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l •;TRCDUCC i OH 

En este t.-abajo de tesis se intent;i un an.1lisis que a

proxime a una sistematiz;ici6n pedagógica de los elementos 

constitutivos del q~_ti y el cómo de la cnsciianza de la comuni-

~ cación en el Colegio de Ciencias y Hurnnit!,,dcs. Se trata de 

un trabajo a nivel de~ct·iptivo y 110 de u11a i11vesti~ación que 

pretcnd.l cxpl icar tc6rici.1nente los di fen:ntcs aspectos rietod~ 

lógicos y de contenido q~e integran c~le proceso educativo. 

Específict'r~c.:ntc. esta te$iS se lir.;ita al informe de 

una pr.'íctica doc(•nte y un análisis cc:qiarativo de programas y 

temarios de Ciencias de la Conunicación,
0 

ambos trabajos ub! 

cados en su contexto. 

El in te:1~es a 1 que responde una i nves ti 'J•)C i ón de es ta 

naturaleia es el de que, dicha investigación, ayude a resca -

~;::r 1c~ e!~!::~~~0~ p,~_H1~'J6'!it:'')C:- '?"" hrtn ~ido di~ei\ados y oue~ -

t!:'s a pn1eb.1 por· lo~ profesores de comunicación en sus ya va-

rios aílos de labor docente. Es decir, que con este trabajo -

se Lusca p1-i'.:$t:r·;ur 1~ :·:C"::-:criJ. ~-:c::dé~:'!ic::? t!el personal r¡11~ in -

parte la natcria Ciencias de la Comunicdci6n en el C.C.H. 

Asi~i~t~o, se e$¡,c1·a cont1-ib1Jir dl d~~a1·r·ollo de llna evalua 

e ; ó n e ad a ve z I': á s o b je t i va y fu n d 11 PH: n ta d J de es ta e;-:. pe r í en e i a 

acad~mica; una evaluación tdr1to de las concepciories teóricas 

que la sustentan, cor·10 d1.? sus resulti1dos concn:tos. F:n parti

c u 1 a r , de l os ,. e s u 1 t J Í! os o b len i dos '"e d i a o te 1 a .:i p 1 i e a c i ó n , en 

el campo de la comunic.:ición, de un µlant..,~rniento rn.ls general, 

es de e i r , un p 1 a n te ami e 11 to , que s e lll' opon e des a ,. r· o 11 a r un a 

. 
c:c·JKja ·!e .1."! ~-:~·.·;:··!:d.c:,":;c~(i:-. ··:~ 1•1 ro·_:·~_,.:·~1 1 :·:, Ld 'fi'··'' ::e le h.:t c!.~<lo en f.'l 
c-3~-:n-:-:1- ·r::~~;.,-~-:,:_7_. .... ;~r?t~·\-·~1:·:."-~~u·:· .¡<zul ci·:: .: ,.!-··!·r~ .. -·~. 
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educación de carScter masivo y cuya naturaleza sea distinta y 
contrapuesta a la de la educación tradicional. 

la i~portancia que tiene lo anterior, obedece so -
hrr> tl)dQ a r¡ue, en di<:'hn !'l;iritp;¡rni1•ntn,•lr>s<le uri principio cstu 

vo presente el objetivo de alcanzar e~ la ensc~anza una a~t! 
'Lud inno·.·adora. critica y ~nti~1ut.orit.aria, ~corde con la con -

cepción educativa oue Imperaba en el C.C.H. en sus inicios. 
[Jlo obedecía a que ~sle había surgid? bajo el impulso democra 
tiz.;dor rlel c·oviniento estudi,1ntil de l')f,S. 

[n este 5-C:r1tiéo, se- espera contr·it>uir.tan~bién,con al~u-

ceder a un conoci~icnlo, cada 
de: a) los alcances reales, 

vez nis claro y preciso acere~ -
b) las limitaciones y c) las pQ_ 

sibles perspectivas de desarrollo, de la ensenanza de la comu

nicación en el C.C.H., la cual se reivindica a sí rnis1na como -

;; i o. 
pr.iclica, por parte de los profesores 
teanicnlo inic.i.il del c.ual pdrlían. 

C~1c-

~e ha podido llcv~r a la 

de la ~·ateria, el pla!:!_ -

Puede decirse que las bdses teóricas a las que respónde 
el planteamiento general de los profesores del C.C.H., nccesa
ria~ente expresa una determinada posición de clase.* Pero lo -

grar la transforGaciGn de la en~cftanza en coincidencia con los 

inter.:ses de Lis cl;,scs sub.1ltcn1as de la sociedad, requiere -
sobre todo, que se conozca de manera concreta y especifica a

quello que se quiere tr.insfonnar; así como t;imbién, que tal co 

noci1cif'nto sea pr·oduo::to de un verd;;der·o lnte1·és por t.rJn<;for -
:·;ar las cos->.s, y no <.!e tlll Z1e1·0 ejercicio ,1c;1d6mico del s.:iber -
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por el ~dber mis~o. Y aGn ~Js: todo discurso, aunque no lo 
e >. p 1 i c i te , res pon de s i empre . a un a de te r mi n J da con e e p c i ó n de 1 

~undo. Sin c~bargo, no siempre se cuenta con el instrumental 
lcó1·ico conceptual, ni con los ele;:icntos metodológicos pr!!_ 
!J i os <le e s a p a r t i e LJ ,1 1.;i· v i s i ó n de 1 i:: u n do . As í e s , no b a s ta 

c0n que alguien se ~¡·~~.onga cor1scienter:cnte alcanzar· objcti 
(. 

vos <tuc r·espot1dan a un dete1·~ir1ado y especifico inler·6s dcmo-

ya en condiciones de realizarlos o llevarlos a la pra¿tica. 

E n es te o nl (; 11 de i d .... 1 -; , ·3 u 11 q u e 1 os pro fes o res de 1 C o 1 e 

r;io explícitao-.ente >e pronunciar.in por d<:sarrollar conscient~ 
::1 í! n te tJ n t i p: o de en s t~ ;¡ -~ rt la <~u e fu e r d e o n t r il pues ta y no s ó 1 o -

diferente ~aquella que responde a una ccnceoción (deliberad~ 

t~entc o no) ?lurgue~a Je1 riundo, 11ada 9~1·~r1liza que, por· ese -

solo l1~ci10, hay~n 10y1·ado st1 p1·oµósito. fs decir, QlJe sicr1do 

i:·iportantc el objetivo de la tr·."!nsforr~ación di;mocrática de la .. 
cr1scílanza. tal pl~n~ea1~iento requiere par·a su realizaci6n 

de i>S -

pontil1H:íst.>Sy exige procui·arse los 1r.edios teórico .¡;;etodoló9i

cos idénc;os, (idóneos en el sentido rJe que correspondan a la -
conce?clón de clase propia de un objetivo de tal naturaleza). 

e ;i y :i u to e 1· í t i e a ;1 n t t· r: .; <lil u 11 o de 1 o s .- e s u l t."1 do s e o r. e re tos 

que se vayan alcanzando. 
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Haciendo uso, precisaGente, del mejor espfritu autocrf 

lico, podría decirse que alyo rnuy pdrecido ocurre con la ela-

bo1-ación de la pn:oscnte tesir,, Una ve7. tcr,~inada nos hemos 

percat.;do de que pa1-Le de las técnicas utili7.:irlas en el análi 

~is de progr(:mas corre$pondientc ;,l tcr·ccr Cllpí'tulot ;1dolece, 

en sus bJ~cs cpistc~o16~icas, d~ cierto tipo de e~pirisn10 co~ 

t r .-: r i o a n u es t r· o r~ n foque ; 1 
l~d~r~Ss, el car-~1Lt~r 

la tesis y el abuso de cle~entos cuantitativos 
d «' s e r i p t i v o de 

en el aná"lisis, 

que en ella se hace, representan Indicadores importantes de -
'~uc, en bu•~na r1cdida. nos hcsos visto t~ntr·a~?ados por una con 

cepción M:todolóé¡ica ajl:na a aquella a la cual nos prelendia

'.:io s a j u s ta r . 

En cu ii n to i: 1 proceso e d u e ;1 l i v o re 1 a e ion,, do con l a en se 

f,anza de la coc:vnicación en el C.C.iL, puedo considerarse 
que s61o con la reflexión critica y autocritica, aunada al in 

terca~bio de información y puntos de vista, por 'parte de los 

v.1lor~-~~'=';;"" r.hjr:·tlv~ ·~f..l vr'I p!"'oce-:o co~o '!Ste. Esto, a su 

vez, pcrrnitiri tarubidn proyectar y alcanzar metas de transfo! 

lüdCiún. no ~ .. ur realistas r1\:{..t::~llri~tí'!C11tc c:str·echas, en este 

car;)o es~ecifico de la cn~cílanLa. 

Por otro lMlo. t.c.y que H'i\;iiar qvP. este li:io de r~ 

flexión ya ha sido eRprcndida. En efecto, de manera indivi 
* dual, en equipos e incluso en <lo~ reunion(,S olcnarias 1 os 

¡H·ofesores del C.C.H. que irn¡-.artt:n Li Jsion,;liwa de Ciencias de 

la Co~uni~ación han real izado trabajos en los que han aborda-

rJo difcrcntt>S as;1ectos .-c~l<icion;idos con la nati:ri.1. ílctomar 

t:. ;."!1~1·.-, ·~·~· ;.r·· .. ;·,·:;,,¡ ... •:: ,.n r :-.:~·-·;.·•'' ... ~·~ ... , ··n ~t:-17 :t 1:n ~·'.•~:+:icn, D.r., -
•.:: ,¡ ! ~; ;; [, . 

() 
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iniciativas que anteceden al pr~ 

~ente t~·~hajo de lc5i~, e~ una de las necesidades a la cual -
trata:"os de responrler y con la cual nos sentimos obli9ados. 

Por lo que se refiere al contenido de la tesis, ésta -

~e ha dividi~o en t1·es capítulos: 

En el pri:ncro se describe sor:;eramcnte el contexto en el 

cual se ubica y desarrolla la experiencia educativa del 

C.C.H., que a su vez enmarca la experiencia concreta rela -

ci0nada con la cns•:'L1n:'.a de L' coi.•unicación,quc es ,1 la que, 

en p.11·ticul<1r, nos r·cfcri:-,os <en la tesis. Se tocan en este 

la Refcrs1a fducativa ¡lr·o1;'.ovida por· el ,-~9i~1en de Luis Ect1e

vcrria; la Rcfc1·!~a Universita1·ia (~t~:p1·er1dida por ~on Pablo -

GonzJlez Casanova, en particular el proyecto del C.C.H; y -

algunos datos de la historia de los orimcros aílos del Cole-

910. 

En el segundo capítulo se aborda la experiencia acad6mica -

de un p1?queño ~rupo de •i1·ofcsores del C.C.ll.-Sur. Esta se 

hace a tr3v6s de una especie de Informe de esa prlctica do-

1 9 7 7 a f '" b r (,..o t! e J ói 8 :; y ;, ll<ll' e ,1 "' 1i 1 t i p 1 e s y va .- i a da s a e t i v~ 
d<,des, t;)Jcs cono el di~ei'•O, la el.~boración y/o la arilíca

clón de los te11;)rios, los pr·ogr·Jn,1s, los '"¡¡tcrlalcs de apo

yo acad6,nico, por ejer·:¡>lo, dr1toluqí,is, cu<lder·r1os de trabajo, 

,. e: s ú r:i e n es , es q u e =;i a s , b i b 1 i o 9 r a f í a s , e t e é te r a ~ a s i mi s m o , l a 

d i s e u s 1 ó n y p u es t a í' n p 1· ,; é t í e a de ,; 1 ~¡ llfl o s "' l' t o el o s de í' n s ~ -

f: r:: n ~·: a ( e ... p ,. e s a do s d 1 n i ·.' e 1 1h;i d f! t e ,~ m i n t:t d d s t (~ e t 1 i e a s p e d a r1 ó -

g i e as ) y de ü i ~_;un i! s fo r r .. .s :, o s i ~ t 1_· 1:1{1 ~ de e v ti l u ú i.. i ú n d ~ 1 os 

,. 1: ("• !J 1 t ;1 C os de 1 p 1-0 e~~ o t! e r: r~ ~e O ~1 11 za - (1 p re n d i z J j e . (n f>St,1 -

;1 ,- i1 e l i (. a i n te r ·.' l ni p r (J n (~ r: ~ d (' t: 1 p r i ne i p i o : 1 os p ro fes o ,. es -
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~.:a ,~ g a r i t a G u e r r a , J o a q u f n 1 ~ ti i1 e z , O s e a r O 1 i v u ,. e s y e 1 a u to r 

de la tesis. Unos años :nás ta1·dc, Osear Olivar<.:?s, primero, 

y Joaquín 'lúr'iez, después, saiicron dél Cole9io y fueron re
levados en su lahor acadé~ica por Alfonso Cerón y Manuel Co 
rra 1 • 

ll tercer capft.uio es.t,í cun~lilt1ido pvr ~,n anális.is ccmpar~ 

tlvo de programas de la ~atería Ciencias de la Comunicación 

planteles del C.C.H.). Por rcdio de este análisis se intcn 
la s 1 s te m a t i ::'. a r y e ,, r.; e te .-i ¡ ,, r e l '1 u <f. y e l c_ó_r.1_o_ de l a e ns e· 

nanza de la co~unicaci6n en el Colegio, a partir del cst~ -

dio especifico de los cle•cntos Incluidos en la cn~cfianza -
forrnill., es decir. ~quellll ensn!~t:n~a cuyos elc-r:1vntos se en -

cucntran forr-alr:-cr:tc t~.:ni tiestos en io~ progrctt~!dS C5t.:r"i tos 

de 1 a na te ria. 

Por último, se extraen algunas conclusiones. En ellas se -

trata de establecer la concordancia existente entre lo que 
se dice (en ~roqraMaS acad6micos, pronunciamientos polít! -
cos. cte.) y lo que ~e hace; dSi como taMhlfn el grado de -

cong.-uenc 'i a ent.-e 1 a for1,1ac 1 ón que, cxpl íc i ta1~wn te, se qui~ 

re lograr y lo que pcde~os entrever que se logra. En gene

ral, se espera pr·oporciunar los e1~.'L('ntos r¡ue ayuden a res ... 

ponder de ~anc1·a ap1·o~ir~Jcia a p1·cg11rtld~ ld1cs como l~s ~i -

gulcntcs: ¿ Q u o! t .u. to se ha a van z <! do e n 1 os o b je t 1 'I os p 1.1 n -

teados por los profesores de Ciencl«s '!e la Comunicación du 

1-,1ntc los prine.-os aíios del Colegio? 

podrfa haccrcc a casi quince anos de em~rendida la realiza

ción de cstd tarea ecluc<itiva? Corno no existen respuestas -

definitivas a este tipo de preguntas, lo que se espera (mJs 
que responder a ella~ cun la tesi$) es i!Ct.:1·car a una re 

flexión sisten:atizada sob1·e esta pruhl~!:i~tica. 
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Por lo que se 1·cfic1·c a la ¡1r·otle::~ática anlQt·io1~1·1cntc 

scRalada l1abrfa que decir que se pr·cscnta no ~61o en la 1nat~ 

1·ia Cil:n,-;ias de 1a Cc::-.~nicJción; 1.J ')•~y.1nos, asimismo, en 

otros campos en 1~cnde tar..,bién se realiztln esfu<.:t·/os por cncon 

trar respuestas concretas que coadyuven al logro de los obje

tivos que se proponen alcanzar todos aquellos a quienes preo-

' c1;pa transfori:i,i1· dc;:::oc.1-(itica::·;cntC? a 1,~ ensefl.1n:':t1, s.ca cual 

sea su ~rea de cor\Oci111icnto. 

En efecto, la tr.1nsfonnación dc"1oc1·Stica de la enseñan 

za (lo que en el terreno de los plant~amientns político aca

d6micos ha sido exprcsndo cono la nec~5idad de que dicha ense 

fi;!nza, se carcctl"rice ;'or ~c:r cri'tic~~. antiautorilari~, cien-

:1\1., una. vieja t)Spir·ac115n de ara!Jlios scc-

to t· es de es tu d. i a n tes y p ro f •.!~o r..: ~ un i ·.-e ,. s i t ,1 r i oc-; . Oar a cono 

ccr la concreción que han tenido, en oxµericnclas partlcul~ -

res, e5tos planteaz~it~ntos en las distir1tas ircas de estudio,
cs Ct!da dfa ~ás imperioso. Sobre todo, reviste especial inte 
rt:: ::!:::"'.::: ~'::!~0i:-~ .. ~· l."\~ •·:tpc-rienc.icsque se hó~tproduc.:ido en aque

l 1 Q ~ 1 u '] '"' ,. r:- «; , e o ::-:o n 1 C . C . H . , e n do n d t~ • n t~ s de u n p r· \ n e i p i 0, ~a 

ha considcri>dO a la de.:,ocr.itiz,1ción de la cnseiianza como uno 

de los &bj~ti·:c~ f:..:~d.!!!•cntl'.!l(:S 1;r1 Pl t~rrc.:nc del nuehacer ed_!! 

e .a ti vo. 

e s ta b l e ce r 1 a r:1e d i da en que se ha c 1;;r; ;) l i do es le o u je ll 'i o .:: n -

el Colegio. 

tos tr<1scendcntalcs acontecimientos que se h.1n dado al 

interior de la UllM·'. en los últimos dos años han puesto de re

lieve la i~portancia que tiene para los sectores dcmocrilicos 

de la Universidad, y en particular del C.C.11., el que se ela

boren t1·abajos qt1e analicen experiencias concretas como la 

que aquf se aborda. 
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A partir del novi~icnto estudiantil encabezado por el 

CEIJ se ha cscri to r:1ucho ace1·ca de ulgunos ras sos qenerales 
que, de cierta for·1-;;1,ca1·acteri2an la situación que hoy se vi

ve en Mé>:ico. ;\sí, se han sc:i\dl.1do aspectos co1·;0 los siguic~ 
tes 2

: las p1·esiones del F?~l a un ¡'ais cr1deudado y en crisis 

como el nuestro, han in<!ucic~o al fst,1do r:a:xÍt.dllO a tc:7':ür i7.cdi

d as que e n 1 a p r á e t i e: a :; e l r i\ <.~u e en e n un .1 di s td n u e i ó n de 1 g a.~ 

ha producido, 

a su ve 1 , un a se r i e r.! e 1 i n1 i t ,1 e i o ne s a l a e e es o a l a s. un i ve r s i d ~ 

des por ?a1·te de los s~ctor·es pop~Jl~11·es. A t1·av~s <ie ¡>lanas -

co~o el PROiDES la polfticn cducdti~a del [~ta~o se va del! -

neando, cada vez con ~ayer precisión, y con ella, el ti?O de 
~edidas que llab1·Sn (!e to:~~,·~e en los diversos centros C<iucati 

vos. [n particulor i:·n j¡) U!li,M dicha. políticas•.: i1it r::i..pt·~:;ado, 

c11 gcne1·al, cor:o u:~a ~CCQSidad i~1¡l~riosa de clúvar el nivel 

acadéi~ico al ncnor costo posible. P.1ra ello se h<i buscado 

aplicar medidas co~o las aprobadas el 11 y 12 de septiembre -
de 1986 (postcrior~entc suspendidas debido a la presión de la 
hueiga cstudian:..ll}; lJ$ cualt·s. ~t;f)Ún $O~.t1enen ~rrip1los ~cL

tores de profesores y estudiantes. atentan en nuchos aspectos 

contra los avances que en el terreno de la democratización de 
la cnsefianza se han logt·ado. [s to $ uccdr:, sobre todo, en'!. -

c.1so del Colegio -

de Cic·ncias y llt::~anidades, t'n donde los profc•so.-c•s y estudia!]. 
tes han des<1rrollddo ¡;r!)ccsos de dcnocrdtización inedL1nte su 

participación en ~ovi~iunlos políticos independientes, y han 
1 o gr.id o , a vece s ¡i o r 1 a vi a de 1 os he eh os , fo r 1•1a s e d u e a ti va s 

que responden a una nueva concepción de la enseílanza. 

A esos sectores dcnocr5tlcos correspondcri defender 
con su actuación or9aniz(1da y t..Ot1 t,ryuro;.:nto~ fundados. rC'c;pal_ 

dJéosp_or investigacio1H'S r;onc:retas, los diferentes p1·occsos de 
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a riccesictad rlc co11sLr-lJir -
una Universidad i:·,Ss p~t-ticip(1tiva, dutoqestionada, con un me

jor nivel acad6mico y cuyo car~cter cianlffico y popular sea 

una real id¿:d concreta, ~e hace cadi.J .. ·e;_ i:•tiS cvidc;nte para un 

njyor n~ínero rle es tudi <1ntcs, profesorps, trab,1j~do res e i nves 

ti41adore:s 0~ lo P~\1\~!; ello impedirá, '.:.1:tJUtd1;.cr.tr:.,r.~¡c: ~e dé 

t.-:i~ t-cha ;1 tr~1s a los ~ vl:~nces. r_~r.;r·.ocrS ti c.:c"1S que hdc; ta hoy se han 

1,1inos que conduzc.:.n a la co1·.oolid,;ción, la ampliación y la 

¡1t·ofun~Ji1aci6n de e~os avances. 

Si este tr·~b~jo cont1·il1uyc 1 aurl(¡uc ~ca ~:odcstamentc, a 

ca~inar en esa dirección, ~e habri cu~plido en lo fundamental 

e o n <: 1 p r i t! e i p a 1 i n : '~· ,- .: S q u e nos ;- o v i ó d l i e v a ,. 1 ü a l e a b o • 

C u .; n do , .. e 11 o s \: n r: l e ;:; :;: p o de l a e n ~ e iL1 n 1 a r: e 1 a e o r~ u n i e.:; e 1 ó n , -

esper..l'hos enrlqüe:cer con una !tcr·ie de elett1cntoc;, la discusión' 

sobre las posibles r~percusioncs que traería consigo la pues

ta en carcha de ~edidas como las aprobadas por el Consejo Un! 

versit2ír'io en se~ti~,,.,Ut-~~ ti~ 1986. Por solo poner un cjurnp1o: 

lo que ha sido hasta ahora la for~a ae evaluar en el C.C.H.,-

~e contrapone en lo fu11da1~cr1tal a los G~J~~cncs 
:i les • (Un poco r::ás sobre el asunto se verá en 

.• 1 
º~~J .. 

dcpartamcnt'!. -

las conclusio-

Por lo pronto, sólo nos basta agregar, sobre la clcva

ci6n de la calidad de la enscílanza, que esta elevación 

scr.í posible, en la ·~c:dida en que se 9.1.-anlice a quienes par

ticipan di rcctanente e:n el p1·oce:so de e11so:ílanza -anrendizaje: 

;:.acstros y alumnos, intc1·vcnir de manera dcr:iocrática, amplia 

y libre e:n la tor:a de deci'.ionrs así cono en la ejecución y 

En parti 

cul.ir ,·Jr¡uc:llos que han puc~to en priictlca, en cxpcricnc.ia5co-
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rno la Gue aquí se &borda, posibles vías concretas de solución, 
a los enormes y complejos problc~as que la cambiante realidad 
plantea en el proceso de desarrollo de una educación transfor 

madora y en permanente transformación. 
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Cf,PJiULO l.- EL C.C,H. ülliGC;Es Y DESid<P.OLLO, 

Todo proceso educativo, por r:1odcsto que sea, sólo será 

ca~almcnle comprensible, en la medida en que se le ubique en 

su contexto. Esto es, en la medida en que se conozcan las 

difercn~cs determinaciones económicas, poiíli<.oS y cultur:ilcs 

que car.:ic:.eri:'.an al ;H~riodo :1i-;tórico conc1·eto dentro del 

cual clc:10 prt.J<...c~v ijiii:dü ~-.:.~:--~!..~. P·:·r icl ln. ~ntcs <Je ;ioordar 

el o:-studio de la cnscflan:a de la ccrr.unicación en el C.C.n. co 

nio p~11·tc que es Ce un ;)roces.o educativo :1;Ss gcner.il que la e~ 
µlica y la cor)ti~11c.dedicl~~os c~t~ pr·ir:er ca11itulo a la e~ 
r·act~rizaci6n del ?e1·iodo de Cdmbios, 1·afo1·¡~as o reajustes 

(segGn se le quiera ver) que se producen en los ~rimeros aftos 

de la década de los 7J's. 

Se trata, cspccificamente, de algunos rasgos distintivos 

rcd<!cion,)dos con: la crisis económica y ¡1olítlco-idcológica,

la reforma educativa en el r6gimcn de Luis Echeverria y el 

su1·gimicnto dei C.C.ii. co::-:o parte de la reforr.ia ec1uc<1i.iv<1 u11_L 

versitaria, asi como las luchas sostenidas por c~tuJlantos. 

p1-oí<'~ores '1 trat.i.1jadores de la Ui;f,H, durante los primeros a-

fias del Colegio. 

l. l. f~:i_t:_s.s_~e_c_1_0.e.~_,_J:,2~-<:...~.~:r.i.<i. .. E.d_IJ_C.~t:_i v_A .!:.!!.JOL!"ég i rnc.!l 

.!!.~J:.. u i ~---~J!_i;:_·!·_g_i:_•.:5.~. 

SI aceptamos, de acuerdo con Gramsci~, que el Estado 

-entendido en un sentido ilrnpl io 'º"'º 5ociedad poli t~ca más s~ 

ciedad civil, o en otras palalJras,aparato jurídico coercitivo 

y aparato í:c::;cr:6nico educativo- educa en el conscnso,difunde !!_ 

na conccpcion de la vida:; l'i<1:iu1·a ;,r;J ;:.011cicncia coli:ctiva hor.io 



12 

génea; y si cntendc:nos por hf~~:f•r,onía todo el complejo de uctj_ 

vid a des r; r á et i e as y t •! ó r i e ,1 s e o n las c 11 a 1 es 1 a e 1 as e di r i gen -

te no sólo justifica y !;·ant1cnc su doninio sino tanbi<~n logra 

nJntcncr el conseri~0 r1<:tivo de los 9obern(1dos; y que~ por lo 

tanto, el Estado no es sólo coerción sino consenso. Podriamos 

decir que el Estado ~cxicano se encontraba. a principios de -

la década de los 70's. en ura,crisis de hcr;cronia, 1:ntendida 

r-.i::xic~na; f~s.to se i-':.anlfc~tdi'cl en el deterioro notabilísir:10 de 

los {);11aratos hcge=:;ónicos del .-~~iJi:.,en. 

[r1 ese se11tido. la ~~ucaci6n po~cc una 91·an importa~ -

cia ya que es la forra ~&s or9~nizada de transmisión de ideo
logía;* de ahí que consi<lerr::::os net:.es,\rio el anSlisis de 1,1 P.~ 
lítica etiucativa del réc;ircn y las haH•s Hiolterl,1lcs que le 

dan sustento y a las .:uales 1·espondl'.'.<>unq11e no sea de nancra 

recinica sino mediada nor las concepciones concretas de quien 

~ -;•d<>nr-s toman las decisiones en un rno;"ento dete.-rnin<ido. 

l. 1 , 1 . !:.iJ_.C:.Ei_s_i_s en el .. P.12_n_o i:_('.ot1Ón•.i_c_o.. 

A principios de la d6cada de los 70's, el sistema cap! 

talista en M6xico se encontraba ya en cri~is. Esta crfsis se 

roanifestaba en todos los SdJitos de la estructura social; y -

es, en lo esencial, 1 a :::isna que sci ha venido acentuando has

ta la actualidad, en que se exr;resa de ~anera mucho mJs aguda. 
Las causas gcnerale~ que producen esta crisis son de carJctcr 

es t ,- u c. tu ro 1 " y ~-et! r f ~ n ,~ é s u t71 i r s e '2 n •"'! 1 a u o t a tn i e n to de u n s e e -

tor agr·opccuar-io somC>tido, t:n su i·~c:iyori'a, a una permanente 

des e a p i ta 1 i za L i ó n en t! t! ,-; ~: f i e i o de l a a e u l:! u 1 11 e i ó n i n d u s t r i a 1 ~1 
; 

la cual, por su ?ar·tc, ~e lleva a cat>o l1ajo la C~!~oliación de 

1 as g r .3 n <le s ~·: J ~ l1 s ( e ;! d il ve z n ~i s -: .. u mi d Lt <:. ~.- n l ti t:1 i s e r i a ) ,. 1 a 

; ' ! . ~ -.·' .. '~ : ', ! .. • .. 

,, 
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concentración desproporcionada del capital y el predominio -
a\:entuado del capital cxt1-.Jnjcro y de la teconolgía de origen 

foráneo. 

Se trata, pues. de la quiebra del llamado •modelo de -
desa~rollo estabilizador• 6 . Es una crisis inmersa dentro y -
determinada por, la t~ás general del modo de producción capit~ 
lista a nivel mundial. 

Para ese entonces, la estructura de la producción en -
néxico tiene perfiles definidos que podett\OS sintetizar de la 
siguiente manera: estructura monop61ica en la gran industria 
(q~c c~~·i~te junto a ramas de producción poco desarrolladas) 
con predominio del capital extranjero, gran desarrollo de la 
ro~canización, con necesidades de alta tecnología sectorial y 

nano de obra calificada.1 . 

En cuanto a la ideología y las instituciones político
ideológicas (aparato:; de lH:gcrnor1ia) del bloque dominante, se 
observa también, a principios de la d~cada de los 70's, un 
fuerte resquebraja~iento tanto de las concepciun~s Jomlnant~s. 

como de los aparatos políticos fund,>mentalcs. El movimiento -
estudiantil de 1968 pu~o en crisis la lcyilii:iidad del estado 
en su conjunto; por lo cu1d, éste se ve obligado a buscar fo!_ 
::1as nuevas que le pen:iitan volver a 9anar, si no el consenso 
de las masas, sí la de los amplios sectores rie<li?s desconten
tos: se bu~ca reestructurar el sistema de dominación en Méxi
co y se abre la llamada "apertura <lernocr&tica" 8

• 

En el plano económico y político se e_n_;;_ay_'cl_~. frente a 
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la crisis, una serie de ~edidas de car¡cter reformista {del -
reformis"-O burgués) que intenta darle salida: a) en lo econó 
mico, se plantea proteger al pequcílo y mediano capital; sala
rios de emergencia; intervenci6n del Estado en la economfa; -
diversificación de la ri:-:·1·or~ucci1~n.e i~1pulso a ranas product~ -
ras de bienes de capital; b) en lo político ~urge la "apertl!. 
ra democrática" y la "época del dL)lo90", lo cual se traduce, 
en los hechos, en ··retorr.;as·· con rctJr'c~.iú11 uU)cttü {ti:CVíÓ~ -

i:1os tan solo la 11atanza del 10 de junio y el aplastamiento de 
la tendencia democrática del SUTERH). 

Es en el marco anteriormente descrito en donde se pla_ll 
tea la necesidad de adecuar la estructura educaliv1 nacional 
a las necesidades de la estructura económica y a le~ condici~ 

nes imper·antes de un <.:ucstionarnicnto ideológico--pol ítico en -
En sintesis fueron: 

[n 1969 se realiza en el 0.F., un ~-e!:_:!n_:>ri_o _sE'?.!".~_p_!..!!_

~-~-~JA!!.....'!.n_i_:-:..e_:2i.!...t~r~-ª- en el cual se seriala que "si en lo eco
nó:::ico es necesario''º""' mayor distri~uci6n del ingreso y una 

creciente intervenci6n del Estado (planeación económica) en -
lo educativo lo es una ~ayer distribución de la [ducaci6n y -
la cultura. Es necesa1·io, li<Jar la educación superior al pro
ceso de acunulaci6n de capital y al desarrollo tecnológico; -
por lo tanto, es preciso que: 

l!.- La educación universitaria crezca planificadamen
te para poder 

22.- Satisfacer la creciente demanda de educación sup! 
rior y las 11ecesidades de mano de obra calificada 
{UUAH, A"UIES, Seminario sobre Planeación Univer
sita1·ia, agosto de 1969, p.lgs. 25-26). 
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En este sentido, veros como se trata de orientar a la 
educación de manera "'ás di1·cct.1, a las necesidades de la acu 
r,iulación de capital, y, por io tanto, ,1 Lis Je las clase do 
r.:int~nle .. itsí, los planteamientos gr:nr:rc.11C~) del reformismo -

burgu~s cristalizan en el cnmpo educativo en la conocida Re-
Em~n~ria ~~tn dentro de las necesidades de 

acumulación de capital (recanbio en la estructura productiva; 
ccntrindose el eje de acu~ulación en nuevas ramas). 

tes: 
Como objetivos fundamentales. se plantean los siguie~ 

1.- Atender en su tctJlidad el crecimiento de la de
manda educativa, 

2.- modificar el si~tPma ~ducativo nacional para 

3.- integrarlo a la vida económica y capacitar mano de 
obra calificada. 

Luis Echeverría en el 111 informe de gobierno (1973) -
r-: ...,.,,; .r>.•'\tA ..... -::- . -..... -

" ... uno de los fines principales de la Reforma Educatj_ 
va consiste en crear y estimular el estudio de carr~ -
ras que permitan a los j&venes Incorporarse a la vida 
productiva sin necesidad de muchos aftos de preparación 
pues ... cada vez es 1'.1ayor el desajuste entre la organj_ 
zación superior y las posibilidades del trabajo", ade
más " .•. la necesidad de adquirir una tecnología adecu~ 
da al desarrollo de l·:éxico, nos obliga a otorgar una -
gran Importancia a la formación profesional de jóvenes 
cien ti í i c os y tf: e 11 i e os ... "'i 

Para los efectos de transformación de la educación se 
creó una comisión coordinadora de la Reforma Educativa, (R.E.). 
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1 a cua 1 es ta 1·í a enea rgada de proponer, a través de 1 as 11 ama

das "consultas populares", puntos fundamentales de lo oue ha

bía de ser la R.E. en una "economía de expansión". Estos pun

tos se recogen en un documento final en el cual se señalan 
los principios rectores y los objetivos generales de la R.E. 

Los principiós rectores de la R.E. son los sigu.icrn.tes: 

Educación armónica e integral. 

Derecho a la orientación democrática (entendida-en -

el sentido de la consiqna !lubernamental de,;ópÓrtuni
dad para todos"). 

flacionalisn<o y solida~idad internacional. 

Por lo que respecta a la enseílanza media superior, es

tos planteamientos generales se traducen en medidas específi

cas hacia ella. Se parte de la "crítica" a la concepción tr~ 

diclonal que considera a la enseílanza media b5sica y superior 

como un nivel inlen,e::dio ;:;rotre la ¡:irir.:aria y 1.os estudios pr~ 

fesionales; lo cual ha traído como consecuencia ~ue el bachi

llerato sea esencialmente "propedfutico"; situación que, sg_ -

gún sus de fenso 1•es, se ha ~raduc ido en una serie <le des vi ac i o 

nes tanto en 1a ~c~t1r~<l~cia co~o en 1J r!rcparatoria d~~virtua~ 

do el funcionamiento especifico que doberfa tener cada uno de 
los ciclos. 

En cu~nto al contenido de la educación, se critica al 

enciclopedismo pos~tivista y al olvido de poner énfasis, ju! 

.ñ.t:n<;ue en ap•H"i<.:nciti co~:-r;i<l'i'ctc1·i.-,J c~r;"tc concopt:o (pucn el po:Jitivintno 
ti,1n:.!e a L-"! p._u~,::L1l i:'.,.,1<-:iln t!el C{)!1"-H:it-iif~nto y el ~nciclo~u:--t.,lis.!!Ct c"l lo -
cGntz-;u·.!o) ~<· u'tili:~"l p.-1r.-·~ C•!'!1Crlbi1~ l<! p1"'-·t 1.~nci6n de ahorcar mucho dol 
ll.1::."ldo "~:ab~~r ;)<:a.i~i·10'~ en 1uf:ar· d<: qi.~<· el .:.ilumno .ipt•t_•nda a bH:'>c;1r y -
!".':e;:i-;1 Cc·nd~: locrtlí:~-,r dicl:.o 11 !:,::!>cr". 



17 

t o a l e o n t L' n i C o h u ;·: ct n i :; t. u t ,. a J i e i ci n 0 l , c.: n e s t u d i os e o n más 

conlendio científico y t~cnológico. Por olro lado, a la met~ 

dología utilizad'1 se le C'1lific.:i de '.'Crb.:ilista, ildoctrinadora 

y s i n p ar l i e i p a e i ó n ,. e a l de 1 es tu d i t: n te • r-. un ad o a es to • se -

se ñ a l a e¡ u e e l bajo 1· en d it-d en to , l a des e r c i 6 n , e l des e q u i l i b ri o 

entre la dcr~~a:-ida r~t!.1 cJc t:lluCti4i6n:; cpcrt~;nid~d, la exic;t~n-
o 

e i a de ;;; íl e ~ t ro s i r~ p ro v i s a dos e i :;; p ,~ ~ p a r a dos , e te . , t r a e e o ns i 

~e ~ r: .! ~ r' 1 ~ ~ --~ -·-~~".:.. :_~- -~ 0 .)_~--~ ~~!!.,~ ;~-~ _i _i:5 __ ~ --~;-~~~'1. i il r, t; ? e r i o r: 1 
o . 

Toda la silu'1ci6n anteriorncnte descrita le plantea al 

Estado una int<:rror¡ante de sw;;a iic.port'1ncia: lf!acia donde 

orientar la política educativa con respecto a la ensenanza me 
día superior? 

les: 

Para contestar esto vere"•OS tres cuestiones fundamenta 

A) ,L_a.~ Po 1 L!:cl.~.s-._~'.'...!~C:.5:.Í.().''.2-~ que programa e 1 Esta do en 
1 a R. E. 

B) Cómo se ~arlifi~stan cistas en el ~r-cLi111t~nto de !~ -
ma t. ríe u l a es e o 1 il r y en i<1 <. f t: de l ó li de e e n t ros • es -

cuelas, Institutos y universidades. 

e ) e 6 rno se des a r ro 1 1 6 e n té rTii nos e u .:in t i ta ti vos e 1 ere 
ci!!!iento di? l.~ ünst:!í:anza mcdi .:i superior en el sexe

nio de Echeverrfa. 

A) Las políticas y acciones principales son las siguic~ 

tes: 

a) Reajuste integral del Sistema Educativo Nacional 

(SEN)a través del cual se logre modificar la le-

gislaci6n educativa, pues 

obso1c:ta. 

se considera que es -

b) Unificar la cnsenanza media elemental con la me-
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dia hSsica. 

c) Realizar un prograna de fornaci6n de personal 
técnico y profesional en los niveles de llachi 11~ 
rato y de enseñanza superior. El bachillerato -
tcndr¿ que cumplir las funciones de preparar pa
ra continuar los estudios profesionales y a la -
vez dar fo1·naci6n de tipo tecnol6gico. Se sci'ia-

las diver-~as p1-epa1·ato1-ias cr1 du1·aci6n y contcn! 

do para promovc:r un c~cl_o _LJ__fl_i_taric:>_ de bachillcr~

to y relJcionarlo en lo i~mcdiato con la Educa -
ci6n Superior.· Para esto se propone que: 

La ¡;1· .. paratoria tenga una duración de tres 
años. 

Que tenga contenidos b&sicos conuncs. 

Crear preparatorias agroticnicas. 

~r===~cr e~ l! E~u~~(i6n l·:Pdia Suoc1·ior el es
tudio de ciencias b&sicas tales como Matemáti
cas y Ciencias Experimentales. 

Ordenar de tal m.-inera que la finalidad esencial de la 

educación sea preparar cuadros medios y superiores de la fue~ 
za de trabajo y dar una educación primordialmente formativa. 

B) Es bajo el manto sagrado de la Reforma Educativa ca 
r.;o surge el Colegio de Ciencias y Humanidades en 1971 con to
dos los lineumientos qcnerales señalados en ella, pero con al 
'] u n .i s i n. p o r t o n te s d i fe 1· e n e i a s , q 11 e s i 'J n i f i e a n u n a va ne e e n 
c11 .. ntn ,~ 1a conce;Jci6n de 1.1 üducacic5n, como lo veremos más a

delante; y, por ot1·a parle, esa coni:c·pci6n influyó, en diver
so grado, a lodo el sistema educativo nacional. 
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Es ~n este sexenio en el que vernos surgir tambi¿n nuevas 

escuelas, centros, institutos y nuevas universidades, así co

mo un nuevo ordena111iento legal !Jara normilr la educación: 

a) En 1973 por Decreto presidencial surge el Colegio -

de Bachilleres corno un organlsno descentralizado 

del Estado. Se ar91:menta en su creación el crcci 

~icnto rie 1a pub1dLi~t~ i J~ ~a dc~anda de c::s~fia~1za 

media superior. Se se~ala que inpartirá educación -

escolar y cxt1«H:scolar, que í'Odrá revalidar est.':!_ 

dios de otros planteles que iMpartan el mismo ciclo 

y sobre toc!o, que t!:ndrá c;irácter terminal y prope

déutico (e..-:pecle dr C.C.H. ,,1 que se le ar"lputa todo 

rasgo "peli9roso"). 11 . 
b) Se promulga la Ley OrgJnica de la Universidad Autó-

noma Metropol it¡;na (Uf-!!) como un organismo desee_!! -

tralizado del Estado. Su objeto es impartir educa

ción superior (de licenciatura, maestría y doctora

do, cursos de ilctu.:i1 i<aci6n; cspecializ.lción esco

lar y extr.:iescol.:ir} procurilndo que la formación de 

profesionales corresponda a las necesidades de la -

sociedad. Le corre:spo11de la función de organizar 

y de s a r t" o 1 1 \! r ll e l i -, i J ..:: ú e 5 i~ e i n ·"· é s t i g ;i e i é n c)i en t f f j_ 
ca y humanística en relación a los problemas nacio
nalcs.17 

c) Se promulga la Ley Federal de Educaci¿n. 13 En ella 

se redefinen algunos conceptos sobre educación, su 

papel y objetivos adecuando algunas ideas centrales 

H~:/ ri~t'~ ~~,··f,:1l;i1 .. i;uc l<i. i·.!:u!i:S r•.~a1iz6 un t:~1t»¡c} o :.(:~it-e lti Lr;:~('~~an;~a ~-!c-

~;~,.,~~i';.d~~c 1~~.,~~;;,~:; :;~":·:~:,·;,.,;~:;,~.:~··~·;';;'°e'.~:'~~:: ~;'. '.!~'.'\~~·;,'~ ~':;:.~~': ~'.~ ~~~ • 
y «'!-1 fc:"'t~:leci!:'1!ento dt~ ):i~ uni\fl~1·:~!f.~_1¿c::.. 
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de la ideología de la clase dominante a la educa -

ción). Cabe señalar que en esta Ley se señala la 

creación de un Consejo ~acion~l Ticnico de la Educa 

ción (CllTE} que cu::1ple un parel fund;i'mcntal corno ó_c 

gano de consulta. 

d) Se crean rlanteles de cnscílanza t6cnica llegando a 

1 a c i f ra de 7 5 7 en ! ') 7 .1 . 

Instituto !lacional de f111tropología e llistoria (CIS

i!IAH) en 1973. 

f) Se crean es(uelas t6cnicas agropecuarias a nivel m~ 

dio b~slco, y centros de estudios científicos, t~c

nicos e industriales en el nivel ~cdio superior. 

Hay que señalar que t.1rnbi6n l.1 ;,;¡tJl[S en diferentes o

casiones, con algunas vilriantes, rctona el ¡1royecto de la RE 

p a r a 1 a en se¡¡ a n za me d i a supe r i o r ( l a l\I W l ES p a r t i c i p a en e 1 -

proyecto de RE): 

Deciaraci6n de Villah~rmosa de 1971: la ~ducaci6n su 
perior debe ser integral, eficiente, democrática; el 

nivel de ensciíanza media superior de:be durar tres 

años; debe sc:r foi:,ativo :'1iÍS que info1·mativo; <lebe 

ser terminal y propcd6utico. •incorporar los conoci

mientos tanto de las ciencias como de las Humanida -

des. 1 " 

1 9 7 2 . P. e unión de Te p i e de 1 a As a mb l - cuera! de la 

AHU![S: se c:stablr:ce el sistema de créditos para el -

Bachillerato y se señalan áreas definidas para la 

organización acad6mica. 

En 1975 en la ll Rc:unión r:acional de Directores de -

[nsei\anza Media Superior realizada en Querélaro se -
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trata de definir_ los objetivos del bachillerato y 

discutir planes de estudio. Se pi-opone un tronco co

mún básico. 

C) Vea1r.os ahora cuál fue la evolución real del ciclo -

de cn:;cñanza r:e<lía superior en el pel"iodo analizado. 
f· 

Entre 1970 y 1977 encontr;imos un incremento del 43.9'L 

en la población escolar total del país (incluyendo todos los 

ciclos cscol.:res}. Por lo que re:;pecta al ciclo medio sup!:_ -

rior {bachiller,;to} y tc.-minal medio su crecimiento se maní -

fie:;ta de la si9ulente nilnera: 

Total E.U.M._ 11 538 871 16 GOS 870 43 .9 

279 ~95 652 850 l 133.6 

Te1·minal !·'.cdio 33 861 77 672 + 129 .4 
·----·---,,-·-··· ,.. __ "--·-· --~-·-- ·---·~···--~-~-------··---------------

tui:iltC; [!ü~c..-~:!::: !!'~ ?.!!!:.~ ~ ,;!...~ pnhl,,ción de México. 

~u ocu~aci6n y <~1s niv~lcs de bienestar'' 

S.P.P., México 1979; y AllUARIOS ESTAOISTICOS 

del~ SEP de diferente~ afies. 

Si hiciéramos una con¡;a1·ació11 entre todos los ciclos -

1·esultaría que porcentual~1entc estos dos son los de más alto 

crecimiento (incluso JÚn más que lJ primaria}. 

Por lo que respecta al personJl docente empleado en el 

pi::riodo y al incremento en número de escuelas veamos cual fue 

su desarrollo: 
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!~_e_d i o _S_¡jE._C ri~----- _ _ __ !..?_ ~8_3 ___________ _3 } __ "/j§_ __ -~}_l _:3~_5 ___ _ 

.IE_1::.i_1:_i_:~!_:'.ed_i_o _________ 4_!_<~_5_~ ___ . _ } __ 9]_6 ______ ~_.21_._4 __ _ 
Fuente: las rnisr.as que el cuadro anterior. 

646 1 277 + 97 .67 
. -·-~-- ~---·-· - - ~·~·-~~---~-----~ -··- -----

T_e!:T:'.~.li~1_l_ ~'.~E-~-- ___ -~. __ 2.2_~ ____________ }.?§ ______ } __ 62..:.2~--
Fuen te: Lis r;iisr1,1s que en los cuadros anteriores. 

Tar,,bién en estos renglones los niveles que crecen m,)s 

son el medio superior y el medio terminal; aGn m5s que la Edu 

caci6n Primaria que s6lo tiene un aumento del 18.RS~cn el nG

mero de escuelas. 

Las necesidades de fortalecer el aumento de la califi

cación de la fuerza de trdbajo, se :~anifiesta t,11;;tdén en la -

concentración regional del crecimiento de la educación; sobre 

Lodo en los estados industriales y en aquellos donde se trata 

de fo:r.e11tar la producción .;9ropecua.-ía y l.:1s agroindustrias.

Por ejemplo: 

En 1971, 6 estados concentraban cerca del 60% del lo -

tal del personal docente e1,1pleado en la ensei\anza media supe

rior (D.F., Jalisco, \'er·acruz, Puebla, r:uevo León y el estado 

de México) y el 70% del total de alumnos. Tan sólo en el D.F. 

se concentraba el 45.3;; del total de alumnos. E s t a c o n ce n t'a -

ción .-~~tunal de la Educaci&n corrrsponde a la concentración 

terr~\torÍi!i úc la l1idust1·io, sit~.:iciónq:.:e~e!_raducirfti t:n los 

programas de "Descentralización Industrial" y, posteriormente, 
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en el de "descentraliz;ición Educativa" (prograrnasque en el 

sexenio de J.L.P. cob1·an un r:1ayor impulso). 

El "ensayo" reformista frente a la crisi~ fracasa, es

to se traduciría, en un corto plazo, en graves desequilibrios 

eslructuraics que se ''~.udiza1·i¡111 al término del sexenio y que 

se manifiestan también en la llamada "crisis de la educación". 

la polltlca Educativa del Estado rnexicano, intenta -

reforzar tres aspectos de una misma relación: Estado 

Sociedad civil;,Universidad-Estado; educación e inte 

reses de la clase domir;ante. 

la R.E. se plantea dentro de una crisis estructural 

del sistema cupitalista y de una pérdida de consenso 

del Estado ~exlcano (situación que se agrava a lo 

la tendencia de i.:1 i'ul itic., E<lucc.tllla hacia el Bach.!_ 

llerato es a darle un contenido eficientista tecn! -

critico; lo que ~e traduce en los intentos de crear 

un Bachiller,1to u:11co, descentralizado regionalmente 

a la vez que centralizado ~n su control. 

La creación del C.C.H., lo mis'''º que el Colegio de -
Bachilleres corresponde a los lineamientos generales 

de la RE del Estado; aunque el primero de ellos, co

mo se intc,nta demostrar más adelante, presente en su 

proyecto, peculiaridades Interesantes y, en cierto -

sentido, vaya .,,¡¡5 lejos que el de Bachilleres y. en 

los hechos, haya sido llev,1do por profesores y cslu

dia'ntes al desarrollo de nuevos llneumlcntos en el -

aspecto acad{mico y político. 
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El C.C.H. con5tit~ye uno de los tipos de educación me-
dia superior en l~éxico. Junto con la Escuela ~acional Prepa-

ratoria, depende de la !lniver<:.id.1d t:,H:ional ,~11tónor:a de Méxi-

ca en su or~anización y fi11a11cianiento. Surqe del acuerdo 

unánil:1e del Consejo Universit.lrio reunido el 26 de enero de -

1971, co~o un modelo educativo nuevo, alternativo al ya, en -

ese entonct>s, anticu.1do sist(•11a de l<l Escuela 11,1cional Prepa-

ratoria. E 1 proyecto fue or-;:~sent.:ido ror el Doctor Pablo r.on-

"El Colegio, seg~n este proyecto, resuelve tres probl~ 

mas es_encialcs: 

1) Unir a disti11tas facult.1rlP<> y p<;cu.-.1;1<: '!"!? ori!:)io"l 

mente estuvieron scnaradas. 

2) Vincular la Escuela Uacional Preparatoria de las fa 

cultades y escuelas superiorc~. asi corno a los ins
titutos de investigación. 

3) Crear un órgano permanente de innovación de la Uni

versidad, c.-:o.:iz de realizar funciones distintas sin 

tener que Cilf·:bi.:-ir toda la estructura universitaria, 

adaptando el slstP~a a los cambios y requerimientos 

de la propia Unil•ersldad y del pais". 15 

El Cole9io de Ciencias y Humanidades, a nivel Bachille 

rato permite la utilización de los recursos destinados a la -

educación; la formación sistemitica e institucional de nuevos 

cuJdros de ense~anza media superior, y un tipo de educación -
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que constituye un ciclo por sí mismo. que pueda ser preparat~ 

rio, per-o también tendnal. y, que está exigiendo el desarro 
llo del país" 16 

[l P_l~--~-~s_!_u_c:!_i_o~ propuesto tiende a "combatir el vi 
cio del 1l;;r.;ado en<.icloricdisrno,,Y a proporcionar una serie de 

materias que le permitan al educando tener la vivencia y la -

i: x peri en e i a de 1 t:? é toé o h i ~ t ñ r i e:- n , r. ¡; 1 ~: ~ :.·. :! t 4~ !(: f t i (. i;: s , de 1 e::; -

pañol. de una lengua e~.tr,1njera y de un,1 for~a de expresión -

pliistica ... que le perndtan apro\'echar las alternativas profe

~ionales o académicas,• cliisic,1s y nodcrnas". 1 ·; 

"El Plan hace énf<isis en aquel tipo de cultura que con

siste en a¡_,rénúcr" do.,,inar, a t
0

rJ!iajar, a corrcjir el idioma 

nacional en los tallcr~s de redacción; aprender a aprender; a 

informarse, en los taller·es de inveslig,1ción documental; asi 

corno el despertar la curiosidad por la lectura. y aprender a 

leer y a interesarse por los estudios de los grandes auto 
res :o. 

"Lo anteriormente expuesto justifica plenamente la 

creación de las nuevas unidades académicas •.. que ... atienden -

particularmente a un caráctl'r int<>rclisciplinario de la ense -

fianza" 
18 

Entendiendo la interdiscipl ina como el objeto de estu

dio que comparten disciplinas distintas y la comunidad de le

yes con que trabajan ciencias afines utilizando mdtodos que -

se effiplean e~ e1 ~esarrollo de las disciplinas cientfficas. -

podemos considerar entonces que se trataba de buscar una for

m ·1 e i 6 n i n t '2' 'J r a '1 a de 1 a 1 ~!::ne J: un n i -: e 1 d t: 1 o que 1 as a u to r 1 da 

des 11-iiman "cultura básica". es decir, el "justo medio en 
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cuanto a conocimientos, col'lportamientos y, sobre todo a des
treza".19 

Puede afirmarse que este proyecto representó un avance 
en relación a la anterior concepción institucional de la ens~ 
ftanza; avance propiciado y posibililado por las clrcunsta~ 
cias coyunturales y por los cambios que en el pais originó el 
~nvimiP~tn ~~:.:1di~n:il y pnpu1Jr d~ 1968. La !lucva corr~la -

ción de fuerzas políticas, los primeros sínto1nas de la crisis 
econór:iica y la política refor:1ista del régimen de Echeverría 
son algunos de los conponentes de la situJción imperante en -

estos momentos. El proyecto de creación del C.C.H. intenlaba 
responder a la necesidad de una enseftanza masiva a bajo costo 
(factor de tipo econór.icoj y de r:1oder-riiL<1cíún <le los 1í1ftodos 

y contenidos de la ense~anza (lo cual significaba una read~ -
cuación de la ensefianza a las nuevas condiciones caracteriza
das por un fuerte cuestlonamiento al sistema educativo imp~ -
rante). 

El gran proyecto irlÍcia1 del C.C.H. 1:r.i su1lli111;;;11te ª!!! 
plio, pues comprendía los ciclos de bachillerato, licenciatu
ra y postgrado,creando lo que se denominaría Escuela llacional 
Prnf!'sional y Cole9io llacional de Ciencias y f!um;:inidadcs; es 
decir. serla una institución paralela a la UllAH. Llegaría a 
ser otra Universidad, pero, este proyecto no fue posible por 
mGltiples determinaciones, principalmente políticas y económ! 
cas. 

De esta manera el C.C.H .. se redujo al nivel de bachille 
rato con un pequeno apéndice a nivel superior y de postgrado.
la UACPyP. 

UniC.-H.! Ac;1:.it!-1.1.íc.:i del Ciclo r:·u! 1~n.ional y de Postgrado, y La Unidad Aca
d(~ica <lal Ciclo de Pachíllnrd~o (UACB). 
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Por otro lado, su funci6n ha sido fundamentalmente pr! 
pedéutico y no terminal como en un principio se planteaba. 

En lo relativo a la incorporación de formación ticnica 
en el C.C.H., ista obedecía a la baja preparación de los tra
bajadores calificados y de los t6cnicos medios. cue, para la 
clase dominante es la causa de la lnsuficlenc/'a del sistema -
pr·oduc.. tí vü. 

En realidad el proceso de Industrialización y moderni
zación reclaniaba Ja forr.,;c!cjr\ de nuc•1os mercados de trabajo; -
los cuales a su vez, requcrian de una nano de obra calificada 
mediante una cierta capacitación t6cnica. 

A ello responde, como ya vimos, la Reforma Educativa -
del régi~en de Echeverrfa, ~ediante el desarrollo y expansión 
de la educación tecnológica. Las Instituciones como el C.C.H., 
e incluso posterior~cnle el Colegio de Bachilleres surgen con 
una doble fi11aliJad: la .le forn:ar a nivel r..edio superior y o
frecer la posibilidad de capacitarse p.:ira el trabajo. 

Sin effi~argo, el C.C.H. no sólo responde a ésta que es 
una tendencia gcncrai écl t..cpítal\s1i1ü~ es d¿cir, aquella que 

busca Imponer una politica puramente tecnocrillca o conserva
dora por formar profesionales ~e distintos niveles que sólo -
sean técnicos al servicio de la burguesía y que no se nutran 
de concepciones ideológicas contrarias a la suya; responde 
tarr.bién a la conce:pción del creador del ¡-iroyecto. En efecto, 
segGn ha sido sostenido por el propio Doctor Pablo Gonzilcz -
Casanova, :>o e:n su proyc:c to <;e i ntcnL1ba acabar con la ensena~ 
za puramente técnica, o espccii1li7ada, con las separaciones -
artificiales del conocimiento cientfflco y humanístico; con -
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~1, dice González Casanova, se ponen las bases de un ideal -
que justamente contraría la atomización del conocimiento. De 
rafz eliminó la división del trabajo intelectual que obstacu
liza la percepción de las totalidades históricas y naturales. 
Fue y es un Colegio que n,,da tiene de tecnocrático, ni en sus 
p!_anes de estudio, ni en sus métodos de enseñanza, ni en la cer•tp..Q 
sici6n de sus profesores•. 21 

En esa misma carta, González Casanova se refiere tam -
bién a un proyecto ccnplcrnentario al proyecto del Colegio: el 
de la Universidad 1"<bicrta. El cual. dice, "pugnó oor introdu
cir a la Universidad y a los estudiantes en el sistema de pr~ 

ducción, y por li9arlos a 105 obreros en sitios de estudio 
que sirvieran a a~bos".~~ Este proyecto, aprobado en 1972 

por el Consejo Univer~itarlo buscaba crear n~clcos de enseña~ 
za en lugares tales co~o la propia Universidad o los centros 
de producción. Se ~ucrfa acercar de esta manera "a estudian
tes y trabajadores, y faci l i lar el acceso de los trabajadores 
a la educación univer!.il3rii1".:' 3 SitsiÍndose t:n un estudio rea 
lizado en la zona central del país. Sin embargo, ese proyec
to, al decir de Gonzilez Ca5anova, era "dlsfuncional" a los -
intereses huge~ónicos de las clases dominantes: "y quizá era 
el más 'disfuncion<Ji': 5upur1íu: u11 crtio~c- dé cstud1tint~5 y tr~ ... 

bajadores, una unión y acercamiento, que han procurado imp~ -
dir por todos los medios. Era demasiado. De ahí oue este 
proyecto, su:aado al del C.C.11., y al clima de libertad y de 
lucha ideológicil que i:nponía la comunidad universitaria*, fue 

Qo_;~ lrr:;,.0nfan, ~-:.r~r.C1n r~·_,:;.ü!!"'O!l,, l<-1 ~10vili:.:"'i.ciCn y lucha pc-rt" .. 1h(!ntéS, en -
e:st.::! l!¡.re-t.:.:!,, <!·~ lc5 prcft::::üri""!S,, e~tu<lián":..es y tr<ÜJojc.Hiort)!.">,, puc:; la 11 co
i;,\,.;o;l1;.iJ ul:.t'••:L ~¡-;,_¡ir°i.J." ¡;.,;:-,.;:;¡ ! !cz:~ .:l !:C:- ~~!_ .. 
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ron vistos co~o lJna de las a1:1ena~as m&s gt·aves que sinticr·on 

las clases doGinantes durante mi 0nsti6n, y que determinaron 
... su b r !: tal o fe ns i vil "n mi e o 11 t r a 11 

• 
2 

:, En realidad la ofensi 
va fue contra toda la Universidad y, en especial, contra pro
fesores y estudiantes del C.C.IL 

Lo que es inneqable es que el proyecto del C.C.H., au~ 
que reformista y ~odcrni1anle, se distinnuc de otros cuyas 
i ns ti tu e i o ne s 1 r:: p a,- t. en u '' d e r, s. e f,.:; r.: .. 1 ~ ! ~~~ i 1 :! !~ r·:} r ~u rr:c todo 1 o -

qía. Los caminos nuevos de n:~todología, por los ct1ales se a
ventu1·a el C .C .11. consisten, co:;o ya apunt/i~.i;-;os, en una ree~ 

tructurac i6n de 1 as áreas de ~~prendi za je { rr.Clter.á tic as, esp~ -

ñol, "1étodo científico e.,peric.,er1tal, método histórico ·~acial) 
y un a ce r can i e n to a 1 r.• un do p ,. ,~e t i c o o 1· o fe~ i o na 1 . 

Lo que se intenta con ello es dar salidas laterales p~ 

ra aliviar la presión que los sectores populares ejercen s~ -
brc la educación superior, e intenta a la vez lo que de a! 
~una manera podría llamarse combinación entre la educación y 

el tr<1bajo. 

Sin enbargo, ya en el proyccl~ mismo, encontramos im -
portantes limitaciones en varios aspectos; y, quizá la más im 
portante de todas, es la relacionada con la estructura de p~ -
der que se propone para el C.C.H. 

Si to~nnos la división que hace de la reforma universi 
tarta el Doctor González Casanova en lo que él 1 lama "dos 
grandes capftulos" tcndrfamos, primero, un capítulo que se re 
fierc a "las relaciones hu~anes propias ¿e las universidades 
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y particular~cnte la participación de los estudiantes y de 

los p1·of&so1·es cr1 la scsti6n tini\'Crsita1·ia y, segundo, aquel 

que co,-,-~srnnde a los ~étodos y t6cnicas pedag6gicas de invc~ 

ligación asi cono a los planes de esludio".:s De esta manera 

podriamos decir que en el proyecto de C.C.H. encontramos i! -
portantes avances en lo q11e se 1·efiere al segundo "capitulo" 
de la refor~a universitaria ~ero en lo que ~e ruflePc al pri
mero, Esto es, a la :1a1·t.icipaci6n de los estudiúnte?s y profes~ 

r·cs en ia ge~tiú;1 ur.~·.;;:r~~!..'.!:-~:: 1 ! .. 0 ~f-.1n r.c ecurre lo mismo,

sino qun, lo que encontr1Jt~os es ;·;Ss bi~n un retroceso. 

En efecto, en la pro;:;ucst.' c;c;eGonzález Casanova inclu
ye en el paquete de Iniciativas presentadas al Consejo Unive~ 
sitario cnco11t1·amos una 1·eo1·oducci6n t!cl esq11crna autzyritario, 
rí9ido y pirl!r.Jidal que 13 u;,;,M ha r,;antenido durante ¡nu,:ho 

tiempo. Y, en cierto sentido, la estructura propuesta para -
el Colegio es una estructura a~n mis antidemocrática. Veamos 
en que nos b a s amos par a de c i r l o <in le r 1 o r : 

En la exposición de ~olivos, del proyecto "se suqier~ 
que el C.C.H. tenga un coordinador nombrado por el rector, 
¡¡.-evia consulta al Colegio de Directores de la Universidad y 

que en cada una de la uni¿ades acad6micas de nueva creación -
haya un director nu1:.~t-odc ;;cr c1 ?~is1ho ·-<:l".tor, según procedi

miento que se indica en el proyecto del reglamento de las Uni 
dades Acad~micas del C~leqio ...• ~G. 

Y en cuanto a la participación de profesores y est~ 
diantes agrega: "Adernis. seria necesario que a la mayor brev~ 

dad, se i nteyren consejos internos en cada una de 1 as unida -
des, de tal manera nue est6n representados adecuadamente los 

profesores y los alLrnnos de las mlsmas•.' 7 lReprPsenlados 

adecu.:iéa:·,..:nte en conscjos internos que son sólo "Ór<¡anos 
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consultivos", según el ar·tículo 9 del P.egliiPoento de la Unidad 

Académica del Ciclo de Bachillerato del C.C.H., consejos que, 

por cierto, continúan sin existir hasta la fecha? 

Según el arti"culo 5 del mencionado Reglamento, "los ór 

ganos de la Unidad serán: 

a) El Coordinador del Colegio de Ciencias y H~ma~
0

id!!, 
des. 

b) El comité directivo del Colegio. 

c) El Consejo del propio Colegio. 

d) los directores de cada uno de los planteles y 

e) el Consejo interno de l;;s mismos". 28 

O sea, puras autoridades P.>:cer.to en el "órqano consul ti 

vo" que arriba apuntábamos. los trabajadores ni siquiera ap~ 

recen por ningún lado. iHo contaban para el rector en su pr~ 

puesta? De esta manerapel Colegio lleva en la actualidad más 
~e l~ ~Ho~ dn nxi~tnncia con una estructura de poder en la 

cual, éste es monooolizado oor un coordinador y por una espe

cie de "junta de notables" (el Consejo del Colegio) quienes -

gobiernan ~obre una poblacidn de m~s cj~ 90 ;nil estudiantes, -

cerca de 2 000 maestros y m~s de 2 000 trabajadores. 

Asf, en la medida en que la propuesta de González Cas!!_ 

nova no creaba los canales dercocr.íticos que permitieran a las 

masas de profesores y estudiantes la gestión autónoma de di -
chas iniciativas, estos sectores tampoco pudieron ni quisi! -

ron, asumir como suyo dicho proyecto, ni defenderlo de la 

ofensiva reaccionaria contra él desatada. Por otra parte, -

los aspectos ~ss afil~dos e interesantes del proyecto fueron 

ffiCdiati2ados o suprimidos por quienes lo aplicaron en la prls 

tica. Por ello, el pl.in quedó reducido, en los hechos, a 
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una sc1·ic de ::.cdidas refo1·r1istas. cuyos objetivos se circuns
c ,. i ben a l o ;1 e da~ ó g i e o y e vi tan toda i n cu r s i ó n e n el campo -
i. . .:is ~::;tllio de lo social. 

Por olro lado, el t.C.ll. es un producto netamente urb~ 
no, dfseftado para satisfacer necesidades tfpicaraenle urbanas. 
Al nivel de ia educación 1: 1 cúid ~u~1éJiu1- s61o 11cg.::n 1c~ hijos 

de los sectores oequcílo burgueses (las llanadas clases medias) 
incluyendo scg~entos de la clase obrera calificada; pero no -
tienen acceso los grandes contingentes de los barrios suburb~ 

nos, es decir, de los hijos de los obreros o los sectores m's 
proletarizados, que viven en condiciones verdaderamente de mi 
ser i Cl. :,,9 

Por su parle, la netodoloofa supone un alto nivel de -
creatividad y unos t~edios (bibliotec.1s, her::crotecas, etc.) 

que sólo existen en las grandes ciudades. El C.C.H., pues, -
no está pensado en función del ca~po ni de las clases mis ex

plotadas. 

A~n asf, el proce5o denocr&tico en los sectores acadi
cdco y estudiantil, r:u;strú que ctn7,in;:;~ Jp.Jrcntcmente inocuos, 

;ior reformistas y :~odernizantcs, encierran un potencial de 
cambio contrapuesto en 1ouchos sentidos al sistema de domin!!_ -
ci6n imperante; sobre todo en aquellos casos en que se presa~ 

tan condiciones propicias, como es el caso de la coyuntura en 
que surge el C.C.H. Pod1·LH:os deci1· que si bien el pi!pel de 
la educación es subor·dini!do y dependiente del Estado y nunca 

llega a ser vr:rdadera!"ente indi:pendiente, varia de acuerdo a 

las circunstancias históricas y a la correldtión de fuerzas -
concreta ~ue exista en un nonento determinado, entre las difc 
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rentes clases o sectores de la sociedad, 

Por eso, el C.C.H, es producto también, y sobre todo,

d.~ la intervención creadora e imaginati•:a de profesores yest~ 
diantes; quienes en su experiencia prictica y colectiva impu-

sicron9 desde un principio, un cJ1·Sctcr crftico y dcmocritico 
al proceso de enseñanza-aprendizaje, que fue mis alli de lo -

planteado por las autoridades universitarias. 

H ••• el C0!.·-=~~:io t':ra c•:1 1'J71 :'Jnc.ic1:L1.l y hoy,
cn 1•JS2 .. 1p-:l.r~.:ce ci::·;;:-;.:i di.~funciona:l" 

" •.• el Colt.,.cio t"i~c ur .... s t•:;lrur:tu:: .. u vitill en -
cu!; pri~'.'!"'·óf! .:dto!': y r-n y.1 t:~ ~~s'tru~"tur.a .:ir.:: 
t:;1da en el p:."".':-;entc" 

..... un ¡ .. 1,::,i·.:c tú i:r•'.:o.i. t..i \'V t ~·.-.:; qu.n i!r •. :: ... t.1·:·..ar.::c 
en el mundo de la nr~ct::::;id.i<l y hubo de in!;ti
tuc.ir..rtl i ~i'. .• ,:J.r:tt?. ,. JO 

1.3. Los primeros '3ños del Colegio. 

Lo visto ant<:riorr:;er.te pcrtcr.eccrfa a lo :¡ue el excoor 

dinador del C.C.H. Fernando P~rez Correa llama "momento de lu 

cidez" 3~ de la UilAM, y en este apartado nos referimos a buena 

parte de lo que el mismo P€rez Correa denomina "momento poét! 

co de la creación"·':! del Colegio y a su "institucionaliz~ 

ción" ~ 3 Lo harer.os desde una óptica que intenta recoger algu

nos de los clercentos no consignados, por no h;1ber tenido voz 

en aquel "Simposio lnternaciorwl Sobre el Bachiller,1to" en el 

cual el Dr .. Pérez Correa e;.presó lo aquí ci lado. 

Como en mQltiples ocasiones se ha senalado, en la gén~ 

sis del C.C.H. están presentes los acontecimientos de 1968.* 
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Este fue el a~o en Ql1e alca11~a1·on su m~ximo nivel los movi 
mientas estudiantiles en todo el mundo. El descontento estu-

diantil se volcó, no sólo contra el tipo de sociedad capaz de 

e n ge n d r a r 1 os V i tt: a m , l a d i s e ,. i i1 i 11 a e i ó n r a e i a l , l a a l i o na c i ó n 

cultural masiva y la reprc,sión, princi;.i;ilmcntc, de la vida 

sexual de los j6vencs; sin~ tíl!'.~hi~n. rnntr~ todo sistema uni

versitario que fuera (cor::o en néxico lo era el de la Ut:AM) ª!:!. 
toritario en su estruc~u1«1, desfasado en su metodología y eli 
tista en su composición. 

En X~xico, el movimiento estudiantil-popular fue ahog~ 

do en sangre con la r.atanza del 2 de octu~re en Tlatelolco, -

que mostró al vivo el verdadero rostro de un sistema, dispue~ 

to~ utilizar la ~~or· de las 1·epr·~si0n~s ~n 105 ~nm~ntos filg! 
dos en que se ve seriamente cuestionado. 

Ahora bien, si los estudiantes no lograron democrat! 

zar al país, (cuando menos de manera in~cdiata) en cambio su 

~ericr" ée la t!~~.!·.~: t: la :1"te!·i0rr~1Pnt~ podf'.'rosa reclcciónT le -

era i:1posible actuar .:ihora abicrtar. .. :nte debido a la acción es-

tudiantil de.:•oc:rti"tica .. [1 Estado 1:.c~.;icano C;üCdó fuertemente 

desprestigiado. las sociedades de alumnos, el porrismo y de -

mis instrucentos de control priísta, fueron pricticamentc des 

trufdos en su totalidad. hdcmis caGpi;aba en esos dfas en los 

1~r~.~~~'~!l r.·:~~;~r.:;;~~:l~ Í r;:~~:~ 1~ ~;-~:~ :.;:~~ !;·~·;.·;~~·z:~ '.:~'~ :: 11 ~-~~ t ;:·i11~·~~~.~! ~~ ¿; q~~s S~~~n: 

~~~TI:~~~'.~~i:~;~;~~~~cf-~f ,~~~.}~'.f ~:!.~1~~:~~~'.i~!;~~~~!¡ 
;i S\~:':'. c:t~:::~~~, c•.,:,:·.".:!,::i::(J ;:''lZ:i<:o y '~i:·:¡·i:,;':.ii:-_.:it)n !;.::1cia.l. !..d hibl:io¿~:-~ -
[!~ ~:.!~ e:l J,J r'~~. 84. 
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es tu di a n tes y un a p a r te del p 1· o fes o r _ ad o un a as p i r a c i ó n p o r -

transformar la estructura, los contenidos, los m~todos y la -
concepción del sistema educativo que prcvalecfa en la U~AM; 
existía, asimismo, una quiebra de los valores r:15$ sagrados 

(la veneración por la patria, la "continuidad" de la Revolu -
!·~uchos 

profeso res y es tud 1 i!n tes en ese ti c::-,po ~~o~ te ni un que una i ns

li tuc i6n 1na~iva co~o la ur1iver~id~d cfcbcr·fa vincular~se con 

los trabajadore' y sus luchas y no con los intereses de la 
clase domin,1nte. Y, ~!éf:r;5s, e;.:isti'c1n di fercntes estructuras 

de organización democrStica: colegios de profesores, acade 

mías, comités de lucha (cu.1ndo :·:enos al911rios de ellos), más -
tarde, el sindicato de t1·ab3jddorcs y otras for11:as distintas 
Je poder d~~~acr5tico cc~o c1 de ~~~elle: 1~s~rc~ en le: ~;uc -

los profesores, estudiantes y trabajadores se encontraban, de 
alguna manera.al mando de varias escuelas de la UNAM. 

Así es, en los aiios posterio,-es al 68 no tardaron en -

ciarse cdmbio!> impurlaulc!> cu 1e::; c;\..11.n:tu,·o; ~!t? püdt:r d~ a1g~ 

nas escuelas y faculta~es: ~e cree el ~utc;o~lerno en Arqui 
lectura; en la facultad de Ciencias la Asamblea General se 

convirtió en la mixima autoridad; se cr"earon cogobiernos en -
Economia y en ~edicina. En ~stas y muchas otras escuelas se 
transfornaron los planes de estudio; abundaban las propuestas 

que planteaban crear cientfficos y estudiantes criticas y com 
prorc.etiéos con el ca1;,bio social. En ciertas escuelas los es
tudiantes apoyaban huelgas o!Jrc:ras, 1novilizaciones campesinas 

y luchas de colonos, <isistir-ndo a mar·chas, a mitines y a pla_!! 

tones. Las escuelas se abrieron para dar acceso a los audi t~ 
rios, los apa.-atos de irnpre;iún, etc., u los integrantes de -
las luchas populares. Asimis~o. estudiantes y profesores de 

distintas escuelas y facultades expresaban a trav's de di 
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ferentes actos su simpatfa hacia los movimientos revoluciona

rios de América Latina. Por su parte, la naciente insurge,.!!. -
cía obrero-popular de los años 70's encontró en varias escue
las de la U!IAM, un aliado singular y entusiasta.· 

1.3.1. la i?n1ic.:?cién del '"rc··ccto. -~--------_, ___ ,,, __ ;::_¿_.:, __ -.:,;_ 

En este ambiente de efervescencia universitaria surge 
el C.C.H. Para las autoridades que llevaron a la práctica la 
aplicación del proyecto del Dr. González Casanova, se trataba 
de modernizar con él los sistemas escolares fuertemente cues
tionados por el movir.ii1:nto estudiantil. Tal modernización lle 
vaba tres direcciones: 

a) Crear una educación barata, masiva, que aliviara la 
explosiva cantidad de rechazados que se venía incr~ 
mentando año con año en la Escuela Hacional Prepar~ 
toria. Se buscaba obtener mis egresados al menor -
C&5 tü pü5; U~ é .. 

b} Una cCuc~cién técr.~=~, q~c c~~~citar~ ~l estudiante 
para incorporarse· rápid<1mente a la producción, bus
cando así, por un lado, cubrir la necesidad de las 
empresas capitalistas de más obreros calificados. Y, 
por otro lado, frenar el ingreso de estudiantes a -
las Facultades y escuelas de nivel superior, o man
tenerlo controlado, puesto que el C.C.H. no tendría 
pase automático a la UHAM. 

c) Dar cauce institucional a las inquietudes estudian
tiles de transformar el sistema de ense"anza en uno 
más democrático, critico y popular. 

Por la manera en que se aplicó el proyecto podría d~ -
cirse que las autoridades intentaban dar oportunidad al estu-
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di ante de criticar al interior de su salón de clases, pero só 
lo al interior de su salón de clases; que los maestros jóv~ -

ncs salidos de la gcncraci6n del 68, tuvicr~n oportunidad de 
e~perimentar nuevos ffidtodos de cnscrian1a, y que barrieran con 
todo aquello que quisieran dentro del salón de clases, pero -
sólo dentro de su salón de clases. Se lralaba en fin, de en -
carcelar el descontento en salones de ladrillo vidriado, redu 
c~c::do ¡;J !·0\·i:::i!.·r~tc· ::1 de 1;;.c; r.1:1"· .. ·.1"; ~~~nc.1s~ ::a ~u~ no esta-

rían fij,1s al suelo co:c.o los tradicionales pupitres, encerra~ 
do la di~cusión en los equipos de trabajo acad~mico; se p~ 
dría criticar al maestro, a la ciencia, a la sociedad y has

ta el gobierno, en el salón de clases y sólo en el salón de -
clases. 

En agosto de 1971 e:dstía el Plan de Estudios pero nin 
gan programa. En 42 dfas se construyeron 3 planteles con ca
pacidad para 15 000 alunnos y '50 naestros. La mayoría de e~ 
tos altimos eran gente muy Joven, la mayoría pasantes y muy -
pocos ti tu 1 ad os , ca s i todos de 1 a 9 en e 1· a c i ó n de 1 6 8 • O a to i m 
portante para comprender la enorme capacidad creadora de este 
grupo, que liter~l··,e~t~ hi1n ~tJr9ir de la 11ada en 2 meses una 

estructura educativa de considerables proporciones. 
abril comenzaron las clases. 

E 1 1 5 de 

Rara vez en la historia del pafs un proyecto educativo 
habfa sido asumi~o con tanto vigor, como una empresa suya, 
por tanta gente joven. Los objetivos que se trazaron los jó

venes profesores del Colegio en unión con los alumnos conlern

P 1 aba: 

1) La organización democrática de profesores y alumnos: 
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ellos seleccionaban conjuntamente a los nuevos pro

fesores sin ingerencia de las autoridades; los p~ ~ 
rros fueron barridos por esta orranización en los 
5 planteles y un triunfo importante en esta época 
de lucha fue el que se lograr.1 el lnqreso a la UNAM 

de miles de rcchazddos. rar ctrc ledo, se proponfa 
(; 

establecer un completo clima de libertad política -
en el Col~~in: t3nto cstu~i~ntes, como pt·ofesores y 

trabajadores pucieron transmí tí r en forma oral o por 
escrito su concepción política, sin ser re~rimidos 

por este hecho, pi·ol i ferando los vol antes, los f~ -
lletas prop,1g.1ndístic.os, los periótlic.os 1:iurales, 
etc. 

2) Cn cuanto ~l a~peclu ~L~t!f¡~ico 1 bs profesores y e~ 

tudiantes querían hacer algo realmente nuevo en lo 
que respecta a la determinación de los contenidos -
de las rr-.ateri.1s, los "'étodos de ensei\anza, la orie!!_ 
tación pedagógic3, etc. Hada estaba prefigurado, -
la participación en ia totnd J~ ~~;i~~=nc~ f~e t~t~l. 

En consecuencia. la vida ~olftic~ y a~acf~mica del -

C.C.H. fue en este periodo ~uy intensa en contraste 
con la apatía reinante en otros cenlros educativos 
.del pi!)S, !·\u 1 t i tu d de i~lciativas acad6micas sur-
gieron en todos los planteles. A través de las Aca 
dernias, los pr·ofesorcs y alumnos discutían y dec]. -
dian colectiva1"ente el contenido y el ll'étodo de en
sei\anza. La labor· acai!émica era realmente asumida 
por educadores y educandos y resultaba un proceso -
interesante, no un fardo pesado, aburrido y rutina
,-; o . 

En lo que ~e refiere a la organización de la cnse -
ftanza se buscó desterrar el método expositivo de 
"cátedraº y se fue dando un giro hacia el seminario 
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en áreas humanísticas, y hacia el laboratorio en m!!_ 

teri as científicas. El maestro ya no era la autor.!_ 

dad indiscutida. El objetivo de la cducdci6n no -

sería rctaca1· al alu::mo de información inútil.; sino 

crearle una actitud de búsqucdad, de participación, 

crear seres cap~ccs de rensar y rlP producir por si 
mismos; y, a la vez, combatir los valores cultur!!_ -

les triidicionales: el fanatis~'º religioso, el auto

ritarismo, la obediencia ciega hacia el superior. 

3) Pero esta lucha de profeson~s y estudiantes e incl~ 

so de trabajadores, no se conformó exclusivamente -

con mejoras acad.:mic.1s y limitados ¡¡l C.C.H.: en e

sos aftas los miel'<bros de los tres sectores ubicaban 

su lucha co».o p~rtc de una lut:hrt tr.ás general; por -

un C.C.H., y una Universidad vinculado~ al pueblo y 

puestos al servicio de sus luchas. Un i~portante a

contecir..iento marca esta etapa del C.C.11.: la bru -

tal represión a la 1:1archa del 10 de junio de 1971. 
tn esl<S llldl•Í rc;t.ac~ét. ;:::-;!.:.;~~~:~til ~~t1.1viPron prcse_!!. 

tes los alu:nc~ ¿el C.C.H., lo cual alarmó conside

rablemente al gobierno. Si en dos meses de vida 

el C.C.H. había ~ido ~apaz de organizar y movili -

zarse de esa manera, lqué podría ocurrir en el fu tu 

ro? Y, en efecto, el C.C.H. estuvo presente en la 

lucha de los trabajadores universitarios en 1972, -

1973, 1975 y 1977. Participó en apoyo a los traba

jadores electricistas del SUTERM, a las casas de e! 

tudiantes, a la preparatoria popular, cte. El 

C.C.H. Oriente se vinculó a las luchas de los colo

nos de fletzahualcóyotl y al campamento 2 de octubre 

en lztacalco; 1cdentras el C.C.H. rlaucalpan, por su 

parte, brindaba apoyo a las huelgas obreras de "L! 
do", "Panam", etc., en la zona fabri 1 más importan-
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te del país. 

Estos son algunos de los objetivos mis generales de 
los profesores: quizi no conforraban un proyecto Gnico, au~ 

que ~i' alternativo al de las autoi·idades: sus diferencias son 
cloro~cnte detectables. Por ello el C.C,H, actual no es el -
resultado de la aplicación de un solo proyecto: el de las au
toridades, pues los p1·ofesores, mediante sus luch.:is, lograron 
llevar a la praftica, asi sea parcialmente, alguno de los ob
jetivos anteriormente seílalados. 

En 1972 estaba previsto el crecimiento de 3 a 5 plante
les y de 14~ft0 000 alumnos, las autoridades que, desde un 
principio h3bfan intentado frenar {Pn ocasiones con éxito) la 
organización democritica de profesores y estudiantes, inician 
su proceso de institucionalizaci6n. El C.C.H, se convierte -
en un botín, al que se puede acceder mediante su control. El 

gobierno no ve con buenos ojos la evolución del C.C.H.: haª~-

Se ejerce c~tonces una serle rje r~c~inn~s y se ponen en pric

tica diversas formas de coerción; entre otras, la económica.-
$ i a n tes se ha b i a e un e l u i do i: n .: 2 d i a s 1 a e o ns true e i ó n de 3 
planteles, ahora surgen dificultades para su ampliación: s~ -
pue~tas huelgas en las enpresas constructoras retardan la en
trega de material o realizan entregas de :th1terial defectuoso. 
El sabotaje es tal, que el Plantel Sur sufre un retardo de 
2 1/2 meses en su tercera etapa. Así, pues, el crecimiento 
del C.C.H. se ve frecuentemente entorpecido. 

Pese a todo el C.C.ll. crece en el 72, de 40 a 60 000 a
lumnos y de 900 a 1 200 maestr·os; estos últimos organizados 
en sus acadetni as, según cada una de las 4 ireas: talleres de lec 
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tura y de redacci6n, hist6rico social, ciencias experimentales 
y matemáticas. Todosen febril y constante actividad académica 
y política. Discusiones per·111a11entes en as.:ir::bleas y reuniones 
de Academia, i:;enerales, etc. Se tiene, en ese tiempo, el con
trol casi total sobre programas, adquisición de libros y mate
rial didáct_ico. 

o 

La unión de estudiantes y maestros en su lucha contra -
toda medida autoritaria, contra toda corruptela, contra toda -
imposición, provoca la rápida cafda y sucesión del Coordinador 
General y de los di1-eclores de cuatro de los cinco planteles -
que integran !.'1 colegio en el nivel bachillerato. Ante la au
sencia de autoridades, los profesores se hacen cargo de la ad~ 
~inistraci6n, organi1ación, etc .• de varios plantel e~; sobre·-' 
todo en el C.C.H. Oriente en donde se vive de hecho un autogo
bierne impuesto desde la base y con una a~plia participación -
prácticamente de la totalidad de alumnos, profesores y trabaj~ 

dores. 

1. 3. 3. 

El Estado mexicano se opuso de diversas maneras a las -
transformaciones que estaba viviendo la UNAH, y en particular 
el C.C.H. Ho pierde oportunidad y utiliza cualquier prelexlo 
para frenar el avance democrStico en este centro educativo. 

Los primeros golpes de envergadura se inician en 1975.

El primer ataque es diriqido contra las Ac¡¡dcmias. Estas ha -
bían impuesto.desde un principio, y en la práctica, su derecho 
a tener ingerencia en la toma de decisiones sobre los probl! -
mas de los profesores tanto de índole acad~mica, como en los -
de índole laboral (selección de p1-ofc:sores, organización y di~ 

tribución y asic¡n;ición de hor-arios, utiliz.:ición de horas li 
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beradas, realización de eximcnes extraordinarios, discusión 
de los planes de estudio y métodos de enseñanza, conflictos -
entre riaestros y alumnos, etc.). En ese año de 1975, los prQ_ 
fesores de la u:¡AM 1-ealizan un movimiento de huelga en deman
da del reconociniento de su organización sindical: el SPAUNAM, 
así co:r.o de mejoras en ei lern:no labo1«1l y, lo ;;;¡j5 i:::;;-ortan
te, que fuesen las Acadc:nias y colegios de profesoi-c:s los 
qu~ deci~i~~~n Pl rnnt1-ol acad~c!ico y labor·al Pn las escuelas, 

es decir, que lo que sucedía en el C.C.H. y otras escuelas CQ_ 

mo Economía, Arquitectura y Ciencias, entre otras, tendiera -
,1 generalizarse en la Universid,1d. 5in embargo, el sindicato 

se ve obligado a aceptar la separación entre lo acad6mico y -

lo laboral, lo c;ue dividió y debilitó la organización sindi -
cal de los prot es ores. 

La lucha que sotuvieron durante mucho tiempo los prof~ 
sores del C.C.H. por mejorar sus condiciones laborales también 
sufrió un fuerte descalabro: A~n en la actualidad las cond! -
clones en las que trabaJan los profesare~ del C.C.H. siguen 
si en do las peores de toé.:i 1 a u:;,;¡.!. H.;y 1.,.;.:s tras ( cc:::o es el 
caso de los maestros ce con1unicación). que atienden a un pro
medio de 750 alumnos en 15 grupos de 2 horas por semana, para 
poder -:uhrir las 30 horas sc1:1an;i··mes, ;idemás de revisar y ca
lificar tareas, eY.ár:H:rl's. trabajos de investigación, preparar 
clases, atender y asesorar alumnos fuera de las horas de cla
se, etc.). Las autoridades mismas han aceptado p~blicamente 
esta situación en m~ltiples ocasiones. 
cero de ellas afirma: 

Recientemente, un vo-

" ... el trabajo de los profesores es y ha sido una ta -
rea diffcil en tanto que no se han dado las condici~ -
nes para su des.1rrollo p.-ofcsional ni los medios para 
lograrlo ...... La carrera académica ofrecida tiene 
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muchas deficiencias ya que carece de continuidad¡ es -
inferior en sus niveles a la que ofrece en general la 
Universidad en sus 1temás escuelas, facultades, institu 

.. 11 34 tos e inclusive la preparatoria ... 

clas Academias sostuvieron desde un principio la exigen 
cia de que se mejoraran esas terribles condiciones en las que 
trab¿ij~o 1o~ ;::'"::!fe~~~ .. !:'~ ... !.. ~s.t;:i n".li;:;rncia las autoridades 

respondieron con un "P•·oyecto de Profesionalización Académica" 
que no sólo no satisfacía las necesid;;1des de los profesores.
sino que, ader.ás,se ofrecía por vía individual, a cada profe
sor, al marc¡en de las t,cadcmlas. y bajo un sistema de nstric
to contrpl por parte de las autoridades, sobre el profesor -
que aceptaba tal~s condiciones. 

Las Academias no lograron responder con un proyecto a! 
ternativo que fuera globalmente aceptado por los profesores -

* (a pesar de la larga discusión que sostuvieron al respecto) 
con lo que.paco a poco, el proyecto de las autoridades se fue 
imponiendo. 

La aplicación de este proyecto creó la división entre 

los profesores. Se crearon ~ivcr~as categorías entre ellos;
se rompió su organización colectiva y los mecanismos de con -
trol, que ya de por si existían, se vieron fortalecidos. 

Dos acontecimientos nacionales vinieron a debilitar 

Ver, fÑr cjt~tr;¡)lo, lon. nG~~!PCS 13 y ll' de Cuadernos del Colegio, en el -
que a~.'-<J?"'CCC una cr-onolof~·~ª die:l procüt;o tk~ p1·0fc:;.ion.:tli~ciGn de la ennc 
f;··tnz.a ~u<~ '"' del 17 c!e <t..bril de 1975 ~--.1 5 Oo tr;o..;--ir7.o dé 1982. Ant: 'tambi~ñ 
lo::;. .:1r·t fculos que ::;oLre e_·~; te t;:m.:: :.;e Í ucl uyr:n t:n el r:d!'.:U':lO nú:nero doble 
de la r~v~~ta. 
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aan más los procesos democratizadores en el C.C.H. En 1976,

el ej~rcito rompe la huelga y sienta las bases para la des 
trucción del movimiento desarrollado por la tendencia democrá 

tica de los electricistas. Este duro 9nlpe desmantela uno de 
los más importantes bastiones del r-oviriiento obrero, cuyas lu 
chas y or~ani1~cinnes son noloeadas una a una por separado. -
Un año después, en 77, la huclnil del Sí!J~H1M i:s rota violenta

mente, en este coso ¡¡orlos g1·anaderos que simultáneamente 
ro~pcn lanbi~n la autonomía univc1·sitar·ia. f.1 9olpe a estos 
dos importantes sectores de apuntalamiento del movimiento o • 

brero y popular, debilita en seneral todas las luchas democrá 
ticas en M6Kico. Tras estas dos qrandes agresiones se vienen 

otras al interior de la U~AM: las autoridades universitarias 
golpean t:!l .. 11Jto9ohierno df! i'~icolo9ía. cxnulS<'ln a v;,,-;os. pro

fesores de la facultad de Ciencias e Ingeniería, en la Facul
tad de Economía se divide el 1::ovimicnto de1"ocrático provocan-
do enfrentamientos. Se despide a varios trabajadores entre -
los que habían mostrado una mayor combatividad en las distih
t:~ 1~:!::~ ~i!?~ic~1~~- 5~ fn1·t~lPrrn 1~§ AAPAUllAM. oue han -

si do e al i fi e ad as de as o e i i1 e i o·n sindical patronal; cte. 

En el C.C.H., lo5 procesos dcmocralizadores son golpe! 

dos de manera similar: en el Plantel Oriente, se impone a un 
director y con ello se destruye la organización autogestiona
rla de profesores y estudiantes; en el C.C.H. Naucalpan se i~ 

tentó imponer un mayor control pol ftico a los profesores me -
diante un supuesto control de asistencia. 

En suma, a partir de 1975, las autoridades dC!sarrollan' 

una amplia ofensiva en contra de muchos de los avances deM~ -
cr&ticos en el C.C.H., incluidos anucllos que en un principio 

ellas mismas auspiciaron; y los ~cctorcs democráticos imposi

bilitados para seguir avanzando, rasan a la dciensiva, rcsis-



4!:> 

tiendo ante la acenaza de ?erder incluso los lo5ros ya obteni

cios con anterioridad. 

Sobre el C.C.H. se han creado varios mitos: por un la

do ha sido acusado de ser un centro de subversi6n; y. por 

olro. hes Sldü dcr.~grudc p=r- ~:·:;:~esario')S. fur.r:innarios públi -

cos, líderes políticos y de opinión, por los medios de dif.!!_ -

s1on rnasiva, e , incluso, por universitarios poco enterados.

En m5s de una ccasi6n, la prensa le ha dedicado calumniosas -

notas editoriales e "informati~as". Se sabe tambi~n. que! -

ftos atris los patrones ordenaban a sus g~rentes de personal -

no aceptar a los cstu<!iantes y ;:gres~<:os del C.C.H. El Esta

d o s e ha ne 'l a do a q u e e 1 s i s te m a C . C . ll. e 1· e z c a , y e n ca mb i o -

ha extendido espectacularmente otro sistema en todo el país: 

el Colegio de 3achil leres (a pesar de que la UllAM rechaza 

anualmente a un promedio de 50 000 aspirantes en el nivel me

dio superior). 

¿Qué es lo que tanto irrita al Estado, a los capitali~ 

tas y a los funcionados unil'crsitarios?. 'lari os de el 1 os dj_ 

L~n que les ~olc~ta $Obre t0do Pl hajo nivel acild6mico y la -

indisciplina de los egresados del Coleqio. Sin embargo, d~ -

tris de muchas de esas críticas rnistificadoras se ocultan re

pulsas ideol6gico-políticas: a difer-encia del Cole~io de B~ -

chil leres, la Preparatoria, la Vocacional, Escuelas Técnicas, 

e, incluso, la mayoría de las dr,,,liis escueL1s universitarias, 

los estudianes y los profesores del C.C.H. cuentan con diver

sas libertades der::ocráticas en lo académico y en lo político; 

los profesores ti<:rH:n den:cho y libre iniciat.iv;i para discu -

tir, elaborar y rr.odificar los contenidos y los métodos de en-
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señanza, que, por lo 'general, buscan ser alternativos a los -

métodos clásicos y rígidos de las de~is escuelas. A los alum 
nos no se les pasa lista en clase; no hay prefectos; los alum 
nos aprenden a polemizar, a exigir, y. con ello, a organizar
se. Los alumnos conocen, aunque a veces de manera muy esque
mdtica, el matt:t"ia1iS:;iO histórico {cL:y~ cxi~tcncia !!n otras -

escuelas es prictlcanente desconocida); realizan trabajos ac~ 
dé~icos vinculados a ;:>roc1:>~0s rPvoluclonarios en otros países, 
o vinculados a movimientos populares en el nuestro. En el 
C.C.H. ci1·cula libr('r.oente litei-i\tura, se c.xhiben películas y 

se realizan exposiciones, sobre 1.1 r·evolución centroamericana 

y l as 1 u ch a s p o ;i u 1 ar es e n :·'. .5 x i e o . E n e 1 C . e . fl . se il ta ca todo 
fanatismo religioso, y los valores deman6gicos tales como "el 
acor d 1il 1Jct1úcra y al ci't'~:;;;.o r.Jc~c:~.11 11 t.'.ln fo:~~entados en 

primarias y secundarias; se dcr.unclan las mentiras y los man!!_ 
jos de la lnformaci6n de los Zabludovskys y los Ochoa; se se
~ala al imperialismo norteamericano y a sus cómplices "nacio
nales" como agresores permanentes y enemigos jurados de los -
pueblos iatlnoamericano~; !>e íu111c11tii t:fi 1v:; a1üt.'.ii0~ ür. ~cnt~

do crftlco y uu rt:¡JuJiv \1l cr:!cr. c~t~!J1cc!~o. CC'!:?O a la obe -

dicncia ciega y sumisa que fste propala. En suma. se atacan 
los valores burgueses tan cclo~aGentc cultivado~ por el Esta
do y los medios masivos de ·comunicac16n"; y, asimismo, cada 
afio egresa del Colegio un nGmero muy reducido, pero no por 
ello poco i11portante,de alu:c1nos convencidos de la necesidad -
de organizarse y luchar contra todas esas lacras. 

Por supuesto, todo esto ocurre en forma muy incipiente; 
y. en la actualidad, se arrastran m6ltiples errores, se en 
frentan un slnnGmero de problemas gen('rados por divisiones in 
ternas,a rli5lintns niveles y diferente grado,en cada uno de -
los 5 Plante les. !lo es, pues, un centro de subversión como -
exageradamente se pretende. 
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Pero basta con lo aquí mencionado, para asustar y m~ -

lestar a los sectores más atrasados de la burguesía y a di! -

gustar al Estado mexicano, o cuando menos, para considerarlo 

un fracaso, como lo inslnaa Pérez Correa (hoy subsecretario -

de gobernac16n) cuando afirma que es "dlsfuncional" y una "es 

tructura agotada en el presente" o 

E~ te e~. ;: .. :;; ?' 2; n .j-: s ~· ~ s ·J::. <; • " l 1 u 9 :ir en e 1 e u e se l 1 e va· 

a cabo la experiencia docente en el campo de la comunicación 

al cual nos r-eferircr;;os en el capítulo siguiente. El balance 

a fondo de su real significación, límites y alcances, aun es

tá por hacerse. A los profcso1·es, estudiantes y trabajad~ -

res corresponderá hacer del C.C.H. algo i-i.:is acorde con las a~ 

tuales necesidades de un.1 educación aitcr-r1~liv<i, <JÍtica·. y -

vinculada a los intereses de los sectores explotados de nues-

tro país. Nuevas coyunturas de movilización, parecen anun 
a 

ciar otras vías, también. nue·:a~/su ulterior proceso de desarro 

11 o. 
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Ct~PITULO 11. -

4'3 

" •.. ::;i en 1.1 ~·!ctt~alid0d ::;ur.Len a.e:r~j.J.ntcs 

grupos y 5Í ~icncn la po~ihílidad de rede 
fini~ ~ll pr~ctica e~ ~rite todo porque cl
asccr;::;o 1!c la. J.¡,:ch~1 1!c 1,15 r..a~~a:; csteí a -
hri~ndo ~n Ti\!<':;tro co:)t int"nt,·: rn.11.!'/0r; car.i
po::;. de ct~frcnt.1:nic11t0 con el .!rr:p0riiili.smo 
y :.;u!'; al L11~0~ cricl ]o!; y ~:!>ÍT~'Í:;¡;.o nuevos 
c.:-:r:-.po!; de P>:17•.:!ri'r;i:!1t.:ic il..-:i ";h

0

tra la ere,:::. 
C!Ón l"'(!".;oluc1on.1r1a. A p;1rt.ir de los n1ve 

le9 de ccincifAnciil •?lcdn~ .. H!o::; por el pucbro 
o:--!,;anj~¡1!0 <~r-. :-:': 1-..;~!:.a por. la. t.!~r.:lnc.ipaci6n, 
:;e C:.>.t::1n r.r.:-~;i.,t;,\j1.; c11·tt:t'O;dl LVt1::. l''t!'dlc~ d ld 
co!':j_unic.\ciC.n:; c-ul~u:"rl di!.onr1<'H!a!> por las -
cl<J~e~ dc~~::.:~:l!',!-e::: ;-::n-a $e:·vir- a zus intc -
?"<:!JCS". 35 -

fernando P6n::z Cor~a .. 

LA CHSEAANZA DE LA COHUHICACION EN El -
C.C.H. SUR. RESEílA DE UNA EXPERIEHCIA -
COLECTIVA. 

Cuando los profesores de la materia Ciencias de la Comu 

nicación iniciaron sus clases, en el C.C.11. no había programa 

propiamente dicho, ni temarios, ni biblio9rafias, ni mucho me

nos material did.íctico i111preso en el cual se pudieran apoyar.

Existia si, una breve -descripción de programa" de la Unidad -

Acad~mica del Bachillerato rara Ciencias de la Comunicación 

y JI. la cual señalaba como contenidos de los dos semestres 

los siguietttes elementos: 

"Principios de semioloqia, mensaje, emisor, signo, me -

dio y receptor, importancia de los signos y e'. medio e!!! 

pleado en los procesos de comunicación. Problemas apli

cativos. Los medios masivos de comunicación. Probl~ -

mas de recepción e interpretación. Aplicaciones concre 

tas: periodismo, radio, cinc y tclevisión". 36 

Eso era todo. Por otra parte, pocos profesores conocie 
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ron esta "descripción de progr,1mas", según ellos mismos .han -
manifestado en las reuniones que han congregado a la planta -

* docente de Ciencias de la Comunicación de los cinco Planteles .. 
Con lo único que contaban casi todos el los, es con su ent_l!, 
siasmo, que no era poco, y lo que cada uno de ellos sabía so
bre Ja materia; algunos nn hahfan terminado aún la carrera, -
otros eran pasantes y pr5cticamcnte nadie había obtenido tít_l!, 
lo de licenciatura ("profesores estudiantes" los han llamado, 
por esta razón, a los r~aestros del C.C.11.).:' 7 

Lasoricntaciones educativas qcnerales del Colegio que 
habían atraído a la mayoría de los, en ese entonces, aspiran
tes a profesores, se resumía b5sicamente en los objetivos de 
aprendizaje da¿cs a conocer dP~de nue fue creado el C.C.H. 
Una síntesis de estos objetivos (que 
capítulo). seri'a la siguiente: 

· v i rr.o s en el anterior -

La creación de una actitud de búsqueda, de particip! 
ción y de creatividad. 

La gen era c i 6 n de a p t i tu des , p r i n c i p a l me n te a través 
del trabajo en sc1~ina1·ios, talleres y laboratorios.
en relación con las cuatro ireas en que se dividió -
la enseñanza (Cie11cias [xpcri::1cnt.1les, Histórico-So
cial, Matemáticas y Taller de Lectura y Redacción) -
así corno el "mundo del trabajo" 

La acumulación de información indispensable, sin re
cargos inútiles. 

lnterdisci pl i na. 

Corro ~e haL!~'l dicho nntcn:·iortnentt!, hasta la fc.c:lH1 httn h.a.bido Ce~ cncufln 
tros de pPcfc::;c,,r~~ de Cc::tunicaci6n Ce lo:; cinco Planteles; uno en 1977-
y otro nn 1986. 

o 



La inmensa mayoría de ¡irofesores aspirantes se identi
ficaban con estos objetivos, pero podría asegurarse que ning~ 
no sabía con certeza c6mo llevar a cabo su aplicación median
te una actividad prictica acorde con su aspiración de llegar 
a formarse como docentes de "nuevo tipo". 

Para entender de manera mis clara las limitaciones de 
c~tos aspirantrs a profesores de conunicaci6n rcvisaremo~, en 

el siguiente apartado, algunos de los elementos constitutivos 
de su formación académica. 

Las principales características de la formación teóri
co-metodológica de los llamados "profeso,.es-estudiantes" de -
las ciencias de la comunicación pueden inscribirse, entre~ -
tras, en las siguientes lineas de desarrollo educativo que 

<?S son comunes: 

Aunque no contamos con los datos exactos, podemos ase
gurar que la mayoría de los profesores que impartieron los 
cursos con los cuales se daba inicio a la cnseílanza de la co
mun'·· ···;ñ., en el C.C.H .• provenían de la facultad de Ciencias 
Pol de la UflAM. Eran estudiantes, o, en el mejor ele 
los casos, pasantes de la carrera que en esos anos se llamaba 

periodismo-~~ i e: ~_c _ _i ón -~2_!.<!.~.l;.~Vjl_. 

En el Plan de Estudios de esa carrera se incluía, en -
los primeros cuatro semestres, seis materia¿ obligatorias di
rectamente relacionadas con la llamada comunicación colectiva 
(e.e.): los medios y la teoría de la e.e., (prensa y cinc); 
Los medios y la Teoría de la c.c.,11 (radio y T.V.); Sociolo
qía de la e.e.; desarrollo de los medios de la e.e. en México 
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( sen i na r i o ) ; re g i rn en de 1 a c . c . e n l·~ é xi c o y p s i c o 1 o g í a de 1 a 

c.c.; 28 pero, debido a los cambios en los planes de cstudio,

muchos de los flamantes profesores de comunicación en el e.e. 
H., habían cursado estos primeros cuatro semestres sin haber 

llevado estas !7laterias, ya que en el Plan de Estudios ante 

r i o r ( e 1 t.l~ ¡ g G 6 w ~ ~e r. te e u.;; n de e u r 5 ;'\ h 3 n 1 os p r i 1il e ros s eme~. -

tres) estaba estructurado de una manera rlistinta. En ese 

pl~n ~~ ;'onía el ~(0ntn ~n las rnaterias relacionadas con el -

priodismo, nor::bre rue en c~c entonces tenía la carrera.: de tal 

rna1·,era que el objeto prir:ordiill de la actividad 11rofesional -

de 1 a l u r.: no e r a · l a .i _11.f.e>_1·_r·~ a e ! _ó ~ . As í , e n 1 a g u i a de 1 es tu d i a n -

te de periodismo de 19&6 se decía: 

ºíodO pcriodis~~, in::1uso el r.:o~ ("O~cnta y/o analiza. 

informa. r.sí, se consideró biisico que el estudiante 

de pe1·iodisr.:o arrenda a informar; pero para info!:_ -

mar es preciso informarse, saber recabar la inform~ 

ción, seleccionarla; luego pues, sería preciso en -

~renar ~i ~~tuJiant~ ~~r~ ~ue ~pr~nda ~ informar. -

para que sepa a·:erir;uar e ~v_!!_'!_t_!~ y asf pueda in 

formar". 39 

Y en lo que respecta a la comunicación colectiva se 

menciona lo siguiente: 

"la comunicaci6n periodística necesita de los me 

di os _;:::~!..::..<?2...J!~_E_Q_~~~~~ i ó n; en primer l u ~ar de la 

prensa; pero tanbién de la radio, el cine, la tele

visión. Puede aducirse, y es cierto, que el p~rio

dista no tiene por qué ser un experto, un t6cnico,

en el uso de los medios de comunicación; oero debe

rá estar far:d 1 i J ri 7:ido con 5us usos, con sus tiicni

cas. Sólo así pod1:l __ es_c!:_~~-l-~ _ __e_~ __ len9~a_j~-~t:_i__~-ª~· 
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adecuado a los distintos medios". 4 º 

Como puede verse, la concepción que en esos años se te 
nfa, estaba aún influida por la visión que aconsejaba darle 
a la carrera un carácter de "ensayismo literario". rlótese 
que se consideran necesarios los medios porque sólo asf se 
"podrá escribir el len~uaje reficaz, adecuado a los distintos 
medios". Para un mayor abundamiento sobre este aspecto vea -
mas lo que sobre él se a9rega en otra parte de la gufa: 

"De es ta mi s 1"a - . .-. -.e r a se res o 1 vi ó 1 o re l a ti "o a 1 a s 
técni-cas del p.-,,-i-,disn;o que requieren un conocimiento 

específico de lo' nedios de comunicación de que se va
len, y del condicionamfento a los mismos a que ha de -
sujetarse el lenguaje especial que en ellos se usa, p.e_ 
raque éste sea eficaz: la radio, el cine, la televi -
sión, el periodismo gráfico. 
Estas materias, ju:gadas indispensables para la forma
~i6n ~información del periodismo profesional, no se -
consideraron fundamentales en un sentido estricto, si
no base de una especialización alt.:imente probable. Se 
incluyeron por tanto entre las materias obligatorias.
pero su .. ~studio se remitió a los últiJ.1os años de la C!!, 
rrcra" ...... 

De esta forma, al quedar relegadas al final de la C!!_ -

rrera estas materias (que, por otro lado, tenfan un enfoque -
distinto a la_s relacionadas con la comunicación colectiva), y 

al ubicar en los primeros semestres las que mencionamos al 
principio, tal situación deter:·1inó que muchos de los profeso
res de la •nateria Ciencias de lii Co1r.unicación en el C.C.H. no 
estuvieran preparados con !;uficiencia en lo que se refiere a 
su especifico ca~po de estudios. Es decir, el estudio de la 
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"comunicaci6n propiamente dicha", o lo que en esos momentos -
se consideraba como ta 1. 

Por otra parte, es presumible ~ue los aspirantes que -
procedfan de otras escuelas o universidades tenfan una forma~ 

ci6n similar ya que todas ellas seguían en 1o ¡iencral el es -
quema propuesto por el Centro Internacional de Estudios de -
Proriodisr.:o '.Jara .4mérica Latina (Clí5PAl.). 

Fundado en Quito, Ecuador en 1960, este organismo rela 
clonado con la UHESCO, discRa y recomienda los planes y pr~ -
gramas de estudio, los métodos y t6cnicas en la cnsc~anza y -
la invesligaci6n y la ~ibliograffa en materia de la carrera y 

el estudio del periodismo y la comunlcact6n. 

Según el profesor Manuel Corral, en los 60's se "intr~ 

dujo el cambio de nombre de la carrera, se empezó a exigir el 
grado de bachiller para el estudio de la misma, se estableció 
una durac1ón minirna cie ia carrerd, úc Luatrü a 'ir.cü ~Í.C$, ~e 

1ogr6 que fsta <tu~dara ~bicada dc~tro ~e las c~cuelas o facu! 
tades de ciencias sociales, se reestructuraron los planes de 
estudio y se Inició un amplio trabajo de traducción de textos 
de autores extranjeros, fundamentalmente estadounidenses•. 42 

En 1965 se propone el primer plan-tipo, modificado en 
1973. "En dicho plan se presentaban 'variaciones sustanci~ -
les a la concepción tradicional de la enseñanza de ~eriodismo, 

hacienJo hincapi6 en la necesidad de formación cientfflca, 
técnic y humanística de los futuros profesionales, a través 
de un plan de estudios polivalente que responde a los reque
rimientos de lo ~ociedt1d aclual' 11

•
43 

(UGte!;e l<1 !;.i::--dlitud ;.ue ,_.;.::i:;te ent:·f: (·:-:.te plante::tr·1ient·o y el que :;e ha
ce''" el pt'c:;ecto ot'i¡:lr;al d<'l e.e.!!.). 
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El balance políticamente negativo para los países lati 
noamericanos, lo deja Manuel r.orral "en boca" de quien era, -
en esa época, el director de ese organismo y quien afirma que: 

"las características 
vi e: ron dcfi nid~!: ;JCr 

(; 

de la formación profesional estu-
1 c-s i !q"Jci·íl ti vns rle 11n sis tema de 

dominación ideológica que a pesar de las protestas y -
declaraciones revolucionarias de los centros universi~ 

tarios estuvo determinando los comportamientos de las 
escuelas y facultades de comunicación y oeriodismo". 4 ~ 

Asimismo, apoySndose en !'ugo Assman, Corral señala la 
dependencia de ese organismo a los Estados Unidos ya que "hoy 
~n dfa. con todot cc~icn~3 3 hacerse ~vidente un cierto exce
so de dependencia de aquel organismo de las pautas ideológj_ -
cas y los parámetros de an&lisls de la comunicación masiva o
riundas de Estados Unidos". 45 

lo pronto con tcéo le ilnteríor :;-ara darnos una idea del tipo 
de conocimientos que la mayoría de los primeros profesores de 
la materia de comunicación en el C.C.11. tenían en aquellos a

ños. 

La primera generación de estudiantes que habia íngres! 
do en 1971 al C.C.H., recibió sus primeras clases de comunica 

'H"( ¡••7. ·r 1 -ción en 1973 en 1974 en el C.C.H. Sur; ¿que ue o que 
se les enseñó en ese año, y de qué métodos de enseñanza se va 
lieron sus profesores? 

Contestar con exactitud esta pregunta seria prlctic! 
mente imposible, además de francamente ocioso; nuestro int! -



rés no radica, en este caso, en el detalle, sino en dar una -
visión global que muestre los rasgos más generales de ese pr~ 
ceso en su conjunto; por ello, nos basta con aventurar una 
respuesta tentativa que d€ una idea aproximada para ilustrar 
nuestro propósito. / 

1) En primer lugar y expresado en dos palabras, diremos que 
se les enseñó muy poco. aunque se recorrieron muchos temas, 
y,por su parte,los contenidos variaban mucho de un profesor 
a otro. 

2) En segundo lugar, y en relación al cómo de la enseñanza, -
lo que más destaca en esa época es la improvisación y la -
utilización de nuevos r,·.;5todo~ de estudio y aprendizaje, cu
ya aplicación tuvo esencialmente un carácter intuitivo y -
espontáneo. 

Aún así, desde ese primer año se reveló ya, en el pro
ceso de enseñanza aprendizaje, una creatividad inusitada y 
uua ;,ctftüd crft~c:: ccn~1d!?!":!b1'!. pnr partí! de los profesores. 
Esto es explicable si se tornan en cuenta las características 
comunes.a la mayoría de ellos; entre otras podemos citar: 

Su condición de jóvenes en una época (los 60's) en -
la cual hablar de "la brecha generacional" se había 
vuelto un lugar común e, incluso, se le ha caracter! 
zado mundialmente como la "época de la revuelta juv~ 
ni 1". 

ta participación de casi todos ellos en el movimien
to estudiantil-popular de 1968. 

La lectura de textos de Marx (o de autores marxistas) 
y de escritores latinoamericanos (no tanto por su 
procedencia, corno por su enfoque); entre ellos, alg!!_ 



nos crfticos a la pedago9ía t.1·adicional, como es el 

caso particular y destarado de Paulo Freire. 

La influencia de la Revolución Cubana; la sin1patía -

hacia dicho movimiento, hacia los procesos rcvoluci~ 

narios latinoa~eric~no< y hacia el socialismo. 

La actitud antii1nperialista, antiautoritaria y las -

id~a~ rlc::-!~~:"¿t~·:as '1'f·'? 1r.-: c .. 1r:!clcrizahit (cuando me

nos a la mayoría de ellos). 

- Una cierta participación sindical y politica (parti

cipación directa o indir7cta en el surginiento del -

STEUlUül ':l el sr-:,uliA!-\, en el r:<ovimiento estudiantil -

y en organizaciones políticas de izquierda). 

Las ideas inicialmente ic .. rnifestadas por los primeros -

maestros de comunicación en el C.C.H., sobre gué y ~:.~'2.?.. debie
ra ensenarse, fueron, de alguna ~ancra, expresión de esas com 

pl~j~~ circunstancias y características comunes que aqu'Í se -

han esbozado. Esto es lo que t.lt:fine, en cierto sentido, las 

particularidades de este grupo de docentes. 

2. 2. f_l!es ti o~al1"~~~-~!:..?.~---5._n_ic_i _ _il~~~---ª·--1_9_~_g_~---lJ:~~-de 
!_e S p O rf ~ __ i_ !_l__5_J?_!:_u_ _f~S O •:~~ • 

Esas ideas c!e1 S.'J.§_ y e1 0!'...'2.. del trabajo docente apunt.!!_ -
ban hacia distintas problemáticas referidas principalmente a 

los siguientes cuestionamientos que, en ese entonces, los pr~ 

fesores se hacfan: 

lCuiles serían los contenidos temáticos para los dos 

semestres de1 curso de comunicación, de tal manera -

que correspondieran a los intereses de nuestra real! 
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dad de países capitalistas, dependientes y de inci -

piente desarrollo t~cnlco e ind~strial; y, asimismo, 

que fueran contenidos cuyos conocimientos teóricos, 
aunque a nivel introductorio, fueran suficientes y,

al mismo tier.ipo evitai-an las visiones enciclopédicas 
y superfiLi~les? 

¡, 

iCómo vincuL..- teoda y pr.ictica en el cam'.)o de la -
comunicdci'5r.? [:; dc.:~r. ¿C!..!¡;l 5t:!~fa l~ Ír.iportnncia 

de una for~ación tc6rico-pr5ctica en el estudio de -
la comunicación y c6rno llevarla a cabo? 

lCómo hacer para que los alu~nos realizaran una in -

vestigación durante el curso y CÓMO diseftar y diri 
gir Investigaciones sobre los problemas concretos re 

lacionados con la cor:,unicaci6n y que se les prese!! -
tan a los alunnos en la vida real? 

iQué tipo de actividades fuera del aula ("extra-cla
se" se les ha lla~ado) sugerirle a los alumnos de 

que se ve en el sa16n ~e cl~se? 

lQué hacer para de$arr·ol lar el espíritu de cooper!!_ -
ción en los alumnos y la afición y el gusto por la -
acti~idad c~co1ar en grup0; rlP forma que loqraran 
trabajar en quipo con eficacia y buena disposición?; 
aunado a ello, lc6mo planear, organizar y coordinar, 
de manera concreta esa fon:ia colectiva de trabajo? 

lCómo desarrollar en los alumnos un sentido crítico 

y transformador y un cspfritu de indagación tanto en 
su actividad escolar como en su vida misma? 

¿Qu!! autores o 1 il>ros de co1;1unicacl6n incluir en las 

bibliografías, r,n condicione:; tales en que el mate -
rial bibliográfico, il<kinás de caro, resultaba difí -
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cil de conseguir y en el que predo1:dn<1ban los libros . 
de autores estadounidenses cuyos ~6todos y teorias -

se trasplantaban a nu~stro país de nanera acrítica y 

mecánica? 

¿oe qué manera evaluar los cursos y las actividades 

teóricas, pr&clicdS y Je investigaci6n que en ellos 

llevan a cabo los estudiantes; asf como también, la 
lahor dr~rcpe~ada nor el ~1·of2sor. sin que dicha eva 
luación ignore, de ser posible, tanto las condici~ -
nes de estudio de los ulur-nos, cor.o las condiciones 
de trabajo del profesor? 

A éstas y otras probler.iiticas por el estilo, habría 
que agregar las planleddas por los alumnos, por ojcmplo: 

¿Qué mecanismos utilizar para vincular las investig~ 

ciones de los estudiantes con los problomas y deman
das propias de las luchas populares, en un contoxto 
caracterizado por la aparición generalizada de este 
fenómeno de exacerbaci6n de la luchi de clases? 

iCómo rc~pcnder a ios ;!r·oblf:nas pl;intc:iados por la in 

tromisi6n de los actuales medios de difusión en su -
vida familiar y cotidiana? 

LCómo abordar el estudio de la comunicaci6n desde la 

perspectiva de las diversas situaciones conflictivas 
vividas por los aluMnos ~eg~n sean considerados como 
es tu d i a n te s , j ó ve ne s , 1•1 u j e re s , h i j os , no v i o s , a r t i s -
tas, trabajadores. e te.? 

El "undo de probleMas oue se abria a la discusión do 

maestros y alumnos era enor~e. Sin embargo los estudiantes -

consideraban que estas cuestiones, por expresar sus miis senti 

!..o l·-.J.:l ::._· · ,,::::: .. ;'.,_:,.: .;! 1 :.~·¡>st :_,:--;-: .. ~ 
1 

: ;u1.~ 

.:·~~. -;:.;·;..;;._;. ~;~ ::4:.' -· :···~ ... t ··.i::, ! ; l '. .. •_·)~, ··: ,,;¡ 
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dos intereses, deberfan de abordarse en los cursos de comuni
cación. 

Algunos profesores se negaban a incluir en sus clases 
estos aspectos. Ho contaban con una preparación adecuada, y, 
por lo tanto, se res tri nyían a tratar en clases QXclusi vamen-

c. 
te lo que habían apr~ndido en su carrera. Las otras temiti 
cas. decf~n, dcbcrí~n cstudiar·sp Pn otras r~aterias con:o psic~ 
logia, sociolo-gía, ciencia política, econor:ifa, etc. 

Pero no sucedió igual con todos los profesores; es mis, 
podríamos asegurar que la rnayoría intentó, no siempre con 
fortuna, responder a estas inquietudes propias de los alumnos. 

Un elemento que seguramente influyó en los maestros es 
que, por su edad, ellos ta:"bién tenían ese mismo tipo de i.!:!_ -
quietudes en aquellos años. Por lo tanto, a ellos también 
les interesaba poder lle9ar aresolverl.1s o cuando menos estu 
diarlas y poderlas ciiscutir co11 !.u!> a~üi!.iic::;. 

Las primeras soluciones que en su prictica docente en
contraron los profesores a los cuestionamientos académicos s~ 

ñalados en el anterior apartado, constituyen un conjunto diíf 
cil de sistematizar. Sin embargo, consignaremos aquí aqu~ 
llas que consideramos de mayor relevancia, aunque algunas nos 
parezcan ya superadas {o superables) en la actualidad. 

2. 3. 1 • Ma ti?_.!:_i__~!_ __ ~_!Ji__l__i_~_!'.<Í f_ i_~ ~_ )'_9_ri_e '!~a _ _i:j <?_ll_ __ t_~_§_rj_~~, 

E.'..fó!.?..~.'?.~~~-~-'1.Y.. .. C:_~!-~r:_p-~_tJ_a 1_ de 1 o_s __ J? . .!"_i me_!:'.EL~
so s de comunicación. ---- ---·------·------·--·-



:, ..t· ; i\Ci $0 

fue at.acado por los pr-ofesorcs a ;_-.¿rti r CC? lr·s ~;,:~~¡·_os con 

q u e con t <: b a n e n e s e e n ·. o n e e s . D i e h o s ·: 1 .;; '''e n ~o ~ , ~ , '' :, 5 s de 
los proporcionados por su for:.,ación qt.•.? ya i:r1~2o; \•·:r:,os 2 '2Stó

b a n con s ti tu í dos por a que 11 os que eran pro dueto d <? 1 efe e to , -
en muchos aspectos no~ativo, p1·ociucido ¡101· el ~~o~c~o de im -
planta e i ón en nuestros ~)a ls!!s del r:s tuéi o de 1 a "11Hf!\'~ e i ChC i a 11 

Como bien seftala Manuel Co1·1·al, r.n su invl"!~,lig~ción ci 
ta da a n te r i o 1· :e, e n te • e n e l de e e n i o de 1 o s 5 O • s , al Gp.art:cer -

en Amlrica latina las escuelas ~e periodismo y posteriormente 
las de cornunicación, 

"los contenidos de la ensefianza, los pl~ncs y ~rogr~ -

mas y la bibliografia, sufrieron rnodificacionos ~ub~ -
tanciales hasta convei-tirse en vn 'sc1'.c~or :.oc1al que 

excluye de la vida productiva a los lnslruf¿os' 

lCuál fue la óptica con que se llevó a cabo este proc~ 
so? 
Su aspecto central fue'el de trasplante: es necesario 
cbtener fon<ln<;, profesores. material bibliográfico; i!}_ 

traducir una enorme masa de informac16n y difundir te~ 
rías, técnicas, reglas de procedimiento'. Este tras -
plante no s~puso ni siquiera la adaptación de todos e
s os e 1 e me n tos a 1 a re: il 1 i da d de l o 5 p a í s es de 1 a zona , -
sino que fue una adopción cuasi-mecánica y acrftlca".qª 

La amplitud de este proceso fue tan grande que los pr~ 
fesores de cornunlcaci6n en el C.C.H. no oodfan haber escapado 

a él. El extenso material bibliográfico eLdJOr<1do por los 
teóricos norteamericanos constituyó la pl'inclpiil fuente de 
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conocimientos oara todos ellos. Oe esta r;;anera la orientación 
teórica y metodológica que prevaleció durante esos años fue -

la llar.;ada est1·uctural funcionalista. ;,utores cor10 llarold Las 
s 1·1 e 1 1 , t: u r t L e v i n , Da v i d ¡; e r 1 o , C h a r 1 e s ~.: l"i g t h , H il b u r 

Schramm, Rayriond :lixon, ~·'.ai·shall l\cluhan, Kir.,hall Young, Mel 
vin L. de F1eur, [Jenis !~c. Qudi1, entre :;~ro$, son los que 

con ;oayo1· frecuencia a::oarr:cPn en las bibl iogr,1fí1~s de esa épp_ 

~-- E5e ''sab~1-"i r~P conjunto {ic cor1ociMicntos! por ellos d~ 
sarrollado se present~ba corno lo_ r;;ás actual entre los avances 
"científicos" en el campo de la comunicación; era una más en
tre las "nuevas ciencias" surgidas en los últimos ,1ños en los 
Estados Unidos. 

Sin er:bargo, co1:~0 ya hCiT105 mcncicn.:!Co, por·csos ~1ños -

se iniciaba en A~érica Latina un proceso de revisión y criti

ca de los fundamentos tc6rico-metodológicos de esas investig~ 

ciones conocidas corno "cornunication research" y a la forma en 
que dichos fundamentos eran aplicados en nuestros países. 

Muchas han sido las críticas que se le han hecho a esta 
perspectiva teórica funcionalista, debido a su carácter ideo-
lógico (prelendidamentc inexistente para sus te6ricos). Así, 

~cr ejeinplo Armand ?~atte1art señala en un trab<ijo publicado -
en 1970 49 los antecedentes ~ercantilcs y su relación a los in 
tereses militares, ,1del"ásd1: lcóotic~ cmj)irista de 1<1 escuela -

sociológica norteamericana ,ropia de las t~cnicas de investi
gación utilizadas por esta pretendida ciencia; esta critica -
sirvió de ~arco para el análisis ideológico que se desarrolla 
en las investigaciones c-labor·adas por :'.abcl Piccini y Michéle 

Mattelart incluidas en este libro, las cuales constituyeron -

un "instru~ento anJlitico de vanguardia" como ya lo declar! -
ban sus propios autores en un esbozo de balance elaborado en 
1975.~ 0 
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Mis reciente~ente, el profesor Carlos Villagrin sefiala 
en uno de sus trabajos que 

" ... al interior de los postulados de la moderna cien -
cia de la comunicaci6n se reunen interrelacionindose ... 
tres aspectos fund<imentales .•. : la repulsa a toda con
taminación ideológica, la incansable basqueda de la o~ 
j~tividad y 1~ 5C~rc~a1craci6n de l~s arlP1antos tccno-
16gicos".51 

En este trabajo, Carlos Villagrin desarrolla el anili
sls de estos tres aspectos y su relación con el surgimiento -
d~ las "nuevas ciencias sociales" y la ideologfa propia de lo 
que se'ha dado en lla~ar el "fin de las ideologías". 

Asf. pues, a principios de los setentas se empiezan a 
conocer en H6xico, las prineras obras que inauguran todo un -
largo y dificil proceso de elaboraci6n teórica, a partir de -
una perspectiva latinoa~ericana. Este proceso surge sobre la 

base de la aplicación, en el análisis oe la comuni~aclón en -
el subcontinentc, de los enfoques teórico -c;etodol6qicos desa
rrollados en Europa, tales co""o el cstructuralista y el marxi~ 

~". 

De esta manera se va integrando una interpretación ma
terialista de la comunicación, a partir de una perspectiva t~ 

ta 1 • No que se pretendiera "lnqenua~ente conocer todos los -
aspectos de la realidad sin excepción y ofrecer un cuadro 'to 
tal' de la realidad con sus infinitos asoectos y propiedades, 
sino que es una teoría de la real ldad y de su conocimiento co 
mo realidad";:,;; es decir, el estudio de lo que l:osik llama t~ 
tcilddd Luncr·cta; se tr.:lta, entonces de ;tnalizar la comunica

ción de masas en función a su entorno global, o como dice 
Carlos Villagrán: 
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" ... es un hecho innegable (;ue el desarrollo de los me

dios de comunicación constituyen un rroblema de vital 
importancia en la actualidad. de lo que se trata sim 
plemente es de scRalar que el conoci~iento de los h~ -
chos no es rosible, como verdadero conocimiento de la 
realidad, más oue 
chos individuales 

cowo momentos dei 

en el conte~:to que articula los he -
0-

d e 1 a v i d a s oc i a l e n u na -~g-~2_1~~~ -
Ú e ~ ú !' t" C. 1 1 V :;. ~ :: i .! 1 " . ~' ~~ 

Por su parte Javier Estelnou cita una extensa biblio -
grafía en la que, se~ún nos dice. encontr~~os "algunos buenos 

ejemplos de cómo abordar o Intentar la difusión de masas des
de una perspecth•a total L'.adora" .s" !·luches de los textos ci
tados por Est~inou fucr-on leidos por 1os profcsor·cs de cora~n! 

ca c i ó n en e 1 C . e . it . d u r ¡¡ n te 1 os p ,. i 1:: eros a ¡:os de l a d f c ad a de 

los 70's. Autores co1no Ar:nand :~attelart. Pat1·icio 3icdma, 

Santiago fune;, !'.<obel Piccini, f,riel Oorfraan, Víctor Mi>nuel 
Bernal Sahaqún, así cono otros no nencionados !lOr Esteinou, -
entre los que record~1:¡os a c~~ilo TíltJfic, ~r1ton10 Pas~ud1 i, -

Ludovico Silva, Ellseo Verón, entre otros, proporcionaron a -

algunos de los profesores de la ~atería el baqaje teórico-~r! 
tico con el cual emprendieron la elaboración de los primeros 
temarios que conformarian el contPnldo de los programas. 

2 . 3. 2 . !:_~_<:__q_nJ:...l:.~ ~°-~- _c!_e __ !_a __ ~.s..ei~.a~z_a __ d e __ _l _a __ SQ~u_n_j_<;i!,_ -

ció n C:!!.....'.!.E .. L!.'!:.~!~C:...r~s __ aJ'..9~ .. -c_!_e_'! ___ ~.Q !~.~L~~ (e 1 qué) . 

Además de los elementos estructural-funcionalistas y de 
los primeros enfoaues latinoamericanos en la determinación de 

los contenidos de la 1~.ateria ciPr1_c_i_<:s __ c1.e .. ]_a __ <,:_()1_"~1:_i_<;_!!_E_i§_.'!, los 
p ro fe: s o re s s e g u i a ro n p r i n e i p a 11': e n te ( e o m o " n mucho s o t ro s a s. 
pectas), por sus propias intuiciones. En primer término se -
intentó evitar el "enciclopedis~o·, es decir, se trató de no 



atiborrar las clases con teorfa pretendiendo abarcarlo todo.
Sin embargo, por mis esfuerzos que en ese sentido se hicieron, 

en la práctica se terminó haciendo lodo lo contrario. 

Como se sabe, un problema central para poder determ! -
nar y precisa¿- el _qué de la enseiianza es la definición del ob 
jeto de estudio. En el estudio de la comunicación éste es 
uno de ios pr-obiemas t:uc 1·1oyur Uifict.J1L:od prc:;Dr.tor:. LO$ p:"'Ó

fesores partieron de las definiciones mis sencillas: "la comu 
nicación humana entendida como la transmisión o intercambio -
de significados entre dos o mis sujetos" (tomado de autores -

funciona listas tales corr.o Charlcs 1./rigth y \.l.Schra:::r..): 55 se la 
distinguía de otras fol"loias de co11unicación. como la animal, la 
ffsica, entre riiiquinas, etc.~¡, 

Se la clasificaba en varios tipos: directa, indirecta, 
pública, privada, unilateral y recfproca, según una de las t! 
pologfas en ese entonces más usuales (tipologfa de Haletzke). 
Surgió. una primera división general en dos acepciones: la "c!!_ 
municación humana" propia~ente dicha y la "comunicación de ma 
sas"~ 7 

De esta manera, se decidió que en el primer semestre -
se abordara la comunicación humana en general y en el sequndo, 
el estudio más particular y especffico de la comunicación de 
mas as . 

Según la relatorfa del ler. encuentro de profesores de 
la comunicación en el C.C.H. 58 , las orientaciones básicar en 
cuanto a contenidos de la materia eran las siguientes: 

La asignatura de Ciencias de la Comunicación: 
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Es un estudio teórico, práctico y de investigación -

de las características, naturaleza, formas y funcio
nes del o.-oceso de la s:.2E'unic;_ación __ ~_a_n~. 

Entendiendo este nroceso corno un fenómeno histórica
mente determinado, cuyo ccnaci~ientn ha sido aborda
do por especiulistas de diversas discinlinils y1a tra 
ves de difE!·~n!P~ ~~~odos de estudio. 

El curso se divide en dos semctres. En el pr·i1nero -
se estudia la problemática de la co~unicación humana 
en general, centr5ndose las ~tencioncs en la investi 

gación por parte de los alumnos, de problemas concre 
tos relacionados con la conunicación. 

En cuanto al análisis y estudio de temas teóricos se 
incluyen aquellos referentes a: l) el surgimiento -
y desarrollo de los distintos medios de comunicación 
a trav6s de los diferentes modos de uroducción; 2)
ias· <ll .,;;;rs;::; :"0!"'"~~, niveles y funciones de la comu

nicación; 3) i>l li:n<;uaje cono principal medio de C2_ 

municación¡ 4) los Elementos del proceso, los mode
los y es4uer..as de la c01"uni Cilción; S) los enfoques 
teóricos (funclon¡:,lista. estructurallsta y marxista) 
en el estudio de la conunicaci~n. 

En el segundo se~estre el estudio {teórico, práctico 
y de investigación) se enfoca al análisis de la lla

mada comunicación ~asiva; ubicándola como ryarte de -
un fenó~eno del desarrollo tecnológico que arranca -
con el predo~lnio en la sociedad del modo de produc

ción capitalista. 

Su función gencrdl ~n la reproducción del sistema en 

su conjunto y sus funciones particulares y esrecffi
cas en los diferentes esquemas de difusión social ac 
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tualrnente registrables; los resultados de las teo 
rfas contemporineas sobre los efectos de los ~edios; 

un modelo de anilisis critico de la comunicaci6n so
cial y un estudio somero de las actuales propuestas 
de comunicación alternativa. 

Los asp~ctos pricticos de la materia se cubrirán me-
diante la elaboración de: l) 1nteriales inriresos 
(!lcriót!icos, rc:vl~)tas. cartEl~s .. historietas); 2) -

trabajos atJ~ia·:isuales {gravacioncs radiofdnicas; 

filminas, diapositivas, pelfculas-super B-); 3) tra
bajos históricos de representación directa (sociodr! 

mas obras pequeftas de teatro, pantomimas, guiftol}; -
cario forr~as de anl ic<1r en la práctica lo aprendido -
en clases, sin que se excluyan otras iniciativas, en 
ese sentido, tanto de alumnos como de profesores. 

Por Gltimo, esta asignatura posibilita, la aplic~ 
ci6n de las t6cnicas de investigación documental, 
asf como el cjerciLio JE ~a rcdJcci6n y 1~ pr~ctica 

óe 1 ec tura's ;;r.ál i ti C.1'.; ! cor.oc in~ien tos aprendidos en 

el área de talleres). 

A partir de este tipo de orientaciones generales, se -

contó con la base sobre la cual se elaboraron los primeros t~ 

marias teóricos, la realización de algunos programas y el di

seno de buen nGmero de actividades prácticas a desarrollar 
tanto por profesores corno por alumnos. 

i:n el C.C.B-Sur y a p:.i:·ri: .. de- 1978, c~to~ •:I<~mcnto:l t(;6ricos fueron din.
cut.ido::; y ;J.t.:.ept:ados <.:<Y::;J o!~ícntJ.cior¡{~g ~~!>icas por lon pr·ofesoren z.:arga
rit:a Gl!cr-ra, JoiJ.quín Hun~~, C!;.car Cli•1.~1rcs y el ~1uto1"' de esta tci~., y en 
ba!_;C .:1 dichcn•elc::::<:-ntCC se f:l<.!l1!.;r<l!'tJli. el r,r:.if~r;1::~., lil!J J:US°~H de C:!l'tUdÍO 
y la5 antolo[!as. ~te. 
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Las diferencias en los temarios resultaban principal -
nente del énfasis que cada profesor pusiera en los distintos 
aspectos contenidos en las orientaciones generales que acab~
mos de transcribir. Las bibliografias utilizadas por cada 
uno de los académicos, fueron básicamente las mismas (tanto 
la del primer semestre como la del segundo). 

Los hechos sucerlieron en este orden, en casi todos los 
casos que se conocen. ls aecir, primero ~e l1at6 de det~rmi -
nar el qué de los contenidos; el p_o_r _ _-'1_ué y el p~~-q_~~ se fu~ 
ron determinando paralelamente a la aplicación prictica de 
los temarios. Por su parte, los objetivos generales~ especf 
ficos fueron determinados po5leriormente de manera nis siste
mitica y precisa. (Nos rcferiwos aqu{ al hecho de volver ex
plicito$ -por escrito- los objetivos). 

Esto se debió, según creemos, a la falta de formación 
pedagógica en los profesores. Fue Pn la prictica en donde 
sur9ieron los problemas v sus so1~~1ones, como necesidad imp~ 
riosa a la que se vieron ol>l igados a n:sponder. Fue en la 
prictica en donde se les presentó, de manera clara, la impor
tancia de sistematizar la ense~an1a. Con posterioridad {s~ -
bre todo aquellos que asistieron a los cursos de sistematiza
ción de la enseí1anza) compri.:11úet'fan lo útil que rc!:u1ta el S,!!. 
ber determinar, seleccionar y especificar objetivos de apren
dizaje, mis que de ensenanza; y, poco después, lo necesario -
de la selección rnis o menos ri9urosa de medios y métodos, lo 
cual esti estrechamente ligado a la selección de los objetj. -
vos y su especificación. 

Muy pocos profesores asistieron a esos cursos que se -
impartieron en la Comisión de Nuevos llétodos de Enseñanza; de 
esta mane~a, todo, o casi todo, lo que los profesores de Cie~ 
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cias de la Comunicación hicieron •n un rrincipio, en relación 
con la sistematización de la enseñanza y el aprendizaje, fue 
en gran medida de forma empfrica e intuitiva. No se conocfan 
las técnicas y los procedimientos adecuados para ello. 

2.3.3. ~:céios y métodos (el 0rno}. 

Cuando hablamos de Medios para la ensenanza nos referi 
mos a las instalaciones. materiales, equipo, técnicas y espe
cialistas en ellas, etc. En una palabra, los recursos mat~ -
riales, técnicos y humanos de que se dispone en un momento da 
do. 

Durante los primeros ~ños del e.e.u. estos medios fue
ron muy limitados. Aquí interesa saber, sobre todo, cómo es
taban organizados y el uso que se les daba a los medios que -
consideramos más importantes¡ lo cual tiene que ver principaJ. 
mente con los métodos desarrollados por los profesores. 

2.3.3.1. Lo:i ¡::_~:-tic_j_pación ('•l i:::la_~-~-_y el aorendizaje 
te 6 !:!_~_o-p r 5 c tic o . 

Ante la preocupación de maestros y alumnos de volver -
más activos los cursos y desterrar el teoricisno del proceso 
de ensefianza-aprendizaje, fueron surgiendo muchas ideas en am 
bos sectores. Poco a poco se fue configurando un cuadro, 
ciertamente caótico -sobre todo al pr-incipio--, pero riquísimo 
en variedad. En él se incluían una serie de actividades prá~ 
ticas que tendían a responder a las inquietudes por transfor
mar, en este sentido, los cursos. 

Primeramente, los profesores planteaban a sus alumnos 
la necesidad de que participaran más en clase, asf como la 



importancia de combinar la leorfa con la práctica, Para ello 
los invitaban a que trataran de alcanzar juntos esta meta. 
Les pedfan a los alumnos que sugirieran ideas en torno a un 
aprendizaje más práctico y activo. Por supuesto, los profes~ 
res tambi6n proponían a los alu~nos algunas formas concretas 
de abordar esta probler.J<ilica. La cr·~atividad de los dos sec

c 
tores, acicateada por intereses y necesidades comunes, se pu-
so en jv~90 y Pl rrsl:ltadc fue el de la conformaci6n de una -

nueva concepción sobre teorfa y prictica en la ensenanza de -
la comunicación. 

lCómo se llegó a esta nueva concepción? 

Aunqu~ la preocupdci6n por imprimir!~ a la educación -
un caricter prictico y activo no es nueva, es en los anos se
sentas cuando se agudiza esta inquietud en M6xico. En esa d~ 
cada se produjo una fuerte crisis de la citedra como sistema 
de enseñanza. 59 Poco despu6s, a principios de los anos sete~ 
tas se llevó a cabo un intenso debdlc ~uL1·c 1as cue;tianc5 

educativas, y uno de los aspectos cuestior.ados fue la orient~ 
ción teoricista y pasiva que tenia el sistema tradicional de 
la enseñanza. 

Los profesores del C.C.H, se iniciaron como tales en esos 
anos y en ese contexto de b~squeda de formas nuevas en el cam 
pode la ense~anza. La mayoria de ellos se habla formado den 
tro del sistema educativo tradicional; es decir, un sistema -
teoricista y pasivo. De esta manera, ruchos de los que ahora 
eran maestos de comunicación en el C.C.H., y que hahían estu
diado su carrera en la Facultad de Ciencias Politicas y S~ -
ciales de la lllU•M, h;ibfan aprob.:ido la f!iayorfa de sus materias 
mediante lo aprendido en clases y leyendo libros. Asi, por -
ejemplo, materias tales corno Cornunicación por Cine, Radio o -



Televisión, eran aprobadas sin que se participara en filmaci~ 

nes, grabaciones radiof6nicas o producciones televisivas. Las 
instalaciones de la facultad no contaban con el equipo y me -
dios técnicos nec0sa1·ios, como por ejemplo, departamento de -

montaje y edición cinematográfica, salas de grabación o cir -
cuitas cerrados dE tE1cvisi6n. 

0 

Por su parte, los planteles del C.C.H. tendieron desde 
un principio, a la adquisición de los medios tanto técnicos -
como hur:ianos, que, aunque en lo más elemental, permitían re~ 
lizar Jlguna~ de las actividades ccnunicacionales a través de 

la electrónica (cine, filminas, diapositivas, grabaciones, 
proyecciones de cuerpos opacos), la impresión, la fotografía, 
ele. ºAsí, por ejc1.:p1c, en el C.C.H S11r se contó desde un 

principio con un departamento audiovisual y uno de impresi~ -
nes, y aunque con :-:uchas deficiencias y limitaciones, se ofr~ 

cía a profesores y estudiantes la posibilidad de que tuvi~ -
ran acceso a la utilizaci6n tanto de equipo, instalaciones y 

mater1ai, corno <le Ja v1 i\::r.tJ~ié:-: ~é~~~c~ ~~'=~~~ri::. para la -

claborac.ión <le tr~ti;lj:;~ !'.:cr:orc~, audiovisual es y de impresión 

gráfica. 

Esto permitió que los alumnos realizaran trabajos prá~ 
tices organizándose en equipos. Lo cual se sigue haciendo 
aan en la actualidad de la manera siguiente: en cada grupo a
cadémico se integra un equipo por cada uno de los siguientes 
medios de co~unicaci6n: 
torietas y teatro. Al 

cine, radio, televisión, prensa, his
final del sernestrc, una vez terminados 

y revisados es tos trabajos, se exponen a 1 a comúni dad del 
plantel. Durante toda una ~,emana (la llamada Semana de la 
Comunicación) los aluLlnos presentan, períodicos elaborados 

por ellos mi~mos (la nayoría ir•pr·esos en mimeógrafos propi~ -
dad de las academias); películas (en super 8); historietas en 
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(diapositivas, o cartulinas amplificadas con el proyector de 

cuerpos opacos); obr~s de teatro, etc, Se abre asf un esp~ -

cío de comunicaci6n en el cual los estudiantes pueden decir -

su propia palabra y :esarrollar su creatividad. r,costumbra -

dos a ser receptores pasivos de los riensajes transmitidos por 

los diversos mc:dios~ aún con dificuitudes, 1es t:r.tusi~'jfiiJ po

der invertir esta situaci6n. De alguna rannera esto los co~ -

v i e r t t; e~ :. :..: j ~ !.. ~::. a (. t ~ \· ·:1 s d ,"'::. 1 ·"' r :--, ~:~ :; n i e ~ e i ó n t ~en o l o g i 7. ad a 

a6n a pesar de que esto sea en ;1cqucíla escala. Asimismo, en 

las salas donde se presentan los trabajos, se invita a qui~ -

nes asisten como pGblico a opin~r sobre dichos trabajos, org~ 

nizándosc debates en los que participan todos los asistentes. 

Entre otros aciertos de ios pr~ofe~ur·t:S t fue éste: un ha 

llazgo con el cual se respondi6, de alguna manera, a la in 

quietud de introducir el aspocto práctico en la enseHanza de 

la comunicación. Pero no fue el único; al criticar la manj_ -

festación enajenante, producto del carácter unilateral y aut.!?_ 

ritario de la comunicación ••tecnoloqizada", nu ~t: püdía r;;prE_ 

ducir impunemente el mismo esqucmd "~11tiJialógico en e1 !:alón 

de el ases. 

La educ<ición activa tcnfa. así, una razón de ser, un -

sentido; dejaba de ser un puro activismo, para volverse part_!. 

cipación crítica y transformadora (cuando menos del sistema -

escolar de ensenanza-aprendizaje). La reproducción del esqu! 

ma de relaciones autoritarias sufrfa así un duro golpe. 

Los alumnos comenzaron a exponer en clase no sólo los temas -

de investigación, sino tarnbi¿:n los del temario te6rico, cuyo 

desarrollo en principio le correspondfa al profesor. 

Las discusiones en el aula aur· :itaron sensiblemente; -

el profesor se convertfa poco a pocn :n coordinador y org•ni-
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zador de las actividades, Las dinílmicas de srupo,. de técnj_ -

cas didafticas, pasaban a .ser prafticas de relación comunica
cional ; se e o n ver l fa'' e: n e: je r;¡ p los p r ti et i e o~ de e e r.iu ni e a e i ó n; -

de esta forma, s.e desar1-ollaban ter;ias teór·icos o de investig~ 

ción a trav~s de sociodramas, lluvia de ideas, etc. Las cla
ses ten~ían a volverse ~ss interesantes y menos pesadas, tan
to para'el profesor c01r,o para los alunnos. Sin embargo, cabe 
sefialar GUe en un primer no~ento se ganó en participación, pe 
ro se perdió en la profundidad de los an5lisis; aunque poste
riormente se tomarían nedidas que tratarían de responder a es 
ta contradicción. 

El sistema C.C.H., por responder a l¡i necesidad de u:na 
educación masiva, fue disefiado de tal manera que el alumno de 
dicara al estudio un mayor tiempo fuera del horario de clase. 
En esta forma se ampliaron los turnos disminuyendo para cada 
;r~pc acadé~ico la~ f1nra~ pizarr-ón. con lo que se pudo aun1en

tar considerablemente la noblación estudiantil. Ahoril, se 
exige al alumno que investigue y para ello se busca que apre~ 
da a investigar. Asf, se cre~n las asignaturas de Investiga
ción Documental i y !l. Co:::o ilntes dijiioos, en el rurso de -
Ciencias de la Comunicación se buscaría que el a1·11 o t:jerci
tara los métodos y técnicas de inve~tiuación. Er. "ªlínea,
muchos profesores de la 1~ate1-ia pusieron desde el p1i•·Cipio -
el acento en lograr que los alumnos aprendieran a i·v,•stigar 
(o cuando ~enos que practicaran lo aprendido en e~t specto, 
en los semestres anteriores). Para ello se le ped¡ nl alum
no que hiciera una investi<Jación en el ca1:;po de e~t dios de -
la comunicación¡ se le ensenaban algunas técnicas : .,o el an! 

lisis de contenido, los estudios de audiencia, entr~ otros, -

predominando en estos casos la perspectiva funcionalista pro-
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pia de los estudios norteamericanos en el campo de la comuni

cación. 

A diferencia de ot1·os planteles, en el C.C.H. Sur se -
optó por una forma distinta de abordar la investigación. En 
p r i me r 1 u g a r , l os te 1;-, as a i n v ¡; s ti g a r fu e ron res u 1 ta do ,~e l as 
inquietudes manifestadas por los propios alumnos; en segundo 
lugar, las investigaciones se reali1an (desde los primeros a
nos) en equipo y los avances (en una primera instancia) y los 
resultados finales (un poco dcspufs) son expuestos en clase;
de tal manera que cada equipo expone en dos ocasiones durante 
el semestre. 

LdS e~posiciones sob1·Q la invc~ti;aci6n, a su vez, se 

alternan con la discusión en clase de los temas teóricos, los 
cuales pueden ser expuestos tambifn por los a~umnos antes de 
empezar la discusión, Finalmente, al término del semestre ca 
da uno de los equipos entrega, como trabajo fina.1, el redacta 
!lo de ia invcsti9;,1.ió11, 

Esta forma de trabajo requería materiales de apoyo y -
asesoría por parte del profesor. En cuanto a lo primero, se 
lograron, con el tiempo, considerables avances; se elaboraron 
varios impresos y algunos audiovisuales; inicialmente fueron 
simples hojas mimeografiadas que contenían los ternarios, un -
esquema de plan de trabajo para la investigación y la biblio
grafía bisica del curso; posteriormente se publicaron foll! -
tos { q u e p o d í a n a d q u i r i r s e a 1•1U y ti a j o p re e i o ) e 1 a b o r il do s e n 
su tot~lir1;id por los profesores de la 111i!teria a pesar de que 
6ste era un trabajo no ~agado; a trav6s de estos folletos se 
les poporcionó a los alurr.nos: el pror¡ra111¡;, diver·sos esquemas; 
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1-esúrnenes de textos; lecturas seleccionadas; bibliograffas, -
tanto para los temas teór-icos, como para los distintos temas 
de investigación; y cuestionarios para ser contestados en ba
se a los textos inclufdos en esas impresiones~ 

En 1977 hc:l>ía dos fo1lctos; :;eis en 1979 y p;ira 1983 -

eran ya nueve en total; con un tira je de 1 000 ejemptlares por 
follPto: 9 000 en total sólo en ese año_ 

Con este tipo de ~ateriales se vieron sensiblemente mo 
dificados los métodos de enseñanza aprendizaje: se enfrentaba 
en mejores condiciones la necesidad del trabajo "extraclase"; 
podrfa programarse la lectura de textos específicos para cada 
una de las clases te6r;~as abarcJndo los dos semestre~ del 
curso; de esta forma, las lecturas que los alurnnos preparan -
quedaban mejor distribuidas en el transcurso del año escolar. 

Por otra parte, se podfa garantizar que el alumno rea
lizara sus iecturas dci 11k1lt:1 l~1 ~i!6ri co ~~di ~P!!P-~able para C!!,. 

da clase y para todo el Ct;rsc c:o general; esta posibilidad o
bedecía a que el alumno contaba, por ~edio de los folletos, -
con textos difíciles de conseguir, ya sea por el alto costo -
de los libros o porque éstos se encontraban agotados. El dfa 
que se viera un determinado tema en clase, los alumnos habrfan 
lefdo, para entonces, el texto correspondiente; además, entr~ 
garían los ejercicios contestados en base a esa lectura. To
do ello contribuía a estinular y a auspiciar la discusión en 
clase del texto anticipadamente leído, con lo cual, las el~ -
ses se volvían más activas, "dialógicas" y, por lo tanto, más" 
amenas. 

De esta manera al contar con folletos que hacfan las -
veces de cuadernos de trabajo, el alumno estaba siempre en p~ 
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sibilidad de n:ali:ar trcbajo ace.c!c'.1-,ico en su casa, Por 
otro lado, adjuntas a 1os te ·arios se incluían bibliografías 
y hcffi~rogr·affas c0rnple;:1cnta1,,as o de consulta, asf co1no los 

datos de los lugares en los cuales rodrían conseguirse. De -
este modo, se estimulaba al alumno rara que asistiera a bi 
biíotccas, hc::-:erotecas, sa1ds de iec.t.u1·a, ele. [lc,objetivo 

no se reducfa a que ejercita,·a SlJS conoci:iiietltos sobre la in
v•~5!_i.:;:1t:~ñn r!r.r1:~rn~.1l~ ~i~o ~~;e uti1iz.:?.ri!~ adr:!::ás, tiertlPO ex

traclase para aprender; y que aprendiera, también, a aprender 
por su propio esfuerzo, sin dcrendcr del ~aestro. 

2. 3 , 4 • Vi ~~-u~1-~_ió_n _ _c!_~L_ tE_<l __ b_u_jo __ il_C:_i!..'.!_~1:1 i c~c~~_!_os di ver

E~~_::oE_l,_<!_~-:,a-~-->'---~~~fl_i~-t~-~ __ :;_9_c_5a_!_c~. 

De las experiencias que vivimos los profesores de comunic! 
ción en el Colegio, ésta .::s, prohabler.icnte, la n:i\'s valiosa de 
todas. la e~tela que dejó el movimiento estudiantil-popular -
de 1958, encentró en el C.C.H. condiciones favorables para -
que cont1nua1~an r.1an1tcstc.'inoos.c ias divct-!tc!l i114uictuUcs t:fi9~!.!. 

dradas al caior cíel 111ovfr1i<:nto. Una n~Dva y a~plia tc~5tica 

se abría, como abanico de mtlltiples y atractivas posibilíd~ -

des. 

El estudio de la realidad social a trav~s de posturas 
críticas se convertía en una apasionante aycntura de redescu
brlmi ento y recreación atln en las cosas mis "evidentes y tri
viales• (Marx). Como dice Elíseo Vcrón, refiriéndose a Harx -
y a Freud, (quienes junto con Saussure "produjeron, scgtln Ve
r6n, el giro copernícano en cada uno de sus cawpos"co durante 
la etapa privilegiada que fue la segunda mitad del siglo XX): 

11 
••• en el caso de llarx, como en el de Freud, dice' Vg_ -

r6n, la importancia del análisis no reposa en el 'des-
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cubrimiento' de un campo desconocido o de un objeto 
nuevo ex i s ten te en l a re a l i dad . ~__!__['unto de p a r ti da 
está dado por objetividades familiares, cosas que, -

por decirlo asf, estSn muy próximas a la conciencia 
subjetiva de la vida cotidiana. 
"En grr:cto, .'.qué ~ás familiar que el trabajo, el di
nero o los bienes ~ateriales que consumimos diaria -
mente? son, pa1·a usar la expresión de Marx, cosas.'~ 

videntes y triviales' (Marx, El Capital, ed, 1959, -

pág. 36). LOué ~ás inmediato y conocido, ~ué más 
próximo a nosotros que nuestra conducta, nuestros ac 
tos fallidos, nuestros suehos? Se trata de fenóme -

nos 'vulgares', que se manifiestan 'incluso en los -
indiv1duo:; ~ss vu19~rr";' (freud, ed. 1948, V.11. p. 
96). Lo implicado aquf parece elemental: las cien -

cias humanas se ocupan -valga la perogrullada- del -
hombre y su realidad concreta. Pero precisamente e~ 
ta familiaridad es engailosa, y está poblada de ideo-
io9ÍóS. La 11 µrcx~!~i~~d 11 ~ la conciencia objetiva no 

es pues otra cosa, en Marx y en Freud, que un punto 
de partida. La pri~era etapa del camino consistirá 
en un dista11ciar..iento o disoci~ción de ese objeto i
nicial con respecto a nuestra experiencia 'ingenua', 
una puesta en cuestión de las categorfas que la s~ -
ciedad ha elaborado para que pudiéramos "pensar" 

esos objetos cotidianos. Al cabo de ese camino la -
realidad aparentemente inmediata ha sufrido una pro
funda transformación. Hos encontranos ahora sf, an
te un nuevo objeto, con el que nuestra conciencia 

ti~ne una relación nueva•. 61 

Aunque larga la cita ilustra muy bien el tipo de an~l! 

sts .. que nos imponía una época en la que Freud, Marx y, mis 
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tarde Saussure se habfan vuelto parte fundamental del "boom" 

de la bibliografía crftica en esos años. Ilustra, asimismo .• -
el tipo de anilisis q~e exigfa el desencadenamiento de la lu
cha de clases que marc6 este periodo. El estudiante se plan
teaba aprender algo que le permitiera entender mejor el con -

fl i et i vo en_ torno s o e i a 1 d o n d e v i v f a . il 1 p ·~ ú f e s o r no 1 e e r a aj~ 

na esta inquietud. Por lo tanto la especie de anllisis qu~ -
se dp1ica al ~st~dic de los fnn~:~cnos cor1urlf«-~tivos estará 

si~~ado por la impronta de los "setenta". 

Durante estos afias varios scctor·cs de niasas ~e encon 
traban movilizados: luchas en el campo, insurgencia obrero 
sindical, movimiento de colonos, "rebelión" de las mujeres y 

otros sector-es opr·imidos. La di~Lusi0n de' e::. tos r-roblemas se 
introduc en las aulas y los temas de investi~ación relacio
nados con la coreunicación tomaban poco a poco un tinte rayano 

en lo polftico. Sucedi6 de manera natural: la ~inculación 
e 1 o acadérni co con 1 o socia 1 redundó en una cree i ente poli tj_ 
1ci6n del proceso de enseílanza aprcr1ciilaJE. Le~ tc~as abs -

tractos cobraban concreci6n por v[a de los acontecimientos. -
Tres ejemplos: 

l} E 1 _2.2_Pe_l _ __:l_«?__l.~ te _!~i_s __ i 6 n d_u _r_!!_~ te 1 a h ue 1_911~ 
S_I!J,llA_l2 __ ~_l_97-.?_. ___ o_~~·LEJ2.a_. ___ q~_é risa 1 as el ases de 

_!el e\'i.~-~·. 

2) ~ª!.:'1E.-~U.~~~S~~J>.3._ .. !.~b._aJ..il!1~~.E-~-~~cW__''_ su mo-
v i mi e ~q_-~--~~~-l..:!_d _!_o __ s ob_r~J_" do~~! a ub i e~<!_". 

3) El rnachisMo en la _!.:_e_l_as_~_§_l}__~_reja. Un estudio de 
las fotonovelas. -------·---

Este ültimc ejemplo nos remite a una de las temáticas 
mis socorridas durante esa 6poca. La "insurgencia feminista" 
impulsó docenas de an~lisis sobre la comunicación en la pare-



- .. 7'd 

ja, en la familia o en los centros de explotación de la mujer: 
talleres de costura, maauiladoras, etc. Como afirma Carlos -
Monsivais: 

"En la década de 1968-1978 el feminismo es la gran~ -
cortación en materia de política sexual débil y ridiculizable 
en sus inicios, el feminismo se manifiesta, al margen de su -
fuerza organizativa, co~n corriente interpretativa que amplia 
criterios, le da voz a una cultura postfreudiana, sitúa el 
problema Je la militancia de nuevo exigiendo la critica del 
machismo, moviliza a la opinión pública en temas como el abo~ 

to y la ~iolación y -en lo cultural- trae consigo la implant~ 

ción critica de nociones como sexismo" 62 
-----

Seis temas generales fueron incluidos desde un princi
pio por los profesores en su programa: comunicación y familia; 
comunicación y educación; comunicación y pareja; comunicación 
en el barrio; comunicación;• clases sociales y comunicación, -
arte y cultura. Los alumnos sc1~L~lon~tan une de los s~is p~ 

ra hacer investigación en equipo. Los puros temas abstractos 
en si mismos no dicen nada. Es la concreción que de ellos se. 
hacia en las investigaciones, asi como la forma específica en 
que se llevaban a cabo lo que consideramos de interés. Más -
que temas abstractos de investigación se ubicaban problemas -
especificos. Por ejernplo:, en el caso de "comunicación e!1. el 
barrio" los profesores sensibilizaban a los alumnos hablándo
les de los fenómenos relacionados con el problema de la vida 
en la ciudad. Principalmente dos fenómenos sociales: 1) el -
"barrio" como unidad cultural i ntcgradora y ·2) el caso de los 
asentamientos irregulares producidos por el "paracaidismo". -
En los fenómenos del primer tipo localizamos una serie de el~ 
mentes relacionados con la comunicación que constituyeron a -
lugares como "Tepito", la colonia Guerrero, la colonia More -
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los, entre otros, en fuentes inagotables para la investigación. 

Son dignos de mencionarse: u~ estudio sohre el perfodico del 

"ílero" que se publica en "tepito"; otro sobre el "arte aca", -
tambi6n de ese barrio, o el de un sistema de alerta, nediante 
una increible red de información (que incluye ciegos) la cual 

permite dar aviso con anliciµacl6n a los comerciantes abulan -
tes o perm;'nentes, pero sin documentación, del mercado de T;pj_ 

to, de la 11~9ada de la "camioneta" que los sanciona por su si 
tuación irregular. 

En cuanto al segundo tino de fenómenos, relacionados 

con el barrio, causaba mucho inter6s, sobre todo porque muchos 

de los alumnos del C.C.H. vivían en colonias surgidas mediante 
la invasión óe terrenos. Las Je:légacionc!: del sur de la ci u -
dad (que es donde se encuentra situado el C.C.H. Sur) tales co 
mo Tlalpan, Contreras, Xochinilco, etc., se .r•ncuentran plag~ -
das de este tipo de asentamientos. los habitantes de estas CQ 
lonias se tienen que organizar bien sea para defenderse de las 
agresiones por par·te del Est~du (,,,·~1;~ipa1~ontc de 1c~ desalo
jos) o bien sea para eAiglr que se regularice la propiedad de 
sus terrenos, y se les otor9uen servicios tales como drenaje.
luz, banquetas, oavimientación de calles, cscue:las, 5rcas ver
des, etc. La organización de los colonos y sus movimientos p~ 

ra presionar y/o denunciar hacen que se desarrollen procesos -
de toma de conciencia colectiva; y en todos y cada uno de los 
diversos hechos relacionados con sus luchas, la comunicación y 

los diversos instruc:entos, :r.ecani~11105 o medios a,través de los -
cuales ésta se establece, cobran una i~portancia fundamental. 

Entre los muchos trabajos de investigación, que sobre e~ 

te tipo de movimientos sociales se elaboraron, sobresalen los 

siguientes: 
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Un estudio sobre los perfodicos, volantes y folletos 
propagandfsticos utilizados en un lapso de cerca de 
cinco anos por los habitantes del campamento"2 de o~ 
tubre" (incluye la historia del campamento: surg.i: 
miento, desarrollo y principales conflictos, entre -
los que sobresale la quc;ma parcial del campamento.,). 

Un análisis de los medios de difusión (varios perlo
diquitos y 'Jna "historieta") que se distribuía en 
las coloni.··-;: Héroes de Padicrna, Los Hornos y la Am 
pliación W1ucl llídalgo. 

Una mono91 .fía sobre la colonia "Belvedere", que se 
localiza en las faldas del Ajusco. Este trabajo fue 
elaborado por un equipo en el cual participaban do~ 
alumnos que vivían en la colonia y que, además, par
ticipaban en la comisión de "Prensa y propaganda" 
nombrada.por la 1\samblea General de ese lugar. 

Por cierto que est.a úitiric i11v¿:;tiyociór. f~c utilizad~. 
por el equipo de alun.nos que: L1 rcali:.ó, para elaboración de 
una película sobre la colonia y sus luchas. Este material 
fflmico aún en la actualidad es utililado por los colonos de 
la Belvedere como medio de difusión de sus problemas. En la 
exhibición de la película durante la -~~l'.~ilna de_j_!__comunica 
ción, estuvieron presentes algunos habitantes de la colonia -
quienes dialogaron con los asistentes: profesores y estudian

tes del C.C.H.- Sur. 

Sería prolijo mencionar todos los casos en que se pro
picio la vinculación entre estudiantes y sectores de masas en 
lucha. En los diferentes eventos organizados por los profeso
res y los estudiantes de la materia, como la ya mencionada 

Semana de lª Co~!!J..~'!.~§..!:! y otros como los 1 lamados sábad~ 



~~~~ i ca c i ó n , des f i 1 a 1· o n un a gran ca n ti dad de personas -
que participaban en los más disfmbolos movimientos: miembros 

de sindicatos independientes, organizaciones políticas de i~ -
quierda, cantantes de folklor latinoamericano, periodistas di
sidentes,, feministas, etc. 

e; 

Si bien es cierto que durante los altimos a~os este ti
P o de a et i vi dad i1 a J t: l. o í ... ; o , a 1 a p .1 r q:..: e 1 e~ :!:C v i !!! i en tos ( d ~ -

un tiempo para acá, en franco refluJ0, también es cierto que -
la experiencia vivida por profesores y estudiantes ha dejado -
como s Ido positivo una serie de ensefianzas que muestran clara 

mente Jevas posibilidades de enlace entre lo académico· y la 
realidad so~ial, política y cultural en que vivimos. 

Por muy democrático que sea un sistema educativo, en -
una sociedad dividida en clases, los resultados en el aprendi
zaje escolar estarin determinados en ílltima instancia, por el 
lugar que el estudiante ocupe en la estructura económica de la 
socied~d. Esta afirmación, aunque demasiado general, no puede 
dejars~ de lado al analizar un deterrninado sistema de evalua -
c.ión ,: ... : procc~o de en~eflan7·3 ."\pr~ndi za je~ sobre todo si dicho 

sistema pretende considerar como elemento importante, las con
dicion '5 socioeconór:dcas de los alumnos. Obviamente que pe~ -
s a r e: 11 que a t r a v é s de un de te n1>i nado s is tema el e e va 1 u a c i 6 n , -
puede ,·esolverse la pr·oblc-nática producida por las diferencias 
de c: . .;e, resultaría no sólo in9énuo sino francamente.utópico. 
Sin embargo, no esti de más el tratar, en la medida de lo pos! 
ble, de evitar criterios directa o indirectamente lesivos para 
ios. alumnos más pobre!;, en la evaluación de los cursos. 

Este tipo de cuestiones fueron varias veces discutidas 
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por los profesores de comunicación del C.C.H.-Sur que partic! 

paron en esta experiencia colectiva. Uo puede decirse que se 

haya avanzado mucho al respecto, pero lo cierto es que se lo
gró modificar en cierta medida la actitud de los profesores -
al evaluar y se tomaron algunas medidas concretas al respecto. 

Por ejemplo: no exigir libros que el alumpo se vea obligado a 
comprar (para que esto funcione se requiere del apoyo de las 
antologfas ct1 fo~10tcs b~r~ta~~ la inrlir~~i6n orccisa sobre -

la localización de la biblioteca en donde se pueden consultar 
gratuitamente, etc.); no obligar a los alumnos a entregar a 
máquina sus trabajos (en el caso de los manuscritos pedir en 

todo caso que sean legibles}, Considera1·, hasta donde sea po 

sible, para la calificación del alumno, exclusivamente aqu! -
llos aspectos que estfn al alcance de las ~o~ibllidades de t~ 

dos los integrantes del grupo¡ discutir en clase sobre la ne
cedidad de que estudiantes y profesores se organicen para lu
char por mejores condiciones de estudio sobre todo para los -
alumnos de escasos recursos (transporte, comedor, buen funciQ 
namientos de bibliotecas, etc). Pero qui z5s iu 111iÍS iiiiport.~n .. 

te es que los .:ilumnos conoz, __ .can, discut"n y participen en la 
elaboración del sistema de evaluación, que ademis, deberfa h~ 
cerse al principio del curso. Actualmente los sistemas de e-
valuación se dan a conncPr, en al9unos casos, a los alumnos -
al inicio del semestre; se ponen a disposición en cada grupo 
y se busca que quede muy claro para los alu1:inos qué se va a 
e val u á r , e ó m o y_ p o!:_~ ; p a r a e l l o es i n di s pe ns a b l e que 1 os -
alumnos no sólo conozcan, sino que intervengan en la determi
nación de los objetivos y su especificación. Esto permitirá 
no sólo apreciar el conocimiento adquirido por el alumno, si

no también el cumplimiento poi· parte del profesor en las ta -
reas que a él corrc~pcndcn, la Pficacia del sistema aplicado 
y la validez del programa de estudio, Es decir, evaluación -
en relación al alumno, al profesor, y al curso en su conjunto. 
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E n 1 os i ni c i os del C . C . H • é s ta era 1 a r· e g l a ge ne r a l , y , ad~ -
mis para la calificación del alumno contaba la evaluación del 
profesor, y la autoevaluación y evaluación colectiva. Esto -
sin embargo se ha ido perciicndo con el paso del tiempo, sin -
que haya disminuido, por ello, su importancia y validez (el -
esquema de cvaluaci6n que se utiliza en el C,C.H.-Sur se in
cluye en el siguiente capitulo). o 



' 1Sistcm3ti~ r ln en3cfl~n=a nirnífíca planifi
car ln5 .act vicLH!C!:i del :-r-.·.:e~tro (la c.spccifi
ca.ciC.n Ge ::; j~t..i;·:,!;, Ja ..... 1abc1raci6n de irJ!:itru 
mentes de r.1·~c!icil'.:·n y el di~~cfio y ::;cl.ccci6n dC 
los ;;~t\~,Gos) 1: . .:-;.-:-a t!\!C l('>d0~ l("·~ c'?.c~::entos que 
inter~:icncn e:n ~1 pr·c:ce::;o de en:;et¡unz.a apren
dizaje ~s't!'.!n dl!'i¡~idon al nprendi~1·jc efecti
vo Ccl o.!.t::::.:-".-:: y ;-'-:·:~!!-1n ~~n;Jl 1 ::..1.rsc los l'C!iul.ta 
dos, l.ü:; c.:ius11:z. y 1.::is con~(~C\Jt~nci..t:; de r.u a -:
plicúc i6n". 

!:!'.;thcr 
63 n. 

1'I:l ':::-cC.io e·~ el ~7i<'rt~.:sjc' lnplica que: la inven 
ci6n de l¡~ ~i,:otcmL'l crotrc contenido y rr:ftodo
cs rio :;ólo .in¿:t"•nt.::1 ~!no ¡.H:l i~rc::::a. Implica 
que el ccn:.er: i c.:o C..:!n tr.:t.l de cua lriuicr ex.pcrien 
cia de .:ipr-..~ndi:•,.1j~ c-s el procc~o n tr-avén dcl
cual z~ ap:-c-ndc ( ..• ) lo qL:.e len C>!;tudiantcn -
hace~ en 1--=::; !::.11 1··~•· ..... ~ '~!: lo aue an:~• ...... nden .:i ha -
ccr es e1- r.,.f;1:!~•1jc da l.:i cla:;e (c~r;i.:> diría ~C. 
L.uhan)". 

!:e:ll Po~-trri.:,n y G' 
Ch3rlc5 "ñeinh<:irtncr. ; 

CAPITULO 111.- Al{ALISJS DE PROGRAMAS rn EL e.e.a. SOBP.E 

ClE"CIAS DE LA COMU~iC~ClOH. 

En el capftulo anterior nos r.::foriu<is a una experiencia 

en 1~ que intervino exclusivamente un qrupo de profesores de 

comunicación del C.C.H.- Sur. En este capitulo se ha recurrj. 

do a la realización de un anilisis comparativo de programas -

para dar, hasta donde sea posible, una idea global de lo que 

se enseña en los demis planteles del Colegio. Por medio de -

este anilisis se presenta la información sistematizada de lo 

que s e enseña e n 1 as ma ter i as ~ i e r:_c_i __ a_ s_d_e _}__ a_ __ ~_o._m~_i:i-~-~ a e i _i!i_l __ _y_ 
I l en e 1 C o 1 e <Ji o de Cien e i as y Hu"'ª ni dad es . Se t r a ta de 1 es -
tudio comparado de una serie dP Plementos programáticos dise

ñados, elaborados y aplicados por" profesores de cuatro de los 

cinco planteles del Colegio. De ellos se ha intentado extra,er 
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un conjunto de orientaciones generales que pudieran conformar 
un marco común de métodos y contenidos para el C.C.H. en su 
conjunto. 

En la compilación que se hizo del material programiti
co a analizar se consiguieron únicamente ocho programas y dos 
temarios, los cuales, sin embarqo, son a nuestro juicio, alta 
mente representati~c~. 

En este trabajo se intentó realizar un análisis que r! 
basara el nivel de superficialidad propia de los estudios pu-
ramente cuantitativos. En este sentido, se trató de hacer en 
la medida de lo posible, una valoración crítica de los disti_!! 
tos aspectos de los programas; esld valoración se sus lenta en 
una conceptualización que responde a la intención de imprimi~ 
le un carácter deliberadamente axiológico al anilisis (por -
lo demás no creemos que existan análisis, ni siquiera técni -
cas, ni métodos, neutrales). 

Sin embargo somos conscientes de las limitaciones de -
un análisis de este tipo: sobre todo por el carácter del mate 
rial que se ha estudiado. En efecto, los programas revisados 
son el producto -dirPcto o indirecto-- de una cierta corriente 
pedagógica que ha sido definida como "mctodologista". Es de
cir, una pedagogía moderna ouc, aun~ue se presenta como cien
tífica, "ha tendido a privilegiar el tema de los problemas m! 
todol6gicos y técnicos sobre el tema de los mismos conocimien 
tos que se trasmiten•. 65 Se trata de un "movimiento que con -
templa como (tnalidad la idea descarnada de rendimiento o efi 
ciencia, en donde esli ausente todo concepto de hombre o pri_!! 
cipio tftico",ü 6 

En este tipo de peda~ogfa encontramos aplicado el 



86 

"principio del condicionamiento operante de Skinner (que) co~ 

vierte al sujeto, de facto, en 1 a suma de sus conductas. posi 
tivas•. 67 Asimismo, "los aspectos más fntimos del encuentro
maestro-alumno se hayan sujetos a programación. La libertad 
como tal se ha extinguido. 

r. 
"Todo lo que acontece en el aula es previamente progr~ 

maóo por un grupo éc 11 c~pert'Js.'. :¡1.JiPnC!'; s~1cccionan conteni-· 

dos educativos, definen la organización de esos contenidos, -
los tiempos en que se desenvuelve el proceso, etcétera•. 68 

En las conclusiones generales de la tesis, volveremos 

sobre este importantísimo aspecto, por lo pronto tómese en 
cuenta lo apuntado, ya que se parte, en'el análisis, de los -
resultados de un trabajo realizado en base a la idea de sist~ 
matizar la enseñanza, aunque concibamos a ésta como algo m.!!_ -
~he más aplio que el puro producto de su sistematización: co
mo dice Postman y ~eingartncr, "lo que aprenden y hacen (los 
alumnos)es el mensaje de la clase". 

En esta conceptualización se han tomado como rcfere~ -
cia los elementos encontrados en los programas que se anali 

zan. Estos son: 

1) Los objetivos de aprendizaje. 
2) Los contenidos temáticos (divididos en unidades, t~ 

mas y sub ternas). 
3) La bibliografía. 
4) Los m6todos de la enseñanza y la~metodología; 

5) Las técnicas didácticas y las activi~ades de apren-
di za je. 



6) Los materiales de apoyo y otros recursos auxiliares. 
7) Los sistemas de evaluación y la especificación de -

tiempos. 

3.1.1. Los objetivos de aprendizaje. 

En cuanto a los objetivos (de aprendizaje más que de -
cn~c~anza, es decir, ~qucllos que 1'especifican la ejecución o 
"conductas" de los alumnos al finalizar el curso•, 59 interesa 
distinguir los resultados que se obtuvieron segGn la siguien
te clasificación: ?_b)e__~_i_v_q_s __ ~e_nf:'~:'_l_c_s_ (O.G.). aquellos <]Ue 
abarcan el se1r.estre en su conjunto; _ci!~J_e_t_i~-92 __ 1?..5..2..e~jjcos 
(O.E.), los que abarcan sólo una parte del curso semestral: -

unidad, t~~ma __ o sub_1=_~.!~~-; r~~-~t:J __ j_~_ .1~~~---º_b_j_~ __ ; __ t_~-~~- (N.O.) ,se tra

ta del grado de pr·o fundí zac i ón que se espera a 1 can zar: ~1:.!:E.

d uc torio. medio o es pe e:: i il l izad o_; 12_a_t_u_r_:_¡i_l_~-~~----~~].9_,'> __ ~_t~_je ti vo~ 
(Ha.O): teóri.!:_~ráctica o "m~~_ci~.l_óqi_<_:~" (de investigación). 

3.2.1. Los contenidos_~_c:!''~--lj-~_u~. 

Por lo que se refiere a los contenidos "temiticos", es 
decir, la especificación descriptiva de 1os distintos conoci
mientos que el estudiante tendri que obtener durante las eta
pas en que se divide el curso, se 1~ clasifica a partir de 
cuatro criterios diferentes: 1) por su grado de abstracción 
en la utilización de !lóO_d_f:'_l_o~ ciue pueden ser: .!_i~j_s __ ticos 

( M • L • ) , c i !J ~..!:!1 é t i c ~ ( M • e . ) o _f_':J_~i_~~ a_l_.!..~~~ ( M • F • ) ; 2 ) p o r 

su nivel de profundidad: ill_~r:_o_~_c_!ori_q_ (H.I.), !!!_!I_c!J_q_ {M) o 
~ecia!J..?~~ (rl.E.) y, por último, 3) por su naturaleza: 
.!:_eórica (lla.T.), E_r_i0 .. ~-~ (ILP.) o !T:.':~q~l_§-9.:!.E .. i!." (o de inves
t i g a e i ó n ) ( r; a • M. ) • 

• 
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En cuanto a la bibliografia, o sea, el conjunto de te~ 

tos, cuya lectura es solicitada por el maestro y que se i~ -
cluyen en los progra .. ,as. interesa saber si ésta es básica~

!l_eral (B.G.), es decir, la bibiiografla de ni·:fl básico o elE_ 

mental y en la cual se "borda el estudio de la comunicación -

en gt:rlt:rd1; ~~si.:.::. __ E...~:~ ___ ~_"·.:_ 1 ~_.::-_~_ 1 :-¡tJP., por s1J pa1~te según el tema, 

se divide en 1) co1c1rnícación de "r1asas", 2) (;_()'.1l_l!_n_i_<;:_a_ción_!!1. -

~-e.!"Jl_e_r:s~_rial, Ji ()_tr·o_s_ ::~d_()_~ y __ ,~_i_y_,;_l _ _c.'_s_cjc ___ l_i\_ c;ori_u_r_i_i_c~1-~ón; por 

otro lado, distingui~os de nanera oauesla a la bibliograffa -

b á s i e a , 1 a !'_s_p_(;~_i_<:_U.! .'' <J_'!_, d i v i d i da en : e_s p_c c:__i_<:_l _!~_¡¡_d_il__9 en e~ 

(EG.) y cspe~~~1_}_~,,7:~~~~ __ p<?_r ___ ~-~~~ª--~- ([ .1.). Vista de otro manera, 
nos interesa saber si la bibiio<Jr·af)a fue :-cJliz~<la e~pecffi-

camcnte para los es tu di antes dc>l :1_iy_E_l ___ _b_~_i_1_i_!_l__e_.!:_<1_!_~ {rl.B.) o 

para estudiantes de () _ _!...!:_2__i:o_i_\'.C,.}_ (0.11.); en cuanto a su proc~ -

dencia distinguinos las siguientes: ~_!l~~~~l (N), nortea"meri

~ (l\.A.), )_a_tinoa_'.':c_1_~j_<:_~!~!3- (L.A.) u otras (OT); y por últi

mo, los siguientes tipos de oibiiogr·dr~a ~c;~n ~u utiliz~ci6n 

en el curso: ~~? __ ~ás"i_~b_iJ_~i~.rlE- (T.O.), texto comolef!!_e __ '! 
t_a_i_:~.l<l__~~~-~)_t_<!_) (T. e.) o l~~r~i_:~s_orncnd~da (o de refe 

ferencia) (L.R.). 

Entendemos por m~todo "el procedimiento adecuado para 

obtener un fin especifico: la planificación ordenada que se -

propone para llegar a un fin, y que se expresa en un conjunto 

de reglas. El método de enseílan1a o ru~todo didáctico es el -

procedimiento correspondiente organizado rara alcanzar fines 

educativos". 7 º Por n('tndolo9ía, en ca1;,bio entendemos el modo 

racional de utilización del conjunto de m6todos, técnicas y -

actividades, propias del proceso de cnseílanza-aprcndizajc, cu-
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yo uso se fundamenta en una deterninada nedagogfa o canee~ 

ción de la_ educación, Es la lógica que ayuda a ordenar el 
proceso en su conjunto. O sea, que se trata del cómo de la -
enseñanza, o de la manera ep que se lleva a cabo la enseñanza 
aprendizaje en su conjunto. 

En la actualidad se habla principalmente de dos formas 

"'~" o menos hornogéneas de educación: ]-2__ 1r.od__!:_!:_~ __ .:c_~~dicio 
~a]_. Cada una de ellas utiliza r:ietodologías diferent.-:s: 

3 . 1 . 4 . 1 . !:._a_!ll~_t o d oj_ o oí a _ _2__'I__l2 __ ejy_i:_~<:_i ó n __ u_~--.!:!.º d i:.r_

n a. 

Se basa en una enseñanza activa y se caracteriza ~or -
su concepción pretendidamente científica y dcmocritica. De -
esta manera se dice que en ella el proceso de aprendizaje ti~ 
ne su fundamento en el método científico, donde pensar es pe~ 
sar para actuar, los educandos se hacen conocedores de los fi 
nes, que &1 alu~nc ccrnprPnda lo nue hace y para qué lo hace,

lo cual se conoce como fin Interno de la actividad. 

Por otra parte, esta metodologfa considera a la cultu
ra como un factor ir.iportante en la educ<ición, ya que la ve 
desde un punto de vista continuo o di11á"mico, en donde el alu!!)_ 
no tiene la capacidad de seguir aprendiendo y reactualizar lo 
aprendido ("aprender a aprender"). 

En cuanto a los contenidos didácticos se persigue un -
criterio que tiende más oue a la división a la reunión de los 
contenidos en áreas. en unidades de trabajo; el rnaterial es -
un instrumento para el desarrollo del educando sirviendo a 
sus intereses y a los objetivos de la ~ucledad, es decir, que 
los contenidos están cinculados de tal forma que se tenga com 
prensión globalizadora y el alumno co1•1pagi11e los conocimien -



to~ de la escuela con los de la vida. 

Como·resultado, en el enfoque moderno se da un cambio 
cuantitativo en la escuela, pues en una clase moderna, los 
alumnos tienen capacidad de participar, de intentar solucio -

enes. que muchas veces pueden no ser 1 as corree tas, pero no 
obstante le servirán de experiencia, lo cual se traduce en a
prendiza je. 

Así pues, se dice que, con la adopción de la educa 
ción moderna se posibilita un desarrollo integral del educando 
como parte de la comunidad. 

3.1.4.2. La metodoloqía de una educación "tradic .. ional". 

S~ caracteriza por ser autocrática, es decir, el prof~ 

sor ocupa un lugar preponderante sobre el grupo, ya que posee 
tcd:! 1a información, y, por lo tanto, él es el único que as_ -
tfia y se desarrolla; a diferencia cic una ccncerción democrit! 
ca, está basada en una visión de "cultura estática" en la que 
las verdades están descubiertas y lo único que se pretende es 
transmitir estas verdades para que el alumno las memorice. 

Considera al hombre como un animal racional (mc11te, i.::_ 
teligencia, intelecto, etc.), por lo tanto, si el hombre es -
esencial~ente inteligencia, es casi natural que la educación 
termine por dedicarse a cultivar, desarrollar y alimentar la 
inteligencia, favoreciendo que el maestro "deposite" ideas en 
la inteligencia concibi6ndola como memori~; el sujeto princi
pal de esta actividad escolar es el maestro, en el que •::stán 
colocadas ciertas v&rdades definitivas que el alumno debe sa

ber. 
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Como resultado de todo lo anterior se puede apreciar 
que una metodologfa tradicional conduce a que el individuo no 

desarrolle las .capacidades que le pe1·mitan un buen desempeño 
en su vida futura; esto implica que se impida el desarrollo -
de habilidades grupales, al enfocar al alumno siempre como 
"individuo" y no como miembro de un grupo. 

En ei C.C.H., aüri\jüC :;eh:: yr~~e::~id0 ~:tiliz~r qn:i rnn-

todologfa moderna (incluso en la propuesta de las autoridades) 
no podemos decir que esto haya ocurrido asf, más bien lo que 
ha sucedido es que se ha terminado en una especie de eclecti-
cismo metodológico, Es decir, en la utilización indistinta 
de elementos tanto de la metodología noderna como de la tradi 
cional, en una r.:ezcolanza que roi:;pe el carácter unitario 
que debiera tener el uso de determinados m6todos de enseñanza 
aprendizaje; aunque hay que señalar que en algunos casos se -
ba llegado a superar en la praftica estas dos concepciones. 

3.1.5. iécnlcas didacticas._Lactividades de aprendiza-

1.g_. 

Las técnicas didicticas son el recurso de enseftanza al 
cual se acude para concretar ur1 mor~ento de la 
del método en la realización del aprendizaje. 

l; -:ción o parte 
Es el instru -

mento del cual se sirve el profesor para llevar a cabo el pr~ 

ceso de enseñanza apretfizaje, Por ejemplo: dinámica de gr!:!_ -
pos, audiovisual, etc. 

Actividades de aprendizaje: aspecto clave en cualquier 
tipo de educación para determinar si las habilidades del alu~ 

no se desarrollan paralelamente al profesor y para conocer 

las interrelaciones alumno-alumno y alumno-profesor. 
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3. 1. 6. Los m~teri al <:_?__c:!__e a povo y 1 os ,. (!..t'...~r:.~~_!'._~_>:ll~
res. 

Los materiales de apoyo son los objetos utilizados por 
los alumnos y el profesor en el proceso de enseñanza aprendi
zaje; de ellos nos interesa Gnicamente el malerial de follet! 
ría: cuadernos de trabajo, antologías y libros de texto. 

Los recursos auxiliares son otros objetos didácticos -
tales como audiovisuales, gis, pizarrón, rotógrafo, etc. 

3.1.7. Los sistemas de evalui!_c_i_§_!!. 

Conjunto de elementos que el profesor (en oca~ioncs 
con la participación del alumno o los alumnos, es decir, eva
luación individual, colectiva, o autoevalu~ción} toma en cuen 
ta para asignarle una calificación final al alumno. Por ejem 
plo: los exámenes escritos y orales, la partit:~~ción en cla
se, la lectura de textos, las exposlcione~, 1os reportes de -
investigación, etc. 

Por su parte, la especificación de tiempo es la medi
ción a través de l~ cual se determina la duración del estudio 
de una unidad, tema o subtema, En la materia de la comunica
ción la unidad que se utiliza es la de una hora-clase, reali
zándose anicamente dos clases por semana. Esto representa 
una enorme limitación ya que, por un lado, dnicamente se cue~ 
ta con 32 horas de clase por semestre y, por otro lado, un 
maestro para cubrí~ 30 horas, que le garanticen un salario 
completo, necesita atender la exorbitante cantidad de 15 gru
pos. 
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Como ya se dijo, únicamente se consultaron 8 programas 
y 2 temarios en los siguientes planteles: 

Az.capotzalco: 2 i>.:-ogrilrnas, uno del primer semestre(~. 
~OM.1) y otro del segundo (!l..J:.Q..ll,_JJJ 
Eiabor·ouv pGr t}l p1·r.fc!:.cr Enrique Ruiz 

Vega. 
Oriente: 

Sur: 

Vallejo: 

Un programa del primer semestre ( 9~ 
l ) y un temar i o de 1 segundo (<2-.,_ "!" - 1 C O !·1. 

.!__!J. Elaborado por la profesora Ma. Eu
geni? Regalado, uno como trabajo de com 
ple'mentación académica y el otro como -
guía de estudio para el examen extraor
dinario. 
2 prograins {?__,J:_Q.!.~~-U perteneciente al 
primer semestre; y al segundo (~º1:L..!J_), 

elaborados por Margarilo Guorr~. JesG~ 
Serna y el del primer scme~tre con la -
colaboración de Manuel Corral y Alfonso 
Cerón. 
Tres programas y un temario. Dos realiz! 
dos en 19 77 ( y_,_!__COf·I , __ J_J_) primer semestre 

y segundo semestre CY.:l~.!:! . ..:.l.!J. Por úl 
timo, un programa elaborildo y el temario 
de 1985 (Y.._._2_,~-º-~~Jj_). Los dos primeros -
fueron realizados por Roberto Sánchcz y 

José de la Mora y los más recientes úni
camente por el profesor de la Mora, 
quién lo prPscntó como base para su tra
bajo de complcnentación académica, co~ -
sistcnte ~n lil realización de dos cua 



dernos de trabajo oara el orirner se 
mestre de comunicación. 

Antes de pasar a analizar las implicaciones mas gener~ 

les de las diferencias localizadas en los programas tomados -
en conjunto los elementos que los constituyen, expondremos, -
primero, las desigualdades que encontramos en las distintas -
partes, tomlndolas por scµdrado. 

Estos tres elementos están inti~amente relacionados ya 
que aluden a lo que podrlamos llamar "la substancia" de los -
programas, son, por decirlo asl, el~ (y ei por c¡ué); mien
tras que los otros elementos serían más bien el ~~o. de los 
programas. En este sentido, dichos elementos responden a la 
pregunta lqué se enseña? 

Vale tener en cuenta, sin embargo, que la ense~anza e~ 

el producto de todos los elementos en su conjunto, estructur~ 
dos de una manera concreta en cada caso especifico. Esto es 
una seria limitación al hacer el análisis por separado de los 
~iversos componentes de la enseñanza. 

En el caso de esto que hemos denominado la "substancia" 
.• e los programas, la bibliografía es un factor determinante -
en la caracterización de los diversos temas en los que se di

vide el cur!)O. 

Sin embargo, un tema visto a través de una misma bi 
Lliograffa pero por diferentes maPstros. puede proporcionar 
resultados no sólo distintos sino incluso contrapuestos: por 



ejemplo, un profesor rt":de utilL:ar el texto ce un autor fun
cionalista de manera sC:c;uidista, acrítica (en ocasiones aún -
de manera inconsciente e involuntaria) reproduciendo por lo -
tanto la concepci6n del hundo propia de ese autor; o bien, c~ 

mo sucede con fecucncia, puede cuestionar dicha concepci6n 
que fundamenta la obra, desenmascarando los prncP~os ideológi 

( -
cos encubiertos por la supuesta "objetividad" e "im?arcial! -
dad" que c1 .::nfor111" funciona1ista reivindica para sí, con lo· 
que el resultado puede llegar a ser opuesto al obtenido en el 
p r i 1'1e r caso . 

Consid€rese, pues le anterior ya que las conclusiones 
a las que se llega en este apartado se desprenden exclusiv~ -
mente de los objetivos y temas, a~{ co~o de la bibliografía -
correspondiente, que por escrito se adjunta en los programas. 

Atln asf, no deja de ser significativo y; como ya diji
mos. determinante en cuanto a la substancia de la enseñanza,
la bibliografía que se utl1lce. 

3.2.1.1. Bibliograf_ía. 

Al hacer ~1 análisis comparativo de las bibliografías 
incluidas en los programas, se encontraron 
tes diferencias consideradas importantes: 

las siguie.!:!_ 

a) Enfoques: aunque entre los autores los textos p~ 

drían señalarse muchas diferencias, se les ha clasificado só
lo en base a tres perspectivas te6ricas: func:__i __ C>,_!}alista, es 

~-i:_~.E_turalist~-~~_!_~_r:_i<:_!l __ ~_o_c::_ii!_l. Por lo limitado de este 
trabajo no desarrollaremos la caracterizaci6n de cada una de 
ellas: baste decir que actualmente son tres los enfoques con
siderados por diversos autores como los más importantes y los 



mis utilizados en el campo de la comunicac1on: funcionalismo, 
estructuralisl'lo y marxi~mo; 71 sólo que en este caso se ha pre
ferido el concepto ¡histórico-- social' en lugar de marxismo, -
para incluir en esta clasific¡ición a una buena cantidad de au 
tares que si bien no podrían ser denominados marxistas, sus -

&preocupaciones teGrico-metodológicns podrían encuadrarse en -
aquel conLepto mis amplio (a pesar de que se corre el riesgo 
de una mayor a~bigticdad, ya que algunos funcionalistas o es -
tructuralistas podrían estar mis o menos próximos a lo que se 
denomina corriente histórico-social). Esencialmente, por és
ta se entiende, como indica su denominación, toda perspectiva 
teórica que ubique los fenómenos dentro de relaciones soci~ -
les concretas históricamente determinadas, 

En función de lo antes expuesto se encontró que de los 
150 textos de la bibliografía obligatoria de consulta (toda -
~a incluida en los programas y temarios analizados), 68 (451) 
son funcionalistas; 66 (44~) histórico-sociales y, únicamente 
16 {llS) estrucluri11;ta~. Es dc~ir, casi la misma cantidad 
para los dos primeros enfoques, mientras que solamente uno de 
cada 10 textos es estructuralista. (Véase los totales de la -
categoría enfoques en el cuadro 1, compárese AUEXO 1 bibli~ -
grafía, cuadro 3) 

Bibliografía Cuadro 1. 

a)cnfoquc: b )p:·ocedr:ncia: e )nivel 
Prograr.~s: r. 11.S. r:. i:. H.A. L.A Otr, lli Bach. Otr. lli. 

(l)-3 (6) ( 1) 2 1¡ 1 7 (7) 
A.COf!.I. 86% 111% 1ooi 
( 2}-3 \6 ~ 1; 

A.COH.Il. 1001. 100% 
( 3 )-3---------rn-rm\ 
C.COP..!. 2'•. 7Í 51. 3'1.. 2:;% 11 •• 2 12 5 211 
(i;)-3 ( J¡) CD)-ll J {1;) (13) 
S.COH.l. 23 -~" ?o.si (;1, 3 1¡ 3 3 23.5% 76 ,5'!; 



(5)-3 
S.CO!·l.Il. 
Tt.1)-3 

a) c:--1! i:.'~Ue: 
r. H.S. !: . 
(h) (g) 

3.1 % G9% 

Bibliorr.::i.u 

b );:-roccC.·~'!nc; ia; 
H. H.:,. L.!~. 0 .. ,. ... 

G 5 

9}, 

Cuadro 1. 

e) nivel 
Hi . ~.ilch. Otr. ?:i. 

2 11 

(~---~------~--~--·-~------

G.CC~·~.!!.. 50't. SO% 3 1t 1 3 s 
T'TJ-3,------t ~..,----:--i---r · ·· ·· 1---------------

" '• 
V.! .COH.li. 1! 3% s·n '•3!!. 57% 

r.B [:6 16 t.ij 53 :1 35 38 112 
45't ~- ~~ 2~r .sis 35't ~ ~t ·;:;~ ~ 

En cuanto a las diferencias entre los distintos progr~ 

m;; ~ , é s tas so n r.rn y e o n t r a s t a n te s ; a s í , p o r e j e'" p l o , l os dos -

de Azcapotzalco tie:nen un altísino porcentaje de textos fu~ -

cionalistas (el. ~ .. co_:~._l_, ~6'.•., y <:>l ~~q~.J.~. 100::,), si bien 
el nGmero de libros es muy reducido (7 en un caso y en el 

otro 6); mientras que el porcentaje de textos de ese mismo e~ 

foque es mucho más bajo en estos dos programas: el de Orie:nte 

l.O.COM.I. 24.7%) y el del Sur (~<;_()..t..!_,__!_. 23.5";:;). (\'::.se los 
porcentaJeS óe e11íu1¡ué5 :!c1 (!)-3, (7)-3, (3)-3 y (4)-3 del -

cuadro compárese .'l.~IEXO 1 hibl ioorafír., cuadro 3). 

Cuatro programas y un ~eraario (la mitad de los revisa

dos que, además, pertenecen a los 4 planteles) no incluyen 

textos estructuralistas en sus bibliografías (A.COll.l, A.COM. 

ll• ? .COli.:.l!., ~..:.f_Q.li.:...U. (Ver cuadro 1, compárese ANEXO 1 ~ bj_ 

bliografia,cuadro 3.). 

Los porcentajes de los textos con enfoque histórico s~ 

cial fluctúan entre cero por cirinto en A.COll.ll hasta el 70.S'l'. 

en el programa COM. l del Sur. (\'er cuadro 1). 

Lo que significanestos porcentajes es que acrn hay una 

dependencia muy importante de los textos funcionalistas y, i:o 
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mo después veremos, de procedencia norteamericana, 

b) Por __ ~~~~~i:_.'.'.c_r:_~: 41 (27.53) de los 150 textos 
analizados son mexicanos; 53 (35~) norteamericanos; 21 (14%) 
latinoamericanos y 35 (23.5%) de otros lugares: principalme~ 

t% europeos y entre ellos la mayorfa, espafioles y franceses -
(Véase l os to ta 1 es de 1 e u adro 1 ; e o m p ií res e con e 1 A 11 E XO 1 b i -
bl i ogra ff a, cuadro 3). 

q•·e 
Lo que nos interesa resaltar aquf esllas obras biblio-

gráficas de los programas son en su mayoría norteamericanas 
o realizadas en algGn otro lugar. Teniendo en consideración -
que el estudio de la comunicación surgió primero en los Esta
dos' Unidos, y es en este país donde se han realizado la mayor 
parte de las investigaciones existentes en este campo, es com 
prensible que los libros sobre comunicación que mis abundan -
en México sean de procedencia norteamericana, o estén influi
dos por la orientación teórico-metodológica norteamericana. -
~in c=b3rgo rlarl~ la relación de dependencia que, prácticamen
te, en todos los órdenes se ti~ne con respecto a los lstados 
Unidos no deja de ser preocupante que en el .C.C.H. no se ha
ya podido, hasta ahora, erradicar esta situación a todas lu -
ces inaceptable. 

( 1 )-:J 
A.COM.I 
l 2)-3 
/. .. COM.11. 
(-1)-3 

V.1.COM.II. 

Btis.ica 
Genc:r-<.il 
(BG) 

j)Or lÜ'!:'.:1!.i 

(3T) 
1 

(4) 

57't 

íiibl io¡:rafía 

!J) Gr..-1do de <.~~pccL.di~!uci6n 
!.!.i"H~c.ia l i z.1da 
!:.G. 1:.T. T.O 

G ('!) 
8G'l, lOO't. 
(&) (&) 
100°b 100'!; 

< n+ (z¡--.. (7 J 
1+?=3 

ltJ't r)O'l. 

T.C. 



General 
(BG) 

(SJ-·~3~~~-....,25 

V .2.COM. I. 

TOThLES 

por \:1.~r:-'--·!!.J. 

(BT) 
1) 

25+1=:?6 
GS% 

<,7 

38~ 

Cu.:idro 2 

t .1 C:.·c:do •. !e CS~~Ci2l.i ::.-!ci6n 
::~:-.:<::!•.:i;:..l i ::-:td.-1. 

---¡::G:-~~-~t.-T-.~~-~T-.-0~~-T~.C-. 

(12) ___ l2) 

25+ 

12+2::11• 
35% 

68 
S&+?5=93 

{ 26) ( 14) 

lC9 21 

HOTA: En estos cuadros se incluy'-.."n G:-iic:1~:-:(.·ntc ln5 '.:jc~7ItJlon ::ids signi.fi
Cil.tivos ~ lC!; <l.:!"tO!> r.:"crr.pleto:; v!cn~n t.:n lCD .-~:~.e:.-:o::;. 

La bibliografía que se utiliza en -
en el C.C.H. en su Inmensa mayoría no ha sido hecha especí
ficamente para el nivel de bachillerato; en efecto, el total 
de este tipo de libros es apenas la cuarta parte de la bi 
bliografía analizada; es decir, sólo 38 (25.3%) de 150; míe~ 
tras que los 112 restantes (el 74.7%) corresponde a otros n! 
veles (en el sentido de que no fueron hechos pensados en es
tuói.,¡¡t,:::; :!e :1ive1 h.,chillerato).(Ver cuadrol, compárese An~ 

xo l. Cuadro 3). 
En este renglón la diferi:ncia entre los distintos pr~ 

gramas es significativa, puesto que refleja el esfuerzo que 
se ha realizado en algunos planteles por parte de los profe
sores, para elaborar textos acordes (en cuento a lenguaje, -
grado de profundidad, etc.) a las capacidades y necesidades 
de alumnos del Colegio. As{, por ejemplo los cuadernos de -
trabajo realizados por Jos¿ de la Mora Medina en el plantel 
Vallejo y los que han sido hechos por Manuel Corral en el 
C.C.H. Sur; a esto se debe que en estos <los planteles el 43S 
y el 23.5~ respectivamente de los textos, correspondan al n! 
vel bachillerato mientras que en los dos programas de Azc~ -
potzalco, el 100% de la bibliografía pertenece a otro niveld 
Salta a la vista la necesidad de que se elaboren en otros 
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planteles trabajos similares a los que se estln realizando en 
Vallejo y Sur. (Véase nivel de (4)-3 y (7)-3 del cuadro 1). 

d) Grado de _e_~ecializ~~ón. Toda la bibliografía con
siderada en este trabajo se incluye en los programas como bi
bliografía blsica general, sin embargo a esta caracterización 
sólo corre!ponden muy pocos texlos lnclufdos. Scgan el análi 
sis que aqui se ha realizado, 57 (38:) de los textos deberían 
ser· considcr~dos hfsi~0s (~nn~ralcs o por t~mas) y 93, o sea 
el 623 restante. correspondería a textos especializados; es -
decir, textos que no poseen el nivel elcmcnlal introductorio, 
propio de un curso que intente ser parte de la llamada cultu
ra básica. !lo se trata de eliminarlos; estas obras podrían -
ser, en todo. caso, de consulta; pero sería deseable que como 
libros de texto fueran substiluíóos en lo fundamental por los 
cuadernos de trabajo o "libros de texto", como algunos de los 
ya mencionados, los cuales estln siendo actualmente elabora -
dos por maestros del Colegio, 

Las diferencias más • 
0 

.-
0 

- • a. _,: • • '"" - ~2 ._ ,.f: H .;; ft r ~ #'). • s1gn1114..a\.,vu~ .Je .:. ........... __ n '?ntre 

los distintos programas en relación a su grado de especializ! 
ción son las siguientes: mayor porcentaje en textos especial! 
zados, los programas de Atzcapotzalco fl_,_f_OM.!._L. 65,SX a la in 
versa, Mayor porcentaje de textos bistecs en los programas de 
Vallejo: r_,I.COM.:.l.!_: 57% y y.2.COM,I: 65% (Ver cuadro 21* 

* ~:ota: l.:: ~ibli0grafi'ü de ca.da uno- de lo5- prcfg:::··:.HrXl~ ze incluye en c-1 
Am::xo 1 • Cuadros l . l . a 1 .13 . 
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Contenidos Cuadro 3. 

t:cm..1s con 
Prcgrai."ia. a )Na tura lc:-..a b)ni•:elcs e )c11f .... -riuc~ l7lodolo5. 

Ha .. T Ha .P ?ia .. H Hi.I lli .M ?ti .E :: .r. L.E. E.!!S .Ot. 

(1 )-2 
;,.co11.1. 7 l 5 7 5 17 3 

(2)-2 111 1lt 1" 
;,.rnx. II 100'!. 100'!. 100'!. 

. -·---·-·-· 
(7)-2 7 i 'j 5 1'• 3 7 
V.1.COH.II 02 .. si 17 .5'!. 

(B)-2 
V.2.COB.l 13 3 7 l 13 5 7 3 11 

(T-2)-2 1 B 1 lj t¡ ,, 3 4 G 
V.7.COH.íI ll\ 1,9 .S"t. t4.b .:ii 36.5\ 27'1. 3G.S't 

TOTALLS 103 14 37 89 59 8 98 15 51 G t¡t¡ 

67't 9\ 24\ SB'f. 37'i. 5'!. 

3.2.l .. 2. Contenidas t~máticos: 

a) Naturaleza. Para hablar de la naturaleza de los con
tenidos, en el sentido que aquí se le quiere dar, se parte 
del tipo de actividad mediante la cual se realiza su estudio. 
De esta forma distingui~os tres tipos de actividades: te6r! -
cas, pr5cticas y unas "intermedias", por asi decirlo, entre -
estas dos; éstas serían aquellas actividades que se realizan 
en la investigación y que llama~os roetodológicns,para referi~ 
nos, de alguna manera, a la actividad que se realiza al apli
car los métodos y técnicas de la investigación, bien sea doc~ 
mental o de campo, y que desde nuestro punto de vista impl! -
can, como ya decíamos, tanto actividades teóricas como práct! 
cas. Así pues, según las actividades mediante las cuales se 
lleven a cabo clasificamos en este caso a los contenidos. 

o 
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Habria que decir que no siempre basta con los enuncia -
dos de los temarios para distinguir su naturaleza, En ocasi~ 

nes se tuvo que recurrir a los objetivos o a las actividades 
que se sugerian en los programas, para poder determinar si es 
que éstos le imprimen al curso un car5cter teórico, prictico 
o "metodológico". 

ú 

Los porcentajes que arroja el análisis exclusivamente -
de los temarios, muestran a las claras que la ensefianza de la 
comunicación, a pesar de todo lo que se ha dicho, sigue sien
do principalmente de carácter teórico. Seg~n los datos obte
nidos en es te terreno, las dos terceras partes, o sea, el 67% 
de los temas incluidos en los programas de que se dispuso 
(103 de un total de 154) ·son teóricos; el 24c, metodológicos -
o de investigación) y únicarr:ente el 9~. pueden considerarse t~ 
mas prácticos propiamente dichos. (Ver totales de la cateq~ -
ria "naturaleza" cuadro 3, compiÍrese M\EXO 1. Contenidos). 

Sin embargo, cabe mencionar que pDP lo menos en dos pr~ 
gramas las actividades prácticas no se incluyen co el temario 
por lo que no aparecen sumadas en los porc.cntajes anteriores; 
pero aún así. el cuadro general no variaría mucho ya que, in
cluso en lugares corno Vallejo en donde existe una gran preoc~ 
pación por alenJi::r el aspecto rr<1ctico de la comunicación, la 
tendencia parece ser (segGn lo indican los más recientes pro
gramas) 1 a de ir di s1:1i nuyendo el ti cr.ipo dcd i cado a es te i mpo!. 

tante aspecto. (Véase cuadro 3). 

b) rliveles o grado de complejidad de los contenidos. 

En términos generales podríamos decir que los temarios 
de los programas gua1·dan un cierto cqui 1 ibrio aceptable en es 
te aspecto, en efecto, en casi todos predomina el nivel intro 
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ductorio (que consideramos el mis recomendable, pero de ning~ 
na manera el Gnico que debieran poseer las unidades temáticas 
de la comunicación en el ciclo bachillerato); mientras que el 
nivel que hemos llamado medio se mantiene casi en la misma 
proporción. (Ver cuadro 3). 

No recesariamcnlc es inapropi&do el que se aborden alg~ 
nos temas con un grado alto de especialización; sobre todo si 
se balancean adecuada~ente con lemas de menor complejl<lad, 
que preparen al alumno rara poder emprender el estudio de los 
mis pesados. En este sentido, como es obvio suponer, lo mis 
recomendable es que se c~piece con los temas mis sencillos 
hasta llegar a los mis coffiplejos. Desde luego sólo en la ex
periencia práctica puede encontrarse una respuesta definitiva 
tanto para ~ste como rara muchos otros aspectos del proceso -
enseñanza-aprendizaje. 

De todos modos puede admitirse que en el caso de tem~ -
ria~ de V~11~jo V.2.COM.11 y en el Atzcapotzalco A.COM.II de
biera buscarse un nümero mayor de temas con un nivel mis pro
piamente introductorio que los que notamos en sus unidades te 
rnlticas. 

Efectivamente, en el primero (V.2.COM.ll), el 44.51 de 
los temas es de un alto grado de e~pecialización o complej! -
dad, al igual que aquellos que pueden considerarse de un n! -
vel medio; en.cambio los temas mis sencillos o introductorios, 
propiamente dichos, son en total sólo el 11%.(Ver cuadro 3). 

En el segundo, es decir, en el de Atzc~potzalco, los 14 
temas que constituyen el Te~ario, en su totalidad son de un -
nivel medio, o sea que no existen ~n~lscgGn la clasificación 
que aquf se hace, temas introductorios ni de mucha especial!-



104 

zación. (Ver cuadro 2), 

c) Enfoques. 

Para este aspecto, vale también lo dicho en el apartado 

<te la bibliografía, excepto, quizá, porque se agrega el punto 

"otros enfoques", de los cuales encontraremos 3 en~,,un progra

ma del Sur y otros 3 en Vallejo, 

Por otra parte, los anicos cambios de consideración se 

localizan en un programa ('.!'_.J__,_fOl·l.Il) y el temario (V.T.2COM . 

.!_l) ya que en el primero de los porcentajes cambian de 43'); 

funcionalistas y 57: histórico-sociales a 82.41 y 17.SS res

pectivamente; y en el segundo, la alteración es la siguiente: 

el enfoque funcionalista pasa del 30t en la bibliografía al -

36.5% en los contenidos temáticos; el histórico-social del 

6U al 36.5%, o sea que se redujo casi a la mitad; y el e~ 

tructuralista del 9% al 271 es decir, un porcentaje 3 veces -

mayor.(Ver cuadros2 y 3). 

Excepto el programa de comunicación ll de Azcapotzalco 

(A.COH.11), todos los demás incluyen temas en los que se uti

lizan modelos y esquemas del proceso de la comunicación. Los 

casos en que aparecen en mayor namero el uso de tales simula

cros de la realidad, los encon·tramos en 2 programas: el del -

plantel Vallejo, siete temas con modelos funcionalistas en a~ 

bos (~_Ql:.l..:...!J.. y .Y_,1.CO!:l_,_l_). f1simismo, con· modelos 3 estru~ 

turalistas y uno con modelos cibe.-néticos en el primero de es 

tos dos programa!; .(Ver cuadro 3). (AllEXOl, cuadro 2). 

El que se trabaje en tantos temas con esquemas y mode-
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zaci6n. (Ver cua~ro 2), 

c) Enfoques. 

Para este aspecto, vale también lo dicho en el apartado 
~e la bibliografía, excepto, quizá, porque se agrega el punto 
"otros enfoques", de los cuales encontraremos 3 en ·un progra
ma del Sur y otros 3 en Vallejo, 

Por otra parte, los anicos cambios de consideración se 

localizan en un programa <.Y.:_l.:_f_~.:.l!J y el temario (V.T.2COM. 
!..!._) ya que en el primero de los porcentajes cambian de 43% 
funcionalistas y 57% histórico-sociales a 82.4~ y 17.5% res
pe~tivamente; y en el segundo, la alteraci6n es la siguiente: 
el enfoque funcionalista pa~a del 30;; en la bibliografía al -
36.5% en los contenidos temáticos; el hist6rico-social del 
6l't al 36.5~. o sea que se redujo casi a la mitad; y el e~ 
tructuralista del 9~ al 27% es decir, un porcentaje 3 veces -
mayor.(ver cuadros2 y 3). 

Excepto el programa de comunicación 11 de Azcapotzalco 
(A.COM.11), todos los demás incluyen lemas en los que se uti
lizan modelos y esquemas del proceso de la comunicación. Los 
casos en que aparecen en mayor nGmero el uso de tales simula
cros de la realidad, los enco~tramos en 2 programas: el del -
plantel Vallejo, siete temas con modelos funcionalistas en am 
bos (V.1.COM.11 yy<~CO!:l.__'._!_l. Asimismo, con· modelos 3 estru_s 
turalistas y uno con modelos cibern6ticos en el primero de es 
tos dos programas.(Ver cuildro 3). (AtlEXOI. cuadro 2). 

El que se trabaje en tantos temas con esquemas y mode-
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los, tiene importancia ya que nos parece que el uso exagerado 
de estos modelos y esquemas llevan a una concepción abstracta 
(y, en a1ttma instancia, tergiversada} de la co~unicación. 

(Ver cuadro 3). 

Til l 

A.l"'OM.I. 

(JJ-1 
O.COH.l. 

"Gl-1 
S.COM.11 
'(1)-í 
v.1.cm-1.1. 

O .G :Objet: .ivos G?"ales. 
O.U: ?or 1.midad 
O.T: Pe!"" t:'=."-~1 

O.G. 
o.u. 
O.T. 

O.G. 
o.u. 

O.G 

0.7. 

·r;JETIVOS 

z:¡ Vt:L Grado de 
profundiclad n 
Ccr:;pl~ ·i id41rl. 
ll.I Hl.M :a:.; 

2 2 
J 2 
7 5 3 

{12) (7) ( 2) 
(8)-:·-
(3) ( 1) 

( 5) 

(8) (4) 

CUADRO 4 

:;:; Ttl?.}.L!:Z.-\ :'f.:: t.:!cni 
ca; P:¡n~:it.:tic..:in M-;
!nv. 
Hu.T. ?1aP. tia.H. 

2 
3 (2)T-M 
f, ( o)T-!1 
( l ¡) (10) ----e--· \!>) 1) (")--

(3) -.(;:)TH 

ll) en Ui 

( ¡¡) ( G) 

El análisis de los objetivos permite complementar los -
datos obtenidos en el caso de los temarios sobre el carácter 
teórico, praftico o metodológico de los programas; sin embar
go, quedará suficientemente claro este punto sólo hasta que -
podamos referirnos a las actividades sugeridas por los profe
sores y a las diferentes t¿cnica~ didácticas, muchas de las 
cuales implican la participación prictica de los alumnos. 



lGG 

- Por lo pronto seílalarcmos solamente que en cinco de los 
ocho programas se hacen explfcitos objetivos de carácter priE 
tico a alcanzar en cada uno de los casos correspondientes; e~ 
tre ellos es de mencionarse el hecho de que en los dos progr~ 
mas del plantel Sur, se expresa en los objetivos el intefes -
de balance~r la teoría con la prlctica; y en cuanto a los prQ 
gramas de Atzcapolzalco se ratifica su car5cter predominante
mente metodológico. (Ver cu<:1dro t. c0mpa1·,1r t;:;rxo 1. cuadros 1.1., 1.4 

y 1.5). 

Ninguno de los aspectos tratados en este trabajo inten
ta ser abord~do a pl~nitud, pero en el caso de los m6todos y 
de la metodología las limitaciones, seguramente, serin aGn ma 
yores. Esto se debe, sobre todo, a lo complejo de estos a~ -

_ pectes, tratarlos a plenitud Implicaría el desarrollo de un -
trabajo cuya profundidad y extensión, rebasa con mucho los ob 
jetivos que aquf se han planteado. 

Además, en el material progra~'tico y temltico analiza
do, no se explicitan las concepciones metodológicas, por ello 
la mayoría de las observaciones que se hacen en este apartado 
no están relacionadas con planteamientos metodológicos de los 
programas, sino a partir de la~ tfc~lcas did5cticas o activi
dades de aprendizaje, lncluídas en muchos de ellos. 

En el C.C.H. los profesores no cuentan con una form2_ 
ción pedagógica. Esta ha sido por anos una de las princip~ 
les aspiraciones del personal académico en este centroº de en
seftanza. Sin embargo, los aportes hechos por los maestros en 
el terreno de la cnsci'1anza son de tal envergadura que, en su 
práctica docente, han rnodi ficado en muchos aspectos el canee~ 
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0 de educación, que antes se tenía. 

Si bien es cierto lo que se dice en un apartado ant! 
rior, en el sentido de que la metodologfa utilizada por los 
_profesores del C.C.H. es más bien ecléctica; también lo es el 

hecho de que ha lc~rado un carácter innovador muy peculiar; -
el resultado no ha sido una propuesta metodo16gica acabada y 
homoqénea, sobre lodo en cuanto a la teorización de la activ! 
dad docente en su conjunto, pero esa d~ti~idad rc~lizada por 

1 os profesores en 15 años, ha superado con rr.ucho el plante!!_ -
miento i ni e i ~ 1 de 1 as autori di1des; cuando ::~e nos en la mayoría 

de los aspectos fundamentales; aunque hoy algunos, como la in 

terdisciplinariedad, en los que no ha ocurrido asf. 

En t~rminos generales, la concepción de la que han pn~

tido los profesores del C.C.H. en su práctica ~otidiana en re 
lación a la enseñanza ha sido, en la mayoría de los casos, 

~ n ti auto _rj_~ri a ._~!:_~~_i.S~--·-' ~n _!:_f _ _f_i_c_a __ ,_Y_EE,¡>_u_!_a...r. (cuando me nos 
cc~o p1~nte!m1Pnto cxolícito). No se trata sólo de un tipo -
de educación activa y ligada a la realidad según propone ta -
concepción de la educación llamada "moderna" (la "educación -
n1oder·11a, por su ca!·ácter de clase, por muy ''rcvolucionaria 11 

-

que se autocalifique, no deja de scr conservudora en última -
instancia); se trata de ir m~~ alla, camblind0le ~u carácter; 

es decir, no el puro "activismo" en abstracto, sino para 
transformarlo todo desde el individuo, hasta la sociedad; no 
vincularse a la realidad "para adapta1·se" a ella, sino para -

enjuiciarla crfticamente a trav6s de un conocimiento de ella, 
lo más científico que sea posible y una consecuencia práctic~ 

social transformadora. 

Habría mucho más que decir acerca de esto, pero no es 
el caso; lo que interesa es dejar claramente establecido que 

' 



1 C:.B 

las técnicas por si mismas no dicen nada definitivo sobre la 

concepción de la enseñanza que las sustenta; esta relación e~ 
tre técnicas, método, metodologia y concepción pedagógica es 
a~n más compleja de lo que a simple vista parecería; en las -

conclusiones se volverá a abordar este aspecto. 

Sin embargo, los "métodos" y las técnicas, que se incl~ 

yen en un programa, como los analizados en este trabajo, son 
indicadores importantes, aunque parciales, del tipo de preoc~ 

paciones metodológicas de los profesores. Asf, por ejemplo,
las técnicas del "phillips 5-6", del "boley-bol", "expositiva", 
de "discusión en grupos pequeños", del "diálogo" y de la "me

sa redonda", como las que se incluyen en el programa elabora

do en Oriente por la profesora Ma. [ugenia Regalado abren las 
posibilidades de transformar la clase dándole un carácter rniÍs 
dinámico y participativo; para lograr impri

mirle un carácter critico y antiautoritario, dependerá de la 
actitud que el profesor asuma y de la concepción en que dicha 
actitud se fundamente. 

De un tiempo a la fecha la tendencia de la enseñanza 
apunta a la ntccsidóú út: vu1vcr·se ,,,;;s actiYa, más diriá1tiica; -
se recuerda con frecuencia la afirnación de que se aprende m~ 

jor "haciendo•. Se ha criticado desde diferentes perspect! 
vas la educación "rnen:orista". "verbalista", "teoricista", "p~ 
siva", etc., se busca por diversos medios la participación a~ 
tiva del "educando". De ahí que las actividades de aprendiz~ 
je juegan un papel muy importante en el cómo se enseíla y se -
aprende dentro y fuera del salón de clase. 

En los programas analizados, con excepción de aquellos 
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que no se les ha desarrollado a plenitud, se encontraron sug~ 
rencias, muy interesantes, de actividades de apr·endi za je tan
to para el alumno, como para el profesor. En la ensefianza de 

la comunicación es particularmente importante que estas acti
vidades se realicen, puesto ~ue de cualquier forma que se le 
vea, implican siempre el ejercicio de la comunicación en sus 
distintos niveles; como dice la compaílera del plantel Oriente 

(ü.C_üM..!..J _ _. j en !>U tr-dl>rtjo "í1Cli5ilitiü5 q;;c 1u :::cj::;r fe:-::-:.:! de a 

prender a comunicarse es comunic¿ndose permanentemente". 

Ho obstante lo anterior, habría que distinguir entre 
las actividades ~ediante las cuales se obtienen conocimientos 
sobre la comunicación, pero cuya naturaleza es teórica o de -
"investigación" y las actividades· c~pcciflcamente co~unicaci~ 

• nales, es decir, todas aquellas realizadas ex-profeso para 
poner en práctica las capacidildt:s comunlc,1cionales de los 
alumnos, de forma consciente y deliberada; esto es más evide~ 

te en aquellas formas indirectas, o que implican la utiliz~ -
ción de al§Gn medio t~cnico~ electrónico, mecánico, etc.; por 
ejemplo, que el alumno haga un periódico, una película, un 
programa de radio, una historieta, etc. 

A las acti~idadc~ c~pccffica!?!ente comuni~~cionales, les 
llamaremos ~ .. ctividad~ __ E!:..~ctic_a_~ para diferenciarlas de las -
teóricas y las de "investigación". 

En este orden de ideas, las actividades que siguen sien 
do (como seílala~os en un capítulo anterior) las más abundan -
tes son la teóricas, y entre ellas son mayoría aquellas acti
vidades que se refieren a la lectura de textos. 

En los programas de Atzcapotzalco las actividades "praE 

ticasª son casi inexistentes. Además Gnlcamcnte en el prime-
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ro (A.COM,_I_.) se incluyen de manera explícita; en el segundo 

(_!\_,__C_Q_!:I_, _ _!_!_.) no se hilce la descripción de ellas, sin embargo -

se considera, por los objetivos y el contenido de los temas.
que las actividades que mSs se llevan a cabo en este semestre 
son fundamentalmente del tipo que denominarnos de "invcstig~ -
ción". Las del primer se::-.es¿rc, en ca1c,bio, son casi en su tQ_ 
talidad "teóricas" en cuanto al plantel Oriente se incluyen -

en el prograrnd (G._iüi~!_._,~I-~_;, ¡:;ero :-:e en ~1 t;::0.1rio (!J_~-!..~! .. COM-

_J_.G_) • 

En dicho pro~rama se incluye ta~bi6n un enlistado de~! 
todos"; 'unque la verdad resulta poco claro en -
qué consistcn;tambi6n en el caso de las t6cnicas sería Qtil 
la explicación (asi fuera de iorma breve) de cada una de~ 
llas; pero sobre todo en los "métodos" el puro enunciado no -
dice nada a quien lo lec; en cambio las denominaciones (mis -
descriptivas) de las técnicas didáctic¡¡s, resultan, cuando m~ 
nos, más sugerentes. 

Por otra parte, dichas técnicas aidácticas aunque at! -
les en grado sumo, en cuanto a mejorar el cómo de la enseílan
za, no resuelven del todo el problema de hacer más "práctico" 
el curso de cv«.ünicacién; las a<tividades con este carácter -

siguen siendo muy pocas e insuficientes en el sentido antes -

señalado. 

En los programas del Sur, en ca~bio, parece que esta 
problemitica se enfrenta con mayor eficacia; cuando menos en 

el del segundo sei;1cs tre (~._C.OJi,.!..!J ya que, como en él se ex -
plica, los alumnos realizan trabajos pr&ctlcos que exponen al 
final del curso en lo que se ha llan!rln la "Semana de la Com~ 
ni ca c ¡ ó n" ; es ta se na na se ha ven i do 1· e a 1 i za 11 do des de h a ce 1 1 

aftos en dicho plantel y en ella, como se vió en otro cJpftulo, 
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se exponen películas, audiovisuales, sociodramas, obras de 

teatro, periódicos, etc., elaborados por los alumnos. 

En lo que se refiere al pro9rama del primer semestre, -
aunque en él se mencionan experimentos prScticos de comunica
ción y la elaboración de carteles, grabaciones y audiovisu~ -
les no queda claro cómo se vinculan con les temas del curso;
el carácter que pat·¿ce t~ncr c~~o pr~~~-~::'.aS, por 1~5 ~~tivid~ 

des que se realizan, es el de "investigación". Efectivamente, 
durante este primer semestre los alumnos tienen que hacer una 
investigación sobre los diversos tenas, tambión ya vistos an

tes: comunicación y familia, educación, pareja, barrio, cla 
ses sociales, cultura y arte. 

Por último en Vallejo, se nota un cambio entre los pro-
gramas y temarios mis recientes. En los primeros se "habla" 
incluso de unidades teórico-prácticas, mientras que en los s~ 
gundos se ha abandonado esta caracterización de las unidades; 
aunque hay que señalar que en el pror¡rama de 1983 (y_,_.?_._(;_yM_,j_j 

se incluye una gran cantidad de activiaades «e~tra"e "intra" 
clase, que si bien en su mayoría son teóricas muestran un es
fuerzo serio por darle un car&cter "activo" y "participativo" 
al curso. Sin c~bargc. el "~,~~~~ dP t~rnas teóricos es tan 
grande que es dudoso que puedan real Izarse otras actividades 
que no sean las específicamente teóricas.(Ver A~EXO 2). 

3. 2. 4. Ma t~J:i.i!!_~~ c!_e __ ~~~.2....t._!':~<:-':!L~~s __ __i1\!_Xj__l_i_'!._~L sis -
_tem~~~....;:_~~l_l!.~_C:.! ón. 

Otros aspectos que complementen el cómo de la enseñanza 

son estos tres que analizarc:~os en se')uida, 

Oc los-materiales de apoyo, como ya se dijo en el apar-
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tado dedicado a la conceptualizac~6n, interesa, antcamente el 
material de folleterfa; esto obedece a la enorme importancia 
que tiene en el C.C.H., la publicación de material impreso a 
bajo costo, (aunque cada dfa resulten menos baratos). 

En efecto, en todos los planteles se imprimen folletos 
que contienen la reproducción de tcxt~s. antologfas, progr~ -
1;~:s <le las '""trcrias, cucstiona1·ios, o, incluso, cuadernos de 
trabajo, etc.; este material les rermitc a los alur1nos tener 
acceso a lecturas que por su precio, su rareza o por no estar 
aún publicadas en forma co~ercial, son pr&ctlcamente imposi 
bles de conseguir si no es por este medio. 

Los materiales de cicncias de la ·cor•unicaci6n que ·se P.!:!. 
dieron conseguir no sólo son numerosos, sino que, adem&s, re
sultan realmente valiosos; y, sin er.bargo, no son ni con m.!:!_ -
cho, todos los que existen según se ha podido constatar. 

En algunos casos este 1:1iter1a1 i~prc:c jue~a un r~p~l -

desicivo durante el curso; ya ~ue las clases en su mayorfa r~ 

quieren, para garantizar la participación de los alumnos, la 
lectura anticipada de ciertos textos, los cuales al estar im
pr1>sos en folletos permiten que el profesor le> dé el carácter 
de lecturas obligatorias. 

De esta forma, el alumno llega a cl~se con una lectura 
sobre el terna a tratar, por lo que ésta se convierte en la 
discusi6n de algo, en bu~na parte, ya conocido. 

En varios planteles (si no es que en todos) existen es
tos folletos. Este es el caso del plantel Sur y del plantel 
Vallejo. En el primero se han publicado seis folletos para -
el primer semestre y o tras cuatro para el segt1n<lo. En el de 
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Vallejo, aparte de varias antologías (cerca de seis), se han 

publicado dos cuadernos de trabajo y están por publicarse ~ -
tros dos {se anexa la lista de los folletos que pudimos conse 

* guir, con el índice de cada uno de ellos). (\fer anexo 3). 

Por lo que toca a los recursos auxiliares, degconocemos 
el namero de trabajos realizados en este rengl6n por los pro
fesores; sin eMbargo, sabernos que existen Vdrius aüdio~isua -

les y películas así corno otros recursos en los planteles de -
Vallejo, Oriente y Sur. Pero, en ::aucalpan y Atzcapotzalco -
(aunque no se cuenta con los datos) es posible que también e
xistan este tipo de trabajos. 

En relación a este aspecto, sería de suma util(dad el -
que se pudiera intercdmbiar todo lo que se ha hecho hasta la 

fecha y que se posee en cada plantel, de manera que no sólo -
fuera conocido por todos los profesores de los distintos plari 
teles, sino qun además pudieran ser utilizados ta~bién por to 
dos ellos. 

Para finali1ar, se tratará de manera breve el análisis 

de los sistem~~~~~~l~a_~i_ó!!. Un hecho notorio en dicho si~ 
tema es el abandono de la auloevalud~¡6n en casi todos los c~ 
sos conocidos. Por otro lado, los elementos que se conside -
ran en la evaluación a aumentar y a diversificarse y la veri
ficación del aprendizaje tiende a hacerse de manera permanen

te. 

~ 

En Oriente (9....:.f..~~). por ejemplo, se divide la evalua-

A5it!iinmo,, '!fl 1-tl~ Jcíi.~5 ~ .. 1t:c:"'i.-:!:; cx.i!.:t~n '.tnH t.r.in ca.ntiJud de mater.i~1lc~n 
bib1íoE;rSf.icc.·s real i:~""'t~os por lo5 l .. rcf,~:;ore!l de los 5 pl;:¡ntelcs del Co
legio COt>'O pu0Je YC·rr;e, pc:r cj.f_·mpJ.o en Edites e in6ditos del c.c.H., 
mayo de 1'385, (~n de -:·oo tituloa r..!e t!~::ibn]O~--ya e<lft7ld0$ y otro5 
:;in puhlici::ir). 
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c1on en "formativa" y "sunativa"; para la primera se toma en 

cu en ta ~~semo~ ñ~(j_c:J_.!._1~~-b_.,_,;_o (fichas de traba jo, traba jos -
manuales, discusiones, exposiciones, etc.) tanto en equipo C.2._ 

mo individual y en la segunda, es decir en la "sumativa", el 

dornfnio del aprendiz.1je mostrado en los cxár'lencs por unidad.

A la "fongativa" (p1-áctica) se le otorga un 60'r. de la "si;mat.:!_ 

va" (que correspondería a la teoría) un 40'.r. del total. 

En el C.C.H. Sur (~'--COl·l¿y __ l_!_), en ca1:1bio, se toman en 

cuenta cinco aspectos a evaluar: 1) contestación de custiona

rios para cada tema; 2) exposiciones (individuales o por equ! 

po); 3) control es de 1 ectura; 4) trab;ijo final ( tcóri co y 

práctico) y 5) participación en clase. El porcentaje se fija 

con los aluinnos al inicio del semestre.* 

3.3. Conclusiones~-~les de la investiqación. 

De los datos obtenidos se desprenden suf~cicntes elemcn 

tos como para poder hacer algunas generalizaciones; en prime

ra instancia habría que senalar las características que algu-

uos pr·ogramas tier.c~ en !:~::;ún y ~ue rt.?rmi ten flgruparlos en 

tendencias más o r:i•:nos definidas. Se advierten tres: una a -
la que se llamaría 1) _r.•~t_o_<J_ol _ _ó_9_i_I:_~. otra 2) .~...2..':.l02_~ Y a la 
tercera 3) 9..!J:>~!~a~or~. Estas denominaciones tentativas y -

provisionales sirven Gnicamente uara diferenciar dichas ten -

dencias unas de otras y sólo resaltan, exagerándolo, el aspe~ 

to que se desea destacar. 

3.3,1,l, La tendencia '.~-~g_d_()_l_óqica_ se le localiza en 

dos programas, uno de Atzcapotzalco (f1_,.!;_Q..!:1._,_)_!) y otro del Sur 

(?__.:i_q_~!_!_); la característica fundamental que poseen es la de 

Cc::-.o r·';;::·r.1~ r·L::.(;!"V,:!"!.'.' ···!;; d f!_ !"'."·:·.! ,:~: 1•'.· .. 1 l u.i:~ :;t• ( p ~:·.e •.-1 ld co:1c1-~¡u::i(1n P<!-
(LJt:,S;:ic.:J. ;~:-(_;r.i•l d~-· le ... ~; ,_.;.:.~~··::•·!:. ~ ... ~ !! ~ ,,:·_ .. ;,• ·: ~ .. ~ •• 
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poner el acento en "el estudio de los princi;Jios 1:;etodológj_ -

cos de carácter teórico, lógico y técnico que fundamenta la -

investigación cientffica de la comunicación colectiva". Asf 

como, también, en" ... realizar investigaciones a fin de que -

los alumnos adquieran destreza en el uso de nétodos y técni -

cas de investigación aplicados a la co,,;unicución colectlv&-;;-·-¡ 2 

Esto anicancnte en el caso de htzcapot:alco; el programa del 

Sur presenta sólo un esquema nuy senci !lo de investigación so 

bre la cor.unicación (p<'1·0 no la cor:unicación colectiva). 

3.3.1.2. Por otro lado, la tendencia tcoricista se r! -
fiere a programas c;ue se centran, so:1re todo, en tra5mi tira 

los alumnos aquellos conocitc,ientns que est<in 1:•,"is directamente 

relacionados con los aspectos teóricos de la comunicación y, 
por 1 o gen e r a l , no i n te g r· a n e n e l e u r· s o t r· J !1 ,, jos p 1· ii c t i c os -

comunicacionales (o no le dedican a este aspecto atención su

ficiente), por ejemplo, el programa elaborado recientemente -

en Vallejo y oue oertenece al primer semcste (V.2 .. C::QJ:!_:J_), y -

también el programa de Oriente (O_,~QM. 1). 

3. 3. 1. 3. En tercer lugar se consideran pr·ogramilS de te!! 

dencia ~~~-i_!_~<!P_r._a_ a aquellos que r•1uestran la preocupación 

de englobar los diversos aspectos en una per>pc..:tlva que i!!_ -

tenta integrar el desarrollo teórico, metodológico y conce2 -

tual co~ el desarrollo de las habilidades pr,cticas comunica

cionales del alumno. En esta perspectiva se ubican programas 

tales como los realizados en 1977 en Vallejo (V_:_l_,_~QM_:.!J_J_!). 

y u no rná s en el Sur ( ?,_._CºJ·l_:_.!_IJ . 

Es t il s di fer en e i as 9 1 o b a 1 es r¡ u e de f i nen 1 os t res t i [los -

de programas mencionados lo son ~nicamente por el mayor o me

nor énfasis que se ponga en uno u otro de los aspectos seílal~ 

dos; no se trata de la ausencia absoluta de aluuno de ellos,-
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salvo quizi en aquel que se refiere al desarrollo de las habi 
lidades pricticas de los alumnos. 

nes. 

3.3.2. T\lgunos comentarios sobre las lrf?S tendencias. 

AGn asf, pueden considerarse v5lidas algunas ohservacio 
En cuanto a0 los pronramas "teorlcistas".habrfa que acl; - -

rar que dicho "teorfcis~o" no parte ~nfcarnente del hecho de -
que no incluyan activi~ades que permitan la vinculación te~ -
rfa-pr5ctica, sino tarnbi{n de la inclusión de tal cantidad de 
temas teóricos que es pr5cticarente !~posible que, aunque se 
incluyan en el progra~a. se puedan lle~ar a cabo actividades 
pricticas durante el curso; con dos horas semanales, la expe
riencia i1a 1.iostrado '1üC no se p~cdc e:.-.~gerar en el c1c;pr.cto 

teórico sin que se sacrifique seriamente el prictico. 

Por su parte los programas, a los cuales se les ha lla
mado "metodológicos", tienen, entre otros, los dos siguientes 

inconvenientes: 
que se dispafie para la cn:cnanza de lo cspPcfficamente vincu
lado a la comunicación, que no puede considerarse válido ded! 
carle demasiado tiempo a un as~ecto para el cu51 existe una -

materia en los semestres anteriores como lo es "Técnicas de -
Investi9acló11 Documental 1 y 11"; en segundo téfniino es noto
ria, en este tipo de pr·ograic,as. una subordinación teórico-metc

dológica con respecto al furrcionalisrno. Enfoque cuyas técni
cas e m pi r i s tas l i m 1 ta n l a c r· e a t i v i dad y l a 1 n 1 c i a ti va de 1 os 
alumnos en la bGsqueda del saber, en lo que debiera ser, una 

indagación rigurosa pero no por el lo estrecha (se es conscic~. 
te de que en muchas ocasiones ha costado trabajo resolver e~ 
ta dificil problemática, recufrdese que en el orograma de 

primer sc~estre del Sur en cuya elaboración participó quien 
esto escribe, se incluyó en este "rubr·o). En lo que se r~ -



117 

fiere a los programas de tendencia 9_loba_!_i_'ó_?_d_o_1~ se conside

ra que al igual que los der.1ás tar~.b i én tienen has ta ahora c i er. 
tas limitaciones, las cuales se notan también en los demás 
programas; este hecho los hace a todos, de alguna manera, par. 

ciales; y, se piensa, seguirán siindolo en la medida en que:-
1) no abordin el estudio de la comunicat16n vinculándolo con 
la realidad y la vida cotidiana de los alumnos, concibiendo a 
ia t:üi7i\.iii•cüc~:::r: cc·r·D ;.!1·('.rn-:..n r:nnr:reto. inscrito en una totali 

dad social e histórica deter·ninada; 2) no se tienda, también, 
a orofundizar el desarrollo de la habilidades prácticas comu
nicacionales del alu~no, tanto directas como indirectas, es -
decir, aquellas en que se utilizan determinados medios impre
sos o audiovisuales. 

:lo se trata de saturar de lemas teóricos a los alumnos, 
sino de proporcionarles el método de estudio que les permita 

analizar de una manera crflica los diversos fenómenos de la -
comunicación en los que se hallen, directa o indirectamente,
in~crsos; a partir, de ser posible. de ~u cotidi~nidad; y ~st! 

mularlos a cuestionarla a partir de una vi~lón que tienda a -
usar criterios cada vez más cientfficos en el análisis, enten 
diendo, obviamente, que de ninguna manera se tratarfa de aban 
donar la teoría sino de vincularla estrechamente con la prá~ 

ti ca . 

3.3.3. Orientaciones _qen~~s~()_s contenidos. 

En otro orden de ideas, a pesar de las diferencias ~a -
sefialadas, los programas analizados tienen varios aspectos en 
coman; por ejemplo, en todos ellos se divide, para el primer 
se me s t re , el es tu di o de l a c o 1:1 un i e a c i 6 n en gen era 1 , de j iÍ n dos e 
aparte, el estudio, 11ás c~.pecífico, del fr~n6meno conocido co

mo "comunicación de masas", el cual se aborda en el segundo -
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semestre. 

lo mismo ocurre con las unidades en que se dividen los 
contenidos de los programas; dichas unidades son, en casi to
dos los casos, bisicamente las mismas en lo que hace al pr! 
mer semestre: 1) la comunicación como objeto de estudio y el 
concepto de ccr:-.unicación, en la prirer~ __ uy_i __ d_.1_'!; 2) el proceso 

histórico de la co171un1cación, en id ~~-~-~~¡-~-~-~--~~!!-~.E_~d~ 3) 1~ co
~unicación vista como proceso con sus diferentes elementos, -
formas y ni ve 1 es , en 1 a -~-e.•:.c_e_!~_a ___ u_ri_i_é_a_q_; y, 4) en 1 a <:.l:!_a_r~ 

unidad, el estudio del lenguaje humano como principal elemen
to de comunicación. 

En relación al segundo sernestc las unidades comünes en 
los diferentes programas son las siguientes: 1) el estudio de 
la naturaleza y funciones de la comunicación de masas, duran
te el desarrollo de la prim_~i:-~_._1J_n_i__9.l!_<!; 2) los enfoques del e~ 

tudio de la comunicación, en la :;__(;.;Llj!~; 3) los diferentes 
sistemas de comunicación de masas en los países socialistas,
capitalistas y las relaciones iriperialistas de dominación en 
la Y~-i__~c!__!-_!:_es; 4) en la cuar_ta_, se analizun las diversas 
t~cnicas de cornunicución social: la opinión püblica, la publ! 
cidad y la propago11ú<l. 

Con mis o menos modificaciones se podrfa decir que este 
esquema se respeta, r:n lo ger.eral, en los programas que util! 
zan casi todos los profesores del C.C.H. 

Seguramente lo anterior obedece a que estos lineamie~ -
tos generales son producto de las orientaciones emanadas del 
primer Encuentro de Profesores de Comunicación rcaliiado en -

el año de 1977. 
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3: 4 . A 1 a unos seña 1 a mi en l_?.~-- <;_o_n_Jl_l_~PH~ n ta rJ_o_s ___ ~E~ 
a ná~~".Pª ra_t_i_vo __ de p r-o gra m_?.2_. 

Una primera conclusión que, de r':anera global, se impone 
a partir de estos aspectos comunes compartidos {con pocas va
riantes) por la casi totalidad de los programas, consiste en 
tomarlos como base para una proruesta que tienda, no a la uni 

cambio a la aceptación de un marco común que permita homoq~ -
neizar la enseñanza de la comunicación {en cuanto a conten! 
dos), en los cinco planteles del C.C.H. 

En el entendido, sin embargo, de que no basta con estos 
lineamientos generales, La unificación de programas es un ob
jetivo de las autoridades, para tener un mayor control sobre 
los contenidos y la orientación de la enseñanza. Para los 
profesores debe existir más bien el interés de intercambiar -
información, puntos de vista, experiencias, etc., anteponien
do a cualq~ier prepuesta, venga de donde venga, el derecho de 
los profesores a decidir por sí mismos, ésta y cualquier otra 
cuestión relacionada con la enseñanza. 

En el presente tr~bajo ~e ha partido de una hipótesis -
general según la cual. la bibliografía utilizada, los métodos, 
las t6cnicas didácticas, las actividades de aprendizaje, etc., 
al cambiar de un programa a otro, modifican substancialmente 
los resultados de la enseñanza. Es por ello, que los esfuer
zos democráticos e independientes que los profesores realicen 
para superar este p~oblema, son no sólo necesarios s~no de im 
portancia tanto en el C.C.H. como en toda la Universidad. 

En la actualidad, los profesores de comunicación están 
en condiciones de realizar una discusión fructffera que con -
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tinúe el intercambio iniciado en 1977. 

En ese entonces no existían trabajos elaborados con apQ 
yo económico relativos a programas, material de apoyo, etc. -
En cambio ahora existen investigaciones realizadas como trab! 
jos de "Complementación académica" (aunque aún en condiciones 

e 
económicas desfavorables). Ese es el caso de aquellos reali-
zados µúr· Ma1·i~ E~gc~i~ H~~a1a:~n del plantel Or·irntc, José de 

la Mora Medina de Vallejo y nanuel Corral del Sur, así corno -
el de otros profesores que estin elaborando actualmente inve~ 

Ligaciones similares, cono es el caso de la maestra Marc¡arita 
Guerra del C.C.H Sur, 

·¡ -~ 

entre otros . ., 

Un hecho muy inportante que ha sido constatado de di ve~ 
sas maneras, incluso por las mismas autoridades,es la falta -

de in.tc:rcambios de inforr.ación entre los profesores que realj_ 
zan este tipo de trabajos. Esto ocasiona que dichos profeso
res trabajen con criterios individuales y no colectivos, que 
se repitan las mist~,as o análogas ínvesiigd<..Íu11t:S, q:..;c lo~ prQ. 

gramas en lugar de conservar puntos .:n cor..úr. y tratar de au -
mentarlos, tiendan a lo contrario; es decir, a diferenciar C! 
da vez mis los contenidos de los programas y la orientación -
en 1u cu~l se su<t~nt~n. 

Esto último es muy notorio, por ejemplo, en los trab! -
jos de "Complementación acad6mica" que han sido elaborados 
en Vallejo, Oriente y Sur. La di fe rente orientación teórico -
metodológica en que se sustentan (sobre todo el de Vallejo 
con respecto a los otros dos). si bien no desaparecerfan con 
un simple conociGiento rccfproco o, incluso, su discusión, p~ 

drran tender 3 acertar~P y a enriquecerse en una confror.t! 
ción que llevara a los profe~oros a conpronclcrse a respetar 
un mfnimo marco cor;:ún, cuando r;r1nos en 1·elación a los conteni 

dos. 
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El presente trabajo, pretende ser úti 1 a los profesores 
de Ciencias de la Comunicación en el C.C.H., al señalar algu
nos puntos de discusión y al proporcionar información sistem2_ 
tizada que pueda servirles para la adopción de un marco común 
para el desarrollo de los diferentes aspectos que aquf hemos 
t¡atado. Asimismo, intenta ofrecer un cierto punto de vista 
acerca de la enseñanza de dicha disciplina. 

Según este punto de vista, tanto la enseñanza como la~ 
investigación o estudio de la conunicación, debieran estar o
rientadas por una cada vez mayor conciencia y un cada vez me
jor y mis preciso conocimiento, del contexto, no sólo académi 
co sino ta~ibién económico, político, social y cultural en que 
di¿ha enseñanza y dicho estudio se hayan inscritos. 

En ese sentido, consideramos de gran valor los aportes 
de los· prot'esores del C.C.H. cuyos trab<1jos apuntan en esa d.:!_ 
rección. Uos referimos a Heliodoro Jiminez y Manuel Corral y 

a sus investigaciones la Ciencia ... ~_e __ ~_!l~_l]_icación en Amé..r.L
~atina_!.._':!.~~-~--~_p_end~~-~i~~i.U.~ del pr·i111cro de -
ellos y la ya citada ~ier1ci_a_de !_a ..... ~..:'TI_!!_~i_i_c:il~-ión __ en México: 
Origen ,___Qt_?_S_~ rol l_i:i_ __ y___2_i_!_u_~_<: ij_n __ [l~!:_~J_, del segundo. 

En esos trabajos se pone de relieve la manipulación 
de que han sido objeto los estudios de la comunicación en Amé 
rica Latina por parte de los centros de poder uvicados en la 
metrópoli imperialista norteamericana. 

Dichos centros de poder han utilizado todo tipo de r~ -
cursos, entre los cuales sobresalen los organismos internaci~ 

na les a ni ve 1 regional, ccrr:o por ej~rnpl o el "Centro 1 n tern~ -
cional de Estudios Superiores para América Latina" (CIESPAL) 
y el Centro Interamericano de producción de Materiales educa-
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tivos y Científicos para la Preí\sa" ( C 1 J·:PEC). 

Estos organismos han influido de manera determinante en 
la elaboraci6n de planes de estudio, programas, material bi 
bliografico, etc., para los países de la región. 

En México, el estudio de la Comunicación en las dif8ren 

incluso en la UUAM, la mayorfa de los programas estin influf
dos por la conceoción funcionalista, propia de la corriente -
norteamericana de estudio de la comunlc~ción. 

A travis de este fenómeno se genera una dependencia teó 
rica y científica, la cual, a su vez, refuer1a aún m.ís la y'a 

de por si alta dependencia que en otros terrenos se tiene en 
México con respecto a los Estados Unidos, como son el tecnQ -
lógico, econ6mico, político y cultural. 

Sin embargo, corno ya se dijo antes, en los últimos d~os 

se ha venido desarrollando, a la par que l<1s luchas de nue~ -
tros pueblos, una corriente latinoamericana de estudio de la 
comunicación; la cual reivindica la utilidad y la necesidad -
de usar otros enfoques como el marxista y el estructuralista, 
así como la necesidad de hacer investigaciones propias y ade
cuadas a nuestras realidades e intereses de pueblos explot~ -
dos y sumidos en la miseria. 

A esta corriente dr~Prfan estar vinculados, desde nues
tro punto de vista, los esfuerzos por tener una orientación -
común en la enseñanza de la co~unicación en el C.C.H., tJnto 
en los contenidos como en la bibliograffa y la metodologfa 

que se utilice. 
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En este contexto de pafs capitalista, dominado por el 
imperialismo, se encuentra el 1'1arco en el cual se inscribe la 
ensefianza de la comunicación y de cualquier otra manifest! 
ci6n social relativa a las ciencias, las artes y las. huffianid~ 
des objeto de estudio tanto en la Universidad como, en parti
cular, en el C.C.H. 

o 

Por Oltimo se ~enciona otro aspecto que interesa desta
car; es un punto inclu"i"do en el programa de Oriente el cual -
estl relacionado con el método de estudio de la comunicación, 
y que se comparte plenamente; es decir, que en lo que ser~ -
fiere al método de estudio se sostiene también que "el método 
de mayor utilidad es el propio de lilS ciencias sociales y es
P<:cíficamente .::1 1::a~.;1·L1li~~:o 1iist6rico, ya que s6lo a partir 
de éste puede comprenderse la comunicación inserta en la tola 
lidad histórico social que le cor1·esponde" 711 . Desde el punt~ 
de vista epistemológico éste es el aspecto nodal en que funda 
mentamos nuestros seftalarnientos críticos en la presente 
ligación. 

i nves -. 

Por esta razón, se considera incorrecto el planteamien
to según el cual se divide al proceso de la comunicación, re
legando al estudio de cada uno de los elementos que la const! 
tuyen, a determinadas ciencias: verbigracia, el estudio del -
"emisor" a la Psicología y la Pedagogía; el "mensaje" a la 
Ciencia Política, la Historia y la Linguistica; y el "recer.. -
tor" a la Sociología. 

Debiera, más bien, tenderse a una visión global .delrroc~ 
so de la comunicación, mediante la cual pueda ser cuestionado 
el sistema en su conjunto, mostrando lo más clara y objetiva
mente posible la necesidad de su transformación más radical. 



124 

Sin embargo, no basta con esto; es necesario ir más a -
llá de la denuncia tratando de presentar, en la medida de lo 
posible, alternativas a las formas actuales de uso de la comu 
nicación social. Como dice f;rmand Mattelart: "Hasta hace roco,
los objetivos en materia de investigaciones sobre la comunica 
ción masiva, informadas por un criterio político, se podfan -
resumir en denunciar, de5de cStedras individuales, la carga -
ideológica de le::. ::-::.:·:~!"..::jt.·s '0t-jetiv0~· rlf'l poder burgués. De 

lo que se trata ahora es de poner el aparato de comunicación 
al servicio de la creación y de la vivencia de otra racionalj. 
dad, amén de otra cultura". 75 

o 
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COllCLUS IO:\[S. 

Dos vertientes polftico-acadimicas, alimentaron los 
planteamientos m5s generales de la concepción educativa de 

los profesores del C.C.H. a principios de los 70's. Una de -
tipo institucional u oficial, constituida por los planleamien 
tos que se expr·esiln en el r

0
1·oyecto Oriqinal del Colegio; y la 

ctr~, ~s la V~!·ti~nt~ ~ue n~rn rl~ 1~ tr~dici6n de luchas pr~ 

gresistas y democr5ticas desarrolladas en el interior de las 
universidades, la cual se resune en lo que se conoce co~o la 
lucha por la democrati=ación de la cnsenanza. iQui tanto se 

han cumplido estos rli1n~c,;r;icntos iniciales a los que se adhi
rieron la mayoría de los riacstros del C.C.H.? Y, en rarticu-
1 a r , ¿Cu á 1 es e 1 b a l a n ce que · ro d r f <l n i"' c." r i u s "'aes l ,. os de 1 a 
materia Ciencias de la Conunicación, en relación a los resul
tados de su labor docente, impregnada, como ya vimos, por es
tos planteamientos generales? 

En estas conclusiones, como ya hemos ciicho anles, no 

nos hel'.lOS propuesto responder c.ateyór·ic<>hént;;, y ni siquiera 
de manera tentativa, a tales preguntas. Pensamos nue ello de
be ser producto de una reflexión colectiva riueprofundlce más 
l'n Pl análisis y oue cuente con '"uchos otros clcr.entos no con 
siderados en la presente tesis. Esto no oulere decir que no 
tengamos una opinión al respecto. Sobre todo desruis de rep! 
sar, uno a uno, aquellos elenentos que henos considerado más 
importantes, tanto de la práctica docente realizada en el 
C .. C.H. Sur, como de los pror¡ranas c;ue analizamos en el último 
capitulo. Esta opinión consiste en cor>siderar que actualmen
te los principios ori<;inalcs del C.C.lt. (Tanto anuellos 0ue -
se encontraban presentes en el proyecto de González Casanova, 

como los que fueron planteados por los profesores) han sido -

abandonados por la mayoria de los profesores del Cole?io. 
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Claro que esta afirmación sólo es válida como generali
dad que abarca únicamente el periodo de los úl tirios 6 años a
proximadamente y, además, es susceptible de cambiar (i"rtluso 
podriamos asegurar que en los últimos dfas han empezado a darse 
cambios inporta""'tes en relación a ese punto). Tomando en cuen 
ta lo anterior, puede decirse que, el aspecto central en el 
cual se evidencia un mayor abandono de la concepción original 
que 16 süstenta , Gs~1 .::.pc:::.tc ~::1::~i0n::J0 con la metodolo-

g i a. Veamos 
creación del 
titucional": 

c6mo se planteaba este aspecto en el proyecto de 
C.C.H., como parte de la llamada "plataforma ins 

''La ~ctodoloc!a con~tituyc el entudio de 105 M6to 
dos, es decir, de l~~ c~=!~c~ G~C c~~¿uc~n al 10-
gro de los fin~5 propue~:o~. 
Siendo caracter~Gtícas del C.C.Jt. ~u flexibilidad 
y fácil adeccaciGn a la~ ncccsídi1dcn, a~! como el 
generar y auapicinr con~~antc~etltC iniciativas de 
coopcraci6n e innov4ciGn, quedan abíci~~os loe ca
mino~ para lograr, con el cn!t:cr:o e ima~ínaci6n 
dP rodas, el ~?rovecha~.i~~to m~xi=o de nuc~tros -
rocur~c~ hu~anc~ y ~a!c~!~l~~. 
I:l :';nías.i~ ce ¡-.c~c e:-; e! .::.r:""cr:-:!!:~F!je '"'!'!~ '1,IJ•• f•n -
la en~e~an=a; en la fo:~~~c~6n ~j~ que en la infor 
rr;aci6n. Se tr.1ta. de :.·t.:cobr-ar <~l ~.f:ntido p:•of"undO 
de la cducac 3 6n, que pret:•~ncc 110 l<11~tc..J l ntc~~::.-ar -
(iil ccluc'3ndc (~n un ccn':. <:,.:to cul tura.1, pr-evi•1mentc 
;:!.:¡:!::, =:.i!'!c !;e·!:!'!: "tr-·~.-. ~i~lt-1r .il c<luc•~n.Jo en la -
plenitud de sc ~~pe! co~o ~ujeto c1·ea<lor de la 
cul~ura. 

r; 1 C o 1 e r, i o j) r <: t_ e:-, de un a s ! ti t.-,: ::o i ~; t! G l o !1 (!" n foque 5 

mct"odoló~ico!::: c:.xi:;t·(•J¡te!::. A:;pÍI'd cc11v1:1'tir en 
realidad pr~ctica y fecunda la~ ex;1e1•Í•!11cinc y en 
sayo~ de la Pcdd~OE~~t !:ucva, ¡ss! co:~o Ion princi= 
pies que la ~u~tent~n: líbc!'tad, rQ~pon~abilidad, 76 
act:ividad cr·~ati·:a.,, ~..-i:·"ticip;ición c!t:t71or:;r.~t'ica ." 

Es decir, dos cuestiones básicas: Por un lado, lo que 
* ha sido identificado como aprender a aprender y uue concibe -

* 
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alumno como sujeto activo y creador; por otro, la bós~ueda de 
una sintesis metodológica sustentada en los principios de la 
llamada Pedagogfa Nueva (moderna le llamamos nosotros en el 
capítulo 2). 

En cuanto a lo primero, se trataba de una idea que sur
gfa en contraposición a la idea enciclipedista: entendida és
ta com~ la cr~enci~ rl~ ~i:c la acunul~cidn de informaci6n cuan 

titativa es la mejor forma de enseñar: sin embargo, precis! 
mente esta idea enciclo~cdista es lo que finalmente ha venido 
desarrollándose en el C.C.H. y en pa1·ticular en L:i materia 

Ciencias de la Comunicación. De tal n<inera que cada vez au -
mentan más y más los tr:~•arios, las biblioqrafías, etc.; es -
decir, la referC!ncia a <.or1tt:1il(!os, en cu~1nto a datos ~ infor

mación memorizable, ha ido aumentando cuantitativamente. 

En lo que se refiere a la segunda cuestión básica cons
tituida por la síntesis metodológica, como ya asentábamos con 
anterioridad, ha devenido ec1~Lli~a. 
dio en los primeros aílo~ ~or d~sarrcllar una rucva concepción 
de 1 a enseñanza, al no cu.,jar en una pro pues ta t:ie todol ó~i ca -
acabada y homogéne.:i, sobre todo en cua11to a la teorización 
del pro~e~o educativo en su conjunto, ha producido en muchos 
casos confusión y cierto des&nimo en el desarrollo de la inda 

gación creadora. 

Por su parte la educación "Moderna" o Hueva Educación -
y sus principios, nt_siquiera han redundado en una real y efe!:._ 

cu.31 les per~i ta 1Ju::>c.'.1r pr:ir .. sí mi:;::-o!:, en co:1 ar por ní mismos y vi
vir o e:..:pcri!:"ient..::p en r,ri~:.-t.:f'.'t p(•?":~or:. .. l l.J. '-=>:per t.•n.c:ia de la investir.a
ción, del ü.Mli!:ii:: y dci de:¡1,.;u!JI·~t\:~o::nto c!e:1t~ it::0 .. 
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tiva "educaci6n activa". Por lo que sigue siendo una aspir~ 

ción vigente 3quello do:hacer rle este planteamiento educa

tivo, no un pu1·0 ' 1 activis~o 11 en abstracto, sino lJna activ! -

dad transfonnadora en todos los car.pos, desdo el individuo -
hasta la sociedad en su conjunto; una vinculación con la rea 

1 i da d '1 u e no s ro do a no p a 1· a a d a p ¿ a r s o p a s i\• M~ e 11 te a e 1 1 a , 

sino para enjuiciarla crilica~enle a travªs, no sólo de su -
conocimiento teórico-clentiflco .. sino l.Jmbién, y fun~a¡;1cntal 

mente, mediante una prSctica social transformadora. 

la concepción de la enscílJnza, que so planteaba anti -

autoritaria, critica, científica y popular, ,;ólo ller;ñ ama-

:·ializarse en hechos rc.cdiante la acción colectiva de casi 
I~ totalidad de los profesores-c~tudiantes en los primeros -
,,, ... s del Colegio. Después se p1·odujo un,1 11specie de estanca 

miento, y como toda agua que no corre, ha entrado incluso 
en un cierto estado do dcscorposición. Sólo con la reciente 
situación de movilizaciones en la Universidad, se nota un -

cambio en este panorama dcsol~dor que prev~lecl6 durante los 

~ltimos seis o siete anos. Destaca, sobre todo (~~r lo ale
jado que se encuentra ac~ual~ente de los plantea~iontos ini

cial os) ,el carácter poriular que se le quiso inprirnir a la e-

ducación. ;qu~11as aspiracic~c~ de vincular la ens~íl~nza 

con las luchas emprendidas por los diversos sectores del pu~ 

ble trabajador, ha perdido ~ucho de lo que fue su vigor ori

ginal. Sólo los apoyos del CEU a recientes movimientos (S'.~E. 

SlTUAM, marchas cai:1pesinas, etc.) auguran cambios, a futuro.

en esta situación. 

Asimi$mO, queda mucho por hacer en el terreno de for -
mar en el estudl~nte una actitud ante la escuela que vaya más 

allá de aquella queve la universidad como simple vehículo-

de afirmación social y al bachillerato co1110 trilmite neccsa-
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rio para alcanzar dicho vehículo. 76 

Puede hablarse de una situación distinta en lo que res
pecta al carácter práctico de la ensenanza (cuando menos en -
la materia Ciencias de la Comunicación) pues, como vimos, a -

pesar de haber disminuido en intcnsiJdd, este importante a~ -
pecto, a~n se mantienen muchos de los avances que se dieron -
en esu lcr'i"Cfiü dur::.:¡te 1c·5 pri~eros r:f10S, Pero ésta es una 

de las pocas excepciones a la re~la. En general ha sido mu -
cho más lo que se ha perdido rarcial o totalmente: 

Las opciones técnicas, aunque declarativamente se se 

fiale que serán !~pulsadas de nueva cuenta, están 
prlcticamente abandonddas, principalmente ~n lo que 
fue la concepción original con que se crearon. 

El carácter terminal del C.C.H., puede afirmarse que 
no existe como tal. 

Ld interdi:ciplin~rirl~d sigue siendo 11 tierra iqnota''. 

La lucha contra la estructura antide~ocrática del 
C.C.H. y la u:lAM ha perdido mucho de lo riue fue su -
fuerza, organicidad y consecuencia de principios. 

Y, para no hacer ~is larga la lista, diremos solamente 
que en éstos, y en muchos otros aspectos, la situación actual, -
aunque pudiera dar la impresión de la necesidad de un balance 
negativo y pesimista, en realidad no es del todo así, por una 
sencilla razón: el potencial acumulado (que se encuentra en 
estado latente), el cual puede ser reaclivcdo, COPO ya lo vi
rno~ con el !'10vimiento es tu di anti 1, r.t:diante un nuevo auc¡e de 
las luchas d~~0cr5ticas. Sin i:mbar~o, es importante tener en 

cuenta 1 as 1 imitaciones que, en s f ini smo, ti ene el scc tor acad§_ 
mico: ideológicamente vaci1antc, de tal manera que sólo se 
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mueve cuando es prácticamente empujado por otros sectores (en 
relación a la universidad: internos o externos). Y, 

en la actualidad, un desµertJr en la movilización de 
los académicos, ya no seria igual que en el pasado: se cuen
ta con mis experiencia, pero también con una serie de intere
ses adquiridos que los vuelve mis conservadores. 

!l 

Pasando ahora a otra cuestión, de la 1~~tura de los pr~ 

gramas y de la forma en que 6stos han sido sistematizados, se 
desprende una contradicción de fondo. Es decir, que dicha 
sistematización del proceso de ensenanza-aorendizaje es incog, 
gruente desde el punto de vista metodológico con la canee~ 
c i ó n de 1 a .:: ns e F..:: n z !! -; tw no r rn aba l a a c ti v i dad . a e ad é m 1 ca re a l.:!_ 
zada tanto por los m¡;cstros del plantel Sur, como por los dg_ 
mis profesores del Coleqio. Pensa~os que dicha sistematiz~ -
ción responde, en buena medida, a los lineamientos de una co
rriente pedagógica, tecnocrática y cficientista conocida como 

"la ~isternatlzación de la ensefianza. -

nos dic.:61:.-t._a.L Féez. en un trabajo que Y.ª citatnos, forma -
parte de la tecnología educativa desarrollada a partir de los 
avances de la investigación científica en el campo de la psi
coloqia y en otras disciplinas como la Ingeniería y la ciber

néti~a" . 77 

Esta corriente, como ya habíamos tnencionado en el capf
tulo anterior, ha sido calificada de "mctodologista" y es, 
asitnismo, producto del traslado a la escuela de los princ! 
pios del "Taylorismo" los cuales han sido aplicados en el.ca~ 
po industrial. 

Los principios en los que se basa esta corriente-es~án 
refiidos con la concepci6n democrilica y de libertad d~ l~ en 
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seHanza manifestada en radltiples documentos por los profes~ -
res del C.C.H. Por ello, muchos de los objetivos que se pro

ponfan alcanzar dichos maestros se quedaron Gnicamente en bue 
nas intenciones, en la 1nedida en r¡ue, quizá sin darse cuenta 
de ello, quedaron atrapados en las redes de una tecnologfa e-

0ducativa a través de la cual for~a1iz~t>an sus objetivos m~ 
diante una sistematizaci6n de corte cficientista y tecnocrát! 
co. Cree00s ~1:~ si ha de t1·ar1sfor~arsc la actividad docente 

que realizan los maestros de Ciencias de la Comunicación. ten 

drfan que empezar por ir su~)erando r:sta sitllación rn::todológi
camente contradictoria con sus principios. 

Los fines que nos propusiros alcanzar con la elaboración 
d'e esta tesis: l) ayud~.- ., r<;scatar los elementos -
pedagógicos elaborados por los profesores de Ciencias de la -
Comunicación en el C.C.H. y 2) ser.alar los elcnentos que per
mitan medir los alcances de los diversos aspectos que consti
tuyen el proceso de enseñanza a'.)rendizaje en esta disciplina, 
es pe ramos haber1 o!> l!Uu.-do~c ;::..:."!~~0 !''Pnnc; a 1 nivel que nos ha

bfamos propuesto, es ¿ecir, a un nivel descriptivo. Sabemos 
que los alcances de un trabajo de esta naturaleza son limitados, 
pero consideramos sin eml>ilr·go, que lus aspectos abordados ay!:!_ 
dan a tener un mayor conocimiento de lo que hasta ahora se ha 
hecho en este caMpo de la ensenanza. 

no ha sucedido lo mismo con la presentación de sugeren
cias que pudieran ayudar a enriquecer esa experiencia educa
tiva y la llevaran a mejorarla, profundizando sus alcances, a -
partir de sus reales perspectivas de desarrbllo. En efecto.
pensamos que esto (cue por otro lado, no ha sido nuestro obj~ 
tivo) no ha ouedado abordado, 

~ara poder llevarlo a cabo habrfa sido necesa

rio compl~~cntar este trabajo con el desarrollo de, cuando me 
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nos, dos aspectos. Estos serían: 

1) El estudio de la población estudiantil del ~.C.H, Es 
decir el análisis de las características académicas 
y socioeconómicas de los alumnos, y 

2) El estudio de 1o que no se dice pero se transmite i~ 
plfcitamcnte en la enscnanza imformal (o no explfci 
ta) en el prnceso escolar dentro del aula; según lo 
postulan las nuevas corrientes pedagógicas. 

Veamos un poco sobre estos dos aspectos. 

El primero de ellos se refiere al estudio o análisis -
sobre la población a la que se diriqe la enseñanza. Estudi~ 

en el cual se especifiquen las características de los estudia~ 
tes de comunicación en el C.C.H., así como sus diferencias; no 
sólo para saber qu€ métodos pudieran ser los más eficaces, co
mo lo señala la concepción eficientista de la enseñanza, sino 
para entender mejor el proLcSo de c~colarizaclón en su conjun
to; y para conocer lds co~dicicncs de vida y estudio de los e~ 
tudiantes, asf como las causas de fondo que permiten entender 
sus carencias y li~itaciones no sólo acad~micas, sino también 

., 8 
de índole política, económica, social y cultural 

En cuanto al segundo aspecto, se trata de un estudio que 
se ha dado en llamar " análisis del currículum oculto" en el 
proceso de escolarización (en este caso sería en la enseñanza 
de la comunicación en el C.C.H.). Detengámonos un poco m3s -
en este segundo aspecto. En 61 se analizan "aquellas normas 
no dichas, valores y creencias implicados y transmitidos a los 
estudiantes por medio de las re<Jlas implícitas que estructuran 
la rutina y las relaciones sociales en la escuela•. 79 
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" ... Aquel las concecucncias no académicas pero educaci~ -

nalmente significativas de 1 a escolarización .ciue ocurren sist~ 
miticamente pero que no son explicitadas a ningún nivel de la 

racionalidad pública para la educación ... " 8º 

Pero al habl.;1· de análisis de currículum oculto nos refe 
rimos a los que debieran d/ pasar de la descripci6n a la crfti 
t:a, E<;to cs. acuellos r¡o(' utilicen lo que Giroux llama un enfQ 
que radical: aquel r¡ue sostiene aue "lds escuelas no sólo si!. 
ven a los intereses de capitalis~o sino ~uc al mismo tiempo 
sirven a otros intereses y algunos de ellos, incluso, oueden -
ser o;iuestos al orden econó1:1ico y a las necesid<:1des de las el_<! 
ses dominantes. Y que, asimis~o. rechaza las teorfas educaci~ 
nales que r,;,Jucen a la c:;col~riz,:ición a 11na teoría del aorend_i_ 
zaje o a formas de racionalidad tecnocritica•. 81 

Consideramos que sólo con una concepción como la que Gi
roux califica de crítica y radical se podría servir a quienes 
deseen desarru11or· p1·~ctic~~ ~~~~~6~i~~s ~lt~rnativas. no a -

travis de recetas, si es GUC las hay, sino mediante ejemplos -
conceptualizados proporcionados por las experiencias en las 
que se han desarrollado pr&cticas que podríamos considerar 
"contrahegemónicas". l.a rrobler.iatización de esa práctica edu
cativa en toda su cor.iplejidad es lo que debiera de realizarse. 

Para poder realizar un análisis de este estilo consider.!!_ 
mos necesario una serie de elementos conceptuales que configu
rarían una concepción critica y contrahegemónica de la educa -
ción. Sin pretender abarcarlos en su totalidad, apuntaremos¡j't 

aquf algunos de esos eler.ientos. 

Entre .::quellos que deberían de ocupar un lugar r_eleva.!l 
te, estarían los conceptos de clase y de relaciones de fuerza 
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constitutivos del poder en los esque~as de dominación (el po

der visto como un proceso que esti siempre en juego y no como 
un fenómeno táctico como lo ha señalado Mich_el Foucault) .9 ? -

Asfmismo,la explicación de la problemática acad6mica se haria 
a través de una visión que aruntara a "la existencia de fact.Q_ 
res ex tructura les fuera del en torno i ni.,.., di ü to de 1 <:.t:l a COl'lO -

fuerzas importantes que influencian tanto a las exneriencias 
~ot~dianas ~o~o los pt·od11(tn~ del proceso de rscolariza 

ción". 83 

Por otra parte, a través de lo que se ha lla1:1ado "prin
cipio de correspondencia" se ha sostenido una tesis central -
segGn la cual las relaciones sociales que caracterizan el pr.Q. 
ceso de producci6n representan Id fu.;1·za Jetcrmin.:::nte para 
moldear el entorno escolar. Oe esta ~anera, se arqumenta que 
las relaciones sociales de la escuela y del ;:iula son, a 9.!:..Q. -
sso modo, el espejo de las relaciones sociales en la produE -
ción siendo el resultado final la reproducción de la división 
social y de la clase necesaria para 1d r~~~·oducci6n y 1e~iti

mación del capital y sus institu.:.ior,¡:s. A e::te resp<:>cto el -
elemento conceptual novedoso sería aquel que tienda a cuidar
se de no pensar que estas relaciones son simµl~mGnte de C.Q. 

rrc~pondenci~ o causa-efecto, corno sostiene una cierta per~ -
pectiva teórica que ha sido llamada por Giroux,unidimensional. 
Es decir, una perspectiva para la cual los agentes activos a
parecen reducfdos <;¡.Portadores pasivos de roles y a productos 
de un proceso socia 1 más a1r.pl 1 o. 

Tendríamos entonces qu~ a diferencia de esta pers9ect! 
va, habría que reconocer que alumnos y maestros no recib~n 
simplemente la información: ellos lambi6n son generadoras y -

mediadores de ella. 
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Una visión más adecuada de este hecho en toda su comple
jidad requiere, a su vez, del desarrollo de una conceptualiza
ción más apropiada de la conciencia, la ideologfa, la resiste~ 
cia, la socialización pasiva, asf como ta~bién de la cultura -
y del poder. Ello ayudarfa al planteamiento de prácticas con
trahegemónicas en el aulc'.1 y la escücL1. P~es sólo con estas -
nuevas conceptualizaciones se podrfa comprender mejor la mane
ra c11 que tcnd~fa ~ue rli~~inuit·se l~ influencia del currículum 
oculto. Es decir, sólo asf, se podrá ayudar a maestros y es
tudiantes a desarrollar prácticas "radicales" en el proceso e~ 
colar que persigan la emancipación no la preocunación que só
lo persigue reproducir relaciones de dominación. 

Una concepción de c;ta r.a~ur;:leza es la ~ue sostiene que 
no sólo se deberán analizar las relaciones sociales del aula y 

la escuela sino también los "silencios" y mensajes ideológicos 
que moldeen la forma y el contenido del conocimiento escolar.-

En cuanto al concepto Jt: cultur;:, los maP<>tros deberán -
tomar en cuenta aquellos aspectos relacionados con saber !!jnde 
surge tal cul tura1 la cultura de ~¡uién_ está siendo implementada, 
a los intereses de ~Lt0__é_n_ sirve y _<:.§_me llega a estar inscrita y 

sostenida en el discurso escolar y las pra¿ticas sociales. 
Con lo cual se harfa necesaria una comprensión de la naturale
za polftica de la cultura académica y su relación con las cat~ 
gorfas y procesos que diferentes clases de alumnos traen a la 

escuela. 

Como dice Giroux, lo que es fundamental es que se rec~ -
nozca a las escuelas como espacios que representan terrenos en 
disputa en la formación de subjetividades; pero tomando en 
cuenta que el peso mayor• aún en la escuela, lo tiene la cultura 
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dominante. 

Por otro lado habrá que entender que tales condiciones, 
no pueden ser alteradas a través de un simple cambio de CO_!l 

ciencia sino que esto se alcanzará i plenitud por medio de la 
fuerza de la acción colectiva. Asimismo, hrtbría que examinar 
autocríticamente c6rno es que el pensamiento se construye y 
produce. tc:-::~ndo .:.n r::cnta que ~n oc~sioncs 

son intencionales y en ocasiones no lo son. 
consideramos que Piaget ha puesto las bases 
para la comprensión de este fenómeno. 83 

las c:onsecuncias 
En este sentido, 

epistemológicas -

Otro concepto que debiera revisarse es el de ideología. 
Pues consideramos que tendría que estar referido a la produc
ción, interpretación y a la efectividad del significado, tan 
to cuando es he~cmónica, corno cuando contiene elementos de re
flexibil idad y las bases para la acción social (Gramsci y 

Aronowitz) 81
'; por otro lado, se impone hacer la distinción C!!_ 

tre ideologfas práctica~. o s&a, I~~ que ~P "refieren a los -
mensajes y normas implica¿os en las relaciones sociales y 

prácticas del aula" e ideolot;!fas teóricas. que "se refieren -
a las creencias y valores implicados en las categorías que 
maestros y estudiantes utilizan para dise~ar e interpretar el 
proceso pedag6gico".es 

Distinguir, además, entre el discurso y la experiencia 
vivida como instancia de la ideología y como las bases mat~ -
riales de la ideología. 

Otras precisiones sobre el concepto de ideología, las -
podemos encontrar en el desarrollo de este concepto realizado 
por Emilio de lpola en su obra ldeol~gía y Discurso Populis -
ta. 86 
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Otros aspectos que, por Gltimo, podrfamos tambi€n sena

lar como constitutivos de una concc¡-ti:alización crítica del -
la caracterización de la 11aturale-proceso educativo serfan: 

za de la relación macsL1·0-alumno-grupo, tal como la encontr~ -
mos en la obra ~Re}_<l_S:_ión_l9_u_s:_ativa de M.Postic, así como en 
el análisis del vínculo de depcn~cncia en la relación maestro 
alumno de R. Boholavsky, entre otros an5lisis~de este tipo. 

Como ya dijimos, no es nuestra .idea el extendernos aquí -
en el desarrollo de todos y cada uno de los aspectos relacio
nados con la construcción y reconstrucción de los conceptos -
teóricos que ayuden a tomar distancia sobre el fenómeno educ~ 
tivo, para proponer pr5cticas pedagógicas alternativas en re
lación a la ensenanza de la cc~unicaci6n. Bástenos con lo se 
Halado para mostrar lo complejo y la en~ergadura de un trabajo 

serio en ese sentido. 

Con una conceptualización de la naturaleza que esboz~ -
mas junto con ci dud•1sis del :::.::--r""fculu~ ')t:ulto Y el estudio 

de la población escolar, a los que nos referíamos anterio~me~ 
te, podríamos elaborar, no una propuesta pedagógica (cuya vi~ 
~ilidad en términos de recetario no~otros negamos), aunque sf, 
en cambio, una visión problematizadora que proporcione a mae~ 
tros y alumnos los elementos mediante los cuales puedan desa
rrollar sus prácticas educativas en una perspectiva crítica y 

transformadora. 

Quede aquí, en todo caso, el planteamiento de la neces! 
dad de la elaboración en el futuro de un trabajo de este tipo. 
Por ahora nos limitamos a dejar planteada dicha necesidad y a 
mostrar con ello, las limitaciones de lo que ha quedado expue~ 
to en nuestra tesis. Tenemos, sin embargo, la convicci6n de 
que el valor que ella tiene, no disminuirá con 
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lo aquí señalado; pues consideramos que, el mismo,se sustenta 

en lo que -representan el desarr'ollo, la estructuración y el 

tratamiento que a su contenido específico se le ha dado. 
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C J T A S 

C 2. s ti 11 o J...1 e u l á , J ;: .:J. n J ·J. in~! . Lo !:i .-:-.C. t 0 e: 0 s en e 1 C o 1 e r. i o de 
Ciencias y Hur;.;::nic!..:iCcs, tt.~sifi r·1r,"1 of;tC:··lC!::-1a--l{Ccnciatl"ira 
c!1 Pe:daLo¡;f;;-;rr;tPAcD:"t!:!n, u!:AH~ !9fi5. 
?.3ra Ca!jtillo AlcalfJ en ~1 C.C.ll., ":-:is ten dos rrandcs t.en 
denc:ias i.letc<lcJf,_._·!ca::;: la tf';-;c~··:nci.:i ''c~.;)ir·icta" y lu tenden
cia ''constructiv.i::;ta'' (o ':""'e•:olucin:lari<t) '1ºº r;e contriiponen 
entre !;.i. !:n la ;-i1"i:nt::!"'L1 ''lo que se ..... n~i:-f1U cc~o ::1f.to<~o!I. son -
re.:il::-:entc t(..:;.i:::1.:; ::~~':""'1 "]:li•" (los d.l1::-1!1n::;) ¡ . .:.~.:i.:t::>~~:e:·1 y obte:i
f,iln rc:;ult .. :.dos Y" o!:·t•:-ni 1 ~r·~. For su p.1rte, la Ol:l"il t.c1i0ttcia 

"aunque e~ t ,,:i . ! C: n •.! n ;:·:""'e-.. e e:: o de e ;_; ;-, :; t.:~ u:.: e 1. 6 n y se ·~""! ne u t·~ n t r <l 

;·~~~~cada ~~5 e~?ccffi~a~~~tc cri ~l ~~~a de la~ cicr}cí~~ ~o-

~. 1 ~ ~ ~ ~ '~ .. (; ~ ;n ~ p ~ ~ ~ - ~ ~ 3 ·~~O~·; I~ , .. ~n ·s ~ ~.:~~o:~~: i :~ ~~; ·~ ~~ 7:; ;~ ~ ~ 7 :: t~ ~· 
que "es l il t r a~ p o 1 •~e i (, n r~ 1....• la !'.i e i e ne i. ,1 s :i :! tu!~ .l. le::; a las e i en 
e i as so e i .1 l e 5 , ¡':; <!.'! ... d. r! •1 r u n e --i r : :-: u n 1. 1· :.ir a l " a 1 o::; f i: n G t~.<~ :1 o~ -:: 
!; e e i tl 1 e:; y h ..1 e e r l <.J ::> ; • •1 ~;a !" r: r:-. -~o i t¡ :~~ ",j t ,_.~ :-, 1 e!; por 1 a ·.:e: 1 un -
tad y Jcci6n d(~l ~~~ :;oci~l auc ~G el hc:~~>1'e. i:~ titili=·l~o 
por•quc :rc.::;pcnGc .i. t1nd. dc-:.;~r'.'!".Íli·\d.:\ c-oncc!'cíGn <.!el i.lundo que -
e n , la do r.; i n .:! n te: : . . . . .. e~ t . .1 t·ie ".. c.1 <!o 1 o}: í .::t , .1 n ~e !i de .:. e r l o -
que ¡:>:'ct!lc~1., e:: ~~<: rf'",llCC}~c_í.{_,fl (!(~ 1.1 b~1!'r,t:c~!."\ qtl(' tratd.• de 
pcrpc:tu.J.: .. t;e en C'l vu··!~?",. ,_ .. :-, ,·:t;:)~r.'1 t\1: !.:;!':. r.:oncepc.iut: ... :> .:!e 
e l .1:::; e <le 1 p !"'o 1 e :- a :' i .~,_:.o <~ ~.: e ~: :· .~ • ,! •~ de ~e: r r:: .'i ::; o b j ._. t i v zt ~ ,. y 
que buzcan ':rir,ir::<! co~o u:::a ;.:·~ .. ::~ica ~·ocial cr:v~rt'.entü 11 • 
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U!~ív~rci~~rias ~011ct·ptc~ ~irnJ!~rcs fueron vcrt.idon por lon -
.;nesore!; de lo:; e!~t.udia1ite:; y po:' un ii.r.:plic ;::·u11() dí~ edito
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Actividades de aprendizaje, extraid~s de los programas. 
Am:xo 2. 

En el salón Ce clasez ("in'tl"'3Clüsc:o"): (IC); rucr·u del sal6n de clases 
(ºL:..:tracla:;c") (E'C); Tc:Sricas: (T); Prticticas (P); "de in·.·est:ieaci6n" (I). 

(1) A.C0!-1.-I (Atzc¡;pot=lco) 
o UNIDAD I; Tcr.n: 

l.- Lecturas indicadas (EC) (T) • 

..:.. .~. F.·.::~'.!~:?: ·J·: 1·.:-•:: t_~¡r.:.:;, ( r.r) !T). 

2.- Lccti;r;is indicadas (l;C) (T). 

2.1. Rc5l'rr.i:n escrit:o (!:C) (T). 

3.- !,ce turas ir.dicadat> (EC) (T). 

3.1. l:xpcn;icioncs en ¡:;rupo (IC) (T). 

3. 2. Part:ici¡;aci6n oral ( IC) (T). 

U!IIDAD Il; Terna: 

1.- Idcnt i ficar les elementos de cada modelo (l:C) (T), 

1.1. Dint:inguir cada modelo .CEC) (T). 

1.2. Elaborar modelos (EC) (T), 

2.- Participaci6n oral OC) (T). 

2. 2. Conc 1 u::;. .ioucs en equipo (IC) (T). 

3.- Lect:u:ra del texto (EC) (T) • 

3.1. Si;brayado de las caracter1sticas de l.:i comunicaci6n (EC) (T). 

UlllDAD I!I; Tcr.•1: 

1.- L•.!'Ct:\!ra de cap!tulos indicado!> (CC) (T). 

1.1. Rcsú:;rentJ!i csc:--itcs (EC) (T). 

2.- Lect:ura y Gubrayado!i de ejemplo::; (EC) (T). 

UNIDAD IV; Terr.~: 

1.- E>:poi;ic.i6n; -intcrrogaci6n; -corrHlos qc) (T). 

:>.- I:xpodci6n; -<:orrillos (IC) (T). 

~...!!_~Dr.D \'; Tc:;a.l: 

l.- Lectura de capitulo" ind.ic"Jo:J (tC) (T). 

l .l.í::<posici6n del tmn.1 CIC) (T). 
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1<.m:::rn 2. 

1.2. Participaci6n oral (IC) (T). 

2.- Lectura indicada (;:;C) (T). 

2.1. Exposici6n en clase (IC) (T). 

3.- Visita u instalacione::; (EC) (p), 

3.1. Redacci6n de inforMe correspondiente (EC) (T). 

(3) O.COH. I • Oriente('3nicar.>ente :La primera unidad) • 

L·:--. i~;. Teme.: I'r-=i'e~'."-'!"': 

1.- l:xposici6n introductiva al cur::;o (T) ·(Ic). 

2.- J:xposici6n (le) ("!). 

Ja.lumncs: 

o 

7.- Locali~rá definicioncn en los t:axt:os n_ugcridos -clabot"ará fichas de 
tru4ajo (l:C) (T). 

3.- Discriminaci6:: de -~j,.nplos positivos y ooeativon, (IC) (T). 

4.- ºEjemplificará por ~edio de recortes de revistas (previamente solici
tadas) (IC) (T). 

5.- Proyección de un audio•dsual y re-:=roalimcntaci6n (IC) (T). 

6 .- l:lahoraci6n de una narraci6n nobr-e al¡:;unos a::;pcctos de su vida pers~ 
nal (l:C) (T). 

( 11) S. COH. I . Sur. 

t.:>:po.$ici6n del profe~or y de lo:> aluninos (IC) (T). 

Discusi6n en claze de lo:; ter»:; c!e invti,;ti¡;aci6n (IC) (T). 

rormaci6n l'"n cli!~•·;o Jé zci~ -t~1 l,ªre~ de inv .. ·~:;tig.aciGn y prc1ctica comuni 
cacion.;,.l. I:n bas<: a los sí ~-~uicntt:!:; ter. ... "\s: l) Cornunica.c.:.i6n en la f~mi::" 
1ia; 2) Cor.:unicaci6n y Lduc.:;.ciGn; 3) Comunicüci6n en lo Pareja; 4) Co
rnunicaciGn en ol b.:irTio; 5) Cor.mnicac:iGn y Clases Sociales; 6) Comuni
caci6n Cultura y Arte,, (IC) (1). 

Lectura de t:exi.c::; c!Jli¡:;,,i.orim; (l:c) (T). 

Rcaliz.:tci6n de los cxpr.=ri:'.'4.'?nt:o:; ¡H"',~ct:ico~ de co:aunicación su&crido~; 
(l:C) (p). 

ElaLor~ci6n de con~roles de lectura::; (EC) (T). 

Llaboraci6r. de- c¿.;I' .. tt-!lC!'; .. r,r.:iL ... 1do:::; .. i'\Udiovicualcs .. grabaciones., etc. 
oue se 'ª'cir,ran Ci:c) (!·). 
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MiEXO 2. 

InvesciGaciones biblioB~áfica~ (CC) (I). 

Realizaci6n de cucstior..:n.,ios para entrevistas y ancuastas (y su aplic~ 
ci6n (CC) (I). 

(5) S.COH.II. Sur. 

f:xpcisici6n y Cc::.:¡:-r-cl.!.c Ge lús temas por el profesor y/o alumno { IC) -
(T). O 

rormac.i6n de t:allcre:J d~ trabhjo p.-1ra anali::. .. :n' les '1:3?f'Ct"(')S hi!3t6rico!l~ 
j11rf-1i-20!:!, p~.!.!-:ic~.:; y :..V<.:Íc.Jics de loz: :::df:uicntc::; m-:?dios de cor.mnica 
r-ión: cine, radio, T.V., pN:nna, h.:intor-i~tus y t.catro. (IC) (I). -

0 ~1sca1"' alterrv1tiva!; de u:-:ili;:.aci.6n de le::; tnf:dion de co:µun.icocíón en •-
-: .. ~ soluci6n de prcblcr.-.a5 ¡-....'>lítico!; y :;ocia le!: U.:c) ( P). 

t;labor.:ici6n de un.:: invc!:;~!f/!c.i6n bib1:!cgr~fic;1, hf:mc:r-::-,er:ificu y docurncn 
~~l sobre los :;.ed:ics de co~.unicticit:n r-.. 3!;iva en l·~~xico. (LC) (I). -

Lcctu:-a de t<:»:tos (EX) (T). 

Responder a las prc¡:;unta:; de los cu.,ntionario!l (l;C) (T). 

E1aboraci6n y t.ransmisi6n de nJen~aje:; a t:ravl!n de :r..cctios impresos o au 
dio•.dsualCS: peliculas • &rabacionc5 • histOI'ÍCtil?r • peri6dÍCOS y obras ::' 
de teat:l'O -(l:C). (?). 

( fi) V • 1 • ('".)~ • ! . O-,'-~
•- ....... '"'JV • 

Selccci6n por e~uir~= Ce ~n ~allcr ñuJiovluua.l o impresos (IC) (P). 

l:laboraci6n de un F.cr,lame>nto de trabajo (IC) (T). 

rcr,.,-...,ci6n de equipo:: y a::i¡;nac:i6n de> tarea!! (IC) (P). 

Dia¡;rc.rr.:i de or¡;aniz.1ci6n de un till le:- de iinprc!los o audiovisUc,Jcs (I:C) 
(T}. 

I:laboraci6n de inforr.i:;ción (!;C) {P). 

Diser.o y e::cructura del :o><.-dio tfcnico 

Diseno de difusi6n y <lintriLuci6n (l:C) 

l:valuaci6n del x:tcrial elaborado (IC) 

{7) V.l. COM. 11. 'lall.:?jo. 

(Z:C) (P). 

( p) • 

(TI. 

Delimicilci6n del tc::o..i o pr!ictica (lC) (T). 

Elabor«ci6n del plc;n de trabajo; hipótenin (CC) ( l) 

Clabcrc.ci6n de ficha", ¡:uicne:: H:cnicos, LorradoI'er; (!:C) ( I). 



.!SU 

AUCXO 2. 

Producci6n <!e rn.31:.eria.1 ¿e ccrr.u:1icac.l('.;n1 .nudicvi:;ualc::;, [r.:i.vz:.ciones, tí 
-::ere~, ;iüntornirna~ h.istoriet.a!i, pc.l!culas: pror,rair. ... 1G de T.V. (LC) (P).-

I:laboraci6n de la invcsti¡;acién (!:C) (1), 

(e) V.2. COM, TI. Vallejo. 

Del alur.ino: 

Acti v.id.ldes introductorias; ncti ..... dda<le5 sioples 

Lectura individual de "textos (EC) (T). 

?.csoluci6n d.:. ejercicio.:: de le:; Ct;tidcrncs de trabajo (EC) (T). 

Dinti::iiC<1 de ¡:;ri;¡:>os "r-:-.:-:pcc<:hc"'1!i" C1rrn.:1 tu cuadrado) (IC) (P). 

Di:;cusi6n diri¡;ida de loo t":c,:><: (!C) (T). 

Act.ividarlc5 de c!e::;arroll e: 

Aplic.:?ción ¿e ccnc(!¡:tc-a en equipo c!c t:-:--.'.\bajo (IC) (T). 

Sesione:;; pl~nar.ias de Ci:;cusiün y o!Jt.enci6n de conclunione:l (IC) (T). 

Di:;cusi6n y re~pue~'ta en grupo de prcbuntas pl;1nt:cadas por el profenor 
(JC) (T), 

Expcsici6n mrmica por equipos (!C) (P), 

Defínici6n confront .H.: .i.V1,, lc='t:.::-:::.. ;-::-!"' 4::~'1'ro~ do los terr.as (IC) ( T). 

1;1aboración 'l c>:po:;ici!~ ~e !:a-('i,...(hv¡r." .. -u1 (!C) (P). 

Actividac!cs glob.::li~ .. adcwas de ínt:egraci6n 

Se~ir1ario Ce invezt·irt1ción y .:::-:¡;0~ic.ién por cquip~s de len .. temas que -
,;e ir.di qucn (IC) ( T) , 

Ccn:-rcr:-:~ci6n de concc¡;c.ione::; <le aut..-:..;i·-(:5 6tttrc equipos (TC) (T). 

Actividades de cjcrci~acíGn: 

Rcali:·.aci6n de Ct!<>drc,; ,;.i11Cpt.ico,; (J:C) (T). 

Asis~ír a ~roycccícr~~ ¿e audiovi~uales (CC). 

Activ:.Cade!l <le. inte:i::-oac.i0n: 

Di::;cu~ ión f..:n pequcf'10!> crupcs con bus e en ·una - ba-tería de ·preguntas prc
oentadas ror el rro!u"or (IC) (T). 

¡q,dac:ci(n ¡,or equipo de t-r,,bajoz.; de c:<¡><:>:;ici6n CEC) ºº (T). 

l:>:;:·odci6n en t1'cnic.:i" p.-.,nel ( IC) (T). 

G 
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AJIE:~O 2. 

Del pl'<>f'esor: 
Actividades introduct:or.ia.:::i: 

Direcci6n y crient;:;ci6n de lu:> experiencia:; de aprendizaje (IC) (T). 

!::--:po::;ic.i6n Ge te1.;ün ( IC) (T). 

/,c::t:ividaG·~c de intcq:r.:Jc.i6n: 
0 

Direcci6n \' crientc.ci6n de los pC!ntos de discu<:i6n en los equipos de -
trabajo (i C ) ( T) • 

F.c5U!~ren Üc lu~ \.'.vr11 ..... CíJ~.:-~.:::; di~.:;.· .. ;:::i:::;:: (!C) {T). 

Or¡:;o:rni::.ar y plar;e;:;r fr:terro¡::atorics o:c) CT). 

Re::;oluci6n de ¿u¿,,,. (!e) C-rl. 

Di1--ccci6:1 y crientaciGn de confr-c:ntaci6n de concepciones (IC) (T). 

Sínt~!:i!; ¿e l<l!> d:i:.cusicYnc5 ~!::tr.:¡ndo lo relevante en los temas (IC) 
(T). 

Ort;ani?..ac.i6n y plantc\1r;:Ít:nt:o de ?!"'Ohle:r ... t!J (LC) {T). 

Org.:mi"zc.ci6n ce e<;c:ipcs de -:.r"bajo OC) (P). 

Direcci6n y crien1.aci6n de ::;ociod:-ar.~n (!:C) (P). 

Desarr·ollo y orcani:oaci6n de 111 t!"cnicn Panel (l:C) (P). Con conclusio 
nP~ fin~"lle!> ¿e:l trab.'.iio (¡e) (?). 

I:xplicaci6n de te::-.,-u; ccr.¡11ejo!'.i ( lC} (T). 



o 
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Alll:XO 3. 

Relación (parcial) del material de folletería sobre Comunicación 
elaborado por los profesores del C.C.H. 

ATZCAPOTZALCO: 

1. La o~cracionali~~ci6n de 105 conccpto5; Lnrique Ruiz Vega. Indice: I -
nací 'n de vuriablc; i!. Op(l.r.1r{r,n:il i::;iri6n de var.i!!b.lc:::; II!. Opcracio 
nallzación de cor.copto~; t:~q'.:c.-!":':Js har;ados en un estudio nobrc los Me= 
dio::i de Cor:-,unic;ición ¡1¡ pp. ~/fecha. 

Z"'rvgroi.U!> .:...cvn.; y II, jr;;p:rt"·~o~ para 
rr"1tcr.ia. '1"982 y j5c1; r-c!:Op. 

OR! !:!lTI:: 

su <lis1:ribuci6n a alumnos de la 
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Ccnt: ?r-es<:ntaci6n, !:it~i7C\.;·r-;~TGn; !·:-~0~::·'1~ .. 1 .:!e!. o;::? ... :Í!-·~r ~em.; "El papel 
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(1 
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B 18LIOGllAFIA. 

1.- ACOSTA, Mariclaire, et.al. 

2 .- AGUlLAR HOh'TEVERDI:, et: .al.. 

3.- AGUlLAR M., Alonso y CA 
RR!Oll, Jorge. 

ti.- ALO!lSO,J., A. 

5.-

6.- BROCCOLI, Angelo. 

7. - !lkOCC-DLI, ñr.gclc. 

8. - CARRIL!,() AGUILAR, Rafael. 

9.- CAST/J)~DA, Adclina. 

10.- Cf.STlLLO ALCALA, Juan J. 

11.- CORRAL, Manuel. 

12 .-

157 

Perfil del al:.!~no de prlr.tcr ingreso al 
Colc¿:ío da Ciencia:.; y Humanidades: 
UllMl: !·:<!:deo; 1981. 

El milar.ro i.!C:.:i~uno, Ld. Hucstro Tiem
po: l'!~;.;ico; 198-:--

La bur~\;c~Sa~ la cliri1rquia y el Cnta
do. !.:d. 1;u(•:.;t.ro Ti.t:r~po: !:!~xico;· 3a. cd .. 
l<J75. 

l~todolo~f~ ::ocio!G~ica,cc~cc¡1ton. Ed. 
i:dicol: i·:é:<ico; 1983. 

/,¡H;.:::--.ic!J: !:~\.\CH.~t~co['. de la St:P, de 
1970 11 l98:.>. 

f.ntonio Crar..sci y la cducd.cí6n como he 
r:coonía, .i.:d. t:ucva l¡.-Jip,cn ~l. cdici6n: ~ 
HGidco; 1972. 

!-'.arximr10 v cducac i6n. t:d. Uuevn Irnágcn; 
H6xico: 1980. 

''La funci6n de la. c.:ducaci6n en México. 
Ayer y Hoy; a prop6:; i to de la rcgolu -
ciGn ei..!uca:-i·.·...: (Fap,-:.1 de lü UHAM, vT.
f.N>cÍ'1 y li:dtc1ciontw del C.C.11.)" -
C''F1d.-:!r:ion del, C_o.l~t_~ ?:o. 20; 1983. 

Curricul~m del C.C.li., ~c~in de liccn
c.i.:it:ura, u~;AM. 

Lo::; ml!tcdos en el Colegio de Cicnciils 
y Hur:..un1d;1des, Tt.:::1~ p~ra obtener li· -
cenciut:Ul'li en Pccla~:ogJ.J, E?H:P Acatltin, 
U?;AH; 1985. 

Cu;;tlerno5 del Cole¡,,io, llo5. 13 y 1•1-26. 



13.-

14 .- DE\/EY, J.• 

15.- DURKHEIM, Emile. 

16 .- ESTEillOU. M. ,Javier. 

1 7 • - FERNAllDEZ -H. • Harta . E. 

18 .- I:SPELETA,,J. _y_ R~ckwe1l ,E. 

19.;.; FOÚCAULT. Michel • 

20.- FOUCAUL1:'°; Micbel. 

21 . - Fl'.I:IRE, Paulo. 

22.- FRElRE, .Paulo. 

23.- fRElJU:, Paulo, 

211. - GARCIA SALORD, Susana. 

25. - GIMEllI:Z, Gilberto, GODCD 
Jaime y JARA, Rubén . 

o 

158 

Declaraci6n de Villahcrmosa, 1971. en 
"Propo!licioncs para lu Reforma Educati 
va; SE?: M~xico; 1~71, 

Educación v Dcmocr.:ic.ia, Ld. Losada; 
l 978: Bueno$ Aire:.;. 

I:ducac.iGn cor.-1;) sociali:: .. 1ci6n,Ld. S_S:gu~ 
me, So l:imanca ~ L:.~pc1.flü ~ 19·¡5. 

Cl c~~udic ~~tcz~i,1li~ta ~e la comunica 
cl.Gn d·~ rr.a::::.ur>. Cuac.h.!rI;-0!; del Tlt.:OM, 
No .--1-:-;·u¡,z.r :úJt..:lJ.iiul 1 ;:,.v; ! '.J7':!. 

La ni~tc~.at.i::ación ;,_!~ Ja t:!n.:;ef'ianza, 
DcG-l.lr~d1.:, 5er1c };u•.:: ve:; M<l!:odo~ de Ensc 
f\ün:.:.il Ho. 1 . ; ti?::\!-~, -

ul:ncucla y cla!'.;c-:; ~u!--... :ilt:crnas 11 , en Cua
derno~ Pol!tico::; !lo. 37. 

Microf!nica del poder, La5 ediciones 
de la piqueta, 2a. cdici6n: Madrid Es

- _pana. J_~79. 

Vigilar y Ca::;tir.ar, Siglo XXI editores, 
197&. 

La ec!ucac:ién cut::iu p:.·d..:ticz. ~e lu lih~::
t:a<l. !::cÍ. Si¡;lo XXl: Hllxico; 1971. 

Pcd~_r.orf" del opi~, Ed. Siglo XXI, · 
Ea. ~:dicJGn: M~xico; 1973. 

lCxtcn~f6n o Comunicaci6n?, Siclo XXI 
1a·. ·...--d-{CiGn: l-!~x1co; 1~73. 

11 Interprctaci0r.c:.; <lel movi:nicnto estu
diantil del &8", en Cuadernos Pol!ti -
cos i:o, 25, ed. I:ra: M~xico; 1980. 

Mcmor.ius del encuentro; tres enfoques 
pat•.:i el c.-:jtudio de la comunicaci6n; ..: 
func1onal1Gt:"JO .. f~gtructur.:il1mno y rnar -
xi:;mo. Univcr~idad Iberoamericana, De 
part.orriento de Comunicilci6n: H~x.ico; -:
octub1•., 1976. 



2ó ,- GIROUX, H. 

2z. - GOh-ZALEZ. CASANOVA, Her.rique • · 

2 S. - GOllzALEZ CASANOVA~c Pablo. 

29. - GONZALEZ CASAllOVA; Pablo. 

3 o . - GRAMSCl, .Aritónio. 

3 2 • - GRAMSCI • Antonio .. 

33.- G.'V.MSCI, Antonio. 

34 • - GUEV hRA lll!:BLA, Gilber'to. 

35 .- Gtn:VARA llIE:BLA, Gilberto .y 
U:OllARDO, Margarita de. 

3ó,- lLICH, !van y otros. 

37,- IPOLA, Emilio de. 

159 

Theory and R0sistancc in Education, -

Bel'ing and Garvey, Hass,usr., 1983. Cap, 
ll "Escolarizaci:í.n y las pol!ticas del 
currículum oculto" (en espaf\ol) pp. 1 
43. 

Gu:í.a del es'tudiante de periodismo, Es
cuela l;acional de Cicnc.:.it.1s Politicas y 
Sociales, UNM:: }~xico; 1967. 

Col't.;¡ u. l~ : ...... ~.-;r.ci.6:1 .. '2n Cuadernos Po
líticos ?lo. 10, ed. l:RA¡ H~xico, oc't·.
dic. de 197&. 

La Rcfo~n Cn ln u¡;~~' Cuadernos dc1 -
Coler,io i;o, 22, C.C.ll. U:lhM; enero-mar 
zo; 19611. 

Hnquil~l .. v_clo y Len in'• liota!:J pa1:a una te~ 
r!a política ~ar:-:Í!.1ta .. !:C. Di6r,1··nes: -
M!\xico; 1980. 4a. l:d, 

Cuadcrnos~c-l~--C.tiPaaJ.;-1.o!>-inte..le~ua__ 
lC!l"" .. Y ln ·orr.:in'1::.'1e16n· Cie-:.la ~·curt:ura .; .;. 
Juan ?ablos, ¡;d, Mdxico; 1975, Obras -
de F>nt:onio Gr.:un:;ci llo. 2. 

I.a formación <le le:: intelectuales ~t:d. 
Gr·ijnlbo, t:ol. 7~ 1 c. !<c. :>: H6xico; -
1967. 

Literatura ~ vi<li:i nncioual .. t.:d. Juan -. 
Piiblo::;: Héxico; i97ó. 

"EducaciGn y dcnzirrollismo en Hé-xico" 
en Cuadernos Polilicos !lo, 25, México; 
1980. 

ln~roducci6n a la leor1a de la educa
c16n, Uibl1otúCa U11ivcrs1taria B~sica, 
t:d. 'fer1·anova Uf,M Xochimilco. 

Un mundo ,;in c,:;cuelas, Éd. llueva Imti.- • 
gen, 2a. cdiciGn: México; 19'/8, 

ldcolor.1a y di::;cu1·so populiata, Folios 
ediciones: Hdxico; 19é2. 



38.- JACKSON, P. 

39.- JH!EllEZ, Hel.iodoro, 

40.- KOSIK, Ka.-cl.~ 

o 

41 .- MATTI:LAfrr, Armand. y otros. 

42 .- !'.:ORAN OVII:OO, Porf-irio, 

1¡3.-

44;- ""\.' 

45.- PIAG...""T, J. y G!irc1a Rol.ando. 

46.- POiüA!ITII:RO, J.C. 

47.- POR!'I:LLl, Hugues. 

48.- POSTIC, M. 

49 .- TYU:R, R. 

50.- VARIOS. 

160 

La vida en l.as aulas, cd, l·larova, Ma
drid; 1977, 

La Ciencia de la Comunicaéi6n en A:L. 
Un caso de dependencia científica, 
Cuadernon del TICOJ-:, UAM Xoc.hlmil.co. 

Dial6ctica de lo concreto, ed. Grijal
S0:-M6xico: 19&7, 

Lon rr,edios de comunicaci6n de masas, -
/t.rgc~-t.:.n.::, .... i ('1c1 cc!.:.to!~!!!1, 19'16. 

Propuc5~a de evaluaci6n y acrcditaci6n 
del proceso de cn:;cJ\an=a aprendizaje,
en la pcr~pectiva de la didSctica cri
tica CISI:, UllA?-1, 1983. ( Versi6n preli
tnifk"lr, rnimeo). 

Plan de I:s~udios de la carrera de Pe -
riodi~rao y Co~unicaci6n ColccLivu, Cn 
facultad de Ciencias Pol~ticas y Socia 
l.es. OrP,ani~aci6n acad~mica y adminis
trativa, U?IAH 1972. 

Pum llac.ional. de cducaci6n Superior,. -
S!:P-ñ!IUI ES , 19 82. 

PsicoE,<foe,;:is e historia de l.a ciencia, 
S-:--xX1 cdl.torcs: i-r.Jxl\,;o, 19ét', '2a. Ed. 

Lo!l u:;os de Gramsci, Cuadernos Pasado 
y l'retwntc To:~-1 a. l.:d. 1977. 

Gr·amsc.i y t;l blcguc hi:::t6riro. S .XXI 
l.:ditores, 3a. ed. 1975. 

La ro laci6n educativa, ?:arcea S.A. ~e 
edi t:orc:i: l!;idr1d, 1982. 

Principios B~5icoc del curriculurn, cd. 
Troquel. 

"Cuaderno" del Colegio", UllAfl-C.C.H. 
llaucalp;in !lo. lú-17 y 18 ( conmemorati 
vo del Simposio Internacional del ci::" 
clo de Hachillcr41to), N~xico 1983. 



51.- VARIOS 

52.- VARIOS 

o 
53. - \'!:RON, !:liseo . y otros, 

161 

"D:>cun¡cnta" • Secre·tar:la de Plane.ación 
tm¡.J~ 1 l1lb·;ico, :1979, 

Por qu~ y para qu~ del bachillerato, -
El concepto de cultura b~sica y la ex
periencia del C,C.11., Deslinde !lo. 152 
Centro de c:;tt:Cio::; ::;cbrc la universi·'-
dad, cr:SU-UHNI, aso::: to de 1982. -

I.enguas v cor:iunicaci6n social, Edicio
nes --tfuC~i6n, Buenos Aires, 19"/b. 


	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. El C.C.H. Orígenes y Desarrollo
	Capítulo II. La Enseñanza de la Comunicación en el C.C.H. Sur. Reseña de una Experiencia Colectiva
	Capítulo III. Análisis de Proqramas en el C.C.H. sobre Ciencias de la Comunicación
	Conclusiones
	Citas
	Anexo
	Bibliografía



