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INTRCDUCCICON

£n este trabajo de tesis se intenta un andilisis que a-
proxime a una sistematizacidn pedaydqica de 1os elementos -
constitutivos del qué y el cémo de la cnscianza de la comuni-
cacidén en el Colegico de Ciesncias y Humanidades. Se trata de
un  trabajo a nivel descriptivo ¥ no de una investigaciaon gue
pretenda explicar tefricamente los diferentes aspectos metodo
I6gicos y de contenido que intogran este proceso cducativo.

Cspecificamente, ¢s5ta tesis se limita al inforwme de -
una prdctica docente y un andlisis comparativo de programas y
temarios de Cicncias de la Comunicacién, ambos trabajos ubi
cados en su contexto.

£l interes al que responde una investigacidn de esta
aturaleza es el de que, dicha investigacifn, ayude a resca -

r lce =

-

e
143

emantos nedandaicas nue han <ido disefiados v pues -

,.

os a prueba por las profesores de comunicacidn en sus ya va-
rios afios de labor docente. s decir, que con este trabajo -
s¢ busCa preéscrvar

—

3 memeria scadémica del persenal que in -

1

parte la meteria Cicncias de la Comunicacidn en el C.CH. -
al

Asiminsmo, se espera contribulp

desarrollio de una cvalua -
cion cada vez «&s objetiva y fundamentada de esta experiencia
académica; una evaluacidn tanto de las concepciones tedricas
que la sustentan, como de sus resultaedos concretos. En parti-
cular, de los resultados obtenidos mediante la aplicacién, en
el campo de la comunicacidn, de un planteamiento mds general,
es decir, un planteamiento, que se pruponé desarrollar una -

gue te le ha dado en el




educacidén de cardcter masivo y cuya naturaleza sea distinta y
contrapuesta a la de la educacidn tradicional.

La importancia que tiene lo anterior, obedece 50 -
hre todo a aque, en dichn nlanteamiente,desde un principio esty
vo presente el objetivo de alcanzer en la ensefanza una agti -
tud innovadora, critica y antiautoritaria, acorde con la con -
cepcidon educativa aue imperaba en ¢t C.C.H, en sus inicios, -
£11o obedecia 2 nue Géste habia surgido bajo el impulso democra
tizador del movimiento cstudiantil de 1968,

.

este sentido, se espera contribuir,también,con alqu-

n
nos datos y opinicnes gue anriguezcan las posibilidades de ac-
ceder a3 un conocimiento, ceda ve:r nds claro y preciso acerca -
de: a) los alcances reales, b) las limitaciones y c¢) las po
sibles perspectivas de desarrello, de la ensefianza de la comu-

nicacidn en el C.C.H., la cual s¢ reivindica a si misma como -

'
Wi ¢nsERania inspicada oo los principics originsleos del Cole.
gio. lateresa, pues, szber gud tanto se ha podido llevar 2 la
prdctica, por parte de los profesores de la materia, el plan -

teamiento iniciael dei cCual partian,

Pucde decirse gque las bases tedricas a las que responde
el planteamiento gencral de los profesores del C.C.H,, necesa-
riamente expresa una determinada posicién de clase.” Pero lo -
grar 1a transformacidén de la ensefanza en coincidencia con los
intereses de las clases subalternas de la scciedad, requicre -
sobre todo, gue se conozca fAe mancra concreta y especifica  a-
quello que se quicre transformar; asi como tambidn, que tal co
nocimiente sca producto de un verdadero interdés por transfor -

mar las ces2s, y no ¢e un mero e¢jercicio académico del saber -

no oflo a las




por el seber mismo.™ Y adn mis: todo discursc, aungue no 1o
plicite, responde siempre a una determinada concepcign del
nundo.  Sin embargo, no siempre se cuenta con el instrumental
tedrico conceptual, ni con los eclementos wmetedoldgicos pro -
nios de esa particuyalarvisidn del wmundo. Asi es, no basta -
con gque elnure se prw,abngd conscientemente alcanzar objeti -

VoS que luSthuan a un determinado y cspecifico interés demo-

.

)

pava gquc, <on

e Femen Y o
SImpse e

ya en condicicnes de

realizarlos o llevarlos a la pradtica.

En este orden de ideas, aungque los profesores del Cole
gio explicitasente se pronunciaran por desarrollar consciente
mente un tipo de enseisnza oue fuera contrapuesta y no sélo -
diferente a' aguella gue responde a una ceoncencidn (deliberada
mente o no) burguesa del mundo, nada garaatiza gue, por ese -
solo hecho, hayan logrado su propésito. Fs decir, que siendo
inmportante el cbjetivo de la transformacidn democrdtica de Ta
enscianza, tal ple nuv-w\ﬂnto requiere para su realizacion -

&

bandonar las posicicnes gue podrizwmos caraecterizar de es -
pontaneistaSy exige pracurarse los medios tedrico-metodoldgi-
cos idéreos, {idéneos en ¢l sentido de que correspondan a la -

clase propia de un objetivo de tal naturaleza).

1.
H

concepcidn de

M e A o~ e Py
} de sdeptarse, adems

o

Junio con &¢i1io, haby s una actityd criti

ca y sutocritica ante veda uno de los resultados concretos -
gue se vayan alcanzando.

.
wwelador el gue los profuescres del €,C.H,-Sur
vica, para dar a conocer los reselutives de -

afrasea laconocida
o 1o han hect 1

sipuivnte enunciado
cnores de

diversas

¢ cambriar]



Haciendo uso, precisamente, del mejor espiritu autocri
tico, podria decirse que algo muy perecido ocurre con la ela-
boracidén de la presente tesis, Yna vez terminada, nos hemos
percatsdo de que parte de las téenicas vtilizadas en el andli
sis de programas correspondiente al tercer capitulo, adolece,
en sus bases cpistemoldcicas, de cierto tipo de empirismo con
trario a nucsiro nnfoque;} aderds, el cardcter descrintivo de
la tesis y el abuso de clementos cuantitatives en el andlisis,
que ¢n ella se hace, representan indicadores importantes de -
que, c¢n buena nedida, nos hemos visto eptrempados por una con
cepcidn nelodeldgica ajena & aguella a la cual nos pretendia-
mos ajustar.

En cuanto a1l proceso cducalivo relacionado con la ense

i

fanza de 1a comunicacidn en el C.C.H., pucde censiderarse

t

que s6lo con la refiexidn critica y autocritica, 2unada al ir
v

tercambio de informacién y puntos de vista, por ‘parte de los

marne tomne Amn 1 a s tae~ta v r At bhasme e Balaesn i w o aina
mavotros do a2 mstecir, se poded o hocor un balance caric »ouns
valor  acife nhictiva Jdo yn proceso comg £8te,  Esto 3 Su
ver, permitird tenmbién proyectar y alcanzar metas de transfor

rechas, én &ste -

.

c
wmacidon, no por reslistas necesariamente ¢
H

&
carmpo especifico de la ¢nschanza.
Por oiro lado, hay que seffialar que ecste tino de re -
flexidn ya ha sido 2uprendida. En efccto, de manera indivi -

*
dual, en equipos e incluso en dos reuniones plenarias los

profesores del C.C.H, que imparten la asicnatura de Ciencias de
la Comunicacidn han realizado trabajos en los que han aborda-

do diferentes aspectos relacionados con la materia, Retomar

s, en 19T oy en MaAxieo, BYL, -




s aportes de c¢ste tipo de iniciativas que anteceden al pre

0
sente trabhajo de teosis una de las necesidades a2 la cual -

)

cs
tratamos de responder y con la cual nos sentimos obligados.

Por lo que se refiere al contenido de la tesis, ésta:.-
se ha dividido en tres capitulos: ‘

-~ En el primero se descrilbie somevramente el contexto en el -
cual se ubica y desarrollae la experiencia educativa del -
C.C.H.,, que 3 su vezr enmarca la ecaxpericncia concreta re]g -

cinnada cen 1a ensefa

de la comunicacidn que es a 1a gue,
en particular, nos referimos en la tesis., Se tocan en este

capfiulso trrs cucsticones gue so consideran mentales: -
la Referma fducativa provovide por ¢l régimen de Luis Eche-

verria; la fefoerma Universitaria empreandida por don Pablo -
Gonzdlez Casanova, en particular el proyecto del C.C.H, y -
algunos daxtos de la historia de los primeros afios del Cole-
gio.

£n el segundo capitulo se aborda la experiencia académica -
de un pegqueno crupo de nrofesores del C.C.H.-Sur. Esta se

hace a través de una cspecie de informe de esa prdctica do-
cenmta, L3 mizsma, so orralicd on ounm lepse gue va de marzo de
1677 a febroro de 198% vy abarca mdltiples y variadas activi

dedes, tales como el diseno, 1a elaboracidn y/o la aplica-
cidén de los temarios, Yos programas, los materiales de apo-
yo académico, por cjermplo, eantoleqfas, cuadernos de trabajo,
resGmenes, esquenas, bibliografias, ctcéteray asimismo, la

discusién y puesta en pradtica de algunos métodos de ense -
fienza (e»presados al nivel de determinadas técunicas pedagd-
gicas) y de algunas formes 0 sislenas de evaluacidn de los

resultades del procese de ensciianza--aprendizaje. En esta -

sractica intervinieron desde el principio: los profesores -



fargarita Guevra, Jdeaouin NaGfiez, Oscar Olivares y el autor

de la tesis. Unos afos mds tarde, Oscar Olivares, primero,
y Joaquin Wdiez, después, saiiaron del Colegio y fueron re-
levados en su laber académica por Alfonso Cerdn y Manuel Co
rral,

£l tercer capituio estd censlitluido por un andlisis compary
t

ivo de programas 4de la materia Ciencias de 1a Comunicacidn

anr g

ni
r2m2s gue han nida eclaborados por arofecsores de cuatro

ey

n

1]

o
pl
ta sistematirar y caracterizar el qué y ¢l E;”
nanza de la comu

eles del C.C.H.). Por w=edio de cste andlisis se inten
de la ensc

nicacidn en el Colegio, a partir del estu -
dio especifico de los clenentos incluidos e¢en la enseifanza -
formal, es decir, aquells enscianra cuyos elementos se en -
cuentran formalmente manitiestos en los programas escri tos
de 1a materia.,

Por Gltimo, se cxtraen algunas conclusicnes, En ellas se -
trata de esteblecer 1a concordancia existente entre lo que

se dice {en orogramas acadimicos, pronunciamientos poeliti -
cos, etc.) y lo que se hace; asi como también ¢l grado e -
congruencia entre 1a formacidn que, explicitamente, se quie
re lograr y 1o gue podemos entrever gue se logra. Ea aene-
ral, se espera proporcionar los elementos que ayuden a res-
ponder de manera aproximada a preguntas tales come las 5i -
guientes: (Qué tanto se ha avanredo con los objetivos plan-
teados por los profesorces de Ciencias de la Comunicacidn du
rante los prinmeros anos del Colegio? <&Cudl es el balance que

podria hacerce a casi quince afos de emprendida la realiza-
cibén de esta tarea educativa? Cowmo no existen respuestas -
definitivas a este tipo de pregquntas, lo que se cspera (mds
que responder a cllas con Ja tesis) es scercar 2 una re -

flexidn sistematizada sobre esta problemdtica.



Por lo que se refiere a la problemdtica anteriormente
scfialada habria que decir que se presenta no sdlo cn la mate
ria Ciencias de la Cormunicacidn: 712 hayamos, asimismo, en -

s campos en deonde tambidn se realizan esfuersos por cncon
trar respuestas concretas gue coadyuven al logro de los obje-
tivos que se propenen a!canzar toedes aquellos a quienes preo-

pa transforwar d

ocrdticadente a la ensefanza, seca cual -
sea sy drca de congcimiento.

En efecto, 13 transformacidn democrdtica de la ensedan
za {lo que e¢n el terreno de los planteoamientos politico aca-
démicos ha sido expresade como la necesidad de que dicha ense
fiznza, se carecierice por scr critica, antiautoritaria, cien-
tifica y popular) es vya, una viecja aspiracidn de amnlios sec-
tores de vstudiantes y profesores universitarios. Rar a cono
cer 1a concrecidén que han tenido, en experiencias particula -
res, es5tos planteamientes ¢n las distintas dreas de estudio,-
¢s cada dfa mds impericso. Sobre todo, reviste especial inte
Iz Zdar 2 conecer lae cxperiencias gue se hanproducido en aque-
1105 luqgores, como el C.C.H., en donde, aesde un principio, se

ha conside 'odo a

o

a democratizacion de la ensenanza como uno

[+
Ir)
—
o
w
[w]
¢
[ %
4}
e
-
5]
Vv
-t
14
3
@

smenteles an el terrene del auehacer edy
cativo. Urge, hoy mds que nunca, una evaluacidn que permita
steblecer la medida en gque s¢ ha cumplido esie ovbjetive en -

el Colegio.

LLos trascendentales acontecimientos que se han dado al
interior de la UNAM en los (ltimos dos afos han puesto de re-
lieve la importancia que tiene para los sectores democridticos
de Ya Universidad, y en particular del C.C.H., el que se ela-
boren trebajes que analicen experiencias concretas como Ta -
gque aqui se aborda.



»

A partir del movimiento ecstudiantil encabezado por el

CfY se ha escrito mucho acerca de algunos rasgos generales -
que, de cierta forma,caracterizan la situacidén que hoy se vi-
ve en México. Asi, se han scialado aspectos cowmo los siguien
tes?: las presiones del  FMl a un pais endeudado y en crisis

como el nuestro, han inducido al Ustado mexicano a tomar medi-~
das gque en la préctica se traducen ¢n una disminucidn del gas

to pabiico, en espocial el de

i

1o zual ha producido,
a su vez,und serie de limitaciones al acceso a las universida
des por parte de los scctores populares. A travds de planes -

-

como el PROIDES la politica educativa del fatado se va deli -

neando, cada vel con mayor precisign, y con ella, el tipo de
medidas que habrin de tewaerce en los diversos centros educati
vos. En particular en Ta UNAM dicha politica se ha c4prasado,
en general, cowo unay nocesidad imperiosa de elevar el nivel -
académico al menor costo posible. Para e¢llo se ha buscado -
aplicar medidas como las aprobadas ¢l 11 y 12 de septiembre -
de 1986 (posteriorrmente suspendidas debido a la sresidn de la
hueige cstudiantil}; las cuales, seqgin sosticnen ampiios sec-
tores de profesores y estudiantes, 2tentan en muchos aspeciss
contra ios avances gue en el terreno de la democratizacidn de
la ensefianza se han leogrado. ©sto sucede, sobre todo, en a -
quelios eabilos unjversitarice, como s el caso del Colegio -
de Cicncias y Humanidades, en donde los profesores y estudian
tes han desarrollado procesos de dewmocratizacidn mediante su

participacidn en movimientos politicos indepondicentes, y han

logrado, a veces por la wia de los hechos, fourmas educativas

que responden a una nueva concepcién de Ta enseianza.

A csos scctores democrdticos corresponderd defender -
con su actuacidn organizada y con argumantos fundados, respal
dacospor investigaciones concretas, los diferentes procesos de



democratizacidn de lo ensengnza. L2 necesidad de construir -
una Universidad mas participativa, autogestienada, con un me-
jor nivel académico y cuyo cardcter cientifico y popular sea
una realided concreta, se hace cada ves mds evidente para un
mayor nurero de estudiantes, profesores, trabajadores e inves
tigadorcs de la UNAt; ello impedisrd, stvyuranenta,cue se dé o -

marcha atrds a los avences demperdticas gue hasta hoy se han

“ar

canrad

©

.

E

S

., #5 ruy pesible aue se abran nuevos ca
nminos que conduzean a la coensolidacidn, la ampliacidn y la -
profumiizecidn de vsos avances.,

St ¢ste trobeio contribuye, aungue seca modestamente, a
caminar en e¢sa direccidn, se habrd cumplido en lo fundamental
con el principal dinterdés que nos rovié a lievarto al cabo. -
Cuando =cnos on el campo de la ensedanza de Ya comunicacidn,-
esperaios enriquecer con una serie de elewmentos, ta discusidn'
cobre las posibles repercusiones que traeria consigo la pues-
ta en marcha de medidas como las aprobedos por el fonsejo Uni
versitaric en septiesbre de 1986, Por $010 poner un ecjempiod

i
1o que ha sido hasta ehora la forma de evaluar ¢n ¢l C.C.H,,-

s
se contrapone cn )
3

i
t
o fundamental a los exdmences departamenta -
fes . (Un poco mis

sobre el asuynto se verd en las conclusio-

lz';S).

Por lo pronto, sdlo nos basta agregar, sobre la eleva-
cidn de 13 calidad de la ensenanza, que esta elevacién -
serd posible, en 13 wedida en que se garantice a quiencs par-
ticipan directamente ¢n ¢l proceso de ensefanza-arrendizaje:
maestros y alumnos, intervenir de manera democrdtica, amplia
v libre en la toma de decisiones asi comoen la ejecucidn y
splicacidn de las vedidas que se tomen 21 respecto, En parti
cular aguellos gue han puesto ¢n prictica, en experienciasco-



10

poesibles vias concretas de solucidn,
problemas que 1a cambiante realidad

plantea en el proceso de desarrollo de una educacidn transfor
madora y en permarncente

mo 1a gue aqui se sborda,

a los encrmes y cotplejos

transformaciodn,
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CAPTTULO T.- EL C.C,H. ORIGENES Y DESARROLLO,

Todo proceso educativo, por modesto que sea, sélo sera
cabalmente comprensible, en la medida en que se le ubique en
su contexto. Esto es, en la medida en que s¢ congzcan las -
diferentes determinaciones ccondmicas, poiftices y culturales
quée caracterizan al periodo nistérico concreto dentro del -
3 foar ells, antes de apordar
el estudio de 1a ensefanza de la comunicacién en el C.C.H.
[

cual dicho pruceso Gueds inscor

™

o
:

arte que es de un proceso educativo mis general gue la ex
plica y 13 contiene,dedicamos este primer capftulo a 1a ca -
recterizacion del periodo de cambios, reforias o reajustes -
{(segdn se¢ le quicrs ver) que se producen cn los primeros afos
de 1a década de 1os 7d's.,

Se trata, especificemente, de algunos rasgos distintivos
relacionasdos con: la crisis econémica y politico-ideoldgica,-
la reforme educativa en el régimen de tLuis Echeverria y el -
surgimiento del {.C.d. como parte de 13 reforma educative uni
versitaria, asi como las luchas sostenidas por estudiantes, -
profesores y trabajedores de la URAM, durante 1os primeros a-
tos del Celegio.

1.1. Antecedent

-
ER

ducativa en el ré&gimen

de tuis tchevereia.
Si aceptamos, de acuerdo con Gramsci®, que el [stado -
-entendido en un sentido 2mplio como sociedad politica mids so
ciedad civil, o en otras palabras,aparato juridico coercitivo
aparato hegendnico educativo- educa en el consenso,difunde u

na concepeion de la vida y evievurs unad cunciencia colectiva homo
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génea; y si entendemos por hegemonia todo el complejo de acti

vidades pricticas y tedreicas con las cuales la clase dirigen-

te no s6lo justifica y mantiene su dominio sino también logra
hd

mantener el consenso activo de los gobernados; y que, por 1o

tanto, el fstado no es s81o covrcidn sino consenso. Podriamos
decir que ¢l {stado mexicano se encontraba, a principios de -
Ta década de los 70's., en una,crisis de hegermonia, entendida
~a
cd

cemo pérdida de consenso ontrgenpiios seclaores de

..

(&%

tog

R

a

onon
o

rexicana; esto se manifestiebe en el deterioro notabil

-
e

531m0

los aparatos hegemdnicos del réginen,

En ese sentido, la eduracidn posee una gran importan -
cia ya que es 13 forma mds orguenizada de transmisidn de ideo-
!ogfa; de ahi que considercmos necesario el andlisis de la ppo
1itica educativa del récirmen y 1as bases materiales que le -
dan sustento y a las cuales responde.cunque no sea de manera
rmecdnica sino mediady por las concepciones concretas de quien

o nuiencs toman las decisiones en un morento determinado.

1.1.1. La crisis en el plauno

ondmico,

A principios de la década de los 70's, el sistema capi

talista en México se encontraba ya en crisis. £sta crisis sc

manifestaba en todos los dwbites de la estructura social; y -
es, en 1o esencial, Ya misma gue s¢ ha venido acentuando has-
ta la actualidad, en que se¢ expresa de manera mucho mads aguda.,
Las causas generales que producen esta crisis son de cardcter
estructural, y podeian resumirse en el agotamiento de un sec -
tor agropecuario sometido, ¢n su mayoria, a una permancnte -
descapitalizacidn en bhenaficio de la acumulacidn industrin]s;
1a cual, por su sarte, e lleva a cabo bajo la exnoliacidn de
Tas grandes masas {cada vezr nis sumidas en la miseria), la -

o
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concentracidn desproporcionada del capital y el predominio -
aventuado del capital extrenjerco y de la teconolgia de origen
fordneo.

Se trata, pues, de la quiebra del l1lamado "modelo de -
desarrolio estabilizador"®. Es una crisis inmersa dentro y -
determinada por, la nds general del modo de produccidn capita
lista a nivel mundial.

Para esec entonces, la estructura de la produccidn en -
l'éxico tiene perfiles definidos que podemos sintetizar de la
sigquiente manera: estructura monopdlica en la gran industria
{que corxiste iunto a ramas de produccidn poco desarrvolladas)
con predominio del capital cxtranjero. gran desarrollo de la
mecanizacidn, con necesidades de alta tecnologia sectorial y
mano de obra calificadav.

. L2 crisic en la esfera politice ideoldgica,.

En cuanto 2 la ideologia y las instituciones politico-
ideoidgicas {aparatos de hegemonia) del bloque dominante, se
observa también, a principios de la década de los 70's, un -
fuerte resquebrajamiento tanto de las concepciovnes dominantos,
como de los aparatos politicos fundamentales., £1 movimiento -
ecstudiantil de 1968 puso en crisis la legitimidad del estado
en su conjunto; por 1o cual, éste se ve obligado a buscar for
mas nuevas que le permitan volver a ganar, si no el consenso
de las masas, si la de los amplios seclores medios desconten-
tns: se busca reestructurar el sistems de dominacidn en Méxi-

P 8
co v se abre la llamada "apertura democrdtica" .

£n el plano cconfmico y politico se ensayan, frente a
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ta crisis, una serie de medidas de cardcter reformista (del -
reformismo burgués) que intenta darle salida: a) en Jo econd
mico, se plantea proteger al pequeio y mediano capital; sala-
rios de emergencia; intervencidn del Estado en la economia; -
diversificacidn de la rrrroduccidn,e impulso a ramas producto -
ras de bienes de capital; b} en lo politico surge la "apertg
ra democrdtica® y la “@poca del didlogo", Yo cual se traduce,
en los hechos, &n “reformas™ con represion abieria \rcccruu -
nos tan solo la matanza del 10 de junio y el zplastamiento de
1a tendencia democratica del SUTLRM),

1.1.3. La Reforma Educativa. €1 proyecto SEP-ANUIES.

Es en el marco anteriormente descrito en donde se plan
tea la necesidad de adecuar 12 estructura educativr nacional
~a las necesidades de la estructura ccondmica y a la2s condicio
nes imperantes de un cuestionamiento ideoldgico--politico en -

ascanca, En sintesis fueron:
tn 1969 se realiza en el 0.F,, un Sewinario scbre _pla-
neacién universitaria en el cual se seiala que "si en lo eco-
ndmice os necesario una mayor distribucién del ingreso y una
creciente intervencidn del tfstado (planeaciédn econdmica) en -
lo educativo 10 es un2 mayor distribucidn de Ya Cducacibn y -
la cultura. £s necesario, ligar la educacién superior al pro-
ceso de acunulacidn de capital y al desarrollo tecnoldgico; -
por lo tanto, es preciso que:
12.- La educacién universitaria crezca planificadamen-
te para poder
22 .- Satisfacer la creciente demanda de educacidn supe
" rior y las necesidades de mano de obra calificada
(UNHAM, ANUIES, Seminario sobre Planeacién Univer-
sitaria, agosto de 1969, pigs, 25-26),
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£n este sentido, vemos como se trata de orientar a la

educacidén de wanera mds directa, a las necesidades de la acu

mulacidn de capitel, y, por 1o tento, a las de las clase do

minante. AsT, los planteamientos gencrales del reformismo -

burgués

farm
orne

cduc

cristalizan en el campo educativo en la conocida Re-
cativa, Efmanada fsta dontreo de las necesidades de

acumulacidn de capital {recambio en l1a estructura productiva;

centrindese el eje de acumulacidn en nuevas ramas).

tes:

i

i

us

t

Como objetivos fundamentales., se plantean los siguien

1.~ Atender ¢en su totalidad el crecimicnto de la de-
manda educativa, )

.~ medificar 2) sistema educativo nacional para

integrarlo a la vida econgmica y capacitar mano de

obra calificada. ’

Luis Echeverria en el 11l informe de gobierno (1973) -
ra 10 enteriocr dv Yz ciguiente manera:

-* . ,.uno de los fines principales de la Reforma Educati

va consiste en crear ¥ estimular el cstudio de carre -
ras que permitan a los jévenes incorporarse a la vida

ﬁroductiva sin necesidad de muchos aiios de preparacién
pues...cada vez es mayor el desajuste entre la organi
zacidén superior y las posibilidades del trabajo”, ade-
mds “"...la necesidad de adquirir una tecnologia adecua
da a3l desarrollo de México, nos obliga a otorgar una -
qran importancia a la formacidn profesional de jdvenes

. P . )
cientificos y técnicos..."

Pfara los efectos de transformacidn de la cducacidn se

cred una comisidén coordinadora de la Reforma Educativa, (R.E.),
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la cual estaria encargada de proponer, a través de las l1lama-
das "consultas populares", puntos fundamentales de 1o cque ha-
bia de ser la R.E. en una "economia de expansidén". Estos pun-
tos se recogen en un documento final en ¢l cual se sefmalan -
los principios rectores y los objetivos generales de la R.E.

Los principios rectores de la R.E. son 10§Asigujenxes:
~ Educacidn armdénica e integral.

~ Derecho a la orientacidn democrdtica (entendxda en .-
el sentido de 13 comsigna qubernamental de oportun1-
dad para todos").

— Racionalismo y solidaridad internacional.

Por lo que respecta a la ensefianza media superior, es-
tos planteamientos generales se traducen en medidas especifi-
cas hacia ella. Se parte de la “"critica” a la concepcidn tra
dicional que considera a 12 cnsefianza media bdsica y superior
como un nivel intermedio entre 13 primaria y 105 estudios pro
fesionales; 1o cual ha traido como consecuencia cue el bachi-
1lerato sca esencialmente “propedéutico”; situacidn que, se -
gin sus defensores, se ha traducido en una serie de desviacio
nes tanto en Ja secundaria Como ¢n 13 preparateria desvirtuan
do el funcionamiento especifico gque deberia tener cada uno de
los ciclos.

En cuanto a2l contenido de la educacidn, se critica al
enciclopedismo positivista y al olvido de poner énfasis, jun

Aungue cn aparicncie contradicterio ente concepto (pues ol positiviemo
tiende a la parcialivacifn del conocimiento v ol cnciclopt-disnﬂ a lo -
centraric) se uriliza para descoribir la pretencibn de abarcar mucho del
ilanmado "saber pos itive" en luyar de que ¢l alumno aprenda a buscar y -
sepi toende localizar dicho e
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to al contenicdo humanista tradicieonal, en estudios con mds -
contendio cientifico y tecnoeldgico. Por otro lado, a la meto
dologia utilizada se le califica de verbalista, adoctrinadora
y sin participacidn recal del cstudiante. Aunadoe 2 esto, se -
sefiala que el bajo rendimiento, la descrcidn, el desequilibrio
entre la demanda real de educacidn y coportunidad, la existen-
cia de maecstros improvisados e impraparados, etc.,gtrae cansi

1a cducacian media "-(:,’)El‘\’_{)l‘io.

GC un:
Toda la situacidén anteriormente descrita le plantea al
£stado una interrogante de suma importancia: <dHacia donde -
orientar la politica educativa con respecto a la ensciianza nme
dia superior?
Para contestar esto verewos tres cuestiones fundamenta
les:

A) Las Politicas v Acciones que programa el Estado en
la R.E.

8) Cdémo se manifiestan éstas en el crecimiento de la -
matricula escolar y en ia creacién de centros, es -
cuelas, institutos y universidades.,

C) Cémo se desarrolld cn términos cuantitativos el cre
cimiento de la gnseianza media superior en el sexe-
nio de Echeverria, .

A} Las politicas y acciones principales son las siguien
tes:

a) Reajuste integral del Sistema Educativo Nacional
(SENYa través del cual se logre modificar-la le-
gislacidn educativa, pues se considera que es -
obsolcta.

b) Unificar 1a ensefanza media elemental con la me-



dia bésica.

c) Realizar un programa de formacién de personal -
técnico y profesional en los niveles de Bachille
rato y de ensefanza superior. El1 bachillerato -
tendrad que cumplir las funciones de preparar pa-

I ra continuar los ¢studios profesionales y a la -

vez dar formacidn de tipo tecnoldgico. Se seda-
: 1

1a como cuvstlion futidamental 1

~
%

[ 2]
¢

las diversas preparatorias en duracidén y conteni
do para promover un ciclo unitario de bachillera
to y relacionario ¢n lo inmediato con la Educa -
¢ifén Superior. Para e5t0 s& propone que:
. — L3 preparatoria tenga una duracidn de tres -
afos,

— Que tenga contenidos bdsicas conunes.,

~ Crear preparatorias aqgrotécnicas.

— Promover en la Educacidn Media Superior el es-
) tudio de ciencias bisicas tales como Matemdti-
cas y Ciencias Experimentales.

Ordenar de tal manera que la finalidad esencial de 1la
ecducacién sea preparar cuadros medios y superiores de la fuer
za de trabajo y dar una cducacidn primordialmente formativa.

B) £€s bajo el manto sagrado de la Reforma Educativa co
mo surge el Colegio de Ciencias y Humanidades en 1971 con to-
dos l1os lineamientos generales senalados en ella, pero con al
qunas importantes diferencias, que significan un avance en -
cuanto 2 la concepeidn de la educacion, como lo vercmos mds a-
delante; y, por otra parte, esa concepcidn influyd, en diver-
so grado, a todo ¢l sistema educativo nacional.
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Es wn este sexenio en el que vemos surgir también nuevas
escteias, centros, institutos y nuevas universidades, asi co-
mo un nuevo ordenamiento legal para normar la educacidn:

a) En 1973 por Decreto presidencial surge el Colegio -
de Bachilleres como un organismo descentralizado -
del Estado. Se argumenta en su creacidn el creci -

miento de Ta pebiaecidon y de 1a domanda de

media superior. Se sefala que impartird educacidn -

escolar y extracscolar, que podrd revalidar estu -

dios de otros planteles que impartan el mismo ciclo

y sobre tocdo, gue tendrd cardcter terminal y prope-

deutico {especie de C.C.H, al que se le anmputa todo

ras go “neligroson). '} !

b) Se promulga la ley Orgdnica de la Universidad Auté-
noma Metrcpolitana (UA!') como un organismo descen -
tralizado del Estado. Su objeto es impartir educa-
cién superior {(de licenciatura, maestria y doctora-
do, cursos de sctualizacidn y cspecializacidn esco-
lar y extraescolar) procurandao que la formacidn de
profesionales cerresponda a las necesidades de la -
sociedad. te corrcoponde la funcidn de organizar
y desarrolier actividades de investigacidn c%cntffi
ca y humanistica en relacidn a los problemas nacio-
nates.'? .

¢) Se promulga la Ley Federal de Educacién.’® En ella
se redefinen algunos conceptos sobre educacién, su
papel y objetivos adecuando algqunas ideas centrales

* Hay que aefalasr gue la AN
dia Superior del &
gramas »  accionesslas cuales o
y el fortalecinmiento de las us

Cnoeranea Me-

atizan en pro
Lleres, la UAM,

realiszd un e
cual se derivan diversas e
Yen Ce

-
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de Ta ideologia de la clase dominante a la cduca -
cidn). Cabe seralar que en esta ley se sefiala la
creacidén de un Consejo Nacional Técnico de la Educa
cidn {CRTE) gue cumple un papel fundamental como 6r
gano de consulta.

d) Se crean planieles de ensciianza técnica 1legando a
ta cifra de 757 on 1874,

¢) Surge &) Centro de Investigaciones Supcricres del -

Instituto Kaciocnal de Antropologia e Historia (CI
THAH) en 1673,

f) Se crean escuclas tdcnicas agropecuarias a nivel me
dipo bdsico, ¥ centros de estudios cientificos, tcdc-
nicos ¢ industricies en el nivel nedio superior.

Hay que seinalar gue también la ANUILS en diferentes o~
casiones, «con algunas variantes, retoma el proyecto de Ja RE
para la enseianza media superior (la ANUIES participa en el -
proyccto de RE): .

~ Deciaracion de Villehermosa de 1371: la aducacién su
perior debe ser integral, eficiente, democratica; el
nivel de ensefianza media superior decbe durar tres -
ahos; debe ser fomativo mis que informativo; debe -
ser terminal y propcdéutico., "“Incorporar los conoci-
mientos tanto de las cicncias como de las Humanida -

14

des .

- 1672. Reunidén de Tepic de la Asambl: “eneral de la
ARUIES: se cstablece el sistema de créditos para el -
Bachillerato y se sciialan dreas definidas para la -
organizacion acaddémica,

— En 1975 en la 1! Reunidén llacional de Directores de -
Ensefanza MYedia Superior realizada en Querdétaro se -
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trata de definir los objetivos del bachillerato y

d1scut1r planes de estudio.
min bdsico.

fue la evolucidn real deliciclo
media superior en el periodo analizado.

€) VYearmos ahora cuidl

de cnsecianza
{:

Entre 1970 y 1977 cncontramos un incremento del 43.9%

en la poblacidén escolar total del

pais {incluyendo todos los
ciclos escolares).

or lo que respecta al ciclo medio supe
rior {bachillerato) y terminal

medio su crecimiento se mani
fiesta de la

siguiente manera:

0T T 69T T e RER TS

Total £.U.M, 11 538 871 16 608 870  + 43.9
Medio Superior 279 495 652 850+ 133.6
Terminal “edio 33 £61 77 672+ 129.4

nnblacidn de México,
<ys niveles de bienestar”

"v"

uenie: Clabor

t4
ty
1
-]
i»
]

su gcupe
S.P.P.,
de Ta SE

19 9; y ANUARIOS ESTADISTICOS

tes anos.

)
Co
0
—\
n

$i hiciéramos una conparacidn

entre todos los ciclos -
resultaria que porcentualmente estos

dos son los de mds alto
creciniento {incluso a3dn mds que la primaria)

Por lo que respecta al

personal docente empleado en el
periodo y al

incremento en ngmero de escuelas veamos.cual fue
su desarrollo:

Se propone un tronco <o~
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PERSDIAL BOCETE | — 3570-1971 77 77 1576-1377 " " Tacremento %
Total E.U.M. 331569 534 41l + 61.12
¥edio Swperior 17683 __*113.45

210 h 876 "+ 92.4
Fuente: las mismas que el cuadro anterior.

Terminal l'edio 4 145

ESCUELAS T VSO T 15Y6- 1977 T Tierenento ¥

Total L. u ¥, ) 3 Be5 ) ‘:«___1:5 7:.':: i L)
Yedio Superior k46 1277 + 97.67
inal lMedia 224 365 v+ 62.94

Fuente: las mismas que en 10¢ cuadros anteriores.

También en estos renglones los niveles que crecen mds
son el medio superior y el medio terminal; adn mis que la Edu
cacidn Primaria gue sdélo tiene un dumento del 18.835%en el nd-
mero de escuelas.

Las necesidades de fortalecer el aumento de la califi-
cacidn de la fuerza de trabajo, se manifiesta tambidn en la -
concentracifn regional del crecimiento de Ja educacién; sobre
odo #a los estados industriales y en aquellos donde se trata

s

fomentar la produccidn agropecuaria y las agroindustrias.-

de
Por ejemplo:

En 1971, 6 estados concentraban cerca del 60% del to -
tal del personal docente empleado en la ensefianza media supe-
rior (D.F., Jalisco, Veracruz, Puebla, Huevo Ledn y el estado
de México) y el 70% del total de alumnos. Tan sélo en el D.F,
se concentraba el 45.3% del total de alumnos. Esta concenta-
cién regional de la Educacidn corresponde a la concentracidn
traduciria en los

programas de "Descentralizacidn industrial” y, posteriormente,

territorial de Ya indugiria, situacidn quece
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en el de "descentralizacidén Educativa" (programasque en el -

sexenio de J.L.P. cobran un mayor impulso).

€1 "ensayo" reformista frente a la crisis fracasa, es-
to se traduciria, en un corto plazo, en graves desequilibrios
estrucluraies que s aqydizarfan al término del sexenioc y que
se manifiestan también en la 1lamada “crisis de la educacign”.

1.1.4. Algunas conclusiones.

- La politica fducativa del Estado mexicano, intenta -
reforzar tres aspectos de una misma relacidn: Estado
Sociedad civil; Universidad -£stado; educacidn e inte
reses de 1a clase dominante.

— La R.E. se plantea dentro de una crisis estructural
del sistema capitalista y de una pérdida de consenso
del Estado mexicano (situacidn que sc agrava a lo -

laran del cavaninl
arge <€) soexaeniol

—~ La tendencia de i3 Folitice Educativa hacia el Bachi
llerato es a darle un contenido eficientista tecng -
crdtico; 1o que se traduce en los intentos de crear
un Bachillerato UNICO, descentralizado regionalmente
a la vezr gue centraltizado ¢n su control.

— La creacién del C.C.H., 1o mismo que el Colegio de -
Bachilleres corresponde a los linecamientos generales
de la RE del Estado; aunque ¢l primero de ellos, co-
mo se intenta demostrar mids adelante, presente en su
proyecto, peculiaridades interesantes y, en cierto -
sentido, vaya mds lejos que el de fachilleres y, en
los hechos, haya sido llevado por profesores y estu-
diantes al desarrello de nuevos linecamientos en el -
aspecto académico y politico.
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cducacidn;

. Plan General del C,C.H., E1 proyecto de Pablo

Gonzilez Casancva.

.1, EY Plan de Lstudios.

C.C.H. constituye uno de Yos tipos de educacidn me-
or en léxico, Junto con la Escuela Nacional Prepa-
epende de la tUniversidad Nacional Autdnorma de Méxi-
reanizacidn y financianmiento. Surge del acuerdo -
1 Consejo Universitario rcunido el 26 de cnero de -
un modelo cducativo nuevo, alternativo al ya, en -
es, anticuado sistema de la fscuela Nacional Prepa-
El proyecto fue vresentado por el Doctor Pablo Gon-
! 1a Universidad,

3
o
pet
o
o
¢
o
~
)
o
™
&
o
-
o
=
I
W

Colegio, segdn e¢ste proyecto, resuelve tres proble
iales: )

Unir a2 distintas facultades vy escusalas qué driginal
mente estuvieron scparadas. B
vinculer la Escuels Nacional Preparatoria de las fa
cultades y escuelas superiores, asi conmo 3 los ins-
titutos de investigacidn,
Crear un Grgano permanente de innovacidn de la Uni-
versidad, cenaz de rcalizar funciones distintas sin
tener que cambiar toda la estructura universitaria,
adaptando el sistema a los cambios y requerimientos
de la propia Universidad y del pafs".15
Colegio de Ciencias y Humanidades, a nivel Bachille
te la utilizacidn de los recursos destinados a la -
la formacién sistemdtica e institucional de nuevos

cuadros de ensefanza media superior, y un tipo de educacidén -
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que constituye un ciclo por si mismo, que pueda ser preparato
rioe, pero también terminal, y, gque estd exigiendo el desarro

11o del pafs".18

£1 Plan de Estudios propuesto tiende a "combatir el vi
cio del llamado encic1opcdismo(y a proporcionar una serie de
materias que le permitan al educando tener la vivencia y la -
Ao

experiencia del métedo hictdricn, fticas, del cos-
pafiol, de una lengua extranjera y de una forma de expresién -
plastica...que le permitan aprovechar las alternativas profe-
cionales o académicas® clisicas y nodernas® i

"E1 Plan hace énfasis en aguel tino de cultura que con-
siste en aprender o dominar, a trabajar, a correjir el idioma
nacional en los talleres de redaccidn; aprender a aprender; a
informarse, en los talleres de invesligacidn documental; asi
como el despertar la curiosidad por la lectura, y aprender a
leer y a intercsarse por los estudios de los grandes auto -

res®.

"Lo anteriormente expuesto justifica plenamente Jla -
creacidn de las nuevas unidades académicas...que.. . atienden -
particularmente a un cardcter interdisciplinario de la ense -

'y
fianza®.

Entendiendo la interdisciplina como el objeto de estu-
dio que comparten disciplinas distintas y 1a comunidad de le-
yes con que trabajan ciencias afines utilizando métodos que -
se emplean en ¢ desarrollo de las disciplinas cientificas, -
podemos considerar entonces que se trataba de buscar una for-
macidn intearada del alumne 2 un nivel de lo que las autorida
des llaman "cultura bdsica", es decir, el “justo medio en -
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cuanto a conocimientos, comportamientos y, sobre todo a des-

treza“.19

Puede afirmarse que este proyecto representdé un avance
en relacidn a 1a anterior concepcifn institucional de la ense
flanza; avance propiciado y posibiiitado por las c<ircunstan -
cias coyunturales y por los cambios que en el pais origing el
mavimients estudiantil v popular d& 1968, La sucva correla -
cidon de fuerzas poliiticas, los primeros sintomas de la c¢risis
cconémica y la politica reformista del régimen de Echeverria
son algunos de los componentes de la situacidn imperante en -
estos momentos. Ll proyecto de creacién del C.C.H. intentaba
responder a la necesidad de una ensefanza masiva a bajo costo
{factor de tipo econdmico} y de modernizacidn de los métodos
y contenidos de la ensenanza (lo cual significaba una reade -
cuacidn de la ensefianza a las nuevas condiciones caracteriza-
das por un fuerte cuestionamiento al sistema educativo impe -
rante).

EV gran proyecto iniciai del C€.C.H., ¢ra sumamente am -
plio, pues comprendia los ciclos de bachillerato, licenciatu-
ra y postgrado,creando lo que se denominaria Escuela Nacional
Profesional y Colegio HNacional de Ciencias y Humanidades; es
decir, seria una institucidn paralela a 1a UNAM. Llegaria a
ser otra Universidad, pero, este proyecto no fue posible por
mGltiples determinaciones, principalmente politicas y econdmi
cas,

De esta manera el C.C.H, se redujo al nivel de bachille

rato con un pequefio apéndice a nivel superior y de postgrado,-
Ta UACPyP. - )

& fcasifmica del Clelo Profesional y de Fostgrado, .y la Unidad Aca-
a del Ciclo de Hachilleratvo (UACH).
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Por otro lado, su funcidn ha sido fundamentalmente pro
pedéutico y no terminal como en un principio se planteaba.

En 1o relativo a la incorporacidn de formacidn técnica
en el C.C.H., &sta obedecia a la baja preparacidén de los tra-
bajadores caelificados y de los técnicos medios., cue, para la
clase dominante es 1a causa de 1a insuricienci% del sistema -

produclivo.

En realidad el proceso de industrializacidén y moderni-
zacion reclameba la formacién de nuevos mercados de trabajo; -
los cuales a su vez, requerian de una mano de obra calificada
mediante una cierta capacitacion técnica.

A ello responde, cemo va vimos, la Reforma Educativa -
del régimen de ELcheverria, mediante el desarrollo y expansidn
de la educacidn tecnolégica. Las instituciones como el C.C.H.,
e incluso postericrnente ¢l Colegio de Bachilleres surgen con
una doble finalidad: la de foermar a nivel wedio superior y o-
frecer la posibilidaed de capacitarse para el trabajo.

Sin embargo, 21 C.C.H. no sélo responde a ésta que es
una tendencia general del cepitaiismo; es decir, aquella gue
busca imponer una politica puramente tecnocrdtica o conserva-
dora por formar profesionales de distintos niveles que sélo -
sean técnicos al servicio de la burguesia y que no se nutran
de concepciones ideoldgicas contrarias a la suya,; responde -
también a la concepcidn del creador del proyecto. En efecto,

segin ha sido sostenido por el propio Doclor Pablo Gonzdlez -
5

o
o

Casanova,’ en su proyccto se intentaba acabar con la enscdan
za puramente técnica, o especializada, con las separaciones -
artificiales del conocimicnto cientifico y humanistico; con -
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€1, dice Gonzdlez Casanova, se ponen las bases de un ideal -
que justamente contraria la atomizacidn del conoctimiento, De

raiz eliminé 1a divisidn del trabajo intelectual que obstacu-
1iza 1a percepcidn de las totalidades histdricas y naturales.
fue y es un Colegio que nada tiene de tecnocritico, ni en sus
planes de estudio, ni en sus métodos de ensefanza, ni'en la compo

s - 2
sicidn de sus profesores”. !

En esa misma carta, Gonzdlez Casanova se refiere tam -
bién a un proyecto complementario al proyecto del Colegio: el
de 1a Universidad Abierta. E1 cual, dice, “pugné vor introdu-
cir 2 la Universidad y a los estudiantes en ¢l sistema de pro
duccidén, y por ligarios a los obreros en sitios de estudio -
qué sirvieran a ambos"™.” % fste proyecto, aprobado en 1972 -
por el Consejo Universitario buscaba crear nidcleos de enseian
za en lugares tales como la propia Universidad o los centros
de produccidn. Se querfa acercar de esta manera "a estudian-
tes y trahbajaedores, y facilitar el acceso de los trabajadores

a la educacign universitaria®.® Basandose &n un estudio rea
lizado en la zona central del pais. Sin embargo, ese proyec-
to, al decir de Sonrzédlez Casanova, era “disfuncional" a los -
intereses hegendnicos de las clases dominantes: "y quizd era

el mds ‘disfuncionai': supunia un eniace de estudiantes tr

ie

¥
bajadores, una unién y acercamiento, que han procurado impe -
dir por todos los medios., Era demasiado. De ahi que este -
proyecto, sumado al c¢el C.C.H., y al clima de libertad y de
lucha ideoldgica que imponia la comunidad universitaria*, fue

1a movilizacidén y lucha perranentes, en -
estudiantes ¥ trabajsdores, pues la '"co-

epd a cer al.
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ron vistos como una de las amenazas mds graves que sintieron
las clases dominantes durante mi aestidn, v qgue determinaron
L..5u brutal efensiva en mi contra".gu En realidad 1a ofensi
va fue contrz teoda la Universidad y, en especial, contra pro-

fesores vy estudiantes del C.C.H,

Lo que es irnecqable es que ¢} proyecto del C.C.H., aun
que reformista y medernizante, se distinaue de otros cuyas -
instituciones 1imparten une ¢nR3ERARZA

cimilze nar su metodolo-
ia, por los cuales se a-

ventura el C.C.H. consisten, como ya apuatdbamos, ©n una rees

qfa. Los caminos nueves de metodolog

tructuracibn de las drcas de &prendizaje {matemdticas, espa -
iol, mdtodo cicentifico cxperimental, métode histdrico-social)
y un acercamniento al mundo practico orofesional,

Lo que se¢ intenta con ello es dar salidas laterales pa
ra aliviar la presién que los sectores populares cjercen so -
bre la educacidn superior, e intenta a la vez lo que de al -
cuna manerd podria llamarse combinacién entre 1a educacidn y
el trabajo.

1.2.2. Limitaciones del proyecto.

Sin embargo, y& en el proyecte mismo, encontramos. im -
portantes limitaciones en varios aspectos; y, quizd la mds im
portante de todas, es la relacionada con la estructura de po -
der que se propone para el C.C.H,

Si tomamos la divisién que hace de '1a reforma universi
taria el Doctor Gonzdlez Casanova en lo que &1 llama "dos -
grandes capitulos” tendriamos, primero, un capitulo que se re
fiere a "las relaciones humanss propias de las universidades
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y particulernmente Ya participacidén de los estudiantes y de -
los profesores en la cestidn universitaria y, segundo, aquel

que corresponde a los métodos y técnicas pedagdgicas de inves
tigacidn asi como a leos plancs de estudio".:b De esta manera
podriamos decir gque en el proyecto de C.C.H. encontramos im -
portantes avances en lo que se refiere al scgundo "capitulio”

de la reforma universitaria pero en lo que se reficfe al pri-
mero, €sto es, a la participacion de los estudiantes y profeso
res en ta gestign wuniversitzria, no 8ls no ccurre lo mismo,-

sino que, 10 que encontrainos es mds hien un retroceso.

En efecto, en 13 prosucsta cue Gonzdlez Casanova inclu-
ye en el paguete de iniciativas presentadas al Consejo Univer
sitario encontramos una reproduccidn del esquema autoritario,
rigido y piramicdal que 1a UNAM ha mantenido durente smucho -
tiempo. Y, en cierto sentido, la estructura propuesta para -
¢l Colegio es una estructura adn mds antidemocrdtica. Veamos
en que nos basamos para decir lo anterior:

En la exposicidn de motives, del proyeccto “se sugicre
que el C.C.H. tenga un coordinador numbrado por el rector, -
nrevia consulta al Colegio de Directores de la Universidad y
que en cada una de 1a unidades azcadémicas de nueva creacién -
haya un director nunrbradc por el micma rector, seaqln procedi-
miento gque se indica e el vroyecta del reglamento de las Uni

.

dades Académicas del Colegio...””

&

Y en cuanto a la participacidén de profesares y estu -
diantes agrega: "Adewmds, serfa necesario que a la mayor breve
dad, se integren consejos internos opn cada una de las unida -
des, de tal manera nue estén representados adecuadamente los
e

profesores y los 2lumnos de las wismas”. iRepresentados -

adecuadamente en consejos internos que son sélo “drganos
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Consultivos", segin el articulo 9 del Peglamento de la Unidad
Académica del Ciclo de Bachillerato del C.C.H., consejos que,
por cierto, contindan sin existir hasta la fecha?

Segin el articulo 5 del mencionado Reglamento, -"los G6r
ganos de la Unidad serdn: . I

a) E1 Coordinador del Colegio de Ciencias y Humanida -
b) El comité directivo del Colegio.

c) El Conséjo del propio Colegio.

d) Los directores de cada uno de los planteles y

: . . 2 .
e) el Consejo interno de 1us mismos”™. 8

0 sea, puras auvtoridades axcepnto en el "drgano consulti
vo" que arriba apuntdbamos. Los trabajadores ni siquiera apa
recen por ningin lado, <¢lo contaban para el rector en su pro
puesta? De esta manera, el Colegio lleva en la actualidad mas
da 1R afnc dn pexistencia con una estructura de poder en la -
cual, éste es monopolizado por un coordinador ¥y por una espe-
cie de "junta de notables” (el Conscjo del Colegio) quienes -
gobicrnzn zobre una poblacidn de mis de 90 mil estudiantes, -
cerca de 2 000 maestros y mds de 2 000 trabajadores.

Asi, en la rmedida en que la propucesta de Gonzdlez Casa
nova no creaba los canales democriticos que permitieran a las
masas de profesores y estudiantes la gestidn autdnoma de di -
chas iniciativas, estos sectores tampoco pudieron ni quisie -
ron, asumir como suyo dicho proyecto, ni defenderlo de la -
ofensiva reaccionaria contra €1 desatada, Por otra parte, -
1os aspectos mds afilesdos ¢ interesantes del proyecto fueron
rediatizados o suprimidos por quienes lo aplicaron en la pridc
tica. Por ello, el plan quedd reducido, en los hechos, a -
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una serie de rmedidas reformistas, cuyos objetivos se circuns-
criben a lo pedagdgico y ecvitan toda incursidn en el campo -
m3s amplio de lo social,

1.2.3. Otras limitaciones.

Por otro lade, el L.C.H. es un preoducto nctamente urba
no, disefiado para satisfacer necesidades tipicamente urbanas.

Al nivel de 1a educacicén muedie Supevior H

.

s
all

-t

ey

3G i
de 105 sectores pegueno burgueses (las llamadas clases medias)

0
Q

h

~e
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incluyendo secgmentos de la clase obrera calificada; pero no -
tienen acceso los grandes contingentes de los berrios suburba
nos, £s decir, de los hijos de los obreres o los sectores mds
proletarizados, que viven eon condiciones verdaderamente de mi
seria. “%

Por su parte, la metodoloaia supone un alto nivel de -
creatividad y unos medios (bibliotecas, hemerotecas, etec.) -
cgue s46lo existen en las grandes ciudades. E1 C.C.H., pues, -
no ©std pensado en funcidn del campo ni de las clases mads ex-
plotadas.

AGn as{, ¢l proceso democrdtico en los sectores acadé-
mico y estudiantil, mustrd que <aminos aparcntemente inocuos,
por reformistas y modernizantes, cencicerran un potencial de -
cambio contrapuesto en muchos sentidos al sistema de domina -
cién imperante; sobre todo e¢n aquellos casos @n que se presen
tan condiciones propicias, como ¢s el c¢aso de la coyuntura en
que surge el C.C.H. Podriamos decir gue si bien ¢l papel de
Ta educacidn es subordinado y dependiente del Estado y nunca
lega 3 ser verdaderargnte independiente, varia de acuerdo a
Yas circunstancias histdricas y a la corrcleacidn de fuerzas -
concreta nue exista en un momento determinado, entre las dife
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rentes clases o sectores de la sociedad,

Por eso, el C.C.H, es producto también, y sobre todo, -
da la intervencidn crecadora e¢ imaginativa de pro%esores yestu
diantes; quienes en su experiencia prdctica y colectiva impu-
sieron, desde un principio, un caricter critico y democritico
al proceso de enseflanza-aprendizaje, que fue mds alld de lo -
nltanteado por las autoridades universitarias.

. fo era en 1971 funcional y hoy,~
an 1t arece come disfuncional!

"...el Co io fue una estrugtura vital en -

4% ahios ¥ A0 YA uUna ostrucTura 3po

sy 1] -

" .o,

NS qUE encariarie
ti

sidad ¥ huebo de ins

oW UR [y esto
. an el mundo de la
tucinalirarse,” 10

Dr, Fernande Pérez Corrca.

1.3. Los primeros ados del Colegio.

Lo visto anteriormente perteneceria a Yo qgue ¢l excooi
dinador del C.C.H. Fernando Pérez Correa 1lama “"momento de lu
cidez"33 de la URAM, y en este apartado nos referimos a buena
parte de lo que el mismo Pérez Correa denomina “"momento poéti
co de la creacién"’® del Colegio y a su “institucionaliza -
cién"3? Lo hareros desde una 6ptica que intenta recoger algu-
nos de los elementos no consignados, por no haber tenido voz
en aquel “"Simposio Internacional Sobre el Bachillerato” en el
cual el Dr. Pérez Correca crpresd 1o aqui citado.

Como en midltiples ocasiones se ha sefalado, en la géne
sis del C.C.H. estdn presentes los acontecimientos de 1968.*

-

Tersuss que raiceiarne s

el anilisis

-
‘
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Este fue el afo en que alcanzaron su mdximo nivel los movi -
mientos estudiantiles en todo el mundo. EV descontento estu-
diantil se volcd, no s6l0 contra el tipo de sociedad capaz de
engendrar leos Vidiam, la discriminacidn racial, la alienacidn
cultural masiva y la represidén, princinalmente, de la vida -
ccxual de les jévenes; sinp tashién, contra todo sistema uni-
versitario gque fuera {como en México lo eora el de Ta UNAM) ay
toritario en su estructura, desfasado en su metodologia y eli
tista en su composicidn.

En México, el movimiento estudiantil-popular fue ahoga
do en sangre con Jla matanza del 2 de octubre en Tlatelolco, -
que mostrg al vivo el verdadero rostro de un sistema, dispues

to 3 vtilizar la peor de las represicones on los momentas dlgi

3

dos en que se ve serfamente cuestionado.

shora bien, si los estudiantes no lograron democrati -

Y

- K o~ . 3 e -
SV o oL e

-

zar al pais, {cuando menos de mancra inmediata) en cambio su
) .

§

[N
{w

2 citua

.
[

n imperante al in

{
i

tericr de Ya LNAM: 2 la 2nteriormente poderosa reaccidn, le -
era imposible actuar zhora abiertareinte debido a la accidén es-
tudiantil demoerdtica. $1 fstado mcxicano guedd fuertemente

desprestigiado., Las sociedades de alumnos, el norrismo y de -
mds instrumentes de control priista, fueron prdcticamente des

truidos en su totalidad. Adends carmpeaba cn esos dias en los

tios con -
eaffa que Susing
ciones a un and-
: diantil de 1968,
nAg . Ti1-8h. Investi
por la discusidn que
v el rmovimiconto en cuanto
inidn nocial.  La bibliogra -

de este
formanss
Carcfa Sa
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estudiantes y una parte del profesor_ado una aspiracién por -
transformar 1a estructura, los conitenidos, los métodos y la -
concepcidn del sistema educativo que prevalecia en la UNAM; -
existia, asimismo, una quichra de los valores mis sagrados -
(1a vencracidn por la patria, la “"continuidad” de la Revolu -
cidén Mexicana, etc.) scnaban mis huecos gue nunca. Muchos -
profesores y estudiantes ¢n ese tiempo sostenian gue una ins-
tituycidn masiva como Ya universidad deberiya vincularse con = -

los trabajadores y sus luchas v no con los intereses de la -

“v

clase dominante. Y, ademis, existian diferentes estructuras
de organizacidn democrdtica: colegios de profesores, acade -~
mias, comités de lucha (cuando menos algunos de ellos), més -
tarde, el sindicato de trabajadores y otras formas distintas

g ¢l de aquc!!c: !u;ares en 1oz gue -

-
el
Q
4]
9]

A mdmg domoreTes
de poder demoordt

e

los profesores, estudiantes y trabajadores se encontraban, de
Ta

alguna manera.al mando de varias escuelas de la UHAM.

As{ es, en tos anos posteriores al 68 no tardaron éen -
darse cembios inapurlauic: e Jés €5lructuras de poder de &
nas €scuclas y faculiades: sec crec el zutcgobicrno en Ar
tectura; en Ya facultad de Licncias la Asamblea General se -
convirtid en la méExima autoridad; se crearon cogobiernos en -
Economia y en Medicina. £En €stas vy unwuchas otras escuelas se
transformaron los planes de estudio; abundaban las propuestas
que plenteaban crear cientificos y estudiantes criticos y com
prometidos con el cambio social, En ciertas escuelas los es-
tudiantes apoyaban hucleas obreras, movilizaciones campesinas
vy luchas de colonos, asistiendo a marchas, a mitines y a plan
tones. Las escuelas se abricron para dar acceso a los audito
rios, los aparatos de impresidn, etc., a los integrantes de -
las luchas populares. Asimismo, estudiantes y profesores de
distintas escuelas y facultades eéxpresaban a través de di -
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ferentes actos su simpatia hacia los movimientos revoluciona-
rios de América Latina. Por su parte, la naciente insurgen -
cia obrero—popular de los afos 70's encontré en varias escue-
las de la URAM, un aliado singular y centusiasta.”

1.3.1. La z2plicacidn del preoyects,
L%

En este ambiente de efervescencia universitaria surge
el C.C.H. Para las autoridades que llevaron a la prictica 1la
aplicacidn del proyecto del Or. Gonzdlez Casanova, s€ trataba
de modernizar con €1 los sistemas escolares fuertemente cues-
tionados por el mevimiento estudiantil, Tal moderpnizacidn 1lg
vaba tres direcciones:

3) Crear una educacién barata, masiva, que aliviara la
explosiva cantidad de rechazados que se venia incre
mentando aiio con afio en la Escuela Nacional Prepara
toria. Se buscaba obtener mids egresados al menor -
costo posib

b} Una educacidn técnica, gue capacitara al estudiante
para incorporarse rapidamente a la produccidn, bus-
cando asi, por un lado, cubrir la necesidad de las
empresas capitalistas de mds obreros calificados. Y,
por otro lado, frenar el ingreso de estudiantes a -
las Facultades y escuelas de nivel superior, o man-
tenerlo controlado, puesto que ¢l C,C,H, no tendria
pase automdtico a la UNAM,

c) Dar cauce institucional a las inquietudes estudian-
tiles de transformar ¢l sistema de ensefianza en-uno
mis democrdtico, critico y popular.

Por la manera en que se aplicé el proyecto podria de -
cirse que las auvtoridades intentaban dar oportunidad al estu-
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diante de criticar al dinterior de su saldén de clases, pero sé
1o al interior de su salén de clases; que los maestros jéve -
nes salidos de la generacidon del 68, tuvieran oportunidad de

experimentar nuevos métodos de enschianza, y que barrieran con
todo aquello que quisieran dentro del saldén de clases, pero -
s6lo dentro de su salén de clases. Se trataba en fin, de en -

carcelar ¢l descontento en salones de ladrillo vidriado, redu

cicnde 2} movimients 21 de lac nusrvas b2

tCas, w2 nue no esta-
rian fijas al suelo como los tradicionales pupitres, encerran
do la discusidn en los equipos de trabajo académico; se po -
dria criticar al maestro, a la ciencia, a la sociedad y has-
ta el gobierno, en el s5aldn de closes y sélo en el s2aldn de -
clases.

1.3.2. Algo_de Mistoria.

En agosto de 1971 existia el Plan de Estudios pero nin
gin programa., £n 42 dias se construyeron 3 planteles con ca-
pacidad para 15 000 alumnos y 450 raestros. La mayoria de es
tos Gltimos eran gente muy joven, la mayoria pasantes y muy -
pocos titulados, casi todos de la generacidn del 68. Dato im
portante para comprender la cnorme capacidad creasdora de este
5rups, gque literzlmente hiro surgir de la nada en 2 meses una
estructura educativa de considerables proporciones. E1 15 de
abril comenzaran las clases.

Rara vez en la historia del pais un proyecto educativo
habia sido asumido con tanto vigor, cCoOmo una empresa suya, -
por tanta gente joven, Los objetivos que se trazaron los j6-
venes profesores del Colegio en unidén con los alumnos contem-
pleba:

1) La organizaci6n democrdtica de profesores y alumnos:
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ellos seleccionaban conjuntamente a los nuevos pro-
fesores sin ingerencia de las autoridades; los po -
rros fueron barrides por esta orcanizacidén en los

5 planteles ¥ wun triunfo importante en esta época
de lucha fue el que se lograra el ingreso a la UNAHM
de miles de rechazados. Por cire lado, se proponia
establecer un completo clima de %ibertad politica -
cn el Lolegin: tanto estudiantes, como profesores y
trabajadores pudicron transmitir en forma oral o por
escrito su concepcidn palitica, sin ser renrimidos
por este hecho, proliferando los volantes, los fo -
Vletos propegandisticos, los periddicos murales, -
etc.

En cvanto al aspecto acedémice, Y&s profesores y es
tudiantes quarian hacer 2lgo realimente nuevo en lo
que respecta a la determinacidn de los contenidos -
de las materias, los métodos de ensefanza, la orien
tacién pedagdgica, etc. lHada estaba prefigurado, -
la participacidén en 1a toma de Jdesicicnes fue total,
En consccuecncia, la vids politica y académica del -
C.C.H, fue en este periodo nuy intensa en contraste
con la apatia reinante en otros centros cducativoes
del pafs. Multitud de iniciativas académicas sur-
gicron en teodos los planteles. A través de las Aca
demias, los profesores y alumnos discutian y deci -
dian colectivamente el contenido y el método de en-
sefanza. La labor académica era realmente asumida
por educadores y cducandos y resultaba un proceso -
interesante, no un fardo pesado, aburrido y rutina-
rio.

En Yo que ce refiere a la organizacidon de la ense -
flanza se buscd desterrar el método expositivo de -
"cdtedra" y se fue dando un giro hacia el seminario
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en dreas humanisticas, y hacia el laboratorio en ma
terias cientificas. E1 maestro ya no era la autori
dad indiscutida. £E£1 objetivo de la educacidén no -
seria retacar al alumno de informacion inGtil; sino
crearle una actitud de bisquedad, de participacidn,
crear seres capaces de pensar y de producir por si
mismos; y, @ la vez, combatir los valores cultura -
les tradicionales: el fanatismo religioso, el auto-
ritarismo, la obediencia cieqga hacia el superior.
Pero esta lucha de profesores y estudiantes e incly
so de trahbajadores, no se conformé exclusivamente -
con mejoras aceddémicas y limitadas al C.C.H.: en e-
sos afos los miembros de los tres sectores ubicaban
su jucha como parte de una lucha mds general: por -
un C.C.H.,, ¥ una Universidad vinculades al pueblo y
puestos al servicio de sus luchas. Un importante a-
contecimiento marca esta ctapa del C.C.H.: la bru -
tal represidn a la marcha del 10 de junio de 1971.

En esie manifestacidn cotudd

ts

Fa ntil estyvieron presen
tes los alumngs el C.€.H,, 1o cual alarmé conside-
rablemente al gobierno. Si en dos meses de vida -
el C.C.H. habia sido capaz de organizer y movili -
zarse de esa manera, équé podria ocurrir en el futu
ro? Y, en efecto, el C.C.H. estuvo presente en la

lucha de los trabajadores universitarios en 1972, -
1973, 1975 » 1977, Participdé en apoyo a los traba-
jadores electricistas del SUTERM, a las casas de es
tudiantes, @ la preparatoria popular, etc, E} -
C.C.H. Oriente se vinculé a las luchas de los colo-
nos de Netzahualcdyotl y al campamento 2 de octubre
en Iztacalco; mientras el C.C.H., Haucalipan, por su

parte, brindaba apoyo a las buelgas obreras de "Li
do", “"Panam", etc., en la zona fabril mds importan-
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te del pafts,

Estos son algunos de los objetivos mds generales de -
los profesores: quizd no conformaban un proyecto dnico, aun -
que s7 alternativo al de las autoridades: sus diferencias son
claramente detectables. Por 2llo el €.C,H, actual no es el -
resultado de la apliicacidn de un solo proyecto: el de las au-
toridades, pues Jos profesores, mediante sus luchas, lograron
Tlevar a 1a praética, asi sea parcialmente, alguno de los ob-
jetivos anteriormente sceinalados.

En 1972 estaba previsto el crecimiento de 3 a 5 plante-
les y de 14a49 000 alumnos, Las autoridades que, desde un -
principic habian intentado frenar {ecn ocasiones con éxito) la
organizacidén democratica de profesores y estudiantes, iniciawn
su proceso de institucionalizacidn, €1 C.C.H, se convierte -
en un botin, al que se puede acceder mediante su control, E1
gobierno no ve con buenos ojos la evolucidn del C.C.H.: ha ad

______ -4
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sy o ha vuelto demaciado critico.
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Se cjerce cntonces una serie de presiones y se ponen en prdc-
tica diversas formas de coercibn; entre otras, la econdémica.-
Si antes se habia concluido en 42 dias la construccidn de 3
planteles, ahora surgen dificultades para su ampliacibén: su -
puestas huelgas en las empresas constructoras retardan la en-
trega de material o realizan entregas de material defectuoso.
£1 sabotaje es tal, que el Plantel Sur sufre un retardo de -
2 1/2 meses en su tercera etapa. Asi, pues, el crecimiento -

del C.C.H. se ve frecuentemente entorpecido.

Pese a todo el C.C,H. crece en el 72, de 40 a 60 000 a-
lumnos y de 900 a 1 200 maestros; estos Gltimos organizados
en sus academias, seqgdn cada una de las 4 dreas: talleres de lec
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tura y de redaccidn, histérico social, ciencias experimentales
y matemdticas. Todosen febril y constante actividad académica
y politica. Discusiones permanentes en asambleas y reuniones
de Acedemia, generales, etc. Se tiene, en esc tiecmpo, el con-
trol casi total sobre programas, adquisicidn de libros y mate-
rial didictico.
o

La unidn de estudiantes y maestros cn su lucha contra -
toda medida autoritaria, centra toda corruptela, contra toda -
imposicidn, provoca la rdpida caida y sucesidn del Coordinador
General y de los direcctores de cuatro de los cinco planteles -
que integran el colegio en el nivel bachillerato. Ante 13 au-
sencia de avtoridades, los profesores se hacen cargo de la ad;
ministracidn, organirzacidn, etc., de varios planteles; sobre -
todo ¢n el C.C.H, QOriente en donde se vive de hecho un autogo-
bierno impuesto desde la base y con una amplia participacidn -
pricticamente de la totalidad de alumnos, profesores y trabaja
dores.

1.3.3. El1 proceso democritico pierde terrenoc. -

€1 E€stado wmexicano se eopuso de diversas maneras a las -
transformaciones que estaba viviendo la UHAM, y en particular
el C.C.H. Yo pierde oportunidad y utiliza cualquier pretexto
para frenar el avance democrdtico en este centro educativo.

Los primeros golpes de envergadura se inician en 1975,-
E1 primer ataque es dirigido contra las Academias. Estas ha -
bian impuesto desde un principio, y en la prdctica, su derecho
a tener ingerencia en la toma de decisiones sobre los proble -
mas de los profesores tanto de indole académica, como en los -
de indole laboral (seleccidén de profcsores, organizacidn y dis
tribucidn y asignacién de horarios, utilizacidn de horas 1i -



beradas, realizacidn de exdmenes extraordinarios, discusién -
de los planes de estudio y métodos de enseiianza, conflictos -
entre maestros y alumnos, ectc.). En ese afo de 1975, los pro
fesores de la UNAM realizan un movimiento de huelga en deman-
da del reconocimiento de su organizacidn sindical: el SPAUNAM,

asi como de mejoras en el terreno laboral y, lo mds importan-
te, gque fuesen las Acazdemias y colegios de profesores los -
que decidiaran 2l rontrel académico v Taboral en las escuelas,
es decir, que 10 que sucedia en el C.C.H. y otras escuclas co
mo Economia, Arquitectura y Cigncias, entre otras, tendiera -
a generalizarse en la Universidad, Sin embargo, el sindicato
se ve obligado a aceptar la separacidén entre lo académico y =
o laboyal, lo gue dividié y debilité la organizacidn sindi -
cal de los profesores.

La lucha que sotuvieron durante mucho tiempo los profe
sores del C.C.H. por mejorar sus condiciones laborales también
sufridé un fuerte descalabro: Adn en la actualidad las condi -
ciones en las que trabajan los profesores dei C.C.H, siguen -
siendo 1as peores de tocda ja UNAM. Héey waestros {comc es el
caso de los maestros de comunicacidn). que atienden a un pro-
medio de 750 alumnos en 15 grupos de Z horas por scmana, para
poder cubrir las 30 horas semana-mes, ademds de revisar y ca-
lificar tareas, exémens, trabajos de investigacién, preparar
clases, atender y asesorar alumnos fuera de las horas de cla-
se, etc.). Las autoridades mismas han aceptado piblicamente
esta situacién en mGltiples ocasiones. PRecientemente, un vo-
cero de ellas afirma: ) N

"

...el trabajo de los profesores es y ha sido una ta -
rea dificil en tanto que no se han dado las condicio -
nes para su desarrollo profesional ni los medios para
logrario... ...La carrera académica ofrecida tiene -
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nuchas deficiencias ya que carece de continuidad; es -
inferior en sus niveles a la que ofrece en general la

Universidad en sus 3Emés escuelas, facultades, institu
3y
(1]

tos e inclusive la preparatoria...

cLas Academias sostuvieron desde un principio la exigen

(g

ia de que se mejoraran esas terribles condiciones en las que

a

rabajon los prefecores | A 2sta exigencia lag autoridades -

o+

respondieron con un "Proyecto de Profesionalizacidn Académica®
que no s6lo no satisfacie las necesidades de los profesores ,-

sino que, ademds,se ofrecia por via individual, a cada profe-

sor, 3l margen de las Academias, y bajo un sistema de estric-

to control por parte de las autoridades, sobre el profesor -

que aceptaba tales condiciones.

Las Academias no lograron responder con un proyecto al
ternativo que fuera globalmente aceptado por los profesores -
(a pesar de la larga discusifén que sostuvieron al respecto)*.
con lo que,poco a poco, el proyecto de las autoridades se fue
imponiendo.

La aplicacidon de este proyecto cref6 la divisidn entre
ios profescres. Se crearon diversas categorfas entre ellos;-
se rompié sy organizacidn colectiva y los mecanismos de con -
trol, que ya de por si existian, se vieron fortalecidos.

Dos acontecimientos nacionales vinieron a debilitar -

Ver, por cjemple, los nGrercs 13 y 14 de Cuadernos del Colegio, en el -
que aparece una cronelogfa del proceso de profesionalizacidn de la ense
fanra gque va del 17 de abril de 1975 al 5 de marzo de 1982, Asf también
los artfeulos que sohre ente temz se incluyen en el miamo nimere doble
de la revista,
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aiin mds los procesos democratizadores en el C.C.H. En 1976,-
el ejército rompe 1a huelga y sienta las bases para la des -
truccion del movimiento desarroliade por la tendencia democrd
tica de los electricistas. Este durno golipe desmantela uno de
los mds importantes basticones del rovimiento obrero, cuyas lu
chas y organizaciones son aolpeadas una a una por separado. -
Un afo después, en 77, 1a huelaa del STU%AM es rota violenta-
mente, en este caso por los granaderos que simultdneamente -
rompen también l1a autonomia universitaria. £l aolpe a estos

dos importantes scctorecs de apuntalamiento del movimiento o -
brero y pepular, debilita en ceneral todas las luchas democrd
ticas en México. Tras cstas dos qgrandes aqresiones se vienen
otras al interior de la UNAM: las autoridades universitarias

golpean 21 autoqgobierno de Pasicologia, expulsan a varios pro-
fesores de la facultad de Cicencias e Ingenieria, en la Facul-
tad de Economia se divide el rmovimiento derocrdtico provocan-
do enfrentamientos. Se despide a varios trabajadores entre -

los que habian mostrado una mayor combatividad en las distin-

1., e €indicaloe . Se fartalpcen las AAPAUNAM., que han -

sido calificadas de asociacion sindical patronal; etc.

£n gl C.C.H., los precesos democratizadores son golpea
dos de manera similar: en el Plantel Oriente, se impone a un
director y con ello se destruye la organizacién autogestiona-
ria de profesores y estudiantes; en el C.C.H., Raucalpan se in
tenté imponer un mayor control politico a los profesores me -
diante un supuesto control de asistencia.

En suma, a partir de 1975, 1as autoridades desarrollan
una amplia ofensiva en contra de muchos de los avances demo -
crdticos en el C.C.H,, incluidos aauellos que en un principio
ellas mismas auspiciaron; y los sectores democrdticos imposi-

bilitados para sequir avanzando, nasan a la defensiva, resis-
¥ =
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tiendo ante la amenaza de perder incliuso los logros ya obteni-
dos con anterioridad.

1.3.4. Nitos y realidades del C.C.H.

Sobre el C.C.H, se han creado varios mitos: por un la-
do ha sido acusado de ser un centro de subversidn; y, por -
otro, ha 5ido denigradec por empresarias, funcionaries pdbli -
cos, lideres politicos y de opinidon, por los medios de difu -
sién masiva, e , incluso, por universitarios poco cnterados.-
fn mds de una ccasidén, la prensa le ha dedicado calumniosas -
notas editoriales e “informativas". Se sabe también, que a -
fios atrds los patrones ordenaban a sus gerentes de personal -
no aceptar a los estudiantes y egresacos dei C.C.H, El Esta-
do se ha negado a que el sistema C.C.H., crezca, y en cambio -
ha extendido espectacularmente otro sistema en todo el pais:
el Colegio de Zachilleres {a pesar de que la UNAM rechaza -
anualmente a un promedio de SO0 000 aspirantes en el nivel me-
dio superior).

é es 1o que tanto irrita al Estado, a los capitalis
tas y a s funcionarios universitarios?. Yarios de ellos di
ceén que les molesta cebre todo el bajo nivel académico y la -
indisciplina de los egressdos del Colegio. Sin embargo, de -
tris de muchas de esas c¢riticas mistificadoras se ocultan re-
pulsas ideoldgico-politicas: a diferencia del Coleqio de Ba -
chilleres, la Preparatoria, la Vocacional, Escuelas Técnicas,
e, incluso, Ya mayoria de las demds escuelas universitarias, -
los estudianes y los profesores del C.C.H. cuentan con diver-
sas libertades derocriaticas en 1o académico y en lo politicos
los profesores ticnen derccho y libre iniciativa para discu -
tir, elaborar y modificar los contenidos y los métodos de en-
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sefianza, que, por 1o general, buscan ser alternativos a los -
métodos cldsicos y rigidos de las demds escuelas. A los alum
nos no se les pasa lista en clase; no hay prefectos; los alum
nos aprenden a2 polemizar, a exigir, y, con ello, 2 organizar-
se. Los alumnos conocen, aunque a veces de manera muy esque-
mdtica, el materialismo histdrico {cuye cxistencia en otras -
escuelas es practicarmente desconocida); realizan trabajos aca
démicos vinculados a proceses revolucionarios en otros paises,
o vinculados a movimientos populares en ¢l nuestro. En el -
C.C.H. circula libremente literatura, se exhiben pelfculas y

se recalizan exposiciones, sebre la revoluciédn centroamericana
y las luchas populares en México, £n el C.C.H. se ataca todo
fanatismo religioso, y laos valores demaadgicos tales como "el

amor & ila baendera y al civismo nacicnal” tan fomentados en -
primarias y secundarias; se denuncian las mentiras y los mane
jos de la informacion de los Zabludovskys y los Ochoa; se se-

fiala al imperialismo norteamericano y a sus cémplices “nacio-

nales® ccomo agresores permanentes y enemigos jurados de los -
pueblos iatinocamericanous; se fomenia ¢n 5 a1umnos un soenti~
do critico y un repudic al orden establecide, como 2 la obe -
diencia cicqga y sumisa que €ste propala. En sSuma. se atacan
los valores burgueses tan celosamente cultivados por el Esta-
do y los medios masivos de "camunicacidén"; y, asimismo, cada
afio egresa del Colegio un nimero muy reducido, pero no por -
ello poco importante,de alunmnos convencidos de la necesidad -

de organizarse y luchar contra todas esas lacras.

Por supuesto, todo esto ocurre en forma muy incipiente;
y, en la actualidad, se arrastran mﬁltiﬁlcs errores, se en -
frentan un sinniGmero de problemas generados por divisiones in
ternas,a distintos niveles y diferente grado,en cada uno de: -
los & Planteles. HNo es, pues, un centro de subversidn como -
exageradamente se pretende.
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Pero basta con lo aqui mencionado, para asustar y mo -
lestar a los sectores mds atrasados de la burguesia y a dis -
gustar al Estado mexicano, o cuando menos, para considerarlo
un fracaso, como 10 insinda Pérez Correa (hoy subsecretario -
de gobernacidn) cuando afirma que es "disfuncional™ y una "es

tructura agotada en el presente” o

Este e, 2 gr 2¢ r3s <, o1 lugar en el gue se lleva
a cabo la experiencia docente en el campo de la comunicacjdn
al cual nos referiremos cn el capitulo siguiente. El1 balance
a fondo de su real significacidn, 1imites y alcances, aun es-
td& por hacerse. A los profesores, estudiantes y trabajado -
res corresponderd hacer del C.C.H, algo nds acorde con las ac
tuales necesidades de una educacidn aiternativa, ertical y -
vinculada a los intereses de los sectores explotados de nues-
tro pais. Nuevas coyunturas de movilizacidn, parecen anun -
ciar otras vias, también,nucva{gu ulterior proceso de desarrg
tio.
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CAPITULDO I1.- LA EHNSERANZA DE LA COMUNICACION EN EL -
. C.C.H. SUR. RESE#A DE UNA EXPERIENCIA -
COLECTIVA.

Cuando los profesores de 1a materia Ciencias de 1a Comy
nicacién iniciaron sus clases, en el C,.C.H, no habia programa
propiamente dicho, ni temarios, ni bibliografias, ni mucho me-
nos material didéclico impreso en el cual se pudieran apoyar..
Existia s1, una breve “descripcién de programa" de la Unidad -
Académica del Bachillerato para Ciencias de la Comunicacién 1
y 11, la cual sedalaba como contenidos de los dos semestres -

ios siguientes elementos:

"Principios de semioloqia, mensaje, emisor, signo, me -
dio y receptor, importancia de los signos y el medio en
pleado en los procesos de comunicacidn, Prob]émas apli-
cativos. Los medios masivos de comunicacién. Proble -
mas de recepcidén e interpretacidn. Aplicaciones concre

. . . . s s ox 3
tas; periodismo, radio, cine y televisidgn", &

fso era tecdo. Por otra parte, pocos profesores conocig
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ron esta "descripcidn de programas", segin c¢llos mismos han -
manifestado en las reuniones que han congregado a la planta -
docente de Ciencias de la Comunicacidn de los cinco P]antclesTA
Con 1o dnico que contaban casi todos ellos, e©s con su enty -
siasmo, que no era poco, y lo que cada uno de ellos sabia so-
bre la materia; algunos no habian terminado adn la carrera, -
otros eran pasantes y pricticamente nadie habTa obtenido tituy
1o de licenciatura {("profesores -estudiantes™ los han 1lamado,
por esta razdn, a los maestros del c.c.u.) .7

tasorientacicnes educativas generales del Colegio que
habian atraido a la mayoria de los, en ese entonces, aspiran-
tes a profesores, se resumia bdsicamente en los objetivos de
aprendizaje dades a conccer desde que fue creado el C.C.H. -
Una sintesis de estos objetivos (cue ‘vimos en el anterior -
capitulo), serfa la siguiente:

— La creacién de una actitud de bidsqueda, de participa
cién y de creatividad.

~ La generacién de aptitudes, principalmente a través
del trabajo en seminarios, talleres y laboratorios,-
en relacién con las cuatro dreas en aue se dividié -
la ensefanza {Ciencias Lxperimentales, Histdrico-So-
cial, Matemiticas y Taller de Lectura v Redaccién) -
asi como el "“mundo del trabajo®

~ La acumulacién de informacidn indispensable, sin re-
cargos indtiles,

- Interdisciplina.

Como se habfa dicho anteriormente, hasta la fecha han habide dosz encusn
tros de profescres de Cemunicacifn de los cinco Planteles; uno en' 1977
y otro on 19856,
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La inmensa mayoria de profesores aspirantes se identi-
ficaban con estos objetivos, pero podria asequrarse que ningu
no sabia con certeza cdmo llevar a cabo su aplicacifén median-
te una actividad prictica acorde con su aspiracién de 1legar
a formarse como docentes de "nuevo tipo",

G
Para entender de manera mds clara las limitaciones .de

5

to

tn

¢ sspirantes a oprofesores de comunicacidn revisaremos, en
el siguiente apartado, algunos de los elementos constitutivos

de su formacidn académica.

Las principales caraecteristicas de la formacidén tefri-
co-metodoldgica de los llamados “"profesores-estudiantes” de -
las ciencias de la comunicacién pueden inscribirse, entre o -
tras, en las siguientes lineas de desarrollo educativo que -
“es son comunes:

Aunque no contamos con los datos exactes, podemos ase-
gqurar que la mayoria de los profesores que impartieron los -
cursos con los cuales se daba inicio a 1a enseinanza de la co-
auni-.cidn en el C.C.H., provenian de la facultad de Ciencias
Pol. ca~ de la UNAM., Eran estudiantes, o, ¢n el mejor de -
1os casos, pasantes de la carrera que en esos afios se llamaba
periodismo y comunicacidn colectiva.

En el Plan de Estudios de esa carrera se incluia, en -
los primeros cuatro semestres, seis materias obligatorias di-
rectamente relacionadas con la llamada comunicacidn colectiva
{c.c.): los medios y la teoria de la c.c., I (prensa y cine)
Los medios y la Teoria de la c.c.,1! (radioy T.v.); Sociolo-
gfa de la c.c.; desarrollo de los medios de la c.c. en México

.o
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(seminarico); régimen de la c.c. en México y psicologia de la
c.c.;JS pero, debido a los cambios en los planes de estudio,
muchos de los flamentes profescres de comunicacién en el C.C
H., hebian cursado estos primeros cuatro semestres sin haber
Tlevedo estas materias, ya que en el Plan de Estudios ante
rior {el de 1566 vigente cuznde cursaban los primeros semes
tres) estaba estructurado de una manera distinta. En ese
plan se ponfz el acento ¢n las materias relacionadas con el
priocdismo, nombre ocuecn cseentonces tenia la carrera;de tal
matiera que el objete privordial de la actividad profesional
del alumne era la inforrmacidn. Asi, en la guia del estudian
te de periodismo de 1%G6 se decia:

"Todo pericdista, incluse el aye corenta y/o analiza,
informa. Asi, se considerd bd&sico que el estudiante
de periodisco aprenda a informar: pero para infor -
mar es preciso informarse, saber recabar la informa
cidn, seleccionarla; luego pues, seria oreciso en -
trenar ai estudiante

anrendy a informar, -
L

para que sepa averigu

joar v asf{ pueda in
39

formar".

Y en 10 que respecta 3 la comunicacidén colectiva se
menciona lo siguiente:

“La comunicacién periodistica necesita de los me -
dios masivos de comunicacidon; en primer lugar de la

prensa; pero también de la radio, el cine, la tele-
visidn, Puede aducirse, y es cierto, que el perio-
dista no tiene por qué ser un experto, un técnico,-
en el uso de los medios de comunicacidn; pero debe-
rd estar familiarizado con sus usos, con sus técni-
cas. 5610 asi podrd escribir el lenguaje eficaz, -



adecuado a 1os distintos medios®.*"

Como puede verse, 1a concepcidn que ecn gsos afios se te
nta, estaba adn influida por la visién que aconscjaba darle -
a la carrera un cardcter de "ensayismo literario". Hétese -
que se consideran necesarios los medios porque $6lo asi se -
"podrd escribir el lencuaje %ficaz, adecuado a los distintos
medios". Para un mayor abundamiento sobre ecste aspecto vea -
mos 1o que sobre ¢l se agrega en otra parte de la guia:

“De esta misma —.~era se resolvyid lo relativo a las -
técntcas del nperisdismo que requieren un conocimiento
especifico de 105 nmedios de comunicacidn de que se va-
len, y del condicienamiento a los mismos a que ha de -
sujetarse el lenqguaje especial que en ellos se usa, pa
ra que €éste sca eficaz: la radio, el cine, la televi -
sidn, el periodismo grdfico.

Estas materias, juzgadas indispensables para la forma-
cifin o informacién del periodismo profesional, no se -
consideraron fundamentales en un sentido estricto, si-
no base de una especializacidn alteamente probable. Se
incluyeron por tanto entre las materias obligatorias,-
pero su estudio se remiti6 a los dltimos afnos de la ca

<

¥
= .

rrera®,

De esta forma, al quedar relegadas al final de la ca -
rrera estas materias (que, por otro lado, tenian un enfoque -
distinto a las relacionadas con la comunicacidn colectiva), y
al ubicar en los primeros semestres las gue mencionamos al -
principio, tal situacidn deternind que muchos de los profeso-
res de la materia Ciencias de la Comunicacidn en el C.C.H, no
estuviecran preparados con suficicencia en 1o que se refiere a
su especifico campo de estudios. £Ls decir, el estudio de la
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"comunicacidén propiamente dicha", o 1o que en esos momentos -
se consideraba como tal.

Por otra parte, e¢s presumible cue los aspirantes que -
procedian de otras escuelas o universidades tenian una forma-
cign similar ya que todas ellas segufan en lo genmeral el es -
quema propuesto por el Centre Internacional de Estudios :de -
Poriodismo nara Amdrica Latina (CIESPAL),

Fundado en Quito, Ecuador en 1960, este organismo rela
cionado con la URESCO, disefia y recomienda los planes y pro -
gramas de estudio, los métodos y técnicas en la ensefanza y -
la investigacion y la bibliografia en materia de la carrera'y
el estudio del periodismo y la comunicacién.

Segin el profesor Manuel Corral, en los 60's se "intro
‘dujo el cambio de nombre de la carrera, sc empezd a exigir el
grado de bachiller para el estudio de 1a misma, sec establecid
una duracién minima de 1a carrerae, ¢t cuatiro a Cinco aiocs, 3¢
logré que fsta quedara ubicada dentro de las escueles o facul
tades de ciencias sociales, se reestructuraron los planes de
estudio y se inicid un amplio trabajo de traduccion de textlos

: . 42
de autores extranjeros, fundamentalmente estadounidenses™.

En 1965 se propone el primer plan—tipao, modificado en
1973, "En dicho plan se presentaban 'variaciones sustancia -
les a la concepcidén tradicional de la enseiianza de neriodismo,
haciendo hincapié en 1a necesidad de formacidn cientifica, -
técnic y.humanfstica de los futuros profesionales, a través
de un plan de estudios polivalente que responde a los reque-

LR
rimientos de la sociedad actual’" 3

(NGrese 1s snimilitud que existe entre ente plantearmicnto y el que se ha-
ce en el proyecto original del T.CL.H,),
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ET1 balance politicamente negative para los nafses lati
noamericanos, lo deja lManuel Corral "en boca" de quien era, -
en esa época, el director de ese organismo y quien afirma que

"lLas caracteristicas de la formacidn profesional estu-

vieron deofinidas per les imperativos de un sistema de

s,
dominacién idcoldgica que a pesar de las nrotestas y -
declaraciones revolucionarias de los centros universi-
tarios estuvo determinando los comportamientos de las

. . - . . yy
escuelas y facultades de comunicacion y veriodismo™.

Asimismo, apoyindose en Hugo Assman, Corral sefiala la
dependencia de ese organismo a los Estados Unidos ya que “"hoy
et dfa, con todo, comienia 2 hacerse ovidente un cierto exce-
so de dependencia de aquel organismo de las pautas ideoldgi -
cas y los pardametros de andlisis de la comunicacidén masiva o-
“riundas de Estados Unidos»."®

= o~
tege]

o

adaromss cchre aste 2¢necto; baste por

lo pronto con tcdo o anterier para darnos una idea del tipo

(&4

de conocimientos que 12 mayoria de los primeros profesores de
la materia de cenunicacidn ¢n ¢l C.C.H, tenian cn aguellos a-
fos .

La primera gencracidn de estudiantes que habia ingresa
do en 1971 al C.C.H., recibid sus primeras clases de comunica
cién en 1973%% (en 1974 en el C.C.H. Sur):"’ iqué fue lo que
se les ensefid en ese afio, y de qué métodos de ensefanza se va
lieron sus profesores?

Contestar con exactitud-esta pregunta-serfa-préctica -
nente imposible, ademds de francamente ocioso; nuestro-inte -



rés no radica, en este caso, en el detalle, sino en dar una -

visién global que muestre los rasgos mds generales de ese pro

ceso en su conjunto; por elio, nos basta con aventurar una -
respuesta tentativa que dé una idea aproximada para ilustrar
nuestro propdsito. . /

1) En primer lugar y expresado en dos palabras, diremos que
se les enseiiéd muy poco, aunque se recorrieron muchos temas,
y.,por su parte,los contenidos variaban mucho de un profesor
a otro.

2) En segundo lugar, y en reclacidén al cémo de la ensefianza, -
1o que md@s destaca en esa époce es la improvisacidn y la -
utilizacidn de nuevos mStodos de estudio y aprendizaje, cu-
y3 aplicacidn tuvo esencialmente un cardcter intuitivo y -
espontidneo,

Aln asi, desde ese primer afo se reveld ya, en el pro-
ceso de enseianza aprendizaje, una creatividad inusitada 'y -
una actitud critice concidorabla, nor parte de los profesores.

-
£sto es explicable si se toman en cuenta las caracteristicas
llos

e
conunes a3 la mayoria de e entre otras podemos citar:

— Su condicidn de jévenes cn una época (los 60's) en -
ta cual hablar de "la brecha generacional™ se habia
vuelto un lugar comin e, incluso, se le.ha caracteri
zado mundialmente como la "época de la revuelta juve
nil*®,

- La participacién de casi todos ellos en el movimien-
to estudiantil-popular de 1368. ‘

— La lectura de textos de Marx (o de autores marxistas)
y de escritores latincamericanos {(no tante por su -
procedencia, como por su enfoque); entre ellos, algu



nos criticos a la pedagogia tradicional, como es el
caso particular y destacado de Paulo Freire.

— La influencia de la Revolucidén Cubana: la simpatia -
hacia dicho movimiento, hacia los procesos revolucio
narios latincarericaneos y hacia cl socialismo,

~ La actitud antiimperialista, antizutoritaria y las -

jdeas demgoritd

¢ qua les caracterizaba (cuando me-
nos a la mayoria de cllos).

~ Una cierta participacidn sindical y politica (parti-
cipacidn directa o indirpcta en el surgimiento del -
STEURAM y el SPAURAM, en el movimiento estudiantil -

y en organizaciones politicas de izquierda).

Las ideas inicialmente rmanifestadas por 1o0s primeros -
- maestros de comunicacidn en el C.C.H., sobre qué y c¢omo debie-
ra ensefiarse, fueron, de alguna mancra, expresion de esas com
nlejas circunstancias y caracteristicas comunes gque aqui se -
han esbozado. Esto es lo gque dtfine, en cierto sentido, las

particularidades de este grupo de docentes,

2.2. Cuestionamientos iniciales 3 los que tratan de -

A - r-
responer 10s proicsores.

ban hacia distintas problemdticas referidas principalmente a
los siguientes cuestionamientos que, en ese entonces, 10s pro

Esas ideas del qué y el céio del trabajo docente apunta -

fesores se hacian:

— ¢Cudles serian los contenidos temdticos para 1os. dos
semestres del curso de comunicacidn, de tal manera -
que correspondieran a los intereses de nuestra reali
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dad de paises capitalistas, dependientes y de inci -
piente desarrollo técnico e industrial; y, asimismo,
que fueran contenidos cuyos conccimientos tedricos,
aunque a nivel introductorio, fueran suficientes y,-
a8l mismo tiempo evitaran las visiones enciclopédicas
y superficiaTFs?

¢CAmo vinculer teorfa y prictica en el camvo de la -

3
, fcuiY c=vfa 1a importancia

whe
“1

comunicacidn? {3 dec
de una forrmacidn tebrico-prdctica en el estudio de -

la comunicacidn y c¢émo llevaria a cabo?

iC6mo hacer para que los alumnos realizaran una in -
vestigacidn durante el curso y c6émo diseflar y diri -
gir investigaciones sobre los problemas concretos re
lacionados con la cemunicacidon y cque se les presen -
tan a Yos zlurnos en la vida real?

iQué tipo de actividades fuera del aula {"extra-cla-

se” se les ha Ylamado) sugerirle a los alumnos de -

tal manera gue su oprendizaje nc st redujera a lo -
1

que se ve &nh ¢l 53

éQué hacer para desarrollar el espiritu de coopera -
c¢idn en los alumnos y la aficidn y el gusto por la -
actividad cccolar on agryno; de forma que lograran -
trabajar en quipo con cficacia y buena disposicién?;
aunado a ello, ¢cémo planear, organizar y coordinar,
de manera concreta esa forma colectiva de trabajo?

¢Cémo desarrollar e¢n los alumnos un sentido critico
y transformador y un espiritu de indagacidén tanto en
su actividsd escolar como en su vida misma?

éQué autores o libros de comunicacién incluir.en las
bibliegrafias, e¢n condiciones tales en que el mate -
rial bibliogrdfico, ademds de caro, resultaba difi -
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cil de conseguir y en el que predominaban los libros
de autores estadounidcnses*cuyos métodos y teorias -
se trasplanteban 2 nucstiro pais de manera acritica y
mecdnica?

— ¢De qué manera evaluar los cursos y las actividades
tedricas, prédctices y de investigacidn que cn ellos
Tlevan a cabo los estudiantes: asi como también, la
labor desempesiada por el orofesor, sin que dicha eva
luacién ignore, de ser posible, tanto Tas condicio -
nes de estudio de los alurnos, como las condiciones
de trabajo del profesor?

A éstas y otras problemdticas por el estilo, habria -
que agregar las pilanteadas por los alumnos, por ejemplo:

— &éQué mecanismos utilizar para vincular las investiga
ciones de los estudiantes con los problemas y deman-
das propias de las luchas populares, en un contexto
caracterizadso por Ya zparicidn generalizada de este
fendmeno de e¢xacerbacidn de Ya lucha de clases?

mo respender a jos problemas planteados por la in
sién de los actuales medios de difusién en su -
a familiar y cotidiana?

— éCémo abordar el estudio de la comunicacidén desde la
perspectiva de las diversas situaciones conflictivas
vividas por los alumnos seqin scan considerados como
estudiantes, jdvenes, mujeres, hijos, novios, artis-
tas, trabajadores"etc.?

£l mundo de problemas aue se abria a la discusidn de
maestros y e¢lumnos era enorme. Sin embargo los estudiantes -

consideraban que estas cuestiones, por expresar sus mds senti

Sir ke fucran  ob

teowlion eran fune lenslictag.
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dos intereses, deberian de abordarse en los cursos de comuni-
cacian,

Algunos profesores se negaban a incluir en sus clases
estos aspectos. Ho contaban con una preparacién adecuada, y,
por lo tanto, se restringian a tratar cn clases exclusivamen-
te 1o que habian aprendido en su car:era. Las otras temdti -

2

(]
th

decian, deberian estudiarse en otras materias como psico

—

ogia, sociologia, ciencia politica, economia, etc.

Pero no sucedid igual con todos los profesores; es mas,
podriamos asequrar gue la meayorfa intenté, no siempre con -
fortuna, responder a e¢stas inguietudes propias de los alumnos.

Un elemento que seguramente influy6é en los maestros es
que, por su edad, ellos también tenian ese mismo tipo de in -
quietudes en aquellos zilos. Por 1o tanto, a ellos también -
les interesaba poder llegar aresolverlas o cuando menos estu -
diarlas y podertas discutir con sus alumncs .

2.3. Las primeras respuestas.

Las primeras soluciones que en su prdctica docente en-
contraron los profesores a los cuestionamientos académicos se
fialados en el anterior apartado, constituyen un conjunto difi
cil de sistematizar. Sin embargo, consignaremos 6qui aque -
11as que consideramos de mayor relevancia, aunque algunas nos
parezcan ya superacas {0 superables) en la actualidad.

2.3.1. Material bibliogrdfico y orientacidn tedrica,
metodolbgica v conceptual de los primeros cur-

sos_de comunicacidn.



£1 aspecto 81 que se reficre 2l LTiule e Lo Taciso

fue atzcado por los profesores a

r ce les <7 znlos con
que contzban en ese entonces. Dichos slemenios, .oemds de -
les proporcionados por su formacidén gue ya autes vimos, uwsta-
ban constituidos por aguellos cque eran producto del efecto, -

en muchos aspectos negative, pruoducido por el procese de im -

plantacidn en nuestros paises del estudio de la "unueva cicencia"
ée la ctomunitocidn. Yaamas alge acerca dde HS5Le GroCLsO.

Como bien sefalia Manuel Corral, en su invcﬂtiggcidn ci
tada anteriormente, en el decenio de los 50's, al aspareccer -
en América latina las escuelas de sericdismo y posteriormente
las de comunicacion,

"los contenidos de lz ensehanza, los planes y progra -
mezs y la bibliografie, sufricron modificacionss subs -
tanciales hasta convertirse en un ‘'selcclor :ocial que

excluye de Ya vida productiva a los instruidos'.

éCudl fue la dptrica con yue se 1lavl 2 cebo este proce
s0?
Su aspecto zentral fue'el de trasplante: es necesario
chtener fondos, nrofesores, material bibliogrdfico; in
troducir una enorme masa de informacidn y difundir teo
rias, técnicas, reglas de procedimiento', Este tras -
plante no supuso ni siguiera la adaptacién de todos e-
sos elementos a la realidad de los paises de la zona,-
sino que fue una adopcidn cuasi-mecdnica y acritica"."”®
L2 amplitud de este proceso fue tan grande que los pro
fesores de comunicacidén en el C.C.H. no nodian habecr escapado
a €1, fl extenso material bibliogrédfico elaborado por los -
teéricos norteamericanos constituyé la principal fuente de -



conocimientos para todos ellos. De esta manera la orientacidn
tedrica y metodoldgica que prevalecid durante esos afos fue -
Ta llamada estructural-funcionalista. Autores como Harold Las
swell, Kurt Levin, David Berlo, Charles Wrigth, Hilbur -
Schramm, Raymond Hixoen, Marshall liclubhan, Kirhall Young, tel
vin L. de Fleur, Denis Mc. Quail, eéntre stiros, son los que -
con mayor frecuencia aparccen on las bibliograffSS de esa épo
ca. Ese "sabaer®, ese conjunts de conocimientos, por ellos de
sarrollado se presentaba como lo mds actual entre los avances
"cientificos"” en el campo de la comunicacidn: era una mis en-
tre las "nuevas ciencias™ surqgidas en los Gltimos aros en los
Estados Unidos,

Sin embargo, como ya hemds wmencicnado, por 'esos afos -
se iniciaba en América Latina un proceso de revisidn y criti-
ca de los fundamentos tedrico-metodoldgicos de esas investiga
ciones conocidas como "conmunication rescearch” y a la forma en
que dichos fundamentos eran aplicados en nuestros paises.

Muchas han sido Tas criticas que sec le han hecho a3 esta
perspectiva tegrica funcionalista, debido a su cardcter ideo-
16gico (nretendidamente inexistente para sus tedricos). Asfi,
cor ejemnlo Armand !lattelart sefala en un trabajo publicado -
en 1970°% los antecedentes mercantiles y su relacidn a los ipn
tereses militares, ademdasde ledptica cupirista de la escuela -
socioldgica norteamericana nropia de las técnicas de investi-
gacién utilizadas por esta pretendida ciencia; esta critica -
sirvié de marco para el andlisis ideoldgico gque se desarrolla
en las investigaciones e¢laboradas por !Mabel Piccini y Michéle
Mattelart incluidas en este libro, las cuales constituyeron -
un "instrumento andlitico de vanguardia® como ya 1o declara -
ban sus propios autores en un esbozo de balance elaborado en
1975.°°
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Mas recientemente, el nprofesor Carlios Villagrédn seifala
en uno de sus trabajos que

"“...al interior de los postulados de la moderna cien -
cia de la comunicacidn se¢ reunen interrelacionandose. ..
tres aspectos fundamentales.,..: la repulsa a toda con-

-

taminacién ideolégica, la incansable bdsqueda de la ob
jJetividad y 1¢ schreve
1

légicos".5

3

crzcién de Yos adelantos tecno-

En este trabajo, Carlos Yillagrdn desarrolla el anali-
sis de estos tres aspectos y su relacidn con el surgimiento -
de las "nuevas ciencias sociales” y ta ideologia propia de lo
que se ha dado en ilamar el "fin de Yas idecologias™.

Asi, pues, a2 principios de los setentas se empiezan a
"conocer en México, las primeras obras que inauguran todo un -
largo y dificil proceso de claboracidn tedrica, a partir de -
una perspective latincarmericana, f[ste proceso surge sobre ia
base de 1a aplicacidn, en el andlisis de Va comunicacidn en -
el subcontinente, de los enfoques tedrico -uetodoldqicos desa-
rrollados en Europa, tales como ol estructuralista y el marxis
ta.

De esta manera se va integrando una interpretacién ma-
terialista de la comunicacidén, a partir de una perspectiva to
tal. MNo que se pretendiera "ingenuarmente conocer todos los -
aspectos de la rezlidad sin excepcién y ofrecer un cuadro 'to
tal' de la realidad con sus infinitos aspectos y prooiedades,
sino que es una teoria de la realidad y de su conocimiento co
mo realidad“;sy es decir, el estudio de 1o que Kosik 1lama to
talidad concreta; se trata, entonces de analizar la comunica-
cign de masas en funcidén a su entorno global, o como dice -
Carlos VYillagrdan:
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‘...es un hecho innegable cue el desarrollo de los me-
dios de cemunicacidn constituyen un problema de vital

importancia en la actvalidad, de lo cue se trata sim -
plemente es de seFalar que el conocimiento de los he -
chos no es posible, como verdadero conocimiento de la

rcalidad, mds oue cen el contexto que articula los hg -
chos individuales de 1a vida sccial en una totalid%ﬂ -

] T

como momentos del desarsoilic social’,

Por su parte Javigr Esteinou cita una extensa biblig -
grafia en la que, scoun nos dice, encontramos "algunos buenos
ejemplos de cémo abordar o intentar la difusién de masas des-~
de una perspectliva tot.a.1i:.adnra“.r“;i Muchos de los textos ci-
tados por Esteinou fueron leides por 10s profesores de comuni
cezcion en el C.C.H. durante los primeros afies de la década de
Tos 70's. Autores como Armand Mattelart, Patricio Ziedma, -
Santiago Funes, Yebel Piccini, Ariel Dorfman, Victor Manuel
Bernal Sahagin, asi como otros no mencionados por Esteinou, -
entre los que recordamos 2 Camilo Taufic, Antonio Pascoueii, -
Ludovico Silva, Eliseo Verdn, entre otyos, proparcionaron 3 -
algunos de los profesores de la rmateria el bagaje tedrico—cri
tico con el cuzl emprendicron 1a elaboracion de las primeros
temarios que conformariasn el contenido de los prograisas,

2.3.2. Los contenides de la ensefianza de la comunica -

cién en los primeros afos _del Colegio (el qué).

Ademds de los elementos estructural-funcionalistas y de
los primeros enfogues latinoamericanos en la determinacicn de
los contenidos de la materia ciencias de la comunicacidn, los
profesores sc guiaron principalmente {como en muchos otros as
pectos), por sus propias intuiciones. fn primer término se -
intenté evitar el "enciclopedismo”, es decir, se traté de no



atiborrar las clases con teoria pretendiendo abarcarlo todo.-
Sin embarqgo, por mis esfuerzos que en ese¢ sentido se hicieron,
en la prdctica se terminé haciendo todo 1o contrario,

Como se sabe, un problema central para poder determi -
nar y precisar el gué de 1a ensefianza es la definicién del ob
jeto de estudio. En el estudio de la comunicacidn éste es -
uno de Tos probiemas cvuve wayor dificultad preoscntan. Los pro-
fesores partieron de las definiciones mis sencillas: "la comu
nicacidn humana entendida como la transmisidn o jntercambio -
de significados cntre dos o mds sujetos” {(tomado de autores -
®% se 1a
distinguia de otras formas de comunicacidn como la animal, la
fisica, entre ééquinas. ete. °F

funcionalistas tales como Charles Wrigth y W.5chramm):

L6

Se la clasificaba en varios tipos: directa, indirecta,
pablica, privada, unitateral y reciproca, seqin una de las ti
pologias en ese entonces mds usuales {(tipologia de HMaletzke).
Surgi6é” una primera divisién general en dos acepciones: la "cg
municacidén humana® propiamente dicha y la “comunicacién de ma
sas"?7

De esta manera, se decidif oue en el primer semestre -
se abordara la comunicacién humana en general y en el sequndo,
el estudio mds particular y especifico de la comunicacién de
masas .

Segin la relatoria del ler. encuentro de profesores de

. i . .
la comunicacién en el C.C.H.Jg, las orientaciones bdsicas en
cuanto a contenidos de-la materia eran las siguientes:

La asignatura de Ciencias de la Comunicacién:
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Es un estudio tedrico, prdctico y de investigacidn -
de las caracteristicas, naturaleza, formas y funcio-
nes del proceso de 12 comunicacidn humana,.

Entendiendo este nroceso como un fendmeno histérica-
mente determinado, cuyo conocimiento ha sido aborda-
do por especialistas de diversas disciplinas via tra

ves de difsventes métodos de estudio.

El curso se divide en dos secmctres. £n el primero -
se estudia la problemdtica de la comunicacidn humana
en general, centrdndose las atenciones en la investi
gacidén por parte de les alumnos, de problemas concre
tos relacionades con la conunicacidn,

En cuanto a2l andlisis y estudio de temas tedricos se
incluyen aquellos referentes a: 1) el surgimiento -
y desarrolilo de los distintos medios de comunicacidn
a través de los diferentes modos de ovroduccidn; 2)-
Jas - diversss formac, niveles y funciones de la comu-
nicacidn;  3) el lenuuaje como principal medio de co
municaciény, &) los c¢lementos del proceso, 10s mode-
1os y esyuemas de la cormunicacidén; 5) los enfoques
tedricos {(funcionalista, estructuralista y marxista)
en el estudio de la comunicacion.

£n el sequndo sewestre el estudio {tedrico, prictico
y de investigacién) se enfoca al andlisis de la 1la-
mada comunicacidn masiva; ubicdndola como varte de -
un fendrmeno del desarrollo tecnolégico gue arranca -
con el predominioc en 1a sociedad del modo de produc-
cion capitalista.

Sy funcidn genceral en 13 reproduccidn del sistema en
su conjunto y sus funcienes particulares y esnecifi-
cas en los diferentes esquemas de difusidn social ac
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tuaimente registrables; los resultades de las teo -
rias contemporidneas sobre los efectos de los medios;
un modelo de andlisis critico de la comunicacidn so-
cial y un estudio somero de las actuales propuestas
de comunicacion alternativa.

— Los aspictos prdctices de la materia se cubrirdn me-
diante 1a elaboracidn de: 1) nateriales imnresos -
(neriddices, revistas, carteles, historietas); £} -
trabajos audiovisuales {gravaciones radiofdnicas; -
filminas, diapositivas, peliculas-super B8-); 3) tra-
bajos hist6ricos ce representacion directa (sociodrg
mas obras pequeinas de teatro, pantomimas, guifol); -
como formas de aplicar en la prdctica lo aprendido -
en clases, sin que sc ezcluyan otras iniciativas, en
ese sentido, tanto de alumnos como de profesores.

— Por Gltimo, esta asignatura posibilita, 1a aplica -
cidn de las técnicas de¢ investigacidn documental, -
asi como el ejerciciv dé Vs redaccidn y la prictica
de lecturas endliticas !
el &rea de tallcres).'

cenocimientos aprendidos en

A partir de este tipo de orientaciones generales, se -

conté con 1a base sobre la cual
marios tedricos, 1a recalizacidn

se elaboraron los primeros te
de algunos programas y el di-

sefio de buen ndimero de actividades prdcticas a desarrollar -

tanto por profesores como por al

umnos .

£n el C.C.H-Sur y a partir de 1978, estos elementos tefricos fueron dis-
cutidos y aceptados como gricentaciones bisicas por los profesores Marpa-

rite Guerra, Joagufn Hufinz, Cscar 01

vares y el autor de esta teis, y en

base a dichos®elementos se eleburaron el programa, las pufas de estudio

¥ las antologfas, atc.
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Las diferencias en los temarios resultaban principal -
mente del énfasis que cada profesor pusiera en los distintos
aspectos contenidecs en las orientaciones generales gue acaba-
mos de transcribir. Las bibliografias utilizadas por cada -
uno de los académicos, fueron bdsicamente las mismas (tanto
la del primer senestre como la del segundo).

Los hechos sucedieron en este orden, ¢n casi todos los
Ccasos que se conocen., LS decir, primero se tiatd de determi -
nar el qué de los contenidos; ¢l p

qué y el para gqué se fue
ron determinando paralelamente a la aplicacidn prdctica de -
ltos temarios, Por su parte, los objetivos generales y especy
ficos fueron determinagdos posteriormenle de manera mids siste-
mitica y precisa, Hos referiros aqui a3l hecho de volver ex-
plicitos —por escrito— los objetives),

Esto se debid, segin creemos, a la falta de formacidn
pedagbégica en los profesores. Fue en la prdctica en donde -
suragieron los problemas y sus soiuciones, como necesidad impe
riosa a la que se vieron obligados a responder. Fue en la -
prdctica en donde se les presenté, de manera clara, la impor-
tancia de¢ sistematizar la ensepanza, Con posterioridad (sg -
bre todo aquellos que asistieron a los cursos de sistematiza-
cién de la ensenanza) comprenderfan Yo Gtil que resulta el sa
ber determinar, seleccionar y especificar objetivos de apren-
dizaje, mds gue de ensefanza; y, poco después, 1o necesario -
de la seleccidn mds o menos rigurosa de medios y métodos, lo
cual estd estrechamente ligado a Ta seleccidn de los objeti -
vos y su especificacidn.

Muy pocos profesores asistieron a e€sos cursos que se -
impartieron en la Comisidn de Huevos Ili¢todos de Lnsefianza; de
esta manera, todo, o casi todo, lo que los profesores de Cien



cias de la Comunicacidn hicieron (n un principio, en relacidn
con la sistematizacidén de la ensefianza y el aprendizaje, fue
en gran medida de forma empirica e intuitiva. Ho se ccnocian
las técnicas y los procedimientos edecuados para ello.

2.3.3. Medios y métedos {el cdmo).

Cvando hablamos de medios para la ensefanza nos referj
mos a las instalaciones, materiales, equipo, técnicas y espe-
cialistas en ellas, etc. En una palabra, los recursos mate -
riales, técnicos y humanos de que se dispone en un momento da
do.

Durante los primeros 2d0s del C,.C.H, estos medios fue-
ren muy limitados. Aqui interesa saber, sobre todo, c6mo es-
taban organizados y el uso que se les daba a los medios que -
consideramos mds importantes; lo cual tiene que ver principal
mente con los métodos desarrolliados por los profesores.

en clase v el aprendizaje -

Ante Ya preocupacion de maestros y alumnos de volver -
mds activos los cursos y desterrar el teoricismo del proceso
de ensefanza—aprendizaje, fueron surgiendo muchas ideas en am
bos sectores, Poco a poco se¢ fue confiqurando un cuadro, -
ciertamente caético ~sobre todo al principio—, pero riquisimo
en variedad, En €1 se inclufan una serie de actividades prigc
ticas que tendian a responder a las inquictudes por transfor-
mar, en c¢ste sentido, los cursos,

Primeramente, los profesores planteaban a sus alumnos
la necesidad de que participaran mis en clase, asi como la -



importancia de combinar la teoria cen la prictica, Para ello
Tos invitaban a que trataran de alcanzaer juntos esta meta. .-
Les pedian a los alumnos que sugirieran ideas en torno a un -
aprendizaje mds prdctico y activo. Por supuesto, los profeso
res tembién proponian a los alumnos algunas formas concretas
de abordar esta problemdtica. La creativnda de los dos sec-
tores, acicateada por intereses y necesidaﬁes comunes, se pu-
s¢ &n Juego y el resultade fue el de la conformacion de una -
nueva concepcidn sobre teoria y prdctica en la ensefianza de -
la comunicacidn,

iCémo se lleg6 a esta nueva concepcidgn?

Aunque 1a preccupacidn por imprimirie a la educacifn -
un cardcter prdctico y activo no es nuecva, es en los afios se-
sentas cuando sc¢ agudiza esta inquietud en México. En esa dé
cada se produjo una fuerte crisis de la cdtedra como sistema

aQ : s -
de enseﬁanza.s‘ Poco después, a principios de los afos seten
tas se llevdé a cabo un intenso debaie svbre jas cuesticnes -

educativas, y uno de 1os aspectos cuestionados fue la

3 ©
[~ 2e 1

cidn teoricista y pasiva que tenia el sistema tradicio
la ensefanza.

Los profesores del C.C.H, se iniciaron como tales en esos
afios y en ese contexto de biUsqueda de formas nuevas en el cam
po de la ensedanza., La mayoria de ellos se habia formado den
tro del sistema educativo tradicional; es decir, un sistema -
teoricista y pasivo. De esta manera, muchos de los que ahora
eran maestos de comunicacidén en el C.C.H., y que habian estu-
diado su carrera en la Facultad de Ciencias Politicas y So -
ciales de la UNAK, habian aprobado la mayoria de sus materias
mediante 1o aprendido en clases y leyendo libros, Asi, por -

ejemplo, materias tales como Comunicacidn por Cine, Radio o -
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Televisidn, eran aprobadas sin que se participara en filmacig
nes, grabaciones radiofdnicas o producciones televisivas. lLas
instalaciones de la facultad no contaban con el equipo y me -
dios técnicos neccsarios, como por cjemplo, departamento de -
montaje y edicidn cinematogrdfica, salas de grabacidn o cir -
cuitgs cerrados de televisidn.

Por su parte, los planteles del C.C.H. tendieron desde
un principio, a la adquisicidn de los medios tanto técnicos -
como humanos, gque, adunque cn lo wmwds elemental, permitian rea
Tizar algunas de las actividades cemunicacionales a través de
la electrénica {cine, filminas, diapositivas, grabaciones, -
proyecciones de cuerpos opacos), la impresién, la fotografia,

etc., ‘'AsT, por ejoemplc, en el €.C.H Suyr se contd desde un -
P

principio con un departamento audiovisual y uno de impresio -
nes, y aunque con muchas deficiencias y limitaciones, se ofre
cia a profesores y estudiantes la posibiiidad de que tuvie -
ran acceso a la utilizacidén tanto de cquipo, instalaciones y

3
n tfcnica nececaria para la -

h

material, como de ia wv: iGhtaci

eiaboracidn de trabajcs zenores, audiovisuales y de impresidn

e

griafica.

Esto permitié que los alumnos realizaran trabajos prdc
ticos organizidndose en equipos. Lo cual se sigue haciendo -
2in en la actualidad de la monera siguiente: en cada grupo a-
cadémico se integra un equipo por cada uno de los siguientes
medios de cowmunicacidn: cine, radio, television, prensa, his-
torietas ¥ teatro. Al final del semestre, una vez terminados
y revisados estos trabajos, se exponen a la comunidad del -
plantel. Durante toda una Semana {(la llamada Semana de la -
Comunicacién) los alunnos presentan, periodicos elaborados -
por ellos mismos (la mayoria impresos en mimedgrafos propie -
dad de las academias); peliculas (en super 8); historietas en
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(diapositivas, o cartulinas amplificadas con el proyector de
cuerpos opacos); obias de teatro, etc, Se abre asi un espa -
cio de comunicacibén en el cual los estudiantes pueden decir -
su propia palabra y Zesarroliar su creatividad., Acostumbra -
dos a ser receptores pasives de los nensajes transmitidos por
los diversos medios, aGn con dificultades, les entusigsma $O-

der invertir esta situacién. DBDe aiguna mancre esto los con -

¥VIiGrie Tn cuje

1 ad

e 1a ramunicacidn tecnolngizada -
aln a pesar de gque esto sea en pequena cscala. Asimismo, en

las salas donde se presentan los trabajos, se invita a quie -
nes asisten como publico a opinar sobre dichos trabajos, orga

nizandose debates en los que participan tedos los asistentes.

Entre otros acicrios de los profesores, fue &ste, un hz
1iazgo con el cual se respondid, de alguna manera, a la in -
quietud de introducir el aspecto préctico en la ensefianza de
la comunicacién, Pero no fue el dnico; al criticar la mani -

festacidn enajenante, producto del cardcter unilateral y auto
ritario de la2 comunicacion "tecnoloqgizada®, nu se podia TEpra
ducir impunemente el mismo esquema a_ntidialdgico en el salén

de clascs.

La edycacifn activa tenfa, asi, una razdn de ser, un -
sentido; dejaba de ser un puro activismo, para volverse parti
cipacién critica y transformadora {cuando menos del sistema -
escolar de ensefanza-aprendizaje). La reproduccién del esque
ma de relaciones autoritarias sufria asfi un duro golpe., -
Los alumnos comenzaron a exponer en clase no sé6lo los temas .
de investigacidén, sino también los del temario tedrico, cuyo
desarrollo en principio le correspondia al profesor,

Las discusiones en £l aula aur. ntaron sensiblemente; -
el profesor se convertia poco a pocn :n coordinador y organi-
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zador de las actividades. Las dindmicas de grupo,. de técni -
cas didaCticas, pasaban a ser practicas de relacién comunica-
cional; se converiian en cjemplos practicos de cemunicacidng-
de esta forma, se desarrollaban temas tedricos o de investiga
cién a través de sociodramas, lluvia de ideas, etc., Las cla-
ses tenq{nn a volverse z8s interesantes y menos pesadas, tan-
to pararel profesor cewo para Yos alumnes. Sin ecmbargo, cabe
sefalar gue en un prirer rorento se gand en participacién, pe
ro se perdidé en la profundidad de los andlisis; aunque poste-
riormente se tomarian rmedidas que tratarian de responder a es
ta contradiccidn.

2.3.3.2. La investiqgacidn v el aprendizaje "extraclase".

El sistema C.C.H,, por responder a la necesidad de una
educacidn masiva, fuec disefiado de tal manera que el alumno de
dicara al estudio un mayor tiempo fuera del horario de clase.
E£n esta forma se ampliaron los turnos disminuyendo para cada
grupc 2czdémico Vas horas pizarrdn, con lo que se pudo aumen-
tar considerablemente la poblacidn estudiantil, Ahora, se -
exige al alumno que investigue y para cllo se busca que apren
da a investigar. Asi, se crean las asignaturas de lInvestiga-
cién Documental I y 11. Conmo antes dijimos, en ol curso de -
Ciencias de la Comunicacidn se buscaria que ¢l aluar o ejerci-
tara los métodos y técnicas de investigacidn. E£r. :-2 linea,-
muchos profesores de la materia pusieron desde el pyiscipio -
el acento en lograr gue leos alumnos aprendieran a i-rvestigar
{o cuando menos que practiceran lo aprendido en est ‘specto,
en Yos semestres anteriores). Para ello se le pecdi al alum-
no que hicicra una investigacidn en el cempo de est dios de -
la comunicacidn; se le ensefaban algunas técnicas ¢ .0 el ané
l1isis de contenido, los estudios de audiencia, entyv otros, -
predominando en estos casos la perspectiva funcionalista pro-
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pia de los estudios norteamericanos en el campo de la comuni-
cacidn,

A diferencia de otros planteles, en el C.C.H, Sur se -
optd por una forma distinta de abordar la investigacidén, En
primer lugar, los tewas & investigar fucron rcsultadofﬁe las
inquietudes manifestadas por los propios alumnos; en secgundo
lugar, las investigaciones se realizan (desde los primeros a-
fios) en equipo y los avances {en una primera instancia) y los
resultados finales (un poco después) son expuestos ¢n clase;-
de tal manera que cada equipo expone en dos ocasiones durante
el semestre.

Las erposiciones sobre la investigacidn, a su vez, se
alternan con la discusién en clase de los temas tedricos, los
cuales pueden ser expuestos también por los alumnos antes de
empezar la discusién, Finalmente, al término del semestre ca
da uno de los equipos entrega, como trabajo final, el redacta
dop de a2 investigeciGu,

2.3,3.3, taterial didictico,

Esta forma de trabajo requeria materiales de apoyo y -
asesoria por parte del profesor, En cuanto a lo primero, se
lograron, con el tiempo, considerables avances; se elaboraron
varios impresos y algunos audiovisuales; inicialmente fueron
simples hojas mimecografiadas que contenian los temarios, un -
esquema de plan de trabajo para la investigacidén y la biblio-
grafia bdsica del curso; postcriormente se¢ publicaron folle -
tos (que podian adyuirirse a muy bajo precio) elaborados en
su totalidad por los profesores de la materia a pesar de que
éste era un trabajo no pagado; a través de estos follietos se
les poporciond a los alumnos: el programa, diversos esquemas;
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resimenes de textos; lecturas seleccionades: bibliografias, -
teanto para los temas tebricos, como para los distintos temas
de investigacidén; y cuestionarios para ser contestados en ba-
se a los textos incluidos en esas impresiones

En 1877 hebia dos folletos; seis en 1979 y para 1983 -
s . . 2
eran ya nueve en total; con un tiraje de 1 000 ejenmplares. por
falleto: 9 000 en total sdlo en ese afio.

Con este tipo de meteriales se vicron sensiblemente mo
dificados los métodos de ensefianza aprendizaje: se enfrentaba
en mejores condiciones la necesidad del trabajo "extraclase";
podria programarse la lectura de textos especificos para cada
una de ias ciases tedricas abarcando los dos semestres del -
curso; de esta forma, las lecturas que los alumnos preparan -
quedaban mejor distribuidas en el transcurso del afno escolar.

Por otra parte, se podia garantizar que el alumno rea-
1izara sus lecturas dei malerial tedrico indicpensable para ca
da clase y para todo el cursc en genera2l: esta posibilidad o-
bedecia a que el alumno contaba, por medio de los folletos, -
con textos dificiles de censequir, ya sca por el alto costo -
de los libros o porque €éstos se encontraban agotados, El dia
que se viera un determinado tema en clase, los alumnos habrian
leido, para entonces, el texto correspondiente; ademds, entre
garian los ejercicios contestados en base a esa lectura. To-
do ello contribuia a estimular y a auspiciar la discusién en
clase del texto anticipadamente leido, con lo cual, las cla -
ses se volvian mds activas, "dialdgicas" y, por lo tanto, més
amenas .

De esta mancra al contar con folletos que hactfan las -
veces de cuadernos de trabajo, el alumno estaba siempre en po



sibilidad de reelizar trebajo académico en su casa, Por -
otro ledo, adjuntas a

-t

os tc¢ 2rios se inclufan bibliografias
y hemerograiies complementar.as o de consulta, asi cowo los -
datos de los lugeres en los cuaies podrian conseguirse. De -
este modo, se estimulaba al alumno para que asistiera a bi -
biiotecas, hemeroiecas, salas de Jeciura, wtc, [1ﬁobjetivo
ne se reducia a gue ejercitara sus conocimientos sobre Ta in-

vestiaacifn dorumental, sino asue utilizara., ademds, tiempo ex-
traclase para aprender; y que eprcndicra. tembién, a aprender
por su propio esfuerio, sin depender del maestro.

2,3.4. Yinculacidn del trabajo acedémico con los diver-

sos probiemas "’..-Q_Qllflj. ¢tos sociales.

De 12s experiencias que vivimos los profesores de comunica -
cion en el Colegio, €sta ¢s, probablemente, la mis valiosa de
todas. Lea cstela que dejd el movimiento estudiantil—popular -
de 1968, encecntré en el C.C.H, condiciones favorables para -
que continuaran manitestdindose las diverses inguieludes efigen
dradas al caior del movimiento, Una nucva y amplia temdtica
se abria, como abanico de miltiples y atractivas posibilida -
des .

£l estudio de la realidad social a través de posturas
criticas se convertia en una apasionante aventura de redescu-
Lrimiento y recreacidn adn en las cosas mds "evidentes y tri-
viales™ (Marx). Como dice Elisco Verdn, refiriédndose a Marx -
y a Freud, (quienes junto con Saussure "produjeron, segtn Ve-

wG0

rén, el giro copernicanc en cada uno de sus campas durante

la etapa privilegiada que fue la scgunda mitad del siglo XX):

",..en el caso de Marx, como en el de fFreud, dice Ve -
rén, la importancia del andlisis no reposa en el 'des-
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cubrimiento' de un campo desconocido o de un objeto
nuevo existente en la realidad. El punto de partida

estd dado por objetividades familiares, cosas gue, -
por decirlo asi, estin muy préximas a la conciencia
subjetiva de la vida cotidiana.
"En gfecto, igué mis familiar que el trabajo, el di-
nero o los bienes materiales que consumimos diaria -
mente? son, para usar la expresidn de Marx, cosas ‘e
videntes y triviales' (Marx, EY Capital, ed, 1959, -
pdg. 36). :iQué mds inmediato y conocido, cué mis -
préximo a nosotros gque nuestra conducta, nuestros ac
tos fallidos, nuestros sueros? Se trata de fendme -
nos 'vulgares', que se manifiestan 'incluso en los -
individuos m&c vulgares' (Freud, ed. 1948, V.I1. p.
96). Lo implicado aqui parece elemental: las cien -
cias humanas se ocupan —-valga la perogrullada— del -
hombre y su realidad concreta, Pero precisamente es
ta familiaridad es enqgafosa, y estd poblada de ideo-
iogias. La “proximidad® a la conciencia objetiva no
€5 pues otre cosa, en Marx y en Freud, que un punto
de partida., La primera etapa del camino consistird
en un distanciamiento o disociacidén de ese objeto i-
nicial con respecto a nuestra experiencia ‘ingenua‘,
una puesta en cuestidn de las categorias que la so -
ciedad ha elzborado para que pudiéramos “pensar" -
esos objetos cotidianos. Al cabo de ese camino 1a -
realidad aparentemente inmediata ha sufrido una pro-
funda transformacidn., Nos encontramos ahora s, an-
te un nuevo objeto, con el que nuestra conciencia -
tiéne una relacidn nueva".61
Aunque larga la cita ilustra'muy bien el tipo de'anéli
sis_que nos imponia una época en la que Freud, Marx.y, mds -
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tarde Saussure se habian vuelto parte fundamental del "boom"
de la bibliografia critica en esos aifios. Ilustra, asimismo,~
el tipo de andlisis que exigia el desencadenamicento de la lu-
cha de clases que marcéd este perfodo. €1 estudiante se plan-
teaba aprender algo que le permitiera entender mejor el con -
flictivo en torno social donde vivia. Al piofesor no le era aje
na esta inquietud. Por To tanto la ecspecie de andlisis que -
se epiica al) esiudic de los fendmenos comunicatives estard -
sigsado por la impronta de los "setenta".

Durante estos 2nos varios sectlores de masas se encon -
traban movilizados: luchas en el campo, insurgencia obrero -
sindical, movimiento de colonos, "rebelidn® de las mujeres y
otros sectores oprimidos, la discusidn de cstos problemas se
introduc en l1as aulas y los temas de investigacidn relacio-
nados con la cormunicacién tomaban poco a poco un tinte rayano

en 1o politico. Sucedié de manera natural: la vinculac

-
o+t O
=1

e 1o académico con lo social redunddé en una creciente poli
1cién del proceso de ensefanza aprendizejé. Los temas abs -
tractos cobraban concrecidn pour via de los zcontecimientos. -
Tres ejemplos:

£1 paoe)l de la televisidén durante la huelga del -
STURAM en 1877, o "qué risa, qué risa las clases de

televisa".
2) Cémo difundian los trabajadores de "Pascual" su mo-

vimiento o un estudio sobre el “don de l1a ubicuidad

3) E)l machismo en la relacién de pareja. Un estudio de

las fotonovelas.

Este Gltime ejemplo nos remite a una de las temiticas
mis socorridas durante c¢sa época, La “insurgencia feminista"
impulsé docenas de andlisis sobre la comunicacién en la pare-
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ja, en la familia o en los centros de explotacién de la mujer:
talleres de costura, maquiladoras, etc, Como afirma Carlos -
Monsivais:

"En la década de 1968-1978 el feminismo es la gran a -
portacidén en materia de poiitica sexual débil ¥y ridiculizable
en sus inicios, el feminismo se manifiesta, al margen de su -
fuerza organmizativa, como coerriente interpretativa que amplia
criterios, le da voz a una cultura postfreudiana, sitda el -
problema Je la militancia de nuevo exigiendo la critica del
machismo, moviliza a la opinién pdblica en temas como el abor
to y 1a violacidn y —en 1o cultural- trae consigo la implanta

.2 P : ; 2
cidén critica de nociones como gg}1smo“.b‘

Seis temas generafes fueron incluidos desde un princi-
pio por los profesores en su programa: comunicacidén y familia;
comunicacién y educacidn; comunicacidn y pareja; comunicacidn
en el barrio; comunicacidn: clases sociales y comunicacidn, -
arte y cultura. Los alumnos seieccionaban une de los sedis pa
ra hacer investigacidn en equipo, Los pures temas abstractos
en si mismos no dicen nada. Es la concrecifén que de ellos se,
hacia en las investigaciones, asi como la forma cspecifica en
que se llevaban a cabo lo que consideramos de interés, Mis -
que temas abstractos de investigacidn se ubicaban problemas -
especificos. Por ejemplo:, en el caso de “comunicacidén en el
barrio"” los profesores sensibilizaban a los alumnos hablando-
Jes de los fendmenos relacionados con el problema de la vida
en Ya ciudad. Principalmente dos fendémenos sociales: 1) el -
"barrio" como unidad cultural integradora y 2) el caso de los
asentamientos irregulares producidos por el “"paracaidismo”.

En los fendmenos del primer tipo localizamos una serie de ele
mentos relacionados con le comunicacidn que constituyeron a -

lugares como “"Tepito"™, la colonia Guerrero, la colonia More -



los, entre otros, en {uentes inagotables para la investigacion,
Son dignos de mencicnarse: un estudio sobre el perfodico del -
"fero" que se publica en "tepnito"; otro sobre el "arte aca“,
también de ese barrio, o el de un sistema de alerta, mediante
una increible red de infermacién (que incluye ciegos) la cual
permite dar aviso con anticipacidn a los comerciantes abulan -
tes o perméﬁcntcs, vero sin documentacidn, del mercado de Tepi
Lte, d2 13 1legada de 12 “"camioneta™ que los sanciona por su si
tuacidén irrecgular.

En cuanto a2l scgundo tipo de fendmenos, relacionados -
con et barrio, causaba mucho interés, sobre todo porque muchos
de los alumnos del C,C H, vivian en colonias surgidas mediante
la invasidn de terrenmos. Las delegaciones del sur de la ciu -
dzad (que es donde se¢ encuentra situado el C.C.H, Sur) tales co
mo Tialpan, Contreras, Yochimilco, etc., se encuentran plaga -
das de este tipo de asentamientos. Los habitantes de estas co
lonias se tienen que organizar bien sea para defenderse de las
agresjones por parte dei Estedou {(principalmonte de loc desalo-
jos) o bien sea pare csigir gue se regularice la propiedad de
sus terrenos, y se les otorguen servicios tales como drenaje,-
luz, banquetas, pavimientacidon de calles, cscuelas, drcas ver-
des, etc. La organizacién de los colonos y sus movimientos pa
ra presionar y/o denunciar hacen que se desarrollen procesos -
de toma de conciencia colectiva; y en todos y cada uno de los
diversos hechos relacionados con sus luchas, la comunicacién y
los diversos instrumentos, wecanismos o medios através de los -
cuales €ésta se establece, cobran una importancia fundamental,

Entre los muchos trabajos de investigacidn, que sobre es
te tipo de movimientos sociales se elaboraron, sobresalen los
siguientes:
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— Un estudio sobre los periodicos, volantes y folletos
propagandisticos utilizados en un lapso de cerca de
cinco afios por los habiteantes del campamento”2 de oc
tubre” {(incluye la historia del campamento: surgi- -
miento, desarrollo y principales conflictos, entre -
los que sobresale 1a gquema parcial del campamentay).

— Un an&lisis de los medios de difusidn (varios perio-
diquitos y una “"historieta™) que se distribuia en -
las colonii<: Héroes de Padierna, Los Hornos y la Am
pliacidn Mijuel Hidalgo.

— Una monog: .{i{a sobre la colonia "Belvedere", que se
localiza en las faldas del Ajusco, Este trabajo fue
elaborado por un equipo &n el cual participaban dos
alumnos que vivian en la colonia y que, ademdas, par-
ticipaban en la comisién de "Prensa y propaganda"
nombrada por la Asamblea General de ese lugar,

_ Por cierto que esta Giitime investigacidn fue utilizada,
por el equipo de aiumnos que a3 rcalizéd, para elaboracién de
una pelicula sobre la colonia y sus luchas. Este material -
filmico adn en la actualidad es utilizedo por los colonos de
1a Belvedere como medio de difusidn de sus problemas, En la
exhibicién de 1a pelicula durante la semana de la comunica -
cibn, estuvieron presentes algunos habitantes de la colonia -
quienes dialogaron con los asistentes: profesores y estudian-
tes del C.C.H.- Sur.

Seria prolijo mencionar todos los casos en que se pro-
picié la vinculacifén entre estudiantes y sectores de masas en
lucha. En los diferentes eventos organizados por los profeso-
res y los estudiantes de la materia, como la ya mencionada -
Semana de la Comunicacidén y otros como los llamados sdbados
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de la comunicacidn, desfilaron una gran cantidad de personas -

que participaban en los mds disimbolos movimientos: miembros
de sindicatos independientes, organizaciones politicas de iz -
quierda, cantantes de folklor latinoamericano, periodistas di-
sidentes,, feministas, etc.

[

Si bien es cierto que durante los Gltimos anos este ti-
po de actividad ha dJdecafdo, a 1o par guc les mevimientos (da -
un tiempo para acd, en franco reflujo), tambidn es cierto que -
es y estudiantes ha dejado -
coemo s -‘do positivo una serie de ensefanzas que muestran clara
mente uevas posibilidades de enlece entre lo académicor y la
realidad social, politica y cultural en que vivimos.

la experiencia vivida por profesor

2.3,5. Evaluacidn de los cursos.

Por muy democrdtico que sea un sistema educativo, en -
una sociedad dividida en clases, los resultados en el aprendi-
zaje escolar estarin determinados en Gltima instancia, por el
lugar que el estudiénte ocupe en la estructura econdémica de la
csociedad., Esta afirmacidén, aungue demasiado general, no puede
dejarsc de lado al analizar un deterwminado sistema de evalua -
cién - procesc de ensefanza aprendizaje; sobre todo si dicho
sistema pretende considerar como elemento importante, las con-
dicion s socioecondmicas de los alumnos, Obviamente que pep -
sar ¢n que a través de un determinado sistema de evaluacibn, -
puedc resolverse la problemitica producida por las diferencias
de c!.se, resultaria no sdlo ingénuo sino francamente utépico,
Sin embarqgo, no estd de mids el tratar, en la medida de Yo posi
ble, de evitar criterios directa o indirectamente lesivos para
ios aluminos mwas pobres, on la evaluacidn de l1os cursos.

fste tipo de cuestiones fueron varias veces discutidas
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por los profesores de comunicacidén del C.C.H.-Sur que partici
paron en esta experiencia colectiva. No puede decirse que se
haya avanzado mucho al respecto, pero lo cierto es que se lo-
gré modificar en cierta medida la actitud de los profesores -
al evaluar y se tomaron algunas medidas concretas al respecto
Por ejemplo: no exigir libros que el alumyo se vea obligado a
comprar (para que esto funcione se regquiere del apoyo de las

antoiogias en foilictscs barctes, ta indicacidn precisa sobre -
ta localizacidn de la biblioteca en donde se pucden consultar
gratuitamente, etc.); no obligar a los alumnos a entregar a

mdquina sus trabajos {en el caso de los manuscritos pedir en
todo caso que se¢an 1egibles). Considerar, hasta donde seca po
sible, para la calificacidén del alumno, exclusivamente aque -
1los aspectos que estén al alcance de ias ﬁo>ibi1idades de to
dos los integrantes del grupo; discutir en clase sobre la ne-
cedidad de que estudiantes y profesores se organicen para lu-
char por mejores condiciones de estudio sobre todo para los -
alumnos de escasos recursos (transporte, comedor, buen funcio
namientos de biblictecas, etc), Pero quizds luv mas imporean-

te es que los 2lumnos conoz_can, discuten y participen en la

elaboracidn del sistema de evaluacidn, que ademds, deberia ha
cerse al principio del curso. Actualmente los sistemas de e-
valuacidn sc dan a conocer, en alaunos casos, a los alumnos -
al inicio del semestre; se ponen a disposicidon en cada grupo

y se busca que quede muy claro para los alumnos qué se va a

evaludr, cdmo y porgué; para ello es indispensable que los -

alumnos no s6lo conozcan, sino que intervengan en la determi-
nacién de los objetivos y su especificacidén. Esto permitird

no sélo apreciar el conocimiento adquirido por el alumno, si-
no también el cumplimiento por parte del profesor en las ta -
reas que a é1 correspenden, Y3 eficacia del sistema aplicado

y la validez del programa de estudio, Es decir, evaluacidn -
en relacidn al alumno, al profesor, y al curso en su conjunto,
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En los inicios del C.C.H, ésta era la regla general, y, ade -

mds para la calificacidn del alumno contaba 1a evaluacidn del

profesor, y la autoevaluacidn y evaluacidon colectiva, Esto

sin embargo se ha ido perciendo con el paso del tiempo, sin =

que haya disminuido, por ello, su importancia y validez (el
esquema de ¢valuacidn que se utiliza en ol
cluye en el siguiente capitulo),

C,C.H.-Sur se in-



"Sistemat efancza significa planifi-
car las a del maestro (la especifi-
cacién de la elaboracibn de instru

. mentos de "“fLCJCﬁ y el disefio ¥ seleccidn de
los mdtodes) . 2 1010c los elementos que
intervienen cﬁ ol ovceso de ensefiania apren-
dizaje es ridos al aprendica-je efecti-

vo del ulu gate] y pundan apalizarse los resulta

dos, las causag y las consecusncias de su a -
plicacién®. '

o

. . B3
Berta  lsrther pernindes H.

"El 'oedio es el mensaje' Implica que la inven

cién de ia tomfa entre ccwzen‘do y mftodo

es no 56le ingenun zino pelipresa. Implica -

que el centenido central de cualquier oxpcrlon

cia de aprendirzaie es el proceso a travds del

cual se aprende (...) lo que los estudiantes -
a

hacon en los os s s lo que apsenden a ha -
cer eg el oonag ld clase (como diria Me.

Luhan)*,

Neil Postman y
Charles Weingariner,

G4
CAPITULO T11.- ANALISIS DE PRUGRAMAS E£N EL C.C.!H. SOBRE
CIENCIAS DE LA COMUNICACION ) :

En el capitulo anterior nos referinos a una experiencia
en 1a que intervine exclusivamente un grupo de profesores de
comunicacidén del C.C.,H,- Sur. En este capitulo se ha recurri
do a la realizacion de un andlisis comparativo de programas -
para dar, hasta donde sea posible, una idea global de lo que
se ensena en los demds planteles del Colegio. Por medio de -
este andlisis se presenta la informacidn sistematizada de lo
que se enseia en las materias Ciencias de la Comunicacién | y

11 en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Se trata del es-
tudio comparado de una serie de elementos programiticos dise-
fiados, elaboracdos y aplicados por'profesores de cuatro de los
cinco planteles del Colegio. De ellos se ha intentado extraer



un conjunto de orientaciones generales que pudieran conformar
un marco comin de métodos y contenidos para el C,C.H, en su
conjunto.

En.la compilacifn que se hizo del material programdti-
co @ analizar se consdiguieron Gnicamenle ocho programas y dos
temarios, los cuales, sin embarge, son a nuestro juicio, alta
mente representatives.,

En este trabajo se intent6 realizar un andlisis que re
basara el nivel de superficialidad propia de 10s estudios pu-
ramente cuantitativos., En este sentido, se tratdé de hacer en
la medida de lo posible, una valoracidn critica de los distin
tos aspectos de 10s programas; esta waloracidn ce sustenta en
una conceptualizacidén que responde a la intencidn de imprimir
le un cardcter deliberadamente axioldgico al andlisis (por -
lo demds no creemos que existan andlisis, ni siquiera técni -
cas, ni métodos, neutrales).

Sin embargo somos conscientes de las limitaciones de -
un andlisis de este tipo: sobre todo por el cardcter del mate
rial que se ha estudiado. En efecto, los programds revisados
son &l producte —directo o indirecto-- de una cierta corriente
pedagbgica que ha sido definida como "metodologista". Es de-
cir, una pedagogia mcderna aue, aunnue se presenta como cien-
tifica, "ha tendido a privilegiar el tema de los problemas me
todoldgicos y técnicos sobre el tema de los mismos conocimien
tos que se trasmiten*.®% Se trata de un "movimiento que con -
templa como finalidad la idea descarnada de rendimiento o efi
ciencia, en donde estd ausente todo concepto de hombre o prin
cipio ético",66

En este tipo de pedagogfa encontramos aplicado el -
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“principio del condicionamiento operante de Skinner (que) con

vierte al sujeto, de facto, en la suma de sus conductas, posi
. 6 - P

tivas", 7 Asimismo, "lcs aspectos mds Tntimos del encuentro

maestro-alumno se hayan sujetos a programacidén. La libertad
como tal se ha extinguido,

"Todo lo que acontece en el au?a es previamente progra
mado por uh grups dc “expertos', quisnes seleccionan conteni-’
dos educativos, definen la organizacion de esos contenidos, -
los tiempos en que se desenvuelve el proceso, etcétera“.GB

£En las conclusiones generales de 13 tesis, volveremos
sobre este importantisimo aspecto, por lo pronto tdmese en -
cuenta 1o apuntado, ya que se parte, en' el andlisis, de los -
resultados de un trabajo realizado en base a la idea de siste
matizar 12 ensefanza, aunque concibawos a ésta como algo mu -
cho mds aplio que el puro producto de su Sistematizacién: co-
mo dice Postman y Weingartner, "lo que aprenden y hacen (los
alumnos )es el mens3je de la clase",

3.1. Congeptualizacidn,

fn esta conceptuvalizacidén se han tomado como referen -
cia los elementos encontrados en 10s programas que se analji -
zan. Estos son:

1) Los objetivos de aprendizaje.

2) Los contenidos temdticos (div1d1d05 en: unidades, te
mas y subtemas). , R L

3) La bibliografia. : R R e

4) Los mftodos de la ensefanza’y Ta~ metodolog1a.—=r

5} Las técnicas didacticas y las activmdades de - apren-
dizaje.




6) Los materiales de apoyo y otros recursos auxiliares.
7) Los sistemas de evaluacién y la especificacidn de -
tiempos.

3.1.1. Los objetivos de aprendizaje,

En cuanto a los objetivos {(de aprendizaje mds que de -
cnscianze, es decir, aguellos gue “"especifican la ejecucidn o
"conductas"” de los alumnos at finalizar el curso".s‘3 interesa
distinguir los resultados que sc¢ obtuvieron seqin la siquien-
te clasificacidén: objetivos aenerales (G.G.). aquellos que -
abarcan ¢l semestre en su conjunto; objetivos especificos -

{0.E.), los que abarcan sélo una parte de)l curso semestral: -
unidad, tema o subtema; nivel de los objetivos (N.O0.),se tra-

ta del grado de profundizacién que se ecspera alcanzar: intro-
ductorio, medio o0 especializado; naturaleza de los objetivos
‘(Ha.0): tedrica, prdictica o “mctodoldqica™ (de investigacién).

3,2.1. Los contenidos tematicus.

Por 1o gue se refiere a los contenidos "temdticos", es
decir, la especificacidon descriptiva de ios distintos conoci-
mtentos que el estudiante tendrd que obtener durante las eta-
pas en que se divide el curso, se lesclasifica a partir de -
cuatro criterios diferentes: 1) por su grado de abstraccién
en la utilizacién de m

los que pueden ser: linguisticos -
{(M.L.), cibernéticos (M.C.) o funcionalistas (WK,F.); 2) por

su nivel de profundidad: introductorio (N,I.), medio (M) o -
especializado (N.E.) y, por G1timo, 3) por su naturaleza: -
teérica (Ha,7,), préctica (%.P.) o metodoldqgica" (o de inves-

igacidn) (Ha.M.),

.
.



3.1.3. La biblicarafia,

En cuanto a la bibliografia, o sca, el conjunto de tex
tos, cuya lectura es solicitada por el maestro y que se in -
cluyen en los programas, interesa saber si ésta es bésicq_g_-
neral (B.G.), es decir, 12 bibiiografia de nivel bdsice o ele
mental y en 1a cual s¢ chorda el estudio de la comunicacidon -
en genersl; bdsics pur % s, fue, por su parte segdn el tema,
se divide en 1) comunicacidn de "masas", 2) S?ﬂﬂﬂiﬁiﬁigﬂ_iﬂ -

terpersgnal, 3) otros rmades y niveles de la comunicacién; por

otro lado, distinguimos de manera opuesta a 1a bibliograffia

bdsica, 12 especialirada, dividida en: especializada general

(£EG6.) ¥ especializada por temas (E.7.). Vista de otra manera,
nos interesa saber si la bibiiografia fuc rcalizada especifi-

camente para los estudiantes del nivel bachillerato (H.B.) o

(0.4.); en cuanto a su proce -
dencia distingquimos las siguientes: nacional (N), norteameri-

cana (K.A.), latinoamericana (L.,A,) u otras (OT); y por Giti-
mo, los siguientes tipos de bpibiiografia sc58n cu utilizacidn
en el curso: texto bdsico ovbiigatoric (7.0.), texto complemen
tario {o de consulta) (T.C.) o lectura recomendada (o de refe
ferencia) (L.R.).

3.1.4. Los métocos de ensechanza y 1a metodologia.

Entendemos por método "el procedimiento adecuado para
obtener un fin especifico: la planificacidn ordenada que se -
propone para llegar a un fin, y que se expresa en un conjunto
de reglas. E£1 método de enseiianza o nétodo diddctico es el -
procedimicnto correspondiente organizado para alcanzar fines
educativos".7° Por metodologia, en cambio entendemos el modo
racional de utilizacidn del conjunto de mdtodos, técnicas y -

actividades, propias del nroceso de ensefianza-aprendizaje, cu-
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yo uso se fundamenta en una determinada pedagogia ¢ concep

cién de la educacidén, Es la 1dgica que ayuda a ordenar el -
proceso en su conjunto. 0 sea, que se trata del gggg de la -
ensenanza, o de l1a manera ep que se lleva a cabo la ensefanza
aprendizaje en su conjunto.

£n la actualidad se habla principalmente de dos formas
mis © menos homogéneas de educacién: la moderna y la tradicio
nal, Cada una de ellas utiliza metodologias diferentes:

3.1.4.1. La metodologia de 1a cducacién l1lamada moder-
na.

S5é¢ basa en una ensehanza activa y se caracteriza vor -
su concepcidn pretendidamente cientifica y democrdtica, ©De
esta manera se dice gque en ella el proceso de aprendizaje tie
ne su fundamento en el método cientifico, donde pensar es pen
sar para actuar, los educandos se hacen conocedores de los fi

nes, que €7 alumne comprenda lo que hace y para qué lo hace,-
Yo cual se cenece como fin interno de la actividad,

Por otra parte, esta metodologfa considera a la cultu-
ra como un factor importante en la educacidn, ya que la ve -
desde un punto de vista continuc o dindmico, cn donde el alum
no tiene 1a capacidad de sequir aprendiendo y reactualizar lo
aprendido {“"aprender & aprender™),

En cuanto a los contenidos diddcticos se persigue un -
criterio que tiende mds que a la divisién a la reunién de los
contenidos en drecas, cn unidades de trabajo; el material es -
un instrumento para el desarrollo del educando sirviendo a -
sus intereses y a los objetivos de la svciedad, cs decir, que
los contenidos estdn cinculados de tal forma que se tenga com
prensign globalizadore y el alumno compagine los conocimien -
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tos, de 1a escuela con los de la vida.

Como-resultado, ean el enfoque moderno se da un cambio
cuantitativo en 1a escuela, pues en una clase moderna, los -
alumnos tienen capacidad de participar, de intentar solucio -
nes, que muchas veces pueden no ser las correctas, pero no -

obstante le servirdn de experiencia, 1o cual se traduce en a-
prendizaje.

Asi pues, se dice que, con-la adopcidén de la educa . -
cién moderna se posibilita un desarrollo integral del educando
como parte de la comunidad, .

3.1.4.2, La metodologia de uns cducacidn "tradicional".

Se caracteriza por ser autocrdtica, es decir, el profe
sor ocupa un lugar preponderante sobre el grupo, ya que posee
tcda Ya informacién, y, por lo tanto, &l es el dnico que ac -
tda v se desarrolla; a diferencia de una cocncencién democrdti
ca, estd basada en una visidn de “"cultura estdtica” en la gue
las verdades estdn descubiertas y 1o dnico que se pretende es

transmitir estas verdades para que el alumno las memorice,.

Considera al hombre como un animal racional (mente, in
teligencia, intelecto, etc.), por lo tanto, si el hombre es
esencialmente inteligencia, es casi natural que la educacidn
termine por dedicarse a cultivar, desarrollar y alimentar la
inteligencia, favoreciendo que ¢l maestro "deposite" ideas en
la inteligencia concibiéndola como memoria; el sujeto princi-

pal de esta actividad escolar es el maestro, en el que astdn
colocadas ciertas wverdades definitivas que el alumno debe sa-
ber,
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Como resultado de todo lo anterior se puede apreciar
que una metodologia tradicional conduce a que el individuo no
desarrolle las capacidades que le permitan un buen desempefo
en su vida futura; esto implica que se impida el desarrollo -
de habilidades grupales, al enfocar al alumno siempre como -
"individuo” y no como miembro de un grupo.

3+

s protendid

eots

En el T.C.H,, sunguc s¢ ! ytilizar una mo-

o
o

todologia moderna (incluso en la propuesta de las autoridades)
no podemos decir que esto haya ccurrido asi, mds bien lo que
ha sucedido es que se ha terminado en una especie de eclecti-
tismo metodoldgico, Es decir, eon la utilizacidn indistinta
de elementos tanto de 12 metodeleogfa moderna como de Ta tradi
cional, en una mezcolanza que rompe el cardcter unitario -
que debiera tener el uso de determinados métodos de ensefanza
aprendizaje; aungue hay que sebalar que en algunos casos se -
ha llegado a superar en la pradftica estas dos concepciones.

3.1.5. Técnicas didacticas y actividades de aprendiza-
je.

Las técnicas diddcticas son el recurso de ensefianza al
cual se& scude para concretar um momento de la l:<scidn o parte
del método en la realizacidn del aprendizaje. Es el dinstru -
mento del cual se sirve el profesor para llevar a cabo el pro
ceso de ensenanza aprenizaje, Por ejemplo: dindmica de gru -
pos, audiovisual, etc.

Actividades de aprendizaje:'aSpecto clave en cualquier
tipo de educacidén para determinar si las habilidades del alupm
no se desarrollan paralelamente al profesor y para conocer -
las interrelaciones alumno-alumno y alumno-profesor,
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3.1,6. Los materiales de apovo y 3105 recursos auxilia-
res.,

Los materiales de apoyo son los objetos utilizados por
Tos alumnos y el profesor en el proceso de ensefianza aprendi-
zaje; de ellos nos interesa Unicamente el malerial de follete
ria: cuadernos de trabajo, antoleqgias y libros de texto,

Los recursos auxiliares son otros objetos diddcticos -
tales como audiovisuales, gis, pizarrdn, rotdgrafo, etc,.

3.1.7. Los sistemas de evaluacién.

Conjunto de elementos que el profesor {an ocasiones -
con la participacidn del alumno o los alumnos, es decir, eva-
luacién individual, colectiva, o autoevaluacidn) toma en cuen
ta para asignarie una calificacidn final al alumno, Por ejem
plo: los exdmenes escritos y orales, la partic icci

O

n en cla-
se, la lectura de textos, las exposiciones, 105 reporiaes de -

(%)

investigacién, etc.

Por su parte, la especificacién de tiempo es la medi-
cidn 3 través de 1a cual se determina la duracidén del estudio
de una unidad, tema o subtema, En la materia de la comunica-
cién Ya unidad que se utiliza es la de una hora-clase, reali-
zindose Unicamente dos clases por semana. Esto representa -
una enorme limitacién ya que, por un lado, Gnicamente se cuen
ta con 32 horas de clase por semestre y, por otro lado, un -
maestro para cubrir 30 horas, que le garanticen un salario -
completo, necesita atender la exorbitante cantidad de 15 gru-
pos . '
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3.2, Resultados particulares de la investigacién,

Como ya se dijo, tnicamente se consultaron 8 programas
y 2 temarios en 1os sigquientes planieles:

Azcapotzalco:

Oriente:

n
c
-

Vallejo:

2 programas, uno del primer scmestre (A,
COM.1) y otro del scqgundo (A.COM.T1) -
tlaborado peor ¢l prafeser Enrique Ruiz
Vega.

Un programa del primer semestre (0.CON.
1) ¥ un temario del segundo (0.T-1 COH.
i1). Elaborado por la profesora Ma, Eu-
genia Regalado, uno como trabajo de com
plementaci6n académica y el otro como -
guia de estudio para el examen extraor-
dinario.

2 programas {(S.COM.1) perteneciente al
primer semestre;y al segundo (S.COM.II),

~elaborados por Margarile Guarra, Jdesis

Serna y el del primeér scmestre con la - -
colaboracidén de Manuel Corral y Alfonso
Cerén.

Tres programas y un tewario. Dos realiza
dos en 1977 (V.1 COM.11) primer semestre
y segundo semestre (V.1.COM.11). Por a1
timo, un programa elaborado y el temario
de 1985 (v.2.€0M.11). Los dos primeros -
fueron realizados por Roberto Sdnchez y
José de la Mora y los mds recientes Uni-
camente por el profesor de la Mora, -
quién 1o presentd como hase para su tra-
bajo de complementacidén académica, con -
sistente e¢n la realizacidn de dos cua -
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dernos de trabajo para el orimer se -
mestre de comunicacidn,

Antes de pasar a analizar las implicaciones ma$ genera

les de las diferencias localizadas en los programas tomados -
en conjunto los elementos que los constituyen, expondremos, -
primero, las desigualdades que encontramos en las distintas -
partes, tomdndolas por scpaerado.

3.2.1. Objetivos, contenidos temdticos_y bibliografia.

Estos tres elementos estdn intimamente relacionados ya
que aluden a 1o que podriamos 1lamar "la substancia” de los -

programas, son, por decirlo asi, ¢l qué (y el por qué}; micn-
tras que 10s otros elementos serian mds bien el cémo, de los
programas. En este sentido, dichos elementos responden a la

pregunta ¢qué se enseiia?

Vale tener &n cucenta, sin embargo, que 1a ensefiahiza €3
el producto de todos los elementos en su conjunto, estructura
dos de una manera concreta en cada caso especifico. Esto es
una seria limitacidn al hacer el andlisis por separado de los
diversos componentes de la ensefanza.

£n el caso de esto que hemos denominado la “subs tancia"
we los progfamas, la bibliografia es un factor determinante -
en la caracterizacién de los diversos temas en los que se di-
vide el curso. .

_Sin embargo, un tema visto a través de una misma bi -
Lliograffa pero.por diferentes maestros, puede proporcionar
resultados. no.sd6lo distintos sino incluso contrapuestos: por



ejemplo, un profesor prode utilizar el texto de un autor fun-
cionalista de manera scguidista, acritica (en ocasiones ain -
de manera inconscicente e involuntaria) reproducicendo por lo -
tanto la concepcidn del mundo propia de ese auteor; o bien, co
mo sucede con fecuencia, puede cuestionar dicha concepcifn -
que fundamenta la obra, desenmascarande los procesos ideoldgi
cos encubiertos por la supucsta "obje%ividad“ e "imparciali -
dad" gquc el enfoque funcionalista reivindica para si, con lo
que el resultado puede 11e§ar a ser opuesto al obtenido en el
primer caso.

Considérese, pues lc anterior ya que las conclusiones
a las que se llega en este apartado se desprenden exclusiva -
mente de los objetives y temas, 227 corlo de la bibliografia -
correspondiente, que por escrito se adjunta en los programas.

ARin a3asi, no deja de ser significativo y, como ya diji-
mos , determinante en cuanto a la substancia de la ensefianza,-
12 bibliografia que se utilice.

3.2.1.1, Bibliografia.
Al hacer el andlisis comparativo de las bibliografias
incluidas en-los programas, se encontraron ‘lTas siguien
tes diferencias consideradas importantes:

a) Enfoques: aunque entre los autores los textos pg -
drian seialarse muchas diferencieas, se les ha clasificado so-
lo en base a tres perspectivas tedricas: funcionalista, es -
tructuralista e histéric

_social. Por lo limitado de este -
trabajo no desarrollarcmos la caracterizacidn de cada una de

ellas; baste decir que actualmente son tres los enfoques con-
siderados por diversos autores como los mis importantes y Vos
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mds utilizados en el campo de la comunicacidn: funcionalismo,
. S T

estructuralismo y marximo; s610 que en este caso se ha pre-

ferido el concepto ‘histérico- social' en lugar de marxismo, -

para incluir en esta clasificeacidn a una buena cantidad de au

tores que si bien no podrian ser denominados marxistas, sus

cpreccupaciones tebrico-metodoldgicas podrian

encuadrarse en -
aquel concepto mids amplio (a pesar de que se corre el riesgo
de un2 mayor ambigcyedad, v2 que alqunos funcionalistas o es -
tructuralistas podrian estar mds o0 menos prdximos a lo que se
denomina corriente histdrico-social). CEsencialmente, por és-
ta se entiende, como indica su denominacidn, toda perspectiva
tegrica que ubique los fendmenos dentro de relaciones socia -

les concretas histdricamente determinadas.

En funcidén de lo antes ecxpuesto se encontré que de los
150 textos de la bibliografia obligatoria de consulta {toda -
Ta incluida en los programas y temarios analizados), 68 (45%)
son funcionalistas; 66 (44%) histérico-sociales y, (nicamente
16 (11%) estructuraiistas, Es decir, casi la misma cantidad
para los dos primercs enfoques, mientras que solamente uno de
cada 10 textos es estructuralista, (Véase los totales de la -

categoria enfoques en el cuadro 1, compdrese ANEXO 1 biblio -
grafia, cuadro 3)

Bibliograffa Cuadro 1,
. a)enfogue: blprocedencias cinivel
Programas: F. H.S. L. 3. H,A. L.A Otr, Hi Bach, Otr, Ni.
(3)-3 (6) (1) -~ 2 4 17 - &)
A.COM.T. 863 14% -~ 100%
(Z7-3 3] Z N [ pu (€:9)
A.COM.IT., 100% - - 100%
137-2 oy i) 1)
o.00M. T, 24,7% 51.3% 24% 11 4 2 12 5 24
(w)-3 OBV EY] &y {13}
5.C04. 1, 23.5% 70.5% &% 3 s 3 3 23.5% 6 .5%
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Fibliograffa Cuadro 1.
a)enfoque: Wprecedanciag ¢) nivel
Programass: F.oH.S, 0, N, H.A. L.&, O, ¥i, 2ach. Otr. Ni.
(5)-3 (u) (&) - 1 6 5 1 2 11
S.COM.IT. 331% L8%
(7.31)-3 Ly (w) -
C.CoM.IX, 50%  50% 3 ) 1 - 3 S
(-3 3y 5y ¢ FAR: U | p 3 T
V.ILCOM. 1T u3%  57% w3% £7%
(inzy 68 £6 316 u1 83 21 35 a8 112
TSR Guh TI1% 0 97.5% 3ny Iny Tiy RS 7%

En cuanto a las diferencias entre los distintos progra
mas, €stas son muy contrastantes; asi, por ejeuwplo, los dos -
de Azcapotzalco tienen un altisino porcentaje de textos fun -
cionalistas (¢1. A.COM. T, 887, y el A.COM.I1I, 100%), si bien
el nimero de libros es muy reducido (7 en un caso y en el -
otro 6); mientras que el porcentaje de textos de ese mismo en
foque es mucho mis bajo en estos dos programas: el de Oriente
(0.COM.1, 24.7%) y el del sSur {s.CoM,I, 23.5%). (Viise los -
porcentajes de enfogucs deYy (1Y-2, (2).3, {3}-3 y (4)-3 del -
cuadro 1 compdrese ANEXD 1. bibliocarafic, cuadro 3).

Cuatro programas y un temaric (la mitad de los revisa-
dos que, ademds, pertenecen a los 4 planteles) no incluyen -
textos estructuralistas en sus bibliografias (A.COH.I, A.CON.
11, S.COM.11, v.COM. 1), (Ver cuadro 1, compdrese ANEXO 1. bi
bliografia.cuadro 3.).

Los porcentajes de los textos con enfoque histérico SO
cial fluctian entre cero por cieénto en A.COM.II hasta el.70.5%
en el programa COM.1 del Sur. {Ver cuadro 1). '

Lo que significanestos porcentajes es que alpn hay una
dependencia muy importante de los textos funcionalistas y, co
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mo después veremos, de procedencia norteamericana,

b) Por su procedencia: 41 (27.5%) de los 150 textos
analizados son mexicanos; 53 {35%) norteamericanos; 21 (14%)
latincamericanos y 35 (23.5%) de otros lugares: principalmen
t% curepeos ¥y entre ellos la mayoria, espafioles y fraqceses -
(Véase los totales del cuadro 1; comparese con el AHEXQ 1 bi-
bliografia, cuadro 3).

Lo que nos interesa resaltar aquf es/1as obras biblio-
graficas de los programas son en su mayoria norteamericanas
o recalizadas en algin otro lugar., Teniendo en consideracién -
que el estudio de la comunicacién surgié primero en los Esta-
dos'Unidos. y es en este pais donde se han rcalizado la mayor
parte de las investiogaciones existentes en este campo, es com
prensible que los libros sobre comunicacidn que mds abundan -
en México sean de procedencia nortecamericana, o estén influfi-

o

os por la orientacidn teérico-metodoldgica norteamericana. -

in cmbargo

cmbar dada la relacidn de dependencia que, prdcticamen-

(%)

te, en todos los Grdenes se tiene con respecto a los tstados

Unidos no deja de ser preocupante que en el .C.C.H. no se ha-
ya podido, hasta ashora, cerradicar esta situacién a todas lu -
ces inaceptable.

Bibliograffia , Cuadro 2

b) Grado de especializacibn

Troprams Bisica Bdsica Tspecializada
General Or leman E.G. L.T. T.0 T.C.
(BG) (8T)
(37-3 = (€9] - {6y 7 -
ALCOM.T is% 86% 100%
-3 - - - (&) (6}
£.COML1T. 100% 100%
(7)-3 W) (¢ 2y (7)
1+2=3

V.1.COM.1T. - 57% 43% - 0%




Bibliioprafia Cuadro 2
Imiacibn
Programas Eiuica Bdsica
Gueneral por temas T.0 T.C.
(BG) (BT)
(®)-3 25 (€8] (17 ) 28y (1)
2541276 1242=1n
V.2.COM. T, B85% 35%
TOTALES :él 57 25+ 68 its 21
56+75=93
38% 62% T
HOTA: En estos cuadros se incluyen Gnicamente los ejemplos mds signifi-
catives, los datos completos vienen en 1es ane=es.
c) Por su nivel. La bibliografia que se uvtiliza en -

en el C.C.H. en su inmensa mayoria no ha sido hecha especi-
ficamente para el nivel de bachillerato; en efecto, el total
de este tipo de libros es apenas la cuarta parte de la bi -
biiografia analizada; es decir, sélo 38 (25.3%) de 150; mien
tras que los 112 restantes (el 74.73%) corresponde a otros ni
veles {(en el sentido de gue no fueron hechos pensados en es-~
tudisntes dc nivel bachillerato).(Ver cuadrol, compdrese Ane
xo01. Cuzadro 3).

En este rengldon la diferencia entre los distintos pro
gramas es significztiva, puesto que refleja el esfuerzo que
se ha realizado en algunos planteles por parte de los profe-
sores, para elaborar textos acordes {en cuanto 3 lenguaje,
grado de profundidad, etc.) a las capacidades y necesidades
de alumnos del Colegio. Asi, por ejemplo los cuadernos de -
trabajo recalizados por José de la Mora Medina en el plantel
Vallejo y lYos que han sido hechos por Manuel Corral en el -
C.C.H. Sur; a esto se debe gque en estos dos planteles el 43%
y el 23.5% respectivamente de los textos, correspondan al ni'

vel bachillerato mientras que en los dos programas de Azca -
potzalco, el 100% de la bibliografia pertencce 3 otro nivel.,
Salta a la vista Ya necesidad de que se elaboren en otros -
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planteles trabajos similares a los que se estdn realizando en
Vallejo y Sur, (Véase nivel de (4)-3 y (7)-3 del cuadro 1),

d) Grado de especializacidn, Toda la bibliograffa con-
siderada en este trabajo se incluye en los programas como bi-

bliografia bdsica general, sin embargo a esta caracterizacidn
s6lo correc¢ponden muy pocos textos incluidos. Scgin el andli
sis que aqui se ha realizado, 57 (38%) de los textos deberian
ser Considoradus biciczos [senerales o nor temas) y 93, o sea

el 62% restante, corresponderia a textos cspecializados; es -
decir, textos que no poseen el nivel elemental introductorio,
propio de un curso que intente ser parte de la 1lamada cultu-
ra bdsica. No se trata de eliminarios; estas obras podrian -
ser, en todo, caso, de consulta; pero seria deseable que como

libros de texto fueran substituidos ¢n lo fundamental por los
cuadernos de trabajo o "libros de texto", como algunos de los
ya mencionados, 10s cuales estin siendo actualmente elabora -
dos por maestros del Colegio,

L)

q

e

tas diferencias mas significaiiy ¢ 2dvierten entre

<
-8
3%}
(2]

los distintos programas en relacidn a su grade de especializ
cidn son las siguientes: mayor porcentaje en textos especial
zados, los programas de Atzcapotzalco A,COM,II., 65.,5% a la

i
versa, mayor porcentaje de textos bdsicos en los programas d
Vallejo: V.I.COM.I1: 572 y V.2,COM,1: &5% {Ver cuvadro 2)

ta: lz binliograffa de cada uno de los programas se incluye cn.el -
ANEXO {. Cuadros 1.1. a 1-.13. oo
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Contenidos . Cuadro 3.
Temas con
Pregrama a)Naturalecra biniveles clenfogues modelos,
Ra.T Ha.P MNa.¥ Wi.I Ni.M N{i.E EZ.F. E.E. E.HS.0t.
(1)-2
A.COM.1. 7 b 5 7 5 1 12 - 1 - 3
(2)-2 - - ih - 1h - 14 - - - -
A.00M 1T 100% 100% 100%
(7)-2 - - 7 pLv 5 - 1t - 3 - 7
V.1.COM.1II 82.5% 17.5%
(8)-2
¥.2.CON.I 13 3 - 7 LI § 13 5 2 3 11
(T-2)-2 1 - 8 1 Y 4 L k! 4 - 6
V.2.COM.IT 11% 492.5% 44,5% 36.5% 271 236.5%
TOTALES 103 1u 37 89 59 B 98 15 51 6 1Y
~ €7% 9% 1% 58% 37% 5%

(]
Ny
e
.
N
()
[
k)
o
[t
i3
-
[ 9
ip)
W

tematicos:

a) Naturaleza. Para hablar de la naturaleza de los ‘con-
tenidos, en el sentido gque aqui se le quiere dar, se parté -
del tipo de actividad mediante la cual se realiza su estudio.
De esta forma distinguimos tres tivos de actividades: tebfri -
cas, pricticas y unas “intermedias", por asi decirlo, entre -
estas dos; éstas serfan aquellas actividades que se realizan
en la investigacién y que llamamos metoedoldgicas,para referir
nos, de alguna manera, a la actividad que se realiza al apli-
car los métodos y técnicas de la investigacién, bien sea docy
mental o de campo, y que desde nuestro punto de vista impli -
can, como ya deciamos, tanto actividades tedricas como précti
cas. Asi pues, segln las actividades mediante las cuales se’
lleven a cabo clasificamos en este caso a los contenidos,
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Habria que decir que no siempre basta con los enuncia -
dos de los temarios para distinguir su natura\eza; En ocasig
nes se tuvo que recurrir a los objetivos 6 a las actividades
que se sugerian en los programas, para poder determinar si es

que €stos le imprimen al curso un cardcter tedrico, préactico
o "metodoldgico™.
o

Los porcentajes gque arroja el andlisis exclusivamente -
de los temarios, muestran a 1as <larss gue la ensefianza de la
comunicacidén, a pesar de todo lo que se ha diche, sigue sien-
do principalmente de cardcter tedérico, Segin los datos obte-
nidos en este terreno, las dos terceras partes, o sea, el 67%
de los temas incluidos en los programas de que se dispuso
{103 de un total de 154) 'son tedricos; e}

24% metodolggicos -
o de investigacidn) y dnicamente el 9% pueden considerarse te
mas prdcticos propiamente dichos. (Ver totales de la cateqo -
ria "naturaleza" cuadro 3, compdrese AKEX0O 1. Contenidos).

Sin embargo, cabe mencionar que per lo menos en dos pro
gramas las actividades pricticas no se incluyen ¢o &1 temaric
por lo que no aparecen sumadas en 105 porcentajes antefiores;
pero aln asi, el cuadro genera) no variaria mucho ya que, in-
cluso en lugares como Vallejo en donde existe una gran preocy
pacién por atender &l aspecte prictico de 1a comunicacién, Ta
tendencia parece ser {(seqln lo indican los mds recientes pro-
gramas) la de ir disminuyendo el ticmpo dedicado a este impor
teante aspecto. {(V@ase cuadro 3).

b) Hiveles o grado de complejidad de los contenidos.
En términos generales podriamos decir que los temarios

de los programas guardan un cierto equilibrio aceptable en es
te aspecto, en efecto, en casi todos predomina el nivel intro
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ductorio (que consideramos el mds recomendable, pero de ningu
na manera el Gnico que debieran posecer las unidades temdticas
de la comunicacidn en el ciclo bachillerato); mientras que el
nivel que hemos l1iamado medio se mantiene casi en la misma
proporcién. (Ver cuadro 3).

Ho recesariamente es inapropigdo ¢l que se aborden algu
nos temas con un grado alto de ecspecializacidn; sobre todo si
se balancean adecuadamente con temas de menor compiejidad,
que preparen al alumno para poder emprender el estudio de los

més pesados. En este sentido, como es obvio suponer, lo mds

recomendeble es que se empiece con los temas mds sencillos -
hasta llegar a los m3s couplejos. Desde luego s6lo en la exe
periencia prdctica puede encontrarse una respuesta definitiva

tanto para éste como para muchos otros aspectos del proceso -
ensefanza-aprendizaje.

De todos modos puede admitirse que en el caso de tema -
riss de Yalledo Vv.2.C0M.11 vy en el Atzcapotzalco A.COM.II de-
biera buscarse un nidmero mayor de temas con.un nivel mds pro-

piamente introductorio gue los que notamos en sus unidades te
miticas. :

Efectivamente, en el primero {V.2.C0M.11), . el 44.5% de
los temas es de un alto grado de especializacidn o compleji -
dad, al igual que aquellos que pueden considerarse de un ni -
vel medio; en cambio los temas mis sencillos o introductorios,
propiamente dichos, son en total sélo el 11%.{Ver cuadro 3).

En el seqgundo, es decir, en el de htzc&potza1co, Tos 14
temas que constituyen el Temario, en su totalidad son de un -
nivel medio, 0 sea que no existen ené&lsegdn la clasificacién
que aquf se hace, temas introductorios ni de mucha especiali-
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zacidn. (Ver cuadro 2),
c) Enfoques

Para este aspecto, vale también 1o dicho en el apartado
QF la bibliografia, excepto, quxza. porque se agrega el: punto
“otros enfoques™, de los cuales enconlraremos 3 en: ‘un: progra-
ma del Sur y otros 3 en Vallejo, TR

Por otra parte, los Gnicos cambios de consideracidn se
localizan en un programa (V.1.COM,1I) y el temario (V.T.2COH.
11) ya que en el primero de los porcentajes cambian de 43% -
funcionalistas y 57% histérico-sociales a B2.4% y 17.5% res-
pektivamente; y en el segundo, la alteracidn es l1a siguiente:
el enfoque funcionalista pesa del 30% en la bibliografia al -
36.5% en los contenidos temdticos; el histdérico-social del -
61% al 36.5%, o sea que se redujo casi a la mitad; y el es . -
tructuralista del 9% al 27% es decir, un porcentaje 3 veces
mayor,(ver cuadros2 y 3).

d) Modelos y esquemas.

Excepto el programa de comunicacidn 11 de Azcapotzalco
(A.COM.I1), todos los demas incluyen temas en los que se uti-
lizan modelos y esquemas del proceso de la comunicacién. Los
casos en que aparecen en mayor ndmero el uso de tales simula-
cros de la realidad, los encontramos en 2 programas: el del -
plantel vallejo, siete temas con modelos funcionalistas en am
bos (V.1.COM.I1 y V.2.COM.1). Asimismo, con modelos 3 estruc
turalistas y uno con modelos cibernéticos en el primero de es
tos dos programas . {ver cuadro 3). (ANEXO0l, cuadro 2).

£1 que se trabaje en tantos temas con esquemas y mode-
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zacion. (Ver cuadro 2),
c¢) Enfaques.

Para este aspecto, vale también lo dicho en el apartado
de la bibliografia, excepto, quizd, porque se agrega el punto
"otros enfoques", de los cuales encontraremos 3 enun progra-
ma del Sur y otros 3 en vé11ejo.

Por otra parte, los dnicos cambios de consideracidn se
localizan en un programa (V.1.COM.11) y el temario (V.T.2COM.
11) ya que en el primero de los porcentajes cambian de 43% -
funcionalistas y 57% histdérico-sociales a 82.4% y 17.5% res-
pectivamente; y en el sequndo, la alteracidn es la siguiente:
el enfoque funcionalista pasa deil 30% en la bibliograffa al -
36.5%2 en los contenidos temdticos: el histérico-social del -
61% al 36.5%, o sea que se redujo casi a la mitad; y el es -
tructuralista del 9% al 27% es decir, un porcentaje 3 veces -
mayor.{ver cuadros?2 y 3).

d) Modelos y esquemas.

Excepto el programa de comunicacidn 11 de Azcapotzalce
(A.COM 11), todos los demds incluyen temas en los que se uti-
lizan modelos y esquemas del proceso de la comunicacién. Los
casos en que aparecen en mayor numero el uso de tales simula-
cros de 1a realidad, los encomtrames en 2 programas: el del -
plantel Vallejo, siete temas con modeios funcionalistas en am
bos (V.1.COM.II y V.2.C0M.1)}. Asimismo, con modelos 3 estruc
turalistas y unc con modelos cibernéticos en el primero de es
tos dos programas,{ver cuadro 3). (ANEXOl, cuadro 2}.

£1 que se trabaje en tantos temas com esquemas Yy mode-
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105

uso ecxagerado

de estos modelos y esquemas llevan a una concepcidén abstracta

‘. PO s . .
{y, cn G1tima instancia, teragiversada) de la comunicacién. -
{(ver cuadro 3).

0.G:0bjetivos Grales. NIVEL Gradoe de f T=vdcni
Pragrama - 0.U: Por unidad profundidad o a 5 Mz
0.7T: Por tora Complaiidad. nv. o
H.1 o Ni.M oxiE Na.T. Mab, Ha.M,
(1)-1 0.G., 2 2 - 2 - -
A.C0H.T. 0.U. 3 2 - 3 - (2)7T-4
0.T. 7 5 3 & - {8)T-¥
_ (12) (7) () (31) - (0
(3)-1 C.G. (8) - - (h) (1)
0.COM.1. 0., (3) (1) - (1) @
S s (1) ™™
5.C0M.11 0.6 - 5 - (1) (4) (2}
(Fy-1
V.1.00M8.3. C.7. (g) (w) - (&) (6) -

3.2.1.3, Objetivos.

E1 andlisis de los objetivos permite complementar los -
datos obtenidos en el caso de los temarios sobre el caracter
te6rico, praético o metodoldgico de los programas; sin embar-
go, quedard suficientemente claro este punto sélo hasta que -
referirnos a las actividades sugeridas por los profe-

podamos
SOTrEs y

a les diferentes

técnicas diddcticas, muchas de las

cuales impiican la participacién préctica de los alumnos.
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Por 1o pronto seifalarernos solamente que en cinco de los
ocho programas se hacen explicitos objetivos de cardcter prdc
tico a alcanzar en cada uno de los casos correspondicentes; en
tre ellos es de mencionarse el hecho de que en los dos progra
mas del plantel Sur, se expresa en los objetivos el intefes -
de balancear la teoria con la practica; y en cuanto a los pro
gramas de Atzcapot:zalco se ratifica su cardcter predominante-
mente metodoldgico. (Ver cuadro 4 comparar ANEXD 1, cuadros 1.1., 1.4
y 1.5).

3.2.2. Los métodos y la metodalogia de la ensefanza.

Ninguno de los aspectos tratados en este trabajo inten-
ta ser abordado a plenitud, pero en ¢l caso de Yos métodos y
de la metodoaogia las limitaciones, seguramente, serdn ailn ma
yores. Esto se debe, sobre todo, a 1o complejo de estos as -
pectos, tratarlos a plenitud implicaria el desarrollio de un -
trabajo cuya profundidad y extensién, rebasa con mucho los ob
jetivos que aqui se han planteado.

Ademds, en el material programdtico y temdtico analiza-
do, no se explicitan las concepciones metodolfgicas, por ello
la mayortia de las observaciones que se hacen en este apartado
no estdn relacionadas con planteamientos metodoldgicos de los
programas, sino a partir de Jas técnicas diddctd
dades de aprendizaje, incluidas en muchos de el

cas 0 activi-
os.

—

En el C.C.H. los profesores no cuentan con una forma -
cidén pedagégica. ([sta ha sido por afios una de las principa -
les aspiraciones del personal académico en este centro de en-
sefianza. Sin embargo, los aportes hechos por los maestros en
el terreno de la ensefanza son de tal envergadura que, en su
préctica docente, han modificado en muchos aspectos ¢l concep
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3 de educacidn, que antes se tenfa.

Si bien es cierto Yo gue se dice en un apartado ante -
rior, en el sentido de que la metodologia utilizada por los -
profesores del C.C.H, es mds bien ecldéctica; también lo es el
hecho de que ha lcarado un carécter innovador muy peculiar; -
el resultado no ha sido una propuecsta metodolbgica acabada y
homoqgénea, sobre todo en cuanto a la teorizacidn de la activi
dad docente en su conjunto, pero esa activicad recalizada par
los profesores en 15 anoas, ha superado con mucho el plantea -
miento inicial de las autoridades; cuando menos cn la mayoria
de los aspectos fundamentales; aungque hay alguhos, como la in
terdisciplinariedad, en 105 que no ha ocurrido asfi.

En términos generales, la concepcion de ’'a que han par-
tido los profesores del C.C.H. en su prictica cotidiana en re
lacién a la ensefeanza ha sido, en la mayoria de los ca%o0s, -

antiavtoritaria, critica, cientifica y popular (cuando menos

coms plantezmiento explicito). No se trata s6lo de un tipo -
de educacidn active y ligada @ la realidad segin propone la -

concepcifén de la educacién 1lamada "moderna® (13 “"educacidn -
moderha, por <u cardcter de clase, por muy “revolucionaria" -
que se autocalifique, no deja de ser counservadora en dltima -
instancia); se trata de ir mds alla, cambiindele su cardcter:
es decir, no el puro "activismo" en abstracto, sino para -
transformarto todo desde el individuo, hasta la sociedad; no
vincularse a la realidad "para adaptarse” a ella, sino para -
enjuiciaria criticamente a través de un conocimiento de ella,
1o mids cientifico que sca posible y una consecuencia practica
social transformadora. ‘

Habria mucho mds que decir acerca de esto, perb no es

el caso; lo que interesa ¢s dejar claramente establecido que
AN



1¢8

las técnicas por si mismas no dicen nada definitivo sobre la
concepcidn de la ensefianza que las suystenta; esta relacién en
tre técnicas, método, metodoloqgia y concepcidn pedagdgica es
aun mds compleja de lo que a2 simple vista pareceria; en las -
conclusiones se volverd a abordar este aspecto.

Sin embargo, los "méteodos™ y las técnicas, que se inclu
yen en un programa, como los analizados en cste trabajo, son
indicadores importantes, aunqgue parciales, del tipo de preocu
paciones metodoldgicas de los profesores. Asi, por ejemplo,-
las técnicas del “phillips &§6", del “boley-bol", "expositiva",
de "discusidn en grupos pequenos”, del "didlogo" y de la "me-
sa redonda”, como las que se incluyen en ¢l programa elabora-
do en Oriente por la profesocra Ma. fugenia Regalado abren las
posibilidades de transformar la clase dandole un cardcter mds
dindmico y participativos para lograr impri-
mirle un cardcter critico y antiautoritario, dependerd de la
actitud que el profesor asuma y de la concepcidn en que dicha
actitud se fundamente.

ricas y actividades de aprendizaje.

3.2.3. Técnicas_ di

De un tiempo a la fecha la tendencia de la ensedanza -
apunta a la necesidad de volverse mds activa, mds dindmicas -
se recuerda con frecuencia la afirmacién de que se aprende me
jor "haciendo”. Se ha criticado desde diferentes perspecti -
vas la educacidn "memorista"™, "verbalista", “"teoricista”, "pa
siva", etc., se busca por diversos medios la participacién ac
tiva del "educando”. De ahi que las actividades de aprendiza
je juegan un papel muy importante en el c6mo se ensefla y se -
aprende dentro y fuera del saldn de clase,

En los programas analizados, con excepcidn de aquellos
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que no se les ha desarrollado a plenitud, se encontraron suge
rencias, muy interesantes, de actividades de aprendizaje tan-
to para el alumno, como para el profesor. E£n 1a ensefanza de
la comunicacidn es particularmente importante que estas acti-
vidades se realicen, puesto cue de cualquier forma que se le

vea, implican siempre el ejercicio de la comunicacidn en sus

distintos niveles; como dice la compaiicra del plantel Oriente

(0.COM.i.} en su lrabajo “pensanos gue 13 mejor forma de 2 -

prender a comunicarse es comunicéndose permancntenente”.

o obstante 1o anterior, habria que distinguir entre -
las actividades mediante las cuales se obtienen conocimientos
sobre 1a comunicacidn, pero cuya naturaleza es tedrica o de -
“investigacién" y las actividades cspecificamente comunicacio
nales, es decir, todas aquellas rcalizadas ex-profeso para -
poner en practica las capacidades comunicacionales de los -

alumnos, de forma consciente y deliberada; esto es mds eviden
te en aquellas formas indirectas, o que implican la utiliza -
cidn de algin medio técnico, electrénico, mecdnico, ctc.; por
ejenplo, que el alumno haga un periddico, una pelicula, un -
programa de radio, una historieta, etc.

A las actividades cspecificamente comunicacionales, les
1lamaremos actividades précticas para diferenciarlas de las -
teéricas y las de "investigacién",

En este orden de ideas, las actividades que siguen sien
do (como sedfialamos en un capitulo anterior) las mds abundan -
tes son la'teéricas. y entre ellas son mayoria aquellas acti-
vidades que se refieren a la Vectura de textos,

En los programas de Atzcapotzalco las actividades "prac
ticas" son casi inexistentes. Ademds finicamente en el prime-
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ro (A.COMLL.) se incluyen de manera explicita; en el segundo

(A.COM.11.) no se hace la descripcidn de ellas, sin embargo -
se considera, por los objetivos y el contenido de los temas,-
que las actividades que md@s se llevan a cabo en este semestre
son fundamentalmente del tipo que denominamos de “investiga -
cign”, Las del priner semcsérc, en cambio, son casi en su to
talidad "tedricas"” en cuanto 2l plantel Oriente se incluyen -
en el programa {0.CUH.1.}, porc no en &} tamario {0.T-1.CONM-

1.).

En dicho proarama se incluye también un enlistado de'hg
todos"; ~unque la verdad resulta poco claro en -
qué consisten;también en el caso de las técnicas seria Gtil -
1a explicacién (asi fuera de forma breve) de cada una de [
1las; pero sobre todo en Jos "wétodos™ el puro enunciado no -
_dice nada a quien lo lee; en cambio las denominaciones (mdis -
descriptivas) de las técnicas diddcticas, resultan, cuando me
nos, mds sugerentes.

Por otra parte, dichas técnicas diddcticas aungque Gti -
les en grado sumo, en cuanto a mejorar el cdmo de la ensefan-
za, no resuelven del todo el problema de hacer mds "prdctico"
el curso d¢ comunicacifn; las actividades con este cardcter -
siguen sicndo muy pocas e insuficientes en el sentido antes -
seinalado.

En los programas del Sur, en carbio, parece que esta -
problemdtica se enfrenta con mayor eficacia; cuando menos en
el del segundo semestre (S$.COM.11) ya que, como en &1 se ex -
plica, los alumnos realizan trahajos prdcticos que exponen al
final del curso en 16 gue se¢ ha llamado la “Semana de la Comu
nicacién"s esta sermana se ha venido realizando desde hace 11
afios en dicho plantel y en ella, como se vid en otro capitulo,
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se exponen peliculas, 2udiovisuales, socicdramas, obras de -
teatro, periddicos, etc., elaborados por los alumnos.

En 1o que se refiere al programa del primer semestre, -
aunque en é1 se mencionan experimentos practicos de comunica-
cidén y la elaboracidén de carteles, grabaciones y audiovisua -
les no queda claro ¢6mo se vinculan con lgs temas del curso;-
el cardcter queé parecé TencTr Tomo

, por las activida
des que se realizan, es ¢l de "investigacion". fectivamente,

SRV

durante este primer semestre los aluymnos tienen que hacer una
investigacidn sobre los diversos temas, también ya vistos an-
tes: comunicacidon y familia, educacién, pareja, barrio, cla -
ses sociales, cultura y arte.

Por G1timo en Vallejo, se nota un cambio entre los pro-
gramas y temarios mids recientes. En los primeros se “habla®
“incluso de unidades tedrico-pricticas, mientras que en los se
gundos se ha abandonado esta caracterizacién de las unidades;
aunque hay que schialar que en el proqrama de 1983 (V. 2.C0M.1)
se incluye una gran cantidad de actividades “extra‘e "intra”
clase, que si bien en su mayoria son tedricas muestran un es-
fuerzo serio por darle un cardcter "activo" y "participativo"
al curso. Sin ecmbarge, ¢l nimero de temas tedricos es tan -
e puedan realizarse otras actividades

grande que es dudoso qu
fficemente tedricas.{VYer ANEXD 2).

que no secan 13s espec

3.2.4. ltateriales cde apoyo, recursos auxiliares, y sis-

tema de evaluacién.

Otros aspectos gque complementen el cdmo de la enséﬁanza
son estos tres que analizaremes en sequida, T e

De los-materiales de apoyo, como ya se dijo en el apar-
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tado dedicado a 1la conceptualizafién, interesa, tlnicamente el
material de folleteria; esto obedece a la enorme importancia
que tiene en el C.C.H., la publicacidén de material impréso a
bajo costo, (2unque cada dia resulten menos baratos).

En efecto, en todos los planteles se imprimen folletes
que contienen la reproduccidn de textBs, antologfias, progra -
mae de las materias, cuestionarios, o, incluso, cuadernos de
trabajo, etc.; este material les permite a los alumnos tener
acceso a lecturas que por su precio, su rareza o por no estar
ain publicadas en forma comercial, son pricticamente imposi -
bles de conseguir si no es por este medio.

Los materiales de ciencias de la-comunicacidn que’'se pu
dieron conseguir no sélo son numerosos, sino que, ademds, re-
sultan realmente valiosos; y, sin embargo, no son ni con mu -
cho, todos 1o0s que cxisten scgun se ha podido constatar.

En algunos casos este material imprecsc Juega un papel -
desicivo duraente el curso; ya gue las clases en su mayoria re
quieren, para garantizar la participacidn de los alumnos, la
lectura anticipada de ciertos textos, 1os cuales al estar im-
nresos en folletos permiten que el profesor les dé el cardcter
de lecturas obligatorias.

De esta forma, el alumno llega a clase con una lectura
sobre el tema a tratar, por lo que ésta se convierte en-la -
discusi6én de algo, en buena parte, ya conocido.

En varios planteles (si no es que en todos) existen es-
tos folletos, Este es el caso del plantel Sur y del plantel
vallejo. En el primero se han publicado seis {folletos para -
el primer semestre y otros cuatro para el segundo. En el de



Vallejo, aparte de varias antologias (cerca de seis), se han
publicado dos cuadernos de trabajo y estdn por publicarse o -
tros dos {(se-anexa la lista de los folletos que pudimos conse
guir, con el indice de cada uno de el]os).* (Ver anexo 3).

Por lo que toca a los recursos auxiliares, degconocemos
el ndmero de trabajos realizados en este renglén por 1os pro-
fesores; sin embargo, sabemos que existen werius audisvisug'-
les y peliculas asiy como otros recursos en los planteles de -
Vallejo, Oriente y Sur, Pero, en Naucalpan y Atzcapotzalco -
(aunque no se cuenta con los datos) es posiblie que también e-
xistan este tipo de trabajos.

En relacién a2 este aspecto, serfa de suma utiiidad el -
que se pudiera intercembiar todo lo que se ha hecho hasta la
fecha y que se posee en cada pltantel, de manera que no s6lo -
fuera conocido por todos los profesores de los distintos plai
teles, sino aque ademds pudieran ser utilizados también por to
dos ellos.

Para finalizar, se tratard de manera breve el andlisis
de los sistemas de. evaluacidn., Un hecho notorio en dicho sig

tema es el abandono de Ya autoevaiuacidn en casi tedos los ca
sos conocidos., Por otro lado, los elementos que se conside -
ran en la evaluacidn a aumentar y a diversificarse y la veri-
ficacion del aprendizaje tiende a hacerse de manera permanen-
te.

£n Oriente (0.COM.1), por ejemplo, se divide la evalua-

Asimismo, en luas dei t exivten una gran cantidad de materiales
bibliogrifices realizados por los profesores de los 5 planteles del Co-
legio como pucde verse, por ejenplo en LDdites e inféditos del C.C.H., -
mayo de 1985, (mfs de 700 tftules de trabajos, unos ya editados y otros
sin publicar).
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cién en "formativa'" y "sumativa"; para la primera se toma en
cuenta el desempeiio del trabasje(fichas de trabajo, trabajos -
manuales, discusiones, exposiciones, etc.) tanto en equipo co

mo individual y en la scgunda, es decir en lta "sumativa”, el
dominio del aprendizaje mostrado en los exdmenes por unidad.-
A 12 "for@ativa" {priactica) se le otorga un 60% de la "sumati
va" (que corresponderia a la teoria) un 40% del total.

En el C.C.H. Sur (S.COM.! y 11), en cambio, se toman en
cuenta cinco aspectos a evaluar: 1) contestacidn de custiona-
rios para cada tema; 2) exposiciones {individuales o por equi
poYy; 3) controles de lectura; 4) trabajo final (tedrico y -
practico) y 5) participacidn en clase. El porcentaje se fija
con los alumnos al inicio del semestre.”

3.3. Conclusiones generales de la investigacion.

3.3.1. Tres tendencias generales.

De los datos obtenidos se desprenden suficientes elemen
tos como para poder hacer algqunas generalizaciones; en prime-
ra instancia habria gque seifalar las caracteristicas que algu-
nos prograwas tiencn cn coemdn y que permiten agruparlos en -
tendencias mds o menos definidas. Se advierten tres: una a -
tercera 3) globalizadora. Estas denominaciones tentativas y -
provisionales sirven dnicamente para diferenciar dichas ten -
dencias unas de otras y sélo resaltan, exagerdndolo, el aspec
to que s¢ desca destacar. ’

3.3,1,1, La tendencia meteodoldgica se le localiza en -
dos programas, uno de Atzcapotzalco (A.COM.I1) y otro del Sur
(S.COM.1); la caracteristica fundamental que poscen es la de

FR'AS ST

tar se cpone a lg coencepeidn pe-
3 st ley,
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poner el acento en “el estudio de los principios netodoldgi -

cos de cardcter teérico, légico y técnice que fundamenta la
investigacidn cientifica de la comunicacidn colectiva". As{
como, tambidn, en ", . realizar investigaciones a2 fin de que -
los alumnos adquieran destreza en cl uso de nétodos y técni -
cas de investigacién aplicados a la comunicacidn ca:)lectiv‘p'"."2
Esto dnicarente ¢n el caso de Alzcapoisalco; el programa del
Sur presenta sé6lo un esquema muy sencillo de investigacion so
bre 1a comunicacidn (pero no la cormunicacién colectival).

3.3.1.2. Por otro lado, la tendencia teericista se re -
fiere 2 programas gque se centran, sobre todo, en trasmitir a
los alumnos aquellos conocimientos que estdn mds directamente
relacionados con los aspectos tedricos de la comunicacidn j,
por lo general, no integran en el curso trabajos practicos -
comunicacionales (o0 no le dedican a este aspecto atencidn su-
ficiente), por ejemplo, el programa elazborado recientemente -
en Vallejo vy aue pertenece al primer semeste (V.2.CO0M.1), y -
también el programa de Oriente {0.COM.T).

3.3.1.3, En tercer lugar se consideran programas de ten
dencia globalizadora a aquellos que mucstran 1a preocupacidn
de engliobar los diversos aspectos en una perspectiva que in -
tenta integrar el desarrollo tedrico, metodoldgico y concep -
tual con el desarrollo de las habilidades pricticas comunica-
cionales del alumno. £n csta perspectiva se ubican programas
tales como los realizados en 1977 en Vallejo (V.I1.COM.I y 11),
y uno mds en el Sur (S5.COM.I1).

Estas diferencias globales que definen los tres tipos -
de programas mencionedos 1o son Gnicamente por el mayor O fie-
nor énfasis que se ponga en uno u otro de los aspectos sefala
dos: no se trata de Ya ausencia absoluta de alguno de ellos,-
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salvo quizd en aquel que se refiere al desarrollo de las habi
lidades practicas de los alumnos.

3.3.2. Algunos comentarios sobre las tres tendencias.

Adn asf, pueden considerarse vidlidas algunas observacio
nes. En cuanto a®1os programas "teoricistas” habria que acla
rar que dicho "teoricismo”™ no parte Unicamente del hecho de -
-que no incluyan actividades que permitan la vinculacién teo -
ria-prictica, sino tamsbién de la inclusidn de tal cantidad de
temas tedricos gue es pricticarente imposible que, aunque se
incluyan en el programa, se puedan llevar a cabo actividades
practicas durante el curso; con dos horas semanales, la expe-
riencia ha mostrado que no sc puede exagerar on el aspecto -
tedrico sin que se sacrifique seriamente el prdctico.

Por su parte los programas, a los cuales se les ha 1la-
mado "metodolégicos”, ticnen, entre otros, los dos siguientes
inconvenientes: en prisedv Yugar, o5 tan reducido ol tiempo
que se dispone pard la cnscianza de lo especificamente vincu-
lado a la comunicacién, que no puede considerarse vilido dedi
carle demasiado tiempo a un especto para el cudl existe una -
materia en los semestres anteriores como 1o es "Técnicas de -
Investigacién Documental 1 y 11"; en segundo término es noto-
ria,en este tipo de programas.una subordinacidn tedrico-mete-
doldégica con respecto al funcionalismo. Enfoque cuyas técni-
cas empiristas limitan 1a creatividad y la iniciativa de los
alumnos en la bisqueda del saber, en 1o que debiera ser, una
indagacién rigurosa pero no por ello estrecha (se es conscien,
te de que en muchas ocasinnes ha coctado trabajo resolver es
ta dificil problemitica, recuérdese que en el programa de -
primer semestre del Sur en cuya elaboracidn participd quien
esto escribe, se incluyd en este “rubro). En 1o que se re -
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fiere 2 los programas de tendencia globalizadora se conside-
ra que 2l igual que los demds también tienen hasta ahora cier
tas limitaciones, las cuales se notan también en los demds -
programas; este hecho los hace a todos, de alguna manera, par
ciales; y, se piensa, scquirdn siéndolo en la medida en que:-
1) no abord%n el estudio de Ja comunicacién vinculdndolo con
la recalidad y la vida cotidiana de los alumnos, concibiendo a
i Ccomunicacidfn Comp nDracosn cancreoto, inscrito en una totali
ded social e histdrica determinada; 2) no se tienda, también,
a profundizar el desarrollo de la habilidades prdcticas comu-
nicacionales del alumno, tanto directas como indirectas, es -
decir, aquellas en que se utilizan determinados medios impre-
sos o audiovisuales,

Ho se trata de saturar de temas teéricos a los alumnos,
sino de proporcionarles ¢l método de estudio que les permita
anaglizar de una manera critica los diversos fendmenos de la -
comunicacidén en los que se hallen, directa o indirectamente,-
inmersos; a partir, de ser posibic, de su cotidianidad;y esti
mularlos a cuestionaria a partir de una visidn que tienda a -
usar criterios cada vez mds cientificos en ¢l andlisis, enten
diendo, obviamente, gque de ninquna manera se trataria de abapn
donar la teoria sino de vincularla estrechamente con la prdc
tica.

3.3.3. Orientaciones qgencrales de los contenidos.

En otro orden de ideas, a pesar de las diferencias va -
senaladas, los programas analizados tienen varios aspectos on
comin; por ejemplo, en todos e¢llos se divide, para el primer
semestre, el estudio de la cemunicacidn en general, dejdndose
aparte, el estudio, nds especifico, del fendmeno conocido co-
mo "comunicacidn de masas”, el cual se aborda en el segundo -
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semestre,

Lo mismo ocurre con las unidades en que se dividen los
contenidos de los proagramas: dichas unidades son, en casi to-
dos los casos, bdsicamente las mismas en lo que hace al pri -
mer semestre: 1) la comunicacién como objeto de estudio y el
concepto de ccmunicacién, en la primera unidad; 2) el proceso
histérico de la comunicacidn, en ia seuunds unidad; 3) la ce-
municacidn vista como proceso con sus diferentes elementos, -
formas y niveles, en la tercera unidad; y, 4) en la cuarta -
unidad, el estudio del lYenguaje humano cowmo principal elemen-
to de comunicacién,

En relacidn al sequndo semeste las unidades comines en
los diferentes programas son las siguientes: 1) el estudio de
la naturaleza y funciones de la comunicacion de masas, duran-
te el desarrollo de la primera unidad; 2) los enfoques del es
tudio de la comunicacidn, en la sequnda; 3) los diferentes -

sistemas de comunicacién de masas en los paifses socialistas,-
capitalistas y las reclaciones imperialistas de dominacidn en
1a ynidad tres: 4) en la cuarta, se analizan las diversas -
técnicas de comunicacidn social: la opinidn pdblica, la publi
cidad y 1a propagenda.

Con mds o menos modificaciones se podria decir que este
esquema se respeta, en lo general, en los programas que utili
zan casi todos los profesores del CT.C.H.

Seguramente 1o anterior obedece a que estos lineamien -
tos generales $on producto de las orientaciones emanadas del
primer Encuentro de Profesores de Comunicacidén realizado en -
el afo de 1977.



3.4, Algunos sefalamientos complementarios sobre el

andlisis comparativo de programas.

Una primera conclusién gque, de manera global, se impbne
a partir de estos aspectos comunes compartidos (con pocas va-
riantes) por la casi totalidad de los pregramas, consiste en
tomarlos como base para una propuesta que tienda, no 2 la uni

ficacidn de programas LGme proponcn

.

¢S sutoridades, si en -
cambio a la aceptacién de un marco comln que permita homoge -
neizar 1a enseifanza de la comunicacidn {(en cuanto a conteni -

dos), en los cinco planteles del C.C.H,

En el entendido, sin embargo, de que no basta con estos
lineamientos generales, La unificacién de programas es un ob-
jetivo de las autoridades, para tener un mayor control sobre
los contenidos y la oricecntacidan de la ensefanza. Para los -
profesores debe existir mds bien el interés de intercambiar -
informacidén, puntos de vista, experiencias, etc., anteponien-
do a cualguier prepuesta, venga de donde venga, el derecho de
los profesores a decidir por si mismos, ésta y cualquierotra
cuestidon retacionada con la ensefianza.

£n el presente trabajo se ha partido de una hipdtesis -
general segGn la cual, la bibliografia utilizada, los métodos,
las técnicas diddcticas, las actividades de aprendizaje, etc.,
al cambiar de un programa a otro, modifican substancialmente
los resultados de la ensefianza. Es por ello, que los esfuer-
20s democrdticos e independientes que los profesores realicen
para superar este problema, son no s6lo necesarios sino de im
portancia tanto en el C.C.H. como en toda la Universidad.

En la actualidad, los profesores de comunicacién estdn
en condiciones de realizar una discusidn fructifera que con -
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tinge el intercambio iniciado en 1977,

En ese entonces no existian trabajos elaborados con apo
yo econdmico relatives a programas, material de apoyo, etc. -
En cambio ahora existen investigaciones realizadas como traba
jos de "Complementacifn académica™ (aunque ain cn condiciones
econdnigas desfavorables). Ese es el caso de aquellos reali-
zados por Maria

ugen

iad]
o

a

1aladn del plantel Oriente, José de

la Mora Medina de Vallejo y Menuel Corral del Sur, asi como -
el de otros profesores que estdn elaborando actualmente inves
tigaciones similares, como es el caso de la macstra Margarita
Guerra del C.C.H Sur, entre otros.73

Un hecho muy importante que ha sido constatado de diver

sas maneras, incluso por las mismas autoridades,es la falta -
de intercambios de informacién entre los prefesores que reali
zan este tipo de trabajos. Esto ocasiona que dichos profeso-

res trabajen con criterios individuales y no colectivos, que
1

se repitan las mismas o andlogas investigeciovnes, lcs pr

©
109

n
»

au -
mentarlos, tiendan & lo contrario; es decir, a diferenciar ca

Gue
gramas en lugar de conservar puntos en comin y tratar d

W

da vez mds los contenidos de los programas y la orieéntacidn -

en 13 cual €2 cystentan.

Esto dltimo es muy notorio, por ejemplo, en los traba -
jos de "Complementacidn académica" que han sido elaborados ~
en Vallejo, Oriente y Sur. La diferente orientacién tedrico -
metodolGgica en cue se sustentan (sobre tode el de VYallejo -
con respecto a los otros dos). si bien no desaparecerian con
un simple conocimiento reciproco o, incluso, su discusién, po
drfan tender a acercarse y a enriquecerse en una confronta -
¢ién que llevara a los profesores a coemprometerse a respetar
un minimo marco comlin, cuando menos en relacién a los conteni
dos .
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El presente trabajo, pretende ser Gtil a los profesores
de Ciencias de 1a Comunicacidn en el C.C.H., al senalar algu-
nos puntos de discusidn y al proporcionar informacidn sistema
tizada que pueda servirles para la adopcidn de un marco comdn
para el desarrollo de los diferentes aspectos que aqui hemos
tgatado. Asimismo, intenta ofrecer un cierto punto de vista
acerca de la enseranza de dicha disciplina.

Segin este punto de vista, tanto la ensefanza como la -
investigacidn o estudio de la comunicacidn, debieran estar o-
rientadas por una cada vez mayor conciencia y un cada vez me-
jor y més preciso conocimiento, del contexto, no s6lo académi
co sino también econdmico, politico, social y cultural en que
dicha ensefanza y dicho estudio se hayan inscritos.

En ese sentido, consideramos de gran valor los aportes
de los profesores del C.C.H. cuyos trabajos apuntan en esa di_
reccién. MNos referimos a Heliodoro Jiméncz y Manuel Corral y
a sus investigaciones La Ciencia de la Comunicacion en Améri-
ca Latina: un caso de dependencia cientifica del primero de -
ellos y la ya citada La Ciencia de la comunicacidn en México:
Origen, Oesarrollo y Situacidn Actual, del segundo.

En csos trabajos se pone de relieve la manipulacién
de que han sido objeto los estudios de la comunicacidn en Amé
rica Latina bor parte de los centros de poder uvicados en la
metrépoli imperialista norteamericana.

Dichos centros de poder han utilizado todo tipo de re -
cursos, entre los cuales sobresalen los organismos internacio
nales a nivel regional, como por ejemplo el "Centro Interna -
cional de Estudios Superiores para América Latina"™ (CIESPAL)
y el Centro Interamericano de produccidn de Materiales ecduca-
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tivos y Cientificos para 1la Prefisa" (CIMPEC).

Estos organismos han influido de manera determinante en
la elaboracién de planes de estudio, programas, material bi -
bliografico, etc., para los paises de la regidn.

o, el estudio de la Comunicacidn en las difgreﬂ
tes universidades y escuelas no ha sido ajenn a rate fendmeno;
incluso en la UNAM, la mayoria de los programas estdn influi-
dos por la concencidén funcionalista, propia de la corriente -

norteamericana de estudio de la comunicacidn,

A través de este fendmeno se genera una dependencia ted
rica y cientifica, la cual, a su vez, refuerza adn mds la ya
de por si alta dependencia que en otros terrcnos se tiene en
México con respecto a los Estados Unidos, como son el tecno -
16gico, econdmico, politico y cultural.

Sin embargo, como ya se dijo antes, en ios Uitimos eiios
se ha venido desarrollando, a 1a par que las luchas de nues -
tros pueblos, una corriente latinocamericana de estudio de la
comunicaciéni l1a cual reivindica la utilidad y 1a necesidad -
de usar otros enfoques como el marxista y ¢l estructuralista,
asi como la necesidad de hacer investigaciones propias y ade-
cuadas a nuestras rcalidades e intereses de pueblos explota -
dos y sumidos en la miseria.

A esta corriente deberian estar vinculados, desde nues-
tro punto de vista, los esfuerzos por tener una orientacidn -
comin en la enseianza de la comunicacidn en el C.C.H,, tanto
en los contenidos como en la bibliografia y la metodologia -
que se utilice,.
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En este contexto de pais capitalista, dominado por el -
imperialismo, se encuentra el marco en el cual se inscribe la
ensefianza de la comunicacidn y de cualqhier otra manifesta -
cign social relativa a las ciencias, las artes y las. humanida
des objeto de estudio tanto en la Universidad como, en parti-

cular, en el C.C.H.
[

Por {(l1timo se menciona otro aspecto que interesa desta-
car; es un punto incluido en el programa de Oriente el cual -
estd relacionado con el método de estudio de la comunicacion,
y que se comparte plenamente; es decir, que en To que se re -
fiere 3) método de estudio se sostiene también que "el método
de mayor utilidad es ¢l propio de las ciencias sociales y es-
pecificemente el materialticsme histdrico, va que sélo a partir
de éste puede comprencderse la conmunicacidn inserta en la tota
lidad histérico sccial que le corrcsponde“7". Desde el punto
de vista epistemolfgico éste es el aspecto nodal en que funda
mentamos nuestros sefalamientos criticos en la presente inves
tigacidn,

Por esta razdén, se considera incorrecto el planteamien-
‘to segun el cual se divide al proceso de la comunicacidn, re-
legande 2l estudio de cada uno de los elementos que la consti
tuyen, a determinadas ciencias: verbigracia, el estudio del -
“emisor"” 3 la Psicologia y la Pedagogia; el "mensaje" a la -
Ciencia Politica, lta Historia y la Linguistica; y el “recep -
tor® a la Sociologia.

Debiera, mds bien, tenderse a una visidn global .delproce
so de la comunicacién, mediante la cual pueda ser cuestionado
el sistema en su conjunto, mostrando lo mwds clara y objetiva-
mente posible la necesidad de su transformacidn mds radical.
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Sin embargo, no hasta con esto; es necesario ir mds a -
1148 de la denuncia tratando de presentar, en la medida de lo
posible, alternativas a2 las formas actuales de uso de la comu
nicacidén social. Como dice Armand Mattelart: “Hasta hace poco,-
los objetivos en materia de investigaciones sobre la comunica
cién masiva, informadas por un criterio politico, se podian -
resumir en denunciar, desde citedras individuales, la carga -

$ D Z o d - - ~ o
idegldgica de lgos mens

Y
L

&5

jetives* del poder burgudés. De

lo que se trata ahora es de poner el aparato de comunicacidn

al servicio de l1a creacidén y de la vivencia de otra racionali
13

dad, amén de otra cultura".
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CORCLUSIONES.

Dos vertientes politico-académicas, alimentaron Jos -
planteamientos mids generales de la concepcidn educativa de -
los profesores del C.C.H. 3 principios de los 70's. Una de =~
tipo institucional u oficial, constituida por Tos planteamien
tos que se ecxpresan cn el ﬁroyccto Original del Colegio; y la

tra, =5 13 vaertients

nare de la tradicién de luchas pro
gresistas y democrdticas desarrolladas en ¢l interior de las
universidades, 1a cual se resume ©n 1o que s¢ conoce como la
lucha por la democratizacidn de la enseftanza. &Qué tanto se
han cumplido estos planteamientos iniciales a los que se adhi-
rieron l1a mayoria de los macstros del C.C.H.? Y, en particu-
lar, éCudl es el balance gue podrian hecer 1os mawslros de la
materia Ciencias de la (Comunicacidn, en relacidn a l1os resul-
tados de su labor docente, impregnada, como ya vimos, por es-
tos planteamientos generales? ’

En estas conclusiones, como va hemos dicho anmtes, no -
nos hemos propuesto responder cateydricamente, ¥y ni siguiera -
de mznera tentativa, a tales pregquntas. Pensamos ocue ello de-
be ser producto de una reflexidn colectiva oue profundice mas
en el andlisis vy gue cuente con nuchos otros clementos no con
siderados en la presente tesis. E£sto no quiere decir cue no
tengamos una opinidn al respecto. Sobre todo después de repa
sar, uno a uno, aquellos elermentos que henos considerado mds
inportantes, tanto de la préctica docente realizada en el -
C.C.H. Sur, como de los progranas cue analizamos en el Gltimo
capitulo., £Esta opinidn consiste en considerar que actualmen-
te los principios originales del C.C.H. (Tanto acuellos aue -
se encontraban presentes en ¢l nroyecto de Gonzdalez Casanova,
como los que fueron planteados por los profesores) han sido -

abandonados por la mayoria de los profesores del Colecio.
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Claro que esta afirmacidén s6lo es valida como generali-
dad que abarca dnicamente el periodo de los dltimos 6 afios a-
proximadamente y, ademds, es susceptible de cambiar (Mluso -
podriamos asegurar que en los dGltimos dias han empezado a darse
cambios importates en relacién a ese punto). Tomando en cuen
ta lo anterior, puede decirse que, el aspecto central en el -
cual se evidencia un mayor abandono de 1a ccncepcidn original

que 18 sustenta |, c¢s ¢l aspecoie relacionado ron 1a motodnloo

[t4)
(]

gia, Veamos cémo se planteaba este aspecto en el proyecto de
creacién del C.C.H., como parte de la llamada “plataforma ins
titucional™:

"La metodologfia con
dos, es decir, de 1
gro de los fines pr .
Siendo caracterSstd C.C.H., su flexibilidad
y fdcil adecuacibn a las necesidades, asi como el
generar y auspiciar conctantenente iniciativas de
cooperacibn ¢ innovacidén, quedan abiertos los ca-
minos para logrer, con el esfuerzo ¢ imapginacibn
de todos, el avrovechaniento miximo de nuestros -
recurces humancs y materiales,
Ll &nfasis oo
la ensefianz=a;
macibn. Se trata rec
de la educacifn, que pre
1 »
-

el estudio de loz mérto
o= N

2 mis que en -
que en la Infor
:1 nenptido profunde
rende no lantoe integrar -
to cultiural, previamente
situar al educando en la -
plenitud de su papel como sujeto creador de la -
cultura.
El Colegio pretende una sintes
metodolbgicos emistentes. Aup
la

al educando ¢n un can

- ot et *
dzdc, cine zobre teodo,

s de los enfoques
ra convertiec en -

experiencias y en

S
realidad prictica y fecunda
sayos de la FPedagpogfa Nueva, asiI como los princi-

pies que la sustentan: libertad, rqsponsubilidad,7ﬁ

actividad creatviva, participacién democritvica.”

[C S I

£s decir, dos cuestiones bdsicas: Por un lado, 10 que
k]
ha sido identificado como aprender a aprender y aue¢ concibe -

*
Aprender @ aprender: el forrmapy en couceimientos binicos a los jévenes lo



alumno como sujeto activo y creador; por otro, la bdscueda de
una sintesis metodoldgica sustentada en los principios de la

1lamada Pedagogia Nueva (moderna le 1lamamos nosotros en el -
capitulo 2). '

En cuanto a3 lo primero, se trataba de una idea que sur-
. R : LG . . -
ia en contrapoesicidn a la idea enciclopedista: entendida és-

et 0

& coms le creencia de aue la z2cumulacidn de informacidn cuan
titativa es la mejor forma de ensefar: sin embargo, precisa
mente esta idea enciclopedista es lo que finalmente ha venido
desarroliliandose en el C,C.H, vy en particular en la materia -
Cicncias de la Comunicacién. De tal menera que cada vez au -
mentan mds y mds los temarios, las bibliografias, etc.; es -
decir, la refercencia e contlenidos, en cuante a datos « infor-

macion memorizable, ha ido aumentando cuantitativamente.

En 10 que se refiere a la scgunda cuestién basica cons-
tituida por la sintesis metodoldgica, como ya asentidbamos con
anterioridad, ha devenido eciéctica. Agucllc Lfcgquada aye ce
dio en Yos primeros anas por desarrcilar une nryeva concepcidn
de Ya ensenanza, al no cuajar en una propuesta metodoldgica -
acabada y homogéneca, sobre todo en cuanto a la tecorizacidn -
del proceso educatlivo en su cenjunto, ha producido en muchos
casos confusidn y cierto desdnimo en el desarrollo de la inda
gacidn creadora.

Por su parte la educacidn "Moderna" o Nueva Educacién -
y sus principios, nisiquiera han redundado en una real y efec

cual les permita  buscar p
vir o expericenter en o
cifén, del anfilisis y del descubrd




tiva "educacidn activa", Por 1o que sigue siendo una aspira
cidén vigente agquello de:hacer de este planteamiento educa-
tivo, no un purc "activismo™" en abstracto, sino una activi -
dad transformadora en todos los campos, desde el individuo -
hasta la sociedad en su conjunto; una vinculacidn con la rea
lidad que nos rodea no para adaplarse pasivamente a ella, -
sino para enjuiciarla criticamentie a8 traveés, no sélo de su -
conocimiento tedrico-cientirico, sino tembidn, y fundamentall

mente, mediante una prictica social transformadora.

La concepcidn de la ensefanza, que se plantecaba anti -
autoritaria, critica, cientifica y popular, <610 1legd a ma-
- ~ijalizarse en hechos mediante la accidn colectiva de casi
ia lotalidad de los profesores—cs{udiantcs en los primecros -
.5 del Colegio. Después se produjo una especie de estanca
miento, y como toda agua que no corre, ha entrado incluso -
en un cierto estado de descomposicidn., Sdlo con la reciente
situacién de movilizaciones en la Universidad, se nota un -
cambio en este panorema desolader gue prevalecid durante los
Gltimos seis o siete anos. Destaca, sobre todo (por lo ale-
jado que se encuentra actualmente de los planteamicntos ini-
ciales) el cardcter ponular gue se le quiso imprimir a la e-
ducacidon, Agqueilaes aspiracicnes de vincular la enseianza -
con las luchas emprendides por los diversos sectores del pue
5lo trabajador, ha perdido mucho de Yo que fue su vigor ori-
ginal. S$61o los apoyos del CLU a recientes movimientos (SHE,
SITUAM, marchas campesinas, ctc.)} auguran cambios, a futuro, -

en esta situacidn.

Asimismo, queda mucho por hacer en el terreno de for -
mar en el estudiante una actitud ante 12 escuela que vaya mds
allid de aquella queve s la universidad como simple vehiculo-
de afirmacidn social y 2l bachillerato como trimite necesa-




rio para alcanzar dicho vehiculo.
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Puede hablarse de una situacién distinta en lo que res-
pecta 21 cardcter pridctico de la ensenanza {(cuando menos en -

la materia Ciencias de la Comunicacidn) pues, como vimos, a
pesar de haber disminuido en intensidued, este importante as

pecto,
en ese

cho mds

Y,

ain se mantienen muchos de los avances que se dieron

Lterrenc durante los pnrimereos a2fos, Pero dsta es una
de las pocas excepciones a 1a reqla. En general ha sido mu

10 que se ha perdido parcial o totalmente:

Las opciones técnicas, aunque declarativamente se se
fiale que seran impulsadas de nueva cuenta, estdn -
practicamente abandonadas, principalmente en 1o que
fue la concepcidn original con que se crearon.

El cardcter terminal del C.C.H., puecde afirmarse que
no existe como tal.

ta interdis

o

iplinaridad sique siendo "tierra iqnota”.

La lucha contra la estructura antidemocrdtica del -
C.C.H. y 1a UNAM ha perdido mucho de 1o aue fue su -
fuerza, organicidad y consecug¢ncia de principios.

para no hacer mas larga la lista, diremos solamente

que en éstos, y en nmuchos otros aspectos, 1a situacidn actual, -
aunque pudiera dar la impresidn de la necesidad de un balance
negativo y pesimista, en realidad no es del todo asi, por una

sencillia

razén: el potencial acumulado (que se¢ encuentra en

estado latente), el cual puede ser reactivedo, como ya lo vi-
moe con el movimiento estudiantil, mediante un nuevo auqe de

tes Juchas denmocrdticas. Sin embargo, es importante tener en

cuenta las limitaciones que, en si mismo, tiene el sector acadg
mico: ideolégicamente vacilante, de tal manera que s6lo se -
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mueve cuando es prdcticamente empujado por otros sectores (en
relacién a la universided: internos o externos). VY, .
: ’ en la actualidad, un despertar en la movilizacidn de
los académicos, ya no serfa igual gue en el pasado: se cuen-
ta con mds experiencia, pero también con una serie de intere-
ses adquiridos que los vuelve mds conservadores.

]

Pasando ahora a otra cuestidn, ce la iectura de los pro
gramas y de la forma en que €stos han sido sistematizados, se
desprende una contradiccion de fondo. ts decir, que dicha -
sistematizacidn del proceso de enscihanza-aorendizaje es incon,
gruente desde el punto de vista metodoldgico con 1a concep -
cién de 1a ensefianzz que normaba la actividad .académica reali
zada tanto por los maestros del plantel Sur, como por los de
mads profesores del Colegio. Pensamos que dicha sistematiza -
cidén responde, en buena medida, a los lineamicntos de una co-
rriente pedagfgica, tecnocritica y eficicecntista conocida como
Tecnologia Tducativa: "la sistematizacidon de la ensenanza, -

nos dice Bert_a.f. fdex., en un trabajo que ya citamos, forma -
parte de 1a tecnologia educativa desarrollada a partir de los
avances de 12 investigacidn cientifica en el campo de la psi-
cologia y en otras disciplinas como la ingenieria y la ciber-
nética".77

Esta corriente, como ya habfamos mencionado en el capf-
tulo anterior, ha sido calificada de “"metodologista" ykes,‘ -
asimismo, producto del traslado a la escuela de los princi/ -
pios del "Taylorismo"™ los cuales han sido aplicados en é)wéag
po industrial,. i ‘

Los principios en los aque se basa esta corriente
refiidos con Ja concepcién democrdtica y de libertad de’la en
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sefianza manifestada en miltiples documentos por los profeso -
res del C.C.H. Por ello, nmuchos de los objetivos que se pro-
ponfan alcanzar dichos maestros se quedaron Gnicamente en bue
nas intenciones, en la mcdida en que, quizd sin darse cuenta
de ello, quedaron atrapados en las redes de una tecnologia e-
Oducativa a través de 1a cual formalizaban sus objetivos me -
diante uvna sistematizacidn de corte eficientista y tecnocrdti
co. Creemoas gue si ha de transformarse la actividad docente
que realizan los raestros de Ciencias de la Comunicacidn, ten
drian que empezar por ir sunperando esta situacidn netodoldgi-
camente contradictoria con sus principios.

tos fines gue nos propusimos alcanzar con la elaboracidn
de esta tesis: 1} avudar a rescatar los elementos -
pedagdgicos elaberados por los profesores de Ciencias de la -
Comunicacidn en el C.C.H. y 2) seralar 105 elementos que per-
mitan medir los alcances de los diversos aspectos que consti-
tuyen el proceso de ensefianza anrendizaje en esta disciplina,
esperamos haberios cbordads cuando menos al nivel que nos ha-
biamos propuesto, ¢s decir, a un nivel descriptivo. Sabemos
que 1o0s alcances de un trabzjo de esta naturaleza son limitados,
pero consideramos sin embargo, gue los aspectos abordados ayu
dan a tener un mayor conocimiento de lo que hasta ahora sec ha
hecho en este campo de la enschanza.

Ko ha sucedido lo mismo con la presentacidn de sugeren-
cias que pudieran syudar a enriquecer esa experiencia educa-
tiva y la lleveran a mejorarla, profundizando sus alcances, a -
partir de sus reales perspectivas de desarrollo. En efecto,-
pensamos que esto (gue por otro lado, no ha sido nuestro obje
tivo) no ha quedado abordado. ’

#ara poder llevarlo a cabo habria sido necesa-
rio complementar este trabajo con el desarrollo de, cuando me
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nos, dos aspectos. Estos serfan:

1) E1 estudio de 1a poblacidn estudiantil del C.C.H, Es
decir el andlisis de las caracterfisticas académicas
y socioecondmicas de los alumnos, ¥y

2) El-estudio de io gue no se dice pero se ‘transmite im-
plicitamente en 1a ensefanza imformal (o norexplfbi
ca) en el praceso escolar dentro del aula; seqin 1o
postulan las nuevas corrientes pedagbgicas.

Veamos un poco sobre estos dos aspectos.

El primero de ellos se refiere 3l estudio o andlisis -
sobre la poblacién a ie que se dirige la ensefanza. Estudio
en el cual se especifiquen las caracteristicas de los estudian
tes de comunicacién en el C.C.H., asi{ como sus diferencias; no
s61o para saber qué métodos pudieran ser los mds eficaces, co-
mo 1o senala 1a concepcidn eficientista de la ensedanza, sino
para entender mejor el proceso dc cscolarizacién en su conjun-
to; y para conocer las condicicnes de vida y estudio de los es
tudiantes, asf como las causas de fondo que permiten entender
sus carencias y limitaciones no s61o académicas, sino también
de indole politica, econdmica, social y cult.ural.“'8

En cuanto al sequndo aspecto, se trata de un estudio que
se ha dado en llamar * andlisis del curriculum oculto" en el
proceso de escolarizacidn (en este caso seria en la enseflanza
de la comunicacién en el C.C,H.). Detengdmonos un poco mis -
en este segundo aspecto. En é) se analizan "aquellas normas
no dichas, valores y creencias implicados y transmitidos a los
estudiantes por medio de las reqlas implicitas que estructuran
la rutina y las relaciones sociales en la escue'ia“.'](J
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“...Aguellas concecuencias no académicas pero educacio -
nalmente significativas de 1a escolarizaci6n que ccurren siste
méticamente pero que no son explicitadas a ningdn nivel de 1a

: . . . . = 2!
racionalidad psGblica para la educacidn...” 0

Pero al hablar de andlisis de curriculum oculto nos refe
rimos a los que debieran de pasar de la descripcidén a la criti
ca, esto es. zouellos que utilicen 1o que Giroux llama un enfo
que radical: =aquel que sostiene gue “las escuelas no s6lo sir
ven a los intereses de capitalismo sino cue al mismo tiempo -
sirven a otros intereses y algunos de ellos, incluso, pueden -
ser opuestos a3l orden ccondmmico y a las necesidades de las cla
ses dominantes., Y que, asimismo, recheza las teorias educacio

nales que reducen a la escolarizacidn a una teorfa del aprendi

iz
a
zaje o a formas de racionalidad tecnocratican.®?

Consideramos que sélo ¢ a concepcién como la que Gi-
a

- 3

roux califica de critica vy r se podria servir a quienes
deseen desarroiier practicss pedagdgicas alternativas, no a -
a

través de recetas, s5i es gque 1

w
>

av, sino mediante ejemplos =
conceptualizados proporcionados por las cxperiencias en las -
que se han desarroilado practicas gue podriames considerar -
"contrahegemdnicas”. La problematizacidn de esa prdctica edu-
cativa en toda su complejidad es lo que debiera de realizarse,

Para poder realizar un 2ndlisis de este estilo considera
mos necesario una serie de elementos conceptuales que configu-
rarian una concepcidn critica y contrahegemdénica de la educa -
cién. Sin pretender abarcarlos en su totalidad, apuntaremosaé
aqui algunos de esos elementos.

Entre equellos que deberian de ocupar un.lugar r_elevan
te, estarian los conceptos de clase y de relaciones de fuerza



134

constitutivos del poder en los esquemas de dominacidn (el po-
der visto como un proceso que estd siempre en juego y no como
un fenémeno tdctico como lo ha sefalado Hich«e1 Foucault)‘a?-
Asimismo,la explicacién de la problemdtica académica se haria
a través de una visidn que apuntara a "la cexistencia de facto
res extructurales fuera del entorno inwediato del z2ula como -
fuerzas importantes que influencian tanto 2 las experiencias
cotlidianas come los prodystas del preceso de escolariza -
cign®. B3

Por otra parte, a través de 1o que se ha llamado "prin-
cipio de correspondencia” se ha sostenido una tesis central -
segin la cual las relaciones sociales que caracterizan el prg
ceso de produccidn representan Te fuerza determinente para -
moldear el entorno escolar. De esta manera, se arqumenta que
las relaciones sociales de la escuela y del aula son, a gro -
sso modo, el espejo de las relaciones sociales en la produc -
cidén siendo el resultado final la reproduccidn de la divisidn
social y de la clase necesaria paré ja reproduccidn y leagiti-
macidn del capital y sus instituciones. A ccte respecto el -
elemento conceptual novedoso seria aquel que tienda a cu
se de no pensar que estas relaciones son simplementie de co -
rrespondencia o causa-efecto, como sostiene una cierta pers -
pectiva tedrica que ha sido 1lamada por Giroux,unidimensional
Es decir, una perspectiva para la cual los agentes activos a-
parecen reducidos gportadores pasivos de roles y a productos
de un proceso social mds amplio.

Tendriamos entonces que, a diferencia de esta persnecti
va, habria que reconocer que alumnos y maestros no reciben -
simplemente la informacidn: ellos también son generadores y -
mediadores de ella.



Una visién mds adecuada de este hecho en toda su comple-
jidad requiere, a su vez, del desarrollo de una conceptualiza-
cion mds apropiada de la conciencia, la ideologia, la resisten
cia, la socializacién pasiva, asi como también de la cultura -
y del poder. Ello ayudaria al planteamiento de practicas con-
trahegeménicas en el au]g y Ya escuela. Pues sélo con estas -
nuevas conceptualizaciones se podria comprender mejor la mane-_
ra en que fcndria nue diaminuirse 1a influencia del curriculum
oculto. Es decir, sélo asi, se podrd avudar a maestros y es-
tudiantes a desarvollar prdcticas "radicales” en el proceso es
colar que persigan la cmancipacidn no la preocunacidn que so-
1o persigue reproducir relaciones de dominacidn.

Una concepcidn de evSta naturalczz es la que sostiene que
no s6lo se deberdn analizar las relaciones sociales del aula y
Ja.escuela sino también los "silencios" y mensajes ideoldgicos
que moldeen la forma y el contenido del conocimiento escolar.-

En cuanto al concepto de culturz, los maestros deberdn -
tomar en cuenta aquellos aspociss relacionados con saber dénde
surge tal cultura,la cultura de qui€én estd siendo implementada,
a los intereses de quién sirve y cdmo llega 2 estar inscrita y
sostenida en el discurso escolar y las pradticas sociales. -
Con 1o cual se haria necesaria una comprensidn de ta naturale-
za politica de la cultura académica y su relacidn con las cate
gorias y procesos que diferentes clases de alumnos traen a la
escuela.

Como dice Giroux, 1o gue es fundamental es que se reco -
nozca a las escuelas como espacios que representan terrenos en
disputa en la formacién de subjetividades; pero tomando en -
cuenta que el peso mayor, aln en la escuela,lo tiene la cultura
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dominante.

Por otro lado habrd que entender que tales condiciones,
no pueden ser alteradas a través de un simple cambio de con -
ciencia sino que esto se alcanzard 2 pienitud por medio de la
fuerza de 1a accidn colectiva, Asimismo, habria que examinar
autocriticamente ¢6mo es que el pensamiento se construye y -
produce, tomende =n cuenta que en ocasiones las consecuncias
son intencionales y en ocasiones no 1o son. En este sentido,
consideramos que Piaget ha puesto las bases epistemolégicas -
para la comprensidn de c¢ste fenémeno . ">

Otro concepto que debiera revisarse es el de ideologia.
Pues consideramos que tendria gque estar referido a la produc-
cién, interpretacidn y a la efectividad del significado, tan
to cuando es hegemdénica, como cuando contiene elementos de re-
flexibilidad y las bases para Ja accidén social (Gramsci y -
Aronowitz)®"; por otro lado, se impone hacer la distincién en
tre ideologias practices, ¢ s€a, !2c gue <e “"refieren a los --*
mensajes y normas implicados en las relaciones sociales y -
pradcticas del aula" e ideologfas tedricas, que "se refieren -
a las creencias y valores implicados en las categorias que -
maestros ¥y estudiantes utilizan para diseflar e interpretar el
proceso pedagégico“.85

Distinguir, ademds, entre el discurso y la experiencia
vivida como instancia de la ideologia y como Yas bases mate -
riales de la ideologfia,

Otras precisiones sobre el concepto de ideologia, las -
podemos encontrar en el desarrolio de este concepto rcalizado
por Emilio de Ipola en su obra ldeologia y Discurso Populis -

6
ta.®
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Otros aspectos que, por dltimo, podriamos también sefa-
lar como constitutivos de una conceptualizacién critica del -
proceso educativo serfan: la caracterizacidn de la naturale-
za de la relacidn macstro-alumno-grupo, tal como 1a encontra -
mos en la obra La Relacidn Educativa de M.Postic, asi como en
el andlisis del vinculo de dependencia en 12 relacidén maestro
alumno de R. Boholavsky, entre otros analisis®de este tipo.

Como ya dijimos, no ¢s nuestra idea el extendernos aqui -
en el desarrollo de tcdos ¥ cada uno de los aspectos relacio-
nados con la construccidn y reconstruccién de los conceptos -
tedricos que ayuden & tomar distancia sobre el fendmeno educa
tivo, para proponer prdcticas pedagdgicas alternativas en re-
lacién a la ensenanza de a2 comunicacién. Bastenos con lo sg
falado para mostrar lo complejo y la envergadura de un trabajo
serio en ese sentido.

Con una conceptualizacidén de ja naturaleza que esboza -
mos junto con el en&tisis del cur

e}

feulum nculto y el estudio
de l1a poblacidnm escolar, 2 los que nos referfamos anteriormen
te, podriamos elaborar, no una propuesta pedagbgica {cuya via
bilidad en términos de recetario nosotros negamos ), aungue st,
en cambio, una visién problematizadora que proporciaone a maes
tros y alumnos los elementos mediante los cuales puedan desa-
rrollar sus practicas educativas en una perspectiva critica y
trans formadora.

Quede aqui, en todo caso, el planteamiento de la necesi
dad de la elaboracidén en el futuro de un trabajo de este.tipo.
Por ahora nos limitemos a dejar planteada dicha necesidad y @
mostrar con ello, las limitaciones de loque ha quedado expues
to en nuestra tesis. Tenemos, sin embargo, 1la conviccidn de
que el valor que ella tiene, no disminuird con




138

lo aqui sefalado; pues consideramos gue, el mismo,se sustenta
en lo que -representan el desarrollo, la estructuracidén y el
tratamiento que a su contenido especifico se le ha dado.
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Actividades de aprendizaje, extraides de los programas.
ALEXO 2.

En el salén de cl
("Extraclase") (EC

(1C); Fuera del saldn de clases -
deticas (P); "de investipacién® (I).

~

(1) A.COM.-1 (Atzeapotzaleo)
UNIDAD I; Tema:

1.- Lecturas indicadas (£C) (7).

Temsvesrerry

] .-
el & &

turas, (oY (TY,
2.- Lecturas indicadas (EC) (T),
2.31. Resumen escrito (EC) (7).

3.- Lecturas indicadas (EC) (7).
3.1. Exposiciones en grupo (IC) (7).

3.2. Participacién oral (IC) (T).

UNIDAD I1; Tema; -
1.~ ldentificar les elementes de cada medelo  (EC) (T),
1.1. Distinguir cada modelo (EC) (T), e
1.2, Elaborar modelos (EC) (T),

2.- Participaci6n oral (IC) (T), e
2.2, Conclusiones en equipo (IC). (T).. . .
3.- Lectura del texto (EC) (T).

3.1, Subrayado de las caracteristicas de la coﬁunicndiénx(EC) (T).
UNIDAD 13113 Teru:

1.~ Lectura de capftvles indicados (EC) 4(T),

1.1. ResGmenes escrites (EC) (7). :

2.- Lectura y subrayados de ejemplos (EC) (T).

UNIDAD IV Tema: )

1.~ ELx»posicibn; —interrogacién; —<orrilles (IC) (T)..
2.- Exnposicibn; —corrilles (IC) (T). : : .
}BQDAD Vv Tera: )

1.- Lectura de capitules indicados (rc) (T)f'
1.31.Exposicién del tema (IC) (T).

{g:
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1,2. Participacién oral (1IC) (T).
2.- Lectura indicada (xC) (T),
2.1, Expesicibn en clase (IC) (7).
3.- Visita a instalaciones (EC) (P),
3.1. Redaccién de informe correspondiente {(EC) (T).

S - : N . [
{3) 0.coH. I. Oriente : ‘ Sy R :

(Gnicamente la primera unidad) .

v5iDAD 13 Tems: refesor: - Lo
1.- Exposicién introductiva al curso " (T)::(IC):
2.- Exposicifn (Ic) (T}).

£Alumnes:

2.- Localizard definiciones en

los textos sugeridos -elaborard fichas de
trabajo (EC) (T). :

3.- Discriminacifn de aienmplos positivos y nepativos, (I€) (T).
4.~ "Ejemplificari por medio de
tadas) (1C) (1),

S.- Proyeccibn de un audiovisual y retroalimentacién (IC) (T).

recortes de revistas (previamente solici-

6.- Elaboracifn de una narracifn sobre algunos aspectos de
nal (EC) (T).

su vida perso
(4) S.COM.I. Sur.
- Ixposici&n del profesor y de los alumnos (IC) (7).,
Discusibn en clase de los temas de investigaci6n (IC) (T),
- Tormacifn en clase de

seisz talleres de investipacién y prdctica comuni
cacional. En base a los sipguientes temas: 1) Comunicacidn en la fami=
lia; 2) Comunicacién y Lducacifn; 3) Comunicacién en la Pareija; 4) Co-
munxcuclﬂn en ¢l barrio; 5) Ccnun»cacﬁon y Clases Socialess 6) Comuni-

caci6n Cultura y Arte. (IC) (1),
- Lectura de textos cbligeterdes (uC) (T).

- Realizacibn de los experimentes pricticos de comunicacidn sugeridos -
(ec) (7).

- FElaboracibn de coniroles de lecturas (EC) (T).

- Elaboracibn de carteles, grabadoes, audiovisuales, grubdcxones, etc.
aue se supieran (EC) (7).
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Investigaciones biblingraficas (EC) (I).
Realizaci6n de cuesticnarics para entrevistas y encuestas (y su aplzca
cisn (EC)Y (I).

(5) S.COM.II. Sur.

(R) Vv cox_ I, vVallcio,

Exposicitn y descarrellc de lus temas por el profesor y/o alumno (IC) -
(7).

Formacién de talleres de trabajo para analizar los aspectos his té”ic04’
Jurfdicesz, peiftices y suedaies de los siguientes medios de comunica
~3idn: cine, radio, T.V., prensa, histerietas y teatro. (IC) {(I).

Pyscar alternativas de utilizacibn de los medios de comunicacifn en -
a solucién de prebleras polftices y soeciales (EC)  (P)

tlaboracién de una inveztipacién bidblicprifica, hemerogrifica y documen
tal sobre los medics de conunicacibn masiva en Nexico, (EC) (I).

Lectura de textes (EX)  (T).
Responder a las preguntas de los cuestionarios (EC) (T).

Elaboracién y transmisién de mensajes a través de medios impresos o au

‘diovisuales: pelfculas, grabaciones, historictas, perxédzcos y obras -

de teatro -{EC)- (P).

Seleccifn por equipoz de un Taller Audiovisual o imbresosi (IC);»(P).
Claboraci6n de un Reglawmento de trabajo (IC) (T). S
Formacién de equipos y asignacidn de tareas (1C) (P).

Diagrama de organizacifn de un taller de impresos o audiovisﬁﬁlégy(ﬁc)
{(T}.

Llaboracifn de informacidn (EC) (P).

Disefo y estructura del medio téemice (EC) (P).

bisefo de difusibn y distribucién (ZC) (P),

Lvaluacién del material elaborado (IC) (T).

(7) v.1. COM. 1I1. Vallejo.

Delimitacién del tema o préctica  (IC)" (T}.
Elaboracién del plan de trabajo; hipStesis  (EC) (1)

Elaberacifn de fichas, guiones técnicos, borradeores (EC) (I,



- Produccibén de material de cemunicacifng uulo\u,,ualo.., gravaciones, ti
teres, pantomima, historietas, pelfculas, programas de T.V. (EC) (P).

- Elaboracidn de la inwvestigacién (£C) (1),

(8) v.2, coM, 11, Vallejo.
Del alumno:

Actividades introductoriasy actividades simples

- Lectura indivicdual de textes (EC) - (T).

- Resoluci6n de ejercicios de los cuadernos de trabajo @ (EC) (T).

- Dinfnica e grupos rorpecabemas® (arma tu cuadrado) (IC) (P).

- Discusibn dirigida de los temas (IC) (7).

fetividades de desarrolle:

- Aplicazcién de conceptes en cquipo de trabkajoe (IC) (7).

- Sesiones plenarias de disc ‘*i&n y obtencidn de conclusiones (IC) (T).

— Discusibn y respuesta en grupo de prepuntas planteadas por el profe..or

(1cy (1),
~ Exposicifn mimica por equipos  (IC) (P).
- Definicibn confronteciln, lccturz, por c»qui:.\ns de los temas (IC) (T).
- Elaboracién y expocicifn de socindraman (IC) (P). T

-  Actividades globezlizadoras de in

Py

epracisn

<
- Serminario de investigacibn y e¥posicién por equipos de. los ‘temas que -
se indiquen (Ic)y (1), .

-~ Confrontacidn de concepciones de auloids antre eguipes  (1€). (T).
Actividades de ejercitacifn:
- Realiracifn de cuadros sinbptices (EC)Y (T).

T o
- Asistir a proyeccicnes de avdiovisuales (ze),

&n en peguefics grupes con base en 'una'bate’r"fa"de preguntas. pre-
cor el profeser (IC) (7). S R "

- fedaccifn por equipo de trabajos de exposicitn. (EC) . (T)

- Exposicién en téenicas panel  (IC) (T).
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Del profesor:

Actividades introductorias:

- Direccifn y crientacifn de las experiencias de aprendizaje (IC) (T),

- Exposicibn de temas (IC) (T).

Actividades de integracifn
- Direccifn y crientacifn de los puntos de discucibn en los equipos de -
trabajo (iC€) (T). : R '

- Resumen de los cuilépins dissutidss {ICY (T,
- Organizar y plancar interrogatories (EC) (T).

- Resolucifn de dudas (IC)Y (T).

- Direccifn y crientaciln de confrentacifn de concepciones (IC) (T).

- Sintesis de las discusiones mestrando lo relevante en los temas (IC)
(T).

- Orgonizeacidn y exposiciln proyocoisfn de audisvisuales (BC) - (P),
>lemas  (REC)  (T).

- Organizacién de eguipes de trabaje (IC) (P)

e

- Organizacifn y plantecamiento de pro

- Direccibn y orientacifn de gocicdramas (EC)  (P).

- Desarrollo y organizacifn de la tfcnica Panel (EC) (P). Con conciusig
nes finales del trabaje (IC) (P), ) -
- Iwplicacifn de teras complesos (1C)  (T). - s e

Actividad globhalizadera de integracidn:

- Desarrollar y organizar el trabasju Jde equipos. e
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Relacidn (parcial) del material de folleteria sobre Comun1cac1on
elaborado por los profesores del C,C,H.

ATZCAPOTZALCO:

1. La operacionaliracifén de los conceptos; Enrique Ruiz Vega., Indice: I -
nocién de variable; 11. Operacicnalizacién de wvariables; IIX, Operacio
nalizacifn de con:epfos- Ccquemis basados en un estudio sobre los Me .-
dios de Cormunicacién s/fecha, =

g

2. Prograieas mpresos para su cdistribucién a alumnos de la

materia,

ORIENTE:

1. La publicidady Ma. Fugenia Begoalado y Rosa Ma. lNieto (comps.); Indice:
“7~—:7'notzvdc*oneﬂ del consumidor; 2) Dztudios de mercado; 3) la pre-

. dicacibn de la fidelidad; %) La profesisn de comunicar; - 5) Técnicas
publicitarias; 6) La publicidad exterior; 7) E1 punto de venta; 8) La
publicidad directa; 3) L1 impacto; 10) Publicidad ideol6gica y Relacio
nes PGblicas. 39 pp. c/fecha.

2. Ciencias’ de la Comunicaci6n I1; Ma. Eugenia Regalade y R.Ma. Nieto -~
{comps.) Indice: Katuraleza de la comunicacidn sepln Charles Wright;
Kat. de la Com. segin Armand Mattelart. 22 pp., =/fecha.

3. La Opinidn PGblica; M., Regalado v R.M. Hinto; Indice: 1) El concapto
de Opinidn PEblica; Naturalesza de la O E 3) £l procesc de la 0P, -
4) Caracterizacién de 1a 0.7.; (Teutos d—e hall Young y Juan Beneyto).
23 pp. s/fecha,

4, Ideolopfa y Medios Zvos de Co: -\*nvcauﬂ'n, M.E. Bepaledo y R M. Nie-
10, articulos scleccicnados de Yos Tibios Teorfa v Prictica de la Ideo
logfa de Ludovico Silva v El futado en la Socledad Capitalista de Ralph
Miliband. 52 pp. </fecha.

5. Teorfas Contempordneas de 1a Cemunic nu,:Cn Masiva; Rosa M. Nieto y M.E.
Rapalado; texto celicccionade del 1ibro de .1 To Fleur; Su pp. s/f.

6. Cuaderno de Cicncias de la Conmunicaciéng Comps: Alma Montiel, R, M. -
Nieto, W.L. Regalado, lelioforo Jiménez, Manuel Corral, Bernardo Pérexz
y Pedro Y&nez; cont: ’ntx\oguc"ir‘»n Defipniciecnes, Antecedentes de su -
estudio y Ciencias Interdisciplinarias; Diferentes Tipos de Com.; El -
Origen del Lenguaje; Bl Signo; Teorfa de la Com.i E1 Praceso de la Com,
Eoquemas de la Com.; S2 pp. 1978,
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7. mntolcepia Comentada, con andlisis y critica por texto para Comunicacién
II. Elazborada en Dlaaa de Complenmzntacibn Acad€mica por M,L, Regalado -
Textos de Ch. Wrigth, M, de rleur, Villoro, ¥, Young, S, Molina, J,M. -~
Demenach, Cadet y Cathelat; 278 pp.

£ UPR:

1. Programd y Cuestionarios de Com.Ii; Vol. I; Margarita Guerra, Jgsls Ser-
na, Manudel Corral y Alfeonsc Cerfn; Cont; Programa de Primer Semestre de
Comp. Temario; Encuesia Diapudsiico; Questicnaricn; BiMYiegraffa; Licta

de biblictecas. 0 pp. 1983,

2. Esquemas; C.C. cde la Cem. icr, sem. Vol, I@; Marparita Guerra, Jess -
Serna, X~lfonso Coron y Hanuel Corral; Cont: 1) Laquora° real;zadog por
J. Sernd- Conocimiento, Ildeolepfa, Cemunicacifn y Sociedad, de Armando
Cassigoli; La Comunicaci®n comn objeto de Latudio, de Manuel Corral.

ty

. C.C. de 1a Com. 1; fer. sem,Vel.Illl; Margarita Guerra, Joaquin lffiez y
J. Serna; Textes seleccicnados de leog libroc: Lenpua Jq_y Comunicqgcibn -
Social, de Eliseco Verln c¢t.al.; ldeelopfa v Realidad Haconal,de A, Ho-
vikov et. al. La Cerunicacién, de J. Al, paoli; de uﬁtructu”alzamo y -
Marxismo, "Para ¢l Lsiructuralismo Histérico™ de Nils Cactro, 106 pp. -
1879.

4, C.C. de la Cem. 1.
Jestis Serna; Cont: i
ttelart; £l Preceso de Ja Conm.
PAL; B4 pp. 1979.

~parita Guerra, Joaquin NGfiez y
T avrch" | de Armande Ma-
ﬁdclau y Daquemas del CIES

-

(%4}

C.C. de la Cem. I; iter, sem, Vol. Vi ¥. Guerra v JeoGs Sernay "Ll Aspec
to Filosdfico de JL Com." de A, Schaff; tres temtos sobre el origen del
lenguaije de E. Fischer, A.G. Spirkin y L. Munford; “Al Principio la Com.
de J. A. ontoﬂo' "La Discnancia Cognoscitiva" de L. Festinger; "Histo-
ria, Sociedad y Cenaunicaciln” (extracto de La Ideolopfa Alemana de K. -

Marx y F. Lngels); 152 pp. 1982,

6. Temas de Comunicacifin Colectiva; Manuel Corral. Manual de Apoyo a la -
docencia; Cont: "La Comunicacion cemo obijctive de Estudio"; “El signo -
en el Proceso de la Comunicacién': Actividades y Bibliografia ep cada -

Capitulo. 92 pp. 15E3.

7. Programa y Cuesticharios de Com. I13 Vol. V15 K. Guerra J. Serna y -
Joazgquin NGitez: Cont: 1) Proprama de 2o, sem.; 2?) Eﬂquun,s; 3) Cuestiona
rics; &) Biblioprafia sobre cine, historietas, radio, T.V., prcnhsa, pu-
blicidad y teatro. &0 pp. 1980,

8. C.C. de la Com. 113 Zo. sem, Vol. VII; M. Guerra, J. NGRez y J. Sernagj-
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Cent: "Xat. y funcifn de la Com. de Masas'" de C wright: Cultura de -
HMasas" de AL Pasquali: “"Teorfas de la Com. lagiva’ de M.L. de Tleur; -

"La Opinidn PGblica" sintesis de un capftulo del libro Periodismo v lu
N B Sob R AL kL A
cha de Clases de C. Taufic; “La Publicidad de V.M. Bernal S.; Las tor-
ikl ot
mas Gculias ce la Propapanda de V, Packaprd; “La Prepaganda” de £, Te -

rrer; Cuesticnarios y Biblicprafi{a sobre medios de com. 113 pp. 1981.

VIiils Guevra, J. UGRez v J. Sernag
H.®.C ns M.E.; "La Lectura -
clart dip. Ind. de las Con -
2 Car K. Young; “OP. PGbIlica"

..,m

10.C.C, de la Conm. 2 . . Xy M. Cuerra y J. Serna; "Hedios de
C. de Fasas™ de vairi ri ;3 "Teorfias de la C.M." de Fleur: Medios
Fasivos e ldeslepfn Imperialista™ de L. Acosta; "Las Formas Qeultas de

ta

T ‘
la Prop." de V. de Eibliotecas. 106 pp. 1982,

akoard; Lis

1. Lecturas del Estudiante No.l; ler. sem.; J. de la Mora y R. Sanchez; =
Cont: La Transformac:ifn del Mono en Horhre de F. Engels; E1l Hombre y -
13 Cultura Ge A.N. Lecnticw; Cucsiiconarion. 4 pp. 1976,

2. Cuadernos de Lecturas del . S&uchez.y J. Moras; Cont:-
v. de 1a actividad ccmunic a de 1a Juv;uusSa y el imp." y "Devol-
el hatla al Pueblo” de A. Haitlelarr. Cuesticnarios; G4 pp. s/f.

3. Cuaderncs de Lecturas del Istudiante by J. de 1a Mora y H, Sincheo;
Cont: Introduccidn; Objetives, or{as de la Con. ’." do M.L. de -
Fleur "‘La Kev, en lac Com i 3 {e pp. o/f.

%, Antcolegfa de la Cemunicacid
Cont: Prescntaciln, Titrccu
del trab... de T. th“lu'

J. de la Mora y R, S&nchezj-
a del gricep sem.: “El papel
cl rrincipio la Com." da J.A. Montoro. -
“La Com. Audio-ezcritd—viun‘ de J. Cloutier; "Mee. de la Com." de 4.
Scharar“, "Clases de Com.” de G, Malevzke; "“Hsquemas® CINSPALG "La -
Ind. manip. de las cenciencias™ de Hans M.E.; "La Semfntica® dL Pierre
Guiraud; Biblicgraffa General, 221, pp. 1977,

u-—-

5. Antologfa de 13 Com. 2; R. Shnchem y J. de la Moraj; Presentiaciéng In -
troducciéng Prog. Yo. sem. "la Rev. en las Cemunicaciones" M, L, de -
Fleur; "Distintos List. de C.M."” Ch. Wripth; "Nat. Pol. del Feriodismo®
C.Taufic; "Nat. y FTunc. de la C.M." Ch. Wright; "Func. de¢ los tedios -
K." R, Blake y E. Haroldsen; Teorias de la C.M." M.L. Fleury "Para ep
tender los Medios'™ J.M, Martinco; “Criticas a la Csrunieation Research';
Nat, de la Com. de la Burg. y el Imp.", "La devol. del habla al pucblo”
de 1'*.. dattelart. BibliografSa., 173 pp. .

oo
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Dos Cuadernos de Trab. para C.C. de la Com. ler. sem. de la M, Cont:-
introduccibn; Objetivos; "La Cem. como froc. Soc.'; "Aplicacién del -
Concepto Comunicacibn'; "Explotacidn de la com. hum."; "Definiciones

de la Com."; Origen del Leng.”"; Bibl. cons. 4 ejercicios y prdcticas.
1i4 pp. 20.Cuad.: Int. 0Obj. "Ll Proc. de la Com.M." "La com. como -
Proc. de Est." "Pric. elem. de la com."; Niveles Modelos y Tipos de

Com. 5 Ejes. ¥y Practs. Bibl. Cons. 222 pp. 1983.

Prog. ler sem. W2Com.l Isp. para ser distrib. a los alumnos. 1§83,

bt -1

emario 20. sem. V.2-T.2-Com.]l Imp. para distribuir entre los al. -
3an —_— -

!
a2
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