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INTRODUCCION.

orté]ec1m1ento y desarro]] de-una identidad cul-
tiva de todos los compo-
especificidades linglis

que contr1buya a
: tural, dando'oportun1déd a la expresxon
nenies ‘8tnicos del pais con respect’ -d
ticas y socioculturales.

En €l primer capitulo, “Fundamentos,_oc1a]es y cu]tura1es" se re-
visa, a manera de sintesis, las formas de relacidn interétnica que -
se han establecido a partir de:Ta invasion europea, sus principales-
efectos en las estructuras originales, asi como las distintas politi
cas culturales que se han implantado y las caracteristicas que estos
procesos asumen en la actualidad, sobre todo a partir de que amplios
sectores de la poblacién indigena han manifestado una renovada resis
tencia a los programas integracionistas y homogeneizantes.

Posteriormente, se plantean las particuiaridades que un proyec-
to educativo de los indigenas debe contener para posibilitar el and
lisis de sus mdltiples espacios: iengua, historia, economia, etnoco-
nocimientos y tecnologias, estética y valores asi como su implementa
cion.

En el capitulo "Fundamentos lingfiisticos" se describe el contex
to en que actualmente se da el contacto lingfiistico entre el caste--

“1lano y las lenguas indigenas de México, considerdndolo como un re--
sultado de las politicas que se han adoptado para los grupos étnicos



‘en su conjunto,
predominante en

JJAnfééhdése;e‘r
pistemoldgico y sus impli-
“se-propugna en-el -pro




ca que sustentan el pro' 1 di » e1_desarro--
“110 integral de Tos 56_ :

résente'ihveétigéciéﬁ,'se pretende
andlisis a futuro y mis profundo sobre -
v]os fundamentos tedricos a educac1on indfgena en México. E1 -
.;presente trabajo,‘selfeé izéicqnwbase en la investigacién de fuen-
tes secundarias a través del andlisis bibliografico y documental.

En sintesis , med1‘nte
sentar las bases para. un-a

Es conveniente aclarar qué el enfoque de estudio de la presen
te investigacidn, fue un tanto dificil para 1o que en realidad se
pudo lograr, anima el saber que no serd 1a Gl1tima al respecto, pe-
ro si en algo resulta de utilidad, para despertar un poco de in-
quietud por el estudio de la educacidén indigena en México, el obje
tivo de lawmisma se habrd justificado.
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I. ' FUNDAIENTOS SOCIALES Y CULTURALES.

ndigehas y Sociedad Nacional.

1.1. - Las compulsiones coloniales y su continuidad,

Las sociedades indigenas (1) de México fueron objete de un prosz

9 pevita-
nente de opresidn generalizada tanto en tdraminos ecendémicos como en forwmas poli
ticas, cu:tura1e;, raciatles, lingflisticas y sociales. £l Tendmeno de Ta suboy-
diracion de las sociedades y culturas indigenas se ha mantenicdo en su esencia,-
a pesar de sus diferentes manifestaciones. histéricas, puesto qua 1o que ha cam-
biade sen Tas distintas formas y moda)1dades por- las cuales ha-atravesado el es.
tads nacional mexicano. -

furante 1a ctapa de Ta invasidn y colonizacidn, Tss etnias indigenas sufvie
ron procesos de reacomodo de sus estructuras originales, de segredacidn residen
ciol y de desmembramiente terivitorial, Se perdieron .las unidades politica-cul-
turales abarcativas y aparecié el fendmeno de fragwentacion aldeana, una de <y
yas consecuencias ha sido el remplazo de la identidad social colectiva por un -
tipo de identidad residencial, confinada a los 1imites de Ta comunidad covrpora-.
da de residencia. Le identidad social colectiva fus substituide entonces,. por. -
dos niveles de autodefinicion y adscripcidn por otres. Uno de ellos se eypraéé’

como -1a homogensizacion sociai-y cultural del co]on1zudo, ubicado dentro-de- unu :
categoria genérica que pretendio redefinirio: el indio. EI otro n1ve1 con¢15u1o

en el ‘incremento y consolidacion de la Fragmentac1on cultura]
tica derivada de la naturaleza misma de.la Repub11ua de Ind1os, que

1dent1dades i i
co co]on1a1

y 1ea1tades ]oca11stas y a-deanas necesar as

1z'h1storica”de la 1nd1a

) texto co]on1a1 o;qntgr1or,se,man1f1csta;cdmo 1a,matr




nidad genérica y de las adscripeiones e identidades particulares que ]10qan hn
ta nuestiros dias.  En Ta actualidad esto se expresﬁ gon el doble cardcier de --
identidad en el que se hallan inserios y viven los miembros de las etrijas: -por
ung parte su condicién de indigenas indiferenciados, ©

Ta’otra la idenvitica
cion de si miswos basada exclusivamente en la pertenenciz a su Tocalidad de ro
sidencia.

La independencia y la Repblica no constituveron una ruptura radical de Ta
“situacidn colonial del indigena. FJ modelo de estado-nacién adeptado en 1azén
de Jos paradigmas constrnidos por las cxperd

s histéricas evropeas produdo
‘Uﬂn organi izaciin estatal cuyas caracteristicas zsenciales, en lo gue a Ta cues
tion étnica se refiere, radican en la ncgacidn de fa diversidad cultural. E1 -
[stadn se confurmd en téwises uninacionales ¥ wmonoétnices, a pesar de que la

naturateza real de la socieded sobre la cual se construyd es de fndele multiét
nica, y culturel y Tinglisticomente plural. La voluntad de incorporacidn y uni

formacion cultural se transfoymd, de hecho, en una exclusién y naiqwnacxon dO -

las etnias indigenss por 1a propia incapacidad del Estado y de la sociedad nn—«v"
. . 1l N N\ - .

cional de ofrecer opciones econdmicas, politicas, LL1tura1es y ndUCux\va; que -

pudieran lograr Ta pretendida integracion nacional.

L La: expan<1on de la economia moderna de melcado, Tas: corrpspond1entcs recom1f'
posiciones. ‘de las relaciones econtmicas, pule1cas y sociales, y 1os necesaV1os.
- reacomodos:de la_composicion del Es»ado tuvieron an 1mpacto cspet1f1co sobre el
campesinado indigena. Se pretend1o 1ntroduc1r1o_a uma cco»om1a monetarxzadn, Yoo

+de. 1ibre mercado de mano de obra y de bienesy sin embargo, 1o anterior se pudo
1ograr sélo en forma marginal, parcial y con acusadas difefenciaswﬁegionales} -

EY resultado fue una desigualdad sectorial y espacial en la participacién de las

diferentes etnias en ¢l proyecto de desarvoi]o nac1onaa.’ Estas artwcu]aron res
" puestas y estrateg1as que estUVieron cond1cnonadas por 1as caracter1s»1car Yy mo
dalidades de las presiones. externas y por su capac1dad espGC1f1ca de oponer for
mas -de res.afen51a cu]tural y polti1ca SELT Co

(O}



© Distintos Momentas

E1 estado colonial no pretendic abclir Yu diversidad cultural Vimitdndose

a instrumentarla en funcidn de éus propios intereses. - Pov-una parte, -la supre
sidn de Ta multietnicidad no era necesaria psra cumplir con las necesidades de
un sistéma tributario, que par definicién establecis una serie de relaciones -
“unilaterales entre Ta entidad indigena sometida y Ta cabecera colonial que ejer
cia Ta exaccidn, Por otra parte, la diversidad de lsnguas fue vista como un -
desalio para e! proyecto evangelizador. De hecho, hasta muy entrado el siglo -
YVII las lenguas indigenas, sobre todo las principales fuevon estudiadas y uti-

lizadas como Tos medios mds eficaces de dominacidn idesldoica. Cs sclamente has:

‘ta mediades del siglo XVIIT que sectores indigenas ilustrades proponen a las au

toridades una mas eficiente politica de castellanizacion para

las poblaciones -
indigenas.

fracaso.de Ta politica de.castellanizacién, a pesar-de Tos tardios-intentos que
el absolutismo borbdnico realizara al respecto. '

La cpoca se caracteriza por-una mu1t1pl1c1dad de propuestas referidas & la

o

cuestion indigena y al proceso de construccién nacional. Propuestas que oscilan

desde una revalorizacién del mundo y dé las leriguas indigenas, hasta su franca
y categfrica negacidn en aras de 1a.ed{ficaci6h de un estuadc nacional homogéneo.
Desde formulaciones de.educacidn bilinglle :
originario*de Tepoztlan, a'Maximi1ian¢§f
n1atro de’ Benito Juavaz, a que sO
pa1s hasta e] pnfas1s de Jose Ma

como la que propusiera Mariano Pojac
1a 1n51<t ancia de anac1o Rdm1rez, M1

0.:im

“Torizado en tantc

—a

Hacia fines de 1o administracién. colonial hay clara conciencia del -




continwaron siende percibidos como ol Ob"tdFU:D objitive pars- el }ngro de 1a in
tegracifn nacion2l. Prucha de ello, es quu 1a po.1t1ca de castallanizacion y -
deeducacin "normalizadora” masiva, es conducida en este momanto por una serie
de nusvas institucionszs especializadas que von desde las escuelas rudinenterias

para indigenas de 1911, hasta ol establecimiento del Instituto Hacional Tndige-

nista en 1048, pasende por diztintas expericucias como 108 Internidos Indigenas
(1632}, ei Convenio won el Instituto Linoufstico oo (1938}, o Ya funda--
cibn del Instituto para Te Alfobetizacidn en Lenguas Indigenzs (1943), Toda ~-

décadas del periodo pestrevolu-

esta larga etova coiprandida entre las pi

cinnariu y el comienzo de la décadiz del 70 sig embarac, ser caiificads -

como, Fintegracionists” va que pretende ticitamenta te abelicion del sujeiy so--
cial hacia el cual oriwnts su accién. Results Ghvic que ¢V process educativn -
y de castailanizacidn propugnedo por ests poiftics, sdpone gue la integracibn -
del indigena a Ya socicdad nacional pasa nzcesariamente por Ta pérd)da de su -

identidad y presencia distintiva.

A partir de los primeres afics de la década dei 707 Ta intensificacidn dao Tas

- demandas y- propuestas indigenas conducen 3 un canbio signiticativo en Ja actitud

de 105 organismos educatives estateles.” Cobran visibilidacd Tas propuestas de op

ganizaciones indigenas y de intelectuales referidas a la necesidad y convenien-
cia de establecer una pelitice cducativs que tome en cuenta tants Tas lenguas co
mo las culturas indigenas. Surge asi el planteamiehtO'de Ja educacidn &ilingtle
bicultural gue £s aceptada en prwnc1p1o por Tas: 1ngtanc1as gubernamcnta?es rcs-
ponanb]es de sy fmplementacion. i :

1.3, Algunos resultados de é'dfﬁicU]acién'éfNica;

Las propuestas 1ndwgena§ ante el stado'rnfer1dgs ala’ 1mp1Lmentac1on de -
uma p011t1ca educativa eqpcc1f1ca para og*grupos etn £0s,
~dos. tipos de obstaculos. Por un 1ﬂdo, 1as 11m1tac1oncs der vwdas de la. escasez

de reciirsos eapcr1a11zados para Ta° abenu1on dr demanaas concretas y part1cu]ares

de“cada grupo étnico. Limitacidn opﬂrat1va que corresponde a un-desfase coyun-
tural ‘entre la naturaleza de. 1as demandac 1nd1qenas aceptadas por el Estado y la

e encuentr an con -

:
i
P



capacidad objet{va del mismo para satisfacerlas. De hecho la efectividad de -
esta practica educativa no se puede basar exclusivemente en un yreclutamiento -
de macstros y cuadros de ascendencia indigena nominal, sino que fmplica un com
plejo proceso de capacitacion para que la adscripcion denienbiies de una ctiia
se transforme'de condicion pasiva en acto de afirmacidn cunciente, voluntaria y
activa, basado en una revalorizacién Tinglliistica-cultural de sus patrones cog-
noscitives. Por el otro lado, el sccular proceso de confrontacion étnica ha -
producido come resultado el establecimiento de identidades sociales definidas
por 1a negacidn de si wismas. En efecto, Ta larga internalizacion de la ideolo
gia discriminatoria, producto de la historia de las relaciones interétnicas en
el dmbito nacional, ha determinado - que individuos y grupos enteros frecuente--
mente renuncien a su identidad &inica especifica y adopten el modelo de identi.

dad alternativa que le piropone la sociedad regional y nacional, en vazdn de con =

siderar su legitima adscrripcidn como ineficiencia para la realizacidn de un pro
yocto. existencial individual o colectivo en Tos té&rninos de Ta sociedad nacional.

Estas tormas minusvaloradas del ser social, la identidad renuntidda, tien_
den a reaccionar de manera negativa frenta a propuestas politico-culturales --
orrientadas hacia el rescate y 1a revalorxzau1on de:la~ cu1tura propia.” Y es pre
'c1samente en este campo que-se dan 1as propuestas de una educac10n indigena bi-
lingle y bicultural. De alli que se. man1F1este una 1nerc1a ante nuevas propues'
tas. que implican asumir pos1t1vamente una 1dent|dad cultural -que la eéxperiencia
.h1stor1camente acumulada ‘ha hﬂcho perc1b1

no de obra 1nd1gcna, otras Ve ‘opiacidn de sus-recursos-naturales y

[,

o
!
|
i
i

.



poéoé{anpf“tér 1"t'om'a1e'c La Otld manwrg:tuclon da 1a asimetria, monos 0bv1a -
pero quizads mas drslruct1va de Ta- capacidad de gestion social, se expresa en los
mittiples mecanismos de Ta discriminacidn radical, la inferiorizacidn 1inqﬂfqti
cay cultural, la negacidn dnday {dentidad b st ﬁ jca y cultural especifica.  De
esta manera, a la alienacfén'objetiva de tipo econdmico se suma la aiin mas co--
rrosiva alienacin subjetiva que impiede que individuos y grupos puedan cons--
truir su futuro con base en su pasado y en el prasente. Es en este segundo am-
bito donde Ta educacidn hitinglie-bicultural pretende impulsar una necesaria rup
tura de esta conciencia social alienada, posibilitando que tanto el individuo -
como el grupo social en su totalidad recncuentre’y revalorice su condicion his-
torica y todas las potencialidodes de su patrimonio cultural enriquecido por el
aporte de la cultura universal. R i

Sin emborgo, la identidad negada que sé”hé“aéétrito, n constTtuye e] un1—”*' 
co mecanismo. generador de la identidad social de 1os grupoc etn1cos A pesar -
del proceso colonial, amplios sectores de 1a pob]ac1on indfgena man1f1estan una,
identidad social positivamente valorada que se res1,te a ser absorbida por’ 105 j;
mecanismos destructivos operantes en las relac1one5 interétnicas. Se trata “de

capas poblacionales presentes en-cada etnia que no han hecho suyos Tos va]ores e

que pretende impener la ideologia dom1nante., Las organizaciones 1nd1genaf“
temporaneas son, en much05 casos, aqueT]as qUL rccogen, ref]eaan y expresan el

77c1a, 1asﬁagres1ones ‘e imp



mo ‘proceso c1V111zat0r10 por e%ce]enr1a, ~simbolos y valores- en el caso de -~
las sociedades. indigenas de Mex1co se ha manxfcthﬂo desde el monento. de la -
nyas1on, con el cardcter 1mp051t1vo y compulsivo que tipifica a una relacion -

~colonial. Indcpcnd1entemente de cste rasgo originalmente coercitivo, los ele--
mentos institucionales, tecnologias y demds formas culturales que las sociedades
:,1nd1genas 1ncorporaron, fueron transformadas y transfiguradas por las etnias re
~fceptoras en un large proceso de rocompos1c~on hasta ser asumidas como propias.-
T'Prpceso que, por demds,es comin al desarrollo cultural de todos ‘los agregados -
fjjhdmanos.' De ecsta manera, instituciones o elementos de naturaieza exdgena (tales
“icomo. ‘el sistema de cargos, por ejemplo), fueron integrados a la matiriz cultural
“de las etnias y’soc1a1mente definidos y percibidos como endogenos? legitimindo-
- se asi-su existencia. En este sentido cabe reafirmar, una vez més, que 1a ima-
gen de una cultura indigena pre-hispdnica inalterada y original a rescatar cons
*t1tuye una. ente]equ1a ilusoria. De la misma manera que considerar Ta etnicidad
1nd1gena como in simple ‘agregado mecdnico de la suma de componentes’ co10n1a1es,
noida cuenta del complejo proceso dialéctico de exclusidn-inclusidn, seleccidn- |
‘modificacion, cuyo resultado es una nueva identidad que constituye la faz contem
: pordneade la etnia.  E1 movimiento indigena organizado por su parte, ha plantea
“docon c1ar{dad la necesidad programitica de que los pueblos indios superen:la -
cohdicién genérica 'y colonial de indigena y se conttruyan>como etnias auténomas;,
cada una con'su prop1a espec1f1c1dad h1stor1co cultural. p1enamente 1sum1da Y de~’
"_sarro]]ada e 8 SR e e ’ i

ne un necesar1ovrespeto de los espu io
relac1on a 10 que e]]as m1smas acepten

'sino favorecer una art1cu1ac1on organ1ca -

turas.étnicas y la cultura nacional




pntre todas ya que por su prou1 naturale a iun pa:s mu111o+n1<0 no debp afp1~vr

yar a transformarqn en’ un s1nfc=1s de cu]tur“, entend1endose que la sintesis. -
tiende a eyc1u1r partea, q1n *cn ung: tota11daa orqan1ua onr1qunclda y nutrida -
por tcdos y cada 1ino de- sus componenfes, ‘ e

: Un proyrrto educat1v0 J1oba1 que rrdsc1enda al dmbito estrictamente esco-
Tar y se constituya en un sistema de movilizacitn y de recuperacién cultural a
nivel de toda la- nac10n, debe pos1b|]1tar a expresion y creatividad de todos -

“los- componentes stnicos de 1a mismwa. - Un proyecto de tal naturaleza se propone

Ta exploracion valorativa de Jos miltiples espacios a través de Jos cuales se -

expresan las especificidades socio-culturales.

p11ca que 1a= 1enguas etn1cas sean emdnc
pand1rse a aqUe11os campos del conoc1m1an0f




S

tido, un pro;eCuo de cdurac1on Y cu1tuxa con11eva no. 5010 1p recuperar1nn de -

r
apropnac1on de todos 105 campo igni; i ﬁ’ s-que; les han s1do VPdddOS‘ o

rmxon y )efunc1ona1\zac10n a trzves de una -~

las 1enguas eiuucas, sino: su ex

” Una dé“1ér estra eq1a< mas cfwcaces pue:tas en Juego para e] cnntro] 1deo

1ogxcu pur parte del fenomeno colonial ha- <1d0 deshistorizar al. colonizado, ex

pr9p1ar1e el pasado propic, que se torna en una imagen nebu1osa g indefinida -
'sin'%¢1éci6n‘alguna'con el presente y por lo tanto sin posibilidad de proyec--
cién hacia el futuro. Dicha expropizcidn actia como un proceso doblemente atie.
nante: por una parte, la pérdida del pasado significa una ambigua condicidn -=
dzl-presente; y por otra, conlleva la 1mp0<1b111d1d de un futuro porno. apoyar
se sobre un presente claramente definido y asumido, ~Toda identidad etnica es. -,7 
por definicidn también una identidad histdrice; la ausencia de la historia im=-
plica que tanto €1 individuo como el grupo se vean reducidos a afirmarse a si -
mismos en funcidn exclusiva de un contraste con.10s otros sectores 50cia1‘s di-
ferenciados. Este mecanismo de la 1d"nt1dad, sibien coyuntvra]meﬁte 1egwt1mo,7
debe ser superado por una autoimagen pos1t1vamente va10rada que-al 1naertarse :
en la prop1a trayectoria histdrica, proporcione un acceso al- presente, 11bre de4
: pre3u1c1os 10ca11stas 1y ab1e1t0 a1 d1a1ogo 1ntercu1tura1 i

La recuperaéién de 1a historia de cada etnia n0~c0nstituy




la recuperac1on 'y la fo 1uja(1on de Tas’ h1st0r|as ctn1r1s en sus dwferenugs ni
‘ Vn]ps._comundl y”ctn1c1‘ n el marco nacional y.universal, ET nivel comunal per
m1t1ra a]ﬁ n duo uh,rdrsc temporalmente frente a su nundo inmediato, al tien

po qua el n1ve1 einlro Facilitard la riiptura del enclaustramiento al que puedo"

conduc1r‘1g perspectiva da,una_1denL1de residencial Tocalista, creando los ng 41::_
xos solidarios que son parte esencial de una identidad étnica co?éctiva.f,LQS“f"?:
.nive1¢§>na6ioha1 y universal otergaran la posibilidad de inscribir*la‘histpriail
propia en ui marce global solidario con la historia de México como.nadién{.

B

tnias indigenas en 12 &poca previa a la instauracién -
rtTntOS grados de comp1e31dad y diferentes’ n1vc1eq de -

artlculdc1on'entre 51. To que en algunos casos se expresaba en term1nos de una,. ?:
comp]cmentar1edad quc permitia 1a circulacidn de bienes de d1ferentes amb1tos -
eco]og1cos y.de d1su|ntas estrategias productivas. - Los mecan1smos de c1rcu]a—'4
cibn de b1enes se expresaban basicamente en términos de tr1buto, mercados' vafr“”
K rwadas fonnas de 1ntercamb1o d1recto, lo “que. tamb1en debe ser entend1do éomo""ﬁk

. Los'principios
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ser caracterizados en términos de rcc1proc1dad tanto a nivel de produrc1on y -
de 1a cnrcu1ac1on y consumo, asi comg de na auumuaac1on en yazén de una primacia
de 1o social sobye v individual, Estos principios comunlian1os generadores de
intencos mecanismos de solidaridad social, son los que‘UGhéﬁ”ﬁék rescatados yo-
valorados por el proyecto educativo. Queda claro que no se trata de un retorno
al pasado, sino de reivfndicar, Tegitimar y desarrellar comportamientos socio-
culturales perfectamente compatibles con las exigencias de una moderna economia
de mercado y con las estrategias de desarrollo que ésta conlleva.

En esta canpo el proyecto educativo debe abrivse a la incorporacidn protagd
nica de estas formas de la vida colectiva, en su nivel econdmico, haciéndolas.*
~parte integral de la prictica pedagdyica. La investigacidn-de Tas gxpreéioneé -
especificas que adoptan estos rasgos econdmicos propios en cada regidn étnica se
ré, en los distintos casos, un paso necesario para otorgar-a los:-materiales.y --
programas pedagigicos un. contenido acorde _con-la realidad Y 115 neces1dades 100@»
Tes. ) ’

2.4 ,Etnocqnocﬂnientos~y Te§no1dgfq;{:;.:l.~'f,~




Dentro de este vasto espac1o del conor1m1cnto cahe 1dnnt1f1Car aspectos -
c]as1flca*0rwos r1aramente do11m|tab]es. La eLnOQeoqr ifia, que. conceptualiza -
el medio ambxonte propio en tenn;nos derivados de una experiencia colectiva hig
tdicamente acumu1add Lan1o eny ,npmas sacralizadas como seculares. La etnobotd”
nica, que analiza, rlas1f1ca y define los rectrsos yvegetales en funcion de su -
utilidad para la comunidad. La etnozoologia, que opera de Ta misma manera en: - f
. 1o referente al reino animal. La etnocos mogrdf1a que define y maneja.una ima~:-

‘ gen del universo conceptualizada en términos referenciales vinculados a ]a’expg e
“riencia cotidiana, La medicina propia, que representa un valioso cauda] d 'ch

nocimientos y practicas reunido durante generaciones. Las nociones y f01mas
medicion del tiempo y. del.espacio, que expresan la rigueza de una. ref
f,1ch1va,mwlenar1a,cuyob01v1do representa una perd1dav1rrecuperqb1e

-De: capith] importancia resu]tan también 1as tecnolog1as der1vadas de 1as -
rconrepc1one> antcr10res, que expresan dwstwntas formas”y. aplwcac1ones de rac1o-

nalidad socio- eco]og1cas y que, por. To gencra], 1mp11can modoa de COHV1VGHC10 -
no- destrurt1vos del med1o mub1enin '

v;rellg1os1dad ]a cosmOV1s1on, 10§ s1mbo]os de “identidad. co]ect1v



o ma cducat1vo, en “un_esfuerzo etnoldgico ~de- roq1surn, ostud1o y ana1:s1;- ‘de’.

que: los expresan <v conqt11ujen £oIo la man1festar1on de 1a vo]unrad y ClpuC1~
dad de 91ecc10n prop1a de cada pueblo,

.La{lmp1eméntacién.

E] ‘sistema. educab1vo 1ndvgena bilingtle- bx(u1tu1a1 aspira a poner las bases
de una r°f1ex1qn‘ o1e't1va de1 pais que cree una conciencia compart1da de Ta ~-
ey1stenc1a.fde la naturaleza y-de-la necesaria 1ecuperac1on del. conjunto de los
fenomenos cu1tuxulcf expuesto

N ta'Concrétién 1mp|cmcntac1on de esta concxnnc1a 1wp11ca en-un pr1mer mo,,f,‘
¥ mento, 1a mnV111zac1on de los recursos Lanto de'las comun1dades conio de1 astL-»

Tas man1festac1ones locales de Tos fendmenos cu]tura1es, para 1ntroduc{,1o de f,;

manera organ1Cu en el sistema de ensefianza esco1ar1zada, ‘para: qu‘ff1n1]mente A
puedan ser reverc1dos ala pob]ar1on étnica.y nacional, rea11rmando asi el p1~-'

tr1mon1o cu]tura] real de cada pueb1o de Hex1co , -,ﬁlz",'\yyﬁ;
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I1. FUNDAMENTOS LINGUISTICOS =

f;r. ( '“‘{ﬁgufstjté}{_f':"“5“

(2)

el castn11ann y Tas 1engua9 1ndlgends de. Hex1co se caracterlza por el desarro
Mo de dos procesos sociales simul taneos: uro de integracidn polwt1ca del te-
rr1tor10 nacional y otro, de integracién socio- cultura1 regional que ha sido

El contexto en un artua]mente se! da e1 contacto 11nguva1co entre

puesto de manifiesto por la aparicién, desde hace algunos afos, de un MoV -
“miento indio organizado, En estos procesos se prefiguran proyect0° diferen-

tes, pero no contrapuestcs, para.la part1c1pac1on de 1os grupos 1nd1gencs en
“la sociedad nacional. En cada proyecto-el pape1 as1qnado a 1as 1enguas nat1—

vas: en L1 pxoceso educativo tiene diferentes énfasis debido a 1os. obgct1vos -

que se propune cada uno de el]os} E].prlmero,'que busca Ta- un\da po11t1ca na~ém'

cibnal, centra su interés en generalizar ehtkeria pob1ac1on 1nd1gena el” uso.
” de1 castellano como Tengua of1c1a1, pasando por. alto Jas A de 1as veces, -
Sus. partwcu]ares caracter1st1cas 11nguwst1cas Y cu]tura]es..El segundo en cam' j 
“bio, or1entado a xorta]ccer 1a 1dent1dad etn1ca,'e 105 grupoa 1nd1genas, pro-J
'pone e1 uso de 1as 1enguas nat1vas ademas de castel]ano a f1h de 1ograr el

en 1a Jurxsprudenc1a Y. en'1a
demds ‘Gnico idioma-en que se



Debido- a e]To, el bi1ian1 smo entre 1a pob1ac10n 1nd1gena se”ha desa~

rrollado en condiciones muy desfavorables para Tas 1engua5 nat1vas, se trata
de un bilinglismo formado por lenguas con una ex15eenc1a soc1a] extremaddmen-

colocado a los pueblos indios" en una situacion marg1na|
: todos 1os ordenes de 1a v1dafsoc1a1

Te'des1ﬂua1 que ha rosultads-en una situacion digidsica con111ct1va et1m01o-‘,
g1camentc mejor expresada por el-término 'esquizoglosta' (5 ) que por: e] desi-vie
"'b111an1sm0 . Los largos siglos de. colonialismo, como ya:se harsewalado, han:




La re?ac1on que 1av ociédadnnak
ella' ha 1do fundamenta]mente Ta* dc un "d1a1ogo" as1me»l

,cnﬂo un1dades cu]tura]e'
'_proyectos etnopo11t1cos

2.1:DjVér§nda"




Durante 1a mayor ‘parte del t1aupo transcurr1do en el presente s1g10:.7f
las 1enguas 1ndias representauon una 11n1tac10n para e] 1ogro de un mode]o de -
nac1on, cuya concapc1on consideraba a 1a- un1f1caC1on 11ngﬂ1st1ca como. e1 re--

‘l,qu1s1t::fnd1spen9ab1e para ‘consolidar la- 1u=htxdad 11ngﬂ1st1ca y-cultural.del.
- pq1sHuDadovque,1avdesapar1cwon de los idiomas de las m1nor1asietn1cas consti=

v tuia a veces una meta deseada pero dificil de a]cahzar‘y'politicamente inade-"
cuada se cptd por implementar una politica 11ngﬂ1st1ca y-educativa que. s1n—
' proponerse erradicar a las Tenguas 1nd1genas, 1ntroduao el castn11ano en to -
das - las comunidades donde su acceso fuera pos1b1e, Las. moda11dades de dicha -

estrateg1a, 11evada a cabo fundamenta1mcnte a- travcs de 1a acc1on educat1va,




ten1a perfectam;nte as1gnado el papel a dGQGMp
. solo la consecuencia 1ogxca de ]o anrer1o 3

de su: cegp1azqm.ento rep\escnga.u
*'cu1tura1'de'esa sociedad. -Sin embdréo,
“ralmente-alternos, ese criterio p1ed : _ ,
Scia la sustltucmon 11ngU1st1ca no’ repre nta mayoroq pvob1emas para au'contx~ o
»nu1d¢d ; ' : : Ea &

3. BilingUismo y ConfTicto Cultural.



y reg10na1 el
¥ sus- 1engua
todavia de}xsufj
ritaria esbincdn ro
socia]es;y:1éﬁgha
tos especfficb

sociedad mayo
tanto grupos

: E],cdﬁlecto
" mas‘en el plano d
dad nacionalio en
. tribuido para:perpetua
constituja'iafﬁn ca:fo
cimiento.y la‘legit
s1,:1o ‘que- const tu
“la soc1edad




mentc c0n°’
Y tma cultu




'Ias cu]turas. La,ut11_1_,

o de’la escritura (las institucio-
nes de ensenanza esco]arf' ’1"‘ presencia de academias de la
Tengua, etc ) hahfdé enel reconocimiento de 1os --

1d1omas. Y 51 b1en esta p

ab]ecldo algunos 1imites a la -~

an perm1t1do también 1a unificacion -
,var1antes ~dialectdles del mismo idioma y po
s1b111tado e] 1ntercamb 11ngu1st1c0 entre zonas geogrdficamente muy distantes.
Basta tener en cuenta el caso de] idioma castellano para confirmar este hecho.
La normat1v1dad exp]1c1ta de una. 1engua (expresada y aplicada a través de alfa-
Vbetos un1f1cados y gramat1cas normativas) ha logrado precisamente esta cohesidn

lllngu1st1ca de la que carecen algunas Tenguas dgrafas, -De ahi que este aspecto ...

+de. 1a-reflexidn sobre ]as,]enguas,«nd1genas y su consideracidn para la planea-
‘cién educativa representa un elemento de primera importancia en la continuidad
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Yy coherencia, para la 1mplomeniau16n de una p011t1Cc de] ]enguage acordef§ 1éf}
realidad etnotingli{stica del pa1s, R : o

d) Finalmente, al conilxcto socloculturai provovadu‘por L] contacto "
‘ entre Tas Tenguas indigenas y el idioma’ castellano se manifiesta como. consecuen”
“cia y:a ‘través de-una oposicin.entre Ta expresion formal/no formal de 1a circu
" Jaci6n linglistica. Las Tenguas nd sélo reconocen diferentes espacios dé,exis-
tencia, sino también formas opuestas de expresidn. El idioma caste]]and accede
-2 1a poblacidn indigena por 1a via formal, no solamente por gozaride una. repre-
sentacidn grifica, sino particularmente debido a sus canales de acercamiénto.w}
¥ adquisicidn por - parte de los grupos étnicos. La institucidn escolar consti-
" tuye en este aspecto la instancia portadora del idioma macional y su responsabii
Tidad como tal queda perfectamente asignada y reconocida. La lengua oficial ¢s
asumida como un elemento formal de la sociedad nacional cuya adquisicidn se To-

gra precisamente a través de 12 internalizacién conciente y conflictiva de re--

que definen el contacto 11ngu1st1co, en términos de d191091a “Es d9c1
: nia y 1eg1t|m1dad de Ta }engua domlnante, el: castellano,‘con;rglacw




glle de: las comunidades indigenas no constituye el de una refacidn simétrica =~

‘igualitaria, como tampoco representa tal como Se encuentra en Ja actua11dad

o~

una posibilidad de continuidad para los grupos étnicos-de Sla rb]ac1ﬂn

interétnica se caracteriza por una tensidn sociocultural en la cuqlv1as minoias.
cutturales se desenvuelven en un contexto de subordinacidn, En esta situacion
Tas Tenguas indigenas, en tanto referenfes historicos de 1a prodﬂbci6n,cu1fura1“
de Tas etnias, se ven amznazadas tanto en su naluraleza 1TngQTSt1Ca‘CQMdfen su
dimensidn constitutiva de la relacidn y reproduccion de 1a'cu]tufa.’ :

4. Desarrollo Lingllistico.

'E1”cérﬁcter'édnf]ictivo'de1-contacto;1ihgﬂiétiégzgtjqﬁglsu:origen en - S
la secular désvaloracién de 1as lenguas indias,‘a'1as'ﬁut se.les cOnsidefa'comb" B
idiomas riisticos.(dialectos) sin ut111dad en el mundo industrial ‘moderno.  Los
argumentos para mantener el dominio 11ngdn5t1c0 y. finalmente soc1a1, sobre-10s

indigenas se-apoyan en o] hecho de’ que el espafiol posee: - a) un 1stcma de es-
critura bien estab]ecido; b} - tiene una forma estdndar; c) es cons1derada'u4a fEl
1engua de “cu]tur En contraste, casi ningin indigena sabe escr1b1r y ]eer

en.su Jengua materna, situacién que se agraya adn mas por- el hecho de que:no,
‘ex1ste una, forma estandar de Tas lenguas indias y, f1na1mpnte no. ex1ste'una nor




conflicto’11ng01sticn'y cultural que ha sido de?incado con anterioridad Con-
flicto que se acrecienta y produndwza en Ta medida que aumenta la pob]ac1on in
d1gena,~en,term1no; absolutos- y el bilingifsmo se general{za.- Ahora bien, tal
conflicto deriva de-Ta negacidn social de las lenguns 1nd{géhas, del -desigual i
status entre éstas y el _castellano,  As{ pues, al igual que en muchos otros ph{.f
ses . de origén colonial, Ta participacion de los grupos 1nd1genac en la sociedad
nac1ona1 demanda una. intervencién activa de los mismos en el proceso de desarro’
110, cono. partes con;twtutwvas pero diferenciadas do Ta nacidn.

En este proceso, c] desarro]]o de Jos idiomas indios juega un papel --

es sencial-para-la 1ntegrac1on socwo '1tura];de 1os grupos que los hablan, asi

como para la recreacion’ deks esdrro1lo de Tas Tenguas requ1ere,r

adends de otras condiciones. 1co, tres condiciones basicas: repre

sentacidn’ grér{ca, una“ forma:’

:tandar‘"ada y-su modernizacidn; esto es, "el de

sarrollo de la mutua traducc1on con Lras 1enguas en una gama de . temas.y Formas,_*'

de discurso caracte11st1cas de’ ]as soc1edades modernis 7 En Ta practica: estas “
tres condiciones se reducen a dos wla pr1mera y Ta tercera se funden en-el.uso.
escrito de la Tengua, permanecwcndo como un factnr aparte. aunque no de] todo -
1ndepend1cnte, 1a esLanda:17ac1on . : L

En pr1mer tern1no porque e1 pro-
AR segundo Iu—
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estandarlzaclon.

es esenc1a] En, 0 ue respecta al aspecto mas 1nmed1ato para las lenguas in-
dias de Mex1co, SU USO" escr1to,

ya “existen 1mportantes avances: en primer tér-

mino, una infraestructura educativa con 10s recursos materiales y humanos sufi

cientes para iniciar la instruccion ‘escolar generalizada en la lengua materna

de Tos educandos, a través de la Direccion General de Educacion Indigena(9>; -
segundo, existen alfabetos para una. gran parte de las lenguas indigenas, asi .-
como algunos avances en los métodos de la lecto-escritura; tercero, la expan--

sién del 1éxico ya ha sido iniciada como consecuencia de la permanente interac

cion de los grupos indios con Ta sociedad nacional hispanahablante a través de

la creacién de formas descriptivas o por medio de la incorporacidn de préstamos.’

No nos detendremos a tratar el problema de 1a estandarizacidn ya que,-
aungue necesaria, no es una tarea que pueda plantearse a corto plazo por tener
que articularse con un proyecto de planeacion idiomdtica para las lenguas in--
dias que en buena medida, aln estd por hacerse. En todo caso, el uso escrito
de 1a lengua india es una condicion necesaria como modelo para la estandariza-
cion a través de escritores ejemplares. :

,,E“ ,sef .



Por otra parte, el dominio del caste11an0'es‘tmnﬁiénlindispensable pa
ra el desarrollo de la poblacidn indigena en 1a sociedad mayoritaria, asi como
para 1a integracion politica del territorio nacional, .Si bienses cierto ane -
1as condiciones del bilingllismo (proporcidn de bilinglies y mono1ingﬂes, mayoy -
o menor estabilidad y diferenciacién de situaciones comumicativas en que se usa
uno y otro idioma, grado ¢e dominio de cada lengua, modalidad o intensidad de
la interaccién socioecondmica con 10s grupos hispanopariantes, mayor o wenot -
~grado de aﬁego a la lenqua y la cul tura indigena, etc.) varian de una regfén a
0tra§ en tériminos generales, Tos nifios indigenas no hablan castellano al momen.
to de ingresar a la escuela, por lo que éste .es para ellos. una segunda 1engua
y por tanio so]amente punde ser- aprend1da -CoNo fa1




profundas diferencias de una lengua a otra: pzra 1as lenguas indoamerdcanas ~=
por ejemp]o, Tas distinciones de género y nimeyo, no son gramaticalmente perti
nentes; las categorias verbales también varian mucho de unp lengua o otra. Al

wvgovsimilar ocurre con 1a estructuracion del 16x1co en lenguas diferentes. F1 -

vocabularig de una Jengua estd constituido por un conjunto de campos conceptua
les generales formados, a su vez, por Areas concepluales especificas (concep--
tos) agrupadas Q asociadas por medic de diferentes relaciones de sentido.

Los f1]o]ogos y los antropélogos han constatado .en re1teradas ocas io-

nes que 1u egtructura semdntica particular de cada: 1d1oma coyresponde a.rasgos

':;cuituralment sxgn11|cat1vos para. el grupo quu 10 hubla. Qué raquS de 1a na’.
- turaleza‘0 de dav soc1cdad se cons1dnran re1evantcs para ser'sena]ados en 1a—-——r

"gramat1ca el 1ex1co U en Ta 11neas de asoc1ac1on semuntica, depende,

7'cho de 1a cu]tura en que se desarro11a una 1engua.




.y el pensamiento apoya Ta jdea deique'una Tengua es una forma pafhicﬂTaf de 471
construiy e {nterpre ér el mundo-en la medi{da que éste éef”objétivéﬂ eh,ia ag;'
_tividad de Ta lengua-pensamiento (logos), recudrdese la afirmacién de Higes--

‘tein seqin 13 cual "Tos 1imites de mi Tenguaje son los Timites de mi mundo".

Desde una perspectiva “puramente” lingilistica nof estructuracion semén-
tica se entiende que el significado de una palabra depende de los significadcs
estructuralmente relacionados con €1.  En consecuencia, lo que se dice puede -
ser interpretado solamente en la especifica red de significados a la que perte
necen los elenentos utilizados al -hablar.  Esto es lo que quiere decir que cada
lengua constituye un sistema estructufadovparticu1ar.

La palabra “pérticu]ar" en la frase anterior, aparece como consecuencia
de que Ta lengua sea el resultado de Ta mutua determinacidn entre estructuras
lingdlisticas y cultura, En efecto, 1a nocibn de sistema estructurado en gene
ral es una abstraccidn teérica; no existe una lengua en-general, s6lo Tenguas,
estructural y funcionalmente, particulares; de la misma manera que no existen
sistemas culturales en genera] sino culturas concretas, pspec1f1cas. asoc1adas
siempre, no por casua]1dad, a lenguas igualmente espec1f1cas :

) La ardua tarea de la- traducc1on revela c]arwnente que’ traduc1r
acto puramcnte 1nter11ngﬂ1st1co s1no, también ¥ qu1zas esenc1a1ment
“tural, . En-el terreno estrictamente 11nJUwst1co aparece que, de u
.otra var1an ]as redes de s1gnuf1cados 1os va1ores smnant1cosfd9«1as
Sin embargo, es cada vez mds claro que 1as d1st1nc1ones estr1ct

gU1st1cas son -un aspecto parcial de la v1da soc1ocu1tura1 d'




Ante este desafio del aparentemente, puro a)b1tr1o, écdino cxplwcar que Xas 1en
guas posean la eqtrurruracwon semintica que tienen y.no otra’\ Prequnta d1f
de responder, pero los 1nf1mos nexos percibidos entre la 1anua sug1even que
ambas forman parte de un mismo.sistema qoc10cu1tural y QU POy i
tinciones semdnticas de las Ionguas no respondan so1dmente a equencwas dc1 s1s Gl
tema 11ng“1st1ro sino a.las del s toma <0c10cu11ura1 como un todo. '

E] 1engua3e posee ademds un doble Cardcter, por ‘una parte const1tuye 12
‘esencia simbéiica de una cuttura.y, por otra, es un elemento imds de esta u]t1ma
En este segundo sentido, puede:ubicarse a Tag caracteristicas func10n11es de -
.una 1engua. Las funciones de una lengua en un grupo sociocultural determinado
constithenlestfategias comunicativas que responden a formas de socializacidn
tu]turalmenrc significativas. Asi pues el dominio de la estﬁuétura de una.len . .
gua mplica el dominio de sus funciones y viceversa, ya que es prec1samente enﬂ
esa complementacion que: Tas-palabyras adquieren su real s1gn1f1cado Pero, ccmo
hemos dicho, la estructura semdntica y funcional de una lengua'ng.ex1st

abstracto sino en re1acién a -una cultura, en Cuyo seno, por tanto;




1Tano es aprend1do sobre una suerte de VaCIO ||ngﬂwst1co y cu]tura
que alin cuando se aprcnda no favorece el des sarrollo de 1as cwpacxdwde:‘11n-
gU1°t1car y, a 1a par de éstos, las 1nte1ect1vas de1 n1no 1nd1gena ya que: se
e edUCu en’ Lh -idioma-con el que no tiene v1nfu1os cu11ura1ed que 1nter e
e con el uso dc] suyo propio.  Este: cs uno: de 105 factores que actuan en:

',fracaso esco]ar de: 105 n1nos 1nd1gcnas

as~cs»ruciuras y func1oncs part1cu1ares de -cada 1engua, 2) da'
cast‘1]ano ro es 1a 1cngua materna de !os 1ndwgena

esto ea, no .

. Enel pro_




E creacwn

ceso de adquisicion del Tenguajd, el nifio no 61okaprende}un"
de hablar, sing 1amb1en uha manera part1uu1ar de pensar ¥
que-lo rodea a travps de Jas Categor1as de su prop1a 1engua

Todo acto do comprens1on e 1nterprctaClon que

,qu1ere esta detenuxnado poy 1a capac1dad de uso de

Una 1engua es e] 1nventar1o swmboTxco en el que:se hallan condensadas to

{:das 1as expGV1enc1as de un pueblc;, su historia y. 1a

relacwones que.sostiene -

- con el mundo que.To rodea, la ‘increible d1vpﬂsvdad 11ngﬂzst1ca es una muestr”4

r'ide 1a rwca var1edad en la que puede eypresarse el pen:am1ento y ]a capac1dad de".,

'1ma91nac1on de un qrupo

;to iz 1as act1v1dades esco]ares pasan pozr

ianza-aprendizaje queda
mbién, por la forma de-
nfocada principalmente --

'ngU1st1cay_de1 sugeto. Todas as’ areas del conocimien-
el fl]tro de ]a 1engua E1 alumno rect




'°,'mas de’ determ1nar ‘el surg1m1onto de d1vcrsas d1f1cu1tade= en- e1 apre d17a3e

be 1la méyor parte de los conocimientoé a'traVéS'de Ta actividad verbal del =
maestro 0 en el mejor de 1os casos por medwo de 1a 1ectU)a Y escrltura. Ain -

en aque]]as situaciones en las que estas act1v1dades son- 1companadas de. Ta-oh-
servacion y expeyimentacion, la acL1v1dad Tinglistica del alumno es fundamen--'

- tal. - Podriames citar aqui numerosos estudios que nos muestran que el fracaso .-
¥ 1a desercidn escolar en el medio indigena estin determinados pr1nc1pu1merte =
por el uso de una segunda lenguz en el proceso de ensefianza e

Hacwendo el andlisis de las 1mphcac1onec que surgen de- 1a confrontac1on
‘des1gua11tar1d de dos 1enguas dentro del anb1to esco}ar, podemos dec1r que adeh

) afccta el proc S0 ps1co % uoc1011ngﬂ1

g dqu1s1c1on dc amboq

a 67.;1'./1;N1'ye,1” Pree

ra-1éxica de su 1d1oma,,todas« q' b\ S que aln no;reconoce 0 de uso- -
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poco frecusnte en la prictica cotidiam.

-Dado. que el nifio en.esta etapa no ha:desarrollado suficientemente la refle
xividad sobre la Tengua malterna, es comin encontrer en el habla de) adulto la -
“presencia de los desplazamientos y sustituciones morfosinticticas y 1éxicas co-
_mo_la marca permanente del confacto temprano de dos lenguas. La adquisicion de
tina lengua es un proceso paulatino que si no alcanza su propic grado de desarrg
Vo, por 1a ﬁrrup;ién‘de otro idioma, dificilmente podrd consolidarse como me--
dio eficaz de comunicacion y como marco sdlide para Ta conceptualizacidn y sim-
boTizacién de la realidad.

“Los objetivos principales de 1a educacidn preescelar son el desairrollo --
de todas aquellas habilidades y capacidades que pemitirdn al alumno iniciar --
‘el proceso’ de lecto-escritura y adquirir los contenidos propuestos en el nivel-

primario. -Para-ef logro.de estos es fundamental que una de las-tareas prinCi--= .
J g :

pales de este nivel sea la consolidacidn y reforzamiento de la Tengua de 105_—} i
2lunnos. 'Désde’e1 punto de vista de las capacidades lingllisticas, el nifio de-=-
bera asimilar-a sus formas de expresién las reglas del sistema, que ailin no donié
na. En cuanto a las capacidades comunicativas y al uso del idioma como. "poten-v’ 
cial de s1gn1f1cac1on" el alumno deberd desarrollar.la habilidad para ut1112ar- ; 
el lenguaje en contextos abstractos e indirectos y librar al uso que hace de :

su 1d1omn del entorno inmediato (12). ET nifio en esta etapa es capaz de nom --’?,;

"brar y ped1r ob3etos que'no estdn visibles:y:contar. sucesos v1V1dos con ante:

rioridad, pero.no es capaz de def1n1r el s1gn1f1cat1vo de una pa]abra 'n1 de
' nombrar un obaeto por su-definicion. A] contar una. hwstor1a narrada e] relato
‘ 0. va‘mas' 11 de ]akrepet1c10n de 1o -escuchado.. En suma, se trata de pos1b1-
' T ue pueda utu11zar e] 1engua3e en swtuacwnec que ne depen

1nte1ectua1 de] nuno.




6.1.2 'Pfocesos:devLecto-Escritura‘

~ De 1a misma manera que hahlar no es seleccionar y combinay correctamen-

“te'una serie de sonicos, aprender a leer y escribir no consiste en establecer -
una relacién entre los fonemas y las letras que los repiresentant La Tectura no:
es Unicamente un proceso de asociacién auditivo-visual, sino’ que sé basa funda-
mentalmente en la informacidn no-visual que el suaeto posee (conoc1m1ento 1ex1
co-semantico y morfosintdctico de su 1engua)

E1 grado de abstraccion que reouiebe‘e1'pasd&de1'cédigo'ora1 al escrito,
sgla puede lograrse-a part1r de1 dcsarrol1o_de a;capac1dad ref]exwva del mane
“jo del 1engua3e ora] En consacuenc1a “cuando es'e-proceso no se yrealiza enel”
idioma materno,no se 1ogra. [n el meJor de Tos~ casos, e adquiere Gnicamente -
Ta- capacidad de-asociacién-entre son1dos y 1etras. El tipo de "lectura" que se
obt1ene solo es. el dc1 desc1fram1ento,es dec1v, 1a reproducc1on de las marcas »V
.graf1cas de] escrito. Descifrar no es 1eer‘ des]1gado e1 “texto de su s1gn1f1ca

'c1on, queda reduc1do a'una serie de s11abas sin. sent1do.»

: establece
que” nn co
proceso. 10 qu ] :

 rro11ada dentro delzmarco. ¥ ja~ : h1 qﬁe'la adqu151c1on de. 1a k;
1ecto-escr1tura de 4 a‘recubierta por la ,reg]qs,de combinacién -
y seleccidn del ‘ S PR R



s 4 s

cum len.de ma-

Ncias. s producen entre pa1abras que afin cuap

ombrggsiqn del texto. La interpre-



-tac1on Yy correcLa ut1112ac10n de un e1cmento del 1enguaJe ,
’;1a re1au1on que guardw con su clase'y con (Oa dcmaq c]mnentor d

El 1ogr0 dcl maneJo g‘oba] de 1d 1ecto~e critura’ sd adqu1ere un1camente‘
: cuando este procesa se- rea11za en 1a 1enguu materna. ~ E1 ‘objetivo pr1nc1pa1 de
los. prwmeros grados de T1a pr\mar1a eQLa or1entado hacia esta adquns1c1on,haoga"

0. 1argo de toda la prlmar1a.

lograr su p]eno desarro1]o




" de ‘tna segunda 10nJua. e1 fcnomeno de 1as mLerferenmas, e1
capacidad comumcat_wa







pe“mita profund1zar y reva1ov1zur Tos Plcmentos 1\nqﬁ1st1ros prop1os y por -

otro, reforzar 91 dom1n1n de] caatellano.



S bargo, enla genes1s de Tos m1smo

11, FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

1. Educacién y CuTtura

Py

: La educac n
‘traves de Ya transmis:

‘ nes’ particulares, a -
ulturales. La especifi-
en estos procesos; sin em-
 1a incidencia de las estructu-
ras econfmicas del sistema soc1a1, mens1ones estdn Tntimamente vincu-
Tadas y guardan entre si d1versos g dosy niveles de autonomia relativa.

cidad propia de la dlmens1on c

Entre cultura y éducacién,‘un'nﬁvel de andlisis importante en el caso
de México, es aquél que clarifica 1asvre1aciones econémico-sociales de las -
regiones étnicas, caracterizadas pofrTa*coexistencia de modos de produccidn
diversos que van desde los precépita1i;tas hasta los plenamente capitalistas
y por la variacidn en Jas relacidﬁes de produccién, en donde se observan aque
11as propias de las formas comun1tar1as de organizacidn tradicional y las que
entran en el dmbito de 1as re]ac1ones de produccidn capitalista.

Este orden. econom1co soc1a1 esta intimamente vinculado con la cultura

¥, por tanto, con 1a esfera de‘lo educat1vo tanto en sus dmbitos formal y no

formal, como en’ susvd1st1nta : presiones y modalidades.  Es este el campo de
relaciones miltiples y contradictorias.en el cual la educacién se desarrolla

como un espacio social estratégico.-

o e e e O, Pt



En 105 procesos edurat1vos, la educac1on pr1mera es aquella que~se ~—-"
'con>f1buye coio fundamento de socializacién del sujeto, en los primeros afios-
de: V1dn Se degar*o11a a 1rave> de Ta fomilia y la comunidad. En ella se - -~
transmiten y-configuran 105 conocimientos, los modos de percibir y categor1—-
zar 12 realidad y Tos valores {socialmente determinados) que se encuentran en
la base d¢ sustentacion de las diversas dimensiones del orden social y que, =
Jjunto con atue11os, constituyen Tvs bienes culturales de la comunidad. Estos,
_conforman el capwta] cu]turdl inicial del sujeto, a través de procesos comp]a
Jos- de 1nLerna11zac;on, que le permiten ir construyendo su 1aent1dad

Esta formac1on 1n1c1a1 se desarrolla: en e1 amb1t0 de ]a educac1on no -
sujeto a 1o 1arg “de su-y :
comun1dad

1endo 1n11uenc1a en’
‘|nd1genas 1a .am11 a,

rurmaT, 3= sxgue eam
el caso de 1os‘pueb1os i
105 medios Masivos de comunwcac1on, conqt1tuyen este cspac1o.

autor1dadt> Yo

ahera: tamb1en,

. En-cuanto a la- educacwon \orma], se desarro]]a a parb1r de 1a formu]a-'
'cwon en ohJet1v05, contenidos y actividades -pr1nc1pa1mtnte— unxvpropuesta -
pedagog1ca ‘que se const1tu1e corio °1ntes1s de los pwoyectos poTiticos e ideo-
" 16gicos, impulzados por las d1versas fuerzaJ que-actian; de manera hegemonnca—
en la sociedad global; por tanto, -&sta expresa e integra- c1ertas demandas so—
ciales y las organiza de acuerdo-2 una determinada: rac1ona11ddd encargada de ;
estab1ecer los parémetros de 51 ewat1zac1on requpr1do,. :

Ia concrec1on de una pv0puesta pedagog1ca e’re
social conocida como Escue]a, en e]?a se se1ecc10nan conten
a cwertosyjntereses qoc1a1es, para ser transm1t1dos‘y ree1aborados swmbo11ca—
mente por, us m1embros Esia se]ecc1on se 11‘va cabo, ‘con: base en un "arb1—
'3trar1o cu1tur LR const1tu1do en e1 espac1o soc1a‘.fEs dec1r,r_e este ESpaC10
 se desar d]]an d1versas tendencias. soc1_,cultur'1es Y. po]1t1cas, en donde una
cu1tura lucha por imponerse a las otras ,Su swntes1s se constwtuye ‘como”unar
soc1a1 por med1o de. d1versosfagen,?

: b1trar1o cultura] que ‘se’ 1mpone en els 01d

“tes; 1mpos1c1on que se eJerce a traves de 1a v1o1enc1a s1mb011ca, que encuen~

tra su lugar de a51ento en 135 1nstanc1as ]eg1t1madas por 1a soc1edad“




. EstarprobTemﬁtica cobra unAsjgnfficado singu]ar cu5ndovse habla de edu=
_ cacion indigena; ésta sdlo puede pensarse a partir de un campo de confronta---
cifn fundamentainmente de dos culturas, que tienen entre si relaciones econdmi-
cas y sociales conflictivas.y dosiguales y: en donde Tz éscue]a ha venido ju--
gando y juega un papel central -aunoue no exclusivo-, en-la. constitucidn.y re-
produccidn social de esta arbitrariedad cultural. En este campo interculturaly

desigual y conf11rt1v0, el n1nn 1nd1oena entra en conLa(Lo con la cu]tura d0m1
nantc. . : ‘

[ > educatwo del pam, 1a tendenma predommante encuen..ra—
- suL-("';' en e >t1p0;de educacién urbana formaly Ta cua] recoge 1as - va]orac1o
'nes y }os conocimientos: baqicos de la cultura occidental en su- expres10n n?cwu
'r1v11eq1a~1aAV1da .urbana, la “civilizacidn”, el "progreso”, el "desa-

NJHMM@s]m1Umm yvﬂ1mscne1cmmwtosmnﬂ MOMT

“nal que.
rro1]o“ con

deaando de’ ]ado ¥ desvalorizando las practicas sociales gue no se 1nsertcn: en"”
ellos.

o utlementos 1eg1t1mados que se constituyen como-nociones y valoraciones,-

que 11eqan a ]a educacion rural Y son rec1b1dos por- el nifio como aJenos a sy -
'mwsmo Er conJunto de swgn1f1cac10nes que ahi se le Amponen” se presentan como-
1os vﬁlxdos y °e const1tu1en como paramctros a part1r de 1os cuale; se desvalo

’sc 1eg1t1ma ¢ impone a 1os otlosf
con 1as tendencias educat1vas dom1nantes y hegemon1cas

h"_



Tos sectores mis concientes y avanzados de ‘1Gs grupos étnicos; es expresidn de
un nicleo importante de la poblacidn indigena y apoyada por sectores no indige
nas:, dentuo dz los cual“s se encuentra el estatal, el cual retoma sus plantca-

smientos gencrales, a. través de 1a Direccidn General de Educacion Indigena, y =
aporta el sustento de r011141c10n infraestructural y politica en el contexto -
nacional: '

E1 proyecto asumy 1a cultura nac10na1 y. la.universal consuderondo en 1a
'edUCQC1on formal-y cn los amb1Los de 1a edutac1on‘no formal ala cu]tura del -
grupo éthico conio el custcnto bas1co 2 part
- elementos: de otras cu1iuras.”lv -

,][cuw] se 1ueden TNthlaT 105?,,

En 1a busqueda de 105 grupos etn1cos que 1&5 erm1ta vo]ver arsus ra
ces, desa)ro11ar su-cultura 'y sus conocimiantos - dcsdo una pelspect1va amp]wa =

“de 11bcrgc1on, Ja educac1un indigena bilingle- b1cu1tura1 toma como' us eans bavb_

sicos a Ta cu]turu y a la lengua. La cultura como el fundamento, como nuc]eo -
de sustentacion de la educacién, a partir de los Lonocwnnentos Y. va1orac10ne°—
que. existen en las comunidades de Tos propios grupos ctn1cos. La lengua porque
“en cada lengua escrita o no, se acumula e]ect1vanente la’ memor1a colectiva y
se condensa  1a praxis del pueblo que 1a habla, en este senu1do traspasa todas-
las actividades humanas, en cada una de Tas cu1turas espec1f1cas. Por e]lo es-

la conciericia que tiene un pueoWo de s1 m1smo j su. H1ator1a la conciencia ex-
14)

presa >obw=tlos olros,.s obre e] un1versos f1s1co y e1 1mag1nar1o, ¢

La educac1on 1nd1gena b111nghe b1cu1tura1 en-un prnmer momento ‘tiene

la 1]egad1 de 1os espano1cs'.fp“;___.




i ’SZ iz

] 2 La 1nsc1tuc1on Esco]ar en e1 Proyecto de T4 dhcétibn’Ihdfgéhé -

B111ngUe B1cu1tural en: Mex1co.

'Sé'af1ﬁm5 én'lineaS'anterioYES'qu v1a educ1c1on ser encucnfra en ur
campo estrategnco en ¢l conjunto -de Ta soc1edad, cump11endo func1ones de == vy
tlansm1swor'v

afer131 y de alguna forma y por esto, contribuyende a la reproduccién del

recreacion de las representaciones 'y significaciones ‘del. orden

sistena social o a su posible transformacion, En la cultura cccidental y de
modo p@ftit@lar en” Tas expresiones que ha tomado en los sistemas econdmico-
'~p0]iiicos'de corte capitalista, la educacitn se ha plasmado y desarrol lade
en -la’ 1nsL1
Tadorafd Ta

ucidn escolar, a la cual se le ha asignado esta funcidn articu-
‘hegemonfa-y encargada de la reproduccidn de Ta ideolagia domi-

S se prcscntan, para el su3eto
como 1nstancnas 0 eracvoJ que siempre han ex1st1do asi
q 1a“natura1e7a humana. Esto conlleva un procesofde re1f1

o cos1f1cac1on, en el cual el sujeto no vive a-las 1nst1,uc1
Cto humano, tampoco como  algo que Je es 1mpuesto des '
" cosa natura], no_eomo espacio en todo caso.a constr
En otras palabrac Tas institucionesy productof e s

.qu1ercn una vida propia que se impone a 105%5 jet

(;

pero s1empre se da un entrenruzam1ento (0:coexis

Las 1ns»1tuc1ones pr1v1leglan funcxones gconomica

cat]vas, etc )

nom1cos etc t'aves de ]uq cua]es 1nf1uyen

tos pautando'sus comportamlentos, normando su pensam1ento,

actitudes y sus va]or*c1ones.



scu 1a reproduce y avt1cu1a 1ntereses en unm-'
‘ 'onsenso sacial; func1on que se encuentre—
'ern1dad y que, en sus inicios; se exprega—,~r
medida ‘en que se 'on§o11dd1x_desarro]]anlas -
su-expresién se torna implicita en los siste-""

ma-tanto-u

.. traves d :

s

ganizac1on

F 1as representac1one y:s1moo11z

1ones hegemon1cas



rro]1o de la escue]a en 1as comun1dades 1nd1gena se hab1a,estado

or1entando por e<te obgct1vo p0]1t1co educaL1vo de: caracter 1ntegrac1ona11sta,"
fhes‘en 1a dﬂcada pasada y durante-la: presente, que se qesta y se: emp1eza a con-
Jidar e] proyccto de la educac1on 1nd1gena b111njue b1»u1tura1, proyecto pe-
}dagog1co que sintetiza los intereses: (po]1t1co=; 1deo]og1cos educativos y cog,
“moscitivos), de dos ambitos culturales que son . el de la cu]tura nacicnal y el

de las culturas de los grupos &tnicos. Al prLV"1eq1ar Ta cultura y la 1engua de
“Jos grupos étnicos en los procesos educativos, se-siembra el gernen transformg

dor de las tendencias dowinantes, transmitidos. nor»1a escuela y demds institu-

ciones educativas en las comunidades indigenas. Su 1nc1denc1a cultural se ceaa-
rrolla inicialmente en Tos grupos €tnicos y ‘a med1anc plazo t1ende a permear
de: modos - diversos, la cultura nacwona] :

ek b1cu1tura en sus estra-



2. Sujeto y Aprendizaje,

"fEl sugcto humano nace con una: pred1 pos1c10n hac1a 1& soc1a11dad pero

fes en e] g'upo en Ia 1nLevacc1on con 105 otros que lleva a const1tu1rse

‘;para,todo ser humano es sustanL1vo y determ1nante en Su* conformac1on‘conm
“sujeto’y es condicién indispensable para que pueda poster1ormente estar en-

pos1b111dades de modificarlo creativamente y enr1quccer10. i"f,



,"cwon s1mb611ca dcl mundo nue To- rodea.'i:
part1cu1ures de codnfwcac1on dc] mundo na

'turacwon de 1a rea11dad aoc1a1, estc,——
1upo socna] primario,. 1a fam111a, entend1do -
acionos socxa]es del qrupo.' En 1a fam111a e1 £
e 1a .comunicacidn no verbal, va a. v*vwr proce=os

-n1no a- craves de] 1engua3e
B de 1dent1f1cac10n ¥ Vard

1n1c1ar Ta ‘constitucién de su’yo como enLe discrimina-:
'_do de] ‘mundo soc1a1 que!1o rodea ~ Le adquisicién del lenguaje y. e] rroceso de
',soc1alwzac1on del- que forma parte tienen as, un pape1 centra] en. su const1tu~-

c1on ps1qu1ca (afect1va, intelectual),en la formac10n de su~yo y en su 1dent1dad

. otras-fo!




¢‘°”95',Ufely
Cpiamente) .

"do, 1a relac1on'entre 1as’m1smxs’es 'desde el punLo de vista: econom1co v qoc1a1
muy des1gua1 donde exuste una re]acwon de dom1nacwon “cono’ es el caso “de- 105 e




xundo~externo
(1/)

del cugeto y la forma en. que este 0s:




la situacidn en e] _proceso: educativo es comp]eJa tanto para el caso -
de sobrevaloracidn como de subvaloracion de cualquiera de las dos culturas.
31 b1en en michos casos y-en: distintos niveles coexisten de manera conflicti' -
: va cabe Suponer- que act1tudes de subvaloracidn repercutan en una falta.de.-.
interés y de sentido, en un rechazo a los contenidos y va1ores que  se’ 1nth-:
tan transmitir,-ya sea porque pertenecen a-una cultura que se vive como aJe—,'
na e 1mpuesta, 0 porque 14 cultura propia se asume como no. ut11 como de me- :
' nor "ca11dad” :

sobrcva]orac1on e1 problema no es.mas senc1]10 pues el.

sejda dentro
1m1ento del ~-
,sugeto hist6-

“erm1nados e]ementos de

0 cual cxp]1ca Ias d1 er as ex stentes no séloen la -

fva]orachn 1nterpretac1on de. 105 hechos, sin amb1en en la descr1pc1on de




la reaTidad d1ferenrxas que dwstlnguew e1 conocimiento de suaetos perteno-
cientes a d1st1ntas épocas h15t1r1cas, “clases sociales 0 culturas. En-otras
,,pa]abras, la fornas de oensam'ento dnpenden dn 1as f01mas concretas de exis-

Lo anter}or p]antea que Ta. rca11dad es a Lodo que posee su.propia estruc
i que ‘el conocimiento de 1os -

--tura, que se desarrolla, que se va. creando,
hechos es el conocimiento del 1ugar quc‘ocupa en_esa Lota11dad ET 5ujeto’en -

este.proceso
construyendb




: DenLro d_ este. contcxto‘ 1a; pvodUCC1on : if nt .’éstd ‘regulada’
por la cu]tura -y 1a clase’ dom1nant V qu1cn&s son lar que' leaitiman Ta calidad
de un. saber, por ‘medio. de: una serie de normas pra su produccidn y difusién,

De este modo, a los sectores cultural y socialmente dominados se les.impone -
una cultura, una concepcidn de Ja realidad, una ideologia que responde a fntg
reses ajenos. No obstante, la conciencia del valor de Ta cultura prdpja es el
pvintipa1 factor de resistencia a la dominacién; es decir, 1a‘vu1hefab11idad.
de las-comunidades.es inversamente proporcional al grado de concwenC|a del vgf
JTor de su cultura,

La-cultura dominante, si bien es un primer momento, puede asignar va-
lera otras forma; culturales, ana11za las s1gn1f:cac1ones contenidas en: éstas
.por medio de un. Warco referencxul construido desde una perspectiva etnocentr
ca. A] respecto, se af1rma que es el hombre occidental el que formula ese -
s1stema de refercnc1a, define Ta experiencia. La localizacion de presuntas —,'
coincidencias entre la dptica 1nd1gena y la occidental se establece por e]
occ1denta1 desde su pos1c1on de dom1n1o La rulat1v1dad del saber"

1 saber’ péra'deécubr”kﬁ

"trat1f1cac1ones e 1as cnnvnncxones so11d1f1cadas




_Denfro;deJQStebordgh‘de ideas, el planteamiento ¢

aprendizaje sighificatiVo reside e

.—cspec1f1camenue a a]gun aspecto esenC1a1 de su- estrucfura d
asigna a los referentes propios del sugeto la pos1c10n de pu
cualquier construccidn ulterior. i

As1, el aprend1za3e, por_un: 1ad 3
los: mnrcos 1art1cu1are5 dcl quxnto en cua

: 1po de aprendwzaJe tal como el,de \epet1c10n, en que el suaeto f”‘i
: n’forma mecan1ca de conten1dos que no ce re]ac1onan s1gn1fwcat1_




(en'Ta~cual &l nuevo maucr1a1 es:una exuens1on. elcbor c10n, mod1f1cac1on 0
11m1tac1on de proposiciones aprendidas con antcr1or1dad) Vs por altimo 'y o' -

por ello menos importante, que el su19to tana una d1spos1c1on favorab]e ha-~

‘cia el in@“dl?&J“ s.gn1f1cat1vo

Se explicard brevemente 1a importancia de estas tres premisas en el -
p g :

‘caso de la educacién indfgena. En primer lugar, el hecho de que el material

v,tes )deat1vos neceth1os, que e permitan establecer re1ac1ones pert1nentes

‘marco ve

de aprendizaje tenga la intencionalided de favorecer aprendizajes signitice-

';tivos, estd referido al significado 16gico inherente al material; esta signi-

ficatividad 16gica se establece cuando el sujeto encuentra en el material de

aprendizaje: los elemenos- cognoscitivos:adecuadamente organizados, dentro -de

ciertos requ1s1to= dL c1a51f1cac10n, que corresponden al ambito de su’ pro p1a
cultura '

No. obstante ¥ Sta es 1a segunda prem1sa, no. basta nresentar a1 suae—

o to e] mduer1a1 log1caxente estruuturado, es precisorque: posea los anteueden-,i,u

entre c] mater1n1 nucvo y 10>referentes provementer de- su prd a u]tura

de. conocimien

una: 1mpor-;




cial y cu]tura1mente vy se hace 1ntr1nsecamen
Y JWac acc10nea d1r1g1das a dcsva10r1zar 10 )

vas de las pa]abras P031b111taﬂ 105 proceso
nen enAeIVpensam1ento 10 cua1 no ocurre
cuando se ut111zan -c6digos 11ngUﬁst1cos aJenos a lasiestruct

cognosciti-

vas. :




3. Contexto.y Pr1nc1plos de 1a Educaclon In'13nna B111ngbe B1cultura1
(-EIBB). E :

i nte dos cu]turas, Desde esta perspectiva, los SUJetOS b111nahes ‘'son yistos
en func1on de alternancias culturales que implican el uso de las dos culturas;
 —cuando7eJ Fenbmeno ocurre en una sociedad g]ur1cu1yura],.este;usovsuele,dqrse,—
:“éﬁ"qumééﬂaltéfnat{vas y/o simultaneas. (2! s e o

Sc hace necesarxo entonces deierm1nar e




, dwersos grados de art1cu1ac1on con 1a soc1edad nac1on:ﬂ, presentan ambitos -
de sus cu1 turds (1nst11,ucmnes c1vﬂes derecho comercm eduracwn, etc. ),
“mamcnte »v1ncu1ados con ﬁsfa rcsuTta que el dnlmente de °ocn11zac1on de




o
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Respecto de la {mplementacidn del proceso educativo para la poblacién
indigena y sus repercusiones en la pr0u1nxatica de 12 identidad étnica, algu

(23)

-de adecuacidn de la escucla a las caracteristicos socio-culturales y.a:-las -

..nos estudios recientes sobre el tema coinciden en sefialar aue 1a falta -
necesidades de la poblacién afecta el funcionamiento de la escuela en cuanto
a. regularidad de la asistencia, permarencia, eficiencia interna; y princi-
pa]mente, interfiere el proceso de ensefianza aprendizaje y de reproducc1on -
de 1a cultwra de 10; ninos 1nd1gcna

: la esruéld bi]ithévo'no, presenta actualmente en el medio indigena, -
el caracter de un e19ment0 de 1a "cultura ajema".'™ ' Como esta situacidn no
,,‘es homogenea, sequn el -estilo de |uﬁcidnam1ento, en cada caso puede presentar.
:serqomo un elemen Lo “parc1a1mente aprepiado”, en el aspecto material: v para--
 situdcioﬁés‘puntua1ec (el uso del edificio para reuniones, o la eventual par

~ticipacidn de Ta escuela en fiestas patronales y/o tradicionales). La parf

“paci6n de algunos miembros de la comunidad en actividades vinculadas-con.la
escue]a, (cmnltes de educac1on, 11gas femen11es, ete. ) t1enen e1 cavacter de‘

 Perspectivas

En este convertirse en-un “elemento




' 5é$truétuV

‘propio" de la. cu]tura de cada grupo ntn1co._a Lr ves ~deiun proceso paulat1no
de part1c1pac10n de los m1embros de la comun1dad en la: or1entac1on del proce
s0 educat1vo y n: 1a art1cu1ac16n entre 10% elcmentos dc la cu]tura pwopwa y

xplica tanto el cardcter uni
i6n destinados a garanti
alidad y rigidez de las -

i6n ideoldgica.
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En Tos aspectos psicopedagdgicos, el surg1m1ento prec07 de 1a escunla
piblica respecto.de los aportes de la ps1co]og1a y 1as c1enc1as sociales.en -
,;”SLE campo, le han otorgado un cardcter anacrénicn que conserva a pesar de -
~Tas influencias esporddicas y parciales de las ‘dive r as-escue1da Leorwcoucien

t1r1cas Este anacronismo se ve reforzado por el modo en que la \nsf1tuc10n -
se reproduce: maestros forman a maestros. ’ i

‘Estos- factores, asi como la naturaleza y func1on de- 1as instituciones
;educat1vas -explican Tas dificultades para 1dent1f1car elemenuos bdsicos que -
constituyen la concepcién pedagbgica vigente; es muy d1f1c1|, por ejemplo, -
-que Tos docentes puedan explicar la concepcién épistemolégica?o Ta teoria de
aprand1za‘e que subyace en:su prictica pedagbaica.y Ta existencia de un con-
. senso, respecto de fines y ob30t1vos referidos a la distribucién de algunos -
conocimientos elementales, la trasmisién de valores morales y la adquisicidn
“de habitos sociales. En sintesis la préctﬁta pedagdgica-estd mas orientada, . -

hacia 1o que "no estéd permitidb'ignoraf",'nué'h’10 que es posible aprénderﬂ26>

Algunos ana1151s rec1entes de 1a act1v1dad docente en escuelas pr1ma~ 
r1as de nuestro pa1sf-espec1a1mente 105 que ut1112ando metodo]og1a de proce—
--S0- contexto, han realiz reconstrucc1ones etnogra|1cas de la cot1d1ane1dad
,escolar(z?), 1ng:canv que,a pesar de. 1a- 1ntr1ncada ‘gama de recursos y fraqmen

tos de tecno1og1as que 1nterv1enen en. 1a 1nstrumentac1on del proceso. de* ense—f

Vnd1za3e fpredom1na una: concepc1on ep\stemolog1ca trasm1s1va apo"ada i

‘ 'med1o rur nd1gena—~ a través de’ conductas de los docenfes que 1nterf1eren :
e re]ac1on educat1va Parte de: estas actxtudes se aproyan en 1o que M '




Debesse ha calacter1zudo ‘como "IY ejuicios. deaqoglcos", vy que para el anal1-
sis-de la educac10 e e]»medwo indigena adqu1e|en sxgn1f1cac1on\e$pec1aJ.

v B ET "pYGJh1L1“ escolar: no permite ver en;e1“ﬁﬂﬁfiﬁ5§'Que a]"esco~
lar; deJando de ]ado tado To que &l educando es, en. cuanto m1embro “deuna co-
munidad con sus diversos roles y las consecuentes experwenc1as v1v1das como .=
1ntegrantes da grupos. e 1nst1tuc1ones (fam111a, grupo de?trabaJo com1tas) »

- E1 prc3u1c1o d1dact1co“"c0nsﬁst' e na va1orac1on esmed1da de

,sectores dom1nante5jde 1a soc1edad




, re]aéidnes

Las falacias tedrico-cientificas que encierra cada prejuicio 7e7d1scu-',”
-ten en otros apartados de este documento El sustrato d1scr1m1nator1o desan -

vdonde se p]antean es. ev1dente Pero, en relacion- con el proyecto que nos ocy.
pa,importa: tomar en cuenta la 1nternal1zac1on que: de e1105 han hecho sectores
1mportantes de la pob]aC|on 1nd1gena y de ]0) maestros b111ngUes S

- principio

e 1as organ1zac10-



~i)
A

tomar en cuenta la- heteroqrne1dad de s1tuac1one< soc1ocu1tura]es Y realmLar -
* un esfuerzo dn "d\;tanc1am1ento" y ref]ex1on cr

caf obre ta cot1d1ane1dad -
“familiar Y comunal que perm1tan dauectar y escoger i i

mas 1doneos para conf1garar esa pedagogwa

b) Resulta conven1ent  ‘y-necesario-integrar




Ta naturaleza, la-vida, 1a‘1{bertad, et¢",

... - Apesar de las controversias que ha provocado y de la ab]icacién-fﬁagé
vmentar1a de sus principics a nivel de ia educacidn masiva, ha ‘sido y es
~ap11cada fuecra de este contexto (escuelas particulares, escuelas rura-
les, escuelas de minorias étnicas, experiencias de alfabetizacidn y -
. educacién no formal, etc.). Ocurre que, sectores sociales con clavos -
vproyectos politicos han sabido aprovechar el potencial creativo y for-
mativo de-estos principios.para mejorar la calidad educativa de sus -
“mienbros., : o

Ib):La,aportaCiéh’de'1as ciencias'humahés: e

:A]qunas de estas ciencias han rea117ado aportec prop1c1adores de pro-'




AT

dad consecuente de algunos gobiernos nacionales, han propiciade la implementa
cion de variadas experiencias educativas qené\adas por grupos étnicos y apo- -
yados por diversos organismos gubeynamcntales y no gubernumenta1es Entre 1las
“que ha sido posible analizar destacan por Ta solwde7 de Sus fundumentoc peda-'
gogicos: L ‘

"~ Escuelas ra d1ofon1cas s1st'

la identidad y el desar1o¥]o d
ye educac1on bésica porj

1cu1tura1 propuesta or:



das en el medio rural, donde.se han integrado y-reelaborado principios pedagd
gicos fundamentales atendiendo a las caracteristicas y necesidades de los par.

.-ticipantes en el proceso educativo, y de su pfaxis social y cultural, Cabe -
destacar que se rescatan elementos de la "concencién pedagog1ca", y que esto o
no implica proponer la aplicacidn de una técnica determinada.

“Con este criterio se recomienda recoger las e per1enc1as de CIiFre1net,j
de Pablo. Freire, de Patricio Redondo, de los mapas par]antes en g grupo 1nd1
gena Paez, entre otras muchas, que han concretado pr1nc1p1os La1es como rela
cidon entre trabajo productive y educac1on, co]ect1v1da >

't1v1dad 1nst11uyen
';fte, res1gn1f1cac1on de contenidos educat1vos v del ‘tr baJO‘cscolar; comp]emen
tar1edad entre trabaao 1nte1ectua] y manua]




~3
~3

" una 1'ntera’cc:1‘6h entre 1a comunidad y la escuela con la participacian directa de -
los. SpeciaWistas Tocales,  (ancianos, conocedores y portadores de la cu1tura).
. »»Su ;propio patmmomo en las drdenes de la lengua, 1a historia, la organiza-
cién soch y econdmica, 10s: conocimientos especificos, las tecnologias.y la,_s
expresiones estéticas. Todo esto en el marco de la propia casmovisidn y en Ta-
perspectiva de congugaﬂos pau1at1namente con los elementos pert1nente~. deié\-

otra cultura.

b1't05 'dé Ta'ariii'i"d'pd]og“a’a:“ 1 i\:"':11n0(r1




- Enseﬁania sistemdtica de la lengua materna y del castellano como se-
gunda Tengua. Dado que el lenguaje constituye un esquena referencial bdsico -
para Tacapacidad reflexiva del nifio asi como para la adquisicion y produc-
¢idn de conocimientos, el proceso educativo escolarizado debé 1levarse a cabo
utilizando la lengua materna como Tengua de instruccion. Esto eS,*éh*e]bnﬁVel
precscolar y durante el proceso de aprendizaje de la lecto- escr1tura, lains-
truccidn se hard en la Yengua materna de-Tos educandos S0 poqter1ormenue -
se 1ncorporara_1a ensefianza del castellano como scguqda 1engua.’

ImpO\ta reiterar que para que-el lenguaae y 1a 1ecto escr1tura ‘se con-

v1ertan para'el alumno en elementos reflexivos, es. necesario que todas 1as ac

n,t1v1dades esco1arcs impliquen el desarrollo’ gradual de Ta Tengua'y el d0m1n10-tr e

e su estructura, contenidosy s1gn1f1cac1ones- los=cuales:le- perm1t1ran 1o~ ‘ :

qrar 1a necesar1a re11ex1on metalingUistica y, por esto m1smo, senturan 1as -
bases. para el. aprcnd1zagc efectwvo de. 1a segunda 1engua..

creativo La reatividad




s Ao DO
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cultura, implica una. concepcidn de la realidad y, por ende, del conccimiento,
En este. rontexto cada fendmeno dLv1ene -un. f’significado concreto que integra

un: congunto “de re1ac1onoc de sxgn1f1cac10n VinCu]adps a las relaciones socia-

les en que ocurre el proceso.

"Jera entonces, a partir de ertos sistemas de relar1oner,que se deber
0rgan1zar el proceso de aprend1zage cons1derando a los alumnos Y demas m1em-
bros de Ta comunidad como sujelos que poseen pueden recrear v producwr co
nocimientos. a partir de Ta reflexidn conscwente y cr1t1ua sobre e] saber que
dom1nan ¥ que comprende 1a prictica social concreta’ en que v1ven.;

La‘ corvecta re]ac1on entre teor1a v pract1ca supone e1 tratam1ento de
‘estas s1tuac1ones ut111zando recursos diddcticos y técnicos que, porsu- nwtura‘ -
~1e4a,_mqt1

ven una’ v1ncu]ac1on necesarwa y efectiva entre ambos aspectOSalo-

‘,una educac1on estructuradasobre -
5 ela cultura propia y que -
gua11tar1a con las demés cultu-

actiYngdﬁinstituyente. Estos



dos’ aspectos cstan intimamente vinculados y const\tuyen 0r1nc1p1os bas1cos T
para evitar el caracter ficticio de la actiyidad esco]ar que se ha puesto en.
evxdenc1a enaaortados anter1orcs :

La resignificacidn social del trabaao escolar se refiere. a-1a neces
dad de que esta actividad adguiera sentido como "trabajo verdadero", lo que -
supone, por una parte, el recoaocimiento e incorporacin de: Tos edUcandoslco;
mo sujetos creativos en el trabajo comunitario y, por otra, propiciar qﬁe la
actividad escolar no se Timite a la "tarea" pensada y realizada mis para con-
formar al maestro que como parte de un proceso de apropiacién'de Tos: conteni-
dos, sino que se concrete en productos significativos (cartas,vcu]tivo de 1a
parcela escolar, per1od1cos, dramat1zac1ones, etc, ) con destihatariqs defini~-
doq otros glupos de ]a escue]a, la comun1aad etc S o

Se- entiendé pd?'a t1v1dad"nst1tuvente Ta toma de: decxs1ones, as1 como.

Ta generacién co1cct1va de; normas formas’ organ1zat1vas tend1entes a 1ograr'-

104 obJetwvos dc1 prend1zage cbmpart1dos por maestros y alumnos

ter1os pedagog1cos 1mp1 ca reformular 1a re-

La' ap’] 1’ca‘c16n g estos

cuItura]




La escue]a 1nd1gena que vemmos p'lanteando - en e] mar




en general
prescnte

cia:fundament




85

Con 1a_f1na11dad de- rescatﬁr e1 sentldo de 1a‘re]ac1on 1nst1tuc1on~
creaC|on,;e° necesar1o cons1derar 1a<'mod1 “"ac'one  te0r1cas que ha sufr1do

ten ‘en e] eJe de 1a soc1o1og1
,con e] estructura11smo conduc




b) Las instituciones pedanog1cas 1nternas e:tan const1tu1das por 1aq

estructuras de relacién educativa.y. el conJunto de tecnluas 1nst1tuc1ona1es
que se pueden utilizar en 1a clase: trabago en grupo, e]aborar1on de normas y ;
formas de organizar la tarea, formac1on de conseaos,: 3

En el marco de Ta pedagoq1a trad1c1ona1 1as 1nst1tuc1ones externas se
1mp0nen en el aula como un sistema: que no se d1scute ‘En-esta Ppropuesta pedaQO'
gica prop1c1amos que: las 1n<t1tucwones func1onen cono med1os cuyas estructuras\
se pueden mod1f1c1r, y que la gestwon educat1va acentue Taw autor1dad 1nst1tu :
yente de alumnos y cumun1da"en el n1ve1 de las 1nst1tuc1ones pedagog1cas 1n—' f’

ternas. : : S ‘

que incluyen-el”
del proceso. edu
ausencia -de re1ac1

ciones y 1as ca
1nd1gena.




neces1dad de reahzar trabajo tempora] asa]amado) Los horamos tam
- poco. contem[ﬂan la part1c1nac1on de los nifios en la economia fami-
“Tiary m el ritmo de 1as act1v1dades que con°t1tuyen la cot1d1ane1-
dad comuna'l ; '

i Cr1ter‘1o para e :maneJo cle espacm y t1empo~ en. 1os dos casos 105 -

onjunto. sis -

tematico de
be, explica




1nc1den de manera d1recta sobre 1os factores "c1ent1f1cos“ a trives de repre-
sent1c1ones cuyo or1qen no. se encuentra so]amente en e] twpo de med1os de pro

c1dadec cultura]es e h1stor1cas, preserva so]o 1os elem
ta- 105 ajenos come propios. Al formuldrseles, as1m1sn v
das-forinas. 1ingUisticas .o expres1ones matomat1cas"
Just1.1can su reconocmnento soc1a1 como pr ct1ca'




: c1m1ento de estas regularldades genera1cs 0" “1eyes"
ces, que no existe una homogeneidad absoluta en 1a form
to de estudio del curr1cu1um, ni en.la maneia de: apr i

to, s prob]ema curr1cu|aves, en.fanto. per"enecen a* esp
c111cos, son un1cos y esto 1mp11ca que, )
' nes fact1b1es de: cons1derarse, e1 ana11d1s







. o : . v : :
cimiento conforme a ciertas cafegorias. £ @l caso de-la educécién.indigena

- bilinglie-bicultural, las categorias de clasificacidn de los contenido$ esco-
Tares, en consecuencia, deben de darse-en funcién'de 1os_propios marcos refe-
venciales provenientes de cada cultura. Un mismo.objeto puzde conocerse de
_diferentes maneras (relacion epistemoldgica entre el objeto y la forma parti-
‘gular-de apropidrsclo), 1o cual no significa que un método de apropiacion Seﬁ
mas valido que otro. ‘ : ' : N :

- La organizacion de los contenidos Curricdiwrcs; ror-tantb,‘implffa 1a
necesidad de “identificar-los Lomponontcs concpptualor que dctermwnan su.dme
bito y conf1gurau SUs nexos Lo’expresado conduce a-la qdea de estruc»ura que,
como se sabe, cons1ste en’ el ordenam1enLo de ‘partes dentro de- ‘una totalidad -

y es donde 1a suma de:las mismas no coincide con dicha tota]1dad".(36)

Pero»esta‘organizacﬁén en, féaiidad-ho existe, ‘Tos-contenidos se.encuen-"’
~tran fragmﬁntddos y s1n re?ac1on entre. si, pﬂrce1and0 hasta el infinito la -
rea]1dad y‘Jun'o con e11a al’ hombre mismo. Se tiene Ja falsa idea de que mien

Y T

tras mas ‘contenidos se 1nc1lwen en los programas escolares, mejor. preparado S

estara el estudw;ntc Esta actitud enciclopédica no toma en cuenta la 1mpor-'r
tanc1a de establecer re1ac1ones estructurales entre -los contcnwdos‘
persa, por otro: 1ado 1a 1dent1f\cac1on dc las: nouwones basxcas

de] conoc1m1ento




En suma, 1a seleccidon y arganizacidn de los contenidos curriculares no
es_una'tarcafirrelevante; por el contrario, si bien no puede afirmarse que la
‘estructuracién de los contenidos es una condicidn suficiente-para Jograr apren»

,,d1zaaes s1gn1f1cat1voa, s es una condicidn necesaria pura obLenerlos.

Para 1a educacidn indigena bilingUe-bicultural la se]ecc1on y 0 an1
cion de Tos contenidos cobra afin una importancia mayor: la: se]ecé nde
- nidos minimos esenciales provenientes de los propios ambitos de 1as cu]tur 5
indigenas y su equilibrada integracidon con contenidos de la cu1turu oc01den—,
tal, es un factor obligado para Ta biculturalidad. En’cusnto-a la organ1zac1on,
un problema a plantear es cudles debieran ser los. criterios que deben normar
su.conformacién estructural. En virtud de cievtas”categorias.de clasificacion =~ -
mis acordes a la concepcién de realidad de 1o0s indigenas, como por ejemplo -

"una relacién mds armdnica entre el hombre y el medio anbiente y el consecuenA'

“te aprovechamiento racional y sostenido de 1os recursos natura]esi.podria’jn
plicar una nueva organizacién en la que ciertos contenidos que'en'1os'aétua

1es programas se cncuentran scparados en 1as aress de c1onc1as soc1a1es

Ca cabo de acuerdo'a,ln
,dad en este document'




“tivo macional, El-afirmar que Tos contenados no’ ron neutros. sino que, con-
tienen cargas ideolégicas vinculadas a los distintos grupos y sectores socia-
Tes con los cuales guardan relaciones, es una ascencién. teédrica. que pretende,
en el caso de la CIBB:ubicar, pov un Tado, el conjunto de.séetores socialcs -
que hasta ahoro -debido a sus intereses- han.determinado los contenidos de la
educacion indigena,y por otro, reconccer a los grupes y sectores que. ahcra im~l
pulsan el proyecto de 1a EIBB, identificando como grupos protagon1stas cuyos
intereses estan en Juogo, ~a.los distintos grupos etn1cos det pa1s :

0,33 Los MatériaMs'-Didficﬁ cos.

s1n0 que su va]or estr1ba en el adecuads uso que se 1e de.va_gundo,
,perc1be al mundo en forma distinta:a 105 adu]tos y su 1nterp wta'1o"

cump]1r prec1swmente esa func10n. Es comun encontt: ( fa.en el medio '




'éducﬁtivo, campaiias que promuevan el empleo de materiales sofisticados y caros,
¥, su adquisicion se produce en funcién de ciertas medas, mis que. como- resu]ta
do de una refiexidn mesurada y critica de las conveniencias dL su ap11cac1on :

-en e1 contexto de un programa escolar,

Asi, ocasionalmente han 1legado a comunidades que no tiénenaénergia -
eléctrica, costosos proyectores de audiovisuales, materiales impresos‘coﬁ un
Tenguaje incomprensible y que no tienen relacién con las partiCU1aridades ani-
bientales y socio-culturales del alumno y que, por.otro lado, no contienen -
quias o instructivos para que el docente sepa cdmo, cuéﬁdo’y7con qué propdsi-
to.deben ser utilizados. No obstante, la situacidn es: cons1derab1emcnte mas -
cr1t1ca ya que 1o comin ‘es que no-se reC(ba db503utamente n1ngun apoyo

‘ , Esta s1tuac1on constituye un- e1emento mis ‘de- 1a prob1emat1ca que per- ‘
:'mna a 1a educac1on 1nd1gend Nuevamente, ‘ahora en el caso de Tos: mater1a1es —
) d1dact1cos, se marg1nan y descalifican Tos materiales e 1nstrumentos prop1os

de las comun1dades, a 1os cuales ho se Tes asigna ningdn valor educativo, Bl

;barro 1a paJa, 105 te1ares ]os 1nstrumentos de. 1abranza, Tos Juegosttrad1—'”
t1ona1es etc., ‘con-1os que el nifio no sélo ha mantenido un: contact ‘
te, en: tanto forman una parte 1mportante de su contexto: y“de s




- por: d1ver6as problematwcas y conf]1ctos,

: educatlvas ue 10 van conformando y }P

En elvmaestro se concretan de una manera determ1nada .
. c1ones que se dan entre el sistema socio-econdmico y la cducac1on cscolar, -
cumple un papel deteyminado en la perspectiva-de la funcidn social de la es-
cuela -analizada anteriormente-, en la contribucién a la conformacidn del_ -
consenso. v, a partir de Este, al fogro de la hegemonia politico-ideoldgica, asi
como a la reproduccidn o posible transformacién de ésta. E1 maestro en todo -
proyecto educativo se convierte en el eje a partir del cual se producen cam-

bios o se obstaculizan; por tanto, se hace necesario el ané1isi$ de las cohdi
ciones socio-educativas en las que el docente realiza su préctﬁca profesioha1« o

En esta perspectiva de andlisis se esLa de acuerdo con 1os aspccto marcados
por Aguirre Lora 37 y se ena]an otros .

: autorwdad que le 1mpone ]a i
~'de los mds prec1ad0°‘ va1or
»menta1mente por 1os proceso

e manera-activa.
> 1a comunidad, -



g

etc.; sin: mnbargo las cnrgaq de trabajo que 1mp0no e1 maq1ster1o, oy
“asi como el salario que recibe por sus servicios, le. oblwgan a swtué
' rarse de“tareas y compromisos que interfieren con sus pos1b111dades :
rea1es deformacion y superacidn profesional, iLa precar1a s1tua»10n 5

econdmica del wmagisterio nacional obliga a los maestros a cubr1~‘
- rios turnos cvando 1a s1tuac1on de trwbugo 10 permlte.."

s Status soc1a1 en rp1ac1on‘con 11 subprofes1on

’fLa carrcra de profesor dc educau1on pr1mar1a,o.pre. o]ar ha s1do, -
para ]os soctore° con escasos recursos, tn med1o a traves del -cual -

= pueden asp1rar “tanto a ‘un st)tus soc1a1 como a una v1a de ascenso .- ...
' ;*dentro de Tas clases, grupos y sectores sociales.. No- obstante, esta ‘
asp1rac10n, s1 Dbien es 11canzada —pr1nc1pa1mcnte en-los amb1tos rur

“esie 1nd1genas choca con el COHJUHtO dela socwedad con. una subva]o’

'frac1on de 1a profes1on en re]ac1on con otras,v ¢ |
Los camb1os actua]es

'ncons1dera cono una subprofes1on

de 1as valora

n_obstaculo central, el



xupo @5 colar son tres formas 1n1c1a—“,‘~
:'una manera, 1a re1ac1on pedaqog1ua. .

La- 11amada revoluc1on copern1cana en-la. edUCﬂC]Oﬂ,COﬂa1SLTO en mover -
e] eae basico, en 1a relacion pedanGgica, del docente al alumno, A par»1r dc
este giro se deqarxo11aron nuevas pedagogias que sostuvieron la 1mportanc1a -
dc] a1umno como el eje rector en todo penfamxcnto y accidn pedaqog1ca. las hos
'Luras extremas en ‘esta 1inea 1levaren a una pedagogia facil, en: donde-se’ pr1— ,
vilegié de tal manera ‘el papel del alumno que Tlegd a perderse (a diluirse) -
el del maeqtro., : o

“Estas- 1deas permearon e1 campo-educativo en todos sus n1ve1es V- moda11

: dades s1n cmbargo se s.gu1eron desarro]]ando de m

‘s1b111d%de p‘yv pensar este asunto en e] contexto,educat1vo que “ahora nos -
ocupa. ;‘ ' ' PR




g g

Otro punto de1C0 es el T1po de vinculo: que se-establece entre el maes;
tro ¥ sus a1umnos y enLre estos BohoslavsPy 40> nos hab1a de tres t1pos ba-

neceSéria dcpendcncna IOJ de»competnnc1a s

revalora-— -




En este sentido, 1a concepcifn de conocimientos del docente y su mane-
ra particular de relacionarse con 01, Jueua conio elemento determinante eon el
tipo de relacion que, a su vez, establecen Tos alumnos con un objeto de cono-
cimiento. Por esto es que se estd en desacverdo con ias posdtiones tecno]ogi-
cistas que, en los 0ltimos afos, han centrado en aspectos técnicos  las maxi-
mas posibilidades del accionar docente, saturando a los profesores con téeni-
cas para la elaboracidn de programas, ‘para ¢l trabajo grupal, etc., relmgando

Ta importancia de su relacién con el conocimiento.

En esta 1inea tecnologicista se encuentra la programacion por obget1u,
"VOS,. 1a e1aborac1on de cartas descriptivas, la aplicacidn de d1nam1cas de -—,?f'
;grupo, etc A1 revalorizar las relaciones docente-contenido y . contenido
“‘nos, se’ p1en=a en el -conocimiento no como algo dado, 1nmutab1e e 1ncu

4a1um S

to, éelconcibera1rconocimiénto en su propio devenir. y'éh;s
borac1on E] conoc1m1ento cada conoc1m1ento t1ene

suaeto'hacedor de1 mundo ac-

cuentra en.medio de este proceso -
te por comprender el mundo y por -~
'105 acontecimientos sociales. E1- -

) sino. -y- de manera fundamental- un -

y en”estrecha vinculacion con este, o

una concepc1on part ‘to,",




4431 Fva]uac1on como Reflexwon,7ﬂné1js's%Cyi{ichy;va;-;

lorac1on :

La cvaluac1on en el campo Lducat1vo fue cons1der"dd po 'uni‘arqo perwoi‘u
do como una acf1v1dad enca\gada de aceptar 0 rcchwzar 105 productoq de1 apren i
vd17a39 Poster1ormente, la visiGn y comprension conceplual en- este campo se -f-'j
"amp11o con 1as nociones de evaluacién diagnostica y formativa. Empero, desdevl.i'
’ esta perdpect1va mis amplia, el problema de Ta evaluacién de Tos aprend17aaes”"
f<1gue siendo un punto conflictivo en el campo de la educac1on. Existen una-
serie de-interrogantes que, ain hoy en dia, carecen de rcspuestas sat1sfacto—vw'
'r1as,cque significa soc1d1mente la eva1uac10n de 105 aprend1za3es?, Lqué ea -
;,1ofqhé'se eva1ua7 ¢por quc es en c] docente ‘en eiTquo se centra la tarea de ,'*V
eva]uar7 )

va]uac1on en 105
“can’ 1a acred1tac1on7
i6n de] aprend1za3e,=;.

a]canzado en:un:cu




da por dos e1es dctermwnante
dagdgicas pqp tanto, 1as practwcas concret
’a‘nﬁTitaciOnes,bésjcad de ta]es relac1ones_k

: En el caso de 1a EIBB coimo proyecto gencrador y ceterm1nador de- espa-"
_c1os soc1ales,,es necesario parL1r de:una. concepcwon amp]ua de. ev11uac1cn qup
la cons1dere cono un proceso:de reflexidn, andlisis critico y va1orac1on de -

, 105 aprend1 ages, desde una perspectiva grupal en donde se rcs1qn1f1quen 105

pape]ps del maestro ¥y Yos alumnos en este proceso.



IV, FUNDAMENTOS JURIDICO-POLITICOS.
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V. _FUNDAMENTOS’JSRIDICO%PGLITICCS.'

Maico juridicd,i e

a: educac1on que e1 Fstado imparta a la p0b1acxon 1nd1gena, como=+
‘mparte a Ta poblacion en genera] tiene su base primaria en el-

JArt1cu1o 3¢ COHStTLUC]Oﬂﬁ], el que, entre otras prescripeiones, dwspone que ===,
Lendcra at desarvol1ar armbnicamente todas las facultades del ser humano y fo--
i'”mentara el c1, a’ “1a vez, el amor a la-patria y a.la conc1enc1a de Ta' so\wdar1--k
"dadr1nte\nac1ona1 en, 1a 1ndependenc1a ye en la 3uct1c1a" SRR o o

: una soc1eda




by Dentro de Tas dtapoa1c1ones genvra?@s de 1a Ley ILdLraT de. Educh
cidn, en las que. 1a qucac1on Tndigena B111ngﬂefB1cu}nura1 encuentra,;de‘maner1
.amp11ada su base juridica, podcmos citar, las siguientes finalidades conside-
' dd9 en el “rr‘”ulu 5o.; - L e

“Promover el desar*ollo arménico de la persona11dad para

erzan -
en plen1tud 1a; capac1dades humanas..." (fracc1on I i

utGetonas” . -

mitiry ¢
',tecnolog1ca, de manera que
Jndepend1ente (frac.XIII).

a_c6m0'1a forma de gobierno y --
a toma:de decisiones orientadas

el logro de una vida social jus




las. d1st1ntas 'l@nquas y cul LU\“da étni caa de1 pa1s. i 5010 d(. esta manera,_cn el .
ter'reno de-1a ‘educacidn escolarizada, es pos1h1e fomentar el desarro]]o armini
co de 1a personahdad de Tos mexicanos que’ pem‘mecen a 105 dw}ersos grupos . =
: ,etmco L-sin deéscuidar el propnﬂto ‘de: 1oga~dr /un 1d1ona ccmu ‘para Lodos u-S -
- mexuanos, mediante 1a ensefianza deI cas»e]la 0 segunda 1engua""" S

efinidas las funciones que

1a relacién que debe esta




_blecerse entre 1a escuela y 1a comunidad en el proce§oledu§gtin,'sqn tdm.één -
vilidas para 1a educacion indfgena, en tanto parte de dicho-siétéma.,,Concretg
mente, en el Articulo 200 de la citada ley se dice: L1 fin primordial del
proceso educativo es 1a‘F0rma:i6n del educando. Para Gua eéteflogve el uusa--
rrollo armdnico de su personalidad debe asegurdrsele la participacion activa -
en dicho proceso, estimulando su iniciativa, :su sentido de responsabilidad so-
cial y su espiritu creador". Esto significa que el educando debe tomar par
activa y responsable en Jos proce os educativos y cociales de su comunidad y -
det pa14. '

; 'F] Articu]o 21, bor su parte, postula que "El educador es promotor, coor

) ’d1nador y agente directo del proceso educativo.. Deben proporciohérse1e 1os me

"d1os ‘queTe- pcnn1tan rea11zar eficazmente suTabor-y que conLr1buyan a su cons- y
tante perfeccxonamxcnto" Es: por es0 que la Direccidn Genera1 de Educac1on EC

Indxgena, al 1nstrumentdr Ta Educac1on Ind1gena B111ngﬂe ~Bicultural tiene anuy. -
en cuenta.la capac1tac10n del persona1 docente, no sglo-en el aspecto puranan—
te academ1co, swno EH su. papel soc1a1 como promotor y cooxdwnador de 1a educa-

os e ideoldgicos de los
dwversos grupo i i byeré el desarrollo del -

Genera1 d Educac1on Ind1gena a desarro11a ehﬁfeldiras, las siquientes fun--

'c1ones.,




a culturas indigenas, y d1Tund1r Tos aprubado; . (frwcc30x

"Werificar, con la participacitn de las deIegac1one= gener
cumplan las normas podagog1cas, conten1dos y metodos educat1vos

5 cos en ienguas 1nd1genas (fraccwon IV) i

',_que 1mparta esta educacxon (fraccwon VII)

‘programat1cos de ca acter nac1 aIven dond estan determ1nadas las estrateg1as.




las 1ineas gencrales de accidn y los objetives para 1é'édUCaci6n°ihdfqpha}; Uno
de ellos es el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 y el7otro,- part1cu1armen~ ,
te para la accidn educativa gubernamental, el Programa Hacional de.Educac1on,;- -

Cultura, Recreacibn y Deporte 1584-1988.

Con respecto a la importancia que el gebierno mexicano concede:a~1a'Educg‘
cidn Indigena Bilingle Bicultural y a las estrategias a seguir para realizarla,
el Plan Nacional de Desarrollo, expresa: “"Especial énfasis se dard al'desarngfw
ﬂllIO'de1,sistema de educacian bilingtie bicultural, de conformidad con las nécef'Af
sidades y requerimientos de Jos grupos étnicos a fin de que puedan'ihtégréfééf?"
al congunto do la soc1edad y contrlbu1r aT nnr1quuc1m1ento de ]ak1dent1dad*na—




de este servicio; atacar las causas de desercidn y repr0u351on y avan7ar 1a edu L
cacin de diez grados para todos los mexjcanos; acrecentar la. cf1c1enc1a y ca-
Tidad de los serV1cuos de educac1on basica y normal medwgn»e ia descentra11za—

cidn"

"La pobreza extrema afecta en particular a los grupoé‘étnicosnde1 pafs a -
pesar.delqdeigfan nﬁmefo de estas comunidades se: desenvue]van en. regiones con -
,conéidcrabies riquesas y potencialidades. Para superar esta situacién, es ne--
‘cesarwo encontrar el equilibrio entre 1a int egrac1on del 1nd19ena al desarr0170
y el resptto a su identidad cultural, evitando el paterna11smo ¥ promUV1endo su
part1c1pac1on como acto soc1a1 con nered1dadef Y demandas prop1as“‘ Shini

i s *

di
de.la nacién
nal”de Educacién,




'donde:e"sten numarOsos g.upo: etn1»os._ A traves de

ingli t1ca, y con
ue espondan

e la Nacwon ‘en -
una transfor

necesidades, as




B ,ter1st1co de cada etn1a"

t1vos para a]canzar en: e] programa de educac1on 1nd1gena=
gu1ente5' oS iz :

"Impu]sar la educacion 1ndwgen

“Incrementar la eficienc
minuyendo la desercidn

"Formar, en nime
el medio rural e i

7‘"E1abo, r P1anes y~Programa de rfq]1ar-materia]es diddcti-:-

cos Y 11bros de texto adecuados"

"Ampliar la cobertura de- 1os;ser icios: educa jVos, ‘2 todas las 1ocal1da-

des rurales e indigenas del pais'y rac1ona1{zar;1os serV1c1os asistenciales".

Es indudable que, tanto juridica como politicamente, se dan las condicio-
nes para poder avanzar en la instrumentacion de la educacidn indigena, cuyo ob
Jetivo general deberd ser el de promover el desarrollo integral de los indivi-
duos que pertenece a cada una de las 56 etnias indigenas del pais, partiendo
de su contexto cultural y lingllistico para apoyar su desarrollo, revalorar su
cultura y afirmar su identidad &tnica; asimismo se deberd favorecer la partici
pacion de los indigenas, con todas sus potencia1{dades humanas y recursos natu
rales que alin poseen en los territorios en donde viven, en los procesos econd-
micos, politicos y socioculturales de la nacion mexicana. También es importan.
te resaltar que la educacidn destinada a los grupos étnicos deberd propiciar
el desarrollo de su lengua y cultura y el reconocimiento de sus valores cultu-
rales por otros pueblos no indios, e incidir en Tos esfuerzos que buscan dismi
nuir el rezago econdmico-social cuando vincula Jas comunidades indigenas con
el desarrollo general del pais y tienda a convertirse en un instrumento de lu-

cha en contra de la explotacion econdmica, la dominacidén cultural, la ddscri-
'minacién_racial y social, la manipulacion y Ta invisibilidad politica que ca-
racteriza la situacion colonial en la que viven Tas etnias indigenas.



Por u1t1mo, s1 part1mos e

cupac1ones en la educac1on es elevar su-cal

nen que desarrollarse en tres'vert1e te 0s o.entes, b) en los pla-

nes b programas educativos y @)_ écnicas: que eleven el aprovecha
miento de los alumnos y 1a eficie ‘es deC1r, 1a formacion de los
maestros debe contemplarse mds a]]a el nfd ‘é”puramente pedagdgico para ca-
pacitarlos como agentes para el desarro]]o de 1as culturas de los grupos a los
que pertenecen, ademds de 1a cu]tura nac1ona1 2 traves de una educacidn que

interactiie con su lengua, su cu1tura, sus espectat1vas y sus neces1dades Lo

anterior significa que es.negesar io-asegurar ue 1a capacitacion del personal
docente se encuentre inmersa enﬂ]a,prob1emat1calpart1cu1ar de los grupos indi-

genas. En 1o referente-a.los prégnamaS'y onfeqjd@s educativos, éstos deben

ser instrumentadbs a partfrIdélTéareéiddadﬂsotﬁagcu1tura1 inmediata de Tos gru
pos étnicos en particular y de 1a nacidn mexicana, en general; ya que la edu-
cacién constituye un proceso de formacidn de hadbitos, actitudes de aprendizaje
y de interiorizacion de valores, por 1o que &stos no deben entrar en contradic
cibn con aguellos que se establecen en la vida familiar y cotidiana del grupo,
y en cuanto a los métodos y técnicas, deben utilizarse aquellos que garanticen
el aprovechamiento de los educandos y la racionalizacidn en el uso de los re-
cursos disponibles. A 1a Tuz de esta perspectiva de andlisis y reflexion, es
muy grande la tarea y en la misma proporcion de esfuerzos que se requieren -
aglutinar para hacer realidad el proyecto educativo de Tos grupos éinicos me-

xicanos.






NOT A S

(1) A 10 largo de este do“'
. e denomina-
n'este sen-
fhiés, ming
. Cabe acla--
2 del movi- -
miento de intelectuale
cepto de 1nd1gena—1ﬁdf
afirmacion de cada e’
h1st0r1ca{y cu1tu

ch (1953, 1) def1ne a las 1enguas en contacto como aque-
e ’alternate1y by the some persons"”.

(2) -

11as que "are

(3 5 cfr;.Fishman “"Nationality - nationa]ism,,hatioﬁ—natﬁoh{sm“ en -

2

tn1as 1nd1-4"

idem 1968. En 1a terminologia de Fishman la integracién socio-cultural co- -.

rresponderia a la constitucion de 1a nacionalidad y por tanto de un proyecto
nacionalista; el de integracion politica corresponde al "nationism".

(4) La afirmacion 5610 refleja un-hecho estadistico indiferenciado,

ya que los criterios censales, para determinar qué se entiende por bilingflis

" mo, no son clares. De hecho, ni siquiera entre los especialistas hay un cri-
terio bien definido. En cualquier caso, debe tomarse en cuenta que la pala--
bra "bilingQismo" encubre una gama bastante amplia en el uso y dominio de --
dos -0 mas- lenguas por una misma persona. cfr. Balkam, 79; 52-56; Esteva Fa-
bregat, 178; Werinreich, 1953: 1.

(5) El témino ha sido prbpueﬁto por E. Haugen (1979).

(6) “cfri Fishman, 1968 particularmente el art1cu]o de -Ferguson - .--
"LenguaJe Develoment“ :



T

a-ellos en términos
Tidad delos mismos -

’d1235e en.el plano concep--




tual se trata méslﬁmp]iamentc‘enre] §bgrﬁa¢9;2k2fdé;egté~¢ap{tU]q; .

(18) de ipoTa511982;~73}é0;{ e

oo
en México.

s.y-Educacién .
i{smo; Co~
ernos’




Nueva Visidn, Buenos Ai-

Gricas.como aqgue-
ntifica. Castells,



LD

cvr]lbarce de menera :atisfactnri pOr g, nicy -

dimensiones: no-hﬁ‘i

concepeion kcﬁrivd. S0y ﬂ'rcn en las practic cas susialas de planeacion y pro--
. f 2 ! N

Gvamuc1on PULLQ\IVd se 1'an9 Te noc sidod de articular (de acuerdo a-la proble.

matica pﬁ>t1culnr Y. no’ da mune4aLclc%tiCi) agortes que pertenecan a distintos-

¥ en nu;si:res'roﬂt wdictorias -caipos tefricos. - Fnoese doctmento se haanali

ade el problc ma del 4p;cn d aj desde diversas perspectivas: 1a'lihgﬁfﬁtiCa,

Ta psicology j\ sciti sxo, las. tenrias qu& expliean K%fconfor«—

macién_déxF
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o10n1zac1on,'no se va
n amentaba en concepcio -
la del” conqu1stador quien

act1tud propia de todo sistel

nes filoséficas
Tas ubicé en un
ma co1onizador

A pesar de Jos repetldos esfuerzos por homogeneizar a los gru -
pos 1nd1genas, de acuerdo con los patrones de la cultura occiden --
tal, los indios han seguido siendo celosos defensores de su lengua
y sus_tradicionés} Por esta razdn resulta indispensable que sus -
hijos conozcan y desarrollen, de manera sistematizada, los elemen -
tos'géencia1es de sus culturas; para 10 cual se necesita una educa-
cion propié, la cual se caracterice como bilingue-bicultural.




La Educacién Indigena Bilingue-Bicultural, por tanto deberd ser
un modelo educativo innovador que se sustente en la filosofia, obje
tivos, necesidades y aspiraciones de cambio social de las propias -
comunidades indigenas. Su prop06sito deberd ser el de desarrollar -
arménicamente las capacidades del educando, en relacidn con su en -
torno natural, social y cultural, procurando la comprensién y mane-

-jo de sus dos mundos: el propio y el externo.

Este modelo se define como indigena, porgue requiere de la par-
ticipacidn de Tos pueblos y profesionales indios, tanto en su dise-
fio e instrumentacion como en su aplicacidn; bilingue, porque propi-
cia el uso, desarrollo y estudio sistemdtico del propio idioma del
nifio y del espafiol como segunda 1engua,'y‘b1cu1tUra1 porque los -
contenidos programdticos parten de las ra1ces culturales, del pensa
miento y de la trayectoria histdrica de los grupos étnicos que se -
intercambian con los elementos de las culturas nacional y universal,

“

para vincularse y enriquecerse entre sf{.

Este modelo deberd constituir una expectativa de desceloniza -~
cidon, ya que favorecerda la toma de conciencia por parte de indige -
nas y no indigenas de otorgar a aquéllos pleno reconocimiento a to-
dos los derechos que como pueblos y'cqmo ciudadanos mexicanos tienen
para que se les respete sus bases territoridles, asi como sus parti
cularidades &tnicas, linguisticas y culturales, a fin de lograr una
mayor unidad de la sociedad en su .conjunto y con ello la posibili -
dad de un desarrollo justo y equilibrado.’
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