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INTRODUCCIÜN 
'-' \, . 

-·.·. ~ . '.. . .. . .. ·,. : ' 

,El. 'pre~~~t~· }~ap~j§ '.e~tabiec;é Jos 'furidamenfos básicos. para 1 a -

: : e:::~~~ ~:;; :J \i~~~~f 1{f f ~~,€í,\~~~~~J,f it¡,;'!Jie,i,t;i¡~~¡ e;::•'::: : : : : : : 
c ion es más si gn ifi fatJva~·.~ué' con vergenX~ñYIJn:á';;se·ri e ·de p rop os i c i o - -
nes teórico-metodolÓg)~a~/dirigidas a confi!l~·~ar ios elementos para 
un análisis socio,i6gic~·iela educación dejos\ridígenas mexicanos,- , 
que contribuya aLfortalecimiento y d~sarrÓÍró de una identidad cul­
tural' dando opÓ/t~nidad a la expresión'cfr'eátivá de todos los compo­
nen.tes étnicos del país con respecfode'su'scespecificidades lingflí~ 
ticas y socioculturales. 

En él primer capítulo, "Fundamentos .sociales y culturales", se re­
visa, a manera de síntesis, las formas de relación interétnica que -
se han establecido a partir de la invasión europea, sus p~incipales­
efectos en las estructuras originales, así como las distintas políti 
cas culturales que se han implantado y las características que estos 
procesos asumen en la actualidad, sobre todo a partir de que amplios 
sectores de la población indígena han manifestado una renovada resis 
tencia a los programas integracionistas y homogeneizantes. 

Posteriormente, se plantean las particularidades que un proyec­
to educativo de los indígenas debe contener para posibilitar el ani 
lisis de sus múltiples espacios: lengua, historia, economía, etnoco­
nocimientos y tecnologías, estética y valores así como su implement! 
ci ón. 

En el capitulo "Fundamentos lingfiísticos" se describe el contex 
to en que actualmente se da el contacto lingfiístico entre el caste-­
llano y las lenguas indígenas de México, considerándolo como un re-­
sultado de las políticas que se han adoptado para los grupos étnicos 



en su conjunto, en las que el castellano há des~mpeñado un 

predominante e~ l ª· consolidad ón de~ estado. náci.onal. 
:. __ ·,\_<;-::::·.:··· »·/_·:-.:; 

· con 

prQ_ . 
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.-
Posterio·rmecnte:,.s.-e desc.ribe e\cO~ntexto yJo.~ princ1p1os de 

la -educación.inclígeriaJ)i{ingUe~~icu.ltÚ~áj,,~ju si.tuacÚ~ actual y -

sus perspectfvas; r}ar~·~prei'i9u~ár'.unA:'.J'/óiJpes_t.él sobre .1 a base de -

ciertos tri ter; 6s f'~ó-~i co2~~ td<l6i 6~ic'btf')CILJ~; ¿;'~fe't izan 1 os funda -
roen.tos· bás-;·cos exPues·.t-~-~-·~.·;_·.~---- )>élt·: -">.:-;'.:~~{(-·.'· · 

- ::{ l~};t:·;~:->'. . 

En el último ápartado de este ·CapífÜl:o-, "Lineamientos genera­

les para una pedagogía: indígena bilingu~"''.B.i}ultural"., se señalan -

algunas pautas .de acción que deben norrna~)el trabajo institucional 

sustentándose en un programa congrG.~riÜique contemple el curricu-­

lum, al perkonal docente,_ así comci.\ia~;::\fsri.icas y los materiales -

didácticos Yi o s.: Procesos •.. e valua}ixo.5_;"'dé'rr~ro) cte • un a es t ra teg; a a de 
- ---, - ;· ___ :_-·.-~· -_-.--- -· :_~·--:-.: __ -:·_- _---~-·~:<_-·>;-=->:...-,:-_·"<-'::./'.;;;.:~-'"::~'.·:~·->::_,'.~~· .. ::;:_· ___ >':::~-:-_;- ·': -_--_:_-·_ - ,- ____ · 

cuada a lae!:.pecifi ci dad qu.~. rfaúiife~··~l-se,r~icio éducativo. en 1 as 
re g i o ne s . i ri ct f g ~-ria s- de 1 ) a i s\;:; zg(~1~;,s~?~i5:"tx· '·'?/t.? ,e · > < : :< 

·..;:. '<.::~··:;, -· :· ·~-,,--~~¡ :.- ·: ':-1:/-~_.:· ;_,--.· 

;¡: ,;~:;~¡~~:¡~ ~ :~~ ';~;~í~llif t~(!!f f i~~1t~~it~{~cf ~:1!::: '.~ 
.. '.'•,"· 

-· -c-C"•-

En síntesis, mediGte·;:,~:('~~·r~sente. investigación, se pretende 

sentar las bases para un 'ariá.úsis a futuro y más profundo sobre 

los fundamentos teóric9s ,deffa;educación indí·gena en México. El 

__ presente trabajo, ser.eélli.:ó c9n base en la investigación de fuen­

tes secundarias a través dei análisis bibliográfico y documental. 

Es conveniente aclarar que el enfoque de estudio de la preseª 

te investigaci6n, fue un tanto difícil para lo· que en realidad se 

pudo lograr, anima _el saber qu'e no será la última al respecto, pe­

ro si en algo resulta de utilidad, para despertar un poco de in­

quietud por ~l estudio de la educaci6n indigena en México, el obj! 

tivo de la,misma se habrá justificado. 



l. FUlfüAMENTOS SOCIALES Y CULTURALES. 



l. FUNDAMENTOS SOCIA.LES Y CLILTUl~ALES. 

1. Etn-ias Jnd'ígehas .v Sociedad Nacional. 

1.1. L~s com~ulsioncs coloniales y su continuidad. 

Las sociedades i nd í ge na:; (1) de México fuoron übj uto de un pro,:'.!:;o p':' ~-ft!a -
nen te de oprt>:; ión generu ·1 ·i zadil i:unto en t6rn1inos econr:imi cos como en forn:as po l_í. 

ticas, cu'lturr1le~., r~.cia1es, linnllísticas y sociales. El f1-~nóme110 de lu subot­

dinación de las sociedades j' culturc.1~. indígcnus se ha manterrico en su esencia,­

ª pr.sai· de s11s ciifo¡·e11te~ rnanifestaci<.ines histórictis, pu,~:;to r¡t11~ lo que li<1 cam­

biadc- ::en k~ ci·islintas fornlélS y modalidüdes por lns cuales ha atravesiJrlO el es 

tadu nacional mexi:ano. 

flurnntc la etapa de la invasión y colonizaC"iÓn, los etnias indígenas sufr~g_ 

ron .Procesos de i·cacornodo de sus estructuras 01·iginal GS, de segregación reside_ll 
c·it.11 y de des111erniirarnie11to Ü'tTitor·ic.d, Se perdieron -1as unici,;des político-cu·¡_ 

turv.les ilbarcat·ivas y apúeció el Fc!nómeno de fragmer.tacicín aldeana., una de ';u 

yas consecuencias ha sido el remplazo de la identidad sociol col ec'dva poi· un •· 

tipo do ·identidad residencir.ii, cunfü1ada a los lfo1ites de la comunidad corpora­

da de residencia. La identidHd social colectiva fu0 substituida entonces. por, -

dos niveles de autodefinición y adscripción por otros. Uno de ellos se expres6 

como la homogenr:~ización social y cultural del coloniwdo, ub·icado dentro de un<r e: 

categoria gen&rica que pretendió redefinirlo: el indio. El otro nivel co~sisti6 

en el incremento y consolidación de la fragmentación cultural, geográfic~ypolÍ 
ti ca derivada de la naturaleza misma de la República de Indios,<que ccrnformó 
identidades y lealtades loca listas y aldeanas necesar.ias para el c~~ÚoÍ'.:p~líti ·. 

' .. ¡ '-.··:--:..:.-'-·;•,,:.·_.-" ____ • -· 

co colonial. 
--~,< ,:-: :·_ ·. - ·-· ;-- -•:>:: ·-- ., -· ' 

.... ·. .. ,?> .~· ' >:>> 
- . - -_' - :' . -- ,. -/ > .~~J·-·,-,:; .. ~:-. ::;.~ ,-~-~;:.: .. ~1.· - ... ~~> ·: .; . - -

Esta es la.situación global qu~ ha sido heredad~· poi~· el iE!~tadC>{H~cional con 
temporáneo; ... A-roe1ar9o ae~éste p1·oteso ,~ las· cti i'~re11tes''~C!sciiWti9~ne.~F€tWi ccifsése 

redefinen social y culturalmente en función de su.poÚsi6n\.;el_ativa. ~n ~l .~on-­
texto colonial.• -Lo a~teri~r se manifiesta cooio l~ m~tri~.hÚtÓ~i·~a de 'ia indi-ª · 

,-~ 



nidad g·.merica y de l<J.s adscripc"io1:es e ·ident·ldu.des partiCU1i1t<.:s que ll(~fjan ha2_ 

ta nueslTos días. El1 la actual ·idad esto se expresa con 1:'i clobfo carác:rer de -·· 

identidad en e1 que se h111lun inser·U.1s y viven lo:; miembros de las etrdo.s: p0r 

una parLf! su cond·ición dr; ind~:¡..:na~~ indiforenciv.dns, ¡:.;¡¡-" 1\J "ót;·a la idem:1fii.:~ 

ción de s·í rnistil<ls basadil (?Xclusivametrte ¡•n 'la fié'rtenenc:·in a su local·idad de l".9.. 
si denc·i a. 

La indr,pen<!encia y la Repúblicri no cor:stituvernn unn rupturu radical de 1a 

situación colo1riJl del inr!'ígena. F:l modrdo dí~ esbdo-1:;;ición adopti!do en l'azón 

de ·10s pat·aJigmas cons1:r11idos por las eY.per·ir.)ncias ll'ist6ric<1s N!rop<:o:. produjo 

une, organización e~taLal cuyas r.C1racteristict1s 2~21·1ciale'.;, en lo que ¡¡ la cue2. 

tión etnica se l'C:'ierc, r:i.clican e:i. 'fa ncr¡acicín de 'la d·ivffs id.id cultural. El -

Cst.ado se confui·11iÓ l~n térnri.1r1s uninüc"iona·les y mo;100tnicos, a pes¡¡r :le que la 

n¡,tura11~z2 real de 1<:1 societkd sobre ],_, ci.!é\l se construyó es de índole multié.!:_ 

ni ca, y ci.lltur·ol y 1in~JU1stir:omento: p'\ura·i. La vo:unt11rl de incorpomción y urii 

formación cultu1',1l se trn.nsfolmÓ, de h1:d1(), en una exclusión y 1;iar·~¡inación ele -

las etnias indigPnas por la pro~ia incapacidad del Estado y de la sociedad n~-­

cional de ofrcct:r opciones econ6nncas, pol"ít"icas, culturales y educat·ivas que -

~1dieran lograr la pretendida integraci6n nacional. 

Ln expansión de la economía moderna de rnei·cuclo, 1 ns correspondí entes rC!COri!, 

posic'iones de 1tis relaciones económicas, políticas y sociales, y 1os· necesarios 

. reacomodos de la composición del Estado tuvie·r·on un ·i1npacto específico sobre el 

campesinado indígene. Se pretenrli ó introducirlo ¡¡ una economía monetar.izad<: y 

de libre mercado de mnno de obra y de bienes; sin embargo, lo anterior se pudo 

lograr sólo en forma marginal, riarc·ial y con acusadas difei·encias regionales. -

El resultado fue una desigua1dad sectoriul .}' espacial en la paí·ticipación de las 

diferentes etn"ias en e1 proyecto de desarrollo nacionai. Estas articularon re1_ 

· pues tas y estrategias que es tuv 'ieron candi c'ionadas por 1 as características y 111,Q. 

da1idades de las pre~ione5 externas y por su capacidad específica de oponer for_ 
mas de resistenc"ia cultural y po15tica. 



1.2. La fwt·iculacióti Pnfre er Estado y las Soci.edades Indígenas; ··­

Distintos Momentos. 

El estado colonial no préteiiüió abolir 1i1 d·ivers.idad cu'ltural limitándose:: 

a ·instrumentai·la en func·ión de ~us propios interl.:!ses. Por una ¡nrtc, la supr~ 

sión de la mult·ietr.icidad no el'U neces¡¡r·ia paro, cumpl·i1· con las neces·idod,,s de 

un sistema tributario, que p0r definición estebleciH una serie de relaciones -

unilaterales entre la 011tidad indíoena sometida y la cabecera colonial que ejer_ 

cfo l~ e::acció~. rcr otríl pa;-tc, ln diversidad de lenguas fue vista collio un -

desafío p3r<: el proyecto C!Vilnr¡el "izadur. Dl' hecho, has ta muy entri.'ldo e·1 si g"lo -

XVII las lenguas indígc1ws, sobrr> todo las pr'incipales fueron P.stuáici.dns y uti · 

1 izadas c;(1mo los mr~dios miis Pficaces ce donrincciór. idc:.i1l'igica. Es sol:.i111ente lw.~ 

ttl merl'iados del :dglo X\IJii que sectores ind'í~¡enns i'lustrados proponen a las a~~ 

toridades una má5 eficiente polH:icil dr. castellanizasión pa1·a 'las poblacioces -

indígenas. Hacia fines de lü administnición colonia·1 rlüy clara conciencia del -

fracaso dP. la poHt~ca de c¡istellanización, a pesar de los tardíos intentos que 

e'I absolutismo borbór.·ico reali;:ai·a al respecto. 

La época se caracteriw por una multip'l"icidad dt; propuesta:, referidas a la 

cuc>stión indígena y al p1'oceso de construcción nacfonal ." Propuestas que oscilan 
desde una revalor·iz;Jción del mundo y de las lenguas indígenas, hasta su franca 

y categórica negación en aras dr: la edificación de un estudc nac-ional homogéneo. 
Desde fonnul aciones de. educac·i ón bil i ngllc~ corno 'la que propus ·i era Mari ano Rojas, 

originario de Tepoztlán, a Maximiliano; a Ta insist.~ncia de Ignacio Réilf1irez, Mi 
nistro de Benito Juarez, a que se reconociera el carácter multiling(Jístico del· 

país; hasta el énfé\sis de José Mal"íaLuis Mora, libera·! de los años treinta, que 

proponía la abolición por decl'et°,,-del;tér~ino indios. ,¡,> ····· 
~·· ~ 

la iniplel1t~2:i6~ 
de 

'" J .. J 



contin1inron siendo pc:i'Ci~>'id:Js .cerno ·:~1 obsta1:ulo obj•:tivo rara. ol 1ogro de ];¡ in.. 

tr;gi-aci6n nar:íoml. i'rut'llc1 rfo f:1lo, es que la po1ítir.a ,:e castal1uniz;ici1í1~ y .. 

dt:"~ducució:-: 11 norn;al·izatio:~c.t" nws·iv,i~ es (0nducida en e:.; t.:: ;nom.::nto por una setie 

'de' nur;vns -institu·::ion-::s cspedal izii:.'~s que vun dr .. :de 1r;s escuela~; rudii:;:;ntu··ias 

par.n inc!íg,;r,;;s de 1911, ha::t.) o1 est.¡¡bfocimi1>11i:o d,::¡ ln' .. t°i : 11b• lfocion«l Jn,1ige·· 

ni~tél ("'!i "1.9!¡[{, r·t.l52ndc pOt"' U·i~~tintas C:/.pcric;:cias cc.11~;\) los Intecn~;!JO:S I: 1-::ii
0

fl'2:t1as 

(J.932), ci C·JnV•"nio 1.0n el lils"l.ituto Un911Ltico ,~;:-, '!::r-;1.no (133'"), o 1::) fund,1-­

ción del Instituto p<ir:i lo f,1fobí::tL:ilci0n ¡;n I .. 2ngiJi:s I11dlgen.:is (lg,¡,~). Tod:.i ... -

e::;t;;. 1ai·ga etJp<>. cp;,'..:ii··~n<li(kt entr-r~ ·10s rriHh'rJs drc.:.(!;,:; del perfrJdü pO$trc;:ofo-· 

~·iorir,rio y el comienzo d~ ln déca .. \2 del 7C1 pued~!> si11 embaYgo~ S!:'1' ca1·If·icud6 .. 

como "·int!~gr¿1ci0r.ist;.;" ya c;ue p:·\~tendc tfritac1\"nt2 'le nhr.iiiciún del sujc::·t<J so--· 

cial hoc·ia el C!1al ~1 ri•.=1iU1 :;u dr:ciÍii1. Resu1tu c1bvi0 que e'! ¡:¡;-.:ices•~ e<J•1i:-ativo -

y de cc..st&1 !ani:.:~c.iór~ i~iropugn;:-dfJ pJr· e~:~:; pol·ftic~, su~OlH! qu0 la in7.cgra1.:i611 -

clel ·indígena a la soc.ieé1ad llílcionéd pas<1 nscesítria:n<:n!:e por lil pérdidc: de sl~ 

il!e:1ti dad y fll'esencia di sti nt"i va. 

A Jlill'tir de los ¡wi1111=ros a;ic;, d0 la c:ét.:aJ,1 Gc!i 70 fi.1 intensificat.:iér: d~~ hs 

deraand~s y propuestas indfuenas condu~~n a un cambio significativo en la actitud 

de ios organ·ismos educativ0s estai:u'!c!:;. Cotrnr. visibilidad las pl"Op1;1?[,tas de or. 

ganizaciones indígena~ y de intelectunles refe~idas a la necesidad y convenien­

cia de: establc.'cer una pol 'Ítica educñtiva que tome C>n cuenta tanto 10.s leng'.ias CQ. 

mo 1<1s culturas ind'ígen'\s. Su1·ae ;,;:;í r,?1 planteamiento de la educación bil"ingcle 

bicul tura·! qut:: es aceptada en ptincipio por las instancias gubernamentales r~s­

ponsab les de su irnp "lc11:entaC'ión. 

1.3. Algunos resultado5 d&lcproceso de ürticulnción é-tnica. '·' . ·,,_.' -, .. -.. · -- ·" . . . ' ' 

Las propuestas indígenas anterlT~ta~oreferidas a la i~plement~ción de -

una política" educativn específica para 18s-grÜpos étnicos, seencuentr:m con -­
dos tipos de obstáculo5. Por un ludo, las limitaciones derivadas de la.éscnsez 

de recursos e$pec.ializados para la atención de demandas concretas y particulares 

de cada grupo P.tnico. Limitación operativa que corresponde a un desfase coyun­
tura'! entre la naturaleza· de las demandas indígenas aceptadas por el Est<ido y la 



capacidad objetivil del mismo para satisfocff'lí.15. De hecho la efectividad de 

esta prácticn educativa no se puede basill' r:Xc:lusiv0111entr: en un rocluto.nn-iento -

de mi.lestros y cuadros de ascendencia indígena nominal, sino que imp1icil un CO.!}! 

plejo proceso de capar:i tación )Jai·a que l<i adscripción ¡](:; 111ic¡1¡b:·os de una etnia 

se t1·ansforme. de cond·ición pa:.iv¡¡ fél1 acto de af'irmiicilÍn cuncit-mle, voluntarfo y 

activa, lrnsado en una i·evalor··izución li111)U-ística-cuHural de sus patrones cog­

noscitivos. Por el otro lado, el secular proceso de confrontaci6n étnica ha -

producido como rcsult¡Jdo el establecimknto de irJentiL!üdc:s sociales deffoidus 
por la negaci6n de s-í mismas. En efecto, la 'larg0 in!:<~rnal·izaci6n dr. la ideolQ_ 

gia discriminatoria, producto de la historia de las rel~ciones i11ter&tnicas en 

12 

e1 5mb i to nuci ona·1, ha detcrmi nado •que i ndi vi duos y grupos enteros frecuente-­

mente renuncien a su identidad 6i11ica específica y adoptl!n el modelo de identi 
dad alte)·nativa que 1e pi'Opone la socieJ¡,c( rc•gional y nacioníll, en ra7..Ón de CO.D. 

sideru.r su leo'ítinm adscl"ipción como incf'icienc·ia para 1u rea1izaci6n de un pr.Q. 
yecto existencial ind·ividual o colectivo en los t&rnrinos de la sociedad nacional. 

Estas formas minusvaloradas del ser social, lu identidad renunciada, ti en __ 

den a reaccionar de manera negativa ft•enta n propuestas po1itico-culturales 

orientadas hacia el rescate y la revalorización de la cultura propia. Y es pr_g_ 

cisamente en este campo que se dan las propuestas de una educación ind·ígena bi­

lingüe y bicultural. De allí que se mani.fieste una inercia ante nuevas propue.?_ 

tas que imp 1 i can asumir positivamente . una i dent·i dad cul .tura 1 que 1 a ex peri enci a 

históricamente acumulada ha hecho perci b.ir co111_Qj nüª~ les. ·.Resulta claro que -
la construcción de una creatividad cliltural<no pu~de basarse ~n-~l fen6n1eno de -

la negación y por .lo tanto se hace nece~ario y legítimo· superar esta situación, 

es decir poner térmi.no a 1 pl~oceso' de a 1 inrbacion objetiva y subjetiva.· der1 vad,as 

de las ·relacio1ies illferétnicasasirné.tri.•~-~s;·;(·<1.::. <··.·· ··:····•.,- .)> >; 

La as·imetría fundamental ~elasre1ae'ic{n~s\dnt_~~étl1icas.~e;~ii'funclado .• 'h;s.: 

::r::~::::,;;, '.";a '::::,:::"::~.~¡º~fü~ii:~~i~1i~~~{~iM~nC~:t~~::~s:~~::;•:; 
ferentes modalidades combinadas, ~ná~.y~~~~~-t~avé~<de la-ex~lbta~i6n·d~-la·m~ 
no de obra indígena, otras veces cleJa-ex'~1rÓ-piaciótide sus recU\"$05 naturales y 



J. 

posesiones territoriales. La otra ilianifestnc·\ón de la asimetría, rnenos obyia -

pero quiz5~ m5s destructiva de la· capacidad de gesti6n social, se expresa en los 

m(i1t·iples mecanismos de la d·iscrinrinación radical, ·1a inf0riorizac-i6n lingUístj_ 

ca y cultu1·a l, l u ne¡¡aci ón d~ ·1\,-. idf!nti dad !".: st5;·i ca y cultural es pecí fice:. DI:! 

esta manera, u la alienación objetiva de tipo económico se suma la <HÍn más co--

·- rro:;iva alienación subjetivil que i111piede que ·ind-iv·iduos y gi-upos puedan cons-­

truir su futuro con hase en su pasado y en el· pr~sente. Es en este segundo &m­
bito donde le. educación b·i.lingllr;-bicultural pretende irnoulsar una necesa1-;a rUQ. 

tlti'a de esta concir.:ncia soc'ial il.lienada, pósib·ilii:ando que tanto el individuo -

como el grupo social en su totalidad ree:ncur~ntre y l"t'Valorice su condición his­

tór·icil y todas las potencia'lid0des de su pafrimon'io cultural enriquecido por el 

aporte de la cultura universal. 

Sin emburgo, la identidad negada que se ha descr·itó, nd con~tituye el úni-" 
ca mecanismo generador de la identidad social de los grupos étnicos. A pesar -

del proceso colonial, amplios sectores de la población indígena manifiestan \.!na 

identidad social positivamente Villoi-ada que se resiste a ser absorb·ida por los 

mecanismos destructivos operantes en 1 as re 1 aciones i nterétni cas. Se trata de 

capas poblacionales presentes en cada etnia que no han hecho suyos los valores 

que pretende imponer la ideo'logía dominante. Las organizaciones indígenas con-
.. -- ---

tempor5neas son, en muchos casos, aquellas que recogen, reflejan y expresan el 

sentir de millones de .hombres y mujer~s que no se resignan a dejar de ser ,ellos 

mismos, a permitir que su ser soSf~l.di~til1tivo se disuelva en una ideología 9.!E_ 

néri ca de contenido.s_espyr,i o~~yi:d~r't;g,2~D't~S:. ~Es. éste e 1 núcleo _ese~ci.a 1 , pre-­
sente en ,cada .una ,de.:Ja~.i'étni.a~ '.indíge~as que proporciona e 1 cuerpo pri·~~; pal·. -
que da vi'da;,al pi·qye{fa·cu1tti~éliye<lu~ativo de la educación de, los indígenas. 

- l,' ~-:;:~ ' •. ,..,;.:,.-··; ·•::.·:·:·:·:.::.:i·-~.<~> 

.•;' ·'.,-.:i.:;,:.::.:~:'· "::;'.,->;,::~;-~,:.-.~.=-.\;'/- >··:> ' ., : ·::.:; ::::<:~./i'::, ' ' .. ".: .,,·;_',:,:~·.~ · .... :~ ~.~:: :;_>,,.:/ - . 1 ••• , ,r.·-. 

2: · Afii~ia'dó~;.Y'.hecu~kf~2i'·61'1Xcuitu'1~al: para.el Proy~cto Educativo .. 

·:i:: •:::::~~!f :~?J~if 1r~i~~~!~~!t~!itf if l~~~~i~¡~~i~~~2t;;;¡~;~~ 
ci a• lás ag}~es1 ones e i1í1~osi'cid1fés'~x.te1;has~ ' Est? .~'Cjue,se;podda ca}i ficar. c~ . 



mo proceso ciyilizatQl'io por .excelenci.a, ,.símbolos y Yil.lores- en el caso de -­

las ~ociedades ind.ígenns de México se ha m¡¡nifcstadq. desde el .momento de la -

:inv.asión, con el carácter impositivo y compulsivo que tipifica a una relación -

-c1flonfol, Indepe:ndientemenle de este rasgo originalmente coercitivo, los ele·-­

rne.ntos institucionales, tecnologíus y demás formas cuHurales que las sociedndes 

indígenas i ncorpc1·aron, fUeron transformadas y tr;:insfigutadas por 1 as etnias r~ 
ceptorns en un largo proceso de recomposición hasta ser asumid¡¡s como propias.­

Proceso que, por demás, es común al desarrollo cultural de todos los ag1·egados -

humanos. De esta manera, instituciones o elementos de naturaleza ex6gena (tales 

como el sistema de cargos, por ejemplo), fUeron intl'grados a la matriz cultural 

-de las etnias y socialmente definido~ y percibidos como end6genos, legitimSndo­

se así su existencia. En este sentido cabe reafirmar, una vez más, que la i111a­

gen de una cultura indígena pre-hispán"ica inalterada Y. original a rescatar con~ 

tituye una entelequia ilusoria. De la misma manera que considerar la etnicidad 

indígena como un simple agregado mecánico de la suma de componentes coloniales, 

no da cuenta del complejo proceso dialéctico de exclusión-inclusión, selecci6n­

modificación, cuyo resultado es una nueva identidad que constituye la foz conte!:!l_ 

poránea _de la etnia. El mov·imiento indígena organizado por su parte, ha plante-ª­

do con claridad la necesidad programática de que los pueblos indios superen la -

condición genérica y colonial de indígena y se construyan como etnias autónomas, 

cada una con su propia especificidad histórico-cultural plenamente asumicla y de­

sarrollada. 

Una clara_ toma 

ne un necesario respeto de 1 os espacios d~''cleci}i6n'al.Jtónon1a de 'cada efni~ en­

relación a lo que .ellas mismas acepten o .rechacén de su pr,opia cultura' entendi 

da ésta en los términos del contexto antes dichb-.> l:ai decisiones fUndamentales 

que a tañen a 1 a educación' basada en 1 a cultLlr~' pfopiél/deben ser tomadas por -

el propio grupo a partir de su capacidad,cl~aeC'is}ól1 y recogidas por el proyec-

to educativo gl oba 1 • _ ºr"-=:'.: :;>;T 
No se pretende, con 1 o anterior", ¡n;bduc,if-Gna confrontación entre 1 as cul -

turas étnicas. y 1 a cultura ~~Ciona 1, ;,¿¿ f~~or~ce~ una arti cu laci ón orgánica ..: 

14 



entre todils, ya que por su propia naturalez¡¡ un pµ·(~ multi.étni.co no debe aspi,­
t·ar a transformarse en una sí;1tcsis d~ cultura, entendiéndose que lil sínt.\·~sis -
tiende a excluir pa¡~tes, si.no en .llnél totalidad orgáni.ca enriqueC'ida y nutrida -

por todos y cada uno de sus c01nponentés, 

Un proyr.cto educilti vo 91obil1 que trascienda n l ámbito estrictamente es co­
lar y se constituya en un sistema de movilización y de recuperación cultural a 
nivel de toda la nación, debe posib·ilitar lu expre:.ión y creat"ividad de todos -
'los colllponentes étnicos de la misma. Un proyecto de tal naturaleza se propone 
lu exp'loroc·ión va'lorativa de losmúltiples espacios a través de los cuales se -
expresan las es~ecificidades socio-culturales. 

2;1, 

En primer que representa un punto de importancfr insosl-ª: 
yable en tanto expresión, quizás la más auténtica, de la mile~ar:ia traye~toHa 
existencial y civiliZéttoria de cada una de las culturas conc1~efos. ·Si bien el 
proceso colonial las ha ubicado en pos·ición de. lenguas subordinadas, .inferiorj_ 
zadas e infer'iorizables, restringidas a las esferas coniunalY dómfrtica, es i!]! 
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pr~sc'indib 1 e reconocer su p 1 ena capacidad .de servfr como instrun1ento de comunj_ 
cación y construcción ideológico-cultural, susceptible de liberar todo•el po,-­
tenc·ia 1 que encierra. Liberación que sf bien .en. su inicio implica un Uso bási 
camente. escolar, no debe excluitsuP.royeC:cicín_al<ís~cáfnbitos dfl-~él-_;comUnic~atió1f~ 
social masiva tales como los periódicos, radios.y demás mediÓs. LÓ_ahtérftir i!!! 
plica que las 1 engu~sétni cas sean emanci~adas de ·su rol subordin~d·o;.pa;ác~x·­
pandi rse a aquéllos campos del conocimiento.y1fa infor1n~ciórique1{as'ta~11o~a -

• • .·. ' - . . ,, ·-. ,, • .••.•. '',1•._,'-·p .•.. - .. •• _'• ·•• 

son pertenencia exclusiva de la 1 engua .domiriante. '.Es necesario insistif.sobre · 
el hecho ·amp 1 iamente demostrado de que no hay 1 engÚa~ pobres sin~'1~11ijJ~~;.~P1 
brecidas por la condición históricade subo~dinacióndel~ueb1b;'.(iu~·,1~n;rise~.:. 
Condición que, por .lo general, ha supJesto a exclusi~n ·~olectivá\d~'i1os,habl~D. 
tes .del usó deenteroscampOs sen1ánlfcós-que-corr~spondena·ambitbs:ae·.prÓáus_ 
ción de signifi.cadosl1asta ahora JlroJJios·.deJa so.ciedaddom_inante .. En.e!;te sen. 



tido, un proyecto de educación y cultura conllev¡¡ no sólo l,a rec11pe.1·aci6n de -­

las lenguas étrri_qis, sino su expansi.ón y r~funcional iz~ción a trn,vés de una 

aprop'iación de todos 1os camp~~ r:e signfficados que.les han si.do vedados. 

2.2. Histor:ia; 

Una dé .las estrategias .más eficaces puestas en juego para el contro1 ideQ. 

lógico por parte del fenómeno coloninl ha sido deshistorízar·a1 colonizaclo, e!.!_ 

propiarle el pasado propio, que se torna en una imagen nebulosa e indefinida -

sin relación ¡¡lgurv1 con el presente y por lo tanto s"in posibilidad de proyec-­

ción hacia el futuro. Dicha e>:propiación actúa como un proceso doblemente a'l"i_g_ 

nant~: por una parte, la p&rdida del p~sado significa una amb{gua condición -­

d.21 presente, y por otra, conllevé: li1 imposibilidad de un futuro por no apoyar­

se sobre un ¡m .. :;ente claran:entl~ definido y asu¡¡¡ido. Toda identidad étnica es ~ 

por definición tmnbi6n una identidad hist6rica; la ausencia de la historia im-­

plica qu¡; tanto el i11dividuo como e1 grupo se vean reducidos a afirmarse a sí -
mismos en funci6n exclusiva de un contraste· con los otros sectores sociales di­

ferenciudos. Este mecanismo de la id:}ntidad, si biencoyunturalmE;ite 1egítimo, 

debe ser superado por una autoimágen positivamente valorada, que al insertarse 

en 1a propia trayectoria histórica, proporcione un acceso al presente, 1 ibre de 

prejLticios loca1istas yabierto al diálogo intercultural. 
- - J :___ ___ . - . - _:__ '----" 

La recuperación de 1 a historia de cada etnia no constituye Üna;tal'~a,,fáci'1, 
pero sí imprescindible para un proyecto educativo que aspire a'..dest~i~~~.]a·fa1 
sa imagen de un pasado indígena genérico común que ha transfor~ad6:~1?~~jefo.:.-=­
real de 1a historia, las etnias y los pueblos indígenas;' en'.e1.ob5eto/<l~'ú'.~~·r_g_ 
flexión externa que los cosifica al despojarlos de sí mism9s; fi~Jpfari<ló'c¡~e el 

proceso de desalienación de los pueblos indígenas constituye de '¡)o[s{·ja.~sen.,. · 

e; a. mi sma~d.e~l ~ pr:ác:tic.a=~·d~t~ i:t\la_' ~.e torna entonces impí·ésd tíd{81t:l.a./1:~~upe-

raci ón hi~tóri~_a.:·· · :,;;~ __ :_•••·.···~-:_••.· <C:.f. ··•·.· .. <. . ··.·. ,-.-:::-~~-;i~:~r-
.- '·0·~;·~0-;>~·'.C~~- -~,_.--,- -· "--' '.~:~:~;.~~_:;,~i-~~~;:--_· <~_'._ ·.~:;:~~·,~;-:;' . 

16 

·'E~- H ~'ii\~'i:cí'?Je~eslti~'Ü:b'risicleraci~nes .unaeclucaci ón.indígenab.ilJ11gQe.:b;cuJ. 

tural deb~ ~stabl~c~i-; elltr~ ~u~ ¡i;ioridacles,'l()dos .. 1ÓsmJcani~nid~·qye .viabilicen 



la recupernci6n y 1a fornlulac:ión de las· histor-i.as Et.ni.ca¡¡ en sus diferentes ni 

velr,s: comunai .y étnica é~ el nlíJrco nacional y uni.v~rs11l, El ni.ve1 comum!l per. 

miti.rá al fnd~Y!.du~ ubicar.se,,temµoralmc.nte frente a su mundo inmediato, al tie11 

po que el nivel étnico fílc-il·ita"l'á la :rnptura clel 8r1claustramienLo al que puede 

conduci.r 1p. perspectivµ dr; una. identidad residencial focalista, creando los n_g 

xos solidarios que son parte esencial de una .identidad étnica colectiva. Los ~ 

niveles nacional y universal otorgar&n la posibilidad de inscribir la historia 

propia en uti mnrco global solidar"io con la historia de México como nac·ión. 

2.3. Economfo~ 

La eéoncimía. de. las etnius indígenas en la época previa a la instauraéión 

colonia'l-,.mnnife~tába distintos grados de complejidad y diferentes niyeles "de -

art"iculación entre sí, lo que en algunos casos se expresaba en términos de una 

complcmentariedad que permitía la circulación de bienes de diferentes ámbitos -

ecológicos y de distintas estrat8gias productivas. Los mecanismos de circ01~-­

ción de bienes se expresaban básicamente en térnrinos_ de tributo, mercados y va­

riadas fo1111as de intercambio directo, lo que también de.be ser entendidocomó ~.,. 

una circulación de cultura en la 111edida en que cada bien es portador de rasgos 

y elementos cuitura1es de su área de origen> Lo anterior es lo que'per~ite.en­
. télldercal~sistemagl óbal en términos de."llil;J1Ódigni:e•• c:ul.tural .•. compartid6:·••• 

·...:': >e \'.!', -«"' ;¿;::_:·.;~:.• .. \:".~:;'.'~ -~-~-~~3:·:~;-~;:o..~-=.,,_.=_ ::if.-ec- ~---'.o~'.f:;_;·-;,.oO";-:_~ ' _-.~ 
'. -~~.-.. , . - '-~-~--:_~-~;~:-'( 

los pri nci pi os pueden 
'.,., 
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ser caracterizados en térrninoó; de raciprocidgd, tanto a nivel de producci.0n y -
de 1?. ci.rcu1ación y consumo, iiSÍ como de no acumulación en razón de una primacía 

de 1o soc:ial ~ob¡·e hi individual, Estos principios comunii:ados. generadores de 
inten!:os mecanismos de so1idaridad social, son los que i.Jebcfr-ser rescatudos y -
va1orildos por el proyecto educot·ivo. Queda claro que no se trata de un retorno 

al p11sado, sino de reiv"indicar, leoitirnar y desarrollar comportamientos socio­
cult:ura1cs pe1·fectamente compatibles con las exigencias de una moderna econom'iu 
de mei·c¡¡do y con "los estnategias de desarrollo que ésta conlleva. 

En esta campo e1 proyecto educativo debe abi·i 1:se a la i ncorpor¡¡ci ón protugQ_ 

nica de estas formas de la vida colectiva, en su nivel económico, haciéndolas -
parte integral Je 1a pr5ctica pedagógica. La investigación de las expresiones -
específicas que adoptan estos rasgos económicos propios en cada región étnicas~ 
rá, en los distintos casos, un paso necesario para otorgar a los materiales.y -­
programas pedagó9icos un contenido acorde con la rea1 idad y las necesidades loe-ª._ 
les. 

2.4. Etnoconocimientos y Tecnologfos. 

Se en ti ende por etnoconocimientos todas aquél 1 a.s ideáci6nes; formas concep­
tual es, éstructur.as cognoscitivas, lógicas ordenadoras; pr-incipios ontológicos y 

sistemª? clacsHicator2os que se constituyen en el marco. referenciál con el que -
cada sociedad percibe, pi;nsa, <l~Hne, 1~eprodÜée,Y1lctúccen·re1_acióff~a~la~diéllé.f: 
tica sujeto-objeto que constituye el ámbito .de lo cultura1mente definido como -­
realidad. 

Esta es la .esfera que en oportunidades ha sido propuesta como expresión de 
. 1 a fil 9sofía indígena, Resulta. necesar"io aclarar que no puede hab 1 arse en térmi 
nos estrié tos de·;unél,d~ica filosofía i nd~gena común a todos los grupos étnicos, -
sino_det[oá'muititi1ffcle formas ideológiéo..:culturales propias de .cada grupo étni­
co. De ig~~l~-~~rie~J:h~y ;Je señ~1a1= que cÍichas-'esferas. no constituyen compartí- · 

mienfosié~tiiri¿os'impermcables. unos a otros, sino espacios abiertos a una circul~ 
tióny1~~cr"eatióf1 colectiva siempre y cuando esté codificada en términos ~ropios. 
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Dentro de este vasto esp¡¡cio del conor.inri_ento c¡¡be identificar aspectos -

clasificatorios claramente delim"i,tables. La etnogeogr¡¡ffa 1 que conceptualiz¡¡ -

el medio ambi~~nte propio en térmi1~os cler·ivarlos ele una eq1eriencia colectiva hi.§. 

tói'i e amente acumulada t¡into en>)'.cirn1as sac.ra 11. za das como seculares. La etnobotá 

nica, que analizo, clasifica y define los recursos vegetales en funci6n de su -

utilidad paru la cor11utridad. L'iJ etnowologfo, que opera de 1a misma manera en -

lo referente al reino anima 1 . La etnocosmografía, que dcfi ne y maneja una ima­

gen del universo conceptua1izada en términos refei·encia'les vinculados a la exp.§:_ 

riencia cotidiana. La medicina propia, que representa un valioso caudal de co­

nocimientos y prácticas reunido durante generaciones. Las nocione.s y forillas de 

med'ición del tiempo y del espucio, riue cxpresi\11 la riqueza de una reflexión co­

lectiva milenaria cuyo olvido representa una pérdida irrecuperable. 

De cap'ital importancia resultan también las tecno'logías de1·ivadas. de las -

concepciones anteriores, que expresan distintas formas y aplicaciones de. racio­

nalidad socio-ecológicas y que, por lo general, implican modos de convivencia -

no destructivos del medio ambiente. 

2.5. 
·-"-~;· .. ~ '.: .. y.:,._·_.:;,-
···~-:,~2. l-,, · ~.~;.~::; ,·" L:_~;: 



que 1os expresan se cc¡nstituyen como la ni¡rnifestnci.ón de la v~•luntad ~' capaci­

dad de elecci.iín propia de cada pueblo. 

2!6. La Implementación. 

20 

Ei sistema educativo i ndfgeria bil ing1le-bi cultura 1 11sp'ira a poner 1 as b<.ises 

de una. refl~xión colectiva del país que cree lll1il conciencia compartida de la -­

existencia, de la naturaleza y de la necesaria recuperación del conjunto· de los 

fenómenos cultural es expuestos. 

··1.:aconereció11 eimp'lementación de esta conciencia-implica, en un primerm~ 

mento, 1 a movi 1 i zaci ón de 1 os recursos tanto de las comunidades como de 1 si.s tc­

rna. oducativo, en un esfuerzo etnológ·ico -de rr.gistro, estudio.y anál:isis- de -­

las manifestaciones locales de los fenómenos cultut·ales, para introducitl[)s~de 
manera orgánica en el sistema de ensenanza escolarizada, para que finalmente -­

puedan ser t•evertidos a la poi.ilación étnica y nacional. reafirinando así el pa--

trimonio cultural real de cada pueblo de México. \ 
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II. FUNDAMENTOS LJl~GUISTICOS 

l. Contexto Actual del Contacto Li1;9Uístico. 

El contexto en que actualmente se da el contacto 1 i'ng\i1stico (Z) entre 

el castellano y las leng·uas .ind'ígenas de Méxi·co .se caracter-iza por el desarr~ 

llo de dos procesos sociales simultáneos: uno de integración política del te­
rritorio nacional y otro, de integración socio-cultural reg'ional que ha sido 
puesto de manifiesto por la aparición, desde hace algunos años, de un moví-­
miento indio onyinizado. En estos procesos se prefiguran proyecto_s diferen­
tes, pero no contrapuestos, para la participaci'ón de los grupos indígenas en 

. -
la sociedad nacional. En cada proyecto el papel asignado a las lenguas nati~ 
vas en el proceso educativo tiene diferentes énfasis debido a los objetivos -
que se propone cada uno de ellos. El primero, que busca la unidad política~n~ 
cional, centra Sll interés en 9eneraliz-a~ entr~ la población indígena efuso 
del castellano como lengua oficial, pasando por alto, las 111ás de las véces, -

. ' 

sus parti.culares características linguísticas y culturales. El segu1ido en ca!!}_ 
bio, orientado a fortalecer la identidad étnica de los' grupos indígenas, pro­
pone el uso de las lenguas nativas además delcastellano,;a fin deJograr el _ 
doble propósito de revalorizar.las 1enguasy.cu1turasindias y de utilizar el 
castellanÓ como medio de comunic.ació~con\asociedad nacional (3) .Este dlti­

mo proyecto' res pon de· a•una ·situa6i ón;t?~únia;ú·mayo1~pa rte. de JQ_S7_gr~pp~i11"'. 
dígenas: un crec_i ente número de biljngti~s(~). 'f .· > . .-. · . . - .< > : < · 

El establ ccimi en to del ca~t~1\J~2:cdfuoqdio~a ófld al de·H~{ho". se h~ . 

:::::' ::' :, ·;º; ::, ':::~:; ;~,:: ,;::::s; '.º~~mJ;l~i!;~;~:n~~~f f ?l~~~j~J, : 
población del· país tiene como lengua materna. un idionía ind5g~ni::r~m;;créfiente 

~~~-:~:;~~ ~~:~s~:~::~~-~11p:~ª 11 :e::~1;:ñ¡~:~ªki1~t~~s¡~~t~t:,~:ri~{Wé~~~~~Í~~~f~~;.~~~---
te el idioma usado en la comunicación-tilasiva,en1á;acin1i'r1iSt:raC:rc5~;;PG6nca\ -
en la jurisprudencia y en. la· il1st~Ucc'i6i{::~scblar,:Ú~~1 tast~Í1ario,'rorlo-

~ o-;o-, -~-~ '.~ •• 

demás único idioma en que se alfabetiza. . 
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Debido a el lo, el bil 'ingUismo entre la población indíge11a se ha desa­

rrollado en condiciones 111uy desfavorables para las lenguas nativas; se trata 

d.e un bilingUismo formado por lenguas con una existencia social extremadamen-

. i'· .t':e' desigual que ha rrsultadc en una situación ui(llósica conflictiva, etimoló­
gicamente mejor expresada por el término 'esquizoglosta'(S} que por el de -

'bil'ingUisrno'. Los largos siglos de colonialismo, como ya se ha señalado, han. 
colocado a los pueblos indios en una si'tuación marginal y subalterna. en.casi 
todos los órdenes de la vida social, lo cual se refleja en el restringido ·uso 

doméstico .V localde las.lenguas indias y en el casi nufo ~aÍ1~1:iastgnaclo a. -
- .,;-.;.,. -··" - ·- . .. -

éstas en la enseñanza.escolurizada. 
=-· ]~-~: 

. "'-· \--.-;.~.;-'.~ """~~-;_-~:);:.__:;-;_ 'o:.:~-;.: .. ~. ·-'~!· 

De esta manera se ha obstacul iza:do el"desa'1'..'róllo'<lé7'lg~.;'lehgtfas indias 
· '-.-·--<-----~~o--. .:.:~~----·--~..::.····· <:-'·',·,"'v~-i: ~' ·' 

difi cul télndó /tanto lél 'integración ·.socio...:cultllr'aic~dé'+asck1:li{asf2omb el des a:.. 

rrollo personal y socialdelos individuosqte·1afco~¡)Cin;~1f;':en·la~edida que 
' - - - . - - - - - - - . o.. - . ' : - ,~ .': -::.: ·, -.. "' . - .·' --~ . ' - " . . , 

se ven obligados no sólo a ap1·i:mder la 1e119ua'YJii:~cultlJÍ~<{castellaná, sino a 
-. - ' ,·- . . . - -. - - - - ' :·: . ~-. ' ,} - . ' . - -- , . ' - -' . .--: . - - ''~-r:-:-;~¡. :-=;-~ ',;;----, _- --,,-·'----· º'"'- '--i- - • - '---- ' . 

"desaprender' y désvalcirarla~cápaci.dad expfesivfe'Jiitélec:tiva de sü lengua 

materna y, junto conella,Jo~ sistemas.fuit'.urale~'.~r¡·~ue:adquieren sentido. 
Has ta ahora.··.l a ... castel l. ani zaci'ówha' ,implicéldo\~'~nega'dfon.~de· ·las .. lenguas y cul 

~:j~¡~¡¡¡¡¡~m~¡¡~:i~llllllill!it~illir}!ll~::!n~~~;~t 
.. -~-.~·.,<- ;__«>·.-
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La relacióÍ1 que la sociedad nacional ha establecido con re.seecto a .··~· 

ellas ha sido fundamentalmente la de un "diálogo" asimétrico;~ericelcUál.las 

sociedades i ndí gen as han tenido .muy poco espacio para expre~·~~<su~'. vá1 uni:ades 

como unida des cultural e~·.ct~ fe,f;f!D.ci:adas y·e6:::rcei- acfi v~óíent~JtJ~ propt.Íestas y 
proyeCtos etnopólíti cos. . " J:/>: . >• 

En términos general es· puetie. afirmarse: que· laidifere~tes'medi das. adop­

tadas pare~ Estado para resolver las demandas de los grupos indígenas han -
partido de una premisa política y c.ul tural Uid l .a teral , a partir de la cua 1 
las minorías'ct1ltu'rti.1esliélnÚnido.queajustar la solución de sus problemas -

por la vía Hf la' adecuación, a un Pl'.Oyecto político más amplio que, si bien -

lasinvolucr¡¡!Ja, ng'j-;espohdfa ni eficaz ni coherentemente a susdemandaspar- · 

ti cu l. a res y .~~,)~¿5hca ~'. ·· ... 

Es.~n ~sta·.perspectiva que la problemática educativa y la política del 

lenguaje enCl~l'leral, ha desempeña.do ycontinúa teniendo un lugar de suma im.: 

portan'cia dei1tro de esta compleja y variada red de relaciones entre la socie­

dad. nacional y ios ·grupos étnicos de México. 

Lél presencia de un .idiÓ'mil.distinto a la' esp~cific}dad.socio-cul tural 

de las .etnias indígenas 'h~/afe'ctadoi~desCÍejelfco~ü~:nzo{su{rel~ciones y. altera 

do en di fer.ente: 'gradq, fa i 11te9.rfgaa '.st)Ítl11·~1:Yn;69üi5,t;Ca de'Jas. sociedad e; 

más definido en la consolida~ió~ def'~if~¿¡9:·.ri~~'ibW~l,:así como también en la 

educación destinada a los g;~upOs i:~~fg~~~s·~?'el~"~~ís;~ · .. 

2.1 Diversidad-y Un.if.i2ación :l.i~gllí¿tica. 
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Durante la mayor parte del tiempo transcurrido en 'el presente siglo 
1 as lenguas i nd·ias representaron una 1 imitación para e 1 1 ogro de un modelo de 
nación, cuya ·concepción consideraba a la unificación ling!listica corno el re-­
qui sito indispensable para ·consolidar la ic.i.::nt"idad lingllistica y cultural del 
país. <Dado que la desaparición de los idiomas de las minadas étnicas consti­
tuía a veces una meta desead~ pero difícil de alcanzar y políticamente inade­
cuada, se optó por implementar una política lingOistica y educativa aue. sin­
propcinerse .erradicar a ias lenguas indígenas, introdujo el castellano en to. -
das las comunidades donde su acceso fuera posible. Las modalidades de d·icha "' 
estrategia, llevada a cabo fundamentalmente a ti~avés de la acción educativa,­
adoptaron diferentes expresiones. en. e 1 transcurso de su ap 1 icación. 

';~\~.-~~.-;~ ':·.'--.-·~-~~;~ :->-:,:: "~~;;.' '•'. 
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•tni ":: liMHMt~~i?ig~~§i*!ttí~~~:it,~,~~ ó:;;:::,::: :M:, ';~.'~;~¡ ',~ .. 
grar la unifi.¿aci6~';,;1;'r1~Ui'stic'a dél país para conformar la identidad idiomáti 

ca fcu1Jur;af'9n\sa/~·ho~M~nea. A estos propósitos estuvieron ,encamin¡¡dos · :­
casi tod~s;f~s'.·~~i'uéi~iBs_d.esarrollados en el.área educati.va.Alo largo de -­

todo este· proce~o; .11 evado a cabo a través de los programas. de álfabet.i zaci ón 
castel l anización; cotlsi.derados a veces como. sinónimos den'tro dej{:2,bncep(;i,ón · 
i ntegraci~nista yjhomog~neizadora,destacan una. serie •de medidas.:poJ'Ú\cii:~;(y-
acti tu des.· so¿1a1 esc·qúeé·n6• .cteJaron:de.:~e\1~r~.ut_1r· so~re Jc~,-~~f~t~2E!~.¿z.I~1,!~.ese!l 
voivimiento d.f.·.l·····ª······~--:·.J.e_ ..•.•... D.iL .. ~ .• s_{fn ... '.d.·~--··g···e.,ri~.s ... f ..... :·>';, /\, ,> .? · · · · ·:• , •·•·'e ;y··• - , . · .. '.··_': .. :>:\:::,· :· .. \ .,f,..;· .. -'_.c. :.::~~-~;:,:· .• ,,,:_:·.,·'._o-,:;·, 

~ac;;.~~:~i~~~l~~Ji~~i~~%l)~¡ij~~.i~e*i~~~~~f ~i~-~'.~~· -
:·-·-·',:_._:~:·:_~~ ~--·· - ,·'-::::·~:.·' ~'.\:_::: _,, ... ,,, l-·-:'· 

~ ~.f' -.. , . -~ ,..;,:.·:-< ~;-;-'.-.~~~;:{~~ _:. ·-·...: :::: ,.15. ;··-~:i;;'"· - ,/_:'_;::· -~-~:_,: . . , 

:: Jf ~i~i~il'l~:~~!,!!!~!:!~t:!~!}!!:::~.~/: : 
·1a·,real i.dadc soc.fo:::cpl tí.Ira F:'.de"lá's'iffilriófüás;·etn) c.as7é:(el• pa1 s.. ·· 

.. D,,¿::ii~~~¡~trir~N~;~~,:~~i:jii{ii~J~:~~!:f 1~;~1~~,ti~~i~::::~ 



-- - - ~ -· - - · ... 

por su i1aturaleza unidireccional, en la cual cada extremo del conjunto social 
tenía perfectamente asignado.el papel .a dese;npaúar ÍJÓcup<{1~; Ad~másfesto es 

. . _. ' 

s61o la consecuencia lógica de lo anterior~ él carict~r:Llhidi~eciional de las 
,. '. -· ._ -----· _.,_·e.-'·"-".,, ... _, • -

»,:;,:,;;Ule.d:idas permitió dis~ñar e instrum::ntar proy.ec;to!;/SUY~;légica y concepción. -
respondía a ios criterios e interes~s cíe lo's:sectgl"es'.~ó'dire~tamente involu­
c1~ados en el proceso educativo. Dicho de C!tú\'~r.tnéra .el· deStino d~ únós quiso 
adecuarse a las necesidades 

--:· _,_··:.;-·-.-:'.:'·" . '· -<~:~>~;_:_<; 1 .,: _; ·--"' 

'·:\~-: ,_·:t~,'.<'.--:~.-:. ·-''.i ;- ,-,-.,- --:-,:-~~~~~/-: )~.>i_·.<.·.:.: .. ·.'. .... ::.-:~-.~~--.·.·. 

,·una 

", -· __ _'.l·:~-, -<-.;.«\·;·'.' · .. J.-.", _·¿~·-·. - - - ' .; -

La. sociedad naci·ona i· .tiene•··· el. 'po~er[f~§ ~xpf~sa'1·<p'Peocup~·~i·ón y.asumi·r 

defensa de su propi'o idioma, el }ás1:~1;la}1~;'pot,·''conssdstá(qu~)á amenaza 
de su desplazamiento representa un peligro de integridad pa1~á Ja identida·d . - · 
cultural de esa sociedad. Sin embargo; ,t;;:atándose de los grupos éfo"icOs cult~ 
ralmente alternos, ese criterio pfodesu~vai01;argümentativa·y enconsecuén­
c i a 1 a sustitución 1 i ngUí sti ca no repi·esenta rnayorl-?s prob 1 emas para . su cont·i -
nuidad. 

3. Bil i ngUi smo y Conf1 i.cto Cultura 1 . 

. Las sociedades ind·íg~nas fu~ron .sometidas; por tanto, a .un prolongado 
y di scontinuo·.proceso cie·re'Ú'acci6~ C:ll1tUral'.Y.iingtiíSti C:a clu~allte :e1'·cua 1 -

~::~:::::;i~~~¡¡~t~:1~~;:~~:¡~¡~1~~~~t~~t!ii'~f ;,~;;\~~~º,:;~:::· :1 ::_ 
-. -___:__ __ ...,, __ ":-==' .. ~.~ Y:~<"-._-~o--=-·c:,~~~-~:-;/'~~~~¿ ~~~:. . ~~.·.¡·~.i.·,~.'~.-.·.·.~.:~.~,,~~~~i~~ :,~\ . 

- ·~·~:·:~t/'.,!'_;:.__ :.;:'.' . -, '·. -

~:: :d:::t¡~~;¡,~n!iil'l~1i)~~t~f f t~~~~t~~~~~~~~t~~~~~:;:E~:r:;:1~ 
diferencia .. lingcrfstiéa'(e1'·d~°f;t;°t) c~~t!=ntró;la pésadil la del atraso y se. - ·. 
convirÜó ~&e1/~~t~e~6.ci,~l\i'~s~~~ilib6~·{q~~·d~bíase 1~emediar. Fi~.~lmeht~, -
hoy en, día' aqÚéllos seC:tores;(¡uc(:~ricabe~aron 1 a po 1 íti ca educa ti va/.fJa:so,-
ci edad •1iaciolla l en su conftlnto .recohocery que 1 a vo 1 untad del bilfogÍJ.is~o col1:­
dujo, ¡;¿;·'5 u!(mod~ l.ic!aci~s'ces"pe;cfr1 tasc'ae··· imp l ernenta ción ,•··a un mayort<les~quil_t·.· 
brio erltreclas sgéiedades.~ instaló la relación linguistica y cúltúral; en un 

-, - ~-



verdadero conflicto .entre 1 os grupos étnicos y 1 a sociedad hispano hablante, 

Esta es.precisanient~la sitL1ac·ión que preValéc:e en.~_r~ los dife1~'entes.­
sectores: de laXs~cfedad '111exi cana; Existen actua 1ment~·-·56.il"erígUas ; nd1g~nas -
1iab 1 ada~".i'Jor Va·: nítslllacantictad de grupos étntcos C]ue reconocen su\oilci;c; ón. -
de sócfedacles;\:uüural1riente diferentes y dominadas. Junto a ·eTl~~ ~l~~n1ay0Ha 
de las Ve~e~ 1)01; e~cim~-, se ·levanta la sociedad mes ti za que, .a.pern .. _tje. ser 
mayoritari.a~ po?ee una solaformd de expresión lingUfstica::Ta\'déli/icliomaca~ 

· tel 1 ano. Pero es ta . diversidad deJenguas y cuHuriis, como c~ndi ú6n:··n~túrir 
del .carácter plural _de la'_ soc:ieda(n1ex·icana,desde hace'var,i?s~:~;t91~$y'é¡ue -. 
continúa• en ri queci en do .cáda, Un~ de 1 os ··grupos. en- contacto :·,aúrl-no-·ha'.~.logrado 
concl ui r.·en una rril ación. de ..• h~rJzorrt~l~1 dad e··'intercambi 0 0 C:~ftu1~~l\re~íproco . 

.'' . '; ·: , - .- '.•' ,_, __ .,, ·. •"'• ,, - . . -· ·.-... ,. -.. ··. 

Las 1 enguas i nclías perniáliecél1 .focJKVfa 'resh·ingi das a·espad osc.fispeéí ficos' y -
l i1nitados. desemreñancio :fdnC:iOTies sac·;a1 es .rcainünit~t1 vás niu.Y~~or'cd~bijo de· 

. .\ ·. - .- ,' ;'._ .. ' - ·. _ .. /_ ._ . -·. ·__ __.: - '·;. __ -. - .,- . - .: ,, -·.,' 

sus. capacidades potenciale.s. El.idio1riacastellá~o lesha a~rebatadoposibili-
dades de circulación Y~xp1~e.siónsocial·.• De ahí que'.hast~Ja'.f~cha~los_ idio-
1nas ·; nd·i os • hayan.•tenFa~ q@''cilcúnscribi·r·~.u;u.tiliza~fón"a'e~pé\ci os mfoimos, 
sin poder .cont~ib~i-~·totalme~te.a}Xcon~cimi~hto';. aJ.a,¿on~iend;~ ~1ácional. 
La hi stori.a ha\hechqfgqe,~lgs.:\iclfólllá~etnfC:?s"perm~pezcar{~~-cl.hu,straclos •. en.• sus 
·espacios··· de.·· cot; diall~'fd~d;~flos,tl.;'~úk~,,~stableci do~ p~'h•Y~: .. p;~?i'rel"i a comuna 1 

y regiona.1··• en.·a1güWstcJsº~"i·v·:~ú;,\1hm'ndo-,•ª pr~sentia ae·}º~f~Y'upos•·· étnicos 
y sus 1 enguas'tra~·sjt~; •. r6~:'J~sJWf;~do~e'5''de;la~ s~ci:~dacl ~;a~iona T, no . gozan 
todavía del SUficiente]r~c·ó,~o§i~iE!nto expl Ícito .. Su,ltÍgar·~~ la• sociedad mayo 

:~~~:~:se; ~ :~~!~!:0Jf~~~1~~~~~·~:~~1~~a~~;~}~j~~tiigi~~;:~:~~ie~1o-~a~~o s~:u~~:~ 
. ,,;,·. : • :. ·"-'" ;;· . . : ·~~-: ;- ·r .. ~.<t '1 

tos específicos. ¡/,-.'; ·•·.:¡'··. ;;;;;;< :'··.< .... ;\1.':~-,;<'> .. 
·~::/:y·,.~{ .{:-:.::·::_'.:::>·· .. :.'. '>~·· ;-~~~\L:f-»;/;:/-~>c~~~:.:-:>",'"·'· , 

:: ·::,;:n~¡.:tiit~f f~l~~'~i~f l~if f l~it~!t~i~~ii~i¡¡~;,~:::::-
tri buí do para perpeWa?:;1·a~·;inílgcésa rj a'i;cohf~ó.~tilci óii"~s:uponienc1o/que ._ésta -

~~:~ :~:~·; ~·-·~!···~~~~!~{~~f~~{~~~'.}i{0~:~if 1~~~4f~t~~t~:~1~~t~1~lt~[·~~~i ::c:~o ~ 
sí, lo que-constitu.Y~ u1~..,h~~1ío._pbs{t}~8'.Y:cC>n~;iifuÚyÓ .. d~i C:a1;ácter plural de 
1 a sociedad; ---=-:'-=' 

2 '7-
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3.1 Efectos de. la Subórdinación L ingUística. 

'" -

Mucho tiempo ha 11 ev.ado, el transgredi'r conceptualmente 1 o que material 
mente· constituía; un hecho' c(Jniumaclo. En el marco de. esa confrpr1ta~ii)11.} asimi · 
tría cu1 turhL J as l.enguas i ndí gen as habían desconocido una dimens;i~h':cua1 ita .•.. 
tiva.·de'su s~rsocial ;•.carecíán de un prestigio y de un reco.nl)2i1~i·~r\~"que =- · 
condujo durante algún ti_empo a cons·iderarlas· como .. simplek.·ex'~f¿si'cifiei·.Yulnera 

~~·~:ttu{~!:clnillb~:.~~aE::; ~~~:~·~:i~~o~:::ªd·:ui·~:~~1~~\:~~t~f~~~~fÍ~1ii,f:ed.os.• .. ~· 
.'-'["':':.1•"'' ·'.<-,-··· .. • 

en 

f)~.:-ti :c./-.;~~-<<-
·.~· · ~-;.~:-~ -~ ~··:;:t.:.<-.;:~./.r./.~--,~~.-~.-:>- , .. '·.:>.:. '. ·.:.:.;: .. : -.. :-.·,~ 

,·,;-'.;·.~·.' 

~ampe'sin9·:v:1 6b~61et9~·}y:)'eJ grUP(}mestizo. -urbano •. yó1odernizante-. En· este mar-

. j~;~~~~~~~~~l!~~~iiii~~~:~:J~i~~;~E~J'ci\:2¡¡;;,:r,;'.:"'; ª '::1 ::.:';;_ 
dí genaºpóseíéi'iuna}1nultipli ciaad 0d~·~ra.~gos~"culJ:oraJes.·e •'idiomáticos que di fíe i 1 

... men'te pÓdí~h ~-~i~arti~·Y'a~u~i~'.~f~rn~;t~n'':~·s1~·bóh'~co~e 1 ás cohesionara en su con=­
junt~; Así,}~, diyé;:.5Ti:IU1 .i:nefuí Sti,-ca ~del·pél'; s 'º at~gurnento .. suficiente para juz-

-"-'..--;·------

'. ¡ 



garla unormalid¡id i.diomática dé la poblr.ción i.nd.\g~ná, no e~contt~ba otra ra 
zón de ~ér que ·1111¡¡ fragmentac1ón. s.oc\al.-incapai dé coi.ndd;f:en .un proyecto-­

común. Requer1a por lo tanto de ún sustttuio para poder acceder a un status -
·;:·:.;de _m:irma,tivid,11J y aceptabilidacl .. >: ·.... . . . 

c). .'Otro. fac.tor ·~~-ciiiVci•5'::is¿lare~edor.•del ~onfl\c~6 socio-cultural 

¡;:~:~¡;¡¡¡~1~lllllllillili!ill~;¡¡¡11J1~~¡¡¡¡¡¡1~t~ii~ 
como·. un.a •i ñ~a~:ª~~i·d~d«sfcial e ··.interQ~'ú\Js·:~i .. dtóma~:- ágr~fo·s· .. ; · Es0ta·.·.¿ondició~ 

~fü~~~ltiI~~;.~lf ¡~?~~;~~f ili~f Jf ~~;~;~~~~II~!~~::~::~:~l: · 
lassoci~clades\}ildfgerias, y haidef:;lli~§::i.~s-~ategorías asignadas a la condición 
social·de.¿~~·il~ngúa .• Éste··hech_~:j~iJ;;cii6·;·ver• ~tfen6meno de la escritura como 
una· fase'. histÚic~ ~f~l •idioma, d~:.1JX~·5~~~·)6·rj·ejmpl entación política y educati-
va. · <' :>·~. [,. ;· 

I;.' ': :::·:.,, :,~:; .~'~'.?'.f!~~~:~}::. !~:-~L/·--· 
. ~ ;'. '.:. ;c;{~J. ·'~:::~-.:<,·-='· .... -\ _. 

En efecto, el dominio .YJáidff~~'i9ri' ?<:'la e!¡critura (.las instit~cio­
nes de enseñanzá escolar, la ed~ci6'1':;A~ffj~i~'r~~Y la presencia de academias de la 
lengua, etc:) nan désernpéñacJo--~di§e'~~~s~ÍUOt\i¡'ri~-Ven el reconocim'iento de los -­
idiomas. y si bien estas po~ibijici'efd~-~.t~~n- establecido algunos límites a la -­
exclusión a form~s del. lengu~j¿:''~~~'ri't6~'i-11~n per~itido también la unificación -
e interlegibilidad deconsiderabl~s\ia.'riantes dialectáles del mismo idioma y pQ. 
sibilitado' ~l intercam~io linglJfstfco entre zonas geográficam1rnte muy distantes. 
Basta tener en cuenta elcaso del idioma castellano para confirmar este hecho. 
La normatividad explícita de una lengua (expresada y aplicada a través de alfa­
betos unificados y gramáticas normativas} ha logrado precisamente esta cohesión 
linguistica de la que carecen algunas lenguas ágrafas, De ahí que este aspecto 
de la reflexi6n sobre las ]enguas indígenas y su consideración para la planea­
ci 6n educativa repre5enta un elemento de primera importancia en la continuidad 
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Y coherencia, pnr<1 1 a irnp 1 ementaci6n de una po l'f ttca del 1 e.nguaje acorde a la -

realidad etnolingUtstica del pafs, 

d) Fi.nctlme;1te, el conflicto sociocultural provocadd ~por el contacto -

entre las lenguas indígenas y el idioma c¡¡stellano se manif·\esta como consecue!!_ 

ciu y a través de una oposición entre la expresión fonnaifno formal de la circ~ 

laci6n lingHístic~. Las lenguas nb sólo reconocen diferentes espacios de exis­

tencia, sino también formas opuestas de e>:prcesión. El idioma castel1ano ac.:cede 
·a la pobL.i.ción indígena por la vfo forma·!, no solamente por gozar de una repre­

sentación gráfica, sino particularmente debido a sus canales ele acercamiento --

Y adquisi c-ión por parte de los gi·upos étnicos. La institución es col ar consti­

tuye en este aspecto lil instancia portado1·a del ·idioma nac"ional y su responsabj_ 

lidad como tal quedn perfectamente asignada y reconocidü. La lengua oficial es 

asumida como un elemento formal de la sociedad nadonul cuya adquisición se lo­

gra precisamente a tr;wés de l;i. internalización concienté y conflictiva dere-., 

glas explícitas, y en u·n espacio e~.presamentc destinado µara ese propósito. La 

institución e seo lar representa en este contexto una de 1 as forn1as materializa das 

que definen el contacto lingüístico, en términos de~ diglosia. Es decir, hegemo 
nía y legit·imidad de la lengua dominante, el castellano, con relaciÚn·aJa."1en~ 

:::.~:~: ,~;::~;:;;;;; ;:;;:~~i~~;;~1J¡;¡fü~m~:~l:1" ~{i,~;;:!;J[~;~:r-t 
ámbitos familiares y· c~munal es -le in~erf1Úi6fr verbal espontát1ea··de:;;1Fcii~llifrca '. 
ción:.constituyen los iGgares'p(){~k·cel~ncia ·de .la adquisición y circú1ii~,i.6ry•p'e- . 

los idionms étn.icos: y es po~ esú l~azón que cada rengua ir\mersa'eií':el .. éonflic 
·.. ·.--, .'. . . '.·. ,:_- >· ' '- .' '· ·. . . . -·: ,,_:·.-~-;~ .. :_.:·~:.:·,.:~<.:.-:·._y:,,-_:·;';·.':¡::·.:.•:,-

to se de.sen vuelve dentro .de 1 ímifos diferentes, cuya di stinción,•es;asil)liJa~a a 
formas de expre~ió~ tambié.nf confra~taclas. Este. eje de oppsi c:ió~At/~hna1/~,Ü for 
~ª1:. conforma por Jo· tanto. un criterio má~ ª partir del cu ar /1.as:<9µ~W,ó~ &t'íli:.-
cos representan la calidad.~oci~l y ¿u]füral de;sús lérigÚa~·. . .. ;'.. ·, · 'J'. 

gerieca 1 ; ;tl:it~~R,~d~~~~{;i~1)~¡~~g~~f~tc~~i!~f~~~sts!::,-
pa rti cul a1:es' qu~ lo ·gé~erar~ri: \R~~·ul ta'·'.~yi cierit~ cfotoilC-es··que el. caráci:e~r bi 1 iJl 

¡ 
!: 
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gUe de las comunidudes indígenas no constituye el .de un¡¡ relación simétrica -

igualitaria, COJilO tampoco repl"<~sr.nta tal como ~e ¡>nct1R1iti·a en la actualidad, -

una pos ibi1 i.dild de con ti nui df!d p:ira 1 Vi g1·upos étn"ico~ del' paTs. La relación 

interétnica. se r.<;ractcl'iza por unu tensión sociocultural en la cual las minorías 

r.ultumlt's se desenvuelven en un contexto de subordinación. En esta situación 

las lenguas indfgcnas, en tanto refere11te~ hist6ricos de la producción cultural· 

de las etni;1s, se ven amenazadas tanto en su n<1turaleza lingll'ística como en su 

dimensi6n constitutiva de la relación y reproducción de la cultura. 

4. Desarrollo LingHistico. 

El carácter confl 'icti vo de 1 con tac to 1 i ng!l ísti co, ti ene su ori_gen en -

la secular desvaloraC"ión de las lenguas indias, n las qué se.les considera como· 

idiomas r~sticos (dialectos) sin utilidad en el mundo indust~ial moderno. Los 
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conflicto lingll'ístico y cultur¡il que ha sido de'li.ne¡1do con µnteri.oridnd, Con.,. 
flicto que se acreci.enta y produndizi'\ en la rned·[da que µ11111entél lél poblaci.ón i.n 

dígena -en tfrri1inos absolutos··)' e'l bi1i.ngü·\s1110 se gene,rc.H:za•. Ahorél hien. tñl 
conflicto dDriva de la negación social de 'las lenguas indígenas, del desigual -
status entre éstas y el castellano. ,n.sf pues, al .i~¡ual que en muchos otros pai 
ses de origen colonial, la participación de los grupos iridigcnas en la sociedad 
nacional demunda una intervención activa de los mismos en el proceso de desarrg_ 
llo, como partes constitutivas pero diferenciadas de ln nación. 

En este proceso, el desarrollo de los idiomas indios juega un papel -­
esencial para la integración socio-;cültural de los grupos que los hablan, así 
como para la recreación de su cu.Hura .. El desarrollo de lils lenguas requiere, 
además de otras condiciones d~ orden-político;tres condiciones básicas: reprg_ 

. . 

sentnción :gráficn, una forma estandariZada y su modernización; esto es, "el d-ª. 
sarrollo de la mutua traduécio11 é:()!l ()tras lenguas en unn gama de temas y :Formas 
de discurso c¿racteristicas de las sociedades modernas''(?)· En la práctica estas 
tres condiciones se reducen a dos. La primera y la tercera se funden en el uso 
escrito de la lengua, permanecirmdo como un factor aparte, aunque no del todo -
independiente, la estandarización: 

Para las lenguas indias d~ México e11 la actualización es más urgente .. desarro-·: r· 

llar su uso escrito'qüeJé1 ~standarización. En primer término, porque elpro-
. ··ceso socio169icci éléé~Ú~G1ti~a~-no:·~s~bi~n~comprendido~qda~v5a;_ e~ segundo 1 u­

gar, .y .más i111portant:e, ·. po1;qUe l áinorma estándar·· siempre ha partido de -un mode--
lo escrito. fr-~~~:esC:Y'ito de l~s lenguas indigen~s implic~, como se ha dicho, 
dos condition~s: la represent¿ción gráfica, ,e'sto es, la elaboración de alfabe­
tos pr&~t;{;()~j métodos de lecto~escritura, y la íi1odernización>qu~consta, a su 

. vez; Oe dos partes:.·· la· expansión del léxico y el desái·r61Jo .. de estilos y for­

mas de.discursos nuevos.··. La .. primera pal'tese refie~e a la c:r,'eacHd o:.iBForpor! 

~~::,:::~füii~~~1¡~~¡1r1::J1:::fü~!~2~fü~~i~~111~~~ii1~m{~~~t;:,~ 
La i ntr6ciG2ci'6n de·_,¡- ~s't;~ttl~~ ~gn1f~y·~ ªº~c~~ft1~"ro;"d~~~'riorm~·n1aghitud .. 
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En primer 1.ugar, 1 a forina escri ~a ac~Úé! como ún poderqso .a~en~e nQrl)la ~iyo, i nhi 
bidor de cambio.!¡ rlemasi.ado di.vergentes'. comr;i' conse¡;uénc;:ta .de ·l ~ generi\l iza di\ -. , .'. '··'- ' . •' .. ',· •,. --·.··-""• .. - ... ·. 

tendenci:ªª •corldcJ.efilh:a~lª.;t9,rf!1éi·escri,t~ comó)'~torJ1la "correct.~ 11 de la ·1 en-.~ 

• .:~~ªº·····~.¿g~ts(:~~Jr.~~ni~:~~fr~~í~~!t~~~e,¡;%·!ii¿~;~~~~¿~~~!f~~:: 1 ~:c:!~~ f~~m:e~-· 
clausurádiÍs:"pilra·j1'asril.e69uast.ágrafas';~~ecorc!eU1ostjue:lá·· eséri tura· es condición 

·• ~:f 1~Jt~;~¡f }j~}f~i1~1rf ¡it~ll~~~llt~~¡t;~¡:'. l~;:::::~:::;·:~ó: 
USO .. creativo;dei.Jas:::categóf1ás;y'.~asociac1 ories;:C:Ul túral es particulares. de 1 idiQ_ . 
ma q•··u· ·:e·' ... '·s:·e·.• ·· .... ·.:.··e·.fs·.'·c'.'r" ..... ,·.:.:_b·.·:e~':·.'·'~":~'.l::.•{( .... ,· ··, •... ·.,~;: f.•:• ":.y+ "'· .. •.· .•. ··.'.:.··: /~;: .:• ' . ' • . ·. ,:. . .· : . · • . : ' :.· .. ··_.·· ·.· .... 

. , --- ,_ ·;_, .. _: ' - - ' - ·:~-:~-~--':.J.\ 

. . · • . • • '. . ••o ~0.~;"~'..:~·:~ ~~.;~.;~:~)e>:ic~~f i(1§~1¡f s,.' 00 ./J¿Ío -
mov1m1 ento. •.•·· .. P~rfas1Cidec1r,;,~§0}J1Qi'.'.qu7¿;t;!s~a ,su.Jera; axc?nstantes··.refo rmul ac1 ones y 

;; ":~::;,~:i~·;~~i~!::Xt~~~~!~~ii~}1~~}I~~~f ~!t6;~ ': ;,,:::::":::;:; ,::: 
es esencial. En io que respecta ~F·aspec'to más inmediato para las lenguas in­
dias de México, ~u uso escrito, y~ existen importantes avances: en primer tér­
mino, una infraestructura educa ti va con los recursos material es y humanos sufi 
cientes para iniciar la instrucción ·escolar generalizada en la lengua materna 
de los educandos, a través de la Dirección General de Educación Indígena( 9); -

segundo, existen alfabetos para una gran parte de las lengúas indígenas, así -
como algunos avances en los métodos de la lecto-escritura; tercero, la expan-­
sión del léxico ya ha sido iniciada como consecuencia de la pennanente interaQ_ 
ción de los grupos indios con la sociedad nacional hispanahablante a través de 
la creación de formas descriptivas o por medio de la incorporación de préstamos. 

No nos detendremos a tratar e 1 prob 1 ema de 1 a estandarización ya que, -
aunque necesaria, no es una tarea que pueda plantearse a corto plazo por tener 
que articularse con un proyecto de planeación idiomática para las lenguas in-­
dias que en buena medida, aún está por hacerse. En todo caso, el· uso escrito 
de la lengua india es una condiciún necesaria como modelo para la estandariza­
ción a través de escritores ejemplares. 
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Por otn1 parte, el dominio del castellano es tainbién ind·ispensable P-ª­
r¡i el desarrollo de lu. población indígena en la sociedad ma.yorituria, así como 

para 1 a i.ntegnici.ón Poli t'i w de 1 territorio ní.\ci.On\l, 1. Si b'i'en es e i er to. ci1ie -

las condkione~ del bilingtl1smo (proporción de bilinglles y monolingUes, milyor 
o menor est.abili.dad y diferenciación de sit11ilc·lones com1Jn'icativas en que se usa 
uno y ot1'0 idioma, grado de dominio de cuda lengua, modul iditrl o intensidnd de 
la interacción socioecon<S;nica con los grupos lYispunoparlantes, mayor o menol' -
grndo de apego a la lengua y la culturu indfgena, etc.) varian de una regi6n a 
otra; en térmi.nos generales, los niños indígenas no hablan castellano al mmne_i:i_ 
to de ingresar n la escuela, por lo que &~te es para ellos una segunda lengua 
y por tanto sól amente puede ser aprendida como ta 1. 

Así pues la educación escolarizada en el nieaio indígena tiene tjúe ser 
capaz deapoyartanto ia "integración sociocultural (étnica). de lqs grupos in--

--- - __ -_, -_.';;'- . . . .. '' '., - .. , . .. 

dios como l~ ihteg)"ació~. geópo}ífl:(:él a_e l país; 1 lo c_ual puede ser logrado por m~ 
dio de una educácJó11q~éfon1entéta~1~0 ~l-d~sarfollo de las lenguas.Y cültoras 
indias como al aprendi~'~)e(t~ Ja lengua y ,val ores de la soc iedac! ~aciana 1 .. · 

)/)'.'. tf ;.·.) ., ' 
... :;, ~ ·-:~.-.· .. :-... ·.-. -::~._- .. >.--~-)_< __ ·e,:_:-~ .. ·, . ·.,~_ 
~:_,:;·.:: '.'-' ·/.\' ~·~··" - «/::. ··;> 

-.;i:/ ·>::(>~:; \"i~ -. ' - .·Y c"·.· r;·-'.' ·;;-. ·,;~ '· ;_-, ;'- \.' • · .. _:_ .. _:;_·.,-.;·:< . ; 
. ; > ,; ; .- ·:--.·_:d .. )_<. :~·y.';,~;~·· •·>"!:~··:.: · '--·CC·<" '' ·. '·.>, ... _:--:.•·.·.~~ .. '.'.'.·.'".·;'~.' ... 

,: ' ·'- -. ~-~'\•'¿·:,"'.·<'·),"¿•;,- '.•,:.;.:~ ~~f . .:.·.-,.:·-;:·:~;~,;{,'.;t;9~ ;.,-~~:,;~-~/~;: <' ::;. •,' ·,: :>:.• '.'.::,. (~ Ó' '·:: .3:- r, _- :~• 
En fati zarJa~fun~ión-(co1nüni{aJiva del 1 enguaje, en · .. detrimento de 1 as 

otras-; -puedc~·cº11~·Myp#tt~s1:rKt~'.~i~·s_·_éaúh;~hJ~s\nade.cuétd.ª!i p_ara_·_ ~ 1 )1edio i nd í 99_ 
na. De ~011s,idefar·~a··u~~·1eñ~Ja:·~~énci~1í\1eñte como un instrumento .de cori1unica­
ción se sigu~ ~ut:~pf~~d~Y'.ofr~·~·dnS:i\te simplemente en fami 1 i ari ~arse con otro 
código, con~1:~·~fÓl:1Í;a de'd~¿ik1011lismo: Sobra d~cir que el probl~ma no es -
tan sencillo; 'exi~te, etitre otros/un aspecto del .lenguaje, esencial para com--

. prende~ el pr6~eso del c~ritaéto .lingUístico: los particulares criterios que c5!._ 
da lengua adopta<para la ordéri.Ución de los significados de. sus p¡¡_J~bras; 

''">':: :-;· .. 
l: -. 

· - tal•.ofdeílaéi ón se·manifiest.á-tanto-en l as'.-catego.r'.ía'sl g1·umi.t_i'caJ~s como 

. :: ; '. :~;:::::~; ::·;;;~,~:: t~t~:1~~1~;:~1M~x~~~1;~iw~~~~~~~rf ii;, ;:;::;:· ,~ 
mero. aspectos, tiempos y modos v~rbales ,'.;est1~uc_f~·¿a.5;'pro~o~1i~afos ,; etc. Existen 
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profundils di.fcrencias de una .lengua il ot.ra.; pfTa ·1?s le.nguil~ indoamer·icanas -­
por ejemplo, 1¡¡~ dtstinciones de género y número, no son 9rilrnuticalrnent0 pertj_ 
nentes; las c¡itegorías .verb¡iles tamb·ién vadan mucho df; unt1 lengua il otra. Al 

· 90' 'similar ocurre con la estructuración ci(~l lé>'.i.co en lengu¡;s diforentes. El 
vocubulurio de unél lengua estií c:onstitu1do poi' un conjunto de Ciltnpos conceptu5_ 
les general e~ fQrmndos, a su vez, por ái·eas conceptuales específicas (concep-­
tos) agrupadas Q a~ociadas por medio de diferentes relaciones de sentido. 

Los filólogos y los antropólogos han constata.do .en reiteradas ocasio­
nes que la estructura semántica particular de cada idiom<J corresponde a rasgos 
cuHuralmente signif'icativos para el grupo que lo hab'la. Qué rasgos de la n~ 

'" -. - , 

tural~za o ~e:la sociedad se consideran ~elevantés para se~ seftalados eri la~-
gramática,. el léxico o en las líneas de asociación semántica, depende, en mu­
cho, de la cultura en que se desarrolla una lengua. 

La tesis filosófica que sostiene que a Cflda 1 engua leco?t~~p-o-~dé .iJn-á 

cosmo'1isión. particularse ap.oya, en parte, en este hecho, ya .que ·todatÓl~~ión · 
social o in~ividúal 'éo1i e lmedi o circundante está mediada por,;.él:¡Jeng~aje', ~ 
mejor dicho~ p~f la lengua particular que se utilice.·. Los illtentbs.~ata, "de~ 
cri bi r;' 1 a ~stY'uctura de una gramática común a todas las lenguas han dado como 
resulfodo.Japr~pue~ta de algunos universales lingUísticós,qúe nosec:ontrap~ 
nen con latesis mencionada, ya que constituyen una infráestruc~ura psicobiolª-
gi ca,·prestintaniente innata, a partir ~e .1 a cua 1 cada lengua construye su part.i 
cular 2ategotización de la "realidaé. L~s basespsfcobiologicas·uni'lersalesc..:•·•·· 
de 1 lenguaje dan c~enta de 1 as condiciones por las que 1 os hombres, en tanto -
entes bidlógicos, son capaces de valerse de 1 a facultad del l'eiíg~áje, p~rd no 
explica 1 as formas particulares en que :fo l f¡¡¿ultad se actual;ia re~l~~ílte, o 
sea, la gran diversidad de lenguas exjstente) El Jénguaje'é.stá .. cijnstituféfo por 

un .canal .. fónico (plano •de la e>:presi6n).•y ·por una,dimensi6}1 .. po1~ta,a?i~·cieisignj_ 
ficado {plano del. conteni.dó). Enc,ada iJngUa··~p~r~nidj51;irit,as}estructuras que· 
dan· forma a .los dos .• p]ános.;óe':a,qu;í~RCJ.~t~: l_ít_~s~e:~if.icidad de i~cJ,a·l~ngu.a:. •su 
purticular ordenación .. s.emánti¿~L.Y'.fonológica~. • En e.1····.cuso deTCl'.pr11Ílerá,"el - ·· 
agente mode,ládor n1á{ 1ntpcfrta~té-~s.lat1~adició~·•.c~1l.1:ural'de:'1a ~oC:iedad •. a la ;. 

que pertenece.. Paral elrunente; la' estfoch~ co~exió.n existente enfre el 1 enguaje 
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y el pen'.iami ento ilpoya 1 a i det.\ de que una 1 enguµ es una for.ma pnrti cul ar de -

construir e interpretar el mundo en la medid¡:¡ que éste se "objet:iva" en la a_s 

tividad de la lenguii-pensamiento (Jogo'1), recuérde4e la afirmación de Wiges--

< ·: .ttei.n seri1ín i¡; cual "los límites de Jni lengu\l.ie ~;on los límite:. de mi mundo". 

Desde 11níl perspectiVil "p1wamente" lingilística por estructuración semán­

tica se entiende que el significado de una palabra depende de los significados 

estructuralmente relacionados con él. En consecuencia, 1 o que se dice puede -

ser interpretado solamente en la específicu red de significados a la que pert~ 

necen los ele,nentos utilizados al hablar. Esto es lo que quiere decir que cada 
lengua constituye un sistema estructurado particular. 

La palabra "particulilr" en la frase anterior, aparece como consecuencia 

de que la lengua sea el resultado de lá mutua determi11ac:ión entre estructuras 

lingüísticas y cultura. En efecto, la noción ele sistema estructurado en gen~ 
ral ~~una abstracción teórica; no existe una lengua en general, sólo lenguas, 

estructural y funcionalmente, particulares; de lo mi~ma manera que no existen 

sistemas culturales en general sino culturas concretas, específicas, asociadas. 

si empre, no por casua 1 i dad, a 1 enguas i gua 1 mente específicas. 

La ardua tarea de 1 a traducción reve·1 a el arwnente que tradúcfr no .es un 

acto puramente interlingüística sino, también y quizás esencialmente, inte'rcuJ.c 

tural. En el terreno estrictainent~ 1 ing!Hstico aparece que, de u~a lengua {_ 

otrél varían las redes de significados: los valores semánticos de las·palabras. 
_-_ -- .-__ -- - "-'-~-----~-..'.. • .;__~,_:o_~- - ' -_ • - --" ---,-

Sin embargo, es cada vez más claro que las distinciones "estY'ictam~nt:e'' lin~2 
gll'ísticas son un aspecto parcial de la vida sociocultural de un pueblo. Los -

patrones sem~nti cos de cada 1 engua no han podido ser ·áplicados tcita lmente ni -

por detenninantes biológicos innatos, ni por determinantes puraménte lingUístj_ 
cos. A diferencia· del canal fónico, el cual está constituido p6r unconjunto -

finito y determinado de distinciones yoposiciO~.es fonéticas -un'subco~junto -

del cual, forma el conjunto partícula~ de r~sgos fcinéticos decada lengua-,· el 

ni ve 1 semántico .estªfonnagci11or. qposJ~fon~§ ··YAistLnsi.gf~s·.s~n1áriticas ~infi ni­
tas, o al menos indete1111inadas; nada impide; y de'hectÍrJhs1 ócUrre, que una -­

lengua introduzca nuevas y exclusivas. distinciones u oposiciónes~semánticas. -



f-lllte este desafío del uparentemente, puro iirbitd.o 1 lcómo cxplicilr que las le.D_ 
guas po~ean 1 a estructuración serniintica que ti.enen y no ot,rp,? Preguntil diffci 1 
de responder, pero los 'tnti.mos nexos p0rcibidos entre la lrrngua, sugieren que ,--~ 

()mbas fon:wn parte de un mismo -sistema ~oc:iocultu.r¡¡·¡ y·qúe;~;;~·óf·'tl1nto, fas dis" 

tinciones semánticas de las lenguas no respondan solamente a exi~¡encias del si2._ _ 
tema lingllístico sino a las del sistema sociocultural como un todo. 

El lenguaje posee además un doble carácter, poi; unn parte .constituye la· 
esencia simbólica de una cultura y, por otl'él, es un elc~mento más de esta última. 
En este segundo sentido, puede ubicarse a las caracter,sticas funcionales de -
una lengua. Las funciones de una 1 engua en un grupo sociocultural determina do 
constituyen estrategias comu11ir.11tivas que responden a formas de socialización 
culturalmente significntivas. Así pues el dominio de la estructura de una le_ll 
gua implica el dominio de sus funciones y viceversa, ya que es precisamente en 
esa complementación que las pa'labras adquieren su real significado. Pero, .como 
hemos dicho, la estructura semántica y funcional de una lengua no existe en -" 
abstracto sino en relación a una cultura, en cuyo seno, por tanto,, la palabra, 
el habla, la lengua toda, se recubre de su verdadero sentido semái1tiCo ysocial, 
esto es, sociocultural. Por esto es que, ciertamente, todo bil'ingllísn1o:;hiplica 

necesariamente. e 1 ~~icyl !;,u1:ali smo .. ,._ .• · ,:_~, .~·· '.{ ~ .. , ·:;·_·~;: ·'. 

Pero,. vd1viéndo ~l:tem:·~ue nos interesa lcuál es s¿·~·rti~{td~·~e'cuen~ias. -

::;:: .·;:~:~;;~¡~~~~~~~~;~iiat~¡~~f ii~~A¿~~~?,tr~~[~i{!~l~~~~~~::. 
en ··un. ambiente.d_onde __ ,el, sujeto exgerimente, ;almismo>tieJ1lP,0'.::1Po~-.~i.ismas-s1 tua-

::",;: ';::ú;;'+!\i:b~htJ!l~~Y!i\~l~!: ;~Jl~¡:f :~f:~íl~l~ti~k~~*i!~1f ~:, ~:: '.'. 
1 i ngUíst.i có;(en}segundo)úga1~~ jn1po'r.ef u11a/seguí1dár1.~T1gu~/"°unsi stema estruct~ 
ral Y.funciónéli.;?is\iJ1t°'-:,lnás.vafcira~a~soci~l,1n~nté; inhibe el dominio de la -
lenguamate~ffa\al· hi{ifom,e11far; 'y···con ··frecuenc'la. in1pedir.expl íci tamente, el uso 

.. de ;;su\p~o~\e_d~d~s_L~Xpresjv(l~, estoces, experimentación creativa de la estruc­
turaéión s6;~á~tic~; qÚe-1 ¿ ofre~e su idioma;tres;- el ccasté 11 ano se_ enseña· como 

unmedibde-con1ül1ic'é1ción sóla111ente y no como el sistema que. en realidad es. 
Al sér"neg¿d~sl~s bases 1 ingUístico"cultural es del educando indígena, el caste 
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llano es aprendido sobre una suerte de vado "l"ingilistico y cultural, por lo -

que aún cuando se aprenda, nó favorece el desarrollo de las capacida'desJin..'.:. · 
g~isticas y, a la par de éstos, lüs intelectivas del niño indígena, ya que se 

le erlucu en·un idioma cun el que no tiene vínculos culturales y q~e.intedie­
re con el LISO del suyo propio. Este es uno de los factores que act:Úan e11 el-' 

f~acaso ~scolar .de los n~ños indígenas. 

- . . ' .· 

. De ld anterfor se desprenden un par de condiciones para la educación -
indigena:'.l}el desarrollo bilingüe en un nifio exige la capac·idad de distin -
gllii~ y ddm,in~r las .estructuras y funciones particulares de ·cada lengua; 2) da 

' ' ' . -
do que el cas:tellano no es la lengun materna de fos indígenas, esto es, no -­

tiehe las.raíces culturales y socializantes propias de una lengua materna, ni 

ex:i stel'l l us crind i ci ones para un bil i ng U i smo equ i 1 i brado en .1 as regiones in dí:- · 

genas, el c.astellano debe ser: enseiiado como una segunda lengua. Esto qüiere 

deéir que el desarrol1o social y lingüístico del niño tiene>que partiryde las . ' 

bases de su propia· cultura y, por tanto, el .. id-toma castellano y sü cUlttifa'·:.. 
'. ·--,e_ -- -·_,,-,-'-

deben _ser.integrados desde 1 a primera. 'e >;):\ ' · · 
~' ~ ·-r:~:··(~1>.· :·:-;:,-/:, ~:": ---~ 

:1 
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ceso de adquisición del lenguaje, el niño no sólo aprende.una fo~1a p~1=ticular 
de hablar, sino también una manera particular de pensa1~ y sig~ifica,r/e]ínunl.lo;;. 
que lo rodea a través de las c,at~gorias de su propia lengua.' , 

Todo acto d• c"'P""'ión ' inti>P,itacióíl que eÚP?'céi; ~d~¡¡fü¡ 
quier~ está deternri nado por 1 a· capacidad de uso de] 1 ehgüáj~;' < . ,,·' .,.·, - ' 

re --

Una lengua es el inventario simbólico .en el que~se hallan condensadas to 
das ias experiencias de un pueblo, su historia y las 1~elaciones que sostiene -
con el mundo que "lo rodea, la increíble diversidad. lingllística es una muestra·· 
de la rica variedad en la que puede expresarse el pe1isamiento y la capacidad de 

creación e imaginación de un grupo. 
' . . : 

Mediante la transmisi6n de una lengua el niño adquiere u~afbrilla espeCÍ .. 
fic~ para comünicai·se con los demás y con la realidad. Her'edá }os_ \ia1~res, usos 
y visión. del m~ndo del grupo al que pertenece •• óé_a.hfqt.let()4~~~q_-d\pacidad· P.!!.: 

ra conocer e interpretar la re~ Hdad está determiná<:ld'.!Jor' Jo~ l ímit~s que 1 e --

marca su propia leng~a.' ') .. _ •...•.••. :_·_ .••. ~: ... ·.:_i .-)t: <>:><. 
-., ,_ -;"<.; ~"- ... ' , • - .-.~-·-· :·:.:,;·:: 

-5;1 · Efectos.del biJfogUi~ll1ó_~eb':1a';prát.tic~f pedagó9i2él>>-

~11 '"'"'J ···~·"O .. b;,, Oe ii C~¡,,;~~ ·,,,,·~~:W•;¡¡~,; ~~,,:~, ••' ·~·· a O qui -

.. :~~::::~~? i~~!~l~~;~~~~ .•. :s:~u.·_~h::1.~s~tuo;_._-~r~:1:aC:_·. ªP¡Jai~i-:t:~,:_•c~"u:l ea;r:_.·.·.d·'.·.'.···-·.~1':e·~-:l •• _.,_i:a~i_._._:_·.~•-•• .. •l,~m_:_~P~.Y~u.~e~_:_,_"s·_¡.·_ªt:_-_~op_?.'.--~: __ ._:_ ••.• _t.{i~1~c~:~:;:-
que •comd pi;o~udó·•cúl'.t'ural . 

. ; ·<<:···-._·; ,';':/:','.;_...'-':,=::::";-,\.~·. -·- ·:: .t,._-;_'c," ·;:·-

. _ •... Pa~a.elJÓ};_~u¿ndb;ja p;·áctica·-·pedagóg:ica ~g':;esÚ.rrc~~ipt~··por 1 a 1 en -­
gua, mat~~na '~i~\ro··~:a,¿mnos~: el éxito del.

1
p'roceso 'ele enseñanza-aprendí za je queda 

reduC:i do t,~~',~;-~i-~o! .: Estk s ituaci ~n .sk·:ve reforzada también, por 1 a forma de­
·_•.enseñahza'que .~clopta el siste111a.~scolaractualmente, enfocada principalmente -­

hacia l~s capacid~d~s lingüística/dél sujeto. Todas ras áreas del conocimien­
to y las ~ctividades escolares pasan por el filtro de la lengua. El alumno ra::i· 
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be la.mayor pui·te de los conocimientos a tnwé~ de la actividad verbal del ""' . . 
maestro o en el mejoi· de 1 os casos por medi.o de la. 1 ectura, y escritura, A1ín ~ 

en aquel las situaci.ones en las que esta!i activi.d;ide~ son acompoñadas de 1 a ob­

servaci6n y experimentaci6n, la actividad lingUistica del ~lumno es fundamen-­

tal. Podríamcs citar aquínumerosos estudios que nos muestran que el fracaso -

Y la deserci6n escolar en el medio indígena están determinados principalmente -
por el uso de una segunda lengua en el proceso de ensenanza(ll}. 

Haciendo el análisis de las implicaciones que surgen de la confrontación 
desigualitaria de dos len9uas dentro del ámbito escolar, podemos decir que áde.~·" 

más de determinar el surgimiento de diversas dificultades en el_ aprendizaje, -
afecta el proceso psico y sociolingllfstico d~ udquisici6n de ambos idiomas. 

6.1.l·Nivel 

. A los cinco,áños, .····.··.· qu~ los niños empiezan su formación escolar, 
todavía no' poseen .un manejo acabado de i á estructura del i clioma. A nivel morf.Q. 
.sintáctico algunas concordarici as eÍl expi·es iones comp:I ejas sufréíÍá ltei~¡iciónes -

Y 1 as excepciones de 1 a 1 engua aún no se han incorporado del tócloc;:~,e,~Hi;]tjue_­
se expresen por simetría, sigufondo.las reglas usuales.de1Sisté~a}'.E11''.ef,pla­
no léxico, todas aquellas palabras de uso-poco frecuente. tÓdaVía/.no,s~'ha.flan r~ 
gistréldas en el 'uso- ae la lengua. _e;;.;__~~ ·.· 

L~ in_troducci6n de una segunda lengúa en este momento provoca un desequj_ 
librio en el dóminio que el niño ha alcanzado sobre el manejo del sistema lin-­

gUístic~éle's·~ idi~ma máterno. El nivel fonológico consolidado a esta edad, es 

posibÍe qu~ sufra alteraciones, debi'do a las jnterferen~ias que se establecen -
entre dos sistemas de sonidos diferenciados. 'AniveÍ m~~fosintáctico, las re­
glas de combinaci6n que todavía sufren alteraciohe~·~;n'las ,formas de expresi6n 
del niño (concordancias y parti:culas de enla:ce)•son~~sustituídas por las formas 

propias de 1 a segunda 1 engua. En ei pl anói'se~CÍntico:\ncorporará a la estructu 
ra léxica de su idioma, t~das ~c¡uell~s p_~labi·a_s. Cjuecáúíl'n6 reconoce o de u50 --
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poco frecurmte en la práctica coÚdiana. 

Dado que el niño en esta etapa no ha. desarrollado suficientemente la ref'J¿! 
xividad sobre la lengua mal:e;·:na', es común encontrc!' i:::n el habla del adulto lo. -

presencia de los desplazamientos y sustituciones morfosint5ct·icas y léxicas co­

mo la marca pen;1anente del contacto tcm¡m.1110 ce dos fon9uas. La adr¡uisición de 

lma lengua es un pt·oceso paulatfoo que si no alcanza su propio gi·i!dO de desé1rrg_ 
llo, por la ·irrupción de otro idioarn, difícilmente podrá consolidarse como me-­

dio eficaz de comunicación y como mai·co só·l ido par<1 la conceptualización y sim­

bolización de la realidad. 

Los objetivos principales de 1<1 educación preescolar son el desa;·rollo -­

de todas aquellas habilidades y capacidades que permitfrán al alumno iniciar -­

el proceso de lecto-escritura y adquirir los contenidos propuestos en el nivel­

primario. Para el logro de estos es fundamental que una de las tareas pr"inci-­

pales de este nivel sea la consolidaci6n y reforzamiento de la lengua de los -~ 

alumnos. Desde el punto de vista de las capacidades ling!lísticas, el niño de-­

berá asimilar a sus formas de expresión las i·eglas del sistema que aún no domi­

na. En clianto a las capacidades comunicativas y al uso del idioma como "poten­

cial de significación" el alumno deberá desarrollar la ·habilidad para utiliza.r­

el lenguaje en contextos abstractos e indirectos y librar al uso que hace de 
su idioma del entorno inmediato (l 2l. El niño en esta etapa es capazdenom--·· 

brar y pedir oojetos que no están visibles y contar sucesos vivido~ co.n ante -- . 
rioridad, pero no es capaz de definir el significativo de una palabra, 'ni de-:.:-. 

nombrar un objeto por su definición. Al contar una historia narrada, el relato 

no va más allá.de .la repetición de lo escuchado~ En suma, se trata de posibi­

litar al alw1mC>para que pueda utulizar el lenguaje en situaciones que no depe!!_ 

dan del a~u~'.y ·~l·ahora; condición indispensable par~ la. conceptualiza~ión, 
. .- ' ,·,'.'--' .'- .. -, .. ··'.·.<- •. '< . : . ' . ·- ' 

craciÓÍ'\ f arlqüi?ief ón. ·del ·Conocimiento. 
_, ;~, :• ·~:·,. •, 

I~pb;etuna~s"egl1nda lengua· durante~cesta-~tapa es:fneha~~~J~'.@s_¡¡yrp 11 o 

. global deLidionia mat~U\º y, 'en consecuerici~, i1~iú?á pot~ncial creativo e -
~--j~;. ,: ':_~_ .. --~~-~ -~ _:_;-~ .:·· .. ~· - _---~-- - __ :_~·~--· ; 

intelectual del niño. 
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6.1;2 Procesos de Lecto-Escritura, 

De 1a m·isma manera que hab1ar no es seleccionar y combtnar correctamen­

te· una serie de soniéos, aprender a 1eer y escri.bir no cons·iste en establecer -

uni.I re1ación entre 1os fonemus y 1as letras que los rep1·esentan. La lectura no· 
es únicamente un proceso ile usociación auditivo-visúal, sino que se basa funda­

menta1nÍente en la información no··Visual que e1 sujeto posee (conocimiento léxi 
ca-semántico y morfosintáctico de su 1engua)(13). 

El grado de abstracción que requiere .el paso del código oral al escrito, 

sólo puede lograrse a pa1·tir del desarro11o .de la capacidad reflexiva del man~_ 

jo del lenguaje oral. En consecuencia, cuando este proceso no se rea1iza en el 

idioma materno,no se 1ogra. En el mejor de 1os casos,. se adquiere únicamente -
la capacidad de asociación entre so ni dos y 1 etras. El t·ipo de "lectura 11 que se 
obtiene sólo es e1 del desciframiento, es decir, 1a reproducción de "las marcas -

gráficas d_el escrito. Descifrar no es 1eer; desligado e1 texto de su signific-ª._ 
ción, queda reducido a una serie de s{labas sin sentido. 

S_in embargo, en muchos casos y sobre ,todo~en)os primeros años de este -

aprendí za je, no se a 1 canza correctament~'ni .~i~~f~~a;é1 .nivel de desciframiento. 
Es siempre 1a lengua materna oral.la.que~~~tá'pres~n~e.comomediadora en .el prQ. 

ceso de.adquisición .de1 código escrit~;Fd~'ih{;'~úe cuando éste no corresponda 

al.·· idioma. de1.alumí1(), se ·te~~i.~~ff·f,e1~lf~~~%2.[i2\fi.~~~gt'=~~c~ica 1ingU{stica que po-
.see el niñ'ó:--·.·. _'..~·~-.-'- -~·~: :<:,:.<· .. :,·:· .. -.... 

. ·, __ ,_>-.->;_-'\.--;--;- ,. -~- ·.,·-·· :;~~-~·/ ';{; ~~,,;:~:-~:-~~;,:·; > ;_~·-·,: ... · 

Ut~frz~íll~~ el téx~ino }rite7i~:~encia;~~;a ~~ierir~os a los .. desvfos que se 

···: 
-- -o-.--
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Las interferenci.as ocurren en los tres niveles li.ngUfst'i.cos; fonol.ogi.-.,. 
cqs, morfos i ntác_~i.cos .y sem~11ttcos ... ·La pernianenci_a aclopta un grado mayor de -

· ·def:foiti.vidad, en, la med:ida que: &e, avani& de ni.ve1. 
-· .. ; 1 --~ -·_; ·-· .• · - ·-:- .• ;_->:-;_:,->:.--" 

::' :- -:-.,-:."~ ·. ~"~- ':·_:<:::;~--: .. _._: •.>. _,._,,"- ~ '.~-:-.;-:-,:_- -.-~~·.~' ·; 

rnterfi1~&ri{Ü~ fonoi.69i'ca5: ;'·-·-····-.··· 
-.,-·-· •. '"!.·'·-. :O, - - \';:', ,_. ;•. ' ',. ~- :, ~-' 

·ocurr'en ·C:~~ridb 6:1i\ai~11i6' -1~~frifig)J~<i<l1~&11ad.el.;i:'ast~1Yano ··ton•-uno de 

su 1 engua ma t~rn~ y ¡() son;~t~<a 'riivél .efe pfó~\Jht1~ti6p(.a':•J~s;?f~!ll_~s f~h~ l ógi .,., 
cas de ésta. <.>.·.· · ·' ·•<\'L'· ieJJé,;c:•-~.P::;;,k·,Ji·.·' .. '\• .. · .. 

- ·. -· ' - ,. - , "'•.'. ' ":·-:~ ... , ___ -:-· :.;'.:/:~, .. ,_.- ., - -·-:, ~ --.··-
--- 'J''.o~·;_'.::;:~ ~,~~;,. - r·, '" -· '- ¡;;~·-,./.'::·:e·~:'.·. ~:.::.~.:.:::~'' 

Aún cuando este tipo de interfer~~6{aH~~~Úupe'1~¿h.<ri\ci1argc)dé la práf. 
tiCa, juaga11 un papel muy .3mportante para 1 ~~~'ci4'Gisici6~· ele" una 1 ectw·a que se 
queda s61o a nivel del desciframientó; 'Ei 'eSfU~r':ió'afqúé está sometido e1 -·' 
alumno para superarlás, orieritasu aten;;ión ú11icamente sobre la pronunciación -
del escrito. Además en algunos'éasos estétipo'de interferencias produce arnbi 
guetjades semánticas, lo que difü:ulta a.úl'lmá~ la comprensión. 

, Interfdrenc~as morfosi~t&~t1<:as'/ 
_.-.-,-, ~<o:"·::·,, 

11era 
.se . pro duce~ , entt'~'· a é¡Ueú·~ s .~_ ••. f

1
:._ue·•.•_•·•.nn.· •. •••9c····u1·····_ºa•_.~_·_.sn.·•_:_e··.·····se·.··.·.·.·n······;·g·'.: .•. :cr_ ••. _ •• o~rnn· .. ªt····tª··.·_·cict·oª_J~s.•E .. q

1
_.'u····aE!l• ·9~.ue_ .. n.oc 5uTc.~al. e5.~0nsd,··.e. l ma. a

5 
-

diferente e~ cada una de las . . ' . . ·'. •'' .. , . . ..... -

estd ctarnente monfosilltácticas'. ~é .. su'p~f'~\(ruedi~nt~ J (ej'erci tac:ión, pero en -
i~~ 'estl i os ~ae-~sfritu'r~~+1ai est~~ctu1~a:ci~~icJéÚe~cri t~_ll~J'.111.~~ece bajo e 1 mod~ 
lo sintá~tico de' fa 1 ~n~~~·rn~~e/n;~;/_:\ ' ' .:~· ' . 

Int~rferenéiass~án~;2~~/. > · 
.. -, ":" .:~~:~:~:;.-,-,:. ::,~.-·-... ·:~_:< 

-·,::-:~;·:·~- -; . .._:¡t..-

Eri este:cascí, las inlerfrirénC:ias se pro9ucén entre palabras que aún cuarr. 
do aparentern'.ent,e,'.s~~ef'feferi~~l'mismpsi.gnifk~do, la relación que guardan con 
los demá~ .. •el emé;,'~o~' d~;)~J·.'¿1·&~~'.·ci;~-¿~ .1 a.mi~m~/ 

'"e ,,;p,'J;';;nVri,1Vi~1¡~;;if ~Ío;\:,nto " supora. '' '"'"" es un -
procéso glóbal, <l~·:~1fr'.;~&~l":1~~;-~:~;~i.~!}6n'.,ae-<illgurias pal abras ai s 1 a das con su 

correspondi ~~te si ~¡'ri;f; ~ado no ase~u.ra ;;la f~J1lp~e~s i ón del texto. La i nterpre-



tación y correcta uti l"lzaci.ón de. .un el en:en~o del 1 enguaj e es~á détefmi,ntjda por 
la relaci.ón que ~uc:trd<1 con su clase y con 'los de1u~s elemen~os del si.steJ)J\L 

El logro del manejo global de la lecto.,.escr"itura· sr:i·adcjuiere úni.ca111ente 
cuando esté proceso se realiia en la le.nguo materna. El objetivo princip~l de 
los primeros grados de la prima1·ia está orientado hacia ·esta adqu"isición, hasta 
lograr su pleno desarrollo. a 1 o l árgo de toda 1 a primaria. 

Para ello, se requiere que .el proceso parta de la comp~t;encia'ijhgtlísti. 
ca y comunicativa del al Úmncr .. ·. Lo que se traduce E?n: .. ;; ;'." 

'· '·"·' 

l~ ~1al:>al"~ció11 de .métodos de 1 ecfo;;escri tura. acoi~des~·a:las cara~ 
terísticas estructurales de cada. UllO de los idi~\llaS~tnicCJS, t>U~.­
cando encada caso el el emcnto cuya adquisición asegur~ Ja gene-. . . ' 
ración del. mayor número de palabras. 

ley presentación de la lecto~escritura como un p~oceso global', en 
el que el manejo .del J enguaje oral del· niñÓ és ~undanlel1tat.para -' . . ~ . . . ' . . . ' .... ,- . . , __ -, - ,, . -.. 

el logro de· 1 a significación del.texto ... /De·ahf'que:loszelementos 
gráfi cos.·no ~e i~t~Ód~z~¡¡n-· de ~anera ~isl.fldaFkiHo e,n;ielilció'n a 
un objeto, a úna ~itÚ~c-ion. ~soci~·c1~ a?ia'~x'p'el'fontúi cotiUiana ..¡.., 
de1a1umr10: >'>,' , ·, , <r, \ :'. ~> , ' ;::>'<., ,,. >\e 

e 1 ª 1 um~of :~;-~isJ:~:::~~~::, _-_~q. 1_eu·_fe·,:··-·~----.·_,_.: .. ede_;_~:e. 9n1_· ~t:_._._:r•.•_~o·._·_,_ •. _ .••• _ •. _ .. ''ct .• _,._e~_:,_~ .•. ·_:_~_11,;a._:~s,_•_T··_;_•_ •. ,_ •. _:a•.•·c¡_;·t_-_:,._~-vi_'._',-.'. :.d:la_•_,d:~e];ers.:e':•s~c:o·:l'aicr;~ec:s:q;:u~:e·td.~e: rm1·mpapa :l _~,-
ció n escolar,.~s,he2~sa~iÓ¡ ., 
cito que e\desarrC>11·0 'del ;;1epgüaJé'(e11'todas ··sus.'n1anif estaciones es un proceso 
gradual /qu~:et,l ogro' de,.í·a 'r~fl~iiAn' metal ingtlf sti ca sobre el lenguaje no pu~ 
.de basarse únicamente ~fi•eí.íli~n'~jc)ypráctica de la estructura de la lenguu, si 
no que ~demás·.déberá·'.'t&~a;Yek;,¿Úehta;lris contenidos y las significaciones de la 

. ,·.,,-- .· __. ·_, ,,_,-.:.:~ ..... _,,_:,-:-·/·-.; '~.:..: :·o··::.,,;__:}:>P'·:.,.:._,_;~:;1~'~-~\\:;_ 

. misma. . .. " •;:;c/~;c\li ;; ~i'~;~~~~(f?~:;; f < ., ~· . . . . 
Parala~'dú1~p·~:~k~·~~\~}:Xr~~sctÚura .de.un

1

texto, el alumiio no.sólo rgqui~ 
re del rncirié·j¿¡ cl~'1·~~·2át~~()]";a.J grama ti calés· de su léngua, si no sobre todo' de 



la capacidad reflexiva .que le permi.te trascender el .uso cotj_ 

diano i.rnuediato haci.a otros 

6. 2 La 

- --'',- -,--_ ' 

Actualmente se .2uenta.con ~na~ gratiyáriedad la enseñanza 
de un idioma extranjero. En lasdiferentes metodologías presentadas es. evidorr. 
te la consideración de Ías divérsas problemáticas presentes. en Ía adquisición -
de una segunda lengua: el fenómeno de las ·interferencias, el desarrollo de .la 
capacidad comunicativa, la contextualización del uso de un idioma, ·etc. 

Sin dejur ele lado todas las consideraciones de tipo metodológico antes -
mencionadas, el éxito del aprendizuje de una segunda lengua depende fundamental 
mente del gradode valorización y lealtad hacia la propia lengua, asícomo_ de -
la reflexividao lingllística que el hablante ha desarrollado en su lengua.mateY'­
na . .Por otra parte, hay que insistir que la adquis·iciún de una segunda lengua> 
implica conocer 1 a cultura que ésta su_stenta y expresa·: Es poi· esta> r~~.ón que 
se reafirriia elcariícter de :segunda lengua (cult~ra) del casle1lal1o~'y~,cju~.~l­
niño, al iniciar su .formación escolar, por una parte, tiene resuelfas:sus:;nec~ 
sidades comunicativ~s bisic~s y. po1~_1a .otra., é~ n1iénibró:'y IJos~ecíar·:a~·~Ma:~du1t-º-
ra y un.a Jenguá: la.propia. '; ;· > .. . , < . ·· ··· · .. L 

-·-:' .. =·_>---. :~:~-: .... :~-;:;;_:,_·_~;;:_ ·::.·o._-:··,-_.. ~·:·-'. 
- -~- - ·_-·:·::~:~~-~-',:o.':.~ - .-.. ~:~:~_---.~ ~: ;":::'.·.·:-:-:. ' 

sario 
pecto 

con di-
idioma 

de la pr.Q. 

'. ·_ · -. -· ,-.. ~ ·~>:/·· ~: · :, .. /,E>'~:-~.;-} ··::~:;;:f<:~; ;~t,~:;~(:· : ,., "' :. ':e: 1
"' /"-;'-· ,-:,;. :2\_ .,, i:::·· -:~:·;· .-~·; 

-E~~.~Jgaryt,'ti1-"~.·rJd~Jdfr;l~~;~~~J;'m:~;'Je¿~r'i()1'1a~dz,~~t.·~xi~1o~fodas··1 as ·µosi bi_. 

1 idadesccde'·5~\1engua 11;~tetna',y.~ha;·i rit~rnal ;~~do que. es un.sistema de s ignific~ 
ción partiúíl~r; está'p~ejJ'~tádo para acceder a otros sistemas y comprender que 
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al igual que el suyo, éstos tienen leyes y formas específicas que difie)"en ele -
las del_ propio. 

la enseñanza oral del cast2llano debe introducirse entonces, una ~e:: que: 
el a1unmb::ha exploradotodas, las posibilidades de signit"icación de su idioma, -

tanto ~'11ivel .oral, cbmo esc1~i to. La pedagogía más acertada para esta enseñan·· 
zá es.'aqúé11'a quese b~se en las etapas de adquisición de la lengua materna. 
El niÍio.~prende a l1ablar porque tiene necesidad de comunicarse en situaciones -
::. . . -

concretas. De ahí que la enseñanza del caste"llano se aplique en aquellas situ~ 
· ciones que mbtiven la necesidad ele comunicación del niño; situaciones en las -­

que su actividad concreta forme parte del contexto comunicativo, de rnanera que, 

una vez:intcm1alizadas las est1·ucturas biisicas, sea capaz de utilizarlas en -­
otros contextos. 

/ 

La adquisición del código escrito dal castellano vendrá a reforzar este 
aprendí zaj~. ,-E~te ~e 'introduci 1~á _una voz que el a lumnotenga un dominio funci.Q_ 
n~l de la lecto::.escritura de su. propio idioma maneje la. estructura global del 

,· ;.:_~ •.;. -:. '" ; . . 

castellano. , ;;>; , ~;;.\-~<< 
. \C'. ,. :;:.¡,,~~'.~ ;h·: ., , -. .. ,_:" . . 

:F:::;i¡1~~¿f it?~t~~t'~~~¡~jf I~~~tir~~lf tr;:;1fü;;;1;J~::y::::~ 
.,,,.,:;~Í:f S~~~~!j~f ~~~i~i~ti~iri~~~I~j~i~tlliªi,~~·;tl -
caste 11 ano es necesana su ·u.b1c,a.c1pn:.\ ~~d.1ante;·{l~::J~c,t~r.a::eJ n1~.º Y',~f~rzara y 
aun\entará e 1-manejo.del ·l_é?:i t'.~·)cléJD:a~t~i'j~(i~;;p[;•.;;f,3;~·!3i;0ffaI' ~1·~.:·::.: .··· .. -. · 

~:=:,:::::::!;::::i.\i~t;i~~1t1i~f 1tr~~!~~~11~!~•1~~r ;1~;:~ 
de Sll idioma 1 . a, fin de titilizar 'una pe_dagº~g/~\ontra,stivá~qÚ~,_f~r{Un fa'do le -



permita profimdizar y reyaloriznr 'los elementos 1 i,n8U1stir:os propi.os '1• por -
otrQ, reforz¡¡r el dominio del ca'.>tellano. 
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II I. FUNDAMENTOS PEDAGOGICDS 

l. Educación y GÜl tura 
... _:_ :>' -··~- ::·~:· .. :_.·~· .. 

1.i.Ca"~daac'i6ne~~h.c0Dtexto Socio~Cultural . 
. ,'-·.·;,,:_,; .. :-~_-·.'~~~;:: :. ,'-,-., '.:-~. '.·,·-~-~-

:::;::!:~~::J:;¡;~~¡~;Iif f ~~!l!~lir l~}if ~!~t!~i~~~:~:t:~¿::: 
->.>·~~::'.::_:;b·. ~:: • ;·--,C > , - ·:-~ '- --·:~i\i:~· .>~\'.,::::_t .. >--~.'':·~; -~-

'" ,,, o~\:':::~::: ;i6f $~f ~!~~~~~f s}{~f ~~~~~~ ~::: 1 :::' i :: 1 ::;:;i ~i: 
cidad propia de la dimensi6n ¿ltüilr:~~··ellcJ~ntra en estos procesos; sin em-

,' -.·.· . >· ·¡¡,-,·· ,. - ' ' 

bargo, en la génesis de los misrilos:se';locáliia la incidencia de las estructu-
ras económicas del sistema social~\a~G~~di~~nsiones están íntimamente vincu­
ladas y guardan entre sí diversos~hdósy niveles de autonomía relativa. 

Entre cultura y educación, un nivel de análisis importante en el caso 
de México, es aquél que clarifica las reíaciones económico-sociales de las -
regiones étnicas, caracterizaaas por la coexistencia de modos de producción 
diversos que van desde los precapitalistas hasta los plenamente capitalistas 
y por la variación en las relaciones de producción, en donde se observan aqu~ 
llas propias de las formas comunitarias de organización tradicional y las que 
entran en el ámbito de lás relac~ones de producción capitalista. 

Este orden económico-"soC:ial está íntimamente vinculado con la cultura 
y, por tanto, con ia esfera ·de lo educativo, tanto en sus ámbitos formal y no 
formal, como en sus distir1tisexpresiones y modalidades: Es este el campo de 
relaciones múltiples y contradictorias en el cual la educación se desarrolla 
como un espacio social.estratégico. 
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En los procesos educativos, la educaci6n primera es ~quella que se c~­

constituye como fundamento de social izac·ión del sujeto, en los primeros años­

de vida. Se <lesar1·01la a tniv6~ eje la filmnin y la comunidad. En ella se - -­

transmiten y configur&n los conocimientos, los modos de percibir y categori-­

zar la reali-dad .Y los valores (,socialmente determinadns) que se encuentran en 

la base de sustentoción ele l~s diversas dimensiones del orden social y que, ~ 

junto con Dque'llos, constituyen los bienes culturales de la comunidad. Estos, 

conforman el capital cultural inicial del sujeto, a tr~vés ele proce5os co111pl~ 

jos de internalización, que le permiten ir construyendo su identidad. 

Esta formación inicial se desarrolla en el ámbito de la educación no .. ·- _, - . 

formal; y sigue ejerciendo influencia en eJ sujeto a lo largo de su vida. E11-
el caso de los puebl~s :indígenas ia fami1ra,Ja e:;~1unidad, las autoAdndes y, 

ahora tu1nbién;'1os l11edios niasivos de comuni~ación, constituye~ este espacio. 
~~·~ . . . 

En cuanto a la educación formal, se desarrolla· a partir de la fo1"mula­

c1on en ohjetivos, contenidos y actividades -principalmente-, una propuesta -

pedagógic~ que se constituye como sintesis de los p~oyectos políticos e ideo­

lógicos, impulsados por las diversas fuerzas que actúan. de manera hegemón·ica­

en la socieclud globnl; por tanto, ésta expresa e integra ciertas de¡nandas so­

cia"les y las organiza de acuerdo a una determinada racionul idad; encargada de 

establecer los parámetros de sistemutización ;-equPridos. 

- !~ ·~- :__ :c--'-.0-- • 

La concr:eción de una propuesta pedagógi~a se realiza en .la institución 

sociul conocida como Escuela; eri e1"1a se seleccionan contenidrs q~e respondan 

a ciertos intereses sociales, para ser transmitidos .Yreelaborados simbólica..: 
' . . . 

mente por sus miembros. Estél selección se .lleva a cabo, con,base en un "arbi-. . 

trario cultural" constituí do en el espacio social. Es decir, en este espacio 

se desarrollan diversas tendencias socio~cu1turales·y políticas, en donde una 

cultura lUcha por imponerse a las otras .. su síntesis se constituyeconm un ar_ 

bÚra rio cu1 tural que se impone en el "01~den socia Lponnedio de diyer;.:sgs age!!. 

tes; imposición que se ejerce a través de la violencia simbólica,.qué encuen-

tra su lugar de asiento en las instancias legitimadas pór 1a sociedad. 
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Esta problf!íll~tica cobra un s·ignificado singular r.uando se habla de edu­
cación ·indígena; ésta sólo puede pensarse a partir de un can1po de cnnfronta--­

ción fundamentalmente de dos cuHuras, que tienen entre sí relaciones económi­
cas y sociales conflicti\•as.y. :d'<!!:;igualP.s Y.: en donde la escuela ha venido ju-­
gando y juega un papel central -uunoue no exclusivo-, en la constitución y re­
prnducc·ión social de esta arbitrariedad cu1tunil. En este co1npo intercultural, 

desigunl y conflictivo, el niño indígena entra en contacto con la cultura domi 
nnnte. 

En e 1 contexto educativo de 1 pa 'is, 1 a tendenci.a predominante encuentra­

su asientó;, en eL~ipo de cducnc·ión urbana formal,. lo cúal reco¡ie las valoraciQ_ 
nes y los conocimie;ntosbásicos de la cultura occidental en su e>:presión naciS!,. 
nal que privilegia la vida urbana, 1u "civil ir.ación", el "progreso", el "desa­

rro1lo" como los elen1entos legítimos y válidos en el conte>:to social global' -
dejando de lado y desvnlorizando las pr<lcticas sociales que no se insertélll .1 en 

ellos. 

- Elementos 1 ogi timados que se constituyen como nociones y va 1 oraciones,­
que llegan· a la educación rural y son recibidos por él niño como ajenos a sí -

mismo .. El conjunto de significaciones q11e ahí se. 1 e imponen se prosent;in como­
los válidos y se constituyen como parámetros a partir de los cuules se desval~ 

1·i za 1 a cultura pro pi a. Este"_pcoceso conlleva serias dificulta des cognoscitivas 
y en relación a la formación de la identidad. 

. ,· >- :--

Esta situació~ 1~ '.vivJ.n .tanto los. nifios no indígenas de zonas rural es,­

como los de l~s diktinios'gi·upos étnié:os dé México, que se desarrollan. en un -
ámbito cl.lltu~·a.1 diftint'cí:.al •Íur'banou ,el q~e se ha con~tituído como rnodelo a se 
guir. ·[a• .. n~gaGi.ói{de·•ias· Ott;~s· .formas cul turu 1 es. e.s· 1.1n pun~o bá~ico<y._centra -:¡··· 
que intérí1ái'i~~·;'úili~d. d~svalorizando la. propia.••• .·_._ ·-.--__ ·.·_· ·\> '..'. · 

',--.·._ -.. · - •"_'<¡;-, .. -• .• ·,."o- o,:·,-:;:·.'·•'-.~:·;._' '.. - ·. ·.-'. ·, • ·:·;:·.><-·</ ·,.·,•, .. ·.,;. ~->://" 
. -->e_-----~·'.,•'-,~·-'·.;·: __ ; ' ... :_--'.·;> .. :.·_::::·-.··.···. ?~:'.:'.:~ .• _-:;;~. ~·':":<,;: 
- - '.;~-'.:T~~:-~:~-"-~·,:-~,-:eF;'.~'.,-~;-:-'i:~.o:=;=;o.~- ,e_.- ,,-_ - • ~ -, _ __::~/~-~- •• • ~; ~:-·.;'· • , , • 

La '.edúc~ci 6;1 iridí ge na. bi i; nglie-bi cul tuh1J se genera ~Cfentr?.;a~'01esfo cam 
po_ co.~t1:ac.lictor-io c.1F1e'rso y mul tiétnico; en·el'cuaLun 01üdo.cult~~ah~sié1. que 
se leglti-ma e impone a fos otr6s. Se ha formulado en undiálo~6~y}J;~~-~JG~_ha _:. 

con las tendeiici as educa ti vas dominantes y hegeniónii::a s; ha i; do p la nteadÜ_ por-
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los scctore~ más conci entes y avanzudos de los gi·upos étnicos; es expres·i ón de 

un núcleo importante de la población indísena y apoyada por sectores no indíg.§_ 

nas, dentro dG los cuaü:s se encuentra el estatal, el cu<i l r:.etoma sus p 1 n.ntca­

mientos generales, a. través de la Direcci6n General de Educac·ión Indígena, y -

aporta el sustento de realización infraestructural y política en el conte:<.to -

nacional. 

El proyecto asume la cu1tura nacional y la universal consideründo en la 

educación formal y en los ámbitos de la educación no formal a la cultura de"I -

grupo éti1ico como el sustento básico, a partir del cual se pueden integrar los 
e 1 ementos de otras culturas. 

En la búsqueda de los grupos étnicos que les permita volver a:s.us raí··· 

ces, desarro.llar su cultura y sus conocimi211tos desde una pe1·spectiva amplia -

de liberación, la educación indígena bilinglie-bicultural toma colno sus ejes bi 
sicos a la cultura y a la lengua. La cultura como el fundamento, como nGcleo­

de sustentación de la educación, a partir de los conocimientos y valoraciones­

que existen en las comunidades de los propios grupos étnicos. La lengua porque 

".en cadu lengua escrita o no, se acumula selectivamente la memoi·ia colectiva y 

se condensa la praxis del pueblo que la habla, en este s,entido traspasa todas­

las act"iv·idades humanas, en cada una de las culturas específicas. Por ello es­

la conciencia que tiene un pueblo de sí mismo y su historia; la conciencia ex­

presa sobre los otros, sobre_elu11iv¡:rsos físico y cel imaginario'! (1 4) 

La educac.ión indígena biling~e-bicultural; en un pdmer momento, tiene 

incidencia dfrecta en cuanto a pensar y organizar l·a educación formal a partir 

de 1 as di versas culturas de ·1os grupos étnicos, de sus val oraciÓnes {ct~ sus mo 

.dos de.concebir el mundo físico y cultural, de sus conocimientos, ¿tc'.,y. erLu; 

segundo momento, tiende a influir el sistema educativo naciona}, d~d,9 }llÍ~; p~ 
ra el niño urbano y aún para el niño rural no-indígena, las ct1ltÜ~as_qe-lo~ -'-­

grupos étnicos actuales son ignoradas, rlesconocidas, negáclas, .Y~ q;1e sl.lescue­
to conocimiento se establece en las caracter'ísti¿a~ qu;és't~sI~n\a11a11té~dec 
la llegada de los españoles. 
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1.2 La Institución Escolar en el Proyecto de la Educación Indígena 
Bilinglle-Bicultural en Méx"ico .. 

.. Se afirm& en líneas anteriores que la educaci6n -se e1Tcucntra en un 

campo estratég·ico en el conjunto de la sociedad, cumpl·iendo funciones de .:._ · · 
transmisióny recrención de las representnciones y signif"icaciones del orden 
material, y .de al9una forma y por esto, contribuyendo a la reproducción del 
sistema social o a su posible transformación. En la cultura occidental y de 
modo particülar en las exrresi~nes que ha tomado en los sistemas económico-

. polit'icos de corte capita.lista, la educación se ha plasmado y desarro1 li1clo 

en la inst"ittición escolai-, a la r.ual se le ha asignado esta fUnción articu­
ladora de la hegemonía y encargada de la reproducción Je la ideología domi­
nunte. 

!.-_--= _.;_ 

Al ,fci'ipe¿tci; ·1.as iristituci ones son u1\ p1'oducto social· y. sorí. det.ermi:- .. 
nantes de uíi•ordei1 social. Producto de las necesidades humanas inl1e1;entes a 
su.ser toléct.ivo, las instituciones se presentan, para el sujeto, como algo 
nátural, como instanc"ias o espacios que siempre han existido así, cotnojnhe~ 
rentes u la naturaleza humana. Esto conlleva un proceso de rei,'ficaifó,n,_d~ 
cosificación, en el cual el sujeto no vive a las instituciones:2ot$h)i:octÚC~ 

-_ .' '-·---"-_~· _ _:.,,•'·-·.' - ·-· ,, ..... · . 

to humano, tampoco como algo que le es impuesto "desde afyeY'~ 11 ;.rsT11o;"c()lií6 
_cosa natural; no rnmo espacio en todo caso a construir,.sfoo'.i\{ohs~rvat'. 

En otrns -palabras, las instituciones, producto de_.la)~~j:-~yJcia_ª)fo'.¡~a.rih)ad-
quieren una vidu propia que se impone a los syj~to~. '.:;,·~~~;~·:~''"::e,:··" ;, -

-:· ,.:·:_: -;:>:º.:· /;~.:.~~.\., 
--·~"-.~' -::>:_~:; ~-.:· .. -)-~-//>- .. ···. 

Lus i ns ti tuciones pri vi 1 egi an fünci ones (.económtcas;·,'2p,6J},~J5as ( edu­
cativas, etc.);pero siempre se da unentrecruzarnfont¿i(o'c9,'e)({'.~Jep¿i~).cle -

multiples funcione.s. En este sentí.do es posible afirmar,que;M:~~~~~i-~rien; de. 
distintas ma1ieras;Ún papel en la producción de .signigic~'2i,ory~,sS'.y\·'~kr:>lo -
mismo, en la cónservaci6n y reproducción de la cultur~;·:~j'ei;i~n'fe~ta'~i'unción 

~,::::'. :, '; :~r'.f ~: ::·:: ';:: ;::;::': ~:: :~:~':;\1:~~í%}~i~~~~t?::~:'.-· · 
tos pautando sus compo1·tami en tos, normando su iél1sa111iento,' o;ieht~ndo sus 

actitudes y sus v~loraciones. 
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La escuela es una de las institur.ioncs miís importantes en la sociedad -
occidental; .transmisor.a.de .la cultura do111im1nte y por lo mismo de significaci2. 

,,.ne.s. Esta• función la real'iza a través de distintos mecanismos, explícitos e i111 
· :-pnli'tos; y.~\1,élr,c;ión re~~ercute eri los rliveles concientes y no concientes del-

sujetci; Entre estos. mecanismos podernos enunciar el curriculum esco1nr, la norma 
tividaa y las forn1asde organización; 

el ámbito nac"ional, la.escuela reproduce y articula intereses 'en ·una­
dimensióh ideológica; para fograr~l consenso social; fünCión que se encuentra­
presente desde los oríg~nes déJa füoder11idád y que, en sus inicios, se expresa­
rle .mi.lnerá ·expl.ícita. (15),~J'.erl)~ .·~1edida .·.en que.se censal i dr.n y_ desarrol_l an 1 as -
bases ec;onóin-Lco~soci.alés.'~;~~~ta; ·~u}ipres ión se torna irnpl íci ta en 1 os si ste'-
mas educll.t i vos; . · -~ ·:.··;, · . .-·.'. 

_;'·>:;:· \-•, 
-"-:~. ··,:-.'.~:, ~{;~~:: -· ,-- .... ~>-·.,· ~.-, ·>.' ·. 

; nstancia, p~:~de decirs~ qÜ'e ik;esXJ~1'h'P.fó·;n1·a ,: p~o~úeve ·y· legitima. un• 1 Jgar-
- ; ::··>. '· " , --:-"/ .<:.-.,,:;-_ - :.' '·> ... ,,- :··,-. . . ' . ' .· ': 

de.l sujeto .. dentro,.de.lá~csóc.ied_ad}-in°C:idiei1d6 áítravés de sus·. mecanismos en sus-
• e-,·- . ::,_:" .. ··:·7·~·~~=-.''~'··.-~c:.f,"7:~=~~\7-~-,:~-~~-0--~·'c~.-~-'-,"---. --.- -_--_ - ~-e · -->.''. __ : -. 

intereses 1 .· sus esp~ct¡¡tivas, .,sút'.való'r,e~;·· sus: actitudes y ~n co nsecueni:Tá·,~ en< 
su actí.rnr. presente y futuro~'.La••e{cu~\a ejerce, así, un papel impo1·tante en la­
integración social del sujetd;,O'.? .. > 

, , r • ,,/~~;~:4::;1t;i;Jt·~l~F~!~tJ1ú :: ¡ :;:::. ':::: ~, ·: :: :::~::: '~. :,::: 
naLAsí, l,aesC:uela pa'~ailldí;g~h~s'>.comotodas las demás forman escolarizadas­
en el-país-· ha cbntrJb~-íd~.aL-faiconstruccicín de 1 a hegemonía po l í tico-i cleol ógi­
ca; a la integ~dció1~ deiillai9~"íla a la cultura nacional y a la- reproducéióíl de 
1 as represéntáclones). simbol fzacionés hegemónicas. 
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El c:lesarrollo de la escuela en las comunidades indígenas se había estado 

orientando por este objetivo politico-·educativo de carácter integrriciohal isl:a; 

es en la década pasada y durante la presente, que se gesta y se empieza a con-

.. ,,'.?9).jdar el proyecto de la educación indígena bilingUe .. bicultural; proyecto-pe­

dagógico que s'intet.iza los intereses (políticos, ideológicos, educativos y C0.9, 

nogcitivos), de dos 5mbitqs culturales que son el de la cultura nacional y el 

de las culturas de los grupos 6tnicos. Al previlegiar la cultura y la lengua de 

los grupos étnicos en los procesos educativos, se siembra el germen transfohn~ 

dor de las tcndenci<1S dmninantes, transmitidos por la escuela y demás institu­

ciones educativas en las comunidades indígenas. Su incidencia cultural se desa­

rrolla iniciüln:ente en los grupos étnicos y a mediano plazo tiende a perinear, 

de modos diversos, la cultura nacional. 

Es necesario que en sus estra-

tegias de impli.lntación siga tomando en cGenta'Jas<di~ersas modalidades educati . - . ',·_ .·,·.:- _,. -.-.' ·-.. .,._·.' ' . : - " _- -
vas·.Y SlJS árt.iculaciones e interrela.c:i.ones"~cp'o el_-pfoyeclo de'la'edÚcación in:. 

dí gen a bi 1 inglie-bi cultural, para qu~ ést;e:s~:·ng~ ~bnstruyendo sobre la doble -

base de las especificidades eultu1,~le~ ~e·.2a~{g/upo ª:fnico y 
-., ·;g~-;~ ;'~\\>+· ',.·-:; f - .• : 

cional. ·· .... .,.i .. 'i. ...... , ... ·"":· ·:.:.~ ,:: :· 
·:.,?.,:.:.::~~:,__,~:·:::.:-. ;:·,>.-~-: .. 'o;-;:'-: S;: :;·~:.-'.:-·-:' 

".'.-,.·· 

La ·~~ l~ 

0e·a1ií:ia_·u1:9eM1/:ae pens~renún.ª· escue1~ •. enuna-;1,~Ji:tuc:i~Í}'.·'n1~s{acorde en -

. !!:~0~it¡~ii.5::·l~~A{~,~~~g~11~:~·ª:1~:ª~:·.~uI:1 ~~:~~JFt~~~·~:j f ;~,1:\~\:i~t··~-t~~~·-~·.·'s~:i :·~:: 
ª · i'o: s =.· :: e~-:~ 1 ~is .~, ~·~ · ~-: _ ~-s:'.e. l~ ~· i--t~ :'.. ·. >·-:~. · . ·· ,_ · ;:_ -~·;~ .. ·· :.:,~--;:.-::>'.. ·, .-:- --~·~-:-/~.r-:/·:·;.:~/L~?:.;{ ;}~,<'"}-_:-~ - - • 

, ' . . . . . - -.:::-:~ ·:1-,::~.>~-;· .;."'' 
: .. ' -~- ... ·-<~,·->:<·:;:--.~. :·· .. :.'e<;~~.- <;~";;~i,,: .,,:.~"- ·"·~;f:~\:"_f.'.}·~ -:¿ 

•· Con líáse erf 1b~ahtefiÚt r~~~Jest;ategi~s· d~0 ·fn1~1.ariÚ¿i óri~6~n< dé sér di fe­

renci ádas de_ acuerdo a la~"problemati cas partidúlaY:es''.~Íl .l~s ·diversas. regiones 

del. país. y a. la~ c~racterí~ticas e~pecífi~as de e:·;da.grliril'é1:nico.' 



2. Sujeto y[1prendizaje, 

2.; Cu1 tura y Socia 1 izac.tén,. 
' . '·,- -.), ·.··. -·-, 

::·: - '-.. ~ . .-.::\ .-.'}:_·:<:·~-·- -

·~- . ,, 
,• -. 
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Cuando u1{sLÍj~to·n~c~ se 'encuentra ya tnterre l acionado de diversas ma~ 
neras con e(1nulldo s<ldal .. d.e}, qú~.Jorhia parte; 1a cultura a la que adviene 
es algo que 1o precede y.que posee.sus pro¡)ias caractedsticas- y stgnífict1-
ciones. 

E1 sujeto hullmno nace con una p1'edisposici.ón hada la socialidad pero 
es eh e1 g1:upo, en la interacción con los otros;· que 11.eva a constituirse 
como sujeto psíquico y, de manei~a indisoluble, comosujeto social, Su etapa 
de consti:tución psíquica- la más importante. en términos de que ella .se es., 
tructuran las bases de su perso1ialidad-, es un proceso que está a~~gnado .,. 

con el grupo social <lel cual forma parte. . .-C.-

.·. -, '.·"' 

Así, el niño se constituye psíquicamente a p11rti.r de un.acultu_ra;sus 
esquemas básicos de identificaci6n, derelación consigo.mislllo,>~de~;tincula-. . - . "'·:·. ':',-·- .·•- .' _ .. _,_, '. 

· ción .con los _otros estarán dados por lo que internaliióel1,.su's"priiÍ1e~ros añós. 
-- ,.. ' ·- - . ·. - .. "·-·"· ·-ó. -,;_ .••. ,. -" • .,. 

En este proceso de internalización, el sujeto estab~~~e .i6~.~~~~e~a~ = 
bá?icos_de re_lación tanto con sus semejantes (con los oti~os ~cfuales y futu~ 
ros ) y, pÓr er1de' con-sigo mismo' así como con aquellos. a pa rt.ir de Jos cua­
l es realizará i(l aprehe~sión del mundo en. cuant~ realidad Übjetiva y social 
Puede affrrnárs.e que esa aprehensión de la realidad esta determinada por la 
pri!TY2ra, en l~medida en que dich~ aprehensi.ón se encu~ntra mediada perma­
nentemente por el grupo social inme~iato del que forma parte. 

; . . . 

Est~ aprehensión implica que eLindividuo •:asuma'1 .el .mundo en que ya vi-
c venl.osotros; este "asumir", que en cierto sentido es un proC:esooriginál. 

para· todo ser humano, es sustantivo y determinante en su conformación~como ~ .. 
sujeto y es condición indispensable para que pueda posteriormente estar en 
posibilidades de modificarlo creativamente y enriquecerlo. 

I 

';'J 
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En todos estos pt'ocesos tiene un paIJefftindámental el enguaJe; .coilío~.Ya -

·se mencionó anteriormente, éste es un aprendüáje qul.sé da enHÜs pri1neros años, 

en la etapa de su constitución psíquica co1110 sujeto,.y 1:ieriei.111papeli~~ntral en 

la :misma, ya que es e 1 insfrurnento .. a través del curir ¿FWiño_'inici'aJa ~onstruc­
ción si.rnbólica doi mundo nue lo rodea .. Las di~tinta~h:~rl.gu'as·1·e¡):t~s~11tan formas 

particulares de cod"ifi cación de 1 mundo natüral'.Y sociél.J,,;y~se e1ícUen~ran en es._-­

tre.cha re 1 ación con 1 as caractérí sticas y,J 9s cp;·9_c~_scii i~¿g;~fes clel gt~upo, que -

' °' ha. P::d:::.':;lo qÚe el l ,,,,.j ¿ qO e fo\ ,J;,{}7 :~::;d~f JdJ!!~]; ~ú pr1 mm 

socialización es centra"!; pue{a. trtiv~~-de1 í1iismó i~ter~ál izan· uha fo1'ma particu_ 

lar de codific::ación del mundo, de estructuración de la realidad social; este -- . .. - - - . - - " - ·- . . : - -· -__ -- .-- ,. . -;,; .. - --- . 

proces()se realiza sobre ~orlo~nei grupo social ¡w"in1ario, la familia, entendido -

éste como concreciónde las_1~elaciones sociales del grupo. En la familia el --
niiio, a t1~avés del lengu~j~ y de la comu1ricación no verbal, va a vivir procesos 
de identificación, y va a iniciar la constitución de su yo como ente discrimina 

do del mundo socia{que lo rodea. Le. adquisición del lenguaje y el proceso d; 

socialización d~l- que .forma parte tienen asf, un papel -central en su constitu-~ 
ción psíquica (afectiva, intelectual) ,en la formación de su yo y en· su identidad 

como persona; 

El oi·den sociul, en tanto producción específica de signifiéacfones :por - · 
parte de unigrupo determinado, implica una relativa clausura d~l- mundo;.c~da cul 

. tura sei~~a.~gllfesfé~se~tido, __ una expresiJ5n. de. el_ lo_ .. Efi_ .e.]~!ºE~s~:_d~eLfQl:fl]_~cJón 
del yo;(~l11a>etápá de l_a socialiiaC:ión primaria, el niño adquie1~e(eincorpora -

Un coÓjunto>clé sign,i fi cae iones resúltantes de su mundo fí si ~o} d~ su mu1ído so­

ciál.,'.qu~ e~cluyen;d.pueden ·excluir,' .otros signifi cados·;.:en üfti~l~' i~~tancia' -

1 as significaciones posteriores -se~fin. incorporadas a par-ti r c!~Ús primeras . .. : . - ·. :_· ..... ::.:·;/:,:·.:· ... ·.·.~ .. / ·. --- . •: -- ' ... '<·'.;_· - ·':?·~;!/ ·.,··, ·-'<--,-.-.··.' --. - ' 

todó 

... ( 

Yno · 
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verbal, de la éonservaci6n o no de ciertas prácticus y forma.s de organizac1on, 
de la. inéorporacÚ.in o no de otras pautas CL!lturales de relacionarse con la cu.}_ 
tura de los otros grupos, especialmente con .la cultura dominante y con la so-­
ciednd e11·sll conjunto. Desde ahí, desde esa valoración que su grupo hace. de -

,¡;:;:.:~~\l.·;¡;ropja cu]tui~a yde cómo significa la cultui·a dominante ei1 relación a la -­
propia, el ·ni.ño va a internal izar valores Y: a construir sus· prop·ias ·significa­
ciones: relaciones. de coufl icto; dependencia y rechazo (no excluyentes neces~ 
ri amel1 te) . . ' -' . . . ; ; ·--:~-· ~ ·,. -

Es tó ~s válido pa,ra cualquier g\;upo soci ~l en relación a 1 a sociedad en 
su conjuntó; is in -~h1tia;go parecería tener' ~ayo res -implicaciones en aquel 1 os ca­
sos en que, por l'a~ones históricas; las culturas que se relacionan contienén -
concepc~ones cl¡·f mundo {cosmov.i sfones) a ltame1ite heterogéneas y donde, sobre tQ_ -

do, la relación entré lás' mismas es, desde el punto de vista econ6mico y social, 
- -·· - -

muy desigual, donde existe u1ia relación de dominaCión, como es el caso de los -
grupos étnicosindígenas en-nuestro país. 

_.· .;: -_ -" ., 

De lo nnter:ior ¡íu'ede establecerse el. siguiente planteamiento: 
. -~·-::~'-'.:;:::· ::;~).:::: ~-~~~/;' . 

·~ ·'. ".1. , . ·' -: o: ¡_ ~ ·.:;( 

El aprendjz~j~·(Júéile';}nt~nclerse en un, señti4J rh~ringido o en un sen ti 

do a111p_1 io; ~D··e1:{er1~er6; s~)aG1 a por. fo re9~1ilr:. 'Je aclquisición ele coriocimi en 
tos, en el 5¿9úndcí ~e pl anteaque no 561~ '~1 ~()'riüC:i1iitllto duede ser objeto de 

aprendizaje'sirio que también lo son las actil~dé~t'.1~~,valores, los· afectos, -
etc. _La_ng~ióndea_prendizaje que aqui's~su~'fe~ta; iinpÍícita en los plante9_ 
mientos que se han venido desarrollando:~n-.es'te:'aparfaaotestatllec:equeen~to" 
do aprendizaje cognoscitivo y/o psicomot:or: están presentes lo~ aspecto5at'ec­
tivos del sujeto y que incluso la áp~opi~ciÓn de-valoresp laasun.~iórd~.attj_ 
tu des ti ene relación tambi ~n eón cuéstiolles de ordeii Úecti~(). 

> ··•·· .· .. · .· .... · >·>~ .. ''..< 

En el caso de l •... aprendizaj~ deorderi' cognosciti,v~ •• ;~si~6nfot·ci~).eh.6cl.Üso 
de ios. tjue···sé.·.han ~denominado de.oi:clenafecti~o; ·.puede afir~~~i~/g~~~~:·~.r~:stüélios 

~~ ~! ~·: s f :~º{~.~~ ~~:~~¡¡~J~·~!~i:d~6<llt:;~}~t~•;(i·~ l. ~e·.~~·tt~~e~!~:t~·~.z~~f ~~&tt~~·~~-1 ~~ .. 
del sujetb son' ~l;·;c~njurito de ex peri er1ci as, conocimiento~~L~fett()s :con}o~ qúe 
el individtld pié:nsa yD.ctúa; son el resultado de'la cristalización e~ la p~r~o-
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na1idad;deiu1t9ran conjunto de experiencias que reflejan \jna cjert¡¡ estructu­
ración del mundo externo. En ellos no sólamente están presentes: los conocimien 
tos previos (l7) del sujeto y la forma en que éste. los incorporó, sino.'\:ambiérí 
lo que í:epresenta para el mismo en términos de su: signff'.i,c.~d9.;,;y,5i/valor. 

En el aprendizaje escolar se da un« relació<1 interpeí;sonal que implica 
la presencia de mensajes no verbales, no ex¡ilíci~os; .Es\e;i1~6.<l~ comunicación 
influye en la relación pedu.gógica'de dive(sas maiiiras;'C'~qÜís~ señalan dos si­

tuaciones por cons·iderarlas de importanci0:~paí·{eJ.~~.~oé~~9 de a(irendizaje. ~ 
,:.>. ·>'- ;:' ';:· ~¿· ·' 

· •
1 

. ;~~: i~~,r~~if gl~~,tA~~i~ttW~~~~t;:l~:~'.~~;:,::~:, ,~::;:~:~ 
rás; CifftiWt'é~"f.i:~:._~f; :}~··:·' -· '.·(/ ....... . 

'· y;:,·,:;-,:_~.-,·< ··o·,'.';-'" :-.~f--:--:'. ... , · · "\~-" ·.·e .·--·. _ 

',, ::··-;~·-- :::-~~:}'.;_~-. >; '."f.'...'·"::'~-,->,-

b ¡ .. tjue ~sfe~',{i~6~·ci~;I~ornuriic~_<;jóll Ha· verbal .·.)1eve.i1np1íci111';demaneríl 
nó ·e:a11ci~'nie;~l1a vélloraéióf1,negativade ios ()l:ijetoJ~deestudia· .-­
por ~artéde},doc~ntc.(o de losalumnos, en'su 2aso), lo ~~al ne-

. cesariam.~111:é influye en ,las posibil idndesde aprendizaje de los -

sujetos; <Essobfe todo en este .segundo sent·id~; quep~ecle habla.!:_ 
se de la vin¿lila~ión estrecha entre los aspectos coglloscitivos y 
afectivos clé1 sujeto; no sólo se aprende un obj~to ,Y una forn1~. de. 

apropiárselo también se aprenden valoraciones respécto'aJ mis1no. 
En e 1 caso de 1 os grupos étnicos puede deci rsé que; ~n,úl tima'/{nf . 
tancia, se apremie de manera 1mpl í cita a~val or~rcÓ 0 cleHlüar,'_1:a}~-~ · 
cultu1·a presente en los cont~nidos d,e aprendizije,.-pbt.;,tan~~,,.+v~ 
1 orar (en sentido positivo o negati ~~ r~u ·p;op.i~'cu'1'iu~~·-.Y:'.cia que 

se presenta a los educandos> corno culiul'a~nació.nú:·i;;;;r~·t~¿situa--

:: ::d '.' ,:: .:::,~:::.~'.~,~1 ,¡~fü;1~,::~n:t¿'~·~~~1:w~~"::, ::"~ 
económica •. y 'pal ític'if:~ct·~;l tval ~raciones enrel~ción ª•su propia 
cu1 tura y a úCcu1t;1ra :n~~;oila1,· loc~ai .repercut~ en .. cón10 , os edu 

calldos reCi'bé;f~i"·~o~Eér1icios: provenientes de una· y de otra. 
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La situación en el proceso· educativo es compleja, tanto para el caso -
de sobrevalorac·ión como de subvaloración de cualquiera de las dos culturas. 
Si bien en muc!1os casos yen·di.stintos niveler, coexisten de manera conflicti 
va, cabe suponer aue actitudes de subvaloración 1~percutan en una falta de -
interés y de sentido, en un 1:echazo a los· contenidos y valores que se inten­
tan transmitir,- ya sea porque pertenecen a una cultura que se vive como aje­
na e impuestu, o porque. la cultura prop·ia se asume como no útil, como de me­
nor "ca 1 idad". 

' ,·, 

En·el-~~so de-sobrevaloración el problema no es más sencillo, pues el 
proces9d~.~'identifkilción que implica ~y consecuentemente de ausencia de di~ 
crimiiiacio11.\l/ó'dedista11éia-, repercuteen las posibflidades de un proceso 
actlvo~~~gP'a;:t~·del sujeto,· de un desarrollo de su pensamiento.críticoy 

áeador. La identificació11 indiferenciada y, por tanto, acrítica qlle repre­
senta l~ so1Jrevalora:ci6n de una cultura -sobre todo si ésta esla "otra" .. 
-p.uecle obstaculizar las posibilidades de los sujetos para pensa1~. e·;_, · .·· 

De aqui la tíecisi~ad de 9enerár un pCotoso'd{C~TI¡f¿u¿t;'ó; ;J~tn{Ped! 
gog ía acoi·de conJ os esquemas referencia 1 es de :l~ s's~1,1fat9s'}:'~6'(·cl~}11d~~-~~;j~~­
ti precie .su pro pi a cultura. Esto ·exige, en 

1
el nmn1efto actu.al, 1eJr;i~r;ita1·se p?r 

planteu.mientos an1pl·fos.que tiendan hacia ~1 ·aa~irtió')ei~5~~p~olíi;~.~~1t&1·a":-y·. ~ 
del lenguaje yuna asim.ilación más activa y We~f'iq~:~~

1

lb~'carrte'riicÍ0$'de la 

cultura dominante. 
'_::_'o_'-o---oc -_:-~,;:_~-,-::O;.-;- - -- -

·-\,~;,;;.· >.( . . " ,·"-. _. .,<. ' . ·: ... 

• -- ~·< : ,i_oé·o-.'.,;~'#~- L~d~'--~L ...... . . -,_,·-: 
---- o---=--c.-~ -- • 

~ ' -

. 2 •. 2 ...• sujeto_·Y .conocimi~~to.:·;;·.~¿·7;., ::<····· 
-. --. --;. -· - ,-- .::-·;~::_ '.e :~·--; -:~:_\ ·:~~:/ .. ·_. 

El• procesO::~del 'c6nocifui entci .·pu°ed¡:d:J.Ín.itse··.somo l.a.i~teracción· .di a 1 éc 
ti ca entr~ ef:süJ~th;tc:C>9 nosc~nt~ .Y e1 objJt();i~s,ta•rrit~~ac'ci6n se da. dentro 
de un confextoYhi~'t6ri cÓ y sÓci al particul a~ .,.E51:b,'e';,',: eftonocimi en to de 1 -
mundo i~pli~a:;:Jñ~':2o~cepción de rea 1 ida.d ,.é:loncl~ ér hq'mbre co~o sujeto hi stó­
ri co, cbn\ó"ctinJÓí1to de.rei aciones socia lés~ p~fci b~ determinadas e 1 ementos ue 
·1o'quJ'1~~r()cl~a~"íbcu~l explica i'~s·dife~entí~~~~·~:iSt:éntes .no sólo en la 

valoració~ e i'11terpretación de los hechos, sino también en la descripción de 
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la realidad; diferenC'ias que distin.guen el conocimiento de sujetos pertene­
c·ientes a distintas épocas histíricas, clases sociales o culturas. En otras 

palabras~ las fot~mas de pens.an1i.ento dependen de las formas concretas de exis-
tenciü .. 

Lo anterior plantea que fo realidad es un todo que posee su propia estruc . . ' . . . . -

tura, que se desarrolla,_que se va creando; en el que el conocimiento de los -
hechos es el conocimiento del lugar que cicupa el¡ esa totalidad. El sujeto en -
este proceso cognoscitivo asume un rol _activo-, creativo, a través del curi"! va 
construyendo un apa!"'ato conceptual que·.ca1·a~teriza su concepción de realidad y 

que deternrina su modo particular de form,ular .. un sistema de valores y de jui-­
cios. 

Pero todo fenómeno se ubica .en lstr~c·t~ras en di~tintos pl ~n()s o·:i~!t~li~ .·.•· 

ctades .. relativas y que· al ·interior ae.cada; untde esas totali ~aciqs ·po~e"e~·u11a:- _: 

significnción part_icular. As1,· ¡)o'1"-:~1emplo, toda creaeión su~t!Jr~lk_e~;;~n.·;1a yé-z. 
un fenómeno individual. y socialy'se localiza en lns dos·est1·1Jttu'r:á's:~}ohstituí" 
das por el individuo y p~rel"grÚpó.sóciul, en el cual se el.abci1~ar'o1r'1ás";categQ_ 
rías menta·l es qu~ • la est·i~JC:tut'air, : .. · : \C L .. ··· . . 

Cada cú ltUÚ, ~,¡D~~3 ;~}ica uoa el e eta can~Op~ió; ,{:e~Í1~i;_. y poc 

.. !~~:~~; it~~l~t~f Ñi~~1~~~;i~1~:~;~,f ~~~if f ~t~f f .~iii}füi~;;:· -· 
par:te aebi~:-~OnjubtOOde•·••re ladones· de· s.i gni fi caciO"fi ~ue:fe~u]~~~(q~_ír·~pfljt1Ííto. 
de l~~ 1 ~~{bh~"~!~~·-:~~:strin·,~·-¿~-f.. --~. · · <·:·'.~:: · ·· ··.-::: ·• · .. -- -.: ·. ~~.- ·;; < · - ·' , ; ·,;:.' ;:';:_:.-:_.::,~;,,.~>.:_:p·~-~\- .. , .,..~. 

···· .'~,·::~:;L .. -l),::; .. • .. ·. "'·· ··•·•· ·;j\'.; :;; {>;· ··· -•· .).:;,·;.;·,,_~-~:.,;.s··· 

E::f ~~!filtli~~i~!~~¡~~~~~~j}f~f{~f tjt~f f,il~~~f~~¡~;~;:~ . 
.. como.veí{;~Jfo~d~~;Cié'tei·~ina:Mssig1Úficaciones .. en téln~b ~()11 Yep~ésentaciones de 

una reaí1'il~(J·¿¿·~~)~tél"{~sto inClt~§e,:~¡)ara destacar s6lo. ~·. .····•·· · • 



algunos aspectos, fos usos -,y costumbres~. ;los sistemas de. comp~rtalTlieñto, .los 

ritunles, los hábitos de consumo, las pavta~(de'\nte~acc'ión,éh: el grüpo fa1ni-

liary comunal, ,etc, (la) >'···:: >L ' 

por 1 a 

Dentro de este contexto, l ~ ·p;oclucci6n dd conocimientos está regulada 
cultura y la c\ase d~minante, quienas' so~ l~s que legitiman la calidad 

de un. saber, por medio de una serie de no1·ma~ pra su producción y difusión. 
De este modo, a los sectores cultura·! y socialmt~nte dominados se les impone -

una cultura, una concepción de la realidad, una ideología que responde a int§_ 

reses ajenos. No obstante, lil conciencia del valor de la cultura propia es el 
pr·incipal factor de resistcnc'ia a la domin~ción; es' decir, la vulne;·abilidad 

de las comunidudes es inversainente proporcional al g1·ado de conciencia de·! va 
lor de su cultura. 

La cultura do~inante, si bien es un primer momento, puede asignar va­

lor a otrasformus cultur<iles, analiza las significaciones contenidas en éstas 
por medio de un marco referenc in 1 construí do desde una perspectiva etnocéntrj_ 

ca. Al respecto, se afirma que es el hombre occ·idental el que formula ese -

sistema de i·eferencia, define la experiencia. La localización de presuntas. -

coincidencias entre la óptica indígena y la occidental se establece por el 
occidental, desde su posición de dominio. La relatividad del saber; ad1Tii:tida 

inicialmente, se niega al atribuir al conocimiento occidental .la pre1ninencia 

en la determinación de las categorías cientificas y filosóficas,, ~~ . , 
- --- - - - -;--- - ·- -:j '.-:~ .'--~ -'.2J-"~·~· 

No basta .. admitir 1 a:·~xisteri'ciá de culturas di ferent~'s p:aFi é&rn~;~ende; 
su dife1·enci a. SóJb rerllth¡;iancl() 1 Í aspretenciones de.·supéHbddacl ·~tnocéntl:j_ 
cas puede aspir~r·a pensaí•s{ desde Ótra cultura' desde 1 as ~ú.e~a{e'xigenci as 

que sudiversi.dad.pl~rit~ada alsabe1~, para descubrir; corno d,JW.Kósik, tras - · 
los productos·;1ascreaciones,·1a acción,y la actiyidad••pi'.oduc,úVa; de ha­

llar. la "auténtica r~ál iclad" del hombre. concreto t1:as '1a ;eafict~d cosificada 

de la cultura imperante, de revelar el verdadero .sujeto hi stó~\¿o• bajo 1 as es 

tratifitaciones r!e las convenciones;solidificadas. "" 
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2. 3 El Api~endi:;:aje en. el,;t·larco\te la Cultura< 
1 

Como .. se plante6;~erl.elpurito ant.crior, .cada .cultüra·.·cohticne un código 
conceotual que 'sllb}/ace ~lcoíllpCJrtumientd ~oéiai y(\L~:~%~M¿t;~\~~>~roH6 mar~ 
co refei·encial pa1·~p()d,er se1· explicado. • ' ' ·;.'• y< 

. Dentro de este orden de ideas, el plante'.\níiento de qu~ e]pfoceso.de -
aprendizaje significativo reside en que el material cognoscitivo ha.de incor­
porarse de manera no ílrbitral'ia, sino sustancial a lo que el sujeto~a sabe -
-específicamente a a 1 gún aspecto esencial de su estructura de conoci1T1ie11to­
asi ¡:¡na a los referentes propios del sujeto la posición de punto dé'partic!a de 
cualquier const1·11cción ultrr·ior. 

Así, el aprendizaje, por un lado, se .conC'ibe enrélación directa con -
los marcos particulares del sujeto en cuanto ayna esfructu'ra de conocimien­
tos llena de significados y, por otro; se oistinglleiraprendizáje significa­
tivo de ~trol'ipo de aprendizaje tal como el.de rep~tición, en que el sujeto 
"se api~opia" en forma mecánica de contenidos que no se relacionan significalj_ 
vamente' con ] as correspondientes ideas pertinentes. 

. . ' 

·-· -- ., ·-

La.· adc¡ui sjción designifi cadas como fenómeno de :ápi;:e~di,za'j~g"yr\"(;'!~ eri 

·seres humanos e~pecíf i~~s ;.·•Pºt¿orysi,gÚ·i e1~te>11~. hastacol}:que~e1;é~fa~~1Í.ido<sea. 
intencionaclo y relaéióhaclo;susfancialinente con las •. id~as·corres#orldi~h~es::v::. 



(en la cual el nuevo materia.l es una extensión, elaboración, modificrición o 

limitación de proposiciones aprendidas con anterioridad) y, por último y no -

-·'. P,oY ello meros importantP, que el sujeto tenga una disposición favorable ha­

cia el aprendizaje s~gnifitativo, 

Se explicará brevemente la importancia de estas tres premisas en el -

caso de la educación indígena. En primer lugar, el hecho de que e1 mate·,·ial 

de aprendizaje tenga 111 intencio:111lidad de favorecC!' aprendizajes significa­

tivos, estti referido al significado lógico inherente vl material; esta signi·· 

ficativic!ad lógica se establece cuando el sujeto encuentra en el material de 

aprendizaje los elemenos cognoscitivos adecuadrnncnte orgarrizados, dentro de 

ciertos requisitos de clasificación, que corresponden al ámbito de su propia 

cultura. 

No obstante y esta es: la .segunda prcmisn, no basta 1Jrese11tar al suje­

to e 1 material 1 Ógicamente estructurado, es prcci so que posea los anteceden­

tes ideativos neces<il'ios, que lepermitan establecer. relaciones perti~entes 

entre el mnterié~1 · nuóvo y losrefererites provenientes' de su propia. cultura. -

Esto asigna al aprendi~aje significativo un carácter psicológico qué: e~ siem 

·pre de naturaleza socio-cultural. 

En tercerl Ügar: .. 1~ di sposi ci ón favorab 1 e .del sújeto hacia él· ap\·endi 

zaj e si gnifJcativ~,;es{ác,f~11j:rAd~ en qu~ e 1. nl umno encuenfra en el maieb al -
. · .. ·c.- .',,;. -. ---. ·----.. - · 0 --'---~coo·-=o-.;-. --7,-·-----·'--=-----·------- '- _, - .oo-.. - --_--- ·-- -· ._·_ 

de aprendiZ.a.ie Y é11 e l. proéeso mi srno •. un recurso pa-ra é:omprenaer'"su reaTiaifü,'. - . . . . . . -- ~ .· : ·. . .. ' ' - . . .· .. - - ·. " .. · . ' 

poi' 1 o 9ue dÚs1frroJl a una ac'f;i tud de búsqueda' de explicación' de, conocimien 

Empero, si bien dentro .... ·•.·· .· .. · .. > . que se, ha afirmado cobra ~na impor­
tancia.· fundamental 'el ·~arcode\·eferenCia prop1o del sujeto, afirmamos ··con -

:: :':~i:E~:h~~i:~~i;~1¡~~~f ~f it ª~ih~~11~14.;:¡r~~;~:11;~ít1:r1g- .. 
transfo~mª .... en un.a.b(/.l?~c;!l~a .. ;~~ )~J.•;c:!sq~c:!,n,tª. reterenc1 al ··.·const1 tuye;·,.en ... s1.ntes 1 s' 

. lÍ.na cierta" Yntegí"h"cfórí~;uüúa·~i'a~#~l6n~!ldo(y~~e1 cuerpo, .. " Esto .. es' ;CÓ.f1 o u~ -

marco. i:eforerlciql dií15Üii't5hy~~fH'ti~~; :5~;'1'tace po,s.ib 1 e que .el significado se 
.'~::- :;_-' ':, '.~- :- .'- ·,.. 
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··- -- ,_ ·- -- '_ ~- ·- --

convierta en un contenido cognoscitivo núevo diferenciado: y contextuado so-

cial y culturalmente y se hace intrínsecamente m~11C>s ~úln~erablc{értcidas aque­

.,, -;i.Jas acciones dirigidas a desvalorizar lo propio, y'de-ahíque seá más· suscep_ 

tible de conÚituírse como punto de partida de otr.o~ aprendizajes. 

Por otro. lado, y ·como ya se ha mencionado, análi.sis paralelos dél de-

sarrollo,de.l lenguaje y del pensamiento, plantean que.el.de~arrollo del p~ns~_ 
miento está vinculado con el de la capacidad lingCfística .. Esto es, no pliede -

hablarse de la capacidad de r~lacionar abstra.ccipnes, po~yoner un ~jemplo, 
al margen de los logros lingílfsticos. 

; . ·«' 

Hempleo del lenguaje nwterno en laedUsacÍo{fndígena;e11'tonces;·co­

bra U1la· impcii·tancia también fundamenta1···po1·oüejas-¡)r,dR~i·~~a.tl~·~i~ep·r~sent"tti­
vas de las palabras posibilitan los procesos d_e>ti:.a11;;r&~\·ri·~iA~·M~Irit~1-vie: 
nen en eLpensami ento, lo cua 1 no ocurre o se di fiéU1t~'éons.iderabJen1entc>, -

cuando se uti 1 izan códigos l i nglfi's ti cos ajenos a \as- ~strllc:türás cognosci ti -

vas. 
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3. Contexto y Pri.nciptos. de 1 a Educactón. Ind5gena Btltng~e Btcultura 1 
( rnrn ). 

La reformulación ped<igógica de. fa'.E;);B,B>D~upone lé\ revtstón de algunas 
cues ticines vincula.das con l~ rel acfon .éii'tr~'titún~~ismo y bi'cul tu1:a1 i.smo. 

; . ,' .·.'· ,_ .. , ... -_,, ... ; --- '_, 

En primer término, es necesario si·t~11r.al b\lingllismo en un contexto hi~., 
tri ca qu'e reconoce e 1 encuentro y convergenctas de formas cultura 1 es di.fe.rentes 
en. e,l seno de una misma estructura social, y que reconoce tambi.'én, que el em­
pleo de dós lenguas es una neces·idad funiconal en individuos qu~ viven si multa-

. ríeélti1ente-dos culturas, Desde esta perspectiva, los sujetos bilingl\es son vi.stos 
en función de alternancias culturales que implican el ·uso de las dos culturas; 

cuando el fenómeno ocurre en una sociedad )luricultural, este uso suele darse -
en formas alternativas y/o simultáneas. (21 · -. · · ·. 

Se h~ce necesario, entonces, ,determinar el l:aráct~r <:!,e lassitu~ciones de­
bi cultura 1 ismo, parai nterpretar 1 o,s. di ver~os ti~~~~·d~,:fli]tngOJsmo·e.m elmarco 

::,: i';:~:~~:::~::,1tii1l~~iH~tit!fl~~~¡~~~1~~~~~ítl~t~f ~¡~~!¡~~~ 

con 
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diversos grados de árticulación con la sociedad nacional, presentan ámbitos -

de sus culturas (instituciones civilest. derecho, comercio, edur:ación, etc.), 
• . .:..: \'..::·fn:timamente-vinculado? con ésta, resu1ta que el ambiente de :::ocialización de .,,, 

1 os niños indfgenas gereraÍmente combina una Qri.eútac ión monocultLtra 1 para -
los áínbitÓscloínéstico y comunal, con div'ersos grados de bic~11turalismo, en -

otros~ •.•.. <~'.;.·;•'·'/._, , ··</·' '\ .. ;:; •<·, . ·'.· .. 
la -
de -

cal ·i 
dad .Y él,eqú'{1;oi'}~~!!d~·.1a ar·ti·¿üÚciónde las'coné~pcidnes pedagógicas, los 

rnnterii ::~~~0,;t~J!~'~1:i:::;:c:, ';:t::i~~;~~1~t}~,' la .. <orn>U l aoi ón de 

proyectos?~ociÓ'..~LJlturales, resu]ta'p~'itinente considerar la .distinción entre 

"ou 
1 

tu::, ~::~~~:y:~¡¡¡;ju~~~J~;i~~·:~~¡¡, ,:·~i: ·· .. ·,• • •• ·. "ou l túra ·autónoma" , 

~ -
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dir y controlar aspectos de s.u cultura. 
'• ; - ; 

.,,.,.,, . .,,.;.·.; r Acerca:sle -la pÓten~ialitfad creativa de la cultura propia Guille1;m0Bonfil 
' ·. !'. ' .. , ',,, ." ·~· .,~ .:·," : , ·, -,,, -' ·-:- ' ... ,__ ._, : .. : .·~ ,. ·. ' - ' ' '" 

. sena la:·- .. _··_\_·_._:_ •. -_·_·: __ --.--·.··_·_· __ ._-__ -_._--._·:_--··-.-;: •. :,._. .. -·--·-·:.--.:,-' -·-: --.. _., .·-. 
.:,/,,:/:.-:.,:: -i ::_·.: .':. -· ' .·,:._-::--·-·· .;o.:-,:::·,,_·'- -

~·11".'' ·>~- ~ ._ ,.: .;-;::: - ':~ , : ; ::·_: ~ ·;·:"º:/_._):.-:' . ··~';<-<·;-:_;:': "·:·:,. ;:.-.- -

. :: ·~~~ti~t~i~!~tf~I::::::::~:.:::::,m~~!¡¡¡¡~~~~~~1if r~~ti~~~~:;:~:, 
~::~;~mh~~tif ~:::::::::fü:f~fü~~t~~~J~~~~t~:it~li~i!i~r i~t~.r íi¡; 

- --· ~ :~~--~~:-::·· · -- · .--,:._ :; ~'-':~~-: ~-~"-~ ~--~- __ ', ~~. ~:- :;::-~~j ~~~?-, ;:<'-~ -~~:·~:Lf~:'..:~:'·;·~:-······:~>1::.~~;:·:·~,~:~:-:t~:;!J_~t~~-::·."· i. ·-

Las institucione.s•,-_qLe b)ill~~n elservicioeducativo;éíl_ eLmeclio i ndí gen a, 

~:~~:::c~~ 1J~~~~:(~u~}~s;~;~21::-~!~ª~!~ci~{~(~i~~~ei;:-2;~~a1~{·:-~?'~J~1~:/f1~:~0~:~ 
Culturales eT1J9t1:c .··,_•.;,·c''.<'.Y·.; ·\<;-:-;•e-/./'.;:'·'-\,: ., 

':.:{Jf· .:\§·'.:_·,·;;.,; --'\'.:~;::;fr;,'. ;•, .': ··'~,~~~~~·.: :fk~:~:~>~:~.\~~~:: '•·.-'.e ,:,'i·} :~:- '•'' ' :·[.'" 

-~:.5~~~!Jri~~l~ílfi~l1!~~i~!i~Ilí~~~~~~1~~,:~::,i. 
y comunidad~ Aúnque\tódas ;las insti.,túcfónf!siihah'~xpr~sa:do·has'ta _a nora di-

. ::'t:;~M;~i~~~~~~~ii~Jíi~l'ó'tir:;If ~~i!~Ii~~¡¡,~~~;~:::::::'~:' '.-
acci on de;l os ,ejecútóres<de :11 a\practica;educat1ya::conaqona•en gran parte 

':· ·_:. · . · :·:_ \: ,-. <·,.,· · ··-·; ~:· .. :.:-... S'.·~·:: :":·~·_,_.\·:~¡-,;~':\~'.'._ .,_,;.:; ·.;~;;?~':';, ·,~-'.!~'_:~ ·:::, .-.,~;~~::~:f>.;¡)::'.~-".~:-~:.;:·:~~,,;;:::~\:'.(·'·;::· '.'·.<:!·.<-,'-;·;·~\~:~;:<.:~; ~~':<::·}·: ,';~, . : -:·'. · ,' :' -
1 a_ mut!Já :percep.ci óri·;e~t.r~{éscúelá'rJcon1~ni~dád~:.Est9·1,resuJ¡ta'.especi al mente 

·:::0f}ªi;~s~1~f~j}~~¡Jf ~~J*!')~ii~~M·¡~f $~j~~~~~!t~~i~!1~;; ::~os, 
constituye todavía una ~ip'iraci6ri'/ ; L Y;;':; ,· '~ /~ .. :·. 

-- ! 
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Respecto de la irnp1e~1ent:ilción de·!. proceso educativo pura la población 

indígena y sus repercusiones en la problcmáticu de 1~ identidüd étnica, algu 
... nos estudios recientes sobre el temu(Z3) coinciden en señalar oue la falta~ 

•• -.-.h ,., , 

·de adecuac·ión de 1;, escuela a las caract..,rísticüs socio-cultut·ales y a las -

necesidades de la población afecta el funcion¡¡miento de la escuelu en cuanto 

a .. reguluridad de la asistencia, permnr.encia, eficiencia interna; y princi­

palmente, interfierP el proceso de enseiionza aprendizaje y de reproducci~n -

de la cultura de los niiios indígenas. 

La escuela bilingUe o no, presentu actualmente en el medio indígena, -

el caráct'er de un elemento de la "culturu ajenu". (24 ) Como esta situación no 

es homogénea, según el estilo ele funcionamiento, en cada caso puede presenta!: 
se como un elemenlo "pilrcialmente aprop·iado", c1~ el aspecto material v pai·a -

situacio~es puntuales (el uso del edificio para reuniones, o la eventual par­
ticipación de la escuela en fiestas patronales y/o tradicionales). La particj_ 

pación de algunos miembros dp la comunidad en actividades vinculadas con la ,.. 

escuela, (comités de educación, 1 igas femeniles' et~,). tienen el. carácter de 

servicios de apoyo y no est5n integrados al proceso·educativo que; pb1~>1o<ex.: 
puesto, es orientado y controlado según l.as 11ornms 0 contenidosyestfryct~r-~s> 
de relación propios de la .. ins~jtuc:~ó~~s~p1ar:L. "'¿;···· .~·';xE··<;;:···· 

::;,:;;::~:;~::::~ i::;¡.;:-l~l~~~~il~ttil~~~t~~~a~\"~:!:: 
zonas urbanas. Y suburbanás> :<~:;:;;• -.~/''•:\'.,, .¡_:{. -~L. '(¡. < '•i/ 

,-· ',',:.;;/;·-~·-· ,··· . ;., º' ·.-~:, ;~ -;,''.<:~·''.·> ,,--' " . ' -. ;-':-, ;,:·.,,.,,-; 

'°'''ª ;::'.:~:::: ·::';.;':~:¡t.~: é;:; :~,;:h::;:m; '.';:¡;~ji~i;~~i~i: f:; _ 
mil ación.cultural que ... implica Ja ·.·PéY'di da acelerada• de· 1a.1~11gua~Y'.§Uft~r~ •-pro., 

pi as. 

PP.rspectivas 

En este contexto :1~ ÚBIFest_á destihada a cónverti rse en Un "elemento 
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propio" de la .cultura de cada grupo étnico, a. través de· un proceso paulatino 
de participación de los miembros de la comunidad en la orientación del proc.c2_ 
so educativo y en la articulación entre los elementos de la cultura propia y 

los de_la c~}tura nacio.nal y .lírii'vc1·sal. 
" - ___ ,_ -· 

Con.secuentemente,•jugar~•un)apef fÜhd~m~~~ál,en la superaci6n de. la 
- - · · : ·: ·• --· • .. . . ·. .· . -· ~, '"i~ · : ; ,.,-, -::::,. ·: ·':: .. : ·· :'_' ,. ,~,-_. • ..,_,_, :.<-._:;· -': ·X:i''<- .- · .- . ·. :·' ·. :, , : ... · - -> : : : . 1 

actual situación colonial .. de láipobla,c;ó?';'indígena),asj-co~p en)a recupera-

~: ó:ª~ª a:~:;:c:~~i ~:· ·~~i···~~{r~·htJ:!';'.~}t{1·~}Jf ~~~P)Ís~3i;.;YN~9;S?¡i i a :~i <lé~tidad · -
-..... , .;·I¡~!J~;·¡~~~i'.~~t~0"': )l: :'.,:· 

Como edu 

form•.•Y;~;l;,~i!f j~~~i~~l~t;¿¡~~i{~J~W'[¡~li~f ;f ,;::::; ::,::r!c;:;.~:f 
zar eficien~i~,;--~~nd-imi~:~to~6pti;Q;,·~~Jl~o\a";~v~r~i~~lidad y rigidez de las~ 
estrúctJf'~s··-J~ ·.reiac'i'ón';·lvirí¿úiaétós"c6ri:1 a ·~~~;o"dJtti 6n ideológica . 

. _, :_ . .:\'.',:,~:./:,_ ·oé.:~,~~,::.:<;~~~;;~~,{,·~-:~::, ;·-:~ "?~' 
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En los aspectos psicopedagó9icos, el surgimiento precoz de la escuela 
pública respecto de los apo1·tes de la psicología y las ciencias .sociales en -

,, .e.ste campo, le han otorgado un carácter anacrónico que conserva a pesar de -
·-las influencias espo:·ádicas y parciales de las d·iversas escuelas teórico-.cie!l 

tfficas. Este anacronismo se ve reforzado por el modo en que la institución -
se reproduce: rnaestrns forman a maestras. 

Estos factores, asf w:iO la naturaleza y función de la's instituc'iones 

educativas, explican las dificultades para identificar elem~ntos básicos que -
constituyen la concepción pedagógica vigente; es muy diffcil, por ejemplo, -

que los docentes puedan explicar la concepción epistemológica o la teorf~ de 
aprendizaje que subyace en su práctica pedagógica y la existencia de un ~on­
senso, respecto de fines v objetivos refel'idos a la distribución de algunos -

conocimientos elementales, la trasmisión de valores morales y la adquisición 
de hábitos sociales. En sfntesis la práctica pedagógica está mas orientada -
hacia lo que "no está permitido ignorar", que a lo que es posible aprender.( 2G) 

Algunos análisis recientes de la actividad .docente en escuelas prima­
rias de nuestro país -esp~cialmente los que utilizando metodología de pi~oc_e­

so-contexto, han real.izado reconstrucciones etnográficas de la cotidianeidad 
escolar(Z7), inclican· ~ue,apesar de la intrincada gama de recursos y fragme.!:!_ 

tos .de tecn()logíasque intervienen en. la. instrumentación del proceso de ense­
ñanza-apr¡rndjzaj~._p)"edomina una concepción epistemológica trusrnisiva apoS•ada 
en t.radicionales técni-~as didácticas yrí-gidas estructuras- de relación:-(ffia.;:' 

nual, interrogación, explicación, planes, recompensas, castigo, emulación,/C0!1_! .. 
petencia). En este marco, los parti~ipantes del proceso educativo no. encúen~· 
tran.suficiente margen para la iniciativa y creatividad indi\Jidu~L_V/()i~Ó~ial. 

La···educación .institucio~a l i zada·i .•. · sé désarrÓl la ,entonces;• en'Ún a~&i en.:. . 

te poco convincente' dondé la s~nsél¿i6~ a~:rio. podéij r~'spbndéf· ~ iis'°'~~rcta<l~;. 
ras necesidades y motivaciones de· los e<lütandos se traduté eh.i·e'ac~i~~riJcl.~I.·. ·. 

defensa de la i ns tii:ució~ es~~lar 'amenazac=da - ésta .situación es córnúl'i én' el J 
medio •rural- indígena - a través de conductas .de los docentes que intérfi'eren 

la relación educativa o Parte de estas actitudes se aproyan en lo que M. 



Debesse ha caructeri za do corno "Pi·ejui cios . Pedagógicos", y que para el anál i­

sis de la educación en el medi6 indfgena adquieren significación especial .. 

- El "prejuicio escolar": nn permite ver en el 'nfiio''niiis que al esco­
la1·; dejando de lado todo lo que· el r~ducando es, en.cuanto miembro. de. una co­

munidad con sus diversos roles y las consecuentes experiencias vividas como -
integrantes ele grupos e instituciones (familia, grupo de trabajo, comités). 

- El "prejuicio didáctico'': consistt:: en una valo1'ación desmedida de 
la instrucc'ión y privil égia la trasmisió1i de co~ocimie~tos~ et1 detrimento· del 
respeto poi~ los pÍ'()cesos• de construccieín iiídividual·y~o~ial;de los mismo. 

_ ,. ___ -/~.<• , ____ e ,-:: •• :;_,;·::'" e:·~:-~;;<--~~~~~----;:,'.:.,· __ 
.. :: ·. _:·.~-:·:_:::_ ·. ____ '_ .. -·· _., __ .- ··: -; -. . - . -. 

··;;··(1 ·¡¡prejuic:il) ele L1ni foi'midad": ·Gajo; el' ~r~~¿xf~·de ófréce!· '"i~u~l dad 

de Óportúnidades" se somete a todos los ni~os~l mismo régimen edi.fr:ati\lo .. Pa-
, - . -. .·.. . -- : · - _. :· ' - - - . .~ - - . . ; _ -__ - - - _' ·. :-·': ·' ' ·:- - .. -~. '-_--

ra la población escolar en genel'Bl, supoile el_ desconoi:imienj:ocde las 9iferen-. 

cias individuales de intereses y posibilidades vincUlados con el ap~e~~izaJe, 
. . ', - .. -,-. 'l. - _-

asícomo de las diferentes situaciones socio-económicas y sus consecuéncias a 
nivel de 1:10tivaciones y 1 imitaciones para ingresar y permanecer'e~ el sÚtéma 
Educativo Nacional. Para la población indígena,. significa además,Ja negación 

·de sus peculi11ridades culturales y lingUísticas y·la consecuente:fél.lÜde re~. 
peto a sus. estilos dé conocjÚlierito y aprendizaje. 

guas 

·~~~"··~;- :'.. :·-··:---.-::- ·· ,,- :"-::.;,.,· :~f;T ""/~··::_:-, .. ·,,,., __ , ..... 

~"' 1c,:;:;:::~:t;'~~~1:;!Ti:::frt",,~)~!~~jt~'.)'~~~i~¡~~í:~~~t~t~!! 'i: -
sectores don1foantes de 1 a. sociedad;. ami tiendo en la~in]plen1en~~ci9ri dé fo educa 
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ción el hechOde qlle. cada culÚlra posee:,una.concepción.prop:iai·dela,1·eaUdad, 
asf como ci~i t~rios qú¿ orí e1itan lél. percepc"lón 5r órdel1rldión'ct1fobJeti vos y -

relaciones, 
- .~ :, , ' .,. 

teóri co-dcntHiCas·q¿e erici e1;ra cadá' prejuiCio 'se di SCU­

ten en otros apartados de este documento. El sust1·ato discHminatoi·io _desde -
donde se plantean, es evi?ente. Pero, en relación con el proyecto que nos oc!:!_ 
pa,importa· tomar en cuenta la internalización que de .ellos han hecho sectores 
importantes de la poblaC'ión indígena y de los maestros bilingUes. 

Argumentos ta les como que, "no es necesario.,enseñar la l éngua materna 
en la es cu el a, porque la aprenden en la casalJ -argumento ·qu.e nunca.se aplica 
a los niños hispanohablantes~ ~intetiza:el co~teni<lo'.:delo.s prej~idcisexpue.§.. 
to S • - - ~---- ~--.-., ." .""" ·-· - --,- - :::-:~:;_<·'"~-;~/-:·~~'- ·- · · · ' ,.. ___ · · · · -

bt¡ ,; t~acifi" J¡q;¡,fa :~l ~ ;i~<l;{J¿;,~,¡¡~ol :: .. ,. ~~b~·iJfa,on .m~ 
:: d~-ªª p~_~:º ~:g{~¡u~n~p~:ª:·tgf ~~;fd~o,H:·jlitgf~~~~~-:~sa:-:¿~~f::s1!:ttjr:·á!:~;--~::~ s·· 
la CUeSfiÓn'eclÜcatiV¿:b; - ·· .;,,,_,,,_cii,,_,, /;'"'·;> i,,·-~8{,.z::•,;;O,•· 

.
•.• ·.·:--.. . . .., ;,_':::.•.· .• __ -.•.-.': .;_\_~ :_._jl_;:.·:-_ .. _•.:·:.:, <: ;·:x~ ,;·~~:--:.t.'~ --.~~-·.:._•.-,:_:'_-._--_,_ .. -_.: .. (}:.~j:· .:;'.-.-:_: .'. . .:~ __ •_._.'.--·~ ._-_:' .. -. :. \.~., ·.:::·~ •.· .. .. . ~. _ '1 , , , •• 
• :·::;-\~-:::..:,~:;~ - - " . . . - .. :_!:-,. ".": -. " 

. _ . :.:.;~· , ·.·:_··:~,,~~ -~ .. f::~~~:( ?,:,.,,~,:~y, .. ·,;.'.·:·:.::::;·-~·:<~:\:>~:':~_::;··~:_·:. :-..-\ _,'.---.. :· ... .-:;~);-~/~ ··:·:·.s~:\:,;·~~·:~~,:-;)~-~' .. ~=--.~~:--; ~_,·:·-: ·~~?-<-;~~:~~ ·~_,'. 
Considérári:dº'güe' 'esté: es.et cóntexto ÍJ~dagógi:co:ien''.cf~é.se>éncuentra ac 

tua 1 m~~te ·.1'a;;a~~¡:~Z6~éi'ril; !l~n~ ,· s'e-in;po'ri~ 'ü~a··}~~I;i6ri'°·~~f ffb~~~/~~il'~cti\1a··~ 
de las. exiJeH~ricias;teóHco-IJi;ácti cas~qu~ re'Y:lniJ~1;1:il:iWfi.ilúflr;·e1. 2oiúUnto de 
principi~s c¡u¿·.sJff~lltkn'~·-laÚIBB.> .·.,.,,,,,,_.'':<:),;e, .. :,.~;'<:;, · .... :ii 

··· ·· ·--~· · .:;~~:;;;;;;;:;:,;~~7.:~y:;,ii~~1f)~t"t''.~;~~ ¡;.0 

--~-
. Pa1·~~en~~~ 2~.,·: ·; ,_.. ·~ .. --.····'·'·~,;'.~/ ,.··: 

;· ~~,.-.=-:;:::,~~~~-i-~.~.;-;~:.+'t~~C;o:~=;;'.}~ -,.~-e ___ _ 

aL Es. ne.cksari·~;: pil~¡:,~i'~~ f;Xjr6f~~clizar 1 a investigación etnográti ca, 
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tomar en cuenta la ~eterogeneidad de situaciones sociocülturalesy realizar -

un esfuerzo ~e "distanciamiento" y reflexión critica.~obre la cotidianeidad -

familiar y comuna"!: que permitan detectar y escoger lcts'elémehtos y valores -
'.·':·'·- .·. 

más idóneos para configurar esa pedagogfo.. .· .... 
.. - .:·.· ~ - : '. 

b) Resulta c~nveni ente y necesa1:i o i nteg1~1I~; 11 través de un pro ces~ de 

·cuidadosa selección; losapor~esteÚico~ie11G[icqsy·t~cnol.ógitos que penni­

tan desarrollar. y afian~~~. el estilCl}e1agógi~o· de lá propia cultura . 

. - _;-• ~·~-~:~'-.· .. ::i\:):' _/--~- ·."-' 

ConstitUY~G~luga"r~~mdn .en los estudios sobre este tema, aclarar que 

el nombr~ ~Yüct~'111ás'.b{eñ a;l{addcuación de ideas y principios 'surgidas duran 

te los siglos allte:i·iores,a>nue\1as situaciones y necesidades.(zg) .· 

Este cuerpo de ideas y principios pedagógicos fue estructúr.:ado unos -

veinte años después de i a creación dé. la escüel a· púb li.ca. en Francia (l880), y 

. su aparición estuvo lig~cla·aJ~s;convuLstonese,conólliiÚs y: de~~g~Úicas de la 

época, así como a la disoluc'it5n' d~'.1ris .. esÍ:ructuras·1:JrHe~c§ i:1~.ádicional~s de 
'. -- • • . -~ . ,"-'. ' - :· .-,. ~··· _- -:. '· ·'. ·.·-~ •, • ,•:e . ¡. ' , •.',• . . ' ·._ '; _,· . ! - '" 

·1os países europeos; <>> .é •. ;;! :.• ,-;):•;; ... 

:;:;:::!~i~~;]~~:~,;{~~~;iJ~~tr;!¡f f ilf ~Jlf i~IJ!!f~~i~f~i~t 
. . . . .. ···i .;.;•, .. , .. · . 1:·.#.;i ;; 

.;.·'..' ,, ~-;: ... { •\; :_:; ', ~?~~·~~~(-::;~:}:: ;~- ,;,~·;~.~:;/:~i~~1~·\.~:";;)~' " ' .. 

"" "" '." "' to ''" i "'"'' tnmer ,n ~";''."'IC'j'" ;"; . : t¡~ r (i,J$ji~Jj~"t" 
-surge en .e 1 éontexto de1 ~ce l erad~ p~oc:~~ó.;J::fai~~r5i1'cíJé~pJtali.sta y 

foivindiCa para la escuela ele intente de prcfrii~ja(~gn.a f~valóráción de 
.. 



la naturaleza, la vid.a, la libertad, etc. 

- A pesar de las controversias que ha provocado y de la aplicación frug­

mentaria de sus principios a nivel de la educación masiva, ha sido y es 

aplicada fuera de este contexto (escuelas particulares, escuelus rura­

les, escuelas de minorfos 8tn1ctis, experiencias de alfabetización y -

educación no fo;·rnal, etc.). Or.urre que, sectores sociales con claros -

proyectos políticos han sabido aprovechar el potencial creativo y fo1·­

mativo de estos principios para mejorar la calidad educativa de sus -

miembros. 

b) La aportación de las ciencias humanas. 

' . '1 
Algunas de estas ciencias han real izado aportes propiciadores de pro-

fundas transformaciones en la práctica pedagógica a trayés .. dé, poi~ ejemplo, -

el análisis institucional, la psi.colegía dináli1ica y.lateotí¡Ld.el();,grupo{;.. 

operativos. En relación con la educación indígena, los apo,htés 'f~nclamentales 
provienen de la investigación interc!iscipl inaria (an'fropo}ógic:a.~ liVgVística; 

psicológica y pedagógica ) sobre diversas situaci~11é~jnffrstll:tu.rales •.. 

En es te .• apartado·· comi.i.éne désfadr·.1~h¡ioi:e11c:iáJfdad~d~·tia·,perlagogía -

; nstituciona l, en· re 1 aci ói1con .1 á :;mplemeritaci6n(pe~,~~(jgi~~ ;de\1,a\rns. ~ · 
_·. '.' .. : ~' 

.... ~~·-. ;i .. ~\· ¡ " 

. '.· <.;:/':.~:·.:~. .·.·,:.~.~~-~· :,.: ... ·.,_·.~. . •"'< ::;;f···· :<·io . ., \::::;> ·: " ' 
_,<)~;_'.'. .. i ~.1'. • ·- ' 

e). Experi ~·nci as ~~u~·~fiik~~B1i¿P;E;;'f~i·f;F9r't~~.{~t.~~§Y:~~n{a~·?cie • Amér.i ca 
• ... ·C~t,'na'.'.··:.Y;D. <•· . . ·.<•·.·.;.•::: .. • .·";·>· .. . . . ... _, ... •· "•':•, "'··, ·<:. <·.~· <" ·· 

·:;'.;'~:,·::: ;.<;.~';'. - - ' m '• ·, ',..•«<-'"" ' •• - • ' > • '. <.·,-:, ~- ;·:,';.;·~; • :-: :">, ,,:_/: ,:::_:,- ,- ' • '•! ',",• , -~ '• -~ V<,;~,.,,.~ . .:'' >; ',:.e;-,;:":"', u·~~".';;,'(f~-~~~'~, '.' ".-?:-::; ~,' 

··1a c-ot1}un~i~n-~'~ntY.~·e1··· graaó··cté·"~;~ª~·r:,1~o;d~i~.¡~~~~·~ieri~·i'~ ·.étnica de 

algunas Qrganizacionesindígenas, las. recomendaC'ionesdeOrganismos Interna­

cionales viriculád~s con~i~ Educación (UNESCO, OEA,.Iff,-e'tC:)y la flexioil i-
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dad consecuente de algunos gobiernos nacionales, h¡¡n propiciado la implement~ 

ci6n de variadas experiencias educativas generadas por grupos ~tnicos y apo-

., yi.ldos por diversos organismos gubernamcnta 1 es y no gubernamental es. Entre 1 a.s 
·qüe ha sido posible Jnalizar destacan por la solidez de sus fundamentos peda­
gógicos: 

· - Escuelas radiofónicas;.sistema.educativo.iniplementudo por la Federa­
ción de Centros SHU.l\R (Ecuador}(3 o); E~ un. ejemplo de la posibilidad de ap.ro­

piación de un elemento cultural ajeno (ni.dio}yisu utilización para afianzar 
la identidad y el desarrolJo de Hn'pl~oyetto sCJtial propio. El servicio inclu­
ye educación básicu. por radio 'y'edu.cacióh de adultos; la implementación pe­

dagógi c~ se basa en 1 a i nvesti~a~ión cte'súpropJa'l éngüa y cultura apoyándose 
en e 1 ementos cien tí fico's y {~c~i ccis iipropiádOs'( 

- ":_.; .:· - ' 

- Proyecto~MACAC clésarrollo de unmodHo.e.ducativo para la población 
indígena del pa1~. (E~uado1~}( 3 l}. El desa~i~ono. del proyecto abarca al pi·ese!}_ 

te los niveles de alfnbetización, postalfab.etización y educación infantil. 

Destaca por .los aportes teórico:..práctfros elaboradas·. sobre alfabetización en 
- ... . ' ' ,- ' ' 

lengua qüecliua y la enseñanza deLcastel.lano como segunda lengua, a partir de 
una rigurosa investigación llev~da a cabo por profesionales indígenas y no -
indígenas, P~dagógicamente, propicia·l~¡ja'rticipación activa de la familia en 

el proceso educativo y se apoya én el -~;sf.ema de educación no formal de la ca .. 

-;~~~·~~ ;-~· - - -

la;Ins~~~·~il1ta'2i6~ de la i~u<:acii~-rndígena· Bj_ 

~·~ ~:·~~ sys~i·{~~~r:ª ·~ ;N~ i~.~~·.~·sJ~ · -:~k~~ind~~~}i,1g~~Jof f ~t¡f~~~:J ~:r~·~·;;~··ü~~ 1 ·:~º .~ !i 
yecfo pro pi ci a la._ participación de:io5'':-p't,~p}ó~'i9"Eupos é.fni cos en la i nves ti ga . 

:::; ;/l:';:· :d!d.~,:.r·,;~~\~i~¡¡~~~~~~~~f f ;~~i'"'" .. · ~ooten; oo s r "' tod~ 
f xpe'r i eilc;;·t~\~icri·t~~~1~0~~~1i:-;f¡~·.?~~i-(;_··~:~--\~-:k-~ -· -> --- - .-. 

- , .... '.' __ -'=;-':~-"c.:-//_\(;~:~:~--:;.:_.::/~~~ .. ;~~-:~·_:···i: ·~<·:.; ·--·"" ·:', _! - ' - ~-·.· .. ,--: 

corresponden ª este ápart~cio. J ~s 'exp~rieDtias, casi siempre desarro11 ª 
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das en el medio rural, donde.se hün integrado yrer~laborado ptincipios pedag~ 

gicos fundamentales atendiendo a las características y necesidades de los pa!:_ 

. , .... ~t.tcipantes en el proceso educativo, y de su praxis social y cultural. Cabe -
destacar que se rescatan elementos de la "concención pedu.gógica", y que esto 
no implica proponer la aplicación de una técnica determinada. 

· Con este criterio se recomienda recoger las e>:periencias de C. Fréi.net, 

de Pablo Freire, de Patricio Redondo, de los mapas parlantes en el· grupo indi 
gen a Páez, entre otras muchas, que han concretado pr.i nci pi os ta 1 es como re 1 ~ 
ci ón entre traba,; o productiva y educación, ca 1 ecti vi dad, actividad instituye!!. 
te, resignificación de contenidos educativos y del trabajo. escolar, compleme!}_ 
tariedad entre trabajo intelectual y manual. 

e) La cultura étnica: .fuente primo1~clia1< 
-'-c· ·._.: 

--~·-.-.· :--;-:-'--·<~'.o-;:__; _ _:_,_-e',_ . . ----

Las aportaciol1es hasta aquí ¡)reseritadat~tienen carác;ter potencialmente 

complementario de l¡¡s concepciones edlJcali~asc¡Úec~daetnia pos.eeyque. son 
básicas pai·a la formulación de una pedagogía i ndf g~~~: bi l,ii:igU~-:l:iiculturaL 

Cabe reí !erar -que' a pesar de que eso{~po1jeEpro~i
0

cil"l~~;c1e:·~~-r1@~pci o~ 
nes y pi·áctiCas pedagó.gicas que derivan de tradicfO;nes'coii{~ptG~r~~"~ekóg~nas · 
a las.etnias de México, contienen elementos que pueden adecuarse ,enJavói~ del 

mejora_mie11t()_pro_fesional de l~s maestros y delendqueCimi~nto deJa práctica 
pedagógica. ' - _,_ - --'e - --- -~.-- '-_,<,:,_, ,_, ;. ;:'. -

.El 'análisjs y selección>de los elementos de la cultui~a éÍ:nica idóneos 

para sustentar lª:peclªgo~Ía-pnípia, supone por.lo menos, ,dos .instat)das:. una 
primera-.que se, refiel'e:.á'ía';consideraCión ... de .1 as' caracter.í.sticas'comunes.·. a 

:~ s ,:u :~?;i~~f 1~1~;;!,~1~'.~{~~~~~~i;~~.6~~·~· c~T,~;: ?:i~::·.d~te ctiór;}e : ·e~;;~:_e1 ·emen tos 
.... ' ·-,-.;:· •)1;'. e,_,,. ,~:::~~\:,...:·:~e\'~.¡,>• .'". '.<"[f~ •_,¡· .~\:.(;·.}·,'.:.'.;':;,.> • ." • .· .:;~, ... '"' ··,• ;:':; ·~/:'. 'i) . . · • :~·-~' >.' 

';··. '-", -- . ;,,,:--"~ ,~;;. . ·-·,' . ·:·:·-~- :: __ ·' -'~~·-·::.' . ;·.-.. , ... 

-.• • ~Lci;;~~Lp-~ttb~~~pffiucri-~?~Gsorf~fd~r~Y'''há~--~i áo-#KaÚ~adé·~~3e n•···el ¡~primer ca - · -

pítú10 <le e5te cib2ulú~.11t~L:Y iJJg.nt~an_Jél 11ecesidad·.·c1~· ~~2urerar, a IJartir ·de -



77 

··una interacción entr~ la comunidad y la escuela con la participación directa de -

los especialistas locales, (anctanos, conocedores y portadores de la cultura), 

" .. --·iS11,propio patrimonio en las órdenes de la lengua, la histol'ia, la organiza­

ción social y económica, lcis conocimientos especfftcos, las tecnolog~as y las 

expresiones estéticas. Todo esto en el marco de la propia cosmovisión y en la 

perspectiva de conjugarlós paulatinamente con los elementos pertinentes de la 

otra cultura. 

ción 

La escuela, de esta rnan"era •• s~transfoma en ámbit°' de encuentro, crea 

y recreación c~lectivél de l~·cültúril·:y.:d~ la hi~toda,del pueblo en la -
·, . ·i: - ... .'· -'.·,··.' .... ·. :, .. '' . .. , ' . . ' ' 

3. 3·:2·c¡;\l~flü'5;J€61';1t6::.'t~e·i:haCi1óiJidss, · 
:_';·;.,;·~/; .. 

, ' ,• ;_'.::.-~}-;·::···-" 
..... \ ..... :.· ·.· ....••. ,. ..... c .•.•... ·:· ···.>. 

\ ··Los fundamentas teóri co'."ci.entíf:,i ~os l1ast11'.nq11í ~xpuestosdesde. 1 os ám-

bitos de la antropología, lá i ingtlfstica,:i~:psi¿C>logíaiy:la epistemología -

prefiguran una propuesta pedagógica que si11t~t:iza 'el. estado abtual de. l.a re­

flexión sobre la· Educación Indígena Bil ingue-Bi~Ul tliraloy que .. se expresá en -

los siguientes criterios teórico-metodológicos:Ó .... 
. . '• . 

. - El aprendizaje h.a de. ori entars·e de ~cue,;d6:co1) lÓ~ •. ~squehiai~~efol"en-
cial es. del sujeto. En coherencia con la teoría: dél ápr~n8frti.fe'.q'u~~enin1~s -

- ·, _·, - ,. ' .,.., : .. " :''·" - ··-' .. _- . :_.,. .. ·,-.,_, ! :.-, ', _,, _,,-- 3----· '". '.: 

sustenta_n_?o, el aprendiza je s igni fi cativ§ •se prodliée cúando:.el' .. :füateh:ial cog-

::::: '.; ::,::,;:;º;:::,:•,:,~::~ :~~:¡;:rt;~'.:ir~; ~Vf :t~!iif i~~l~~;···'· ~-· 
sigoifi~::::!.:.'.~":5:;::"~:;'füd~¡k;~¡~~y~~!i~~f ~i~1tt~~{~~¡f ifü~:::, 
básicas con el l!ledio familiary'·socio~cultural ;••:;y-;las'.'ia\oracfol1es correspon-

dientes .. ·•.E'snecesa'r{o. éntonce~.~~e)~·~·;~.~nt~ri ct.~(~r~~~~.sj;ci~-~-~rri1~p l ementa r 

el. proceso enseñanza~aprendizaje se ?arti cul e1ia'. l os:C:onocimi ehtos prévi o.s y. -

que Se relacfonen signif1ca.tiVallleíife i::ón éStOSº,~ya sea en fo~ma deriva.ti va O 

correlativa. _ 
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- EnseHanza sistemática de la lengua materna y del castellano como se­
gunda len gua. Dado que el lenguaje constituye un e:;quema refcrenci al básico -

para la capacidad reflexiva del tl'iño así como para i a adqu·isición y produc­
ción de conocimientos, el proceso educativo escolarizado deb~ llevarse a cabo 

utilizando la lcnguJ materna como len9ua de instrucción. Esto es, en el nivel 
preescolar y durante el proceso de aprendizaje de la lecto~escritura, la ins­

trucción se liará en la lengua ma~erna de los educandos. Sólo posteriormente -
se incorporará la enseHanza del castellano como segunda lengua. 

Impot·ta reiterar que para que el lenguaje y la lecto-escritura se con­

viertan parnel alumno en elementos reflexivos, es necesario que todas las aE_ 

~ tividades ~scolares impliquen el desarrol.lo gradual de la lengua y el dominio 
de su estructura, contenidos y significaciones; los cuales le permitirán lo­
grar .la necesaria reflexión metal ingVística y, poi· esto mismo, sentarán las -

bases para el aprendizaje efectivo de la segunda lengu~. 
-~- . ; :._, --.- --:,._,· .'.:.~-:_ ·- - - _;~ 

- Aprendizaje crea;ivo .. La creatividad a ntvel Jil1guís~ico sólo será -

;::: ;; ;,'::'l ~;f :~11~(f ii~~;;:;~r¡;~;;~~'º~c'.f fif ,f~i\~tJ{j:~i)\''1º"'' 'º 
.·,·;:__ ; .. ·~;),-·· .. · '. ,:,_ ... - ~~·~.:: "[{';~';'.'..-;.··~·-;·.,' .. ·.,:·:-,,_:· :» 

.· >·:·-<.i.~!-,.: 

c11111 en tos ''y/as1t.comoren,l os; metodos~de construc:c1 on;·~s()C1 a lS;de\es . . ..;;;{l:r;: 
. . . . .. · ...... ·.··.··.. ..• ."'.' \;:: ::;·":UiJ° ·;~ • .. :·•·;y,> .· ... , ···> . :·"· •. i/ .• »•. . . . , .• ;•• ·.• ···'"?',0K~~:Y\:·;~t?J'Z~~:' ; ~ :;··¿ . 

.. : ;:'ZJ~~1~l~~!t~~t:t:f l~::1~·lf Y~º:~::für~~~::·:?~t:J~'.~!~~:~~~¡f~[l~l~ 
tural reton1ala conC:ep~ión~piste111olCÍgica· planteada,-'en er:\;~ntictó;ae.que taciti 



cultura implica una concepción de la realidad y, por ende, del conocimiento. 
En este context~, cada fenómeno deviene un significudo concreto que integra 
un ·Conjunto de relaciones dG. ,s.;i.gnificación vinculad9s a las reluciones socia­
les en que ocurre el proceso. 

Será entonces, a part·i \: de estos sis t~mas de rel uci ones ,que se deberá 
organiza1· el proceso de aprendizaje considerando .a los alum!JOS y demásmiem­
bfos de la cÓmunidad como sujetos que poseen, y pueden recrear y prÓducir · CQ_ 
nacimientos a partir de la reflexión consciente y cdi:ica sobre el saber que 
dominan~ que comprende la práctica social concreta en que viven. 

La correcta relaCión.enti"e teoría y práctica supone el tratamiento de 
estas situacfones utf.l izando recursos didácticos y técnfcos que, por su nutur~ 
leza, moti.ven una vinculación necesaria y efectiva enti·e ambos aspectos •lo­
grando llel enriquecimiento de lCl actividad con lo que se piensa y del riensa­
mi en to con. 1 o que se hace" ( 32 l 

7 •• ~~s~~fo ~br la jive;rsidaden Ja ~e 1,ati ón•ii nt:~rperso11a1Ee i nte~cü ltu'; 

ra l. :s~p9~~!JB:·ic~lllf.J\;e11si.Órf pbr;.~artefd.~l-~á~s~l'~:y;d~l.gSupo •• escola~ •. -de.que_ -
·cada .ind~~iduÓ actúa~con :base eneJ;éoríj}ÍJt~o'd{experienci as:, conocimientos y 

afect9s\9üe;~círifigtJ):an su.· ~ersdlla1 idW·Y;3iie,T~i~rici{ésta una ~st~uCtura· di ná 
mi éa ;.sftjebe .• favórec~i~ e L.;espeto'po~ .. i as;·p·articui ~ric!ades y •la pi·edi sposi ~-· 

- :·ci.ón pafa-~1risO~~orai"cy .. modjJi~'.~r;p~~4i~~,cle_l9.n~ucta: La ·ori entaci óp _del.-· proc~ 
so de -apr~ndi zaje parte' entonces¡ décl os ~squemá-5 -refe'renci a les ~del. sujeto; 

ccin¿ebidb cbmo un ser concreto e· intégral ,. y ti ende a lograr una ré l ación in­
terperiorial +é~petuosa .e ;fauali t~~i~·.• · 

- . ' '· .· ' " . "'. ' .. '· ' . . . . . . - . . , . . - . ~' ,·. -' . 
':'-. 

.··. f\'.~ivel i ntercultural ~é ~x~~~sa-~n una e_ducación estructurada sobre -

la base de 1a;hi~tqri{;:1ogé17m~ntóf'yv~lore~ de la cultura propia y que 
propicia, ta~bi·é~:;;Úr;~·rel~ci~h~r~spetu.osa-n igu_alitaria. con las demás cultu-

;,~~ '<' "''~ < 
-. :-~~· ' ~ _:~7~.~~~~;-~; ~~~~j~,.{ :1·--;-.-"~~~~'~ -~--~~~-~~~~<~-:~.~;~,~~·¡:~~~~· ;~~~~~~~j;_ _ 

/<: .: >/ ·.····.· .... -- .. 
- Resigrtificación d~l·trabajo escoiary~.acJividad instituyente. Estos 



dos aspectos están {ntimamente vinculados y constituyen principios básicos -

pnra evitar el cHrácter ficticio de la actividad escolar que se ha puesto en 

evidencia enI1portailos anterio1·es. 

La res·ignificación sociíll del trabajo escolar se refiere a la necesi­

dad de que esta actividad adquiera sentido como "trRbajo verdudero", lo que -

supon~, por una parte, el reco~ocimiento e incorporación de_los educan~os_co­
mo su.jetos creativos en el trabi1jo comunitario y, por otra, propiciar que la 

actividad escolc1r no se limite a la "tarea" pensada y realizada más para con­

formar al maestro que como parte de un proceso de apropiación de los conteni­

dos, sino que se conc1·ete en productos significativos (cartas, cultivo de la 

parcela escolar, periódicos, dramatizaciones, etc.) con destinatarios defini­

dos: ot1·os 91·upos de la escuela, la comunidad, etc. 

Se entiende por actividad instituyente la toma de decisiones, así como 

la generación colectiva de~ormas y fornias organizativas tendientes .a lograr 

los objetivos del 'apre~dizaj~ co~partidos por maestr.os y aiumnos. 

La aplicación Ü'estós:cHterios pedagógicos implica reformul ar 1 a re­

lación educativa v~rti2al·y_estefeotipada, diseñar IJnproces~ de evaluación -

permanentefacorde con<1a orien'tación del aprendizaje propuestii'.fla trans­

formación sustanciaLde la rélación. escuela..;comunidad; 

:1 :·, 
- --

En el sigUi ente apartado, cada uno de esfos aspectos sec'retoinarán pora · 

formular ál gunos 1 ineamientos genei~al es de ·1 a pádagogi'~ indí~e~a bil ingUe-bi -

cultural. 
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4. Lineamientos Gen.era.les para una P_eclagog1a Tndígeha BilingUe 
Bicultural, 

4 .1::Relactóri:ts.c~el a~comun}daA:~t.lli)1: •.< .·.··• 

De acuerdo con los criterios te6ric6-metódol ógfros expuestos, la re la­
ción escuela;.comunidad:.etnia ofrece clivé1~~~5:.perspectivas de análisis vincula 
dos con la potencialidad pedagógica de la misma. 

. ' ' . 
La escuela indígena que venimos planteando en- el áiarcó de la construf 

ción de una·spciedad plural, será un factor fundamental para•lograr la super~ 
ción de raactuhl situación de fragmentación aldeanaque\ivr1a ¡J~blaci6n 
indígena como·có~secuenCia de l.os sucesivos períodÓs de ;dÓ~::t,~ació~; y·ap-oyará 
la reestruc1:u1~ación de la identidad social colectiva." ·. > 

:~:L~~~;} ·' .-e-- ___ .·-~:·';·~- _ 

• Par<l J og;~r ~~t~f i nal idad¡.l a. relación de;p~~t{1;v~~tl"fteii'.t~aA·'e~··1afor 
mulación delPrograma de .Edilcació.n Indígen~BiljngUe':-BJcufi;dral(q'uecontem-

::::~:::;::~i~:::::;:::~::;¡~¡l;~~~~¡l{it~1Sl!i~~jjf l~i;jt~~J1~fo., 
·;.:' ,; ·.::"'.{:·; .. ·':. '.¿;;,,-.«:--~~:~;\:~~-: ;··::·.:.:;:.,~ .. \ ... -'.~-'~;''· .. --;:;,; ~-<~>·-, ,·.;. 

~~::fü¡¡¡¡¡¡Iti1¡m!1~11~~~!~l?f ~r~~~~it i!If ~~~!~~;~~!~~ 
' ' ~ ' •. , " • :_;,·" ' ' : 1 ' , • \ • •, ' • ' ' 

•.• U/v'ihcu'i·!i~\b~;:'~'gi~t~;~:s{~~;id:iM~ris\¿ri~s···deberá··tomarse e'n .- cuent,a en ··to7 

i;¡:i1r:~::~ri1tr~1~~~t~t~~,~~~~~~i¡1gfü~¡~~~~rni;:,~~ 
educativo~ la es cu e la'apO~ta1oá .a-1 á ~cice~a.;;'u. recupe~~~;Ól1 yafftn1ación_ de 



la gest-ión social por parte de las comunidades indfoenas. Al respecto resulfa 

pertinente destilcar: 
.. ' ., ... 

-'.La necesidad de transforn1ar layeláció.n escu~laito~f:,n~dadvigente que, 

en genera 1, reprodJce el·au~orÚarism~ y la di scriri1i naciéín· étni i::a 

presentes en 1 a estl-l.Jétúra soc; a 1 de 1 país ;y 

- Propiciar ia genéración de procesos de toma de decisión de cada gru­

po étnico a~erca d~ cuestiones vinculadas con la acción educativa·: -

fJnción d~ la es¿uela en el desa1'rollo étnico, demandas concretas a 
:, .. _,_.-_- .·.·. 

otras, ins'ta.ncias del sistema de E .I .B.B. como son las Brigadas de 

De~arroll(); P1;ograú1a de la l•iujer Indígena, Albergues Escolares, Sis­

temil Radicifóhi~o Bilingt'le; etc. 

Para desir~o.ll!;C1a·~potenéialidad pédagógi ca de es ta 1'e l ación será ne­

cesario re~i.claf;{"J~{ló§; ha.·y:ciehtfricémente alos .maesúos ·en. ·ejercicio y· .. 

prever 1 a~ for~1~c.i't5ri 'ei~:i.i1Í magi.ste~io'.espe~iali za do:· . 
• ;.,;:.;1 " •.. 

,, ,4;f ~:ÍY~~:f~~~~:~~~~:¡::·,:·~~:ú)~S;h t;f J~~:,:f~~t~;;:~~; :1y ~:; 

zación. 
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Cón la finalidad de rescatar el sentido de Ja relación institución­

creac·ión, es necesario considerar las modificaciones .teóricas que ha sufrido 

el con~eptci de.institución,y,:distingLli~]CJs ttpos de instituciones que parti-

ci pan en ~l proceso eddca ti \lo. , .. : .,_ ,~:. {,:,,~.•.·r .'.,·~,·_ :~,'.· 
," ->)::.J ,'. - -

-·:;-.-,.-

El' concepto .de i ns ti tucicíri ·~¿o,~ ·~6~i:Ficado profundamente a· 1o.1 argo ·­

del último siglo. Durante el siglo,x'IX~ e~lá teoríamai-xista porejemplo; se 

entendía pcir instituciones lossistemafjÚríclicos, el derecho, lá le/Aco­

mienzos de este siglo, en laescuelafranc~sa, las instituciones se:coov,ier:­

ten en el efe de la sociología. Comienza así 1a reel aboración conceptuaT que 

con el estructuralismo conduce á la adecuacicín de dicho concepto, eh 1;elaéión 

con las prficticas institucionales que se desarrollan en los camp_o~''.(¡~-·i·a;psi-' 
quiattía, la psiéÓlo~¡í,a la pedagog1a: ". "-::-;.·-.·~:~;•. 

'· \"' -, --;~;-:~·>i., :('~-~-~-:\:.~';:):·· . .-. 
( ~~:::; - . 

·· ··•E1-l1r()~e:;() -~<l;J6atNa·; ésco1 artz~do.ifu'p1tca5a .iot~ü(~rí~i~Q'{~~'f[~'sjjpos. -. 
d 

• ·t-- .-t· .. : '·•'~=-=.-º,' ,-,. __ ;';o,-',;-'-'·.:,; .•• •--._-· - •. _,- .- ~:-,.·,;··;;_~\, -~~;~:,'f.o":.;):~;·;.,~, ., .. •, .-.. -~·-'··~ ~ ':_!::,; ·;.--- -
e 111s l ·uc10ne,s: •:'· :.-'.:;,-;.-:,:; :. ·: . 0 :"·'t'. • ... ··, :'<.'-+·~·,·:''''''" ''·'"\}. -:e>·' -.. _ 

,::_- !.·· ,,-:,.;,.::::·:¿_;..::· <·.::,/•! ·:· .. <,.:~·.<~''._·.-/· ··-.-, :,:<:·,,. - .. ,, ' ";':;·;.: . -·.-. ,··. <'. 

. :~;.Ji ::>--. ., , :j_i~~~~~:t.-:~.;: ¡~--;,< '.·s;::/~ .. ,:·-c; :.';-; .... :-:·_·.~: "· . ---<~:/ :h(·;>J- "":.,,·_:~.'.~: .. ,,~: 

establ~~faa_~~~'.s-~~--~}-~in~is?~~~ ~~!ii~s~~~ci~-~~ - ·-. ··,•2 :Je~ F';){é, ~:;_ZH'i'··:.; 
-. -r ~ "¡; ,;.~~-:~;-~ ··:; :::···;:.º¡,.:;;::?: ~·~;- ;~'.'.·< .:.~:,:~ _· , , ·., -,~ .. -".0_ -'=- • 

::~:~¡;i~f ;llf IJ}!l~J~itt~l~J~i~~lf 1~~~¡~~t~t!if ~if~~11~ 
;R¡i~í\~l~>W!~J~~¡;;j ¡;, ·~:;:;·:: ,:::,: '. .;~t¡):~ ¡[;~!tlt~~)~~f f ¡.;.i, ;, .· 

~~:~:~~~l~r3:~1~rt:t~~~~~t~~fí-i~~·•·1a·transformacióíl.'.' no -

'' 
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b) Las instituciones pedagógicas internas est~n constituidas por las 

estructuras de relación educativa y el conjunto de t~cnicas institucionales -

que se pueden uti1izar en la clase: trabrijo en ~rupo,,elaboración de normas y 

formas de orgatl"Í.li:it' la tarea, formact0n_ d.e. consej~s ,. etc_: j "«-

En el marco de la pedagogía tradicional, las instituciones extel'nas se 

imponen en el aula como un sistema que no. s.e discute. En esta propuesta pedag.§. 

gica propiciamos que.las institUciones. funcionen como medios cuyas estructuí·as 

se pueden modificar, y qu~ l~ gestión educativa acentúe la autoridad institu­

yente de alumnos y comunidad.en el nivel de las instituciones pedagógicas in­

ternas. 
- . - - -· 

Estudios reciei1tessóbre 1 á <situa~ión edúcati~a.eri·e{111edio il)dfgena, -

que ·incluyen el ariál,isis i:lé¡:iol}l:i~as•educativa,s, obJeti.vos e implementación 

del proceso educativo vinciÍl a~os '!:0{11 a práctica: coti di an~,:revel ~n .una to ta 1 

ausencia de rel~cióll'é~'t;~ela organiz~ci6n.Y.,e(fu~ciórla11Í1ento de las illstit_l:l_ 

cienes y las característic~~yn~cesidades.,socio-:culturales.de.la,población -

indígena, i>:'.F· .. ···\ >: > .. · .. < .• 
' ~"J:;>>.'-'_:.",'"~.:- --.-~--' ··"<---.~--~ ·-·· :>.: ~:_ ,\-,~'-/< :'-~: _\¿:~ .. . 

• ,, , , , i ~:r;fütiil!~;~~;ti~,,f ;{.!,~t~~~;ít~~~;~}~?~1E,rn~~·,df :~ r'F;~::: :i' 
dad de·.la escuela}fsóh'con;icleradas-por éstá .. como:esc.ollos.qu~·hay que elimi-

:: ~s r;~-~~~gº)t~~~~·!~:~~{~~~l~c~:;~~~!c;r,~~~~~~~1ª~;;~~·;~~h 1:;~~E7~'.:~ft~t~·~~ht~~:-. 
hace pateri1:e~eha~pe2tos ~r·b~niiativos de Ía escuela: . ?.> 

- C~le~d~fj~iiki2~l~;. t ho;arfos: en 1 a actúalicladé se ~pli¿¡i\¡~ :mbos 
' ' •' '" . ' · '' ·~- · • ' • · .. • , • ' ·· · •'" · . ' - ~- • _.. - ,' · ·· ·. - ., 'o ·,;_ · - ', .• ,:-e"~·: 1<"-- ' 

· aspéctosi los\icriterios' del .. s i stema educativónaciffn¡ú'·a}nivel· bás{~. · 

i:~;·:i~:i~t~~j!~i·~:~q~: r::t~:s n~e~~~~á::n;~~·~ú~}J~.~;f 1f {~)~,~~~~~ r;~: ~~ 
~~t: ~:~~:)~li;~~¡/,~:;~~::'~fu~'.ft:f ~Jd~~

1

g~;~-~~{~~1i~f t'~j~~!:',~·:1t~:l ni~ -
para atender ;ác 1 a prodUcciÓn en d{\/ersos ~ichbs e1cológi_CQ~, :o~por 1 a 
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necesidad de realizar trabajo temporal nsalariado). Los horarios tam 
poco contemplan la participación de los niños en la economía fami­
liar, ni el ritmo de las actividades que constituyen la cotidianei­
dad comunal. 

- Criterios para el manejo de espacio y tiempo: en. los dos casos los -
critcriós·i~eproducen los. estereotipos .de.la escuela,es decir'; hora­
rios y'.~spacios rígidos y care~tes de relación con las<formas pro-

.· pías· de >pe1~C:ibiryo1..'ganiza1:ambéls ca1:~9éirí~s e~ ias'diversa; cul tU-
..... ~---~ ...... · :.·- ... -~.--,. ... ·_:-.··e /.' . ··-'.:;,1 -- ~::_':''~-~ 

·r·a· s'·.··.c.··· ··)>~ ··· · ·••.•·.•.:" ···•·· ::, ...... •-.·.·.·.;· .,.'i', '-_-· ".j .-: ·. ··:;. ~-:-_ -"•.:-_:. L >l ~-"~-- ·::' 
.-.... ,, ~-~ /'-~ ~---''./ ~ :.::(", '.,, ---~,-· 

·.··· :.-.· ..... ,. :·<-'~-:··.. -~·-;'.(;':'' :-;:_ . .'·~·:. 

1 a "'" ~:u:~:~;fü;;::1:~:;1~~,::~:fü:; .. ~Jil!~j~],Í~~~itV~(tf ~\~:~'f :'.:; _ 
corpo1;ae:1 ónpa:.u1 a.tina dé iílst;,tuCi ones más. adecuada~ á'Trii5"éia\7a<:teí-Jsti c:a.s . 
de111ográfi cás ·y. socio-cúlfural es cié lá pobl ac.ióri ···.in'c!ígéíiX;···•:k . ·· ~'' < 

~ :. -; . ' - - '.:-.:·"'o·:-.\".-.-'-~.:-.:..-., :~.·-o-~-"-'=-'-;,-~~·~- :_~.:~1,;.:-.~~4~k'~ ;;o:_:,·-~: J·:'-i""-' ~.~~~;.'~·:·--_:. 
·.·c.-·/,>--· <~~·;-,o .. ·-\\~_'"/~~-'~,\'.~~~~ ~;, ·:··,- '._'.:~·:.:;~ ;\- '"' < 

4.:'3! Conteíiiclos';turricul ares'y ~~~t~f,;.hks{b;~~2ti CDS;. 
,: ... ;' ··:~: , .,. ~, .. ; ·.~.:: .· :;;:'. ~;, !: <<·,t.:.,·-> .. ,.;··~:., -'.° • •. :.- :-; ; _- {_': \\·"~=- ·:·· \,",::-.: .~-.:.¡:·,.: ._,. ,,. ":~~::_;:} ;'.:x:\:'- ,.._; :. , .· ... ;.:. \~·~·.; -... -. -. 

~--,' ·":' " . ,:_1;'1>,~ '· :~-:_'.f_-,;~h}:~;;.:1 ~ "'-; ,·1 ;-,. '. -"~;:~.~~·.:': 1 

:2 ~';fj·~/1:,~~;~~"~'~",·cu;pt~~:i::~v'.'!;' ,, r.· <{. 

:; , : : ~.,>~ ::-:'.f;?;\~}~'.~ ~:;;\~-:;,;}'.J:-'.:;{;~~;}~;J\:{~'. _{:.'!'({;¡~-~- .. ,,. «-'..< ".'·, '.··- •·. ..··e >"';'.)·~~~ ''.•-· _." ."'.- '.. •.>.>~:'.-~~ ;,.-.:·;-,. ' 
0 Desde .á 1 gunasc;posJcio ·. · , ~,teoro1á~es~entetid1 da;;como,;uri · conJ unto ·.s, s 

. · - · '. ·: '.: ;:._, ,.,<:.-.::~~.:.~.~--.'.1~.'_::\~-::-~~-.;::·;r_~f::-:;;?~-/~.2~-~: u.·.~-~ .. '.'~'f:'); .. ~«:-:{~t~:\- ;·(;·.;::.::-r:;;·,.:s,1 i::-::~/~';:;;;i:~~<:}_:~·~~;,'. .. :·:·.;":,-':t:i'.: ... ":·»": . :::": .. : ·-:: '::·. , __ · - : . , , -

temático de propósidorie'sfarti éül a'dás'·estriictüralmenfe' entre;sfa que oescri -
• -. ·· _:_ · .. ;.y.<.//;~q:{~,E?\\::~~::); ~:~iff-:;i:::¡i\:;:.'.t.t:L'.:~;,:;'t~.;-,;:;:\·}~~:~,::~:; '!y.-'.\' i~}~·\'f'f ~\'F-~.: :[:~~::;):·?t'.'.~~~, <r":.};:_: :'-~~~'.::~~ ~- -~ :;_,· · -' ·.:. . · . ·. , 

be, expl1 cay .. pi;ed1ce'~a 0 gen,esJSvYfr~ldesa}'roll,Q'~deJl()S ·feDom7nos; Esta. con-· 

ce p c, 0n ···bª 5:ªá~-}~n~1:~$~8~f:~~1·;~~S~~~~'f .~-i·Tjf -1~Qzf 1l~!~~).~.i.~R~P'iM.F~1~ii~r~t~sie.d.~= · 
da al·· campO.de:las:,ciéiiéias'sociales;~'.aunqüe manifüestafnente.empíriéa e induc 

~:::;,:o,~i~f~l~\,tlii!tlli~~Ii~~t~~¡tj~l~~i~~ll~~~~~!~f~¡fv;~;i!f 
proposicio11e.5: ;-;E~to.:~es}::lá1:éqnstr%ci OT}'.de):n1ode l ós'"o1;pái·adi gfo~s. q~G;0 nqrmen ·· -

los·' tra~a9~,~:§~jfa.:~.~~~f :f~fü!~~!~'.~r~~:s~{~~J;;;~9;·2ái~wi.~~tg;,'iiJf ,.,a~~,~~g"~J~f~;,~J"~:~·~~po 
de 1 cur:rí cüliim ,erí{'¡Já hti cül at';':inó:\ha n ';quedadó ;;al <mar en tde''est'á 0 ccírir.i ente. 

::·~:3~~i~i~f {~!~!~~f f ~f~i!f {!~t?i~;f ;!~r~~\~!~~il~:;~r 
,.,,. .«-:·..:_'--, 
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inciden de manera di recta sobre 1 os factores "ci.entífi cos" a través de repre­
sentaciones cuyo ori !'.]en no se encuentra sÜl amente en el tipo de medios de pro 
ducción, sino más bien en e.l ·tipo de relaciones socia1es.qLt!l>Se mantienen con 
los medios de producción; 

Así;Cla ... pretendidá 11eu~1·al i da~l.\lal b~~f\~~~á;1}¿?bjeti vi dad científica y 
la universalidad<pi~oposiéional que se prepoifaff/?rib~c·s'O~<n1á~que,un lavado de -
cara 'c1e Ín~cl~1J{ mecani cistas .qÚe e11¿ubrei1 iri.ür¿~·ª~;.:~gf:J6~i nación. y de imposj_ 
ción de ¿ódfg;~· cultural es.. :/. ·\·~ •. , •. <· ' e 

Jn. ótras pal abras, asumir 1 a Lis~en~~·~ d·e~::o~i;t; ;,álLos para toda 

circtínstancia dentro de las ciencias sociales, niega el valol' ci~:.1as especif::!_ 
ci dades cultura 1 es e históricas, preserva sólo lo~ ,elementos: comunes y presen 
ta los ajenos como propios. Al formulárseles, asimismo, empl~ando ~6fistica-­
das forinas 1 ingUísticas o expresiones matemáticas inaccesibles para 1 egos 
justifican su reconodmiento social como prácticas ci~nÚficas~ 3.5 ) · · ..• · 

:' '' "' '.-'•. ,· :,; ;'~:~,'.'.•:~:'\e ,-:-, 

En esta perspectiva, un m°cdel o teóricoi·.denti;O,·d~; las ci en'ci.as sod; al es 
es correlativo a una'.image11,(ide9ló~ii~a}de,.~~ci~Í§ s9cj~1:; ~s,<~-~:n~·teoxí~ ·;. 
"científica". del .. ·cuf'HC:u1u1il'.li6/c(u~~á'a1:.ffiarg·g11tú't.ln''ílionienta histoHco y de·-

" · .¡. ··0·=-\~;'.,c:.;:;:;_,_'/c-~_-:~:,.:.:·;,~~_!.t_::,'.;.'.:;,;_.<éc:~~.:o, --~,'/~~" -,1-.)_~-~'i;:::::i;.:~~-;:~·.''. ~:>::'..:<~;j>,'.>.'/·--'.~:··;.:t __ :, _/· ,:.'·>>::'_ :. : ;· .. '<_. - .- ,·, _-;. . ·., :, 

un· con texto.·. es¡JecíficO,'{•rii/p"u,éde?süs1:1"~e1·sé' a~l as el~boraci ones~ pa rt i cu 1 ares 

·de 1 os sy{3.~~~ .. -:~~~ci2,t~~:6)'.i'.R~~~::~~~Y~Í~~~§;q·L;:e;-'\~;:fº17n1u;fr: · · .. . . . 

::~~;r.~lf ll!ttttif !~iiI!~~{~!f~~fil~li~~;f füiltf i!~;!fü~:j~~ 
. elpr~pó.~;~6~;F~·:'~ebk~a?: l,él··.cli~en~ión_ específica de cua 1 quier pl ªº.de es tu­
. dios y.p~der:~~~Úi¿a"~:}a's propiedades y funciones que distinguen el campo 
del cur'rf¿ul_u;J;;~~~.'.·o'ti·os~··c~m~os de la educación, para poder dirigir su desarro 
110, sú uso:Y·sU)¿.;~1G.ación .. • 

.. N·at~r~lme~~~_que,~elplanteamiento se hace sobre la base de una exigen­
cia de "rigor Cie~tífico¡; (teórico y metodológico) para justificar el estable 
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cimiento de estas i·egulari.dadesgcneral Hs o "leyes" •. Es preciso decir,< enton­
ces, que no existe una ho1110¡1enei dad absol ~ta en 1 a forn;~ de~ plá~tear eT aoje;.. 
to de estudi:o del currículum, ni en 1 a mane;·a de apropiúrseJ.o .\En este contex 
to, los problemas curriculares, en tanto pertenecen a·:eS:J~;c.,t8s;.'y-tiempos csp~ 
cíficos, son únicos y ésto implica que, si bien no p{)den;(l5 fonort>r-Otipori:acio­
nes factibles de considerarse, el anal idis. de dicho~ "1frob)emá~ deb~'.resu1t~r -
de 1 a formul aci"ón de_ ma i~co~ referencia 1 ~s propios/· 

-n cur_dculum es un docú~ent6 ~6ncr~tº_i_ci~~W~rn1G~~: Jn pr~yecto -p~dagó­
gi co, - P.eni t~niornn es ª l!lo mas qué ~11 pro;·~c:fo-¡je'd~góg+~o:Ha que ~11 é1 _ sub ya 
cen intenci·ana 1 ida des •y posi cion~s -no:·m~~;f;eif~~. -E1-.:~~-Y'·;.:rc:~1um escrito.-nó -:_ 

es.-_ en ése~cin' elcurrí cul_urn real -;-_Ja est1-u"c1:ara:,c:arric~1l ar·~parente. oculta 
una· estr~ctura ciirri cul ar: más ~mpo1't\irrte:.i:~()ris~i:@n_tefu~llt~-,J~ el ~bora~i'iín ·de 
un currícul úm es ~n acto acadé~i~o-polfti~o cci1f significációnes Tcleológlcas, 
manif1'es_t-.a"s' o-n-o'.':- ---_,J··--·•_':< ___ }-.----· ;,. ';'._( ,· >'''~.·-_;_··-: 

~c.'-: - .. , ·~---;:-_._._'.:_ -~''_~~-
- - . ·- ----' . , -=-- º _-;:./~~,~:.~'---" .~- :~·_. __ :: - ~-\.::·~\~~./~·- ~ ";~.;:;;~ -?:-~~.:; ." -'~-'- :·; ,;.~--·-. >; .. ~-~L, . 

,'"7' .-~',· _:: __ ·'.;{~: :_ : ' . - - . - , -·· ·- - ... , . . .• ",. - , " - ' . . , 'I 

·.:--f\fgunos:autores ·.han' S~rl~l~d~ &:i~\it~1~t6ffái·iw~~a~ U~ 2~?~1it)iihl\ ~~-··-:un··• 

;;;::{J~}J;tl; ~l~f ~f~·~;'0}(~~}~~J~1~~;c;;~~,~~~~';i~~~its~iií5~~'f :i;~~f '_l_;e_• : 
- --·.·· - ,.._ ••• ~-. ·"··-:•e::· :,·:· ·' .. •:::;<·' ~-'f'•.:.,:. -!'. ' • •. ¡ -~ - .• ~~}:~;·~: .. ;ti :;,,:., .. ·, --i•: _, _,,_,.-y,- "•" ... , -; . 

_¡~::~~1l~~~t~llll!i~llliillii~!~f ll~l~!lh!~:::; 
, ·-~o~'-dec0i;:~;JKe;~~:~n- ____ · ,.· ,aun{{~'~f~~·~de'i¡·~~onocimiento: un currículum 

::::~::r:~:~~~~tt~~li~imf if ~~~t~l~~lfil!~~~~,~=:~:~~::;::~~;¡:r 
rea, i dad. } h~~,-~~-':ff1&t ik' ,.~ .. , •1s:•:;..·1t··,:~~;, ;,·iD.; ... . : , .. ¿.,;'.;. ;,:'.· 

'"' ,. ,:r~·~:~~,I~~f i fü~~¡(f~Ji~f~¡~~t~~W11!i¡M~~d~f !~1~~íi:~t:r:i 
tecnologiCistá~ 'p'ara ~, cainofb;o par,a'ha t;~ansmisión de valorés. 
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- De decisiones económico-políticas: un cürríeulum general o específico -
centrad_o en áreas de concentración, currículum.electivo.o pi·esci'ito,terminal 

·o con salidas laterales, que rP.spondan alnJercado 'deJratlhJ'13i-Q que.abra !a -

posiblidad de diversificar y -consoli,da1· altern·a"t{~asp}oF~si,oi'í~les. -
-~·>::· :~.·· /'':: ._,... -.·~"- •"'"'"' -·-·· :-.:f :- -.... , 

.. ~ :-_-,,_.;,_ ' .<·_··.-'._:,.::':\. 

Sin .embargo;_ estosproblem~s>de·ªeci~ipn~~-;ge¡~e¿á1n1entfsu~ren un proce,. 
so de ··reducción a.situadones.p~áctlcéls;-c{ílm~~;at}st~s\ ,de préiCedimi en tos .y 
de opiniones, a traves delcu~l"se a~cid.e-~s6~~~<16'~--1~bntenidÓs. 

- ·'<·_.·_:·:·"·-:'.»i"· --~"' - ·<~<~;:.·: . -, .. -.-~_<;:: ... ;.. - -

Por todo l~~'.~fi~-eiibi,.i1a ~y;b;;;~;ii~~ cl~;b~- duri~ícul umal rededor del cua 1 

gire el queh ¡¡de'r· de, la'..~r~é:_tfc~•;e~c!ucai;fr_a; _:d:be • partir poríi en do de man i fi es to 
- los ,aspectos~ni:oJógi•~9:~-.~t.~Jeo)ógJcos•-,,_epi stemo_lógicos ,_. psic;olcígicos Y-_ psi c_g_ 
pedagógicos del p~óy~ctó:iílctígena'ti{ú~9~e • bicultura 1-,-i d1stihgu_i r las --i:onsj_ 
deraci ones g~héi·icas~tpara'·tÓd~s~ las-- etnias·, 

da -una yno,~~J~ff-~~:i~t~~)iin!gocia~ión;·-
de las que.son relevantes par.a c~ 

. . ", .~ ~. . \ ' 

en-
. -- .• ,,_" .;.··>:·)·:\:/·:~··- -~,.:'. - ~ :·;!.ce: , .·· ,. ' .. ,., ,·-::·.• 

·: ;-;' ·'• : f.<:·~~; ,.:_._,~f!:'.''.~»<~·;;: ~,'.>:·.-·7" ' . ·.';-,,· -~·:->·: /:.-.~~:.: ·\;-. ' .. ;··.;:\1· :.':·~·; . 

_-_; __ {,;-s: \·r·--~--- ~~~~L<~7 f: ___ ,-~ -~. :;,;;_~_ :;_~-~----~ :·.:-'.~_'.:t),;:~- ~-'.;_'L"_·{,: --~--"'= -;_; --~·º:.- ~"":-

El c()~ten1do 2\Jí-FicÜlar'tradUC:~'.. en ,una'forllla sisteriatizaéla_, un cOn()c- -

i 
I_ 



cimiento confor111e a ciertils categorías. En el caso de la educación indígena 
bilinglle-b·icultura·1, las categorías de cla~ificadón de los conten"illos esco­

lares, en consecuencia, deben de darst1 en función·de los propios marcos l'efe­

renciales p1·ovenir.ntes de cada cu"ltura. U11 mismo objeto puGde conocerse de 

. ,d_jfe1·entes 111anerc1s (relClción epistemológica entre el objeto y la forma parti-: 
· · ·Gular de apropiar·<;clo), lo cual no significa qu-: un método de apropiación sea 

m.~s vá 1 ido que otro. 

La organ·i zación de los contenidos curriculílres, por tanto, implica la 

necesidad de "·identificar los componentes conceptuales que determinan su ·ám­

bito y configuran sus nexos. Lo expresado conduce a ·la idea de estructura que, 
co1110 se sabe, consiste en e 1 orden ami c~nto de partes dentro de una totalidad 
y es donde 1 a suma de 1 as mi srnas no coincide con cli chi.1 total i dc:d". ( 36 ) 

Pero esta organüaCión en real·idad no e>:iSte, los contenidos se encuen-' 

tran fragmentados y.sin relación entré! sí, pnrcelandc1 hasta el infinito la -

realidad_yjunt9 coli ella al hombre nrismo. Se tiene la falsa idea de que mie.!!_ 
tras más contenidos se incluyen en los prograin~s escolares, rnejor.pr.eparado­

estará el· estudiante. Esta actitud encic"lopédica no. toma en cuenta la irnpor".' 

tancia de establecer relaciones estructurales entre ·los contenidos y se dis­

persa, por otro lado, la identif"icación de las nociones básicas de i:adá irka ·· 
>o<~<.-~ _,_;·· ·' .·-,-· .. 

de 1 conocimiento. , .. :<;· · 
: \:.~·;_ . .,. <J_.:<: 

',~· ,.:,:·· /\~,~ ;·. ·:-'~_:·'./.;.e~ . .,·: -:~ •' 

':'.•" '><···~ ... 
}.e, 'i·:~·.; 

r: ··~1-::?• _••,~(·:;} \ • ·:· .·,:.:·: :·1.; .. -~~,>~::~7=•~:: .:"',.:, :,Ó'~.:·>.: ;·,¿~·-': ¡. 

· sij i~S#'.t:i~jjtj~i2urrfg~j~~¡~li~Kf f {,;~~;f J~~\~f~~jfi,,,ü~ f ~~¿;~;t;,,,, 
. de l ·~• .. ••·r~~.1·.i.ai;di\·::~?EM~·~.~~~g;:;i~~i~mrJi~f J,.~~;·.~~i~:;(r~,ff ,i~.i~.~;,~;~;,~~c~~r~:~~-?,.12s~,.·· uri_i_v e r-
s al 12a~c1· eíllpleo 0·de/"'l(>sLconte¡¡i??s~ién'é~ coñtel<tó,edücá~iyo; }e produce una " 
suerte ae di sto~~ión 'd~l- ríl~c~ci~:·qÜe.~Ó}~'~;"~c~~?~:~}e~-~1T~-~;éi~6n:§: re~reaci ón. ·· 



90 

En sumá, la selección y orgnnizaci6n de los contenidos curriculares no 

es una tarea irrelevante; por el contrario, si bien no puede afirmarse que la 
·estructuración de los contenidos es una condición sufi cien l:e- para 1 agra r a pre!!_ 
dizajes significativos, sí 2s una condición necesaria púa otitenerlos .. 

Para la educación inct·ígena bi'I ingUe-bicultural la selecci.óny orgániz~ 
ción de 1 os contenidos cobra aún una impoi·tanci a mayor: la sefecci6n de cbi~i:i. 
nidos mínimos esenc'iales provenientes de los propios ámbitos de las culturas 
indígenas y su equilibrada integración con contenidos de la cultura occiden­
tal, es un factor obligado para la bicul turnl 'itlüd. En cuanto a la organización, 
un proble111a u plantear es cuáles debieran ser los critcl'ios que deben normar 
su conformación estructural. En virtud de ciertas categorías de clasificación 
más acordes a la concepción de realidad de los fncligenas, corno por ejemplo -
una relación más armónica entre el hombi·e y al medio ¡¡111biente y el consecuen­
te aprovechamiento racional y sostenido de los recursos naturales, podría jm­
pl icar una nueva organización en la que ciertos co1itenidos que en los act.ua-
1 es programas se encuentran sepa radas en 1 as áreas de ci ene i as sqci a les y .;. 
ciencias naturales, podrían conformar organizaciones diferentes; Sese~ala, -
entonces la necesidad de investigación de la relación entre'iesi:~u~turcis>dé -

-. ;;.-.:·;, 

pensamiento y estructuras de conocimi ent9 .. ,' · · · ·' · :;;>· · ;\'~; >: < .· 
) .. ·.·.·(··;~.-~.'::.-~.i::}.· ... ~~.~,i::. :·.~~~-. .-~: __ <-·-~:'.(:'·:::; ·-;.-.: 'f ,,_·,_,_~ . ._;{('·:·: .· .. 

:;·~::;· - '---º<<_-~:-· .";-!· ·,. >·:/ 

Otro 'el.ementa .. ·básico en .• el•·,ma~;jo cterió~. C:Ó~te:n'i~o{'~S:il:ac.d?~9~-i~eo l.ó· . 

.. :~:ª.s~u:0~:~:·~y¿~n~né:~·ak:¿~{~1~:~1t?e~~~~~~~;~~~W!~~;i~f·*Jc~fit~~:~J{~~f1a~·· .· 

res; .. se exll1·e~ª· tallllíi én en ·e1··~~tór.t~?~~~·:~~ ¡,;cé ··de.ios.·migmbs~F:;i·~:1J1áriea-: 
ción . curri c~l~r. Li>s' cont~'lli;d§rh~. i6W1

rieutros y ~ri·.~, ·caso· de l~~;;F:~BB ·5~'.es­
tá. po] emi zando· y ,dia 1 oganpo con}~n rec&rté,.partiéúlar de' 2ontel)i'C19~\!llevado 
a cabo de acuerdo·· a· 1 OS·'. rnecani srnos· ~6ci o~~ducati vos;:' an~Y.i,z'á.clos'':'con'',aíli:eH ori 

. . ' <;-~-,., ;<·;,.· ,. / .. _,·,:: _.-·;.<·_··; ,.,,,_,_._ ·:-··' - '-.'.', ,_- ;~- ::-~ .·.;;~_,~'.;i·;~!:~'-;:_:·~'-·.¿'·'"' 
dad en este documento.·. ~f,': u; .,,,, ':·' :' • ·' •'', . ·:('/:·' f:;•:'•¡ . "'"' ;('>> 

Esta carga .. ide~l'.ó~ic~-~E<,'fs ~Jf.~t~~~i;~'.:~;:~~:á:~'~::~;'},;~Y~ti¡'::j~\L;~nada -
- , l ~. < " !.... - ¡-J.--.- - ,,_,.,-,_~c..Í_c_"'"J,¿_··- ·. - •. 

con 1 os. intere~es de los. grúpos s~c·lal es que ~p;óf~n'la •. d~"¿¿{ór{Té61-ica en 
1 os . di s ti~to~ c~mjJa~s/d~l -'toté)FjhÍié'nJof a s.í ~~mó~ d~•i 'o~;:(jue fofl úyen y determi 

nan los contenido~ en }os;dis'ú1)tos.ni~elifs~fñfodaUdades del sistema educa-
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tivo riuciona.1. E1 a·fi rmar que los conten·irJos no son neutros, sino que, con­

tienen cargos ideológicas vinculadas a los distintos grupos y sectores socia­

les con los cuales guardan relaciones, es una ascenci6n te6rita. que pretende~ 

en el caso de la EIBP.,ubicilr, por un lado, el conjunto ·de sN:t'ores soci;i"lcs -

que hasta ahora -debido u sus intereses- han determinado los contenidos de la 

educación indíge1vi.y por otro, reconocer a los grupos y sectores que ahora im- ·. 

pulsan el proyecto de la EIBB, identificando como grupos protagonistas, cuyos 

intc¡·esrs están en juego, a los distintos grupos étnicos del país. 

4.3.3 Los Materiales Did6cticos. 

En cuanto a los materiales didácticos, hay que señalaré dos elementos -

importa~tcs. Primero, ningítn matel'ial didáctico es educ¡¡tivo pcfrsí_111ismo, 

sino que su valor estriba en el adecuado uso que se le dé. Segundo, un niño -
percibe al mundo en forma distinta a los adultos y su interpretación del me­

dio que lo rodea se modifica s·ignificativamente porco~tingencias que; füüy - · 

frecuentemente, no forman parte de una estrategia educafivá, ya que en ellos 

se encuentra presente una actitud hacia el descubrimiento. Estos dos elemen­

tos deben ser considerados, en la planeación, instrumentació~:y ap.licación -

de 1 proceso educatiyq, como consomi tan tes. ,,:;2~): 
Por otro l adÓ, texto y contexto en un ~ateri:aHC!id~~ti ~o· son también -

unidades incl.isoJ_\Jbles ... El_ .. texto.puede enténcir-lrJe;'.''~i~ :~11,a ideJomeramente -

::::::~ ~¡~~i¿~,:i:::::::.~ :;":f g~ i ;~ :~~~~~~¡~¡~~t~~f ;f '"¿ q"e. e 1 

• <,•• >:.;:"/<•". •'.,:t\-'., '··~·\:·< .. ~ '/',••~-;.,e_•""<~ 

Estás consideraciones i 1 evad~s;'f i o;; m~'t~i-ikí;es':idictá~tib'ós ·.·aportan -

los crite~iosque debe normar su dis~fford~rit'~o'clJfu~ 2pro§P~~a. Si hingún mate 

r~: i,1i~~i~:i;:f h:\\l,'Jh¡,~!~~:,t\~',i%i1:;¿: ;f~fü1~::tHmE1~••.:~t~:::::~.: 
do ti f.io<ct'e'iéü'n1\!ílic'áC:I6r} 9ia~11.la'c1áyacorcle·. a ci frtos<conteniaos·· Yllropósi tos, 

• - · - .,, •• _., .• • 1.. •• ·•· •. ,- ·-. -.,-. • .-·-•. --.--·¿·--"';;-e·~-~--- - . · , " - . · - ·- - ·e-. ' \ -·~· _,., ; 

merios·· élúnsi:•5~· prétencté''jústii'i C:ar'l o~ á; sl adamente;'al:n1~\:,Cgencd8\Jn. programa' 

en el Ciue di C1fo~1n~teria1 oéup~ un .1 ugar. y una Jµ11fi"ón ciet~rminaaa. ·Ces materia 
' . . . .·--''---,--,=,:;=-_c;,o_··~;=-,··~.ó~---·-~--·. . . . -

1 es diclácÚcos' e~ tanto auxiliares del proceso de:ensó¡ianzá .. a¡:iréñdizaJe, deben 

cumplir prec.is~me~t¿ esa función. Es común encontrar 110.Y'enéÚa en el ~edio - . 
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educativo, campaílas que promuevan el e~1leo de materiales sofisticados y caros, 
y, su adquisición se produce en f1mci.ón de ciertas modas, m&s que como resulta 

do de una reflexión mesurada y crítica. de 1as convenirmcias de su aplicación 

en el contexto de un programa escolar. •',·" 

Ast ocasionalmente han llegado a comunidades que no tienen energía -

elfictrica, costosos proyectores de audiovisuales, materiales impresos con un 

lenguaje incomprensible y que no t"ienen relación con las particularidades am­

bientales y socio-culturales del alumno y que, por otro lado, no contienen -

gufos o i ns tructi vos para que el docente sepa cómo, cuándo y con qué propósi­

to deben ser utilizados. No obstante, la situación es considerablemente más -

crítica, ya que lo común es que no se reciba absolutaii1ente ningún apoyo. 

Esta situación constituye un elemento más de la problemática que per­

mea a la educación indígena. Nuevamente, ahora en el caso de los materiales -

didácticos, se marginan y descalifican los materiales e instrumentos propios 

de las comunidades, a los cuales no se les asigna ningún valor educativo. El 

barro, la paja, los tela1·es, los instrumentos de labranza, los juegos tradi­

cionales, etc., con los que el niño no sólo ha mantenido un contacto per111ane!:!_ 

te, en tanto forman una parte importante de su contexto y desl 
los que ha desarrollado un conjunto .de habilidades psi 

ha 

educativo 

escuela y 

dizajes. 

sector 
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' . ' ' . 
por diversas ~robl emfiú~as y. confl fetos, asf cdrno caractel"]tado pqr prácticas 

··. :,···" ,... ' 

educa ti vas que 1 o van conformando y le van ~ofoi'gahdo ci ei"t:as especifiCi ciad es. 

:· :··· . 

En el maestro se cor1cretan, de una manera 'determinada, las~ colltradic-
c~ones que se dan entre el sistema socio-económico y la educación escolar; -
cumple un papel dcterrni11.:ido en 1 a perspect·iva de la función social de la es­
cuela -analizada anteri'onnente-, en la contribución a la conformación del 
consenso y, a partir de éste, al logro de lu hegemonía político-ideológica, así 
como a la reproducción o posible transformación de ésta. El maestro en todo -
proyecto educat·ivo se convierte en el eje a parti1' del cual se producen cam­
bios o se obstaculizun; por tanto, se hace necesario el análisis de las condi 
ciones socio-educativas en las que el docente real iza su práct"ica profesional. 
En esta perspectiva de análisis se está de acuel"do co.n los aspectos ma,r~ad9s 
por Agu'irre Lora ( 37 ) y se seña 1 an otros: 

- Idealización del docente en.relación con lél.}ealülad';d~l aÓcehte. 
El maestro .asume los roles de omnipotencia, sapiencia, 'legitimidad y 

autoridad que le impone la"institución escolar;·él se sabe portador 
de los más preci'ados valores en la sociedad y'cte-.al

1

gú1i modo -funda­
mentalmente por los procesos de.int~~nalizacióhdecóhocimientos, v~ 
lores y pautas ele relación que ya fueron analizad()s-sk-.sonvi er.te en 

su legitimó depositario., "Esta imag~~j,dealizacia/~ollqy~;ju_egael d2_ 

cente ... va a producir, final mente,.IJn, extr~ña~_ieh.t~·-~r~'s~isfoº:a la real i 

. ::~ ~::,::::;,;i,,1t~~~;y¡!~x~f ~~il!í:;~~~¡~lf f~1~1~rjfi,~-. 
- Pedido social en 'relación··con' las cargastcie):r,abajo\' situación labo-

, Y ' < ! ~- - ~• < '--' ,_, r,;~ ~ ~ · l .;-.c-··-.:·c~.-~;~•:c;t--L->•·--·•·:.•· •u._.·; , .... _., ·· ..... ,.,._-;, •.,-'"; . .:,··,:•: .. , 
ra... . >.·~.?···t·<{'·}:;~;;.:.':,•:·: > .. :. : .. ;:./~?':;w·;·;:(~~;i~fi. . .\i··. :·•.· .•. 
Por.un '} acl? ,;~1,: peqido socialihac:ia'eJ/níae·st,fo~'.s: '.·c~ra'cteriia por_ sus 

.:~!~tt~~~:~!~~~:i~:f 
1

~:;:~~~im~lí~!~t~':t0::~:i.::~::~. 
en tbda~ ·~quellas' acciones dirigidas kí biéh'¿st'a~ de la comunidad, -
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e~c.; sin embargo, las cargas de trabajo que impone el magister"io, ., 
as, como el salario que recibe po~ sus servicios, le obligan a satu­
rárse de tareas y com¡iromi sos que 'intei·fi eren con sus posi bi l ida des 
real es de formación y suporaci ón profes ion a l. ·ta precaria situación 
econónrica del magisterio nacional obliga a los maestros a cubrir .va­
rios turnos cuando la situación de trabajo lo permite. 

- Status social en relación con 1 a subprofes i ón. 

La carr~ra de profesor do educación primari~ o preescolar ha sido, -
para los sect.ores con escasos recursos, un medio a través del cua 1 -

pueden aspirar tanto aun status social como a una vía de ascenso -
.· clentro de las clases, grupos y sectores sociales .. No obstante, esta 

aspiración, si bien es alcanzada -pr'incipalmente en los ámbitos rur~ 
les e indígenas-choca con e] conjunto de .la sociedad conuna .subvolQ_ 
ración de Ta profesión en relación con otras, de tal forn1á que se;le .. 

considera.como una subprofesión~ Los cambios actuales, tantoa rdvel 
curricular corno a nivel. de 1 Jugar en la. esca 1 /de )a pi rfimide esco -

lar (HasC:en~o de la ,carrera a
0

nive1.~11ú!i)tiatú1~él).;{tjefr~~D il._;f~c- · 
.--~ªF ~tt~.·~~~~?~J.7~1~tiE~~ci~Dri~";,_;~1~f.i.·.··.ª,'. .. _·.·.·.·.ci·~-•.~ .. ·,·.·.c.·~.·.·.ª.·:_· .• 1_ .. ·•· .... ;_·.·.; ___ :_·.·_.'. __ •.;_;_~.·.·.~·;····.:_.S ;., >.,t.·~ "' ';- ·/ .· . . , . . . - - . ;·:·;;S;_:~=~;:;.~~~~·:=~~.::·, :~~~¡~~~~~ j>::_:_;:~~ , 

" ·;. >_'· ':";;"(··-. t /'::-?'-:,'·.~: ::,_'': ,<·,~·-\{: :<,-~ /l <:.~·:.:~·, '.''.·,i~: ' ., .. :··~ ~~«¡,~::: J• :/~>>·~;! ,,. ' ' ... ~~::.'- ,, 

.. •Val o ra·~·;·oh:::;~~~J;~G§~,-~~,;~)\~~i'f,~, '~-~j.W~fa:2;;;~riy~i~.'.1.~·~ ;~·~{b·~~c.iynes cu 1 

-~~turales~ciomYnán'.t~s t:2é ··~•( .. ·l;<. · ···.·· ;. ~···· 
=f-'~fi:F~=..;::-;;~.; -'--~---'---

agu-
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cuill tiene que ser enfrentildo por el. proyecto· de la Eil1B a trá11és de 

una estrategia seria y a lai·go plazo de formación de rn~e~tros: 

4.4;2 La Relaciéin Pedánógica. ' 

Docente-al urnno. al Umnó-docente y .,grupo escol al~ son tres formas inki a­
l es de abordar y asignar, de algu11a nwnera, la relación pedagógica. 

La llamada revol11ción copernicana en la educac)ón, consistió en mover -
el eje bílsico, en la relación pedagógica, del docente al alumno. A partir de 
este giro se desarrollaron nuevas pedagogías que sostuvieron la importancia -
del alumno como el eje rector en todo pensamiento y acción pedagógica, 1 as po~ 
turas extremas en esta 1 ínea 11 evaron a una pedagogía fílcil, en donde se pri -
vilegió de tal manera el papel del alumno qua llegó a perderse (a diluirse) -
el del maestro. 

Estas ideas permearon el campo educativo en todos. sus nivel es y modal.:!_ 
da des; sin embargo; se siguieron desarrollando de mane.ra dominante -:de acuer­
do al papel específico que la institución escolarJeotorga al.cmaestro:::formas 
de rel_ación'pedágógica de corte autoritario y enciclCi~~ctico.-Estas\s{)\1.;tÓcla~ 
vía.las formas dominantes con las que tieneri ei'ü~ lÚ~h~l"·1~~·,~l"ó§é:~ios;,edd¿a.:· 
'tivos actuales y en este contexto Ja EIBB. _ i( !] <.•_.'.,c: ;· ;~'";,,\: . 

'.;_":_~·.·_-.·:_··_: /~ ·>-" .,,:~,:--e:· --.·--',~~º-1 __ - ... ~; .. -:~ .. 
"""• ;• ,-.·,<.·;;t,;:1.r,;:·"····.-

;;. > .) :-~~-~--::;~~-~-~':-'.' ~:;---.-----
.. _ ._.: ~·--- , ,-· -. " '.'.-;:,_.:< . .-.:._.:··y __ ·.: ... _-.,_. __ .. ·. ,"_,·:·.\ ~-·,; .. ,' - '· .-. . ~ ,·. ,., '.. -"',": '.).\ y.;->;~:··:·>-;·· .. o;.. ~~.-~1::~;{·~ ~~~/':-'~~~;:/,·~< 
:-.·, --~.;-_ .':_;-.,-. ::-,~:,--~;-~~~/.;::<_~-~-,·-._ .. ;~-.~~~ , , !,_.,.!'.~~,:~~" "?~,-,--~:"i'1::::r-::>;,·--:;. r--:~" _,.~-_.-,_::.:, .. --_·!__ 

e 1 pro.b ~11n~~~f ~~-!~~~¡~J~~~~if~'~n~s~~S!-~i{~~ff~~r;¡~s~tt~~r~t~~tlf t~~t~~:t~~:chi~~1~:n -
con los proceso's de ~el ad61; .grupal ;ante 'es.ta .Úrciri, .hcís prgsentan amplias PQ. 

sibil ida des· para pensar este asunto en el contexto educativo que ahora nos -
ocupa. ( 3~) · 



Otro punto básico es el tipo ele~ vínculo que se establece entre el mae.:?. 
troy sus al.umnos y.entre éstos. 13ohoslavsky (40} nos habla de tres tipos bá­

sicos de relaeión, los cuales en.cuentran la génesis de su .. formación en .el gr~­

po primario (la .faini 1 ia,). 

os vínculos .de dependencia; cooperación Y.competencia;· 

·.·.Los de depenclenc;ia o sumisión se vinculan •• ~en c~a.ntb;p ;u .~~nés:ii- con 
el tipo de. relación primera entre padres e hijos- endonde exi$te de n1anera -
in-icial una necesaria dependenc'ia; los de competencia se des~.rróllan·enti~e .. ,, ,· 
1 os hermanos,. que. 1 uchan general mente. por e 1 ·afecto y 1 a predi lec;cióri ,de. 1 ós 
padres; los d°'tooperac·ión --se desarrollan .en la re laciónfratern~l •• en ~!1¡)1a·-- _ 
no de igual dad. Estos distintos tipos de Víncu·10 tiend~n .á sllpfrar~e a·-a eón:.. •. 
solidarse en el plano .de 1 as relaciones en los grupos secu~1d;rios•, de ~cu~rdo 
a los fasgos intrél'e intcrcülturales que signan los procesos pi~i~ar-ios-.· · · 

·.- --"·_.~.~~;..;c--c-~ ,,~-·,_, ____ ,. __ ..... , '- - . ' .. , · .. - •. 
1:_·.· 

En·l~ •• telaci,ón pedagógico, este. tipo,de'víncul os, so,n .d~ter~in~clos.y -
guardan un~'es'tr:~ch~:rel aciói1•.corí •• probl ern~ticus como.' la dis2i,;, ;i]a/~1 inte-

rés por eli\r~~,Móy·0r~~ocici ct~ ;~~'~c·;~r1ar{~:cón.,e1;i·cona?·~~·;&púiXi~¿:'.···· ... 
: .......•. · ':;r... . .•. ;.~.··~:h~~h·. · .e· .':f:'.i':;;~· ·: .·,- 2· .: .. ~.;~~::~· ·.•. .... ········.· 

Trabaja r;enes.~e: planO 'con maestrbs· i·.hl ~.mnos /es"-.úna'. tare.a.•· s.uníamente -

·ca~ l·~":~•.Z~~~;~~::1~~:Z~Í:~~~~~j~llf t: de:~~~:l'.~i~f i;·'.:;;i~~f ~1t;1rrel ac; ones. 

ro fo ,;,~1J;f !I~:í~l!~f t~J;:~~t;~::: ~i~,:;:~~~º·¡~~ti~S6~~·\:t,~;;L"," ; ,,; 
étnicas. e iriténta}"transformar eri el trabajo' 'de ·fos maestros y a 1 umrios l'os - ·. 

' :. · .. -.· ·.-·-; .. -,'"'",, . '. - ·. - . '·.' ,_., . ·- .,,, __ - .. --·-'.-;.'. ,·. " 

alumnos corno ·en lrismae.stros, en .re~atión aJas:JerarOúía~'socjaies?eiin.stftu .·· 

:::::: ::~~~:;'~.tstji:·:: '~;i~~;; ~i~~;.~zrgi~~·~~~~::~;\.'¡"~~~¡g¡~?;~\i:--· 
otro aspec~o• centra.1. es e 1- modo -de-~ctya1~='so?~e .1 os .con te.ni dos_.. .: ._· '°'''"' ... 

oi 6n ,~':;!;l~~~t~~;J!t9:~f ~1R;flr ::~rif~~.;.~·. !ff ~ii{,i:;1;;.:~1 óra-· 
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En este scmti do, 1 a concepción de conocimientos del docente y su mane­
ra particular de relucionai·sc:, con él, juega corno eleniento determinante en el 

tipo de relación que, a su vez, establecen los al111nnos con un objeto de cono­
cimiento. Por esto es que se está en desacuerdo con ·¡ <:1s pos-idones tecnol ogi -
cistas que, en los últimos años, han centi·ado en F.tspectos técnicos las máxi­
mas posibilidades del accionür docente, saturando a los profesores con técni­
cas para la elaboración de prog;·a11ias, para el trabajo ~jrupal, .etc., relegando 
la importancia de su relaci6n con el conocimiento. 

En esta 1 ínea tecnologicista se encuentra la progi·amación poi· objeti­
vos, la elaboración de cartas descriptivas, la aplicación de din6micas de 
grupo, etc. Al revalorizar 1 as re lociones docente-contenido y contenido-all.I~ 

nos, se piensa en el conócimiento no como algo dado, inmutable e incu~stion~:­
ble, s"ino como producto sociul construído en un momento histórico y bajo col!_ 
diciones sociulcs y materiules,objetivas y subjetivas,particulares:Porian-­
to, se concibe a 1 conocimiento en su propio devenir y en su cC!nsÚn;t~;i~él'ac:;-

- - -· - · - .,-__ -.: ,- ---·"-;c.+-; ~ -~¿.-:-_c_--.:::c;_ , - --.-·2,. 

boración. El conocimiento -cada conocimiento- tiene entonces, ~nal.óg'ica:in"' 
terna, un génesis Y._ un desarrol lo .• El toina~_en cu~nta ~stos~asp~ct'os•fuiúie;en 

::~- i::c~~~::n~d~:~--~¡~~s-~tf~Yfa~:;,f:~íl,~Jg1fópt~~{~!~JA~f~~i:~-t~~~~N~~h·~}~q~t 

tivo, 

hacedor del mundo ac-

.. , .'_.,, .-. ,·. ;::~~~:''.P?.:::~.p":· ;.-.. :-;;>-, 
::~- . .:-. ,'; :_¡:~; l~·\::J.':.:;:';/:.~;-~-.¿:.J:¿_ ·. ;:;-~-;~{~:-.-:.:··.·.:,, --,:- . 

El maestro,' coln6JsÜjetO~-~o'ci~r;:,:sé en'cuentra en medio de este proceso -
. . , . :' , , .- ., -: :·~ _;: :.-·-.: >~~---_--·_ ·::::~-- '~::'·:r·::.-::·.-~:~-"'-.''_'~'::·>-·~ ·:···::· .>," ··.'. , 

de formación, realiza0u~--~{~u;:i°'~o'ip'ern1a~ente por comprender el mundo y por -
ser·protago11ista y~6~s6Jdtb~~f.v~d6~-de los acontecimientos sociales. El 

·. ' -._· ·: ,: ',._,,:,::~ '-__ :· -">:;.: .. ;~. ;;,.:·::::·,,:>/:.~::_ ·:·: ::· >:': .; 

maestro no sófo, tra°:smite•~l 'éünocimiento sino. -y de manera fundamental- un -
modo particular de·'r~lac

1

ioñ~ri~''cón él y en estrecha vinculación con éste, -

una concepción parti c_lllar: de conuc_illljento. 
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4 .4,3 La f.valuación como Reflexión, füiálisis Crí·::ico .Y l/a~ 

loración. 

,. " ··· · La evaluación en el campo educativo fue .considerada por un largo perísi.. 
do como una actividad encai·gada de aceptar o rechazar los productos del apre!!_ 
dizaje. Postel'iormentc, la visión y comprensión conceptual en este campo se -
amplió con las nociones de evalunción diognústir.a y fonnativa. Empero, desde 
está perspectivu más rnnplio, el prnblemu de la evaluación de los aprendizajes 
sigue siendo un punto conflictivo en el campo de la educación. Existen una -
serie de "interro¡¡antes que, aún hoy en día, carecen de respuestas satisfacto­
rias; lqué significa ~ocialmentc la evaluación. de los aprendizajes?; lqué es -
lo que se evalúa?; lpol' qué es en el docente eneLque se centra la tarea de 
evaluar?; lc:ué repercusiones psíquicasy s:cic%1es;:tiet1e a.evaluaciÓll en los 

procesos educativos?; lqué rela~ión gU111·~a·-J~Yevaluaci'ón eón la acreditación?; 

. ::c~.g~:i~~~d~ a:f:~~i~i~~:~e;·{!!"~t~ri~~Jt~~;~:i~~~!;;~~;~~;~~j :: ·~:l~:~~;~:; z:!:~gó 
gi ~ay.dé, a ~e1aci6n escti'e'í a·.,~otX~<l-~'<l~ i";;;:. ~y1·t ·<:; .. · ... 

til .,· :~~;~1it~1~i}f ,·~~~·ii}rtf littili(f ~ji~~~¡Mm~~~, ,:~ ,~ 
las Véiloracic)nesXY.:J;e:ndéhciásf . eológicas y.pal íticas de los sujetos. 

con 
con 

ses 
vel 

:, ':~~·_ :·:~:~~~:~·b\;~i.'F7.'".>.·-~:·;.'.f·:~:;\i, .;ú:Y_:¡::t. :?_l;_;{·~t.'.~•jj~~~: ' , 1 - ' ~ ,; ', . , = 

,.·~,~~,:~{'.i~~'.:-}::: '···--·. -' _, . 

(:y~·.:-;,'-

de certificar- ~on86;:~{e~to~'·'¿'ói~ 1 a' -f~·fleXióff· áeLAfa~stro~y'al un1~() =a~ercél de 1 o 
alcanzado en.~n cur'so: '''= -······ 
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Se puede afirmur que esta problemiitic;f de la eva1üadóti,estfatra\.'esa..: . . '· . ' .. 

da por dos .ejes determinantes: la relac'ión escusla'""SOCieclad .Y l.a T~lación pe­

dagogica; por tanto, las prácticas concretas de evaluación conllevan.las sig­

nHkaciones bilsica:; de tales 1·elaciones, 

·En el caso de la .EIBB,co1110 proyecto generador y determinador de espa­

cios sociales,· es necesario partir de una concepción amplia de evaluación ~ue 

la considere como un proceso de reflexión, anál"isis crítico y valoración éte -

los aprencliiajes, desde una perspectiva grupul en donde se resignifiquen los 

papeles del maestro y los alumnos en este proceso. 



IV. FUNDAMENTOS JURIDICO-POLITICOS. 
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IV. FUNDAMENTOS Jl:!RIDJCQ.:.pQLITlCOS. 

toda 
,la educación que el Estado imparta a la pobluC'ión indígena, como-·· 
se i~parte a la población en general, tiene su base primaria en el-

Artictllo 3?c6nstitucional, el que, entre otra~ prescripciones, dispone que --­

'''\:enderá<a desarro'llar armónicamente todas la.s facultarles del ser humano y fo-­

méritarii en él, a la vez, el amor a la patria y a la conciencia de la so'lidari-­
dad intel'nacional en la independencia y en la justicia" 

· Pahlelcumf1limiento detaFpropósito, en el, caso deJa_educac:iónindíg~ 
na bilinglle-,bicu.ltural que_ se. i ns.trümenta con 1 os di ver~os grupos etni cos mexi -
canos y-¡rnra 'sybeneficio~debe enfati~ar el esfudioy desaÚollo de :1 as· len ~­
guas verÍlácG1 o:s .·;-d~. Jo-s-él ~éntos: ~óti~cu ftu1·a.i·~·s:<l(~~da.:e~l1ja'¡f:Jun~ailie11te •.·.:_ 
. con Ta enieñanZa del C:hs't~liilnci·,·y. de los aspect9s r~J ~l/ailtes- de 1 a cultura na~-

~:~::_~a ~;-~:: v~:i~~·,~-~i~t~~~1:f~~{t{Jfldf~~~r-~l~jl_~;q~~~t~~~~~i:l·d::~.ªr.~ql.l.9 .de una 
,_.~~-·¡·-.:-,: .'~ .. ~·;·~;'!:''··" --\~o-·<'- -::,.;'_--...:~: ·~;:_ ,,_ ,:.-_~ _,._ ·' ., '~ .<;;~~-:;:_i~.' ... 

.. -, -- -.. . ~~:;/¿:': /,: -~-;-': :-~·. :--"~·>·~~/ :::· r)~'.; .::.~:.,\~"::,.~ ·::)~;~)·-~.::,.-,- ' . :. -. 

El, i~~i;6~~•Efü-J~l~~faf{i~'~~fg#-;i·~:'éf~1)fü';'i~~g-· 
los 



l02. 

b) Dentro de 1 as d·i spos i ci oncs gent?ra les de 1 a Ley Federa.1 de Cduct:~ 

~i6n, en las que la Educación Indigena Bilingíle Bicultural encüentra, de manera 
¡1mpliada, su base jurídica, podemos citar, las si'guientes finalidades conside­
radas en el l\rtfrul ~ 5o.; 

"Promover el desarro~lo armónico de la µersonalidad, para que se ejerzan 
en pleni.tud las capacidades humanas ... " (fraccion l.) 

"Alc<inzar, 1nediante la enseiianza de la lengua nacional; i'.J~idiomacomún -
para todos 1 os mexicanos' }in n1en~scabo d.e r use>' el~ ic!s "lenguas 'autóctonas". 
(fracción IIIJ. 

- _- '.-: __ -~~~~\-.·-~:-. -~·_::_.~-~·: ~ {:. ,- .. ··, . ·. 

turál 

-. -- - ·:~- '-:..' - - •' -

" Protegéf;y;;t\5r~centa1' Jos bienes Y, val ores que constituyen el a·cervo cu 1 

de .. · la .naci6n;·y.fl~ce1~l()S a'ccésibi es~·ª 1 a. colétti Uci'~cl' 1.:· Útacción IV) .•. ' 
. ', . : .... 

~ ,, ·- ' 

;~;,;::~;:gg}f~~~~df l~Í~~Jj~~~~~~1~~~~t!~\Ei~tj;~1e,,fo,0;101 ·~':" 
;· ·;> .. ·. ";;" •• :~(:~·:u'" . ·:. i ,¡,_¡J c.<.i.?_·,,.:~:1:: .. ·.·.:f::~i .. -_:,-_~> -:.::>.:~-'·.~.·:· _·.:; -
-,-.. :: ''.{;~~g~~--~-, :i.~.L:r:c~·J?-: ¿~~{~:1~;},:'}}~~~;: ·.e·;: .-.;:. '' .. =}':.~· .- . 

- - e •· .;;;~':;~.:,1 

,. __ " ... -. 
;-.;,, ~-.. : ;=..:~::~~. /];">•:.:,--,:,• ) e 

al ¡¡dquitir; tran~ 
armonicen tradi--

responda á· las rieé~~i.ci~d~~':·CÍ~f ~~~á~fciJ10 n~~ional i rídependi ente". (frac. XIII) • 
. ·_ . _ .. t -- - .. ;~~·;;-.'_;-~:-/-:J :·~:.:-,.,::.·;,,;-:,t:<·:t :~·{;:';:'"·:c-:/:<~!Y/<~ '> . :. 

. ,; In~U~dir~§i)\~b~'.~'~t~i'.~!~t~Ji~4fD·~~°'~~6'.c~aci a como la fonna de gobierno y --
convivencia(qúe;pef.'ní5~a;·t;r~opgs.{par~1c;i P(l[ en la toma de decisiones orientadas 
a 1· mejoramié~to+d~::1~%facT~~~;d~1::~:;····· at¿j6n Xrv)·, · 

taº. (¡~~~t~i=~~~f }~J~;ctr :• ~ ' .~,,~ logro de una vi da socia~l·.~uºs ~-

bi, ;,,~:,t~:;:{11~~;1~!~Íl~1~~f ~~i~~~1t~g1,~~¡¡1~}{;~~¡~;¡J;~1I~~:::·,"• ... ~ · 
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las distintas lr;nguas y culturas étnicas del país. Sólo de .ésta manera, e11 el 
terreno de la educación escolarizada, es posible fomentar el desarrollo armónj_ 
co de la personalidad de los mexicanos que pertenecen a .los diyersos grupos -·· 
étnicos, sin désr.uidar el prop0~ito de lograr un idion:a 'cótnuMpar3 todus lt.•S -

mexicanos, mediante la enseñanza del castella!ló co1110 segunda lengua. 

~~>: --- :-.;,?:: ~;-_:::>'. ----" .... __ .;._-:: ,_,_,~:--~:'.:··-
';. '.','. ,-,,--.<.·.:.·,•' '· :\.):; :.·-~ó'' ':'•-:\_·,.~·~: ·(--~;,'::="~7;-c;;~~/ :;~-,~:;-,'~c-:.O.,-'-::.:,_,; 

.- <·_ ;».'·-~: (.<:_!.'< :;:; §j.\:<:," _::<:'.-::-: . . . '·!· --~~~ :· ~~:~ '" .:; __ ·:·. ,. ~·;<:{::_:;. . -~·~- ·->:\ '.·;~;y;~\;~\ ·' _F 

_ ~-- ~----~--;·;·_·'.:;~ -·~-;~~/ :: -)~.\~:1 ~:,:~_,_-:·:' ;·:: -- ·:_.-•• ~/~,<.:i~-/~~-'.:· ',--_~.:.>:f·;, ?~::\}i:X3¡.;.~; F.:>~~:··\:;.: ::·f. __ ~:-~_:_;·:::_; .. ·".\:,.-.'~~:\.:!.:·}.-' ~:.:·· ::-:<,·::~ 
!omaf;l a'Jdemocr~cia',como;,form~',de,gobi ern()y,de·:convivencia, .ya que es una 

... ···;:¡~~~íi~~~i11~1~~~~~!~¡~;!~[~J~f :~::i~~:;:;~t:~n:::::~: a::;':,;, 
pafa. ;;Asimj~~~,)~'s'óúdari dad dentro cie los grupos étnicos es un factor irnpor­
tant~~-~é~;·2~~~~iói1': entre 'sus miembros por lo que la educación indígena considera 

:~~!i:~~~1:.~~}~[.\'.in'~u significación €tnica~ debe promoverse hacia la sociedad -

; ... ~-.;>.~~ .. \ :> .... " 

··- Deriffoéafla~t::ey'Federal 'de-~d-~caci6n;~;·aunqueséñalad~ para el Sistema Ed.'! 

catfvp Ji~tional~ en su conjunto, \a~bién encontranxis d~fini das 1 as funciones que 
deben .de~~n~p~fla~tant~~el ~~u~~d~1:c~1nÓ···~1·ecÍucanao y la relación que debe est"ª-
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bleccrse entre la escuela y la comunidad en el proceso educativo, son también -
vál ·idas para "la educaci6n indígena, en tanto parte de dicho sistema. Concret-ª. 
mente, en el Jl.rtír.ulo 20 de la cit¿1da \ey se dice: "Cl fin primordial del -
pror.esu edi.:cillivo PS lo f0rrn~1:i,ín del educ:\ndo. Para qua este·logre el ..i,:::;a-­

rro1lo arm6nico de su personalidad debe asegurársele la participación activa -
en dicho proceso, estimulando su iniciativa, ·su sentido de r2sponsabilidad so­

cial y su espíritu creador". Esto significa qu0 el educando debe tomar parte 
activa y responsable en los procesos educativos y sociales de su comunidad y -

del país. 

El Artículo 21, por su parte, postula que "El educador es promotor, coor_ 
dinador y agente directo .del proceso educativo. Deben proporcionársele los mg_ 

·dios que le permitan realizar eficazmente su labor y que contribuyan a su cons­
tante perfeccionamiento". Es por eso que 1 a Dirección General de Educación -­
Indígena, al instrumentar .la Educación Indígena BilingUe-13icultural tiene muy - . 

en cuenta 'la capacitación del personal docente, no sólo en el aspecto puramen­
te académico, sino en su papel social como promotor y coo1·dinador de la educa­
ción y la cultúr~: 

'. :, .... ' 

En efArt1cÚlo 2Zies~ñal~ que "Los establecimientos educativos deberán 
vincular.seacfi1Ja'ycorís1:amenteconiacomunidad11

• Si bien es cierto que la -

funciÚ de la'~du~aci9nén n~e~tra sociedad es la de reproducir el sistema so­
cial' la __ escúe1él; el.p1~001over·.ul)a educación q4e .. vayade acuerdo al medio en --

.. donde{ s~~dé, s~rá.párte-1mpc)y.Ú~te·del ~desar~ÓlJo~/~gj onal ' y íl l considerar -

también su funció~·articúl.ador~ deJ.os Jnt~r~seé~P;lfti i:os e ideo 1 ógi cos de 1 os 
di versos ·grupos qué C:~n'Íor.~ah'}á·i~él¿ió}{~m~~f~ahá(~romoverá e 1 des a rro 11 o de 1 -
Pa,·s. ··~·.:: ....... ··.·.· . ,.. . . ··'··'•'' , .. ,.,,., .·... .>.'.:.···.'•::.< 

'· ; ";',·: .''. ~ .. ¿_>·::,,:'f:::,·-: :-~:';''. ~ :r.' ';'.~:;~-~:;,: 
"'; '<"_:: '-: _,_ ... ,, .. ': - ·;::~:-~/.:• -:{:;,;/:)~~,.~~'<· ".'-· 

-·~- /;~;;.-~::; ¡(·-·<: ;,_._-;·.:~:· '..'' 

c) La no1'~mtivid~cl d~j;l,a'tJ~~~~iS,;j}rriciJg~~a Bi 1 ingUe-Bi ~ul tural , de 
manera específiCa; 'se; encuentra p~e\lisÜ en, eJ'A~i:Ítul o 21 del Reglamento Int~ 
rior de la Secret~ríélde Educaci6~P·ab1ita~.~~:elque se faculta a 1a Dirección 
General de Eclucacióii Indígeha a desarronar> entre .otras, 1 as sigui entes fun-­
ciones. 



"Proponer normas pedagógicas, conten'iclos y métodos µara la castal l ani za,-­
ci ón y educación primaria bi.lingl\e que se imparta a las personas que.pertenecen 

a culturas indígenas, y di fundí r los aprobados 11
• (fracción 1) .. 

• • ~·'. e 

"Verffical", con la partkipación de lils delegaciones general~;, .que se -­

cumplan las norn1as pedagógicas, contenidos y métodos educa ti vos aprobados para 
la castallanizaci6n y la educaci6n primaria biling~e 11 .·(fracción·11} . ... : . )_ 

"Elaborar, en coordinación con las Direcciones _GeneraleSdeMateriales D..i. 
dácticos y Cultül"ales, Publicaciones y Bibliotecas y.demás·unidades"competen-­

tes, libros, materiales didácticos y auxilinres, asícomo programás radiofóni­
cos, en lenguas indígenas". (fracción IV). 

. . 

"Elaborar y promover programas orientados a·1 desarrollo de las apÜtudes - · 

personal es y de la calidad de la vi da 'en _l as<co1~unidadés· indígenas .en coordi 11.ª­

ci ón con la Dirección General de Promoción CultÚt'~l y ofras. Dependendas y Ent_i 
dades de la Administración pablica Federal". (fracción ll). 

. . . 

"Diseñar y desarrollar; de acuerdo con los lineamientos aprobadqs, progr_i1. 
mas para la capacitación y superación académica del personal dél a.Secretad~ .. 

imparta esta educación". Cfracci ón .VII) . ·.· ' > '' ;; \ c:.é~c. " 

2. 

El actual :régimen de gobierno, como resultado del proceso de consulta po­

pular, del id~a~io políticpqu~~ sustenta y a partir del Artículo 3o. Constitu­

cional, h~ ,elaborado' en el marco ci~ 1 a pl arle;~i ón cfemocráti ca' dos documentos 

programáticos de carácter na cierna l en .. donde están determinadas 1 as estrategias, 



-- -- - - ~-=-

.J06 .. 

las lineas generales de acci6n y los objetivos para la educaci6n in~fgena. Uno 
de ellos es c1 Plan Nucional de Desarro11o 1983-1988 y el otro, particularr.ién­
te para la accrnn educativa gubernamental, el Programa Nacional de Educación,·-
Cultura, Recreación y De¡:irirte 1S84-19f38. -:,n 

Con respecto a 1u importancia que el gobierno mexicano concede a la Educ~ 
ci6n Indigcna AilingDe Bicultural y a las estrategias a seguir para realizarla, 
el Plan N<1cional dr~ Desarro'l1o, e>:presa:. "Especial énfasis se dará al desarr.Q.· 
l lo del sistema ele educación bil ·inglJe bicul tural, de conformidad con las nece~ 
sidades y requerimientos de los grupos ét1ricos a fin de que puedan integrarse -. 
al conjunto de la sociedad y contribuir al enriquecimiento de la identidad na~-
cional". 

"se promover& 1•. porti;ie.~1ón mfi~a.'l;~, de ¡at.;0~0~;4,~~~~Vr~,:1,~r,, 
te i ndfgenas en la operació11cci~ loJ serv.i ¿;ó~\ec1udtiv~s .y.cul tur~f~s/C{: .. ·. 

11 se··avanzará··:n··.· .• 1a·.;6lnsL:~i~~n:·de··.·u~·;~~n~~~1o·d~'}tJ:~ad·o~~;d:·"~a~ifüión··.·•bási 
. -,-· __ ,_,-' ·-·. - .. '.'. - '.' _-.· .·.,·- .. _,,. -·. ··: - ,-.· .- ,·.-·."-··í·_.,. __ . ., .. :.·-.··_·' ., .-. 

ca para toda Ja pob lución. Se deberá ase'gur~h.dJ; ~en6s:tin afio 'de edtÍC:aci6n -
preescolal".C()IÍ10 aÍ1tecedente de la Pt"imarÜ{paratodos los.nÚiosjrse ampliará -

·1a cobert4ta cie':secundarias. Para lograrlo, eshieccesario.entre otras cosas ar­
ticular pedagórii~~;1ente .los planes Y programa;~de'l~s tres niveles educativos y 

· preparar al• personal docenté" . 
. . . '• - ' 

·o--o-~:-:-____ó.~c._ --·---~-"'-":-o=-_ 

más elevadas créacio'nes d,él genio individual, p~ro:también la rica y permanente 
contribución de las comunidades ét~ica{Vcle_·y~S};ciiJerso~ grupos sociales que -
integran nuestro heterogéneo país!.': /i; :· .. \:.< .··,. 

'. ·.,··· -.·:··.'~:: .. :;>:.;~~-"•:.e,•''-:-":.,,~\:,..' 

;'En la estrategia de· la;poüd~~~~8u2~tiVa'se~&h.prioHtarias las medidas 
' : .'. ,.· ·-,. .·;'". - ~-:-":.~-·.,~::.: \":._:'>{::;_'::::"~·'::-.') .. ':: :-:.: .... ··_,,~··,-:_ .·-.'··"···' . -'.' 

encaminadas a vigorizar• la:Calt.~fafo~C:i~E~LeLifopulsar el des.urrol lo de las cul 
·turas .étnicas •..• popular~s .Y?egiÓrlaJes,AOr.talecer Ja '.tarmaci ón ·y superación prQ. 
fesiona les del riia~i ~t~~it·t~l~¿j~nar·áclecuadamente·l a .educación.a 1 sistema prQ. 

ductivo; a lfabetizar~a l mayo~ ~ú~erb_p~sib)e. de nieX:i canos hasta ahora privados 
--,.- -- --.o·-- -- • e_; 
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dr, este servicio; atacar 1as caust1s de dr.sM·ción y reprobación y avanzar la edQ 

cución de diez grados para todos los mexicanos; acrecentar la eficiencia y ta:... 
li d;:id de 1 os servicios de educación biís "ica y norma 1 med fon te i a descentra 1 iza-
ción". \':';',· 

"La pob1·eza extrema afecta en particular a los grupos étnicos del país a -
pesar de que gran número de e'.;tas comunidade:; se desenvuelvan en regiones.con -
considerables riquezas y potencialidades. Para superar esta situación, es ne-­
cesai·io encontrar el cquil ibrio entre la ·integración del indígena al desarrollo 
y el respeto a su identidad cultural, evitando el paternal i smo y promoviendo su 
partí ci paci ón como acto soCi a 1 con necesidades y demandas propias"~ ... 

"La coherencia de la política ·indfg0na se lograríaº a_t1:avés de lá~partic.i. 
pación .de sus comuwidadés.et~ í os .. ·programas respectivos de. des'arrol l~·nii cro-re-­
giona l. ..t;n)p.nél.ciánal ,:s~·• .. rron~overánc mecanismos g~n~raj~s, <lci apo.Yócy de ·;nter_. 
re 1 aci.ón' con·, e,.; resto· ~::·ae;·~;ra-r~·~'.~c;-¿ºdéci- 11 :~ . ~ -- - ~-~~~~~:-_ ·.'·~' _- ~ ---~-;'~:"·-~~:\~; :~-_:~~~,-:-~::~~-?-~1{ 

5'- -~:-~ ,-. :-:-·:~~; ·~">.-·>. -:_:/''·":;:.,, 

"AdemáS'cl~ ~¿tas 
:.:-·;,.:;:;; ··, 
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Cultura, Recreación y Deporte, cuando se enfat"izu: 

ºlél educación bilingUe bicultul'al es lo ideal en un país, corno el nuestro, 
donde.· existen numerosos ytupos etni .:os. A través de e'lfa•. ser.buscará mántcner .. 
la identidad de las comunidades y evitar su destrucción y sustitución culturul". 

~ '.. : ·:: • :, '< - - • < 

Asimismo, queda rat'ificada tarito la política a seguir como el significado 
que i:iene la participación de las etnias indígenas rlentro de la revolÚci.órl éc1ú-
cativu, misma que se ins.trumenta como . deficiencias .{busqÚeda 

de cnlidád eríTU'edúcación na~ional: · : -~;):·\f ... ~ .. -. 
[l~1 í Úca para 1 os i ndf gen~s ·•-.•_s·.·····l;· ;a,·-···_:RsUe··~v;·p0_ a1'u~tc: •. 11;·0~1n')p.-·-···ªE·dc,ulºc' na_t_-Y

1
;va '-_a." ..• ·-_· ___ -;_ •-

que' se hg/~~~rf a a pat~rnal ismó~ condaproduc~nt~~~. ·- -·- - -' - ' . •' . ' - .-- .. _-_ 
aspira a nutrirse ccin la participaciónd:fqdas' 11uestras- etnias; Ár_asumir es­
te enfoque como -·norma ~sta ;evoJuciÚ se propone m'ejorar l_a --cal i dád dé' l á' educ~ 
ción bi l inglle bi cul turál: -- Pai~tl elfo) se· revisa~án . .Y ~cj;~~l i~~rá~lo~'PJ ~n-~s_ y -­

Programas, de estud.io cor~e~p-06d;~nfe~/.se;!e1tib()ra~~ri ydistribuir§n .en .cantidad 
sufí ciente rnateri a 1 eSdidácticos; se promoverán los ser~'iciosde e~_tensi ón . edu­
cativa y de ·capacitac}ón dec}a~{con1unidades; yse hartinvest·fga'cjón;pará. inejo­
·rar este servicio. De;9uc!l_n1anera, se cu1d~rá 1 ~ preparac'iórf:ae:.JO~ docentes 
para que domi ne.n <las. léri9G~~ d~ ~i_a's C:o1n~ni"ci~d~s cl6nct~:Ü~~bbf~~/Y'll~,fk elevar su 
capacidad profesi6r\affé'cn.ico pedagógica'!.. -·· ,;-, i'.}> ',.:·., 

: ,·- · - : .. " ,<>·. .., ·. '·:<·.'.:::.,:-\~. s)::,i::.~.~<~~:~~~-~·<» ,_t,, __ , 

--- ·:·._:c~:.'~-i~~~-/~;d~~~~;~~~~~~i~~~~~,~~~~~--·~C.< -,- •"' ' 

"ón ~: ::~¿~~f fif~~i1#~*f~·~.':0)~~~~~{~'.lf~l~l~Jl~f~¡f~t~~:~i ::. ';'::; 
pleno conocimiento{de\los·_v<!Jores nacionales:y;• universalé-s\:para que respondan 

:.::;~: "'·;;iti1j$~~~!~¡¡~~f ~}1f ¡¡~~~[;~f r~!~if !~~~~1if~~,:\: ·,:: ':~: º:;,~ 
mac1 on. a fo~.do ;·;se.·c~eél.ra•·~.n:-s,1 ~tema· cuyo m~d~loc_~espo11da~a 1 as necesidades' ª2.. 

pi ra 2; 6n,e:~t~/i,riÍ~r.:~,~~~"·~~~.'·ib'~'.'.:~~P.t~~·~;1~~~i.@~\!)>~J:~i;·f ~-: .• ,\'.: · .. ,. ···- · .. 

__ .• ---,Con1~~'.füe~~;~~~ ~~~~~~~P~¡;\i:f i;~~,:J.e·~:~·~;::~d~e·piifr~~;ai';~u~··~~f~nta ·1a Educación 

hid_í ge na y qUe él -. pl"og1~~ma descr·i be-cón;·si~gtÍJ arI Ci;udezª, Y~ol:Íjeti vi dad. son obj~ 
-, ,---" 

l 
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tivos para alcanzar en el programa de 
gui entes: 

"Impulsar la educación 
terístico de cada etnia". 

"Incrementar 1a 
minuyendo la deserción 

el medio rural 

"Elaborar 
c?s y libros de texto adecuados": 

"Amp~iar la cobertura de los 
des rurales e indígenas del país y 

. 109 

en educación para 

lar materiales didácti-

a todas las localida-

Es indudable que, tanto jurídica como políticamente, se dan las condicio­
nes para poder avanzar en la instrumentación de la educación indígena, cuyo oQ_ 
jetivo general deberá ser el de promover el desarrollo integral de los indivi­
duos que pertenece a cada una de las 56 etnias indígenas del país, partiendo 
de su contexto cultural y lingüístico para apoyar su desarrollo, revalorar su 
cultura y afirmar su identidad étnica; asimismo se deberá favorecer la particj_ 
pación de los indígenas, con todas sus potencialidades humanas y recursos nat!:!_ 
rales que aún poseen en los territorios en donde viven, en los procesos econó­
micos, políticos y socioculturales de la nación mexicana. También es importa.!}_ 
te resaltar que la educación destinada a los grupos étnicos deberá propiciar 
el desarrollo de su lengua y cultura y el reconocimiento de sus valores cultu­
ral es por otros pueblos no indios, e incidir en los esfuerzos que buscan dism_i 
nuir el rezago económico-social cuando vincula las comunidades indígenas con 
el desarrollo general del país y tienda a convertirse en un instrumento de lu­
cha en contra de la explotación económica, la dominación cultural, la d1iscri­
minación racial y social, la manipulación y la invisibilidad política que ca­
racteriza la situación colonial en la que viven las etnias indígenas. 
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Por último, si parti~os .. def hecho,de c¡~(u¡,a de) as más importantes preo-
·: ; "' .:> ~·:: .. :··\~~_-,~·~·:.-'·.··: ·.::·-_,,. _<: _·-:-:_: ::_:.,-~ :_»·: 'i; .: ~-: -~:- -,. -,._ -

cupaciones' en 1 a educación ~s el evar:''sü cilidaa~~.-·.1is acciones pertinentes ti e-

::: ::,::::::: 

1 

:::::, ::,:':' : i~::·:~it~l~f~r~f ;:,:::'::: .. :)e :n' :::,:::~ 
miento de los alumnos Y la eficienciLte!Y.riíióa1; es decir, la formación de los 

maestros debe contemplarse más allá ~e~'./~hj~que puramente pedagógico para ca­

pacitarlos como agentes para el desarrollo de las culturas de los grupos a los 

que pertenecen, además de la cultura 11acional, a través de una educación que 

interactúe con su lengua, su cultura, sus espectativas y sus necesidades. Lo 

anterior significa que es necesario asegurar que la capacitación del personal 

docente se encuentre inmersa en la prÓblemática1particular de los grupos indí-

genas. En lo referente a los pro~rama~'j'\()ntenidos educativos, éstos deben 
- - "--

ser instrumentados a partir de la realidid socio-cultural inmediata de los gr.!!_ 

pos étnicos en particular y de la nación mexicana, en general; ya que la edu­

cación constituye un proceso de formación de hábitos, actitudes de aprendizaje 

y de interiorización de valores, por lo que éstos no deben entrar en contradis_ 

ción con aquellos que se establecen en la vida familiar y cotidiana del grupo, 

y en cuanto a los métodos y técnicas, deben utiliz~rse aquellos que garanticen 

el aprovechamiento de los educandos y la racionalización en el uso de los re­

cursos disponibles. A la luz de esta perspectiva de análisis y reflexión, es 

muy grande la tarea y en la misma proporción de esfuerzos que se requieren 

aglutinar para hacer realidad el proyecto educativo de los grupos étnicos me-

xi canos. 
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_ .... 

( 1) A 1 o 1 argo de este documento' sé áracteriZa· a 1 as .·et ni as· i ndí --

genas como una misma entidad histórica ·>iec:ufrfericío~a una ~éHe de denomina­

ciones, que por razones opera ti va.s; se}dútizan ,c'oinófsi ri6nimos; En este sen-

tido se· advert~rá que e 1 uso d~:i8~;>t.é.~1~j.23g~itr.~iai1~ii;~·Mi~rª~· etnias. mi np_ 
rías y grupos etnicos, etc., se r;ela·cióhaht:cón·?urii:sólO<concepto. Cabe acla--

. · . .:: .. · .. \.: ':'.]';~;:r;+t:~;:~-s~·.··.,;;y•~'lf~;~'.irh<,:/;'.~~//:-~~:.1':·.-::):.:J'~:~_.,.~·/- .: :· ~ ·· 
rar sin embargo, que en el .estadoi'actual{'ae;,'la;freflexiori;teorica del movi- -

• • : _·: ·,·: . :· · --~ .-. '(;::,~J~-(->'.~~J:~¡;~\}':f(~~:;F:J:;;~~~~-/-3,~f-;~fi'~'.::~~};1:·~_;;:':~~:~··:·,;:;"'· ::~:·;: -· ·; · · • 
miento de i ntel ectua 1 es l nd1genas•;y~e~es~a~l ece;un~\d1ferenc1 a entre el con-

:~::;::::: ::;:¡~;~~i~1t~f i~~i~~*'~'{¡~~~1,:,: ~:'::,:: :,:::::: ,::.:' _: 
_.,_,;,¡-:.e ' ,¡;~:~~;f.~~.}.~:~~.·.'..::.J.~!.} ... /t·:·::··_ ~ -
. <~'.:.;' 

(2) , : We~ill~~ich._(1953.l) define a las lenguas en contacto como aque­

llas que "are used alternately by the sorne persons". 

(3) cfr. Fishman "Nationality - nationalism, nation-nationism" en -

idem 1968. En la terminología de Fishman la integración socio-cultural co- -

rrespondería a la constitución de la nacionalidad y por tanto de un proyecto 

nacionalista; el de integración política corresponde al "nationism". 

(4) La afirmación sólo refleja un hecho estadístico indiferenciado, 

ya que los criterios censales, para determinar qué se entiende por bilingOí§.. 

mo, no son claros. De hecho, ni siquiera entre los especialistas hay un cri­

terio bien definido. En cualquier caso, debe tomarse en cuenta que la pala-­

bra "biling6ísmo" encubre una gama bastante amplia en el uso y dominio de -­

dos -o más- 1 enguas por una misma persona. cfr. Bal kam, 79; 52-56; Esteva Fa­

brega t, 178; Werin.reich, 1953: l. 

(5) El término ha sido propuesto por E. Haugen (1979). 

(6) cfr. Fishman, 1968 particularmente el artículo de Ferguson -

"Lenguaje Develoment". 
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113 

(J) 

la función asi_g_ 

en términos 

plano concep--
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tual se trata más ampliamente en el apart9do 21 2 de este·capüulo. 

(18) de Ipola, 19.82; 73-80., 

(19) Ausubef;.1978.: 57; .. ···•• 

. : , ·\-~·r;::.~,~:::·;:~,:\ T.'\~/~;~::·.:. ,_· ., .. 

c21) ·.···-· '.»É:~~¿yl~j-.~~~f~~,ªf ~gJ1s .. 
"':>;',,, '·. ·,; .}":<--~.:"~ .. ~-:-:"'-~>..; 

· (23) 'cvéase:•>va1~·ese{ Stef~noJéoordi nadar) en: -Indi'genas .. yEducación 
en México.; _c_EE~GEFE, Méi1 c'ti\ i9a3; Ross' co.nsuelo ;< Edücación y Bil.ingl\ístno; .ca-· 

ro nado •Gabriel a ........•. B ilingUísm~ y .• E.4~cisi.gt{~.~:;igY~ll_~; .. ~e.1}_[1~z,~1JÚ~.~-;i~~ª-~e.1•no s 
de 1 a casá chata núm: 42.~- México,-·_198(. ).\:/ •• ;;:~~·~·:;•0-~r:~.2:. _ ·"•· ~·<. ; ·-· -

. ,·; ·,:··-,; ":'.·~\)<<~-:,. 

. .-_ .. · . .... ..·._ .. _ .• _ ...•. _. _h,, .·:_,·--.(_-~g·\ú:.i:'.3.~~\;.¡•:'i:;·.·;LL.:C .:~:'·""' ·-·•-•• ..... · .. _ .. 
( 24) Cabo•de""'"'?''''t~fdefJa~in~as>nn%rl<'.'' "''º)oni a,•~,1s,-

los Gr!:!_ 

,_ ''· ':.'<"; ··-. ·;»;>Jd':'~··: -',,··.:::.'>"·,_:;:\;>: .. 
:_,.,;0.: ::. ·;.·,'¡~>. :~·:::«, . .;,, -- ·,- ·. Y.·<;.:~_:~: ·~: ~··.' . · 

(25) p¿.i:gt~~·~-1~t;;¿n:~r~;r~st!2'. '\. • 
"'._ .. '-~- 1 j 1;~-.. ,,._:1.' :(<(>:'~·--··:.: ·":,--_ 

(.2? )•···· · ...• ::~.áiq~~~.)yrL'~i;yf :·;\~i~·:~'i;g~----•.·•.··.·. 

avanzado: 2 :~,' ;n;i¡f M~f 1·~~f ~~~~~:\~~~;~o . de• I nv e.sti 'ª"º"' y 
.,'~::-7""'~-~;:~~-~~7:~~ ;Jf}~;,;,~'.+~ ~ ¡;f~:-ó.,~~=:;, ~'.-':~~~ '!.-.--::· -"~d-~ i_:'-"-'->- : 

Estudios 
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(29) Las ideas generadas poi· Monta·i¡¡ne~, Yi.Yes, Comenius, Lockr., -
' '.' -

Rousseau y sus segui.dores habían p'ianteado ya principios. claves de ;pro~res·ión 
de 1 a educación; vitalidad, 1 "ibcrtad, etc~ ~; propi,ciabanun~'.'-HHe)ÍolUc;ón éoper_ 
nicana'' que ub.icarf~ al niñu en e1 cent¡;o de ia ~~tiYi.dacteducat{~~. 

''º 1 .. V¡a ~ ., · '·J~ •or) '? 1 ~¡S ó~\,,dq,:o¡t,,' tt.i1;';. r ak~¿ci i º n1 "oi ón 
en Améri.ca, Latina;<Vol. JLUNEsco;'dMéxicó/i983.{;~: ;_'"W;;.;t···· 

· · .... dí\(~\r,)l~·~it~~~i~.f ~í(~~~;¡f "f~~~·v.~) ~,¡!'.··· 
,,, . ~,~gi~w.~~"ºi~f'*···~tf,~¡~!f l~,~r1.:l~I!~:f:E 

--:\-,; .. ' 

Vi.sión., Btienos Ai 

--.--3:.,,-,~;:·o-.-';;~_~._;·::'· :c:-~: -~<-' 

":. c; fo~~·~r~~~f~~J:r.f 1~f¡~~~.i~~*f T~Z'lh~.~'.!,v,::1·s~:'~:~2 ·" 1 

.-...;.:··.'.:/~:~ -. t~"F:-~·_; --~-·~0:-~• .; •• 

. ¡; ,--¡ • , .. ,, ·-·~,;_:(··~:'.· /: •. ,·e;.' . 

>(3~)'. 
a) 

intereses ,·as pirac.iones\o \cleal es''.·.. (Sánchez Vázquez;•1QZ6,)fr?a'nJgr~sa des tacar 

.·.·:::;~i:~t~~~~~~~}tr~:~~:~~t~F:1\:ti~~it1~(~~~~!1tf~t~i;, ~ '· idoo-

·. (35) ~º.;··i~~t~i,:.~·ipola; definen' él.",2é ';<l~i~ik·~~~Ti~g~i~as. como aque-

l los sis;tehlis:Jd~a1'~'eficos que ÍI fuhi:idnhri 1.i 'tb~o práctica Cien tífica. Castel 1 s, 
M,··M.y•·.E'.'.ctej6~i~";:,;,"~·J(~L ;· .. ·• 

• ,, • --· ·----; - ·-~-- - ·.= --

. (38) Ibid: 4s;.: 



í i () 

(39j Cr.be señalñr qur. ei prohlema del "WGlidizaje t::n :::u3 111ú1tiple~ 
dimen~·i_o1v~s no i:;-t '!1.í2gÚlt; u expJicai-s.e de maneni. ~:;;l:isf;11:tni'i.a. ptir Hn"i 1íni.c;i ~ 

., •. - ·¡ '['' ·1 d 1 •' concc-pc1on tcú1~1.ca: p::>r t~ntn ,.'-'l~n · éJS prar.·.1cas s<icH e~_ e p aneac·•on .'l pro--

gramacíón ¡~iJucativa se tir~riÉ' _la Pcccsidnri de ~l"ticul.::;:·· (d0. acur:nlo a 1a. probl~ 

mátka p1ir1:icul,w y no d2 r:ianqracc1édic~) i'portes que pcrtei;<1C1:n e di~;titit0s·· 
J' en 0cvsicirw~ cortn.1dictorfos ·C<l1ilpos t(:Ó1~·i0os. Fn ese documento se ha ana'll 

:ado e~ pwb!e;:1a dc:l apr'und·:zaja dc-sdt: rl'i•1crsas p::rspect·ivas: la 1 ingUí:;.tica, 

1a ps·icologJa s_o<:·ia.·1, 6·1 co~lnr.sc:'it·ivisrno, las t.eodas qur, r.xp•ic;,n ·:-"- confor··­

Hlílcién d~·¡ aparato ps1quico y los 1.1poi't1;)s úc ·:c. corr·ient0 de grupos . 

. . (~1) · Dfoz Ban~i'r,á, 1984. 
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A 1 sobréve,~ir:r~ go'W~~~~s:t' 'fiÜ;{·1} ca 1 on i zac i ón. no se VE_ 

loró esta riqueza::f~.-1Edf.'á_:i·/9e1 oJa-~·que·-fundamentaba en concepcio -

~:: :~~ ::ó:~ c:~- ~i~~~t~'~,~r~~~~~µ.~~~M;~~J:J:~~t~ :u:e ~r:~~~u ~: t::~: :~ ! :~ 
ma colonizador. 

A pesar de los repetidos esfuerzos por homogeneizar a los gru -
pos indígenas, de acuerdo con los patrones de la cultura occiden -­
tal, los indios han seguido siendo celosos defensores de su lengua 
y sus tradiciones. Por esta razón resulta indispensable que sus 
hijos conozcan y desarrollen, de manera sistematizada, los elemen -
tos esenciales de sus culturas; para lo cual se necesita una educa­
ción propia, la cual se caracterice como bilingue-bicultural. 

' 

1 
! 
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La Educación Indígena Bilingue-Bicultural, por tanto deberá ser 
un modelo educativo innovador que se sustente en la filosofía, obj~ 
tivos, necesidades y aspiraciones de cambio social de las propias -
comunidades indígenas. Su propósito deberá ser e·l de desarrollar -
armónicamente las capacidades del educando, en relación con su en -
torno natural, social y cultural, procurando la comprensión y mane­
jo de sus dos mundos: el propio y el ·externo. 

Este modelo se define como indígena, porque requiere de la par­
ticipación de los pueblos y profesionales indios, tanto en su dise­
ño e instrumentación como en su apljcación; bilingue, porque propi­
cia el uso, desarrollo y estudio si~temático del propio idioma del 
niño y del español como segunda lengua, y bicultural, porque los 
contenidos programáticos parten de las raíces culturales, del pensa 

1 • -

miento y de la trayectoria histórica de los grupos étnicos que se -
intercambian con los elementos de las culturas nacional y universal, 
para vincularse y enriquecerse entre sí. 

Este modelo deberá constituir una expectativa de descoloniza 
ción, ya que favorecerá la toma de conciencia por parte de indige -
nas y no indígenas de otórgar a aquéllos pleno reconocimiento a to­
dos los derechos que como pueblos y como ciudadanos mexicanos tienen 
para que se les respete sus bases territoriales, así como sus parti 
cularidades étnicas, linguísticas y culturales, a fin de lograr una 
mayor unidad de la sociedad en su .conjunto y con ello la posibili -
dad de un desarrollo justo y equilibrado. 
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