UNIVERSIDAD INACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA INACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
‘“ARAGON?’”

o 021

SUBYACEN EN LOS EGRESADOS DE LA CARRERA DE

|
| LAS NOCIONES DE PEDAGOGIA Y EDUCACION QUE
1
f
| PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON EN EL PERIODO 1976-1984

T E S 4S8

| 1wl Que para obtener el titulo de:
LES ARREYE C JICENCIADO EN PEDAGOGIA

| | Presenta:

MIGUEL ANGEL GODOY DEL VALLE

|
!’ Asesor: Lic. Antonio Carrillo A.
|
|

SAN JUAN DE ARAGON ESTADO DE MEXICO, 1987,



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A mis Padres: Miguel Godoy Mendoza
y Juana del Valle Corté&z, que con -
su experiencia y sabidurfa supteron

mostrarme el camino verdadero.

A mis hermanos: Fanny, Oscar,
Arturo y Gualberto por los =
momentos de aliento que - =

siempre me brindaron,



A mi asesor: Lic. Antonio Carrillo
Avelar, cuya participacién fue fun-
damental para el logro de este tra-

bajo.



A mis compafieros: Victor, Juan José,
Rigoberto, Armando y Roberto. En es-
pera de que muy pronto 1leguen a es-

ta meta.



INDICE

Pigfna
CAPITULO I INTRODUCCION : 1

CAPITULO I]  GENERALIDADES SOBRE LA EVOLUCION HISTORICA
DE LAS NOCIONES DE PEDAGOGIA Y EDUCACION.

~2.1 Etapa Precientffica 17
2.1.1 Consideraciones Generales 17
2.1.2 Plat6n y la Pedagogia Polftica 20

2.1.3 Arist6teles y el Perfeccionismo Peda 30
gbgico.

2.1.4 San AgustTn y la Pedagogfa Religjosa 37

~ 2.2 Etépa Cientffica 46

2.2.1 Herbart y el orfgen de 1a Pedagogfa 50
como ciencia.

2.2.2 John Dewey y la Pedagogfa Pragmédtica 56

2.2.3 Emilio Durkheim y la Pedagogfa Fun-- 64
cionalista. '

2.2.4 Marx y Engels y la Pedagogfa de la - 71

Transformacidn.



Pdgina

A\PITULO III LA FORMACION DEL PEDAGOGO EN MEXICO
3.1 Inicios de la Pedagogfa en México 77
3.2 Surgimiento y evo]ucicn de la Pedago- 85
gfa en la UNAM
3.3 La Pedagogfa en la ENEP ARAGON 128

\PITULO IV ANALISIS DESCRIPTIVO DE RESULTADOS

4.1 Contextualizacién del anglisis 141
4.2 Andlisis de las nociones de Pedagogfa 147
4.3 Andlisis de las nociones de Educacién 158
4.4 An&]isis del Perfil Profesional que - 169

debe reunir el pedagogo

INCLUSIONES 179
“CONSIDERACION DEL TRABAJO

[BLIOGRAFIA

EX0S .

ANEXO No. 1 Consideraciones del egresado sobre la no-

cién de Pedagogfa.



ANEXO No. 2 Consideraciones del egresado sobre la
nocién de Educacién.

ANEXO No. 3 Consideraciones del egresado sobre el
perfil profesional que debe reunir el

pedagogo.

CUADROS DE FRECUENCIA DE INDICADORES POR GENERACION.
Cuadro No. 1 .
Cuadro No. 2
Cuadro No. 3
Cuadro No. 3A

CUADROS SINTETICO-PORCENTUALES,
- Cuadro sintético—porcentua] No. 1
Cuadro-sintético-porcentua] No. 2
Cuadro sintético-porcentual No. 3

‘Cuadro sint&tico-porcentual No. 3A



CAPITULO I

INTRODUCCION



INTRODUCCION

Una de las muchas preocupaciones que la mayoria de los -
estudiantes universitarios tienen al egresar, es el nivel de--
preparacidén con que culminan sus estudios, que se acrecienta-
ante el temor de no poder encuadrarse dentro de los requisi--
tos y normas que el mercado laboral exige; preocupacidn que -
no es excluyente en el egresado de Pedagogia, cuya incﬁrsién-
en el &mbito laboral se vuelve alin m&s dificil, ya sea por el
poco reconocimiento social de la carrera o porque el campo de
trabajo se encuentra ocupado por otro fipo de profesionistas-
que de ninguna manera han sido formados exprofeso como pedago
gos y que supuestamente tienen cierta competitividad, valida-
da por a]gﬁn curso pedagdgico recibido; asi podemos encontrar
Psic6logos, Fildsofos, Ingenieros, Geogrdfos, Administrado- -

res, Socioldgos etc., desempefiando labores pedagfgicas.

En esta perspectiva, dicha preocupacidn se refleja tam--
bién en este trabajo, que presenta informacibn sobre el nivel
que guarda cierto tipo de formacidn adquirida por los egre-
sados de la carrera de Pedagogia en el perfodo que va de - -

1576 a 1984.

Cabe destacar que el jinterés por realizar una tésis como
ésta (entre otras cosas) fue producto de la revisién y andli-

sis efectuado ai documento "E1 Curriculum de Pedagogfa" que -



es una 1nvestigaci§n realizada por los profesores Concepcién
Barrén Tirado y Angel Dfaz Barriga, en la que abordan la pro
blemdtica de la formacién del Pedagogo de Ta ENEP ARAGON a -
través de un estudio exploratorio desde una perspectiva estu
diantil, tomando como ejes centrales de reflexion dos aspec-
tos: en el primero, se efectda una serie de puntualizaciones
sobre el problema de la teorja vinculada cen una formacién -
profesional especifica, como forma particular de garantizar
la produccidn de conocimientos; la segunda, se refiere a un
conjunto de consideraciones sobre los aspectos de cardcter -
curricular que se desprenden de la confrontacidn entre la -
teorfa curricular y Ta estructuracion del plan de estudios.

Siendo el primer aspecto (problema de la teorfa) el que in-

-

f]uy§ en forma definitiva para 1a estructuracidn y realiza-
‘cién de esta tésis, cuya problemdtica central se encuentra -
.en detectar el nivel de formacidn que el curriculum de la ca
rrera propicia en el egresado; pués resulta claro que un cu-
rriculum por asignaturas privilegia la atomizacién del cono-

cimiento-en detrimento de la reflexién,

Por 1o que para Jograr el objetivo de este trabajo, se
parte de-la premisa de que 10s egresados de la Licenciatura-
en Pedagogia de la ENEP ARAGON en el periodo de 1976 a 1984-
no tienen una nocibén clara, coherente y fundamentada teéricg

mente de 1o que es &sta y mucho menos de 1o que es la Educa-



cién (de no ser la definicioncita tradicional de Durkheim);

ya que cuando se le cuestiona sobre ello, hacen como si... pe
ro pocos estdn en condiciones de... con 10 que'se quiere de--
cir que no obstante que el egresado contesta a dichas pregun-
tés, sus respuestas son cuestionables ya que se apoyan en el-

sentido comin.

Ante estas consideraciones, el egresado al no tener una-
visidn clara de nociones que son base fundamental de la carre
ra, solo demuestra que se encuentra inmerso en un mar de espe
culaciones que no puede interpretar y que a su vez ponen en -
entredicho su preparacidn como pedagogo . Adem8s es significg
tivo, que en el caso particular de la Pedagogia se haya obser
vado gue a treinta y dos afios de su creacibn como profesibn y -
a veintiocho como licenciatura en la UNAM, las circunstancias
sociales hayan cambiado. Anteriormente sus egresados fdcil--
mente se éo]ocaban en mﬁy diversos &ambitos de 1a educacibn, -
pese al poco conocimiento que sobre esta profesidn existia. -
Ahora, es cada vez mds dificil que el egresado pueda ser ab--
sorbido por el mercado de trabajo, y en este sentido, 1a Uni-
versidad estaffabricando un producto con muchas carencias ~-=-

que ademds no se emplea con facilidad.

*En 1955 surge el primer plan de estudios formal de Pedagogia
con nivel de maestria y en 1959 se 1mp1anta el mismo plan pe
ro ahora a nivel de licenciatura,



Como resultante de la crisis académica del egresado de -
Pedagogia, &ste no tiene el reconocimiento social ni las mis-"
mas oportunidades de las que gozan otro tipo de profesionis--
tas. Afladiendo a &sto, que a la Pedagogfa aln no se le ﬂa la-
importancia y el sitio que merece dentro de las profesiones,-
puesto que un abogado puede no tener taltento, pero tiene la -
ventaja de estar cobijado por una carrera que tiene amplio re
conocimiento en el medio social, como son las leyes; un médi-
co puede tener ciertos errores, sin embargo, es de todos cono

cido el prestigio de la medicina.

Al mismo tiempo es sintomdtico, como sefiala Piaget, que-
Ta mayorfa de las teorfas educativas que hasta el momento - -
existen, sean en escasa medida obra de pedagogos, casi todas-
Jas aportaciones han surgido de intelectuales que han incur--
sionado en la Pedagogia con una formaci®n diferentel. Asf{ se-
puede citar a Psicélogos, Tedlogos, Fildsofos, Quimicos, Médi
cos que han implantado "innovaciones", que a la fecha aln si-

guen vigentes:

En este sentido, la Pedagogia es en poca medida obra de-

los pedagogos, équé pasa con este profesionista que en la mayo

lofr. Jean Piaget. Psicologia y Pedagogia. P. 73



ria de los casos se siente deficiente para producir nuevos =~

conocimientos ?°

Ante estas aseveraciones se puede inferir que el proble
ma es de formacién tebrica, entendida gsta no co&o una forma
c¢idon ‘libresca, encicldépedica y funcional, sino ¢omo una for-
macibn para un pensamiento auténomo, creativo, que permita -
construir conocimientos nuevos para reconocer y cuestionar -~
el objeto de estudio que ]e ocupe. Puesto que "son los pro--
blemas teéricos los que posibilitan una formacién en las ==~

Ciencias Sociales y especificamente en el &mbito educativo"2

En consecuencia los p1anfeamientos anteriores no signi-
fican que se quiera dar mayor valor a lo tebrico sobre 1o -=-
practico, por el contrario, debe haber un equilibrio entre -
el conocimiento y la prdctica, entre el saber y el hacer, pe

ro no inclinar la balanza unicamente sobre la préactica.

Por 1o que cabe aclarar que en este estudio no se apela
por una formacién tedrica tipo especulativa, sino por una =--
formacidn tefrica en tanto que posibilite la reflexién, que
en una sociedad subdesarrollada y capitalista se ve seriamen

te amenazada por una educacidn técnica relativa a un "saber=-

2Ange] Diaz B. Concepcidn Barrén T. Ei Curriculum de Pedaqo-
gfa P.54.



hacer" con fines utilitaristas y con nula creatividad tebri-
ca.

Por otro lado, es imperativo mencionar que este t;abajo
es un estudio colateral del proyecto de inveétigacién "La =
formacidn que posibilita el curriculum de la carrera.de Peda
gogia desde una perspectiva de los egresados" que actualmen-
te se lleva a cabo en la ENEP ARAGON con el fin de dar ele--
mentos que favorezcan la conformacidén de un marco tedrico --
que tienda a transformar el curriculum de la Licenciatura -
en Pedagogfia. Se debe decir también que de dicha investiga--
cién se retomaron los cuestionarios que utiliz6 en la explo-
racidén de campo, en sus preguhtas 1, 2 y 3 que tienen el --
siguiente sentido: ¢Cudl es su concepto de Pedagogfa? sin in
cluir el térﬁino educacibn, ¢Qué es educacidn?, ¢Cudl es el

perfil profesional que debe reunir el pedagogo? .

Sintetizando, se puede indicar, que con este estudib se
pretende también en cierta medida evaluar la formacidn que -
posibilita el plan de estudios de la carrera en un punto es-
pecifico: el &mbito tedrico; puesto que lo que se desea es -
conocer las nociones de Pedagogia y Educacidn de los egresa-
dos para determinar si existe ausencia de fundamentacidn ted
rica y en forma conjunta inferir el proceso de racionalidad-
que impera en la construccidn de las nociones para detectar-

qué corriente predomina, asi como también determinar en qué



medida el perfil profesional del pedagogo que forma la ENEP-
ARAGON posee los requisitos que Ta ideologia dominante requie
re, ya que ello influird en forma determinante en los resulta

dos que se obtengan.

‘Para el logro de las metas planteadas, la tésis se divi-
de en cingo capitulos; en el primero que es &ste, se explica
el porgéldel trabajo, las expectativas, los objetivos y la -
metodologia utilizada. En_e1 segundo capftulo se hace una -
resefia de Ta evolucidn histdrica de las nociones de Pedago--
gia y Educacidn abordando la etapa Precientifica y la Cien-
tTf%ca de la Pedagogia a fin de encontrar los antecedentes -
pasados y actuales de dichas ﬁociones. Posteriormente en el-
capitulo tercero, se realiza un andlisis de la Pedagogfia en-
México a fin de rastrear desde su inicio también la evolu- -
cién de las nociones pedagfgicas y educativas. En el cuarto-
capitulo se presenta un andlisis e interpretacidn de.tres --
cuestionamientos planteados a la poblacidén estudiada. Por --
G1timo, en el quinto capitulo, se establecen una serie de --

conclusiones obtenidas en el desarrollo de la investigacién.

Por otro Tado, en lo que se refiere al plano metodoldgi
co de este estudio, se puede decir, que el tipo de investi-
gacidn utilizado, es el que hace referencia al cardcter des-

criptivo, cuya funcién principal es "...obtener un panorama-

ma mds preciso de la magnitud del problema o situacibén, je--



rarquizar los problemas, derivar elementos de juicio para es
tructurar polfticas o estrategfas operativas..."3, que en es
te caso nos lleven a entender porqué el egresado no puede e-
laborar una nocién de Pedagogfa y Fducacién clara, coherente

y fundamentada tefricamente.

Para tal efecto es necesario implementar ejes que favo-
rezcan la-interpretacién 16gica de estas nociones, sin olvi-~
dar que el modo de produéc16n predqminante en una formacidn-
social y el lugar que ocupa en la produccidén Ta clase 0 gru
po en el qﬁe se circunscrﬁbe un individuo, determinardn los-
1imites objetjvos en que &ste conforme su concepcibn y cono-
cimiento de la realidad. En esta perspectiva toda elabora- -
cifn intelectiva respecto al objeto real, trae implicita una
postura de clase. Por 1o cual los ejes son 1os siguientes:
racionalidad e 1deo1ogfa.

-Racionalidad: entendida como la 16gica consciente por medio
de Ta cual se e1abor§ determinado conocimiento. Que serviré-
como parametro para establecer en qué medida Tas nociones re

cogidas por el instrumento de recoleccién de datos, tienen o

no construccién tebrica.

-Ideologfa: interpretdndose 8sta como un conjunto de ideas,-

. 3Raﬁ] Rojas S. Gufa para realizar investigaciones sociales

P. 31



principios, valores, conocimientos que una clase social pri-
vilegTa para justificar y legitimar su dominacién sobre el -
conjunto de la sociedad4. Con este eje'se bretende analizar-
en qué grado las nociones de Pedagogfa y Educacidn estdn --
cargadas de determinado tipo de ideologfa, "...actuamos en -
un medio en que todos estamos siendo educados para pensar de

una cierta manera"s.

La linea tebrica sobre la que esta investigacibn se apo
ya es la teorfa de la reproduccién, por centrar el estudio y
la funcibn de la educacifn espec%a1mente, como un sistema de
estrategias de la reproduccién social y cultural, Maria de -
Ibarrola dice al respecto, que la educacién y la escuela jue
ga un papel decisivo en la dindmica propia de la reproduc --
cién de las relacijones sociales de produccidn de bienes mate
riales y simb6licos, y la clase dominante puede definir e --
imponer su modelo de individuo y sociedad, as{ como seleccio
nar y qontro1ar los medios por los cuales la edﬁcacidn los -
realiza. Esta teéffa analiza las politicas que sigue el Esta
do dentro de un contexto Latinoamér1cano, cuya visién de so-
ciedad es la de una sociedad estética (funcionalista), donde

la escuela renueva las relaciones de produccibén existentes,-

4Cfr. Proyecto de Investigaci6n "La formacifn que_posibilita

el Curriculum de la Ca ra de Pedan -
tiva de los eqresados". ENEP ARAGON'

5Rafae] Ron Gagliolo. En Ideologfa y Educacifn. Revista de la
Educacidn. P.39.
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a través.del discurso ideolbgico de la clase dominante. Prue-
ba de ello es que el egresado (y Tos alumnos en general) son-
incapaces de producir conocimiento por sft sblos, pues siempre
estuvieron condicionados a ser uUnicamente receptores. Por tal
motivo, se sienten incomodos, cuando se les cuestiona sobre -
lo que es Pedagogfa y Educacifn. Por no estar acostumbrados a

construir conocimiento con cierto nivel tefrico.

Para conocer y analizar las nociones de Pedagogfa y Edu-
cacifén, se recurrib a las réspuestas obtenidas en las tres --
primeras preguntas de los cuestionarios que implement§ la in-
vestigacién "La formacidn que posibilita el Curriculum de la-
Carrera de Pedagogia desde una perspectiva estudiantil”, pues
to que esta tésis fue pensada también en funcidn de la parti-
cipacibén e injerencia que el que esto escribe-tuvo en dicha -
investigacibn, por 1o que por esa circunstancia se aprovech§-
la informaci6n trabajada y i1os conocimientos adquiridos en =--
ella. Estas preguntas tienen como funcién princiba] lograr --
que-e1 égresado reflexione en torno a los cuestionamientos --
que se le presentan y ademéds extréer de su discurso, elemen--
tos que permitan realizar una interpretacifn que pueda resul-
tar valiosa a este trabajo.

0

Es necesario aclarar tambiéﬁ, que la muestra nutilizada -

es la misma que usé la investigacibn antes mencionada, en vir

tud de que es la misma pob]acién y se buscan caracterfsticas-
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similares.

Ante 1o anteriormente aclarado, se describe a continua--
cidn Ta forma en que se establecio el nimero de egresados con

Tos que se trabajé en esta tésis:

"Para determinar el tamafio de la muestra se empled ei --
muestreo estratifjcado, que consiste en la formacién de estra
tos, los cuales para efectos del es;udio corresponden al nime
ro de egresados por generacifn, en vista de que cada uno de -
ellos tuvo diferentes condiciones de formacibn...Ta aplica- -
cidén del instrumento se hizo tomando en cuenta una muestra --
proporcional, estableciendo un njvel de confianza, a través -

de la formula siquiente:

. ] y ]
M= -—Fﬂ— donde M —d?‘—'—
N

Nomenclatura:

M= Tamafio de Ta muestra

Z= Nivel de confianza de la distribucién (95%)
N= Poblacibn

d=.Error en precis1§n

P= Probabilidad de éxito -

q= Probabilidad de fracaso
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"z" significa el nivel de confianza, el cual se ohtiene a trg
vés de las tablas de dreas. E1 nivel de confianza que se --
emplea c-n frecuencié es de 95 a 99%, en otras palabras, se -
obtiene un error de 5 y 9% respectivamente. Al sustituirse -~
los valores en Tla f§rmu1a no se coloca dicho porcentaje, sino
que se utiliza la tabla para localizar el valor tipificado co
rrespondiente, y que equivale a 1.96, que corresponde a un -

95% de confianza.

"Pq" corresponde a la variabilidad de] fendmeno. De los proce
dimientos que se uytilizan para calcularla se empled el siguien
te: A quf se le dié la méxima variébi]idad posible, es decir,
P= .5 y g= .5, en egte €caso se supone que existe una total -
heterogeneidad en las caracteristicas de fcrmacidn de los -
egresados y se tiene una incertidumbre tal para su localiza--
cibn, que 1o que mds se puede esperar es que el 50% de éstos-
sean.localizados y el otro 50% no se encuentren, lo cual tra-
ducido a porcentajes da como resultado .5% para cadé caso, -

esto es:

M= (1.96)% (.5) (.5)
(.5)?

E1 nivel de precisién, simholizado por ﬁdz" significa -
la precisifn de la que se generalizardn los resultados. Este

valor sirvié para calcular el intervalo en el que se encontra
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ban los valores de la poblacidn. En otras palabras, se espera
que con un 95% de confianza exista un margen de pre¢isi6n de-

5% (0.5).

(1.96)% (.5) (.5) = 384

M:
(0.5)3

Como el tamafio de la poblacibén es conocido (653 egresa--
dos) se utilizd el factor de correccidn infinito y la muestra
injcial anterior (384) "“p" que corresponde al tamafio maximo -

de la muestra.

M= N
1+M
N
Sustituyendo:
M= ‘384 =384 = 384 = 588
1+384 1 653
653 5 653

La cantidad anterijor, corresponde a 1o que se conoce =--
con el nombre de muestra corregida. Si se retoma la f6rmu1a-
para determinar el factor de correccidn infinito se obtiene-

el tamafio minimo de 1a muestra.
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M= —2
I+
N
M 384 = 384 = 242 :
1+588 1.588

Dado que nos interesaba obtener una muestra representati
va para cada uno de los estratos correspondientes (generacio-
nes), se procede a calcular el tamafio minimo y mdximo de cada
uno de ellos por medio de una regla de tres simple, dando co-

mo resultado el cuadro siguiente.

GENERACION | TOTAL DE ALUMNOS | TAMARO MINIMO | TAMARO
EGRESADOS | DE LA MUESTRA | MAXIMO
| DE LA
MUESTRA
76-79 30 11 18
77-80 32 12 19
78-81 72 27 42
79-82 96 36 56
80-83 209 77 123
81-84 214 ' 79 126
TOTAL 653 242 384
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Para la seleccidn de los sujetos participantes (egresa-
des), se siguid el procedimiento de myestreo aleatorio sim-
ple, el cual consiste en enlistar las personas hasta comple-
tar e1.n0mero indicado, siempre atendiendo al tamafio m&ximo-
aceptablg de la muestra, su utilizacidn reéponde-al hecho de
que por medio de &1 se evita que la muestra sea sesgada, ha-
cia un splo sector de 1la pob1aci§nﬂ.6

Es pertinente aclarar que dadas las circunstancias bajo
las cuales se trabajé, eré muy dffici1 establecer contacto -
con los egresados para proporcionarles los cuestionarios o -
para que ellos regresaran los que habian contestado, por lo-
que este estudio se rea1iz§ con el tamafio m?nimo de la mues-

tra, es decir, con 242 egresados.

Para cuantificar e interpretar los datos obptenidos en -
el instrumento, es imperativo impliementar algunas técnicas -
estadisticas, por lo que en este estudio se uti]izarén los -~
porcentajes, ya que es una técnica estadistica que puede in-
terpretar claramente un fendémeno. ﬂEn casi todog los estu--
dios los porcentajes son utilizados como instrumento primor-
dial para describir los fendémenos estudiados, también, por -~

ser valores relativos permiten hacer comparaciones entre -

6 Proyecto de Investigacién "La formacib6n que posibilita el
Curriculum de Ta carrera de Pedagogia desde una perspecti-
va de 105 égresados” ENEP ARAGUN.,
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n
grupo de personas y objetos 7.

Los resultados obtenidos se presentan a través de cua -

dros, grdficas y poligonos de frecuencia, para dar facitidad

al andlisis e interpretacifn de datos.

Por G1timo se puede decir que é&ste no es un trabajo aca
bado, se esta consciente de que las conclusiones a las que -
aqui se llega de ninguna manera agotan el caudal de enfoques
y reflexiones que se pueden generar, pdr el contario, 1as'--
que se vierten son solo opiniones susceptibles de ser mejora
das, cuya crfitica permitird realmente la consumacién'de1 ob-

jetivo de este trabajo.

idem.



CAPITULLO II

GENERALIDADES SOBRE LA EVOLUCION HISTORICA DE LAS

NOCIONES DE PEDAGOGIA Y EDUCACION.
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2,1  ETAPA PRECIENTIFICA.

2.,1.1  CONSIDERACIONES GENERALES.,

E1l objetivo de este capftulo es conseguir una visifén --
jlobal de 1a evolucién histbrica de 1a§ nociones de Pedago--
jfa y Educacidn, para el logro de dicho fin, se selecciona--
"on algunos tedricos educativo§ que se considera son los més

"epresentativos para cada una de las etapas a trabajar.

E1 capftulo se divide en dos grandes partes: una que se
lirige hacia los valores, fines u objetivos de la educacibn-
/ que se denomina Etapa Precientf{fica, otra que estudia los-
16todos, procedimientos y medios de la obra educativa que se

lesigna como Etapa Cientffica.

La raz6n de establecer estas dos divisiones, se debe a-
a importancia que tiene distinguir los dos grandes perfodos
'n que el mundo contempordneo agrupa a la historia de la Pe-

lagogia.

La Etapa Precientifica {(que es la primera que se traba-
ard) se caracteriza por la atmésfera especulativa que predo

ina en la elaboracifn de conocimientos, donde a todo saber-
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se le busca una explicacién divina o bien maligna, estos ele-
mentos son caracteristicos de esa &poca, con ellos trabajaron

algunos de los tebricos que aqufi se analizardn.

Para abordar esta primera etapa se conéidera.necesario -
aclarar qué se entiende por Precientffico. Seglin Ernest Nagel
el conocimiento precientifico puede llamarse conocimiento de-
sentido comidn, o como dice Braunstein el conocimiento precien
tifico es la ideologia ﬁ...es el reconocimijento de los modos-
de aparicidn de las cosas y es el desconocimiento de la es- =~
tructura que produce la apariencia. Por lo tanto es, el im- -
prescindible paso previo a la construccidn de una teoria cien
tifica. Entre el saber ideo]égico y el conocimiento cientifi-

“1.'En este sentido se'puede afirmar, --

co hay un claro corte
que los conocimientos precientificos no son sistemdticos y no
estdn organizados ni clasificados scbre principios explicati-
vos del porqué los hechos son como se les presenta. En el co-
nocimiento precientifico o de sentido comidn "...el conocimien
to que pretende poseer puede ser exacto, raramente es concien

te de los l1imites dentro de los cuales sus creencias son vali

das 0 sus practicas exitosas"é,

1

Nestor Braunstein. Et. Al. Psicologia, Ideologia y Cien-
cia. P. 11 ’

‘ 2Ernest Magel. La estructuracidn de la Ciencia, P. 18
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Es ast que para esta etapa, en la que el saber pedagbgi-
co no esta organizado ni sistematizadp, se han seleccionado -
tres tebricos que den cuenta de las nociones Educativas { Pe-
dagdgicas, ellos son: Platén, Aristéte1es y San Agustfn.:A -
continuacién se presenta el andlisis sobre el primer tebri- -

CO. "
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2.1,2 PLATON Y LA PEDAGOGIA POLITICA.

Hablar de Educacidn y Pedagogia, por lo comﬁn implica re
mitirse7@,1a Historia de la Pedagogja, que émpiez; por el pen
samiento educativo de la antigua Grecia, civilizacién que fue
una de las_mds brillantes y representativas de los pueblos He
18nicos, cuyo modo de produccibn en ese momento fue esc]avis—_

ta.

Para los griegos era de gran importancia cultivar la ar-
monia y belleza del cuerpo, asi como el intelecto, porque un-
cuerpo fuerte y eldstico Tos convertia agijles en la guerra y-
un intelecto bien educado les permitfa expresar lo que son --
Jas cosas. Situacidn por la que los griegos construyen un con
cepto clave: Paideia, en torno a la cual se encuentren los -

mé&ximos ideales educativos de este pueblo.

E1 significado de la Paideia se puede explicar de la si-
guiente forma: "designa primeramente ia educacién y la forma-
cidén de los muchachos. En este sentido més amp]ib, designa --
también después la formacidn cyltural genera}"3. La Paideia -
corresponde como expresidn mds adecuada, a la educacién, en -
tanto que designa también el fin, y con ello el contenido es-

piritual en oposicidn al adiestramiento. "Podr¥amos decir que

3ilhelm Dilthey. Historia de la Pedagogia. P. 21
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si la palabra Paideia se tradujera en un sentido mds amplio y
utilizando un té&rmino moderno, egquivaldrfa a decir instruc- -

cidn"4, segin Dilthey.

Lé Paideia da cuenta exacta del fin educativo: la prepa-
raci6n gimndstica y musical. E1 mismo Platén 1legd a afirmar-
en alglin momento, que la mejor educacidn encontrada hasta ese
tiempo era "la gimndstica para el cuerpo y la misica para el-

a]ma"s.

Se puede decir que la gimnastica constituye el primer as
pecto de la Paideia griega, no es un mero cultivo del cuerpo-
como pudiera pensarse; no surge de la necesidad de restable--
cer el equilibrio entre las exigencias de la vida espiritual-
y Tos deberes para con el cuerpo "...su gimndstica estaba uni
da al juego y al goce de la vida, influfa asy en la vida espi

ritual y ética"s.

En este sentido, la nocidn educatijva del pueblo griego -
de ese tiempo, se encuentra estrechamente ligada a la "“prepa-

racidén musical y la gimndstica que tienen un fin comin: la be

11a conformaci6n de toda 1a persona, el desarrollo de la ener

Yitnelm Dilthey. Op Cit. P. 21

5P]atdn. La Repilblica. Citado en TeorTas de la Educacibn P.42
Wilhelm Dilthey. Op. Cit. P. 27
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gia guerrera y amante de la vida“7. E1l contenido de su educa-
cién era sobre todo moral y préctico, consistfa en una serie-
de preceptos sobre la moralidad externa y en reglas de pruden
cja para la vida transmitidas oralmente a través de los si- -

glos.

Por otro lado, la Pedagogfa existia solo como palabra, -
inclusive se puede decir que fue en Grecia donde se utilizé -
por priméra vez. No se trataba adn de una ciencia como suele-
caracterizdrsele hoy en dia, pero sf de una teoria de la edu-
cacién, por 1o que se puede apuntar, que la Pedagogia que - -
emerge de este pueblo es una Pedagogia dispersa en forma de -
sentencias, preceptos, aforismos, proverbios ‘que estd unifica

da en la mayoria de los casos al elemento religioso o moral,.

En consecuencia la Educacib6n y la Pedagogfa se encontra-
ban integradas a la Filosofia, es decir, estaban inmersas en-
una serje de teorizaciones filos8ficas que no trascendfan el-
cardcter especulativo a que estaban sujetas, por tal motivo =~
la Pedagogia no existfia aﬁn como ciencia organjzada e jndepen
diente de la FilosofT¥a ﬁ...todavTa hoy es un problema sin re-
solver, si la Pedagogia es una cjencija o un arte, y los sofis
tas no denominaron a su teorfa y a su arte de la educacién ~--

ciencia, sino Techng"® que significa, la té&cnica a través de-

" Ibidem.P. 34

SWerner Jaeger. Paideia, P. 273.
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la cual se transmiten determinados tipos de saberes.

No obstante lo rudimentario del proceaimiento los grie-
gos ya estaban reflexijonando sobre el problema de la educa--

cion, ésta tenfa ya un cardcter intencional y sistemdtico.

Una vez descritas las caracterfsticas educativas dej --
pueblo griego al que pertenecil Platdén, se procederd a inda-

gar sus nociones de Pedagogfa y Educacién.

La sociedad en la que vivié P]atén era una sociedad es
clavista (como ya se dijo antes) en la que los funcionarios-
iban en camino de convertirse en una nobleza hereditaria. La
economfa agricola, era superada paulatinamente por la comer-

cial y maritima;

Desligadas del trabajo manual y del intercambio de los-
productos, las clases superijores eran ya en esa &poca social
menie ihproductivés: para ellos trabajar era indigno y les -
causaba cierto despretigio social. De tal forma, que sus - -
grandes perjodos de ocjo los aprovecharon para cultivar su -
espiritu, aprendian las grandes tradiciones mitopoyéticas* -
de los griegos, desarrollaban la aptitud fjsica. la orato- -

ria.

* Mizos, mito; Perfeo, hacer.-- -
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Dichos conocimientos estaban encausados dentro de una e
ducacibén de tipo privado, dando asi a la educacidn un caréc-
ter puramente elitista, pues estar ocioso era una condicidn-
para dediéarse a los estudios, condenando a los libertos -
que desempefiaban oficios a no participar de ella, se decia -
que "...la practica absorbente dé los oficio§ no podia asegu
rar el ocio que el estudio requiereﬂg. A esta clase social -
aristécrata pertenecid Platén qUe se dedicd entre otras acti
vidades filos6ficas "...a reconocer en qué circunstancias se
impone la accidén educativa, a qué exigencias ha de responder
y en qué condiciones es posible: fue el primero en poseer ---

una Filosofia de la Educacién“lo.

Platén fue discipulo de Socrdtes a quien 1legd a consi-
derar el mds Jjusto de los hombres por sus acendrados concep-
tos de la virtud, moral, vocacif6n y &tica que posteriormente

también influyeron en é1.

Al igual que los demds jbGvenes arjstbcratas, Platén se
preparaba para la politica que consideraba era su vocacibn,-
ya que "por su cuna estaba destjnado a jugar un gran papel -

en la vida polftica de su ciudad"ll’de lo que desistid al co

9anibal Ponce. Educacién v Lucha de Clases. P. 53

10Jean Chateau. Los_Crandes Pedagogos. P. 15

1 .
1‘Leopo1do Zea. Introduccién a la Filosoffa. P. 95
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nocer a Socrdtes , gquien segln se afirma le ensefi6 lo verda-

dero, a buscar y afirmar su vocacién y a amar la justicia.

Para este momento en el que Socrdtes es maestro de Pla-
t6n la transformacidén social y polftica de Atenas se estaba-
suscitando, pues la antigua forma de gobernar representada -
por el aristocréticb gobjerno de los trejnta, se estaba res-
quebrajando y con ello su tiranfa, para dar paso a un gobier
no supuestamente democrético,_e] cual 11ev§ a Socrdtes a los
tribunales acusado de impjedad, condendndolo y haciéndolo mo

rir.

Tras la muerte de Socrétes el gobierno democrdtico pro
siguibé con una serie de desfrdenes, corrupcibn, mal gobier--
no, leyes viciosas etc., que hicieron que Platén se distan--
ciara tanto de la aristocracia como de la democracia, pues -
no podfa aceptar un gobierno puesto al servicio de las paSig

nes de sus indjviduos.

Se puede inferir gue los acontecijmientos anteriormente-
citados, fueron los que indujeron a Platén a reflexionar so-
bre una teoria educativa que preparara de una manera 6ptima-
a los futuros gobernanteg, a fin de que no se cayera en los-
mismos errores, pues reconocfa que todos los Estados de es--
tos tiempos estdn mal gobernados y que los males de los - -

hombres no tendrdn fin mientras los verdaderos filésofos no-
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12

estén al frente del Estado™“, dé ahf surgié su jdeal educati--

vo de rey-filésofo.

Es asf como Platén pensaba que se debfa formar una aristo
cracia del saber, de la que pudiesen salir sab{os para que ~--
gobernasen o buscar en ella gobernantes sabios que ademds ama-
ran la justicia. Platén justifjcaba su proyecto de aristocra- -

cid del saber de la sigujente forma: para €1, los humanos esté

ban constituidos de una mezcla de cualidades, que denomin§ - -
ana1691caﬁente de oro, plata y bronce "...la gente de bronce ,
afirmaba, a todas vistas se encontraba dominada por procesos -
apetitivos, por 1o que necesariamente ‘debian seguir'la senda =
de mantener el equilibrio en la ronda diaria de la alimenta -
cién, el abrigo y el sueiio, deban trabajar en tareas cicli -~
cas de produccibn-agricultura, artesanado, etc., que propor-
cionan esas cosas. La gente de plata y de oro posee una dota
cidén mayor en 1o que se refiere al intelecto, por 1o_que su --
vida, no obstante que requiere la satisfaccidon de las necesi~
dades cotidianas, no ha de quedarse'ahT. Deben proseguir el
cultivo del intelecto, por dos razones; en primer lugar, por-
que cumple con esa funcibn teleoldgica propja del hombre; en'-
segundo lugar porque esa gente son lideres natos, y a medida -
que desarrollan su inteligencia se aprestan mejor para gober-

nar. Y como la gente de oro es la superjor, se han de conver-

12¢fr. Leopoldo Zea. op. cit. p. 96
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tir en gobernantes fil6sofos, mientras que la gente de plata
son los auxiliares, o clase militar que protege la socie=:s-

dad" 13,

Por lo anterior se deduce que Platén abordaba el proble
ma educativo en base a la dijvisidon del trabajo; conforme a -
la aptitud de cada uno de los educandos, cada hombre debe --
consagrarse a aquello para 1o que por su peculiar naturaleza
es mds apto, a fin de obtener de esta suerte la mayor venta-
ja para sf'y para la sociedad. fLos que son aptos para gober
nar deben tener como fin principal formarse como ciudadanos-
completos que solidifiquen un régimen aristocrdtico o incluy
so mondrqujco, estos ciudadanos griegos deben ser dignos de-
sus funcijones, deben tener una preparacifn inte1ectUaI total
pues en sus manos estd el bien de la cijudad y la cjudadania,

en una palabra deben ser fi1650fos"14.

De tal forma el proceso educativo toma en cuenta la va-
riedad de funcijones colectivas, en este caso los fildsofos -
se deben dedicar a pensar y gobernar, 1os guerreros deben Tu
char, los obreros deben trabajar para los fil6sofos y los --
guerreros. Platén pensaba que sin la idea de 1a divisién so-
cial del trabajo los complejos fines del Estado no podrfan -
realizarse, la ensefianza debTa partir de ellos para preparar

del mejor modo para la vida.

13James Bowen. Et. Al. Teorfas de la Educacién. Pp. 34-35

14

idem.
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En este orden de cosas, la concepcifén educativa que se -
desprende de Platdn es la sicuiente: para &1 la educacibn es-
aquella "“que debe proporcionar al cuerpo y al alma toda la -~
perfeccién.y belleza de que uno y otro son suscept1b1es"15 -
con el fin de conformar al hombre moral y justo que gobierne-
a su pueblo con sabidurfa. Por lo que proponfa que los conte-
nidos de la educacidn debian versar f...en primer lugar en --
una especie de jardin de infantes con juegos, cantos y f5bu--
las debidamente seleccionadas. A esto sigue una introduccidn-
progresiva a la misica con declamacién de poetas de cuyas =--
obras sérén censurados los pasajes no educativos y la gimna -
sia. Por Gltimo, de los 16 a los 20 afios habrd una especie de
iniciacién activa de los jdévenes en la vida militar; para - -
ello serdn llevados a los campos de batalla por sus padres =--
cuando ello no sea excesivamente peligroso. De los 20 a los -
30 afios los més "idéneos" estudiardn ciertas materias prope--
defiticas que no son otra cosa que las mathemata Pitag6ricas,
con una division de 1la geometrTa en plana y s6lida. S6lo quie
nes hayan confirmado planamente sus capacidades para el estu-
dio podrdn continuarlo pasados 30 afhos, hasta los 35, ejerci-
tdndose en la dialéctica, mjentras que los menos idb6neos se--
rén destinados a la funcién de guerreros. Los aspirantes a fi

16sofos por el contrario, cumplidos los 35 afios deberdn pasar

15Lorenzo Luzuriaga. Historia de 1a Educacibpn y de la Pedago-

gia. P. 61
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por una especie de largo aprendizaje préctico como funciona-
rios de segundo orden al servicio del Estado. S61o0 a los 50
anos-se les dejard libres por un cjerto tiémpo de dedicarse-
a la contemplacién; por dltimo entrardn de 1leno a desempe--
far su oficio de fil6sofos-regentes. Las mujeres recibirdn -
‘poco mds o menos la misma educacidn, pero no parece preverse- .

la posibilidad de que se conviertan en fi1dsofos“16.

De acuerdo a 1o hasta aquf expuesto, se puede decir que
para Platén la Pedagogfa "es la formacién del hombre moral -
dentro del Estado, en cuanto Este représente la justicia"17.
Concepcidn que demuestra cuan introyectada tenfa Platén las-
jdeas de su maestro.

Para finalizar este apartado, cabe aclarar que no obs--
tante que Ta propuesta de Platén va encaminada a procurar -
material humano selecto, destinada a formar buenos regentes-
Yy guerreros y que se encuentra acorde con las clases socja--

les, caracteres y talentos de los individuos, ya estaba dan-

do alternativa a la prob1emé£fca educativa de su tiempo.

16Abbagnano y Visalverghi. Historia de 1a Pedagogia. Pp.81-82

17Lorenzo Luzuriaga. Op. Cit. P. 63
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2,1.3 ARISTOTELES Y EL PERFECCIONISMO PEDAGOGICO,

Con 1o que ya se harevisado, se puede afirmar que la edu-
caci6n de los Griegos tuvo una organizacidn diferente a.la de
los pueblos Helénicos de aquella época. En ella surge la - -
accién imperecedera de la Paideia, que continua con Aristéte

les.

De la misma forma que con Platon, se proseguird el ani-
1isis, para extraer las nociones de PedagdgTa y Educacién de
este tedrico, sin olvidar que es contempordneo de Platbn y -

que enfrentd problemas sociales similares.

Pocos afios después de los p1anteam1eﬁtos Platénicos, en
tra en e;cena Aristdteles que fue discipulo del mismo Platén
durante veinte afios, en 10s cuales asimild los suficientes -
conocimientos para tener una filjacidn filoséfica similar a-

18 también puso en prdctica -

la de su maestro. E1 estagirita
el m&ximo jdeal educativo de Platbn: el de rey filésofo, ya-.
que a la muerte de Eéste, Aristdteles marchd a Macedonia a en
cargarse de la educacidén del hijo del rey Filipo que a la --.
_postre seria Alejandro Magno, siendo asf como inicia su acti

vidad educativa y sus reflexiones PedagGgicas. Tiempo des- =

pués Alejandro asumib en su gobierno las formas de un princi

18Por haber nacido en Estagira cjudad al norte de Grecija.
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pado Oriental, por lo que Aristfteles regresa a Atenas y fun
da el Liceo .que era un centro de educacibén e investigacidn -

con una gran participacién de las ciencias.
.

No obstante que la formacién espiritual 'e intelectual -
de AristOteles, fue adquirida bajo la influencia de la ense-
fianza y personalidad Plat8nica, existen diferencias entre --
ambos. La diferencia fi]oséfica bdsica es que mientras Pla~-
tén fue idealista, Aristételes fue realista. En la fi]osofTé
de Platdn "...existen dos mundos de 1a'rea1idad, el mundo --
real o sensible y el mundo ideal o inteligible; para Aristé-
teles no hay divisibn, para &1 todo nuestro conocimiento tra
ta sobre el mundo real (el mundo que percibimos a través de-
los sentidos) y las formas que Platén contempla como entida-
des separadas en el mundo ideal, Arist6teles las considera -

w19 con ello manife§

pertenecientes a los objetos materiales
t6 tener independencia de pensamiento y chtiéa, lo cual did
inicio a la leyenda de la ingratitud de éste para con el - -

maestro.

Al igual que P]atdn, Aristbdteles divide al Estado en go
bernantes, guerreros y trabajadores, los esclavos no son con
tados como miembros de &1; s&lo los dos primeros grupos son-
capaces de una auténtjca virtud pero en realidad no se trata
mds que de una amplijacibn del punto de vista Platbnico sobre

que s6l1o los gobernantes son capaces de entender realmente -

19 ames Bowen. Et. Al. Op. Cit. P. 85
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la naturaleza de la virtud.

De ahi la insistencia de Arjstdteles al asegurar que la
funcidn egencial del Estado es la educacidn de los ciudada--
nos, que.serd uniforme para todos y enfocada no sélo a la -~
preparacifn para la guerra, sino también para la vida paéTfi
ca y sobre todo para la virtud puesto que el hombre es un --
ser racional, sin embargo, de la educacién y la vida politi-
ca, se excluird a los esclavos. Segdn Aristdteles existen --
hombres que son esclavos por nétura]eza, que son incapaces =
de actjvidades verdaderamente humanas y libres, es decir, ac
tividades teoréticas: esos hombres han nacido para obedecer,
no para mandar y es justo que sean propiedad de otros hom- -
bres; demostrando asi otra grah diferencia con Platdn, pues-
Este incluia en la educacidn a todas las clases sociales de-

pendiendo de su capacidad y caracterfisticas.

E1 lugar doride Aristételes se dedicd a ensefiar fue el -
Liseo (a diferencia de Platén que lo denominé academia), era
un jardin provisto de una galeria para pasear al aire libre-
y de salas de clase y habjtaciones, donde se enséﬁaban mate-
mdticas principalmente, 16gica, metafisica, &tica, polftica,

misica, poesia, retdérica, ffisica, biologfa y astronomfia.

En el Liseo Aristdteles impartis dos tipos de lecciones

" una que estudiaba cuestiones diffciles y dirjgidos a los - -
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alumnos mds aventajados, quienes con el tiempo, se convertian
en coinvestigadores. En esta comunidad de trabajo se origing-
un hecho importante, fue separdndose la Filosoffa de las cien
cias particulares, pues hasta entonces la Filosoffa significa
ba tanto como ciencia. Arist6teles 1lam6 primera Filosoffia al
estudio del ser en gener§1 y Filosoffas particulares a las di
versas ciencias particulares (Matem&ticas, Fisica, Astrono- -

m_Ta, etc.).

Las otras lecciones tenfan un cardcter popular; se impar
tjan a los jb6venes de catorce a veintiun afios., Constitufan --
una formacién de tipo secundario. También en este dominio la-
influencia de AristOoteles aument6 y mejoré constantemente; --
1legé a abarcar la Oratoria, la Poesfa, la Historia, la Filo-.
soffa, la Polftica y las Ciencias Naturales, el pedfa una for
maci§n enciclica, esto es, general. Una y otra vez subrrayaba
en sus obras que todo hombre Tibre debe poseer todos estos co
nocimientos, a fin de obtener una educacibn integral que cu--
briera las funciones vegetativas e instintivas del hombre, --

sin descuidar ninguna potencia.

En este sentido podemos deducir, que®a Educacibén para--
Aristételes, es aquella que permite al individuo el acceso --
del bjen moral, entendjéndose a Este como la felicidad, es de

cir, la plenitud de la realizacién de 1o humano en el hombre20

2OCfr. Lorenzo Luzuriaga. Op. Cit. P. 65
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y la Pedagogia es aquella prdctica que permite al indivi--

duo perteccionar sus facultades.

Dicho perfeccionamiento se basaba "en tres elementos --

que corresponden a tres momentos en la educacidn: la edyca-

[«]8

cién fisica, la educacidn del cardcter y la educacién inte-
lectual que deben realizarse en forma sucesiva. Es necesario
ocuparse del cuerpo antes de pensar en el alma; y dequés -
del cuerpo es preciso pensar en el instinto, bién que en de-

finitiva no se forme el instinto sino para seryir a tla inte-
21.
1

ligencia, ni se forme el cuerpo sino para servir al aima

Por Tas anteriores aseveraciones se puede afirmar, que
Aristéte]es tenia un ideal educativyo 11bera122 no 5610 por -
condenar todas las artes mecanicas como indignas del hombre
Tibre y susceptibles de generar una sensibilidad tosca y vul
gar, sino porque propone que las mismas ciencias teoréticas
se estudien sin finalidades profesionales, la idea.de educa-
cién Tiberal como actividad de tiempo Tibre y como una meta-
en s, no necesariamente est§ vinculada a producir gobernan-
tes futuros del Estado como Platén, pero si 1o contempla co-
mo susceptible de darse, pués no hay que olyidar que compar

te con su maestro la idea de gobernante fildsofo.

21 idem.

22 Entendijéndcse por liberal tanto en el sentido de que Tihe
ra a la nente de la ignorancia como de que es la iddnea -

para los hombres libres.
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Aristételes decia que el estudio debe ser desinteresado
y la educacidn debe ser integral que exija el cultivo de to-
das las disposiciones humanas; la educaci6n debe ir perfec--
cionando la naturaleza humana de manera gradual. De tal for-
ma, Arist6teles "pretendia dividir el desarrollo educativo =~
de los nifios en cinco etapas. Primero la infancia, que es el
perfodo de crianza y el principio de formacién del hibito, -
aqui el aprendizaje principal estriba en los movimientos cor
porales. Aristdteles recomienda acostumbrar a los nifos al -
frfo ya desde edad temprana porque segidn dice reporta salud-
y los prepara para el servicio mf]itar; La segunda etapa 1le
ga hasta los cinco afios de edad, hasta aqui no deberja haber
lecciones que estudiar ni quehaceres obligatorios. En esta e

tapa son importantes las habilidades ffsicas y los juegos...

la tercera etapa es muy breve y dura desde los cinco hasta

los siete afios y es una continuacibn de la educacidn ante- -

rior. Cuando los nifios empiezan a observar y remedar a lo0s
w23 '

demés

Segln AristSteles lo que en el bruto es mera capacidad-
imitativa en el hombre se convierte en un arte, éste se edu-
ca en la medida en que copia la forma de vida de los adu?-_-
tos; tal imitaci6n frae consigo un crecimiento animico, pues

los h&bjtos adquiridos van formando una especie de segunda -

23James Bowen. Op Cit. P. 89
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naturaleza en el educando. Afirmaba que el educando es poten-

cialmente un sabio, con la educacidn se actualiza To que es -

susceptible de desarrollarse.

"En las etapas cuarta y quinta ocupan los afios que van -
desde la edad de los siete hasta la pubertad (el momento pre-
ciso no queda especificado) y de la pubertad a los veintiuno,
respectivamente. Se trata de un perfodo de educacifn piblica,
dirigido por el Estado en el que se imbuye a los nifos las ca
pacidades bdsicas y el conocimiento necesario para un funcio-
namiento bueno y continuo del Estado. A saber el significado-
esencial de la educacidn para Aristdteles estriba en sus valo

res intrinsecos no uti]itarios"24.

Asi pues tenia razdn Aristbteles como la tenfa Platén:
una socieaad asentada en el trabajo del esclavo no podfa ase-
gurar Tla educacién para todos. Puesto que en ese entonces un-
mismo hombre no podfa a la vez trabajar y estudiar, porque pa
ra trabajar habia que gemir en las miserias de la esclavi- -
tud, para estudiar habfa que recluirse en el egoismo de la sg.

ledad.

24 idem.
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2,1.4 SAN AGUSTIN Y LA PEDAGOGIA RELIGIOSA

Mucho tiempo después de que Platbn y Aristfteles cuestio
_naron el mundo y su realidad educafiva; se localiza al Gltimo
teSrico del perfodo precientifico que aqui seanaliza, &1 vyi-

vidé de 354 a 430, en laetapa Ffeudal,

La transicidn a este perjodo se did6 en la crisis de la =~
Polis y la cultura Griega, vivida por Piatdn y Aristételes.
E1l mundo de la cultura occidental estapba maduro para adoptar-
el cristjanismo, jmplantdndose as’ una nué?a cultura, la cul-
tura Cristjana, tan opuesta a la cultura Helénica, ya que en-
esta Filosofja Crijstiana lo predomjnante es la fé, "primero -
hay que creer, después saber, Qué cosa sea el mundo, la natu
raleza, es algo que a nadje debe importar saber;.el mundo na-
tural no es sino un lugar de paso, un destierro, lugar de ;-
prueba. E1 otro mundo es el que jmporta, y éste sélo 1o gana
gujen tiene confianzafzs. Esto G1timo estd totalmente contra
puesto con los griegos, pues ellos eran curiosos en su afdn -

de cultivar el jntelecto, todo lo querfan ver para saber.

25 .
Leopoldo Zea., op. cit. p. 145
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Es asT que en el Feudalismo el razgo principal del momen
to predominante era el de un clima influenciado por Ta reli--
gidén que se encontraba mediatizada y controlada -por la igle--
sia. En donde el reino de dios es utilizado como artifice por
parte de la ideologfa dominante, dicho reino de dios no con--
siste en el poder piblico, ni en las comodidades que prbpor-—
ciona 1a gloria mundana, sino en una comunidad de almas vincu
ladas por la caridad. Cristo como criteric y norma de vida e-
ra el lema de la época. Por consiguiente el conocimiento se -
debfa subordinar conscientemente a 10s grandes objetivos de -~

la fé y el dogma.

Ante estas exaltaciones de 1o religioso que domind a to-
do este periodo, la educacidn de los pueblos europeos no po--
dia sustraerse a dicha influencja, el punto de partida y de a

terrizaje era el redentor.

Dios como base de pensamijento y explicacidn-de los he- -
chos sucedidos en la naturaleza y el cosmos. Por 1o que a es-
te tipo de educacidn se le 11amd cristocéntrica, cuyo objeti-
vo principal era que el hombre renaciera a un mundo nuevo del
espiritu para poder Tlegar al reino de dios. Para lograrlo ha
bfa que ir puliendo las almas poco a poco, de ahT la importan
cia de trabajar con seres mds pl&sticos para la formacidn: =--
los nifos, que conforme avance su procesc educativo, deben to

mar a la figura de cristo como modelo y paradigma de la vida-
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humana. La felicidad no estd con los bienes de este mundo, si

no con dios, se decfa.

De tal suerte la educacibén segufa en especulaciones filo
s6ficas al igual que con Platdén y Aristdteles, solo que ahora

presenteba una diferencia sustancial: la religidn.

Como resultado de 1o anteriormente citado, la accién edu
cativa estaba fundamentada en los evangelios; sin tener espe-
ranza de progreso alguno, pues la religidn se encargaba de --
frenar cualquier avance en este campo, Cristo ante todo y pa-
ra todo. fSo]o por la via religiosa puede educarse a los nue-
vos pueblos; solo de la mano de la iglesia pudo 1levarse a --
los nuevds hombres a 1a escuela de la antiguedad; To que dig-
por resultado que Jnicamente se aceptardn aquellas ideas y en

sefianzas acordes con los dogmas de la iglesia en formacién"z?

Por otro lado, se debe decir, que en un primer momento -
no existian escuelas debidamente constituidas, la educacibn-
tenfa un cardcter puramente doméstico, pues eran 1os mismos -
padres de los nifios quienes les ensefiaban en sus casas los --
primercs pasos de la instruccidn religiosa, pero muy pronto -
existif la necesidad de que la educacifén se brindara en un 1u
gar mas adecuado, es asi, como en las catacumbas se producen-

nuevos hechos de socializacidn religiosa, siendo Estas la pau

26Fco. Larroyo. Historia General de la Pedagogia. P. 213
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ta de las que serfan las primeras escuelas cristianas.

Los que se dedicaban a la ensefianza en estas rudimenta-~-
rias escuelas eran algunos fieles designados para ello, mds -
tarde la iglesia tuvo la necesidad de confiar la educacidn a-
gente mds preparada y no a simples cristianos iniciados. Pa--
sando asi la formacidn de ios educandos a manos de sacerdotes

expresamente preparados que fungian como maestros.

E1 método que utilizaron dichos maestros se denomind ca-
tequesis, era una ensefianza de viva voz planeada y realizada-
mediante preguntas y respuestas, de ahi que los estudiantes -

de esta época se les 11amd catecilmenes.

En este método el maestro-sacerdote juega un papel impor
tante, puesto que es el directamente encargado de explicar la
doctrina cristiana, con el objetivo de operar el cambio en el
pensar y sentir del alumno frente a la concepcifén pagana del-
mundo y de la vida y por considerarse a Jesis como "...el de-
chado perfecto del maestro cristiano...como el pedagogo de la
humanidad...que ha dado con su ejemplo y ensefianza, los prin-

cipios eternos de la educacidn y conducta humanas"27.

E1 curriculum de esa &poca no aceptaba la ampliacibn de-

27 Ibidem  p. 596
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las artes Tiberales, se dice que en un principic, nueve eran-
las que se inclufan: gramética, ret8rica, 16gica, aritmética,
geometrTa, astronomfa, misica, arquitectura y medicina. Pero-
al cabo de algin tiempo, eran eliminadas la medicina y la ar-
quitectura arguyendo que "...las artes liberales son acquellas
que podrian ser propias de una inteligencia pura, es decir, -
de un 5hge1 o de una alma incorpbrea; como una inteligencia -
carece de cuerpo y por consiguiente no padece enfermedad ni -

n28

necesita casa... ise desecharon! A tal grado l1legaba el --

arraigo religioso en el dmbito educativo.

Sin embargo el Cristianismo no hubiera podido solijdifi--
carse frente a la Filosoffa Pagana, sin el concurso del perfo
do de la PatrTstica. En &1 se realiza una obra de consolida--
cién doctrinal, que definia toda la cosmovisidn cristiana y -
los problemas teo]égicos, de tal modo, que salfan a flote a-
finidades y diferencias de los grandes sistemas cldsicos. De-
tal forma, el Cristianismo se fue labrando un importante pode

rio de donde resulté su primera sistematizacidn intelectual.

San Agustin pertenecid a este perfodo de la Patristica y
es considerado como el mds grande padre de la iglesia y de la
educacidn cristiana6 pues contribuyd en gran medida a expli--

car y defender los principios de la nueva fé. Particicipb en-

287 bbagnano y Visalberghi. Op. Cit. P. 140
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el establecimiento y reforzamijento de Jos dogmas, jdeas, cerg
monias y costumbres de la iglesia que influyeron directamente

en la educacidn de su época.

Se puede inferir que San Agustin reflexionaba sobre su -
realidad, porque segiin &1 "sentia un gran afdn por saber algo
que no le podia resolver la Filosoffa. Trataba de alcanzar es

w23 A1 -

te algo por propio esfuerzo, pero ignoraba qué fuera
respecto se debe recordar que San Agustin antes de ser cris--
tiano fue pagano y sentia el deseo por algo que estaba por en
cima de Tas cosas terrenas, ese deseo del que habla era dios,
solo que el fil6sofo pagano ignoraba que era a dios a quien -

buscaba; con tales reflexiones se comenzaba a desprender tam-

bién su Pedagogfa.

A &1 le correspondid interpretar la Filosofia Cristiana-
de ese momento. ET punto de partida de la Pedagogia Agustinia
na es la sitqacién conflictiva y de inquietud en que se halla
ba el hombre. San Agustin afirmaba que el hombre es voluntad-
y como tal tiene que decfdirse entre diversos propdsitos anta
génicos. Estos antagonismos eran la duda de Ta existencia de-
un reino de dios por un lado, y la afirmacidn de la existen--

cia del mal por otro.

29Jose Ortega y Gasset. Las etapas del Cristianismo al Racio

nalismo. P. 94
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Para elimijnar dichos antagonismos la solucibén es la dis-
ciplina, no cualquier disciplina, sino la disciplina cristia-
na. En este sentido, se puede decir, que la Pedagogfia Pagris-
tica de San Adgustin, experimenta una transformacidn impértan-
te. E1 cristianismo comienza a verse como un medio de disci--
plina, por lo que San Agustin concibe a la Pedagogia como un-
proceso de contemplacidn, sin ninguna organizacién ni sistema
tizacidn concreta y a la Educacidn como aquella que cultiva -
nuestro logos o maestro interior, para llegar al mundo de las
ideas divinas "...es un renacer a un mundo nuevo del espiri--
tuf30, hacer hablar al "...maestro interior, es decir, la ver
dad misma que es dios, es ya un proceso de formacién humana y

por lo tanto de educacidn..."31.

San Agustfn afirmaba que el aprendizaje se da en el ser-
humano por iluminacién divina, ut11izéndése las palabras y =-=-
signos como medio de comunicacifn; implantando as{ una nada =~
cientifica teoria de la jluminacibén en el proceso educativo,-
tal iluminacidn es de suponerse que venia de dios. Al culti--
var sus prédicas la iluminacibén venfa a nosotros propbrcio- -
ndndonos el conocimiento y la verdad de Ta naturaleza y las -
cosas. Cuando dudamos y resolvemos las dudas, la iluminacidn-

1lega a la razén y a la fé propiciando el aprendizaje.

30Fco. Larroyo. Op. Cit. P. 225
31Abbagnano y Visalberghi. Op. Cit. P. 147
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Las materias que el educando debja estudijar para lograr
el proceso de fcrmacibn eran las siguientes: Gramdtica, Dia-
léctica, Retf6rica, MQsica,Aritmética, Geometrfa, Astronomfa,
Teologia y Fi]osoffa. Con ellas el alma adquirird la capaci-

dad de captar la unidad divina del mundo y'e1 transmundo.

Si se efectﬁa una comparacion de este curriculum con el-
que se aceptaba en la Etapa Cristocéntrica, se puede perci- -
bir que existe gran simi]jtud en siete de las materias o mds-
bien, de hecho son las mismas, solo que San Agustin agrega --
dos mas, éstas son la Teologia y la Filosoffa; con un fin per
fectamente delineado; introyectar sobre todo y ante todo a la

religidn como dogma reforzador de las siete artes l1iberales.

AsT,pues, termina esta breve revisidén al Perfodo Precien
tifico, las conclusiones a las que se puede llegar son las si
guientes: Los tres fildsofos analizados emiten sus nociones-
de Educacidn, tomando como eje central al hombre. Con Platdn-
se buscaba un hombre virtuoso y armonioso que pudiera l1legar-
a ser goberrante-fildsofo; con Aristdteles, un hombre perfec-
to que cultivara todas las disposiciones humanas y con San -~
Agustin el hombre debfa cultivar su espiritu a fin de aspi- -
rar a la verdad, a las jdeas divinas. En términos generales-
se puede decir que las nociones de educacidn que privaban en-

la Etapa Precjentifica tenfan una vijsién antropologista.
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Por otro lado, la Pedagogfa aQn no se diferenciaba bastan
te de la Educacifn. Se encontraba inmersa en la Filosoffa, sus
ideas estaban dispersas, diseminadas, desintegradas; en dichas
jdeas predominaban loselementos morales'y religiosos. En este-~
sentido, no podrfa decirse que existiera una Pedagogfa propia-

mente constituida que expljcara el fen6meno educativo.
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2,2 ETAPA CIENTIFICA

La Etapa Cientifica esta enmarcada por la modernidad, =--
que es muestra imperecedera del devenir histdrico de la huma-
nidad, de procesos de vida senc11]os a procesos mds elevados-
y sofisticados. La Etapa €ientifica es el periodo de transi--

cién de la Epoca Cristiana al mundo moderno.

La cultura moderna, ha surgido de la gran época de la --
cultura eclesidstica que reposaba en la creencia de una reve-
lacién divina absoluta y directa y en la organizacidn de esta
revelacidn en la institucién de salvacidn y de educacidn que-
era la iglesia, asi pues, la cultura moderna "significa, en -

general, la lucha en contra de la cultura eclesidstica y su -

systitucidn por ideas culturales autOnomamente engendradas,

cuya validez es consecuencia de su fuerzawpersuasiva.n."32.

En este sentido se podria decir que la modernidad se -
constituye como e} dltimo intento del hombre de bajar del cie
lo a la tierra su verdad, es en esta etapa donde se da la - -
transicifn del qué y para qué al cémo; surge el capitalismo y

con &1 la ciencia.

32E. Troeltsch. E1 Protestantismo y el Mundo Moderno. Pp. 16-17
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Con la ciencia se husca dar explicacidn a los hechos y a
las cosas que suceden en nuestro entorno, buscando asT darles
validez con cancepciones cempletamente diferentes traducidas-
en un conocimiento que esgrime recursos nuevos, de una orien-
tacidén metddica, s6lida y del dominio técnico de la naturale-

Za.

En este mundo moderno se cree que quien.tiene la ciencia
posee el saber ﬁ1egitimof, el saber ﬂautorizadof; generéndose
mitos de é&sta y fanéticos que aunque no entiendan qué es la -
ciencia, deslumbrados por ella, qUiereﬁ adquirirla; desean po
seer a toda costa el saber validado en la sociedad capitalis-

ta.

La misma Pedagogia como ciencia es producto de la moder-
nidad y ante todo producto del capita1isﬁo, puesto que al na-
cer éste hay un cambio de pensamiento, un nuevo tipo de hom-
bre que formar. Es en este momento cuando 1la “PedagogTa y la
Eaucéciﬁh dan el gran salto de simples especulaciones filosd-
ficas a algo mas sistematico, metddico y por ende cientifico,
se olvida de 1o subjetivo para operar en 1o objetivo a través
de lo racional.

s

pespués de este breve bosquejo, va]dria la pena aclarar-

qué se entiende por cientifico, para posteriormente realizar

el andlisis de las nociones de Pedagogia y Educacidn de esta
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etapa a través de tebricos como Herbart, Dewey, Durkheim, --

Marx y Engels.

Para explicar 1o que se entjende por ciencia, se retoma
a Roberto Migueles que al respecto dice que "toda cijencia -
se constituird en oposjcién a una jdeologfa (tedrica) que se
ria, pués, su prehistorja; (...) la constitucién de una cien
cia jmplicarfa una discontinuidad cualitativa con respecto a
su pasado teb6rico, 1o que se expresa como ruptura epistemolg
gica. La transformacidn de c¢conceptos cientfificos ya elabora-
dos, en nuevos conceptos, corresponderia pues al desarro]]o-

normal de una ciencia, a su propia evolucién cuantitativa, -
1133

si asfi puede decirse

La cjencia se levanta criticamente contra el sentido co
min, contra la 1deo]ogja que tenfa vigencia en determinado -
campo. Puede decirse, que 1a cijencia se constituye foponién-
dose y desenmascarando en su carécter de engafiosas apariencias
a las evidencijas que ofrecen 10s sentidosf*. La ¢ciencia, tan-
to en su principjo como en su necesidad de cono¢imiento, se o
pone en absoluto a la opinién. Si en alguna cuestién particu
lar debe legitimar la op1n1§n, 1o hace por razones djstintas-
de las que fundamentan la op1n1§n...1a op1n1§n pjensa mal; no

piensa; traduce necesidades en conocimjentos...nada puede fun

3"Roberto Migueles. Epistemologia y Ciencias Sociales y Huma

nas. P. 66

* Nestor Braunstein. Et. Al. Psicologia, Ideologia y Ciencia
p. 19 .
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darse sobre la opinifn: ante todo es necesario destruirla...
para un espfritu cientffijco todo cono¢cimiento es una respues
ta a una pregunta sj no hubo pregunta no puede haber conoci-
miento cientffico. Nada es esponténeo. Nada estd dado. fgdo

se construye"34.

348ast6n Bachelard. La formacidn del espfiritu cientifico. p.16
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2,2,1 HERBART Y EL ORIGEM DE LA PEDAGOGIA COMO CIENCIA

Johan Friederich Herbart se significd como uno de los -
mis grandes tedricos educativos del siglo XIX por ser de los
primé?os que explicd y fundamentd a la Pedagogia como cien--

cia. -

Es evidentemente &1 quien ha construido una Pedagogia -
cientifica, por eso Ortega y Gasset ha podido decir que es -
Herbart quien ha complicado la tarea del maestfo que ha par-

tir del empefio del pedagogo alemén esta obkligado a ser cien-

" tffico ademds de ser maestro.

Herbart considera que no es posible que a la Pedagogfa-
se le etiquete como arte, pues sus dimensiones van mds de =--
ser un conjunto de habilidades, &1 mismo establece la dife--
rencia: el contenido de la ciencia es: ﬁ...Una coordinacidn-
de postulados que constituyen una totalidad de ideas y que -.
en 1o posible proceden uno de otros como consecqencias de --
principios y como principios de fundamentos"35 y el arte no-
es mds que "...una éuma de destrezas que han de reunirse pa-
ra conseguir un c¢jerto fin...la ciencia, pues, exige derivar

los postulados de sus fundamentos-pensar filosdfico-; el ar-

35Lorenzo Luzuriaga. Antologia de Herbart. P, 17
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te exige siempre obrar sdlo conforme a los resultados de - --

aque1..."36

Tales ideas son las que han tenido la virtud de elevar-
a la Pedagogia al rango de ciencia o por lo menos de estudios
Cientificos y le han dado una fundamentacidn filos6fica y.sis-

temdtica que antes no tenfa.

Para tal efecto, la Etica . Yy la Psicologia se consti-
tuyen como ejes rectores para la fundamentacidn cientifica de
la Pedagogia Herbartiana., La Etica se manifiesta como el-
fin de la educacién y la Psicologia como el camino o el me- -

dijo.

De tal forma el jdeal pedagSgico de Herbart es el desa--
rrollo del carédcter y el fin de la educacidon la moral. E1 a--
firma que durante todo proceso de crecimiento y desarrollo --
del individuo, es importante que la vida esté regida por fi--
nes ﬁorajes para favorecer el carfcter que debe mantenerse in

quebrantable.

En este sentido, el verdadero fin de la educacidn es la=-
moral, por 1o que se puede decir, que 1a Pedagogia de Herbart

ain conserva ciertos rezagos especulativos de sus anteceso- -

36 “idem
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res. No obstante, difiere de San Agustin en cuanto a que la -
formacidn del caracter se deba a Ta formacidn de cierta facul
tad del espiritu, rechazando de antemano, la doctrina de Jas-
facultades del alma; ya que &1 considera que la formacidn del

cardcter se debe {njca y exclusivamente a la educacién.

Un elemento importante de la teorfa Herbartiana es la e-
ducabilidad del alumno, considerada por &1, como el punto de=-
partida de toda acpién educativa. "Sin ella no habria que ha-

”37. E1l concepto de educabi-

blar de educacién ni de pedagogia
lidad no s6lo se refiere a 1a ductibilidad y plasticidad del-
individuo para someterse al aprendizaje, es mucho mds exten--
so. Llega hasta Tos elementos que intervienen en el cambio de

materia de los cuerpos organicos.

Ademds el concepto de educabilidad de Herbart va intima-
mente unido con su fin educatjvo, pues dice que "de la educa-
bilidad de la voluntad se hallan rastros en las almas de los-
animales mds nobles. Pero Ta educabilidad de 1a voluntad para

la moralidad s61o la conocemos en el hombre“38.

Se debe decir también , que la educabilidad no depende de
una relacidn entre varias facultades del alma orfginariamente

diferentes, sino de una relacidn de las masas de representa--

37Lorenzo Luzuriaga. Pedagogia. P. 201

38

Lorenzo Luzuriaga. Antologia de Herbart. P. 26
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ciones ya adquirjdas en parte enfre s mismas, en parte con -
la organizacién corporal y que para conocer mds precisamente-
la educabilidad de cada individuo es necesaria la observacidn
Ta cual se ha.de dirigir en parte, a las masas de represknta—
ciones existentes y en parte-a la disposicidn-corporal orgdni

ca. 39

Por 1o que inferimos que para Herbart la Pedagogia es la
ciencia que se encarga de supgrvizar la plasticidad del indi-
viduo para llegar a la moral y la educacién es el desarrollo-
del carédcter en el ser humano, ésta debe tener un efecto per-

...de usar la ensefianza no solo para fi
40

manente, debe tratar
nes de informacidn, sino también para formar el cardcter"”
en suma con la educacidén se debe lograr un cambio interno y -
ademds interés por los conocimientos que en ella se proporcio

nen, para ésto el maestro debe dar todo de s7y.

Herbart en su afdn de implantar un tipo de educacidn pa-
ra que el hombre 1legara al perfeccionamiento, es decir, a la
moral, cometid uﬁ grave error, no contempld en su proyecto a-
la clase proletaria, gque debfa resignarse a no tener acceso -
a la educacién instijtucionalizada, como sucedid con P]atén y
Aristéte]es que no contemp1abanla_1a 1lamada gente de bron-

ce en su proyecto educativo.

39¢fr. Ibidem P. 39

40Freder1ck Mayer. Historia del Pensamiento Pedagdgico. P. 2595
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Las razones de tal descuido, quizas puedan deberse a que
Herbart casi siempre estuvo a cargo de la educacién de la cla
se aristocrdtica. Por tal motivo, pensaba que la educacibn es
taba forzosamente restringida a una elite dominante; decfa ~-=-
que el mundo depende de unos pocos y que esbs poc;s, rectamen
te forjados pueden guiarlo,

A Herbart se le puede atribuir la idea de Ta creécién de
las escuelas experimenta1gs que recogieron y desarrollaron --
sus seguidores. Asj como las distinciones al hecho de que la-
educacién no solo se basa en la instruccidn, sino también en-
el gobierno y la disciplina, estableciendo la diferencia en--
tre ambos: "E1 gobierno es una accidn extrinseca que puede im
plicar premios o castigos y se refiere al presente inmediato,
lLa disciplina es el ejercicio aunténomo de la fuerza del ca--
récter y estd orientada hacia el futuro, ambas forman un due-

to imprescindible para la educacidn de los 1ndiv1duos"41.

Para terminar esta exposicién se citard 1o que Herbart -
did en 1lamar los "pasos formales de la ensefianza" para la --

aprehensién de los conocimientos.

" I.- La aprehensidn estdtica durante la cual el educan-
do contempla claramente un objeto: etapa de la claridad o de-

la mostracion del objeto.

41Fco. Larroyo. Op. Cit. P. 547
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II.- E]1 trdnsito de una aprehensifn a otra: etapa de la

asociacién o comparacidn.

IIl1.- La comprensidn de diversos objetos en su profunda-
relaci6n mutua; etapa de la sistematizacidn o de la generali

zacion.

IV.- ET proceso de la conciencia para aplicar en su for
na mis variada el conocimiento adquirido: etapa del método o

de la ap1icac16n"42.

Herbart aseguraba que este procedimiento garantiza la -
continuidad de la ensefianza. A simple vista, podrfa decirse-
jue su propuesta, e§ asociacionista, porgque conforme avanzan
los pasos existe un grado de asociacién mads amplio, mostran-

1o asf la parte psicoldgica de su Pedagogfa.

21 hidem
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2.2,3  JOHN DEWEY Y LA PEDAGOCGIA PRAGMATICA

Otro de los fildsofos que ejercen gran influencia en es-
ta Etapa CientTfica es DeWey, cuya formacidn es filos6fica y-
cuyas aportaciones influyeron en las lineas de pensamiento, -
cultura, politica y sobre todo en la praxis educativa de ese-

tiempeo.

Antes de hablar de este tedrico es importante citar cud-
les fueron las condiciones educativas que dieron origen a sus

planteamientos y en general a su teorfa de la educacidn.

En ese entonces la educaci6én Norteamericana (puesto que-
fue en Estados Unidos donde este filbsofo nacid, vivid y desa
rrollo su teoria) se encontraba inmersa dentro de lo que se -
dié en Tlamar la escuela tradicional; cuya metodologfa y con-

cepcidn educativa Tueron criticadas por Dewey.

Para la educacidn tradicjonal, la escuela se constitufa-

cemo aquella que preparaba f...para una vida adulta que era a

su vez, una preparacifén para una vijda después de la muerte"4?

43)ean Chateau. Op. Cit. P. 277



Por 1o que se puede inferir gque el procesc educative de
esa época se encargaba de preparar a los educandos para una
vigda en el futuro, mas que para aqu? y un ahora. Se supone-
que ese preparar para el futuro, implicaba que la educacidn-
perdiera su cardcter de desarrollo y evolucidn ante nuevas -
situaciones, puesto que habia un fin predeterminado desde el

exterior.

La caracteristica principal de Ta escuela tradicional -
se centraba en que todo e] interés y la importancia se le -
proporcionaba al maestro, &1 era el mandatario absoluto en -

el aula de clase.

La sumisidn y obediencia debfan ser caracteristicas pro
pias de aquellos que fuesen sus alumpos. Por otro lado en -
la escuela tradicional se reproducian claramente las relacio
nes administrativas de cualquier institucibén, por ejemplo: -
paraban f;..los decretos del maestro, €ste esperaba los del-
directof, el director los del superintepdente del grupo y -
w44

éste d1timo los de las autoridades mupicipales..,. tal era

el espiritu social que caracterizaba esta escuela.

°

E1 maestro terfa la tarea de ser el preceptor --

5% Ibidem P. 279
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asi como. la fresponsabiTidaq de organizar el conocijmiento de
una manera estructurada...comunicandoselo a los alumnos, sea-
oralmente, por escrito en la pizarra, o haciendo que leyeran-
en 1ibros o en mapas..."45 dando por resultadoun fenémeno que
se podria denominar como fcu]tura de refrigerador", por lo si
guierte: el supuesto maestro colaboraba para que el alumno --
tan s6lo se aedicara a almacenar conocimientos o como dirfa -
Bowen a "empollar conocimientos". E1 educando actuaba como re
ceptor, se mantenia esté&tico para captar las palabras del --
maestro, no en vano el propdsito de la educacidn era "...10--
grar una pauta verbal y simbdlica del conocimiento en la men-

te supuestamente receptiva del niﬁo“46.

Para completar los fines del cardcter autoritario de la--
ensefanza de ese tiempo, las materias que conformaban los pro
gramas se elegfan y se ordenaban en funcidn de su valor disci
plinario. Esto provenfa de la crcencia de que el conocimiento
tenia un corpus oien ordenado. La educacifn se toncebfa como-
el proceso de la instruccidén formal primordialmente en 10s e-
lementos relacionados con Tas letras y con las habilidades vo
caciorales respectivas y secundavrianmente coho adquisicién de

una amplia gama cde conocimientos.

45James Bowen. Et. Al. Op. Cit. P. 166

46 idem
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As{ las cosas, el educando se convertfa en un autdmata -
que memorizaba todo aquello que el maestro queria que apren--
diera y a su vez recitaba todo en forma exacta cuando era re-

querido.

Ante esta préctica educativa y algunas otras condiciones
sociales que imperaban en la sociedad norteamericana, Dewey i
nicia las reflexiones pedagb6gicas que 1o llevaron a construir

su teorfa educativa.

En ese tiempo Dewey daba citedra de Filosoffa y Pedago--
gfa en la Universidad de Chicago. Ademds, de que también diri

gfa el estudio de la educacidn del mismo estado.

E1 afirmaba que la psicoiogfa del nific como ser integral
estaba siendo violada, mente y cuerpo eran separados. De tal-
forma, los j6venes no podrian convertirse en miembros partici
pantes y constructores de una democracia, cuyas metas eran --

ampliar 1as potencialidades de buena vida para todo el mundo.

La nueva prdctica educativa debia dejar paso & la accidn
y creatividad del alumno. Debfa borrarse el ideal de formar -
esclayos del conocimiento. La nueva escuela, como se le 1lamé
tomarfa muy en cuenta f...]as actividades ccmunes en las que-
estaba inmedijatamente comprometido el nifio. E1 fin de la edu-

cacién no era extraerlo o desarrollarlo de acuerdo con algln
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modelo distante, sino mds bien ayudarlo a resolver los proble
mas suscitados por los contactos habituales con los ambientes

fisico y soc1a1”47.

Para tal efecto, Dewey proponfa que la educacibn debfa -
basarse completamente en la experiencja, pero no la experien-
cia identificada con Tla concijencia y la subjetjvidad sino co-

“48. Dentro

mo "...un empefio actijvo y en cierto modo social...
de este proceso el sujeto debta hacerse yn ser reflexivo ca--
paz de poder vincular la teorfa con la prdctica, cosa que has

ta ese momentc no existfa.

En este sentido puede dedycirse facilmente, cudles eran-
]os fines de la educacidn para Dewey. E1 1os enlazaba de yn -
medo inmediato con la previsién de las consecuencias que pue-
den esperarse de tal o cual actividad del nifio. La meta de la
educacidn debe nacer de las actjvidades actuales, ademas de -
que los fines deben ser flexibles en todo momento. Puesto que
los fines anticipan el futuro y este futuro se haya rodeado -
de incertidumbre. Pugnaba por que los fines de Ta educacidn =~
ya no fueran impuestos por los maestros sin consultar a los -

nifos. Los fines deben ser medios eldsticos para tratar cir--

473can Chateau. Op. Cit. P. 279

48Abbagnano y Visalberghi. Op. Cit., P. 639
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cunstancias variantes, deben ser experimentales.

Dewey inclusijve pugnaba por que el as;ecto de las escue-~
las cambijara. Afirmaba que los mesabancos debfan desatorni- -
1larse del piso, para que los alumnos se pudieran mover libre
mente. Se comenta que cierto dfa, Dewey salié a buscar un nue
vo tipo de mobiliario para un salén de clases, recorrié tcda-
la ciudad y no encontré nada nuevo; se decidié a entrar a un-
G1timo establecimiento y explicd al dependiente lo que necesi
taba, éste moVid la cabeza e hizo la siguiente observacién;
fusted busca algo que sirva para.que trabajen los nifios; y to

do esto es para que escuchen"49.

Es asi como se infiere gque -
uno de los términos clave de Dewey es "actividad" que impedi-
ria que el alumno siguiera dependiendo de Ta mente ¥ voluntad

de otro.

E1 queria convertir a las escuelas en laboratorios socia
les, donde el nifio pudiera tener espacio para coastruir, - -
crear e investigar activamente, puesto que la ciencia, la tec
nologfa y la industria estaban brotando y las verdades de - -
ayér iban siendo superadas rapidamente por los adelantos de -

lTa investigaci6n experimental.

o o

4930hn Dewey. Escuela y Sociedad. P. 49
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En este orden de cosas es de suponerse que para Dewey la
escuela es como un laboratorio y el aprendizaje como experi--
mentacidn y bdsqueda de lo desconocido, asi camdé también afir
maba que la persperctiva experimental es esencial para dar so

luciones constructivas.

Para que gerllevara a cabo Ta formacién de un individuo-
activo, dGtil a la sociedad, Dewey proponfa las siguientes ma-~
terias: fcomo_]a vida activa y social del nifio debe ser asi -
mismo el centro alrededor del cyal se organjzan progresijvamen
te las diversas ﬁmateriasﬁ, en primer lugar, las que familia-
rizan con su amhiente, en el tiempo y en el espacio (Histo- -
ria, Geografia; nociones cijentificas) después las que le pro-
porcionan los finstrumentos propios para ahondar en las prime-
vas (leer; escribir, contar). Pero las actijvidades manuales,-
expresivas o constructivas, sequirdn siendo &l centro de co=~~-
rrelacién de todos T1os estudios y ébarcarén de la cocina y la
costura al modelado, al hilado, al tejjdo, a la Carpinterfa,—

En este sentido se debe decir que su propuesta edica-

etc“50

tiva tenfa un cardcter utilitarista.

Por todo 1o anterjormente mencjonado se infiere que ja -

nocién de educacién de Dewey es aquella que procura "un proce

5Cabbagnanc y visalberghi. Op. Cit. P. 293
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so socjal, un proceso de participacidn de las experiencias"5}

Por otro lado su noc1§h de Pedagogia va muy unjda a su -
alto sentido de la democracja, , ya que para &1 los priﬁ%i- -
pios democraticos deben aplicarse tanto en la-clase como en -
todo el sistema de administracibn de la ensefianza. La escuela
democrética esta destinada a desempefiar un papel en la recons

truccién del orden social, decia. Asi pues, la Pedagogia es

|ov

quella que comparte con el alumno no s6lo el capital basado
en la experiencija de la raza, sino también la experiencia de-
hacer y obrar de acuerdo con las propias desiciones.

i

Para Dewey la Pedagogia no es una ciencia y se basa "en-
que no hay upa materia u obhjeto intrinsecamente sefialado, de-
narcado aparte como ccntenido de la ciencia pedagfgica. Asi -
como no hay ciencia independiente de la construccidn de puen-

tes, no hay ciencia autdénoma de la educacibn, por carecer de-
Il52

objeto especifico . No obstante ello, afirmdé que la Pedago-

gia 1legara a-ser ciencia, puesto que por el momento "estd en

un periodo de transicibn de lo empirico a lo cient1f1c0“53.

51jean Chateau. Op. Cit. P. 293

>2Emilio Uzcategqui. Pedagogfa Cientffica. P. 274

I cidem. P. 275,
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2.2.2  EMILIO DURKHEIM Y LA PEDAGOGIA FUNCIONALISTA

Prosiguiendo con el an§1isis de esta Etapa Cientifica, -
se abordqré,ahora a Emilio Durkheim, sociflogo fréncés que -
realiz6 ciertas aportaciones teéricas, para esclarecer adn -
mas (desdq’cierta tendencia) este complejo proceso llamado e-

ducacidn.

"Durkheim cuya fi]iacién ideol6gica es €l funcionalismo, en-
cierta medida tenfa jdeas similares a las de Platon y Aristo-
teles en 1o que respecta a que la educacidn no es una sola e-
indistinta para todos los hombres. La educacion debe estar ba
sada en la divisidon social del trabajo'yasi decia que fno po-
demos y no debemos consagrarnos todos a un mjsmo género de vi
da, tenamos sean riuestras aptitudes, diferentes funciones --
que cumplir y uno debe ponerse en armonfa con aquella que le-
incumbe, No todos estamos hechos para reflexjonar, Se necesi-

tan hombres de sensacién y de accién; por el contrarjo, se ne
w54

cesitan otros que tengan por tarea pensar

En este sentido, es indiscutible que no todos los jndivj

duos estin destinados a ser cjentijficos o dirigentes y no por

‘54Em11e Jurkheim. Educacidn y Sociologfa. P. 57
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que no se quiera, sino porque en la sociedad Tlas clases so-
ciales no son iguales, existen antagonismos y luchas, cada -
sociedad debe formar al tipo de hombre que necesita. "a21 ni-
fio se Te debe preparar en vista de la funcidn que serd Tlama
do a desempefiar, la educac1§n a partir de una cierta edad ya
no puede seguir siendo Ta misma para todos los sujetos a - -
quienes se ap]icafss.

Ante las aseveraciones anteriores, se puede decir, que-
Durkheim consideraba que dentro de la socijedad existen dis--
tintas clases de educacifn, puesto gque la educacidén del bur-

gués no es la misma que la del obrero.

La filosofia de Durkheim tiene como eje rector a la so-
ciedad, alrededor de ella gira todo: el hombre, Tos fines e-
ducativos, los ideales, el estado, la Pedagogfa, la educa- -
ci6n, etc., para €1 la sociedad es To méximo, algo asi como-

Ja panacea del hombre moderno, a tal efecto dice que si al

hombre se le despojara de todo 1o que le viene de 13 socie--

6

dad: caerfa en el rango de animal"® , "el hombre no reflexio

na 1o que tiene que hacer ni Jo que mis Je conviene. La so--

55 <hidem P 137

56 lbidemP. 79
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ciedad es la que le dice qué es lo que hay que hacer y qué le

"57. Lo que hace recordar un pensamjento de Marx: el-

conviene
hembre, es hombre por el trabajo. Para Durkheim el hombre, --
es hombre pcrque vive en sociedad. (comparacibén hecha guardan

do las respectivas distancias ideol8gicas de ambos).

Como producto de concebir a Ta sociedad,.Durkheim consi=-
dera que la educacidén es "...la accién ejercida por las gene-
raciones adultas sobre Tas que todavia no estdn maduras para-.
la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el
nifo cierto ndmero de estados fisicos, intelectuales y mora--
les, aue exigen de &1 la sociedad po]ftica en su conjunto y -

el medio especial al que estd particularmente destinado"58.

Dice Durkheim que cada nueva generacién es para la socie
dad como una tabla rasa, en la que hay que 1ir inscribiendo y-
puliendo pautas de conducta, modelos de accién. Para que una-

vez formado este hombre, se convierta en un ser social.

Por ende la educacifn tiene un cardcter meramente so-- -
cial. En consecuencia para que exista educacifn, es estricta-
mente mecesario que haya una generacién adulta y una joven, -

a esta generacidn joven se le debe someter a una socializa- ="

cidén met6dica, a través de "...un conjunto de précticas, de -

57 bidem P. 154
S1bidem P, 70



maneras de hacer, de costumbres, que constituyen hechos per-
fectamente definidos y que tienen la misma realidad que los-

otros hechos soc1a1es"59.

Por otro lado, el objetivo de la educaci6n es fijarse -
en la conciencia de los educandos para perpetuar y refcrzar-
a los individuos de Ta sociedad, siendo &sta quien le v2 a -
decir al maestro cu§1es son las ideas, 1os sentimientos que-
hay que imprimir en el nifio para ponerlo en armonfa con el -
medio en que debe vivir. En resdmen, si la ecducacidn respon-
de a necesidades sociales, su fin es formar al ser social, -
su objetivo es engrandecer al hombre y hacer de é1 un ser --
vefdaderamente humano, su funcidn es Ta de ser una educacion

colectiva.

En To que respecta a Ta Pedagogfa, afirmaba gue no es -
una cjencia, porgue seg{n é1 la cjencia era un conjunto de -
estudios que reunian las sjguientes caracteristicas:
flo. que versen sobre hechos adquiridos, realizados, ofreci-
dos a la observacidn. En éfecto una ciencia se define por su
asunto...

20. Hace falta que estos hechos presenten entre si Ta sufi-

ficiente homogeneidad para que se Jes pueda clasificar en --

5% bidem p. 103



una misma categoria...

30. 1os...hechos Tos estudia la ciencia para conocerlos, de
una manera absolutamente desinteresada...la ciencia empieza-
desde que el saber, cualquiera que sea, se busca por el sa--

n
ber mismo... 60

Desde su punto de vista la Pedagogia no reune estos re-
quisitos. La Pedagogja mds bien se encuentra cerca de "las -
reflexiones sobre los procedimientos de accidn, que se em- -
plean...estas reflexiones toman las formas de teorfas; son -
combinaciones de ideas no combinaciones de actos, y por lo -
mismo se acercan a la ciencia. Pero las ideas, que estén - -
combinadas as{, tienen por objeto, no expresar la naturaleza
de .1as cosas dadas, sino dirigir la accién...y por 1o mismo-
se acercan al arte...para expresar el cardcter mismo de esta
clase de especulaciones proponemos que se les llame teorfas-

précticas“6l.

Lo que explica que para Durkheim "la Pedagogia es una -

teorfa prdctica...no estudia cientificamente los sistemas de
" 62"

educacibén, pero reflexiona sobre ellos ...es la reflexién

aplicada 1o mds metddicamente posible, a Yas cosas de la edu

cacibn con el fin de regularizar su desarrollo. 63

60 idem

61 Ibigem P. 114
62 1bigen P. 115
63 1bidem P. 117
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Para que la Pedagogfa hiciera esta refiexidn del hecho-
educativo adecuadamente, Durkheim recomendaba que debYa apo-~-
yarse ante todo en la Sociologfa y en la Psicologfa. La socio
logfa porque le proporciona Tlos fines, podrfa "...ayudqf a la
Pedagogia a fijar el objeto de Ta educacién con la orienta- -

cidn general de los métodos...“64

La Psicologfa porque le pro
porciona los medios, sus "...ensefianzas podrian ser muy Gti--
les para la determinaci6n, detalladamente, de los procedimien

tos pedagégicos“ss.

En este sentido, si la Pedagogfa es la reflexién del hecho e-
ducativo, cudl serfa entonces la funci6n del pedagogo, porque
es claro que éT es el mds idéneo para realizar esta refle- - -
xi6n (supuestamente). Segiln Durkheim, la funcidn es la de in-
vestigar, recopilar e interpretar con métodos y reflexionar -
sobre el hecho educativo, con el objeto de reducir al minimo-
las probabilidades de error. El pedagogo debe conocer y com--
prender el sistema educativo de su tiempo y no construir inte
gramente un sistema de ensefianza como si antes de &1 no hubie
ra existido tal cosa. - -Siempre debe considerar. todo el-
trabajo realizado por la sociedad, pues no hay que olvidar --

que el ideal pedagbfgico se explica por la estructura social.

64 Ihidem P. 118
" idem
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Fsta estructura social es la que le da fuerza y razbn de
ser a un sistema educativo como el planteddo por Durkheim, --
asi es el Estado el directamente encargado de brindar y super
vizar el proceso educativo, " desde el momento en que la edu-
cacibén es una funcidn esencialmente social, el Egtado no pue-
de desinteresarse de ella. Por el contrario, todo 1o qué'es e
ducacidn debe estar, hasta cierto punto, sometido a su accion,
no quiere esto decir que deba necesarjamente monopolizar la -
enseﬁanzaf66. |

Sin embargo, el dar pie para que la educacibn también --
.éste en manos de otras escuelas, no significa que va a desatqg
der el tipo de educacidn que ahi se proporcione. fpor el con-

trario, la educacidn que se da alli, debe quedar sometida a -
w67

su inspecciodn . Ya que es funcidén del Estado abrir paso a -

QO
]

lcs siguientes principios eserciales: :respeto a la razén,
la ciencia, a las jdeas y a los sentimientos que estén en la-
base de Ta moral democrética, haciendo que sean ensefiadas en-
Tas escuetlas, velando porque en ninguna parte se conscienta-

Ggue 1o ignoren lcs nifos.

681 idem P. 83

7 biden. P. 84



71

2,2.4  MARX Y EMGELS Y LA PEDAGOGIA DE LA TRANSFORMACION

4

Para terminar con el presente capftulo, en este apértddo
e indagarén tambi&n las nociones Pedagdgicas'y Educativas de
larx y Engels, personajes que se dieron a i1a tarea de elabo--
ar las bases tedricas de la Pedagogia Socialista. Se considc
‘a que sin el conocimiento de sus planteamientos, no seria in
eligible Ta 16gica evolutiva de la Educacidén y la Pedagogia-

lasta esta época.

Antes de inicijar el andlisis, es conveniente aclarar (al
gual que todos los estudiosos de Marx y Engels, quizds que--
andose) que ellos nunca escribieron especificamente algin dg
umento sobre Educacién o Pedagogia, dichas ideas se encuen--

ran diseminadas y son retomadas de varios escritos.

Sin embargo Marx y Engels abordaron aunque ¢ea indirec--
amente el &mbito educativo, para explicar el c6mo se va a ge
erar la transformacidn de una nueva sociedad y de un nuevo -
ombre, elementos que se constituyen como ejes rectores de su

ilosoffia.

A decir de Marx y Engels la sociedad debe cambijar, pues-

0 que "...1os'cap1ta1jstas acumulan capital reproduciendo -
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las relaciones de explotacion y dominacidn, y son capaces de-
moldear a la sociedad y a la cultura de acuerdo a sus propios

n68 por lTo que de una sociedad capitalista se de-

intereses...
be pasar a su antitesis, la sociedad sin'clases. Mientras es-
to sucede g] proletariado debe estar prepafdhdosé para cuando
11egue“ei momento de ascender al poder.

Si se etiquetaraA1a Pedagogia de Marx y Engels, se diria—
que es una Pedagogia emancipatoria, porque en el transfondo,-

trata de liberar al hombre de algo: del yugo burgués, que - -

aprieta al proletariado.

Para conseguir tal fin, se debia cambiar el sentido y --
los fines de la educacidn, tenjan que adaptarse a la vida de-

una sociedad presocialista y socialista.

En este sentido, la nueva educacidn implantaba puntos --
sustanciales que se fundaban en las conquistas de la era capi
talista, pero para superarlas, es decir, "conjugar educacién-

kon el trabajo fabri]”sg.

En efecto, la esencia de la Pedagogfa de Marx y Engels -
se encuentra en la combinacidn de "...la educacién con la pro

duccién material...es preciso que el trabajo fabril constitu-

68611berto Guevara N. Et. Al. Introduccibn-a la Teoria de la
Educacidn P. 64. '
Jesus Palacios. La Cuestién Escolar.P. 336.

69
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ya la base y el centro de la educacién...”70, por lo que se -
puede decir que alrededor del trabajo productivo y la ejerci-

tacién de la mente gira la educacién para el futuro.

r

En esta educacidn "Marx recomienda la medida del régi- -
men combinado del trabajo productivo con la ensefanza y la --
gimnasja, pretendiendo conseguir un nuevo tipo de ventajas: -
aumentar la plena produccidn social y permitir el pleno desa-

"71, pues éste no debe dejarse erncerrar en -

rrollo del hombre
el circulo que propone Ta division del trabajo, pcroue su ce-
rebro es reducido a la nada, por lo que Engels dice que "vigi
Tar las mdquinas, renovar los hilos rotos no son actividades-
que exijan del obrero esfuerzo alguno del! pensamiento, aunque
por otra parte, jmpiden que ocupe su espiritu en octra ccsa..,
este trabajo s6l1o interesa al esfuerzo muscular, a ia activi-
dad ffsica...e1 obrero fabril estd condenado a dejar extin- -
guirse todas sus fuerzas fisicas e intelectuales en ella su -

ofjcio consiste en sudar todo el dia desde los ochc aﬁos"72.

De tal forﬁa el hombre nuevo debe prepararse para de- -
sempefiar cualquier tipo de actividad, a fin de impedir aue -
se le encierre en un circulo exclusivo de actividades., La nue
va educacidn debe impedir la separacidén de los hombres en es

feras distintas, asi como eliminar al hombre unilateral.

70
Ibidem P. 342.
"hiden P. 337
72K. Marx. F. Engels, Textos sobre educacidn y ensefianza.P. 46
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Marx y Engels dicen que la desyinculacién del trabajo in-
telectual con el trabajo manual solo podrd@ ser frenado con la-
educacifn para la polivalencia, f...que no es otra cosa que la
exigencia de un desarrollo total y completo del hombre, en el-
ambito Qe_todas sus posibilidades y facu1tédes,-de sus necesi-
dades.y sus capacidades de satisfaccién.,.ﬂ73, constituyéndose
asi la egucacidn polivalente, como el fin supremo de la educa-

cidn para la transformaciodn.

Para Marx y Engels la polivalencia es la contraparte del-
criterio burgués pluriprofesionalidad. La polivalencia estd --
destinada para que el hombre trabaje con Tas manos y con el ce

rebro, para que domine su trabajo y no éste a é&I.

Asi las cosas, se puede deducir que la nocidn de educa- -
cién para Marx y Engels es la combinacién de trabajo producti.
vo & intelectual para preparar al hombre en la destruccién de-
la vieja sociedad y cuya funciﬁn es la de liberar al individuo

del cardcter uniiateral que 1a divisidn dei trabajo le impone,

Para que la educacidn cumpia con su cometido, Marx y En--
gels proponen que ésta abarque tres aspectos "...en primer lu-
gar la educacidn mental; en segundo lugar, la educacidén fisica

(como la que se da en Tos gimnasios y mediante los ejercicios-

73Jesﬁs Palacios. Op. Cit. P. 342
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militares) y por dltimo, la educacidn tecnolégica, politécni-
ca, que instruya sobre los principios generales de todos los-
procesos de produccién Y que inicie en el manejo de los ins--
trumentos elementales de tocdas las industriasﬁ74.

Lo anterjormente dicho se podria reducir a la siguiente-
cita: feducacién por el trabajo, educacidn mental y fisica y,
ademds educaciodn estética, adecuadas al momento evolutivo de-
sus destinatarios, se convierten asY en el contenido de la en
seﬁanza..._‘f75

Por otro lado, es necesario precisar que al igual que --
P1at§n y Aristbételes, Marx y Encels pugnan por que la educa--
cién sea proporcionada por el Estado, ,pero estos dltimos opi-
nan que no debe ser una educaci6én estatal al estilo capitaiis
ta, en la que el Estado se encargue de escoger 1o0s contenidos
de la educacidn, sino m&s bien, una educacién.dada por el Es-
tado, pero no supervizada por é] ya que ﬁuna cosa es determi-
nar, por medio de una ley general, los recursos de las escue-
las piblicas, las condiciones de capacidad del personal docen
te, las materias de ensefianza etc., y velar por el cumplimien
to de estas prescripciones legales mediante inspectores del -

Estado...otra cosa complétamente distinta, es nombrar al Esta

"Hbidem P. 346

75Mafx y Engels. Op. Cit. P. 68
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do educador del pueb]o"76. De tal forma, lo que se plantea es

una educacidén estatal fuera del control gubernamental, cosa -

que en la sociedad capitalista no es posiple.

Para terminar se ha dejado a propfsito la nocidn de Peda
gogfa de Marx y Engels al dltimo, para cerrar asfi el Perfodo-
Cientifico y el capitulo en genefa]. Para ellos la Pedagogfja-
es aquella que puede hacer posible el surgimiento del hombre-
nuevo, pleno; surgimiento que debe posibilitar a su vez una -

.modificacién del entorno. La Pedagogfa de Marx y Engels es =~--
una Pedagoqfa Socialista que se encuentra al servicio de la -

clase obrera.

7®5esis Palacios. Op. Cit. P. 347
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LA FORMACION DEL PEDAGOGO EN MEXICO
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5.1 INICIOS DE LA PEDAGOGIA EN MEXICO

En el capitulo anterior se rea1iz§ una revisidn histori-
ca de la evolucidn de las nociones de Pedagogfa y Educaciﬁn ;
en dos momentos diferentes, uno Precientifico el otro Cienti-
fico. Para el presente capftu1o se abordard a la Pedagogja -~
Mexicana, a partir de 1878 {segln datos localizados en Moreno
y de los Arcos, esa fecha marca el jnicio de 1la Pedagogfa en-
México) con el objetivo de detectar cdbmo se ha ido formando -
al pedagogo desde aquella época hasta la actual, desde la ol-
vidada Escuela de Altos Estudios, hasta el proyecto de las --
Enep's en 1a'UNAM, aterrizando en la formacidn que se brinda-
a este profesionista en la Enep Aragdn. Dicha informacién re-
forzard y cohesiorard el capitulo pasado, puesto que a partir
del conocimiento de la 16gica y de los elementos que intervi-
nieron en el desarrollo de la Pedagogia Mexicana, del tipo de
formacidén que como carrera ha propiciado, de la linea filos§-
fica con que se ha manejado, se puede determinar apriori qué-
tipo de nociones de Pedagogia y Educacidn pueden subyacer en-
1a poblacidn estudiada; nociones que en el capitu]o posterior
serdn reconfirmadas y nutridas con la presentacién del ané]i-

sis de respuestas.

Asi pues, se tiene que en la génesis de la Pedagogfa Me-

xicana se encuentran muchos e importantes pedagogos que coa~~-
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dyuvaron en la eyolucidn de &sta, como Rebsdmen, Carriilo, A}
tamirano, Vasconcelcs, etc., pero se considera (en este traba
jo) que soﬁ tres los que sentaron las bases para que la Peda
gogia del pais iniciara su evolucidn con paso segurc; 2110s -
son el Doctor Manuel Flores, el Doctor Luis £. Ruiz y el Lic.
Justo Sierra. Flores y Rufz por ser los primeros hombres que-
se ocuparon de la Pedagogia en forma profesional y sistemdti-
ca(de acuerdo a los datos que proporciona Enrique Moreno y de
los Arcos en su documento fOrTgenes de la Pedagogia en M&xi--

co") y el tercero por ser el creador del proyecto de reaperty

ra de 1a Universidad Nacional de México.

Se debe decir ademds que el Doctor Manuel Flores, el Doc
tor Luis E. Rufz y el Lic. Justo Sierra, fueron exalumnos = -
de Gabino Barreda quien "...marcd un lineamiento idevidgico -
que se consider§ eminentemente Gtil para solucionar las caren
cias educativasfl(salta a la vista que fue Gtil para determi-
nado sector), tal lineamiento ideoldgico fue el positivismc;-
que en aquel -.tiempo en el que el pais tenfa serios conflictos
internos, se cofstituia "...como el mejor instrumento educati
vo, capaz de cambiar la indole de los mexicanos, haciendo de-
ellos hombres amantes del orden y del progreso. E1 positivis-

mo tiene como misidn formar hombres prdcticos, realistas. De-

lPatricia Ducoing Watty. La Pedagogia en la Unijversidadad de
MExjco 1881-1954., P. 16 '
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esta formacidn depende, por un lado, el orden social de Méxi-
co, y por otro, la supervivencia de México como Nacién..."2 -
se debe aclarar que ésto es lo que se decia respecto al posi-

tivismo y que al citarlo no significa que se este de acuerdo.

".Por otro lado, no se pretende plasmar en este trabajo --
la obra de Gabino Barreda y mucho menos los postulados. del po
sitivismo, sino simpliemente mencionar que en cierta medida ‘es
te personaje contribuy6é también en la Pedagogia Mexicana.

La referencia m&s antigua que se tiene de un curso de Pe
dagogia en México, Se encuentra precjsamente en un datoc que -
aporta Moreno y de los Arcos, y dice que se remonta hacia el-~

afo de 1878 y que es el Doctor Manuel Flores:a quien corres--

ponde la introduccidn de tales estudios.

F1 Doctor Flores forja sﬁ Pedagogia en el aula de clases
o bien dirigiendo escuelas. En el afoc de 1884 es cuando plas-
ma todo su sabey pedaglgico en upna obra denomjnada: “tos ale-
mentos de Pedagogiaf, que se erige como 21 primer 1ibro mexi-
canc de esta especialidad, cuya segunda edicidn aparecié en -
el ano de 1887 con el nombre de fTratado Elemental de Pedago-

gia® , dicha obra fue preparada excluysivamente para 10s cur--

idem.
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sos de la norma13.

En su obra el Doctor Flores presenta ?...una concepcidn -
integral de la educacidn, dirigida al desarrolloe de las facul-
tades intelectuales, fisicas, morales v estéticas. Fundament6-
en lo general sus principios, preceptos, leyes y metodologia -
sobre la base del empirismo y el positivismo, pero peculiarmen
te manejados de acuerdo a la particular situacidén de la educa-

cién mexicana"4.

Es asi como en aquella gdnesis de la Pedagogia Nacional,-
el Doctor Flores acufia sus primeras definicijones de educacidn-
y Pedagogia. En ellas se puede apreciar lo que Tos estudiantes

aprendieron al respecto, por muchos afos,

Para e] Doctor Flores la educacijdn es fel arte que tiende
al desarrollo de nuestras facultades, favorece indirecta pero-
eficazmente al correcto desempefio de nuestros actos y por con-
siguijente, hace posible la satisfaccibén de nuestras necesida--
des tanto fjsicas como intelectuales y morales. Es pues, la ba
se de todas las demds artes y se coloca por su importancia en-

. . 5
primera linea"".

Es evidente que esta nocidn de educacidn es de corte posi

3Cfr; Enrique Moreno y de los Arcos. Los Crigenes de la Pedagegia
en México. Revista de la Escuela de Gradudados deé Normal Sup., deé
Nuevo Leén. #5 P. 68

Ybidem P, 8

Sgeatriz Ruiz G. Apuntes para la Facultad de Filosoffs P. 14
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tivista, pues de ella emana un término caracteristico de esta
.Filosofia: "progreso" que no se va a lograr si el ser humano -

no 1lega a la perfeccidn de sus capacidades. .

Es claro que en ese tiempo las.concepcjones de Educacidn-
y Pedagogia debfan girar sobre ese tenor, ya que México "...a-
mediados del siglo XIX era un pais de ignorantes; en primer lu
gar, porque poco se podja hacer enmedio del caos, y en segun--
do, porque el o@io Tiberal perdia mucho tiempo, también.inutil
mente, tratando de revivir muertos en vez de aprovechar las --

nuevas oportunidades. E1 problema era de mutda conc111ac16n"6.

Seglin Tos jntelectuales de aquella época la educacidn de-
bia definirse bajo la filosofia positivista, puesto que lo que
se buscaba era que el tibo de educacidn fuera un ",..instrumen
to por medio del cual se formaria una nueva clase dirigente, -
capaz de establecer ei orden. Al mismo tjempo, por medio de la

educacidn se arrancarian las conciencias de los mexicanos de -
w?

mancs del clero Promesas producto de la euforia positijvista

del momento.

En 7o referente a la Pedagogia, el Doctor Flores la con--

8

cibe como "el arte de la ensefianza o de la educacidn..." , asfy

6 idem

7Patricia Ducoing Watty. Op. Cit. P. 5
8Enrique Moreno y de los Arcos. QOp. Cit. P. 68
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como también plantea que "la Pedagogja se divide, ademds en -
tedrica y prdctica. La primera estudia en abstracto los pre--
ceptos de Ta ensefianza; deduciéndclos tan s61lo de las leyes -
que rigen al-funcionamiento de las facultades. La segu§aa, po
niéndose en las condiciones de la realidad, trata de adoptar-
dichos preceptos a las condiciones actuales y efectivas de la
enseﬁanzafg. También considerd que la Pedagogia se dividia -
en metodo]ogfa-organizac16n y disciplina escolar. fLa primera
se ocupa de los preceptos en relacidn con cada una de las ma-
térias de la ensefianza; la segunda los estudia en relacién -~

con las exigencias de la escue]a“lo.

Asi pues, en este momento en el que la Pedagogia inicia-
ba, Flores la concibe como un arte, como una prdctica, que na
da tiene que ver con la ciencia ni natural ni social. La Peda
gogia es tan sd6lo un conjunto de actividades tebricas y prdc-

ticas que gufan la ensefianza.

Por su parte el Doctor Ruiz escribid mucho después que -
Flores un ensayo que intituld "Tratado de Pedagogia” que no -
desmerece ante el escrito por su colega. Rujz retoma parte de

las conceptualizaciones de Flores e incluye nuevos elementos.

idem,

10 idem,
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Para é1 la Pedagogiz es "...el arte cientifico de ense--

ﬁarull n

...5e califica este arte de cientifico para sefialar -
su verdadero cardcter, y al mismo tiempo advertir gue los co-
nocimientos pedagdgicos son en reaiijdad dobles, constijtujdos-

tanto por las reglas para ensefar, como por los principios --
wl2

cientificos que sirven de base a dichas reglas

Si bien es cierto que para Flores la Pedagogia es sola--
mente un arte, entendido &ste como un conjunto de preceptos y
reglas necesarias para hacer bien una cosa, para Ruiz también
es un arte, con la variante de que debe ser up arte con funda
mento cientifico {instaurdndose desde ese momento en México,-
la posibilidad cientifica de la Pedagogfa, vista por un peda-
gogo mexicano), ambos plantearon lo que en nuestro tiempo es-

muy dificii vincular: la tecrfa y la practica.

Asi las ccsas, se puede decir, que el inicio de la Peda-
gogia y Educacidén mexicana, se debe a tres hechos fundamenta-
les:

-Las apocrtaciones de los grandes pedagogos del siglo XIX

y principios del XX.

-Los conflictos sociales que agudizaron el problema de -

*Tbidem P. 69

a9
12 Sdem.
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analfabetismo en la poblacidén. Propiciando la preocupa--
cidn del EstadorMexicano por enfrentar la problematica -
educativa del pais, puesto que después de la independen-
cia ﬁ...de un total de 4 800 000 habitantes, alrededor -

de 30 000 sabTan leer y escribir, es decir, el 99.38% de
1113

la poblacidn era analfabeta
-La demanda creciente de maestros a nivel primaria, se--

cundaria y superior.

Se considera que las obras de Rufz y Flores marcaron el-
inicio de la evolucifén de la Pedagogfa Mexicana, cuya trascen
dencia se evidencié en proyectos, decretos, planes y progra--
nas e incluso en la jntroduccién de la cdtedra de Pedagogia -
an las escuelas normales y de algunos cursos pedagbgicos en - .

las carreras de la Universidad.

3 patricia Ducoing Watty Op. Cit. P, 1
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3.2 SURGIMIENTO Y EVOLUCION DE LA PEDAGOGIA EN LA UNAM

Es innegable que el inicio de 1la Pedagogja Mexicana se -
da en un marco de problemas sociales que aceleraron su evolu-
cién, que fue guiada por una filosoffa que pretendia generar-
determinado tipo de hombre acorde a los intereses del grupo -

en el poder.

Por 1o que no es casual que Jas nociones de Pedagogia y-
Educacién de los tebricos de ese momento, sean emitidas a tra
vés de concepciones positivistas. Pues debe recordarse que --
"todo sistema educativo refleja intimamente la sociedad en --

que funciona“14.

Asi pues, el breve discurrimiento sobre el surgimiento -
de 1a PedagoQTa en México, proporciona bases para analizar la
forma en que ésta se instaura en las aulas universitarias, --
cor el fin de ir rastreando el tipo de formacidn que se ha --

propiciado en el pedagogo, hasta 1legar a la Enep Aragon.

Se parte de que el grado minimo de cultura de los mexica

nos de aquel tiempo, era producto de Tos problemas sociales -

14Sidney Hook. Educacidn para uyna nueva era. P. 97




86

que existian, por 1o que por iniciativa gubernamental, se es-
tablece Ta obligatoriedad de la educacidn elemental y la crez
cién de la Escuela Normal para Maestros (idea contemplada des
de 1867, pero que se 1levd a cabo hasta 1885), donde se pre--
tendia y con justificada razdn, capacitar a los maestros que-
atendian la educacidn elemental, ya que hasta ese momento el-
ayuntamiento tenia una ﬂ...antigua facultad de expedir titu--
los a las personas que sin preparacién especial desempefiaban-
puestos docentes...fls.

Fue asi como el propio Porfirismo'permitié la expresién-
v expansidn de innovaciones educativas que inadvertidamente-
conllevarian a la gestacidon de su misma destruccidn, "...el -
porfiriato mismo admitio oficialmente la trascendencia de la-
educacidn: permitid se introdujera una nueva concepcidn educa
tiva, cred importantes instituciones, extendid la.escuela eig
mental e incluso postuld la necesidad de incorporar al siste-

ma educativo a los grandes nlcleos de pob]acic’)n..."16

Con esta politica del gohierno mexicano de asumir la res
ponsabilidad de principal proporcionador de educacién en el -
pais, es como se 1iga la Pedagogia a la Universidad de Méxi--

co.
o

5

Patricia Ducoing Watty. Op. Cjt. P. 13
6

Ibidem P. 16
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Al generarse esta coyontura en el sistema gubernamental-

17que observa el -

mexicanc, aparece la figura de Justo Sjerra
raquitico panorama en que se encontraba el sjstema educatiVo-
nacional y la gran oportunidad que se le presentaba para 1]e-

var a cabo su proyecto politico.

Para tal efecto, elabora un plan que presenta a la cdma-
ra de diputedos, en &1 proponia la creacidn de una Universi--
dad Mexicana {que reemplazara a la anteriormente clausurada -
Universidad Ponfificia de México) y una Escuela de Altos Estg

dios donde el conocimiento se llevara a su mds alto gradols.

Es impoOrtante considerar que dicho proyecto se encuentra
enmarcado en un &@mbito positivista y que el que }o concibe --
también lo es, -en consecuencia las nociones.de educacién $0--
bre las gue este proyecto se cimienta también son positivis--

tas.

Por 1o que se puede inférir que para Sierra la educacidn
es la forma a través de la cual el individuo obtiene una for-
- macidn integral que lo hard mds libre y democrético; y la Pe-

dzgogia es la base cientifica y préctica de la educacién. Di-

17Oue en esos momentos habia dejado de ser maestro de histo-
ria Universal en la Escuela Preparatoria, para convertirse
en diputado.

18¢fr. Beatriz Ruiz Gaytan. Op. Cit. P. 22
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que debia seguirse en esos dificiles momentos.
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Para Justo Sierra la Universidad significaba la visién -

cultural de un pais, el medio a través del cual México,f%o—

dria entrar paulatinamente al circulo de los paises cultos, -

en ella se estudiarian las mds diversas disciplinas,

como In-

genieria, Medicina, Comercio, Ciencias Politicas, ademds de -

que albergaria a la Escuela Preparatoria, Secundaria, Bellas-

Artes, Normalt?

ta: Escuela de A]tbs Estudioszo.

La Escuela de Altos Estudios tendria como metas

y por supuesto a la hasta entonces nunca vis-

formar -

profesores y sabjos especialistas. Profesores bien preparados

que cubrieran los cuadros docentes que se requerian ern secun-

daria y preparatoria y sabios especialistas que impulsaran et

desarroilo cientifico del pais. No se debe olvidar que en - -

esos momentos el positivismo sentaba sus reales y la posibi-

lidad de la ciencia se veia como esperanza para el desarro- -

110. "La ensefianza serd enciclopédica y rigurosamente elemen-

tal, basada lo mismo que la que se dé en las escuelas profe--

.
sionales, en el método cientifico"?l,

S . . .
Patricia Ducoing Watty. Op. Cit., P, 20
que mds tarde seria la base de la Normal Superior.

21Patric1a Ducoing Watty. Op. Cit. P. 67
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Pero no obstante sus deseos, Sierra no los verfa crista-
lizados hasta despufs de tres décadas, pués debido a polfti--
cas internas el proyecto de creacién.de la Universidad y de -
la Escuela de Altos Estudios no iba a ser aprobado inmediata-
mente: Antes fue sometido a largos an&]ikis pof los diferen--
tes Secretarios de Instruccidn PQb1ica y Bellas Artes ‘que - -
atravesﬁron los treinta afios de espera. Estos treinta.afios se
encuentran enmarcados en la dictadura Porfirista, que se ini-
ci§ en 1876 y termin§ en 1911 (ligaramente interrumpida por -

el corto perfodo que estuvo en el poder Manuel Gonzdles).

Las autoridades e intelectuales de ese tiempo, no vefan-
con buenos ojos la apertura de la Universidad y mucho menos -
1a creacijdn de una Escuela de Altos Estudios. Trabas y obje--
ciones en contra del proyecto nunca faltaron. A continuacidn-
se cita un breve razonamiento dirigido a Sierra. Razonamiento
que inciusive 1o conmind a abandonar momentdneamente el pro--

yecto para empezar de otra forma.

"Cémo fabricais una alta instruccién, un vasto
edificio de ensefianza superior, y no le dafs -
la base suficiente? Esto equivale a erigir una
pirdmide invertida, en equilibrio inestable, -
que no podré sosteherse...si no hay una educa-
cidn primaria suficientemente s61ida, ipara --

qué quereis esta corona, para qué 1legar hasta
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la instruccidn superior, hasta la que sirve pa-
ra crear la ciencia, si los elementos de donde-
toda ella habrd de nutrirse no estdn prepara- -

dos?"2? d

Sin duda alguna esta es una objecidn contundente, a la -

que Sierra tuvo que sujetarse, y empezar a la inversa, para -

cimentar el gran edificio de la educacidn nacional, antes de-

lograr su objetivo. E1 se empefid en su labor a la que cimenté

con el siguiente planteamiento:

"Deseaba inapender mi energia en dos cosas:
la primera consistia en transformar la es--
cuela primaria, de simplemente instructivz,
en esencialmente educativa...el segundo ob-
jeto que habia asignado a mi paso pcr el --
mundo escolar era organizar 1os estudios su
periores, constituyendo un cuerpo docente y
e1aborqdor de ciencia a la vez, que se 1la-

mase Univérsidad Naciona1”23

22

23

Tomado del "Djscurso del Sr. Ministrec de Instruccién PGbl1i
ca y Bellas Artes al presentar a la Cdmara de Dinutacdos la
iniciativa para la fundacién de la Universidad Nacional" -
Boletin de Instruccion Pdblica V. XIV No. 1 marzo-abril --
1910. Citado por Patricia Ducoing W. Op. Cit. P. 78.

Justo Sierra. Apuntes diversos. P. 494
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Zste segundo objeto del que nabla Sierra, es el antece-:
dente directo de la introduccidn de la Pedagogia en la Uni--
versidad: la preparacién de profesionistas para ejercer la -
dccencia en los diversos niveles educativos. ﬁSé]o proporcio
nando_una base cientifica vy practica a]'profeéorado se dota-

ria de un nuevo vigor a Ja instruccidn pﬂb]ica“24.

Asi pués, los anos se van sucediendo y Justo Sterra se -
da a Ta tarea de trabajar con sus colaboradores en la rees- -
tructuracidon de la educacibn primaria, secundaria y preparato

ria desde aquel 1881.

Es hacia el afio de 1910 cuando Sierra logra su meta, el-
18 de septiembre de ese afio, se inaugura la Escuela MNacioral-
de Altos Estudios, cuyos objetivos (después de largos afios de

debates), serfan los siguientes:

fl.- Perfeccionar especializdandolos y subiéndolos a un
nivel superior estudios que en grados menos altos

se hagan en las Escuejas Nacional Preparatoria, -

de Jurisprudencia, de Medicina, dellngenieria y -

de Bellas Artes o que estdn ep conexidn con ellas.

2.- Proporcionar a sus alumnos y sus profesores los -

medios de l1levar a cabo metdédicamente investiga--

24Patricia'Ducoingwwatty. Op. Cit.. P..84
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ciones cientificas que sirven para enriquecer 1¢s
conocimientos humanos y ...
3.-Formar profesores de las escuelas secundarias y +«

profesiona]esf'z5

En sTntesis la Escuela de Altos Estudios debia formar -
fprofesores y sabios especialistas, proporcionando concci- -.
mientos cientificos y literarios de un orden eminentemente -
practico y superior a los que pueden obtenerse en las escue-
las profesionales. Se establecerdn desde luego clases comple
tas de Pedagogfa, y a medida que los recurscs de la Universi
dad lo permitan, se 1r§n abriendo cédtedras correspondientes-
a todos los ramos del saber humano, comenzando por los estu-

|I26

dios biolbgicos, socioldgicos e histdricos Tales eran --

Tos planes que se tenfan para la nueva escuela.

A cuatro dias de haberse inaugurado la Escuela de Altos
Estudios, se inaugura también Jla Universidad Nacional. Por -
To qUe a continuacidn se cita una pequefia parte del discurso
de apertura pronunciado por el Secretario de Instruccién Pi-
plica y Bellas Artes, Lic. Justn Sierra, pdrrafo que sinteti

za 1a naturaleza educativa de la Upiversidad:

2‘E’Beatv‘iz Ruiz Gaytan, Op. Cit. P. 41

26”La Universidad Nacional". E] Centinela Espanol, 10 de feb.
1881, Citado por Patricia Ducoing W. en Op. Cit. P. 37
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fNo puede, pues la Universidad que hoy nace,
tener nada comin con la otra...los fundado--
res de la Universidad de antafio decfan: la -
verdad esta definida, ensefadla; nosotros de
cimos a T1os universitarios de nhoy: la verdad
se va definiendo, buscadla...sois un grupo -
en perpetua se1ecc1§n dentro de la substan--
cia popular y teneis encomendada la realiza-
cidn de un_jdeal politico y social que se re

sume asi: democracia vy 1ibertad"27

Si alguna duda habia sobre la nocidn educativa de Sierra,
en este pérréfo se reconfirma nuevamente: es una nocidn positi
vista, en 1a gque la ciencia es indispensable, pero la ciencia-
en tanto que comprohable, en tanto que empirica, en tanto que-

verdad observable y cuantificable.

Por otro lado, es conveniente aclarar que la Escuela de -
Altos Estudios, no estaba separaeda de la Universidad, como pu-
diera pensarse. Era parte de ella, 1a primera debia elevar a -
su grado mdximo de perfeccionamiento los conocimientos adquiri
dos en la segunda. Por esta razdn se-dice que a partir de la -

apertura de Altos Estudios, la Pedagogia queda instalada en -~

‘7La Universidad. Justo Sierra, 104, Citado por Patricia Du-
coing W, Op. Cit. P. 171
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las aulas universitarias.

Para reforzar lo anteriormente dicho, a continuacién se
hace referencia a las areas de formacidn que absorbian los -
cursos propios de la especialidad en Altos Estudios, para --

destacar de alguna manera como se situaba a la Pedagogia:

"1) La seccidén de humanidades...ofreceria todas las asignatu
ras de Lengua y Literatura; sin embargo, aqui se incluyeron-

*
los cursos de Pedagogia , Psicologfa, Filosoffa, Etica y Es-

tética...

2) La seccién de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales re--
presentd una integracidn de tres de las facultades de Flo --
res*? Mateméticés, Fisica y Biologfia...

3) La seccién de Ciencias Sociales, Pcliticas y Juridizas -
correspondidé a la §1t1ma facultad de Flores, con excepcibn -
de las materias humanisticas, que como ya sefialamos, pasa- -

ron a la primera seccién"28

Segln el maestro Moreno y de los Arcos, la cdtedra de -

Pedagogia no se pudo impartir en los primeros afios de exis-

*E1 subrrayado es para hacer notar que el inicio de Ta Peda-
gogia, propiamente como materia de estudio en la Universi--
dad, se dd sélo a nivel de cursos complementarios, los Gue-
en un principio no tuvieron mucha importancia.

**En esta cita se hace alusidn a Flocres porque &1 presentd -
el primer esquema de organizacidn por facultades para la -
Escuela de Altos Estudios, que no gustd, y que Sierra reto
m6é para hacer la organizacifn pecr secciones. -

’8patricia Ducoing W, Op. Cit. P.158
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tencia de la institucidn por los problemas socjales que acon-
tecian en el pafs. Por su parte Patricia Ducoing(actualmente-
coordinadora del Colegio de Pedagogfa) afirma que "correspon-~
didé finalmente a Ezequiel A. Chévez, director de Altos Estu--
dios, iniciar &1 mismo la materia en 1913, bajo el rubro de -
fCiencia y Arte ‘de la Educacién, Psicologia y Metodologia®, -

como parte del plan de estudios diseflado para formar profeso-
w29

res de Lengua Nacional y Literatura

Asi pués, én la Unjversidad se comenzaba a ventilar el -
tema de la formacidn de profesores, con bases sélidas, que --
perfilaban el nacimiento de una Escuela Normal Superior (que-
no tardaria‘en jnstaurarse) no obstante que en el seno de Al-
tos Estudios, se decia que no se le daria el "...cardcter de-
dna NotmaT Superior, pero accidentalmente y sin perder de vis
ta:sus fines especiales, podr§ ayudar a 1§ provisidn de profe
sores para Jas escuelas superioresf30.

No obstante ello, la Escuela de Altos Estudios asumia ca
da vez méds su orientacifn de Escuela Normal, puesto gue poste
rier a su fundacidn, se introdujeron carreras como las de: Di
rector, Inspector de escuela e jnclusive se otorgaban certifi

cados de aptitud para misioneros de educacidn.

siden P 210
305¢atriz Ruiz G. Op. Cit. P. 30
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A partir de la caida de la dictadura de Diaz, ia Univer-
sidad y propiamente la Escuela de Altos Estudios, sufrieron -
numerosos ataques e intentos de disolucidén por parte de un --
grupo de positivistas, formado por Agustin Aragdn, Heracio Ba
rreda y Luis Peréz C., todos empefiados en destruir la Univer-
sidad y la de Altos Estudios, por considerarlos no séio inser

vibles, sino perjudiciales al pafTs.

E1 hecho de que estas instituciones no .hubiesen desapare
cido en aquella é&poca, se debe & notables educadores como, Pa
lavacini, Joaquin Eguia Liz(rector de la Universidad en 1913),
Jorge Vera Estafio]l (Secretario de Instruccién Piblica) Eze- -
quiel A. Chgvez (Director de la FEscuela de Altos Estudios), -

Antonio Caso, etc.

Pese a todo, la Universidad y la Escuela de Altos Estu--
dios siguieron'funcionando. Siendo esta (ltima la que menos -
resultados positivos obtenfa, no obstante haber contratado él
gunoé maestros del-extranjero, para que se hicieran cargo de-
ciertas cdtedras. Altos Estudios no tenia buenos resultados,-
porque a pesar de estar funcionando, aln no enconfraba los ot
jetivos precisos, a los que debfia su razén de ser; los cons--
tantes ataques acentgaban'ajn mads su crisis.

ﬁA pesar de haber nacido, al parecer, en un momento poco

oportuno, Altos Estudjos surgja como producto de una cultura-
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en consolidacién y de las aspiraciones y progresos pedagdgi--
cos alcanzados, y habrfa de subsistir ante la incomprensidn -

de muchos que desconocian el sentido y valor de tal instituy--

w31

cidn

En 1913 Ezequiel A. Chavez (Director de la escuela), es-
tablece cuatro objetivos concretos, que pretendian mostrar --

con claridad lo que la Escuela de Altos Estudios pretendia:

"1.- Formar profesores para las escuelas secundarias, prepara
torias, normales y profesionales.

2.~ Cgordinar las labores de los institutos de investigacidn
cientifica.

3.- Perfeccionar los estudios de las demds escuelas universi
tarias.

4;- Proporcionar fac{lidades para que se lleven a cabo inves
tigaciones cientificasusz.

La orijentacién de Altos Estudios en torno a la formacién

de profesores, fue de hecho aquf iniciada y constituyé el fac
tor determinante en la organizacién que se daria a la escue--

la.

Sin embargo, el debate sobre la organizacidn de la escue
la continuaria; generando un sinnumero de cambios, por lo que

es importante citar algunos de ellos para proseguijr con el --

1
3lpatricia Ducoing W. Op. Cit. P. 197
2 hidem P. 208
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~astreo de la formacidn del pedagogo en México:

-E1 28 de marzo de 1913 se aprueba una subseccidén destinada -
t la formacidn de profesores de Lengua Nacioﬁa1 y Literatura-
)yara las escuelas secundarjas, preparatorias y profesionales-
le Ta repjb]ica. Este plan contendria las siguientes asignatu.

*as.:

ﬂI.- "La Lengua y Literatura Castellanas
2.~ La Literatura Mexicana y el estudio breve de
las Literaturas Hispanoamericanas
3.~ La Lengua y Literatura Latjnas
4.- La Literatura Griega y el estudio breve de las
Literaturas Orientales
5,- Las Literaturas Europeas Modernas (sin incluir
la Literatura Castellana)
a) La Literatura Francesa.
b) La Inglesa y la Anglo-Americana
c) La Literatura Italiana, Alemana etc.
6.- Las nociones de F11o1ogTa, con especial atencifn
al 1d1§ma Griego y a las Lenguas Romances
7.- La Historja General, con nociones de Gecgraffa -
Histbrica.
g.- La Historia del Arte (Artes P1§st1cas y Misica)
9.- La Esté%ica con nocijones previas de Filosofia

General
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10.- La Ciencia de la Educacidn, con la Psicologia

y la Metodologia Genera1”33

“...esta Gltima asignatura...serfa el toque distintivo-
‘que matizaria la formacidn docente de los hombres de letras-

y sirvidé al jgual que la Sorbona como centro de unificacién,
n34

como nicleo sintético de la ensefianza

E1 nombre de esta asignatura demuestra la cada vez ma--
yor influencia francesa en el ambito educativo, y des-
de lTuego el corte positivista queda de manifiesto con el ca-

rdcter cientifico de la materia.

En ese mismo afio de 1913, se formaron también las suba«
seccioqes de estudios l1iterarios y de Fisica y Quimica, con-
el fin de tener en la institucidn estudios cientificos, pero
también orientados hacia la formacifn de docentes para escue

las secundarias, preparatorias y normales.

Estas subsecciones tenian sus materias especificas, y -

con caradcter de obligatoria la materia de Ciencia y Arte de-

la Educacidn y Psicologfa General.

Ibidem 210
P. Henriquez Ureha. Universidad y Rducacién. P. 123

w W
oW
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E1 15 de febrero de 1916, siendo E, Chavez rector y Migquel-
chultz director de Altos Estudios, fue aprobado el plan ge-
eral de Ta escuela; el que entre otros puntos centrd su - -
tencién en la formacién de los profesores. En &1 se estable
ieron cuatro lineas de accién:
-Estudios de investigacidn y experimentacidn superior
-Cursos enfocados a complementar los estudios de pre-
.paratoria o profesional
~Cursos de vu1garizac1§n_de conocimientos
~Estudios de espec1a1izac1§n para la formacién de --
profesores.
ET 41timo punto, que es el que mds interesa a éste ana-
isis, f...quedaban brganizados en tres secciones, en una de

as cuales se ubicaba una subseccidn especifica para los es-
u35

udios pedagfgicos aunados a los filoséficos

Esa seccidn era la de Humanidades, que contaba con las

jguientes subsecciones:

-Lenguas Antiguas
-Lenguas Vivas

-Ciencias Filosé6ficas y de la Educacidn

Patricia Ducoing W. Op. Cit. P. 243
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Aparte de la seccifn de Humanidades, existfan otras mas,
gue solo se mencionardn, puesto que se considera que no es --

muy importante enlistar sus subsecciones:

-Seccidn de Ciencias Exactas, Fisicas y Natura
les.
-Seccién de Ciencias Sociales, Politicas, Juri

dicas y econdmicas.

Ltos grados que la Escuela de Altos Estudios otcrgaba --

eran 10s siguientes:

-Profesor Académico
-Profesor Universitario
~-Maestro Universitario

-Doctor Universitario

La "especializacién en dos afios, para la opcién al titu
1o de profesor académico ep uyna sola asignatura aisTada"?G—-

contenia los siguientes cursos:

ﬁ—Curso de Lengua Latina
-Curso de Lengua Grijega
-Curso de Lengua Hebrea
-Curso de Lengua Nahuatl

-Curso de Lengua Alemana

36 hidem P, 246
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-Curso de Lengua Inglesa
-Curso de Lengua Francesa
-Curso de Lengua Italiana
-Curso de Literatura Francesa
-Curso de Literatura Inglesa

-Curso de Metodologia Especial de Kinder~
w37 '

gartens

Para obtener el grado de Profesor Universitario en una o
dos asignaturas, se tenfan los siguientes cursos o especiali-

zaciones:

-Curso de Ciencias.F11056f1cas y de Ciencias y
Arte de la EducaciQn

-Curso de F11o1og?a Y Lingu?stica General
«Curso de Ciencias Geogrﬁficés e Histdricas
~Curso de Ciencias Naturales

-Curso de Lengua y Literatura Castellanas

No es muy relevante detallar los planes de estudio de --
cada una de Tas especializaciones para optar por el grado de-
maesStro universitario (por el cimulo de informaci6n que reprg
sentarTa) sﬁ]amente se har§ referencia a la especializacibn -

de Ciencias Filos6ficas y Ciencias y Arte de la Educacibn

37 thidem P. 247



103

que dicho sea de paso, representa el primer intento por es- =

tructurar una carrera de Pedagogia.

"Las materias a cursar durante los tres afilos que abarca-
ba 1a especializacibn atenderfan bdsicamente cuatro lineas de

formacibn:

1.- Filosbfica
2.- Psicoldgica
3.- Diddctica

4.- De Lenguas

La materia de Ciencia y Arte de la Educacidn se imparti-
ria durante tres afos, y abarcaria los fundamentos filoSin--
cos de la educacidn, Organizacién Yy Administraci@n Escolares,
Historia de la Educacién Universal y de México y las corres--

pondientes Diddctica General y Diddcticas Especia]es"38.

Fue en el perfodo Presidencial de Venustiano Carranza en
el afio de 1917, cuando Ta Escuela de Altos Estudios entraba -

en un franco desarrollo. En ella Ta orientacifn pedagfgica --

seguia siendo su base rectora.

38hidem P. 247
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Se puede decir, que los estudios pedagégicos, se con- -
templaron desde dos direcciones: como una especialidad en -~
donde se otorgaban los diferentes grados académjcos: profe--
sor universitario, maestrec, dcctor; y como una area de servi
cio para fodas las carreras de la facultad, ofreciendo cur-~
sos de formacién docente: Asi Ja Pedagogfa se colocaba en un

lugar importante dentro de la Universidad.

En el afio de 1922, siendo director de Altos Estudios --
E. Chavez, propone una reestructuracidén de la misma, al en-
tonces rector Antonio Caso, Chavez proponiea la creacidn de ~
- dos nuevas carreras, cuya bhase partiria de la formacidén Pedé
gbégica, éstas "fueron; La carrera de Director de Escuelas y =~

La Carrera de Inspector de Escuelas.

Dichas carreras como lo dice acertadamente Beatriz Ruiz-
Gaytan, se convirtieron en el embrién de lo que serfa la Nor

'...la preocupacifn constante de ensefiar a en-

mal Superior !
sefiar, es indicio de Ta falta que hacVan buenos profesores,-

lo mismo en la secundaria que en la profesiona1"39.

Para tener una mayor pandramica, se considera necesario

citar las materias que incluia el plan de estudios de cada =~

398eatriz Rufz G. Op. Cit. P. &7
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una de estas carreras, para seguir indagando la formacifn del
pedagogo en la Universidad.
o o
"Para la carrera de directores se puntualizaron como ---

obligatorijos los siguientes cursos:

-Ciencia de la Educacién
-0Organizacifn Escolar
-Psicologia Educativa
-Historia de 1a Educacidn
-Higiene Escolar
-Ensefilanzas Vocacionales

-Geografia e Historia de la Rep. Mexicana

Para ia carrera de Inspectores, se apuntaron Tos siguien

tes:

-Ciencia de la Edycacifn

-0rgénizac16n Escolar

-Estimacién Cr?tica del Aprovechamiento y
Desarrollo Mental

-Educacidn Fisica

-Educacidn Estética

-Ensefianzas Vocaciona‘les“qo

40patricia Ducoing W. Op. Cit. Pp. 271-272
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Indudablemente que Altos Estudios con estas nuevas carre
ras aumentd la matrfcula de alumnos, el auge era pleno en =---

esos momentos.

Para aumentar el éxito de 1a escuela, en el afo de 1923-
se agrega otra nueva especialidad, que se encontraba en per-
fecta consonancia con la po]?tica'educativa del momento, y --
con el sentimiento de que el maestro debfa ser un apéstol de-
Ta educacidn. Dicha especialidad se denominaba: PMisionero de
la Educacidn; los egresados ﬁ...habrfan de ejercer su acciﬁn-
en Tas rancherfas y pequefios pohlados alejados de las zonas -
urbanas, a fin de estudjar las caracteristicas de los habitaﬁ
tes de la localidad y erigir una escuela que quedarfa a cargo

de un voluntario de la propia comunidad..."41

Es comprensible considerar, que el ideal educativo que -
se le inculcaba a 1os estudiantes, era el de redimirse - =~ -

en aras de la educacidn.

Entre Tas materias que el plan de estudios contempiaba -

para la especialidad, se encontraban:

"-E1 concepto Social de la Educacidn

-Métodos Modernos de Ensefianza del Dibujo

Alibidem p. 280



107

-Técnica de la Enseﬁanza"42.

La importancia que se daba a .las materias pedagbgicas -
y la cada vez mds clara imdgen de Normal Superior dada por -
Chavez, siguieron su curso en la ya entonces Facultad de Al=-
tos Estudios. En ese 1923, Chavez dej§ la direccifn de Al--
tos Estudios, para convertirse nuevamente en rector de la --
Universidad y José Yasconcelos era Secretario de Educacién.-

Piiblica.

En este afio se inician nuevamente Tos ataques A Ta Fa-=-
cultad de Altos Estudios, la causa: el nombre que l1levaba, -
ya que para a1gunos,'1a denominacidn de la Facuitad no ilus-
traba el verdadero sentido y objetivos de 1a misma. Por otro
lado, la situacidén se complicaba ain més con Tos constantes-
desacuerdos entfe Rector y Secretario de Educacidn Pgblica,-
por la tendencia que tenia Altos Estudios; puesto que Cha- -
vez le habva dado un carécter docente a todo 1o ahf estudia-
do, con 1o que Yasconcelos no estaba de acuerdo.

Ante estas discrepancias VYasconcelos ordend a Chavei43-

presentar un nuevo plan de organizacibn_de Altos Estudios; -

42
43

idem

Se debe mencionar que la Universidad aign no lograba su auto
nomia por 1o que se encontraba bajo el mando y superv1516n
de Ta SEP,.
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gste lo formuld, pero dicho plan no convencid al Secretario de-

Educacién Plblica, por lo que &1 mismo formuld uno a su manera.

A continuacidn se describen las principales diferencias --

entre ambos planes, para que se

pueda entender la 16gica que --

dié origen a la Facultad de Filosoffa y Letras y a la Normal Su

perior a partir de Altos Estudios:

Plan de E. Chavez ~

"Ofrecimiento de especialida--
des en Filosoffia, Letras, Cien
cias Sociales, Matemdticas, Ff
sica y Quimica; Directores e -

Inspectores; Ciencias Médicas.

Orientacidn de todas las espe~
cjalidades, excepto Filosofia-
y Medicina, hacia la formacidn

de maestros.

Establecimiento de un curso Pe
dagdgico obljgatorio en todas-
Tas especia]idades, excepto en
Filosofia y Medicina. Conceptue
lizacidn de Ta escuela en gene-
ral como una Normal Superior -~

sin utilizar tal denominaci6n.

Plan de Vasconcelos

Desaparicibn de las especialidades
de Ciencias Sociales, Matemdti-
¢as, Fisica y Quimica. Apértura
de una nueva especialidad en In

genieria.

Supresidn de la idea de Chavez~ -
en torno a la formacién de pro-
fesores; consideracién de dicha
idea unicamente en la seccibn - -

de estudios pedagdgicos.

Carencia de materias pedagdgi--

cas en las especialidades, excep
to en el area propiamente de la-
educacidn. Delimitacidn de los =-.
estudios pedagdgicos en una mis-

ma seccién Tlamada Normal Supe

rior"44.

“%patricta Ducoing W. Op. Cit.©298
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Se puede observar que las diferencias entre ambos planes-
son sustanciales, dichas discrepancias, marcaron el derrotero-

que debfa seqguir 1a°Pedagogfa en la Universidad.

Asi las cosas, para el afio de 1924, el Presidente Alvaro-
Obregbn decretaba "...considerando que a la Escuela de Altos -
Estudios debe cambfarsele la denominacifn, porque eI nombre --
que ahora tiene no estd de acuerdo con la situacién que Quér-;
da, ya que en esta escuela se estudian materias que en ninguna
otra se cursan, por lo que resulta que el nombre de Altos Estu
dios se funda en un supuesto falso, por no existir estudios --
previos que motiven racionalmente tal denominacién y también--
para evitar que el nombre de Altos Estudios sugiera ideas de -
suficiencia cientifica, técnica o filos6fica, conviene que con

dicha escuela se forme: La Facultad de Graduados, La Normal Su

perior y La Facultad de Filosoffta y Letras"45.

Es asf como este decreto convertia a una escuela en tres-
dfferentes, e iniciaba el nacimiento de una 'de las facultades-
mds {mportantes de México: la de Filosoffa y Letras; en la que
al cabo de algin tiehpo se Frearia la Licenciatura en Pedago--
- gfa, que es la sintesis de todo lo que se ha descrito a 1o lar

go de este capitulo.

Se citard brevemente los objetivos de cada una de las nue

vas facultades y 1a Normal Superior, para posteriormente enfo-
45

Beatrjz Ruiz Gaytan. Op. Cit. P. 68
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car de 1leno a la Facultad de Filosofia y Letras y el estable-

cimiento de la Licenciatura en Pedagogia.

La Facultad de Graduados aunque nunca se puso en marcha -
tenfa un objetivo fundamental, que era: "formar peritos en - -
cuestiones netamente practicas que tengan importancia so« - - -
cia1vdo,

La Normal Superior inicia sus labores con el siguiente ob
jetivo: "aspira a preparar directores e inspectores de escue<~-.
las primarias, profesores de secundaria, preparatoria y nor--

mal, asf como también jefes de sistemas educativos rura]es"47.

La Facultad de Filosofia y Letras tenfa por "...finalidad
el cultivo de las disciplinas del saber y la difusidn sistemd-
tica de la cultura, su desideratum, empero, estriba en iniciar
y ejercitar a los alumnos en los métodos de investigacién de -

g|48

las ciencias y de las artes . Tales eran los objetivos de =--

los nuevos pilares educativos mexicanos.

Hacia el ano de 1929 Tlos problemas y dificultades entre -
la Secretaria de Educacidn PlGblica y Ta Universidad se acentua

ron, 1legando a la debacle final: Ta Secretarfa de Educacibn -

46 idem
47 idem
48

idem
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decidi6 formar ella misma su personal docente sin Ta interven-
cion de la Universidad, en consecuencia, la Normal Superior de
jo de pertenecer a la Universidad. Sepanrdndose ambas definiti-

vamente y trabajando con independencia académica. .

Por las fuertes disputas que ambas instituciones tenian--
no se percataban, que la Secretaria de Educacidon Piblica, de--
bia dedicarse a los estudios de la Pedagog%a de la Escuela Pri
marja y Secundaria y que ademds la propja Secretaria no tenia-
los medios, ni era de su incumbencia el estudio de la Pedago--

gia Universitaria.

No obstante la anunciada independencia académica y los --
cambios en estas instituciones. ambas seguian trabajando en Ta
formacidn de profesores, puesto que la Facultad de Filosoffa y
Letras conservaba su departamento de Ciencias de la Educacibn-
donde se segufan impartiendo cursos pedagdgicos. En ese 1929 -
el rector Castro Leal declaraba f...ambas tienen una misién --
que cﬁmp1ir sobre cuyo alcance no creemos que exista una jdea-
precisa...tanto en una como en otra deberdn formarse los profe
sores de 1as.escue1aé secundarias y universitarias...la forma-
cidn de un profesorado universitario es indispensable para el-

progreso de la Uqfversidad“49.

49 Patricia Ducoing W. Op. Cit. P. 370



Por otro lado, la Normal Superior ofrecia los grados de -
maestria y doctorado en Ciencias de la Educacidén de 1929 a ~ -
1933.con diversaqusggcialidades, en tanto que Filosoffa y Le-
tras ”...exc]uyé’&aé licenciaturas e introdujo también esos --

grados en sus propias especia11dades“50.

La Facultad de Filosofia a través de su Departamento de -
Ciencias de la Educacién, impartid de 1935 a 1954 el grado de-
maestro en Ciencias de la Educaci6n, s6To que existia un impe-
dimento bastante fuerte para ingresar a ésta; los candidatos -
debjan poseer otra maestria en cualquier especialijdad, situa-~-

cidn que no era requisito indispensable en la Normal Superior.

Al interior de la Universidad siguieron ddndose reformas-
en cuanto a Ta organizaci6n, sobre todo en Ta facultad de Filo
sofia y Letras en 7o concerniente a las secciones que la con--

formaban.

En 1939 la Facultad albergaba las siguientes secciones:
Filosofia, Psicologia, Letras, Historia, Antropologfa con sus-

respectivas subsecciones.

En esos tiempos se pensaba que era absolutamente 1nd15peﬂ

sable dar un giro préctico y aplicativo a Tos estudios superio

50 1bidem P, 374
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res; los esfuerzos encaminados para lograr tal fin en los gra-

~dos que otorgaba la facultad, se orientaron hacia la labor do-
{ o]

hgentez/

o

A este respecto, es oportuno citar las conclusiones a las
que ]]egaron-Antonio Caso, E. Chavez y dos jovenes maestros de
ese entonces: Garcfa Maynez y'F. Larroyo, que formaban una co-
misién de estudio para la elaboraci6n de un nuevo plan: "...la
principal dedicacidn, al menos la que puede presentar ventajas
econbmicas a los alumnos de la Facu1tad, es la préctica de la-
ensefianza de los conocimientos recibidos en nuestras aulas...
resolvimos reducir a lo estrictamente indispensable el curricu
Tum de los estudios pedagbfgicos para poder exigirlos uniforme-
mente a'todos nuestros estudiantes, de modo que tales estudios
puedan emprenderse concomitantemente con los otros a los que -

los 1lama su vocacién..."51

Queda claro que desde este momento, se contemplaba a la -
Pedagogia como la carrera formadora de personal docente a ni--
vel medio y superior; elemento que en la actualidad, se erige-
como uno de los objetivos de la propia carrera, y que cual- -~

quier estudiante de ella retoma para definirla.

51Beatriz Ruiz Gaytan. Op. Cit. P. 81
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Para el afio de 1953 en el plan de la Facultad de Filoso~--

fia y Letras quedaban incluidas las siguientes secciones:

-Filosofia
-Psicologia
-Geografia
-Letras
-Historia

-Ciencias de la Educaciodn

Con el fin de conocer el tipo de preparacidn pedagbgica -
que se proporcionaba a Tos alumnos de la Facultad, se citard -
a continuacibén.los cursos que se impartfan en la seccidén de --
Ciencias de la Educacién: "Filosofja de la Educacién, Psico1o-<
gia de la adolescencia, .Ermacién y Estimacibébn de Pruebas men-
tales, Pr%ncipios Cardinales de la Técnica de la Enseﬁanza en-
las Escuelas Secundarias, Higtoria de la Educacibn, Técnica de
la Ensefianza de la Especialidad que haya escogido el estudian--
te, Sociologia de la Educacidn...Educacibn Audiovisua]..."52
Estos cursos hacian que la Seccidn de Ciencias de la Educa- -"~

cién, tomara dimensiones que muy pronto repercutirfan a su fa-

vor.

En cuanto a las nociones educativas que caracterizan este

521piden P. 84
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momentq, se puede inferir, que influfa la corriente Durkheim--
niana, donde la educaci6n es una mera transmisi6n de conoci- =
mientos de generacifn en generacién, concibiendo al educando -
como un mero receptor, y también influfa la corriente Kantiana
en donde la educacidn se eleva al rango de lograr la perfec- -~
cidn humana. Por otro lado, a la Pedagogia se le concibe como-
la reflexidn cientifica del hecho educativo, como la encargada

de guiar la préctica educativa 53

Se debe tomar muy en cuenta lo anterior, porque a partir-
de estos enfoques de Pedagogia y Educacién,.se ha formado al -.

pedagogo de la UNAM.

Es hacia el afio de 1954 cuando la Facultad de Filosoffa y
Letras es trasladada a la torre de Huhanidades; el director de
la Facultad era el Lic. Salvador Azuela, que promovid algunas-
reformas y cambios. E1 méds significativo (para este trabajo)--
es el que se efectud en el afio de 1955, dicho cambio se refie-
re a la transformacidon de las secciones en colegios. Asi la --
Seccibn de Ciencias de l1a Educacifn pasé a ser el Colegio de -

Pedagogia.

E1 nuevo colegio de Pedagogfa, sufri6é también ciertas - -
reestructuraciones, una de ellas fue el reemplazamiento de la-

antigua maestrfa en Ciencias de la Educacifn por la maestrfa -

53Cfr. Emilio Durkheim. Educacién y Sociologia. P. 39
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en Pedagogia.

Otra variante era que la maestria ya no seria consagrada
tan s6lo a la formacién de docentes de los diferentes niveles-
educativos, sino que ahora se buscaban perspectivas diferen- =
tes. En adelante se le verifa como una profesidn, se establecia
como carrera independiente de las otras maestrias, asi el obje
tivo de la maestria, se definia de Ta siguiente forma: "capaci
tar profesionales en Pedagogfa aptos para organizar escuelas,-
efectuar investigaciones y desempefiar tareas de asesorfa en di

ferentes 1nst1tuciones...”54.

La Pedagogia era elevada a rango de profesién con activi-
dades técnicas, docentes y de investigacién. Sin embargo, se a.
claraba que "las perspectivas de trabajo que ofrece esta profe
sibn no pdeden definirse todavia con exactitud, puesto que se-
trata de una carrera muy recientemente creada"55.

A continuacién se enlistan las materias que contenfa el -
plan de estudios, que demuestran un gran avance en torno al --
tratamiento de la Pedagogfia como disciplina tedrica, a la vez-

que como ciencia aplicada:

5%patricia Ducoing W. Pp. 453

55 idem.



"“Teorfa Pedagfgica

-Fundamentos Biolégicos y Sociolbgicos de la Pedago-
gfa. ¢
-Didactica
-Técnica de la Investigacidn Pedagfgica
-Conocimiento de la Infancia y de la Adolescencia
-Psicopatologia de la Adolescencia
-Psicotécnica Pedagbgica

-0Organizacidn Escolar
-Pedagogfa Comparada
-Filosofia de la Educacién

-Historija General de la Pedagogia

-Historia de la Educacifn en México"56.

Estas materias en su conjunto, generaban un nuevo marco -
de pensamiento conceptual y abrfan la Gptica de la probiemati-
zacibn educativa a los nuevos pedagogos mexicanos, Entre los e
gresados de la primera generacién con este enfoque, se puede-
contar &l Doctor Agustjn G. Lemus Talavera, al Ing. Roberto Be

tancourt y al Arq. Jesls Aguirre Cdrdenas.

Para el afio de 1956 se reforman nuevamente los planes de-
estudio de las diferentes especialidades, en base a un proyec-

to elaborado por el Doctor Fco. Larroyo,quienfungia como profe

56I-b1dem Pp. 454-455
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sor del Colegio de Pedagogfa. "Fruto de este trabajo fue la re
definicién de 1os planes de estudio de las diferentes carreras
en lo relativo a ordenamiento de las asignaturas, tiempo y sis
temas de crédito"57.

Este nuevo estatuto contenfa varios articulos, de los que

se considera conveniente mencionar los siguientes:

"-Artfculo 11. E1 plan de esfudios de cada especia]idéd
quedard dividido en dos apartados: uno debe contener --
las materias exigibles para el grado de maestro y el o-

tro las correspondientes al grado de Doctor.

-Artfculo '15. Dentro del plan de estudios de cada espe-
cialidad se incluirdn por lo menos tres materias pedagf
.gicas, las cuales constituirdn una serie y se cursardn-
cuando el alumno haya cubierto por lo menos.doce crédi-
tos"58. |

En el articulo 11 se habla del doctorado; en especial el-
Doctorado en Pedagogia se orientaba hacia la especia]izacién -
libremente elegida dentro de un area concreta y hacia la forma
cidén de investigadores. En el doctorado en Pedagogfa habfa un-

grave problema que Larroyo,con su visi6n educadora, logré sin-

57 biden P. 457
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tetizar de 1a siguiente forma: "...el doctorado en Pedagogfa-
recliama la existencia de doctores en los mas diversos ramos -
de 1a ciencia pedag6gica. Para formar especialistas se dice,-
es preciso contar de antemano con especialistas. é¢Dispone Mé-
xico de un cuerpo de Doctores en Pedagogfia? ciertamente no. -
{COmo pués serfa viable y factible la formacidn de doctores -

en Pedagogfa?"sg.

Lo que Larroyo cuestionaba era muy cierto, pero también-
era cierto que de alguna forma se debia empezar, y segdn el -
mismo Larroyo Ta solucidén seria que a la Facultad se Te con--
virtiera en f...un taller de investigacidn, en una f&brica de
invenciones, en la que, en comunidad de trabajo, maestros y -

discipulos pueden emplearse a una labor creadora"GO.

La importancia de los estudios pedagfgicos en la Facul--'
tad de Filosofia y Letras, quedan reiterados en el aho de - -
1957, al anunciarse que muy pronto se crearfa la Carrera de -

Pedagogia, aunque de hecho con ese cardcter habia venido ope-

rando la maestrfia.

Asi pues, es en el afio de 1959 (siendo Larroyo director de-
Ta Facultad de Filosofia y Letras) cuando-la Pedagogia logra-

su mds grande éxito, al ser elevada a nivel de Licenciatura--~

59Fco. Larroyo. Vida y Profesidén del Pedagogo. P. 110
0 biden P. 111
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al igual que las diferentes carreras.

Con esta resolucidn la Licenciatura se sumaba a los otros
grados de maestro y doctor. E1 Titulo que concedia el colegio-
en.el nivel profesional era el de pedagogo, y el campo ocupa--
cional se circunscribfa a la formacién de maestros, organiza--

cibn escolar, investigacién educativa y asesorfa educetiva.

E1 plan de estudios de la Licenciatura se integr§ con -~

las siguientes materias:

"PRIMER ARO
-Teoria Pedagfgica
-Historia Gral. de la Pedagogfa
-Fundamentos Bioldgicos de la Pedagogfa
-Conocimiento de la Infancia
-Corrientes de la Psico]ogfa Contemporanea

-Una materia optativa

SEGUNDO ARO
--Historia de 1la EducaciQn en México
-Didictica General
-Psicotécnica Pedag§gica
-Conocimiento de la Adolescencia
-Fundamentos Sociongicos de Ja Educaci§n

-Una materia optativa
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TERCER ARO
-Organizacifn Escolar
-Pedagogfa Comparada °

-Psicopatologfa de la AdoTescenc1a

-Orientacifn Vocacional y Profesional

~-Técnica de la Investigacidn Pedagfgica

-Filosoffa de la Educacién

-Una materia optativa"61

Cabe destacar que el tiempo de estudio, en forma normal -
para la Licenciatura, era de tres afios, pero en el afio de 1966
siendo director de la Facultad el Dr. Leopoldo Zea y coordina-~
dor del Colegio el Dr. Agustin Lemus, se promueven nueyas re--
formas~y la Licenciatura aumenté a cuatro ajios de estudips co-
mo minimo. También se crearon las especialidades de Psicopeda-
gcgfa, Sociopedagogja, Didéctica y Organizacidn, Filosofia e -
Historia de la Educaci6n; que en un principio debifan elegir --

los alumnos a partir del tercer semestre.

Posteriormente dicha eleccifn fue cambiada hasta el quin-
to semestre, por considerarse que en el tercerc, afin no se tie
nen los suficientes conocimientos para dirigirse a un drea. las

finalidades de la carrera en esa 6poca eran de dos tipos:

8lpatricia Ducoing W. Op. Cit. Pp. 465-466
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a) PRIMORDIALES
-Contribuir a la formacidn integral de la perso
‘na.
-Formar al pedagogo General como profesionista.
-Formar al especialista de la Pedagogfa, lo mis
mo para la docencia que para la técnica y la -
administracidn de la educacidn.

-Formar al investigador de la Pedagogfa.

b) SECUNDARIAS
-Contribuir a la formacién pedagfgica de maes--
tros de las diferentes especialidades de la en
- sefianza media y superior.
-=Colaborar con la Universidad en el estudio y -
reso]ucién de las consultas que el Estado y --

las diversas instituciones le for‘mu1en"62

En 1o que respecta al plan de estudios, en este afio de -~

1966, estaba compuesto por Jas siguientes materias:

"PRIMER ARO
-Antropologia Filos6fica
-Conocimiento de 1a Infancia

-Teorfa Pedagfgica

62Cfr. Antonio Carrillo A. Et. Al. Algunos supuestos tedricos-
sobre la racionalidad empleada en el plan de estudios de Ta-
Carrera de Pedagogia en Ta UNAM, Ponencia presentada en el -
Foro de Pedagogia de Ta ENEP ARAGON, 1985,
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-Psicologia de la Educacién
-Sociologfa de la Educacién

~-Iniciacién a la Investigacidn sedagégfca

SEGUNDO ARO
-Conocimiento de Ta Adolescencia
“Diddctica General

-Psicotécnica Pedagbgica

TERCER ARNO
-Organizacién Educativa
~0rientacifn Educativa; Vocacional y Profesional I

~Historia General de la Educacién

CUARTO ARO .
-Fi]osofja de la Educacidn
-Legislaci6n Educativa Mexicana
~Etica Profesional

-Historia General de la Educacidn
w63

-Historia de la Educacifn en México

Analizando este plan de estudios, se encuentra que "...se

concede otra cualidad al pedagogo, que consiste en promover el

63- Jdem.



124

desarrollo comunitario. Si nos remitimos a la Filosofia que --
sustentaba el pensamiento de quienes participaron en la elabo-
racidn de estos planes de estudio, cabe destacar la influencia
de Francisco Larroyo con su Filosofia Neokantiana, que sefiala-
que. el fin de la edupacién es lograr la perfeccién humana y --
con esto el progreso de la humanidad. Esto justifica Ta preocu
paci6n de que el pedagogo 1legue al perfeccionamiento total, a

fin de que sirva de modelo a imitar"64.

Para el afio de 1976, se hacen nuevas reestructuraciones -
al plan de estudios, que se destaca por la aparicibn de talle-

res en las especialidades. Las finalidades que se perseguian -

eran:

-Planeacifn, programacidn, supervisién y evaluacién

" de actividades de aprendizaje.

-Elaborar planes y programas de estudio.

-Organizar la Direccidn Técnica y Adminjstrativa de-
Centros de Ensefianza en diversos grados.

-Diseflar y realizar planes pedagbfgicos de capacita--
cién de personal académico.

-Docencia

-Participar en equipos interdisciplinarios en activi
dades de desarrollo de la comunidad.

-Proporcionar orientacibn Escolar, VYocacional y Pro-

idem.
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Tesional,
-Diseiary aplicanprogramas para nstituciones de edu

cacién espec1a1.65

E1 plan de estudios de Ta carrera se conformé de Ta si- -

guiente forma:

PRIMER ARNO
-Antropo]ogfa Filos8fica
-Conocimiento de la Infancia
-Teoria Pedagfgica
-Psicologia de la Educac1§n
-Sociologfa de la Educacién

~-Iniciacién a la Inv. Pedagdgﬁca

SEGUNDO ANO

—Gonocfmiento de la Adolescencia
-Diddctica General

-Psicotécnica Pedagdgica

-Historia General de la Educacién
-Estadistica Aplicada a 1la EducaciQn
-Auxiliares de 1a Comunicacibn

-Prdcticas Escolares [

TERCER ARO
-Organizaci6én Educativa
-Orientacibn Educativa, Vocacional y Profesional I

-Historia de la Educ. en Méxigo

65Cfr. ibider p. 150"
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-Précticas Escolares II

CUARTO ARO
-Filosoffa de Ta Educacidn
-Diddctica y Prdctica de la Especijalidad
-Legislacién Educativa Mexicana (70. Semestre)

-Etica Profesional del Magisterio (80. Semestre)

Actualmente este es el pilan de estudios que ailn sigue --
vigente en el Colegio de Pedagogia, con sus respectivas mate-

rias optativas.

A estas alturas, s6lo resta mencionar que conforme la -
Carrera de Pedagogia fue evolucionando, aparecieron nuevas --
creaciones que fortalecieron la formacidén del Pedagogo en la-
UNAM, entre ellas se puede contar, el nacimiento de la Divi--
sidn de Estudios Superiores de la Facultad, el Centro de In--
vestigaciones PedagSgicas en el afio de 1973, la Maestrfa en -
Enseflanza Superior que comenzd a operar en 1975, con un plan-

especialmente disefiado para formar profesores universitarios.

En fin, muchos son 1os sucesos que han propiciado la for
macién del pedagogo en México, y en especial en Ta UNAM. Suce
sos que cristalizan deseos de personajes como: Ruiz y Flores,
Sierra, E. Chavez, Vasconcelos, Antonio Caso, Rebs&men, Carri

110, etc.
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Ante el p]anteamienfo presentado en esteActthu1o, se pue
de inferir porqué la Pedagogia adquiere la counotacién de for
madora de personal docente, aspecto que la caracteriza e iden-
tifica entre otras profesiones. Si a ello se suma que la idea-
de docente de los estudiantes de Pedagogfa, es la del maestro-
apbstol, planteada por Francisco Larroyo en su “"Vida y-Profe--
si6én del Pedagogo"s adem§s se- entiende prqug "...el corcepto--
de educacidn que subyace en el plan de estudios de la Carrera-
de Pedagogia, es el mismo que propone el Neokantismo, al afir-
mar que el educando (sujeto-objeto de la educacidén) requiere -
separarse de su naturalidad biol6gica en busca de un estado de
perfeccién humana, que se tiende a adquirir en la edad adulta.
Afirmacidn que coincide con los postulados de Durkheim y De- -
wey, qué senaTan que la educacifn se da a partir de la trans--
misién de Ta cultura de Tas generaciones adultas a las jove- -

ub6
nes...

66 idem.
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3.3 LA PEDAGOGIA EN LA ENEP ARAGON

Los cambios en la Unjversidad y en particular en la Carre
ra de Pedagogfa, siguieron sucediéndose, el proyecto de crea--
cién de las Enép‘s es uno de los mds notables en los (ltimos-~-

anos.

E1 origen de las Enep's y en particular de la ENEP ARA- -
GON tiene su fundamento en el proyecto modernizador de la Uni-
Vérsidad, ubicado entre Tas décadas de los 40's y los 70's, =--

consoliddndose en esta Gltima.

A partir de 1970 se da un notable crecimiento en la Uni--
versidad, debido a la fuerza gue ejerce Ta sociedad al crecer-

y pretender ocupar una mejor posicifén.

Frente al incesante aumento de Tla pob]acidn universita- -
ria, que generaba problemas de espacio y servicios, deterioran
do las condiciones para Ta docencia y la investigacién, la ~ -
UNAM tomé una medida resolutoria: la descentralizacidén de la -

educacidn superior.

Dicha descentralizaci6n implicaba toda una organizacibdn--
de la estructura y planificacidn, para atender la gran demanda

de estudiantes que egresaban de Tas diferentes escuelas (C.C.H,
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Colegio de Bachilleres, Preparatorias y otras instituciones -
privadas e inclusive de provincia). En ese momento las autori-
dades universitarias tenfan dos alternativas: limitar la ins-
cripcién a diversas carreras o bien poner en marcha un cuida-
doso programa para descentralizar la educacidn proporcionada-

en Cjudad Universitaria.

Como ya se sabe, se opt6é por la segunda alternativa, - -
credndose las Enef"s en las zonas de mayor crecimiento urba--

no.

La primera escuela que naci6é6 de este programa de descen-
tralizacidn, fue la ahora FES CUAUTITLAN inaugurada en 1974.
La (itima fue precisamente la ENEP ARAGON creada el 23 de - -
septiembre de 1975 e inaugurada oficialmente por el Rector de

la Universidad, Soberdn Acevedo el 12 de enero de 197667.

La Pedagogfa se erige como una carrera mds de las doce -
destinadas a impartirse , y contaba con los siguientes objeti

vos:

1.~ Contribuir a la formaci<; *agral de Ja persona
2.~ Formar cientfficamente a los ,rofesores en esta -
disciplina.

3.- Contribuir a la formacién pedag6gica de los profe-

67Cfr. Folleto de bienvenida a los alumnos de nuevo ingreso
a la ENEP ARAGON, 1980. P. 7
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sores de las diferentes disciplinas que se imparten
en la enseflanza media y superior.
4.--Colaborar con la Universidad en el estudio y resoluy
4

cion de las consultas que sobre educacién le formu-

len el Estado u otras instituciones.

Para lograr dichos objetivos, el estudiante de Pedagogia

debe agotar'el siguiente plan por asignaturas:

PRIMER ARO
-Antropologia Filosé6fica
-Conocimiento de la Infancia
-Iniciacidn a la Inv. Pedaglgica
-Psicologia de Tla Educacidn
-Sociologia de la Educacién

-Teoria Pedagdgica

SEGUNDO ARO
-Auxiliares de la Comunicacién
-Conocimiento de la Adolescencia
-Diddctica General
-Estadistica Aplicada a Ja Educacién
-Historia Genera] de Ta Educacitn
-Précticas Escolares

-Psicotécnica Pedagdgica
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TERCER ARO
-Desarrollo de Ta Comunidad
-Historia de Ta Educacifn en México
-Organizacifn Educativ&
-Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional
-Prédcticas Escoiares
-Psicologfa Contempordnea
-Teoria y Prédctica de Inv. Sociopedagdgica

~-Pedagogia Experimental

CUARTO ARO
-Did8ctica y Préctica de la Especialidad
-Economia de 1a Educacidn
—Fi]osoffé de Ta Educacidn
-Legislacidén Educativa Mexiéana
-Sistemas de Educacién Especial
-Téénicas de Educacién Extraescolar
-Taller de Comunicacién Educativa:
-Taller de Fotograffa
-Taller de T.V.
-Etica Profesional del Magisterio

-Planeacién Educativa

Se puede notar que el plan de estudios que adopta la Ca-
rrera de Pedagogia, es el mismo en cuya revisi6n y reestructu
racién intervino Fco. Larroyo, en el afio de 1976. Por 1o tan-

to las nociones de Pedagogia y Educaci6n que se ensefiardn son
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similares a las que ya anteriormente se plantearon cuando se -~

habld de este plan.

Por tener Larroyo inlfuencia de Kant, se puede decir, que
el enfoque del plan de estudios de Pedagogia en ENEP ARAGON es

Kantiano, donde a la educacidn se le asigna una nueva tarea:

1.- Hacer surgir al hombre desde su naturalidad a su
humanidad, mediante la superacidén moral de las -
‘inclinaciones y desde los instintos sensibles.

2.- Hacer progresos al género humano de generacién -
en generacién hasta la perfeccidn: la humanidad-
s6lo progresa por obra de la educacibn, y a cau-
sa de la educacién podemos pensar en una humani-

dad mejor68.

En este sentido, el Pedagogo de ENEP ARAGON, va a ser un-
pedagogo que va a llevar al perfeccionamiento a otres, desde lue
gc esta es una visidén que se puede inferir siguiendo esa 16gi-

cd, se sabe que la realidad es oatra.

En este plan de estudios implantado en ENEP ARAGON, se e-
fectudn algunas variantes, como: la organizacidn matricial y -

las actuales materias optativas, que en un principio no exis--

83 ¢r. Antonio Carrillo Et. Al. Op. Cit. P. 9
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Dicha organﬁzacién matricial consiste en que las asignatu
ras de la carrera, guedaban conformadas en dreas, tales como:
Y
-Area de Did4ctica y Organizacidn
-Area de Psicopedagogia
-Area de Sociopedagogfa
-Area de Investigacidn

-Area Histdrica Filos6fica

Las actividades asignadas a cada una de las dreas "tienen
como finalidad propiciar la integracidn de una formacidn tedri

co-metodol6gico e instrumental mds acorde con los reguerimien-
u69

tos que la sociedad demanda actualmente del pedagogo

En este orden de cosas, la Pedagogfa en la ENEP ARAGON, -
contempla Jos mismos fines del Colegio de Pedagogia, en tanto-
que utiliza el mismo plan de estudios, dichos fines estdn enca
minados a; fp1anear sistemas y procedimientos educativos acor-
des a las necesidades de la sociedad y su desarrollo; organi--
zar el funcionamiento de instituciones educativas de cualguier
nivel; administrar Jos recursos materiales y humanos. de los --

centros escolares de diversos niveles; supervisar y/o evaluar-

69Blanca R. Bautista M., y Alberto Rodriguez. La_Licenciatura

en Pedagégia en la ENEP ARAGON. En Encuentro
rricular. Memoria. P, 182




134

el rendimiento obtenido en el proceso ensefianza-aprendizaje; -
la docencia de la teoria, métodos, técnicas de la educacidn y~-
disciplinas afines y la investigaci6n de los fenémenos que in-

tervienen en el proceso complejo de la educacién”70.

Por To que.se puede decir, que en la ENEP ARAGON, se.con-
tinda {en cierta medida y guardando las respectivas distan- - --
ciag) con 1a 1fnea que se seguia desde que la Pedagogia se ins
taura como maestria en la Universidad: "la preparacidon de cua-

w’l

dros docentes para niveles medio y superior con algo de in

vestigacién, algo de psicologia, algo de... todo.

Lo anterior, porque el quehacer profesional mads accesible
al pedagogo, no sélo de ENEP ARAGON, sino en general, es preci
samente la docencia. Todo mundo piensa que un pedagogo es tan-
s6lo un maestrc, propiciando esto una falta de identidad en el
estudiante y em el egresado, que al no tener un encuadre tota-
lizador de su campo de accidn, acepta gue en el futuro serd --
profesor de la misma ENEP ARAGON, o bien de cualquier otra es-
cueia, claro es 16gico que también existen algunas excepcio- -

nes.

7ODocumento scbre organizacién académica. 1981-1982 de la -~ -

ENEP ARAGON. P. 68

AZl idem
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Si se analizan el segundo y tercer objetivo de la carrera-
en Aragdn, sé podrd notar, que tienen determinadas las funcio--
nes especificas para la tarea docente y que, sefialados fundamen
talmente en términos de método y contenido, aspiran a dirigir--

el hacer cientifico del maestro72.

Especificamente el area de Didactica y drganizacién se de-
dica al hacer cientifico del docente, dicha area agrupa las si-
guientes materias: "Teoria Pedagb6gica, Diddctica General, Auxi-
1jares de la Comunicacién, Prdcticas Escolares, Organizacién E-
ducativa y Diddctica y Prdctica de la Especialidad, que dentro-
del plan de estudios aparecen como materias obligatorias, ade--
mds se encuentran materias optativas, como Taller de Comunica--
cidn y Talleres de Diddctica...las anteriores materias se abo--
can a transmitir una serie de conocimientos que se consideran -
necesarios, para que el alumno analice la docencia como una ac-

tividad propia del pedagogo..."73

Dicho andlisis se fomenta en base a lecturas de tedricos--
como Larroyo, Lemus, Luzuriaga; quienes tenian bien arraigada--

la idea del maestro apdstol, inclusive Larroyo era normalista.

De ahi el hecho, de que al analizar los estudiantes tebfri--

'72Cfr. Vicente Remedi. Curriculum y Accionar Docente. En Encuen
tro sobre Disefio Curricular. Memoria. P, 137

73Jesﬁs Escamilla y Amparo Barajas. La importancia de la docen-

cia _para el Pedagogo. En Memoria del Foro: Andlisis del Curri

culum de la Lic. en Pedagogia de la ENEP ARAGCN. P. 88
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cos de este corte, se apropien el ",..modelo socialmente este--
reotipado donde el quehacer del docente esti ]ihitado al espa--
cio del aula, donde éste tiene como Gnica actividad el dedicar-
se a ensefiar, ademds con respecto a la institucibn en la que la
bora se le otorgan una serie de derechos y obligaciones que van
normando su comportamiento, es asf que toda valorizacidn que se
le puede dar al docente va a estar en funcién de su buen de- -—

sempefo ante sus a1umnos”74.

Ante esta mentalidad, al pedagogo no se le confieren pues-
tos de mando en el mercado de trabajo, porque en nuestra socie-

dad, adn subyace la idea de que sdlo sirve para dar clases.

Por otro lado, la materia de Teorja Pédagégica que debia -
encuadrar a Jlos estudiantes en 10 que se refiere a la forma de-
concebir "...el problema de 1la produccién del conocimiento en -
el campo de la educacién, el problema de si Ta Pedagogfa, la -
ciencia o las ciencias de la educacidr, han alcanzado realmente

"75,se encuentra sujeta a la perspec

un estdtuto cientifico o no
tiva que le quiera dar el docente en turno: ya sea una tenden--
cia psicoldgica, una histdrica {cronolfgica) o una pedagbgica -
en el sentido de ver la escuela activa, la escuela tradicional,

o0 bien una visidn histérica-pedagdgica, por ejempio la Pedago--

~

74
75

idem.

Alicia de Alba. Teoria Pedagbgica y Curriculum de Pedagogia.
En Memoria del Foro: Andlisis del Curriculum de Ta Lic. en
Pedagogia de la ENEP ARAGON. Pp. 69-70
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gia del pueblo Griego, Romano, Etc.

Esta plasticidad por parte del docente, ocaciona una marca
da ausencia del tratamiento de la problemitica tedrica de Ta e-
ducacidn; tan indispensable al alumno para ir entendiendo cufdl-

es su campo, cudles son sus limites.

Debe aclararse que las aseveraciones anteriores, no indj--
can que la Teorfa Pedagégica 1o deba hacer todo, puesto que tan
s6lo es una asignatura mds de la carrera y no podria hacerlo, -
pero sT se considera que es la mds abocada en tanto que teorfia,
pero f...porqué interesa la teoria? interesa porque la teoria -
es explicacidén, porque como pedagogos requerimos comprender la-
problemdtica educativa de nuestro pais, de América Létina“76 y-

asi desterrar el mito de que eT pedagogo s6lo sirve para docen-

te.

Ante el ané]isis presentado, se puede entender porqué el .-
egresado de la Licenciatura en Pedagogfa de Ta ENEP ARAGON, no-
posee elementos que fortalezcan sus nociones de Pedagogia y Edu
cacidn, puesto que f]a historia de algo, sea lo que fuere, guar
da la mds estrecha e indestructible relacidn con la idea que de

ese algo se tenga”77.

Esto es, sus nociones de Pedagogia y Educacifn estardn emi

76
7

Ibidem P. 68 .
7Hege1. Lecciones de Historia de Ta Filosoffa. P, 5




138

tidas en funcidn de To que conoce acerca de ellas en funcidn de
los contenidos revisados, en sintesis en funcidn de su forma- -

cién.

Se dijo con anterioridad que los tefricos que mds se revi-
san son Larroyo, Luzuriaga, Lemus etc. en consecuencia, es de=-
suponerse, que las nociones de Pedagogfa y Educacion que Tos es
tudiantes aprenden son de ellos. Y en este sentido, para Larrg
yo la Eddcacién es "un proceso por obra del cual las generacio-
nes jéveﬁes van adquiriendo 10s usos y costumbres, las practi--
.cas y hédbitos, las ideas y creencias, en una palabra, la forma-

S"78

de vida de las generaciones adulta » ¥y la Pedagogia es la --

Ciencia de la Educacidén que se encarga del hecho educativo des~

de un punto de vista pragmético.79

Por otro lado, para Luzuriéga, la Educacidn es ﬁ...]a in--
fluencia intencional y sistemdtica sobre el ser juvenil con el-
propésito de formarlo o desarrollarlo. Pero también significa -~
la accién general, difusa de una sociedad sobre las generacio-~
nes jévenes con el fin de conservar y transmitir su existencia~

80 y la Pedagogia es la "...reflexidn sistemdtica so-

1181

colectiva'

bre la educacidn...

78Fco. Larroyo. Historia General de la Pedagogia. P. 35
79¢fr. Idem. Pp. 36 a 41

80Lorenzo Luzuriaga. Historia de la Educacidén y de la Pedagogia.
P. 11 '

8lrhidem P. 12
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Se puede observar, que estas definiciones tienen su susten
to en la Filosofia Kantiana, cuyo fin es el perfeccionamiento -
humano, asi como el progreso. Ademds tienen influencia de Dur--
kheim y Dewey, cuyos planteamientos se refieren a que la educa-
cién se brinda a través de la transmisién de la cultura de las-
generaciones adultas a las jévenes, como si los sujetos que con
forman las nuevas generaciones fueran frascos vacios a los que

hay que llenar.

As1 pués, esta.es Ta formacién teb6rica que recibe el peda-
gogo de ENEP ARAGON durante la carrera, formac1§n encaminada a-
Ta docencia, complementada con saberes practicos; en detrimento
de otras areas -importantes para éste, como por ejemplo la forma
cién tefrica que propicie una mente reflexiva y creadora, es de.
cir autdnoma.

Para terminar este capitulo, se puede decir, como conclu--
sién, que la formacidn que fundamenta tedricamente al Pedagogo-

de ENEP ARAGON, es producto de -seis situaciones:

a) La corriente en la que se sustenta el actual plan
de estudios.

b) Las nociones que estdn implicitas en la racionalidad
de éste .

¢) Las nociones que subyacen en los teéricos que se ma-

nejan en los contenidos.



d)

f)
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E1 enfoque que el docente da a la materia de Teorifa --
Pedagdgica.

- . Q
La concepcidn tradicional que se tiene del Pedagogo.

Individuo.



CAPITULO
IV

ANALISIS DESCRIPTIVQO DE RESULTADOS
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4,1  CONTEXTUALIZACION DEL ANALISIS

Para hacer el andlisis de esta parte del trabajo se to-
ma en cuenta la tésis central del mismo, que se refiere al -
tipo de fqrmacién que propicia el curriculium de la carrera -
de Pedagogia en el egresado de la Enep Araéén, para tal efec
to se seleccionaron las nociones de Pedagogia y educacién --
como unidades de estudio que den cuenta de esta problemdtica
~educativa, puesto que dichas nociones son elementos importan
tes en el desempefio profesional del pedagogo y en consecuen-
cia son el reflejo de la preparacidon recibida a 1o largo de

Ta carrera.

Es importante citar una vez méds, que la formacién que -
se desea conocer es_]a te6rica, por lo due se juzga que a --
través de nociones como Pedagogia y Educacidon el egresado --
puede proyectar dicha preparacidén. A estas dos nociones se
incorpora una tercera complementaria, que se refiere al per-
fil profesional del pedagogo, pues se piensa que de la forma
como el egresado conciba su perfily su préctica social, depen-
derd en gran medida su forma de construir las nociones de --
Pedagogia y Educacidn, "... puesto que la prdctica social -
estd impregnada de una postura de clase por ser, hacer y pen

sar ligado a un proyecto que o bien pretende mantener la rea
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lidad existente o lucha por cambiaMa.“1

Ahora bien, podria no quedar muy claro cudl es la rela-
cidn que tiene este capitulo con sus antecesores, puesto que

sobre todo el segundo y el tercero son cap?tu]os'histéricos.

En e] primero se trata de ubicar al estudio y se dice -
qué se pretende y cého; en el segundo se comienza a abordar
la problemdtica, pero desde la indagacidn de c6émo fueron evo
lucionando las nociones de Pedagogia y Educacidn desde una -~
etapa Precientifica a una Cientifica, conociendo esa 16gica

de transicidén de una era en que los pedagogos que existian -

no habian sido preparados exprofeso para desempefiarse como -

tales. En este mismo capitulo se va rastreando dichas nocig
nes pero a nivel macro; para enseguida iniciar otro capitulo
con un grado de generalidad menor que el anterior, pues en -
81 se analizan las mismas nociones s6lo que a través de una

evolucidn histdrica en México, es en este capitulo donde se

comienza a abordar la formacidn que se le daba al pedagogo -
mexicano, en un primer momento en la Universidad y en un se-
gundo momento en la Enep Aragdn. Para,posteriormente, una -

vez que ya se han recopilado datos histdricos de c6mo se ha

1 Ménica Garcia Hernéndez. Conceptualizacién de ta Prdctica
Profesignal y su relacidén con lo Educativo. En cuadernos
Educativos. p. 36
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concebido a la Pedagogia y a 1a‘Educaci6n, de qué tipo de --
formacidén se le ha venido dando al pedagogo en México; infe-
rir las causas del porqué el pedagogo de Aragén tiene un de-
terminado nivel de formacién, del porgqué tiene una forma de
concebir a la Pedagogia y a la Educacién. En este sentido -
es evidente que Tos capitulos histéricos sjrven de soporte -

teérico para Tlegar a éste.

Por otro lado,se estd consciente de que en la escuela -
.no hay una educacién neutra como To considera Durkheim, pues
to que en el capitalismo no existe un tipo Unico de educa- -
cidén, podria decirse que "La escuela tiene por funcidn la --
formacién de la fuerza de trabajo y la inculcacidn de Ta - -
ideologia burguesa a través de dos redes opuestas y que de--
sembocan en caminos divergentes: Ja educacidn superior para
la burguesia, y la educacién acorde con 1as.demandas objeti-

vas de Ta produccidn para el pro1etariado.”2

En este sentido, 1a educacidn superiof de la que habla

Salomén esta supeditada a las caracteristicas que la clase -

2 Magdalena Salomén. Eannxﬁma_de~las_RLincjpaies_ﬂanniantes'

de_interpretacidn.de la Fducacidn como fenlémeno_Social. -
En Perfiles Educativos No. 8. p. 17




dominante le quiera {mprimir; caracterfisticas que se con-
vierten en mecanismos altamente sofisticados para moldear
la forma de pensar y actuar de T1os estratos que agrupan-
las Universidades con el fin de renovar las situaciones -
que hacen posible Ta reproduyccidn del sistema capitalista
ex‘lstente.3
Por 10 que los egresados de Pedagogfa de Ta ENEP Aré
gén no estén exentos de contener en sy formacidn los raé-
gos y cakacterist1cas que la clase en el poder requiere,.
Por tal motivo, se tuvo la necesidad de buscar una teorfa
que permitiera entender por qué los egresados tienen un-
determinado tipo de formacifn, una particular forma de re
conocer el conocimiento f]eg1t1mo?, as{ como por qué el -
curriculum de la carrera da mayor relevancia a determina
dos Psaberes" en detrimento de otros y en general, - + -
por qué concibe a la PédagogTa y a la Educacién como lo-

nace.

Dicha teoria, es la de la reproduccidén, en la que el
estudio de la Educacidn se inserta en el andlisis de las-
clases sociales y en el papel de dominacifn econfmica, po
17tica, cultural e ideolbgica de la clase dominante “se--

glin esta corriente de interpretacifn ia escuela es un es-

Cfr. idem.

144
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pacio ideol6gico que propicia Ta reproducciﬁn de las relacio-
nes de produccién existentes?4.

La teorfa de la reproduccién qﬁe es Marxista, coincide -
con Durkheim y con los estructurali-funcionalistas, en que la-
func1§n de la educacién es la de socializar al ser humano, --
con la diferencia de que dicha soc1a1izac1§n se explica en el
conjunto del sistema de relacjones sociales clasistas, es de-
cir, la socializacidn sirve a Ta renovacifn del sistema Q19eﬂ
te; no es casual que cuyalquter formacidn social que quiera --

mantenerse en el poder tenga que reproducir Tas relaciones so

R

ciales de produccién, los medios y las fuerzas product1VaS

Por otro lado se reconoce que no obstante que con esta -
teoria se puede interpretar el fenfmeno educativo aqUT estu-<-
diado, también tiene sus limitaciones. Como por ejemplo, el -
hecho de que para ella el hombre sea un ser determinado so= -
cialmente, 10 que niega la capacidad de transformacién, crea-
cidbn y conocimiento del sujeto; crftica la forma en gque la --
educacibn renueva las formas de reproduccién en el sistema cé
pitalista, pero no proporciona alternativas para eV1tar10; a-
firma que la accibn ideolfgica se desplaza Qnicamente de la -~

clase dominante hacia la clase dominada, la que recibe pasng i

4 Tbidemp, 4
5Cfr. Jes(s Palacios. La_cuestidn Escolar. P. 432.
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mente la accién, sin percibir que la misma lucha de clases en
algunos casos bloquea la transmisién 1deo1§gica de la burgue-
sfa, levantando asfj el proletariado su propia concepcién de -
la realidad, no reconoce que la escuela no es tan s81o un apa
rato ideolfgico del estado (como dirfa Althusser), sino que -
también es un instrumento de lucha del proletarijado; por d1ti
mo, quizés esta es la desventaja mds jimportante: la teoria de
la reproduccién, es una teorfa que no puede aplicarse fntegrg

mente al contexto de Amérijca Latina.
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4,2 ANALISIS DE LAS NOCIONES DE PEDAGOGIA

Resulta evidente que en una socijedad capitalista depen-
diente como la nuestra, Ta formacidén que se propicia en las
universidades debe estar acorde con Tas condiciones Tabora--
les que el mercado de trabajo exige y con las condiciones -=-
de Ta reproduccién social y cultural; dichas condiciones es-
tdn implicitas en 1los curricula  de las diferentes carreras
que agrupan estas instituciones, puesto que la clase en el -
poder define el conocimiento legitimo de la escuela, a tra--

= ; < 6
vés del curriculum, para l1levar a cabo su control social.

Por 1o que los egresados de las Un{versidades desean po
seer ese conocimiento que la sociedad valida coho el "legiti
mo" para que su bréctica profesional sea socialmente acepta-
da puesto que los estudiosos de la prdctica profesional con-
ceptualizan a ésta dentro del dmbito escolar y su relacién -
con el contexto en que se realiza, limitando é&ste al aspecto
del mercado de trabajo por la perspectiva de entablar un pa-
ralelismo entre sistema educativo y sistema productivs, con-

cepcidon que 1leva a subordinar la explicacién de la formula-

6 ¢fr. John Eggleston. Seciologia del Curriculo. bp. 13.
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cidn curricular solamente bajo esta relacidn, sin realmente -
vincularla a las contradicciones mismas de la vida universita

ria como las de cardcter histdrico-social."

Es precisamente a través del curriculum como se proyec--
tan estos conocimientos “lTegitimos” en forma de verdades abso
lutas que el alumno y posteriormente el egresado anhela alcan
zar; en muchos de los casos, los curricula tienden a no fomen
tar la reflexidn ni la creatividad, pero en cambio mistifican
la realidad y domestican las conciencias en aras de formar --

profesionistas pasivos y conformistas.

Lo anterior, porque de acuerdo al andlisis realizado a --
los cuestionarios contestados por los egresados en la pregun~- '

ta No. 1 que se refiere a:

¢Qué es Pedagogia? sin incluir el

término educacidn.

Se retomg la premisa que se planted en la introduc- -
cidn de este trabajo, dicha premisa afirma que los egresados

de la Licenciatura no tienen una nocidn clara y coherente de

Ménica Garcia Herndndez. . op.cit-. . p. 35
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1o que es la Pedagogia y que si bien es cierto que contestan
a la pregunta, sus respuestas son cuestionables pues se apo--

b Q
yan en el sentido comin.

Por 1o que se puede observar al analizar sus nociones ,--
dos aspectos importantes:
1. Que adolecen de fundamentacidn tedrica, entendida -
ésta como la formacidn para un pensamiento autdnomo,

creativo, reflexivo y analfitico.

2. Que le dan absoluta relevancia al conocimiento so- -

cialmente legitimado en la sociedad (1o cientifico).

En el primer caso, se dice que el egresado carece de --
fundamentacion tedrica porque sus aseveraciones sobre Ta de-
finicién de 1a Pedagogia se ubican dentro de la 1inea empi- -
rista y funcionalista, "se percibe que su formaci6én tedrica --
tiene limitaciones que se entremezclian ideolégicamente con el
contexto histérico en que el profesional de lo educativo se -

desenvyelve."®

Por 1o que-gesta carencia de fundamentacidn --
tedrica se suma una falta de identidad con la carrera. Prue-

ba de ello son las siguientes respuestas:

8 . .
Ibidem. p. 42
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"disciplina que engloba todo 10 que interviene en el fenb-

meno educativo".
"ciencia de la formacidén del hombre"
"ciencia que se encarga de la ensefianza del nifio"
n - - . - . .
disciplina auxiliar con la que se presentan propuestas @
alternativas de cdmo superar carencias o huecos de aspec--

tos que repercuten en 1a formacidn de personas".

"estudio de la formacidén de habilidades y destrezas manua-

les
"ciencia de la ensefanza"

"aquello que implica adquirir y conocer té&cnicas,; procedi

mientos, métodos, etc."
"todo aquello que implica educacidn"
"ciencia que estudia el deber ser del individuo"

"es la que estd relacionada con Ta politica educativa de

un gobierno" (ver anexo 1).
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Se puede observar que las nociones cifadas no requieren
de ningin esfuerzo tebfrico, pues relacionar al nifio, al hom--
bre, a 1o educativo, a técnicas y métodos, con la Pedagogia ~
es muy comin; por otro lado, no hay plena identificacibn del
objeto de estudio y en algunos de los casos es citado fragmen
tariamente, por 10 que no es muy claro con quién trabaja el -
pedagogo, manifestdndose asi una falta de identidad profesio-

nal.

La racionalidad que el egresado utiliza para elaborar --
sus nociones de Pedagogia y Educacidn, es rudimentaria y Timi
tada, pues no va mas alld d= lo fenoménico, de 10 que es per-
ceptible. Dicha racionalidad esta en consonancia con la ra--
cionalidad implicita en el curriculum de'1a carrera, cuya fun
ciébn es formar un determinado tipo de hombre que garantice --

1a reproduccién ideoldgica de la clase en el poder. 9

Tan es cjerta la aseveracibn de que muchos egresados - -
tan 5510 se 1imitan a percibir 1o que estd a Ta vista, que --
son incapaces de construir conocimiento cuando se les mo-difi-
ca un poco el esquema al que estdn acostumbrados, por ejemplo

cuando se Jes solicitb su nocidbn de Pedagogia sin incluir el

9 Cfr.Ibidem. p. 39
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término educacidn, algunos contestaron de Ta siguiente forma:

- "desde que empezd la carrera no se ha podido esclarecer el
término Pedagogia, considero que no es definible con un so

To concepto”

- “hab]ardde Pedagogia aislada de la educacidén no se puede -

ya que forma parte de todo un contexto histdérico y social"

- "es dificil definir a la Pedagogia ya que &sta presenta --

fuertes problemas epistemoldgicos”

- "no la puedo definir ya que durante la carrera y fuera de
1a escuela no se podria dar una definicidon exacta, ya que

su campo de accién es muy amplio"

- "es dificil hablar de Pedagogla sin incluir la educacidén -
se piensa hay diferencia, yo no se la encuentro” (ver - -

anexo No. 1 en "otros")

Las nociones citadas denotan el conformismo 'y la pasivi
dad de algunos egresados, que se disculpai arguyendo que co-
mo la Pedagogia tiene problemas epistemoiégicos ya no se pue

de hacer nada hasta que no se resuelvan.
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Ante esta prueba del nivel que guarda la formacién ted-
rica del egresado, se podria decir —parafraseqndo a Eggles=--
tén- que el conocimiento no-sélo se legitimiza, sino también
se d1stribuye, ésto es, que a cada egtrato de Ta sociedad Te-
corresponde un determinado ﬁsaber“ que por su naturaleza es -
el verdadero, por 1o que Ta clase dominante puede redefinir -

10. Siguiendo esta 1691ca; se infiere que-

o reforzar su poder
para el pedagogo, existe ya una determinada formacién previa-
mente establecida, que le va a permitir socializarse (como di
rfa Durkheim) para perpetuar las relaciones de produccifn; --
aqn mds, ﬁpuéden existir cambios en Tos contenidos, pero no -

en la d1stribuc16n"11.

En el punto dos, que involucra el hecho de que el egresa
do intente poseer el conocimiento legitimizado, se refiere a-
que en una sociedad capitalista, lo vdlido y lo legftimo es -
1o cientifico, la modernidad privilegfa un conocimiento cien-
tifico como moderno, por 1o que el egresado piensa que al te-
ner el conocimiento 1egft1mo tiene el conocimiento verdadero-
y niega la posibilidad de seguirse formando, pues tiene - - -

"...aceptacién acritica de pautas que, por sdlo representar -

el espiritu de la modernidad en sus manifestaciones mds superfi-

0cer. John Eggleston, Op. Cit. P, 14

llﬂﬁdem P. 15



ciales, tales como Tos métodos positivistas y 10s instrumen-
tos esquemdticos y reduccionistas del estructural funciona--
lismo y de la psicologia neo-conductista, etc., contribuyen
a la fragmentacidn y al empobrecimiento de la cultura y la

. 2
capacidad pensante de los sujetos.” 12

Los datos encontrados al respecto, son realmente signi
ficativos, ya que el 73.96% de 1os egresados que contesta--
ron cuestionario, responden que la Pedagogia es una ciencia
o una disciplina (ver cuadro sintético # '1). Parece ser --
que no tienen una diferenciacidén clara entre un término y -
el otro, son manejados como sindnimos. Algunas de las expre

siones encontradas son las siguientes:

- “ciencia que se encarga del estudio, forma y métodos de

la transmision de conocimientos"
- "disciplina que engloba todo 1o educativo"

- "disciptina que estudia tos procesos de enseflanza-apren-

dizaje

Carlos Angel Hoyos. Marca tedrico y metodolégico para -
1a_investigacidn en cjenci u_iwmwn
una propuesta de reflexidn s« form n desde la

préctica pedagfgica. Citado en Memoria del foro andiisis
del curriculum de la Lic. en Pedagogia en la Enep. Aragdn
p. 369



- "ciencia de la educacion"

o
- "ciencia de la formacidén educativa del hombre”

- "disciplina que contribuye a la formacidén de la persona--

lidad"

- "disciplina que se vale de otras disciplinas encaminadas

a aralizar y explicar el proceso cognoscitivo"
- "ciencia del saber dentro de la aplicacidén de la cultura”

- "disciplina encaminada a lograr su objetivo final que es

el hecho educativo"

- "ciencia de la ensefianza (ver anexo # 1, indjcador 1)

Se puede detectar que la Pedagogia como ciencia o dis-
ciplina es el conocimiento verdadero de los egresados, es -
por ello, que cuando se niega la posibilidad de que la peda
gogia sea ciencia por ‘el debate epistemoldgico = :ue se en
cuentra, se genera desconfianza en el estudiante, como que
no pueden creer que su profesidon no tenga status cientifico,
pues es claro que quienes Togran una formacidn cientifica -

"tienen un sentimiento de superioridad y sienten pleno dere
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cho a tener esos status sociales de privilegio, porque el

saber”, en la sociedad capitalista es un privilegio de la -~
clase dominante y quienes 1o poseen se atribuyen también el
derecho de compartir el poder de dominacién. GorZ se pre--
gunta gémo 1legamos a participar de esta'concepbién Yy res--
ponde: ésto se debe a la sencilla razén de que esa es 'la -
ciencia que conocemos, ciencia de élite: s6lo una infima mi
noria realiza estudios cientificos y esto es 10 que apren--
demos en la escuela. Toda nuestra educacidn nos ha inculca
do que la ciencia estd feservada a unos cuantos, y que aque
1108 que son capaces de aprender son superiores a 10s demds.
La repugnancia a considerarnos trabajadores comunes y co- -
rrientes se basa en este postulado: la ciencia es un tipo -

de habilidad superior, accesible solamente a unos cuantos"13

Al igual que el indicador de "ciencia o disciplina" se
implentaron otros indicadores de interpretacidn para captar
respuestas que tenian otro tipo de enfoque con respecto a -

la Pedagogia y cuyos porcentajes de frecuencia son bajos. -

Dichos indicadores, se presentan en una grédfica en - -

la siguiente pagina.

13 Magdalena Salomén. Op. Cit. p. 23
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ANALISIS DE LAS NOCIONES DE EDUCACION

Se ha descrito la racionalidad empleada por el egresa-

do para definir a la Pedagogia, dicha'rac}ona1idad no varia

en To mds minimo para definir a la educacidén, inclusive - -

aqui se nota ain mas claramente Ja falta de recursos tedri-

cosS

se,

No.

ron

de éste, puesto que solo proyecta teorias vistas en cla

sin reflexionar sobre ellas.

Al analizar las respuestas obtenidas en esta pregunta
2 que se refiere a: éQué es la educacidn? se encontra--

dos situaciones significativas:

Que en su mayoria los egresados tienden a repetir, una

teoria tradicionalista para definir a la educacidn.
Que ven a la educacidén de acuerdo a la forma del proyec
to social: como un mito (la educacidén soluciona todos -

los probliemas).

Ya que en su mayoria el egresado al responder a la pre

gunta, hace uso de la corriente funcionalista, demostrando

que

fuera de este contexto es incapaz de concebir a la edu-

cacibn, una vez mds responde integramente a la racionalidad
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gue el curriculum de la carrera emplea para su formacidon, -
puesto que &ste "es una de las dareas claves en la que con--
fluyen los valores y el sistema de poder de Tla escuela y 1la
sociedad; un mecanismo clave de control social sobre los jé

w14 En este sentido, es

venes y sobre quienes les ensefian.
16gico que el egresado tenga que reflejar 1o que resulta a-
ceptable para la estructura normativa y de poder de la so--
ciedad. Ademds de que &1 asi 1o desea, puesto que es mucho
mds fdcil que sea aceptado en el mercado de trabajo con es-
ta ideologia que con una diferente. Ron Gagliolo dice que -
"... actuamos en un medio en que todos estamos siendo educa
dos.para pensar de una cierta manera.™ 15 Dicha asevera- -
cidén se puede probar con los datos encontrados en el anali-
sis, de esta pregunta No. 2 puesto que un 50% (ver cuadro -
sintético #2) de la pob1ac16n estudiada, piensa que la educa
cibn es una transmisidn de conocimientos, y la describen de

la siguiente forma:

- "transmisidén de ideas, costumbres, lenquaje, conocimien-

tos de una sociedad a sus nuevas generaciones"

- "disciplina que estudia la transmisién de conocinientos

14 John Eggleston. Op. Cit. p. 24

15 Ron Gagliolo. Op. Cit. p. 39
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y los problemas de ensefanza-aprendizaje"

"proceso que se lega de generacidén en generacion, hdbitos,

costumbres, conocimientos, etc."

"es la transmisidn y adquisicidn de conocimientos, hdbi--
tos, valores que forman parte importante de la personali-

dad del sujeto"

"accion de transmitir conocimientos y experiencias a un

individuo o comunidad”

"transmision de una serie de conocimientos y conductas de

un sujeto a otro"

"proceso mediante el cual una persona transmite sus cono

cimientos a otra"

"transmisién o asimilacién de conocimientos que van a --

permitir al sujeto mostrar conductas sistematizadas"

"proceso que se realiza a lo largo de la vida del indivi-
duo a través del cual asimila T1a serie de patrones de vi-

da, valores cuylturales, etc.”
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- ‘"recibir y transmitir conocimientos" (para mayor informa--
cifn consultar anexo # 2, indicador transmisién de conoci

mientos).

Esta forma de concebir Ta educacidn por parte de los e--
gresados v§11da ta premisa de la teorfa de Ta reproduccifn de
que f...1a escuela es un espacio ideolégico que propicia la -
reproduccibén de las relaciones de produccién a través de la -
1ntroyecci§n del discurso ideol6gico de la clase dominante“li
por 1o que se supone que los egresados se encuentran moldea--
dos de acuerdo a las necesidades de la sociedad y de la ideo-

logTa; constituyéndose en pedagogos conformistas y pasivos, -

que no se atreven a salir del esquema socialmente reconocido.

En el conformismo y pasividad del egresado, en parte tie
ne participaci6n el curriculum oculto de la carrera, ya que -
gste "incluye los procesos y relaciones que se gestan en la -
institucidn educativa, especialmente en el saldn de clases, -
por parte de 10s grupos sociales que intervienen en el proce-
so educativo y que son respuesta a las normas y polfticas que

se explicitan en el curriculum forma1"16.

La realidad siempre incluird mucho mds de 1o que

yagdalena Salomén. Op. Cit. p. 19

16M6n1‘ca Garcia Herndndez. Op. Cit. p. 41
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se expresa en las declaraciones curriculares, es imperativo
enfrentar las diferencias entre las declaraciones curricula

"oficiales" y la prédctica en el 5u1a entre 10 informal
rmal del curriculo, a fin de tener plenamente identi

ficado lo fenoménico y 1o que no lo es.17

Por otro lado, en 1o que se refiere al 2° hallazgo en
el endlisis de esta pregunta, se tiene que el egresado apar
te de tener una definicidn funcionalista, también considera
a ka educacibn como el gran mito en que la ideologia la ha
convertido: "la formacibn integral del hombre", que en es-
tas reflexiones fue instrumentado como indicador para inter
pretar las respuestas que tuvigsen esta tendencia. Dicho -
indicador a]cénzé un 22.31.% (ver cuadro sintético # 2), al

gunas de las respuestas fueron las siguientes:

- "Proceso de ensefianza-aprendizaje cuya finalidad es la -
de preparar individuos capaces de desarrollarse y desa--

rrollar el medio que los rodea"

- "Proceso que se encarga de dinamizar y conducir experien

cias intelectuales, emocionales y corporales para el de-

17 John Egglestdon. Op. Cit. p. 27
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sarrollo e integracién de las capacidades humanas, confor

me a un contexto histdorico~-cultural”
o

-~ "Proceso intencional o intercomunicativo por el cual se
realizan con mayor plenitud la instruccidén, la personali

zacién y la socializacidon del hombre”

~ "Proceso por medio del cual el sujeto adquiere habilida-
des, desarrolla capacidades y forma una conciencia del -~

mundo"

- "Proceso social que permite el desarrollo integral de --

Tos educandos"

- "Formacidn del individuo en todos sus aspectos de su vi-

dall

~ "Proceso que trata de lograr el desarrollo del individuo
tanto en su interior como en su exterior social" (para -
mayor informacidn revisar anexo 2, indicador "formacidn

integral del hombre").

Las nociones citadas demuestran una vez mds la forma--
c¢idn que propicia el curriculum de Ta carrera, pues dichas

nociones en general, son de influencia Kantiana.
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Para Kant la educacidn tiene una doble tarea: "primero,
hacer surgir al hombre desde su naturalidad a su humanidad,
mediante la superacidén moral de las inclinaciones y de 1los
instintos sensibles; segundo, hacer progresar al genero hu-
mano de_generacién en generacidn, hasta 1a'perfeéc16n: la -
humanidad s61o progresa por obra de la educacidén y sdélo a -
causa de ]a educacidon podemos pensar en una humanidad cada

vez mejor."18

Con 1o anterior cita de Aldo Agazzi, se puede percibir
claramente que el concepto de educacidn que subyace en algu
nos egresados es de corte Kantiano que pugna (como ya se di
jo antes) por la separacidén del educando de su naturaleza -
bioldégica para acceder a un estado de perfeccidn humana, --
que se adquiere en la edad adulta. Afirmacidén que concide
con los postulados de Durkhéim y Dewey, quienes sefialan que
la educacidén se da a partir de Ta transmision de la cultura
de Tas generaciones adultas a las jovenes. Asi como tam- -
bién queda ciaro que la "educacibébn juega un papel fundamen-
tal en la afticu]acién de Tas ideologias popular-democrati-

cas con el discurso dominante; es decir, en la absorcidn de

18

Aldo Aggazzi. Historia de la filosofia y de la Pedago--
gia. p. 360.
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todo 1o que en ellos es simple particularidad diferencial -
y reprimir aquellos elementos que tiendan a transformar la
particularidad en simbolo del antagonismo, el ejemplo més -
claro es la alusidén a la escuela como mecanismo apto para -
Ta movilidad social, 1o cual recoge una interpelacidén popu-
lar, pero incluyéndola en un sistema en el que mistifica la
solucién y por 1o tanto, la subordina a las Fecesidades de

las clases dominantes." 13

En 1o que se refiere a los demds indicadores, los por-

centajes encontrados fueron los siguientes:

La transmisién
de conocimientos

22.31% La formacibn integral del hombre
7.85% La modificacidn de la conducta humana

6.61% Una reproduccidn ideoldgica dominante

3.71% Un proceso de transformacién sccial

8§.67% Otros

0.82% No contesté

19 ) 3 - o o
Adriana Puigagros. Imperialismo.y Educacidn-cen.América -

Latina. p. 121
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(Para cotejar porcentajes y respuestas revisar cuadro sinté

tico # 2 y anexo 2 en sus respectivos indicadores).

Tomando en_cuenta 1o hasta aqui expuesto de las dos --
preguntas analizadas, valdria la pena abordar otros ejes -
que nos dieran mds luz sobre esta formacion que se ha detec
tado en el egresado. Pues es evidente que intervienen otro
tipo de situaciones que también son importantes para enten-
der el porqué de esta ausencia de fundamentacidén tedbrica, -~
el porqué lo funcionalista de la formacidn eté., y cuya in-~

cidencia curricular es determinante.

Para Tograr tal fin es menester realizar una serie de

hipdtesis que a continuacidén se presentan:

"E1 egresado tiene una carencia de fundamentacién tedrica en
sus nociones de Pedagogia y Educacidén en parte:

- Por la forma en que estructura el conocimiento: pues de
la memorizacidén hace una norma de aprendizaje, aglutinan
do teorias sin interpretarlas, para posterior=nnte repe-
tirlas, creyendo que posee el conocimiento valido, sin -
involucrarse en &1, como gue se encuentra ajeno al cono-
cimiento y s6lo estudia para los exdamenes en el afédn de
conseguir buenas calificaciones para posteriormente po--

der venderse a buen precio en el mercado de trabajo.
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- Por el que considera es el contenido apropiado del cono-
cimiento: el contenido cientifico, el que se reconoce so
cialmente como el "adecuado” y el que Te proporciona la

norma, es decir, "el hdgale asi, hdgale de esta otra for
ma" etc., pof 10 que el pedagogo de Aragdn pierde la posi
bilidad de ser un pedagogo reflexivo en aras de ser un -

pedagogo normativo, repetidor de recetas.

- Por la forma que segln el curriculum considera es la mds
adecuada para . presentar el conocimiento: por asignaturas
donde el conocimiento es atomizado, segmentado y funcio-

nalista.

- Por la forma en que un maestro determina a un buen alum-
no: un alumno es bueno o malo por el grado en que repite
teorias e informacidn y por un nivel predeterminado para

presentar trabajos.

- Por la forma de valorar el conocimiento por parte del --
alumno: ya que é&ste valora su conocimiento en tanto que

calificaciones.

En este sentido, se puede decir que el pedagogo de la
Enep Aragén sale informado, pero no formado, mostrdndose -
asi la bipolaridad del curriculum, por un lado el curriculo

manifiesto muestra que al estudiante se le esta formando --
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en una carrera profesional de pedagogo, por el otro, el cu-

rriculc oculto demuestra que el estudiante s6lo esta adqui-

(o}

riendo el oficio de pedagogo.
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4.4 ANALISIS DEL PERFIL PROFESIONAL QUE DEBE REURIR
EL PEDAGOGOQ.

Ya se conocen cuéles son las nociones de Pedagogia y -
Educacién de los egresados, dinclusive se pueden inferir Tas
causas de la racionalidad de éstas, falta determinar la for
ma en que el egresado concibe el cémo debe ser el pedagogo,
pues se supone que de ello también dependen en gran medida
sus nociones de pcdagog?a y educacidén. Ya que si éste con-
sidera que el pedagogo debe reunir un perfil profesional -~
instrumentalista, ello .puede ser indicador del porgué conci
ben de cierta forma dichas nocionés, puesto que "la histo-~
ria de algo, sea lo que fuere, guarda la mds estrecha e in-
destructibie re]ac%én con la idea que de ese algo se tenga"20

Po; 1o que es usual que el egresado piense su perfil profe-
sionq1 de acuerdo a dos situaciones; 1° a su prdctica profe
sional y a su experiencia; 2° en funcién de 1o que creen no

poseer.

Fn 1a primera hay que retordar la aseveracidon de Méni-~
ca Garcia (Profesora de Pedagogia en la Enep Acatlan) cuan-

do afirma que "la practica profesional ha sido un concepto

&t Hegel. Lecciones de Historia de la Filosofia. Tomo I p. 5
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utilizado para indicar el establecimiento de las relaciones
que mantienen la Universidad y la sociedad, expresada por -
medio de la preparacidén académico-profesidnal preferenciada

w21 en este sentido, es evidente, --

por los curriculums...
que al manifestar el egresado su perfil profesional estaré

manifestando también la formacidén que privilegia el curricu-
lum, puesto que en muchos casos" un curriculo constituye un

. g : 4 B 2
medio para formar capacitaciones especificas"” 2.

En la segunda, es claro que el egresado podr& expresar
el perfil profesional mencionando caracteristicas en las --
que se siente deficiente y gue contempla en un plano ideal,

que quizas alglin dia pueda cubrir.

* Por 1o que el andlisis de esta pregunta tres en la que
se pide describir el pérfi1 profesiona] del pedagogo, pre--
tende generar informacidén que permita entender con mayor --
claridad los resultados de las preguntas 1 y 2, y a su vez,
también da cuenta del tipo de formacidn que recibe el egre-

sado.

Llama la atencidn el hecho de que no obstante que se -

21 Monica Garcia. OQp. Cit. p. 42

22 idem.
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pide el perfil profesional del pedagogo, el egresado enuncia
también caracteristicas personales que debe poseer, confun-
diendo en muchos dé los casos las primeras con las segundas,
por 1o que hubo la necesidad de abrir un parémétro que die-
ra cuenta de las caracteristicas profesionales y otro mds -

de las caracteristicas personales.

En 1o que se refiere a 1as caracteristicas profesiona-
les se encontrd que un 31.81% (ver cuadro sintético 3A ) --
considera que el pedagogo debe tener ciertas habilidades --

profesionales, darndo respuestas como las siguientes:

- "Saber planear, elaborar y evaluar programas educativos,
docencia, investigacidén educativa, disefiar programas"”.

- “Capaz de preparar personal (docencia), capaz de aplicar
y enseflar materiales diddcticos, capaz de administrar --

personal, capaz de crear alternativas educativas"

- "Habilidad para trabajar con grupos interdisciplinarios,

conduccidén de grupos"

- "Debe conocer todos aquellos elementos como son las téc-

nicas, métodos educativos, extraescolares y escolares”
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"Manejo adecuado de enfoques e instrumentos de orienta--
ciéon vocacional, profesional y escolar, conocimientns de
investigacién pedagdgica, dominio de contenidos respecto

a programas, planes de estudio etc."

"Debe tener conocimientos sobre docencia"
"Tener una preparacidén completa en todos los aspectos di
dadcticos, técnicos, de planeacidn para intervenir en to-

dos 1os aspectos educativos nacionales"

"Una sélida formacidon en metodologia de 1a investigacién,
preparacidén en el drea de diddctica, en general conoci--

mientos producto de la practica”

"Debe tener habilidad interpersonal, conaocimientos sobre

psicologia educativa y didactica"

"Formacibén sélida de capacitacidén, elaboracidn de planes
y programas, conocimiento de métodos educativos contempo
rdneos, elaboracién del curriculum, buscar v-aecifica- -
cién de su drea” (Para mayor informacién consultar anexo

No. 3, indicador "debe tener habilidades profesionales").
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Con este hallazgo se puede inferir que el egresado no
exige conocimientos practicos sb6lo por exigir, sino que - -
existen causas superiores a sus deseos, por ejemplo, el mer
cado de trabajo que subsume y margina al pedagogo al deman-
darle habilidades para ingresar en &1 castrédndole la posibi
lidad de acceder al conocimiento teérico, orilldndolo a - -
aceptar el oficio de pedagogo, pues.e11o le brinda més posi
bilidades de trabajar en lo que estudid , cayendo asi en --
una instrumentacidén técnica, en términos de habilidades y
destrezas, acordes a requerimientos productivistas y pragmd
ticos de la accidén instrumental (mercado), 23 por lo gque se
puede ver que toda prédctica social no esta determinada 51 -
libre arbitrio o dependiente de la dirigencia de hombres --
‘abstraidos de las condiciones a que estdn ligadas sus exis-
tencias, condiciones objetivas del desarrollo social basada
mas que todo en la reproduccidon material de los mismos por

1o que se mantienen las sociedades.

Un pedagogo que sblo reune caracteristicas profesiona-
les practicistas, estd condenado a ejercer una "prdctica --
pedagdgica con franca tendencia a 1o practico-inerte (sar--

tre), cuyo contenido rutinario es, en su mayor parte, in- -

a Cfr. Carlos Angel Hoyos. OQp. Cit, p. 362
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trascendente, dada su configuracién en base a pautas de va-
loraciodn pfeponderantemente, pragmdtico-racionales, de in--
mediatez y facticidad estrechos, propias del espiritu posi-
tivo subyacente al enfoque tecnicista del hombre moderno, -
altamente burocratizado y limitado por la racionalizacion

instrumental.” 24

Esta podria ser una de las tantas razones por la que =
al pedagogo no se le permite incluirse en puestos directi--
vos que implican toma de decisiones y responsabilidades; --
por 1o comin, es ubicado efectuando actividades y funciones
subalternas, contribuyendo asi,como un @ngranaje mds, amor-
fo, anonimo, alienado, sin generar discursos creativos, si-
no mis bien cubriendo fisuras desde la validacién técnica -
para la legitimacidén de otras instancias de poder,no cabe --
duda, que el pedagogo (no sélo é] de la Enep Aragbn) en ge-
neral, es formado e incorporado al mercado laboral con el -
fin de ser utilizado como relleno de un gran pastel en el -
que tiene que aportar su cuota de sabor (conocimientos préc

ticos).

24 -
lIbidem. P- 364
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Por otro lado, en T1o que se refiere al pardmetro de ca
racteristicas personales se encontrd que el 26.85% conside-
ra que el pedagogo debe ser "reflexivo, critico, andlitico

y creativo", aportando respuestas como las siguientes:

- "deberia tener una conciencia critica, reflexiva y parti

cipativa"
‘- "debe tener capacidad de andlisis, sintésis, critico"
- ‘"debe ser comprometido, responsable, critico, analitico"

- "debe tener capacidad de recibir y asimilar situaciones

que afecten a la sociedad"

- "tener gran sentido de sintesis y andlisis, creatividad

e imaginacién, rédpidez mental"

- "tener capacidad de andlisis, critico, ética profesional,

tacto, dindmico, creativo, motivador"

- "poder de sintesis, extrovertido, organizacidn, creativo,
criterio amplio" (para mayor informacidn ver anexo No. 3

indicador “reflexivo, critico, analitico y creativo").
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Teniendo como marco Tas respuestas anteriores, se pue-
de afirmar, que otro descubrimiento es, que a la vez que el
egresado tiene una formacidn deficiente y exige saberes ins
trumentalistas también en forma un poco recdndita demanda -
otro tipo de "saberes" que le permitan incrementar su proce

so de formacidn como profesionista.

Se dice "recondita" porque los egresados no lo expre--
san libremente, temen salir del esquema; segln Guevara Nie-
bja, "implicito en el curriculum tiende a encontrarse un rol
determinado que todo alumno que 1o satisfaga ha de cumplir
dentro de la estructura social del trabajo en una sociedad

25

determinada", rol que estdn dispuestos a asumir total y

categéricamente amén de colocarse en el mercado de trabajo.

Los indicadores anteriormente citados: por el lado de
las caracteristicas profesionales: "debe tener habilidades
profesionales", y por el lado de las caracteristicas perso-
nales: "reflexivo, critico, analitico y creativo”, reunen -
un total de 58.66% del total de la poblacidn estudiada, es

decir, entre los dos agrupan mas de la mitad de Tas respues

25 Gilberto Guevara Niebla. "EI disefio curricular" p. 16
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tas de los cuestionarios To que es altamente significativo.
A continuacidén se muestran grdficamente los porcentajes al-

canzados por los otros indicadores:

g 100 90 80 70 60 50 40 30 2010 0 10 20 30 4050 60 70 80 90 100 %

L - 2 J - +

f v —r + —t —t

7 7,
Debe tener habilidades / ///é
profesionales. / 0 Z/ 7/
{/

Debe tener una formacidn tebrico X
metodoldgica que apoye su pricti [
ca profesional. :
Debe.-interesarse de los problemas
sociales.

Capacidad de transformacién social.

 Otros. | %// :

No contestd.

Reflexivo, critico, analiti
co y creativo.

Debe poseer una formacién
integral.

Debe tener una actitud apos
tdlica.

Otros.

No contestd.
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Para ~-terminar el anélisis de esta pregunta No. 3, y
de todas en general, es importante detenerse a observar como
un gran nimero de egresados-al mencionar las caracteristicas
profesionales, de una u otra forma hacel alusidn a la docen-
cia, como actividad predominante del pedagogo, (revisar ane-
x0 No. 3, indicador "debe tener habilidades profesionales"),
fendmeno que recuerda una aseveracion vertida por la maes--
tra Ménica Garcia Herndndez, cuando dice que "con el desa--
rrollo del proéeso de "profesionalizar® las actividades se
asiste a una institucionalizacién de los aprendizajes... ¥y
se trata de lograr el reconocimiento sobre un conjunto de -
conocimientos y el poder de usarlos en un espacio social de
accion legitimado®, 26 siendo en este caso, la imagen do--
cente la que tradicionalmente se ha profesionalizado para -
el pedagogo: desde conductor y cuidador de nifios hasta maes
tro en cualquier nivel. Viéndose con las respuestas, que -
esta idea es firmemente institucionalizada, tanto en la for
macidén como en el animo del pedagogo egresado de Enep Ara--

goén.

2 bnicaT Garcfa Hernsndeze " 0ps Cits. Tp. 38



179

CONCLUSICONES

Si no se contara con una visién y conocimiento de la --
problemdtica social en su conjunto o como diria el maeétro -
Carlos Angel Hoyos, con una capqcidad de lectura de la reali
dad y un enfoque totalizador incorporando a la comprensidn -
del sentido y las finalidades respecto del objeto y el suje-
to; 1 -seria demasiado facil responsabilizar del todo a los

egresados por su poca calidad de formacidon tebrica.

Claro ha quedado que las deficiencias tedricas del pe-
dagogo de Aragén, no se deben Qnicamente a la falta de_invg
Tucramiento de éste con su formacidn, sino también a facto-
res externos de gran trascendencia, como por ejemplo, las -
formas instrumentalistas de trabajo caracteristicas de forma

ciones scciales cemo el caso de México.

Siendo la razdn instrumental una de las causas por la
cual la Pedagogia se encuentra deslumbrada y subsumida desde
su curriculum mismo en el que se privilegien conocimientos -

instrumentalistas que reflejan la concepcidn tecnicista pro-

. Cfr. Carlos Angel Hoyos. Op. Cit. p. 361



180

pia de una sociedad pragmdtica que riega la posibilidad de -
una formacibn tedrica que corresponde tradicionalmente a Ta

UNAM, en tanto que cispide del sistema Educativo Nacional.

Si se enfoca a la carrera de Pedagogia de la Enep Ara--
gén bajo esta perspectiva, se encontrard un curriculum por -
asignaturas que da mayor importancia a la formacifn instru--
mental (con materias optativas como los talleres de diddcti
ca) que a la formacidén tedrica. Dicho curriculum atomiza y
segmenta el conocimiento, generando en el egresado dudas sobre la
legitimidad de las herramientas conceptuales e instrumenta-

les que ha de operar.

Por otro lado, se debe recordar que no es casual que -~
las relaciones entre explotador y explotado se reproduzcan
en gran parte mediante el aprendizaje de "saberes practicos",
que promueven Ta formacidn de conciencias pragmaticas en lu

gar de conciencias reflexivas.

De esta manera se puede decir, que la concepcidn tradi
cional del pedagogo (como docente), el defisisute curricu--
Tum, la crisis educativa y politico-social, nroco involu-
cramiento del estudiante en su formacidon, e! u..sconocimien-
to de extensidén y limites de la carrera, la falta de identi

dad del pedagogo, etc., son algunas de las causas por las -
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gue el egresado nc adquiere un pensamiento autbénomo, creati-
vo, reflexivo, es decir, una capacidad de reflexién totali--
zadora, avalada por un buen manejo de la teoria para fortale
cer las aplicaciones précticas de la instrumentacidn, que le
proporcione autonomia de pensamiento, apoyada en una forma--
cidén con alto nivel de competencia profesional a fin de emi-
tir clara y fundamentadamente dos nociones importantes en la

carrera.

Cabe destacar que las nociones de pedagogia que enuncia
el egresado son proporcionadas en base a una formacidn posi-
tivista (por el pleito, por el debate tedrico de Herbarty fur-
kheim entre ciencia y no ciencia) inclindndose por la peda
gogia como ciencia empirica sin conocer 10 que implica ca--
balmente definir a la pedagogia como ciencia desde la co- -
rriente positivista. En 1o que se refiere a las nociones -
de educacidn se advierte que la ven como disciplina indivi-
dual, antropccéntrica, como que la educacidon forma indivi--
duos aislados, preparados pero aislados, los mas aptos scn -
10s que logran Tos privilegios de la scciedad; con 1o que el
egresado demuestra una formacidn positivista y lineal, que -
niega la formacidn social y promueve la productividad indi--

vidual.

En este sentido, valdria la pena retomar algunas de - -

las conclusiones a las que 11egd John Eggleston en su Socio-
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logfa del curriculo escolar, en funcifn de que éstas explican

en cierta forma la aseveracifn anteriormente vertida;

- "La estructura y la organizacijfn actuales de la educacifn-
en nuestra sociedad sirven para preservar el status que -~

en una sociedad injusta.

- Las barreras impuestas por las materias son arbitrarias y=-
artificiales y en gran medida existen porque convienen a =~

quienes controlan la educacibn.
- Todo conocimiento es una construccidn social.

- No solamente el conocimiento, sino también Ta racionalidad

misma, nNno es sSino una conveniencia"z.

Estas son conclusiones relacionadas con una parte de-

los aspectos tratados en el estudio .

Para terminar con esta serie de conclusiones, se puede de
cir, que resultaria aventurado emitir alguna propuesta tajante

para solucionar el preblema aqui planteado, pues es bien - - -

2John Eggleston. Sociologia del Curriculum Escolar. p. &7
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sabido que el problema no s6lo es educativo, sino también --
estructural. Por 1o que si no hay alternativa concreta, por
1o menos se podria optar por una solucidn que se encuentre -
m&s a la mano, mds al alcance de ias posibilidades; como el

comprometerse mads como estudiante, el involucrarse en la for
macién, el dejar de lado la apatia,le1'ganar espacios, foros
y manifestarse a través de cuestionamientos a la carrera, --
para iniciar asi la transformacidon del curriculum de la Li--
cenciatura en Pedagogia Qesde dentro, desde su seno y no a -
1a inversa, pues las condiciones sociales irdn cambiando con

el devenir de nuestra propia historia.



RECONSIDERACION DEL TRABAJO

En toda elaboracidn tedrica intervienen factores, tanto -
internos como externos que van entretejiendo y enriqueciendo -
:1 andlisis de que se trate, amén de que nada es absoluto, to-
o es relativo, es decir, nada es totalmente acabado, todo es-

susceptible de reconsiderarse y seguijrse perfeccicnando.

Fs por 1o anterior, que en esta tesis se¢ abre este espa--
tio denominado "reconsideracidn del trabajo" que fue motivado-
or factorés externos gue sacaron al autor del casamiento de -
iste con su trabajo y 1o hicieron percatarse de que exfsten --
también otros caminos con Tos que se pueden mejorar les resul

tados expuestos anteriormente.

En la metodologfa se dice que hay dos ejes de andlisis --
bara favorecer la interpretacibn 16gica de las nociones de Pe-
ijagogia y Educacidn, dichos ejes como ya se sabhe son: raciona-

licad e ideoleogfia.

A la racionalidad se le concibe como Tla 167ica consciente
yor medio de la cuai se elaberd determinado conoccim: 2nto. Ade-
nds, se asevera que la racionaglidad servird como pardmetro pa-
ra establecer en qud medida las nociones recogidas por el ins-
trumento de recoleccién de datos, tienen o no fundamentacién -

tebrica. A la ideologia se le define como un conjunto de ideas,



principios, valores, conocimientos que una clase social privi-
legfa para justificar y legitimar su dominacidn sobre el con--

junto de la sociedad.

Al autor le fue cuestionado el concepto de racionaiidad -
utilizado, por existir otros que abrirfan mds la Gptica del --
andlisis y arrojarfan otro tipo de datos que no se localizan -
concibiendo a la racionalidad tan s6lo como una 16gica conscie
te; ya que la racionalidad desde este punto de vista unicamen=-
te ncs I1leva a conocer si 1os egresados fundamentan o no las -
nociones de Pedagogfa y Educacién, sin propiciarse un mayor =-=-
anf1isis que interrelacione otro tipo de situaciones, como por
ejemplo, la intervencifn de la variable individuo, que implica
ria las ideas del sujeto socjal acerca de 1o educativo, su no-

c¢ibn previa, las nociones propjas, etcétera.

Se considera que la racionalidad que trabaja Jirgen Haber
mas es la que puede abrir mds la pandramica del andlisis y - -
aportar otros elementos que lo enrjquecerfan. Puesto que &1 -
considera a la racionaljdad como f1a posibilidad de analizar e
interpretar y a su vez ofrecer procedimientosfl. En este sen-
tido, la funcibén de la razén en el conocimiento es autorefle--

xi6n sobre su construccibn, es comprensién del contexto donde-

‘Eduardo Remedi y Adelina Castafeda, Racionalidad y Curriculum,.
p. 1




ie construyen y ponen a prueba las teorfas, es reconocer que -

'n el contexto operan reglas, normas y desiciones metdédicas de

*ivadas“de intereses, es, en fin, incorporar en las teorfas el

vecho devque ellas son parte integrante del contexto que pre--

2

.enden analizar®,

jo,

los

Esta vision de racionalidad permite efectuar un anélisis-
completo. Como por ejemplo, en el rubro 4.2, de este traba
cuando se enuncian algunas de Tas nocjones de Pedagogfa de

egresados, como las sigujentes:

"disciplina que engloba todo 10 que interviene en el fenf-
meno educativo".

fciencia de la formaci6n del hombre"

"ciencia que se encarga de la ensefanza del niﬁof
"disciplina auxiliar con Ta que se presentan propuestas o
alternativas de cOmo superar carencias o huecos de aspec--
tos que repercuten en la formaci6n de personas" '
fciencia de 1a ensefianza”

"ciencia que estudia el deber ser del individuo"

fe; la que esta relacionada con la polftica de un gobhjer--

no

Estas nociones se hubieran podido analjzar una a una y -

regresar al marco tedrjco continuamente para hacer comparacio

'Cfr. Ibidem. P. 39



nes. Como por ejemplo en Ja nociqn no. 4, se pudo haber dicho
que se alude a la Pedagogfa sin una fundamentacidn clara. pe;
ro sin embargo, se le considera como una disciplina remedial

en la formacidn de los indijviduos y cuya base estd 'en la i--
ddctica, y se hubiera podido retroceder a 1o que decfa Plcidn
y Aristoteles acerca de la formacifn de los 1nd191duos, etcé-
tera. De tal forma que se conjugaran factores y datos que en-

riquecieran aldn mds el presente trabajo.

Sin embargo, con la forma en que se trabajé la racionali-

dad, 1o anterjormente descrito no se favorecid.

Se reconoce ampliamente que la nocién de racjonalidad --
con la que se elapord la tesis;.es una nocién que tiene el --
fﬁdea] de completud del saber que encierra la concepcidn cldsi
ca de racionalidad y que conducé a jdentificar el conocimien-
to cientifico como el Gnico posible y a interpretar la teoria
cientifica y el conocimiento como la explicitacidbn, mediante -
conceptos y signos linguisticos, de una realjdad que estd des-
de siempre preconstruida y de]ineada3. No obstante ello tam=-=-
bién se reconoce, que con esta jdea de racjonalidad se logra-
rﬁn'1os objetivos contemplados para este trabajo, ¥y que por -

el grado de avance del mismo ya no fue posihble reconsjderar -

3cfr. Ibidem. p. 44



a Ta racionalijdad.

Para terminar, se debe decir, que si esta tesis es tomada-~
como referencia para continuar investigando la problemftica --
que aquf se plantea, es necesario tomar muy en cuenta la recon

sideracifn que se hace.
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ANEXOS



ANEXO 1

CONSIDERACIORES DEL EGRESADO

SOBRE LA NOCION DE PEDAGOGIA



INDICADCR No., 1

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS

POR GENERACICH EN TORNO AL --
TERMING CIENCIA O DISCIPLINA.




PRIMERA GENERACION,-

-Ciencia que se encarga del estudio, forma y métcdos de
la transmisidn de conocimientos.

~-Ciencia que estudia Jos elementos que influyen en la -
formacidén de un sujeto.

-Disciplina que engloba tcdo To que interviene en el fe
némeno educativo.

-Ciencia Social cuyo propdsito es conocer y explicar de
manera cientifica la realidad educativa.

-Ciencia de la ensefianza gque analiza, critica y propone
fundamentos tedricos y prdcticos.

-Disciplina cientifica que se encarga de estudiar el fe '
nomeno educativo en sus distintas manifestaciones en =

la realidad.

SEGUNDA GENERACION.-

-Es un arte y una ciencia, es la manera de ensefiar por-
un método y una organizacidn.
-Es Ta ciencia de la ensefianza.
-Disciplina que se ocupa del fenémgno denominado educa-

cién.



Es una disciplina social que se encarga del estudio del
procesq enseilanza-aprendizaje.

Ciencia que se encarga del estudio de las“costumbres, -
conocimientos y cultura que se desarrolla en el indivi-
duo y en la sociedad.

Es la ciencia de la educacidn, por medio de ésta, se --

iene una mejor accidén educativa.

TERCERA GENERACIOM,~

Ciencia social que tiene por objetivo un proyecto de --
hombre.

Ciencia que utiliza los e1ementos del método cientifico
para analizar y aportar sobre un determinado aspecto de
las ciencias sociales.

Ciencia cuya finalidad es tratar de comprender los fend
menos implicados en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Disciplina que contribuye a la formacidn integral del -
ser humano.

Ciencia cuyo objetivo es analizar, sistematiz« ‘36 and
lisis y proponer alternativas para la solucién -
tonformaéidn ‘del hambre.

Ciencia que hecha mano de un conjunto de procedimientos
metSdicos para descubrir y comprobar las verdades que =

1o constituyen.

-3



-Ciencia que estudia el proceso educativo en todos sus =~
aspectos.

-Disciplina que pretende explicar las diferentes dinen--
siones del problema educativo.

-Ciencia que se encarga de la problemdtica enseflanza-~ - -
aprendizaje.

-Disciplina que trata sobre la formacidén del individuo.

-Ciencia que va a dotar al ser humano de 1o0s elementos -
necesarios para elaborar, disefiar, estructurar y apli--
car métodos y técnicas para orientar a otros seres.

-Ciencia que estudia la conduccidn del aprendizaje en di
ferentes niveles.

-Ciencia que se encarga del estudio de las costumbres, -
valores, que son transmitidos de generacién en genera--
cidn. .

-Disciplina gue se encarga de estudiar los procesos de -
ensenanza-aprendizaje, tanto formal como informal.

-Disciplina cientifica que estudia el quehacer educatuvo

CUARTA GENERACION, -

-Ciencia que estudia la formacién integral del individuo
para convertirlo en sujeto social.
-Disciplina cientifica que estudia el guehacer educativo

-Disciplina que esta inmersa en las ciencias sociales y-

5



se desarrolla en el &mbito educativo.
-Disciplina que estudia los procesos de ensefianza-aprendi
zaje. : o
-Disciplina auxiliar con la que se presentan propuestas -
o alternativas de c6mo superar carencias o huecos de as-
pectos que repercuten en la formacién de personas.
-Ciencia por la que el proceso enseflanza-aprendizaje se =
puede optimizar. '
~-Disciplina de carécter normativo que cuestiona cbmo - ==

crear al hombre que requiere la sociedad.

QUINTA GENERACION

-Ciencia que estudia e1‘proce§o de desarrollo del 1ndei
duo con sus implicaciones polftico-ideol6gicas, sociales
econdmicds y culturales,

-Ciencia cuyo objetivo primordial es explicar y/o0 trans--
formar el fendmeno educativo.

-No se puede omitir e] término educacifén, al hablar de Pe
dagogia se tiene que hablar de &ste, porque la primera -
es la ciencia que se encarga de la educacidn.

-Disciplina que se eﬁcuentra inmersa en un sistema socia s
politico, econdémico e histérico.

-Ciencia que se encarga de conducir tefricamente el proce

so educativo.



Jisciplina cientffica que estudia el proceso E-A en to-
las sus manifestaciones.
.iencia que se sirve de la Diddctica para impartir el -
yroceso E-A.

-
iencia de la educacidn.
iencia de formacidn del hombre.
Jisciplina encargada de lograr la superacidn del indivi
ifuo de forma integral.
Jisciplina que fundamenta tedricamente las acciones ten
lientes al desarro]io y perfeccionamiento de las poten-
cialidades del hombre.
Ciencia que estudia el deber ser del individuo.
Ciencia que estudia los aspectos formales e informales-
e 1a educacidn.
Ciencia Social que parte de la Filosoffa y que compren-
e el procéso E-A en su sentido mds amplio.
Ciencia que se encarga de solucionar los problemas edu-
cativos.,
Ciencia que analiza, compara, realiza, explica, aprecia,
2xamina el quehacer de uno de los factores mds importan
tes del hombre,
:iencié que nos permite el estudio y conocimiento del =
rombre y la transmisidén y modificacidn de su cultura a
través del tiempo,

>iencia de 1a formacién educativa del hombre,

14
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~Ciencia que explica los fendmenos o procesos cognosciti
vos en el proceso E-A.

-Ciencia que se encarga de Ta ensefianza del nifio.
-Ciencia que hace posible la comprensidn, explicacidn y
transformacidn del proceso formativo de los seres huma-
nos.

~-Disciplina que contribuye a la formaci6n de Ta persona-
lidad.

~-Disciplina cientifica abocada al exdmen y valoracidon --
de l1os hechos de aprendizaje y ensefianza en el dmbito -
soﬁia].

~-Ciencia que explica cientificamente los problemas educa
tivos y sus fines. .

~Ciencia que inmiscuye métodbs)y técnicas para dirigir,-
investigar y evaluar el proceso E-A.

-Ciencia que estudia el proceso de adquisiciﬁn de conoci
mientos. |

~-Disciplina que se vale de la interaccidén con otras dis-
ciplinas encaminadas a analizar y explicar el proceso -

cognoscitivo.

SEXTA GENERACIONM,-

-Es la disciplina que forma a Tos tefricos del proceso -

aprendizaje en todas las fases del desarrollo humano ~



dentro de los requerimientos del proceso de produccién.
-Disciplina encaminada a lograr su objetivo final que es 15
el hecho educativo.
-Disciplina que se enfoca al estudio de la formacifn in- 11
tegral de un individuo.
-Ciencia &e1 saber dentro de la ap]icacidn de la cultura - 6
en general.
-Ciencia cho objeto de estudio es el hombre inmerso en- 4
un proceso educativo.
-Ciencia que tiene su objeto de estudio en el hombre, y- 4
en donde Ta Pedagogfa interviene para formarlo ffisica -
y cognoscitivamente, a fin.de lograr el desarrollo de -
sus capacidadeé.
-Disciplina que estudia el proceso ensefianza-aprendizaje 9
-Ciencia relacionada con aspectos de instruccidn sistemd 1
tica que se lleva a cabo en el ambiente educativo.
-Disciplina cuyos fundamentos epistemoldgicos no son cla 1

ros ni explicitos, su objeto es el proceso educativo.

-Ciencia filosd6fica que investiga al hombre en su ambito 1
cultural.
-Ciencia que estudia la esencia y direccién del proceso- - 2

de formacidn e informacién de un individuo.



INDICADOR No. 2

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EM TORNO AL -~
TERMINO ESTUDIO DEL PROCESO -
ENSERANZA-APRENDIZAJE,




PRIMERA GENERACION.-

-Es el estudio de cbmo el individuo aprende y crea.
-Es la fundamentacidn e instrumentacidn de las wctivida-
des de ensefianza para facilitar los procesos de aprendi -

zaje.

SEGUNDA GENERACION.-

TERCERA GENERACIONM,-

- mw em e m e s e B e e e e =

CUARTA GENERACION.-

-Aborda teoricamente los problemas del proceso ensefian-

za-aprendizaje.



~Técnicas de educacifn md&s adecuadas para un buen apren-

dizaje en el ser humano.

QUINTA GENERACION.-

~Técnica que.se encarga de resolver cuestionamientos re-
ferentes a las formas de facilitar los procesos de ensg
ﬁanza-aprendizaje.

~-Todo lo relacionado con el proceso ensefianza-aprendiza-
je.

~Area del conocimiento humano que esta presente en cual-

quijer proceso de ensefianza-aprendizaje.

SEXTA GENERACION. -

~-Se encarga de estudiar todo 10 relacionado a los curri-
cula escolares, métodos y técnicas implicados en el pro

ceso ensefianza-aprendizaje, para mejorarios desde el pun

to de vista tedrico.

-Es Ta que proporciona algunos elementos para Ja realiza

ci6n de un mejor proceso ensefianza-aprendizaje.

o



~-Es el ¢OBmo educar a un sujefo

~Estudia el proceso ensefianza-aprendizaje que se desarro
11a en el individuo.

~Es la actividad de ensefianza-aprendizaje que implica ac
tividad ffsica y mental, ‘preparacibn individual .y gru--
pal. .

-Praxis del proceso ensefianza-aprendizaje.



INDICADOR No. .3

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL -
TERMINO ESTUDIO DE LA FORMA~-
CION_INTEGRAL.




PRIMERA GENERACION, -

-Estudio de la formacidn de habilidades, destrezas manua

les y conocimientos.

SEGUIIDA GENERACION, -

TERCERA GENERACION,-

~Conjunto de técnicas que posijbilitan una mejor forma- -
cidn integral. ‘
-Area que analiza y aplica los procesos formativos de ~-

Jos individuos y los grupos sociales.

CUARTA GENERACION.-
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QUINTA GENERACION.-

g ; .
Formacifn e instrucci6n dada al hombre .desde sus prime-
ras formas de vida hasta su muerte. i
‘Teorfas que sustentan la formacitén integral del hombre-

como ente social.

SEXTA GENERACION. -

-Campo que estudia no s6lo las condiciones actuales del~
hombre, sino las condiciones futuras para lograr un de-
sarrollo integral.

-Doctrina que se encarga de atender Tos aspectos técni--
cos, metodoldgicos y psicosociales del proceso de forma
cién cultural de los individuos.

~-Materia que se dedica al estudio y formacién integral -

del hombre.



INDICADOR HNo.

0

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL ~--

TERMINO ESTUDIO DFL PROCESQ -

DE‘ADQUiSICiON DE'COHOCIMIEN:
LOS_. 5



PRIMERA GENERACION,-

SEGUNDA GENERACION, -

'Es aquella prdctica que nos brinda un'conjunto de ele--
mentos tebSrico-précticos e instrumentales para desarro-

1larse en cualquier terreno afin al educativo.

TERCERA GENERACION.-

Conjunto de conocimientos adquiridos, que van a permij--
tir estructurar, planear, controlar o elaborar: planes,

programas, objetivos de aprendizaje.

CUARTA GENERACION.-

-Se encarga de la adquisici6n y empleo de l1os conocimien
tos, de las necesidades y capacidades del individuo.

-Es aquello que implica adquirir y conocer té&cnicas, pro

1



cedimientos, métodos, etc.

QUINTA GENERACION,-

-Son todos los elementos y factores que intervienen en -
el proceso de transmijsifn y adquisicidén de conocimientos

y cultura de una sociedad.

SEXTA GENERACION,-

-Estudia el proceso de transmisidn, adquisicifn y trans-
formacidn del conocimiento.
-Sirve para conocer la esencia, para adquirir asj cono-

cimientos més profundos.



INDICADOR No. 5

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMIMO ESTUDIO DE LA EDUCA--
CION,




_ PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION,-

-Area del conocimiento que se encarga del estudio cientf
fico del proceso educativo.

-Estudio del fenbmeno educativo a todos los niveles.

TERCERA GENERACION.-

-Estudio de todos aquelles aspectos relacionados con el-

fendmeno educativo,

CUARTA GENERACION.~ .

-Es todo aquello que implica educacidn.



QUINTA GENERACION.-

SEXTA GENERACION. -

‘s la administracibn de la educacifn tanto en aspectos
:e6ricos como précticos.

s area de las Ciencias Humanas dedicada a la educacié6n.
:studia todo 1o referente al aspecto educativo, como -~

su direccién, conduccifn, ubicacifn.



INDICADOR No. 6

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO ESTUDIO DE LA CONDUC-



PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION.-
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QUINTA GENERACION.-
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SEXTA GENERACION, -

-Es el estudio de la conducta del hombre utilir-ndo para 1

ello planes y programas que se deban analijzar y mejorar.



INDICADOR No. 7

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACIONM EN TORNO AL --
TERMINO  OTROS.



PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION,~

-Es una forma de edycar, conducir a jbévenes, nifios, pro-
fesores para mejorar métodos educativos.

-No se puede explicar claramente el concepto de Pedago--
gfa, sin incluir a su objeto de estudio que es la educa

cidn.

TERCERA GENERACION, ~

-Describe y explica en sucesidp cronoldgica la vida real
sefalando cuidadosamente los preceptos jurfdicos que ~--
han tratado de regularlo asf como las doctrinas y técni
cas educativas que la interpretan.

-Es dffici] hablar de Pedagogfa sin incluir la educa- ~--
cién, se piensa hay diferencia, yo no se la encuentro.
-No la puedo definir, ya que durante la carrera y fuera~
de la escuela, no se podrfa dar una definici8n exacta,

ya que su campo de accidn es muy amplio.



CUARTA GENERACIONM,-

i o

Serie de actividades realizadas en el campo de la ense-
)

fianza.

Todo 1o concerniente a la estructuracifn, seguimiento,-

control y evolucidén de la ensefianza.

QUINTA GEMERACION.-

-Desde mi pobre opin1§n_no se puede hablar de Pedagogfa-
sin hacer a1usi§n al aspecto educativo.

-No se puede abordar sin educacidn, la Pedagogfa es emi-
nentemente social, trata de v1ncu]ar todos los elemen--.
tos estructurales y superestructurales de la sociedad.
Es un elemento de transformacidn, debe tomarse para ~ -
campiar a la sociedad y al hombre hacia un estado mis -
digno del ser humano.

Es el cuidado del nifio desde su concepcidn hasta todo -
el transcurso de su vida.

A lo Tlargo de Ta carrera se manejaron diferentes crite-
rios, por 1o que no queda totalmente claro, ya que no -
se define realmente el campo sobre este término.

Esta directamente relacionada con la politica educativa

de un determinado gobierno,



SEXTA GENERACION. -

-Desde que empezdé la carrera no se ha podido esclarecer- 1
el término Pedagogfa, considero que no es definible con
un s8lo concepto.
-Hablar de Pedagogfa aislada de 1la Educaci@n no se puede 3
ya gque forma parte de todo un contexto histdrico-social.
-Es djficil definir a la Pedagogfa, ya que §sta presenta- 1

fuertes problemas epistemolbgicos.



INDICADOR No. 8

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO NO_CONTESTO.



PRIMERA GENERACION,-
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TERCERA GENERACION,-
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SEXTA GENERACION.-



ANEXO 2

CONSIDERACIONES DEL EGRESADO

SOBRE LA NOCION DE EDUCACION



INDICADOR No, 1

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMIMO ES LA_TRANSMISION DE-
CONOCIMIENTOS.,




PRIMERA GENERACION, -

-Es la transmisifn de conocimientos, cultura y valores - 2
que se realizan de una generacién a otra de forma esco-
1arizada'y de manera individual.

-Proceso de asimi]acién de la cultura por un grupo huma- =~ 1

no amplio y su transmisidn a generaciones posterijores.

SEGUNDA GENERACION.-

-Transmisidn de una serie de conocimientos y conductas - 2
de un sujeto a otro.

~-Proceso de transmisién y adquisicién de conocimientos - 2
habjlidades y actitudes que propician la transformacidn,
comprensidn y conservaci§n del entorno.

~Transmisibén de conocimientos, cultura y valores que se - 1
realiza de una generacién a otra.

~Accidn de transmftir conocimientos y experiencias a un - 1

inaividuo o comunidad.

TERCERA GENERACION.-

-Proceso de formacidn de nuevas generaciones transmitien 6



doles 1os valores y los contenidos, asi ccmo la jdeolo-
gfa que cada sociedad maneja.

Proceso por obra del cual Tas nuevas generaciones se a-
propian de los bienes culturales de una comunidad.
Transmisién o asimilacién de conocimientos que van a =--
permitir al sujeto adoptar o mostrar conductas sistema-
tizadas.

Proceso mediante el cual una persona transmite sus coné
cimijentos a otra.

Proceso que se lega de generacidn en generacibén, hdbite
costumbres, conocimientos, efc.

Es Ta transmisidén adquisici6n de conocimientos, hdbi---
tos, valores que forman parte importante de la persona-

lidad del sujeto.

CUARTA GENERACION,-

Conocimientos, h&bitos, costumbres que van de generacién
en generacién,
Adquisicién y transmisién de conocimientos que nos sir--

ven para desarrollar determinada actividad.

22



QUINTA GENERACION.-

-Fendmeno de indole social, a través del cual la sociedad 5
transmite de generacidn en generaci6n una serie de valo-
reé, costumbres, tradiciones y su cultura con la finali-
‘dad de perpetuarse y -trascender.

-Proceso que se realiza a 1o largo de la vida del indivi= 2
duo a través del cual asimila la serie de patrones de Vi

da, valores culturales etc.

-Disciplina que estudia la transmisidn de conocimientos - 2
y los problemas de ensefianza-aprendizaje.

-Proceso social mediante el cual se transmite o difunde - 1
la cultura entfe los miembros de un grupo humano.

-Reglas, normas, actitudes, conocimientos que se impar- - 1

ten a 1o largo de toda la vida del ser humano.

-Proceso a trayés del cual el hombre adquiere conocimien- 3
tos.

-Recibir y transmitir conocimientos. ’ 1
-Proceso por el cual se van transmitiendo y adquiriendo - 1

conocimientos que a posteriori ser&n aplicables en la vi

‘da cotidiana a través de ensayo y error.

-Cambios ejercidos por las generaciones maduras hacia las 11
inmaduras.

-Proceso mediante el cual se adquiere conocimientos, con 1
apoyo de técnicas.

-Transmisién de ideas, costumbres, lenguaje, conocimien- 14

tos de una sociedad a sus nuevas generaciones.



SEXTA GENERACION.-

fransmisidn de conocimientos para qué el ser humano - - 1
transforme en forma critica su realidad.

Transmisidn de normas y valores del grupo social en que 8
se desarrolla el individuo.

Transmisidn de cultura de una generacidn joven a una - - 14
adulta.

Transmisi6n de pautas de conducta y actitudes. 7

Transmisi6n y adquisicifn de conocimientos. 1



INDICADOR No. 2

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS

POR GENERACION EN TORNO AL ~--

TERMINO ES LA FORMACION INTE-
GRAL DEL HOMERE,




PRIMERA GEMNERACION.-

Desarrollo de las potencialidades del {individuo

Proceso de ensefianza-aprendizaje cuya finalidad es la de
preparar individuos capaces de desarrollarse y desarro--
11ar el medio que los rodea.

Llevar, conducir, dirigir o guiar al individuo al desa--

rrollo de sus potencialidades ffsicas y psfquicas.

SEGUNDA GENERACION,-

Parte de conocimientos de la realjdad y 1a'escue1a C -

de los que ya se ha apropiado el sujeto.

Proceso por el cual el hombre se forma en aspectos cultu

rales, 1deo1§gicos e hist6ricos y sociales, produciendo—_

un tipo de hombre.

TERCERA GENERACION,- .

Proceso que se encarga de dinamizar y conducir experien-

cias intelectuales, emocicnales y corporales para el de-



sarrollo e 1ntegrac1§n de las capacidades humanas, con-
forme a un contexto histérico-cultural.
-Proceso que permite una formacidn integral.
-Formacidn de la persona]idad_de] hombre.
-Proceso dia1éctico que contribuye a la formacidn del in
dividuo o del grupo.

-Proceso de formacién de personas.

CUARTA GENERACION,~

-Proceso de formacidn de personas.

-Proceso mediante el cual Jos individuos se yvinculan a su
medjo social, econdmico y cultural tratando de obtener -
un desarrollo equilibrado.

-Proceso de desarrollo del hombre como ser social,

QUINTA GENERACION. -

-Proceso de desarrolilo de Tas indi?iduos desde una pers-- .
pectiva histdrico social,
-Deberia ser el elemento que gufe al individuo al desarrg

1110 de todas sus facultades, entendido &ste como jntegral



'roceso continuo donde intervienen infinidad de factores
omo son: el cu]tu}al, econfmico, social, polftico, etc.
‘oda actividad tendiente a conformar al individuo de ma-
tera integral,

’roceso integral e intercomunicativo por el cual se rea-
lizan con mayor plenitud la instruccidn, la personaliza-
zién v la socializacibn del hombre.

Disciplina qde nos permite desarrollar habilidades, des-
trezas y aptitudes de un hombre.

Es dar, dirigir un aprendizaje ya sea formal e informal-
para la formacién del individuo.

Medio por el cual el hombre se forma psicolfgica y so==

cialmente.

Proceso mediante el cual el individuo va a desarrollar--
sus habjlidades, cualidades y capacidades para poder - -
alienarse a ta sociedad. ‘

Proceso por medio del cual el sujeto adquiere habilida--
des, desarrolla capacidades y forma una conciencia del -
mundo.

Proceso de formacién de la personalidad del individuo.

SEXTA GENERACION, -

Formacidn recibida dentro y fuera de las instituciones.



-Proceso que forma al hombre desde que nace hasta que mue
re.

-Proceso social que permite el desarrollo integral de los
educandos.

-Proceso que trata de Tograr el desarrollo del indeiduo-
tanto en su interior individual como en su exterior so--
cial. )

-Formacidn del individuo en todos los aspectos de su vida
-Proceso contfnuo y constante en el que el sujeto se for-
ma e informa en una préétiéa social.

-Proceso por el que se adquiere hébitos, costumbres, cul-
tura etc.

-Proceso dindmico que conforma al individuo.



INDICADOR No, 3

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORMO AL --
TERMINO LA MODIFICACION DE LA
CONDUCTA_HUMANA,




PRIMERA GENERACION.-

-Proceso sistemdtico destinado a lograr cambios en las --

conductas de los sujetos.

SEGUNDA GENERACION, -

-Conductas a seguir por medjo de copocimientos organiza--
dos y estructurados.

-Cambijo en el aprendizaje o conducta de una persona.

TERCERA GENERACION, - .

-Proceso por medio del cual laos 1nd1v1duos modijfican su -
conducta, adaptdndose a los cambpjos que se presentan.'?g
1iéndose de sus experijencias personales.

-Es el generar copductas determinaqas en sujetos que - =~
conforman una socijedad.

-Son todos Jos medios de accibp permanente que modifican

la conducta de la persona.



CUARTA GENERACION, -

o
Adquisicibébn de conocimientos cque conllevan a un cambio -

de conducta.

Proceso de ensefianza~-aprendizaje con el que se pretende~
modificar una conducta.

‘Interiorizaci6n de pautas de.conducta por parte del suje
to, tomados de su medio ambiente.

-Conducta manifestada en la adquisicién de conocimientos.

QUINTA GENERACION.-

-Es el proceso mediante el cual el individuo desarrolla -
una serie de actitudes, aptitudes, destrezas y habilida-~
des que le permiten interactuar en el contexto socio~-cul
tural,

-Es la modificaci6n de una conducta.

-Proceso que posibilita el cambio de conducta en el indi~
viduo afectando Tas areas cognoscitiva, afectiva y.psicg
motrfz.

Actos que tienden a transformar la conducta.



SEXTA GENERACION.-

-Formacién diaria del hombre con el medio que le rodea y

con Tos demds. Como un proceso de madurez moral, soclal

y cultural,

-Toda forma y conducta del hombre, en la cual durante su

desarrolilo se modifica.

-Manifestacién de la sociedad, que busca un cambio de <=

conducta en el individuo.



INDICADGR No. 4

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO UMA REPRODUCCION IDEO
LOGICA_DOMINANTE.




PRIMERA GENERACION.-

‘Es una alternativa liberadora de las fuerzas jideologi--
zantes por parte del Estado desde la perspectiva de - <

prédctica ideologizante.

SEGUNDA GENERACION,-

TERCERA GENERACION,-

-Proceso por e] cual el ser humano reproduce la jdeolo- -
gfa y la cultura de] medio, en que se desarrolla su exis

tencia. Este proceso se inicia desde el nacimiento.

CUARTA GENERACION,-

-Transmisidn y reproduccidn de los valores, ideologfas, -

concepciones del mundo, etc.



>roceso mediante el cual las tradiciones culturales pre 1
tenden reproducirée a todas las sociedades.
Adopeidn y formacibén de reglas y normas establecidas - 1

por la sociedad de generacif6n en generecidn.

QUINTA GENERACION,-

Fen6meno determinado por la estructura, la cual cumple - 1
funciones contradictorias: reproducif y transformar.,

Aparato del Estado que determina la formacidn de 1o§ in- 1
dividuos con ciertas caracterfisticas que coadyuvan a la-
reproduccidn de sistemas establecidos y por ende a la --

continuidad de los mismos.
SEXTA GENERACION. -

=S un pfoceso que iﬁcfde en otros'proéesos sociales y - 1
jue -se ve cruzado por aspectos econgmicos, ideclégicos, -

) sicol16gicos. ' -

“onjunto de ‘normas {deoldgicas regidas por una socjedad. 2
-orma de reproducir el modelo sccial. - 1
ledio por el cual se reproduce la ideologfa del tipo de 5

yombre que requiere la sociedad.



- INDICADOR No. 5

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EM TORNO AL --
TERMINO UN PROCESO DE TRANS--
FORMACION SOCIAL,




PRIMERA GENERACION.-

Proceso a través del cual el hombre adquiere h&bitos, -
costumbres, conocimientos, actitudes y todo aquello que

necesita para desarrollar y transformar su sociedad.

SEGUNDA GENERACION,- .

Proceso de adquisicién, asimilaci6n, integraci6n de nor
mas, valores, conocimjentos que integra el hombre a su~
personalidad para lograr una transformacidn y modifica-

cién de las circunstancias que lo rodean,

TERCERA GENERACION, -~

Proceso mediante el cual se adapta el indiyiduo al me- -

dio en el que se desenvuelve.

CUARTA GENERACION. -

- e e e e o e st ma m em em em e m =



QUINTA GENERACION, -

‘Proceso continuo de ensefianza-aprendizaje, en el cual -
interactfia educando y educador con la finalidad de ac--
tuér y transformar su realidad.

‘Es un elemento formador de la conciencia y que suele in

cidir dada alguna coyontura, en un cambio social.

SEXTA GENERACION.-

-Proceso medianfe el cual el individuo adquiere sus Qa]o-
res y cultura a través del tiempo para transformar su mg
dio social.

Transformacién de la realidad social en teorfa y prdcti-

ca.

1

1

3



INDICADOR No. 6

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACIOM EN TORNO AL --
TERMINO QTROS.



PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION .-

TERCERA GENERACION.-

~Es un proceso mds de la socjedad-que se entiende en dos
dmbitos: politico y cognoscitivo.

Todo 1o que el ser humano a través de l1a hjstoria, del =
medio donde se desenvuelye y en general de la vida dia--
ria adquieré.

Es la cultura que el hombre ha creado a trayés de su his
toria, la cual es adquirida, criticada y superada de ge-

neracién en generacifdn.



CUARTA CENERACION, -

- 0 )
Actividad social que debe cubrijr ciertas necesidades: sg

o

cjalizacidn, integracidén, etc.

QUINTA GENERACION.-

.Proceso continuo y permanente a través del cual e] {ndi-
viduo se va incorporandec a su medio social.

Disciplina que se encarga de los problemas ensefianza-a-
prendfzaje.

Todos 1os problemas que signifiquen adquisicién de con--
ciencia tanto individual como colectiva.

Facultad que se tiene de explotar las facultades del in
dividuo, su capacidad e intereses intencional o no intey
cionalmente.

Proceso que se da a lo largo de toda la vida, tanto a -
nivel escolar como extraescolar.

La categorfa que objetiva el estudio de & ‘agogia, el
proceso social con perspectiva liberadora (en América La
tina), el lapso constructivista de toda existencia donde
se patentiza su acervo cultural.

Proceso de formacién de un sujeto.

Representa una condicién objetiva a dos niveles, socijal

e individual, comprende el proceso ensefianza-aprendiza-



je dentro de un marco econdémico, poifitico, cultural, -
social e histérico.

Proceso dialéctico de formaci6n que puede lograr el - -
hombre a lo largo de su vida, en cada lugar y momentos -

concretos en una situacidn cualquiera..

SEXTA GENERACION, -

-forma de analizar y dirigir las facultades o hahbiljdades
de una persona.

-Proceso por el que una persona aprende y que se obhtiene
en forma 1nst1fuc1ona1 0 no.

-Proceso de enseﬁanza-apréndizaje dindmico.

-CQmulo de experiencias.

~Proceso sistemdtico que empjeza desde que el individuo-
es prenato hasta que muere.

-Disciplina que bjen desarrollada contribuye a una mejor

formacidn.

—



INDICADOR No. 7

DESCRIFCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --

TERMINO NO_CONTESTO.



PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION.-

- o mm R e e e e s e em e e e m

TERCERA GENERACION,-

- em e e o am Em o wm ma wm m sm e e e

QUINTA GENERACION, -



SEXTA GENERACION.-



ANEXQO 3

CONSIDERACIONES DEL EGRESADO SOBRE
EL PERFIL PROFESIONAL QUE DEBE
REUNIR EL PEDAGOGO



CARACTERISTICAS PERSONALES .



INDICADOR No, 1

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO REFLEXIVO, CRITICO, -
ANALITICO Y CREATIVO,




PRIMERA GENERACION.-

Capacidad de analizar problemas educativos.

Capacidad de andlisis, sfntesis y creativo.

SEGUNDA GENERACION, -

Capacidad de an&lisis y sfntesis, preparacidn cultural

y creatjvo.

TERCERA GENERACION, -

Reflexivo, critico, analftico, creativo.
Capacidad de recibir y asimilar situaciones que afecten

a la sociedad.

CUARTA GENERACION.-

Debe tener capacidad de and&lisis, crftico, ética profe-

sfonal, tacto, dindmico, creatTVo, motivador.



-Debe ser critico y dispuesto a contribuir en los ambi--

tos educativos.

QUINTA GENERACION.-

oo

~Debe ser una persona ﬁue construya, que analice, refle--
xione, cuestione y cree,.

-Debe ser creativo, crft1cd y buscar alternativas educa~
tivas.

-Tener gran sentido de sTntesis y an§11s1s, creatividad-
e 1maginac1§n, rapidez mental,

-Poder de sjntesis, extrovertido, organizac1§n, creat1Vq

criterio amplijo.

SEXTA GENERACION, -

-Deberfa tener una conciencia critica, reflexiva y parfl
cipativa.
-Capacidad de andlisis, sintesijs, crftico,

-Comprometido, responsabTe, crftico, andljgico,



INDICADOR No, 2

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GEMERACION EN TORNO AL -~
TERMINO DERE POSEER UNA FO"MA
FORMACION INTEGRAL.




PRIMERA GENERACION.-

- e e e o o m e e e mm e e e e -

SEGUNDA GENERACION. -

-Amplio conocedor de su area y estar formadc en todos ~-

los niveles.

TERCERA GENERACION.-

-Una cultura general y una formaci6n humanfstica.

CUARTA GENERACION, -

-Poseer un aceptab]e'acervo cultural,
-Poseer una s61ida formacién integral que involucre el -
hecho de ser analftico, prdctico, emprendedor y lider -

que solucicne problemas,



QUINTA GENERACION.-

[+]
Debe ser un profesional que esté en constante superacidn 1

Debe tener el dominio general de los aspectos mds signi- 1
ficativos para el desarrollo del individuo como ser so--
cial e individual, aspectos tanto psicoldgicos, socia- -

les e histéricos,.

SEXTA GENERACION. -

Debe poseer una formacién completa cultural, que entien 4
da de todo 1o que se le hable.
Tener una visién del mundo y de la realidad clara o - - 2

cuando menos definjda teorjcamente.

Tener actitudes que le permitan acceder al campo labo-- 2
ral,
Prédctico, interés por la investigacifn y cambios socia- 2

les, creatijvo, capaz de tomar decisiones, culto.



INDICADOR No. 3

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GEMERACION EN TORNO AL --
TERMINO DEBE TENER UNA ACTI--
TUD APOSTOLICA,




PRIMERA GENERACION.-

- e e = e = o e e = om wm m m = o=

SEGUNDA GENERACION.-

Capacidad para aprovechar los espacios institucjonales
oficjales, dando a su trabajo una orientacidn ajena al
burocratismo y con un compromiso social verdadero.

Tener una gran entrega a la carrera y al trabajo que -

dard a la humanidad.

TERCERA GENERACION, -

CUARTA GENERACION. -

- e e e e e am e ey wm e s mm e e e



QUINTA GENCRACION.-

-Debe tener actitudes que se encaminen hacia un trato con

las demds personas, de Jo mds amoroso.

SEXTA GENERACION.-

-Debepé ser aquel profes1on1sfa que desempefie su lahor -~
con estricto sentido humanistico dentro de las normas de
ética profesional.

-Debe estar dispuéesto a ofrecer sus conocijmjentos y ser--
vicios a la comunidad, debe ser sociable.

-Debe ser creativo y amar la formacidbn del ser humano en-
sus aspectos culturales, psicolbgicos, sociales, bioldgi
cGs y tener una forma abierta de pensar y resolver pro--

blemas educativos con certeza, sin ser utfpico.

1



INDICADOR No. 4

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO CTROS.



PRIMERA GENERACION.-

SEGUNDA GENERACION.-

TERCERA GENERACION, -

-Debe tener una amplia disposici6n al aprendizaje.
-Tener una meta personal y claramente definida de superé
cién educativa y cultural.

-Responsablie, creativo, capacidad de sTntes1s.
-Optimista, le guste el trabajo intelectual, leer, ini--
cjativa, capaz de escuchar y hablar.

-Objetivo, andlitico, ambicioso.

-Interés por lo educativo, capacidad de mando, capacidad

de tener relaciones interpersondales posjtivas.



CUARTA GENERACION, -

QUINTA GENERACION. -

Debe reunir un amplio criterio humanfstico, debe ub1cai
se dentro de un marco puramente social y exlstencial, -
porque pareciera que el pedagogo es un todologo y nunca
nos ubjcaron en cuanto al mapa curricular, nos ensefia~-
ron un poco de todo, menos en realidad que harfamos co-
mo futuros pedagogos.

Mucho interés por la Titeratura, capacjdad de sintesis-
buena memorja, hacerse comprender en sus exposiciones.
Responsab1]1dad,‘ét1ca profesional, creatividad, inicia
tiva, espiritu de jnvestigac1§n Yy actua11zaci§n constan
te.

Vocacibn, preparacidn adecuada, espacio Jlaboral adecua-
do, capacidad incondicional para adaptacidn, asimila---
cién y acomodacidn,

Consistente, cumplido, responsable y capaz de enfrentar
se a problemas profesionales,

Tener conciencia social de ayuda, control, asesorija, ca

pacidad para escuchar, afé&n de superacién, seguridad.



SEXTA GENERACION.-

-Debe ser emprendedor, responsable, consciente de la la-
bor que desempefiard. '
-Interés en el aspecto educativo.

-Tener responsabiljdad profesional y ética,



INDICADOR No, 5

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO NO CONTESTO.



PRIMERA GENERACION, -

- e e e e e e e e e e m ey em e
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CUARTA GENERACION.-

- e ea wm = o mm e vm e em me em o

QUINTA GENERACION,~
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SEXTA GENERACION, -
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CARACTERISTICAS PROFESTONALES



INDICADOR Mo, 1

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL ~--
TERMINO DEBE TEMER HABILIDA--
DES PROFESIONALES.




PRIMERA GENERACION. -

-Debe interesarse por ser mds concreto o especjalizarse.
-Debe estar preparado en aspectos relativos a la educa--
cién, debe dominar el lenguaje oral y escrito, estar ac
tualizado y conocer la situacibén educativa minimamente-

a nivel nacional.

SEGUNDA GENERACION.~

-Conocimientos amplios sobre diddctica, psicologia del -
aprendizaje, organizacién y planeacidn.

-Conocimientos sobre docencia.

-Manejo adecuado de enfoques e instrumentos de orienta--
cidn vocacional, profesional y escolar, conocimientos -
‘de investigacibén pedagbgica, dominio de contenido res--

pecto a programas, planes de estudio, etc.

TERCERA GENERACION.-

-Una s61ida formacién en metodologfa de la investigacifn,

vpreparacién en el drea de diddctica, en general conoci-



entos producto de la préactica.

srsona con s6lidos conocimientos en didictica, psicolo
‘a, terapfa grupal o manejos de grupo. o

1 pedagogo debe entender un poco Ta psicologfa y la so-
fologfa.

2be saber jnvestigar, planear, elaborar programas.
yminar campos como el de la sociologfa y ecgnomfa. -~
tras &reas del conocimiento.

a prdctica docente, administrativa, metodol6gica, prag
jca para capacitar,

ener una preparacifn completa en todos los aspectos --
jddcticos, de planeacidn para {ntervenir en todos los-

spectos educativos nacionales.

CUARTA GENERACION, -

ebe atender problemas educativos a todos niveles, sa--
er preparar docentes e investigar.

ener habjlidad interpersonal, conocimientos sobre psi-
ologia educativa,diddctica.

ener conoc1m1ento§ plenos sobre curriculum, epistemolo
ia y docencia.

ener conocimientos en economfa y planeacidn.

onocer todo lo relacionado en cuanto a programas tanto



escolares como de capacitacibdn, conocer elementos de in
vestigacidn, manejar las diversas corrientes educativas
-Manejar y aplicar técnicas de ensefianza, conocer, mode-
los de ensefianza, conocimientos de pruebas objetivas, -
conocimiento y manejo de estadfstica.
-Habilidad para establecer y fomentar las relacfones hu-
manas.
-Debe ser un buen investigador.
-Saber coordinar grupos de aprendizaje, elaborar progra-
mas escolares y de'capac1tacién, orientacién vocacional

y educativa, evaluacidn de aprendizajes.

QUINTA GENERACION,-

Lo o8

-Teneyr conocimientos scbre los métodos djddcticos, habi-
1idad para adquirir y transmitir conocimientos. -

-Saber planear, capacidad para Ta docencia, saber adminis
trar, saber investigar.

-Habilidad para trabajar en equipo, manejar o conduc¢ir -
grupos, conocimientos s81idos sobre investigaciﬁn, Cu--
rriculum.

-Conocimijento de desarrollo y sistemas de educ., dominio

de recursos y apoyos, dominio de la ensefianza.



jonocimiento de educacifn de adultos, investigacibn --
tber ensefiar a los que ensefan.

yrmacidn s§lida en capaciteridn, elaboracibn de planes
programas, métodos educativos contémporéneos.

ipaz de aplicar y ensefiar materiales didacticos, de ad-
inistrar personal, capaz de crear alternativas educ.
wvestigar constantemente, utilizar dindmicas de grupo-
abe ser docente e investigador, conocedor de la reali-

ad social educativa.

SEXTA GENERACION.-

onocey todos aquellos elementos como técn1ca§, método§
ducativos, extraescclares y escolares.

star capacitado para elaborar planes, técnkas pedagdgi
as, conocer de curriculum,

er buen investigador, préctico, creativo, conocimien--
os s6lidos de un &rea,

acilidad de investigar y conocer el proceso ensefianza-
prendizaje.

abilidad para la docencia y para cambios.

aber qué es la Pedagogfa, saber investigar, orientar,-

duc. especial.

11

16



INDICADOR No. 2

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO DEBE TENER UNA FORMA-
CION TEORICO-METODOLOGICA QUE

APOYE SU PRACTICA PROFESIONAL




PRIMERA GENERACION.-

be tener una formacién académica que Te Permita el eg
dio, investigacibn y tratamiento cientifico de los -~

‘oblTemas del hecho educativo.

SEGUNDA GENERACION, -

~ofesional que debe reunir todos los elementos necesa~
fos para tener accién en todos los niveles educati#os.

ner una formacibn tefrico-préctica bien equilibrada.

TERCERA GENERACION.-

ntar con un marco tefrico que le permita abordar su -
jeto de trabajo, y con elementos técnicos instrumen--

1] es para operar sobre un objeto,



CUARTA GENERACION, -

-Debe conocer, comprender la teoria y manejar su drea.

-Tener bien estructurado un marco tedrico, conocer instru
mentos necesarios para desarrollar una 1nvestigac1§n, un
tratamiento o un diagndstico, aplicar todos los conoci--

mientos en la realidad.

QUINTA GENERACION,-

~Tener pleno conocimiento de lo que es la Pedagogfia, prg
pararse constantemente, vincular la teorfa con la prdc-
tica, conacer el objeto de su estudio, saber que es un-
programa de estudijo, tener buena formac1§n académica,--
conocer las teorias pedag§g1cas, tener diferentes con-=
ceptos de pedagogo, ayudar a la comunidad.

-Formacién técnica-préct1ca, es decir, con conocimiento~-
cierto de la aplijcacién prdctica de los conocimientos -
adquiridos, conocimiento de los métodos de enesefianza -
en forma mds practica,

~E1 pedagogo debe egresar con bases psicoldgicas bien ~-
fundamentadas, profundizando sobre e] orTgen del proce
so ensefiapza-aprendizaje y sus diferentes enfoques, con

bases pedagdgicas bien fundamentadas, buena diddctica,



SEXTA GENERACION, -

:ner un conocimiento concreto de lo -que es Pedagogfa y
1s funciones que puede desempefiar, tener por lo menos-
1 prdctica mﬁs necesaria y no s8lo la teoria que es lo
1e mds se maneja,

ynocimientos generales, saber desenvolverse en cuals -
1ier &rea.

ontar con Jlas suficientes bases tefrico-metodolf8gicas-
ara enfrentarse a problemas especfficos de la educa- -

idn.

1



INDICADOR No., 3

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL ~-
TERMINO DEBE_INTERESARSE DE -
oS PRORLEIAS SOCTALES.




PRIMERA GENERACION,-

————————————————

SEGUNDA GENERACION,-

————————————————

TERCERA GENERACION, -

onciencia de ta realidad social e hist8rica en que se
esempefia, jnterés por las personas y los grupos huma-

0s a quienes d& 'su trabajo.

CUARTA GENERACION, -

ebe interesarse por los problemas sociales, fundamen-

almente los educativos,



QUINTA GENERACION, -

SEXTA GENERACION, -

-Debe ser-una persona jnteresada en el movimiento del de
sarrollo social, puesto que de ello se determinard al -
proceso educativo del] mismo, ,

~-Ser revolucjonario de pensamiento, estar censciente de-
la problemdtica educacional en México.

-Una persona que debe estar consciente de la situacidon-
del pais en todos los aspectos, politicos, econﬁmicos-
sociales y culturales.

-Interesarse por los problemas educativos,



INDICADCR No. 4

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORMO AL --
TERMINO CAPACIDAD DE TRANSFOR

MACION SOCIAL.




PRIMERA GENERACION.-

- e e Em e o e e e e e e e e -

SEGUNDA GENERAGION.-

-Reconocer a la educacidn como medio de transformacidén -

social.

TERCERA GENERACION.-

e TR W T T e Rl e T e Rt R

CUARTA GENERACION, -

~Estar interesado por hacer un camhjo donde se encuentra

ya sea 1nst1tuc1§n o familia,

QUINTA GENERACION,-



SEXTA GENERACION,-

ebe tener elementos de una préctica -que pueda ser - -
ransformada por €1 como trabajador de la educacién.
ener elementos tefricos-précticos que Te Tleven a - -

omprender, cuestionar y transformar su rea11¢ad.



INDICADOR Mo. 5

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --
TERMINO OTROS.



PRIMERA GENERACION, -

-Capacidad para aprovechar los espacios institucionales -
yficiales, dando a su trabajo una orijentacidn ajena al bu

“ocratismo y con un compromjso social verdadero.

SEGUNDA GENERACION, -

-Ser explorador de senderos varios del conocimiento paré-
proponer alternativas educativas.
-Ser m§s concreto y especializado.
-Conocer posibilidades y 1Tm1tes_en cuanto a las necesidi

des reales de educaci{fn que presenta un sistema, una so0¢

TERCERA GENERACION, -

-En Ta préctijca se entiende por pedagogo un profesionista
que tiene una estrecha relacién con el quehacer educati-

vo.

CUARTA GENERACION, -



QUINTA GENERACION,-

o]

eria dffici] precisar qué caracteristicas debe reunir -
ués ééte desempefiard sus actividades de acuerdo a las -
oliticas que sean manejadas en el Tugar en el que se u-
ique.

610 querer ser un pedagogo,

‘odas aquellas que se vinculen con la educacifn, con la-
nsefianza del aprendizaje,

.as que sefialan en el perfil de la Ticenciatura.

star dispuesto a desaprobar ideas y supuestos que se to
jen como verdades absolutas: asistir a la escuela es in-
lispensable, ser bibli6filo por excelencia en todas las-
ireas y por preferencia en Ta Pedagogia, provocar el abo
engo cientifico de Ta Pedagogfa.

uriosidad informativa, sentido del deber, disciplina,--
onocimiento y habilidad en los t6picos profesionales, -
0 ser relajiento, no ser estirado.

In pedagogo es un desconocido por mucha gente, Tos que -
ienen idea 1o definen como un maestro de primaria o - -
reescolar, Los que terminamos la carrera nos definimos
omo todologos, Un pedagogo debe salir con una especia-
idad de acuerdo a’'sus ijnclinaciones para que se le re-
nozca como tal y se le dé el Jugar que merece.

eglin 10 que hemos visto a lo largo de Ta carrera pr:'en

len que sea un todologo, por lo que tendemos a ser | 50



nas con todas las virtudes que pueda obtener.

Sus caracterfisticas deben ser a nivel vivencial,

Tener conciencia de Ta importancia de la educ. en .la vi
da del hombre.

Considero que las caracteristicas de un pedagogo no son-
especiales de la carrera sino de las condiciones donde -
se ubique su trabajo.

Profundizar en los problemas educatjvos.

SEXTA GENERACION. -

Debe tener una tendencia definida en cuanto a los proce-
sos educativos, para desarrollarse con seguridad.

Debe maneéar mds elementos psicolégicos y socioldgicos.,
conccimiento teérico-préctico de 1o que es su campo de-
trabajo, pues se tiene la competencia con los psicolo~-
gos.

E1 probliema epistemo1§g1co de la Pedagog?a incide en una
préctica profesional y por consiguiente en las caracte--
risticas profesionales del pedagogo.

Debe tener una especialjzacgidn.

Tener concepcidn clara de 19 que es el pedagogo y la Pe-
dagogja, conocer cudl es su papel dentro del contexto so

cial.



INDICADOR No. €

DESCRIPCION DE SUS RESPUESTAS
POR GENERACION EN TORNO AL --



PRIMERA GENERACION.-
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TERCERA GENERACION, -
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CUARTA GENERACION,~
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SEXTA GENERACION,-



CUADROS DE FRECUENCIA DE INDICADORES
POR GENERACION



CUADRO No, 1
NSIDERACIONES DEL EGRESADO SOBRE LA NOCION '@ PEDAGOGIA.-

£ £ £ £ f f f
\\\\ﬁENERACIONES | 1a.| 2a.| 3a. 4a.| 5a.| 6a.| TOTAL
GENERA| GENERA| GENERA| GENERA | GENERA | GENERA
CION, | CION. |CION.™|CION. [CION.”|CION.
NDICADOR
76-79 | 77-80 | 78-81 | 79-82 |80-83 |81-84
. UNA CIENCIA O UNA
DISCIPLINA. 8 6 19 29 62 55 179
- ESTUDIO DEL PROCESO 2 0 0 2 3 7 14
ENSERANZA-APRENDIZA
JE.
. ESTUDIO DE LA FORMA-
CION INTEGRAL. 10 2z o 2 %y U
|-
. ESTUDIO DEL PROCESO 0 1 1 2 2 2 8
DE ADQUISICION DE -
CONOCIMIENTOS.
- ESTUDIO DE LA EDUCA | O 2 2 1 0 3 8
CION.
. ESTUDIO DE LA CONDUC
TA HUMANA., 0 0 0 0 0 1 1
_ OTROS. 0 3 3 2 6 5 19
!
~ NO CONTESTO. 0 0 0 0 2 0 2
TAL DE FRECUENCIAS 11 12 27 36 77 79 242
2 GENERACION.




CUADRO No. 2

INSIDERACIONES DEL EGRESADO SOBRE LA NOCION EDUCACION.-

£ f £ f £ £ £
ENERACTONES.
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. TOTAL
GENERA GENERA [GENERA | GENERA [GENERA |GENERA|
INDICADOR. CION. |CION. |CION. |CION. |CION. |CION.
76-79 |77-80 |78-81 |79-82 [80-83 [81-84

.- LA TRANSMISION DE CO

R 01, 3 6 14| 24| 42| 32| 121
.= LA FORMACION INTEGRAL

DEL HOMBRE., 5 3 5 3| 15| 23| 54
.- LA MODIFICACION DE LA 1 2 3 5 4 4| 19

CONDUCTA HUMANA.
.= UNA REPRODUCCION IDEQ)

LOGICA DOMINANTE. | ! 0 1 3 2 9| 16
.- UN PROCESO DE TRANS- | 1 1 1 0 2 4 9

FORMACION SOCIAL.
+~ OTROS. 0 0 3 1 11 61 21
.- NO CONTESTO. 0 0 0 0 1 1 2
OTAL DE FRECUENCIAS POR
ENERACION, - 11 12 27 36 77 79| 242




CUADRO Mo, 3

RACTERISTICAS PERSONALES QUE EL EGRESADO CONSIDERA DEBE TENER EL PEDAGOGO.-

f f f f f f f

GENERACIONES. la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. | TOTAL
GENERA|GENERA |GENERA | GENERA GENERA [GENERA
CION. [CION. |[CION. (CION. (CION. {CION.

IDICADOR. 76-79 {77-80 |78-81 (79-82 [80-83 81-84

~ REFLEXIVO, CRITICO, 4 4 2 16 13 26 65
_ANALITICO, Y CREATI
Va,

.~ DEBE POSEER UNA FOR
MACION INTEGRAL. 0 1 1 3 2 10 17

- DEBE TENER UNA ACTL

TUD APOSTOLICA. 0 2 0 0 1 5 8
- OTROS. 0 0 7 0 . 4 .
- NO CONTESTO. 2 0 0 o . :

TAL DE FRECUENCIAS POR
'NERACION. 6 7 10 19 23 46 111




CUADRO No. A

\RACTERISTICAS PROFESIONALES QUE EL EGRESADO CONSIDERA DEBE TENER EL PEDAGOGO.

GENERACIONES. | la 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. | TOTAL
GENERA |GENERA GENERA [GENERA | GENERA| GENERA -
CION. |CION. [CION. |CION. | CION. | CION.

{DICADOR. 76-79 | 77-80 | 78-81| 79-82 | 80-83 | 81-84

.~ DEBE TENER HABILIDA~ 2 3 7 14 29 22 77
DES PROFESIONALES.

.~ DEBE TENER UNA FORMA
CION TEORICO-METODG-

LOGICA QUE APOYE SU 1 2 ! 8 4 4 16
PRACTICA PROFESIONAL
.- DEBE INTERESARSE DE | 0 0 1 3 0 5 9
LOS PROBLEMAS SOCIA
LES.
.~ CAPACIDAD DE TRANS-
FORMACION SOCIAL. 0 1 0 1 o 2 4
o 3 - ] 3 1 0] 12 6 |23
.- NO CONTESTO, 0 0 0 0 1 1 2

OTAL DE FRECUENCIAS POR
ENERACION, 4 9 10 17 36 28 131




CUADROS SINTETICO-PORCENTUALES



CUADRO SINTETTCO-PORCENTUAL Mo, 1
CONSIDERACIOMES DEL EGRESADO SOBRE LA NOCION PEDAGOGIA.,

FRECUENCIA
INDICADORES . TOTAL. ¥

1.~ UNA CIENCIA O DISCIPLI 179 73.96
NA.

2.- ESTUDIO DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZA 14 5.78
JE.

3.~ ESTUDIO DE LA FORMA- 11 4.54
CION INTEGRAL.

4.~ ESTUDIO DEL PROCESO 8 3.30
DE ADQUISICION DE :
CONOCIMIENTOS.

5.~ ESTUDIO DE LA EDUCA- 8 3.30
CION.

6.~ ESTUDIO DE LA CONDUCTA 1 0.41
HUMANA,

7.~ OTROS. 19 7.85

8.~ NGO CONTESTO 2 0.82

TOTAL 242 100




CUADRO SINTETICO-PORCENTUAL No. 2
CONSIDERACIONES DEL EGRESADO SOBRE LA NOCION EDUCACION,

INDICADORES. FRECUENCIA - %
: TOTAL.
1.- LA TRANSMISION DE CONO | -
CIMIENTOS. - 12 50
2.- LA FORMACION INTEGRAL
DEL HOMBRE. 54 22.31
3.- LA MODIFICACION DE LA
CONDUCTA HUMANA. 19 7.85
4.- UNA REPRODUCCION IDEO
LOGICA DOMINANTE. 16 6.61
5.- UN PROCESO DE TRANS- g 371
FORMACION SOCIAL. :
6.~ OTROS 21 8.67
7.~ NO CONTESTO. 2 0,82
TOTAL 262 100




CUADRO SINTETICO-PORCENTUAL No. 3
CGOAE.éCT ERISTICAS PERSONALES QUE EL EGRESADO CONSIDERA DEBE TEMER EL PEDA

FRECUENCIA
INDICADORES. TOTAL . o
1.~ REFLEXIVO, CRITICO, A-
NALITICO Y CREATIVO. 65 26.85
2.- DEBE POSEER UNA FORMA- :
CION INTEGRAL. 17 7.02
3.- DEBE TENER UNA ACTITUD
APOSTOLICA. 8 3.30
4.~ OTROS. 17 7.02
5.~ NO CONTESTO. 4 1.65
TOTAL 111 45.86




CUADRO SINTETICO-PORCENTUAL No, 2a

CARACTERISTICAS PROFESIONALES QUE EL-EGRESADO CONSIDERA
DEBE TENER EL PEDAGOGO,

FRECUENCIA
INDICADORES. TOTAL. Z
1.- DEBE TENER HABILIDADES 77 31.81

PROFESIONALES.

2.- DEBE TENER UNA FORMA
CION TEORICO-METODOLOGI! 16 6.61
CA QUE APOYE SU PRACTI- '
CA PROFESIONAL.

3.- DEBE INTERESARSE DE LOS
PROBLEMAS SOCIALES. -9 3.71

4.- CAPACIDAD DE TRANSFOR- 4 1.65
MACION SOCIAL. '

5.~ OTROS. 23 9.50

6.- NO CONTESTO. 2 0.82

TOTAL 131 54,13

~J
.
]
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