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_INTRODUCCION

Alrededor de la educacidn gravita tradicionalmente una. preocu

"pacién, la cual se pone de manifiesto en la necesidad de pre-

2 Zu. souiedad,  Es —

parar educandos aptos para incorporarse 2 Iu

ﬁbf'éllo que‘la educacién se ha orientado principalméhte a la
‘capacitacién del sujeto, a quien se le brinda informacién_y‘—b
se le guia en el manejo y aplicacidén de la misma, péra que la

emplee de acuerdo a las necesidades de la sociedad. Mas aﬁn.
en el periodo en que el alumno asiste a la escuela se procu~ .
-ra que adquiera una serie de pautas de. conducta, adecuadas pa

ra desempefiarse mas tarde en la sociedad.

vhna sociedadrcomo la actual, donde la competencia'es hn_mg
5 'dé hacer en la que se genera una lucha por obtener 1és‘po-'“
. cas opdrtunidadés existentes en cualquier campo, el sujeto éé'
‘rre él peligro de vivir 'y desarrollarse abstraido inicamente

en su necesidad de prepararse para tener los elementos qué re
.Qﬁieré para su futura supervivencia y considera éstc como un.
refo personal; y si finalmente. llega a ubicarse en una edu-

cacién preferente dentro de la sociedad, lo interpretara, co-
‘mo unrtriunfo individual. Todo eso lo conducira a llevar una
,éxistencia dedicada s6lo a sus intereses y preocupaciones par
ticulabes. sin que le interese qué es lo que sucede a su alre

dador y sin tomar en cuenta que: por formar parte de la socie-




dad su sxtuac1on esta condicionada y que €1 juega un papel dei

1nterdependencia con los demas.

Ahora bien, lo que realmente configura y define un sistema —~: .
;edutativo son sus -objetivos.. Por este motivo resulta impre -
scindible formar una ides «ldra de éstos, para procesar de un .

" modo coherente el sentido v valor que tiene en el ambito esco

lar de educacidédn media basica por televisidn (telesecundaria),

el instrumento de trabajo denominado guia de estudio.

En cualquier caso es evideate gue la valorizacién didécticé~y.
educativa de una guia o texto depende fundamentalmente del  ~
concepto general de educacién que se tome como base. A su -
vez, tal concepto se deriva de la particular perspectiva fi-. ' -
.. 1oséfica en que se situe, FPuade agregarse, que en lineas ge-
ﬁerales cada sociedad tiene su propia fFilosofia, due suele -
“variar segln los momentos evolutivos de dicha sociedad.
)

.iEl concepto de educacidn emerge del cimulo de necesidades qgéﬁ
cada sociedad presenfa en las sucesivas etapas de su deéabré—f
1lo, ¥y paralelamente varia segﬁn el tipo de hombre que~s¢ de-.
sea formar. Asi, por ejemplo, los objetivos que preéende la

educacidn en una sociedad democritica, son distintos a los -

pretendidQS‘en una sociedad totalitaria; los de una‘ sociedad’

feudalista, diferirian de los de una sociedad industrializada, 



Se quiere decir con esto, que cada época ofrece una educacién’
especifica de acuerdo: 12 con las exigencias de una determina
da filosofia, y 22 dentro de cada filosofia, con las distintas

etapas culturales por las que atraviesa una sociedad.

En este contexto y dentro de la reforma educativa actual. gue

da atras un tipo de educacidn estatica que apuntaba sobre to-

do a transmitir conocimientos en que el aiumno jugaba un pa -

pel mas bien pasivo, en el que lo principal son 1los contenidos.:

Por tanto, &l momento evolutivo en que se vive exige otra cla
se de educacidn, que partiendo del educando atienda sobre todp,
2l cémo se aprende, mas que al cudnto se ha aprendido, tratan

Jde de potenciar al maximo todas las pesibilidades del alumno.

La Ley General de Educacidn habla de la "necesidad de capaci

tar al individuo para afrontar con eficacia las nuevas situa-

ciones que le deparari el ritmo acelerado del mundo contempo-

raneo” (Introduccidn); y en el Diario Oficial del 23 de enero

de 1975, decreto 160, se aflade: no es objetivo suficiente pa
ra la ensefianza la transmisién de conocimientos. Los progre_
sos de la ciencia y de la técnica los dejarén pronto rebasados.
Por ello debe tenderse a desarrollar en los alumnos la capaci
dad de aprendizaje individual (... ). Deben aplicarse métodos
activos que fomenten el espiritu de iniciativa y de ensefianzas

técnicas de trabajo intelectual . etc.
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" De esta manera, se puede ubicar é l1a telesecﬁndaria. como un
subsis;ema del Sistema Educati?o Nacional y se auxilia‘paia
lograr sus objetivos de una gran vabiedad de recﬁrscs didéc”F“
ticos, entre los cuales se encuentran las guias de estudio. —f ‘

‘mecionadas anteriormente. ) R

VlEn virtud del rapido desarrollo de los medios de comunicaciég;i‘
X Masiva'y del impacto que producen en los procesos educativos;
se hace necesario revisar y actualizar permanentemente los re
“cursos did4cticos. Esto significa, en principio, que todos
ios medios y recursos de apoyo a la educacidn, en este caso
165 de .1la telesecundaria, deben evaluarse de acuerdo a los -~

objetivos para '1os que fueron creados.

‘Es por ello que- el propdsito de este trabajo, se avoca alJané(
*iisisﬂy evaluacidn de la Estructura Didictica de los'textos

V’denominados "Guias de Estudios" utilizadas en telesecundaria,
én cuanto a su eficiencia, para lo cual, se cbntemplan bésicg
mgnte los .siguientes elementos que se analizan en cuatro capi

© tulos:

- En- el capitulo primero, se hace una diferenciﬁ entre
la televisién comercial, la televisidn cultural y la
televisién educativa de la cual se deriva la telese-
cundaria. Se describen de manera general, los ante-

cedentes y bases legales de 1la telesecundaria, se par




S
'stéude‘;a expérienéia de la alfabetizacién por televi_"w:f
sién hasta llegér a la emisidn oficial de los progra
mas £e1evisivos para el nivel medié bésico (telesecun
.daria). Se ‘explica el funcionamiento y componéntés -
de éste sistema y algunos obstéculos a los que ée ha

‘anfrentado.

En el .segundo capitulo, -se parte de la identifi&aéiéﬂ
de la teoria o corriente psicoldgica en 15 que se ba_
san los principios de aprendizaje manejados en las -
guias de estudio. Se describen los conceptos.de -—-
aprehdizaje. comunicacidén y motivacidn que se‘derivaq
de ella; los productos que se obtienen del aprendizaje
Ségﬁn R. Gagné; el reglamento de pubiicacioneé del Con
‘sejo Nacional Técnico de Educacidén y Finalmente séldésgr
cribe también, la estructura didactica dejlas guiés

de estudio, y se explica cada elemento que la integra,;

En ei‘térceb capitﬁlo se describe.el Modelo de'evalué'
cian que facilitaré la valoracién de 1o0s elementos. que
que conforman. la estructura didactica de las guias de
‘estudio de telesecundaria. Esto en relacién con los -
programas de televisidn y los elémentos que dicha re; ﬂ:
lacidn ofrece para la ensefianza y el ‘aprendizaje, se

manejan para ello, indicadores y categofias para hé -

cer mas viable el analisis 'y valoracidn-de las guias.




‘l - En el,;apitulo'cuarfo. se presentan 1los fesultédos ef
’,generaies sobre los diferentes elementos (guias de'egﬂ
tudio, lecciones televisivas, programaciéni.~de Acﬁeg

do al analisis basado en ‘la metodoiogia estaﬁlecida'

en el capitulo anterior.

. Para concluir, se plantean algunas recomendaciones pertinentes -
que van acordes a los resultados obtenidos en el capitulo -
cuarto, se hace hincapié fundamentalmente en la estructura dii

. dactica de las guias.

‘"Finalmente, se agregan dos anexos; en el primero se'hlanteanv
"_los objetivos de la educacidn media basica, mientras en el se.
guqdo se proporcionan algunos conceptos-de términos utilizados

“a 10 largo'de1 esfudio'que facilitaran su comprensién:




CAPITULO I

ORIGEN Y MARCO LEGAL DE LA TELESECUNDARIA EN MEXICO

La telesecundaria es una modalidad educativa escolarizada que
‘se establecid en México, con el fin de ampiiar ia oférta dé
"ﬂeducaéién secundaria, especialmente a las zonas rurales y co_

“‘munidades dispersas.

ﬂ'ﬁEn el presente estudio, se requiere cémprender el por dué’se
édopté el medio televisivo para la ensefianza media basica a I
‘distancia; es por ello, que se describirén dentro del aparta_
 &0'"Genera1idades". los diferentes tipos de prbgramacién ielg
'iv15ada. comercial, cultural y educativa. Dentro de ésta ngiif
_ ma se ubicard a la telesecundar1a, ya que esto permltlra con_
ceptuarla como una modalzdad dentro del proceso educatxvo del
Estado. tomando como referencia sus antecedentes, bases lega. -

les y funcionamiento.
“¥.1 GENERALIDADES.

La educacibdn extraescolar, o mas precisamente la extensién. - -

_educativa a los medios de comunicacién, se da en los paises
‘capitalistas desarrollados a partir de los afios sesentas. --—.

Aunado a ésto aparece.la industria de la tecnologia educativa, ' i..




‘que'los paiSes,ricos exportan a las naciones subdesarrolla =

das como alternativa de solucidn educativa y de apoyc . a la de;

pendencxa cul tural.

La tecnologia, como sistema de control ideoldgico, tienefen—;
‘ireksus objetivos, unir la educacidén con los medios masivos-;
“de 1nformacién para exiender & trovds dc este mecanismo;y‘hgs

ta amplios sectores de la sociedad, conocimientos, valores, -

actitudes y comportamientos que se adectien al modelo econdmi-’
" co, politico y social-del sistema educativo, mediante la im-
portacibén de "programas educativos* por parte de la televisién

comercial a la que paralelamente se ha venido desarrollandb 2;
kna programacién de entreﬁenimiento francamente mercantilista
disefiada por el’gran capital transnacional. Esto habla por'—'
:si'sélo del grado. de dependencia cultural de la televisidn -

con mayor auditorio. .

'La televisidn comercial como empresa privada, surge 'como Gni-|
ca opcidn en 1a actividad cuando el gobierno se aut¢deéca11f§5 
ca para actuar como emisor.‘ Con-la ley qué regulaba la acti—vj
vidad radiofbnica se desarrolla la telev1516n prlvada durante
d05 decadas. haciendo del medio lo que marcan los obgetlvos ~
enpresariales. Su cardcter monopdlico (art. 28 const.), se -
_dejd ver desde los inicios. Sin ningln obstdculo crecid al -
amparo de la “benevolencia" de una burocracia gubernaménta} -

interesada en el desarrollismo econdémico; por lo que colabopé




y se apoyd &n el crecimiento acelerado del monopolio con el -
fin de,qué el aparato de difusién se insertara al proéeso eco

némico.

En efecto, el contenido cultural y educativo del medio comer-
© .eial ha estado determinado por los intereses econfmicos de 155:
>principa1es compradores del tiempo de transmisién; es decir,
fLSS grandes cospoiracicnes cmigorac, casi en en totalidad nor-.
‘;teamericanas, son las que han modelado al medio como aparafo
' _antidemocr§tico y un tanto desorientador para el gran nilmero

de televidentes.

'En este contexto se requiere establecer de manera generalylas
diferencias esenciales entre la televisién comercial, la tele
: viéidn cultural y la televisifn educativa, presentadas a con-
,‘ffinuéciGn‘en este orden y delimitar as{ el objeto de transmi-

;. 8i6n de cada. una de ellas.

:Lé‘televisiﬁn comercial desarrolla una amplia gama de'forma;; _
fbs,,géneros v recufsos audiovisuales para proporciocnar eﬁtrg;:
tenimiento y-espect&culo. El entretenimiento es la funciéﬁ -
pi&bte de la industria cultural y de la difusién de ideologfa
vinculadas a las necesidades del sistema para crear un plbli-
‘co consumidor homogéneo, a través de los recursos mencionados; ;
son desarrolladas para cumplir con mayor eficacia los objeti-~ ’

vos no explfcitos de educacidn que cubren sus propSsitos de -




Co1e

diversidén. Asi pues, este tipo de T.V.:

"a) Le dice  al hombre de masa quién es, 1le presta una -

identidad;
b) Le dice qué quiere ser, le da aspiraciones;
c) Le dice cdmo lograrlo, le da una técnica;

d) Le dice cémo puede sentir que es asi incluso cuando

no lo es, le da un escape™. {1}

Los medios de difusidn masiva (MDM), y de manera particular -
"1a.te1evisi6n, se ha convertido para grandes sectores de la ="

. 'poblacién, ‘en “una primera y preponderante escuela, tanto pa—-
. . B . 1 . - -

"ra la creacidn de determinados tipos -de conducta, la visién
‘que ‘el hombre tenga de si mismo, de la sociedad y de sus rela.

N L T
ciones como del modelo de personalidad adecuado a ellos"™,(2). .

‘El emisor, quien detenta los medios de produccién y transmi-:
.sibén de los mensajes, actia en el proceso de comunicacién o-

rientado por un sentido de eficacia respecto de sus intereses

(1) C. Wright Mills. La &lite del poder. p.

(2) Enrique, Guinsberg. Los medios masivos de comunicacién’

escuela de la personalidad. p.76
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Vbero‘dado que ha quedado claramente establecido que su inten4‘
ciéb es la de proporcionar al publico el tipo de programas de
diﬁersiéﬁ y entretenimiento_que éste Gltimo solicite y aplau~
da, se elimina todo tipo de responsabilidad del emisor respec
to de los contenidos informativos y educativos que esa diver-—

“gién implica,

Pér‘étra parte, el piblico ha sido "educado" para solicitar y
aplaudir determinado tipo de programas de entretenimiento, —-
pues al mismo tiempo que se le ofrece "diversidn" se le ense-=
fla qué es "lo divertido".

I
La televisidn cultural es el género informativo que se ha ido
conformando como la sucesidn agil, ininterrumpida, desestruc— 
turadé'y no jerarquizada, de aspectos fragmentados de la rea:_ 
. lidad y cuyo valor esencial es mantenerse actualizada,‘ejemu“
pios de dichos aspectos son: las manifestaciones artisiticas
de todo orden; debates sobre temas de interés permanente, el
interéé-por cbnocer las realizaciones ejemplares que otros pa
ises han logrado; advertir las técnicas de produccidn que po-
-drian emplearse para obtener mejores resultados en nuestro mg
dio, etc. Estos se ofrecen al piblico en general con el fin de

difundir los aspectos culturales que el sistema predominante

establece.

La televisién educativa tiene caracteristicas muy especificas.



Generalmente va dirigida a un piblico cautivo, homogéneo en -
su hivel'de escolaridad, que requiere que cada programa teng:
ijetiyos preciéos. seéuencia lbégica, explicaéionés concrgtAS’
ry;un'resumen. Cada progréﬁa debe represeﬁtar uhq unidad-eaﬁ
éi mismo aunque forma parte de una serie que corresponde.aiu

topico determinado.

Normalmente la televisidn educativa se ha utilizado como una
ayuda, como un auxiliar de la educacidn. Varios estudios al’
'respecto indican que esta préctica ha dado buénos resultados-’
éuahdo'esté totalmente integrada a los programas regulares, y
demueétra en efecto, que la imagen es muy elocuente para ilq§:
trar procesos y fendmenos, amplificar detalles,_descubrir cog3

‘secuencias, etc.

'éabe seflalar que el género "educ&tivo" ha circunscritp sus c&g
':tenidbs a la informacidn para la instruccidn yrsg formaté a -
;a reproduccidn de la exposicidn magisterial con una tenden——~
ciaVacenﬁuada a ejemplificar el contenido, pero sin'aprovechat

dél'todo los ‘recursos que el mismo medio proporciona.

Frente a esta situacién y tomando en cuenta la autodescalifi-
cacidn del gobierno mencionado al principio de este capitulo,

se implementa unicamente un proyecto de educacidén formal ‘a -—

través de la televisién a nivel nacional, que es la telesecun .

daria, 10 que representa un minimo del tiempo de transmisidn
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"dentro de las emisiones comerciales y las que denominan .cul-

'(tufales.

Ahbré bien, gs‘necesario dejar bien establecido que:en 1as —~
!t{apsmisiones por televisidn en si mishas. sin diétinguir'ias
privadas de las oficiales, todos los programas llevan e1impli‘ 
_can un contenido .cultural. Por elle, se reguicre definii ids’
" modalidades de educacidn (formal, no formal e informal) que. —

se - utilizan en este medio.

EDUCACION FORMAL A TRAVES DE LA TELEVISION

{

1;Estado hacia la televisidn, con el propésito de difundir la e.
‘ducaciénhgscolar a amplios sectores de la sociedad, tehiéhdqf?;
Lcéﬁo objetivo la capacitacidn masiva mediante ciertos instru—
: j;mehtos { programas  educativos, guias de estudio, telemaestros- -
‘ etc;) y el‘aprovechamiento académico del programa acreditaﬁo; L

y avalado por el Estado.
EDUCACION NO FORMAL A TRAVES DE LA TELEVISION

Se refiere a aquellas emisiones televisivas que pueden o no -

tener una intencidn explicita de educar y que contribuyen de-
'maneba muy especializada qlaenseflanza de los sujetos televidegff

tes, al tener un plan definido, una sitematizacidn y un pabli

_Encaminada a la extensidn de planes y programas educativos del "




co. . Dentro de esta categoria no existe ningin sistema de evgj"
‘luacidn.y acreditacidn (progaramas de comentario, de foro, do

cumentales, noticiero, entrevistas, adaptaciones, etc.).

EDUCACION INFORMAL A TRAVES DE LA TELEVISION
ésté ;ategoria engloba a todas aquellas emisiones que-preséﬁ;‘
tan la vida ébciél: habilidades, actitudes e introspédéioﬂes:
de 1és experiencias cotidianas, sin una sitematizacién,'sin ;J
ﬁn'pian definido, y que van dirigidas a un publico en ocasio— 
‘nes indeterminado, que carece de sistemas de evaluacibn,'y que:
sin -tener una intencibn explicita de educar, origina proceéoé
definidos de aprendizaje en los sujetos que se exponen a ella?
(telenovelas, series, transmisiones deportivas, dibujos anim§ h
dos, programas de concurso, musicales y de v§riedad). a‘
Uh intento mas riguroso de conceptualizacidn descubriria que
estas funciones no son exclusivas y distintas. de uno y otro =
:ipé; pues no es facil establecer fronteras entre 1los tres -
campbs de difusidn que se proponen y forman parte de la trama -

educativa.
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 '.j.2 ANTECEDENTES Y BASES LEGALES DE LA TELESECUNDARIA

 ;1'sistema éducétivo de 1a telesecundaria, es un SérViéio-del
Ufédbierno deiﬁéii;o mediante el cual se imparte 1la énseﬁanza -
‘gﬁédia basica por televisidni nacid durante 1la administracidn
“del presidente Piaz Ordaz (1964-1970). Fue una época“en la =
-icua;'pqp’primera vez‘en nuestro pais, se utilizaron . los medics

‘de informacién colectiva en la biisqueda de alternativas para—

.enfrentar la problemitica de la educacibn piblica.

~Por tanto, el programa de secundaria por televisién no surge

de manera espontdnea y gratuita; obedece a un ciimulo de desq-~

‘quilibrios al interior de la televisién nacional y a una se-
+-rie de contradicciones y necesidades externas al fenémeno. de
“los.medios de informacidn ‘que se vinieron dando a 10 largo de

“gljdésafréiio de la televisién en,Héxicé.

. 'E1 sistema de telesecundaria se inscribe en un espacio de”cri3>u
';sis edﬁcativa marcada- claramente por la extensé poblacién es-
*jiCblar. lé insuficiencia creciente de l1a educacién dirécta pa-
ﬂfa satisfacer 1a demanda de la educacidén media basica y por-

‘el desequilibrio de educacidén entre zonas urbanas y -rurales.

El Estado, ante esta necesidad de educacién orienta sus esfueg‘

205 hacia el uso de nuevas tecnoclogias educativas, apoyandose




en ibs medios electrdnicos de difusidén, y en experiencias an-
tgriores: radioprimaria, ios cursos de alfabetizacidn por'teé
1évisi6n “"Un paso mas", el plan de bachillerato ébiérto reali
 zado por el Centro de Estudios Medios y Procedimieﬁtos Avanza
:dos para la educacidn (CEMPAE), etc.; que fueron implantadésv~~
yzgin liegar al alcance que ha adquirido el sistema de teléée—-

cundaria.

Otro de los motivos que impulsaron el sistema, corresponde al

* momento de recuperacién'por parte del Estado hacia ei control

~.politico de los medios de difusidén. Las leyes y reglamentos
creados por el Ejecutivo requerian de una aplicaion en la prégf
tica. Toda la retdérica gubernamental del uso de los medios -
de comunicacién como vehiculos de educacidén, tenia que plas f;
’:marse,enyla realidad para hacer valer 15 ofensiva,gubernamen%»f“
>[t$1hﬁor un nuevo equilibrio entre 1os sectores que dirigian:ﬁ“g
‘la actiVidad comunicativa.  E1l sistema de secundaria por. tele:
‘Visibn podria incidir en las necesidadrde educacién ‘formal de
ciertas zonas rurales, llevando un sistema que no requeria -

una gran infraestructura en términos de administracién y plan

~tel 'a nivel local, proporcionando capacitacidén masiva, y cre-—

‘ando los cuadros medios que eran necesarios para la industria

del pais.

En este contexto aparece la telesecundaria sin muchas preten-

siones a larqgo nlazo. Es mas, se veila como un proyecto mis, -




""" como un plan piloto de educacidn por televisidn.-

Los primeros obstaculos que enfrenté el sistema al concebir-

se en est0s términos, fueron los siguientes: carecid del’ apo~‘

‘yo de gran parte de la estructura burocratlca.,no solo eso, -
se impugné interna y externamente al sistema. Las crlticas 4f
se c1rcunscr1bian a la calidad v al nivel de edueca cién .w,lﬂ’

 rgstr1ng1do de la poblacidn estudiantil, la baja preparacxén—"
deflos coordinadores de aula y de asegurar ademés su permaneg
cia en el medio rural; se atentaba contra el sistema en si mfs
mo. 'A esto se sumd la actitud de rechazo de los maestros del
sistema de educac1on directa para quienes la telesecundarla‘—
répresentaba una situacidén de inestabilidad, al ver en el Siifv

'téma posibilidad de reemplazo de la educacidn tradicionél. y-

. no' como un proyecto de complementacidn.

Y:Otro sector gubernamental concebia a la telesecundarla como —~
““'un proyecto de 1mportantes beneficios en dlferentes planos. k
~:En el aspecto educativo tenia la p051b111dad de educar ma51va‘J

lme“te 1legando a comunidades que la educacidn trad1c1onal no -
habia podido cubrir; la cobertura de telesecundaria tenia FaE'

"tibilidad de atender al territorio nacional.

Con el propdsito de coadyuvar al sistema escolarizado en la -
satisfaccidn de la demanda de enseflanza secundaria se adoptd

esta modalidad. Se considerd que sus cualidades de pene: -.



© tracién y aparenté'bajo costb en relacién con las escueias df
‘‘rectas, 1a convertlan en el recurso 1deal para 11evar este n1

‘vel educatxvo a las localidades cuyas caraterzst1cas no permi'

‘tlan el establec1mlento de la estructura escolar trad1c1onaxr
ya fuera por el reduc1do nimero de habitantes o blen por en—.

'contrarsc ubicado en zonas geogréflras poco acce51b1es.

‘Se creyd pertihente entonces que la telesecundaria aliviaria
esta situacidén mediante los llamados telemaestros, qulenes be 
:encargarian de dar clase a través del aparato receptor. Lo=€v
':,anter1or, permitiria contar con elementos altamente callf1ca—x‘

,doé’para,atender a un mayor numero de alumnos. La,acclén del

4fe1emaestro seria complementada en la teleaula o saldn de'cla
- se- por un coordinador el cual supervisaria 1a aplicacién'de;}
::fjés;ééfividadés de aprendizaje sugeridas. por el telémaesfro’v
‘reforzaria el proceso de aﬁrendizaje y daria'aténciénvperéo;;

nal- a los alumnos.

'Los trabajos comenzaron en Eorma experlmental en: 1966 en clr—
fculto cerrado. Se seleccionaron los futuros telemaestros y.

'se les impartid un’ curso qobre la produccidn de 1ecc1ones por

”televxs;én. luego se grabaron las clases y fuercn. transmltldas
én circuito cerrado al Centro Experimental. La responsablllffz
dad de este proyecto recayd en la Direccidn General de Educa-

cién Audiovisual de la SEP (DGEA)
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‘Una vez evaluadas las ciases y realizados los ajustes corres—.
'pondientes,v“sl 2 de enero de 1968, se iniciaron las transmi-
siones en circuito abierto, con 6 569 alumnos inscritos en. —-
304 teleaulas distribuidas en el D.F. y en los Estados de Hi-

?dalgo; México, Morelos, Oaxaca, Puebla, Tlaxcala, Veracruz."

3)

Bn-esdia misma fecha Agu:z

- ‘blica, expidid un acuerdo por el cual la telesecundaria quedd

‘comprendida dentro del Sistema Educativo Nacional.

‘La’ implantacién del sistema se ajustd al - Pégimen escolariza-—
‘do,'de acuerdo con los planes, programas y disposiciones vi - =
“génces para ‘la ensefianza secundaria general, cuyas bases le -

gales se describen a continuvacidn:

.La’Ley Federal de Educacidn, reglamentaria del articulo- 32 -
- Constitucional, es complemento de Otros preceptos-como 1os
;varticﬁlos 31, 73 y 123, de la misma constitucién con cuyo. es_

‘“piritu esti en concordancia..

:vLé Ley Federal de Educacién permite una mayor flexibilidad y

'fapértura; para que cualquier individuo pueda acreditar estu. -

‘ ;
(3) Jesis, Garcfa Jiménez., Televigién Educativa para_ Améri
C T ‘ca- Latina. p. 255, - . N




dios-desde nivel primarios hasta superior, si demuestra te

ner conocimientos suficientes.

-.Los. preceptos de 1a Ley Federal de Educacidn, establecidos

“en sus articulos 29. 52 (fracciones I, II, IV, VI,fVII;,x; 

:*I',XII' XIIX), 62 y 82. definen el concepto de educacién;f;-
‘_jsué>Finalidades}—1a astructura del sistema eduCati§o ytSh;f
SOEiéhtaciéé db&tfinaria. _Pafa losrfines del présehcé4ffabajp
“es_cohveniente destacar el enfoque eminentemente social y féi'ﬂ
mativo‘de‘shs ordenamientos. Como ejeﬁplo de ésto, se citan;,

-1as siquientes fracriones del articulo 5¢.

VI, "Enriquecer la cultura con impulso creador y con incorpo; B

‘racién de ideas y valores universales'.

X. “vigorizar los h&bitos intelectuales que permiten el an
lisis objetivo de la realidad".

: t
JXIII."Fomentar'y‘obientar 1a actividad cientifica'y tecndlégi
"ca de . manera que responda a 1as necesidades del desa —-’

rrolio nacional independiente". '
'_sl.articulo 62 de la propia ley dispone, que 1la Secretaria*]{j
de Educacidn Pablica establezca un sistema federal de certi-
ficacidon de conocimientos, por medio del cual se expidan --

certificados de estudios, diplomas y titulos que acrediten -



‘el logro de 10s objetivos.

tes del: pais. Es un proceso intencional para desarrolliar - -

1ég§ctitﬁd ériﬁica‘qué lleve al conorimiento de la realidad
’l so¢iairy que permita comprender'yﬂparticipar individual y —-

thlectivamenté. en la realizacidn de las metas nacionales.

;Lé éducacién es un servicio piblico que implica su reorien -
tac16n y.. actuallzac16n permarente, acorde con nuestra evolu_

c16n hlstorlco—snc1a1.

;La educac16n permanente debte ofrecer los medlos necesarios ‘-:
fpara responder A las necesidades y a2spiraciones educat1vas de“
cada 1nd1v1duo acordps con sus capacxdades perm1*1éndole de -
.sarwollar su personalldad durante toda la vida; por,medlo de;'

gsu;;rabaao y de sus actividades recreativas:

1La 1nvest1gac1on y la experlmentac1on educativas son una. ta——
frea que establece el concepto de una educac1on permanente. -
‘En "onsecuenc1a. se debe alentar la elaboraclon vy realizacién
{dé'proyectns nara alcanzar'los objetivos educatives que pene_

‘tren. a todos 1los grupos sociales.

Los preceptos de la Ley Marional de Fducacidén para Adultos,

:”éﬁ lbs articulos 292y 4¢ (fraccicnec 1, 17, TII, IV, 'V, VI, y-

La educacién os un derecho que comparten todos los habitan - .



'Viii)’ﬂestin referidos a : la def1n1c10n de 1a educacion gene -

‘ral bészca para adultos vy sus obaetlvos. respectlvamente. Déf'

‘3estos altimos. son ‘de particular interés para el presente tra;

" pajo; los siguientes:

“mpar bases para que toda persona pueda alcanzar,
" nimo, el-nivel de conccliuientos y habilidades squival
tes al de la educacidn ceneral basica, que comprendera -

la primaria y la secundaria".

'II. “Favorecer la educacidén continua mediante ia realizacién.
de estudios de todo tipo vy especialidades asi como tam‘
b1en activxdades de ac:uallzacxén, de capac1tac16n en y

para el trabaao. y de formacidn pro£e51ona1 permanente"

%Fomentar el autodidactismo".

IV ﬁDesarrollar las aptltudes fisicas e 1ntelectuales del =

educador. asi como su capac1dad de cr;tlca y reflex16n'

VI. “propiciar la formacién de una conciencia de solidaridad - -

social".
Todos los preceptos.mencionados tanto de la Constitucién. como :
de la Ley ‘Federal de Educacxbn y de 1a Ley Nacional de Educa—

~cidén para Adultos dan un caracter general al sistema de tele . .
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secundaria-‘garantizando asi un derecho para los estudiantes -

de este. sistema.
1.3 FUNCIONAMIENTO DE LA TELESECUNDARIA.

iéégyg;esebundarié es una modalidad de educacidn formal qué -
.ihé intégradd a la televisidn como un elemento de gran impor =
j};anqia en el proceso de enseflaza-aprendizaje. El1 plan de‘éé;
yﬁdids que a ccntingacién se muestra, correéponde al programa
faﬁrobado por la Secretaria de Educacidn Pﬁbiica para la-.secun
fdaiia~directa; del cual se deriva el establecido para la tele
sécUhdAria (ver anexo 1: objetivos de la educacién media basi

ca).

€1 plan de estudios vigente en la educacién media ‘basica ofre

.- ce. 'dos estructuras programaticas: mientras uno integra en --

'éreas-aigunas de las materias, la otra esta organizada por

ésignaturas. La afinidad de ambas estriba en los objetivos -

}ggheraies‘y en las materias: espafiol, matemiticas y lenguas

 éXtranjeras. La diferencia est4 en la presentacién de las

ciencias.  En la primera estructura, se encuentran las cien -

"7Ciés naturales y las sociales; y en la segunda, la fisica, 1la

quimica, biologia, historia, geografia y civismo. (ver figura)
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PLAN DE ISTUDIOS DE RDUCACION MEDLA BASICA

' PRIMER GRADO ° SEGUNDO GRADO TERCER GRADO
ESTUDIO POR ESTUDIO POR |} ESTUDIC POR ESTUDIO POR ESTUDIO POR
AKGNATURAS ancas @] asicuaTunas AREAS - ASIGNATURAS
el " esramor_ |a] ®sramor_|4| esramor o] essamor |4} eseasoL [
4 IMATEMATICAS |4 | MATEMATICAS 14 | MATEMATICAS |4 | MATEMATICAS |4 | MATEMATICAS &)
I EXTRANJERA DL EXTRANJERA] 3 | EXTAANAERALS k. EXTRANIEAALS JL EXTRANJERA] 3
BOLOGIA 15 ‘ SICLTSIA ¢ : “morogia - lab
7 Fisica (2] (CIENCIAS Ty Fisica 2] | clEwCas Fraica F1E
ouMica |2 auimica {2 aumca |2}
nisToRA |3 Histonia |3 HisTORIA |2
7| ccocmaria [2f SIERCIAS 1] Geocmaria |21 SIENCES 1) Geocmaria |2
civismo |2 civismo |2 CIVISMO
EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION °
s _Emca o FISICA, FISICA, FIBICA, ol  FISICA.
ARTISTICA Y ARTISTICA ¥ ARTiSTICAY |5| antisTicay {3] arnisTica v ARTISTICA ¥ |8
TE sca| |recnorocica| frecnorocica | | Tecnorocical |Tecnorocica| |Tecnorocica
20 %0

La telesecundaria, responde fundamentalmente al plan de estu_
dios de secundaria por areas*, desarrolla siete mdédulos semé_s-'v'—
trales de educacién tecnolégica, agropecuaria, opcionales y

acreditables: agricultura, cunicultura, avicultura, fruticul.

®* E1 plan estructurado por freas responde a una concepcidn de
la realidad en que todo estiA relacionado. Pretende dar ma-
yor oportunidad de operar problemas reales en toda ‘su com -
plejidad. Busca que el alumno aprenda procesos, trabaje con
estructiras generales, plantee problemas y busque solucio -
nes. Aprender a aprender es el eje de la concepcibn del --
aprendizaje que caracteriza este nuevo plan, que fué auto -
rizado en 1974 cuando la telesecunddria se incorpora a la -’
reforma educativa.




‘tura, porcicultura.vapicultura. piscicultura. A cada modiilo
' 'c6rresponden1Boﬁprpgramas de televisidén y 80 lecciones impre_

7;Se trabaJa a base de ObJEt‘VOS especificos de aprendlzage y -
jﬂse desea que el alumno tenga una mayor parte activa por 10

fcual se da una gran cantidad de actividades a realzzar. como
q' y se utilizan las técnicas de dinamica de grupos.

. Cada una de las lecciones consta de un programa televisivo de
L17-minutos, a 165 cuales siguen tareas diversas en la .teleaul
‘-1a coordinadas por un maestro y orientadas por las lecciones

. impresas en las guias de estudio.

fﬂEn"lquue *espec‘* 2 los exfmenes, éstos. se aplican mensual’

 una serie de incerrogantes que deben ser contestadas por 1os
ialumnos en las aulas. asesorados por el coordinador. Bn ‘-éﬁ
,‘cuanto a los segundos, se realizan como en 15 secundaria»con
'fvenc1ona1 y los alumnos rec:ben ‘sus ca11f1cac1ones en una bo

‘qleta.

gEstas act1v1dade5 en el aula son de una 1mportancia dec151va

para el aprend1zaJe. y. todas las areas de estudio las conduce

25

;1onturas.«1nvest1qac1ones. trabajos individuales y- por equipo, B

. semestralmente. en los primeros, 10s telemaestros planteanr‘fu.ﬁ

.un mismo coordinador. Se trabaja con un modelo pedagégico -
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que se reallza conjuntamente entre la Unidad de Telesecunda -

'»rza yila D1recc16n General de Materiales Dldact1cos y Cultu -

.rales {DGMAD y C).
' LA UNIDAD DE TELESECUNDARIA (U de T).

‘Tiene- primordialmente un caracter normative, mientras que -1a-
“operacién de los servicios se hace a través de las delegacio
‘i:QpQS»generales de la SEP en cada uno de los Estados, con exceg‘,

"~ci6n de las escuelas  telesecundarias del D.F., las cuales si_

gien bajo la jurisdiccidn de la citada unidad.  Las delegacio:

nes se responsabilizan de la construccién y equipamiento de -

105 10¢31es y del manejo administrativo escolar, asi como del”

control de plazas del personal docente, de atender sus peti -

.ciones y de canalizarlas debidamente, con lo cual sec favorege

también ei'orﬂén institucional.

;El;objetivo explicito en el reglamento de la U'de T es Yesta_

blecer las normas para la operacién de 1la telesecundaria en

‘1 165 planteles federales a nivel nacional, apoyar a 10s gobier . -
': no§ de los Estados en la expansién de estos servicios y:mejo_

‘rar la calidad de este tipo:de educacidn".

De esta manera, la U de T asume la tarea de superar el ni -
" vel académico del sistema. Con este fin y de acuerdo con el

Japartado 12 del articulo 51 del bDiario Oficial (23 de febrero
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de 1982). la Un:dad debfa "proponer normas pedagéglcas, con -~
Qtenldcs. planes y programas de estudlos v métodos para la te_ '5”
 fiésecunda:1a". la dependenCJa asumid el trabajo de dlseno cu_rr
"'fficuiar. se incluia la elaboracién de los textos o .lecciones

bédégégidas anteriormente realizadas por 1a DGMAD y C.

~La metodologla segu1da para determinar el conten1d0‘d¢ lag -
"lecc1ones televisivas se modificdé en funcidn de la Pelncorpo

rac16n-de las guias de estudio para los alumnos, las cualesv

habiah desaparecido a raiz de la adopcién del plan por areas. -

4ﬂEsta fue ‘una peticién‘muy generalizada entre los maestros —-
'f°¢odrdinadores que  frecuentemente habian insistido en‘la necél
: sidad de conﬁar con-un material de apoyc impreso para sus. '-—-—
A u_di$éipu1os. mediante el cual se les facilitara el seguimientb

‘de las teleclases y la reafirmacioén de los conccimientos.

-fsl dlseﬂo de 1as. nuevas guias de estudio fue obJeto de-una f-
:atenc1on espec1a1 por parte de las autoridades de 1la U de T.

”Se ampllo el enfoque original de las prlmeras guzas, y en lu_
fgav de apoyar simplemente el mensaje telev151vo. se-cred un -
‘»documento o instrumento que ayudaba a combatir la exce51va -
dependenc1a de las emisiones como la Fuente de conoc;mxento.;
ffomentando por el contrario el autodidactismo y el habxto de

lectura entre los estudiantes.

Siguiendo este planteamiento, el programa de televisidn fue -
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. determinado por el contenido de las guias de estudio. Asin;s¢

mo se redujo el tiempo de duracién de 20 a 17 mlnutos. otor -

gando con ello mas tiempo ai trabajo en la teleaula.

La tendencia al autoaprendizaje se refleja también en la;eé f‘;f

tructura de las guias en las que cada leccién consta’ de. 10s

siguientes'elementos: objetivo, introduccibédn, resumen de con_
tenido, actividades de aprendizaje y ejercicios de autoevalua -

¢ién.

gstas guias se elaboran en el bDepartamente de Actividades.Aég

démicas de la U de T, por un equipo de maestros egresados de .-

la normal superior o "autores" que, asesorados por varlos -

/éoordinadores de &areas, adaptan integramente el programa de
estudios y lo dosifican de acuerdo al calendario escolar. - -—--
Los,textoé son ilustrados péra hacer més sencilla suiasimila_:‘
'gién.‘ Su publicacién es mensual y cada volumen cohcentra éi3~
) o
iaterial de estudio correspondientes a todas las lecciones =«
de1 mes, por lo que el alumno tiene oportunidad de COhocér la.

programaclén por anticipado.

#1 apartado del citado articulo 51 establece que también co — -

rresponde a la U de T "evaluar en todo el pais los sgrvicips

de telesecundaria que imparta la Secretaria y proponer, convAI-“n
base en los resultados obtenidos, modificaciones que tiendan

al constante me joramiento de dicha educacién". Para cumplir - =~ .
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,éon este cometido, se efectian varias actividades de retroali
nentacxon' primeramente. la grabacidén de todos los progrémés

en v1deoc1nta que permlte que se ‘genere una memoria del servi
. czo. y con ello la POSlbllldad de rev;sav. superar y . actuali--

iar~constantemente las lecciones televisivas.

Otro de 1los elementos de autoevaluacién estd constituido por
la consulta_que'sé hace a los usuarios delrsistema. _Los de-
'pértamentos de actividades académicas y supervisibn docente -
,de la"U de T organizan conjuntamente reuniones de trabaJo 1n— 
tensivas .y perlodlcas en los diferentes Estados de la Repub11
‘ca. llgmadas reuniones académicas regionales, como un medio -
para recabar el consenso de 10s maestros respecto al funciong

. miento del servicio.

,Bkiéte adémés un parametro de retroalimsntacién, repréQéhtado .
:nor 1a 1nves'1gac16n de las opxnlones de los educandos. efec-,,
tuado mediante la aplicacidn de encuestas a muestras aleato -
'rxus. Tamhlen se considera el aprovechamientco de los alumnos
a través de 1os resultados de 10S exdmenes semestrales. como..
parte del dlagnbstico que determina el grado de eficiencia con ?:
que 6pera;esta'modalidad educativa. Se toman en cuenta las re
- comendaciones y 1los datos obtenidos por estas vias, se;diseﬂa
ei‘plan de trabajo del siguiente aflo escolar, con el objeto,4
de ianementar la calidad del sistema. E1l desarrollo y resul

tado de los proyectos son supervisados por el Departarento de




: z»mor;a el cua1 recoge tanto el material inpreso como el trabn;

'Planeacién y Evaluacién de 1a propia U.de T. Este tienc.ta-;;

' vblen a.su cargo 1a organ1:ac16n y operacién de un banco de me:

- jo que se’ considera aprobado, ponléndolo a disposicibdn del e-'
qﬁipo de autores de textos vy de productores de programas con’

10 que se cierra el ciclo de retroalimentacién del sistema.

e

'7Ai£inkde satisfacer los requerimientos de la fraccidn. VI-éE
articﬁlo 51 ‘se asigna a 1a U de T la responsabilidad disg;:'
‘ﬁar y‘desarrollar de acuerdo a 1os lineamientos appobadbs,—?,}
progbamaS‘hara la superacidn académica del personal'docente —«
dé la Secretaria que'imparta esta educacién", se ofrecen‘cuf¥?
sos de capacitacidén y actualizacidn magiéterial'diseﬂados p9r 
el Departamento'de Superacidn Docente. Este es un serv1c1o -
pernanente de apoyo a las ent1dades estatales que asi 1o soli;;
-xc1ten lo que s;gnlflca que no se trata de una medida ob11gato;'

rla,para todo el sistema.

LA DIRECCION DE TELEVISION EDUCATIVA

A principios de 1980 1a Direccibn General de Materiales Didég?
‘ticos y Culturales, adscrita a la Subsecretéfiakde CQItura'y "
Recreacibn, roncentré todas las actividades rolativas a la te:ii
levisién en una Direccién de Televisibn Educativa’ (DTB). Asi}-¥
phes,_la realizacidn y transmisidn de .los programas telgvisiﬁ

‘vos de l1a telesecundaria quedd bajo la resbonsabilidad de di- ;v
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‘cha Direccibn.

El prlmer paso seguido en la DTE consiste en la adaptac1on de

lilos textos proporclonados por la U de T a gujones telev151vns.

fEstos-se elaboran tomando en cuenta las caracteristicas tan-

‘to del phblico al que va dirigido el mensaje como las del me-

,dlo tel“VYSIVO en si. S° busca, por lo tanto, que el contenl,‘

v,fdo de 1os guiones tenga una presentacidn didactica 6pt1ma. -
“La informacién se dosifica en Ffuncidn de un patrdn que racio-

‘naliza el ritmo de las lecciones, para ello se categoriza la

fimpbrtancia de céda uno de los aspectos del tema a tratar pa-—
“,fa.facilitar al maximo su asimilacidén por parte de 10s estu—
'1‘diantes.
-1Una vez concluida 1aAredacci6n de los guiones, se lleva a éé-
'Tbo uha junta de preproduccidén en la que se discute principal— -
"mente la seleccién de los recursos- auleVlsuales més adecua—

>gdos para la 11ustrac16n del programa en cuestidn y los proble

- 'mas implicitos en su realizacién.

’La siguiente etapa es la produccidén o montéje-de los guiones,
‘para 10 cual SQ utilizan los servicios de un grupo de produc- .
tores profesionales de televisién. La D.T.E. dispone entre o
tras cosas, de un Departamento de Disefio de Material Grafico
.. ¥.de un archivo de imdgenes fotograficas y filmicas. Median-

te un contrato establecido con la empresa de Enciclopedia 8ri




32 ¢

ténica, se alimentd la biblioteca ' de la D.T.E. con peliculas -

didécticas-de gran utilidad, en espec1a1 para apoyar 1as lec-V

.c1ones del: drea de Ciencias Naturalea.

;Sg.cuenta adémés.con.una unidad moévil de grabacién‘quefpermi;
:té ia—captacién de exteriores y de 1las imagenes'éh su'émbitopi
.patural. Dependiendo de la indole de las lecciones, sévrecﬁ'
‘rre tamhwﬁn_a lag dromatizacicaes inlerpretadas por acfbfééf=

"profe31onales.y al teatro guifiol.

“-Después de haber seleccionado los recursos a utilizar, se prg_

ceda a la grabacidn de 1os programas. En ella interviene el
. “personal. técnico de cémaras, productor, jefe de piso, camaré—

- grafos, escenégrafos, etc., los actores, si ‘es el caso, y el

;presentador de la leccidén. Enseguida viene el trabajc de edi
ﬂcxéu que OPgaana ia qehunnrla de las 1magenes, grabadas de

- acuerdo>a1‘gu16n original.

‘fFinaimente se procede a la transmisidn del programa, la cqalu

“se 11eva a cabo de 1la 51gu1ente forma: la seflal emitida por

,1a D.T.E. se enlaza con e1 transmisor de canal 49 de Televisa‘
y el de la torre de Telecomunlcac1ones. que corresponde a la-
'fdenom1nada Televisién de la RepGblica Mexicana (TRM), de_donfagﬁ_

‘derse difunde a gran parte del pais.

La programacién‘consta de 18 lecciones diarias de lunes a é—
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';viefnes;céﬁ una ﬂuracién de 17 minutos cada una. El horario

< dé‘transmisién\es de las 8:00 a las 14:00 horas. Dbado que la-
vjqrnada dg trabajo se interrumpe de las 11:24 a 12:Oora.m; pa.
'.bahconéeder‘un descanso a los alumnos y maestros, se decidid
épfovechar ese intervalo para ofrecer algin tipo de informa-

~cidn relativa a la telesecundaria,

thstos espacios se han denominado "“barras cultuarles" e inclu-
yen reportajes especialés como el Noticiero de telesecundaria
-'FAibriciash, que promueve la comunicacién entre las distintas
”jxteleaulas deifpais. o bien programas de temas varios, como -

'técniéas de estudio para apoyar el aprendizaje, consejos de

'prientacién vocacional, informacidén de apoyo para el area de

Educacién tecnoldgica, etc.

jiﬁhora bien; los lineamientos‘generales sobre los pfogramas.dé.
'abfénQizéje seflalan la posibilidad ¢e realizar modificaciones
;;mediénte un pfoceso permanente de evaluacidén . Sin embargo,

.se;pgede'decir que la desvinculacidn entre el plan y 10S pro-

gramas de estudio, y las caracterisitcas tan diversas de las

“gregiqnes es un problema que aun existe actualmente. Ademés,-—
se puede observar que todavia la educacién media basica con--
tinfla siendo.altamente informativa, preocupada por transmitir

.conocimientos y se descuida su funcién formativa. Hay un pre

“dominio de las actividades curriculares desarrolladas en el-:

interior del aula,
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. Los rorganismos encargados- de la telesecundaria, reconqcen-que. =i

1iqs_e1éMentos que la integran (telemaesfro. éstﬁdiahté, pﬁx&ﬁ‘;'
”_maéién de TV y guia de estudié) son bérfectibles y déclaran
“su intencién de someterlos a un proceso de superacién perma’ . .
:hénte. Estos elémentos.'se'rigen por principios psicopeda—;r

.gbgicos que seran descritos en el capitulo siguiente.




CAPITULO II.

) PRINCIPIUS FSICOPEDAGOGICOS DEL APRENDIZAJB
‘ EN LOS QUE SE BASA LA TELESBCUNDARIA f

'Uﬁoidéiibs”éﬁpéctos mas significativosbpara‘estableéerria es*
‘;trategla que permita analizar y organlzar una guia de estudlo
;de telesecundarla en cuanto a su estructura didactica (a 1a -
fcua; se»haré referencia postgriormente). es identificar . .cudl

'es 1a teoria psiéolégica en 1la cual se basan los principios -

’fde»apréndizaje de la mencionada guia.
'é.J,CQHCEPTo DE APRENDIZAJE, COMUNICACION Y MOTIVACION. -

“Respecto a este punto puede dec1rse que la corrlente ps;colo_
(g1ca que adopta el Sistema Nac1onal de Telesecundarla es el ~
coqductlsmo, dado gue maneja 1os conceptos de aprendlzaje. co .

unicacién y motivacidén de la siguiente manera:

;qué los tebdricos conductistas, el aprepdizajeves un pambio

‘f»ééndpctual. es un proceso médiante el cual se modifican las -
:«“cdhductas'en formas mas o menos permanéntes, ¥ que dicho pro_
;ceso es manipulable y controlable mediante el cond1c1onam1en_
‘;to -(apllca¢1on de estlmulos). Por tanto, se puede obtener -

“cualquier respuesta que sea capaz de emitir un alumno, asocia




.da a cualquier situacidén a la que sea sensible. (Watson, 1920) "

_}Lbs;éétimﬁlqs son agentes ambientales que actian sobré un ob:
1Qanismo. ya sea para lograr que responda o para incrementar
flaé'brobabilidades'dé que emita una respuesta deé un tibd da:
’ jdé. La respuesta {efectos} son lgé,reacciones tipicas de upff

“a ia esiimuiacidn interna o externa.

. En cuanto a comunicacién se refiere, los conductistas conside

ran que este'proceso ocurre cuando, al elaborar el menSaje, -

1a fuente tlene como objetivo cambiar el comportamlento delv—

ﬂreceptor. La 1ntera¢c1én del mensaje con éste debe llevar al

.aprendizaje de alguna cosa. Pero después de que el receptorln
déscifra el mensaje, para que la fuente "sepa" si oéurrié élsm
"aprendlzaae. es necesario que alguna informaciéh provenlente'

-del receptor regrese a la fuente (retroallmentaclon)

.Para Schramn (1954, p. 17), "por retroalimentacién‘sé désig
'fnan a las 1nformac1ones que van del receptor al emisor y que‘.
nle indican lo que le estd sucediendo". La retroalzmentac1on &
fpos:bzlxta a ‘la fuente saber si el mensaje esté 51endo 1nter

‘pretado correctamente.

"De acuerdo a lo anterior, pueden hacerse las Siguientesrcon“

sideraciones:
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-Al elaborar ‘el mensaje, la fuente debe tener en mente los
;"objetlvos que pretende alcanzar' ‘eso s1gn1f1ca que ‘debe -’f 
‘Tdetermlnar prev1amente la respuesta que el receptor debe .
 dar, a través de ‘la cual se puede 1nFer1r si hubo o no .;‘“5

8 aprend1za3e.

n guc sé& uti;iZarn en ia transmzslon del mensa—

g
3]
)
2]
4
O
3

L2 el
"fJe debe hacerse en funcién de diversos factcres, entre -
;los cuales se tiene: la eficiencia de 1la comunicacién a -
- -través de detefminado canal en funcidn del cambio del -
‘:comportamlento deseado; el nimero de'personas que.serén r-
7con51deradas por el mensaje y su localizacidn; problemaslf

" de costo.

Se- debe dar tiempo necesario para que el recepto:,puédéuif

.descifrar el mensaje y dar su respuesta.

' E1 mensaje debe contener informaciones y solicitar res -

" puestas del receptor.

- Después de descifrar el mensaje enviado por el receptor,

" 1la fuente debe éompararlo con el mensaje previamente es_.

becificado.

:La'respuesta que se desea del receptor debe ser compensa_

.dora-para €1 o de lo contrario no sera aprendida.
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g) éualdﬁier interferencia en la produccidn, transmls16n o
recepclbn de un mensaje que lleva a una 11m1tac16n en su
vef1c1enc1a se denomlna "ru1do" Los ruidos en la comunl_

.cacién deben por: 10 tanto, ser ev1tados o deduc1dos.' Uhf

eaemplo de ruido es el baJo nivel mot1vac1ona1.

‘Para la corriente psicolégica que se ha venido considerando, "

la:donducta. deseable o indeseable, no sucede por casualidad;

;oc rre en respuesta a cierta forma de estimulacibn. y -es d1r1

-gida hac1a 1la consecucién de una meta. A esta forma se le de"

v;nom;na motlvac1on.

Esta no es directamente observable.  La fﬁerza de 1a motiva

?c1on ‘del 1nd1v1duo debe ser inferida de sus actividades, es-

» dec1r, de la extensidn con que se esfuerza para satisfacer -

,‘una pretend;da prlvac1on o alcanzar una meta determxnada.‘
Cuando el mensaae es ef1c1ente cuando se caracterlza por per
sxstencxa y parece que da por resultado satzsfaccxén por el

logro ‘de la.meta, se supone la presenc1a de la mot1vac1on.

".Em la medida en que la motivacién promueve una actividad vigo:
‘riosary variablé, aumenta la probabilidad de que czerto compo
lfnente adecuado de 1la conducta del organismo sea aprendldo y. o

Jademas. establlxza este aprendlzaae una vez producxdo. e11m1_

nando de 1a 51tuac1on al aprendlz
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fLa,reiaéién'éncre motivacidn y aprendizaje no es séncilla ni
; ihéduiﬁogg; Un altc nivel de motivacién, es<decir, ansiedad,
ﬁu?de‘inferir reélmente en el aprendizaje de una tarea cqmplg '
f3a7y7dé miltiples alternativas reduciendo l1a variedad de ihdi"
5ci§s’qﬁe elrindividuo puede utilizar eficazmente. E1 punto. - ..
aékvista de que la conducta es intencional,_y no accidental,

_;dn&hé7sim§1emgnte,ura teocria, €35 apcyzdc por considerahles -
‘datos’ que sugieren la suficiencia, y ha demostrado ser produc

tivo en el estudio de la conducta humana ¥ animal por igual.

“Tomando en consideracién 10s conceptos de comunicacién y mo -
o tivacidn anteriormente descritos, segi(in 10s conductistas del |
*aprendizaje se obtienen productos que Robert M. Gagné clasifi

'ca.dentro de cinco categorias, que son: informacién verbal o
“tivas; actitudes y destrezas motrices.

‘.IEFORﬁAQION;VERBAL O CONOCIMIENTOS. Se desarrolla esta capac17
5&5d éuando“e1 individuo pﬁede enunciar en forma proﬁoréional

fios nbmbrés, hechos y generalizaciones que‘ha‘adqgirido. Co__
_Fmo han sostenido varios teéricos,. las unidades de informaciéﬁ
-fcon.ffecuencia se incluyen o se relacionan con una coleccién.
”fmayor de informacidn, almacenada en la memoria-a largo alcan_
:ce. 'La informacidén puede ser Gtil al individuo en su apfendi
.. zaje pﬁsterior; puede serle de utilidad préctica'en la vida

~ . diaria y puede tener valor como vehiculo de pensamiento, --—

conocimientos; destrezas intelectuaies; estrategias cognosci
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Gran-parte de 1o que aprenden los alumnos, en varias materias, '

puede clasificarse ~omo informacidén.

. DESTREZAS INTELBCTUALES‘ Son las capacidades que él estudian_
te desarrolla y éue lo capacitan para mahejaf simbolicamehte

"él"ambiénte. fundamentalmente, los simbolos que usa son los

‘dgl lenguaje y las matematicas. Por ejemplo., un es:gdi;, & -
;3&etdﬁimica adquiere la destreza de encontrar la normalidad de
"1as—soluciones; un-estudiante de un idioma nativo aprende a ~
construir parrafos descriptives; un alumno de ciencias soéia; s

. les adquiere la destreza de tabular datos.

ESTRATEGIAS COGNOSCITIVAS. Estas son las déstrezas de autoges
tibn que adquiere el alumno, presumiblemente en.un periodo_de
varios afios, pdra dirigir sus propios procesaos de atendér{‘-;r,‘
  §prehder y pensar. Por medio de 1la adquisicidn y peffeccioré N
namiento de tales estrategias, el alumno llega a ser un hébil

-pensador y aprendiz independiente.

ACTITUDES. Estas se refieren a1 ~dominio afectivo” (Krat --
vuholhl. Blodm"y Masia, 1964). Como disposiciones aprendidas,
" modifican la conducta del individuo hacia clases de cosas, ‘-
personas o’ eventos. En este sentido, -afectan las elecciones
‘'que el individuo haga de sus propias acciones personales ha -
cia estos "objetos". La modificacidén de las actitudes de los

estudiantes puede ocurrir, en cualquiera de las asignaturas
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~de .un area.

DESTREZAS HﬂTRICESv La adqu1sxc16n y perfecc16n de 1as destre
;zés motr1ces es tamblén parte-de lo que aprende el estudlante.
\'por eJemplo. en los deportes y la educac16n fis1ca. 8in em -
bargo. hay otras 1nstanc1as de destrezas motoras que ocurren

ken~1as-mater1as academlcas._ come ejemplo estén la manlpula -'
c16n de’ 1nstrumentos en c1enc1as y la p‘onunc1ac1on de sonx -

,dos en un idioma extranjero.

ELa reducc16n de una vasta cantldad de objetivos de aprendiza-.
Je espec£f1cos a estas cinco clases es 1mportante para los T
conduct*stas. ya que ello posibilita el pensamiento sastemétl
‘cb sobre el proceso. Son 51gn1f1cat1vas porque t1enen carac_
ristlcas proplas. Esto implica que la enseﬂanza, para. cada
una de estas clases de productos-de aprendlzaJe. tiene dlfe -
renc1as F5c11mente distinguibles. No se disefla, por egemplo.,

un modelo de enseﬁanza para las destrezas motrlces del mlsmo

modo que se dlseﬂa para las actltudeS' asimismo, el modelo pa
ra a 1n£ormac1on verbal no es el mismo para las destrezas 1n

telectuales.

.2.2;>PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS DEL APRENDIZAJE.

'1'Dé la teoria de aprendizaje manejada hasta este momento, se

derivan factores que contribuyen a qus ocurra el aprendizaje,




Y en-ellos se apoya la accidn educativa de telesecundaria. - -

mentarse con actividades practicas,

.mulos:éxternos: programa  televisivo, practicas de . -
.campo, etc., que deben motivar al educando mediante

‘recursos didicticos adecuados para desarrollar cier_

.Sé‘:dnoéeh-¢omo Principios Psicopedagdbgicos. Los cuales son:.

Aprendizaje sistematizads. E1 aprendizaje debe ser

planeado eso significa que debe'organizar. analizér.i -

el todo y las partes que lo integran para establecerj

relacicnc: gntre’ e;tab Gitimas, dandole. asi ‘un carac

Unidn entre la teoria y la préactica en el aprendiza'
Jje. - Este prlncapio sostlene que los conocxmlentos

te6r1cps deben complementarse, reforzarse y retroall

Trabajo consciente y creador, Se refiere a los-esti:

"_tas habilidades o conocimientos,

Conocimiento gradual. Esto significa que. se debén to

.mar:en .cuenta las capacidades, habilidades y conoci-

_m1entos de los educandos para determinar 1los conteni

dos que se quieran enseﬂar De lo contrario se co -
rre el riesgo de saturario de informacidn y no lo.

grar . el objetivo propuesto.
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' “Hasta aqui se ha descrito de manera general la teoria de - -
-ébtendizajejque adopta . la telesecundaria para su funcibnamieg
CEO, pero‘es nécesario también; antes de describir la estructu

(Qra dxdactxca prop;a de las guias de estudlo que se utllxzank-

~en este SLStema. mencionar 1los requ151tos que el ConseJo Na -

E c1ona1 Técnico de Educacién a través de SUS D1recc1ones Gene_

'ral de Planeacxon y de Publicaciones y Bibliotecas ha estableu

_c1do, para elaborar obras: lleOS. cuadernos de trabago gulas

ffgé-eétudio.,etc.. dirigidos a la educacidén media basica. ' Ca_
.. be sefialar, que dichos requisitos estin inmersos dentro de -
‘~;oda la teoria anteriormente considerada. ' ) k'5ﬁf

2.3 REGLAMENTO DE PUBLICACIONES.

:Los 11bros de texto y de consulta ‘de .1a educacidn modla bisl_

ca deberanf

= Apegarse a los prxnc;p;os estableczdos en el. artxcu"'

Jlo- 3° Constztuclonal 'y alas orlentaclones seﬂaladas

‘en 1a Ley Federal de Educacién.

~-Atender los aspectos civico, ético.y estético de 1la-
formacidn del alumno, ademis de la funcidn informa -

tiva.

.~ Proporcionar informaéién integrada y establecer las
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* ' . correlaciones pertinentes entre las asignaturas o - g
©.las areas de cada grado escolar, la secuencia de'grg‘

do a grado y la continuidad de nivel a nivel.

-'Organizar su contenido por 4rea o por asignatura, de
_sarrolléndolo satisfactoriamente, seg(n los objeti - - -

" vos enunciados en los programas de estudio vigentes.

~ Proporcionar una informacidn cientifica y actualiza-.

da.

- Redactarse correctamente, con un lenguaje comprensi .
ble para los alumnos del grado a que se destine, e

“incluir los glosarios que se necesiten.

F}Presentar el contenido en forma graduada y dosifica-
‘da, de'acuerdo con el nivel de comprensidn del albﬁ_
~ho y la naturaleza del éréa o asignatura. Adgmés e

propiéiar la participacién activa del educando en.el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

' Sugerir ejercicios, problemas, cuestionarios o expe_

-rimentos en cada Unidad que correspondan a los obje_

tivos seflalados en el programa, con instrucciones
claras y precisacs. que sean viables en diferentes con

diciones y ambientes escolares. En caso de que en
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élﬂtexto de la.obra no se incluyan las respuéstas. -
estas deben presentarse ‘por separado.. En ambos ca -

sos servirén para rev1516n y andlisis del COnseJo.

Inciuir‘ilustraciones,adécuadas-aljcontehidq, con -’
“pie de grabado, titulo de explicacidn, cuando sean :

. necesarios.

.~ Enunciar las fuentes relativas a las citas de textos :

-y datos estadisticos.

'Tener una ést:qttufa tipogridfica que permita cumplik
los objetivos didacticos con un nimero adecuado de -

"péginas;

f;mpiéar com§ minimo un tipo de letra de 10-12-puntos -
'papa los. textos y 8-10 phntos para las citas, en-losf
ilibros dr secundaria. La 1etra seré fécxlmente 1egif7

i ble. cualqulera que sea el color de la tlnta.

‘facilitar por su encuadernacién y tipo de papel,

manejo 'y la lectura. Ademis, garantizar una razona_

~ble duracién.

'-icqmo puede - observarse en los requisitos planteados, los prin_

';cipibs'que conscituyen‘la base de la teoria de aprendizaje é
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;thuctista; influyen de manera determinante en la elabora. -
‘ciéﬂ‘de las Quias de estgdio utilizadas en telesecundafia'o

¢1 éu§1quier'ocro material escrito'con fines educativos. Extien_
"ééﬁléu-ihfluencia a otros_medids como:.la radio, el cine; 15
'géieiisién. etc.; ya que no hacen distincién- entre un medio y
 6£:0 yise aplican tantc a la palabra impresa comé a las gra -
saéiénééysohoras.'a las peticulas fijas y 2 laz peliculas ——

~animadas con caracter educativo.

.Loidnterior se une al avance constante de la investigacién é-

‘cientifica, y esto permite el desarrollo de técnicas y proce._

“dimientos didacticos que intentan hacer mas eficaz la ensefian.

f:ia‘alrperfeCCidnar la estructura de los materiales de apoyo.

‘4  ESTRUCTURA DIDACTICA DE LAS GUIAS DE ESTUDIO.

‘:Aéi pues, la Quia de estudic de telesecundaria (texto ihpré‘; <
. ‘s0. que sirve de apoyo a los estudiantes de telesecundaria; cu
-;yo'conpenido v ejercicios de autoevaluacidn Van acordes.coh  ‘
t;bﬁ pfogramas televisivos) -cuenta con la siguiente estructura

. didactica:

- INDICE : ) - , o
- PRESENTACION GENERAL
'~ 'LECCIONES INTRODUCTORIAS
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~ UNIDAD(es), cada una de ellas contiene:

. LECCION(es)
1) OBJETIVO(s)
2) CONTENIDO
3) ACTIVIDADES

a

} AUTOEVALUACION

o~y A vy
Srde it VY B

4]
N

*  SINTESIS
# EXAMEN DE LA UNIDAD

‘A’continuacién se hace:una descripcién de lo que contiene cada

,‘éleménto;
INDICE
én-é17se'eniistan las Unidades tratadas en la ghia;ky'sé'prd‘7;*
porc1ona una idea general ‘de los contenidos (lecciones) con'f,~w
_un orden ‘de péglnas. ’

' PRESENTACION GENERAL

gZHanifiesta la importancia del contenido de la gufa en rela -

;‘cién con el objetivo general del drea a l1a cual.se haga re -

"‘ferencia. Proporciona ademis, una visién panoramica de la -




@

.secuenc1a enquue de los contenidos (Unidades ~ Lécciones).

'-iuonteupla 1a expllcac1on de referencias de antecedentes da -

:qs genera1es. 1mportanc1a.'hechos. etc. del con;enxdo de,1a-'

-~ gufa, con el fin de ubicar al estudiante en un marco general.

" LECCIONES INTRODUCTORIAS

‘/En éste ambito escolar, la leccidn tiene Fuddamentéiménté-dos'

‘acepciones: a) el eonjunto de conocimientos que pueden enseﬂar

'se en una sesidn corta de clase, b) cada una de las Unldades!

‘que componen una guia de estudio.

" Asi pues, las lecciones introductorias de las gufas permiten—

éOl‘IOCG!‘ la situacién real en cada una de las— éreas; sabeé cué”

les son los: obaetivos que debera lograr e1 alumno en el curso

. asi. como. el thO de actxvxdades que necesxta reallzar para -
:fsubsanar deflcienc1as y alcanzar los ObJethOS del grado.

" UNIDAD DE APRENDIZAJE

VSe manifiesta como un conjunto organlzado de obJetlvos y es-~'
trategias. que coadyuva a dar sentido unitario y eflcaz al ac— 7

to didactico mediante la consideracidén integrada, secuencxal-

"y estructurada de los contenidos (lecciones), metodologia, re
cursos didacticos y actividades. Selecciona también férmulas

‘evaluadoras que permiten revisar el rendimiento del proceso.
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'Cédiiuﬁidad presenta una idea central para la interrelaciéne-
e 'los aspectos . - En la primera Unidad de Espaifiol, por ejem-

(pqu?deé”gira_alrededpf'dé 1a inteéracién del grupo al prin-—

ipio*dél curse;j por éSo se titula "Avancemos unidos".-

rPéré‘alcanzar los objetivos, el programa de los.tres gfados -
eAtelesecundar1a se estructura en ocho unzdades 1ntegradas -
de'acuerdo con los objetivos propuestos en cada uno de los as

pecros del-area. Cada Unidad se desarrclla en veinte 1ecc1o-

'nes aproxxmadamente. Ademas se incluyen, en cada Un1dad te-
mas dedlCddOS por ejemplo al programa b551co de vocabulario y
ortografia. mediante e1 cual se pretende que el estudxante ap

“f;rme,ac;ertos y supere- deficiencias en el campo cratado.‘

-a,l‘vUnidad que hasta aqui se ha expllcado-

*Leccibn (es)

Enuel desarrollo de las. lecciones. los aspectos se interrela—.

cionan alrededor de una discusxén. una 1ectura. un couentario.

‘Por ejemplo- una lectura genera comentarios orales y -

es’r1tos.,analis1s del contenxdo ¥ de la formulacién de ‘enun
c1ados.» En la vida real, sucede algo simxlar. un mismo hecho
provoca conversaciones. articulos periodisticos. comentarios

a_trayés de la radio o la televisién.

’Los“tres =1ementos que se descr;ben a cont;nuacxén, pertenecenw  -;;
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‘"~En algunos titulos de 1ecc1ones (se puede comprobar en el in-

; dice) se advxerte 1a relacxon con la idea central' Hablar con

1todos. HensaJes para ser leidos, Leer para los demas, Comuni-
’cac:én permanente. Intercanbio de impresiones. sin embargo.- m"
een ocas1ones no. expresa ninguna relacxon con el objetlvo. e

intentan‘despertar el interés de los estudiantes en €l es- L

Cada una de las lecciones est& estructurada de la siguiencéb4

~ manera:
1) Objetivo ecpecifico.

'Se marca la meta que el estudiante debe lograr en cada 1ecc16n.'
veces aparacen dos o mas objetivos qQue se relaclonan y que-‘:-'

e perniten al alumno realizar dxversas act;v;dades para desa :'

‘rollar habxlidades en los dxversos aspectos ‘del érea.‘*

2)-Contenido.

. ;Se nanifiesta como un conjunto de conoc1m1entos y/o habilida-

des presentado en forma 1691ca y ordenada, que ‘el estudiante

L: debe adquirir y dominar por medlo del proceso enseﬂanza—apreﬂ

dizaje. Utiliza reforzadores de aprendizaje y se divide en -

‘tres partes:




A

L e)

B

51

'INTRODUCCIDN.- se inicia con una serie de preguntas
‘acerca del objet:vo que se. pretnnde lograr, con la’

 F1na1idad de proplﬂlar la part1c1pac10n v reflexlénfi

del’ estudlante, asi como, de activar su,mente'des-

“:'de el inicio de la ieccién impresa.

Enseguida,;se le presenta al estudiante una serie -~

d& opciones para que-elija junto con su maestro, 15;
mas adecuada para lograr el objetivo. Se le indica
que pueden combinarse las opciones y qde lo impor_ .
tante es la participacidén de &1 en la eleccidn pafa‘
acrecentar su interés.en alcarzar teobjetivo. 1

DESARROLLO.- responde a las interrogantes plantea- -

‘das al‘principio. Ini;ia con una experiéncia. una.‘_
"ahéCdota*o uh'tekto.l Luego, se prec1san conceptosfﬁ
’ny1¢e 1nv1ta a la reflexién para relaclonar 10 pre-. =
 $entado con las experlencxas personales., Posterlor V'"

'mente. las ref&ex1ones v 1os conceptos se reducen a
nun ‘esquema o .proceso que permite la aplzcac16n a o-

. tras situaciones similares.

-CONCLUSION.- se presenta una sinte51s del contenldo’

de 1a 1ecc16n.
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V‘S) Actividades.

. Son las ejercitaciones que forman parte de 1la programacién es

‘colar de- telesecundarla Y que tienen por finalidad proporc10—

,«nar a’'los estudlantes la. oportun1dad de v;vencxar y experlmen.

tar hechos o comportamientos tales como pensar, adqulrxr co-—
'desarrollar actitudes sociales, integrar un es-

‘quema de- valores e ideales y conseguir determ1nadas destrezas

‘T‘y habilidades especificas.

Por otro lado, las actividades aseguran la asimilacidn de. Los
. conceptos y conducen a su aplicacidn en la soluciédn de prbblg
”ﬁas interesantes. Las encerradas en un marco son opcionales

-y se pueden reallzar en la clase o0 en casa, segin se conside-

?re conven1ente.

_La seleccxén del txpo de actividad y su organ12ac16n. a fin.—‘

"de conferirle una cierta continuidad, progresidn e 1ntegrac16n.f

fconstituyg una tarea primordial de la programac1on,(1ecc;pne§f B

&reas), tarea que se realiza en base a la previa definicién de:-

" los objetivos a alcanzar.

En las guias de estudio, se manejan diversos tipos de activi-

dades:

a) A partir de las areas de aprendizaje.
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 ¥§Actividades verbales: expresidn oral(contestacidén

-a preguntas, descripcidn 'y narracién, dialoago, ex—

posicidén de deseos, etc.).

-~ Comprensidn escrita (lectura como pasatiempo; como

medio de informacidn, como medio de .aprendizaje, -

critica, etc.)

- Expresién escrita (copia, diversos tipos de compo—,_:f*

" siciédn, redaccién de documentos, etc.).

- Expresién matemAtica (contar, medir, ordenar y. clg

"sificar, opera y calcular, etc.).

';fekprésién_plastica (copia, croqu1s, d1seﬁo, mapas."“h

. pintuva.'dibujo._ornamentacién. manualidades, etc,),~

- Expresidn diné&mica (canto, juegos,.danza, deportes, :

socorrismo, masica, etc.}.

'a'Expre516n compleja (proyectos. dramatlzac1ones. ex

'per1mentos. informes, etc.).

‘b) Por los objetivos inmediatos que se pretenden.lograr, =
Actividades que desarrollan la capacidad de observa -

.cién, agtividédes para adquirir informaciones, acti’ -




“¢)

. creativas; actividades mnemotécnicas.

Q)

e)

£)

9

_trabajo.

‘actividades verbales; intuitivas y de obsebvacibdn; =

vidades para desarrollar técnicas de estudig 'y de;

Por las aptitudes implicadas,. actividades sénsori

les, motoras, manipulativas; actividades mentales,-

Segiin el grado de libertad de eleccidn: actividadéé;
espontineas y de libre eleccién; actividades:optatii
vas, actividades a elegir entre varias‘ofrecidés:;
qctividades obligatorias okdeterminadas; actibida

des sugeridas o recomendadas.

Por el grado de autonomia en la realizacién: acgti-:

vidades dirigidas, semidirigidas y autdnomas.
Segin la via didactica utilizada predominantemente:?:

actividades operativas y de realizacién concreta..

Segiin la situacidn de aprendizaje en orden a la so-
cializacidn: actiyidades individuales, individuaiif
zadas, y grupalés ( pequefio grupo © equipq.medianb'#ﬂ

o cdloquiaL grande).



L

>'4) Autoevaluacidn.

'Psta supone el reconoc1m1ento de las capac1dades de lcs estu-!
fd;antes _para diagnostlﬁar sus’ p051b111dades reSpecto ; de-lafk
‘tconseuuclon de’ determlnados ObJethOS. Su func1on pretende v
t{ser de reforzamlento del aprendlzaae. e 1ntenta lograr que el

estudlante repase 1o fundamental de 1la 1ecc16n. ,Permlte com-

:probar si- el estudlante ha asimilado el conten1do y 51 es ca-'”

'paz de apllcar lo aprendido..

‘Esta integrada generalmente por ejercicios de expresién verbal
" o escrita y preguntas que admiten diversas respuestas. R
*»La autoevaluac16n no es para determlnar una-callflcac‘or apro;
ator1a (o] reprobatorla. 51no para descubrlr ac1ertos Y. erro-,

res o 5011c1tar ayuda cuande sea necesario.-

th‘ellarée éncuentran posibles respuestas a‘ias preguntas que.

Sé~plantéan en la autoevaluacién. Se indica al: estudxanre. -

que pueden ser consultadas como punto de comparaczén para ve-'”;

':rlflrar su respuesta al term1no de los eaerc1c1os.




o NOTA: A1 final de cada 1ecc1on a partir de 1a numero -
' ocho aprcxlmadamente, se encuentra un marco queA
'lleva!ﬁor:titulo Cépsula; en el.un e3erc1¢10 1n;f

tegfado por activ;dades.que se Suéierén'en'¢15se-

¢asa. permite ablicar y reafirmar o ampliarvlng
'coﬁocimiéntos‘obtéhidos. Por.ejemplo: "Eéﬁaﬁoi;.

(no olvides io importante.que'es'realizar 1os.§—1\
,jeréicios de ia‘cépéuia pafa mejbrar 1éfobtdgba;f

fia y aumentar el vocabularic)." (1)
* Sintesis.

Eéﬁrdbjeto.es ofrecer una visién en conjunto de lo'estudiado;;
L,en cada Unldad e 1nst1r en los puntos mas relevantes de cada-v
una de las 1ecc10nes tratadas.

# Examen de la Unidad

. N . - ! ) . .
' Como su nombre lo indica, es una actividad. de evaluacién que
f;bérmité.vérifidar si los ijetiVos-de la. ensefianza fuerbh’éi;
canzados y de cuya contxnu1dad depende el proceso ‘de recuperai

‘cién de estudios.’ . - :

'(1) GuIl de Bstudio de telasecundaria. Primer Grado. Esapafiol’
L P 26.‘




AlLSer la.evaluacién un procesd'cbntlnuo. es: dec1r. ‘después -

: de cada Unldad permite valorar constantemente los cambids
j‘que se reallzan en 1a personalxdad del alumno: -actitudes,’ - o

'acapaczdades; habllldades. héblcos.,descrezas e informaciép,_

fdemostrados a traves de 1as actlvldades de aprendlzaje.~

“Ahora bien.'para:éiranélisis de. asta cstructura se reguiere

'de un’ Plan de accién o Modelo que. facilite la eValuaciéane

i
“la mlsma. en~1a$ gu1as de estudio. . ”M tivo por el cual.

anallzara el modelo selecc1onado para este estudlo. en el 51—

:gulente capltulo.




L , CAPITULO IIT

ESTRATEGIA DE ANALISIS (MODELO EVALUATIVO)

iPafa abafdar el brobleha de ia investigécién. se hizo inQISﬁ;
penéablg ia seleccidn: de un Modelo que facilitara 1a evalﬁq ; .
'éiéﬁ‘dé ios.eleméntos‘qﬁe conforman la'Ectr:.rura ﬁidécticaﬁ

"de las guias de estudio utilizadas en el Sistema Nacional de
"Telesecundaria. en relacidn con sus programas de televiéibn i
-tlds}elemehtbs que ésta relacién ofrece para la enSeﬁanza y g1”

‘aprendizaje.
-3.1 CARACTERISTICAS DEL MODELO.

El ﬁo@elo'dé Armando Morles sf*‘se caractepiza prxnero por=—

eétar fundamentalmente divigido hacia el d1agnost1co de 1as
.'déficiencias que pueda preséntérrun material escr;to~(9uiand9
eétddio): segundo.'por orientarse hacia la busqueda de‘infor;
macién pafa superar las posiblés‘deficiencias:eﬁcdhtraJES‘y;ﬂkl

tercero, por no requerir necesariamente de la constitucién -~

. lodelo para la evaluacifn de libros de texto. Tr-bnjo pro
B sentado en la Primera Reunién: Regional Latinoamericana deru
‘la International Acsociation for Educational Asseasment, . ce B
lebrrada '‘en Guatemala en aeptiembre de' 1981, es parte de ——~ .7
otro més extenso preparado para la Editorial ‘Teduca, de Ve
nezuela.. E .




" "de un équipo preciso para su aplicacién.

Se .creyd pertznente elegir este modelo. porque, ademas de cons1denar los E

"aspectos tradicionales de la evaluaC1on' (acczén 51stemat1ca _que recoge -

‘;nformac1on obgetlva y util para la toma de decisiones racio<

“nales;jsobre el grado en que las guias logran los objetivos'—g
~fpropuc$Lo .pa;a pRote clucandos), aste modelo 1e da'eépecial“ih
'portancla a 1a adecuac1on del COntenldO, a la comprens16n y a

l1a presentac1on del lenguaje usado, los cuales son muy raras,
Jveces considerados en la evaluac1on de libros de texto o mate
 'r1a1 escrito.
4}
'?Se considera que el modelo puede permitir la obtencxbn de re—f
isultados altamente validos porque su apllcac16n requlere que—
: 105 evaluadores sean expercos en la mat ' oicn\lcs_aspeﬁtpé
"que”estan ana11zando. Es decir, es necesario que los. evalua
,ﬁn¢bfé5‘estén sufi¢ientemehté capacitados en -sus areas y‘tengan‘

zﬁsuficignteﬂcompetencia derivada de la experiencia~profesional

"guos resultados pueden: llegar a ser altamente confxables._no <7
'5610 porque 1a evaluacidn contempla los 11neam1entos genera——“

yles 51no .porque 1las 1nstrucc1ones especiflcas son claras. sen

.. Conocimientos adquiridou' formas de conducta cbservable. en funciGn'de -
los objetivos previamente establecidos; responsabilidad, hébitos de tra

. bajo; creatividad, iniciativa;’ ajuste social, confianza an aI mismo, -
etc.




4 ;7;05 resultados.

cilras y precisas, - ademas, porque se 1n51ste en que todas
ellas sean entendldas satxsfactorxamente antes de- 1n1c1ar el-

trabajo.

. El modelo es préctlco porque los procedlmlentos de evaluac16n:
"Mson 1n;enc1ona1emente flexibles. Qulenes 1o apliquen tlenen-’

‘s bilidad dp rrazar sus’ proplas estrateg1as especif1 as

U
1{
[§]

EE
-

; Permlte utlllzar personal en servicio y por periodos cortos.
3.2 DESCRIPCION DEL‘MODELO.
" El modelo se basa en el andlisis del mayor nﬁmérd_posible'qé'

Taspectos que, sin hacer innecesariamente laborioso el proce

‘dimiento de evaluacidn, garantice validez y confiabilidad en

den«agrupar en cuatro areas: Contenldo, Lenguaae usado._

. tos técnico-graficos’y Anexos. (ver figura 1).
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YAXONONIA DE LOS ASPECTOS A EVALUAR

: m ASPECTOS A EVALUAR - QUE ANALIZAR EN cm ASPECTO
A: Cantenido 1. Orientocidn #AJuste s la Conctitucibn y
o . - Filosdiice leyes de la nocitn vy o los.
- Padagbgia | principios propios de la
. pedagogle ¥ de: la asignatura
respectiva, .
2, Calidad Clentifica Ajuste o postulados
- cientificos respectivos,
3. Adecuacion AJuste el 7
8 Caracteristicas del lector.
3 ObJjetivas del prograoma
% Cultura nacional (valores,
costuabres y tradiciones).
4. Organizacién Existencio opropiada de

. Lengueje usedo

e. Mncm
txnlcrgnﬂ:ol

i. Anaxos

1: Cosprensibilidad
2i Presentacidn

- Sintdxis

- Vacebulario

1. Forsato

‘2. Diagramacion

3. Tipb de letra

4. Ilustracionss

S. Teblas y gréficos
é. Encusdarnscion
7. Cubierte

8. Papel

Pare ol estudiontat

1e Actividades y ejercicios

2. Lecturaes complessnteries

3. Biblisgrefis

4. Gloserio

Ses Table de contenidos e !n‘i:c
&¢ Libro de ajercicios

Pero el dacentat
1. Progress

secuencia y prodoecion,
centinuidad, cohersncie @
tntegracion en el :onunuu-

Adecuacidn a capacidad le:ton.
Fuol“od on aplicecibn do
patrones sintdcticos v
edecuacidn. del vocabulario.

AJuste a norsas .esteblecidas

‘por organissos técnicos-

oficicles y por convenciones
nacionales ¢ lnumulon‘l--
congnmente osceptedes.

Su calidad, pertinencie vy -
consistencioc con respecto e
los objetivos, contenido ¥
estrategins de instruccidn
explicites o implicites. -

FIOUM 1




. EL CONTENIDO

Se analiza a través de cuatro caracteristicas: orientacién,’

. adecuacidn, calidad cientifica y organizacién.

En-cuanto a la orientacién Filoséfica, se busca determinar —-

‘hasta-ddnde el contenido de la gula de e¢siludio résponds a 1os

bostulados establecidos por la Constitucidn y a las normas,;ai

" que reglame ntariamente se establezcan en la Ley Generalvde

*Educacién.‘ Asimismo a los requ151tos que plantea el- Consejo-

Nacional Técnlco de Educaclén. menc1onado en el capitulo II j'

(p. 43).

Por orlentac10n pedagébgica habra que entender el. conaunto de 

conoc1m1entos. técnlcaq metodos Y ma;evlales de traba;g,fqu
_pgrm;ten p:oporcionar la informacién y 10s instrumehtOS‘méfé
{dbiééiéos que ayuﬁan al ediacando a obténer. con el menor e§
fuerzo e1 mejor ap“ovechamlento posible de 1las oportunldades
de aprendlzaae que se encuentran a su dxsp051c1on. Por canto

el rendlmlento escolar se establece en funcidn del aprendlza

je de los alumnos.

En 10 que se reflere a este tipo de orientacidn se busca de -
termlnar hasta donde la guia de estudlo se ‘ajusta a los prln

g c1plos en los que debe basarse, -en relac1on con 1las estrate -

,,ggladee_lnstrucc1on, el estilo literario y las caracteristi -




..cas_propias del area respectiva.

~A1 anallzar la calldad c1ent1£1ca del contenldo se busca de -

ftermlnar hasta donde ésta se ajusta a los postulados de 1a -
,5ceor1a conductisca a que - se’ refzere 1a guia y cuan fielmente
trefle;a,los progresos alcanzados por 1a,c1enc1a yrla tecnolo_
‘gia respectiva de 1la televisidn,
" La adecuacibdn del contenido se considera, a su vez, en rela -

* cidén con:

1. Las caracteristicas del educando (eleccién del contenido), .

La determinacién de 16s objetivos (guia de estudio y pro--.
- grama televisado). ' '
3. La cultura nacional (valores, costumbres, tradiciones). .
. se nécesita determinar hasta dénde el contenido de 1a guia se’
*‘adecua a las caracteristicas del estudiante de telesecundar1a‘

“esto es, si las capac1dades de los alumnos a qulenes va dlrl"

%Vglda la guia son suficientes. para comprender su contenldo. 51; 

'.la materla desarrollada es suflc1entemente atract1va (Eormatofi‘?

~—d1dact1ca) y si responde a sus intereses:. En 51nte51s. sef‘
requzere determlnar 51 la manera como ha sido presentada la'ﬁ

 imater1a de: estudlo. se adecua al grado evolutivo y a los 1n —f




»teréses,propios de la edad de los alumnos a quienes estd di - '

rigida la guia. De esto habla la Ley General de Educacién, — .

cuando dice: '"Los contenidos han de establecerse en cada ni ;f[

vel teniendo en cuenta la evolucién psicolégica de los alum =

‘nos" (Art.. 92).

En la adecuacidédn al programa se busca seflalar hasta dénde hay’f
correspondencia armbénica entre contenido y los objetivos del

programa del grado'respectivo y la guia de éestudio.

Para la adecuacidén a la cultura nacional es necesario conocér"
qué tratamiento se hace a las guias de estudio de las tradi i
ciones y los valores nacionales. Es decir, si los refuerza,:
_resalta y estimula, o si por el contrario, 193'mencsp:ecig,‘;j
:cantradice. falsea o simplemente,. si los ignora. : 7

$1 el sistema educativo pretende la formacién de 1os estudlan
S tes ¥ no.su mera instruccidn; si Yel -desarrollo es de las’
‘personas’ y no de las cosas'; los valores, el sistema axiolégi'
E cé_que sustenta el conocimiento, tienen una funcidn medular; ‘
Es ahi donde se apoyan los criterios para juzgar y transfdf -

mar la realidad.

Cabe sefialar, que la Politica Educativa Nacional est4 orienta

da hacia:




.

~"La toma de conciencia, la comprensidn: del ser en la

'historla y en e1 mundo. del poder del hombre sobre:-=“

el entorno soc1al.

= La superacién del individualismo en la construccién’

- 'de 1la democracia.

érLa unidad nacional, la afirmacién de la sobe;ania Y-

1a‘preservac16n de 1a unidad cultural,
= E1 'sentido de solidaridad social.-

.ré,Bl desarrollo de la capacidad de organizaéién.

y para el trabajo.

' = La formacién, en fin, de personas criticas, respon -

‘sebles y creadoras.

'Bstas orientacxones bésxcas no pueden d1vorc1arse del. proce -
"so de enseﬁanza-aprendizaje. pues son el fundamento y el sen
tido‘del conocxmlento. tampoco deben ser s;mplemente enunc1a

.jd§s~a1 -argen del desarrollo de 1los contenldos;‘es-necesar1o

‘mostrar su vinculacidn orgénica con el conocimiento.y su tra_

ia.naturaleza. de sus posxb111dades de transformar -uf“ .

" La pronuctzv;daq en. el sentxdo de -la Cap¢01tac16n en]“ ;




duccidén concreta en normas y modelos de conducta. L

~’Con respecto a la organlzac16n del contenido conviene conocer_

si- la -anera como éste se presenta es. la mas indicada. Es.dg.

~c1r.<sx la gradac1on de las distintas partes de la nateria y

la secuenc1a existente entre ella son apropladas en cuanto

'j;s1 por el contrario, 1o entorpecen o lo hacen i-posible; si--f
" hay coherencia entre los temas y si la organizacién propicia.

" l1la integracién de la informacién y permite 1la continuidadfeh_s

ol tre las partes de la guia de estudio y de la Serie_a-la'Cuéln

‘pertenece.

'LENGUAJE USADO

';Huchas veces el contenldo de una guia. puede ‘sepr adecuado y eS"
. tar presentado en el -eJor orden y - 1a mejor forma Yy, sin em. — .
bargo, estar escrito en un_lenguaJe complejo y poco’ atractlvo kf*

_‘para los estudiantes a quienes esta dirigido. ‘Para llegar a

' un. conocimiento preciso de esta situacidén hay que‘bomenzar'—

por determinar 1os niveles de comprensidn que alcanzan los. es.
. tudiantes al leer los materiales y qué porcentajes de ellos -

. .alcanza los criterios de rendimiento considerados Sptimos.

© ademds, hay que estudiar la manera como esta presentado el —-

. lenguaje, concretamente, en cuanto al uso de los patfones sin



3tééticosfa la adécuacién del vocabulario. Aunque 1a~preéen -

'.'tac16n del 1enguage 1nfluye obviamente en su comprensszlidad;

f y; al evaluar csta. ya se esta evaluando aquella. para 1ograr'
””una evaluac1on mas completa del 1enguaJe se con51dera necesa'
rlo anallzar separadamente la presentac16n._ En conc1u51on.1‘
”del anélisxs de1 1enguaJe se pretende determ1nar si éste es-
:1causa de dificultades en la compren516n de las auias de pgf'
ylo“y 51 la sintaxis-y el vocabularlo del mlsmc afectan a lal;

:calldad de su presentac1on..

| ASPECTOS TECNICO=GRAFICOS

. et
ki ;Entre ellos se incluyen formato, diagramacién, ilustréciéhes.'
tabléé, Qréficas. encuadérnacién, papel, tipbé’de létras. etc
1Se pretende determlnar hasta donde las guias de eetudxo se -
naproximan a lo que se ha cons:derado 6ptimo con relacion a es

tgs.aspectos.

Llamados asi por Zenger. 1973. Entre ellos ‘se 1nc1uyen los -

' &que son de ‘uso mas frecuente por parte del alumnO' activ1da -
i»'t}!es y eJerc1c1os. lecturas complementarlas, glosarlos. tabla

V:dé”cpntenidos; bibliografia, etc., y el programa para el_do‘

..cente. -Su.evaluacidn consiste en determinar, ppimero. si és_

“.tOSs se consideran, y segundo, si se ajustan a las normas y -




criterios establecidos ‘en la materia de estudios. = -~

. 3.3 .OPERATIVIDAD DEL MODELO.

5ﬁfLa evaluac16n de las guias de .estudio’ (11bros de texto)

';11@var<» ‘A-cabo mndwanrn 1a CORduc:lé“ ﬂeisofiétit’ '
b‘mentqs, usando compllcados diseflos, © medlante. el uso de re
1kfiﬁéﬂés-tecn1cas de med1c16n (] de_observacxén. S;n embargo.—
kfeéiénfemente sé_observa una marcada tendenéia.-sobre,todouen

‘1a evaluacién de materiales de instruccién, a valerse cada:

- .dia m&s de la consulta a expertos (Leide, 197€, p. 184). ~Por
 f:ei16 no es de extraﬂarse que el modelo de evaluac16n que aqui

. se presenta base su efect1v1dad en la val1dez de los ju1c1os

m‘~idca po‘ -speciallstas.f rOP tanto, en- ‘el presence'caso

la op1n1on del especialista, ‘aungue conszderada fundanen a.

-{es complementada con 1a de los alumnos y 1a de 1os docentes,

_;se hace necesarzo consultar a1 alumno cuando se precnsa dev—-

_una informac16n que s6lo &1 puede sumlnistrar eflcientemente

Tal sucede cuando se busca determxnar cuén comprensible es eI

’lenguaje usado en 1a guia de estudio. ‘ . | - ;,

"La op1n16n del docente es considerada necesaria sobre todo 51L

se toma en cuenta su papel 1n€ermedlar10 entre 1a guia y el -

5,a1umno. por 10 que &1 es consultado sobre cada érea a evaluar.;



_Cuéhdéﬁse féquiefe la opiniéh‘del-espécialista, el modélb*bré
1c1sa que este proceda de acuerdo a los: 51gu1entes pasos gene

 ra1es.

-Primero.—_analizaryei aspecto de la guia cuya evaluacidn le.

~ﬁarbido asigna&a{ffParale;lohse cbntrééf?n 13§ 55
'ractéristicas de 1a guia con 10§ criterios de exce
'leﬁcia* cohsidérados aceptables dentro de su espev;v:_:
ciatidad y referides al aspecto que &1 esta anéii“;ﬁl

zando, ‘ ) ol o

’Seghh@o.- aislar los aspectos o rasgos de la guia que n615a-f; 
. . ‘tisfagan Ios”criterios de excelencia, cohsiderarlos”
'vde maneraexhaustlva para hacer evidente 1askdef1'-'
 c1enc1as o dlscrepanc1as e 1nformar sobre ellas ra

‘zonadamente' y por escrito.
-Tercéro.- suministar, por escrito, sugerencias Canbetas'para
' superar ‘las deflczenczas -] dlscrepanc1as encontra =

’das.

' cuando’'se requiere consultar al alumno, el modelo contempla

.,_" Un ‘criterio . _de excelencin expresa lo quo debe. conaiderarne T
‘como dptimo. en .cuanto a un rasgo determinado de la gula de
estudio. Es e-tablecldo por el empecialista tomando en = - .
‘cuenta 8u propia experiencia profesional y la con-uICs de
:fuentes bibliogrirlc.l y de otros eupecl.ll.ta- en el Lren.




-1a elaborac16n y aplxcac16n de pruebas para evaluar 1a com -

*fprens;b;lldad de los materlales y .de cuestxonarxos escritos.

para conocer su op1n16n sobre algunos aspectos de 1a- guia.
V;cuando se requlere ‘consultar al docente.'el modezo contempla
”Tla conduccxén de entrev1stas gu1adas por un cuestlonarlo.,: n
5~ellas se le plde su op1n10n sobre determlnados aspectos de la

f‘guia de" estud1o.
‘3.4 PROCEDIMIENTOS. DE EVALUACION. . f

En esta seccidn se descrlben los proced1m1entos generales y

.;Eespecifxcos que han de seguirse en la aplicacidén del modelob

'»]Como procedimiento general se debe comenzar por 1a'des1gnac;6ﬁ
i demhn coordinadofro responsable del proyecto, solicitaf ayud*
de una secretarla.,de apllcadores de pruebas para 1a. conduw-
k .cci6n de 1a consulta al alumno. y de entrevxstadores para 1a

f‘wconsulta al docente.

/fEl préxlmo paso general con51ste en la Formulacxon del plan“
gdel proyecto.' Este debe contener por lo meios, - lo 51gu1ente
1a 1ntroducc1on, los ob;et1vos de la evaluac1on. el volumen-
del trabajo y sus caracteristicas generales. y . las’ estrategia

de acc1on. En estas dltimas se descrlblrén los recursos,fl.

nancieros y humanos con que se cuenta y la manera cémo. se va

—'ka-distribuir el trabajo en el -tiempo y de acuerdo a los reéug‘

‘sos.  Finalmente, en cuanto a estrategias, se describira cémo




' se’ van- a:seguir los 11neam1encos del modelo, en cuanto”a ios

'1proced1m1entos de - anallSls refer1dos a. cada tipo de consulta _

-y‘a ‘cada area 1nc1uida en la evaaluacién.

::Los procedlmxentos espec1£1cos se describen para dar una 1dea

‘concreta sobre ‘1a manera como opera- el modelo; sin embargo. _

’;_los evaluadores pueden adaptarlos a sus diversas Eormas de ac -

'tuar. tomando en con51derac1on los criterios y experlenc1as &

l"de profe51onales Yy los recursos con que cuentan. De cualquler

“manera aigin camblo de estos procedimientos debera hacerse te

:nlendo sxempre presentes 105 propdsitos de la evaluac1on y -y

los llneamlentos generales del modelo. . f

“Procedimientos especificos.

‘Relacion2dos con CONTENIDO.

'TEafa'lévévaluacién de esta Aarea el‘trabajo‘se'diStriﬁﬁyéqu’;;w
;aos ﬁaiceS' ﬁna que abarque el anéliéis5dé1,Contenidb eh cuan‘
jto a orlentac1on. calidad cientifica, adecuacién al programa
 y a 1a cultura nacional, y otra que corresponde al anélxsxs

‘de la adecuac1on de este contenido a las caracterist1cas del

estudlance y a 1as necesidades que se da atencién .

Para la primera parte se asigna a profesionales especialistas

en contenido. Estos comienzan por establecer los criterios: . .




Cde excelencxa que, deben satxsFacer las gquias de estudio en -

;cada uno de 1os aspectos que corresponde anallzar. A partlr‘

de ellos elaboran una escala de estimaczon que. perm1te.3 e -—”
d1ante tres valores literales (A, B Yy C). callflcar las: uni:

'; dades o partes de la guia con Trespecto a cada detalle del- as

‘pecto que es objeto de andlisis. S§i el material escrlto-mergr

7ﬁc1era ser calexcado con B.o C en algin detalie, <Afeuﬁnpn~

que es porque presenta discrepancias 51gn1E1cat1vas con res =

‘pecto a este decalle., En tal caso el espec1alista debe 1nf05;‘

mar sobre 1as fallas encontradas, razonarlas y sum1n15tvar~.f

sugerenc1as concretas para superarlas. . . -'{'4}

La segunda parte 1nc1uye un sinnumero .de nece51dades del alum

no a las que debe atender tanto la programac16n televzslva i
jcumo las su as asa estud;a.‘enure las: priﬂ 1pales S& enuuentran

las 51gu1entes-

= Informacidn
'”;vFormacién'
‘- Motivacién :
- Reforzamiento -
- Recfeacién

- Vinculacién .con la realldad nac1ona1 (eépecialmenté,,

con la de las éreas rurales)

- Incagracién de 1os conocimientos

-~ Ejercitacidn e identificacién




4'351monla. el modelo considera suflciente analizar hasta aqu1
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“8in embafgo; por razones practicas de factibzlzdad 'y de pap =

 1a adecqacxbn sélo en funclon_del desarrolilo 1n;e1ectual del--
és;uqiéntef Para este'anélisis se prepara también ﬁna.eséaléj‘
fdé;estimacién de tres valores literarios (A, B j c) ;'COmd se.
:expllco en la primera parte. Esta vez 1a‘escala cqnfémbla jiﬂ
'deOS aSDPCtOS Funfamnnfa1°=i las habiridadces Gue 's& eipe xafdaéj
_el alumno 11egue a dominar mediante el uso de la guia, y losf”

 procesos mediante los cuales se intenta lograr ese‘domlnio} -

“En. la escala se incluiran los rasgos o detalles qué definen: -
‘_losicri;ebios de excelencia para los dos aspectos‘ante?iores
'y en base a la consideracidn de estos datos, Se procede‘a'éngi
lizar el contenido y asignar calificaciones. Si en anghqs
rasgbs las calificaciones fuesen B o C, se anotan 1a5“defi.4+u
'gc*eﬂc as o discr epa;éi S que las. oetermlnaron,,se razonan las‘
‘mlsmas y se- sumlnlstran sugerenc1as concretas para superarlas
lLa.f;gura 2 muestra una escala de’ estlmac16n preparada parab

tal fin.




~ ESCALA DEV ESTIMACION PARA EL ANALISIS DE LA
ADECUACION AL DESARROLLO INTELECTUAL DPL ALUMNO
B E S T N E 7 A 8

Al

1.~ Estisule el desarrollo del lenguaje orol

‘ll!\‘cr_lnnte el hébito de escuchar )
- Favorece la éopn:i#cﬁ de atencion

“Infcia ‘le hadbilidad para obtener
inforsocién oral y escrita, ]

Fomente 1a observacisn (percibir las
séracteristicas esencioles). .

Favorece 3o 2izcriminacién visual ‘
-{purrepcidn en base g estimulos visuclazdy
e} forsa

b) tamofo

£) color

d) posicién

-®) diveccidn -

- 'fY_integracion de grofemsas en ung palabra.

:7+= Favorsce la discriminacien ouditivag (percepcion .
distintiva en base o estimulos cuditivos), -

- Propicie la identificacion de: . B B
- @) oraciones y frases } 5 ;
b} polabras : :

- &3 glabas
4) grafemas

‘o) paladres
b) frases y oraciones
7 el phvrefos

dY¥ relatos

- Favorece 1a cospransion det

Estinule 1o estructuracidn correcta de
pérreafos en 1o conversocion. }

11.- Fomento la organizacion de relatos,

{32+~ Facilita 1e adquisicidn de 1a temporal

13.,— Fqcilt(_c 1o odquhiciﬁn',du 1a relacidn gouso--rccio
14.- Peraite 1o fidentificacion det
o) personajes . .

- b) lugares

€} eastados de dniso

figure 2
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fl,— fovorece el proceso de jlobolizuciﬁn

24~ Reolizo el ondlisis v la sintesis

'3&— SXquc una secuencia ldgica en el proceso
" leccibn-globelizaci6tn-andlisis-sintesis.

:4.3 Sigue un criterio pedagdgico en el orden
de prosontuclOn de los grafemas.

‘5.— Sique un ‘criterio pedag6gico en el orden
. de presentacion de los mayGsculas.

&.-'Presenta secuencie 1ldgica en el estudio
de la siloha directa trabada mixtia.

7.- Favorece la genevolizacion

8.~ anorece el procesu enseﬂhnzo—uprendizaJn ' ! ,i
través de un adecuado uso de la repeticién. ' :

 9.- Cs;inulo la discriminocién?

a) auditiva
~b) wisual

‘Figure 2 (Continuacidn)

-2. "Relacionados con LENGUAJE USADO.

La evaluacidén del Lenguaje usado en la guia de estudié'cdmfé4
prende dos partes: la evaluacidn de la comprensiﬁilidad y eini
ﬂépélisis de su preﬁentacién.' Como para la primera parte se —1:
precisa consultar al alumno, todo lo relac1onado con ella se-

" “presenta‘en la seccién respectiva (Consulta al Estudlante).




EI analisis de 1la presentacidn del lenguaje se basa en:

.a) La comparacidn del uso dado a la sintdxis en las guias~d§;
eé;udio con los patrones gramaticales correspondiehtes:(és.
tos constituyen, para los efectos del presente modelo de

evaluacidn, los llamados criterios de excelencia).
b) El estudio del veocabulario, considerado en cuanto a fre’
cuencia de usc, adecuacidén - al contexto y precisiédn.

s

El anal:s;s de la presentacidn del lenguaje lo rea]lvan espe

czallstas* en la materia: lingliistas, profesores de lenguaJe
o profesionales afines, y se complementa con las consultaS'al
alumno y al maestro. Lo relacicnado con estas dos ultimas —

consultas se describe en las 0ccc101es covrespondlentes.l

El trabajo de los especialistas relacionado con la sintéxiér
.consiste en estudiar el lenguaje usado, en cuanto a los si w=

guientes aspectos gramaticales#®#*:

* El1 especialista es un profesional que posee un‘domgnio‘di'-
plio, tanto en la teorla como en la practica, del aspecto =
de la gula de estudio que -se le ha encomendado analizar. =
No es necesariamente un evaluador. Sin embargo, habri que -
proveersele de la informacidn necesaria que le permita com_
prender el propdsito de la evaluacidn y la manera como se
aspira a que &l actle en la actividad propuesta. Deberd --—.
conforme a lo. establecido en el modelo, analizar la gula en
las cuatro Areas que cubre la evaluacidn, a saber: Conteni- .
do, Lenguaje, Aspectos t&cnico-graficos y Anexos.



‘.-.'1a tercera, hace evidente las discrepancias entre ambos {1lo0s

a. Céncordancié inter o intra oracional.

..b. Expansidn o establecimiento. de relaciones.
¢, Uso dél'"que".

4. uso del: gerundio.

.e. Uso'de las preposiciones.

»f: Determinacidn.
_fg,‘cch=rencia i el uso del modo de 165 tiemboé‘;é}bélf{
les. L '
h. Precisién del lenguaje.
i. Estructura del parrafo.
j. Uso de los simbolos graficos.
k. Expresividad. .
1. Adecuacioén,
El estudio de la sintaxis comprende varias etépaég Eﬁ ;a;pﬁi;
‘mera, el especialista establece los rasgos que defineﬁ cada’' <. -
V’Qno de Ios:aspectos‘mencionados: es deéir. los éritgrios’de -
excelencia que debe alcanzar el lenguaje en cada uno de ellos..
;En,lé'segdnda. contrasta el lenguaje usado en las gufas de —-.

“estudio con las exigencias impuestas por estos criterios. En

"% ‘eriterios y el ‘lenguaje usado), subrayando en la guia las par -

“®e Los aspectos gramaticales. fueron considerados relevantes
para el uso apropiado del lenguaje escrito por los profe-
sores Susana de Febres, Oswaldo Febres y Nelly Pinto. .



'tes ‘del texto que presentan. las mismas. En la‘cdarté.‘da su-~
'gerenclas para superar las deficiencias encontradas y escrxbe
en los margenes y/o en 10s espacios entre lineas la manera c0*
mo sugiere que podria ser escrita la guia. En la etapa flnal.,
el especialista prepara un informe sobre el texto eyaluado. f'
‘En &1 presenta, de una manera global y resumida, las deficieg'
.cias o discrepancias encontradas y un razonamiento - sobre ;as

.mismas‘y agrega la guia subrayada.

Para el estudio del vocabulario el especialista analiza: la
frecuencia de usos de las palabras empleadas, su adecuécién,é
'la‘matéria tratada y al contexto en el cual aparecen, y SU ==

precisidn.

A fin de determinar la frecuencia de uso de vocabﬁlario,iél -
":espec1a11sta se vale de las llamadas listas de frecuencxas de~
palabras. Mediante ellas se puede, establecer cuan Erecuente:
>;'mente es usada una palabra por el individuo promedlo. En este;
/caso. los evaluadores hacen uso de ellas para determlnar cuén-
frecuentemente es usada por los estudiantes a los cuales va..
dirigida,la guia de estudio cada palabra que aparece en éllé.
De esta manera se determina hasta dénde el vocabular;o usadd

en la guia es conocido por los educandos.

El1 analisis de la frecuencia de -uso de palabras tropieza en

_nuestro medio con dos dificultades. En primer lugér. en Mé -~
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5xico no se cuenta con‘listas apropiadas. Lo ideal seria con_ ~
tar:.-con listas adaptadas a cada pais, y,‘aﬁn mejor, a cadé_tg
giéh geogréfica del mismo.* En segundo lugaf, debido a la -
ihexistencié de estudios publicados y realizados para el idig'
ma espafiol, en nuestro medio tampoco se cuenta con criterioév
‘que establezcan cuiles palabras usan normalmente los estudian .

tes en_lds diferentes niveles de edad y grado.

Como se hace necesario superar ambos problemas, para los efec
tos del presente modelo se sugiere, el uso de la lista de fre
cuencia de ﬁalabras Rodriguez Bou, 1952. Sin embargo, se re-— .
Vcomienda al especialista que evalua el vocabulario que use
con discrecidn tanto la lista de palabras como el criterio --
expuesto anteriormente. El especialista puede manejar ambas

" situaciones actuando segiin su criterio profesional y.segfin su

" conocimiento de nuestro medio.

Para el analisis de la frecuencia de las palabras se. deberia
‘chequear, en la lista de frecuencia, cada una de las palabraér

contenidas en la guia; sin embargo, dado lo laborioso que es_

* La lista de palabras miAs conocidas en el idioma espafiol es
l1a de Rodriguez Bou (1952), pero cxisten otras %tales comn
las de Garcfa Hoz (1958) y Dubois (1979). $Sin embargo, €8
necesario seifialar que la de Rodrfpguez Bou esti basada cn el
vocabulario usado, fundamentalmentc, en Puerto Rico; la de
Garcfa Hoz 8610 incluye vocabulario usado en Espafila y la de
Dubois se bass en una muestra un tanto reducida y sélo en - .
un vocabulario usado en el Estado de Mérida, Venezuela.




to resultaria, se recomienda para ello que el especialista B
“considere s6lo aquellas que, de acuerdo a su criterio, aparez. .

.can como raras o poco frecuentes,

‘Con respecto al andlisis de 1a adecuacién y precisién del voca

bulario, por ser casi imposiblec normar en detalle sobre ‘tales .

aspectos, es el especialista quien establece los criterios a
A:dsar'eh cada caso. Sin embargo, cbn resﬁecto a la adecuacibﬁ
conviene hacer notar que en este caso se busca substituir pérf
otras mas apropiadas, las palabras que expresen céloquialis‘-AT
mos, regionaiismos, extranjerismos, inelegancias, inadecuacié‘f
 nes a la materia o asiganatura en 1la cual se estén uéando y -
discordancias con respecto al lenguaje académico o de 1la cieﬂ’
cia a que se refieren. Con respecto a precisién conviene), —5 
dgualmente, puntualizar que se busca substituir por otras mésl
. ‘apropiadas las palabras que propicien ambigiiedad o variadas i?
-interpretaciones.
.
En general, 12 manera en que opera €l aspecialista al anaiiZarj
el vocabulario se reduce a tres acciones. La primera conéis; R
te en subrayar en la propia guia las palabras sobre las cua —
les tenga.alguna.objecién. Esta podria edtar referi&a a cual: 

quiera de los tres aspectos que se consideran (frecuencia de

"uso, adecuacidén y precisién), Se recomienda que el subrayado
se haga de colores diferentes, segin el aspecto. La segunda

accién consiste es escribir al lado de la palabra objetada o
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“en el margen de la pagina, la palabra que se sugiere.

Finalmente, si el especialista lo considera necesabio. prépa;" “
"fa un informe genéral que oriente a quien_vayé a trabajar ena‘
‘el mejoramiento.dellarguia'sobre lcs aspectos belacionédos =
con el vocabulario. Si no lo considerase necesario,-la:guié

ﬁsubrayada" constituye dicho informe.
3. relacionados con ASPECTOS TECNICO-GRAFICOS.

La evaluacidn en esta area se basa en el analisis de los si - °
guientes aspectos: Formato, diagrameacidn, tipo de letra, ilug
traciones, tablas, grificas, encuadernacidén, cubierta y tipo

de papel. Al igual que como se procede en las areas Anterio_

“res, el especialista que lleva a cabo. la evaluacibn de.ésta‘—”"'t

 (dn-diseﬁador:gréfico o profesional afin), conduce su trabajo. -

“en las mismas etapas.

;;El.anélisis de los aspectos. incluidos en esta area fesponde;a7
'critéfios técnicos bastante precisos. Sin embargo, en e1 ca_ '
so de ilusfraciones.-la situacién es algo diferente. Este =~
'faspecto se analiza,en funcién de criterios un tanto objetivds

que se refieren a las siguientes carécteristicas:

é).Ca1idad cientifica y pictdrica.




Avpwn

u. b) ‘Adecuacidn al contexto, al estudiante y a la,cultufé

;naciOnai.

1’c) Fidelidad con que se refleja el propdsito

clusidn en 1a guia de estudio.

VEH este caso, el especlallsta elabora la escala de estlmac16n‘

“baséndose en estas tres caracterlstlcas ¥, para 1a as1gnac16n

fde ca11£1cac1ones,.hace valer su criterio y experiencia profe-
_sional. ~Para la evaluacidén de los aspectos técnico—gréficoé}:"
también'se consulta al alumno y al docente. La fdrma cbmbAsE;
conducen' estas consultas se describe en las secciones corrés;

pondientes.
4. Relacionados con ANEXOS.

”jLa evaluac:én de los anexos en la gula de estudlo se: d1v1de -
~}en”dos partes; una referida a los aspectos que estan.mas fre :
';3€quehtemen;é vinculados al alumno (actxvmdadgsky gagtq1c1ps.w—
'ﬂleéturasvcomplementarias. etc.) y la otra referidaAAI prong;/

ma.

En 1a primera parte, quien conduce la evaluacidén - un especia
lista en contenido ~, ademis de.cnnstatar si tales aspectos

han sido incluidos en la guia, dedica su esfuerzo al andlisis

'L,dé~lé calidad de ésta. Para esto se procede de la misma mang‘“




8:3.?‘-‘ - :

“ra que se ha descrito anteriormente:-a diagnosticar fallas, -

‘;yformular sugerencias para superarlas y preparar el informe.so ...

_bre 1a guia de estudio -evaluada.  En ésta parte, el trabajo -
. se éentra, fundamentaimente, en el analisis de las carébterig'
"' "ticas de las actividades.y ejercicios. Para su anilisis se .

dehen elaborar escalas.de estimacidn.

En. la segunda parte, se considera que el programa incluye éd;ij

minmente, tres aspectos principales relacionados con las guiaS‘*“3

‘de estudio: los objetivos, la descripcién de organizacidn de - - -

esta y las estratcgias generales y especificas para éondﬁcir_j
el aprendizaje al utilizar 1a guia. Debido a que los dos pqi;
,mérds‘éspectos se analizan en el éfea referida al CONTENIDO,
>éh esta oportunidad el especialista dirige su accién‘hacia.la,

evaluacién del tercer aspecto. Culminada ésta; presenta un =

:rihfdrme.;
CONSULTA AL ESTUDIANTE.

No ﬁbstance ser besible consultar al estudiante sobfe 1a$_cug5

tro areas que contempla el modelo, se considera que sélo en -
‘algunos ashectos de ‘estas Areas la informacidn ﬁbdria ser su;
ficientemente valida, confiable, obtenible a un costo vrazona_
blévy factible de'$er usada en el mejofamieﬁto de ié éélidad‘

de lacs gufas de estudio.




kEstos aspectos son: adecuacidn de las lecturas a los ipteie£4
_'ses . de los alumnos, comprensibilidad. del lenguaje usado y'gi;
1gunos aspectos técnico-graficos (formato. tipo-de létia;vilhg
traciones, cubierta y tipo de papeli. En la figura 3 se pué_
"dén obServér los aspectos que se consideran en la consu1t5~a

estudiante y el tipo de consulta que se realiza en cada’ caso.’

ARENS A "ASPECTOS A EVALUAR TIPO DE CONBULTA

Contenido ' — Adecuacidn de las : Directa
lecturas

Lenguaje usado ~ Comprensibilidad . Ind(recté
" mspectos técnico- - Formato Directa
gréfico - Tipo de letra :

- . Ilustraciones

~ Cubierta

-~ Papel

Fgguro,;Q

‘Procedimientos Especificos.

La Consuita al Estudianfe se reéliza de dos formas: biréctaié.
Indirecta. Directa, pidiendo.al alumno su-opiﬁién sobre ca’'-
racferisticas de la guia de estudio, e Indirecta, tomando =——
muestras de su ;Ecuacién referida a caracteristigas de la —fv

guia..
La consulta directa se ‘lleva a cabo con dos prppésitos:

a) Para saber si las lecturas contenidas en la guia de




L es

" estudio se adecuan a los intereses lectores del alum

no.

b). Para conocer su cpinidén sobre algunos aspeccos tecn1-

co—gréf1cos de la guia de estudio.

fEarav‘ievar a cabo escta consulta, prlmero se prepara un cues*

tionar;o de preguntas cerradas y de opcidn mAltiple, y des -
':pués. se aplica,. en tres ocasiones durante el aﬁo escolar, é,

una muestra representativa de los alumnos a l1los cuales esta - -

dif{gida la guia y'que.la estan utilizando sistemidticamente. -

:,vPor tanto, l1la consulta directa requiere de todo un afic escolar
(se debe buscar que estas aplicaciones coincidan con las opor
"tuhidades en que, igualmente, se consulta a los maestros de -
fiaula) g Por esta razén ella se conduce 5610 cuando se éheﬁta’f
"con tlempo suflczente. ya que es necesarlo dlsponer de todo -
ese tiempo debido a que’ en cada adm1n15trac1on se pretende re
‘f cabar 1nFormac1on sobre la parte de la guia cubierta hasta = @ -

ese momento .

Z'El 1n€orme sobre 1a consulta directa al estudiante se prepara

al final del - afio escolar. En él1 se presenta en forma resuml'

da“la informacién recabada en las tres administraciones del -

cuestionario.

‘‘La consulta indirecta toma mucho menos tiempo que la directa



.. coleccidn de guias que comprenden varias areas, el informe -

y se,realiza con el propdsito de conocer cuin comprensible es

el lenguaje en que}esté escrita la guia‘de'esfudio para 10Ss ‘= ;.

'alumnos a quienes va dirigida.' Para el logro de este propésxzy
to 'se elaboran y aplican a una muestra representatlva de es —‘
tos alumnos. una pruebas de comprensibilidad muy sencillas llg;
madas CLOZE. Los procedimientos para elaborab, aplicar 'y Co_

i._rregir estas pruebas, y la manera cémo se procesan o inﬁerpfg

e BBt A e ey
T LaDTLCLS SN ZQ AR

Las pruebas Cloze, son aplicadas a una muestra repfesentaﬁiva “
ae l1os alumnos del grado al cual esta dirigida la guia de es;
tudio. - Luego son corregidas y sus resultados procesadps.fané
iizados e interpretados. Finalmente, se prepara un informe 5

queﬁde5criba los resultados y explique cémo fue el rehdimien_

to de los alumnos. Por ejemplo, si se trata de evaluar una —
be describir el rendimiento de los alumnos — es decir, el ni
vel de comprensibilidad de las guias de acuerdo-a cada &rea,
grado, nivel socioecondémico, regién del pais, etc.

CONSULTA AL DOCENTE.

' La informacidn recoglda en la consulta docente ‘es muy 1mpor -

-tante para la evaluacién de la 'guia’ de estudio. - Ella va a. -

complementar la que se obtenga del especialista y del alumno;

~sin embargo, siguiendo al modelo, la que aqui se recaba es --
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sSlo aspectos en los cuales se considera que el docente es -

.’quen puede dar 1z mis aprppiada y confiable. Se debe hacer

" notar que-la consulta al docente, aunque muy valiosa, puede -

.1legar a ser la mas laboriosa y la que requiere de mas tiempo.

a1 igual que. la consulta directa al estudiante, en ésta 'es ne

cesario disponer de todo un aflo escolar.

Mediante ella se so

licita la opinibén del docente sobre aspectos csorespondientes

‘a‘cada una de las cuatro areas que considera el modeld y a me -

dida que la guia va siendo utilizada en el transcurso del afio =~

escolar.

- duccidn.

En 1a figura 4 se pueden observar 1lo0s aspectos- que

se consideran en esta consulta y los responsables de su con -

[

AREAS

_ASPECTOS A EVALUAR

RESPONBADLES

1+ - Contenido

o  2..th9qu|.Us¢¢o
; hiﬁ.ctOl tecno-
“ gréficos

s

| BN Anoxbsr

- pdecuacion

« Caractertsticas
- del lector

. Cuituro Nacional

~« Organizacitn

- VYocabulario

- Diagramacién

~ . Ilustraciones
- Tablos y grdéficos

~ Actividades y
Ejercicios

Libro de gJerciqlo:
- Gufe Didactica

La consulta ol docente estd o

‘cargo de entrevistadores, que
.son otros docentes. o sstudian-

tes avenzados . ds  educecifn
superior; en carreros afines,-
debidamente entrenados. - o

Figure 4.




‘. Procedimientos Especificos.

"La consulta se realiza mediante entrevistas a una muestra re-—

presentativa de los docentes del grado o afio escolar al cudl

eété,dirigida l1a guia de estudio. Esta muestra; debe gbnieﬁe;.
. s0lo docentes encargados de seéciones o aulas en las cuales sé
“use.la guia a evaluar. Tales entrevistas se llevan a cabo, -
._ffeé veces durante el afio eécolar. Quien conduce 1as entre -f

vistas debe seguir'un cuestionario que le permita conocer la

opinidén de los docentes sobre este material escrito utilizado.,:

a medida que transcurre el afio escolar.

El cuestionario mencionado desbe contener las instrucciones sgo
bre la manera comc se conduciri la entrevista, 1as,preguhtas :
s qﬁg'se formularén a los docentes, los. criterios para valoraffl
riasiféspuestas dédas por éétos. espacios para registrar'las'+'
_réspdestaé cuandb éstas reflejen una discrepdncia relévantg —gf
entre las caracteristicas de la guia de ‘estudio y 1afopini5h;'J
de los docentes y espacios para registrar la ubicacién prec1-ﬁ
‘sa de la parte de la guia que presenta cada d:screpanc1a con-—. .

siderada relevante.

Es recomendable que una entrevista no dure mas de treinta mi-—
‘nuﬁds y que sea conducida por otros docentes o es;hdianﬁes ég;’ﬁ'
bacitados de educacidn superior. Después de cada periédo de

entrevistas se prepara un informe que.resuma todas las reali- -
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/#zadas en ece periddo; y, al final del aflo escolar Y, por tan'

. to; "al completar los tres periddos de entrevistas, se prepara e

“'el informe final. En el se resumen las opiniones dadas por ="

‘/1os docentes sobre la guia objeto de evaluacidn.

% ‘3.5  PROCESAMIENTO Y PRESENTACION DE LA INFORMACION OBTENIDA.

Una vez recopilados todos los informes sobre la evaluacién de-
. una guia de estudio, a través de todos los aspectos previstes,

‘se procede a organizar la informacién. de acuerdo - a las Si ~~

‘" guientes etapas:*

. . |
G 1. Clasificar la informacién sSegiin la parte de'la'guia
de estudio a-la cual se reflere y al tipo de consul e

ta utlllzada para obtenerla.

2. Separar 1a parte del: materlal que se relac1ona con o

las def1c1enc1as encontradas.
3. Seleccionar las deficiencias mas. relevantes.

4. Freparar un informe final que contenga:

"% Lo més apropiado serfa que en esta fase de la evaluacién --
"% participen los especialistas que van a trabajar en el redl-
sefio o mejoramiento de la gufa.



a) Las deficiencias més relevantes, acompaﬂadas de
-su fundamentac16n y clas1f1cadas de acuerdo a la
parte de la guia de estudio a ‘1a cual se refigre

y al tipo de consulta utilizada para obtenerla:

‘b)-Las sugerencias suministradas por los espccialis—

EEe tas para <swperar Yac fallas eieccionadas - como -;
relevantes.

c) copias. de todos los informes parciales de 1los -=

cuales se extrajo la informacién requerida para -

este informe final.

Hf.Para lograr un trabajo mas efectivo en el desarrollo de la —

viéne suministrar una descripcidn més completa

‘de sus alcances.  La seleccién de las deflczenczas relevantes
'fy, por tanto, las que se toman‘en cuenta para el red1seﬁo G-

'-:-mejoramiento de 1a guia, debe orientarse por criterlés que se

v‘;-pretende que sean aplicados por espec1a115tas en las éreas -

‘respectlvas, tales como: maestro, pedagogo, p51célogo educatlv

‘vo, disefiador grafico, corrector de estilo, socxélogo. etc.

De acuerdo a estos criterios, una deficiencia se considera re’

levante:

~ Cuando se refiere a un aspecto de una: drea critica dg
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la guia de estudio (para los eféctos del modelo, se
consideran &reas criticas el CONTENIDO y el LENGUA
JE USADO).

- cuando, referidas a aspectos TECNICO-GRAFICOS o ANE =
X0s, impliéan insatisfacciéﬁ de<cricefios o normas
_establecidas por’ erganismos técnicﬁs oficiélés c’;;'
copvénciones nacionales o internaciohales_sobre lé'vr

materia,

- cuando su relevancia es puesta en evidencié, ya $ea
por ‘el peso de los argumentos presentados ehksu»fu§ “
damentacidn o razonamiento;_o por su punto de coin-
cidencia péra varios especialistas o tipos de con -

sulta.

~ Aunque ya se ha expresado que cualquier falla refebidé a 1as"

'iareas criticas es.considerada relevante, se delimitan unas -

" condiciones que deben ser tomadas en cuenta en la seleccidn. S

““En cuanto a adecuacién del contenido una deficiencia sblo es

. considerada relevante:

— Si-al remitirse al desarrollo .psicoldgico ella im-
" plica una habilidad que se pretende lograr y el pro
ceso para lograrla pudiera no permitir que se corhi o

ja 1a deficiencia encontrada; o si al tratarse de




un proceso, la deficiencia imposibilita el logro de

l1a habilidad en cuestién.

L2 8i al referirse a la cultira nacional, ella implica
menospreéio. contradiccidén o falseamiehto delias'Q;

costumbres, tradiciones o valores nacionales.

- .8i al referlrlse a objetivos del: ‘programa, ‘ella. iméj“
plica omisién de algin objetivo y en la guia no hay

otro que lo incluya.

En cuanto a organizacién de contenido, una deficienciaﬁeskcég
siderada relevante sélc si ella dificulta innecesariamente el::

aprendizajé 0 si lo imposibilita definitivamente.

. Finalmente, en referencia a la comprensibilidad del lenguaje,
,éu.deficiencia'se,considera relevante 5610 si més del 25% de,
“.la poblacién. a la cual esti dirigida la guia de estud1o. com

‘prende menos del 44X del materlal determxnado medlante una e

“prueba CLOZE. Conviene hacer notar que de acuerdo con la ma-
nera propuesta en este modelo para preparar las‘pruebas Clozé;»
zla compren31b111dad se refiere a toda la guia de escudio como .

funa unidad y no a sus partes.

El interés por evaluar todos los elementos que conforma este

‘modelo no va dirigido a considerarlos aisladamente, sino'qué
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cada uno]cbbra;valor por su relacién con los otros. " Con el -

‘. objeto de recuperar esta relacidn para el an&lisis, se ha - -

"abier;o espacio en la carta de registro para hacer comentarios

"..en el capitulo IV sobre: : ‘ : SRR

a) E1 cumplimiento de los objetivos. La forma co@o t2~; ;;¢g:
’ dos los élementos que se han consignado se'conjugah
en la guia de estuﬁio y programa para facilitar u -
obstaculizar el cumplimiento de los objefivos de -

una forma estructurada.

b} La produccidén. Esto es, la calidad técnico pedagéT
gica del programa, si la realizacidn técnica faci~.
1italla solucidn del proceso pedagbgico.,

o : 7‘c3 Observaciones generales. Aqui se resumiré-lareva -

"1uaci6n de 1as guias de estudio, desde hna perspec-

‘tiva_global en relacidn con los aspectos que contemv

pla el modelo.




CAPITULO IV

ANALISIS DE LAS GUIAS DE ESTUDIO UTILIZADAS EN TELESECUNDARIA -

2

La telesecundaria es una alternativa para propagar- les servi 0

"&ius educativos de ensefanza media bisica; la constante eva —.

“iuacidn de su funcionamiento es una necesidad eviderite.

Para tal fin, el propdsito de realizar un an&lisis evaluativo
hizo ‘que se le diera mas importancia a los criterios cualita_
tivos que a los cuantitativos, tanto en la seleccidn de ins -

trumentos metodoldégicos, como en la integracidén del "cuerpo. -

de analisis".

'>'4.1 SELECCION DEL CUERPO DE ANALISIS.

La extensién del cuerpo se determindé con la intencién de pfo;f
,fundizar en el analisis, esto es, tener oportunidad de apii -
éér el modelo propuesto en el capitulo anterior, asi como - —-
abarcar una serie de criterios que se consideraron fuhdamen;

rtalés. entre los que destacan:

- Incluir programas dirigidos a cada uno de los tres

grados de telesecundaria;



-da una de las materias;

- Tomar comofunidad de anélisis. tres 1ecciones seria
das a fin de no aislar la lecc1on de su antecedente

y consecuente 1nmed1aco.

‘En base ‘a estos criterios se seleccionaron tres programas de

Lcad;'grado escolar, de cada una de las materias basicas (gs-

Pdf otfa parte. se tomaron veintidn programas elaborados con

‘d6 ‘integrado de la siguiente manera:

; 9.5

= Incluir programas que cubrieran los contenidos de ca

‘pafol, Matemiticas, C iencias s ociales, Cciencias Naturales), y
tres programas'seriados del resto de las materias: Ingiés, -

'Educacién Fisica, Educacién gstética y gducacién Tecnoldgica.

los nuevos para anallzar el sentido de dichas modificaciones.-

:+El. cuerpo.de programas selectivos y sus guias respectivas’ que

- ademas, se incluyeron tres programas del noticiero "Albricias".

vlos anterlores criterios- de seleccidn, que  Se compararon.con-.’




;ﬁiHateriaé basicas : ' 1 Grado | . 11 Grado - III Grado

ant.-nuevos ant.-nuevos ant.-nuevos.

: ;.'ESPANOL

3 3 3
: :HATEHATICAS 3 3 3
. SOCIALES ° = 3 3 3 3 3 3
€. NATURALES R 3 3 3 3 3
6 12 6 12 6 12

Otras materias

"Ihgiés, tres: programdb exaborados con 1o s.critcriQS‘antericresxV

*y tres produczdos con los nuevos Crlterlos. Educacién Fisica,.
'tres programas; Educacidn artlstlca. tres programas; Educacidn
‘tecnolégica, tres programas; Noticiero "Albricias".‘tres-prb—’

ﬂérémaé.b En total se estudiarqn'setenta y dos programas.

_Ahora bien, la valoracidn de este estudio, es el resultado del .

 trabajo de un equipo interdisciplinario, ya que‘exigié la par

sién y la educacidén. Los juicios emitidos, se presentan a --

‘continuacidn.

. ticipacidn de especialistas en teoria y practica de la televi- -




/4.2 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LAS GUIAS DE ESTUDIO.

:Eﬂliaé guias'de Ciencias Sociales éorrespondientes a los brb—,w~
4€f§ééﬁas‘teleﬁisados nimeros 173, 174 y 175 del tercer grado dgr
. telesecundaria, no se localizan en 1os textos, por tal motive
" no fue pbsiple'réalizar el analisis de esa serie. E1 cuerpo- ff
estudiado, en este caso, se reduce s6lo a seis programas, que

‘corresponden a primero y segundo grado.

Los textos relativos a las lecciones dé primer grado no dan e.
leméntos para que el estudiante alcanze los obje;ivos. pues -
.es pobre la estructura didactica que sustenta la gran cantidéad -
‘:Lde datos que seVofrecen. La falta de jgrarquizacién, de con~-.
‘fféxtﬁéﬁizacién. de vinculacién con la realidad y de integré-i
:;ién deﬁlos.conocimientos hacen inoperantes estos textos paia'
':ylos objetivos particulares de las lecciones y para los geherg

- 1les de Ciencias Sociales.

'1De'las guias de segundo afio, s6lo hay una adecuada en su pre-

sentacién ail objetivo que persigue; las otras dos sblo cumplen
su cometido parcial y superficialmente.

- En dos lecciones no se sugieren actividades complementarias;-
y en otra.las actividades propuestas son memoristas. En una-

.m&s no se dan herramientas metodolégicas, y en la quinta las-




. sugerencias no son adecuadas al interés de los estudiantes,

S6lco en una las actividades son pertinentes al objetivo, pues
“ consiste en una practica de investigacién en la propia comu

" ‘nidad del estudiante.

‘En una de 1as‘1cccicnes ‘se ofrece ninguna forma de autoeva
“luacién; en el resto, esta se centra en la retenc16n mecénlca

‘de datos.- -

En el area de Ciencias Soc1a1es la recapltulac1on puede ser — 
‘unrelemento de andlisis y confrontac1on importante; de estos-
"seis programas, Gnicamente en dos se utiliza. La guia.dé,ese
'~£udio, que hubiera ser?ido para seflalar un sentido de intégréjf
 616n,de los datos, esta auscnte;en éuaer leccionés.

Como ‘excepcidn, en un sbélo caso se seflala bibliografia.

Hay una notoria pobreza en la utilizacidn de los recursos pa-
ra la exposicidén. En cuatro casos es ineficaz la explicacién, -
y ‘en otra mas tanto el andlisis como la ejemplificacidén'y el-.

-énfasis resultan inadecuados.

- Como ya se ha mencionado, el contenido fundamental de estos'—_, 
‘textos esta dado por una gran profusidn de datos desarticu;af

- dos que pierden relevancia por la ausencia de contextualiza. -




texto resultan - inadecuados en dos de las cuatzt)ﬁuias-querhé_

'cen_uso de ellos, debido probablemente al escaso cuidado con

que se realiza la edicidn.

b Ademas -de los problemas propiamente pedagdgicos de estructura "

" cidén de contenido, hay errores conceptuales como la distincidén

f»entre,"cultufa material" y "cultura espiritual®.

La falta de contextualizacidn y de vinculacidén con la realidad:

e{hace,evidente en 1os textos que se refieren a los Mayas, en:
fdbnde‘no se utiliza ningun recurso de identificacién con nues - )

ffbé 6u1:ura,f”Bs'decib.'se habla indistintamente de 1los héyéé}p

.*de-los Fenicios o los Caldeos.

",nPor;otra parte, hay errores de puntuacidn y redaccidn, y en -

- dos casos se usan adecuadamente las mayisculas. Un acierto -

bj“derestas guias, en relacidén con otras materias, es que en un

. ¢aso si se proporciona bibliografia.




"Lgyﬁreséntacién de los contenidos en las lecciones de Ac;i&if
dédgsiTecnolégicas'es elemental, por 1o que sélo en un caso
'sé'dé'la informacién que el objetivo requieré; ‘Como- sé’ ofre-
”cen crlterios el estudiante queda queco a seguir instruccio-:.

o nes, pero su posibilidad de apllcac1on es: muy pobre.:

,La 1nformac1on de 1a que e1 estudiante dispone 2 tra:éS'dc 13
«gu1a no es suflc1ente para llevar a cabo las. actividades: que—

se sug1eren .

- En estos temas debiera sugerirse la experlmentaclon. ‘¥ no la'f

.dependencia del técnico agropecuario, como el dnico capac1ta—f

“do '‘para tomar decisiones.

‘La forma de autoevaluacidén que se propone esta orientada a la:
‘mémorizacién'de instrucciones. Debiera promoverse que el es
‘tudiante investigue con los trabajadores del campo de su re -

" :gibén ‘las condiciones locales. ) i .

"En'los tres casos el texto esta estructurade de la misma for-
“ma: objetivbs.'desarrollo del tema y tareas. . No se incluye -
'ningin. otro elemento. S4lo.-se utiliza la explicacidh, la a-—

élara¢i6n y la ejemplificacién en un caso y estos recursos-.re

~ sultan suficientes para la exposicién de la informacidn reque’

.~ rida por el objetivo.




'jLa”ﬁnica pretensidn de estos textos es la de informar pero co
"~ MmO por razones que ya se han seflalado, sdlamente en un <aso -

~es adecuada 1la informacién.

~Las~ilu§traciones y esquemas, no se utilizan.
~ Lq$Vcontenidé5 bssicos de las lecciones de Actividades Tecnq;
7 13gicas son los datos y las instrucciones. Los datos redue o
) }iaﬁ un trabajo de organizacidn para dar cuenta de los prodeéi
sos-y las clasificaciones que se proponen en los objétivos;'y
v;as instrucciones para ser eficaces debieran apoyarse . en cri;

S'terios. .

ycbmo se puede ver en el punto anterior, el defecto de estas~
guias son lzc cmisiones de informacidén determinante para el -
ump imiento de los objetives, lo que convierte al contenido-

en-datos superficiales e instrucciones poco eficaces.

‘Las ilustraciohes hubieran sido un elemento muy importante, - .-
fsobre‘todo si se toman en cuenta las carencias que en este —-

'sentido tienen los programas de T.V. de esta area.

"“En las lecciones de Actividades Tecnoldgicas no hay referen -—
feia a‘vélores. pero en el texto y en las actividades sugeridas

-se@ encuentra implicita la connotacidén de que es el técnico.a-

: Ylo:i" :v‘
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_vgropecuarib'el que posee los criterios que permlten ‘romar de-'

cisiones adecuadas en este campo.

-En los tres casos, se seflala el objetivo; la presentac1on y -

1la guia. de estudio se conjugan en la leccidn; en uno solamen-

*7:pe hay recapitulacién.

'padd'el objetivo, todo se construye sobre la base de 1la ejér-ﬂ

citacidén. Este recurse es pertiente en las tres lecciones de-

Actividades Tecnoldgicas pero eficaz sbélo en uno, que esta a-
decuadamente apoyado por ilustraciones, y en el que los ejer-
cicios propuestos van realmente dirigidos a la comprension —-

del texto.

‘5615 hay ﬁn programa que atiende oportunamente 1las nepgsidadeq;F:
L”dei estudiante en cuanto a informacién, motivaciéﬁ._refofza .
.hienﬁo.rvinéulécién con la realidad, ejercitacién, formacidn
e identificacién. Los otros dos son ineficaces, por;las fa.eﬂ

‘zonas . ya sefialadas al tratar el punto de 1los objetivos.

Las ilustraciones son fundamentales en esta série. pero ;616
fep un caso resultan adecuadas y suficientes ﬁara apo&aryla«i—
iustracién del nuevo vocabualrio. En general la calidad de .~
los dibujos es pobre, y en un caso no pérmite idenﬁifican 1é§h"

situaciones que pretendia ilustrar.
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En Inglés, el objetivo de las tres lecciones es la comprensidn

"‘de,Ias lecturas. En el primer casb. el desarrolio y lés'ilu§

“traciones estan pcdagdgicamente organizadas para lograr el ob
% jetivo: en el segundo texto no se dan. elementos suficientes. -
- para ‘que el estudiante comprenda el vocabulario nuevo y en el

“‘tercero la orientacidn social del texto es. inadecuado.

. En esta serie no se sugieren actividades. Hubiera sido opor—

tuno seflalar algunas que implicaran el uso del diccionario pa:

“ra la traduccidn.

‘La autoevaluacion es muy clara y esta bien graduada para'quei

“el propio alumno vea cull es su.nivel de comprensidn de la —-

lectura, Esta adecuacidn no se lograd en los otros dos progra

““mas. En uno se presentan ejercicios que requieren mas de la

“memorizacién que.de la comprensién de la. lectura; en-el otro, :
. '1as ilustraciones en las que debieran basarse las respuestas’

“'son “tan pobres‘qﬁe dificultan la tarea.

"En-10s tres casos, sobre la base de .un texto y la ejecucibén -

" se . introducen 1los contenidos: Terminologia (nuevo vocabula -
rid)'y 1a. contextualizacidn de su uso a partir de campos se -

‘manticos derivados de distintas profeéiones. Esto esta iogrg

visual o la necesaria contextualizacién de los términos nuevos

para facilitar ‘el objetivo.

"do en un caso. En los dos restantes no se ofrece el apoyb e
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:'Es un acierto 1ndudab1e el que los textos aludan a- la: vlda co F

tldzana en las éreas rurales del pais, lo que cqntrlbuye a la f
vxnculacxon con la realidad y la 1dent1ficaci6n. Sin émbargo:h
:-‘él tratamiento de algunos valores le dan.al texto uﬁa 6rieﬁt2;jq 

cién social inadecuada.

LELIa prierd leccidn se introducen, la manera natural-en el-

;diélogo. alusiones a la capacitacidén y el trabajo de la mujer.

El segundo texto narra la introduccidén de la medicina social-" -
' eh,un area rural a través de una anécdota sobre un caso.de rg  “
bia, la concepcidn de desarrollo, que se propone de una mane-
 ' ra superficial, es exégeﬁa. y acentila demasiado la. importancia -
de los profesionales y la ignorancia de. la gente del pueblo.; e
1 £1 tercer texto se refiere a la construcc1on -de cam1nos 'y puen;:

tes, atr1buyéndose1e a éstos una funcidén meramente. turiszt;ca.

Cébg aclarar, que el primer elemento que obstaculiza el éumpli

:ﬁienfo“de 1os objetivos de 165 programas, son 1los objetiyos -
‘.miSmos. Estos no estan especificados en veintisiete casos_pbr

'lpkgue se tuvo que recurrir para 1a;evaiuaci6n. é los que seu

‘seflalan en 1a guia.

Otra dificultad es la poca precisién en su formulacién y la -

‘Falta de coherencia 1égica pedagdgica. Entendiéndose por. és-—

ta .la-aparicién. de los contenidos y conceptos en un orden de
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~menor a mayor complejidad y de acuerdo con una organizacién - - .

derquetivos (actividades)‘coherentemente bfogramados}:‘

‘Las areas que ofrecen mis elementos para el cumplimiento de. -

les objetivos que proponen son:

‘~"Matematicas (seis guias),.en 1los que hay un buen nivel de -

estructuracién para la explicacidén y la problematizacidn de

los recursos de la TV. En estos programas se aprovechan —-—

adecuadamente y atn cuando falta espacio para la ejercita - -

" cidn, todos 1os elementos estan ordenados hacia el objetivo.

. Los tres programas gue no cumplen con 1o propuesto tienen un
“ritmo muy rapido y la explicacién y ejemplificacién no son su

‘ficientes para la comprensién de los conceptos claros.

— Ciencias Naturales (seis guias). De los pregramas de esta

‘4rea, cuatro cumplen muy bien los objetivos y logran ademas:-

. propiciar el razonamiento y la actividad analitica.. -

- Ciencias sociales, s6lo un programa da cumplimiento al objg*.l

tivo. El resto de los programas ofrece una gran cantidad -

“de- 1nformac1on descontextualizada y no cumplen el objetivo:
1mp11c1to pero primordial en esta area de ofrecer elementos"f}i

‘para la comprensidn de la realidad nacional.




- Espafiol. Sus programas no cumplen 10S objetivos, en primer

término. debido a la falta de investigacién de los temas.gff
Hay errores de contenido. Entre otras éosas se’ preséﬁtan ;-
muchos cartones con faltas de ortograffa ten Xngles no hay -
‘un _solo error de este tipo). En estos progrimas se revela
claraménte la falta de planeacibn pedagdgica sobre 1a~base-

‘de .una produccidén rudimentaria. Hay tres programas‘bien‘ééf:
tructurados en esta area que cumplenlsu objétivo. uno del

ellos 1o rebasa y ofrece mas elementos que la guia.

‘-‘Actividades Artisticas. E1 programa sobre misica es exce =
léﬁte pero los dos restantes no cumplen los objetivos: él,—?
dé arte dramatico propone un ejemplo‘cdntraprodudencé’pof -

- rudimentario; el de danza ofrece los elementos basicos deg§§d

ta forma de expresidén pero no su estructura, que-es el re -

querimiento establecido.

‘Otro.de 10s programas puede considerarse que: cubre el objetivo
adnque la jerarquizacidn no estad suficientemente enfatizada. -
En otro caso, es la simplificacidn del objetive lo qhe permite'

su cumplimiento.

. Los programas que se consideraron 1nef1caces. lo son debido a‘

la falta de estructuracidn y a la superflczalzdad de los. con

tenidos.
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e Educacién Fisica (tres guias). Los programas aralizados =

cumplen con los objetivos propuestos en las guias, -que son

" muy simples. En el caso de esta materia, el medio debiera
aprovecharse para motivar a los estudiantes a través de en_
trevistas con deportistas sobre su disciplina, ofrecer ele_:

" ‘mentos de-identificacibn y reporte de actividades deporti -

vas de 105 estudiantes de telesecundaria.

.~ Inglés (tres Guias). LoOs tres programas de esta serie es -
© tan bien estructurados y emplean recursoS que 10s hacen ame
"'nos. Sin embargo, cabe la duda de si estan adecuados al ni .
vel de dominio del idioma de los estudiantes. . !
. Respecto a las areas restantes, 10s programas son muy pobres

~en cuanto al desarrollo estructurado del tema y los recursos

,del med1o mas que ayudar, entorpecen- un egemp;u ev1dent¢ L

Json los programas de Educacién Tecnoléglca, donde la imagen -
‘:(grabada en ocasiones pero sin planes de produccidn) no se re

"wfiére a lo que se explica y distrae o confunde.

En general, l10S programas Se proponen como algo. que el estu. -
diante debe "ver" y no comoc material que debe trabajar duran-

“te la transmisidén. Se excluyen les elementos que inviten a

~‘la participacién: activa de 10s estudiantes.

Para concluir 10 anterior, se puede decir que solamente en - ..




”veinxe'de laé'cuarenta y dos guias analizadas sé dan 105 élé‘
”_mentos que el estudiante requxere para cumpllr con - los obaetx.
.vos a51gnados.i En dos ocasiones, 1a extrema sxmpliczdad del
 6bjetivo es la que permite su cumpl:mlento. Lafmayor parte
 de:1os textds-no facilitan 1a‘taréa pfopuegta.—tlenen llmlta—

‘;c1ones en cuanto al nxvel de los contenldos para el desarrc

b4

%)

O

49
)

Emas. . En oiros, exisié un exceso de informacidn
'desarciculada,‘y es ese punto donde la falta de estruc;upa*dl}

‘dactica se constituye en un obstaculo.

‘En-veintitrés casos las actividades sugeridas no son pertinen
tes debido a que, en la mayoria de las veces, la informacién
T_de la guia de estudio no le ofrece al estud1ante los elemen z

tOS necesarlos para llevarlas a cabo.

. 'Sin- embargo, estas actividades frecuentemente estan orienta
“das adecuadamente a los objetivos, como es el caso de léSZCieg

. cias Scciales. - ' L

1th‘veintitrés-de 1as lecciones de autoevaluacidn,. ésta no,ré—.‘
>§u1ta adecuada. En los Textos de Ciencias Socialéé.'Acfi&idé‘
'des Tecnolég;cas y en dos lecciones de Inglés, 1a evaluac16n
-que se propone mide solamente ‘la retencidn mecanlca de los: da

tos.

.Las guias de estudio de Educacidn Artistica, presentan cues = -
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g tlonarios que requleren para su solucién de una 1691ca elemen-

Vjtal més que de conoc1m1entos especificos.

2 Las. de Educac;on C1entiflca resultan-improcedentes porque pre'

" tenden medir aspectos "tedricos" muy elementalés.

Espaiivi, hay tres.que no son-con -~
) gruentes con el conten:do. dos que siendo adecuadas no’ ofre -

'cen criterios para 1a evaluacxon. y sblo una resulta acertada.

‘Las-de;Matematicas y Ciencias Naturales son las que permiten:-
'Vkla'revisién, tanto de los. conocimientos tedricos como de 1a t

':DjeJerc1tac10n requerlda para el cumpllmxento de. los obaetlvos.

aSjiasfguiAS de estudio se inic;an con ‘la pre$éhtéci§hide'
:idbjétivés. " se aclara. que ei objetivo se‘cﬁmpliré coﬁo‘65é§u1
'JtéHO~del programa de televisién y del}mahejo‘de 1a’gui§“,fpgfq
-ﬁo*sé'éSPeciEiéAn.los 6bjeti§os pérticuléres de cadaiuh&fde‘-’

‘1los medios.

8610 en ocho de las lecciones se encontraron elementos para

centrar la atenc16n del estudlante. En algunos textoé'se'uti'

1izaron- "ganchos" atractlvos con51stentes en preguntas estlmu
_lantes der1vadas de 1la propla tematica a desarrollar. Debe -

rla buscarse la aplicacién mas frecuente de -este tlpo de re -

‘1 curso que_resulta un:-buen elemento de motlvac1on.
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v'»‘Asiﬁismo. veintinueve de los textos no .hacen réferencia,arldsﬂ:~
“antecedentes conceptuales del tema. Desde luego que el espa-'

cio.no permite una recapitulacién amplia. que ademis no es ne

césania tratandose de un texto en el que el estudiante bue§§
. . .volver atras o consultar sus dudas. Seria conveniente, -sin Z°

- embargo, que se usaran notds a pie de pagina para dar la refe

" rencia que les permita localizar los conceptos fundamenﬁa;ésu~

en textos anteriores.

El desarrollo del tema solamente se presenta acompafiado de ag'

Q“tividades de aprendizaje en veintitrés lecciones.

i’ -Se asignan tareas o se sugieren actividades en treinta y dos

“ecasos, pero no todas las propuestas de trabajo. son adecuadas.

“El recurso basico de exposicién es la explicacién; la cual no
es suficiente en diecinueve casos, debido a las limitaciones

“'de ‘1a informacidn. '

La aclaracién, la reiteracidén y el énfasis se usan poco. - Este

Gltimo seria muy facil de lograr si se aprovecharan:phra ello:

10s recursos tipogréaficos.

La problematizacién no se da sino en doce lecciones y solamen.

te es. adecuada en seis.




La explicacidn se apoya, en veintiseis. casos, en,ejemp;pquue

pefmiten; cuaﬁdb"es-pertinentn‘ la eaerc1tac1on. Losiéjémplos

en d1ez casos no contrlbuyen a la’ comprensxén de los conceptos

que'se pretende aclarar a través de ellos.

alance‘parece ser -la func1én pr1mord1a1 as1gnada en las - gu1as

de estudlo.

LEl grado de eficacia con que esto se realiza es muy. pobre.

_mot1vac1on, la recreacién, la identificacidén y 1la integra<:-

cxbn no se at;enden a. través de los textos.

as*que éh catorce.leccidhes.

reféfénciés a la”reali=

Por e1 contrarlo, en las tres 1ecc1ones de In

.glés anallzadas. esto si se' hace aunque no resulca pertznente'J

nfoque_soc1a1 que se'presenta,en ‘esa serie.

"fLos elementos formatlvos. en el. sent1do de la expllcac1on de[;

vaiores. tamblen resultan pobres.

'vEn las gulas de estudlo se le da 1mportan01a a los datos.'teg

.m1nolog£a. def1n1c1on de conceptos, la descr;pcxon.‘el analz-
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7sié.y l1as inStrﬁcciones. _Perp todos estos aspectos en dos ca.

'-sos resultan 1nef1caces en un cincuenta por ciento.

...:Las carencias mas significativas se dan en el rengién de la I

-i'contextualizacién, el an3lisis y el razonamiento; se ofrece —

adecuadamente en doce guias pero era indispensable en cinco. ..

mas.

‘No hay criterios metodologlcos, ni aplicacidn de los m1smos —'

en.nlnguno de los textos. En ocho casos, los crlterlos eran

un requisito paralfundamentar'las instruccxones. y en cuatro
'Vﬂdé 1as lecciones de Espafiol hizo. falta. la apllcac16n de 1a me"
‘?todologia"ana1151s literario que se presupone en ias actxvz—-

V’dades'requeridas.

VlkHay una marcada 1nef1c1enc1a en el planteamlento de 10 que de—
7b1eran ser exper1enc1as estéticas (accidn V1v1da dlrectamente
' 're1ac1onada con el disfrute de las bellas artes) y experlen i
‘cias afectivas (accién vivida - asi sea‘precarxamente ~ en’ 1§ 
‘éﬁél; o con ocasidn de la cual se promueve una résphésta.émé;f

tiva).

Se presentan ilustraciones y esquemas COmO apoyo a lOS textos '

en veinte de las lecciones estudiadas; y en casi todas resul:

‘tan adecuadas. En el area de Ciencias Naturales las ilustra_

‘ciones son adecuadas, aunque en dos Casos son insuficientes.

’
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Se ‘considerd la calidad adecuada en catorce lecciones yiqurg“
en;séis:_ésto con un criterio bésicamenterfundado en_la‘utilii  
dad aidéctica. #crque desde el punto de vista de la a&ecuaciép?
‘dél_diseﬁo. todas parecen improvisadas. ' ER
'iLag»gréﬁarfones hechas fuera del estudio deno:anAFalta'de éx’
iﬁerienéia en la realizacién, y la ausencia de un plan de prov
duCciénrque tome en cuenta los requerimientos pedagégicos de

©la lecciodn.

‘:Se hén seflalade los aciertos de algunas guias de estudio enw-

_cuahto a la claridad en la organizacidn del ﬁqterial. la'uﬁiL:
"f:lizacién de 10s recursos de motivacidn y la pertinénéia de"rv
”iiuStracgones; Estos aciertos sin embargb.,ho.gsténfgéherélif ‘

‘zados en las guias.

Una ‘de estas gulas que sobresale por sus ac1ertos _son de 1os‘;

'textos de Inglés, cuya v1rtud 1ndudables son sus a1u51ones a

1a.v1da cotidiana; elemento que estd ausente en las otras -

47 Areas.

Entre l1os errores que debieran evitarse de manera'hrimordial.
estan los conceptuales, ademas de las imprecisiones y omisio_
nes en el contenido, que son producto de una investigacidn.su -

perficial de los temas.




‘lAhora blen. en cuanto al uso de 11ustrac10nes, formato. y ti

'pografia, para apoyar la. funciodn pedagég1ca. estos no se’ ha

'?;utlllzado con propledad El formato en todas las guias de e

'tudlo,es plano. ‘NO- se usa para separar y dlstlngulr las: par
'tés dél‘textoi no hay subtitulos ni se reccurre a los dxsc1n,
‘cos elementos de 1a tipografia para destacar o enfatizar los’

"conceptos basicos.

En algunas gulas de EStudlo hay . errores de redacc16n que ha -
:cen d1f1c11 la 1ectura. asi como tamblen errores tlpograficos
':y cuando aparecen en las formulas o-en las claves de respues—

A'ta de las evaluaciones, desvirtian el contenido de la 1ecc1on,

{Dentro de la programac1on se encontré que las referencias a
*fvalores son muy ‘escasas y que éstas se dan a un nivel meramen

~orte enunciativo., -

ps Vcarenc1a de vinculacién con la realidad nacional y expli—j
.c1tamente de valores. es un hecho generalizado en el material
 §ue se anal;zé. Por ‘ejemplo, en el area de ciéncias~Na:ﬁralé§
;}“eh'la de Matematicas no hay un solo aspecto. valorat1vo. “gél
v Vérdad,qué'la'temética‘analiiéda en estas dos materias es muy. -
.técnica, pero si se hubiera vinculado con la cot;dianzdad. a
 tr$vés de eJemplos. quizé se hubiera dado cabida a alguna re-
'fffléxién‘sobrejlé responsabilidad social en la éonsérvéciéh‘ -

';dél-ambieﬁte. En los otros temas no procedia la vinculacién
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7L con- valores.

En-Ciencias Sociales la carencia’de una problemitica de la- -
., realidad nacional hace que en el fnico enunciado valorativo

‘'se haga referencia a "la extraordinaria civilizacidén maya®.

" _En Educacién Fisica y en Educacidn Artistica se subraya la im "
" 'portancia de la disciplina, y en el programa sobre danza se

. _peésalta el-valor del talento.

fLa d15c1p11na es un aspecto que Se retoma en los programas. de
Espaﬂol . Es - en esta Area donde se encuentra un mayor numero—
‘de‘enunciados Valorativos.‘aunque en nlngun caso se desarro —'

'iién, son. 31mples menciones o a1u51ones.

bslfamdr.a‘lazliteratura. la importancia de la capacidad cri =~

ffica y 1a de “saludar" a los demads, la "conciencia social“.‘—

‘-la utilidad del estudic como medio de resolver situaciones.co .’

tidianaS’y de "ser mejor', asi como la de prepararse para ser
k ‘ut11e5 a1l pals "en el futuro", son algunas referencias que =

aparecen fuera del contexto nac1ona1.

4 No se utilizan reportajes; entrevistas. dialogos, encuestas,
mesas redondas, etc. que podrian contribuir eficazmente a agi
,lxzar ‘las 1ecc1ones. -a vincular los contenidos expuestos coh..

faspectos de 1a realldad nacional, y a problematlzar los con -




;. tenidos., -

'Las 1ecc1ones de Ingles. como se menc1ono. :1enen 1a v1rtud
';de ofrecer narrac1ones sxmples referidas a la v1da cotxdlana
‘351n embargo. esto es adecuado solamente en el prlmer texto
que se reflere brevemente a la capac1tac16n v al trabajo de =

1a muaer.

fEn 1a 1ecc16n que trata de la med1c1na se propone una concep
o c16n del desarrollo como exogeno a la comunldad y se acentua
 1a 1mpertanc1a ‘del profesional frente a- la 1gnoran01a del- pue:

fblo.

_Es importante que la presentaglén. discusidén de valores. mode‘

zlosfy normas, S vea Como una par:e esencial (no un agregaﬂo
" de 165”¢ontén1dos. Yy que se muestren. 51tuac1ones concretas env

-las que 1os valores enunc1ados cumplan una- Func16n.

Finalmente. cabe seﬂalar que del anél1szs comparatlvo entre -
 1as guias de estudlo y los programas correspondlentes a cada
‘"1ecci6n. se encontrd que solamente en la mltad de 1as 1ecc1o

- nes estudiadas se 1ogra una relac1on complementar1a en funci6n -

.'gde_lps,elementos que cada medio--ofrece para.el cumplxmlento;—

de ‘1os objetivos.

IR

En algunas lecciones no hay relacidn, ni’ain tematica, entre
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fguias y programas “ En otros casos, e1 programa es una repro'
‘”ducc1on 1dent1ca del contenldo. y aian de - los egemplos repre -

;sentados en las ‘guias de ‘estudio.

Hésté équi se presentaron los resultados del andlisis de iasf”

,gu:as utlllzadas en telesecundarla. que como p;édé uservarse

en la mayorla una gran def1c1enc1a en cuanto-a su esttuctura

 d1dact1ca. la cual hace necesar1a una reestructuraC1on delas

'm:. smas .




: . - CONCLUSIONES

'té'éxbanéién»del Sistema Nacional de Telesecundaria en los Gl
vtxmos gﬂos. como resultado del apoyo de diversas 1nstanc1a5 -
: gubernamentales a nivel federal y &statal, c= ;“Vﬁﬂﬁho“éignjgur
ficativo desde varios puntos de vista. ' A través de-estebéis4'”
temé escolarizado existe la posibilidad de ofrecer educacién
méQia basica al gren nimero de comunidades rurales pequeﬁas:y-

~disper§as{~

El crecimiento cuantitativo de la telesecundaria también obe-
dece a que esta modalidad, de acuerdo con lo que indican éstu
”dios réalizadés al respecto,- puede ofrecer serv1c1oa educati—

vos de calldad similar a los de la enseﬂanza directa.

Por tanto. antes de planear algunas recomendaciones»derivadas"
1de1 anallsls que deben contribuir al futuro desempefidb de la -7

telesecundaria, cabe hacer notar lo siguiente:

- #  La produccidn de las guias de estudlo para los estu
diantes es- sln duda uno de los mayores ac1ertos de
la telesecundaria. Este apoyo didactico tiene baseé‘
importantes para el desarrollo académico. Su.elabg
racidn, produccién y distribucidén han requerido un

gran esfuerzo, no obstante que éstas son aidn suscep



tibles de ser mejoradas.

A pesar de que existen rodavia algunas 1imiﬁacionésg;

_.se va consolidando cada véz-més'bnwmodelojﬁéda§6gif
. co global para la telesecundaria. Ello supone ir -
r‘ihtegraﬁdo dé manera;sistemética:la contribucién;de
las guias de estudio, los programas televisivosky'
:la labor docente de los maestros coordinadores enié

el aprendizaje y 1a formacidén de los eStudiantes,

'RéépmenQacibnes-respécto al Sistema Nacional de;Telesecunda ; .
_ fi§gy7éuias de Estudio. p
";Eskmuy'impéftante‘Que laktelesécundafia Se‘pfopagugf
Sajs~1ineamientos de cuidadosa’planéaéién qué.fbmén
en‘CUenta ﬁo solaﬁente las demandas socialéS'pofi'- o
nsérvicios educativos; sino que también consideieﬁ"“
las necésidédes de desarrollo‘ecbnémico. sqciai y -
‘politicp del paié'y de ‘'sus diferentes vegibnes; la
Vcohsogidacién'de un modelo pedagdgico que iﬁtggrg a..
}fodps‘log'coﬁﬁonénfes delvsistemaé‘la necesidad no
Sélo de prepérar mano de obra calificada sino tam -
Biénvdg formar ciundadanos conscientes, criticos y
_participantes, asi como de tomar en consideraciéﬁf
oﬁrés influencias culturales adversas, entre las -—'.

.que puede seflalarse la televisién comercial.
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‘b) Las guias de estudio y 10s programas tele&isins

'd) La evaluacién no debe hacer sélo énfasis en la —

Respecto al plan de estudios y su adaptacidn éh““_4 
lecciones, se hacen las ;iguientES'recqmendaéionesil-'

a) Daf a los objetivos un mayor alcance, que'conﬁégb
ple las necesidades de‘forﬁacién’integral de>io§_'
sujetos y no haga énfasis sblo en la adqulle16ni

de 1nformac1on.

‘tienen algunos erroqres de contenido. 10§~ cuales

deben. ser corregidos antes de su difusién.

c) Cada una de.las 1eccioqes tiene uh‘dbjetiﬁo paf%
ficular, el cual en ocaﬁiones né es tal. pues‘ﬁ$$“
bien sefiala actividades a realizar. es un'objetil

v”vo qu= o pueoe alcanzarse en una: sola clase.
“lo cual se recomlenda la reestructurac16n de los

objetivos y las lecciones correspondlentes.

memorizacién de informacidn, sino abarcar aspec—
.tos de formacién del sentido critico, de la crea

tividad y la reflexidn personal.

e) Teleclases y guias requieren la reelaboracién en

‘Funcién-de su nivel de dificultad y de relevancfa:_:
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. para los7alﬁmnds; E1 trabajo grupal entre docegf

h—»;es; pedagogos, psicélogos educativos, comunicS-’

"logos: etc. serfa povechoso en éste sentido. .’

.f)-s; qsoAde:buenas guias de estudio facilita el ~v;
‘iabrqvethani nts, por.lio que-debe ‘haber una dls -) .
tribucidn eficiente de éstas, de tal manera’que o

no séle lleguen a todos los alumnos del sistema,
'sino -que también esto se efectie a tiempo pafa ~

su éptima utilizacién.

Una de 1as‘actividadés prioritarias para la teleser B
éundaria as-la toma de decisiones generales'yApaﬁti}:
ﬁguldres resyecto de 1la estrategla de medlos que se‘
ha de’ proponer. Cada medio de 1n§ormac16n (teley;f
-~ sidnh; guia, maestro coordinador) débe,ﬁbicarsé én <
squahél hés peptinehpe. siendo también muyfimppr Z

tante la funcidn de interelacidn entre é&stos.

‘Esta estrategla debe tener en cuenta las cualldades pedagégl-

cas de cada medlo y la posibllldad que ofrecen para, transm1t1r‘j

'distlnto tipo de experiencias educativas. . Asi, el aspecto de
1nformac1on puede’ quedar en las guias de estudio, en .tanto que .
 51a telev151on puede contrzbuxr de: manera signifxcatlva a mos-‘vt

: trar procesos. analizar fenémenos. ofrecer testimonios de di-

_vers indqle. aprpvqchaqdo sqs cualidades ggwnedio aqdiovxsual;
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‘Esta, estbategia permicira establecer politicas genérales dé'—‘

1lfproduccibn de programas televxsivos y guias de estudio en funf

facién de crzterios pedagégxcos. por io cual debe tomar en con<

_51derac10n.

1.7 Los objetivdé de formacidn que se pretende logrars;

La estrategxa para la mejor comprensxbn del problema. pro'

'~ ¢eso, hecho o experlenc1a-

La cantidad de informacién a incluir en cada uno de los

- medios;

f»Las caracterist1cas del 1enguaae telev151vo y el lenguaje‘

'1escr1to en su relacxén con determinadas operac1ones (v gr

fianalxzar.‘explicar.,razonan. rg1terar. enfatizar,_etc.)ﬁ

;% Los diversos contenidos dgi plan de estudios debqql7s>
‘serrtratados de manera intencional,  tanto énhlas o

guiasfde'és:udio como-en los programas televisivos,

- como vehiculos de formacidn e integracidn de'la‘nq;"

cionalidad. Tanto los eétudiqntés como 1oé maes‘-;_mf:
“tros de ialtélesecundahia se ven expuescésval'impég¢7J 
to deénacionalizante de ia televisidn cohercial el
' cual deberia ser contrarrestado por el sistema edu_

cat:wo.



Bn"los programas de celevxsion de 1a texeseCundar;a se comproi
fbo una ausencza en 1a manlfestacxon de valores nac1onales. R03
stén totalmente ausentes. pero su presenc1a se queda frecuen'

temente a nivel de enunclac:mn.

* . En cuanto al aprovechamiento de los recursos se ra;

.quiere de un pedagogo,. un diseflador'y un formador -

con un criterio pedagdgico. Un dibujahtewespeciali
zado en la ilgstracibn didActica podria aportar elgf'
mentos para’hacér,més atractivas y mas eficaces, —-—=~
desdéiel punto de vista pedagfgico, las ilusfraéioL\

- nes .y esquemés que se incluyen en las guias de:es -

" tudio.

Séfrecomienda que los disefladores de las guias como de los —_—
"programas cons1deren las necesidades y caracteristlcas de- los:

estudlantes con la misma jerarquia que ‘los contenidos, y que

'los.obJeC1vos—conJuguen ambos aspectos.

‘* E1 proceso de planeacién debe incluir la réflexibn"
' sobre la iﬁportanciarde rebasar los pPObééitOS‘in -
. Formativos, y llegar a niveles formatxvos qu@ den a
-los. estudlantes elementos para comprender y trans —
-'formar su realldad. Se debe tomar en consxdera¢16n
el ﬁe¢ho derque la mayorfa de 1los estudiantes de te:

que oriente la‘presentacién.de las guias de estudio




‘lesecundaria son hijos de campesinos, Obrerpswy,ém‘

. pleados. .

La tipografia Ofrece mﬁ1§ip1es-pﬁsibilidédésfqge;nb
éeraprovechan paré escablecer.orden,‘jefarQuiari éﬁ‘
Jéﬁéi§'gn;los contenidoé. Su édeqnaﬂAJinlizgﬁ A
contribuye. a hace:rméslfécii la lectura deiibé tex. .-

tos..

'Los elementos y recursos que se utilicen. para cen—'
trar l1a atencién del estudxante, deben ser, prefe—f
rentemente. un estimulo o un problema que 1nterese"

al alunno en la tematica a desarrollar.

_QLéértéfeas'més que 1a asignaéiéﬁ'dé trabajo}rdébé—'
'rian ser ‘un estlmulo que motive a los estudlantes
‘a ampliar sus concc1mientos sobre el tema.‘a lnvéé
tigar 1as modalidades de un determlnado fenémeno én

su propla comun;dad. etc.

':Es conveniente que el presentador ovteiémagstré thf*
ga‘exblicito el objetivo y el tipo de iﬁformagién -
"due el alumno deberi extraer del programa ynde;la

.guia.

El resumen o sintesis es importantejpara Pljar>la




~estructura de relacién de los contenidos; esto pue_ -

" quemas, graficas o de recapitulacidn visual, -
gicas previas a la produccidn de una serie de pro — e

" no s6lo el telemaestro sino los principales miembros -

' vos generales de las distintas Areas, lo que

.objetivos parﬁiculares de cada leccién, pero de ma-

" nera general podria recomendarse que la identifica=
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de lograrse de manera eficaz y breve a través de es

Seria importante que se realizaran reuniones -pedagd -

gramas y guias de estudio, en la que a través de las:

CUa}es todos los participantes en la -misma (esto es,:

del equipo técnico), pudieran interiorizarse con 105

contenidos y objetivos, esto les dara criterios para

poner el medio al servicio de los fines pedagégico§

propuestos. Deberéan conocer, asimismo, l0s objeti-

permitir& acentuar en el tratamiento'los propbsitos |

inherentes al Area de estudio de que se trafe,

- La secuencia de desarrollo debe responder al tema‘y

cidn del programa debe incluir siempre: a) materia, .

‘Bj g?aﬁb.él qué;vaAdirigido, c) 'unidad de aprendiza . .
je a 1a que corresponde, d) nimero y titulo de la
leccidn, e)’objeti005 generales de la leccidén 'y par.

ticulares del programa.




* Seria conveniente plantear la posibilidad de refor_
“zar el papel del coordinador de aula‘(insustituibiejgﬁv
“en la tarea educativa de la telesecundaria) a tra - .

vés de una guia expresamente disefiada para . &1, en. .

‘la que se ‘le ofreciera informacién complementaria y - -

sugerencias didacticas.

Este apoyo es de gran importanciaipara eleﬁar 1a
'lidad de la enseflanza en todas las areas. En el ca
so de las matematicas, la ejercitacién promovida ==

por el maestro coordinador es indispensable para el™

logro de los objeciVos. particularmente en primerp
y segundo grados. Ademds, 10s maestros coordinado-

. res no son especialistas en todas las disciplinas,-“'

" por 1o ‘que esta guia vendria a c1r*quecﬁr sus pos1_

bllldades docentes.

Una tarea fundamental para 1ia’ telesecundar1a es prop1c1ar 1a

V—Superac16n de los cbddigos de la- celev1s16n espectéculo (pro

:p;os de‘la televisidn comercial), y el femento, en_cambxo; qé.

~.cédigos televisivos que rompan cen la recepcién pasiva»dealos_
mensajes y se conviertan en un estimulo a la reflexidn y trans '’

"Eormacién de la realidad.

Esta concepcidén de la televisién educativa no debe negar la -

f

calidad de 1la produccidbn. Esta debe pronuverse, aungue sin -
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ééer'én la valoraciSn excesiva dé los recufsos técnicos y der

:producc16n que exeluya 1a intencionalidad educat;va. Ser{a -
7conven1ente comblnar la exposxc15n de los temas con- acotac1o-,
j;nes v sugerenclas a los estudlantes, y la utilizacibn de to--

das las formas posxbles de partlclpaclﬁn que lnvolucren a 1os‘
estudlantes en 1os pPOGeSOS de razonamianto, en las valoracior
Anes estétlcas, o cﬁlculos racionales, lo cual 1mp11ca-ib mgb -
}gll& de la mera aportac1§n de datos, hechos o resultados.’

.

‘La televisibén educativa debe serlo en el sentido ‘amplio de la

,palabra, por io que no debe utilizarse Gnicamente para la Ve
-ransm;sxén de la 1nformac16n sino también para prop1c1ar la (s

. formac16n general de los sujetos.
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ANEXO © 1.

.OBJETIVOS DE LA EDUCACION MEDIA'BASICA

Propiciar que se cumplan las finalidades de la educacién,

de acuerds con la filosoffa social derivada de nuestra --=

~Constitucién y de 1ta Ley Ffederal de Educacién.

Proseguir la labor de la educacidn primaria en relacién --

con la formacién del cardcter, el desenvolvimiento de la -~

“pehsonalidad eritica y creadora, y el fortalecimiento dé

" actitudes de solidaridad y justicia social. = !

Estimular el conocimiento de la realidad del pa;s_péra que
el educando, al valorarla, esté en‘condicionédeg'pérfiéi;'

‘par en forma consciente y constructiva en su transformacién

_Inculcar en el educando el amor y el respeto al patrimonio |

" material y espiritual de la nacién, capaciténdolo para que

lo aproveché en fbrma racional y justa.

Lograr una formacién humanfistica, cientffica, técnica 'y ar-
tfstica que permita al educando afrontar'las'sifuacidnas -
de la.vida con espontaneidad, seguridad en sf'mismo y eco-

némia de esfuerzo.




-ngé y a la dignidad humana.

~la vida y la salud f;sica y mental del educando.v

_gre56 al trabajo y para el accesoc al nivel inmediato supeé X

10:

RORS b P

. Promover las actividades encaminadas a la formacién de h&- -

bitos y actitudes deseables, respecto a la conservacibn de

rior.

Proporcionar una sélida formacidn moral querﬁropicie el"; -;

sentido de responsabilidad y de servicio, y el fespetd a

otras manifestaciones culturales, a los derechos de los . de " .~

Proporcionar al educando las bases de una educacién sexualr
orientada hacia la paternidad responsable y 1la planeaci§h
familiar, con respecto a la dignidad humana y sin mehoscg‘"'

bo deyla libertad. 2

Ofrecer. los fundamentos de una formaéi§n generai de preina,l

Profundizar en el conocimiento y el seguimiento del edu - -
édndo en cuanto a su desarrollo integral y a su adapfé —;
cibén- - al ambiente familiar, escolar y social..paﬁa orien-' 
tar sus capacidades, interéses e inclinaciones ¥ ayudaélo

a lograr su plena realizacién.

uIntensificar la‘formaciqn del educando, en cuanto a la siga'

nificaecibn auténtica de los problemas demogr&ficos, a la




-furgente nece51dad de contribuir-a mantener el equ111brlo

i_ecoléglco.

'Enesarrollar en el -educando 1a capacidad de aprender para

- 1-‘:1"30 de- su vida.

SEP, 18741

L-'que esté én posxbllldad de partieipar mejor en su propla:"

~formac16n,'con51devada &sta como un proceso permanente a -




© ANEX0 © 2.

'APLICACION DE METODOLOGIA:

- ASIGNATURA:

 5¥C0ﬁbQCTA=;‘

 CONCEPTOS OPERATIVOS -

‘acercarse al con0c1m1ento 1d8~

‘una Ymateria" adquiere. Presu4
*espec1alxzada y s;ngular. Es
declx, es el- cuerpo 51stemat1

zado de contenldos v act1v1da

. ca . del conoc1m1ento.

Conjunto de métpdds rééibpgiéé

v sistemé&icos quérpeiﬁifen
nec del ob]eto de estudio.7—
Forma didictica particular‘qpé,

pone una amplitud especfflca y,

des preferido a un srea especf—

Conjunto intere1301onado de‘;/”
acciones pstquicas, ffsicaa y:
soc;ales que el ser . humano po
ne en juego para la sgluc;§n"
de los problemas:'Es un modo
e reaccionarby de ser. Maﬁi%:;

festacién totalizada de la -=



CONTEXTUALIZACION:

. CRITERIOL

CONTENIDO PROGRAMATICO:

: el discernimiento y.la evalua"

137

‘ persona1idad; comportamlento -
Acomplejo 1nterno—externo que se.;:'
puede observar y valorar dlrec—lﬁy*

ta o'indirectamenfe. Actxvxdad—-

obs ervable desplegada por el orff

ganxsmo.

‘Cuerpo de conocimichtos. gug ce -

e
identifica con la materia obje -
to de una asignatura o 8rea-.de

formacifn, un nivel o grado dgT:

terminado de telesecundaria. -

Es el contenido cientffico or-

ganizado en forma léglca y sis~

tematizado con flnes de ser em3 e

pleadoc en el proceso de. ensenan -

za—aprendizaje.

: Establecer dentro de qué orden

.de relaciones se da un fenfmeno. "

 Reg1a o norma en la que se basa

c16n.




fCQNNDTACiONE_ ) Valores slgnlflcatlvos secunda:

de acqerdo con»un determlnado'

rvosAprlmarxos (s1gn1ficaques

texto, intencionalidad del emi -

 TE?iCACIA; Término cuantitativo que se re
‘ : 'fiére al conocimiento déilas.
”acciones que producen un de*'

'minado efecto, fonma parte de‘

fmadas se relaclona eon el nﬁme

C.ro efect1vgmente :veal:x.zadas.‘,‘l

. 1:,

PIOS de una palabra o mensaje.;

sxstema de valores, que sé afia:

den a los valores s;gnlficafi-
tricto) o denotacién.

Los valores secundarios depen

kden de dxversos aspectos. con-—_

sor, ambiente cultural, eto.’

la evaluaciGn (cant;dhd de ac-

-tiV1dades realizadas).

El nlmero de act1V1dades progr

Los objetivos del programa se

alcanzardn solamente si las ac



. EMSERANZA:
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’tividades se han ejécutado en '’

la .cantidad y calidad piogfémg~

das.

Es l1la capacidad de producir el
‘m8ximo de los resultados con ~

el mliims an€ ,
el mijims csfuerzos -~ una rela

cién entre valor .de la produ ————

ccibn y el coste de la misma.

La eficiencia se mide en fun ==
cifn del grado de utllizacibn,-

real y efectiva de los recursos,.

en relaci§n con la utilizaci§n_iﬁ:1 

] programada. Es .declyr, 'las acti=- .

vidades se llevardn a cabé'é@lo"
si los recursos se han utlliza-
do efectivamente en la forma - -

pbograméda.—

Accién delitelemaestro,'édorqiq

riador de aula, con Eelaci§n a:Q‘
la conduccién del aprgndizaje.fl
de los educandos y de la forma k
de bromoverrsu reaccibn ante -A:?,

ciertos estfmulos, a fiﬁ dejqqe'J €




. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE:

 MODELO:

‘aprendizaje.

Interacchn del educando con’ el
‘medio amblente o cualaulpr e

‘dio de enseﬁanza,,lnteracciGnu

Sol1c1tud dlrlglda a una pevso

R . B
.resado, ‘deben ser tomados.en-=

PatrSn, camino general consti-

se ‘logren los objetivos;ptbpﬁes

tos. Es la facilitacisn del

que refuerza o modifica. su eéﬁ:
ducta. Dentro de las experien—
cias escolares se enéuenfraﬁif
las situaciones seleccionadasQ
y conocidas por'el‘maestro par;,
alcanzar objetivos de aprendl-‘

zaje propLesto

na, con poder declsovlo en de-
manda . de la concesxdn o resolu,
cibn de un hecho, para 19 °“§1
se exponen los -motivos jﬁétifi

cativos que, a.juicio ‘del in't_g :

consideracién.

tufdo por una_ serie de activi-
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dades debidamente secuenciales
v que'implican’la aplicacibn de
varios criterios bisicos y el -

. empleo de dos o mfs técnicas.

- Estructuras amplias y dinSmicas,

en éontinua intérﬁcciﬁn éntre'-'”rwr
las fuerzas polfticas, sociales

y econdmicas, para la formaéiﬁn

de seres humanos con capécidad
de vivir productivamente en un.
medio social. En este tipo de)-
estructura la toma de decisiohes-
‘las realizan diversos ofganismééxf
‘para resolver problemas ' 51tua

ciones locales o regionales.

fPLAN;DB ESTﬁDIOS:- : o . Segln el Consejo Nacioﬁal T§¢ni,,»;g

co de Educacién, es el éonjuntdf-'-f
de éreas © asignaturas que se: ~°
incluyen en un nivel determinadéf:
de aprendizaje. El plan-de estu
dios.correspondiente a cdda-ni;%
vel educativo est# estructurado. .
tomando en cuenta‘los critefios:

de adaptabilidad inteleéfual, -




' POLITICA EDUCATIVA:

emocional y del individuo, a 151,1
"7 comunidad nacional, regionai yv‘

‘universal; estructura interdis-.

. con los niveles de maduracién -

“ea y capacidad creadopii pensas

- miento objetivo; educacibn demo.

142,

R et et

ciplinaria. de lasréréas y hﬁi&éﬂ
des prdgram#ticas},cohtinuidad,:”~i'
de los contenidos que va de lo
slm§1~ a o zompledo 9~de ;o -;;

sencillo a lo dif;cil,‘para prgn

fundizar y afianzar las estruc-—

turas y procesos cientfficos: -

que el individuo adquiere en la

escuela; graduacidn: de acuerdo ' .

del educando; educacifn arméni-.

criticaj preservacibn de valo -
rés nacionaies: éolidéiidad in;i7>
ternacional; educaci§n’permaﬁen°f
te, conciencia de éituaci#h_higl
térica; énfasis en el aprendizﬁ'
je més'que en la enseﬁanza y'--;'

preparacién para el cambio.

Parte de la polftica general del’ .

Estado referida a la educacibn,
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por tanto, sus metas s0on congru
. entes con la de la pbliticaigé— "
'neral ¥ su émblto de accién’ es—;_

té deternlnado por la- tarea que

le ha aslgnado,la spcxedgd,

" Ideas, principios ¥ acciones qgg‘
inspiran, orientan y detezminaﬁ_,f"'
la actividad educativa del Esta”

do.

PROGRAMA DE ESTUDIOS: -~ Descripcién secuencial de los -
e o B objetivos que deben realizarse:
para la ensefianza de cada mate- "

ria o asignatura.:

xsclixrdyaciou};: S . Hecho que indica'qué.paré'éagi -

S S » B }todo tlpo ‘de’ aprendxza]e, el eg .

: tudlante dqbe tener presentes‘-
clertas habzlidades y conoc;m;en

tos que ha aprendido anterzonmen

‘te pdra enfrentarse a la nueva =

tarea. ' SRS

LéiéiEﬂK éDUCATIVO: o Estructura amplia y dinSmica, en




"'econGmicas, para 1a. formac16n

. “-’~_yCJ.QS» ymacc;._ornes., .

contfnua interaccién entié 153:;;

fuerzas polIticas, sociales y-

~“individuos con capac;dad de'vivxr.
f product1vamenta con’ su med;o so-

.vc1a1. Todos los elementos de;rsis

tema soc:.al ‘deben de estar inte
;grados a través. de los Bubsiste‘
‘mas ‘de admlnlstrac;@n, plan?aq;§§
(curr;culuﬁj-planeély,prékfémgé.
ithrucci@n y'pefsbﬁgiid;équgéé
da uno de'elloslson‘ﬁnidéd@?’iﬁé

'tggrales.

Cualzdades humanas y aoc1ales que

Se proponen como norma de 1¢§‘jﬁi
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