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INTRODUCCTION

Los nifios diagnésticados como hipoaciisicos o =
sordos se enfrentan frecuentemente a problemas de =
indole social, vocacional y educativo. Estos suje -
tos, la mayoria de las veces son marginados por la=
sociedad ya que .me~ identifican ni expresan sus nece
sidades a otros oyentes mediante comunicacién eseri--
ta o hablada. Es decir, el lenguaje tanto a nivel =
de recepcién como de emisidn es tan deficiente que-
la comunicacién se torna dificil inclusive a nivel-
gestual. Algunos cambios en el medio tienen efecto
limitado al no ser perceptibhles y ésto da como re =
sultado un retardo en el desarrollo ulterior del or
ganismo en relacién a su ambhiente.

En cuanto a las habilidades sociales, los suje
tos deteriorados auditivamente muestran deficien =
cias en el comportamiento aproqiado de acuerdo a -
las normas de la sociedad, en los ambientes socia -
les comunes; ademds se Tes dificulta interpretar -
correctamente las acciones y motiyaciones de la gen
te alrededor de ellos; y sus funciones como ciuda =
danos en la comunidad se muestran disminuidas. Por=
otra parte, en relacién a las habilidades yocaciona
les, un sujeto hipoacisico y desaventajado en el -
lenguaje, dificilmente puede funcionar independien-
temente como un adulto asumiendo toda responsabilis
dad sobre su comportamiento y tener habilidades yos
cacionales suficientes para adquirir y mantener un-
empleo ya que "muchas habilidades y actitudes nece-
sarias para el éxito vocacional son transmitidas -
a través del lenguaje" (Lowenbraun y Scroggs,1978).

Por otra parte, dentro de los problemas educa=
tivos se puede hacer énfasis en las deficiencias -
del aprendizaje que se presentan por no haber un =~
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plan educativo adaptado a este tipo de sujetos. De
igual forma, la carencia de algunos repertorios -
académicos como son los de escritura, lectura y
aritmética hacen mas dificil su readimiento acade»
mico. Todo esto trae consigo que los sujetos hipoa
cisicos tengan un desenvolvimiento escolar infe =«
rior a los sujetos "normales" ya que no se les per
mite realizar trabajos o actividades que bien po -
drian llevar a cabo, bajo supervisidn, a pesar de-
sus deficiencias. La falta de este tipo de reperto
rios, ademds influye para que estos sujetos no ==
sean capaces de adquirir un entrenamiento vocacio-
nal, que a largo plazo, los bheneficiaria tanto en-
el aspecto econdémico, como en el social.

Por todo 1o anterior, los modificadores de -
conducta que trabajan en el area de Educacién Espe
cial y Rehahilitacién intentan solventar algunos -
problemas (como entrenar a l1os nifios hipoaclsicos=
a articular y comprender correctamente el lengua -
je, a realizar operaciones aritméticas) haciendo -
uso de técnicas operantes tanto en el medio fami =
liar como en el ambiente educativo.

Como ya se menciond, en este tipo de sujetos=~
se pueden presentar diversos problemas-en cuanto a.
su relacién organismo ambiente. De ahi la importan
cia del aprendizaje y la ensefianza del lenguaje =--
en estos sujetos. Para realizar ésto es necesario-
hacer un analisis e investigacion que podrd gradual
mente proporcionar elementos metodoldgicos que -
puedan ayudar a los educadores de sordos a estable
cer el lenguaje en ellos, mediante formas econdmi=
cas y efectivas.

Por esta razén, el trabajo presentado preten-
de contribuir a la Psicologia tratando de dar la =
pauta para l1a incursién del Analisis Conductual en
el campo de la Rehabilitacidn de este tipo de suje
tos. Una de las seflales de esta posihle pauta es =
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el establecimiento de respuestas gramaticales gene
rativas principalmente en sujetos hipoacisicos. Lo
cual Unicamente se habia reportado en sujetos "nor
males" y retardados. Es por esto que este estudio=
tiene como fin la iniciacidén de una investigacién=-
que al ser continuada con mdas detalle por otros -
psicélogos en el area de Educacidon Especial y Reha
bilitacidén propongan procedimientos para generar -
lenguaje gramaticalmente correcto en sujetos sor -
dos e hipoacusicos.

Por todo lo anterior es que en este trabajo =~
se tocardn puntos que sirvan para aclarar y am «-
pliar este tema y ain mas fundamentar el estudio =
realizado.

Los puntos a desarrollar son los siguientes:-
Jeorias_del_lLepguaje. En este punto se hace una =
descripcidn general de dos modelos explicatorios
del lenguaje (la teorfa generativa transformacio -
nal y el modelo de condicionamiento operante de -
Skinner). En el siguiente punto, que es el Desarrg
11o_del_Lenguaje se describen las caracteristicas-
especificas de cada una de las etapas o periodos =
en las cuales se va adquiriendo diferentes elemen-
tos del lenguaje. En el tercer punto se mencionan-
algunos trabajos que se han 1llevado a cabo para -~
tratar una deficiencia en el lenguaje, especifica=-
mente para establecer repertorios_gramaticales --
complejos.

Por G1timo se hace una descripcién detallada-
del estudio que se realizd para establecer un re -
pertorio gramatical generativo en una nifia hipoaci
sica.
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I, TEORIAS DEL LENGUAJE

Por mucho tiempo, el lenguaje ha sido el obje
to de estudio de muchos investigadores provenien -
tes de diferentes disciplinas, v.g. lingufsticas,-
psicdlogos, antropdlogos, entre otros,

Por lo tanto, surgen diferentes teorfas, mode
los & aproximaciones sobre la adqu1s1C1on del len-
guaje, y la forma en que este sirve para comunicar
se con otros miembros de una comunidad.

Se mencionaran solo dos teorVas o modelos,es-
tas son: (1) La teorfa generativa transformacional
del lenguaje propuesta por Chomsky (1957-1965),don
de se enfoca el descubrimiento y definicién de re-
glas que gobiernan el lenguaje de los miembros de-
una comunidad;(2) E1 modelo de condicionamiento =~
operante de Skinner (1957-1969), cuyo &nfasis es =
demostrar que la conducta verbal estd bajo el con-
trol de contingencias ambientales de reforzamiento,

MODELO LINGUISTICO

Lynch y Bricker (1972) senalan que "la base -
principal de este modelo presupone una capacidad -
humana innata para adquirir el lenguaje. Es asT co
mo un nifno, con su capacidad innata y la exposi --
cidn suficiente a el lenguaje de un adulto, cons -
truird una serie de reglas las cuales podrd usar -
para formar y construir sus emisiones" (p.1).

Ademds, estos autores presentan al modelo co-
mo el portador de una teorfa del lenguaje, al cual
lo definen como una situacién internalizada de re-
glas las cuales determinan el uso de simbolos voca
les arbitrarios por medio de los cuales se catalo-
gan y describen personas, cosas y eventos en el -
medio,

La serie de elementos gramaticales (artfcu =
los, sustantivos, adjetivos, verbos, etc,) subya -
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centes a la construccién de las oraciones., consti-
tuye un procedimiento que genera una cantidad infi
nita de oraciones pertenecientes a una lengua, y-a
la vez conforma una descripcion de la estructura -
gramatical de cada oracion,

Es asi como Chomsky (1957) 1lamé a una parte-
de la explicacion estructural de la adquisicion =
del lenguaje, teoria de la *“gramatica generativa®,
a causa de su finalidad de construir un modelo por
medio del cual se explique la generacidén de todas-
y solamente las oraciones de una lengua.

La elaboracidn de las oraciones estd supedita
da a varios niveles de andlisis linguistico; como-
son:

Semdntico
Sintactico
Fonoldgico
Morfolb6gico

20 N
N e Nt S

E1 componente semantico es aquel que explicacel
significado de oraciones. Este componente no ha -
sido explicado ampliamente pero sin embargo, Bour-
ne y cols. (1976) argumentan que "el significado -
de una palabra no se puede especificar en términos
fisicos; es decir, en términos de sonidos o de pau
tas visuales. Sino que el significado se aprende;-
es producto de l1a experiencia humana; y como tal,-
es un concepto conductual que implica, en primer -
lugar, el conocimiento que poSee una persona de
las funciones y usos de sus circunstancias, inclu
das las palabras" (ver Bourne y cols. 1976, p.p.
397-401).

1|t

Las palabras o morfemas se ordenan para produ
cir oraciones. A este ordenamiento se conoce como-
sintaxis. Es decir, por medio de la sintaXis se in
tegran construcciones mayores, frases y oraciones.
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A este respecto, Bourne y cols. (1976) sefialan que
la teoria sintdctica establiece Tas reglas que gene
ran un ndmero infinito de oraciones gramaticalmen-
te correctas y de frases incorrectas.

E1 componente fonoldgico es aquel que descri-
be 1a estructura sonora de las oraciones generadas
por el componente sintdctico y el componente semdn
tico. Una oracif6n estda formada por una serie de -
sonidos l1lamados fonemas, cuando estos sonidos se-
ordenan en cierta forma, constituyen palabras. -=-
("... Los linguistas prefieren el concepto morfema
al concepto palabra; de cualquier manera, actual -
mente podemos considerar que un morfema es una pa-
labra" p. 376)

Ahora bién, el estudio de los sonidos ordena-
dos para producir morfemas se llama morfologia.

Searle (1972) sefiala que el nicleo de la gra-
mdtica son la morfologia y principalmente la sinta
xis. Los demds componentes (fonologia y semantica
son puramente "interpretativos", ya que no generan
oraciones por si mismos, sino que {nicamente por =
una parte describen los sonidos y por otra los sig
nificados de las oraciones producidas por la sin -
tadxis.

Es asi como, el primer paso de la sintaxis es
explicar la estructura interna de las oraciones ya
que estas no estan formadas de palabras desordena-
das sino que las palabras y morfemas se agrupan -
en constituyentes funcionales como son: el sujeto,
el predicado, complemento, etc. todos correspon =
dientes a una misma oracion.

La estructura interna de las oraciones la ex-
plica Chomsky (en Searle, 1972) por medio de las =
reglas 1lamadas "reglas de estructura de frase". -
Estas reglas proporcionan descripciones detalladas
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de la estructura de las oraciones, es decir, se pue
den observar las relaciones que existen entre las -
diferentes frases que constituyen una oracion. Ade-
mds, estas estructuras pueden generar y explicar =~
toda clase de oraciones como son: en forma pasiva,=
preguntas, negaciones, etc,

Algunos autores (Lynch y Bricker, 1972; Sear -
le, 1972; Kendler, 1974; Sheppard y Willouhby, 1975
Bourne y cols., 1976; Segal, 1977; entre aotros) =-
representan las reglas de estructura de frase usan=
do un diagrama de arbol que muestra la relacidn que
existe entre los diferentes constituyentes inmedia-
tos (unidades inferiores de cualquier estructura -
dada) o partes de una oracidn. Ademds, éste diagra
ma ilustra la forma en la cual estos constituyentes
se pueden combinar para formar una oracién gramati-
calmente correcta (ver cuadro I).

Analizaremos la primera oracién usando tres =
reglas de combinacién basicas. Para éste analisis
Sheppard y Willouhby (1975), cuentan con que el =--
nifio ya posee ciertas partes necesarias dentro de =
su repertorio linguistico, estas son: sustantivos,-
verbos y articulos.

Para comenzar decimos que una oracidén gramati-
calmente correcta estd supeditada a la combhinacidn-
de una frase nominal y una frase verbal. Esto es:

Oracidén ---Frase nominal (FN) + Frase verbal -

(FvV)

Sahiendo que una frase verbal consiste de un -
verbo y una frase nominal, se dice:

Oracidén ---Frase nominal + verbo + Frase nomi-
nal.
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Ahora bién, cuando tamhién sabemos que una =
frase nominal se forma por la combinacidn de un ar
ticulo con un sustantivo, podemos decir:

Oracidn --- Articulo + Sustantiyo + Verbo + =
Articulo + Sustantivo.

Por Gl1timo, tenemos la estructura general:

ET + Sustantivo + Verbo + Articulo + Sustantiyo
E1 + gato + verho + Articulo + Sustantivo

E1 + gato + tomé + Articulo + Sustantivo

E1 + gato + tomd + la + Sustantivo

E1 + gato + tomd + la + leche,

As1 pues, lo importante de esto es que una =-=
vez que el nifio ha adguirido ciertas reglas de com-
binacién puede construir o generar un nimero infini
to de oraciones correctas, suponiendo, por supuesto
que el nifio tiene el suficiente vocabulario para ha
cerlo (Sheppard y Willouhby, 1975).

Chomsky(en Searle, 1972) sefiala que en este
momento el hablante ha "interiorizado" reglas de
construccidn de frases, que tiene un conocimiento
"inconsciente" de Tas reglas gramaticales y que =
las reglas de estructura de frase representan su =
competencia. Bourne y col. (1976) hacen una distin-
cidn entre el "conocimiento acerca del lenguaje y =
sus actividades linguisticas observadas por parte
de la persona que utiliza aquél; lo que ésta sabhe
y sabe como hacer, se 1lama competencia y lo que
realmente hace es la ejecucion" (p. 374]).

1

i

1

Sin embargo, Searle (1972) y Sheppard y Willouh
by (1975) mencionan que las gramaticas de estructu-
ra de frase tienen ciertas limitaciones en cuanto -
a que no tratan con el significado de una oracidn.-
Esto es considerando una oracion donde la estructu=
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ra superficial 0 arreglo de constituyentes tiene -
mas de una interpretacidn lo cual puede dar lugar-
a la ambiguedad. También se dice que Ta falta de -
conocimiento del contexto en el cual 1a oracidn -
es emitida provoca la no comprensidn de la ora --
cién, y de la estructura que la constituye.

En sequndo lugar, las gramaticas de estructu=-
ra de frase carecen de medios para describir las -
diferencias entre "Juan es facil de complacer" y -
"Juan anhela que 1o complazcan", puesto que las re
glas de estructura de frase dan margen a frases -
semejantes para ambos casos, aunque las oraciones-
son diferentes gramaticalmente.

Por G1timo, al analizar una oracidn en térmi-
nos estrictamente estructurales podemos mencionar-
que las semejanzas superficiales implican semejan-
zas subyacentes. Por ejemplo, a pesar del diferen-
te orden de palabras y de la adicidon de ciertos -
elementos, la oracién "E1 libro serd leido por el-
nino" y la oracién "E1 nino leerd el 1ibro" tienen
en comiin que ambas significan 1o mismo, la Gnica -
diferencia es que una estda en forma pasiva y la -
otra en forma activa. Las gramaticas de estructura
de frase por si solas no nos proporcionan un medio
para describir dicha semejanza. Nos darian dos des
cripciones de esas dos oraciones queno tendrian =«
ninguna relacidn entre si.

Tomando en cuenta estas limitaciones encontra
mos que Chomsky(en Searle, 1972), argumentd que =
ademds de las reglas de estructura de frase, la -
gramatica requiere de un segundo tipo de reglas,--
"reglas transformacionales" que son las que trans=-
forman los marcadores de frase en otros marcado =~
res de frase mediante el cambio de lugar de algu -
nos elementos (el camhio no se restringe a verbos,
sino que puede ser a la primera o segunda frase -
nominal), la adicion y eliminacidén de otros. A --



-10

causa de la introduccidn de estas reglas transfor-
macionales la gramatica de Chomsky recibe el nom -
bre de "gramdaticas transformacionales generativas"
0 "gramdticas transformacionales" (p. 27).

Chomsky y cols. (1965 en Sheppard y Willouh -
by, 1975) mencionan que las transformaciones como:
cambio de forma activa a forma pasiva, presente,-
pasado, futuro, negaciones e interrogaciones se
llevan a cabo de tal manera que el nifio elabora =
una oracidn simple 1lamada "oracidn Kernel" donde-
se efectuan tales cambios. La oracidon Kernel es =
una oracién declarativa, de la que se parte para -
la elaboraci6n de una oracidén final que se encuen-
tra en la estructura superficial. De esta manera,-
las oraciones finales de los nifies son un producto
de varias transformaciones hechas a 1a oracifn ori
ginal (kernel).

Searle (1972) argumenté que las reglas trans=-
formacionales se aplican después de haber aplicado
las reglas de estructura de frase, es decir, que -
estas operan sobre el resultado de las reglas de -
estructura de frase de la gramatica.

En las reglas de estructura de frase como en-
las reglas transformacionales existen dos componen
tes: para las primeras es el componente bdsico y «
para las segundas el componente transformacional. -
ET componente basico determina la estructura pro -
funda de cada oraci6n, y el componente transforma-
cional convierte la estructura profunda de la fra-
se en estructura superficial (Kendler, 1974).

También la similaridad del significado expre-
sado en diferentes formas sintdcticas hace distin-
guir entre dos clases de contructos: una estructu-
ra sugerficia} y una estructura profunda (ver cua~
dro 2).
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La estructura superficial es la mds simple,
se refiere a la organizacidon de la oracidn. Mien
tras que la estructura profunda es un constructo
teorico y a la vez concepto abstracto que se utili
za para explicar un fendmeno. Ademds, dentro de la
teoria de Chomsky este elemento es el crucial, ==
aunque como ya se dijo anteriormente su siguificas<
do es complejo y esta sujeto a frecuentes modifica
ciones, pero que sin embargo este elemento genera=
estructuras superficiales.

LI

La relacifn entre la estructura profunda y la
estructura superficial no es directa sing que Qtras
dos factores estan inyolucrados: la semdntica y la
fonologia; es asi como el componente Bisico genera
estructuras profundas y el componente transforma -
cional genera estructuras superficiales. La estruc
tura profunda es el contenido del componente semdn
tico (describe su significado), y las estructuras=
superficiales son el contenido del componente fono
16gico.

En suma, Searle (1972) concluye que la es -
tructura profunda determina el significado, y la =
estructura superficial el sonido. Esto se ejempli=~
fica de la siguiente manera: (ver cuadro 3]

Por Gltimo, diremos que Chomsky afirma que el
uso de la gramatica refleja un grupo subyacente de
reglas que el nifio va desarrollando a través de su
crecimiento.

También es importante sefialar que en Tla grama
tica, la morfologia y la sintaxis forman un siste-
ma generativo basado en reglas que constituyen una
parte bdsica de adquisicidén del lenguaje ya que és
ta depende del descubrimiento que realiza el nifio-
de 1a naturaleza estructurada y sistemdtica de las
verbalizaciones que escucha (Bourne y cols.,op.cit)
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MODELO CONDUCTUAL

E1 principal exponente de este enfoque ha si-
do Skinner (1957), el cual analiza el lenguaje co-
mo conducta verbal en términos del andlisis experi
mental de la conducta.

Este autor, senala que existe una relacidn
funcional entre eventos antecedentes, respuesta
verbal y eventos consecuentes. Esto implica que
Skinner concibe el lenguaje como una conducta y
por esto 1o 1lama conducta verbal.

1

1

i

Skinner (1957), definié la conducta verbal -
dentro del contexto de la conducta operante como
aquella que es reforzada a través de otras perso -
nas, que han sido entrenadas para servir de media-
doras.

Esta definicidon implica que la conducta ver =«
bal no afecta directamente al medio fisico, con =~
consecuencias significativas como 1o haria la con-
ducta motora, sino que lo hace dnicamente a través
de otra persona.

La frase "conducta verbal" se refiere no sola
mente al fendémeno del lenguaje sino que incluye =
una amplia gama de modalidades como: conducta vo =
cal (hablar), textual (leer), escritura, gesticu -
lar, sistema de sefiales, etc., "cualquier movimien
to capaz de alterar a otro organismo puede ser ver
bal" (Skinner, 1957). Dicho de otro modo, la con -
ducta verbal puede darse en cualquier medio fisico
de los que serian ejemplos, el medio auditivo, -
visual y tactil:

a) Auditivo: decirle a alguien: me gustas, -
enviar mensajes con un tambor en la selva; transmi
tir senales de clave morse; etc.
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b) Visual: escribir; mandar "sehales de humo"
mover las manos entre los sordos; senalar; etc,

c) Tdctil: leer en Braile; etc,

Debido a que la conducta verbal vocal es la=
mds comin se tratard como representativa.

De la interaccidn de la conducta del emisor -
y de receptor surge lo que se ha llamado el episo-
dio verbal (ej. A emite una conducta ante B, y B =
media el reforzamiento hacia A, en la conducta ver
bal A se 1lama hablante y B escucha).

Sloane y MacAulay (1968) al hahlar de conduc-
ta verbal bajo control de estimulos como cualquier
conducta discriminativa toman en cuenta tres ele
mentos, que son: un estimulo discriminativo ante
cedente, la respuesta verbal y el reforzamiento
consecuente, E1 estimulo precede a la emisidn de
la respuesta y sefiala la ocasién en la cual la
respuesta probablemente serd reforzada. Ast bajo
estas contingencias el estimulo viene a ser la oca
sién sobre la cual la respuesta probablemente sera
emitida.

4 ¢ 4 4

Esta relacidn puede esquematizarse de la si -
guiente manera:

E --- habla de otros, palabras escritas, ob-
jetos, eventos, etc.

R --- sonidos, silabas, palabras, frases
E --- reforzamiento primario, social, etc.

En la conducta verbal pueden distinguirse va-
rias relaciones funcionales. Sin embargo, e€s impor
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tante sefialar que las respuestas verbales se dife-
rencian por el tipo de variables que la controlan-
asi como también los eventos consecuentes de la =
misma, y no por su forma o topografifa. Es decir, =
dos respuestas pueden tener la misma topografia, -
pero son diferentes si una es controlada por un ob
jeto del ambiente y otra por un estimulo verbal. -
Por ejemplo, la respuesta "fuego" puede formar par
te de una relacidon funcional de mando, de tacto, -
ecoica, etc. segin las circunstancias en las cua =«
les se emita.

Es asi como dependiendo de la modalidad del -
estimulo, Skinner (1957) distingue los siguientes-
tipos de respuestas verbales:

Mandos.- "Es una operante verbal en la que la
respuesta es reforzada por una consecuencia carac=
teristica y que esta bajo el control funcional de-
condiciones de privacién o de estimulacién aversi=-
va. Estas respuestas no tienen ninguna relacifn -
especifica con el estimulo antecedente." (p.36). -
Por ejemplo: "pasame la mantequilla", ven acd", =
"agua", "callate", etc. producen reforzadores ca =
racteristicos como son: mantequilla, la presencia=
de alguién, agua y silencio.

Por otra parte, estan las respuestas verbales
que son controladas por estimulos verbales o no -
verbales (como el medio fisico). Aqui la emisidn =
de la respuesta depende de un estimulo anteceden -
te, segiln el tipo de estimulo antecedente y la re~
lacién que guarda la respuesta con el estimulo, ==
las respuestas se dividen de la manera siguiente:

Ecoicas.- "Es una operante verbal que se ca -
racteriza por que tiene una topografia iqgual a la-~
del estimulo, porque aparecen cominmente en ausen-
cia de mandos especificos, porque el estimulo y =~
respuesta se dan en Jla misma modalidad, y por que=
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son m?ntenidas por reforzadores generalizados" = -
(p. 55

Textuales.- "Esta respuesta se presenta en -
una modalidad diferente de la modalidad en la que-
se da el estimulo que la controla, tiene correspon
dencia formal de uno a uno, con el estimulo que la
controla y es mantenida por reforzadores generali-
zados. E1 texto (estimulo verbal) puede darse en -
forma de letras y la respuesta se da en forma vo =
cal o sub-vocal". (p. 653

Intraverbales.- "Es una operante verbal en la
que la respuesta no tiene correspondencia formal =
con el estimulo verbal, el estimulo y Ta respuesta
pueden darse en la misma modalidad o en modalida -
des diferentes" (p. 81).

Tenemos por ejemplo: Al recitar un poema, los
fragmentos primeros sirven como estimulos discri =
minativos para los fragmentos posteriores; el estl
mulo "dos mds dos" que es la ocasion para que la -
respuesta "cuatro" sea emitida. También, Tas pau-
tas sociales caen dentro de esta clase cuando noso
tros decimos" ¢Como estas?" es un estimulo para la
contestacién "hién, gracias".

Como se sefald anteriormente hay respuestas =
verbales que son controladas por estimulos que no=
son verbales. Estas son:

Tactos.- "Respuesta verbal en la que una res-
puesta de forma dada es evocada (o al menos forta-
lecida) por un evento u objeto o por una propiedad
de un objeto o evento" (p. 71).

Se considera que cuando un sujeto emite una -
respuesta en forma de tacto esta "nombrando" o se-
"refiere" a algo en el medio fisico.



fEste tipo de ~acpuestssy es e qua sparscs wa-s
dernirc de' fepertovic verbal dei sujeto ye que poi
medio de ellas se puede dar mayor informacion del-
mundo circundante, de las cosas y eventos de los -
que se habla y surge como una de las operantes mas
importantes dentro de la conducta por el valor que
tiene tanto para el emisor como para el receptor.

Skinner (1957) sefala otro tipo de respuestas
verbales que son las autocliticas. “Estas respues-
tas verbhales se basan o dependen de otra conducta-
verbal del propio hablante" (p. 311). Segin este ~
autor sefiala que con el concepto de autoclitica se
pueden explicar respuestas verbales como "de", -~
"pero" y "que" y algunos fragmentos de respuestas-
que ocurren en las inflexiones, asi como el orden~
en que aparecen las respuestas en la conducta ver-
bal. Es decir, la gramdtica y la sintaxis son pro=
cesos autocliticos.

En este punto, Segal (1977) sefiala que existe
un isomorfismo entre el enfoque funcional (Skin =
ner) y el enfoque cognitivo (Chomsky) mencionando=
que los procesos para formar una oracign son simi-
lares puesto que lo que camhia son los términos -
utilizados.

Segin Chomsky (1965) existe primero una ora <
cién Kernel o profunda (oracidén declarativa de la-
que se parte para la elaboracion de una oracidn fi
nal que se encuentra en la estructura superticiall,
a la cual se le aplican las reglas transformaciona
les dando lugar a una oracidn superficial (final].

Segun Skinner, primero bay una conducta ver -
bal primaria, después una respuesta verbal modifi-
cada autocliticamente y por* Ahora bién, es impor -
tante notar que el analisis que se ha hecho de los
tipos de respuestas verbales se hasa en sus caracs
teristicas funcionales y no en sus contenidos semdn
ticos o caracteristicas linguisticas.

% olwo ono. e__g&cmﬂéc verloel (uer Suj.l 4 ?.l-H-qf) .
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Consideramos que el enfoque conductual es mds
adecuado y consistente para el estudio de la con =
ducta verbal ya que la ubica dentro del mismo con=-
texto de la conducta no verbal, es decir considera
que las Teyes a las que obedece no son sustancial-
mente diferentes a las que controlan otros tipos =
de conducta, Esto hace posible explicarla en base-
a los mismos procesos y con los mismos procedimien
tos usados en el anal1s1s experimental de la con =
ducta.

Ademds, el andlisis funcional de la conducta-
verbal sefala que el proceso de adquisicidon de es-
ta conducta esta determinada mas que todo por los-
cambios que ocurren en el ambiente,



II. DESARROLLO DEL LENGUAJE

ET lenguaje es una forma de conducta sumamen-
te compleja, por lo que pocas investigaciones se =
han 1levado a cabo para dar explicacidn al desarro
110 del lenguaje,

Sin embargo, en este punto mencionaremos algu
nas explicaciones (condicionamiento operante y -~-
condicionamiento clasico) dadas al desarrollo del-
lenguaje, entre ellas: lMowrery, 1960 y Staats, 1964
(en Reese y Lipsitt, 1974); Hull y Hull (1973, ver
?uadr? 4); HcLean (1978) y Sheppard y Willoughby -

1975).

Staats (1974) afirma que se puede dar una ex=-
plicacidn de 1la adquisicidon del lenguaje, incluyen
do el habla y significado, mediante Ta utilizacidn
de principios de condicionamiento cldsico e ins -=-
trumental (operante),

Este autor comienza senalando que se han re -
forzado de modo distinto las primeras vocalizacio-
nes del infante de tal forma que el nino emite con
mayor frecuencia los sonidos asociados con la comu
nidad linguistica a que pertenece y abandona los -
sonidos de otros lenguajes.

A este respecto, la hipbtesis de lMowrer sefia-
la que las vocalizaciones de Tos padres asociadas-
con estimulos reforzadores positivos como el ali =
mento a la hora de comer, hacen que las voces de =
los padres adquieran cualidades de estimulos refor
zadores secundarios ya que al generalizar el valor
del reforzamiento de las voces de los padres ante-
las vocalizaciones de los nifios hace que estas se-
vuelvan reforzantes en si y por si mismas. De esta
manera, podemos decir que el reforzamiento directo
por parte de los padres a ciertas emisiones y el =
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autorreforzamiento del infante generan en el nifo-
la gradual adqu1s1c16n de sonidos, silabas y por =
Gltimo palabras,

Tambi&n, Staats (1964}, sefala que se refuer=
za toda aproximacidén a una palabra y se va moldean
do el habla del nifioc mediante un proceso de refor-
zamiento diferencial, segin el criterio del padre-
para aplicar contingencias. Cuando el nifio ya pro-
nuncia palabras, éstas se convierten en unidades -
y el nifio comienza a igualar esta conducta con la-
de otros (ejem; el papa dice "leche", el nifio serd
reforzado si repite la palabra), también las res -
puestas verbales pueden estar bajo el control de -
estimulos ambientales (no verbales), es decir, al-
nifio se le refuerza continuamente por rotular obje
tos del medio, Ademas, los estimulos internos del=
tipo que se asocian con el hambre o la sed pueden-
actuar como estimulos de las respuestas verbales -
cuando el agua y la comida funcionen como reforza-
dores.,

Una vez que el nino posee un repertorio de va
rias palabras, comienza a unirlas de tal forma --
que formen expresiones de dos palabras, tres pala-
bras, etc., hasta lograr frases con una construc =-
cidn gramaticalmente correcta, &sto dependerd del-
me joramiento de su capacidad de aprendizaje como -
una funcidon de los procedimientos de adiestramien-
to introducidos por los padres, Es decir, cuando -
el nifio emite una sola palabra, el padre Ta amplia
en una oracidn, posteriormente el nifio es reforza-
do hasta que imite esa oracidn.

De este modo, las expresiones paternas se con
vierten en estimulos discriminativos que provocan-
la expansion del lenguaje. Ademds, el nifio va -
aprendiéndo h&bitos gramaticales que toman como -
forma las estructuras de oracidn empleadas por 1los
adultos.
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También, Staats (1964) sefiala que a medida -
que se van condicionando mds palabras al vocabula-
rio del nifio en ambientes gramaticales adecuados,-
las interrelaciones se vuelven sumamente complejas,
Es decir las secuencias de dos o tres palabras se-
vuelven respuestas unificadas y se les puede inser
tar en otras secuencias gramaticales, "La longitud
de las expresiones infantiles no aumentan al am -~
pliarse 1a memoria debido a la maduracifn sino en=-
funcidn de haber aumentado las respuestas vocales-
correctas y las asociaciones entre secuencias de -
jerarquia de respuestas que el nifio aprende, Ta =
les secuencias implican el condicionamiento de pa-
labras a sus flexiones, de palabras a otras pala -
bras y de secuencias de palabras a otras secuen -
cias de palabras" (Reese y Lipsitt, 1974, p,551).

A este punto, Staats (1964), agrega que mien-
tras que los nifios aprenden un repertorio amplio -
de palabras y las estructuran con sentido gramati-
cal, tambi&n se dice que &sta aprendiéndo el signi
ficado de aquellas, La primera relacidn del nifio -
con una palabra carece de sentido ya que ninguna -
respuesta ha sido condicionada a esa palabra esti-
mulo, "E1 estimulo, en un principio neutral, ad -~
quiere significado mediante respuestas condiciona-
das cldsicamente a &1, De este modo, la palabra -
"no" viene a representar el estimulo aversivo real
asociado con ella mediante un proceso de condicio-
namiento, Es decir, en un principio es necesario =
condicionar directamente las palabras, pueden usar
se a su vez esas palabras como estimulos incondi -
cionados para el significado de otros" (p. 551). -
De esta manera, el nifio genera un repertorio de =~
significados o respuestas para las palabras, que -
varTan en funcidn de las respuestas condicionadas-
a ellas.

En conclusidon Staats (1964) sefiala que es po-
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sible explicar el lenguaje dentro del marco gene =~
ral dado por un analisis de los estimulos y de las
respuestas donde se establece una relacidn causal-
entre los dos, Ademds, el analisis funcional de la
conducta verbal sefiala que el proceso de adquisi =
cidon de esta conducta esta determinada mas que to-
do por los cambios que ocurren en el medio.

Por otro lado hay una explicacidn mds amplia-
y general del desarrollo del Tlenguaje, Algunos au-
tores como McLean (1978) y Sheppard y Willoughby-
(1975), concuerdan en distinguir dos etapas en el-
desarrollo del lenguaje. La primera la 1laman fase
prelinguistica que parte desde que los nifios no =-
han dicho su primera palabra hasta que tienen cer=
ca de un ano de edad y sus actividades son consi =
deradas como prelinguisticas.

En sf, durante este periodo (primer afio de -
desarrollo) se identifican tres etapas: 1) E1 1lan
to instintivo; 2) Balbuceo; y 3) Juevo vocal,

En Ta primera etapa el repertorio vocal del -
nifio se constituye de 1lantos y/o gritos, los cua-
les parecen tener un origen orgdnico que se encuen
tran estrechamente ligados a las necesidades fisi-
cas del nifio y a la vez la satisfaccidon de estas -
necesidades,

Durante la fase de balbuceo 1os nifios muestran
cada dfa mds conocimiento de los sonidos alrededor
de ellos y comienzan a reflejar el patrdn general-
de sonidos que ellos oyen. El nifio puede practicar
y perfeccionar sus habilidades linguisticas, es =--
decir, las conductas vocales son gradualmente més-
parecidas a la de los adultos,
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En el 1lamado juego vocal los nifios comienzan
a mostrar patrones de inflexidn y de frases que -~
les gustan. También comienzan a discriminar peque-
nas partes del flujo del habla alrededor de ellos,
es decir responden al habla que oyen., Los nifios =--
evocan muchas respuestas hacia su alrededor, a tra
v8s de gastos, sefialando, buscando y produciéndo -
sonidos gruesos que los padres rdpidamente apren -
den a interpretar, Son nifios extremadamente ocupa=-
dos adquiriendo las bases para el contenido de su=-
lenguaje eventual,

La segunda etapa la jdentifican como fase ===
Tinguistica. Esta fase parte desde el momento en -
que el nifio articula su primera palabra, el estd -
oyendo el lenguaje, deduciendo su significado, y =
en proceso aprend1éndo sus reglas, Conforme el pro
ceso continlia las formas y estructuras de su len =
guaje se convierten en estructuras cada vez mas -
cercanas al sistema del Tenguaje que el adulto tie
ne,

McLean (1978) hace énfasis en que a medida =~
que avanza el desarrollo del lenguaje normal, hay-
una variacién mayor en la edad, en la cual este ti
po de estados son alcanzados. Por ejemplo hay una=
mayor variacidn en la edad en la cual el nifio nor-
mal habla su primera palabra exacta, que la varia-
cién que hay en la edad en la cual el nifio normal-
comienza a balbucear,

En el primer estadio (entre los 12 y 18 me -~
ses) de la produccign del lenguaje de un nifio 1la-
mado frecuentemente estado polisintético, la pro -
nunciacién del nifio es de una sola palabra y una -
sola frase y algunas veces son combinaciones de =--
fracciones de varias palabras. Estas palabras son-
idiosincrdasicas o pobremente articuladas. En este-
estadio el nifio puede usar una sola palabra para -
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indggar una clase indiferenciada de objetos (KMcLean,
1978),

A la edad de dos afios el nifio normal usa ex~-
presiones que tienen un promedio de dos palabras -
de longitud. Posteriormente el nifio empieza a pro-
ducir 1o que Bloom (1972 en Sheppard y Willoughby-
(1¢75) 11ama pronunciaciones de comentarios topi
co, que son dos combinaciones que parecen estar -
ajustadas a 1o que el t&rmino implica, que es una=-
secuencia comenzando con algo que el nifio selec ==
ciona como un tdpico seguido por un comentario so-
bre &1 por ejemplo "puerta abierta", Inmediatamen-
te después de este estadio el nifio pasa al estado-
gramatical evitando pronunciaciones de dos pala ==
bras que caen en la sintaxis rudimentaria, y con =
el tiempo el nifio comienza a agregar palabras y -
produce cada vez mds largas,

Los nifios entre los tres y cuatro afos de =--
edad ponen atencidn en los adultos para adquirir -
la estructura bdsica de la gramdtica con un inmen-
so reportorio de palabras y la estructura para mo-
dificar estas palabras en tiempos e indicar plura-
les y posesiones, y comparar adjetivos,

A los cuatro afnos de edad el nifio tiene un =--
control desarrollado de algunos aspectos extrema -
damente importantes del lenguaje de los adultos, -
Entre Tos cuatro y los seis afnos los nifios apren =
den los refinamiecntos que aseguran la comunicacidn
funcional con otros (McLean, 1978; Hallahan y Kau-
ffman, 1978).

Finalmente, en base a 1o antes expuesto pode=-
mos decir que algunas de las variables responsa
bles de la adquisicidn del habla y del lenguaje -
son: la imitaci6n a modelos adultos propuesta por-
Skinner (1957); el reforzamiento diferencial de Tos
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adultos a las respuestas verbales funcional y topo
graficamente correctas en ambientes naturales pro-
puesto por Bijou y Baer (197v,,1os comentarios de-
los padres completando las "oraciones™ de los ni -
fos mencionando por Sheppard y Willougby (1975),
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ITT. DESCRIPCION DE TRABAJOS EXPERIMENTALES =
ACERCA DE LENGUAJE GRAMATICAL,

En las dltimas decadas han surgido diferentes
aproximaciones teoricas (estructuralismo y el enfo
que conductual) que han tratado de expilcar el de-
sarrollo del lenguaje gramatical en los nifios (Ri-
bes, 1979).

En este trabajo revisaremos principalmente el
enfoque conductual, donde se hace &nfasis en las -
funciones gramaticales "generativas" tales como el-
ordenamiento sintactico en frases, el uso del ver-
bo en diferentes tiempos, la pluralizacidn y singu
larizacidn de sustant1vos, el uso de adverbios y -
adjetivos y el uso de articulos, no requieren de -
explicacicnes en términos ‘subjetivos 6 de reglas =
innatas, sino que pueden analizarse y explicarse -
en términos de los efectos de entrenamiento de cla
se de respuestas, bajo el control de funciones de=
estimulo como el reforzamiento y los estimulos su-
plementarios (instrucciones) (Ribes, Garcia, Bote-
ro y CantlG, 1977; Ribes, 1979),

Existen varios estudios que demuestran la po-
sibilidad de analizar el uso generativo de funcio-
nes gramaticales desde un punto de vista conduc --
tual, Entre ellos estan: El uso de plurales y sin-
gulares en nifios retardados (Guess, Sailor, Ruther
ford y Baer, 1968, 1969; Sailor, 1971; Garcia, ==
Guess y Byrnes, 1973, Cuess y Baer, 1973), el uso-
del tiempo presente y pasado de los verbos (Sher -
man y Schumaker, en Sherman, 1969), el uso de adje
tivos descriptivos, comparativos y superlativos ==
(Hart y Risley, 1968; Lahey, 1971; Baer y Guess, =
1971; Martin, 1975), el uso de adjetivos y adver -
bios en sujetos hipoaciisicos y afasicos (Heward y-
Eachus, 1979), el uso del verbo "is" en una nifia -
hipoaclisica (Bennett y Ling, 1972), efectos del =--



-26

lenguaje receptivo en el entrenamiento de la arti=
culacion (Mann y Baer, 1971), uso de preposiciones
(Frisch y Schumaker, 1974), uvSo generativo de res=-
puestas a tres formas de preguntas (Clark y Sher--
man, 1975), el uso de conducta verbal <int3ctica en
nifos escolares (Ribes, Garcia, Botero y Cantl, =--
1977), uso generativo del nimero del artfculo en -
nifios preescolares (Botero, " Cantu9 GarcTa y Ribes=
1977), uso del género del articulo en nifios prees-
colares (Lotero, Cantd, Garcia y Ribes, 1977 b), =
uso generativo de partTculas gramaticales (Ribes y
Cantl, 1978 a), respuestas fragmentarias en el uso
del género del articulo en nifnos preescolares (Ri=-
bes y Cantu, 1978b), y finalmente elecridn induci=-
da de articulos en nifos h1poacus1cos [Crtega y =
Ledn, 1979), entre otros.

En estos estudios se ha analizado experimen--
talmente el "uso" generativo de adjetivos, _compa -
rativos y superlativos. Al respecto, Fart ol
y Risley (1968) realizaron un experimento con un =
grups de 15 nifios con atraso académico para esta =
blecer el uso y adquisicidn de adjetivos descrip -
tivos, Se usaron procedimientos para modificar -
efectivamente la baja tasa de combinaciones nombre
adjetivo en el lenguaje cotidiano de los nihos ==
incluidos en el experimento. Los mé&todos anteric=--
res utilizados en la escuela no habtan sido efecti
vos para incrementar el uso de adjetivos de tamafio
y forma, Ciertas sesiones de ensefianza de grupo lo
graron aumentar las combinaciones de nombre-color=
y nombre-niimero, solo dentro de sus sesiones, pe -
ro no fueron efectivas para cambiar los vocabula =
rios espontaneos de los nifios. Cuando se operd di-
rectamente sobre el lenguaje de los nifics en situa
ciones de juego libre en donde el acceso a los ma-~
teriales escolares era contingente sobre el uso de
una combinacidén nombre-color se logrd un aumento =
en el uso que afectaron los vocabularios espontd--
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neos de todos los nifios, Los autores concluyeron -
que los materiales escolares pueden funcionar como
reforzadores para muchos nifos, y para algunos ==
otros pueden seyr mis poderosos que el reforzamien=
to social o la comida, Alguncs nifios aprendieron -
los colores solo cuando se requeria que nombraran-
el color de los objetos que querfan usar, Esto =
sucedid con los nifios cuya conducta en la situa ==
cign de grupo no fué bién controlada por la entre-
ga de reforzamiento social y comida contingente ==
a las respuestas correstas, Sin embargo se puede -
decir que como reforzadores, los materiales esco=--
lares no solo funcionan en el ambiente escolar, si
no que también funcionan para el establecimiento =
de vocabularios descriptivos ya que son de la mis-
ma clase de reforzadores que mantienen la conducta
en las situaciones diarias.

Tambi&n estan los estudios de Lahey (1971) y-
Martin (1971). En el primero se utilizaron diez ==
nifios los cuales fueron instruidos a describir el-
contenido de cuatro cajas de juguetes, La Tinea ba
se se tomd de la primera descripcidn que hizo el -
sujeto. A continuacidén el experimentador(modelo) -
describid el contenido de tres cajas, alternando -
cada una de sus descripciones con las del sujeto,=
En un grupo el experimentador usf adjetivos des =
criptivos, y en el segundo grupo el experimentador
no los usd, En el primer grupo después del modela-
miento se observo un marcado aumento'en la frecuen
cia de adjetivos descriptivos en la primera des =
cripcién, este aumento fue mantenido en las des -~
cripciones siguientes aproximadamente a la frecuen
cia usada por el experimentador. En el segundo gru
po su fiecuencia permanecid en cero, Este estudio-
tiene varias implicaciones: Primero, que algunos -
aspectos del lenguaje pueden ser modificados a --
trav8s del modelamiento sin reforzamiento, Segundo
en estudios anteriores (Guess, Sailor, Ruther Ford
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y Baer, 1968; Guess, 1969) inicialmente se estable
cen la imitacidon del lenguaje del experimentador =
que mds tarde se generaliza, Esto es, 1os cambios-
imitativos producidos en ei lenguaje de los suje -
tos durante la fase de repeticidn frecuentemente =
se genevralizan a emisiones no repetidas y a nuevas
situaciones, Por el contrario, en este estudio las
repet1c1ones verbales no ocurrieron desde el prin-
cipio, es decir, los sujetos podian imitar solamen
te usando miembros diferentes de la misma clase de
respuestas, Tercero, el incremento inmediato en -
los adjetivos no repetidos sugiere que ellos ya =
los conocian pero que no los usaban frecuentemen -
te, Finalmente ninguna historia previa de reforza-
miento de la imitacidon se hizo necesaria para es -
tablecer el control por parte del modelamiento, -
aunque tal vez estos nifos han tenido una historia
de este tipo en la casa o en otro lugar,

En el otro estudio (Martin, 1975) se utiliza
ron dos ninas retardadas, las cuales estuvieron =~
en el entrenamiento de imitacidon verbals En este -
la maestra o la enfermera modelaba y pedia a cada-
nifo que imitara 12 oraciones que contenian uno de
seis hombres de los animales. A los sujetos se les
daba reforzamiento social contingente a las imita-
ciones verbales correctas, Se utilizd un disefio de
1Tnea base mltiple, Para cada uno de los sujetos=-
se llevaron a cabo diariamente dos tipos de sesio-
nes; el sujetolfue entrenado por una maestra duran
te la mafiana en una oficina que estaba junto al -
sal6n de clases, E1 sujeto 2 fue entrenado por una
enfermera durante la tarde en el hospital. La se =
gunda sesign (de prueba) para cada uno de los su -
jetos se 1levd a cabo por el experimentador en si-
tuaciones diferentes a las del entrenamiento, y a=-
una hora diferente (sujeto 1 en la tarde y el suje
to 2 en la mafnana)., Durante las tres fases (1inea-
base, fase I, fase II) las oraciones variaban'en =
la presencia o ausencia de los adjetivos de tamafio
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y color que describian a los animales, Esto es, en
la fase II las oraciones a imitar para el sujeto =
1 contenfan los adjetivos de tamafic, y las oracio-
nes a imitar para el sujeto 2 contenian los adjeti
vos de color, En la fase JII los adjetivos de co =
lor y de tamafio aparecian juntos en las oraciones,

En las sesiones de prueba (que se llevaban -
a cabo a otra hora del dia y en diferentes situa =
ciones), el experimentador pedia dos veces al suje
to que describiera las 12 pinturas diferentes de -
animales, E1 uso de los adjetivos descr1pt1vos (co
lor y tamafio) incrementaron durante las sesiones =
de prueba como una funcidn del contenido de Ta ora
cion (presencia o ausencia de los adjetivos de co=-
lor y tamafio) en las sesiones de modelamiento e =
imitacidon, Es decir, cuando las oraciones que con=-
tenTan adjetivos de tamafid se modelaron al sujeto=-
1 durante las sesiones de imitacién de la fase II,
empezd a utilizar adjetivos de tamafio en Ta des -
cripcion de las figuras de los animales durante =
las sesiones de prueba, Similarmente, cuando las =
oraciones modeladas contenfan adjetivos de color -
(sujeto 2 en las sesiones de imitacidn), el suieto
usd adjetivos de color en descripcifn de las figu~-
ras de los animales en las sesiones de prueba, En-
la fase III las oraciones modeladas tenJan adjeti-
vos de tamafio y color durante las sesiones de imi-
tacién y los empezaron a emitir adjetivos de color
y tamafio en la descripcidn de las figuras de los =
animales durante las sesiones de prueba,

E1 experimento demostrd que es posibie alte-
rar la conducta verbal generalizada de dos nifios =
retardados a través de pocas sesiones de entrena =
miento en modelamiento e imitacidn verbal, Diferen
te a los experimentos de gramatica generativa las-
medidas de generalizacidn se obtuvieron con dife -
rentes experimentadores y en situaciones diferen -
tes, E1 reforzamiento a las repeticiones verbales



-30

simples es suficiente para alterar la conducta ver
bal del sujeto en la presencia de otro adulto, en=
otro cuarto y 2n otra hora del dia, E1 procedimien
to (modelamiento e imitacidn) tiene la ventaja de=
que muy poco tiempo y esfuerzo es necesario para -
efectuar cambios satisfactorios, También es un pro
cedimiento simple que puede utilizarse en casa, ==
gscuela 0 en una variedad de situaciones aplica ~--
as.

Por otra parte estan los estudios sobre el =
"uso" del verbo en pasado y presente (Sterman y -
Schumaker, 1969), el uso del verbo en voz activa=-
y pasiva (Ribes, Garcja, Botero y Cantl, 1977).

ET1 primer estudio pretende desarrollar un =~
lenguaje generativo, pero en este caso con las in-
flecciones del tiempo presente y pasado de los ver
bos. En el inglés existen una serie de reglas que=
describen la formacidn del tiempo pasado de un ver
bo regular, Los verbos que terminan en sonidos in=
sonoros requieren una /t/, ejemplo “stop-stopped”,
"bake-baked", Los verbos que terminan en sonido ==~
con voz requieren una /d/, ejemplo, "climbed", =---
Ahora, para las terminaciones /t/ y /d/ se requie=-
re una infleccidn /d/. Por 1o que hubo cuatro cla=-
ses de inflecciones del tiempo pasado regular y -
tambi&n se entrenaron cuatro clases de 1nf1ecc1o -
nes de tiempo presente (presente progresivo). -
procedimiento se aplicd a tres nifios, a uno de -
ellos se le presentaba una frase en tiempo progre-
sivo, "now he is pa1nt1ng", y después en pasado, =
"yesterday he,..." Si el nifio daba Ta respuesta cog
rrecta se le reforzaba con una ficha, en caso con=
trario el experimentador modelaba la respuesta, Un
procedimiento similar se usd para ensefiar el pre -
sente progresivo, En los dos nifios restantes el -
procedimiento diferfa un poco, ya que e] experimeﬂ
tador presentaba sdlo el verbo y decia "now" o - -
"yesterday" dependiéndo de lo que se requer1a. -
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Ejemplo, "paint" "yesterday™

Se llevaron a cabo sondeos Tos cuales eran =
similares a las sesiones de entrenamiento, excep -
to por dos cosas: 1) se presentaron a los sujetos-
verbos no entrenados de las cuatro diferentes cla-
ses de inflecciones, que se insertaban entre los =
verbos entrenados; 2) sdlo las respuestas correc -
tas ante los verbos entrenados produc1an reforza -
mientc,

ET disefio del estudio incluyd un disefio de -
1inea base mGltiple. Primero se entrenaban los ver
bos de una clase particuar en tiempo pasado y pre=
sente, despu€s una segunda clase de verbos era en-
trenada, posteriormente las dos primeras clases de
verbos eran insertadas en la misma sesidn, luego -
una tercera clase de verbos fue entrenada y asi -
sucesivamente,

Los resultados mostraron que la produccidn -
correcta de los tiempos presente y pasado de ver -
bos no entrenados esta correlacionada con el tipo-
y nlimero de verbos con los cuales el sujeto esta -
siendo entrenado; cuando los sujetos fueron entre=-
nados a producir mds respuestas correctas de los -
tiempos presente y pasado de verbos de una clase -
hubo mayor probabilidad de que los sujetos produ -
jeran respuestas correctas ante los verbos entrena
dos de esa clase que no habTan sido entrenados di=
rectamente,

En este estudio se concluyd que el reforze--
miento y la té€cnica de imitacibén son efectivas pa-
ra desarrollar repertorios de lenguaje que no ha -
bfan sido directamente entrenados. Ademds este es-
tudio parece ser un caso simple de la produccidn -
experimental de repertorios de lenguaje generativo
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que pueden ser entrenados a nifios con deficiencias
en el lengu¢je mediante procedimientos directos.

Ribes, Garcia, Botero y Cantd (1977) también
realizaron un estudio analizando el ordenamiento -
sintdctico a trav€s de la conjugacidn de la voz =
activa o pasiva del verbo, Se emplearon seis nifios
de siete afos de edad en promedio. Se usaron cartu
linas con palabras que contenfan articulos, sustan
tivos, verbos, preposiciones y otras particulas ==
gramaticales, Se utilizd un disefo de linea base =
multielemento ABCB'C'A con siete sesiones por pe =
riodo. La tarea experimental consistia en que el -
nifio ordenara correctamente un conjunto de tarje =
tas que contenfan articulos, adjetivos y sustanti-
vos, pero que diferfan en la voz de conjugacidn =--
del verbo, activa (sintdxis I) o pasiva (sintdxis-
I1). ejemplo de frases con sintaxis I: "el tigre -
come carne", "la nifia compra el pastel", etc. Las=
frases con sintdxis II incluian los mismos articu-
los, adjetivos y sustantivos que 1a sintaxis Ij -~
por ejemplo: "la carne es comida por el tigre", el
pastel es comprado por la nifia," etc,

E1 experimentador contenia los s1gu1entes --
periodo: En el perido A (11nea base) se midid el==
nivel inicial de ejecucidn de los sujetos. En este
periodo se uso mocelamiento y correcidn s6lo en -=-
tres de los sujetos, Esto es, al comenzar cada se-
sién el experimentador did a los sujetos Tas si --
gu1entes instrucciones; "Vamos a jugar un rato, es
un juego parecido al rompecabezas, voy a colocar =
estas palabras sobre la mesa (al azar§ y ti las vas
a ordenar de manera que podamos leer una frase", -
Terminadas las instrucciones el experimentador ==
construfa una primera frase diciendo: "Debe hacerse
en esta forma"., En los otros tres sujetos no se =
les modeld, ni se did la instruccidn. En este pe -
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riodo no se reforzaron respuestas correctas. Cuan=
do el sujeto construia una frase incorrecta el ex=
perimentador le decia: "Esta frase no estd correc-
ta", después ordenaba las palabras en forma correc
ta d1c1éndo- "La frase es.,.”, Al terminar el pro-
grama correctivo, el experimentador realizaba otro
ensayo (como se especifico anteriormente),

En cada sesidn se requirid que cada sujeto =
construyera primero siete frases que incluyeran la
forma pasiva del verbo (sintaxis I) y posteriormen
te otras siete que incluyeron la forma pasiva del-=
verbo (sintdxis II), Treinta segundos después de =
haber elaborado la frase correctamente, el experi-
mentador presentaba otro conjunto de palabras im -
presas para construir una nueva frase. Se siguid -
1a norma en todos los periodos del experimento,

Periodo B: En este perfodo las frases correc-
tas de la sintaxis I se reforzaron continuamente,-
Las frases correctas de la sintdxis II no se refor
zaron,

Periodo C: Se aplicd un programa de reforza -
miento diferencial de otras respuestas (RDO) para-
las frases de la sintdxis I.

Perfodo B': Se reforzaron socialmente las fra-
ses correctas tanto en la sintdxis I como en la =
sintdxis II,

Perfodo C% Se aplicd un RDO inmediatamente =
después de la presentacidn de cada uno de los con-
juntos de palabras antes de que el sujeto ordenara
las tarjetas, Se trabajo tanto con verbo en voz ac
tiva, como el, de voz pasiva.

Perifodo A: Se aplicaron las mismas condicio =
nes que en la fase de 1Tnea base,
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Los resultados muestran que durante Ta l7nea
base hubo una tendencia creciente a responder co =
rrectamente en todos los sujetos, especialmente en
el uso de la conjugacidn activa. En el primer pe -
riodo de reforzamiento se observa en cuatro suje =~
tos un incremento hasta el 100% de respuestas co =
rrectas en ambos tipos de conjugaciones y en dos -
de los svjetos s6lo un incremento en la conjuga -~
cion activa, En el primer periodo de reforzamiento
diferencial de otras respuestas, l1os cuatro suje =
tos que tuvieron el 100% de presicidn en el perio-
do anterior no mostraron cambio en su ejecucidon, -
mientras que los dos restantes mostraron diferen -
te grado, En el segundo periodo de reforzamiento =
los seis sujetos obtuvieron un 100% de respuestas-
correctas, En el segundo periodo de RDO se repii =
caron los resultados encontrados en el primer pe -
riodo de RDO, y en el periodo de reversibn se en =
contrd una conducta terminal mas elevada que en la
1inea base,

Ribes y cols (1977) senalan "que las funcio~-
nes gramaticales "generativas" tales como el orde-
namiento sintactico no requieren de explicaciones-
en términos de "reglas", sino que pueden analizar-
se en té&rminos de efectos de generalizacidn de cla
ses de respuestas, bajo el control de funciones ==
de estfmulo como el reforzamiento y los estimulos-

suplementarios (instrucciones).

También existen estudios que han analizado -
la singularizacibn y pluralizacidén de sustantivos-
como una clase de respuestas generalizadas en su -
empleo en el idioma ingl&s (Guess, Sailor, Ruther-
ford y Baer, 1968, Guess, 1969; Sailor, 1971; --
Guess, Sailor, Putherford y Baer en Sherman, 1969).
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Estos estudios son muy similares en cuanto -
que utilizan procedimientos de condicionamiento ==
operante (reforzamiento diferencial, modelamiento,
desvanecimiento, instigacion, modelamiento) para=-
establecer repertorios de singularizacidn y plura=
lizacidn de sustantivos en diferentes tipos de su-
jetos,

Para tener una mejor visidn de esto, se des-
cribirdn brevemente: '

Cuess, Sailor, Rutherford y Baer (en Sherman
1969) entrenaron un repertorio de lenguaje genera-
tivo de singular y plurar para los objetos plura =
lizados regularmente (adicidn de s § z a la forma=-
singular) en un nifio retardado, quien no discrimi=
naba entre el singular y el plural. Primeramente =
fu€ entrenado a imitar palabras y frases simples =
antes de empezar con el estudio, E1 entrenamiento=-
consistid de tres fases., En la primera se estable=-
cié el uso del singular y plurail mediante modela -
miento y reforzamiento, esto es, el experimentador
sostenia un objeto § un par de objetos y pregunta-
ba ¢éQue ves?, si el nifio nombraba el objeto correc
tamente era reforzado (pedazos de helado, jelati =
nas, fruta), Si el nifio no 10 nombraba correcta =--
mente, el experimentador modelaba la respuesta co-
rrecta y quitaba el objeto por un corto periodo de
tiempo, presentdndolo posteriormente y diciéndole
al nifio é¢Que ves?, en la segunda fase se evalud si
las condiciones experimentales controlaban la res-
puesta del sujeto, para estd la tarea se invirtig-
es decir, objetos nuevos (en singular y plurar) =--
fueron presentados al sujeto, pero ahora se reque-
rfa que el sujeto etiquetara un objeto simple con-
una etiqueta de plural y viceversa; en la tercera-
fase se regresf a la tarea original, que consistia
en etiquetar objetos simples como singulares y pa-
res de objetos como pluraies. Los resultados mos =
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“raron que el procedimiento fue efectivo en esta =
blecer un tipo de repertorio generativo para eti--
quetar pluralidad de objetos singulares, Se notd =
que las respuestas de los sujetos ante objetos que
requertan plurales irregulares estaban gobernadas-
por las mismas reglas que para los plurales, ejem=
plosel nifio etiquetd una foto de dos "men" como ==
"mans", una foto de dos nifios como "childs", Ade--
mds se concluyd que mediante los procedimientos ==~
de modelamiento y reforzamiento se puede estable=--
cer un repertorio generativo de este tipo,

Tambi&n Sailor en 1971 y Guess, Sailor, -=
Rutherford y Baer en 1968, Tlevaron a cabo estu --
dios sobre este mismo tema, sin embargo sus obje--
tivos son diferentes, Esto es, en el primer estu~=~
dio se tratd de determinar el grado en gue el re -
forzamiento diferencial puede controlar la adquisi
cion de los pniurales en dos sujetos retardados, En
la condicidn I a un sujeto se le entrend (con pro-
cedimientos de reforzamiento) en una lista de pa -
labras con el plural formado por 1a /s/ muda de --
nombres cuyas terminaciones eran mudas, por ejem -
plo, "cups", A este sujeto se le aplicaron items =
de prueba, los cuales no fueron reforzados, para -
determinar el grado de generalizacidn a palabras -
que requieren el plurar /z/ caracteristico de las-
terminaciones sonoras, ejemplo, en "trece", en la-
condicidn 1I, se cambiaron los procedimientos, A -
este sujeto se le entrend en una lista de palabras
con el plural formado por la /z/, y los items de
prueba de la generalizacion fue hecha con pala - -
bras de /s/.

Al segundo sujeto se le sometid a las mismas
condiciones pero se invirtido el orden, Los resul =
tados de los dos sujetos apoyaron a la hipdtesis de
generalizacién de los efectos del entrenamiento -
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puesto que cuando se entrenaron palabras cuyo plu-
ral terminaba en /s/, las sesiones de prueba se =
lTlevaron a cabo con palabras terminadas en /z/, y-
se notd claramente que la generalizacidn ocurrid,-
Esto también sucedid con el otro sujeto,

AGn mds, podemos decir que el uso apropiado~-
de Ta clase de respuestas es suceptible a la gene-
ralizacion de los efectos del entrenamiento del re
forzamiento diferencial y que las "reglas" de la =
gramatica pueden adquirirse en la presencia de mo=-
delos verbales como sugiere Skinner (1957),

En el segundo estudio (Guess y cols, 1968) =
conceptualizan el uso de los morfemas plurales co-
mo una clase de respuesta productiva generalizada-
en su empleo., Utilizan procedimientos de condicio-
namiento operante para establecer el uso generati-
vo del morfema plural en el lenguaje de una nifna -
severamente retardada., Primeramente se le entrend-
a imitar las verbalizaciones del experimentador y=-
el reforzamiento se entregaba contingente a las =~
imitaciones correctas de los objetos presentados =
simples o en pares, E1 uso generativo de plurales=~
resultd, ya que la nifia etiquetd correctamente nue
vos objetos en singular o en plural sin haber te -

nido entrenamiento directo en estos objetos. Des -
pu€s de establecer el uso del singular y plural, -
las contingencias se invirtieron, es decir, se re=
forzaba la etiquetacidn de pluralizacidn a simples
oujetos y viceversa, Esto produjo una reversion =~
de respuesta en la nifia, Enseguida se vuelve al =~
uso original de las contingencias, En un segundo =~
experimento se analizaron ciertos errores que ocu=-
rrieron en el primer experimento y ademds probaron
la naturaleza generativa del uso del plural por =~
parte del sujeto, Se encontrd que las respuestas =
incorrectas ocurrian mas probablemente en Ta plura
lizacidn de las palabras terminadas en vocal que -
las que terminaban en consonante, Ademds varias -
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palabras cuyo plural habifa sido entrenado con la -
regla del plural invertido cuando posteriormente =
fueron examinadas durante el reforzamiento del uso
del plural normal se encontrd que ejemplificaban -
la regla normal que habta sido reforzada, sin en -
trenamiento directo,

En el primer experimento se concluyd que el-
uso productivo de plurales puede establecerse en -
ninos severamente retardados a trav€s de la imita-
cion y el reforzamiento diferencial de una breve -
serie de ejemplos. En el segundo experimento se ob
servbd que algunos sujetos tienen mas dificultad =
(en términos de respuestas correctas) para la plu-
ralizacion en aquellas palabras cuya terminacign -
es en vocal.,.

Se considera que la pluralizacidn de los sus
tantivos se compone de varios fonemas (/s/, /z/, -
/ez/). Cofer (1963) sugiere que las pa]abras que -
requieren una fonema (z) - consonantes y vocales -
sonoras - fortalecen la expresidn del sonido por =
que la posicidn final del mecanismo del habla al =
producir la palabra permite la continuidad en la =
formacidon del plural, Por ejemplo, no hay un rom =
pimiento en la salida del aire cuando se agrega el
fonema (z) a la palabra que termina el vocal "tree"
mientras que la adicidn de un fonema /s/ requiere-
una pausa y despué€s la articulacidn de la silaba,-
Es posible que en el curso de las condiciones de -
entrenamiento del experimento 1, el sujeto habia -

aprendido a articular solamente el fonema /s/ al =~
pluralizar las palabras, Esta posibilidad es soste
nida por los registros hechos durante el exper1men
to los cuales indican que el sujeto en realidad hi
zo pausas y acentuaciones en el fonema /s/ en aque
1las palabras que terminaban en vocal, las cuales-
normalmente requieren el fonema /z/ para su plura=-
lizacidn.
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Por G1timo mencionamos los estudios 1levados
a cabo para establecer el uso generativo del gé&ne-
ro del articulo en té€rminos de la induccidn de ele
mentos de una clase de respuestas reforzadas sobre
otra clase no reforzada (Ribes y Cantid, 1978a, --

1978b). !ZT '

Ribes y col, (1978a) analizaron el efecto -
aislado de las instrucciones o instigaciones sobre
la emisidn correcta del género del articulo en =--
tres ninos preescolares de tres afios de edad, eli-
minando el uso del reforzamiento como variable ex-
perimental, Se emplearon dos clases de respuestas-
tactos y tactos demorados - y en la 1inea base no-
se presentaron mds instrucciones que la pregunta -
iQue ves? 0 ¢Que viste?, En los perfodos experimen
tales se afiadid la instigacidén” é€1 o la?. Los re=
sultados muestran un nivel de ejecucion de cero -
por ciento en los dos grupos de respuestas para -~
los tres sujetos durante la 1inea base, En el pri-
mer periodo experimental en donde se utilizaron -
estTmulos suplementarios (instigaciones) para los-
tactos, se produjo un incremento gradual en la eje
cucidén de los tres sujetos. Durante el perfodo de=
reversion (no se usd instigacidn) continud T1a ten-
dencia a incrementar en la ejecucidn de 1o0s tres -
sujetos., En el segundo periodo experimental en don
de se usaron nuevamente estimulos suplementarios =
para tactos demorados, los sujetos alcanzaron el -
100% de respuestas correctas, Finalmente, en el se
gundo perfodo de reversion los tres sujetos se -
mantuvieron al mismo nivel de ejecucidgn (100%),

Los autores concluyeron que existe un efecto
indudable de los estimulos suplementarios en la =
ejecucidn de tareas gramaticales y que ademds el =
efecto de la instigacidn no se restringe a los en-
sayos en los que se utiliza, sino que el nivel de-
ejecucidn alto obtenido puede mantenerse aunque no
se presente la instigacidn, esto es durante el -
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perifodo de reversign (ver resultados del estudio).

Ademds este estudio sefala varias preguntas-
teoricas de interés, "Una, que no se requiere de -
reforzamiento para producir el incremento sosteni=-
do de conducta verbal graticalmente correcta, Otra
es que la conducta gramatical generada no guarda -
necesariamente relacidn con procesos de adquisi =
€16n3 sino mds bi&n de mantenimientosejecucign" -

p.7

Tambi&n en 1978b estos mismos autores reali-
zaron otro estudio en donde la variable experimen-
tal (instigacidn & instruccidn) manipulada en el -
estudio anterior no se uso en &ste, sino que aqufi,
el reforzamiento se utilizd como variable experi -
mental. '

En este estudio se analizaron los componen -
tes minimos que permiten el habla correcta en nue-
vas circunstancias. Se emplearon tres nifios de -
tres afios de edad, y se empled reforzamiento para-
analizar las propiedades minimas de la funcidn es-
timulo-respuesta en la emisidn correcta del gé€nero
del artfculo, En este experimento las sesiones se=
desarrollaron de la siguiente forma: al iniciarse-
la sesidn (para tactos en 1inea base) el experimen
tador presentaba al sujeto durante 3" la tarjeta -
que contenia una figura y simultdaneamente le pre -
guntaba, ¢Qué es?, Si el sujeto no contestaba en -
los primeros 5", la respuesta se consideraba como-
omisidn. Si contestaba solamente dando el nombre -
del estimulo, la respuesta se consideraba incorrec
ta y se pasaba al siguiente estimulo. Cada estimu-
1o se presentaba con un intervalo de 15", Las res-
puestas correctas no se reforzaban, En la etapa --
de los tactos demorados (17nea base) el experimen-
tador presentaba durante 3" la tarjeta al sujeto y
después de retirarla le preguntaba: "Qué viste?",-
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Si el sujeto no respondia en el tiempo antes men--
cionado se consideraba ¢omo omisidon., Si contestaba
solamente dando el nombre del estimulo., la res -
puesta se consideraba incorrecta y se procedia a -
ggﬁsentar la siguiente tarjeta con un intervdalo de

E1 procedimiento para el perTodo experimen -
tal fué como sigue: se presentaron 24 estimulos =
(tarjetas con palabras) que eran silabas termina -
les componentes de los estimulos presentados en la
1fnea base, E1 experimentador presentaba la tarje-
ta con la palabra y decta: "ol, el, ol, repite",==
Si el sujeto respondia el ol en el tiempo fijado,-
la respuesta se consideraba correcta y era reforza
da, si el sujeto no respondia correctamente 1o 1ns
tigaba diciendo: "es el o la ol1", En esta etapa se
reforzaron todas las respuestas correctas con ins-
tigacidn o sin instigacidn,

Los resultados muestran efectos dramaticos =
con el reforzamiento de las respuestas fragmenta -
rias, de tal magnitud que en la segunda 17nea base
con nuevos reactivos se observd un incremento y -
mayor rapidez en la "adquisicign" de la ejecucidn,
tanto para los tactos inmediatos como para los de-
morados., Estos datos tambi&én apoyan la existencia-
del efecto del reforzamiento en el establecimiento
de nuevas formas de respuesta correcta, sin necesi
dad de modelos de segmentos linguisticos comple -
tos,

Tambi&én es importante citar otros estudios =~
de estos mismos autores, pero realizados en 1977 =
(a) y 1977 (b).

En el primero (Botero y cols. 1977a) se ana-
1izd6 1a operacifn del proceso inductivo en la emi-
sidn correcta del ndmero del art1cu]0 en tres ni -
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fios preescolares empleando un disefio de 17nea base
miltiple, se usaron cuatro grupos de estfmulos, =~
dos de tactos, es decir bajo el control directo in
mediato de estimulos visuales y dos de tactos demo
rados, bajo el control de una pregunta y la presen
tacion remota previa de los estimulos visuales, =
Los reactivos de estimulo podian ser singulares o-
plurales, y se presentaban bajo condiciones de ins
trucciones directas y de instrucciones invertidas,
Si la induccidn opera a trav€és de los componentes-
de estimulo, los nifios debTan responder en térmi -
nos de la numerosidad de elementos en el estimulo-
independientemente de la instruccidn (Qué es? o -
¢Qué son?), Si por el contrario, 1a induccidn ope-
ra a través de la respuesta, debfa observar un -
efecto dependiente de la instruccidn irrespectiva-
mente de 1a numerosidad del estimulo. Los datos =
sefialan que "la conducta de los ninos estaba bajo-
el control de Ta numerosidad y no bajo el control-
de las instrucciones" (p. 173). Esto parece ser =
importante puesto que la ejecucidn en el nflimero -~
del articulo fue correcta tanto con 1a instruccidn
directa como con la invertida, lo que senala un -
control ejercido por las propiedades de numerosi =
dad del estimulo mds que por las caracterfsticas =
fonéticas de las terminaciones articulo-verbo o ar
tfculo sustantivo. Se podrTa sefialar la posibili-
dad de que cada "funcidn" gramatical este controla
da por factores diferentes, como se observa al =~
comparar los datos obtenidos en este estudio con -
los datos del estudio mencionado ensequida donde =
se manipuld el género del articulo,

En el segundo (Botero y cols, 1977b) analiza
ron la generalizacidon en la emisidn correcta del =~
género del articulo determinado o indeterminado, -
Se estudid con nifios preescolares empleando tam =~
bi&n un disefio de 1inea base mGltiple, con el re -
forzador social como variable fundamental y el uso
de instrucciones o instigadores "Qué es: €1 o 1a?)
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desde el perfodo de 1inea base. Se emplearon tam -
bién cuatro grupos de respuestas, dividi&ndolas en
significado y topografia, Las pa]abras con signifi
cado diferente pero con topografia semejante per -
mitfan el andlisis de Tla induccidn a través de la-
respuesta, mientras que las palabras distintas con
significado similar permitia la evaluacidn de un -
efecto inductivo a través del componente de fun -
cién estimulo, Se usaron tambi&n reactivos con -
trol con significado y topografTa diferente, Todos
los sujetos mostraron induccidn como efecto del re
forzamiento de un grupo de tactos, La generaliza -
cion en el uso del género alcanzd en muchas de las
ocasiones el 100% de respuestas correctas, Este =

efecto puede deberse al empleo de instigadores ("Que
es: el o 1a") o estimulos suplementarios. E1 efec-
to inicial de los instigadores empleados indica un
posible efecto controlado por asociaciones fonéti-
cas simples, la terminacidon de la palabra y la del
artfculo, 1o que plantearfa un mecanismo de gene -
ralizacion controlada.

Por otra parte, Ortega y Ledn (1979) 1leva
ron a cabo un estudio sobre este mismo punto, es
decir el establecimiento de respuestas de sefala
miento de articulos correspondientes en género y
nimero a los tactos presentados, Este estudid se
1levd a cabo en el centro de Educacidn Especial -
"E1 Molinito", Edo., M&x,, Se utilizaron dos suje =
tos": una nina diagnosticada como hipoaciisica, de-
siete afnos de edad. Su repertorio verbal vocal se-
limitaba a sonidos no discriminables audiblemente,
Y un nifio de nueve afios de edad (hipoacdsico). Su-
repertorio verbal vocal se limitaba a sonidos no =
discriminables; solo emite respuestas motoras sim-
ples que corresponden a los mandos dados verbalmen
te por la instructora cuando estos van acompafiados
de estimulacidn gestual, E1 objetivo general de -
este estudio fue el establecimiento de respuestas=
inducidas de eleccidn de articulos mediante la lec

| O S T
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tura de labios. E1 procedimiento empleado para es-
tablecer respuestas motoras y verbales de sefialar=-
y mencionar: 1) los tactos mencionados por la ins~
tructora; 2) el articulo y el tacto mencionado por
la instructora; 3) articulo y tacto, cuando sdlo =
se mencionaba el tacto, fue reforzamiento diferen=-
ciel a respuestas correctas, e instigacidn fisica-
con reforzamiento a respuestas incorrectas, Se eva
Tug: a) el efecto de la instigacidn fisica sin re=
forzamiento en el mantenimiento del empleo correc-
to de las respuestas inducidas; b) el efecto gene-
ralizado del procedimiento en el empleo de particu
las gramaticales antepuestas correctamente a los =
tactos (sustantivos) novedosos calificandolos en -
género y nilimero. Los resultados muestran una ten -
dencia a incrementar el porcentaje de respuestas -
correctas de eleccifn de articulos cuando la ins =
tigacidon sin reforzamiento fue aplicada; y una vez
retirada esa Gltima se observd un efecto de mante-
nimiento en el 100% de respuestas correctas de - -
eleccidn de articulo en la fase de generalizacion.

A l1o largo de esta revisidn se observd que -
los autores mencionados anteriormente coinciden y-
apoyan la utilizacidn de las mismas té&cnicas de =~
entrenamiento, entre ellas reforzamiento diferen -
cial, imitacidén (o modelamiento), moldeamiento, -~
instigacidon y desvanecimiento, para establecer re-
pertorios de lenguaje generativo, Estos estudios -
abarcan diferentes tipos de respuestas a estable -
cer, pero sin embargo su procedimiento es similar.

La forma de evaluacifén de la generalizacifn-
también coincide en cuanto que la mayoria de los =
autores presentan estimulos de prueba (similares -
a los utilizados en el entrenamiento, es decir, -~
clases de estimulo con la misma funcifn) mezclados
durante los ensayos de entrenamiento, Esta forma -
de evaluacifn se 1levd a cabo en las mismas situa-
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ciones y con los mismos experimentadores, sin em -
bargo, Martin (1975) evaludo la generalizacidn en -
otras situaciones y con diferentes terapeutas (ver
descripcion del estudio) teniéndo como resultado =
que el objetivo de establecer la generalizacién =~
de una clase de respuestas de funcidon definida -~
se logrd por efecto del procedimiento,

La forma de graficacidén de datos, también es
similar en los estudios mencionados, ya que presen
tan a estos en té&rminos de porcentaje. Un autor =
(Sailor, 1971) presentd los datos en grdficas acu-
mulativas, siendo €sta la excepc16n para represen-
tarlos.

En resumen, podemos decir que los resultados
y conclusiones obtenidos en los diferentes estu -
dios estan estrechamente relacionados con la expli
cacidn de la teortTa del aprendizaje sobre el esta-
blecimiento del lenguaje gramatical.

Algunos teoricos del aprendizaje, como Baer,
Peterson y Sherman (1968¢n Guess, Sailor, Ruther =
ford y Baer 1968) sefialan Ta importancia del fend-
meno de clase de respuesta que consiste en la can-
tidad de nueva conducta producida, y particularmen
te en el hecho de que "esta nueva conducta puede -
resultar a partir de una secuencia de instruccio -
nes correctamente unificada™ (p. 297). Esto sugie-
re que las caracteristicas de complejidad, diversi
dad, gramaticales y generativas del lenguaJe pro =
ductivo también podrian ser vistas como clases de-
respuestas (una clase de respuestas se refiere a =
un grupo de respuestas organizadas de tal forma -
que una operacidn aplicada a cualquiera de ellas -
produzca resultados similares en las otras respues
tas (no entrenadas), por ejemplo, como grupos de -
conducta verbal altamente generalizadas que ejem -
plifican las mismas dimensiones, o reglas que ca -
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racterizaron sus experiencias de entrenamiento,

Es decir, el té€rmino de clase de respuesta =
se refiere al hecho de que a menudo emerge del or-
ganismo conducta que ejemplifica la dimensidn de =
su experiencia mas que la experiencia inmediata =~
que se le ha ensefado directamente, Los efectos =
del entrenamiento de una clase de respuestas en la
generalizacidon a otros ejemplos de reglas gramati-
cales que no han sido directamente entrenadas se -
pueden observar en los estudios de pluraljzacidn -
(Guess, Sailor, Rutherford y Baer, 1968; Guess, =
1969; Sailor, 1971; en los del uso de diferentes =
adjetivos (Baer y Guess, 1971), y en el de inflec-
ciones del verbo (Schumaker y Sherman, 1969).

Los estudios mencionados a 1o largo de este-
capitulo estdn bastante relacionados con el presen
te trabajo, en cuanto que se utilizan también pro-
cedimientos de condicionamiento operante cowmo el -
modelamiento, instigacidn, desvanecimiento y refor
zamiento diferencial para el establecimiento de -~
respuestas de sefialar articulos en sujetos hipoa -
clsicos, y ademds en que se evaluan por separado -
(experimento 4 y experimento 5) algunas de las va-
riables experimentales (instigacién y reforzamien-
to) como es el estudio presentado por Ribes y Can-
td en 1978 (a) y 1978 (b).



IV, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En afios recientes, el inter&s hacia 1a inves
tigacidén y explicacidn del desarrollo del lenguaje
"gramatical" en el nifio ha ido aumentando, y a la-
vez a constituido uno de los problemas teoricos y-
experimentales de mayor importancia.

Segln el enfoque de Chomsky (1957 en Ribes =
1979) "la adquisicidn de esto consiste en la inter
nalizacifn de reglas de transformacidn caracterfs=
ticas del lenguaje natito con base en las estructu
ras profundas dadas por las capacidades innatas =~
del nifo" (p.84)

Segln el enfoque conductual (Skinner, 1957)-
sefiala que el proceso de adquisicidn de esta con =
ducta (verbal) esta determinada md3s que todo por -
los cambios que ocurren en el ambiente, Este autor
ubica dentro del mismo contexto de la conducta no-
verbal a 1a conducta verbal, es decir considera -
que a las leyes que obedece no son sustancialmente
diferentes a las que controlan otro tipo de conduc
ta, Esto hace posible explicarla en base a los mis
mos procesos y con los mismos procedimientos usa -
dos en el ana]1s1s experimental de la conducta,

En los experimentos que se describen a conti
nuacidn estamos interesados en probar si con el en
foque y metodos conductuales es posible obtener -
la generalizacidn del uso de "articulos" en casos-
nunca entrenados, Existe cierta evidencia de &sto-
mostrada en los estudios citados anteriormente, =~
Ahora bién, se trata de aplicar estos hallazgos -
al entrenamiento de sujetos sordos e hipoacusicos.

Tambi&€n es importante sefalar que nuestro -
andlisis se dirije hacia el proceso de adqu1s1c1on
de respuestas de una clase bajo control especifico
de estTmu]o en tres situaciones (condiciones dife-
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rentes), Por medio de los tres primeros experimen-
tos; en el primero se establece el control tactual,
en el segundo el control del tacto mas la presenta
cidn del articulo, y en el tercero la eleccidn in=-
ducida del articulo correspondiente al tacto men =
cionado,

También es de nuestro interés evaluar el ni-
vel de ejecucidn de respuestas correctas de sefiala
miento de artfculos antepuestos a dibujos novedo =
sos, al retirar una sola operacion del procedimien
to (reforzamiento) y dejando la instigacidn fisi -
ca a respuestas incorrectas, ( Exp.4), Esto es, =
evaluar en si el desvanecimiento del procedimiento
en el establecimiento de respuestas gramaticalmen=-
te correctas para garantizar el mantenimiento gene
ralizado de respuestas inducidas. Nuestras pregun-
tas serfan: éSon suficientes los estimulos suple -
mentarios (Skinner, 1957) para mantener la conduc-
ta verbal gramaticalmente correcta? éDebemos eli =~
minar completamente las operaciones del procedi -
miento para evaluar la generalizacign?,

Por G1timo, observar el efecto de la elimina
cidn de las dos operaciones del procedimiento (re-
forzamiento diferencial e instigacidn) en el nivel
de ejecucidn de respuestas inducidas (Exp. 5).
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0BJETIVO GENERAL

E1 objetivo general de este estudio es que -
el sujeto elija el articulo correspondiente en gé-
nero y nlmero al dibujo mencionado por el instruc-
tor (cubriéndose la boca).

OBJETIVOS ESPECIFICOS
EXPERIMENTO 1

Que el sujeto sefiale el dibujo del objeto es
tampado en cada tarjeta cada vez que el instructor
mencione el nombre de &ste (cubriéndose la boca),-
durante tres bloques consecutivos con un porcenta-
je de 95 a 100% de respuestas correctas.

EXPERIMENTO 2

Que el sujeto sefiale el artfculo y el objeto
correspondiente, despufs de que el instructor haya
presentado sdlo audiblemente el nombre del articu-
lo y el nombre del dibujo, durante tres bloques -
consecutivos con un porcentaje de 95 a 100% de res
puestas correctas.

EXPERIMENTO 3

Que el sujeto sefiale el articulo correspon =
diente (esta respuesta se establecerd como induci-
da a partir de la sdla pronunciacion, esto es, cu-
briéndose la boca, del dibujo del objeto) al obje-
to mencionado por el (la) instructor (a). También-
se requiere que sefiale el dibujo pronunciado por -
el instructor, Esto, durante tres bloques consecu-
tivos con un porcentaje de 95 a 100% de respuestas
correctas.
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EXPERIMENTO 4

Evaluar el nivel de ejecucidn de respuestas-
correctas de sefialamiento de articulos antepuestos
a dibujos novedosos, al retirar una sola operacidn
del procedimiento (reforzamiento) y dejando la ins
tigacidn fisica a respuestas incorrectas, a

EXPERIMENTO 5

Detectar el nivel de ejecucidn de respuestas
generalizadas de eleccidn de articulos al eliminar
las dos operaciones (reforzamiento diferencial e -
instigacidon fisica) del procedimiento,
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METODO

Sujeto,- Una nifia diagnosticada hipoacisica=
de 7 anos de edad, sin rasgos de retardo bioldgico
aparente en el resto de su organismo. Su reperto -
rio verbal se lTimitaba a sonidos desarticulados y-
no emitia respuestas motoras que correspondieran -
a los mandos dados verbalmente por el (la) instruc
tor (a). Ademds, usaba audifonos conectados a un =
aparato amplificador de sonido., E1 diagnfstico se=-
glin la audiometrfa practicada era de: Cortipatia -
Bilateral Congénita por Hipoxia Neonatal y Debili-
dad Mental Superficial, La pérdida de audicidn pa=-
ra el oido izquierdo es de 80 dB, y la del oido -
derecho de 90 dB aproximadamente, E1 alcance de -
audicidn total para ambos puntos es de 35 dB con -
implemento prot&sico (Instituto Nacional de 1a Co-
municacidén Humana, 1976).

Situacidn experimental.- Un cubiculo del Cen
tro de Educacién Especial y Rehabijlitacidn "E1 -=
Molinito" de tres metros de ancho por 4.20 metros-
de largo por 2,40 metros de alto; conteniéndo una-
mesa de 75 cms. de alto, 50 cms. de ancho y 82 -
cms, de largo, y tres sillas regulares.

Material.- Hojas de registro, fichas, refres
cos, dulces, juguetes, tarjetas de 7.5 cms, de an=-
cho por 12.5 cms. de largo donde cada una contenfia
los nombres de los articulos determinados "el", -
"la", "los" y "las} y los nombresde los articulos-
indeterminados "un", "unas", "uno", "unos", 40 -~
tarjetas de 16,2 cms. de ancho por 25 cms, de lar-
go donde cada una contenia dibujos diferentes, y -
126 con las mismas medidas que las anteriores pero
contenfan el articulo y el dibujo.

Definicion de respuesta.- La resguesta se de
finici6 como la eleccidn (senalamiento) correcta -



-52

del dibujo, cuando el instructor mencionaba (cu -
briéndose la boca) el nombre del dibujo (experi -
mento 1)

Para el experimento 2 la respuesta se defi -
nié como la eleccidn (sefialamiento) correcta del -
articulo y del dibujo, cuando el instructor mencio
naba (cubriéndose la boca) ambos, es decir, el ar-
tfculo y dibujo.

En el experimento 3, la respuesta se definid
como la eleccidn correcta del articulo, cuando el-
instructor mencionaba (cubri&ndose la boca) dnica-
mente el nombre del dibujo, En Tos experimentos 4-
y 5 1la definicidon de la respuesta es la misma, lo-
que varia es la variable independiente, es decir -
en el experimento 4 se utilizé s6lo instigacidn -
fisica y en el experimento 5 no se utilizd insti-
gacign fisica ni reforzamiento, ademds en estos -
dos G1timos experimentos se utilizaron estimulos -
nuevos.

Sistema de registro.- En la hoja de registro
con casilleros en columna se anotaron los nimeros-
del uno al veinte (1-20) y se apuntd si la respues
ta era correcta, incorrecta o intigada. Se tomaron
datos como: nombre del instructor, nombre del re -
gistrador, nombre del sujeto, fecha, fase del estu
dio, hora de inicio, hora final, nimero de bloque-
porcentaje de respuestas correctas, de incorrectas
y, confiabilidad y ndmero de bloque. (Un blogue -
consistfa de 20 ensayos, el nimero de presentacio-
nes dedartfculos¥e 5, presentadas al azar) (ver -
hoja anexa).

Forma de graficacidon.- Se graficd el porcen-
taje total de respuestas correctas, ademds el por-
centaje de respuestas correctas sin instigacidon y-
el de respuestas correctas posteriores a la insti-
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gacidon que sumadas (las dos dGltimas) dan el total-
de respuestas correctas,

Antes de iniciar el procedimiento se proce =
dio al establecimiento de fichas como reforzadores
condicionados.

1) Se hizo un muestreo de reforzadores para-
poder determinar cuales eran efectivos para el su=-
jeto.

2) Al iniciar las actividades se le entreg6-
al sujeto un nimero determinado de fichas e inme =
diatamente se cambiaron por reforzadores (refres -
cos, dulces o juguetes) que habfan demostrado ser-
efectivos para el sujeto.

3) En el establecimiento del valor del inter
cambio de las fichas, se mostrd una ficha al suje=
to por ocasidén, diciéndole, "€sto es una ficha", -
requiriendo que repitiera (dentro de sus posibili-
dades articulatorias) proporcionandole ademds di -
cha ficha y cambiandosela de inmediato por algunos
de los reforzadores antes mencionados, Este proce-
dimiento se repitid cinco veces antes de comenzar-
la sesidon, durante tres dfias.

4) Sefialamiento de la administracién de las-
fichas a las conductas especificadas por el progra
ma a desarrollar, Este procedimiento se basd en eT
programa elaborado por Ribes (1976).

Criterio de cambio.~ E1 criterio para consi=-
derar que una respuesta estd establecida (pasar -~
de un experimento a otro) era que el sujeto obtu =
viera de 95 a 100% de respuestas correctas durante
tres bloques consecutivos aunque algunas veces se-
amplid este criterio a cinco bloques consecutivos,
Esto sucedfa cuando se tenia "duda" en cuanto a la
ejecucidon del sujeto.



-54

Tipo de disefio,- Se utilizd un disefio A B en
los tres primeros experimentos, donde A fué la fa-
se de 1inea base y B 1la fase experimental,

Evaluacion.- La evaluacidn a partir del expe
rimento 2 se 1levdé a cabo haciéndo una replicacidn
con otra clase de estimulos equivalentes, Esto es,
en un paso del experimento (paso 1 "A") se estable
cid la eleccidn de articulos determinados y en el=
otro paso (paso 2 "A") se establecid la eleccidn -
de articulos indeterminados. En ambos pasos se uti
lizaron los mismos tactos y el mismo procedimien -
to. Esto permite 1levar a cabo una replicacidn con
cada tipo de articulo.

En el experimento 3, la evaluacidn es igual-
al anterior, solo que se utilizan "paso 1" para =
articulos determinados y "paso 2" para articulos -
indeterminados,

A partir del experimento 4 se evalud el pro-
cedimiento como generador del cambio conductual., =
Esto por medio del desvanecimiento del procedimien
to., Es decir se evalud el efecto del procedimiento
sobre el nivel de ejecucidon mostrada por las res -
puestas generadas de eleccidn de articulos.

PROCEDIMIENTO

E1 procedimiento constd de 5 experimentos, =~
los cuales se describen enseguida,

EXPERIMENTO 1

Linea base,- Esta fase se 1levd a cabo con -
el propdsito de detectar el repertorio inicial de-
sefialar del sujeto (vease lista 1) correspondiente
a la sola pronunciacién (estimulacidn auditiva, =~
sin ver la boca del experimentador) del nombre del
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dibujo, Esto es, se presentaron tres tarjetas (en-
forma visual y auditiva) una por una hasta presen-
tar tres, y mencionando los nombres de cada uno de
los objetos estampados, Posteriormente, el instruc
tor pronunciaba, cubriéndose la boca, dos de los =
objetos estampados (de uno en uno) requiriéndo que
el sujeto sefialara el dibujo de la (s) tarjeta (s)
correspondiente (s) al dibujo mencionado por el =
instructor, Unicamente se registraron las respues-
tas de sefalar correctamente los dibujos.

Entrenamiento,- La forma de presentacidn de-
las tarjetas fué la misma que se empled para obte-
ner los datos de 1inea base, a diferencia de que -
si el sujeto sefialaba la tarjeta que correspondia-
al tacto mencionado por el instructor la respues -
ta era considerada correcta y reforzada socialmen-
te y con una ficha, Si el sujeto sefialaba una tar-
jeta que no correspondiera al tacto o no emitiera-
la respuesta antes de diez segundos a partir de -
la presentacidn del estimulo se registraba como -
respuesta incorrecta, y se procedia a instigar al-
sujeto tomdndole de la mano y llevandole a sefialar
la tarjeta correcta, cuando al mismo tiempo el ins
tructor se cubria la boca y mencionaba el nombre -
del dibujo mostrado en dicha tarjeta., Después de -
practicada la instigacidn fisica se llevaba a cabo
otro ensayo mencionado (solo estimulacidn auditi -
va) el mismo nombre del dibujo hacia el cual se ha
bfa instigado; si la respuesta era correcta se re-
forzaba socialmente y con una ficha, Dicha respues
ta era registrada como "respuesta correcta produc-
to de la instigacion, Durante el entrenamiento se
manipularon las variables independientes con el -
propdsito de evaluar el efecto de: a) reforzadores
combinados (fichas y aprobacidn social); b) retiro
de los dos tipos de reforzadores; y c) la aplica -
cién de un solo tipo de reforzador (aprobacidn so-
cial) sobre el proceso de adquisicidon de la res -
puesta correcta de eleccion de tactos.
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Esto se 1levd a cabo de la siguiente forma:

ro

Condicidon A
1]

Bloque (s)

o < <
o1

MY o o et
MDD —O~NO B w—
OrO>=w=Ww>=w

EXPERIMENTO 2

LTnea base.~- Esta consistif en obtener el =
nivel de ejecucidn del sujeto con respecto a la -
conducta de sefialar el articulo que correspondie -
ra a cada uno de los dibujos (vease lista II), Es=
to se 1levd a cabo presentando en forma visual y -
auditiva, por separado, las tarjetas de los articu
los (determinados o indeterminados), y las tarje =
tas que contuvieran los dibujos de los objetos. =~
Se colocaban Estas de una en una mencionando tanto
el articulo como el nombre del objeto, hasta com -
pletar 7 tarjetas en total, siendo cuatro para los
articulos (determinados o indeterminados) y tres -
con los dibujos de los objetos. Se cclocaban de -
tal manera que no existiera correspondencia grama-
tical paralela entre las tarjetas. Es decir, que -
arriba de la tarjeta que contenfa el articulo y el
dibujo no estuviera el mismo articulo que estaba -
en la tarjeta que contentfa el articulo y el dibujo
(Este procedimiento se repitid en cada ensayo).

Posteriormente, el instructor mencionaba en-
forma auditiva Gnicamente ambos (artfculo y dibu -
jo) y se requerfa que el sujeto sefialara: 1) el -~
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articulo, y 2) el nombre del dibujo, Solo se regis
traron respuestas de senalar ambos correctamente,

Entrenamiento,- Este consistid de dos pasos=
para cada uno de los dos tipos de articulos., tn el
paso 1 "A" se 1levd a cabo un entrenamiento median
te la asociacidn del articulo con el dibujo del -
objeto, €sto es, ambos se presentaron en una misma
tarjeta, E1 instructor presentaba las tarjetas en-
forma auditiva y visual senalando y mencionando el
articulo y el nombre del dibujo, hasta completar -
una serie de tres,

Posteriormente el instructor mencionaba sdlo
audiblemente (cubri&ndose la boca) dos tarjetas, =
de una en una, y se requerfa que el sujeto sefiala-
ra el articulo y el dibujo de cada tarjeta corres-
pondiente a los mencionados por el instructor,

En el paso 1 "B" se utilizd la misma forma -
de presentacign de las tarjetas que en la linea ba
se de Este experimento, a diferencia de que las -
respuestas correctas eran reforzadas con ficha y =
socialmente, Las respuestas incorrectas eran segui
das de una pausa de no atencidn del instructor y -
después se instigaba.

Para los pasos 2 "A" y 2 "B" el procedimien-
to a seqguir fue igual que en los pasos 1 "A" y -
1 "B", solo que en los primeros se trabajdé con ar-
ticulos indeterminados y en los segundos con artfi-
culos determinados., La t&cnica de correccidn a res
puestas incorrectas para todos los pasos fue iguaTl
a la utilizada en el experimento 1.

EXPERIMENTO 3
Antes de 1levar a cabo la linea base de este

experimento, se le modeld (cinco ensayos) al suje=-
to la forma de ejecucidn de la respuesta que se re
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querfa ya que &sta era mucho mds compleja que en -
los experimentos anteriores,

Linea Base,- Esta consistid en la evaluacidn
del nivel inicial de ejecucidn del sujeto con res=-
pecto a la tarea de asignar el articulo correspon-
diente en g&nero y nlmero al dibujo (vease lista =
II) presentado en forma auditiva Gnicamente por el
instructor, Esta se 1levdo a cabo de la siguiente -
manera: al inicio del bloque se colocaron los estf
mulos textuales (articulos), de uno en uno; frente
al sujeto y se menciond en forma visual y auditiva
el nombre de cada uno de ellos. Posteriormente jun
to de ellos, se colocaron las tarjetas con los di=
bujos pronunciando (estimulacidn visual y auditi -
va) sus nombres, de una en una hasta completar una
serie de tres., Después, el instructor sélo mencio-
naba (unicamente estimulacién auditiva) el nombre-
de uno de los dibujos de las tarjetas previamente-
colocadas debajo de los articulos, Se practicaban=-
solo dos ensayos de tres posibles, es decir, Onica
mente se mencionaban dos dibujos de los tres que =
estaban presentes. La respuesta requerida consis -
tTa en 1§ sefialar de manera inducida, el articulo-
que correspondiera en gé&€nero y nlimero al dibujo -
mencionado (estimulacién auditiva Gnicamente) por-
el instructor, y 2) sefialamiento del dibujo. Por -
1o tanto, la respuesta se considerd correcta solo-
si ocurria en ese orden,

Entrenamiento,- E1 procedimiento utilizado -
durante el entrenamiento fue el mismo que en la =
17nea base, a diferencia de que aqui se reforzaron
diferencialmente (con fichas y socialmente) de ma-
nera continua cada respuesta correcta. Si era res-
puesta incorrecta se procedid a instigar al sujeto
de 1la sqgu1ente forma: cuando el instructor mencio
naba s6lo el nombre del dibujo, 1e tomaba la mano=
al sujeto y 1e 1levaba a sefialar el articulo corres
pondiente al dibujo mencionade por el instructor.-
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Posteriormente el sujeto tenia que sefialar el di =
bujo.

Esta fase se dividio en dos pasos: Paso 1 pa
ra los artfculos determinados y Paso 2 para los -
indeterminados, el procedimiento a seguir fue el =
mismo para ambos,

Dado que el criterio de cambio especificado-~
en el objetivo de este experimento no se cumplfa,-
se opt6 por la necesidad de 1ntrodu01r un programa
correctivo,

Correctivo 1.~ Este consistié en dejar total
mente descubierto el nombre del art1cu]o.

ET desvanecimiento de este correctivo se 1le
vo a cabo en diferentes pasos.

Correctivo 2.- Este consistid en cubrir una-
letra de los articulos determinados singulares, y-
una letra de los articulos determinados plurales.

Correctivo 3,- Este consistid en cubrir una-
letra de los articulos determinados singulares, y-
dos letras de los articulos determinados plurales,

Correctivo 4,- Consistid en cubrir dos le
tras de Tos articulos determinados singulares, y
dos letras y media de los art1cu1os determinados
plurales,

Condiciones standar,- Consistidé en cubrir
dos letras de los articulos determinados singula
res, y tres letras de los articulos determinados
plurales (de hecho esto es el procedimiento).,

E1 procedimiento utilizado cuando se intro =
dujo &ste programa correctivo fue el mismo que se-
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utilizé en el experimento 3.

. E1 criterio para abandonar el correctivo-
y proseguir al desvanecimiento del mismo fue de =~
95 a 100% de respuestas correctas en 5 bloques ==
consecutivos,

EXPERIMENTO 4

La razbn del objetivo planteadoen este expe-
rimento era observar en que medida la instigacidn-
fisica mantiene la "respuesta inducida de eleccidgn
de articulos", al introducir tarjetas con dibujos-
novedosos (vease lista III), y a la vez comparar -
los resultados encontrados en este experimento con
los encontrados en otros estudios,

La forma de presentacidn de las tarjetas fue
igual que el experimento 3. Se utilizd la instiga-
cifn fisica sin reforzamiento después de emitida =
una respuesta incorrecta, las respuestas correctas
tampoco fueron reforzadas. Unicamente se aplica =~
ron cinco bloques (20 ensayos cada uno) en forma -
alternada para cada tipo de articulos,

EXPERIMENTO 5

En este experimento la presentacign de las -
tarjetas fue la misma que el experimento 3, Los =
bloques (20 ensayos cada uno) para cada uno de 1los
tipos de articulos se presentaron en forma alterna
da, Es decir, se trabaja con un bloque de articu-
los determinados, y despu&s de completar ese blo -
que (20 ensayos), se trabajaba con un bloque de -
artfculos indeterminiados y asi sucesivamente, No-
se daba ninglin tipo de contingencia,

Dentro de &ste mismo experimento se 1levd a=-
cabo una reversidn la cual consistid en la presen~
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tacidn de dos sondeos en los cuales se presentaron
las tarjetas del grupo "A" (ver lista II) o sea =
tarjetas que ya habTan sido entrenadas. Esto con -
el fin de observar el efecto de "olvido" del nivel
de adquisicion del experimento 3, es decir obser -
var que tanto se mantenian las respuestas estable-
cidas en los experimentos 1,2,3 donde habfan sido-
entrenadas, y ademds establecer el efecto compara-
tivo de ambos tipos de ejecucidn. En base a los -
resultados obtenidos (ver figura 6) se decidid ==
1levar a cabo un reentrenamiento de las tarjetas -
de las tarjetas del grupo "A" (vease lista II), -
E1 procedimiento y el tipo de contingencias admi -
nistradas fue el mismo que en el experimento 3 --
(ver esquema general del procedimiento).

RESULTADOS

Los resultados que aqui se presentan, 1)mues
tran el avance del proceso de adquisicidn de tres-
tipos de respuestas funcionalmente diferentes a =~
los tres primeros experimentos (figura 1,2,3 y 4);
2) sefialan el grado de generalizacidn de respues -
tas inducidas de eleccign de articulos alcanzado -
cuando se elimina una parte del procedimiento, y =
se introducen estimulos tactuales novedosos (figu-
ra 5); 3) muestran el grado del efecto generaliza-
do de respuestas establecidas previamente como in-
ducidas, y el grado de mantenimiento de respuestas
inducidas establecidas cuando para ambos se elimi=
nan las dos operaciones del procedimiento (figura-
6); y 4) sefalan el proceso de adquisicidon median=-
te el reentrenamiento del grupo "A"(incluido en el
experimento 5 como sondeo) (figura 7).



FIGURA 1

Esta grafica muestra los resultados del ex -
perimento 1. En los primeros cinco bloques corres-
pondientes a la T1Tnea base se observa que el por =
centaje de respuestas correctas de eleccign de tac
tos fue decrementando en los cuatro pr1meros blo -
ques teniendo un ligero incremento en el {ltimo, =
Los porcentajes méximo y minimo son de 65% y 15% -
respectivamente, encontrﬁndose un promedio general
de 38%.

Durante la fase de entrenamiento los porcen-
tajes de respuestas correctas sin instigacidn bajo
condiciones de "A" muestran una variabilidad con -
tendencia a incrementar el porcentaje hasta cubrir
el 95% y 100% del total de respuestas correctas en
tres bloques consecutivos cubriéndose el criterio,
disminuyendo gradualmente los porcentajes de res =
puestas instigadas., Como se puede observar las res
puestas correctas sin instigacidn reg1stradas bajo
las condiciones "B" 1levan una tendencia a incre =
mentar en el orden de 15%, 65% y 80% en los tres -
segmentos, Sin embargo su nivel de ejecucign de =~
cremento en comparacidn a los niveles alcanzados -
durante las condiciones "A"™ y "C", Este decremento
pudo deberse al retiro del reforzamiento junto ==
con el hecho de que eran las primeras sesiones ==
de entrenamiento, Ademds, se observa que el por -
centaje de respuestas correctas sin instigacion -
bajo 1a condici6én "C" fue de 100% y de 95% para -
los dos segmentos en los que fué aplicado ese tipo
de contingencia.

En base a los resultados obtenidos en este -
experimento podemos sefialar que el reforzador tan-
to social como de fichas favorece el establecimien
to de la respuesta, ya que cuando se aplicaron Tas
contingencias, la ejecucidn aumentd durante las =~
condiciones A y C,
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En Ta primera aplicacién de la condicién B -
el nivel de ejecucidn decremento, esto es, por la-
ausencia de las contingencias administradas en los
bloques anteriores, Sin embargo en la segunda y -~
tercera aplicacion de la condicidn B la ejecucifn-

aumento, aunque no se daba ninglin tipo de contingen

cia., Es decir, el efecto de historia puede jugar =
un papel importante dentro del establecimiento de-
respuestas.

Después de establecer un tipo de respuesta -
en este experimento 1, se decidid hacer otro expe-
rimento (2? en donde la respuesta era mads compleja
ya que nuestro objetivo terminal estaba relaciona-
do con la eleccion de articulos tanto determinados
como indeterminados a 1los dibujos que mencionaba =~
(cubri&ndose la boca) el instructor,

FIGURA 2

La figura 2 correspondiente a los pasos del=-
experimento 2 nos muestra cuatro graficas diferen-
tes., En la primera grdfica (paso 1 ®*A") se observa
que el porcentaje de respuestas correctas de elec-
cién del dibujo con el articulo determinado adya -
cente al dibujo de la tarjeta fue de 0% asf como =
en el primer bloque cuando se inicid la aplicacidn
de las dos operaciones del procedimiento, Pero a =
partir de este punto hubo un incremento del porcen
taje de respuestas correctas sin instigacién hasta
el bloque nlimero 5 a partir del cual se presenta -
una variabilidad dentro del rango del 55% y 80% =
hasta el bloque niimero 10 y desde ese punto se pre
senta una variabilidad hasta el bloque le siendo =
un rango comprendido entre el 80% y el 100%, Sin =
embargo, en los bloques del 17 al 21 se presenta -
una disminucidn que cae dentro del rango del 70% =
al 90%, observandose en los Gltimos cuatro bloques
una ejecucidn consistente de respuestas correctas=-
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del 100% y asT cubrir con el requisito del crite -
rio de cambio, Como se puede observar el porcenta-
je de respuestas correctas sin instigacidn fue -
acercdndose gradualmente al total de respuestas co
rrectas a partir de cero.

La segunda grafica (paso 1 "B") de la misma-
figura 2 en donde el articulo determinado se sepa-
ra del dibujo, se observa que el proceso de adqui-
sicion de la respuesta consistente en sefalar el -
artfculo en una tarjeta sepada de dibujo y sefia =
lar el dibujo cuando ambos son mencionados (cubri-
€ndose la boca) por el instructor, en t€rminos de-
porcentajes de respuestas correctas sin instiga =
cion por bloque 1leva un efecto de manera gradual,
ya que en los diez primeros bloques los porcenta -
jes de respuestas correctas sin instigacidn se en-
cuentran por debajo de Tos porcentajes de respues-
tas instigadas, siendo de 20% y de 40% los prome -
dios para cada clase de respuestas respectivamen -
te., Pero en los bloques del 11 al 33 se observan -
varios fendmenos dentro de la tendencia a incremen
tar el porcentaje de respuestas correctas sin ins=
tigacidn, Entre Tos bloques 11 y 19 se observa un=
incremento en promed1o de 30% de respuestas correc
tas sin instigacidn que cae dentro de una variabi=
lidad entre los bloques 15 y 19 inclusive; para -
después observar una estabilidad en 70% (punto mds
alto dentro de Ta variabilidad mencionada anterior
mente) en los bloques del 20 al 23 inclusive. En =
los bloques del 24 al 33 se observa una variabili=-
dad que cae dentro del rango del 55% al 80% con -
un promedio de 70%, Por Gltimo, en los bloques -
del 34 al 39 se a]canzo el criterio de cambio al
cubrir el objetivo planeado en &sta experimento 2,
es decir de 95 a 100% de respuestas correctas sin=
instigacid6n en cinco bloques consecutivos,

En la tercera grafica de la figura 2 se mues
tran los datos de las ejecuciones para con los ar-
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ticulos 1naeterm1nados siendo las condiciones y =
contingencias asi como la forma de respuesta, iden
ticas en funcionalidad a las presentadas y exigidas
en el paso 1 "A", En la linea base se observa un -
5% de respuestas correctas sin instigacign. Cuando
las dos operaciones del procedimiento son aplica =
das se observa un incremento rdpido, en compara =~
cion con la ejecucidn del paso 1 "A", En el paso-
2 "A" se alcanza a cubrir el criterio de cambio a-
partir del sexto bloque siendo seis en total Tos -
bloques en Tos que se mantiene la ejecuciodn.

En Ta cuarta grafica de la figura 2 también-
nos muestra los datos de las ejecuciones para con-
los articulos indeterminados cuando las formas de-
presentacidn de estimulos y contingencias, asf co~-
mo las respuestas, fueron identicas funcionalmente
a las presentadas y exigidas en el paso 2 "B", --
Del primero al doceavo bloque se observa una va -
riabilidad cayendo las ejecuciones dentro del ran=
go del 70% y 40%, Después del trecezvo bloque ob -
servamos una tendencia a incrementar y mantener el
porcentaje de respuestas correctas sin instigacion
los que sumados al porcentaje de respuestas insti-
gadas cubren el requisito del criterio de cambio -
de los bloques 14 al 19,

Para todas las grdficas de la figura 2 obser
vamos un efecto conductual contrastante entre los-
porcentajes de las respuestas correctas producto -
de la instigacidn, con los porcentajes de las res-
puestas correctas sin instigacidon, Ademds, observa
mos que cuando se cubren los requisitos de crite =
rios de cambio, los puntos que corresponden a los~
porcentajes de respuestas correctas sin instiga =~
cidn se traslapan a los porcentajes totales de res
puestas correctas.

En resumen, estos resultados muestran que =~
para el establecimiento de art1culos determinados~
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se 1levd mds tiempo que para los indeterminados., -
Esto es, por que los articulos determinados fueron
los primeros en entrenarse. Dentro del entrenamien
to de este tipo de articulos se observan diferen =
cias entre el paso 1 "A" y el paso 2 "B",ya que en
el primero se utilizaron menos bloques que en el =
segundo, Esto se puede atribuir a que en el paso =
1 "A" se presentaban en una misma tarjeta el artf-
culo y el dibujo, To cual hacTa mds facil que el
sujeto pudiera identificar el articulo y el d1bu30
mencionado por el instructor., En el paso 1 "B" se-
encontraban separados articulo y dibujo, esto, ha-
cTa mds compleja la respuesta, en t&rminos de que-
el sujeto tenfa primero que sefialar el articulo -
que se encontraba en una tarjeta y posteriormente-
el dibujo que estaba en otra tarjeta,

En cuanto al establecimiento de la eleccign-
de artfculos indeterminados y dibujo se utilizd un
nimero menor de bloques en comparacifn a los deter
minados (en ambos pasos 1 "A" y 1 "B"), También =~
se muestran diferencias entre un paso 2 "A" y otro
paso (2 "B"), 1o cual senala que l1a forma de pre--
sentacidn de las tarjetas influfa demasiado para -
el establecimiento de la respuesta.

En tE&rminos de 1a evaluacidn que se hizo, =~
la gr5f1ca muestra una rep]1cac16n del procedimien
to en otra clase de est1mulos equ1va1entes, es de-
cir, primero se trabajo con articulos determinados
y luego con articulos indeterminados, pero siendo-
el mismo procedimiento, mismo sujeto y mismos di =
bujos.

La necesidad de establecer otro tipo de res-
puesta mis compleja se presentd va que nuestro ob-
jetivo final estaba dado€” otros té€rminosges asf, -
como se 1levd a cabo el siguiente experimento,
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FIGURA 3

La figura 3 nos muestra los datos que corres
poden al paso 1 del experimento 3 con una grdfica=-
que hubo de fraccionarse al introducir un procedi-
miento correctivo desvanecido gradualmente como se
menciona en el procedimiento, y que se les denomi
ng correctivos 1, 2, 3 y 4. Dado que en la primera
fraccidn de la grafica (los primeros 32 bloques =
continuos), después de 1a 17nea base donde el por=
centaje de respuestas correctas fue de 20%, no se-
alcanzo el objetivo, consistente en que la conduc-
ta del ‘sujeto de sefalar el estimulo textual (ar -
ticulo determinado) correspondiente se establecie-
ra como respuesta inducida a partir de la pronun -
ciacidn sola, (ésto es, cubriéndose la boca), del-
nombre del dibujo. E inmediatamente después de se-
nalar el articulo, se requeria que sefalara el di-
bujo pronunciando por el instructor, y la ejecu =~
cion de respuestas correctas sin instigacifn fisi-
ca se mostrd variable en el rango entre 10% y 40%-
hasta el bloque 18, para después mostrar estabili-
dad y Tuego nuevamente una variabilidad relativa -
mente estable en los Gl1timos 10 bloques hasta el =
33 inclusive, pero casi siempre por abajo de los =
porcentajes de respuestas correctas producto de la
instigacidn, se introdujo en los tres bloques con-
tinuos siguientes el correctivo 1 consistente en -
dejar el nombre del articulo al descubjerto en su-
totalidad, Como se puede observar, la segunda frac
cidon de la grdfica muestra un 100% de respuestas -
correctas sin instigacidn fisica. La tercera frac-
cidn de la grafica muestra los efectos de la apli-
cacion del correctivo 1 ya que hubo un incremento-
significativo en doce bloques después de 1los prime
ros dos en donde la ejecucidn (respuestas correc -
tas sin instigacidn) es similar a la tenida antes~
de introducir el correctivo, Los doce bloques si =
guientes (39-50) despu&s de los dos primeros pes -
teriores al correctivo muestran una variabilidad -
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relativamente estable en donde hay nueve bloques -
cuya ejecucidn cae entre el 50% y 60% de respues -
tas correctas, dos bloques por abajo (40% y 30%) -
de ese rango y uno solo por arriba (70%). Pero en=
los bloques del 51 al 55 se observa una disminu -
cidgn donde Tos porcentajes de respuestas correctas
cayeron casi dentro del mismo rango que se observd
en la primera fracci6n de esta grafica. Nuevamen-
te fué necesario introducir el correctivo 1, &sta-
vez aplicado en 10 bloques consecutivos como lo =
muestra la cuarta fraccidn; y los porcentajes de =
respuestas correctas sin instigacifn fisica fueron
de 100% en siete bloques, de 80% en dos bloques y-
un 90% en un bloque, Al introducir nuevamente la =
situacidn standar (ver experimento 3) en la quinta
fraccidn de la grdfica, como en las fracciones pri
mera y tercera, se observa otra vez una ejecucifn-
tendiente a disminuir cuando las respuestas correc
tas sin instigacifn tienen porcentajes de 35%,25%=
y 20%, mientras que los porcentajes de respuestas=
correctas producto de la instigacién fisica se en=
cuentran dentro del rango de 30 y 40%, lo cualmues
tra una tendencia a incrementar, En la sexta -~
fraccion se reintrodujo el correctivo 1 y los re -
sultados fueron similares a los observados en la =
fraccidon 2 y en los Gltimos tres bloques de 1la -
fraccidn 4,

A partir de aqui fue necesario el desvaneci-
miento gradual del correctivo denominandolos co =
rrectivos 2, 3 y 4 (cuyas caracteristicas se espe-
cifican en el procedimiento). Se utilizaron 17 ==
bloques para la aplicacion del correctivo 1; once-
bloques para la aplicacion del correctivo 2; y on-
ce bloques para la aplicacidn del correctivo 3 co=-
rrespondientes a las fracciones cuarta y sexta, =
septima y octava de la grafica correspondiente, -~
Como se puede observar, de los 26 bloques en los -
que se aplicaron los correctivos 1, 2, y 3, en 23~
bloques hubo un 100% de respuestas correctas sin -
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instigacidn fisica y en tres hubo una disminucidn-
no significativa al 80% siendo estos durante la -
aplicacidn del correctivo 3, Durante la aplicacidn
del correctivo 4 se observa una variabilidad por =
el 77% en promedio en 25 bloques, antes de llegar-
al 100% mantenido durante los Gltimos cinco blo =
ques de la novena fraccign de la figura 3, Una vez
concluida Ta aplicacidén de los correctivos, donde-
el criterio de cambio fué& igual a la de las condi-
ciones estandar, se camuid a 8stas y se observa =~
que durante los seis blogues de su aplicacién, en-
la Gltima fraccidn de la grdfica, alcanza a cubrir
el requisito de criterio de cambio con cinco blo =~
ques en 100% y un bloque de 95% de respuestas to =
tales correctas,

En general, estos resultados muestran que el
tipo de respuesta a establecer (objetivo final) -
era bastante compleja para el sujeto, ya que la =
eleccidn del articulo dependia de la historia de
entrenamiento del sujeto puesto que solamente se
le nombraba el nombre del dibujo y no como en el
experimento 2, el articulo y el dibujo.

E1 establecimiento de esta respuesta requi
rié un perfodo largo de entrenamiento, Durante -
este entrenamiento se introdujo un programa correc
tivo de tal manera que facilitara el establecimien
to de la respuesta terminal., E1 programa correcti-
vo fue de To mds simple a 1o mds complejo, es decir
en los bloques donde se aplicaron Tos correctivos-
(1,2,3) la ejecucidn del sujeto se mantuvo a nive-
les altos, sin embargo, en el correctivo 4 donde =~
la forma de presentacign de las tarjetas era simi-
lar a la forma presentada en las condiciones estan
dar, el sujeto requirid de mds bloques antes de =
cumplir con el criterio de cambio., Otra vez nota-
mos que la forma de presentacidon de las tarjetas -
influye para la adquisicidn de la respuesta, Final
mente, la conducta terminal se establecid cumplien
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do con los criterios especificados.
FIGURA 4

La figura 4 muestra los datos correspondien-
tes al paso 2 del experimento 3, donde las formas=-
de presentacidn de estimulos y contingencias, asi-
como las respuestas fueron identicas funcionalmen-
te a Tas presentadas y exigidas en el paso 1, a =~
diferencia de que en &ste paso se trabajé con art1
culos indeterminados,

Aqui se observa que en la 1Tnea base hubo un
45% de respuestas correctas sin instigacidon mien =
tras que el avance del proceso para el estableci -
miento de la respuesta correcta sin instigaci6n -
presenta altibajos que van desde el 90% al 20% de-
respuestas correctas sin instigacidon., A partir del
bloque 26 hasta el bloque 36 observamos una consis
tencia del 100% y 95% en el total de respuestas =--
correctas cubriendo asi el objetivo establecido,
Nuevamente se observa el efecto de contraste entre
respuestas correctas sin 1nst1gacion, acercandose-
Estas estrechamente al porcentaje opt1m0 del total
de respuestas correctas,

En general, estos resultados muestran que -
los correctivos utilizados en el paso anterior tu-
vieron efecto al establecer la eleccidn de articu-
los indeterminados, ya que solo se requirid de 37=-
bloques para que la respuesta se estableciera,

FIGURA 5

La grdfica de la izquierda muestra la ejecu-
cion ante los articulos indeterminados y se obser=-
va 'que en los primeros tres bloques aplicados Tos-
porcentajes (30%, 30%,20%)de respuestas correctas-
sin instigacign estan por debajo de los porcenta =
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jes (35, 35, 40) de respuestas correctas producto-
de la instigacidén y en los dos Gltimos bloques la-
situacion es al revés,

La grdfica de la derecha muestra los porcen=
tajes de las respuestas correctas sin instigacidn-
con una tendencia a incrementar acercandose al to-
tal de respuestas correctas, pero los niveles es -
tdn en 30, 50, 40, 45, 65 % siendo estos muy bajos
para ambos t1pos de gr§f1cas de esta figura en com
paracién con los Gltimos niveles alcanzados en los
pasos 1 y 2 del experimento 3 descritos en las fi=-
guras tres y cuatro respectivamente,

En estas grdficas se observa como el retiro-
del reforzamiento no permitid que se mantuviera -
el nivel de ejecucion alcanzado anteriormente, En-
la grdfica de articulos indeterminados las respues
tas instigadas se presentaron arriba de las res -
puestas correctas, lo cual se debig a que fueron -
los primeros articulos entrenados y ademds a que -
se utilizaron dibujos nuevos. En la grdfica de ar-
tTculos determinados se muestra el efecto contra -
rio, es decir, las respuestas correctas estaban -
por arriba de las respuestas instigadas, sin embar
go, el nivel de ejecucién no alcanzd los niveles =
anteriores,

Estos resultados estdn relacionados con la =
ausencia del reforzamiento tanto social como de fi
chas, la introduccifén de estimulos nuevos,

Por otra parte, se puede sefalar que la va -
riable independiente (instigacidn fisica) que se -
mantuvo en este experimento no era suficiente para
que los niveles de ejecucidn alcanzados anterior -
mente se siguiera presentando, Es as7 como se lle-
vb a cabo T1a evaluacidon del procedimiento como ge=-
nerador del cambio conductual.
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FIGURA 6

La figura seis muestra Tos datos de los por-
centajes de respuestas inducidas por procedimiento
y el efecto generalizado del mismo para con esas -
respuestas sobre dibujos de objetos novedosos; y -
se observa el grado de mantenimiento de las res =
puestas inducidas previamente establecidas, cuando
para ambos puntos se eliminaron las dos operacio -
nes del procedimiento,

Esta grdfica se ha dividido en cinco fraccio
nes, en €stas los bloques para cada uno de los di=
ferentes tipos de articulos (determinados e inde -
terminados) se presentaron en forma alternada; &s-
to es, los articulos indeterminados se anotaron -
en Tos bloques de nimeros nones y los artfculos =~
determinados en los bloques de nlmeros nsares,

En la primera fraccign se observan 1os por -
centajes de las respuestas inducidas por procedi -
miento y generalizadas a otros estimulos novedo =~
sos. En Tos diez bloques apiicados para los artTcu
los determinados se observa una tendencia a incre-
mentar los porcentajes de respuestas correctas te-
niendo un rango de ejecucidn de 45 a 80%, En los =
bloques aplicados para los articulos indetermina -
dos se observa una mayor variabilidad en compara--
cidn con los bloques de los articulos determina ==
dos, sin embargo su rango de ejecucidn se encuen =
tra al mismo nivel (45 a 80%) que en los artfculos
determinados. Después de la segunda fracci6n, don-
de se presentaron cuatro bloques, dos para deter
minados y dos para indeterminados se observa una
ejecucidn con diferente tendencia, pero a la vez
sin gran diferencia en los porcentajes, Esto es, -
en el primer bloque de los articulos determinados-
el porcentaje de respuestas es de 55% y en el se -
gundo de 80%, mientras que para los art1cu]os inde
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terminados los porcentajes son 65% y 55% respecti-
vamente,

Encontramos nuevamente el empleo de 12 blo =~
ques siendo seis de indeterminados y seis de deter
minados, para medir nuevamente los porcentajes al=-
canzados de las respuestas inducidas por procedi -
miento y generalizadas a otros estimulos novedo ~
sos., Se observa que no existe una diferencia de -
porcentajes de esta fraccidn con la primera para =
ambos tipos de articulos, que pudiera considerarse
como significativa ya que caen aproximadamente ba-
jo el mismo rango (55% - 80%).

Los niveles de ejecucidn en las fracciones =
segunda y tercera se repiten en las fracciones ~--
cuarta y quinta de &sta grafica de la figura seis~
y observamos el fendmeno ya descrito anteriormen =
te.

En general, esta grdfica muestra quela gene=-
ralizaci6n no fue alta ya que el porcentaje maximo
para los articulos indeterminados fue de 85% y pa-
ra los articulos determinados fue de 90%., Esto -
es, podriamos hablar de una generalizacifn limita-
da que esta dada por la falta de estimulacidn vi -
sual queiio se proporcionaba al sujeto,

En relacidén a los sondeos aplicados podemos-
observar que el porcentaje de respuestas correctas
decremento en comparacidn a los niveles alcanzados
en los experimentos 1,2,3. Aqui podemos sefialar -
un efecto de "olvido", '

Por esta razén se decidid 1levar a cabo un
reentrenamiento del grupo "A" de tarjetas, donde
los resultados muestran que se logrd nuevamente
establecer el nivel de ejecucidn alcanzado ante
riormente,

1
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FIGURA 7 .

Esta grdfica nos muestra los datos del pro -
ceso de re-entrenamiento del grupo "A" cuando re -
gresamos a las condiciones de la fase III para am=
bos tipos de articulos. Se observa una diferencia-
en ejecucign en comparacidn a los porcentajes de =
las ejecuciones de las fracciones segunda y cuarta
mostradas en la figura seis, Es decir, en la grafi
ca de los articulos determinados se observa que el
porcentaje de respuestas correctas sin instiga ==
cion va en incremento hasta alcanzar un 100% al =~
1legar al bloque 10, a partir del bloque siguiente
se observa un decremento en los tres bloques si =~
guientes a los cuales le sigue un incremento que
1lega a alcanzar nuevamente el 100%. E1 rango de
ejecucibn esta entre 60 y 100%, presentdndose en
los bloques primero y {Gltimo respectivamente,

En la grdfica para los articulos indetermina
dos se observa una variabilidad en las respuestas-
correctas sin instigacidn cuyo rango estd entre -
60 y 100%, alcanzdndose el 100% en los bloques 5,-
1%, 18y 20 % 21,

E1 efecto similar para las dos grdficas esta
en el decremento de las respuestas instigadas ya -
que se acercan gradualmente a un nivel de cero,



aviones
patos
vasos
monos
barcos
nifno
foco
peine
jabén
coche
estrellas
flores
plumas
muneca
fotos
cara
campana
pelota
escoba
cama

Lista I
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Tibros
zapatos
relojes
tel&fonos
botes
arbol
sombrero
payaso
sillon
triciclo
uvas
copas
mufiecas
galletas
camas
casa
estufa
camara
licuadora
Jirafa
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GRUPO "A"

Los aviones ET sol Las estrellas La pipa
barcos avion tazas muneca
patos nifo peces cama
lapices foco orejas escoba
pies gusano flores hoja
vasos pino plumas flor
globos peine botellas campana
helados jabadn macetas cubeta
0jos vaso mufiecas cara
peces cubo manos pelota

Unos libros Un arbol Unas copas Una casa
bebes Tibrero cacerolas jirafa
jabones sombrero uvas taza
cubiertos libro teles estufa
zapatos payaso 1lantas muneca
telefonos sillon mufiecas alfombra
flamingos triciclo cafeteras ardilla
cojines sefior galletas camara
botes ventilador manos tele
relojes tocadiscos camas licuadora

Lista II
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corbatas

bolsas
cucharas
pulseras
macetas
sillas
caricatura
flores
lTetras
teles
plumas
escaleras

senores

platos
juguetes
relojes
chocolates
juguetes
sillones
jabones
zapatos
ojos
cinturones

GRUPO

1=
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Lista III
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calabaza

mamila
camisa
Tavadora
cama
bolsa
tele
pluma
mano
gelatina
botella
maceta

cuchillo
nifno
bebe
pastel
0jo
tenedor
cojfin
sefor
coche
jabon
refrigerador
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ORACION
Frase nominal Prase verbal
™
Articule Sustantivo Verbo PFrase nominal(complemento)
: I
Arti?ulo Sustantivo
; i
El gﬁto aeitonﬁ ia leche
é
ORACION
,/”///’mhhmﬁh““~
Frase nominal Frase verbal

Yerbo Frase nominal

Juan atacd a Maria

ORACION -
Frase nominal Frase werbal
Artfculo Sustantivo VeTbo  Frase nominal

] |

El nifio leeréd el libro

CUADRO I. Diagrama de &rbol
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ORACION A
Frase nominal Frase wverbal
Sy ///\\\\
Articulo Sustantivo , Verbo Frase nominal

,/’/Ah““ah

Art{culo Sustantivo

La nifia arroja la pelota

B
ORACION
Frage nominal Frase verbal
Articulo Sustantivo VYerbo Frase posisional
|
Verbo Frase nominal
princi

Artfculo Sustantivo

Ia pelota es arrojada por la nifia,

CUADRO 2. A El diagrama de £rbol representa la estruc
tura de frase de uma oracidén simple, La ora-
cién esta formada por varios elementos, cada
unc juege un papel diferente en la oracién.
B El diagrama de &rboirepresenta la estruc-
tura de frase de una oracién en forma pasiva,
expresando un significado equivalente a la o
racién presentada arriba.
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///’ Componente b&sico
Sintaxis l

Estructuras profundas

/\

Componente nente

transformaci aen tico

Estructuras Representacién seméntica
superficiales . de las oraciones
Componente

1fonoldgico |

Representacién fonoldgica
de las oraciones.

CUADRO 3., Repeesentacién $onoldgica de las orscienel.
) (Copiada de Searle, d, La revolucidn d
Chomsky em 11ngdis%1oa,1972).
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VOCABULARILO PRODUCCION DE

DE HABLA SONIDOS DEL

UTILIZABLE HABLA
EDAD CARACTERISTICAS. GENERALES (# DE PALABRAS) ADECUADOS

4 - 6 BALBUCED. Vocalizaciones especi-
¥icas-"Verbaliza en respuesta al
habla de otros. Respuestas inme-
diatas aproximadas a patrones de

entonacidn humana.

7 -11 MUEVE LA LENGUA CON VOCALIZACIO-
NES. Reconoce vocablos. Reprodu-
ce sonidos. Ecolalia (Repeticidn
automdtica de sonidos y frases).

12 PRIMERA PALABRA ) 1- 3 Todas las
vocales.

18 EMITE ORACIONES DE UNA PALABRA.

Jerga bien establecida. Utiliza-
nombres primeramente.

A®OS
z EMITE ORACIONES DE DOS PALABRAS. 270 - 300
Oraciones funcionalmente comple-

tas. Utiliza mas pronombres y --
verbos.

2 - 5 EMITE ORACIONES DE TRES PALABRAS.

Habla telegrdfica. 450 h, w, hw.

3 Completa la estructura usada de 900 p, b, m.
oraciones en activo simple. Uti-
liza oraciones para contar histo
rias que no son entendidas por -
otros

FORMAS GRAMATICALES EXTENDIDAS. 1200 t, d, n.

3.5

bras. La desafluencia del habla
es tipica. La longitud de las o
raciones es de 4 a 5 palabras.
4 VERBALIZACIONES EXCESIVAS. HABLA 1500 k, 9, ng, j.
IMAGINARIA

5 SINTAXIS BIEN DESARROLLADA Y COM 2000 f, v.



Usa formas mas complejas para-
contar historias., Usa la nega-
cibén, y 1a forma inflexiuna? -
de los verbos.

HABLA_SOFISTICADA. Uso habili- 2600 + 1,r,y,s,2,
tado"de"Tas réglas gramitica -
les. Aprende a l1lér, Articula-
cidn aceptable a los 8 anos.

CUADRO 4,.- Sumario del habla temprana y de los estados de

desarrollo del lenguaje oral. (Modificado de -
Dunn, L./M., Exceptional children in the schools,
Special Education in transition, 1973),

Nota: La categorfa de caracterfsticas generales
proporciona informacifn acerca de la forma en -
que los elementos del lenguaje (vocabulario, -
reglas gramaticales, y partes del habla), son -
utilizados en la comunicacibn; el vocabulario -
de habla, utilizable denota el nflimero de pala -
bras significativas que estdn disponibles para-
el nifo; y 1a categoria de produccibn de soni -
dos del habla indica el nivel de inteligibili -
dad que puede ser llevado a cabo cuando ocurra-
la produccifn de los elementos del sonido del -
habla que son incorporados en la conducta del -
lenguaje expresivo, Esta forma de ver el desa -
rrollo nada menciona acerca de la habilidad del
lenguaje receptivo. Sin embargo, se ha estable-
cido que la comprensifn (recepcifn) preceda a -
la produccibn significativa (expresidn)., AsfT, -
la observacidn de un nivel dado de conducta de-
lenguaje expresivo, implica que la comprensifn-
ha sido desarrollada antes,

-83

sh, ch, zb,
th, conso -
nantes com-
binadas.



ESQUEMA GENERAL DEL PROCEDIMIENTO - 84

EVENTO (S) RESPUESTA (5) EVENTO (S) CRITERIQ
ANTECEDENTE(S) REQUERIDA (S) CONSECUENTE(S) DE CAMBIO

-l

-Mencign del -- =Sefialar el dibujo -Reforzamiento -95 a 100% de res
nombre del di- mencionado por el=- socidl. puestas correc -
bujo (en forma instructor. -Reforzamiento tas durante tres

visual y audi- tangible (fi- bloques, aunque-

tiva) de uno - chas) algunas veces se

en uno hasta - amplif este cri-
formar una se- terio a cinco -
rie de tres. bloques consecu-

-Mencifn del - tivos.

nombre del di-
bujo (cubirén-
dose la boca)-
de uno en uno-
hasta comple -

tar dos.

-Se utilizb la-

lista I.

1 0 ) -
e e e e A
S S

[
(]
1
1
(]
(]
(]
(]
(]
1
1
]
(]
L
1
1
]
L]
1
L]



EVENTO (S) 'RESPUESTA (S) EVYENTO (S)' CRITERIO
ANTECEDENTE (S) 'REQUERIDA (s) CONSECUENTE (S)s DE CAMBIO
EXPERIMENTO 2 -

Paso 1 "A"

(art. determinados)

Paso 2 "A"

(art. indeterminados)

-Presentaci6n del nombre !-Eleccifn correc ~Reforzamiento ' -95 a 100% de -
del articulo y del dibu ta de la tarje- social. respuestas co-
jo (en forma visual y - ta que contiene rrectas duran-
auditiva). Ambos se pre el artfculo y - 1i-Reforzamiento te tres blo- -
sentan en una sola tar- el dibujo men-- tangible (fi- queos consecu-
jeta. Se presentan tres cionados por el chas). tivos, aunque

algunas veces
se amplib este
criterio a cin
co bloques con
secutivos.

tarjetas. instructor.

-Mencién del nombre del
articulo y del dibujo -
{cubriéndose la boca) -
de uno en uno hasta com
pletar dos.

Paso 1 "B"

(art. determinados)
Paso 2 “"B"

(art. indeterminados)

A B T e T N N A P S e e R e e e o TR e e e

-Reforzamiento: -95 a 100% de -
social. i respuestas co-
! rrectas duran-
-Reforzamientos te tres blo- -
tangible (fi-] ques consecuti
chas). VoS, aunque al
gunas veces se
amplid este --
criterio a cin
co bloques con
secutivos.

-Eleccidn correcta
de las tarjetas -
que contienen, el
artfculo y el di-
bujo mencionado -
por el instructor.

-Mencidén del nombre del -
artfculo y del dibujo --
(en forma visual y audi-
tiva) de uno en uno has-
ta completar una serie -
de tres. En este paso el
artfculo se encuentra se
parado del dibujo.

-Menci6n del artfculo y -
del dibujo (cubriéndose
la boca) de uno en uno -
hasta completar dos.

-Se utiliza lista II.

S S e R R R A T e T e T s A e R e T A S e e S A R e R S T e S e B e N e M e e e e e e e e e e e

e T R e S R A R e e R R e T e S R e T e e e e e R e e e e R e e e e R e ke e e e e e o



RESPUESTA (s EVENTO (S CRITERIO DE

EVENTO E
REQUERID& (s CONSECUENTE (S CAMBIO,

) -86
ANTECEDENTE(S)

Paso 1
(Art.determinados)

Paso 2
{Art,indeterminados)

-Presentacidn de los -Eleccién del artf !-Reforzamiento -95 a 100% de res
artfculos (EL,LA, - culo correspon = 1 sgcial. puestas correc -
LOS, LAS) nombrando diente al dibujo- tas durante tres
cada uno de ellos - nombrado por el - Reforzamiento bloques consecu-
en forma visual y = instructor. Ade - 1 tangible (fi- tivos, aunque -
auditiva, mis sefialar el =~ . chas),. algunas veces se

Posteriormente se -
presentan tres di -
bujos mencionando -
cada ung de sus -~
nombres y calocando
los debajo de los =
artfculos.

dibujo. amplib este cri-
terio a cinco -
bloques consecu-

tivos.

-Mencign (Gnicamente

estimulacifn auditi
va del nombre de =
uno de los dibujos-
colocados debajo de
los artfculos.
Solo se mencionan -
dos de los tres di-
bujos presentados,-
Se utiliza lista -
&

- - -
- T e e e e R A - -
B A e T R e T e T S S A e e S R B RS R e R R e W R U e e e



EVENTO (S)
ANTECEDENTE (S)

La presentacidn de
cada uno de los blo
ques de los articu-
los es en forma al-
ternada. Iniciando
con los articulos -
indeterminados y --
posteriormente con
los ‘determinados.

-Presentacién de --
los articulos (UN,
UNA, UNOS, UNAS; -
EL, LA, LOS, LAS),
nombrando cada uno
de ellos en forma
visual y auditiva.
Posteriormente se
presentan tres di-
bujos mencionando
cada uno de sus --
nombres y colocédn-
dolos debajo de --
los artfculos.

-Mencién (dnicamen-
te estimulacidon au
ditiva) del nombre

de uno de los dibu

jos colocados aba-
jo de los artfcu--
los. S6lo se men--
cionan dos de los

tres dibujos pre--
sentados.

Se utiliza lista -

III (estfmulos nue

vos).

T T T L T S T L T T

RESPUESTA (S)
REQUERIDA (S)

-Eleccidn del ar
ticulo corres--
pondiente al di
bujo nombrado -
por el instruc-
tor. Ademds se-
fialar el dibu--
jo.

--------__-_-,--------------_-_-__-_---_-_----_---_-_q_----_-_-_---_-----q-.--____-_-__-__-------.--}-.-_---n

EVENTO (S)
CONSECUENTE (S)

-No se da refor
zamiento so- -
cial ni fichas
a las respues-
tas correctas.
S61o0 se insti-
gan respuestas
incorrectas pe
ro no se re- -
fuerzan.

i e R T

CRITERIO DE
CAMBIO



EVENTO (S)

E1 bloque para cada -
uno de los tipos de -
artfculos se presen--
tan en forma alterna-
da. Iniciando con los
artfculos determina -
dos y posteriormernte-
los indeterminados.

Presentacifn de los -
artfculos (EL,LA,LOS,
LAS, UN, UNOS, UNAS,
UNAI nombrando cada -
uno de ellos en forma
visual y auditiva.

Posteriormente se pre
sentan tres dibujos -
mencionando cada uno-
de sus nombres y colo
candolos debajo de -
los artfculos,

Mencifn (cubriéndose-
1a boca) del nombre -
de uno de los dibujos
colocados debajo de -
los articulos, Solo -
se mencionan dos de -
los tres dibujos pre=-
sentados. Se utiliza-
lTista IIT (estimulos-
nuevos). :

RESPUESTA (S)

-Eleccidn del arti
culo correspon =
diente al dibujo-
nombrado por el -
instructor, Ade -
mds sefalar el -
dibujo.

-No reforzamiento
social.

-No reforzamiento
Tangible(fichas).

-88
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100

EXPERIMENTO 1

L.B. A B A B A B A c A C

total Rs correctas

>

. »—~Rs correctas sin
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Esta grafica representa el porcentaje de respuestas correctas, respuestas correctas

sin instigaciOn y respuestas correctas producto de la instigacion durante el proceso
de eleccion de tactos. El eje de las ordenadas presenta el porcentaje de respues-
tas, el eje de las abcisas representa el nimero de bloques. Se muestran tres condicig
nes: A) con reforzamiento social y ficha a |a respuesta correcta, B) no reforzamiento -
ni ficha a |la respuesta correcta y C) reforzamiento social sin ficha a la respuesta co-
rracta.
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La grifica representa e! porcentaje de Rs correctas, Rs correctas sin
instigacion y Rs producto de la instigacién durante el proceso de

eleccion de articulos indeterminados correspandientes a los tactos
mencionados por el instructgr.
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instigacidn durante la fase de eliminacién de reforzamiento diferencial
y ¢! mantenimiento de la instigacion fisica. A la izq. se muestran los

art. indeterminados y a la der. los art. determinados.

FIGURA 5




EXPERIMENTO S5

29 39 42 52
12 Sondeo Sondeo
100 Gpo.B Gpo.A Gpo. B Gpo- A Gpo. B
4
A Y
LY
LY
w——
\
— . art. determinados
PE—— " i“detcl’mil vados
1 5 0 18 20 1 4 :m 25 30 1 &4 35 40

Esta grafica representa los porcentajes de Rs correctas para los articulos
determinados (linea obscum) y para los articulos indeterminados (linea -
punteada) durante la fase de generalizacion y el mantenimiento de las -
Rs previamente establecidas (sondeos).
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

A1 finalizar este estudio podemos sefialar
que un repertorio cranatical (eleccidn de articu
los) puede establecerse en sujetos hipoacisicos
(como es el caso de este estudio) o en sujetos -
"normales" como lo mencionan los estudios descri
tos anteriormente.

Sin embargo, el procedimiento para estable
cer este tipo de repertorios implica que se debe -
desglosar en objetivos especificos para asi poder-
1legar al objetivo terminal, debido a su compleji-
dad,

Ahora bién, para cumplir con nuestro objeti=-
vo final (eleccidén de articulos) l1levamos a cabo 5
experimentos, donde cada uno de ellos tiene su ob=-
jetivo particular y 1o mds importante es que el -
establecimiento de cada conducta en cada experimen
to servia como precurrente para establecer otro =
tipo de conducta mds compleja.

La relacidn observada entre los datos obteni
dos hasta el experimento 3 y el procedimiento em -
pleado, permite mencionar que los tres tipos de =~
respuestas establecidas (a) sefialamiento correcto-
del dibujo a la mencidn del instructor; (b) elec -
cidn del articulo y dibujo a 1a mencign del ins -
tructor; (c) eleccidn del articulo y dibujo cuando
sblo se mencionaba el nombre del objeto), como una
forma de lenguaje receptivo y expresivo, obedecen-
a una secuencia de dibujo puro, dibujo calificado~
en género y nimero, y eleccign inducida del articu
lo calificador del dibujo. Esta Gltima clase de --
respuestas inducida puede considerarse como gene -
ralizada y mantenida por el efecto de la aplica -~
cién de las dos operaciones (instigacidn fisica y-
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reforzamiento) tanto en el experimento 2 como en -
el experimento 3, Los niveles de ejecucidn genera-
dos nos permiten sefialar que los pasos a seguir y=-
variables manipuladas fueron acertados para alcan-
zar el objetivo definido en el experimento 3 toman
do los objetivos del experimento 1 y 2 como precu=
rrentes.

En el experimento 4 donde se evalua la esti-
mulacion suplementaria sola (sin reforzamiento) ob
servamos que el total de respuestas correctas en -
promedio es de 65% para los articulos indetermina-
dos y 73% para los determinados 'y dificilmente el-
total de respuestas correctas sin instigacidén en -
ambos articulos se acerca a esa cifra, Es decir, -
el mantenimiento de las respuestas correctas indu-
cidas en 100% no se logrd mediante la instigacidn-
sola, ya que los niveles de ejecucidon decrementa =
ron notablemente, Este efecto pudo deberse a la -~
falta de estimulacion visual ( es decir, el sujeto
no tenia acceso visual a la boca del instructor -
cuando mencionaba solo el tacto) la cual no se le-
proporciond al sujeto durante el entrenamiento, -~
y también al hecho de Tos estimulos presentados ~
eran nuevos,

Ahora bi&n en base a los resultados obteni -
dos podemos decir que el uso de la instigacidon =--
sola, es decir, instigacidn sin reforzamiento no =~
mantiene el nivel de respuestas previamente esta -
b;ecidas (en este caso el nivel del experimento -
3 .

Esto se puede comparar con lo mencionado por
Ribes y Cantd (1978a). Ellos sefnalan que "existe =
un efecto indudable de los estimulos suplementa -
rios en la ejecucion de tareas gramaticales y ade=
mas el efecto de la instigacidn no se restriiice a-
lTos ensayos en los que se utiliza, sino que el ni-



vel de ejecucidn alto obtenido nuede mantenerse =
aunque no se presente la instigaci6n™ {(p,7) En es=
te mismo estudio se senala que no se requiere de =
reforzamiento para producir el incremento sosteni-
do de conducta verbal grawaiicalmente correcta, =
"La conducta gramatical yenerada no guarda necesa-
riamente relacidn con procesos de adquisicidn sino
mds bién de mantenimiento o ejecucidn., (Ribes y =
Cantd,i 7Ca pag. 7) '

En relacifn al experimento 5 donde se evalud
la generalizacidn (eliminacidn del reforzamiento =
e instigacién) se observa que los niveles de ejecu
cion son bajos (limitados), teniendo el nivel maxi
mo de 90% para articulos determinados y 85% para -
los indeterminados, Por esto podemos decir que la=
generalizacign fue limitada probablemente porque -
el sujeto no tenfa acceso a la estimulacidn visual.
Esto puede compararse con otro essudio (Ortega y -
Ledn, 1979) donde se trabajdé con sujetos con carac
teristicas similares de hipoacilisia, utilizando el™
mismo procedimiento y agregando la estimulacidn vi
sual, se observd que cuando se retird6 el reforza =
miento y solo se dejd la estimulacién suplementa =
ria (instigacidén fisica) hubo una tendencia a in =
crementar el porcentaje de respuestas correctas -
en ambos sujetos y para ambos articulos. Y cuando-
se eliminaron las dos operaciones del procedimien=~
to (reforzamiento diferencial y estimulacidn suple
mentaria) se alcanzaron niveles de 100% de respues
tas correctas, en ambos sujetos y para ambos tipos
de articulos, Mientras que en el presente estudio,
como lo muestra el experimento 5 (generalizacidgn)-
los niveles dificilmente alcanzan el 85% de ejecu~
ciéon mantenida, ademds muestran una vareabilidad,=-
Sin embargo estos porcentajes de respuestas correc
tas inducidas bien pueden ser el producto tanto =~
del procedimiento en sus dos operaciones (reforza-
miento diferencial y estimulacidn suplementaria) -
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como de disminucidon auditiva y la eliminacidn to -
tal de la informacion visual, '

También otra variable que pudo limitar el ni
vel de generalizacidon fue que*®ste experimento los
estimulos presentados eran totalmente nuevos., DPucs
en 1a mayoria de los estudios mencionados anterior
mente cuando se llevaba a cabo la generalizacibn =
se incluian mitad de estimulos nuevos (prueba) y =
mitad de estimulos que ya habian sido entrenados,-
De esta forma sus resultados fueron exitosos ya =
que sus niveles de ejecucion de respuestas genera-
lizadas eran altos (Martin, 1975).

Por otra parte, en este experimento 5 se 1le
v6 a cabo un sondeo con el fin de evaluar que tan-
to se mantenian las respuestas establecidas (exp.-
1, eXxp, 2, exp, 3) previamente, Los resultados -
muestran que el nivel de mantenimiento no fue alto
y por esta razén se decidid Tlevar a cabo un reen-
trenamiento de este grupo de tarjetas (figura 7) -
donde se observa que mediante la reinstauracidn -
del reforzamiento diferencial e instigacidn fisica
se logra alcanzar nuevamente el nivel de ejecucidn
anteriormente establecido, Una alternativa a este=-
efecto podria ser que dentro de la fase de genera-
1izacidn se incluyeron algunos de los estimulos -~
de entrenamiento para asi asegurar su mantenimien
to, y no llegar al "olvido". -

Ahora bién, Tos datos obtenidos en este estu
dio pueden ser de gran importancia, en cuanto que:
a) Contribuyen a reafirmar los términos explicati-
vos sobre el desarrollo del lenguaje desde un pun=-
to de vista funcional, donde se menciona que el =
reforzamiento juega un papel importante en la ad =
quisicidon del lenguaje en clases "gramaticalmente=
especificas, y la instigacion funciona en el len =
guaje correcto gramatical solo cuando haya sido =
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utilizada al establecer alguna clase de respuesta -
especial; y b) que Ta estimulacidon visual en la en-
sefianza del lenguaje en particulas pequefas es de -
singular importancia ya que al no ser incluida, el-
papel de la discriminacidon auditiva se ve disminui-
do en el aprendizaje de habilidades que llevan a 1a
comunicacidon. Esto es, la sola presencia de la esti
mulacion auditiva no es un elemento suficiente para
el establecimiento de respuestas gramaticales, sino
presentada simultianeamente con la estimulacidon vi==-
sual podrfan considerarse elementos necesarios para
el establecimiento de respuestas gramaticales,

Asi que para el desarrollo del lenguaje grama
tical en sujetos hipoaclisicos deberd existir la -~
mayor disposicidn de los dos canales sensoriales -
(visidén y audicidn), y ademds aprovechar el alcan -
ce auditivo que el aparato protésico da a este tipo
de sujeto (alcance de audicidn total de 35 dB).

E1 intentar dar una conclusidn con los datos-
obtenidos en este estudio y tomando los de otros -
estudios (Guess, Sailor, Rutherford y Baer, 1968; -
Guess, 1969; Sailor, 1971; Garcia, Guess y Byrnes,-
1973; Schumaker y Sherman, en Sherman, 1759; Harta-
y R1s]ey, 1968 ahey, 1971; Baer y Guess, 1971; -~
Martin, 1975;%Y*"Eachus, 1979; Bennet y Ling, 1972;
Mann y Baer, 1971; Frisch y Schumaker, 1974; Clark-
y Sherman, 1975; Ribes, Garcia Botero y Cantd, 1977
Botero, Cantli, Garcia y Ribes, 1977a; Botero, Cantd
Garcfa y Ribes, 1977b; Ribes y Cantid, 1978a; Ribes-
y Cantd, 1978b; Ribes, 1979; Ortega y Le6n,1979) -
en relacidn al desarrollo del lenguaje gramatical =
serfa tanto como afirmar que existe la posibilidad-
de conjugar procedimientos(moldeamiento, instiga -
cidon, reforzamiento) del marco tedrico operante que
permitan el establecimiento y mantenimiento de este
tipo de respuestas,
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Por G1timo este trabajo muestra una alternati
va para establecer un repertorio gramatical en un =
sujeto hipoaclsico, y asi dar la pauta para la in -
vestigacion acerca del lenguaje gramatical estudia-
do objetivamente por el Andalisis Conductual Aplica-
do, el cual pueda contribuir al desarrollo del Ten-
guaje en sujetos hipoaclisicos y sordos. Ademds ini-
ciar la investigacion de procedimientos que puedan~-
resultar mas efectivos y rdpidos para establecer -
este tipo de repertorios en estos sujetos, haciéndo
€nfasis en sus lTimitaciones de tipo social, educa -
tivo y del lenguaje, y de alguna manera tratar de =~
resolver este tipo de problemas a los que se enfren
tan,

Por 1o tanto, se proponen algunos puntos a =--
investigar,

- Estudiar si es posible trabajar a nivel de =~
lenguaje receptivo y lenguaje expresivo si =
multdneamente, es decir, si se puede estable-
cer simultaneamente la articulacidn correcta-
y reglas gramaticales.

- Probar si con procedimientos operantes se pue
den establecer reglas gramaticales mds comple
jas como: adjetivos, verbos, preposiciones, =
etc., en sujetos sordos e hipoaciisicos.

- Estudiar que tanto favorece el alcance audi -
tivo del sujeto al establecer respuestas gra-
maticales, es decir, se podrTa llevar a cabo-
un experimento cuando el sujeto utiliza su -~
aparato y otro experimento cuando no utiliza-
su aparato.

- Analizar en términos del enfoque estructura =
lista como se generan las reglas gramaticalés,
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