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TNTRODUCCLON

La inquietud de realizar este trabajo surgid de la-
revisifén de estudios cxperimentales acerca del contrel de -

estimulos, particularmente sobre procedimientos discrimina-

tivos en donde varios autores hacen un andlisis de la expe-

&
iy

ricncia experimental cemo variable determinante en la ejecu
ci6n de una discriminacidn compleja y otros analizan la re-
ievancia de la experiencia respecto a la dimensidn de esti-
mulos. No obstante, no existe una evidencia experimental -
de esto Gltimo; razbn por la que nos avocamos principalmen-
te 2 esta variable en el presente estudio. Se ha dicho gue
la ejecucidn de igualacidn de 1los pichones dependen del - -
aprendizaje de cadenas de estimulo-respuesta, que incluye -
un estimulo particular del entrenamiento, lo gue nos lleva-
a suponer que el estudio de estos componentes de estimulos-
como variables, determinan diferencias en una ejecucibn com-
pleja y que hasta el momento no han sido evaluadas de mane-

ra especifica.

De ahi que el objetivo del presente estudio preten-
de comparar las ejecuciones de una discriminacidn compleja-
en pichones con o sin precurrentes, se analizar8 dicha eje-
cucidén a partir de un preentrenamiento para un grupc cencon
frontacidn con otro que no lo recibird, todo esto mediante-
el procedimiento de igualacibn a la muestra. Partimos del-
supuesto que, el entrenamiento de una precurrente de manera
formal con respecto a ciertos factores o elementos particu-
lares es relevante sobre las ejecuciones a estimulos mas =--
complejos solamente por la preexposicidén de elementos mis -
simples. Todo e¢llo, considerando de antemano la infinidad-
de estimulacidn que continuamente interact@a con la conduc-
ta de los sujetos utilizados, lo que puede implicar un en -

trenamicento no formal en el sentido de no tcener control ox-



perimental de dichos estimulos gque influyen de una v otra -
manera, tanto dentro de su habiltat como dentro de sus cajas
experimentales y, por ende, en los resultados de la discri-

minacion.

Por lo antes expuesto, consideramos que para fines-
experimentales es necesario especificar de manera formal el
entrenamiento a segulr y los estimulos utilizados, para eva
luar los cfectos de los mismos en la adquisicidén y ejecucibn
de una discriminacidn compleja con pichones. Particularmen
te nos interesa observar el efecto gue tiene el entrenamien
to de una discriminacién de estimulo en particular sobre la
ejecucibn de una discriminacidn mds compleja con un estimu-

lo que comparte la dimensidn inicialmente entrenada.

Con la finalidad de realizar un andlisis mé&s detalla

do el presente trabajo sz ha dividido en dos partes:

A) ENFOQUE TEORICO:

En donde el primer capitulo incluir8@ aspectos tebri
cos centrados en el aprendizaje discriminativo; discrimina-
cibén simple (sucesiva y simulté@nea} y discriminacibén comple
ja (igualabién a la muestra); diversos enfoques tedricos de
los procedimientos. En el segundo capitulo, se revisardn -
diversos disenos experimentales mencionando las variables -
que se manejan y los resultados obtenidos a partir del pxo-

cedimiento en particular, principalmente.

B) ENFOQUE EXPERIMENTAL:

Correspondiente al tercer capitulo en el cual se --
describe el estudio experimental llevado a cabo dentro del-
laboratorio, senalando objetivos: general y especifico, mé-
todo (aparatos y sujctos),.diseﬁo experimental (fases), re

sultados (descripcidon detallada de los datos obtenidos), =--



anflisis (descripcidn de tablas) y discusidn. Posterior -
nente, el cuvarto capitulo contiene las implicaciones practi
cas dentro del Arca de Psicoleogia; el gquinto capitulo est&-
compueste por las conclusiones generales del trabajo; para-
finalizar con las referencias correspondientes a los articu
los revisados y el apéndice aque incluye figuras y ¢gr&ficas-

representativas de los datos obtenidos del mismo.



AP ITUL O I

APRENDIZAJE DISCRIMINATIVO.

. A )

LCuando anatizamos la conducta en si, ne solamente -
necesitamos estudiar las propiedades del medio ambiente en-
el guz se encdentra el organismo y las propiedades de la —--
conducta del mismo, sino cue es esencial examinar la clase-

de relacitn gue puede existir entre ambos, cbOmo se dan y ---

[‘",

hasta gque punto se determinan o afectan unc al otro. Y pa
ra un mejer estudio se ha denominadc a €stas, propiedades de

estimulo y respuesta respectivamented

Como primer pesc para dicho examen estd determinar-
los efectos de un estimulc en particular sobre la conducta-~
del sujeto, esto es, sabemos que el alimento es reforzante-
o gue el chogue eléctrico es aversivo o castigante en vir -
tud de la conducta cue presenta el sujeteo ante ellos y es =
hasta ese momento cuandc podremos docir gue ese estimulo --
tiene efectos especificos en un sujeto dado. Lﬂo obstante, -
la relacidn entre el estimulo y la respuesta no puede ser -
examinada observando unicamente al sujeto de interés, sino-
que ademds, debemos intervenir en la presentacidn de ese es
timulo, esto implica cambios en la respuesta del sujeto, de
tal manera que hsce prcbable en mayor ¢ en menor escala la
ocurrencia de la misma. Particularmente este procedimiento
indica que dicha respuesta se de en presencia de estimulos-
mis especificos y con ello nos referimes al control de esti
muloiJ en donde el alimento se proporciona cuando el sujeto
d4d una respucesta de picotazo ante un circulo rojo. De tal-
modo, gue los cambios de la conducta ocurren solamente en -
presencia del estimulo especifico correlacionado con dicho-
control, a este procedimiento conductual se le denomina dis

criminacitn (Catania, 1973).



¥ skinner (1938), Keller y Shoenfeld, 1950, determi -
nan que un estimulo funcicna como estimulo discriminativo -
si "se establece la ocasitn" para la ccurrencia de una ope-
rante condicionada y sdlo cuando se ha establecido una dis-
criminacidn podremos alterar la probabilidad de una respues
ta instantﬁn?aq?nte, presentando o retirando el ecstimulo --
discriminativo. De tal mancra, gue el concepto de control-
de estimulos sble sugiere las funciones discriminativas, --
pues unicanente en estos casos el estimulo precede a una -

respuesta.%

Lfn otras palabras, Ferster {(1974) define el contxoﬁi)
dc estimulos como el proceso mediante el cual los estimulos
vienen a controlar determinadas C]eCUCLOﬂ,EJ Se denomina -
también discriminacidn, por ser el estimulo la ocasidn en -
que una ejecucibn seré o no reforzada diferencialmente. =--
Asi la conducta reforzada se perderd rapidamente a consecuen
cia del no raforzamiento. Por ejemplo, cdada una luz detrés
de la tecla siempre un picotazo accionaba el comedero, cuan
do la luz estaba apagada los picotazos eran ineficaces. E1
reforzamiento al picctear la tecla encendida y el no refor-
zamiento a la respuesta ante la tecla apagada redujeron la
frecuencia de picotear casi hasta cero cuando faltaba la --
luz en la tecla. Asi la extincidn y el reforzamiento alter
nados llevan a la conducta cde picoteo a un control diferen-
cial por parte de los estimulos (luz y no luz) de tal mane-
ra, que pucde lograrse que la conducta de picoteo alcance -
frecuencias midximas o se detengan subitamente solamente al-
cambiar el color de la luz. Sin tal ccntrol, la ejecucidn--
se perderia por extincidén o estaria sujcta a condicionamien

to aleatorio.

A) Discriminacidn Simple (Sucesiva y Simulténea). fﬂ

\ Los estudios sobre aprendizaje discriminativo inclu



inciuycn aspectos como la exposicidn de los sujetos a dife-
rentes estimuleos y diferentes arreolos o presentaciones de-
los programas de reforzamiento, de tal manera, que el esti-
mule discriminativo puede ser presentado en forma simultd -
nea en un solo cngayo o de manera sucesiva en ensayos conse
cutivosl

Fn la discriminacidn simult@nea, el caso mds simple
es ol problema del laborinto donde el sujcto es reforzado -
por entrar en uno de ambos lados del laberinto presentados-
a la vez, por ejemplo; si lo hace por el lado derecho se le
refuerza y no sc-refuerza si entra por el lado izguierdo o
a la inversa. Mientras gue en le discriminacidn sucesiva -
la presentacidn del estimulc positive y negativo son alter-
nedos de manera azaroza y sblo la respresta al estimulo po-

sitivo se¢ refuerza.

Al respecto Hillgerd (1962} sefiala que existen dife
rencias importantes entie el procedimisnto simultanea y su-
cesivoe en el estudio del aprendizaje discriminativo, esto -
ez: 1) Puesto gue en el primexr procedimiento se presentan -
simultaneamente los dos estimulos, el =sujeto puede observar
més facilmente lac caracteristicas de ambos, que cuando se
presentan por separado. 2) En la discriminacibn simulténea
Ja eleccidn se debe hacer por lo comin, entre dos reaccio -
nes (por ejemplo; dar wvuelta a la derecha o a la izquierda-
mds bien que entre una acciédn y ne actuar). De este modo -
cada una de las reaccioncs puede tener una determinacioton do
ble, por ser un acercamicntc a uno de los estimulos y al --
mismo tiempo, una reaccidn de alcjamiento hacia el otro (Ni
ssen, 1951). Siendo la priamera de éstas la mas subrayada -

en las discusiones tedricas dei aprendizaje discriminativo.

Sin ¢mbargo ciertos tedricos sostienen que la dis -

criminacidn implica una respucsta de relacidn, es decir, --



cuando los estimulos por discriminarse se presentan simulta
neamente depende de la comparacién de estimulos gue haga el
sujeto, respondiendo a la relacidn existente entre ellos. -
Asl las suposiciones empiricas mds importantes de esta teo-
ria son: a) la presentacidn simulténea de los estimulos al-
favorecer la comparacidn entre ellof ocasiona un desarro -
1lo md&s rapido que la discriminacidn sucesiva de dichos es-
timulos. b)) Dado gue la discriminecidn es una respuesta a-
la transposicidn ¢ transferencia de una relacidn, la res --
puesta se efectuard ante pares de estimulos no comprendidos
en la discriminacién pero gue mantienen una misma relacidn-
entre si. Ademés se afirma. c¢) Que el desarrollo de la --
discriminacién implica por parte del organismo la aporta -
cidn de una serie de hipbtesis que se van descartando suce-
sivamente hasta que se da la respuesta correcta (denominada

Teoria de la no Continuidad).

Otro enfoque tebricco sobre el aprendizaje discrimi-
nativo es la Teoria del Estimmulo ALLoluto que afirma gue es
suficiente la energia del estimulo para que llegue a los re
ceptores apropiados, esto quiere decir,que todos los estimu
los que tropiezan con los receptores del organismo deberian

controlar la respuesta de alguna manera,

En si, estas comparaciones experimentales de las --
dos formas de aprendizaje han producido todo tipo de posi -

bles resultados.

En algunos experimentes (Spencer 1952, North y Jee-
ves 1956), las discriminaciones simulté@ncas se han logrado-
‘tal y como lo predice la Teorfa de la Relacidn, con mayor -
facilidad que las discriminaciones sucesivas. BEn otros, --
han habido diferencias (Grice 1946) y aGn més en otros, se

ha encontrado que es mis facil la discriminacidn sucesiva -



gque la simuiténea (Bitterman y Wodinsky (1953), Weise y Bi-
tterman (1951), Teas y Bitterman 1952). Sin embargo, cada-
uno de estos estudiosecealizados han manejado diferentes me
todologias y un sin nlunero de variables ague hacen aGn mids-
dificil afirmar cual de los dos procedimientos de presenta -
cién de cstimules facilita la ejecucidn de una discrimina -

-

cibn.

En ceneral, y ler base a estudios mas recientes, se-
considera que el aprendizaje discriminativo incluye una va-
riedad de procesos ademds del establecimiento de respuestas
de aproximacidn y evitacidn al estimulo discriminativo, en-

tre otras se mencionan:

a) Los animales aprenden a hacer respuestas apropia
das de orientacitn o de observacidén (Spencer 1936. Mandler
1966, Siegel 1973, y Hall 1974).

AV b) Los sujetos aprenden a identificar o atender al-
estimulo o dimensidn relevante (Zeaman y louse 1966, Love -
joy 1963, Sutherland y Mackintosh 1971).

c}) La neutralizacitn del estimulo relevante como un
proceso distintive de la atencién hacia el estimulo relevan
te (Restle 1955 y Wagner 1°%69).

¥y d) El entrenamiento discriminativo establece la aten
cién‘% cualquier estimulo potencialmente relevante en lugar
de una tendencia especifica a atender sb6lo un estimulo o di

mensidén en particular durante el entrenamiento (Thomas 1970)

ux;e) Mediante la teoria de la frustracidn la transfe-

rencia de un problema a otro puede depender de lo gue los -

sujetos han aprendido a hacer en presencia de un estimulo -



no reforzado que anticipa la frustracidn (Amsel y Ward 1965)

,/ﬁ £) Algunos sujetog bajo ciertas condiciones pueden-
aprender & responder no solamente en base a las caracteris-—
ticas fisicas del estimulo discriminativo, sino también a
las relaciones entre ese estimulo y los resultados del ensa

yo anterior (Mackintosh 1971).

Hacemos referencia a las diferentes teorias del - -
aprendizaje discriminativo porque el estudio realizado im -
plica un entrenamiento de discriminacidn simple como varia-
ble determinante para establecer una discriminacidn mds com
pleja. De aqui, el interé&s de senalar las discrepancias -
gue existen entre las investigaciones a este respecto donde
’sefialan los autores que es mé&s fécil que el animal discrimi
ne al hacer una comparacidn de estimulos (Teoria de la Rela
cibn) , mientras que otros indican que el hecho de que el su
jeto tenga contacto perceptual con ql estimulo es condicién
suficiente para dar dicha respuesta (Teoria del Estimulo Ab
soluto). Por lo que de manera particular consideramos de -
terminante la combinacidn de ambas teorfas, ya que definiti
vamente la presentacidn simultdnea de los estimulos propi -
cia la comparacidn de estos en cuanto a su relacidn, y a la
vez esto no es posible, sin que el sujeto tenga contacto -
con el estinmulo, es decir, que la informacidn recibida a --
través de los estimulos sea interpretada y procesada median

te sus sentidos.
B) Discriminacidn Compleja (Igualacidn a la Muestra).

Al revisar un estudio realizado por Cumming y Berrg
man (1265) en donde analizan las variables que intervienen-

en cl aprendizaje discriminativo, los autores senalan gue -

en las discriminaciones simples: sucesivas y simultdneas, -



los estimulos discriminativos tienen una relacidn invarian-
te con el reforzamiento y la extincidn. Asi, la presenta -

=
|

ciCn del estimulo discriminativo es una ocasibn para el re-
forzamiento de la respuesta cspecificada, mientras que la -
presentacién del estimulo negativo o delta es una ocasibn -
para otra conducta. De tal mancra, que la funcidn del esti
mulo discriminative es la de controlar respuestas especifi-
cas. Sin ewhargo, en las formas mds complejas de situacio-
nes discriminativas un estimulo puede funclionar como selec-
tor de discriminaciones m&s que de respuestas individuales.
Nos referimos a la discriminacidn condicional (Lashley 1938)
en la que el significado de un estimulo discriminativo no -
s invariable, sino gque cambia en relacidn al contexto del-
estimulo en el cual aparece. Asi, la xespuesta correcta no
puede hacerse s6lo en base a un estimulo en particular, si-
no que tiene que basarse en las propiedades de des ¢ més es
timulos. En otras palaebras, la discriminacidn compleja o =
igualacidn a la muecstra es el procedimientc mediante el - -
cual el sujeto tiene aue responder a un cstimulo estdndar -
BS) rojo o verde para producir estimulos de comparacidn ==
(CO) rojo y verde, en el que las respuestas al CO de iguala
cidn son refeorzadas y las respuestas al CO de no igualacidn

son extinguidas.

Los principales par&metros de esta igualacidn inclu

yen:

I.- Las interrelaciones de los conjuntos de ES y CO
tanto en términos del nlmero de estimulos implicados como -
las propiedades especificas de los mismos. De tal manera,-
que si el ntimero de estimulos LS y CO aumenta, el paradigma
cac dentrc del drea del problema de aprender a aprender; si

los conjuntos de estimulos se definen de tal manera que ca-

da miembro del conjunto posee alguna propicdad en comlin y -



difieren en otros aspectos, este procedimiento puede adap -
tarse al estudio de Formacidn de Conceptos, reforzando res-
puestas al CO gue comparten alguna propiedad en comfin con -

el ES. 8i el CO no iguala necesariamente al ES pero se en-

cuentra dentro del mismo contlin:o, obtenemos algo semejante

a las escalas psicofisicas.

11.-.Las relaciones temporales entre el ES y CO pue
den presentarse simultineamente, en otros casos pueden pro-
grararse intervalos de demora entre la respuesta al ES y la
presentaci®én del CO con duraciones que varian desde cero --
hasta demoras de mayor longitud. En esta forma la situa -
cibn se hace egquivalente a lo gue tradicionalmente se ha de

nominado "reaccién demorada".

1ITI.- Las contingencias de reforzamiento que gobier
nan los efectos de las respuestas ya sea al ES o al CO. De
tal manera, que se alternan las conﬁingencias, haciendo que
el CO sea mis diferente del Es, pero sblo tiene una relacidn
arbitraria o cae dentro de otro continuo, se define la igua

lacidn simbdlica.

De hecho, el planteamiento tebdrico expuesto anterior
mente nos da una visidn general acerca del ¢gran nfimero de -
variables como son; la presentacitn de los estimulos, pro -
tramas de reforzamiento, caracteristicas fisicas del estimu
lo, parémetros temporales de la presentacidn de los mismos-
y caracteristicas de los sujetos empleados, asi como su - -
edad y experiencia. Asi mismo se ha demostrado que los ex-
perimentos con animales nos permiten identificar y analizar
procesos que intervienen en sus patrones conductuales de --
los cuales es posible derivar principios tedricos y practi-

cos que fundamenten la explicacidn y estudio de la conducta

humana. Se hizo necesaria la revisidén del aprendizaje dis-



criminativo debido a que por una parte es el 8rea general -
dentro del cual se puede encuadrar nuestro trabajo y porque
en términos generales se revisan los procedimientos gue nos

sirvieron para llevarlos a cabo.

Sin embargo, decbido a fines particulares gue nos --
ocupan nuestro trabajo se enfocard en un aspecto particular
como lo es la historia del sujeto con respecto a un segmen-
to de la dimensidn del estimulo, la cual serd detallada en-

capitulos posteriores.



CAPITULO II

REVISION DE ESTUDIOS EXPERIMENTAILILS.

Consideramos necesario describir inicialmente lo --
que entendemos como historia experimental, y lo que entende
mos por historia con respecto a la dimensidn de los estimu-
los a fin de que no se confunda una con otra pues como ya -

senalamos anteriormente, la segunda en la que nos ocupa.

Cuando hablamos de experiencia experimental nos re-
férimos a la exposicidn inicial de un sujeto a diversas --
condiciones experimentales, manejadas y controladas antes =
de un problema mis complejo que pueden ser vistas en algu -
nos casos como linea base, como en aguellos experimentos en
los que una ejecucidn inicial sirve de base para la realiza
cidn de un procedimiento mé&s complejo, como por ejemplo, la
conducta de un mono de apretar la nalanca se mantenia debi-
do a que ocasicnalmente el experimentador dejakba que una --
respuesta a la palanca produjera un reforzamiento con comi-
da (programa de IV). Asi la tasa de respuestas relativamen
te constante gue normalmente genera este tipo de programa,
da lugar a una linea base con vistas a la obscrvacidn de un
cambio conductal. De tal manera, que la introduccibén de un
estimulo auditivo (cinco minutos) terminaba con la adminig-
tracibén de un breve shock eléctrico inevitable aplicado a
los pies del meno. Después de aplicar varias veces la com-
binacién tono-shock al animal, este mostré una profunda al-
teracidn conductal en presencia del estimulo su conducta en
curso quedd totalmente reemplazada por una intensa y agita-
da actividad locomotriz, alternados con periddos de comple-
ja inmobilidad. Posteriormente, de nuevo se implementa el-
programa de IV en donde la conducta de palanquear vuelve a

presentarse de manera estable. Por lo tanto, la estabilidad

19



de la linea base, tante antes del estimulo como después de-
su presentacidn, proporciona clara evidencia de que los cin
co minutos de supresitén, estin a no dudar, en correlacidn a

la presencia del estimulo. (Sidman 1978)

No obstante, sdlo con la estabilidad de la linea ba
se pucden utilizarse como puntos de partida para evaluar -
las manipulaciones rcalizadas sino que tambié&n puede darse-
el caso de una linea base que esté cambiando constantemente
y de una manera compleja, pero si estos cambios siguen un -
orden y a su vez son replicables su utilidad como linea ba-
se no disminuye en absoluto. Esto puede verse en uvna linea
base obtenida con un pichdn privado de alimento después de-
aprender a picotear un disco, fue puesto bajo un programa -
mGltiple. Cuando aparecia el disco de color azul debian --
transcurrir 15 minutos antes de reforzar la respuesta del -
sujeto. Asi a medida que se acercaba el término de interva
lo de tiempo el sujeto comenzd a responder con mds frecuen-
cia hasta alcanzar una tasa alta. En esta linea base se in
trodujo un programa adicional. Al cambiar el cclor del dis
co azul al color rojo se¢ reforzabaal pichdn cuando éste ha
bia picado 60 veces sobre el disco, asi la conducta mostré-
una tasa alta, caracteristica de este programa de reforza -
miento. Sin embargo, y a pesar de su complejidad es ordena
da y replicable, y su utilidad queda totalmente demostrada-
cuando se utilizan para estudiar los efectos conductales del

fenobarbital sédico.

Asi, se observa gue -la primera accidbn de la droga -
es la de borrar completamente la conducta del intervalo fi-
jo y de distorcionar el curso continuado de razbén fija. --
Posteriormente, en un sequndo estado vuelve a aparccer la -
conducta de IF, aungue sin su aceleracibn caracteristica, -

en este punto la counducta de RF vuelve a ser esencialmente-
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normal. A continuacion la conducta del IF se recupera pair-
cialmente v, finalmente, ambog componentes de linea base --
vuelven a mostrar ¢l aspecto que ofrecian antes de que se -

administrara la droga.

En este experimento, el uso de una linea base hizo-
posible un andlisis diferencial sumamente detallado de la --

accidn del fencbharbital sddico.

Y cuando mencionamos a la historia con respecto a -
la dimensidén de los estimulcos utilizados queremos decir o -
sehalar gue nos referimos a la preexposicidn de un segmento
de la dimensidn de estimulos empleados posteriormente en es
timules més complejos, por ejemplo, traténdose de longitud-
de onda menores de 200 mm y luego 500 mm o bhien de estimu -
los visuales primero se presentarian lineas simples y des ~
pués figuras compuestas de esas lineas; en resumen seria la
exposicitn de dimensiones simples de ese estimulo para pos-—
teriormente presentarle a los sujetos dimensiones formadas-
de los primeros, que son los que en el presente estudio nos

ocupa.

Se describirdn los estudios experimentales que de -
alguna manera han enfocado su estudio o andlisis del efecto
que tiene la historia experimental sobre la ejecucidn de la
conducta de los sujetos y algunos otros que revisan el efeg
to que tienc la preexposicidn experimental de elementos sim
ples sobre la ejecucidn a elementos méas complejos derivados

de los primeros.

Investigadores como Lashley y Wade (1946) fueron --
los primeros gque sehalaron que la dimensidn de estimulos no

existe para el organismo hasta que es establecida mediante-

reforzamiente diferencial de esa dimensidn al establecer --
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reacciones cendicionales con ratas, este es, en un progra -
ma de discriminacidn simple uno de los dos estimulos discri
minativos siempre era el correcto (dos tridngulos equil&te-
ros); mientras tanto en un problema de discriminacidn condi
cicnal o igualacidn a la muestra se utilizd una senial que -
indicaba cual era el estimulo discriminativc, correcto asi-
cuando el fondo de la figura era de color negro y el sujeto
brincaba hacia el tridngulo derecho, este era reforzado, pe
ro si el fondo de la figura tenia rayas horizontales se re-
queria que brincara hacia el tridngulo izauierdo para reci-
bir alimento. Se registraron el nlmero de ensayos requeri-
dos para lograr el criterio e discriminacién y el nGmero -
dé errores cometidos durante el procedimiento. Los resulta
dos indicaron gque los sujetos mejoraron su ejecucidn hasta-
el final del experimento llevindolos a concluir que el refor
zamiento diferencial es necesario para el establecimiento -
del control de estimulos y ademés, cue las dimensicnes de -
estimule son determinadas por la comparacidn de dos o més -
estimulos y no existe para el organismo hasta gue son esta-
blecidas mediante dicho reforzamiento (experiencia). Jen -
kins y Harrison (1960) realizaron un estudio sobre la fre -
cuencia auditiva con pichones, utilizando dos grupos de su-
jetos en donde uno recibid entrenamiento en picar la tecla-
en presencia de un tono de 1000 Hz (estimulo positivo) se -
guido de un entrenamiento con el estimulo positivo solo, vy-
otro grupo gue recibid primerc el entrenamiento inicial pa-
ra después presentarle el estimulo positivo y el negativo -
alternados (susencia del tono). Posteriormente ambos gru -
pos recibieron sesiones prueba sobre el control de teno. -
Observaron que para el grupo que recibi® sblo el estimulo -
positivo no logro algln control ya que los gradientes obte-
nidos fueron planos, en tanto, para el grupo que tuvo expe-
riencia sobre entrenamiento discriminative diferencial en -
presencia y ausencia del tono, exhibieron gradientes con pi

co. Al respecto, los autores concluyeron gue los pichones-
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probablemente nunca habian oido tonos puros antes de parti-
cipar en el experimento y tal vez esa falta de experiencia-
y/o reforzamiento diferencial fue la responsable de gue no-
se diera au control de estimulos para el primer grupo expe-
rimental .,

n sf, un intento para controlar la historia con =--
respecto a los estimulos empleados, en investigaciones so -
bre control de estimulos, fue reportadc por Ganz y Risen --
(1962) quienes criaron cuatro monos en la obscuridad y deg-
pués de que crecieron fueron entrenados a presionar una te-
cla mediante un prcgrama de reforzamiento IV en la presen -~
cia de una longitud de onda (E+) el cual se alternd con la
extinsibn de esa luz (E-). Mientras otro grupo de monos --
fue entrenado de la misma manera después de haber tenido un
desarrollo normal. Los resultados observados fueron los si
cuientes: el grupo de monos que crecieron en la obscuridad-
exhibieron gradientes mds planos que aquellos que obtuvie -
ron cxpericncia en la discriminacidn visual. No obstante,-
hacen mencidén gue los gradientes obtenidos durante la prime
ra sesibén prueba, en general, fueron un poco mids planos pa-
ra el primer grupo que para el segundo, marcéndose esta di-
ferencia en la segunda sesidn prueba. Por lo que se conclu
ye que la historia preexperimental puede tener poca impor -

tancia en determinar el control de estimulos.

Resultados diferentes fueron encontrados por Peter-
son y Tracy (1962), al comparar los gradientes de longitud-
de onda obtenidos por polluelos después de criarlos y entre
narlos a picar una tecla en presencia de una luz monocroma-
tica de sodio con los de otro grupo cgue recibid el mismo ==
procedimiento después de un crecimiento normal. Encontran-
do que el crecimiento con luz monocromitica llevdé a los su-
jetos a obtener gradientes planos, mientras que los que fue

ron cirados normalmente exhibieron gradientes con pico, si-
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milares a aquellos obtenidos por pichones con historia pre-
via preexperimental no controlada determinando asi el creci
miento con luz monocromitica impide de alguna manera que --
los sujetos discriminen longitudes de onda, hipdtesis que -
apoyan la consideracidén acerca de la experiencia con los es
timulos como condicifn necesaria para lograr gradientes con
pico. Sin embargo, dos estudios posteriores complican di -

chas consideraciones.

Rudolph y Honing, Jerry (1969) reportaron una serie
de experimentos utilizando como sujetos a codornices y ga -
llinas criadas con luz monocromatica y observaron que los -
gradientes de longitud de onda fueron muy parecidos a los -
logrados por los sujeteos criados normalmente y que después-
fueron entrenados con el estimulo positivo, no hubo diferen
cias en la ejecucidn de los sujetos concluyendo, que la ex-
periencia en variaciones a lo largo de un continuo o dimen-
sibn de estimulos en particular, no es una condicidn necesa
ria para establecer el contrcl de estimulo de esa misma di-

mension.

Otros autores como Farthing y Opuda (1974) analiza-
ron el efecto del entrenzmiento inicial sobre la transferen
cia mediante un procedimiento de igualacidn a la muestra -

con pichones.
Realizaron cuatro experimentos:

1.~ A un grupo de pichones se les entrend a igualar con es-
timulos de color (rojo, azul, amarillo o blanco) y a --
otro grupo se les entrend con estimulos de forma (trién
gulo, cruz y cuadro), establecida la igualacidn fueron-
invertidas las dimensiones para uno y otro grupo, esto-

es, las que primero fueron entrenados al color ahora --
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fuecron entrenaders a estimulos de forma y vicerversa; —--
los resultados in licaron due el cambiarle de dimensidn-
afectd la ejecuc: én de los pichones ya que los que reci
bieron primero 'n entrenamiento de forma lograron igua-
lar répidament: cstimulos de color, no siendo asi para-

el otro grupo.

Los sujetos anteriores fueron expuestos a sesiones prue
ba en donde e presentaron nuevas configuraciones de es
timulos de color y de forma. En este caso los datos in
dicaron gue la ejecucidn de igualacidn no fue afectada-
excepto cvando el estimulo muestra era nuevo, bajando -

la ejecuc i®n a niveles menores que los iniciales.

Un terce: experimento fue realizado con el fin de obser
var los efectos del entrenamiento anterior a un estimu-
lo nuev> por lo que se combinaron los estimulos de co -
lor y e forma de tal manera que se requeria que los su
jetos igualaran por ejemplo, (Ls-forma nueva) con (CO -
familiar) o (ES-familiar) con (CO-nuevo). Se observd -
que el entrenamienito ante un estimulo nuevo no produjo-
efecto alguno en la ejecucidn de igualacidn posterior,-
y particularmente cuando el ES era nuevo, el nivel de -

ejzcucidn fue muy bajo.

I'ste cuarto experimento se realizd con el fin de probar
2] efecto del reforzamiento a un estimulo nuevo después
de una ejecucidn de igualacidn a la muestra con esos es
timulos. El procedimiento seguido fue primero entrenar
a los sujetos a picotear ante colores en la tecla dere-
cha o izquierda presentados de manera azaroza, despuls-
se les entrend a un procedimiento de igualacidn a la --
muestra simultd&nea con colores, establecida esta ejecu-
cibn se finalizé ccn ensavos prueba (transferencia) en-

trenando a los suijetos a responder ante estimulos presen
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tados en las teclas laterales, nunca en la tecla cen =~
tral, ejecucibn que fue comparada con un grupo gue no -
se le did el entrenamiento, pasando a las sesiones prue
ba inmediatamente en doncde ¢l ES {color amarillo) y CO-
(colores: rojo y verde). Los resultados indicaron gque-

no se observd alguna diferencia significativa en la eje

>

cucidn de los pichones, y por lo tanto, dedujeron aun -
que es mas probable cue los pichones picoteen al CO fa-
miliar va que anteriormente fue reforzado, y menos al -
CO nuevo no reforzado antes; no se considera determinag
te el reforzamiento anterior por picotear una iguala --

cibn subsecuente.

En sus conclusiones generales, indican que sus pi -
chenes aprenden una scrie de cadenas E-R cuando resuelven -
un problema de igualacidén (picar rojo en el centro, enton -
ces picar rojo al lado) lo cual apova lo siguiente: (1) E1
ES familiar fue igualado correctamente en las configuracio-
nes nuevas donde el CC fue nuevo o ramiliar pero que no ha-
bia sido apareadoc anteriormente con el ES. (2) El1 ES nue-
vo no fue aparcado correctamente ni cuando fue nuevo ni - -
cuando fue familiar; lo que apoya la consideracidn que el -
reforzamiento anterior por picotcar ante un estimulo nuevo-
no es una condicidén suficiente para decrementar la generali

zacidén y luego la igualacibén a estimulos nuevos.

Por otra parte, Cohen, Brady, Looney y Aucella (1974)
investigaron la importancia del preentrenamiento con picho-
nes en una serie o tarea de igualacidén a la muestra con dos
estimulos que mds tarde iban a ser presentados como estimu-

los muestra. T,0s resultados de este estudio demostraron --

que las tasas de adquisicitn de la conducta de igualacién a
la muestra y de singularidad no varian cuando hay un requi-
sito diferencial de respuesta a la muestra (ES) que facili

ta la discriminabilidad entre los estimulos empleados., In-
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dican ademids, que falta por investigar si es necesario que-
se le dé el preentrenamiento diferencial c si basta con en-
trar directamente con el entrenamiento de igualacidén con re
quisitos diferenciales a la respuesta siendo éste el punto-

de interés de nuestro estudio ya gue manejaremos un grupo -

1

que recibir&@ dicho entrenamiento diferencial antes de ser

presentado a un procedimiento de igualacidn y otro que no

lo recibira.

Otros investigadores interesados en este aspecto --
realizaron un estudio con el fin de explorar las implicacio
nes que tiene el entrenamiento de componentes separados o -
integrados dentro del aprendizaje animal (Maki vy Leith 1977)
mis especificamente, se utilizaron siete pichones manteni -
dos al 75% de su peso libre, dos de ellos habian estado ya-
participando en un experimento sobre aprendizaje discrimina
tivo, en tanto los restantes eran expuestos a una situacidn
experimental por vez primera (experimentalmente ingenuos) .-
El procedimiento consistid en entrenar a los sujetos a dis-
criminar estimulos compuestos por elementos originales, uno
de los cuales se presentd durante el preentrenamiento y - -
otro elemento era invertido. Los estimulos usados fueron -
colores, lineas. Mientras que los estimulos combinados con
sistian en la presentacidn de una linea vertical con fondo-
de color o una linea vertical coloreada con fondo negro. EL
procedimiento consistid® en recibir un entrenamiento discri-
minativo (verde-~rojo; horizontal-vertical), para los suje -
tos ingenuos; y para los otros dos se invirtieron los esti-
mulos (E+ y E-). Posteriormente las discriminaciones fue -
ron estimulos combinados (vertical-verde y horizontal-roja).
Los resultados indicaron que la discriminacidén de color fue
mas rdpida que la de lineas de tal manera, que cuando el en
trenamiento a elementos siguié a la discriminacidn combina-
da de elementos del estimulo el porcentaje de ejecucibn no

fue menor del 90% y se observaron diferencias significati -
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vas con la discriminacidn invertida en cuanto a los estimu-

los inicialmente entrenados.

Ademas los autores senalan de manera muy particular
que alguna experiencia en el entrcnamiento a elementos de -
un estimulo sequido de estimulos combinados de ese mismo --
elemento no implica interferencia en la discriminacidn. Un
segundo experimento fue realizado con el fin de medir los -
efectos de un entrenamiento de invertir la mitad de la com-
binacidén por separado o integrados por estimulos positivos-
y negativos invertidos. En las sesiones prueba se observa-
ron mejores ejecuciones ante el estimulo positivo invertido
en comparacidn con el estimulo negativo invertido, después-
de haberlo invertido parcialmente en forma integrada, por -
consiguiente sus datos apoyaron conclusiones como: los efec
tos de una configuracidn combinada son explicados de una me
jor forma mediante un modelo de asociacibn con el reforza -
miento que mediante un modelo de atencidn (Mackintosh y Su-
therland, 1971). Por lo que queda por determinar, si los -
animales son mds sensitivos a la integridad del ES como lo-
son los humanos y si el uso de términos como combinaciones-
integradas o por separado son apropiadas en el presente ex-
perimento. Y si cualquier experiencia en el entrenamiento-
de un componente interferird en la discriminacidn elemental

o tal vez se deba al fendmeno de retenciodn.

Posteriormente y de manera més reciente Marriott ---
(1980) Jlevd a cabo un estudio para investigar los efectos-
de varios procedimientos del preentrenamiento en la adquisi
cidén de la conducta de igualacidn a la muestra. Utilizd pi
chones experimentalmente ingenuos, mantenidos al 80% de su-
peso libre. Formd seis grupos de sujetos en los cuales dos
recibieron entrenamiento previo en discriminacidn sucesiva,

otros dos, recibieron un preentrenamiento nce diferencial, -
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mientras que los dos grupos restantes no fueron entrenados-—
al procedimiento de igualacidn a la muestra de manera simul
tinea. La comparacidn de los datos obtenidos para cada gru
po del experimento indicaron gue el procedimiento de preen-
trenamiento no afectd diferencialmente la ejecucidén de igua
lacidn a la muestra, y por otra parte, que si afecta dife -
rencialmente cuando utilizd varias series de estimulos den-
tro de esa misma dimensidn, concluyendo asi que el estimu -
lo utilizade influye de manera determinante en la ejecucibn

de igualacidn a la muestra.

Por ello partimos del supuesto que, el entrenamien-
to de una precurrente de una manera formal con respecto a -
ciertos factores o elementos particulares puede ser relevan
te sobre las ejecuciones mds complejas y a su vez con ele -

mentos més complejos.

En suma, el tema a tratar implica algunos alcances=-
importantes, ya que normalmente se ha trabajado con picho -
nes en mGltiples investigaciones sobre igualacidn a la mues
tra donde esta variable (experiencia) por lo general no es-
tomada en cuenta, pues frecuentemente se considera la histo
ria experimental y no asi la historia con respecto a la di-
mensién del estimulo ddndose por hecho gue el animal ha de-
responder adecuadamente sin ser expucsto antes a ejecucio -
nes simples o de menos complejidad. Siendo éste el objeti-
vo del presente trabajo, en donde mediante un procedimiento
de igualacidn a la muestra un grupo recibird@ primero un en-
trenamiento simple de discriminacidén y otro grupo no recibi
r& dicho entrenamiento, esto con la finalidad de poder con-
cluir con certeza que esta variable es el agente responsable
de los camhios observados en la conducta de los pichones. -
Por lo anterior se fundamenta la relevancia que tiene el --

llevar a cabo este tipo de estudios tanto para la investiga
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cibn bé&sica como aplicada, por ejemplo en la implementa --
cidn de repertorios académicos (lectura y escritura) y de =
formacidn de conceptos. (Heilman 1961; Huss 1965; Baer y -

Dallman 1970 y Jones 1971).
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CAP

ESTUDIO EXPERIMENTAL.

A) .~ OBJETIVO GENERAL:

OBJETIVO ESPECIFICO

I1TULOQ IiI

Comparar las ejecuciones en una -
discriminacidn compleja en picho-

nes con y sin precurrentes.

G

: Comparar las ejecuciones intra e

intersujetos y entregrupos con

sin precurrentes.



B) .~ METCDO:

Sujetos. Cuatro pichones criollos; tres hem
bras y un macho, de edad aproxima-
da de diez meses, de origen desco-
nocido vacunado contra la viruela-
y mantenida al 75% de su peso noin-

mal.

Aparatos. Una camara experimental de 48 cm.-
por 55 cm., que contiene tres te -
clas translicidas, un comedero gue
en el momento en que se acciona se
prende una luz blanca tres proyec-
tores, tres focos de luz blanca, -
crondnetro, 18 diapositivas (fig)-
lépiz, grabadora, cassete que conte
nia ruido blanco y alimento para -

pichones.

Situacidn Experimental.

Este estudio se llevd a cabo en la
ENEP Iztacala, Los Reyes Tlalnepan
tla, Edo. de M&xico, en los Labora
torios de Experimental de Psicolo-
gia Animal L-621 de las 16:00 Hs.-
a las 19:00 Hs., trabajéndose en -
forma continua, es decir incluyen-
do domingos y dias festivos, esto-

durante aproximadamente diez meses.
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C)

DISERNO
EXPERIMENTAL:

El experimento estd integrado por dos

grupos denominados:
GRUPO I

1) IGUALACION A LA MUESTRA VISUAL-VI-
SUAL CON PRECURRENTES,

Que constd de las siguientes fases:

FASE 1.- Discriminacidén Visual
FASE 2.- Igualacidn Visual-Visual
FASE 3.- Discriminacidn Visual (extin-

cion)

GRUPO II

2) IGUALACION ,A LA MUESTRA VISUAL-VI-
SUAL SIN PRECURRENTES.

Que constd de las siguientes fases:

FASE 1l.- Igualacidn Visual-Visual
FASE 2.- Igualacibén Visual-Visual (Ex

tincidn)

Cada grupo estaba integrado de dos su

jetos.

Previo a las fases bdsicas del proce-
dimiento experimental, se llevd a ca-
bo un entrenamiento de picoteo a la -

tecla con ambos grupos, respuesta que
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se estableccid mediante el procedimien-
to de aproximaciones sucesivas y refor
zamiento diferencial. Se reforzaron -
todas aquellas respuestas que se apro-
ximaron a la respuesta por implementar
(picoteo), cuando una luz blanca apare
cia en cualguiera de las tres teclas -
las cuales eran iluminadas una a la --
vez y en forma aleatoria, y las res -
puestas que se daban en otras condicio
nes no se reforzaban. El reforzamien-
to consistid en la presentacidn del co
medero que daba acceso al grano tres -
segundos, situacidn en donde las te --
clas permanecian apagadﬁs y s6lo esta-

ba presente la luz del comedero.

Se pasd a la primera fase experimental

cuando el pichén alcanzdé el 90% de res

puestas durante tres sesiones consecu-

tivas.

Cada sesidn constd de 30 ensayos.
GRUPO I

FASE 1.~ DISCRIMINACION VISUAL

Consistid de los siguientes pasos:

A través de la presentacidn simultd --

nea de los estimulos positivos y nega-

tivos se requiri6 de una respuesta pa-

ra el estimulo positivo senalado por -
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una linea o figura que varia de presen
tacidén en las teclas de ensayo a ensa-
yo, en tanto el estimulc negativo fue-
una linea o una figura que no compar -
tia elementos de los estimulos positi-
vos y que, al igual que estos se pre -
sentaban en cualquiera de las dos te -
clas iluminadas. EL ensayo se inicia-
ba en el momento ¢n cue se encendian -
los dos estimulos, permanenciendo en -
cendidos durante cinco segundos, mig -
mos durante los cuales el sujetc tenia
que dar un picotazo al estimulo positi
vo si esto sucedia inmediatamente se =
~disponia el comedero durante un lapso-
de tres segundos, ¥ en caso de que el-
sujeto no respondiera o lo hiciera erro
neamente habia un tiempo fuera de tres
segundos, después se disponia un tiem-
po entre ensayos de cinco segundos pa-
ra continuar con el siguiente ensayo.-
Dicho procedimiento se llevd a cabo --
con cada uno de los tres pares de esti
mulos mostrados en la tabla A, cada -
uno de los cuales se establecid hasta-
el 90% de respuestas correctas durante
tres sesiones consecutivas condicidn -
necesaria para pasar a la siguiente fa

se.
FASE 2.- IGUALACION VISUAL-VISUAL

A través de la presentacidn sucesiva -

de los estinulos visuales los cuales -
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comparten elementos de los estimulos -
positivos utilizados en la prinmera fa-
se: se establecid la igualacidén a la -
muestra con un estimulo muestra (BS) y
dos estimulos de comparacidn (CO). En
la tecla central se proyectd el ES con
duracidn de cinco segundos y el sujeto
tenia que dar un picotazo a dicha te -
cla, la cual se apagd y de inmediato -
se proyectaron los CO en las dos te --
clas restantes (demora cero) con una -
disponibilidad de cinco segundos, si -
el sujeto respondia correctamente se -
disponia el comedero por tres segundos,
si por otra parte, el pichdn respondia
al CO incorrecto, se apagaban los estl
mulos y se daba un tiempo fuera de - -
tres segundos, al término del cual se
establecia un tiempo entre ensayos de
cinco segundos, tiempo durante el cual
no operaban los estimulos, ni habia --
consecuencia alguna, posteriormente se
iniciaba un nuevo ensayo. El criterio
de ejecuciones correctas para dar por-
terminada esta fase fue obtencr el 90%
de respuestas correctas durante tres =

sesiones consecutivas.

FASE 3.~ DISCRIMINACION VISUAL (EXTIN-
CIOon) .

burante esta fase, se le prescntaron -
al pichdén las mismas condiciones gue en

la fase uno, con la (inica diferencia -



de que sus respuestas nce tenian ningu-

na consecuencia reforzante (Figura A).

Todo este procedimiento se llevd a ca-
bo £6lo con la figura uno, posterioxr -

mente se llevd con la figura dos y tres.
GRUPO II
FASE 1.- IGUALACION VISUAL-VISUAL

En esta fase se llevd el mismo procedi

miento que para el grupo uno, fase 2.

FASE 2.- IGUALACION VISUAL-VISUAL (EX-
TINCION)

Se realizd el mismo procedimiento de -
la fase 1, con la diferencia de que =--
sus respuestas no tenlian ninguna conse

cuencia reforzante.

Todo este procedimiento se llevd a ca-
bo s6lo con la figura uno, posteriormen
te se llevd con la figura 2 y 3 (Ver -

Figura B).

Se registrd el total de respuestas co-
rrectas e incorrectas en cada sesibn -
(Figura C), obteniendo el porcentaje -
de respuestas correctas, datos que fue
ron registrados y graficados a nivel -
individual y de grupo para facilitar -

su comparacibn y analisis.
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Estos resultados estén representados -
en vorcentajes de respuestas correctas
por sesibn, es decir, de acuerdo al nf
mexro de respucstas correctas se obtuvo
¢l porcentaje alcanzado en sesiones de

treinta ensayos.

Ya que este anflisis de datos ofrece -

ventajas como:

l.- Incrementa la capacidad para eva -
luar la variable introducida en el

estudio experimental.

2.- Evita utilizar instrumentos sofis-
ticados y costosos facilitando la-
replicacidn directa a ambientes na
turales (extrapolacién). Esto es-
especialmente cuando los procedi -
mientos se desarrollan en el labo-
ratorio y son transferidos a ambien
tes reales, donde la investigacidn
y actividad es limitada por necesi
dad de falta de tiempo, dinero y -
personal. Por lo tanto se enfati-
za en la confiabilidad de los da -

tos en forma visual.

3.- El andlisis visual de los datos --
permite analizar e interpretar los
datos independientemente y juzgar-
los, asi mismo es posible la repli
cacidn directa de ellos y lograr -
conclusiones concretas (Barry Par-

sonson, 1978} .



Por lo que respecta a la confiabilidad
de los datos ésta se obtuvo mediante -

la siguiente formula:

acuerdos

- X 100
acucrdos + desacuerdos

ya que el registro fue de tipo observa

cional.

Por otra parte, el diseno experimental
es de tipo ABA debido a gue permite --
confirmar los efectos de la variable -
independiente con lo cual se obtienen-

funciones validas.
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D)y RESULTADOS.

En la grdfica uno, esté@n representadas las ejecucio
nes de log sujetos uno y tres y la gréfica dos representa la

g~

ejecucidtn de los sujetos dos y cuatro.

El porcentaje estd senalado en el eje de la ordena-
da y el nlmero de sesidn queda indicada en la absisa. Por-
otra parte, las lineas punteadas paralelas al eje de la ox-
denada indican la ausencia de sesifn experimental, en tento
las lineas continuas gruesas paralelas también al eje de la
ordcnada, indican el cambio de fase experimental una vez que

se logrd el criterio establecido.
GRUPO. 1, CON PRECURRENTES, FIGURA 1.

Sujeto 1.~ Como se observa en la grdfica uno duran-
te la fase de discriminacidn simple el pichdn responde a la
tecla hasta la quinta sesidn (6%), en las siguientes sesio-
nes, de la 14 a la 36 su ejecucidn fluctud del 26% al 57% -
de respuestas correctas, para dejar de responder durante --
las dos sesiones siguientes probablemente por el aumento de
su peso registrado por arriba del 75%, no obstante, de la -
sesidbn 38 a la 66 los porcentajes de respuestas se mantuvie
ron entre el 13% y el 56% para mejorar su ejecucidn signifi
cativamente cn las seciones siquientes hasta alcanzar en la
sesibn 72 el 90%, 93% en la sesién 73 y en la sesidn 74, --
90% condicidn suficiente para pasar a la siguiente fase ex-

perimental.

En este caso igualacidn a la muestra, en la cual el
pichdn alcanzd el criterio establecido en s6lo cuatro sesio
nes obhservandose que su ejecucidn siempre se mantuvo por -

arriba del 70% en la primera sesibn e incrementéndose el =--



porcentaje al 90% y 96% en las scsioneg siguientes.

Para continuar con la fasc de extinsidn, lograda pa
ra este sujeto en un total de siete sesiones, siendo su eje
cucidn inicial del 90%, 96% y 73% de respuestas correctas,-
decrementdndose gradualmente en las tres sesiones siguien -

tes.

lo indica la gré&fica respondid al estimulo hasta la octava-
sesibn, en las siguientes cuatro el sujeto no respondidé al-
estimulo expuesto, sin embargo, su ejecucidn de respuestas-
correctas se incrementd rapidamente conforme aumentaba el -
nfimero de sesiones (del 40% al 95% de respuestas correctas)
siendo un total de 37 sesiones para alcanzar el criterio es

tablecido.

En la fase de igualacién podemos observar que su --
ejecucidn de respuestas correctas sicmpre fue mayor del 55%

fluctuando éstas del 60% al 90% hasta alcanzar el criterio.

Durante la fase de extinci®n en las tres primeras -
sesiones los porcentajes obtenidos variaron del 86% al 96%
decrementindose en las siguientes cinco sesiones para alcan

zar el criterio y dar por terminada esta fase.
GRUPC 2 SIN PRECURRENTES, IFIGURA UNO

Sujeto 2.- Como vodemos corroborarlo en la gré&fica
dos, este pichdén no logrd la igualacidn, ya que su ejecu --
cidn fue muy variable, observandose en algunas sesiones in-
crementos de respuestas correctas repentinas mayores del --
80%: de la misma manera, se observan decrementos sGbitos -
fluctuantes del 60% hasta un 13% de respucstas correctas, -

detecténdose al mismo tiempo, una preferencia marcada hacia
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la tecla izquierda durante casi toda la sesibn experimen -
tal por lo que se optd por pasar inmediatamente a la fase -
de extincidn en la que fueron necesarias siete sesiones pa-
ra dar por terminado el trabajo experimental con dicho suie

to.

Sujeto 4.- Durante la fase de igualacibn visual el
pichdn respondid por primera vez hasta la sesidn octava - -
(62) y el 40% en la segunda sesidn, su ejecucidn en las sub
siguientes sesiones fue muy variable aprecidndose bajas de-
respuestas ¢ incrementos repentinos, logrando el criterio a

establecer en 74 sesiones en total.

Mientras que para la fase de extincibn constd de -
cinco sesiones para dar por terminada ésta.

t

GRUPO 1 CON PRECURRENTES, FIGURA DOS.

Sujeto 1.~ En la fase de discriminacidn visual la-
ejecucidn del pichdn en la primera sesifn fue del 76% incre
metdndose en forma paulatina hasta un 86% y 96%, para alcan

zar el criterio en un total de nueve sesiones.

En la fase de igualacidn a la muestra alcanzd el --
criterio en s8lo cuatro sesiones logrando porcentajes mayo-

res del 86%.

En la primera fase de extincidn logrd el 96% de res
puestas para posteriormente decrementarsc hasta un 43% y en
las tres sesiones siguientes el sujeto no respondi& déndose

por concluida esta fase.

Sujeto 3.- Durante la fase de discriminacidn vi --

sual su ejecucidbn de rcespuestas correctaz fue del 46% mejo

rando en las siguientes sesioues hasta alicanzar el porcenta
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je del 96% y cubrir el requisito en once sesiones en total.

Durante la fase de igualacidn se llevaron a cabo --
nueve sesiones cuyo porcentaje fluctud entre el 86% al 100%

de respuestas correctas.

Durante la fase de extincidn en la primera sesidén -
respondid al 86%, seguido de un 40% para decrementarse gra-

dualmente en las nueve cesiones restantes.
GRUPO 2 SIN PRECURRENTES, FIGURA DOS.
Sujeto 2.~ No fue expuesto a esta figura,

Sujeto 4.- Como podemos observar en la grafica co-
rrespondiente, su ejecucidén varia del 70% al 90% en la fase
de igualacién visual para después observar una baja en la -
sesidn 84 hasta el 43% e incrementiédndose en las siguientes-
sesiones por arriba del 80% hasta lcgrar un total de 25 se-

siones para cubrir el criterio.

En la fase de estincidn, en donde observamos un de-
cremento gradual (90%, 70%, 40%, 53% ...) hasta lograr en -
la quinta sesidn el criterio a establecerse y dar por con -

cluida dicha fase.
GRUPO 1 CON PRECURRENTES, FIGURA TRES.

Sujeto 1.~ Su ejecucidn estuvo por arriba del 60%-
en las tres primeras sesiones de la fase de discriminacidn-
visual hasta lograr un porcentaje mayor del 80% en las si -
guientes tres sesiones, para alcanzar el criterio de ejecu-
cién con 100%, 90% y 96% de respuestas correctas respectiva

mente.
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En la fase de igualacidn visual su ejecucidn en las
tres primeras sesiones fluctuaron del 30% al 40% e incremen
tdndose al 73 y 80% para después alcanzar el criterio en -
las tres seciones siguientes el total de sesiones para esta

fase fue de ocho.

Mientras que en la fase de extincidn podemos obser-
var un decremento gradual y significativo de respuestas, es
decir, en las tres primeras sesiones los porcentajes varia-
ron del 100% al 93% para decrementarse al 66%, 40% y 0% de-
respuestas correctas, y lograr el criterio en un total de -

ocho sesiones.

Sujeto 3.- Durante las dos primeras sesiones de --
discriminacidn visual el sujeto respondid un 43% de respues
tas correctas observando un incremehto de respuestas en las
seis sesiones siguientes para alcanzar el criterio estable-
cido en ocho sesiones.

B .

En la fase de igualacibn su ejecucidbn desde la pri-
mera sesidn fue mayor del 70% increment&ndose rapidamente -
en las seis sesiones siguientes y cubriendo el requisito en

un total de ocho sesiones.

En la fase de extincidn el porcentaje de respuestas
correctas en la primera sesidn fue del 100% habiendo un de-
cremento gradual del 90%, 60% y 40%, llevéndose a cabo sie-
te sesiones en total.

GRUPO 2 SIN PRECURRENTES, I"IGURA TRES.

Sujeto 2.- No se le presentd esta figura.

Sujeto 4.- Logrd porcentajes del 70% en la fase de



igualacidn visual hasta la guinta sesidn incrementdndose en
las siguientes cinco sesiones para dar por terminada esta -

fase.

En las primerss tres sesiones de extincidn los por-
centajes de respuestas estuvieron por arriba del 85%, decre
mentdndose en forma pauvlatina en las siguientes siete sesio

nes y concluir con esta fase,

"RESULTADOS ENTRE FASES

FASES DE DISCRIMINACION VISUAL.,

SUJETO 1

Con la primera figura el sujeto mostrd variabilidad
en sus respuestas al lograr porcentajes de cero a 60% en --
las primeras 40 sesiones para posteriormente mantener por -
centajes mayores al 45% y adquirir el criterio de las tres-
sesiones consecutivas con porcentajes mayores al 90%, en un
total de 74 sesiones experimentales. En tanto, para la se-
gunda figura su ejecucidn la mantiene con porcentajes mayo-
res al 80%, logrando el criterio en nueve sesiones. Y con-
la tercera figura su ejecucibén oscila entre 60% y 100% al -

canzando el criterio en un total de 13 sesiones.

SUJETO _3

Con la primera figura este sujeto alcanza mayores -
porcentajes de ejecucidn a medida que avanza el nGmero de sg
siones (inicia con porcentajes de 30% aproximadamente),; re-
quiriendo un total de 38 sesiones experimentales para lograr
el criterio. Posteriormente con la segunda figura su ejecu

cidn alcanza porcentajes mayores al 80% con dos bajas de =--
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respuestas correctas de 50% y 0%, logrando el criterio en -
once sesiones. Con la tercera figura los porcentajes ini -
ciales son menores al 50% pero aumentan paulatinamente de -

manera estable alcanzando el criterio en sdlo ocho sesiones.

FASES DE IGUALACION VI1ISUAL-VISUAL

SUJETO 1

Este sujeto presenta una ripida adquisicién de su -
respuesta al lograr porcentajes mayores al 70% desde la pri
mera sesidn experimental y alcanza el criterio en s6lo cua-
tro sesiones. Asi mismo, muestra altos porcentajes de res-
puestas correctas (por arriba del 80%) al presentar la se -
gunda figura. Y con la tercera figura su ejecucidbn cambia-
notoriamente al igualar la figura con porcentajes bajos - -
@03 o menos) y ademis, requiere de un nfimero mayor de sesio

nes para alcanzar el criterio f{ocho en total).

SUJETO 3

Con la primera figura el sujeto mostrd una ejecu --
cidn mayor al 60% y requirid de un total de 36 sesiones pa-
ra lograr el criterio establecido. La segunda figura la --
iguala con altos porcentajes de respuesta que van del 100%-
al 80% y requiere de nueve sesiones para alcanzar el crite-
rio. Posteriormente, con la tercera figura alcanza porcen-
tajes mayores del 80% de respuestas correctas y logra el --

criterio en sicte sesiones.

SUJETO 2

Como se ha mencionado anteriormente el sujeto dos -



no logré igualar la respuesta requerida con la primera figu
ra. No obstante, se puede mencionar que presentd marcada -
preferencia a la tecla derecha en un total de 98 sesiones -
de las 122 que fueron realizadas, logrando un porcentaje de
preferencia del 78%. Por otra parte, se observd una prefe-
rencia al estimulo positivo de la derecha del 69% y de la -
izquierda del 65%. Lo gue nos puede llevar a concluir que-
la conducta del sujeto relativamente se mantuvo por la con-

tingencia del reforzamiento.

SUJETO 4

Presenta porcentajes de respuesta variables que van
del 45% al 75% con tres bajas de cero respuestas, logrando-
el criterio en un total de 74 sesiones. Con la segunda fi-
gura su cejecucidn mejord ya que sus porcentajes fueron mayo
res del 50%, alcanzando el criterio en un total de 24 sesio
nes. Y con la tercera figura se observan bajos porcentajes
de respuesta (menores del 50%) aumeritando paulatinamente vy
requiriendo un total de diez sesiones para alcanzar el cri-

terio.

FASES DE EXTINCION

SUJETO 1

Este sujeto logra extinguir la respuesta de iguala -
cibén con la primera figura en un total de siete sesiones. La
igualacidén a la segunda figura se extingue rapidamente en s
lo cinco sesiones experimentales y con la tercera figura - -
muestra cierta resistencia a la extincidn, al requerir ocho-

sesiones para lograrlo.
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SUJETO 3

Con la primera figura la extincidn de la respuesta-
de igualacidn se logra en un total de siete sesiones. La -
respuesta a la segunda figura se extingue en diez sesiones.
Y con la tercera figura la extincidn de la respuesta se lo-

gra en un total de siete sesiones.

SUJETO 2 FZT! 1000434

En base a que este sujeto no logra la respuesta de-
igualacién en un total de 122 sesiones experimentales se de
termind pasar a la fase de extincidn, retirando las contin-
gencias de reforzamiento y manteniendo las mismas condicio-
nes experimentales manejadas en la fase anterior y se obser
vo que el sujeto alcanza bajos porcéntajes de respuesta (me
nores al 40%) y se logra la extincidn en un total de nueve-
sesiones.

4

SUJETO 4

Con la figura unc la extincidn de la respuesta de -
igualacidn se logra casi de manera inmediata, alcanzando el
criterio en cince sesiones. Mientras que con la segunda fi
gura tarda m&s sesiones para extinguirse la respuesta, doce
sesiones en total. Y finalmente con la tercera figura la -
respuesta se extingue en un total de once sesiones experimen

tales.




E) ANALISIS.

Anélisis Intersujetos.

Grupo 1 Con Precurrentes.

Como podemos observar la ejecucibén de discrimina --
cibn visual (gré&fica 1) de los sujetos uno y tres fue signi
ficativamente diferente, ya que el sujeto 1 requirid de 74-
sesiones para lograr el criterio, mientras que el sujeto --
tres logrd éste en sdlo 38 sesiones. No obstante para la -
fase de igualacidn el criterio se logrd en forma mé&s répida
en el sujeto uno (cuatro sesiones) que en el sujeto tres --
(37 sesiones); con respecto a la fase de extincibn, el pri
mer pichdn requirid de siete sesiones y el sujeto tres de--

ocho sesiones.

Para la segunda figura, la ejecucidn de discrimina-
cibn visual del sujeto uno fue muy similar a la del sujeto-
tres ya que el primero requirié de un total de nueve sesio-
nes para alcanzar el criterio a diferencia del otro pichdn-
de once sesiones. La respuesta de igualacidn visual para -
el sujeto uno fue lograda en cuatro sesiones y para el suje
to tres en nueve sesiones se logrd; en tanto la extincidn -
de la respuesta se logrd en cinco sesiones para el sujeto -

uno y de diez para el sujeto tres.

Finalmente para la figura tres, el sujeto uno requi
rid de trece sesiones y el sujeto tres de ocho sesiones en-
total para pasar a la siguiente fase experimental, asi, la
conducta de igualacidn visual fue lograda en ocho sesiones-

para ambos sujetos. Y en la fase de extincibn el criterio-

se alcanz® en ocho sesiones para el sujeto uno y de sicte -
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para el sujeto tres. Por lo que afirmamos que la ejecucidn
de los sujetos de este grupo fue muy parecido en cuanto al-
total de sesiones requeridas para concluir el experimento -

siendo una diferencia de tres sesiones para concluirlo.

Anfilisis Intersujetos.

Grupo 2 Sin Precurrentes.

En este caso el sujeto dos no logrd igualar la pri-
mera figura en un total de 122 sesiones, por lo que se did-
por concluida esta fase, y se prosiguid con la fase de ex -
tincidn, requiriendo de un total de nueve sesiones para lo
grar el criterio. Resultados que hacen dificil la compara-
cibn de ambos sujetos en este grupo. Sin embargo senalare-
mos el nlimero de sesiones llevadas a cabo para cada una de-
las figuras por parte del sujeto cuatro.

4

La ejecucidn de igualacidn del sujeto cuatro con la
primera figura fue de un total de 74 sesiones para lograr -
el criterio; mientras que en la extinci®n se requirieron de

cinco sesiones para lograr el criterioc preestablecido.

Para la segunda figura la igualacidén se logrd en 25
sesiones y la fase de extincidn en doce sesiones. En tanto
la figura tres fue igualada en un total de diez sesiones al

igual que fue extinguida en diez sesiones.

Andlisis entre Grupos.

En forma general existen diferencias significativas
para la adquisicifn de la respuesta de igualacibn entre gru

pos, es decir, para el grupo gue recibifé el entrenamiento -
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de discriminacién visual la igualacidn fue adquirida mds ra-

pidamente en comparacidn del grupo que no lo recibib.

En otras palabras el grupo (dos) que no recibid el -
entrenamiento discriminativo requirid de un nimero mayor de-
sesiones de igualacidn visual-visual, siendo para el sujeto-
cuatro un total de 74 sesiones y para el sujeto dos de 122 -
sesiones el cual no logrd la conducta de igualar. Observan-
dose también que el sujeto cuatro presentd preferencia a una
de las dos teclas antes de lograr la conducta de igualacidn,
no obstante, esto no ocurrid con el sujeto dos ya que éste -

mantuvo preferencia a lo largo de todo el experimento.

Para el grupo que recibid el entrenamiento visual --
discriminativo, también se observé preferencia por un perié-
do sumamente corto en comparacidn con el grupo anterior esto-

ocurrié solamente con la figura uno.

Sin embargo para las siguientes dos figuras no ocu -

rri6é la conducta de preferencia en ninguno de los dos grupos.

Adenéds podemos hacer notar que para el grupo sin pre
currentes la resistencia a la extincidn fue mayor en compara
cién del grupo con precurrentes, requiriendo de un nGmero ma

yor de sesiones para extinguir la conducta de igualacidn.

"ANALISIS ENTRE FASES

En base a los resultados anteriormente descritos, --
respecto a la ejecucidn mostrada por los cuatro sujetos en -
las diferentes fases experimentales y con cada una de las --
tres figuras presentadas, es de relevancia hacer notar lo si

guiente:
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El sujeto uno tarda en establecer la primera discri
minacidén, la segunda la logra de manera répida y con altos-
porcentajes de respuesta y la tercera la logra con bajos --
porcentajes y con un nfimero mayor de sesiones. Lo que nos-
puede llevar a pensar que para este sujeto la figura tres -
le "fue mis dificil" discriminarla. Ademds la igualacibn -
casi se logra de manera inmediata ccn las dos primeras figu
ras y se retarda con la tercera y la extincidn fue més re -

sistente con esta figura que con las dos primeras.

Sin embargo, para el sujeto tres quien fue manejado
con las mismas condiciones experimentales que el sujeto uno,
presente una mejor ejecucidn a medida que avanza el experi-
mento al requerir un nGmero menor de sesiones para estable-
cer la respuesta discriminativa, de igualacidn y de extin -

cidn.

Para el sujeto cuatrco la ejecucidn de igualacién me
jora también a medida que avanza el experimento y su ejecu-

cidn es muy parecida a la del sujeto tres.

Por consiguiente, podemos concluir que hasta cierto
punto la ejecucidn inicial presentada por cada sujeto deter
mind en gran medida la ejecucidn de igualacidn a la muestra

su establecimiento y su extincidn.

En otras palabras, sefalaremos tres puntos de andli

sis importantes:

1) .- Con los sujetos 1, 3 y 4 la ejecucidn discriminativa -
se establece de manera méas ré&pida a medida que avanza-
el experimento, excepto con la figura tres sujeto uno-

ya que tarda en lograr el criterio.

2) .- Por otra lado, el patrdn de igualacidn decrementa a me
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.

medida que aumenta el nGmero de sesiones experimenta -

les utilizadas (sujetos 3 y 4).

En la ejecucidn de igualacidn de los sujetos 3 y 4 los
patrones de adquisicidn son parecidos en el sentido --
que la ejecucidn de igualacidn con la tercera figura -
(sujeto 4) y la ejecucidn discriminativa (sujeto 3) --
inician con porcentajes bajos o menores al 50%, posi -
blemente por que estuvieron sometidos a un nGmero ma -
yor de sesiones sin alimento ~FASE DE EXTINCION- y su

respuesta tardd en recuperarse.
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F) DI SQ@UDSION .

En la mayoria de los estudios se selala a la histo-
ria experimental como un preocedimiento relevante para esta-
blecer =i el reforzamiento diferencial es determinante para
obtener diferencias esenciales en gradientes de generaliza-
citn y/o control de estimulos empleados en fases posterio -
res, lc anterior apoyado por investigadores como: Lashley y
Wade 1546; Jenkins y Harrison 1960; Ganz y Risen 1963; Pe -
texson vy Tracy 196%; Rudolph y Honing 1969; Cchen, Brady vy

Looney 1974, entre otros.

Sin embargo, autores como Farthing y Opuda 1974, --
analizaron los efectes de dos diménsiones de estimulos so -

bre la ejecucidn de una discriminacidn cempleja, atribuyen
do sus resultades a la configuracidn de estimulos prescntg—
dos y no a la relacidn con el reforzamiento o a una dimen -
sidn en particular; a diferencia de 'los resultados del pre-
sente e¢chtudio en dornde se indica ue el entrenamiento de —-
fragmentcs de estimule fue determinante para la adguisicidn
mds rdpida y acertada de upna ejecucidn discriminativa més -

compleija

Esto lo podemos observar al comparar la ejecucidn -
de igualacidn a la muestra rara cada sujeto con cada una de
las tres figuras, en donde el ntmerc de sesiones regueridas
para €l grupo con precurrentes, sujetos uno y tres, es sig-
nificativamente menor que para el grupo des éin precurren -

tes, sulietos dos y cuatro.

hsi como podemcs ver en la Tabla C, para el grupo -
uno con precurrentes la conducta de igualacifn fue lograda-

en cuatro sesiones con la primera figura, de otras cuatro -

sesiones para la sequnda figura y de ocho para la tercera.-
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Para el sujeto tres dicha respuesto se logrd en tres, nueve
y siete sesiones respectivamente con cada una de las figu -
ras presentadas. En tanto, para ¢l grupo dos sin pracurren
tes ¢l sujeto dos no logrd igualar la figura uno en un total
de 122 sesiones cxperimentales, mientras que el sujeto cuax
to, requirid de 64 sesiones para igualar, la primera figura;
observacidn que puede atribuirse a la practica experimental
de las dos figuras anteriores. (Shuterman, 1862, 1962; She
rier 1966; Warren 1966; Devine 1970, Learning Sets). Dicha
afirmacidn es diferente para los sujetos uno y tres que de-
hecho presentan una ejecucidn mds inmediata desde la presen
tacidén de la primera figura y que la podemos atribuir al en

trenamiento de precurrentes.

No obstante, estos resultudos son opuestos a los ob
tenidos por Maki (1977) y Marriott (1980); quienes manejan-
la experiencia de ciertos aspectos de la dimensidn de esti-
mulos y la historia -experimental misma del sujeto como va -
riable importante en discriminacioncs, encontrande que no in
fluye en la adquisicidn de ejecuciones més complejas. Con-
lo que respecta al estudio realizado por Maki (1977) los re
sultados son debidos a las diferencias del procedimiento, -
donde dicho investigador utilizd como estimulos lineas y co
lores como elementos separados y la combinacidn de estos co
mo estimulos integrados invirtiendo las contingencias; por-
lo que hace dificil determinar que la experiencia de esos -
elementos sean la responsable de una mejor ejecucidn y debi
do al gran nGmero de variables intermodales que utilizd, lo
cual hace evidente las diferencias con este estudio en don-
de s6lo manejamos estimulos gridficos simples de carécter in
termodal, y si agregamos gue los suictos empleados fueron -
experimentalmente ingenuos y no asi en el estudio de Maki -
en donde dos de los pichones que empled contaban con expe -

riencia en estudios de discriminacion.
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Por otra parte, consideramcs gue el hecho de haber-
realizado una fase de Extincidn, en donde se manejan las --
mismas condiciones que en la fase de discriminacién visual-
confirma que la variable manejada fue la responsable de los

recsultados obtenidos que a diferencia del estudio de Maki -

(1977) no realizd una fase de prueba.

Por lo que respecta al estudio de Marriott (1981) -
en donde el objeto de estudio fue el de investigar los efec
tos que tienen diversos procedimientos del preentrenamiento
en la adquisicidn de igualacidn a la muestra con pichones,-
tales como discriminacién y reforzamiento no diferencial y-
un grupo sin preentrenamiento. Ademés utilizd programas --
mGltiples (IV-EXT). La diferencia con nuestro estudio es -
gque no se manejd una situacibn de no reforzamiento diferen-
cial, el programa de reforzsmiento fue continuo y el nGmero

de sujetos fue menor, entre otras diferencias.

Sin embargo, Marriott, concluyd .que el preentrena -
miento facilitd de alguna manera la adquisicién de iguala -
cibén a la muestra pero no de manera significativa por lo --

que deja abierta esta cuestidn para investigaciones futuras.

Sin embargo, podemos apoyar lo gque Makintosh (1974)
senala, al referir que el sujeto que tiene contacto con el-
estimulo discriminativo presenta una mavor probabilidad de
que la solucibn de una discriminacidén esté basada en la - -
aproximacidén y evitacién al estimulo en particular o a los-
componentes del estimulo cuando .la presentacidn de estos es
en forma simulténea. No obstante, no parece ser la finica ex
plicacidn de estos resultados ya que de a cuerdo a la Teo -
ria del Estimulo Absoluto, los animales responden a la con-

figuracidén del estimulo, o, a la fragmentacibén de estos.
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Para poder schnalar a qué respondicronhlos sujetos, -
si a los componentes de la dimensidén de los estimulos o a -
la relacibn que hay entre elloes, tendriamos que haber reali
zado otro tipo de procedimiento y de analisis de datos para
evaluar realmente a qué respondieron los animales. Lo que-
si podemos asegurar es la importancia que tiene -la discri-

minabilidad inicial de los estimulos.
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CAPITULO IV
IMELICACIONES PRACTICAS.

Al estudiar el aprendizaje del sujeto humano impli-
ca una gltuacién demasiado compleja. Respecto a todas las-
subestructuras de capacidad simbdlicas y de lenguaje de &és-
te; lo que puede inclusive impedir el estudio de principios
fundamentales del aprendizaje.

‘4.

Por ello sec considera que la manera de estudiar di-
cho aprendizaje consiste en obtener los principios fundamen
tales de organismos més sencillos para después utilizarlo -
e inferir los aspectos presumiblemente mds complejos del --

aprendizaje de los sujetos humano%ﬁ

Es un hecho que se han encontrado evidencias del --
aprendizaje, comlin a los animales y a los huranos, expresa-
dos en términos de viariable funcionales (variables depen -
dientes e independientes) tales principios del aprendizaje-
en animales se han aplicado en situaciones del aprendizaje-

humano.

En otras palabras desde que B.F. Skinner (1938) bos
quejd por primera vez los principios del condicionamientc -
operante, ha aumentado uniformemente la diversidad de orga-
nismos a los que se han aplicado con éxito estos principios
La aplicacidn del andlisis individual de la conducta y su -
reforzamiento sistemé&tico se ha extendido de los organismos
infrahumanos, como pichones y ratas, a humanos retardados,-
psicéticos, ninos en edad preescolar y escolar y ninos con-
impedimentos culturales, adultos normales, adultos con per-

turbaciones emocionales, etc.
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Entre estos estudios hay varios gque han modificado-
los problemas conductuales que presentan como son los be --
rrinchez (Wolf, Risley y Mees 1964) el llorar (Hart, Allen,

uel, Harris vy Wolf 1964) la hiperactividad (Patterson - -
1965) e inactividad (Johnson, Kelley, Buell, Harris y Wolf-
1966) .

Por lo tanto el contexto tebrico de nuestro estudio
proporciona lineamientos itiles en la investigacidn bhdsica-
Yy en la vida pré&ctica. Entre otras posibilidades tenemos -
los programas académicos (lectura y repertorios aritméticos
en ninos, de Baer y Dollman 19706, Heilman 1961, James 1971-
y Huss 1965 entre otro). Actualmente se esti llevando a ca
bo un estudio con ninos en donde se pretende evaluar los --

mismos elementos manejados en nuestro estudio.

Touchete (1971) es otro de los investigadores inte-
resados en este aspecto, quien realizd un estudio con tres-
ninos severamente retardados a quienes se les entrend a una
discriminacidén de forma sin errores, con el propdsito de ob
servar directamente los efectos de su historia inmediata so
bre su ejecucidn, basado en los estudios de Cumming y John-
son 1969 y Ray 1968, acerca de la importancia de la historia
en determinar la ejecucidn del control de estimulo o de va-
rios aspectos de una configuracidén del estimulo dado. El1 -
procedimiento consistidé en Linea Base, primero se les ense-
16 a presionar ante una tecla roja en presencia también de-
una tecla blanca (presentacibén simulténea) para recibir co-
mo reforzamiento una ficha; cuando daba una respuesta inco-
rrecta se daba por terminado el ensayo y se disponia inme -
diatamente un intervalo entre ensayos de cinco minutos en -
el cual no operaba las teclas o el reforzamiento después de
establecida la discriminacidn, se llevd a cabo un procedi -

miento bdsico en donde se presentaban ambas teclas del pri-



mexr procedimiento pero con la diferencia que sobre los colo
res sc sobreponian letras negras, manejandose las mismas --
consecuencias senaladas para la fase anterior. En un ter -
cer procedimiento se ensend a los sujetos a discriminar sin
errores series invertidas y en donde cada respuesta correc-
ta afectaba la presentacidn del ensayo siguiente. Finalmen
te se incluvd un procedimientoc de transferencia en donde se
presentaron nuevos estimulos (lineas) pero el procedimiento
fue el mismo que el llevado a cabo en la segunda fase, los-
resultados indicaron que la transferencia fue posible a tra
vés del control de estimulos ejercido mediante el procedi -
miento efectuado, aungue se ohservaron diferencias inter e
intrasujetos. Finalmente, senalan de suma importancia el -
hecho de que el sujeto contaba con experiencia acerca de —-
ese estimulo en particular que facilitd la transferencia del
control de estimulos y siguiere un andlisis mds exhaustivo-
ya que falta por determinar que variables del entrenamiento

lo limitan.

.
.

En cuanto a la implementacidn de la conducta aritmé
tica Galvén y Ribes (1973) intentan desarrollar un programa
de entrenamiento en repertorios aritméticos para ninos de -
edad preescolar. En el procedimiento se designaron tres --
grupos experimentales 1) inclulfa el material académico pro-
gramado y un sistema de puntos, 2) se aplicd el material --
programado sin sistema motivacional, 3) se utilizd un proce
dimiento tradicional. Los resultados muestran que los suje
tos incluidos en los grupos uno y dos adquirieron con mayor
rapidez el conjunto de operaciones de suma que el tercer =--
grupo, no observando lo mismo para las demés operaciones -
(resta, multiplicacidén y divisidn) ya que este Gltimo requi
ri6 de un nimero mayor de sesiones en la suma y fue posible
aplicar simultdneamente los programas respectivos. Por otro

lado, no se observaron diferencias conductuales de importan
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cia o significativas enlre los grupog con y sin sistemas mo-

b}

51 los autores plantearon dos pro
I e

i
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tivacicnales (fichas).

e

blemas de’intcréa: 1.~ Respecto a la posibilidad de entre -
nar a ninos de edad preescolar a resolver operaciones aritmé
ticas de relativa complejidad ccon el requerimiento de poseer
los repertorios de entrada nccesarios como el entrenamiento-
previo de discriminacioncs de numerosidad, lectura de nimeros
v digitos, Se incluye también la posibilidad de sintetizar-
conductas aritmiticas a partir de componentes autdnomos esta
blecidos por separado. 2.- Los procesos conductuales que --
tienen lugar durante la adquisicidn y desarcollo de la con -
ducta aritmética ya que algunos autores como Stass 1968 han-
planteado que esta conducta no puede desarrollarse sin el es
tablecimiento previo de la conducta de contar series ordina-
Jes (1, 2, 3, 4 «.+..). No obstante los datos de este estu -
dio, parecen poner en duda la necesidad de este repertorio -
previo; aungue nc dejan de reconocer las limitaciones pro --
pias para formular consideraciones tebricas de mayor relevan
cia. %

;%émsi mismo se han realizado estudios experimentales -
con animales de formacidn de conceptos, Fester Mary Carol --
(1974) definen a este proceso de la siguiente manera: Un su-
jeto queda bajo el control de una clase de estimulos por - -
ejemplo, si se pretende que la conducta del pich6bn sea con -
trolada por las propiedades de triangularidad, entonces el -
estimulo controlador no deberd ser ningfin tridngulo de tama-
no y forma particular, sino cualquiera que pertenezca a la -
clase definida como figura cerrada de tres lados cuyos angu-

los sumados sean de 180 grados.

Este investigador, utilizb dos grupos de pichones en

donde un arupo de pichones se¢ le presentaron todos los esti-



mulos de formas geom®tricas no trangulares, utilizando un -

procedimiento de igualacidn.,

También en la adquisicibn de conceptos se utilizan-
preqedimientos de igualaciln en la nuestra en programas de-
lectura es decir es importante gue el nino adquiera el con-
cepto de letra por ejemplio, si el nino no estd bajo el con-
trocl Ade lag variaciones de tamano de la letra, no tendri --
ninguna base para ajusiar su escritura de manera que se pro
duzca una letrea del mismo tamano que la cque esté compiando.
En la medida en que el nifo ya esté controladc por la co --
rrespondencia entre la letra que dikuja y l1a muestra &1 queda
rd bajo el contiol cada vez mids fino del estimulo es decir,

identificard la letra en una ygran variedad de tamaro.

Podemos decir entonces gque el nino ha adquirido el-

concepto de la letra.

Finalmente, podemos sehalar gque las implicaciones -
derivadas de nuestro trabajo, la necesidad tanto experimen-
tal como practicamente de tener un control y una certeza ex
plicita con respecto a los elementcs o eventos mas simples-
E gue tengan que ver en cualquier actividad humana que ayu-
de a un aprendizaje més preciso y a la vez paulatino, a fin

de aprovechar las mayores capacidades de los organismos.
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CAaplTUn o V
CONCLUSIONES.

Tal como lo demuestra este estudins, si se obtuvieror
diferencias de cjecucidn en los sujetos que recibieron entre
naniento de precurrentes, con respecto & agquellos que no lo-
rccibieron. Y podemos concluir sin aventuvrar mucho que algs
nos de los resultados obtenidos por otros autores, bien pu -
dieron estar afectados por esta wariable que si no es tomada
en cuenta probablemente enmascare o haga engahosos los resul

tados gue puedan atribuirse al manejo de otras variakles.

Sin embargo, es de importancia senalar la ejecucidn-
que observd el sujeto dos, el cual durante toda la fese de -
igualacidn visual-visual presentd preferencia marcada hacia-u
una de las teclas (hacia la tecla derecha) y hacia el estimg
lo pesitivo. Datos que son contrarios a lo que comunmente -
se considera, es decir, (Cumming vy Berryman 1968) indican ==
que la preferencia muy frecuentemente se da en la fasc ini =
cial de la adquisicidn de la igualacidén (observada en los su
jetos 1, 3 y 4) de manera casi completa desvaneciéndose poco
a poco a través de dicha situacidn. Pero en este caso afin -
cuando se mantuvo a todos los sujetos en las mismas condicio
nes experimentales éste observé un pronunciado h&bito posi-
cional (preferencia) durante todo el estudic realizado. Ob-
servacibn gue los autores antes mencionados han encontrado -
en algunos casos y que lo senalan como un aspecto de tomarse
en cuenta y de analizar concienzudamente ya que podria con -
tribuir a la comprensién y la explicacién de la generaliza -

cibtn del estimulo.

Finalmente, con respecto a las aplicaciones précti -
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cas posteriores el piesente estudio corrobora una vez mas la
relevancia quz implica el que el sujetc a estudio cuente con
experiencia previa respecto a ciertos elementos de estimulos
para una més ripida adguisicidn de conceptos. Ademis seria-
relevante gue se realice un estudio con sujetos humanos en -

donde especificamente se manejen estos aspectos.
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SUJETOS

FIG. 1 FIG. LI FIG. TIII
i} 4 4 8
2 no iguald - =
3 3 9 7
4 L?4 25 10
TABLA C. Estan representados el nfimero de sesiones-

llevadas a cabo en la fase de IGUALACION -
VISUAL-VISUAL para cada unc de los sujetos
con las tres figuras presentadas.
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ensayos 1 2 3 ensayos 1 2
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SUJETO . 1 FASE 1
100

DISCRIMINACION VISUAL
a
I A 1 FIGURA

8071
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RESPUESTAS.
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FASE I
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GRAFICA 1. 5 10 15 20 25 30

ESTA GRAFICA REPRESENTA LOS PORCENTAJES DE EJECUCION
RRECTA DE LOS SWJETOS | Y 3 OBTENIDOS DE CADA FASE CON |
TRES FIGURAS UTILIZADAS. L
LAS LINEAS PUNTEADAS INDICAN QUE NO SE TRABAJO Y LAS

. - GRUESAS INDICAN EL CAMBIO DE FASE EXPERIMENTAL.



_ FASE I
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FIGURAS UTILIZADAS.
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