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INTRODUCCION

La investigacibn operante en el drea del Lenguaje tradicional-
mente ha enfatizado La impontancia de Los eventos consecuentes de La con-
ducta verbal como una determinante en el desarroflo del Lenguaje y su mo-
digicaciln.

Pon vardios aifod el andfisis conductual ha estado interesado en
que surjan téenicas novedosas para entrenar a niiios en La emisibn de nue-
vas conductas, tareas y procedimientos que sean efectivos no &6Lo en La
ensefianza de hespuesfas especificas, sino Tambifn en £a produccidn de nes

pucstas nelacionadas, £as cuales no han sido directamenie entrenadas.

EL uso de Los procedimientos operantes en fa modificacidn def
entrenamiento del fenguaje ha estado incrementéndose ndpidamente; con di-
cho desamnollo, dentro de este campo, han sungdde nuevos probfemas y 4e

buscan nuevas Léondeas para su prontc hehabilitccibn.

Tentne de Lo modificacitn del Lenguajfe, Las <nvestigaciones se
han centrado cn dos Freas: Iz primane, on X (utenés def fenguafe en ague
Los sufetos que presentan ausennda fotal de 820, Dentne de La seguada
dhea, Las téonicas sobie Lo modifdeacidn dal Lenguade se han concentrads
en el contrnof de fa caibldad en of fenmguafe exisfente, emoontrands ai Las

tlenicas operantes en su magorfe han Adde edicaces,
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Se ha visto que cualquier grado de retardo viene acompaiiado de
un défieit de Lenguaje; entre mds profundo es el netardo, mayor serd el
dégicit de Renguaje, y esto nos LLevarla a un thatamiento demasiado Lango.

Lo que se pretende en este trabajo es que £os sujetos adquieran
Los nepentonios adecuados de Lenguaje paralelamente con otras dreas de de
sarrollo mediante un programa de grupo, utilizando Las técnicas de modigi-
cacibn de conducta, tomando en cuenta el desawrollo nonmal del nifio, de
tal forma que se Les pueda integhar a un jardin de nifios.

Se hace una revisiln histérica del netardo desde tiempos anti-
guos hasta nuestros dias, de cb6mo fue evolucionando su conceptualizacibn,
thatamiento y téenicas a thavés de Las diferentes Epocas.

Se hace una hevisibn dé £a conceptualizacibn def netando dentro
del enfoque tradicional, asi como de Las deginiciones, clasificaciones y
etiofoglas del enfoque conductual; ademfs, se describen Las téenicas em-
pleadas en La modificacibn de conducta,

Se mencionan Los aspecios tebnicos dek AndLisis Funciomal de’
Lenguaje y ase sefialan algunos de Los probfemas mds comunes, Pana esto se
nevisan algunos cAtudios donde se emplean diferentes procedimientos para
Au uhabé&’tacidn, asl como algunas culticar a Los mismos; finalmente, se
presenta La alternativa de nuestro frabajo, nesultedos v concliusionzs del

mismo



PARTE 1

HISTORIA DEL RETARDO

En La actualidad se observa un interds y una preocupacibn cre-
ciente sobre un grupo de nifios que ponr diferentes causas padecen algin tL
po de retardo en ef desarroflo y requieren de cuidados y de educacibn es-
pecial. Durante ef desanroflo histérnico, el concepto y tenminologia del
netardo fue variando a thavés de Los diferentes perfodos ,__‘ ya que es proba
bfe que exista desde que el hombre aparecif sobre fa tiermra, y Las causas
relacionadas con ef mismo se han {do desarrollando desde el s.iglo pasado,
aunque £as neferencias de hace treinta y seis siglos sugieren que no era
una condicifn nueva, pero es casl imposible establecen cualquier inciden-
cia cuando se intenta regresan a La histonia 300 6 400 aiios, de manera
que Los factores causales de £a genética son un gendmeno de L£a histornia
neciente.

De cualquien forma, ef individuo con retardo estd presente aho-
ra y nepresenta un problema social de gran magnitud, y, debido a un nime-
no de eventos sdignificantes que han ocuwwnido en £os d€timos 30 aios, estd
ahora més presente en Za conciencia publica que en el pasado.

En este sentido resulta interesante retnoceden afgunos 3igios
para revisan clmo es que en Los diferentes penifdos se trataba de exp- (-

car conductas que no se ajustaran a Las nommas que neglan en £as culii. 2a,
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de acuendo al momento histénico y a £a ideofogla que {mperaba para dan ex
plicacién a sus formas de tratamiento, y de cémo ﬁﬁa evolucionando en fas

etapas §ilosbficas el intento de nuevas formas de conocimiento y tratamien
to del netando.

Tenemos asi que en Los tiempos antiguos se tenfa La creencia de
que el retardo era causado por fuenzas desconocidas internas en el sujeto,
y eran vistos como eriatunas poseldas. La Edad Media fue el punto méximo
de La aproximacibn del sujeto poseldo y se trataba a estos niiios por me-
dio de exorcismos o se Les castigaba encadendndolos y atornmentdndolos.

La creencia de que £a conducta extrana es el resultado de fuenr-
zas desconocidas nepresenta, probabfemente, el primen intento de Pa huma-
nidad para explicarn fa enfermedad ongdnica y mental. De esta fomma, Jdebi
do a que en este penibédo estaba en auge Lo demonofbgico, Lo nelicioso u
cuafquien ccnducta que no se ajusfana a Las nonmas de £a época, La enfen-
medad era atrnibulda al demonio come causante, no habiendo otra fomma de
explicarfa,

Por otro fade, cuando comenzaron a surngin Los primencs §isibEo-
gos ¢ médicos, LLeganon a peasar que ef nefande ern ondiginado dewtzo def
cuerpo y que ocwrrla en procesos flsicus naturales, ¢ sea, que La conduc-
ta desviada estaba relacionada con £as funciones nommafes ded 2uetpo. Se
han encontrado indicadones de una openasifn LLamada "thepanacifn, Ia cund
constituye un intento para el tratamiento dof aetando,



Hasta este momento no se habla dado fa suficiente {mportancia a
£a atencibn del netando, s.in embargo, con fa Revolucibn Industrnial (1760),
el netandado podfa ser un sufeto productivo, v es por eso que se conside-
16 el trabajo y La disciplina come una forma de nehabilitacibn. Debido a
este momento histénico y a sus egectos, no fue esfe un trhatamiento para
el bienestan del sujeto en 8L, &ino que era visto como un objeto al cual
se Le podla sacan provecho para el beneficio de La sociedad, dando asi fa
{magen de que ya se £e estaba dando fa impontancia a Los sufetos con dife
nentes tipos de problemas.

. Bedlam fue La primena institucibn mental en donde £a gentd ya
no era condiderada como poselda sino como enfenma, y que podia vivin pro-
tegida de una cultura que de {nclinaba al uso del castigo como trhatamien-
Zo. Aunque La {magen de Bedlam es ofensiva, fue Lo mds cercano a £a for-
ma humana que ef hombre {def en aquel tiempo, porque Los sujetos con gra-
ves penturbaciones no fenfan fugan adecuado donde se Les proporcionara un
thatamiento, ya que dentho de su contexto social y familiar eran rechaza-
dos.

A finakes del siglo XVIIT comenzé a tener fugar cambios de acti
tud de La gente hacia La conducta desviada, debido a que fueron surgiendo
nuevas foamas de explicar y thratan el netardo; con esto se comenzb o ven
a Los sujetos mds humanarente, pues mientras prevalecid La teorla derimo-
L6gica La enfermedad mental no pudo sen tratada con bondad o dignidad, vor
que de hacerlo asL hubiera significado nendirse a fas fuerzas demonfazui.



En £a medida que se desvanecla esta doctrina, La naturalista comenzé a
ocupar La primacla despuds de 1500 afios; alin cuando el modelo naturalista
engocaba a La conducta en procesos conporales, se sabla muy poco acerca
de Los deséndenes especlficos y Los médicos estaban adn tratando de dis-
Linguin entre Los diferentes tipos de conductas, debido a esto fas téeni-
cas de tratamiento adn estaban en paiales,

Antes del si{glo XIX hubo pocos intentos y gacilidades en el cul
dado def netardado pero sungieron fas primenras institucdones para sordomu
dos y ciegos, y no fue hasta 1848 que en Estfados Unidos se fundd una para
el cuidado y educacibn para netandados y fueron desarrofldndose en casd
todo Estados Unidos en 1898, con una variedad de nombres: escuelas, escue
Las de entrenamiento, asilos, casas o {inatituciones. EL facton principal
que influyd para el desarrollo de £as escuelas de educacifn especial fue
que ef ndmeno de sujetos con diferentes incapacidades que necesitaban aten
eibn fue incrementando, debido a Los resultados de £as Revoluciones Fran-
cesa y Americana en 1848.

L._&EZ s4glo XIX es Leamado La era de fas {nstituciones, ya que fa
Supersticibn y La brujeria que circundaban sobre ef retando comenzaron a
sen reemplazados pon el cuidado {nstitucional y aproximaciones educaciona
Les cientlficas. Debido a Los cambios en Las filosoflas europeas, al §i-
nal del siglo XVITT y prinedplos del XIX se di.e.uo.n nueves formas de -sata
miente a La enfermedad mental, por ejenmlar?inet {1745-1826), médico nan
cés, quien dupnimib fas brutalidades en el tratamiento de fas enfermeades



mentales, {ntrodujo nefonmas en el tratamiento de Los Locos, afirmando que
Lus enfermedades se denivan de fLas alteraciones patolfgicas del cerebro,
ademds, es considerado como uno de £os fundadones de £a paicoterapia.

Pereine . (1795) cref un método cientlfico para sordomudos, Brille
(1798]) ided un método educativo para aéago«s,‘_lmd_ (1799] realizd La pri-
mera aproximacibn cientlfica educativa {individualizada para thatar el pro
blema de netando mental, y fue a mediados y af {inal del sigfo XIX que fa
so0ciedad tomé La adopeibn de La institucionalizacibén como una respuesia a
Los netandados, A parntin de Los trabajos de 1tand (1806) se continuaron
Aintentos en La educacifn def retardado, como Los de Seguin (1837), que '
influenciado pon Itard y pon Los factores sociopollticos de fa época, to-
mé como base para Los thatamientos de educacifn una aproximacidn §Lsiof6-
gica. Sus tjcabajo;s jueron valonrados por muchos estudiosos intenesados y
confuntamente con Los movimientos de neforma social de organizacibn bené-
ficas, Legiskacibn parna La proteccibn del nifio que fLaboraba, Las refonmas
en Las prisiones y medidas de ayuda para Los desempleados, vensdndose qie
La educacifn y el entrenamiento fe convenfa para sus aptitudes y Loz ma-
nian mejores ciudadanos. Seguin en 1§46 intenpnets esta aeforma social
para incluin fambifn a Los netardados en este segmento de fa poblacidn;
dentne del factor sociopolitico se enfatizé un cambic en £as padoticas.
educacionales en Los educadores franceses, sus neformas sugerlan of estu-
dio active, observacibn y experiencia parc el alumno como alge imporiante
para fLa fundacién acadfmica,



Aunque £a idea de fLas instituciones comenz6 en Francia en 1831,
2a expansibn de este movimiento comenzd en Ewropa por el médico Guggenbulh
(1830), quien se intenesl en sujetos con cretinismo y fundé una escuela
Leamada Abendberg con personal entrenado y cuidado médico; Kannen (1964)
sefala que a Guggenbufh se Le debe reconocer como ef pionero de £a idea
prdetica del cuidado institucional para ind{viduos subnormafes, teniendo
como procedimientos terapéuticos el aire puro de fLa montaiia, ambiente Znan
quilo, culdado §lsico def cuenpe, varios tratamientos médices y una buena
dieta. Cientos de instituciones privadas y pdbLicas se fueron desarrollan
do en toda Europa.

L A principios del siglo XIX fue cuando se comenzf a distinguin
Los diferentes tipos de "enfermedades mentales™, con La creacdbn de fas
instituciones donde estas personas aparentemente eran consdideradas mds au
manamente, pero eran a La vez tratadas como sujefos de estudic para inves
tigarn Las causas que fa generzban; ademds, esto fue un reglejo de que of
sufeto ena visto como un Lasine familian porgue no podla bastansz a 4L
mismo, requiniendo de cuidados especiales, afectando sus necesidades foni
Lianes eccnbmicas, 5 a fa vez, a La comunidad, presentdndose come un phrs-
blema social, pon Lo que se tomaba fa institucdionalizacibn como unx alten
nativa para aligeran el problema.

A Los comienzos del s.iglo XX se Ze puede Llamar fa ers de faw
clases especiales en escuelas pdblicas, puss fue en Alemania donde fas
clases especiales fueron esfablecidas ew 1870 para Los netardados, con &f



propbsito de que Los alumnos negresaran a clases regulares (Baumeister y
Buttenfiels, 1976). Davis (1959} reponta que Nueva York y Cleveland fue-
non Los pioneros en estabfecen clases para "nifos problema” en 1870. Pero
no fue hasta 1896 que La primera clase especial de formf en una escuela
plbLica para conocen fas necesidades especiales def retarndo, y Los educa-
dones comprendieron que se debfa de hacer una diferencia entre fa educa-
edibn del nifio retardado y La educacidn de otnos nifios considerados proble
ma, ya que anteriowmente no se habfa hecho una dmzmc,cdn entne Los que
eran causados pon dafios orgdnicos, pasando por Los diferentes grados de
severdidad, y Los sufetos con conductas perturbadoras que eran causadas apa
nentemente por el medio &.mbéenta. Hasta entonces se comenzd a thatarn de
realizan una clasificacidn de acuerdo a sus causas, dejando_ de sen visto
el netardo como de un mismo onden.

")« Se puede decin entonces, que se considera a una persona con re-
tando cuando su capacidad de aprendizafe se ve deteriorada en comparacién
con fas personas que £ogran un desarroflo nommal, sin embargo, no podemos
olvidan que £a misma cuftura es La que determina y etfigueta a cuafquien
sufeto que wo se adapfe dentno del nango comdn, aungue en estos casos e
debe tener presente que Los factones ongdnicos o ambientales que 0casio-
nan algfin grado de refando siempre influsnciandn af sujfeto en su capaci-
dad de aprendizaje en cualquien drea. para su desawviollo "normal" y "ade-
cuacidn” a La socdedad,

En algunas partes de Estados Unidos s¢ comenzaion a decrein -



Leyes en fa atencibn obligatornia en fas escuefas. Las escuelas oficiales
se confrontaron a una variedad de problemas impEicados a proponcionar pro
gramas educacionales para todos Los nifios, incluyende Los netandados.

Los educadones descubrieron que £as personas con retardo &ue
eran incapaces para hacer progresos adecuados en Las clases negufanres, y
por esta nrazén enan nefegados del ghupo propiciando que se agudizara su
problema, y esto dic fugar para estabfecer clases especiales y escuelas
para Los netardados en escuelas phblicas.

La Primera Guerra Mundial fue otro factor que influyb para ef
surgimiento de fas instituciones para personas con diferentes Lipos de in
capacidades, ya sea glsdica (galia de un miembro] o alteraciones de condue
ta (problemas de readaptacibn a su medio), debido a que fueron {ncremen-
tdndose como un efecto de este momento histénico. Tenemos entonces que
durante La primera mitad de este sigfo se wioc claramente fa emergencia ¢
La expansibn de proghamas en escuefas pdblicas para el retardado.

EL perfodo de 1950 a 1960 es Llamado fa ena de £a Regislaciln
y del interés popular para el retardado; Kot (1971), Sarason y Doris -
(1969] neportan que despubs de La Segunda Gueara Mundial se comenzs & don
més apoyo al n2terdado debido af gran disgusto populrn de La prdetica na-
z{ de £a exterminacién de personas con cualquier tipo de incapacidad. Po-
demos decir que este apoyo s4nvil como una de fas alfernativas pera dis-

'

thaen La atencitn mundial de esie acontecimiento; parafelamente checil ef
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intenés de Las ciencias biolbgicas, centnrdndose pon encontnan fLas causas
' y thatamientos de varios tipos de netando, por otno Lado, Los clentificos
sociales estaban {nteresados en el efecto del retardado en fa sociedad,
una sociedad en crlsis que trataba de reajustanse generando un desarrollo
mundial, pero engrentdindose al problema de qué hacer con esfe tipo de gen
te que increment6 adn mds, inicidndose un movimiento organizado de padres
para dar un conocimiento pd_buco de que se estaba haciendo muy poce para
Los incapacifados,

Durante esta era de desarrollo tecnoflgico se nealizaron ghran-
des Legislaciones que {nclulfa investigacifn, prevencifn, servicios clini-
cos y médicos, educacifn, Leyes, organizacibn Local, estatal y federal pa
na aseguran que Las personas retardadas recibieran culdade y entrenamien-
to. Esto fue el comienzo de Los esfuerzos que cambiaron el Enfasis de La
educacifn especial; wn hecho L{mporntante fue La fundacibn de Las OLimpia-
das Especiales en 1968 en Estados Unidos, y que dio una visdidn adicional
para neforzar el reconocimiento pdbLico, sinviendo esto como un disfraz
politico mundial debide a Los conjlictos por Los que se estaban pasando,
y cubrnin con esta clase de eventos sus "posibles faltas™, suavizando su
Amagen ante el munde.

A Los setentas se Les Llama La era de fa normalizacidn, Litiga-
cibn y Legislacibn comprensiva porque Los estatutos Legislativos reilefan
una comprensifn y estaban diseiiados al beneficio de £os incapacitads: .
Fue tanto el i.nte}aé_& haria Los netardados que surglenon Los principic. de
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normalizaeibn, Los cuales compromete a £a sociedad a que proporcione £os
senviedlos y facilidades que permitan af individuo retardado, y a otnhos
considenados de esta ma.né}aa por difernencias sociales y culturafes, a fun-
clonan §isica y socialmente de La mejon manena posible. Otno prineiplo
que sungld fue el de que de proporclonarna un ambiente mencs resirictivo
en Los programas de fas escuelas pdblicas, en donde en cada caso se daba
a Los sujetos un proghama educative en un escenario diferente al de Los
programas alternativos que fueran apropiados a £as necesidades educativas
(Litton, 1979].

Las referencias que se tienen sobre La educacidn def nino con
netardo en nuestro pafs se remontan a £a €poca de Don Benito Judnez, giien
fue el primeno en proporcionan atencidn educativa a nific4 con necesidades
especiales en 1867, fundando La Escuela Nacional de Sondos y en 1670 La
Escuela Nacional de Ciegos; en cuanio a fa «temm‘nof.ag{a, a princdpios de
este siglo no habla una precisibn para referinse a Los sujetos con netan-
do, pon Lo tanto, era utilizade indistintamente como: débifes mentafes,
deficientes mentafes, sufetos atlpicos, nifios con necesdidadesr especiaies.
En 1914 se comenzé a onganizar una escuela pwla débilos mentales en Ledn,
Gto., entre 1919 4y 1927, en el Disinito Fedenal, se dundaron dos eacu.m-
de onientacibn para varones y mujenes, v ademds en £a UNAM funcicnanon
grupos de capacitacibn y experimentacibn pedaggica para atencibn de defd
cientes mentales, tambifn se fund6 una en Guadalajora. En 1932 se hize
una escuela modelo en el Distrnito Federal, comprendiéndose fa necesidad
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de implantan técnicas educativas actualizadas; se organizd el Departamen-
to de Psicopedagogla e Higlene Escolar, que se avocaba al estudio constan
te def desarrollo fLsico y mental de Los nifios; una de Las cosas que se
demostrd fue que una parte impontante sufrfa desnutricibn intensa que Lin-
§lufa seniamente sobnre el aprovechamiento escofanr.

En 1935 se vio La necesdidad de institucionalizar La educacidn
especial en México, incluyfndose en fa ley Ongdnica de Educacidn un apar-
tado neferente a £a proteccibn de Los deficientes mentales pon parte del
Estado; en este afio fue creado el Instituto Médico Pedagfgico para aten-
den nifos deficientes mentales, En 1937 se fund6 La CLEnica de La Conduc
ta y Ontolalia, durante casd 20 afios s6Ro estas insiituciones oficiales
funclonaron en el pm En 1943 entnd en servicio fa Escuela de Foama-
cifn Docente para Maestros Especialistas en- Educacifn Especial; a partin
de entonces se comenzaron a desaviollar diferentes centros de especializa
eifn para La atencifn de nijios. No fue hasta ginales de 1970 que Los es-
fuerzos para consolidar un sistema educativo para niios con necesidades
especiales aleanzd mayon auge con £a creacidn de £a Dirneccibn General de
Educac,é&_n Especial, la cual connesponde onganizar, dirnigin, desanroflan,
administrar y vigilar el sistema federal de educacibn de estos niiios y La

gonmacifn de maestros especialistas,

Durante La época de Los setentas se comenzaron a experdimen’ar
Loa primenos grupos integhrados en el Distrnito Fedenal y Monternrey, v ‘pa-
hrecienon Los primenos centnos de nehabilitaciln y educacibn especiak.
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De esta forma observamos que fa concepeibn def sujeto retardado
fue cambiando a través de Las difenentes épocas desde Lo "demonlaco”, con
ef abandono y f£a tontura como trhatamiento, para fuego consideranto como
un problema social. Actualmente se Le ve como una persona que tiene dere
cho a fa educacién y, que, tomando en cuenta sus Limitaciones, puede sen
entnenable pana que sea menos dependiente en su ambiente y mds productivo
para. 5L mismo y para fa sociedad, ya que se ha vwisto que €sta influye de
una manera determinante para que su desarrollo sea 6ptimo o Limitado y a
wa estimubacibn proporcionada desde temprana edad por su ambiente fami-
Lian, educative y comunitario.

' Se ha comenzado a dar ghan importancia a {fa educacibn especial
en fodos aquellos sufefos que presentan diversas necesidades, ya sea ccm
causas orgdnicas o ambientales, y para esto es necesario un tralamicpdo v
teghado de 2as diferentes disciplinas para que Los sujetos Logren adaptar
se a su medio; s4in embango, fodavia exisiten algunas dificultades para
ello, como es el nimero creciente de engermedades comunes gue piropdeian
diferentes grados de netando y que por el momento no se tiene La podibifi
dad de proponcionan Las condiciones adecuadas para una estimulacibn Opii-
ma, principalmente en Los ghandes sectores perfenecientes a fa olase mar-
ginada, dando por nesuldado una grhan dewarda de servicio por wn nd@mero. de
poblacién cada vez mayor. A pesarn de que el gobierno ha dntentade en cier
fa medida de amiroran esie problema creando centios especiates gederates,

estatales y privados, no son suficientes, ademds, es comin que 3 presie
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4600 el servicio de consulta externa esporddica sin Llegar a un tratamien
o, y en estos casos se deberfa de proporcionar La onlentacién phrofesdio-
nal a Los padres de gamilia para canalizan a £0s nifos a centhos especla-
Les para que reciban un thatamiento de acuerdo a sus necesidades, no que-
riendo decin esto una reclusibn, ademds, in conscientizando a La familia
sobre el papel que el netardado nepresenta en su medio para €L mismo, ne-
cibiendo el intenés como persona de quienes Lo hodean y que pueden ser me
nos dependientes dentno de sus Limitaciones. Después de habern descrito
Los antecedentes histénicos del netardo pudimos dawnos cuenta que a tra-
vés de Las difenentes Epocas siempre ha existido manginacidn a cualquier
Lipo de gente o de persona que no esié ubicada en Los mdrgenes de £o que
se considena "nommal" cue La misma sociedad {mpone y siempre send etique-
tado de alguna fomma; esto podria sen visto de una manera prdetica, ya
que de alguna manera tendrdn que sen {identificados, por otrne Lado, confon
me s¢ daba un desanroflo tecnolbgico, cientlfico e ideolbgico, se avanza-
ba y se encontraban causas mds objetivas que originaban el netardo, y en
base a ellas se fue dando una terminofogla mds adecuada, asl como Las nue
vas formas de tratamiento para su rehabilitacibn e intentar integrarlo a

su medio,

En La segunda parte se analiza con mds detalle todo Lo relfacio-
nade con Las deginiciones, clasificaciones y etiofoglas del retardo vis-
tos bajos dos diferentes enfoques: el tradicional y el conductual.
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PARTE 11

RETARDO EN EL DESARROLLO: DEFINICIONES, CLASIFICACION, ETIOLOGIA

A) Enfoque Tradicional
B} Engoque Conductual

Existen muchos puntos o modelos tedricos con nespecto a La deginicidn del
netando y que difiernen entre 8L, ya que unos Le Llaman retardo mental, re
tando psicolbgico, degiciencida mental, netardo en el desarrollo o retfardo
conductuat.

También fLa diferencia existe en su andlisis, sus causas, de una forma bio
L6gica como un deteniono en el cerebro, o que es generado por historias
advensas, o0 pon fallas en Las coordinaciones de Las gunciones, estimulos y
respuestas; también Lo han dinigido al andlisis de Las variablLes ongdni-
cas (herencia, factones ambientales que {nfluyen en fas variablfes conse-
cuentes), y fa histornia bioffgica def onganismo total que {nteractda con
Los factones def medio ambiente a partin de fa concepedibn.

Cada modefo incorpora sus propias teonfas, definiciones e intervenciones;
estos modelos presentan conceplos sistemdticos intennelacionados azerca
de £as condiciones y estrategias pana aligeran fos problemas de conducta
en varios fases o aspectos conductuales.

También existe una ghan confusibn y problemas en cuanto a su teminofogls,
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definicibn, sistemas de clasificacibn a través de Pas diferentes discipfi
nas, y del uso y abuso de £as etiquetaciones def nretardo.

Una de Las confusiones en cuante a terminofogia es £a descripeidn de Los
diferentes grados de retarndo que se presenta.

Davitz, Davitz y Longe (1964] descubrienon tantos términos, que se crea-
non ténminos etiolbgicos, Legales y educativos.

No se ha aceptado una definicifn nica y universal debido a varias razo-
nes: £as definiciones neflejan stdndares socioculturnales actuales de una
sociedad dada, y éstas cambian constantemente; fas diferentes disciplinas
dan su propia definicifn en su drea, una buena definicibn puede sern mafa
para otnos; el netardo mental es tan complejfo con una multitud de oposi-
ciones tebnicas y una gran variedad de etiofoglas.

Robinson y Robinson (1976) sefalan Las controversias que hacen que sea
més diglcil La definicidn; €stas incluyen de que 54 el retardo deberia
sen deginido en términos tebricos, aplicados o prdeticos, qué habilidades
deberlan ser incluldas; 84 es posible o necesario evaluar Los gactores in
telectuales independientemente de Los emocionales, 84 refenin una defind-
eibn a Las habilidades potenciales o a Las habilidades presentes de un in
dividuo,

Algunas definiciones centran su atencibn en el aspecto social debido a
que el netondado tfiene una capacidad Limitada, por Lo tanto, no pued:
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adaptarnse de manera adecuada al medio ambiente.

Masland (1963] deseribe al {ndividuo retardado como aquel que es incapaz
de efecutar en el nivel requerido para el ajuste aceptable dentro de su
medio ambiente cultural.

EL Presddent's Panel on Mental Retardation (1962] indica que el refardado
es un ente signd ficativamente impedido en su habilidad para aprender y
adaptarnse a fas demandas de £a sociedad. Tredgofd {1937) y Benda {1962)
descaiben a Las pensonas netardadas como aquellas que no pueden mantener
una existencia de supervisidn, control o apoyo externo para su propio bien

estarn y el de La comunidad.

Doll (1941] Lo definfa en funcibn a seds eriternios: La incompilencia so-
clal, debida a una subnormalidad mental, evolucifn mental que ha sido de-
tenida en su desarrcllo, que aparece en La madunez, es de origen consfitu
clional vy, esencialmente incurable,

Kirk y Johnson (1951] proponcionan una )te;‘iwm definicibn educacional,
usan ef témino para Los nifocs quienes pueden ser educablfes en clases ed-
peciales en escuelas pdbficas.

Otnas definiciones eatdn basadas en Las escalas de inteligencia, La defi-
nicidn de La AADM, "todo funcionamiento (intefectual pon debajo def prome-
dio general, que se origina durante todo ef perfodo de desanrollo asocia
do con fa alteracién de fa conducta de adaptacibn™ (Solomon, 1976).
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Seglin La Ley Britfnica (1913) de La Degiciencia Mental, y sus revisiones
subsecuentes, £a definen de un modo mas bien vago como "una condicidn de
desarnollo detenido o incompleto de La mente que se da antes de Los 18
aiios, bien sunja pon causas inhenentes, bien sea inducida por enfermedad
o daiio.”

De manera similar Mayer y Gross (1967) definen a e deficiencia mental co
mo "un estado de desarroflo mental subnoamal presente ya desde el nacimien
to o £a infancia temprana y caracterizado principalmente pon La Limitacibn
de La inteligencia."

EL deficiente mental se ve muy deteriorado en su adapiacifn a causa de -
que sus recurnsos estdn, al nacer, muy por debajo de fas necesdidades, y su

desarnollo se halla mds o menos menguado durante fa infancia.

Whittaker (1970) con ef mismo Lineamiento menciona que £as personas que
Sufren netarndo mental son aquellos individuos que presentan inteligeneia
por debajo def promedio, acompaiada de insuficiencia en cualquiera de Los
siguientes tipos: 1] madunaeibn 2) aprendizaje 6 3 ajuste social. En ca
da uno de estos aspectos el netardo puede ser moderado o extremadamente

grave.

Siguiendo este enfoque, para Anastassi (1967), fa deficiencia mental desig
na una marcada inferiordidad en aquellas actitudes que son esenciales para
£a supervivencia dentrs de una cultura particufar, tomando en cuenta ide-
mds sus etiologlas.
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Un punto de vista médico sobre La definicibn del netardo mental dado por

Sukhorena (1971), quien £o considera como "un grupo de trastonnos patols-
gicos de etiologfa distinta pero con un factor en comdin: una anomalia del
desanroflo del cenebro, con frecuencia combinada con un defecto de desa-

nMolRo en otnos sistemas onglnicos.”

De {gual manera Benoit (1972) basa su definicifn sobre La feorfa de Hebb
de fa onganizacibn neurolfgica, y sefala que La condicitn es una deficien
cia disminuida del SNC, asf vinculbada una capacidad general disminuida pa
na el crecimiznto en fa integhacibn perceptual y conceptual,

Swason y Rednet (1972] utilizaron el até_amino de nifos en conflicto, que
{nvolucra una gran base conceptual de nifios con problemas emocionales y
conductuales y Las diferentes opiniones de fa patologla ingantil que ellos
nepresentan. Un nifio en conflicto estd definido como aquef que manifiesata
una conducta que fiene un efecto deterionado en su desarrollo personal ¢
educacional y/o el desarrollo personal o educacional de su compaiero.

i Podemos seguin nrevisando definiciones def netando de diferentes puntos do
vista y no encontraremos una degfinicibn exacta, pero e observa que La ma
yorda codincide en que toman al wtmdada come un ente que debido a sus £¢
mitaciones intelectuales no Llegan a desarrollanse a su mixima capacidad
y no Logran adaptarse a su medio ambiente.
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CLASTFICACION DEL RETARDQ

EL netardo mental puede clasificarse segdn el CI, fas caracteristicas de
desannollo, el potencial para La educacibn o £a educacibn social y voca-
clonal,

Las clasificaciones se han basado principafmente en pruebas de .inteligen-
cia; La deficiencia mental no se clasifica segin su causa, es decin here-
ditarnia, familian, secundaria o enfermedad ongdnica, y £os grados de defi
ciencia se expresan como "Ligero", "moderado", "grave" o "profunde", se-

gtin Los nesultados de Las pruebas psicométricas.

Mayer y Gross (1967) toman La clasificacibn de Lewis {1938} con ef nombre
de amencia subcultural del pequeio grupo de f£as amencias patoligicas, en
£as que existe o se sodpecha una patologla especial. Los clasifican en
débiles mentales con CIs de 50-70, imbécilfes debajo de 50, e idiotas me-
non de 20, Esta subdivisifn, creada oniginalmente &6Lo con propbsitos ad
ministrnativos, ha aumentado su valon al sen relacionada con La edad men-
tal y el CI comprabados pon test de inteligencia.

Simifanmente fa Amenican Association on Mental Deficiency usa CIs de 69 a
55 para el retardo Leve, 54 a 40 para ef moderade, 39 a 25 para el severo
y debajo de 25 para ef netardo profundo.

Anastassi (19671 adopa Los mismos términos de Mayer y Gross (1967) e dE
bil mental, imblcil e idiota; sin embargo, ella necomiénda £as design edo
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nes de subnonmalidad Ligena, media y grave; hace una Lfnea divisoma en-
tre fLa deficiencia y La nonmalidad mental y Lo sitda en un CI de 70, ade-
mis, propone otros criterios para fa Ldentificacibn de fa deficiencia y
debilidad mental como el Legal o sociolbgico y educativo.

Whittaken (1970}, al <igual que Los demds autores, La clasificacidn del nre
tardo fa hace en base a Los nesultados de kas pruebas psicolégicas y a su
etiologia; sustituye Los Lérminos de esldpido, imbécil e idiota porn "edu-
cabfe" o que puede sen "adiestrado" y que "necesdita custodia, nespectiva

mente.

Ademds considena que £os cambios en La tenminclogfa representan el inten-
2o de evitan connotacdiones negativas, y al mismo tiempo, Los cambios que
se han presentado para ef thatamiento de Los individuos que sufren retan-
do mental.

EL propbsito de Los sistemas de clasificacibn es dividin dentro de subgru

pos homegéneos una poblacibn heterogénea dada.

Litton (1979] menclona que Los sistemas de clasificacibn son establecidos
para diferentes proplsitos y emplean diferentes critenios, Los mds comu~
nes son el Legal, educacional, habilidades y médico, que servindn para

flustran fa variedad de fonmas en Las cuafes se clasifica al netando men-

tak.

En el aspecto Legal al netardads, a través del iiempo, se Le ha clasifica



21.

do confonrme a Las Leyes que van cambiando y son diferentes de un Lugan a
otno en cuanto a fa terminofogfa, tal como retardo mental y deficiencia
mental, La responsabilidad del Estado es proporcionar cuidado institucio
nal y Leyes que castiguen a aquellos que e aprovechen del netardado.

EL propbsito de Ra clasificacibn educacional es aghupar al sujeto para su
beneficio educativo, tomando en consideracibn fa edad cronofégica y mental,
madurez social y sus potencialidades con £as que cuenta el sujeto.

EL netardo tambifn ha sido clasificado de acuerdo a patrones de conducta
y desthezas que tienden a desavioflanse y a sern ejecutados con un grado
negulan de consdstencda durante toda fa vida. EL nivel mds alto de efecu
cibn de un {ndividuo y La edad cronofdgica pueden sen comparades para de-

Leruninan el nivel de dégicit intelectual.

Skoan y Birch [1955) clasifican al retardo por el nivel de £a conducta
adaptada; examinan La conducta en edad preescofar (0 a 5 aios) sobre La
dimensibn de maduracibn y desarnollo, edad escolarn {6 a 21 afos) sobre
educacifn y entrnenamiento, y edad adulta (22 +) sobre La suficiencia 4o-

elal y vocaclional,

La Onganizacién Mundial de La Safud, asf como Strauss y Lehtimen (1947)
dicen que La deficiencia mental consiste en dos categornfas: 1| La debida
a causas ambientales o factones endbgenos sin alteracibn del SNC (retardo
mental], 2] fa debida a padecimientss def SNC o factores exfgenos [d{i-

clencia mentall,
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Sukhorena (1971) divide y clasifica al netardo de acuerdo a zonas del ce-
nebno en donde ocuwwre una £esifn, y que ademds existe una combinacibn de
trhanstonnos conductuales, de personalidad y cognocitivos. la Ley de Degdi
elencia Mental (1913] clasifica a Los deficientes mentales con nespecto a
su varifedad clinica, sobre £a base de fas condiciones flsicas y diferen-
elantes como el mongolLismo, pandlisis cerebraf, microcefalia, hidrocefa-
La, cretinismo, idiocia fenilpiruvica, {diocia amaurotica, gacton Rh.

En cuanto a clasifdcacifn se hegiere vemos que ed muy variada, ya que al-
gunos autores etiquetan a £os sufetos en base al CI, a sus habilidades o
a sus caracterlsticas clinicas, y se debe consideran que éstas pueden cam
bian de un Lugar a otro, al igual que en Las definiciones no existe una
clasificacibn genenal.

ETIOLOGTA DEL RETARDO

Una conducta compleja estd determinada pon factones que no son fdeiles de
establecen, pudiendo sen de tipo orgdnico, ambiental, o bien, £a combina-
cifn de &stos como causa def netardo mental. Tenemos asl que Anastassi,
Mayer y Gross (1967) consideran que hay factores exbgonos y endbgenos;
Los primenos ejercen influencia sobre La .inteligencia, como el metabofis-
mo y fa nutricibn en La infancia, La educaciln, el ambiente social, fa po
breza y el abandono, Los toman de mayon imporntancia que fas Lesiones pato
£bgicas def SNC causadas pon algln agente exterior como infecciones o in-
Zoxicaciones, trauma o agentes 4Lsicos, injlucncias prenatales desconoci-
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das, anonmalidades cromosbmicas y desbndenes en fa gestacibm que dan oni-
gen al retardo mental.

También como facton exfgeno se ha atribufdo un Lugar principal a fas Le-
siones que ocwwren en ef parnto, el parto diffeil y Laborioso ¢ profongado,
el parto instrumental, el nacimiento prematuro y rdpido y fLa presentacibn
anonmakl, han sido considerados come causa posibfe de Lesidn en el cenebro
infantil,

La s£4i04s congbnita es otro factor exfgeno y que ed transmitida al fefo
por infeccibn intrauterina de La madre.

Le siguen Las enfermedades infecciosas, tales como: fa encefalitis, el sa
nampibn, La escanfatina, fa fos fernina, La panotiditis, asf como La poli-
encefalltis infantil pueden dar fugan al netardo, como también el abuso o
aficeibn de Los padres al aleohol, La morngina, cocalna, efe., se conside-
raron durante un tlempo como una de £as principales causas def retardo.

Entre Los factores que pueden daiian al nifio in utero o en el nacimiento
estdn Las aglutininas de £a sangre que penetran en fa conrlente sangufnea
del nifio desde La sangre de Za madre ({ncompatibilidad sangulnea j{actor
Rheus]. Una clenta proporcidn de eslfos nifos pueden resultan deficientes
mentales y sufrin al mismo tiempo anoamalidades neunolégicas. Todo esto
e4 en cuanto a pactonres exfgenos.

Enthe Ros factones endfgenos tenemos ef cretiniamo, ef cual 4o debe - una
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deficiencia de yodo, que causa secrecibn tiroidea insuficiente.

Otro es el mongofisme, que es un degecto congénito relativamente comin,
es 100 veces mds probable en Los hifos de madres mayones de 45 aiod con
hespecto a £as que cuentan menos de 19. Los estudios citoldgicos revela-
non que Los mongoles iienen un pequeiio chomosoma extra, £o que hace un fo

total de 47.

Otnos casos son Las deformidades chaneanas como son: fa michocefalia y La
hidrocefalia; en La primena fLos degicientes presentan un chdneo y un cere
bro nelativamente pequeiio (por debajo de 42.5 em. en un adulto), La hidro
cefalia puede deberse a La obstruccibn de La salida def Liguido cejalorra
quideo desde 20s ventnlewlos o un déficit de absoncibn def mismo. En La
esclenosis tuberosa (epiloya) parece debernse a un simple gen dominante,
Los sintomas principales son: deficiencia mental desde ef nacimiento, epd
Lepsia, y el adenoma sebdceo de La cara que forma La tipica "erupeiln en

muliposa”.

Ef sindrome de Laurance-Moo-Biefd puede atnibuirse a un gen necesivo y
sus nesultados son muy constantes, produce netando desde La infancia, on-
dinarniamente del £ipo menos ghrave, retinitis pigmentosa, que da £a visibn
defectuosa y polidactilia de fa extremidades supeniones a inferiores.

La idiocdia amacabiica familiar es una enfermedad degenerativa del SNC de-

bido a un s0fo gen necesdvo.
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En La fenileetonunia todos Los casos parecen deberse a un s0fo gen hecesd
vo, y no existen datos que permitan pensar en fLa heterogeneidad genética

que se muestra en otras agecciones.

Solomon (1976] considera Los mismos factones exbgenos y endégenos, menciona
dos anterionmente, como causas delf netardo, y sedala ademds que sus carac-
Lentsticas prinedipales son un desarroflo bioffgico netrasado, adaptacitn
social inmaduna e {nsugiciencia para desarrollar La capacidad de tipos mds
adecuados de procesos de ideacdibn,

EL autor sejiala que cuando se sospecha de retardo mental se debe de hacer
un diagnbstico que incluya La historia familiar, un examen §isico, newro-
L6gico, de Renguaje y audicifn, estudios de Laboratornio, valoraciones edu
cativas y psicofbgicas y entrevista psiquidtrica. EL tratamiento que pro
| pone ¢4 por medio de fdumacos y orientacibn a Los padres para que Los en-
vlen a escuefas especiales.

EL punto de vista bioglsico senala que cada uno de Los sistemas nerviosos
del nifio selecciona, thansforma y registra Los eventos de La vida de acuer
do con Las diferentes sensibilidades biofégicas. Fuertes anonmalidades en
este sdistema delicado pueden conducin a distorsiones marcadas en La con-
ducta y percepeifin, Este modefo enfoca sobre inregulatridades y errores

en el gunclonamiento fisiof6gico del niio, es decin, disfunciones o defec
tos nefacionados a factones def SNC, bioquimica, predisposicifn cons itu-
clonak o carflcter genético,
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Hasta aqui se ha Llevado a cabo fa nrevisibn sobre fas consideraciones def
netardo basade em un enfoque mo conductual analizado mediante digexentes
puntos de wisia, y podemos decin que mo existe afin nada determinado en
cuanto a Las definiciones, clasificaciones y etiologlas, y que esifos enfo
ques se dedican wmis a rotular a Los sufetos con netando que a buscar nue-
vas ufas de diagnSstico que conduzcan a determinar mis adecuadamente el
fetlamiento para cada case, aunque se irate de grados muy severss de ne-
tando para que Los sujetos uoamiuﬁﬂﬁomuzadoa sino que traten de
integnanlos a su comunidad, no dando tanta impontancia a susé causas, ya
que éstas som tam variadas y complejas que hacen que su evaluacién no sea
muy precisa.

En el siguiente punto se mencioman Las bases del andlisis conductual y 80
bre estos Limeamientos como es comsiderado el retando.

ENFOQUE CONDUCTUAL DEL RETARDO

Ribes (1976) mencioma que L0 comceptos fundamentales def andfisis conduy
{ual aplicade se desawnollan en fa observacifin de una ‘trniple nelacifn de
contingencias existentes entre un cambio en el medio, que tiene la fornma
de objeto o acontecimiento, que se Le denomina estlmulo, ef cual influye
en el oxganismo produciémndole un cambio y se manifiesta en fonma de com-
portamiento obseavable que se Ze denoming nespuesta o conducta, y un nue-
vo cambic en el medio en forma de objeto ¢ acontecimiento, al efecto de
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dicha conducta se Le denomina consecuencia.

EL andlisis conductual aplicado es objetivo y funcional, ya que £a objeti
vidad del andlisis exige una especi ficacidn fLsica de Los estlmulfos del
medio y de relacionan una conducta con varios estimulos o uviceversa, y
formula La nelacibn en fonma de una funcibn, ya que £a conducta nesulta
sen una funcibn de Los estimulos previos y de Las consecuencias ambienta-
Les., Pana probar esta relacifn se deben de .mponer Los contrnoles necesa-
nios fas veces que sean necesarias, ya que no basta descnibin fa nelacibn
mediante La obsenvacifn, sino que el andlisis funcional debe de consistin
de una manipulacibn de Los estimulos y conductas que comprenden fa rela-

edbn.

EL primen componente de esta iniple relfacidn de contigencia (estimulo que
precede a £a nespuestal es un estimulo que siempne estd asociado a que
La conducXn vaya seguida de una determinada consecuencia. Easto hace que
se adquiera fa propiedad de que se distinga £a ocasibn en que, de emitin-
se otna vez La conducta, tendifa £a misma consecuencia; asf, el estfmulo
precedente adquiere contrhol sobre La respuesta en tanto que diserimina fa
ocasibn en que esa respuesta va seguida de una consecuencia determinada,
es decin, es un estimulo deseriminative de £a consecuencia y su funcién

e aumentar La probabilidad de que una conducta ocurra.

EL segundo componente es La respuesia ¢ conducta y 6sta es definida 'n
2émminos §Laicos: su forma, duracifn, ete., y Lo que interesa mds e& u
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probabitidad de ocuwrrencia. Para esto se toma como medida La tasa de nres
puesta, o sea su frecuencia en un tiempo detenminade. Esto constituye
una nonma cuantitativa gruesa que permite predecin, dentro de cientos L{—
mites, La probabilidad de que una redpuesta vuefva a ocurrix.

EL Zencen componente es el estlmulo, consecuencia de fa conducta; fa con-
Secuencda no 680 se presenta ante una relacibn temporal estrecha de fLa
conducta, sino que es Lndispensable que ocurra a consecuencia de dicha
conducta y su efecto caracterlstico es que sea mis probable que £a conduc
ta vuelva a ocwwin en Lo future. A este aumento en La probabifidad futu
ra de La conducta se Le denomina refonzamiento, y al efecto producido pon
el estimule, consecuencia de £a conducta, se Le LLama estimulo refonzadonr.

Existe un cuanto grupo de componentes que pueden figurarn en el andlisis
de La relacibn de contingencias que estd formado pon Los eventos disposi-
clonales, que son: fas acciones en el medio que alteran fa disposicibn
def organismo a responden ante ciertos estimulos. Alteran directamente
La efectividad de Los estimulos diseriminativos y Los neforzadones, por
efemplo £a privacibn, saciedad, drogas, ete. {Ribes p. 16).

EL AndEisis Conductual se basa en estos componentes de tniple relacifn pa
ra nealizan sus consideraciones sobre el netardo en el desarnollo, dini-
giendo su atencibn al medio ambiente que rodea al sufeto y que Lo conduc-
fa netandada puede sen producto de un aprendizafe deficiente, tomando en
cuenta ademds Lo factones ongdnices que puedan dan ugar a algdn tipo de
netando,
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Consideramos a una pernsona con refardo cuando hay algin dégicif en su re-
pertonio conductual y que altera su desarnollo nonmal en mayor o menor gha
do, dependiendo de su onigen, ya sea orgdnico o ambiental. . &am veremos
afgunas definiciones conductuales del retardo, asf tenmemos fa de Kanton
(1959), que considera al individuo retandado como aquel que tiene un ne-
pertornio Limitado, el cual se derdiva de interacciones del individuo con
sus contactos en ef medio, Lo que constituye su historia, o sea, un fraca
s0 del individuo para construin un repertonio de respuesta a ciertas ai-
tuaciones, habiendo una falla en La coordinacifn de ciertas funciones E-R.

Otra es La de Bijou (1975] quien considera al retardo como una desviacién
en el desarnollo psicolbgico, y pon consiguiente, se utiliza ef término
netando en el desarroflo en vez de netando mental, EL desarrollo netarda
do evofuciona a thavés de €a accifn de condiciones biolbgicas, sociales y
§Lsicas que se desvfan de Lo nonmal en grados extremos; mientras mds ex-
themas sean Las desviaciones, mds netardado send el dumcw.____!. EL andli
A4s conductual aplicado tiene conceptos fundamentales en nelacibn a £a -
etiologla, el diagnbstico y el tratamiento def retardo conductual.

EL andlisis funcional que nealiza Ribes (1976] del retardo en el desarro-
LLo, Lo toma como un déficit conductual que se establece por comparacibn

con Las nommas que corresponderfan al caso,

Se obsenrva entonces que Bijou y Ribes toman al netardo como un dégicct en
La conducta, y Las Limitaciones conductuales de Los retardados podrla.
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deberse al medio {napropiado o Limitante, ya que el sujeto no ha tenido
estimutaciones para desanrollanse adecuadamente., Este déficit se comside
na como el producto de fa interaccibn de cuatro factores: a) Los determi-
nantes biolfgicos del pasado (agentes genéticos, prenatales y perinatales),
La henencia (estatura, cromosomas), las drogas que ingiere fa madre, La
tempenatura del medio materno, y £as condiciones del parto; su {mportan-
cia reside en que pueden producin cambios en ef organismo que suelen sex
ivevensibles en el SNC, en Los Srganos motonres o Aemo{cia.zu. Con estos
dafios afecta fa posibilidad ulterion de desanrollfan conductas que depen-
dan de su funcionamiento normal; b) Los determinantes biolbgicos actua-
Les, como La desnutnicion, fa falta de suedo, fas enfermedades transito-
nias, La ingestibn de drogas tienen funciones disposicionales, es decin,
afectan de manera diversa fa accifn de Los estimulos discriminativos y re
fornzadones comunes. Pon ejemplo, fas drogas empleadas en ef tratamiento
det netardado tienen efectos gruesos sin candeter especlfico, desde el
punto de vista conductual poco ayudan en realidad af desarroflo de nepen-
tonios nuevos; c| histonia previa de refonzamiento, o sea el conjunto de
interaceiones mantenidas en el pasado entre el organismo y el medio; el
sufeto pudo haber tenido una carencia de cienta estimilacifn neforzante,
o se Le refonzaron conductas indeseables, o que se £e haya proporcionado
estimulacibn excesiva; d] Llas condiciones ambientales momentdneas o a.f'.oi
tecimientos discniminativos, reforzantes y disposicionales que se encuen-
Lran nelacionados contingentemente y que estdn presentes en ef momento en
que &e hace la observacifn del desarrollo conductual,
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Existe una relacifn estrecha entre Los factones biolSgicos (permanentes y
transitonios] y Los factores conductuales que no pueden ser separados.
AL, al explicar el retardo en el desarrolfo como un déficit conductual
en un momento deteanminado de La histonia de un sujeto, hay que sefalar fos
cuatro factores mencionados que son difleiles de separarn; su manipulacibn
permite suplin Las deficiencias e ir estabfeciendo conductas cada vez mds
complejas.

Como hemos visto, Los dafios cenebrales (aunque sean mlnimos] contribuyen
al retardo, al no permitin el despliegue de £as potencialidades conductua
Les del sujeto y altenar La accibn de Las influencias ambientales.

La mod.«'.ﬂicaci.ﬁu de conducta requiene, en parte, estabfecer Los factones
que constituyen La trniple nelacibn de contingencia (Los estimulos discori-
minativos y Los nefonzantes, Los déficits y Los excesos conductuales que
se presentan], Ademds, Las condiciones que asf Lo requieran, se tendnd
que sefialar La existencia de eventos disposiclonales (deteaminantes biold
gicos presentesl.

. En el diagnéstico funcional def netardo se efectlia un andlisis de Los re-
pertonios que posee el sujeto, Los factones ambientales que £os controfan,
saber ante qué reforzadores responde, y sefialar cudles son Los que hay
que establecer, (parafraseando Ribes, 1976, p. 21].

EL andlisis conductual no cofoca a un estfmulo en una categorla de diig-
nfatico, no predice, ni especula acerca de Las interacciones previas, : o
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nealiza una blsqueda de dreas hipotéiticas subyacentes, ya sea neuwrofdgi-
cas o de otna {ndobe. EL diagnéstico esif orientado a determinan fas con
diciones que probablemente desarnoffandn conductas nuevas y modigicardn
£a conducta problfema, averigua también Los hepertonios de entrada en tén-
minos obfetivos conductuales, y de €ste puede derivarse {a clase de pro-

ghamas educacionafes que probabfemente pudienan comnegin el problema.

EL procedimiento de diagnfsitico comienza con £a evaluacibrn inicial y con-
tinda a Lo Lango delf phograma, ya que fas impresiones i fas ipltesds de
Las condiciones requeridas cambian con La disponibilidad de 4ivformacitn

nueva. [Bijou y Guimm, 1978 p. 366).

En el diagnfstico conductual se evalda y se analdiza el grade de complesi-
dad y La naturafiza de £as conductas de un sufete, fa clase, natunaleza o
complesidad de Los estimulos a Los que responde. Este anfiisis ypoamdiie
ublear al sujeto dentro de un contfnuo de conductas y de funcicnes E-R wa
da vez mds complejas, y a partin de ahf Se elabora una proghamzcin funda
mental y sistemdtica de Aepertonios cada vez mds complefos. Los datos

que se obiienen del diagnfstico permiten estructunan fo estrcigea de o -
bilitacibn y elaborar Los sistemas de wegistno y evaluaciby. 'Zonzsia,

1980, pag. 93, parahaseade).

EL tratamiento conductual pana el netandado presupone La manipuizoibn de wna
sernie de procedimientos o thonicas que Llendan a disefiar of ambicute gencrad

e individual def sujeto, de mode tal que facilite y promueva fr aduuisicibn
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de fLas conductas que sean necesarnias para remedian, cuando menos parcial-
mente, dicho netardo.

EL tratamiento conductual abanrca fthes aspectos fundamentales: 1) La cﬂm_/
cibn de nuevas conductas; 2] el aumento de grecuencia en conductas ya
exdistentes, vy, 31 La supnesidn de conductas objetables. La manipulacién
bdsica opera a thavés de Los estimulos diseriminativos y reforzadores,

asf como de otrnos estimulos con propledades aversivas.

Entre Las téenicas que se emplfean para La adquisicién de nuevas conductas o
estd el uso del reforzamiento positive que s{rve para aumenian £a probabi
Lidad de una conducta determinada, que existfa previamente en ef nepento-
rnio def sufeto afin a nivefes muy bajos. EL referzamiento continuo de una
conducta alterand su probabilidad y La tomand mds frecuente en el futurc;
el moldeamiento por aproximaciones sucesivas se wti{fiza cuando el sujeto
no posee una determinada conducta, es decir, famds ha emitido previamente
£a nespuesta que se estd {nteresado a reforzar. En este procedimiento
primero es necesario definin La conducta a La que se desea LEegar (conduc
ta teminak), fLa adquisicibn de £as conductas se hace a thavés del hefor-
zamiento diferencial de respuestas cada vez mds parecidas a fa nespuesita
final,

Cuando el sujeto no responde adecuadamente por razones diversas, sc WLl
za el reforzamiento negafivo, €ste condiste en La omisiln de un esti o

u objeto, dando por resultado un aumento en La probabilidad de que i
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hespuesta se presente; en genenal, se presentan estimufos aversivos para
manejarn el refonzamiento negative, de manera que cuando ef sujeto de La
nespuesta desaparece el estimulo aversivo, y dicha nespuesta se vuefve
mds probable en Lo futuro (parahaseado, Ribes p. 78-29). La {imitacibn es
otho phrocedimiento para fomentar fa adquisicibn de una nueva nespuesta,
se puede utilizan dnicamente con sujefos que poseen un repertornio minimo
previo, La conducta delf sufeto se coloca bajo el control fLopoghhigico y
temporal que brinde £a conducta de otro sujeto que funciona como modelo.
(parahaseado, Ribes 31-32).

Para mantenen La conducta adquirida por el sujeto, se hace uso de fLos di-
ferentes Lipos de programas de negforzamiento, ya que £a meta no es s6Lo
que el sujeto adquiena £a conducta sino que &sta también se siga presen-
tando en condiciones distintas a Las de su adquisicifn. Los programas
que se utilizan son Los de reforzamiento intermitente, que consiste en
presentan el reforzadon de una manera discontlnua, o sea, no se £e refuen
za af sujeto todas y cada una de sus respuestas, sino solamente a.tgwm
de ellas, ya que Lo que se thata es de mantener fa conducta iudaﬁiné&amqt_

te con muy poco o ninglin neforzamiento.

Siempre que un estimulo estd presente, cuando una nespuesta es nefornzada,
adquienen determinado control sobre ella, pues La propia nespuesta se ha-
ce mds probabfe cuando tales estimulos estdn presentes y menos cuando no
Lo estdn. EL sujeto debe de diseniminan ef estimufo que acompada al re-
forzamiento, el cual se Le LLama estfmulo discniminativo. "Cuando £La -
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probabilidad de La nespuesta varfa en funcibn de fa presencia o audencia
def estimulo discriminative, decimos que dicha conducta esif bajo controf
de estimulos”. (Ribes, p. 39).

Cuando se aumenta ef ndmero de estimulos que controlan una conducta deter
minada se Le Llama generalizacibn de estimulos, que consiste en presentar
el refonzamiento de una nespuesta, asociado al mayon nimeno posibfe de es
timulos. (parahaseado, Ribes p. 41).

Los nefonzadones condicionados también se utilizan para ef mantenimiento
de fa conducta. Para una mayon facilidad en £a adquisicidn de una conduc
ta, se emplean también Los estimulos instigadores §Lsicos y verbales que
tienen como funcibn forzar La emisibn de £a hespuesta, asf{ como Los estl-
mulos de preparacibn, Los cuales proporcionan mds Lnformaciln respecto a
Lo que se espera del sufeto. Estos estimufos se utilfizan para fa respues
2o de imitaci6n, en donde se hace uso def repertornio imitativo delf sujfeto.
Loa estfmulos que presenta el adulto para que el sujeto Lo imite, conati-
tuyen Los estimulos de preparaciln que <indican af sufeto cual es La nres-

puesta que va a sern reforzada.

Otro tipo de estimulos de preparacifn son Las instrucciones que proveen
al sufeto de informacifn precisa sobre el tipo de nespuesta que se requie
re y Las condiciones bajo Las cuales va a sen reforzada, y Los estlmulos
sobredimpuestos, que son Los estimulos discriminativos comunes que se agre
gan a situacién de nespuesta.
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Los estimulos de apoyo y desvanecimiento, que ya Lienen contrnol sobhe La
conducta que deseamos nreforzan dentro de una nueva situacibn, son otras

formas de facilitan La emisifn de Las conductas.

Se ha hablado de £os procedimientos para fa adquisicifn y mantenimiento
de fa conducta; ahona pasaremos a Los utilizados para reducin o suprimin
conductas cuyasd consecuencias son aversivas o dailnas para otnes sujetos

0 para ef mismo sujeto.

La extincidn, que consiste en suspenden La entrega de heforzamiento; para
aplican La extincibn es necesario Ldentifican ef nefonzadon que mantiene

La conducta.

EL tiempo fuena de refonzamiento, ya sea fotal o parcial; el castige es

£a presentacibn de estimulos aversivos condicionades; el negorzamiento de
conductas incompatibles (RDO); el costo de respuestas o castigo negativo
que e emplea cuando el sufeto tiene a mano alglin hreforzadon que es Sus-

cepiible de sen retinado como consecuencia de £a conducta, y La saciedad
que consiste en aumentan La administracibn del neforzamiento, como conse-
cuencda o no de f£a conducta indereable que estd manteniendo, hasta que ése

sacia el sujeto, de manera que ef regforzador piende su valon como tal.

las téendicas que se han descrnito tuvieron origen en el laboratonio con

Los animafes y se han empleado sistemdticamente con Los humanos, y e jus

tifica que dean empleadas fLas mismas téenicas, ya que han demostrado ele-

var a su mdximo o disminuwir a su mfnimo Las posibilidades de que un animal
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responda de detenminada manera bajo ciertas condiciones especificas, el
simple hecho de que estas técnicas han comprobado su efectividad al utildi
zanse con humanos, en especial, enfocados a Los que padecen netardo en el
desarvrollo.

Los prnincipios bdsicos y Las téenicas conductuales tienen una teuminofogla
comln, que se Limitan phincipalmente a Los hechos de £a conducta observa-
bfe por un fLado, y por ef otno, a Las caracterlsticas ambientales mds {m-
porntantes para el control,

Los principios de fLa ciencia de fa covducta uinculan el compontamiento al
ambiente y pueden describinse de una manera simple, como aseveraciones ¢
neglas que permiten alterarn La conducta de un modo repetible cuantas veces
se desee hacenrto.

Para que un principlo se acepte como vdlido, se nequiere que demuestre su
eficiencia al aplicdrnsele a cada uno de Los onganismos que son sometidos
a Las precisas condiciones experimentales y sus resultados, y Los concep-
208 no son el producto de una generalizacién hecha a partin de fa conduc-
ta de un s0lo animal., La validez y 22 poder de estos principios descansa
sobre todo, en La demostracién de que son capaces de inffuin en La conduc
ta de fLos onganismos estudiados y cuando se nepiten fLas mismas condicio-
nes de control fan estnicto, es fdeil atrnibuin fLos cambios que se presen-
fen en conductas especlficas estudiadas,



38.

Los concepfos y principios son de cardeter funcional, es decir, Los even-
tos conductuales estdn definidos pon sus efectos en ef medio, tal como
producin o netinan un estfmulo; y Los eventos ambientales estdn definidos
por sus efectos sobre £a conducta, tal como dan ocasifn a una cfase de -
cenducta openante, es decin, son afirmaciones que deschiben nelaciones de
mostradas entrne varnliables conductuales y ambientales. Estas afirmaciones
constituyen hechos de fa ciencia de La psicofogfa genenados mediante un
andlisis experimental de La conducta y han sido organizados de diversas
gormas pon Fensten y Pernott (1968), Millenson (1967), Skinnen (1953) y
Reynolds (1968), quien agrupa, pon ejemplo, Los principios de fa siguien-
te manena: adquisicibn y extincitn de fa conducta operante, contnol de es
tomulos de La conducta operante, nefonzadones condicifonados, proghamas de
reforzamiento, conducta respondiente, control aversdivo, emocidn y moiiva-

eibn (Bijou y Rayek, 1975 p. 23],

AL nealizan un anflisis guncional del netarndo en el desannollo, encontha-
ﬁma que ho s¢ hace una etiquetacibn a Los sujetos en base a fas causas or
glnicas que pudieron provocarlfo, pero hace una diferenciacién mds bien dz
una manera prictica para determinan el grado o nivel de retardo (Leve, mo
derado, profundol, ya que de alguna manera se debe de adecuar al sugeto
al tipo de programa que requiera en cada case, tomando en cuenta £os ne-
pertorios de entrada que presenta el sujefo parna Leevar a cabo el trata-
miento de rehabilfitacibn,
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En La tencena parnte se exponen de una manera general Las teonfas Linguls-
ticas y del andlisis funcional del fLenguaje visto por Skinner, se nevisan
algunos estudios donde se aplican fas téenicas operantes para el entrena-
miento de sufetos con deficiencias en esta drea Nos nresulta impontante
hacer esta mencifn debido a que el Lenguaje, que es considerado como una
conducta compleja, es enthenade al finalizan programas de rehabifitacidn
de nepertornios conductunles bAsdicos y de otnas dreas; es por esto que nos
parece interesante manefan simultdneamente nepertonios de otras fneas de

desarnollo con el Lenguaje,

IZT. 1000301
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PARTE 111

LENGUAIJE

(_la habilidad humana de comunicar es Lo que £Lamamos Lenguafe, y ha ocasio

nado el desartollo de una gran variedad de feonias.

EL Lenguafe es un fogho humano dnice con una serde de caracterlsticas que

se ha definido como fa diferencia entre L0s humancs y animafes.

Desde el punto de vista de £os clinicos que thatan a niflos que requieren
ayuda especial para aprenden Lo que othos parecen adguirin come_un aspec-
to natural de su desannollo, La natunaleza def fLenguafe se neduce a una
pregunta: ;,guﬂ. teonia proporcilona el mefon instrumento con el cual se
puede ayudar a nifics que no han adquindido el Lenguaje o que de afguna fonr

ma es deficiente?
— = -

EE desarnollo def Lenguaje ha sido abondado desde diferentes pwitos de
vista; thadlicionalmente ha sido conceptualizado como un phocesc cognosdci-
Livo de aprendizaje ¢ como una capacidad innata para desarollar sdgniid-
cados. Otfnos enfoques thatan de hacen codneldin £a concepeiln tebnica y
metodolbgica sobre el Lenguafe y La comunicacién dentno de un manco socio
politico con fas necea.idade? y problemas a resclver que surgen en La prde
tica socdial de La pAico&og;Ca, ya que foma a fa familia como mediadora fun
damental de fa sociedad para establecer a Lo Largo def proceso de desawro
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Lo de fa gente todas Las esiructuras de La percepedlbn constitucionales y
aprnendidas, culturalmente condicionadas que contribuyen a determinar Lo4
modos de interpretan ef mundo, en panticular a interpretarn La relacin
con Los demds en una situacibn personal o de gmﬂf{;bam desde es-
ta perspectiva el fenémeno de fa comunicacifn humana, a Zravés del Lengua
fe, es en clenta medida el adherinse a La posicibn fenomenoldgica de que
Lo que percibimos y deseamos cheer acerca de Las personas ha sido "estruc

turado" en el seno del ghupo primario,”

Las teonlas Lingulsticas deginen al Lenguaje de acuerdo a sus concepfuali
zaciones por medio de fonemas (sonidos], Zos monfemas (La foama en que se
combinan Los sonidos] y La sintaxis (combinacibn de Los monfemas en La

formacibn de £a onacién) (Dominoswhy, 1976] #‘1

|-EL Andlisis Conductual ha enfocado su atencifn al desanroflo del Zenguaje
y a Los diferentes tipos de problemas, utilizando sus métodos para inchre-
mentar divensos repertonios verbales en sufefos con retardo en el desarro

20,

chuaaA (1977] sefala que fa adquisicifn del fenguaje vincufa dos procedos
Antowelacionados, EL nifio debe, primeno, aprenden a emitin ciertas hesd-
puestas vocales, que incluien Los sonidos o fonemas (vocales y consonan-
tes], Los monfemas (palabras], Los cuales deben sen ondenados en secuen-
cda apropiada en £as oxaciones gramaticales.

Después de este aprendizaje Los componentes def Zenguaje Aimplican La . '-
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minacifn de respuestas incorrectas y el fortalecimiento de £as4 comnectas;
el proceso es una forma de diseriminacibn. '

Poco después, el niiic ha apaendido a vocalizan Los fonemas conrectamente,
y cuando €stos son combinados em palabras, comienza el segundo proceso;
aqul la tarca es nefacionan las palabras a Los objetos o conceptos para
las cuales funciona, esto es, el nifio debe aprender el s.ignificado de Las
palabras u oraciones, existen nqu{'dm aspettos: uno, es La relacisn de
La palabra u oxacidn al estimulo interno o externo que expresa; el ofro
aspecto, es el efecto que tieme fa pronunciacifn o palabra sobre éf medio
ambiente social™ EL proceso de Lovaas estd basado en la discriminacifn
de aprendizaje por medio del reforzamiento dcﬁueuua]

Skinner (1957] analiza el fenbmeno del Lenguaje basdndose en La verifica-
cibn directa y emplrica de cada uno de sus postulades, y examina el campo
de La actividad venrbal humana. Su marco de referencia conceptual no hace
hincapie en La nocidn de forma sino en La funcifn, nocibn que ha demosira
do sen ALl en el estudio de otras conductas.

Esle enfoque estudia el lenguaje desde afuera, observando Los efectos y
Las causas de Los actos verbales y buscando Leyes wumatu. para esto,
parte de una premisa fundamental, La de que el fenguaje no es una entidad
abstracta sino un hecho real gobernado por Leyes genernales; el ungmji

es una forma de comportamiento que, como tal, puede analizarse como s¢ ana
Lizan otras formas de comportamiento.
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Este andlisis implica una reformulacifn del Lenguaje en téminos de con-
ducta verbal, asf que en vez de Lenguaje se utilizard conducta verbal. La
conducta verbal se refiere a La conducta vocal (produccifn de sonidos con
el aparato vocall reforzada pon La mediacibn de otra persona, ya sea que
La conducta de La otra persona en 5L misma sea contingencia reforzante,
tal como prestor atencifn, o que La conducta de La persona resulte en la
produccifn de alguna otra contingencia (Bifou, 1975).

Esta formulacidn a conducta verbal se debe a: £a descrnipeifin de La topo-
gragla que Liene este tipo especial de comducta y explicarila, es decir,
especificar Las condiciones que dan fLugar a £a ocurrencia de La conducta;
aqul se trata de averiguar de qué factores es funcién la conducta. Para
Logran este objetivo es necesario tomar en cuenta no 860 La conducta del
que habla, sino también del que escucha.

la conducta verbal es producto de causas miltiples, de diversos factones
que al combinarse extienden su control funcional y dan fugan a nuevas gorn
mis de conducta,

Se toma en cuenta lambién al hablante que también es oyente y reacciona
ante su propia conducta, es decir, qué partes de Lo que dice son controla
das pon partes de su conducta verbal, AsL se explica que el hablante efa
bore y clasifique su propia conducta en ef momento de emitinta.

La conducta verbdl se diferencia de ofras conductas en que establece .
4e mantiene a ma.uq; desla mediacifn de otra persona. Esto implica qu-
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pana que una conducta sea verbal, no tomamos en cuenta una forma o Lopo-
grafla especlfica; pon tanto, cualquier movimiento def organismo puede

sen venbal 84 afecta a otro onganismo, y 44 se ha establecido a thavés de
ta mediacibn de otro onganismo. AsL, es conducta verbal no s6Lo La conduc
ta vocal, s4ino también Los gestos, otnos movimientos corponales y £La es-
crituna,

Una nespuesta estd definida por Las variables que La controfan y esto La
hace diferente a otras respuestas porque hay una o mds variables que son
diferentes en cada caso.

Skinnen (1957] clasifica Las nespuestas verbales segdn Las vaniables que
Las controlan, cientas nespuestas verbales siempre son seguidas pon conse
cuencias caracterlfsticas, es decin, nequieren de um reforzadon caracterls
tico. Cuando esto ocunre, fa probabilidad de que esa respuesta sea emiti
da es funcibn del estado de privacibn de ese neforzadon. A esta clase de
respuesta con estas canaclerlsticas se Le Lfaman mandos, y es definido co
mo una respuesta verbal que es refonzada por una consecuencia caractenfs-
tica y que estd bajo el control funcional de condiciones de paivacibn o
de estimulacibn aversiva, Esta respuesta no tiene ninguna relacibn espe-
elfica con un estfmulo antecedente.

O0tras nespuestas venbales son controfadas pon estimulos verbales, en este
caso La emisibn de £a nespuesta deperde de un estlmulo antecedeste. Seglin
el tipo de estimulo antecedente y fa nelacibn que guarda La nespuesta con
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el estimulo, estas respucstas verbales se dividen en: a) respuedias ecodl
cas, y se caractenizan porque fa nespuesta tiene una fopogragla {gual al

del estimulo verbal, ya que aparecen comdnmente en ausencia de mandos es-
peclficos (instrucciones]. EL estimulo y La respuesta se dan en La misma
modalidad y son mantenidos por nefonzadones genenalizados.

b] Respuestas textuales, que son controladas pon estlmulos venbales, se
da en una modalidad diferente a La modalidad en que se¢ da el estlmulo que
La contrnola, tiene una cornedpondencia de uno a uno con el estfmulo que
Lz controfa, es mantenida ponr nrefonzadones genmeralizados. EL texto (estd
mulo verbal] puede danse en forma de imdgenes, pictogramas, gerogllficos
o Letras, y fLa nespuesta se da en gorma vocal o subvocal (sin manifesta-
eibfn acdstica y sin actividad arnticulatoria aparente]. EL habfante que
estd bajo el control de un texto se convierte en fecton.

c)l Las respuestas intraverbales son controfadas por estimulos veabales y
estimulos antecedentes, no hay una comrespondencia formal entre el estimu
Lo y fa nespuesta, estos se pueden dar en modafidades iguales o diferen-
Les, pueden sen escnitos o hablados,

Existen nespuestas verbales que son controladas por estimulos no vernbales,
uno de estos estimulos es fa presencia de un auditonio (proporciona ade-
mds un control {nmediato sobre sus nrespuestas verbales] que {ncrementa

La probahilidad de emisibn de respuestas verbales en general, y controlia
diferencialmente £a emisifn de nespuestas verbales particulares. Loa
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othos estimulos no verbales que controlan a fa conducta verbal constitu-
yen fa totalidad del mundo §Lsico que rodea af hablante. Llas nespuestas
verbales que don controladas por La presencia de objetos o acontecimien-
tos del medio, neciben el nombre de tactos. AL, esfos don nespuesias
operantes verbales en La que una nespuesta de forma dada es emitida (o ak
menos fortalecidal pon un objeto o un evento particular o por una propie-
dad de un objeto dado., EL tacto puede generalizarse cuando una propiedad
de cientos objetos controla la nespuesta, cuando ol hablante emite La hes
puesta ante objetos que companten ciertas propledades especlficas y es re
fonzado por La comunidad venbal.

Todas fLas propiedades de un. ob}zx.a_ o acontecimientos adquieren alglin con-
trol sobre La respuesta cuando €sta es refonzada en presencia de aquél, y
esas propiedades siguen ejerciendo alglin controf cuando aparecen en ofras
combinaciones. La mayonla de Las veces el acto verbal se LLeva a cabo en
presencia de otha persona, el oyente que reacciona con ciertas conductas
verbales o no venbales, ante La nespuesta def hablante.

La interaccibn que se establece entre ambos se Le Llama episodio verbal,
que puede analizarse en ténminos de estimulos discriminativos, neforzan-

tes y nespuestas,

EL nefonzamiento generalizado del tacto se hace contingente sobre £a res-
puesia que tiene una !te!.au‘tfu apropiada con un estlmulo actual.

Podemos consideran que Las funciones de Lenguaje se han Localizado en ek
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mecanisme vocal en virtud de una especie de sefecedidn natural que podemos
descaibin en témines de principios de reforzamiento.

Despuls de haber analizado La conceptualizacifn realizada por Skinmer so-
bre ef Llenguaje considenado como una conducta verbal, pasaremos a Las con
ductas que se consideran como problema de Lenguage o de conducta verbal
wds comdn, |

A Cuando considenamos el femguaje como un problema, hay que temer en cuenta
:u.s causas, ya sean orgdnicas o un desarrollo andmalo por medio del apren
dizaje. No hay que ofvidar los factones que Ribes (1975] menciona, enfa-
tizando £a historia de refonzamiento que ef nifo tiene, ef medio actual,

La historia total de estimulacifn ambiental pasada y La hexenciz.

Eilbl.a Los problemas mds comunes fenemos el mutismo, este e un ﬁamtam
ghave, teniendo como causa mds gfrecuente £a sondena, ef niflo sondo no ha-
bla porque no oye; adn fa sondera atenuada puede {mpedin La formacién del
Lenguaje, puede enseiidrseles a hablar por medio del tacto y fa visibn, mu
chos Lognan hacenlo bien, aunque por falta de La acdstica su acento consen
va una {nevitable cualidad peculiar, se Les enseda pon "Lectura Labial". |

Reed (1960) distinguil dos tipos de mutismo electivo, por una parte, que
el mutismo podla sen aprendido como medio de atraer La ateneifn, por fa

otra, como respuesta reductora del femon. Este auton indieca que se po-

drfan utilizan Los procedimientos operantes (Vates, 1976].
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EL mutismo funcional consiste en que el sufeto nmo tiene alguna vocaliza-
eibn y 84 La tiene es minima.

Ecofalia.- En este caso, el nifio 8680 nepite Los sonidos que oye de una
manera constante, son sonidos que poseen un contnol ecoico defectuoso. EL
enthenamiento pana este tipo de problema es colocar fas verbalizaciones
que ef sujeto ya emite, bajo un control imitativo ecoico adecuado {Ribes,
1976].

Anticulacdbn.- EL sujeto presenta digicultades en La emisibn exacta del
sondde, provocados generalmente por un defecto estructural en ef aparato
fonadon [(patadan hundido, Lengua demasiada Langa, Labios defonmes, ete.).
Existe una disfuncidn en el aparato de fa anticulacién, se puede deber a
una afectacibn newroffgica o & una afeceidn de un frgano negional como La
Larninge.

Problemas Gramaticales y Sintdcticos.- Cuando el nifio presenta problemas
de £a ordenacién de Los génenos y nlmeros de Las palabras, puede deberse
a que ef nifio posee el aparato auditivo y visual defectuosc.

Tartamudeo.- Es un transtorne debido al nitmo y velocidad def habla, el
nifio no se da cuenta de que su Lenguaje es dedectuoso; Los sfntomas ini-
ciales son nepeliciones frecuentes prnolongadas, 84 persiste mucho, se con
viente en un transtorno neunbtico, Pon Lo general, fa tartamudez carece
de base somitica, §6Lo0 en naros casos es consecuente de una Lesibn cere-

brat; con frecuencia se da en miembros de una familia, a causa de que es
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{8ciltmente (mitado, sus causas médicas pueden sen Los destndenes de £a mus
cubatura vocal.

las técnicas que se han utilizado para ef thatamiento de estos problemas
han sido el moldeamiento o nefornzamiento diferencial y fa imitacibn.

EL método de moldeamiento por aproximaciones sucesivas se utiliza cuando
el sujeto no posee una conducta determinada que jamds ha sido emitida; se
define primero £a conducta que se desea obtenen, se comienza por efegin
una conducta mfs amplia dentro de La cual se ha incluldo fa que se ha ele
gido o que tenga afguna semejanza formal a La que e ha previsto; esta
conducta debe de estar en ef repertorio del sujeto y nefornzanfa consisten
temente hasta que aumente su grecuencia.

Después se nestninge La amplitud de esta conducta hasta hacenfa cada vez
mds panecida a fa conducta deseada mediante un refornzamiento de Lndole di
ferenciat,

EL nesultado del procedimiento es una nueva respuesta, muy digerente de
aquella, a partin de £a cual iniciamos ef mofdeamiento: respucsia que 4e
agrega al repertorio funcional del sujeto.

La imitacin se negiere a aquella clase de respuesta que se encuentra ba-
jo el control topogrdfico y temporal de fa conducta de un modelo.

Baen, Peterson y Shenman (1976) consideran que £a imitacifn es Limpontarte
para ek proceso de socinlizacifn en general y ef desarnollo del Lenguai:
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en panticulan; esta es una téenieca de ensefianza que neduce ef tiempo en
La adquisicifn de nuevas conductas.

La imitacién puede utilizanse dnicamente con sujetos que poseen un repen-
tonio conductual ménimo previo, Lo cual hace que no siempre sea posible
necuwnin a EL.

En La imitacibn hay trhes aspectos impontantes: a} fa semejanza entre fa
conducta del sujeto imitadon y la del modefo; b) £a nelacifn temporal en
tre estas conductas debe producinse inmediatamente después de La del mode
Lo, y cl La omisifn de instrucciones explleitas para que el sujefo imite
£a conducta, £a nespuesta ha de producinse por 4L sola ante La simple pre
sencia de fa conducta delf modelo.

De esta forma el andlisis funcional del Lenguaje ha estado basado en Los
conceptos del moldeamiento (reforzamiento diferencial)] e imitacibn; esto
ha sido mostrado por La tasa de vocalizaciones de Los sujetos que pueden
sen concentrados por estimulos consecuentes (Rheingold, Gewintz y Ross,
1959; Weisberg, 1963; Todd y Palmen, 1968; Wahfer, 1969).

Otras investigaciones han demostrado La impontancia del neforzamiento jun
tamente con el paradigma de imiiacifn para establecer o modificar reperto
nios venbales en sujetos nonmales o retardados (Lovaas, Barbernich, Penlofd
y Schaefer, 1966; Baer, Peterson y Shenman, 1967; Brighm y Shenman, 1968).
Estos estudios han demostrado ampliamente que mucha de fa conducta verbal
puede sex establecida, mantenida y modificada pon medio de negonzamiento.
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Skoan, Johnston y Hannis (1968) realizapon procedimientos para ef trata-
miento del Lenguaje, elfos thatan un enfoque general en donde desanrollan
La conducta verbal por La suministracibn inmediata y contingente de conse
cuencias ambientalés concretas sobre La emisifn de producciones especlfi-
cas, siendo verbales o vocales, y programan edte desarrollo a un reperto-
nio conduetual mds adecuado mediante La cuidadosa proghesifn de pequefos
pasos [Bijou y SLoane, 1966).

La utilidad de este enfoque o4 que Los procedimientos parecen sen exito-
405, son aplicabfes a un amplio nango de problfemas del Lenguafe y son ob-
jetivos, ya que definen conductas especfficas por parte del entrenadon.

Tenemos asf algunos estudiocs que han enfocado su atencibn a probfemas de
articulacibn, como Los que healizaron M. Johnston y G. Johnston (1972),
donde LLevaron a cabo 3 experimentos para entrenar a ferapeutas del Len-
guaje en el emplfeo de Las téenicas operantes para enseiar a 4 Ss a emitin
sonidos comnectos de consonantes y su generalizacifn en situaciones expe-
nimentales, el tiempo de clase fue dividido en perlodos de actividad alten
nadas con juego Libre; se tomanon datos de L.B. de Los 2 perlodos de Las
emisiones correctas e i{ncorrectas de Los sonidos. En el primen estudio en
Las gases experimentales s6Lo en Los pernlodos de actividad se presentaron
contingencias a Las Rs comrectas, teniendo funcibn de L.B. mdltiple Los -
perlodos de juego; en La siguiente fase se hizo una reversibn, fa L.B. se
hizo en Los pa@odos de actividad y £as expenimentales en Las de juego, -
Los resultados para todos Los S&, durante £z L.B,, Las tasas de Rs comres
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tas e incorrectas fuenon estables, pero cuando se aplicaron £as contingen
cias en Los diferentes perlodos aumentaron £as RS comrectas. En el estu-
dio 11 se enseis a cuatro sufetos a responder discriminativamente ante 40
nidos comrectos e incomnectos producidos pon otrnos para Lograr un grado
de gema.uzaciﬁn.de Es; se utilizd el mismo procedimiento, pero La Secuen
cia de fas condiciones experimentales para Los perfodos de actividad fue
ABB y AAB para fos de juego. En Ea fase 2 (exp) se Le proporcionS un con
tadon pana sus Rs conrectas, esto facilitf La adquisicifn de Rs correctas,
su incremento fue mayor que 2n el estudio antenion. En el estudio 1TIA,
se thatf de ensefian RS comrectas emitidas pon otro S y medin ef efecto de
este monitoreo en ef estabblecimiento de discrniminacién en cada S, y para
obtenen un grado de genenalizacifn de Es, bajo condiciones de no nefonza-
miento, el procedimiento fue el mismo, s6£0 que Las condiciones exp. en
Los penlodos de actividad fue ABA, y en Los de juego AAB; se obtuvo 860
un control en el monitoreo peno no su control discriminative, por L0 que
se hizo el estudio 111B, donde las secuencias de Las fases experimentales
fue BAA en perfodos de actividad donde se incluyeron Ss sin experiencia y
no participaban en Los de juego, y ABB en Los de juego donde fueron refor
zadas £as Rs conrectas, fa .introduccifn de Los nuevos monitones afects -
Las Rs de Los S5, ya que decrementaron Las Rs’ correctas e Muazmu
tas incoinectas, funcionando sl como Es dischiminativos. |

Wheeler y Sulzen (1970), quienes trabajaron con un sujeto netardado con
deficiencia en su habla, no combinaba las palabras en oraciones, el propd



53,

" 84to fue generalizar Rs especlficas enspiiadas a ofras que no hablan s4ido
entnenadas, Los ES fuenon unas tarnjetas que mostraban personas realizando
afauna actividad especlfica, 7 funcionaron como Es de entrenamiento, 2 co
mo puweba de generalizacidn, y 6 como prueba de ejecucibn antes y después
de fa generalizacifn, en comparacidn con La L.B, EL sujefo presents un
incremento de Rs correctas ante Las tanjetas de entrenamiento, asi como
en Las genenalizacifn, Las 6 que se Le presentaron en £a L.B. se fe mos-
tranon despuds y sus Rs nevelaron un mejoramiento en La habifidad de pro-
ducir onaciones descniptivas comrectas del contenido de Las tanjetas.

Los autones intenpretaron sus resultados como una evidencia para fa gene-
nalizacibn de una R venbal compleja y concluyeron que es factible usar faas..
téenicas operantes para ensefiar Lenguaje a un nifio con deficiencia en el
habla sin temer que entrenan cada R especlfica de Lenguaje que el sujeto
emplea eventualmente.

Un estudio similar nealizaron Schwarz y BELss (1976), quienes se intenesa
non en que 84 fas Rs verbales que han sido enseiiadas a un ghupo de Es eran
nans feridos a otros estlimulos; trabajaron con un sujeto retardado por me
dio de tarjetas que funcionaron como Es de entrenamiento y otros como prue
ba de generalizacifin,

Se obtuvo la L.B, de La emiaifn de oraciones simples y compuestas en R a
£a presentacifn de Es, en el paso 2 se entrenf al sujeto a producin oni-
clones simples con Los elementos gramaticales en secuencia apropiada, e’
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paso 3 due una reinstalacibn de condiciones de L.B.; en el paso 4 se pro-
porcionaron Las contingencias nuevamente y se realiz6 un sondeo para {a
genenalizacibn, como el sufeto nespondid adecuadamente, se inieil el paso
5, entrenande al S a unir oraciones compuesias, £as pruebas de genenaliza
cibn nevelanon que el sujeto pudo emitin también fas onraciones compuesias
sobre Las cuales no recibif entrenamiento. Se mostnd que el nreforzamiento
diferencial puede producin uso gemerative de estructuras de oraciones sim
ples y compuestas, y pueden sern usadas para descrnibin Es novedosos, asl
como Es entnenados dinectamente, EL sufeto usd nuevas onacignes en el sa
L6n de clases y en el recheo, a desenibin objetos diarios y eventos en
onaciones compuestas, un entrenamiento efective de Lenguaje debe mostran
una generalizacifn, no 4680 en situaciones experimentales s.ino también a
fa vida diania.

Desde La perspectiva de desanrollo del Lenguafe, La comunicaciln no ver-
bal precede al fenguaje verbal y &L asume que £a conducta de Los nifios im
pedidos representa una {nhabilidad def desarrollo, mtonm; se puede: en-
sefan el Lenguaje comenzando en un nivel no verbal como el estudio que
realizanon Williens y Naughton (1974], quienes trabajaron con dos sujetos
autistas con deficiencias en su Lenguaje, usaron una particula de Lengua-
e pana enseiiartes Lo elemental de fa comuicacibn, esto permitirfa al ex
perimentadon tener un control esirnicto sobre fas altermativas presenta-
das al niflo, jacilitando n{ menod ernonred de aprendizaje; esto fue Lo que
condufo a que se usaran slmbolos de Lenguaje no verbal; se entrend a £c
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S8 a comunicarse por medio de un tabfeno donde se cofocaban patfabras de
diferente cofon que al combinarse formaban oraciones, el sujeto debla de
seleccionan una palabra para Llenarnla en el espacio en blanco def tabfero
cuando el experimentador presentaba el nefonzadon y decla una frase incom
pleta, cuando ef sujeto cofocaba fa palabra comnecta, el experimentador
2e daba ef refonzador y Lela La onacibn completa que ef sujeto ecolaliza-
ba despugs; el S fLogr6 realizar peliciones, pregunins y nespuesias sim-
ples, pudo verbalizax onaciones en ausencia de Las pantfculas, de produ-
cin y comprender indicaciones; sin embarngo, el otno sufeto aleanz6 hacer
menos peticiones y descripelones y esto pudo deberse a que el sujeto te-
nfa ausencia total del habla, hizo que el desarroffo def Lenguaje fuera
digfedil de establecerse.

Este procedimiento tiene fa ventaja de que se nequiere La atencifn del su
jeto a La conducta de otra persona, con una muestra visual es mds fdcil
monitonear y asl neforzar fa conducta de atencibn cuando Los Es son Limi-
tddos a un campo auditivo donde no se puede decin 54 ef sujeto estd escu-
chando, otra ventaja et que el E permanece presente y el sujeto puede nre-
condan 84 es que tiene dificultades con La memonia inmmediata o atencibn.

Lovaas y Col (1977 implementaron un programa con 20 nifios autistas con
ausencia de fenguaje y desérdenes de conducta, el enthenamiento consistis
de 9 programas discretos nepresentativos a niveles simples de Eemguaje,
desde La imitacibn de sonidos, nombrar objetos comunes o eventos del me-
dio ambiente, se tratf de ensefiar conceptos abstractos comunes como prepo
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a}ic.c’,dnu y pronombres para ayudarn al nifio a degimir nelaciones simples en
tiempo y upacx‘.o/f& nesto del entrenamiento estuvo dinigido a desarro-
Llan Lenguaje social espontdneo, como responder preguntas simples, especd
ficas, transmitin informacifn de una persona a otra; tambifn se enseiiaron
destrezas gmmm como el uso de Los tiempos y plurales, usar habla
espontdnea y decin histornias. Los resultados fueron nelativos, ya que
Los nifios Lograron comunicarse a un bajo nivel de Lenguaje, £os Ss no ge-
neralizaron £as nreglas de fenguaje a situaciones nuevas, el tiempo de en-
trenamiento fue fango; se encontrd que el nivel de fenguaje necepiive y
expresivo parece estan relacionado a La edad def nifo, ya que es mfs pro-
bable que esdte tratamiento sea mis efectivo 54 se¢ empieza en Ss de 3 1/2
afos, ya que su desanrollo dptimo ocurre en el primer aio de thatamiento.
Por otro Lado, con Ss mutistas mfs gnandes, el progreso es mds Lento y ra
namente aleanzan £0s niveles mds altos def desarroflo del Lenguaje.

En un estudio realizado pon Carx, Scbwébmn.(l??ﬂ trataron de evaluan
La contribucifn al entendimiento de fa ecofalia immediata en nifios psicl-
ticos mediante un andlisis funcional; fueron 5 sujetos ecofalicos y 5 noi
males a quiencs se Les presentaban un E neutral ante ¢l cual se presenta-
ba una R no apropiada (palabras sin sentido) y un E discriminativo que
fueron onaciones que daban ocasién para una R adecuada, ya sea ante pre-
guntas (R verbal) o ante instraucciones (R motora), estos Es estuvieron
apareados con un E neutral, se valord fa cantidad de ecolalia producida en
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R a Las 2 clases de E; Los sujetos ecolglizanon mds ante Los Es que reque
alan una R verbal que a Es de Rs motonas y esto parece reflejar el fendme
no que Los nifios impedidos de Lenguafe usualmente tienen mejon Lenguafe
Recepfivo que expresivo, son capaces de responder a {nstrucciones pero no
a responder preguntas.

S{ como se ha especulado, £a ecolalia es una estrategia para responder a
Es verbales, ya que estos sufetos no Lienmen otra R, entonces Los datos pa
na Los S, ante Los E diseniminativos con sentido, gmon al equivalente
funcional de Las onaciones neutrales (sin sentido). Los nifios normales
ecolalizanon un porcentaje pequedio de Es, 2 de Los 5 sujetos mds pequeiios
de edad ecofalizaron algunos Es neutrales y Los que ecolalizaron fueron
Los mds ghandes; esto sugierne que Las pronunciaciones ecolalizadas son as
pectos def desarrollo def habla temprana.

En £a aproximacifn operante el significado o sentido de £a conducta verbal
es unga funcibn de E y que puede sen inferido por La conducta del sujeto en
R a ese E; en nifios i{mpedidos de lenguaje se puede asumir que £a conducta
no es discriminativa para una R apropiada; en sujetos ecofalicos su R ne-
presenta al E verbal para el cual su repertonio no contiene una R apropia
da. Cann, Schreibman y Lovaas (1975 nealizaron un estudio donde hipoteti
zanon que 84 s¢ ensediaba una R apropiada a estos Es, La R ecolalica se
eliminarnia, es decin, 8 Los Ss dan R4 ecolalicas a palabras incomprensi-
bles y 8{ &stas se hacen comprensibles, la ecolalia senla innecesaria. Se
trabafé con tres sujetos que presentaban ecolalia ante Es neutrales, anie
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el cual no tenfan una R apropiada, hubo I clases de Es que ante su presen
tacibn se emitia una R verbal y ante el otho una no venbal, se utilizaron
onaciones s4in sentido para un sujeto, y preguntas genuinas o peticiones
para Los otros dos; se estableci§ £a R ecolalica ante Los Es neutrales pa
na después enseiian una aproplada, se empleb un diseiio de L.B. miltiple,
entrenando un E mientras el otno se dejaba s0fo hasta que £as Rs a Los
otnos ES aleanzaran el crnitenio de aprendizajfe; Los resultados mostraron
que la ecolalia cesl hasta que se entrenf al sujeto a emitin Rs apropia-
das y que fueron generalizadas a othos entrenadones, se Lognb que Los Ss
nrealizanan conductas mofonas ante una instruccibn. Se hace notar que en
ninglin momento se adminisiraron consecuencias negativas ante la ecofalia,
decnementando &sta hasta cero, fan pronto como fa R alternativa fue adqui
rida, esto es que La ecolalia y £a R verbal apropiada son mutuamente ex-
c&wx'.va.a.z

John Lea (1980) realizé una investigacibn sobre La asociacifn que pueda
existin entre el nitmo y el Lenguaje, en 39 Ss con desbrdenes severos en
el habla, se utilizanon una senie de pruebas pana detenminar Los aspectos
del fLenguaje y def ritmo, para el Lenguaje fuenron el ~ntendimiento del
vocabufario, repeticifn de oraciones y el uso gramatical; Las del nitmo
fueron para medir patrones de percepciln, una prueba fue puramente percep
tual, otra percepeibn y efecucifn motora y La detima se combinaba percep-
eibn, motona y memonia inmediata (imitacibn de sonidos); en cada una de
Las pruebas hubo 4 patrones nltmicos dando 3 golpes en un tambox. Se ob-
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senvl que exdiste una conrelacibn entre una habilidad altmica con Los de-
sbrdenes severos de Lenguase, as{ como con £a memonia auditiva. Se puede
decin que una pobre habilidad rfimica es hesponsable en parte por una au-
dicifn pobre, Lo cual afecta al Lenguaje, se obtuvienron nesultados de que
hay asociacibn entre La habilidad def ritmo y el tipo de desbndencs del
Lenguaje, dividiéndose en grupos de acuerdo al nitmo, en mejor, medio y po
bre, y se obsenvé que Los S5 con problemas de anticulacifn fuvieron un me
fon nitmo, Los S& con disfasia expresiva, un ritmo medio,y Los S& con afa
s4a neceptiva tuvienon el ritmo mds pobre.

La teonla del aprendizafe asume que £as oportunidades de vocalizaciones
del niilo son neforzadas pon sus padres y ademds, La cmmda.d de refonrza-
_mientodada es directamente proporcional a £a simikaridad de Las vocaliza-
ciones del nifo al fLenguaje def adulto. La atencifn verbal es considera-
da un reforzador, ya que ha sido apareada con comida; graduafmente fa con
ducta imitativa Llega a ser autoreforzante y el nifio empieza a imitar ponr

8L 5080 a othas pernsonas en su medio ambiente.

Brack (1980] realizé un estudio para determinar qué estructuras {mitaba

e niflo mds gdcilmente, cudles eran Las variables de fas que dependla fa
imitacifn y 84 habla diferencias en fa conducta imitativa de nifios nomma-
Les y retandados; Los ninos de este estudic fueron 18, y fueron divididos
en nonmafes y con hetardo, teniendo un nivel de 2 a 3 palabras, fas onra-
ciones de presentacifn consistieron de un nombre y vernbo y de objeto v.n-
bo, se empleanon 3 niveles de presentacibn: 1) algunas de Las oracione
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fuenon presentadas al nifio sin hacer case de su azanu:au,' 2) otras onra-
ciones fueron presentadas 86Lo &4 el nifio estaba complefamente atento,

3] fLa onacibn y La fotografia apropiada fueron presentadas al nifio atento.
la seleceibn de neforzamiento (no reforzamiento, reforzamiento social, o
neforzamiento social mds comida) proporciond una variable mds, se intensi
flc6 La presentacifn y heforzamiento a Los nifios con netardo. Se presen-
16 un total de 1§ oracliones, 9 con una oracifin sujeto-verbo y 9 con obje-
ZLo-verbo. Para medin La generalizaciln, 2 onaciones mds fueron presenta-
das, una para ef modo aclistico y otha para ef modo visual, como una pintu-
na. Llos nesultados indicaron que fa imitaci6n verbal es fAcilmente adqui
rida a thavés de un simple proghama de entrenamiento, Los nifios retarda-
dos aprenden mds Lentamente, generalizan mencs que un nifto normal, tuvo
gran {mpontancia fLa intensidad de presentacién de La onaciones. EL nifio
retandado Logha més de un proghama de aprendizaje 84 el total de su aten-
cibn es obtenida, y si La presentacifn del matenial def entrenamiento es
muy {ntensdivo y usa diferentes modalidades sensonias. Estos nesuftados
sugienen que Los programas de imitacibn estdn onientados més a La canti-
dad de informacifn que hacia el reforzamiento que puede sen efectivamente
empleados en fenguaje, estos proghamas de entrenamiento no producen &im-
plemente repeticifn, generalizan a situaciones y pronunciaciones mds alld
de Los escenarios de entrenamiento.

Coninne J. Weithon (1980) trabajé con un ghupo de 120 Ss para investigar
La relacibn entre ef Lenguafe, fa ejecucibn cognitiva y el alto nivel de
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actividad; se nealizaron una sendie de pruebas para seleccionar a £os S
que tuvieron un alto nivel de actividad (hiperactivos) y otro ghupo con
bajo nivel de actividad, a Los dos grupos se Les aplicaron pruebas psico-
Linguisticas, de diseniminacibn perceptual, visual y motora. Los Ss hi-
peractivos nespondienon con mds errores a £as pruebas que £0s que no Lo
enan, pero Los que tuvieron un nivel afto de Lenguaje en ambos grupes tu-
vieron una valuacibn alta de ejecucién total escolan. Se entrend a Los
sujetos en el drea verbal para que facilitara su ejecucién en fa escuela
de Los S& hiperactivos, también se incluyeron a S8 no hiperactivos para
vern que el mejonamiento de ejecuciln estuviera nelacionada af Lenguaje o
al nivel de actividad. Los grupos fueron clasificados en alto y bajo ni-
vel de fenguaje y divididos como grupos de entrenamiento y no entrenamien
to (estos se ocuparon en otras actividades]. Los S& fueron entrnenados a
verbalizar en voz alta £as caracterlsticas de dos pruebas de opeiln milti
ple y de discriminacibn perceptual. Se observé que el nivel de actividad
y La madurez def Lenguaje {nteractda en La efecucifn de niiios hiperacti-
vos, es decin, La madunez del Lenguaje nesults una buena efecucibn cogni-
Liva, mientras una combinacifn de un nivel alto de actividad y baja madu-
nez del Lenguaje nesultl una pobre ejecucifn. Se realizf un seguimiento
de fa adquisicibn académica de Los S5 y su nelacibn con £a madurez tempra
na del fenguaje; se Les administraron pruebas de Lectura, fLenguaje, arit-
mética y comprensifn; se obsenvl que Los Ss& hiperactivis con bajo Lengua-
je y alto Lenguaje su efecucibn fue pobre, no pudiendo adquirin Los cor -
ceptos como Los Ss no hiperactivos,
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CRITICA ¥ ALTERNATIVA

Hasta aqul se han Llevado a cabo algunas revisiones de cémo se ha interve
nido sobre variod problemas de conducta verbal con fa aplicacibn de Las
téenicas operantes y observamos que:

al EL entrnenamiento por sediln fue muy profongado y el Liempo fofal de en
thenamiento fue muy conto; por otro Lado, hubo estudios en donde fas se-
siones eran contas, y el tiempo total de entrenamiento era muy Largo.

b) En La mayoria de Los estudios revisados se observd que se trabajf en
ghupos pequeiios, pero el entrenamiento en &L fue de tipo individual, m—
que se ha empezado a extender el trabajar con grupos grandes de sujetos
para investigan Los diferentes procesos del desanrollo def Lenguaje y su
nelacibn con otras dreas.

¢] Lla conducta verbal era fragmentada, esto es, una parntfcula de Lengua-
fe era mofdeada hasta Logran fa econducta deseada.

d] Aunque se thabajé en pequedios grupos, ef entrenamiento estuvo enfoca-
do Gnicamente a La conducta verbal, sin involuchan otnas dreas de desarro
Lo pana su entrenamiento.

e] En cuanto a generalizaciln se nefiene, nos damos cuenta que se aboef
a La misma situacifn, no gemerafizando a otras situaciones.

§l Muchos estudios no reporntan si se realizaron segudimientos, para ver
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8{ La conducta adquirida dentro de 2a &ituacién experimental era manteni-
da ¢en othos ambientes. Se ha visto que £Los thatamientos conductuales que
se han nealizado en sujetos con problemas de retardo se han LLevado en
forma individual en situaciones de cubfculo, donde se realizan las evalua
clones y Los programas que requiere el sufeto, se diseda un ambiente gene
nal que tiende a facilitar fa adquisicidn de conductas que sean necesarias
para su rchabilitacifn.

Estos programas se adecdan a fas necesidades que presenta cada sufeto de
acuerdo a un diagnbstico previo, para poder establecer Los objetivos a

conto y Lango plazo , 82 aplican a un nepentorio conductual @ummdo,

estableciendo cniternios de ejecucidn que debe de aleanzar el sujeto, ade-
mds, se especifican Los tipos de neforzadones, Los estimulos discrniminati
vos con Los que de va a trabajar, estableciéndose as{ una nelacibn de uno
a uno entre el experimentadon y el sujeto, se da por tenminado el progra-
ma cuando ef sujeto ha aleanzado ef criterio de efecucidn establfecido pa-

na pasarn al sigulente, y asf Sucesivamente.

La mayorla de Los estudios han sido Llevados a cabo en programas individua
Lizados, siendo esta una situacidn no refonzante tanto al experimentadon
como al sufeto, haciendo que La adquisicibn def Lenguaje sea mds Lenta.

Lo que ae plantea en este trabajo consiste en La aplicacibn de fas téoni-
cas operantes, con La elaboracibn de objetivos y actividades diarias ron
medio de juegos, mdsica, actividades manuales, tratando asf de favorecct
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La adquisicibn de fas conductas deseadas en Las diferentes dreas de desa-
mollo, esto implica inabajar con varias conductas a fa vez y no en secuen

cia una después de otna.

Lo que aquf se propone es que en una situacién de grupe en donde Los ni-
fios presentan caractenfsticas simifares, probabfemente es mds eficaz, ya
que {nvolfucha una mayon participacifn entre Los nifios, debido a que exis-
te un grade de estimulacibn mayon que en Los programas individualizados,
ademds, creemos que £as conductas pueden adquininse con mayon napidez y
en menos itiempo.

En el aspecto tefnico y de desarnoflo de téenicas, nesulta interesante fa
investigacibn de altennativas al thatamiento del fenguaje, ya que al inse
estableciendo contribuye a que othas dreas conductuales se desawvrofien.

Podemos decin que en nuestro thabajo podrifa proporcionar una nueva forma
de tratamiento al retardado, empleando fas escalas de desarroffo como <ins
twmento de medicibn para evaluan Las dneas.

En Los programas individuafes, el Lenguaje es mis diffcil de establecenr,
puesto que no se tieme Las oporntunidades de estimulacifn que s¢ presentan
en Las de ghupo, ya que Los nifios 8680 tienen contacto con el experimenta
dor, canecen de oportunidad para tener interaccibn con otnos ndiios, 0 &4
La tienen, el tiempo es minimo,

Consideramos que trabajando con el Lenguaje como conducta prioritaria, se
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podila in adquiniende mds fdcilmente otfnos nepertorios en Las digerentes
dreas de desamnollo, thabajando con el misme material y actividades, fas
cuales deben sen motivantes y atractivas para Los sujetos y ayudar a edu-
cin Las conductas que se pretenden, cubriendo varnios objetivos simulidnea
mente.

Dadas estas consideraciones, en fLa sigulente pante se describe de una ma-
nena detallada La intervencibn directa del tratamiento.
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PARTE 1V

INTERVENCTION

Objetivo: Establecer nepentonios venbales en cuatro sujetos con retardo
Leve por medio de nondas y juegos, de fal manera que mantengan una comundi
cacibn funcional con sus compaiieros o cualquien adulto.

METODO:

SUJET0S: De un ghupo de 15 nifios del CUST, Los cuales estaban a cargo de
4 estudiantes de psicologfa del 5° semesire, bajo condiciones de ambienta
elbn de Los sujetos con actividades Libres de juego, fueron seleccionados
4 sujetos para sen registrados anecdbticamente por Los dos experimentado-

hes.,

Los sufetos que fueron elegidos presentaban fas sigudientes caractenisti-
cas: estaban en edad preescolan, no se Les detectd dado ongdnico, por £o
que no fueron catalogados como "profundos”, un nivel socioeconbmico bajo,
problemas de socializacibn, thes de Los cuatro sufeto. tenfan familiares
con problema de retando,

Sujéto 1: Enika, una nifa de 4 avios, 5 meses de edad, que presentaba dedi-
ciencias en su Lenguaje [comunicacibn pon wedio de sefias y vocalizaciones).

La madre nepontd que se fe practics cesdrned; a Los 6 meses de edad La nifia
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padecib meningitis y convulsiones, a partin de entonces se Le aplicaron
cada 6 meses electroencefalogramas, con prescnipeidn de medicamentos por
su neurblogo hasta Los 4 aiios, de Cedilin, Fenobanbital y Tegretof, que
fuenon suspendidos debido a que £a nifia presentaba conductas autodestruc-
tivas. A Los 3 aios, dos meses,acudla a consulta psicolfgica 10' cada ter

cer dla y nevisibn médica cada 4 meses.

Presenta deficlencias en su conducta motora gruesa, debido a que padece

de pie plano, usando botas especiales.

Sujeto 2. Alejandro, un niiio de 5 aiios, 7 meses de edad; con degiciencia
en su-fenguaje (comunicacin por medio de vocalizaciones no frecuented y

sefas) .

EL embarazo fue noamal, pero se adelantl el parto debido a un probfema
emocional de La madre. Esfuvo con medicamentos durante un aio (Tegretol!
y se Le aplicd un electroencegalograma, no se repontd que ef nifio hubiera
estado con anterionidad bafo algln tratamiento psicolégico.

Sujeto 3. Vdicki, una nifa de 4 afios de edad; con deficiencias en su Len-
guafe (comunicacién por medio de algunas vocalizaciones y seias) y ecola-

Lia,

Durante el embarazo {a madre padecid de infeccibn en Los hifiones, fa cual
fue transmitida a La wifia, EL parto fue nonmal, a Los 3 meses preseni’
una {nfeceibn en ef estbmage por dos semancs aprbximadamente. La madre e
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ports que un Lo paterno del sufeto tuvo retraso en La adquisicibn del

Lenguaje.

Se Le han aplicado pruebas de ofdo, psicollgicas, encefafogramas, ha esta
do bajo tratamiento médico (Meyeril y Encefabol) se sospecha de que La ni
fia tiene hipoacusia unilateral.

Sujeto 4. Julidn, un nifio de 4 afics; con ausencia total de Lenguaje (co-
municacibn por medio de sefas). Panto difleil y prematunc debido a que £a
madne fuve una fuerte Lmpresién, durante ef embarazo £a madre no tuvo bue
na alimentacibn y el padre tomaba en exceso, afgunos miembros de fa fami-
Lia padecienon retande en ef desarrollo con problemas de Lenguafe. A Los
dos dfas de nacido el niiio presentd convulsiones de medio cuerpo. A Los

tres afios Lo LLevaron al IMSS, aunque Los médicos Le informaron que el ni

fio no presentaba ningin problema; no ha recibido tratamiento afguno.

MATERTAL:

EL maternial que se utilizé fuenon: juguetes de pldstico para armar, enser
tar, ensamblan, cubos, aros, fuguetes diddcticos que consistian en figuras
de madera (cubos, tridngulos y cilindros) que se colfocaban en el Lugar
que fLe conrespondia y othas figuras planas de colores (nectdngufos, cua-
drados, medios clrculos, clrculos) que se colocaban en ef Lugar que comres
pondlan af colon; nompecabezas de 2, 5 y 10 piezas, plastilina, crayolas,
diferentes dibujos para iluminar, titeres, Léminas de difenrentes giguras
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de objetos mds conocidos, Edminas que presentaban acciones [correr, cami-
nar, estan sentado, parado, ete.), una grabadora, cintas con rondas infan
tiles, tijeras, pelotas, globos, papelerfa en general, pijas, boliche, bo
Las de unicel, pafos de madera, pinturas de agua, £lantas, una cuerda, -
obstdculos de madena, cascabeles.

SITUACTON EXPERIMENTAL:

EL trabajo se Levd a cabo en fa clinica de fa ENEPI, en donde se utiliza
non 3 cubfewlos cuyas dimensiones fueron de 4 x I mts., 8§ x 3 mts, y -
3 x 2 mts,, aprbximadamente, el primeno constf de dos mesas y 3 sillas pe
queiias, ef segundo de 10 mesas gy 20 siLfas, y en el fercer cublculo un es
cenandio gquiniof, si8Las; Los tres cubfeulos contaban con clmara de Gesell.

Se trabaj6 también en el jardin de 12 x 4 mts. apréximadamente y defimita
do pon una cenca de afambre en donde se encontraba una nesbaladilla, rue-

da giratonia y cofumpios.

SISTEMA DE REGISTRO:

Los negistnos que se utildizaron fuenon: al registnos anecdbficos que Ae
realizaron para cada uno de Los sujetos, anotando Lo mds que se pudiera
e una situacibn, atendiende £as conductas que se presentaron, se definie
hon M£ Las categornfas que se registranon posteriormente.,

Este tipo de registro nos permite observar Las variables que controlan
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£a conducta, anotando Lo antecedentes y consecuentes, y de esfa forma ana
Lizan Las condiciones en £as que se producen dichas conductas, ademfs, nos
da una idea de £a frecuencia de £as posibles categorlas conductuales, y

nos ayuda a defeceionar el tipo de registro que e ha de utilizan después.

bl Registro de bloque continuo: este consiste en dividin el perfodo de ob
servacibn en pequeiiod inteavalos uniformes y en anofarn 54 La conducia de
intenés ocuwre o no en esos intervalos. Es Atil en aquellos casos en que
£a conducta es de duracidn variable y nos permite una medieibn de su $re-
cuencia en fonma contlnua, y también es posibfe negistran vanias catego-
nias al mismo tiempo,

¢) Registro de ccwwencia contfnua: en un penfodo de tiempe detewminado
se observa y se registra el nimeno de conductas ya definidas que ocwuren
en &L, independientemente def momento en que se presenten, Este Lipo de
negistro es Atil para medin conductas que no presenten problemas pana de-
finin su {nieio y teminaciln y que tienen una baja tasa de nespuestas.
Se utiliz6 una Linea Base concurrente, debido a que nuestro programa de
intervencdbn estuve planeado para abarcar una sofa conducta, y pon consi-
gucente, se tomarnon medidas phevias de tantas conductds como proghamas es
peclficos simultdneos que se disefiaron y aplicaron, y porgue se prOYECid
La modifdicacibn de varias conductas aunque 86Lo se intervino sobre una o
dos de effas, sin afectar dinectamente Las demds.
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SISTEMA DE GRAFICACION:

En fas dneas de desarrollo para cada sujeto, fas figuras estdn representa
das en poncentajes y conresponde al eje de Las ondenadas, y en e,t efe de
Las abeisas Las barras connesponden a cada drea de Las diferentes situacdo
nes experimentales.

Pana La conducta verbal de fLos sujetos, Las figuras se representan en gre
cuencia, que corresponde al efe de £as ordenadas, y para el eje de fas ab

cisas estd nepresentado el ndmeno de sesiones.

PROCEDIMIENTO:

Dunante 5 sesdiones de 2 horas, cada uno de Los sufetos fueron regisirados
anecdfticamente en perlfodos de 30 dianiamente, haciendo énfasis en su con

ducta verbal en situaciones de grupo en el cubfeulo,

Deginicibn de Conductas.

las conductas verbales que se deteiminaron fueron:

Vocalizaelones: cualquier sonido audible y/o silabas emitidas pon cada su
jeto, espontdneo o ante estimulos especfficos (ecoicas-tactos).

Palabras: unibn de dos sLlabas comprensibles y funcionales, emitidas es-
pontdneamente y/o ante estfmulos especlficos [ecolcas-tactos].

Frases: unibn de s{labas y palabras que contengan artleulo, verbo y comy ’e
mento con un significado funcional, emitidas espontdneamente y/o ante ¢: -
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timulos especificos (ecoicas-tactos).

LINEA BASE

Dunante esfe penfodo se nealizanon Las sigulentes evaluaciones:

Lenguaje: Vocalizaciones-palabras-frases, ODurante esta fase fas situacio
nes fueron en base a actividades Libres de juego no dinigido, se Les pro-
porelonaba a Los sufetos s6Lo el material sin ninguna {ntervencifn pon
parte de Los experdimentadores, Los cuales se dedicaban a regisirar fa con
ducta verbal de cada sujeto bajo un registrno de grecuencia continua ano-
tando todas y cada una de fLas tres conductas determinadas dunante el perfo
do de 30" a £os 4 sujetos simultdneamente, esto se nealizaba en cubfeufo

y en el jardfn de La clinica, haciendo un perfodo total de negistro de -
60" dunante 5 sesdiones de 2 horas cada una, Esto se hizo con el §in de
establecen ef nivel del nepertonio de La conducta verbal de cada sujeto.

Escala d¢ Desannoflo de Bijou

Con objeto de establecer el nivel de Los nepertorios conductuales que Los
sufetos presentaban, se utifizé fa escala de desawrollo de Bijou para eva
Luan Las diferentes dreas, fLas actividades y ef material utilizado; estu-
wieron determinados en base a Los requerimientos de fas escalas, esia eva
Luacibn se realiz en foxma simultdnea para todes Los sujetos.

En cada Grea de desanroflo habfa ciento ndmeno de neactivos donde se in-
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clulan Los nepertorios que se requerfan a Los sujetos, el criterio de eje
cueibn, el procedimiento y Los materiales para cada neactivo y La i{ndica-
eifn que se Les proporcionaba a Los sufetos. Los experimentadores anota-
ban 84 se cumplfa o no el criterio de ejecucidn; esto se L2evf a cabo du-

rante 10 sesiones de 2 horas cada una,

Se analizaron cada una de fas dreas de desarrollo para cada sufeto, con
el fin de establecer Los objetivos generales a Lango plazo que se preten-
dian cubrin al §inal def thatamiento, asl como Los especlficos a corto
plazo. De esta forma se elabons el programa de actividades diarias.

Fuenon 7 fas dreas de desanroflo: 1] Lenguaje Receptivo (12 meactivos),
2] Lenguaje expresivo |27 meactivos), 3) Autocuidado: a) vestinse (20
reactivos), irn al bafio (6 reactivos], c] aweglo personal (2 reactivos),
d} comer (14 reactivos), e) conocimientos mecdnicos (6 neactivos), f)-se-
guuidad (4 neactivos); 4) Motora fina (56 neactivos), 5) Motora gruesa
(26 neactivos], 6] Preacadémicas: a} habilidades del pensamiento (20
neactivos), b] habilidades de Lectura (16 reactives), cl habilidades mate
miticas (29 neactives}, d] habilidades de eseritura (15 reactivos), y

7) Soecializacibn (40 reactivos).

Finalmente se realizé fa evaluacibn de fa Lista de nepertorios proporcio-
nada por el jardin de nifios, donde se anotaba simplemente La presencia o
ausencia de Los nepertonios, esto de hizo simultdneamente con Las escalas

de desannollo pana nealizar fa comparacifn,
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FASE EXPERIMENTAL:

Durante toda esta fase se utilizd ef mismo tipo de negistno que en fa LL-
nea Base para el Lenguaje, todas £as sesiones tuvieron una dunacibn de 2

honas cada una 5 veces por semana.

AL inicio de cada sesibn se Les pedfa a Los sujetos que se saludaran en-
the ellos y a Los expmmmttadottu,_ que se fLlamaran por su nombne, tanto
el de eflos mismos como ef de £os demds, Una vez que entraban al cubfcu-
Lo se Les asignaba su fugan y se Les nepartla ef material, o alguno de

Los sujetos ena seleccionado para que Lo hicienra.

las actividades consisilan en ({luminar figuras geométricas o dibujos dife-
nentes y simples, {fuminado £ibre en hojas blancas, necontan sobre ELineas
rectas y figuras, pegar sobne supenficies planas, ensamblar bloque de plfs
tico y ﬁguma,-pmtm con acuarela en palitos u otro material, modelar
giguras con plastilina, nellenar §iguras, axmar rompecabezas {dreas moto-
na §ina, Lenguaje expresivol; identificacibn de colores, identigicacibn
de figuras geométricas (Preacadémicas}; nefaciones espacic temporales,
pantes del cuenpe y de objetos en £dminas e ifustraciones [Habilidad def
pensamiento, fenguaje expresivo y neceptivo); .f:denuﬁ.mc.édn de acedlones
en Ldminas [fLenguaje receptive); material diddetico que comsistia en pie-
zas de madera con cubos, tridngulos y cilindnos de digerentes colonres y
tamaiios que se cofocaban en el fugar donde ajustana af tamailo (habilida-
des del pensamiento, preacadémicas, Lenguafe expresivo), quitarnse el - -
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subter, camisa, ponerse Los zapatos, bajan y subin cieme, abotonarse
{autocuidado) .

Cada actividad estaba programada de 10" a 15', y contenla ef objetive de
ese dia, el cual podfa abancar varios hepertonios simultdneamente, por
ejemplo: cuando se Les mostraban {lustraciones de objetos como s.illa, me-
sa, cama, ete,, tenfan que Ldentificanlos, ELamarfos por su nombre, LLumi
nanlos y mencionan su funcibn; el obfetivo para esta actividad en el drea
de Lenguaje recepiivo gue: "Los nifios sefalandn Los objefos mds comunes
que fes pida el experdimentador cuando menos 5 veces sin error (mesa, 84-
Lla, taza, vaso, camal”; - para motora fina: "el sujeto deberd de Lluminar
un clrcuto y. un cuadrado sin salinse de su contorne”; para Lenguaje recep
tivo: "el sujeto seiialard Las formas cuadrado y ctrculo de Los objetos y
dibujos que se Le presenten cuando menos 5 veces sin ewror”, y para Len-
guaje expresivo: "el sujeto sedalord y nombrard entre varios objetos Los
colores bdsicos (nojo, azul, verde y amaniflo).

Las actividades iban aumentando en cuante af criternio de efecuciln, ya
que comenzaban de Lo mds simple a Lo mds complejo, asl como el nimero de
repentonios que se nequerfa para una sofa actividad, un efemplo de esto

es fa actividad de lluminar, se Les proporcionaba el dibujo de una {{gura
simple y grande (clrculo, cuadnado, ete.), el primer criterio de ejecucidn
era que Lo {fuminaran como pudieran, otno criterio era que no dejarar es-
pacio en blanco, después que no se salieran def contorno, £a §igura se {ba
neduciendo de tamaiio hasia que ef dibujo fuera mds complejo, a La vez g.e
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se Les pedfa que dijeran el nombre de £a figura, su colon y fas pantes
que Lo componlan, Dunante Las actividades, Los experimentadonres interac-
tuaban al méximo posibfe con Zos sujetos, dando instruccliones, instigando
Las conductas, presentando L0s estimulos que eran necedarios y regorzando
socialmente con caricias, besos y alabando con "muy bien", "qué Lindo ni-
fio", ete. En un detewninado momento de £a sesifn, uno de £os experimenta
dones registraba durante un penfode de 30' Las conductas verbales de Los
sujetos, mientras el segundo experimentador continuaba inabajande directa
mente con Los nifios, este papel era intercambiado entre Los experimentado

hes.

Otrno tipo de actividades incluyeron Los fuegos y Las nondas en situaciones
de patio de juegos y en el jardin de fa clinica. Aqui se apoyaba con md-
sica infantil, con &g cual se LLevaba a cabo algunos juegos y rondas de
fLas cintas grabadas, basdndose en eflos para seguin y hacer el juego que
connespondia entne Los experimentadones y Los niios, por efemple: "naran-
fa dulee", "don pinuli", "vlbora de £a marn", "amo ato", etc., inclulan

dneas de Lenguafe expresive, motora ghuesa, socializacidn.

Se Les instigaba a cantan, a nealizan Las conductas nequeridas, como apfaw
din, agacharse, ponerse de rodillas, tomar un papel especffico, etc. 0tnos
fuegos gueron connern, jugar con globes, con una pelota, carreras, boliche,
fuegos con sillas, de obstdculos, ef "navfo", gallina ciega, escondidifias,
buscan cbjetos, dar vueltas con aros, pasar entre ellfos, saltar a varias

altunas sobre una cuerda, brincarn en un s0fo pie, hacen equilibrio en una
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Linea recta y en Llantas, ete.

En todos Los casos, se proporcionaba a Los nifiod {natrucciones pertinen-
fes sdiguiendo el mismo procedimiento que en fas situaciones de cubfculo.
Cuando se thabafaba con guifiofes, uno de Los experimentadores Los maneja-
ba y el otro era el que instigaba, se presentaban cuentos, ddndose nombres
sencillos a Los muiiecos para que Los sufetos pudieran pronunciarlos cuan-
do se Les preguntaba; involucraba La adquisicién de conceptos (tamaiio,
gorma, colorn], relaciones espacio temporales, ete.

SEGUIMIENTO

Se nealizanon visitas af jardin de nifos que correspondlan a cada sufeto,
donde Los experimentadones Le preguntaron a fa educadona que m.«.m cudl
era ef alumno que presentaba més conductas disnuptivas y cudl ef que pre-

sentaba conductas "modelo”, Esto se hizo para comparar el desarroliy quc

nuestro sufeto presentaba en el saldn de clase.

Los experimentadores se Limilaban a hegistran Las conductas dek sufeto y
Lo de Los otnos dos nifos, sin inferactuar con &L ni con sus compaienros.

Esto se nealizf dunante 10 sesiones de 60' cada una dianiamente,
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PARTE V

DESCRIPCION DE RESULTADOS

Los datos estdn nepresentados en figuras de porcentajes pana La escala de
desaviollo en Los periodos de pretest, postest y seguimiento en £a casa y
en el jandin de niiios para cada uno de Los sujetos, el porcentaje se obtu
vo dividiendo el ndmero de nespuestas comrectas entre el total de reacti-
vos por 100 en cada &rea.

Figuras de frecuencia de cada sufeto para el Lenguaje, que indica el nime
ro de vocalizaciones, palabras y frases emitidas por sesifin en situacio-
nes de cubfeulo y patio de juegos.

La confiabilidad fue obtenida dividiendo ef nidmero menor de obiervaciones
entre el nlmeno mayor de observaciones de cada observadon pon 100; duran-
te Las sesiones de L.B, el rango varif para el S1 de 83% a 100%, para el
S2 de 94% a 100%, para el S3 de 91% a 1008, y para ol S4 100%.

La descripeibn de Los nesultados para fa escala de deramrollo es en pon-
centajes en £as 7 Gneas, el ndmero de reactivos para cada drea es de 12
para Lenguaje neceptivo, 27 para Lenguaje expresive, 57 autocuidado, 56
motona §ina, 26 motora gruesa, 80 preacadémicas, 40 socializacién.

La figuna 1 que representa Los resultados para ef S1 se observa que en
el pentodo de pretest [zua&ucéﬂ_n inicial] en Lenguaje receptivo obtienc
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un 83%, en Los perlodos de postest y seguimiento en fa casa aleanza el
100%. Para Lenguaje expresivo en el perfodo de pretest obtiene un 66% au
mentando af 100% Los penfodos de postest y seguimiento en £a casa. En Lo
que se nefiere a autocuidado obtiene un 80% en pretest, en fLos dos siguien
tes perfodos aumenta al 100% , en motora fina obtiene un 60% en pretest
aleanzando el 100% y manteniéndose en Los dos seguimientos. En motora
gruesa en pretest obtiene un 76% aumentando al 100% en el segundo perfodo
y manteniéndose en Los dos seguimientos. En el pretest de académicas ob-
Liene un 12% y para el perfodo de postest y seguimiento-casa es de 70%.
En socializacibn obtiene 77% en el periodo de pretest, 97% para Los perlo
dos de postest y seguimiento-casa, {ncrementando en el jardin de niios _a.£

Hts: IZT. 1000301

La §igurna 2 nepresenta Los nresultados para el SZ, en Lenguaje receptivo
obtiene ef 91%, en el siguiente perfodo de postest aleanza ef 100% mante-
niéndose en el perfodo de seguimiento-casa. EL Lenguaje expresivo obtie-
ne 51% en el perfodo de pretest, en el de postest aumenta al 92%, en se-
guimiento-casa aleanza el 100%, En autocuidado fue de 73% durante el prai
mer perfodo, en el siguiente alcanza el 94% incrementdndose al 100% en se
guimiento-casa. En fa conducta de motora fina es de 60% en el perlodo de
pretest, en el sigulente incrementa al 100% manteniéndose en Los dos perio
dos de sequimiento. En motona gruesa obtiene 80% durante el pretest .in-
crementando al 100% en el siguiente y manteniéndose en £os dos perfodo:
de seguimiento, En preacadémicas en el pretest obitiene solamente 26%,
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durante Los dos siguientes incnementa al 71%; en socializacién durante ef
primer perfodo es de 80%, en el perlodo de postest es de 100%, mantenién-
dose en Los dos ditimos perfodos de seguimiento.

la figura 3 connesponde a Los resultados det S3, donde se observa que pa-
na Los trhes primenos perfodos obtieme un 100% en Lenguaje neceptivo. En
Lenguafe expresivo durante el primen perfodo obtieme un 55%, alcanzando
100% para Los dos siguientes perlodos, En autocuidado obtiene 71% dunan-
te el pretest, en &l pv:{_odo de postest incrementa al 100%, manteniéndose
durante fos seguimientos en casa y fardfn de nifos.

En motoxa gruesa es de 100% en Los cuatro penfodos. En preacadfmicas du-
nante el pnetest obtiene 22% y 72% en Los siguientes dos perfodos. En 80
cializacibn es de 65% durante el pretest, incrementando af 100% en ef pos-
tesz, manteniéndose durante Los dos seguimientos.

En fa figura 4 esitln nepresentados Los hesubtados para el S4, donde se cb
serva que carece de nesultados en el perlodo de seguimiento-jardin de ni-
fios debido a que no ingres6 a este, pero dunante el perfodo de pretest en
Lenguafe neceptive obtiene 66%, en el perlodo de postest incrementa al -
100%, manteniéndose en el perfodo de seguimiento-casa. En Lenguaje expre
44vo obtiene 11% dunante el pretest, y 22% notdndose que el incremento es
minimo durante el penfodo de postest en comparacifn con Los ines sujetos.
En autocuidado en el pretest obtiene 32%, en el penfodo de postest incre-
menta a 75%, y en sequimiento-casa se nota un incremento de 80%. En motona
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§ina, durante el primer perfodo obtiene 39%, en el siguiente aumenta al
80% mantenifndose asl en seguimiento casa.

En motora grueda dunante el pretest obtuve 69%, aumentando a 100% en el
postest manteniéndose en seguimiento casa. En preacadémicas obtiene 6%
durante el pretest, incrementando a 46% durante Los perfodos de postest y
seguimiento casa. En socializacibn durante el primer perlodo obtiene 4%,
incrementando a 85% durante fos siguientes perlodos.

Las giguras de 2a 5 a £a 8 son de grecuencia y fLos nesufiados esidn inter
pretados pon promedios que expresan una comparacidn de Los cambios ocwwnd
dos durante fa Fase Experimental (F.E.) y &a L{nea Base (L.B.] de fas tres
conductas (vocalizaciones, palabras, frases) para Los 4 sujetos en Las dos
situaciones, ef promedio fue obtenido sumando £a frecuencia de £a L.B. y
se dividi6 entre el ndmero de sesdiones, esto fue L{gual para La F.E.

Para nealizan esta comparacibn se empfea un andlisis visual de series de
tiempo con N=1, que consiste en: a)observar 8L ocwwnid un cambio de ni-
vel en el promedio entre La L.B. y F.E., esto se LLeva a cabo trazando una
Linea en nuestra giguna, tomando como punto de neferencia ef promedio ob-
tenido de cada una de £as condiciones; b] cambio de nivel en fa interfa-
se, esto es, comparan Las grecuencias de fa GEtima sesibn de L.B. y £La
pruimera de £a fase expenimental; c| observar 84 se presenta un cambio de
La pendiente dwrante £a F.E. con La de L.B., entendiéndose porn pendiente
a su aceleracifn, ya sea positiva, neutra o negativa, se realiza con e’
thazo de La Linea de tal fonma que £a dispersidn de Los puntos sea mfs
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menos proporcional a efla y observan su tendencia; d) 84 existe ausencia
de "dnift" o tren Lineal en fa L.B.

La comparaciln que se nealiza entre conductas estd basada en Las pendien-
tes que nesultaron en cada condicifn.

Para el sujeto 1 La figura 5 muestra La frecuencia de Las 3 conductas (vo
calizaciones, palabras, grases) en ambas situaciones, y se observa un cam
bio de nivel en promedio en Las 3 en ambas s.ituaciones, en cubfculo fas
vocalizaciones durante L.B, es de 4.4 y en F.E. decrementa a 1.2; el ni-
vel de promedio en palabras es de 13.4 en L.B. y en F.E. aumenta a 22.9;
en frases ef nivelf de L.B. es de 3.2 ¢ incrementa a 34,2 en F.E. En patio
de juegos Las vocalizaciones en L.B. el promedio es de 2.6 y en F.E. de-
crementa a 1.1; Las palabras es de 5 en L.B. y en F.E. inchementa a 17.7;
el de grases ef nivel en L.B, es de 1.6 incrementando en F.E. a 20.8.

En cuanto al nivel de intenfase entre fa dltima sesifn de L.B. y La prime
na de F.E. se observa que hay un cambio en ambas situaciones, en cubleufo
durante L.B. no se piresenta ninguna de Las 3 conductas, mientras que en
F.E. para Las vocalizaciones La frecuencia es de s, patabras 6, y frase’ de
17; en patio de juegos en L,B. no se presentan vocalizaciones y en F.E.
hay una §recuencia de 3, Las palabras en L.B. de 3 y F.E. de 13, Las 4ra-

ses en L.B, no ocunren y en F.E, La frecuencia es de 1é.

AL trazan fa &lnea para cada conducta se obsenva que La pendiente nesultan

Ze en vocalizaciones es con una ftendencia Ligenamente negativa en L.B., y
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en F.E. tiende a ser mds negativa, La de palabras fa pendiente es negati-
va en L.B. pero en F.E. s¢ muestra como una pendiente positiva; La pendien
te de Las grases en L.B, es de una tendencia Ligeramente negativa y en F.E.
cambia a una totalfmente positiva. En cuanto al "dnift" o tren Lineal se
observa que dicho "dnift" no es significativo en vocalizaciones y frases
mientnas que La de palabras estd mds marcada. En patio de juegos en L.B.
no se observa esta tendencia delf "dnift", mds bien a una pendiente esta-
ble en fas tres conductas.

La comparnacibn entre conductas basada en £as pendientes resultantes en
L.B. s¢ observa que fa de palabras es fa que muestra fa pendiente mds ne-
gativa, frases una pendiente de ceno y £fa de vocalizaciones Ligeramente
negativa. En F.E. la pendiente positiva mds pronunciada es La de grases
g La de palabras, aungue positiva pero en grado menon, La de vocalizacio-
nes es una pendiente con tendencia megativa. En patio de juegos en L.B.
£as pendientes de fLas 3 conductas se muestran casi estables o de cero, y
en F.E. nuevamente La pendiente de frases se presenta como La mds positi-
va, fuego fa de palabras y La de vocalizaciones de cero.

En La {igura 6 estdn representados Los nesultados pana el S? y se o&uva
que 8¢ presenta un cambic de nivel en promedio para fas 3 conductas en am
bas situaciones, ya que en cubfoulo £as vocalizaciones en L.B., es de .22
y en F.E, de 2.9, £as palabras no ocurrdieron, y en F.E. obtienen un prome
déo de 30.4; Las frases en LB, no se presentan pero on fa F.E. obtiene.:
un promedio de s68o 5.1, En patio de jueges £as vocalizaciones en L.B.
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tienen un promedio de 3.1 y en F.E. el nivel de promedio es de 1.5, Las
palabras en L.B. su nivel es de .11 incrementando a 15 en F.E., Las gra-
ses no ocwvien en L.B. y en F.E. 8080 {ncnementa a 2.8, E£ nivel de in-
tenfase se observa que en cubfeufo fa GLtima sesifn de L.B. y £a primera
de F.E. no se presenta ninguna de £as 3 conductas y no es sino hasta £a
segunda sesidn de La F.E. cuando ocurnrieron; en patio de juegos ocurre ca
84 Lo mismo exceptlo por £as vocalizaciones que en Ea dEtima sesibn de L.B.
tiene una frecuencia de 9 y en F.E. no hay ocurrencia y Las palabras ocu-

anen hasta fa tencena sesdibn,

En cubfeulo en L.B, hay un cambio de pendientes de fas 3 conductas, se ob

senva que don con Zendencia de cero y en F.E. aunque ocurhen vocalizacio-

nes, La pendiente tiene una tendencia de cero, Las palabras presentan una

pendiente positiva, asf como £as de grases. En paiic de juegos La pendien
te de Las vocalizaciones es cero, La de palabras y frases es positiva.

Se observa que hay ausencia de "dnift", pues este sujeto no presenta con-
ductas en cubfewlo en L.B., 86f0 en patio de juegos fa pendiente de voca-
Lizaciones e4 Ligeramente positiva. En cubfcufo en L.B. no ocwiren con-
ductas peno en F.E. se obseava que La pendiente con tendencia mds positi-
va es fa que conresponde a f£a de pafabra La de grases, aunque positiva
pero en ghade mench que £a de palabras, Las vocalizaciones es £a que pre-
senta una pendiente de cero, en patio de juegos La dnica pendiente Ligera
mente positiva es la de vocalizaciones en L.B., nuevamente La pendiente
més boa.(,uva que se observa es La de palabras, y Luego en menon grado La
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de grases, y fa pendiente ceno es fa de vocalizaciones.

Para el S3 Los nesultados se presentan en £a figura 7 y se observa un cam
bio de nivel de promedio en L.B. en comparacibn con F.E. en ambas situa-
ciones, en cubfeulo el nivel promedio de vocalizaciones en L.B. es de 7
decnementando en F.E. a 1.6, el de palabras en L.B. es de 10.5 e incremen
ta en F.E, a 15.4, Las jrases el nivel promedio en L.B. es de 2.1 incre-
mentando a 36.3 en F.E, En patio de juegos ef nivel promedio de vocaliza
ciones ¢ de 3.4 y 1 en fase experimental, ef de palabras es de 5.5 y en
F.E. incrementa a 10,5, Las frases en L.B. su nivel es de 3.2 y en F.E.

inenementa a 17,2,

Se observa que hay un cambio de nivel en La {ntenfase en fas 3 conducias
de ambas situaciones, en cubfeulo en fa detima sesifn de L.B. Las vocali-
zaciones tienen una grecuencia de 7 y en La primera sesifn de F.E. ne ocu
are ninguna, el nivel de intenfase de Las palabras en L.B. tiene una fre-
cuencia de § y en F.E. es de 13, La gnecuencia de Las frases en L.B. ea
de 11 y en F.E, de 23; en patio de juegos en £a dltima sesibn de L.B. y
en La primera de F.E. no ocunnen vocalizaciones, £La palabras en L.B. tie-
ne una grecuencia de 2 y en F,E. de 5, £as frases en L.B. es de 2 y en
F.E. de 9.

AL nealizan La comparacifn de Los cambios ocuwnidos en Las pendientes de
conductas entre L.B, y F.E., en cubfeulo se observa que en vocalizacio: es

£a pendiente es de ceno, y en F.E, se muestra con fLa misma tendencia, i
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de palabras £a pendiente en L.B. es de cero y en F.E. es Ligeramente po-
sitiva, Las grases en L.B. s¢ observa una pendiente positiva; en patio de
juegos en L.B. fa pendiente de vocalizaciones es de cero, as{ como en F.E,
£a de palabras es de ceno en L.B, y en F.E. Liende a ser hpouxéva, £a de
fnases es de cero en L.B, y en F.E. cambia a una pendiente positiva.

Se observa que para £as 3 conductas en L.B., en ambas situaciones hay au-
sencia de "dnigt", tendiendo mds a mostrar una estabilidad de conductas,
ya que en fas 3 pendientes nesullan de ceno.

En cuanto a La comparacifn entre conductas basada en f£as pendientes, se
observa que Las 3 conductas en cubfculo muesdtran pendientes de cero, en
F.E. La pendiente positiva mds marcada es La de frase mientras que La de
palabras se presenta Ligeramente positiva y La de vocalizaciones es fa
que presenta una tendencia negativa, En patio de juegos en L.B. £as 3
pendientes son de cero, y nuevamente en F.E, £a de tendencia positiva mds
efevada es La de frases y palabras en menor grado y La de vocalizacibn
tiene una pendiente de cero.



87.
PARTE VI

COMENTARI(OS GENERALES

Queremos mencionan algunas dificultades que se tuvieron que engreniar al
ténmmino del trabajo, en Los perfodos de seguimiento en el jardin de nifios
de cada sujeto que Lognl ingresar; cuando se solicitd La colaboracidn de
Los dirnectivos para realizan fas observaciones pentinentes se nos negld, a
pesar de que se fLes explicl que 8680 se trataba de registrar por unos dias
a Los sufetos, nos envianon a £a S.E.P. para thamitar ef penmiso, conce-
diéndofo por 10 dias, por tal nazén no se pudo continuar el seguimiento por
mds tiempo, como se tenfa programado.

AL estan nealizando Las observaciones, fa actitud de £a macstra para con
nosoiras era tinante y desconfiada, manteniendo poca o casi ninguna inten
relacibn,

Debido a Zas condiciones f{{sicas de Los salones de clase, el gran ndmero
de nifios del grupo, y que se tenia que permanecer afejado de nuestros su-
fetos a La hona de nrealizar fas observaciones, no se pudieron realizan
Las evaluaciones de Las dreas de fenguaje receptivo y expresive, autocud-
dada, preacadfmicas, pon esta razbn no se presentan datos de ellfas. En el
fnea de preacadémicas se realizf La evaluacifn inicial de todos Los rec:-
Livos (80] y se entrenanon s6f0 Los que se requerlan para el ingreso al
jandin de nifios, porn sen €stos pante def programa que prevalecda en el
kindeén,
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Uno de Lo cuatrno sufetos no {ngresd al jardin de nifios debido a que no
se Lognb el establecimiento de palabras ni frases, ya que 46fo adquinil
vocalizaciones al téumino del entrenamiento, sin embargo, hubo un ghan in
cremento en todas Las demds dreas, pero se sugindid a fLa madre que el sufe
to continuara en thatamiento en el CUST.
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CONCLUSTIONES

Se puede decir que ef objetivo general se cumplil, ya que trnes de fLos cua
tho sufetos Lograron ingresan al hinder de su comunidad una vez que se es
tablecib el nepertonio verbal adecuado, simultdneamente con fas precurren
tes nequenidas en Las diferentes dreas de desarnoflo. A este respecto,
thadicionalmente, £a conducta venbal se entrena una vez que se han esta-
blecido Los nepentorios conductuales bdsicos en sujetos netandados [Salas,
W., 1978). Sin embargo, es {mporntante que Los sufetos posean un nivel de
repertorio minimo de Lenguaje, ya que hay mds posibilidad de que su adqui
sicibn sea mds rdpida que un sujeto con un nivel de Lenguaje degiciente o
carezean de €€, como nesulta en este trabajo con el sufeto que no ingresd
al kinden, f.ogmmfo establecen s6L0 el Lenguaje )Lece.ptéuo funto con othas
dneas de desannollo; esto parece ser comroborado con el estudio de Camr y
Schreibman (1975) donde mencionan que £os niiios impedidos de Lenguaje pue
den adquirin o tener mejon Lenguaje receptivo que expresivo, de manera que

responden mds a instruceiones que a preguntas.

Los cambios que se presentan en fa conducta verbal de Los cuatro sujetos
se deben a Las variables que se manipulanon como: mdsica, juegos, rondas
y actividades dianias, ya que hubo un gran incremento en situaciones de
cubfeulo que en patio; esto se debe a que por sen un espacio abierto don-
de no se puede fener control de Zas posible variables extraias que e Ee
sentan, asf como en cubfeulo, se da un ambiente mds estructurado donde .
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manefan y se Liene mayon control de dichas variables,

Se tiene entonces que Las vocalizaciones para Los sufefos 1 y 4 se presen
Zan con una grecuencia baja durante L.B. y Lienden a decrementar en F.E.;
Las palabnas en L.B. se presentan con mayon grecuencia que fas frases,
y en F.E. hasta La prnimera mitad apréximadamente, Las palabras tienden a
Ancrementan, pero esto no sucede con frases, presentdndose en una fasa
mis baja; en ef transcunso del entrenamiento hasta el final, se noia un
Lnenemento  sdgnifdcativo mientras que Las palabras tienden a decrementar
pero manteniéndose estables sin LLegan a desaparecer. En La situacién de
patio ocwure el mismo efecto, durante el entrenamiento fas palabras y fra
ses se presentan casi en una frecuencia Lgual, pero en La mitad de esta
fase se inchementan Las grases mds que Las palabras sin que Estas desapa-

nezean como ocuwvie con Las vocaldlzaciones,

EL S2 presenta vocalizaciones en L.B. de patio de fuegos, en F.E. en am-
bas situaciones a su inicio y durante se presentan pero tienden a desapa-
recer en Las GRtimas sesiones, mientras que Las palabnas ocunren con ma-
yon frecuencia que fas frases siendo mds significativo en el cubfeulo.

Se hace mencifn del S4 ponque aunque 46Lo presenta una Ligera adquisicién
de vocalizaciones, siendo mayorn en cubfculo que en patio de juegos, este
dujeto no presentaba un hepertornio verbal mlnimo antes del entrenamiento
4 porque ademds adquiere otno tipo de repertonios conductuales.
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Estos cambios en fLa conducta verbal muestran que no es necesanio fragmen-
Zan dicha conducta, ya que representa mds tiempo de entrenamiento, y por
Lo tanto, un desarrollfo mds Lento, Limitando La oportunidad de £a adquisd
cibn de otros repertornios cuando se entrenan en una situacibn individual

y como caracten{stica de que fLa estimulacién que se proporciona es minima,

La conducta verbal deficiente que presenta un sujeto retardado por Lo gene
nral viene acompaiiada por un bajo nivel en su conducta de socializacibn,
por Lo que no obtiene fLos nefonzadores que se dan a thavés de La conducta
verbal, proporcdlonando mds bien consecuencias aversivas por parte de La
comunidad donde se desenvuelve el nifio, Es impontante mencionar este pun
{0 porque en situaciones de grupo se proporeiona una rndica estimulacidn
que favorece, ya sea fa adquisicifn o el {ncremento de una serie de con-
ductas con una misma actividad; en esfe sentido se observa un L{ncremento
sdgnigdicativo en La conducta de socializacibn en Los 4 sujetos, ademds
que esto pemitla La constante {nteraccifn en Los sujetos, asi como con
Los experimentadores fa netroalimentacifn continda, y por otrno Lado, el
nefornzamiento vicario que se presentaba, dando Lugar a £a imitacibn de
conductas apnopiadas y £a extincién de Las inadecuadas, considerando de
csla gorma La impontancia que tiene fa imitacibn para ef proceso de socia
Lizaciln en general y el desarroflo del Lenguaje en panticulban, funcionan
do entonces como una técnica de ensefianza que reduce ef tiempo en fa ad-

quisicibn de nuevas conductas.

Con ninguno de Los cuatro sujetos se emplearon reforzadores comestibles,



92,

que pon Lo general se recwrren cuando se trabaja con sujetos con retarndo.
Esto se puedo deber a que cuando se inieil el tratamiento y al §inal de
6ste, La presentacibn del matenial por 8L sofo fue motivante para eflos,
asd como Las actividades, Los juegos y adn mds f£a mdsica, que favorecla
el incnemento de vanias conductas; otno gacton pudo sern La secuencia de
Las actividades, su corta duracién y La varniacibn de ellas, por £o que el
nefonzamiento estaba implleito, de manera que 40Lo se daba reforzamiento

social, ya sea verbal o §Lsdico,

Todo este awreglo de fa s.ituacibn, que era Lo mds semefante al ambiente
precscolarn, fue imporiante para Los nesultados que se obfuvieron, ya que
en Los sufetos se presentl fa ge_nua&:zaciﬁn tanto en su casa como en el
fardin de nifics, afin en el sufeto que no Logn6 ingresar. Esto sugiere que
cuando se aplican Las féanlcas operantes en £a modificacifn de conductas,
se intenta hader Los arnneglos ambientales necesarios para eflo, pero una
vez que concluye el entrenamiento y el sujeto es introducido a su medio
ambiente natunal, no se presenta una generalizacifn de sus conductas debi
do a que fa situacifn a £a que fue expuesto en el entrenamiento fue dife-
rente a La que se presenta en el medio natural, tomando esto en cuenta,
entonces, de que hay mds posibilidad de modificar La conducta de £0s suje
tos que healizan un cambio totaf de Zoda una estimulacifn medic ambiental
natural de un contexto social dado, es decin, se debe consideran el hecho
de que hay que adaptar al sujeto a su medi{o y no que su medio se adapte
al sufeto, Es impontante, pues, que el Psicflogo proyecte en sus planes
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de trabajo una adaptacibn o ajuste de Los sufetos con fa ayuda interdisci
plinania de profesionales, dado que son muchos Los factores que ingluyen
en £a conducta humana.
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HOJA DE ACTIVIDADES

Area de desarrollo

Experimentador

94.

Semana No.

Fecha

Objetivo

Actividades:

Sujeto

Instructor

Materiales

Observaciones

Sujetos participantes

Fecha inicial

Fecha final




HOJA DE REGISTRO

Experimentador

Fecha

Situacion

Sesion No.
Conf.
Hora incial Hora final

Erika (S1) Alex (S2)

Vicky (S3)

95,

Julidn (54)

Vocalizaciones
Palabras

Yoc.
Pal.
Fra. - Frases
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CUADRO DE PROMEDIOS DE LAS CONDUCTAS VERBALES PARA LOS CUATRO
SUJETOS EN SITUACIONES DE CUBICULO Y PATIO DE JUEGOS

Patio de juegos

LINEA BASE FASE EXPERIMENTAL
voc | PAL [FRA | VOC | PAL | FRA
H ¥ [ :
Erika S1 ; f | ;
Cubiculo 4.4 | 13.4 3.2 1.2 | 22.9 | 34.2
] H H !
Patio de juegos 2.6 5 5 1 1.6 1l i 17.7 | 20.8
1 A
Alex S2 : ; ? !
Cubiculo 20 - - 2.9 i 30.4 § 5.1
Patio de juegos 3.1 4 afl - 15§ 15 | 2.8
! 1 ! i
Vicky S3 i | | |
Cubiculo 7 1105 2.1 1.6 | 15.4 | 3.3
| : i i
Patio de juegos 34 | 3.5 3.2 1 | 10.5% 17.2
: | : !
’ ' ! : ;
Julidn S4 ' ! : :
Cubiculo 22 i 9.9 ! ;
! :' f !
: { : :

3.8

* Los datos no fueron graficados debido a que sélo presentd vocaliza-

ciones.



FIGURA |. PORCENTAJE DE Rs CORRECTAS

DE LA ESCALA DE DESARROLLO, EN LOS

DIFERENTES PERIODOS
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FIGURA2. PORCENTAJE DE Rs CORRECTAS

DE LA ESCALA DE DESARROLLO, EN LOS
DIFERENTES PERIODOS
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FIGURA3.

PORCENTAJE DE Rs CORRECTAS :
DE LA ESCALA DE DESARROLLO, EN LOS
DIFERENTES PERIODOS

VIKY SUJETO 3 AREAS DE DESARROLLO
DE BIJOU
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FIGURA4. PORCENTAJE DE Rs CORRECTAS
DE LA ESCALA DE DESARROLLO, ENLOS
DIFERENTES PERIODOS

JULIAN SUJETO 4 - AREAS DE DESARROLLO
DE BIJOU
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FIGURA 5. FRECUENCIA DE VOCALIZACIONES, PALABRAS Y FRASES
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FIGURA 6. FRECUENCIA DE VOCALIZACIONES, PALABRAS Y FRASES
EN SITUACIONES DE CUBICULO Y PATIO DE JUEGOS
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FIGURA 7.FRECUENCIA DE VOCALIZACIONES, PALABRAS Y FRASES
EN SITUACIONES DE CUBICULO Y PATIO DE JUEGOS
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