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. INTRODUGCION

- Ia realizacidn del presente estudio tiene como objetivo, de-
mostrar la importancia del material diddctico en el proceso
ensefizanza-aprendizaje- Es por esto que a continuacién se se-
finlan, las causas y efectos del material dentro de dicho pro
ceso ¥y las posibles altermnativas para que institucionalmente
se promueva la correcta planee.eién, wtilizacidn ¥y evaluacidn
de los materiales diddcticos por parte de los docentes, ya -
que esto-posibilitard elevar el nivel académico de la pobla-
reidén estudiantil que conforma la Licenciatura en Pedagogiam —

" de la Escuela Nacional de Estudios Profesiomales (B-N-E-P-)

Aragéne

A partir de . la politica de cxparisio’n del sctucl Sistéma de -
) Eéuca.cién Superior en México, que plantea entre algunas de ~
sus nécesida.des prioritarias el generar un mayor nimero de - .
‘ ‘recursos humanos, materiales, fisicos, ete., realizaré una -
:l.hves_tigacién en. la cual se contemplard como base fundamen—-
tal la importancia del material didgfctico en el proceso ense
fianza-aprendizaje en la licencimtura de pedagogia-

Uno de los obstdculos mdis serios al introducir e implementar
los materiales diddcticos en las diversas instituciones edu-
ca't;ivas lo constituye la poca predisposi_cién de los docentes-
para planear, elaborar 'y utilizar este tipo de materiales. -
Es por elld que & partir dg la década de los 70's, diferen—

tes dependencias educativas y organismos nacionales e inter-
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nacionales han intentado concientizar a los docentes que im—
) p#rfbeii diversas é.signatuzaa. de los beneficios y logres que
‘se obtienen al hacer uso ‘de ios materiales diddc ticos, pero
a pesar de los esfuerzos realizados para gé.mntiza:b un mejor
nivel educativo, las instituciones antes seficladas no han 1o
grado ‘substituir totalmente los métodos tradicionales y obso

‘letos de ensefianza que la époce actusl requiere-

Paxra suplir esta deficiencia y demostrar la2 importancia que’
tiene el use del material diddetico, es necesario llevar a -
‘eabo una serie de a.ctivida&es ¥y comprobaciones que sirvan de
manifiesto para cembiar los procedimientos y la mentalidad -
de las personas dedicadas a las actividades docentes-

Ias razones por las cumles '1os docentes no estan dispuestos
a. utilizar los diferentes materiales diddcticos son milti-——
.'ples y en ciertos casos justificables; en el caso de la edu~—
cacidén superior este problema es todavia mis delicado ya guc:
7 casi tod:os los docentes de este nivel educative son y han si
© de 'ancestzélmepte personas egresadas de diferentes licencia-—
turas que en su mayoria carecen de una formacidn pedagégica

¥y por comsiguiente desconocen el usc y las posibilidades de
" los meteriales diddcticoas

. Coﬁ base en lo ante:z"ior, podemos afirmar que los docentes de

~la E-N-E.P. Aragén y especificamente los de la licenciatura

en pedagogia no escapan a la problemdtica antes mencionada,

por lo tanto, serd de muche utilided retomar las experien—-—-

cias y resultados obtenidos por algunos docentes de la 1iceg1_.
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vc'ia.ﬁira acerca de la utilizacidén de materiales diddeticos en
las asignaturas que imparten, todo esto con la finalidad de
.reaaltar,losk efectos cuantitativos y cualitativos que se —-

producen en el proceso enseflanza-aprendizaje-

_En concreto, el presente estudio intenta ofrecer una respues

ta a las éiguientes interrogantes:

(Existen diferenciag significativas en el proceso
ensefianza-aprendizaje en la carrera de Pedagogia
de 1la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragdén, entre los docentes que utilizan materia—.

les diddecticos ¥y los que no los usan?

(Cudles son los factores que determinan la impor-—

tancia de los materiales diddcticos en el proce-—

' so ensefianza-aprendizaje?:

VPaxja respondei‘ a estas preguntas en el primer capitulo ée ——
' "pr‘esenta el marco teériéo bajo el cual se fundamenta el obje
to de _e_studio,‘ el cual represente el punto de partida para -
‘realizar la investigacidén. En este capitulo se aclaran ‘Ea.m——
bién los términos y conceptos gue sexdn utilizad‘os 'continua-
; mente y que en muchos de los casos son ampliados durante el

desarrel2o del presente estudios

V'En el segundo capitulo, se proporcionan los antecedentes hig.
“toricos del material diddetico, dado que éste ha ido adqui--

riendo un lugar preponderante dentro del proceso ensefianza-
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aprendizaje a través del biempo y el espacio- Ademds se rTe——
salta la manera en que el hombre ha usado diversos materis——
' les para dar solucidn a ios problemas gue se ha enfrentado,
esta éituacién constituye todo un devenir histdérico ya que -
ha perfeccionado y ampliado dichos maferiales a partif e =
los avences clentificos y tecnoldégicose

En _ei tercer capitulo se define al material diddetico toman-
do como base algunos concevtos gque sobre diddctica existen,

por lo tanto .se presentan varias definiciones de diferentes

auto're.s con la finalidad de obtener un concepto propio gque -
servird de base en este estudio-

"En el cumarto cavitulo, se presentan diferentes clasificacio-
nes que proponen diversas instituciones educativas sobre ma—
“terial diddctico, se describen detalladamente algunos mate—-—
riales diddcticos tomando como base los mds utilizados y sen
_Acilios,Ahasta llegas 2 los menos utilizados y mds comple;j'os‘-
Se muestra también un cuadro 8inéptico de dichos materiales. .
'en,donclre se seflalan la situacidén, funcidén y tipo de material.

En-el Quinto capitulo se proponen dos modelos paré. la selec—
" cidén y utilizacidén de materiales, cada uno de ellos Dropor—-
" ciona lineamientos generales para su apliéa.cién en el proce- .
‘B0 enseﬁanza—aprendizajé, ésta propuesta fué utilizada en la

seleccidén de los materiales aplicados en esta investigacidn.

En el sexto cavitulo se désarrolla le investigacidn para com

probar y validar las hipdtesis planteadas en este estudio, -~
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para ello el tipo de investigacidn que se realizé fué el de—
_nominado Investigacién — Accidén (investigacidn militante), -
_qué consiste en qué tanto los investigadores como l2 pobla-——
cidn particivan a un mismo nivel, como agentes de cambio, -
gonfrontando en forme vDermanente al modeio tedrico y metodo-
18gico con la prdetica, = fin de ajustarlo a le realidad gue
se guiere transformer y pueda servir vara orientar los pro--
gramas de accidn que se desarrollen. Iste estudio es de +ipo
directo por lo gue implied la compréhacién de hivdtesis pre-~
dictivas en. las que se puede relacionar dos o mds variables

en términos de dependencia. Estas hipdtesis nos_permiten ex—
Plicar y prededir, con determinados mdrgeneg:de error, los -
procesos sociales, tales hipétesis adquieren especial impor-
tancia en el campo de la invéstigacién social, ya.que 8i un

fénéméno es susceptible de explicarse y predecirse podrd. en—
fonces ser éuscebtible‘de controlarse- En &l dssarrollo de -
la investigacidn se seflala el objetivo, la justificacidn y -
la metodologie utilizada dentro del mismo, el tratamiento es
tadistico para las dos fases de la investigacidn, en la pri-—
mers fase se utiliza la prueba estadistica de chi cuadrada,

¥y para la segunda obtencidn de la media aritmética, con su -
andlisis descriptivo del cuestionario y por \Wltimo la forma

en que fué realizado Sste-

Por Wltimo se plantean las conclusiones a las que llegue a —
partir de los datos obitenidos en la investigacidén, se mues——
tran los instrumentos gque neimitiéron llegar a las conclusig
nes los.cuales sonj; anexos,(tabla comparativa de chi cuadra-

da y cuestionario), citas bibliogrdficas y bibliografia.:



VI

-COmo se puede observar, en el presente estudio demostraré la
- :t‘orma. en que 108 me.ter:l.ales diddcticos empleados de una mane
Ta adecuada y elaboradoe en funcién de provdsitos previamen—
te establecidos acordes a.l contenido que se desarrolle, pro-~
ducen efectos posit:.voa ayudando a8 Jograr una mejor compren- .
Bién d.e los contenidos y como consecuencia permiten elevar -
ve_l n1ve;l_ de aprendizaje de log estudiantes de la ILicenciatu-
ra en Pedagogia de la Z.N.E-P- Aragén-



CAPITUIO I .
MARCO TEORICO

Pare abordar el presente estudio intitulado la’ importancia —-
. &el ‘material diddctico en el proceso enseﬁanza—aprendizaje, -
en la E,-N-E'-P-‘ Aragén es necesario adoptar una determinada . -
v‘postura- Por‘lo tanto fundamentaré este trabajo bajo el enfo-
que tedrico de la Tecnolggia Bducativa, dado que ésta brinda
ios elementos de andlisis necesarios sobre este tema y ademas

responde a las necesidades de la investigacidén que desarrolla

Tré.

Para entender que es la Tecnologia Educativa es necesario com
prender cuales son sus postulados principales por esto a con—
tinua.cién,_ presento algunas definiciones existentes acerca ds
Tecnologia Bducativa. Deade el origen de este concepto Se han
genera'do'u.na gi-a.n cantidad de definiciones, 1o que a provoca—
do gue la mayoria de personas que leen o escuchan este "conceg
to se confundan, ya qﬁe tienen pocos conocimientos para com~—

prender los diferentes enfogue sobre Tecnoclogia Bducativa-

Durante la década de los 70'as . .se define a la Tecnologia Educa
tiva de dos formas bésicamente, por un lado, se entendia como
una manifestacidn en forma de miquinas y otros dispositivos -
que se pueden uéar en el proceso educativo, y por otro, se -~
" plantea que la Tecnologia Educativa es la aplicacidn de cono-
cimientos organizados o cientificos a la resolucidén de proble

mas prédcticos en la educacidn-
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Géneralmente las definiciones son complicadas y poco preci——
sas; 0 acaso tal vez'no'puede haber definiciones pérfectas -
sino de aquello gue "No tiene historia® (ﬁietzsche), de lo -
 que no cambia. En el caso particular de mi objeto de estudio
"8l tiene historia ya que ha sufrido cambios sustanciales a -
través del desarrollo del propio ser humano- Por ello a3 pre

ciso aproximarse a una definicidén de Tecnologfa Educativa -

que sea base del enfoque tedrico que sustentardi este trabajo-

La Tecnologia se confunde regularmente con la técnica o téc—
nicas como procedimieptos o] eonjuntos de aparatos en la ex——
presidn "Transferenéia de Tecnologia' y no es raro escuchar
que se tilde de tecnderata a quien s86lo es un técnico espe~—
cialista- O que por rechazar la tecnocracia se rechace el -
uso de determinadas técnicas o procedimientos, situacidn gue

sucede frecuentemente en el dmbito de la educacidén en nues-——

- tro medic.

Con base en lo enterior es necesario difeienciar‘a la técni-
ca-de la tecnologia ¥y vara lograrlo, comenzafé poxr sefialar -
'qué es la técnica contemvordnea. En su acepcién mds amplia -
- ‘ésta cbnstituye un procedimiento que comprende Procesos regu
‘larea ¥ funcionales que descansan sobre conocimientos, los -
gue a su vez son provorcionados por los desarrollos de la in

genieria y las ciencias fisico-naturales.

Al respecto, Friedrich Rapp, sefinla que “"en un sentido estric
to, se entiende vor técnica un determinado procedimientos Xn
el caso mds sencillo, este se refiere a una cavacidad aprendi
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"'da, como por ejemplo; conducir un auto, tocar el piano o es—
‘qhiar- Pero también a procesos mds complicados, ¢que se produ
cen a tmvés'de acciones colectivas, se basan en un proceso

,z"{:giula.r”y funcional y, por lo tanto, de acuerdo a una deter—
minada -técnica- En este sentido se habla, por ejemplo, de la
“técnica ‘de la propaganda, de la téecnica de la energia o de -
la técnica de la produccidén automotriz, segin un uso de la -
y.pala.'brarma'sb amplio y menos univoco, se considern también co-
mo -técnica todos los objefos que se encuentran vinculados -

con estos procedimientoé"-(l)

Por otra parte, la tecnologim (Tehcné »artesania; arte ¥y lo-—
gos, tratado, discurso), constituird la reflexidn, la teoria
de la técnica, constituye en s{ una disciplina auténéma. que

reflexiona sobre la problemdtica de la fécnica, genera nue—-—
vos conocimientos técnicos y analiza procederes y resultados-
Es por eso gue 1a palebro "Transferencia de ‘fecnologia" no =
es totalmente adecunda, como ‘por ejemnlo, Vasconi menciona;

_ "cuando se avlica a traslado de técnicas de los paises indus
-trielizados a los paises dependientes y subdesarrollados. A

lo sumo, lo que se transfiere son avaratos (en forma de ven-—
ta de aparatos) y los cronoci‘_mientos minimos para su utiliza-
cién (de ninguna manera, salvo condiciones exéepcionalee, -
- los conocimientos necesarios paré. su construceidén y alin mis

Cperticularmente para su supemcién)"-(z)

Después de haber sefinlado las definiciones en donde podemos
identificar algunas de las diferencias que existen entre téc
nica y tecnologia corresponde shora presentar algunas defini
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. ciones acerca de Tecnologia Educativa. Como ya se menciond -
‘al principio existen muchas definiciones sobre Tecnologia -

Educativa, entre las cuales encontramos las siguientes:

" Ia Tecnologia Educativa es el disefio e instrumentacidn ox—
ganizados de sistemas de aprendizaje que aprovechan, sin es-—
perar milagros, los métodos modernos de comunicacién, ayudas

visuales, organizacidn del aula y métodos de enseflanza "-(3)

" Ta Tecnologia Educativa supone la aplicacidn de sistemas,
técnicas y medios auxiliares pare mejorar el proceso del -

aprendigaje humano ".(4)

" Hay cuatro diferentes concepciones de Tecnologfa Educativa:
¥l empleo de miquinas en la educacidén; la Tecnologia de la -
ensefianzaj; el desarrollo del curriculo y la gestidén de la -

‘educacidn "-(5)

" Hay dos tivos de Tecnologia Educativa: la relatiéa, que po
ne énfasis en los procedimientos y/o en loa dispositivos; la
constructiva que se ocupa del andlisis de los problemas di—-
déeticoa, de la construccidn de instrumentos para la évélua—
cidén y de las técnicas o dispositivos para lograr los .resul-

tados que se desean .
4 (6)

" Ia Tecnologia Wducativa no se limita al equivo fisico- -
Ella representa una tecria o un enfoque dirigido a mejorar —

la. eficiencia del proceso educativo "-(7)
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" Ia Tecndlogia Educativa es la aplicacidén sistemdtica de los
‘mdelantos de la técnica moderna a la ensefianza, la administra

(8)

-1d16n‘y otros aspectos de la teoria educativa “-

'La UNEDCO sefiala que 1la Tecnologia Educatlva "es una aplica~-
'.cion sistemdtica de los recursos del conocimiento cientifico
al proceso gue necesita cada individuo para adquirir y utili-

(s

zaxr copocimientos"-
B B N

A parrtir de las definiciones anteriores podemos sefialer gque -
la Tecnologia es cuestién de MBETODOLOGIA, de PROCESO; NO de -
'productos-_Y‘a su vez vemos que todes coinciden en marcar al-
'gunos_elementos cargcteristicos de 1a.Tecnologia Educativa, -
‘tales como; sistemas, métodbs. medios auxiliares, maquinarias,
"disppaitivos, técnicas, proéeso, ete-, y esto nos deja ver -
que todos ellos se encuenlran implicitos dentro de lo que se—
.ria la Tecnologie Educativa-

Para efectos @el presente trabajo entenderemos el concepto de
‘Tecnologis como "Ia aplicacidén sistemdtica del conocimiento -
organizado al desarrollo de actividades prdcticas". (10)
Por consiguiente se define a la Tecnologia Educativa como;

La apllcaclon 31stematlca del conocimiento cientifico y orga-—
nizado a la solucidén de problemas, con el propéslto de mejo-—

rar la eficiencia y efectividad del sistema. educativo 2 todos
los niveles.
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En esta definicién no se mencionan medios tales como la radio,
lz televisidn o los eguipos de grabacidén y reproduccidn, esto
es importante hacerlo notar con el fin de evitar que se siga
en ia ‘creencia gque Tecnologia Educative es usar equipos audio
vigsuales o de otro tipo. Con eato se gquiere decir, que la Teg
nologia Tducativa va méds alla de ser considerado cualquier me
dio o dispositivo en especial, ésta representa una manera sisg
temitica de disefiar, poner en prdctica y evaluar el proceso -
total de ensefianza-aprendizaje- Partiendo de la base de que -
se puede crear una Tecnologia Educativa Ge la mejor calidad -
aun prescindiendo de eguipos sofisticados y costosos

Lo importante agui es la nocidén que se tenga del PROCESO, ya

que éste serd el que indigque cual es la mejor solucidn para —
un problema especifico,

en términos de métodos, proczlimien-—
t62 ¥y mcdics. :

Como podemos observar la definicién de Tecnologia Bducativa -
que  tenemos como base. tiene dos componentes principales; ‘

_ -Los conocimientos organizados y los problemas-, de estos com
pronentes se desprenden. dos preguntas- gQue es lo que se va a

aplicar?. Los conocimientos organizados- jA que?- 4 los pro—-—
blemas. '

En este sentido la Tecnologia REducativae intents. soluciopar ——
tres problemas bdsicos que obstaculizan a la educacidén: Edu~—
car a un numero cada vez mayof de vpersonas, educar mejor Yy -
con mayor eficacia y educar a mds con menos costo- Esta, es -

una estrategia mds para abordar el gquehacer educativo en for—
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ma sistemdtica e interdisciplinaria.

Ia Tecnologfa Educativa se sustenta por diversas dreas cienti
ficas entre ellas se puede mencionar a las mds relevantes:
las Teorias Psicoldgicas, donde tanto las teorias conductua—-—
'.Liatas‘d.el estimulo-respuesta (E-R) y los del campo de la -
Gestalt, que a pesar de que difieren en su concepto fundamen—
tal del aprendizaje humano, tienen en comin gue ambas nacié—-
ron como reaccidn de la Psicologia Especulativa y dan secuen-—
cia a la Psicologia Experimental gue llegan a constituir las
de l1la Tecnologia Educativa. .

mé consideraciones, sobre todo al control y a la adaptacidén
de las conductas, vlantean el problems de la 'utilizecidn de
las técnicas conductistas en educacidn (). Ias tdenicas yara
el aprendizaje que ha implementado esta escuela.-ﬁmcionan de
manera eficiente, si se toma en cuenta 1& forma en.gque logran

los ob;jetivoa pai‘a los qﬁe fuéron digefiadas-

En el campo de la Pedagogia, el conductismo hoy dia es la -
fuente de +técnicas cada vez mis sofisticadas, como lo son los
textos de ensefianza programada, la programacidn de materiéé -

“por objetivos, las miquinas de ensefianza donde electrdénicamen

(') Se trate de analizar brevemente el usc de técnicas para -
el logro de aprendizajes concretos, incluidos en diferen-
tes programas o proyectos educativos- : .
‘Kuri, A. y Follari, R- Elementos para una critica de¢ la -
Tecnologia Educativa. Mimedgrafo-
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- te se reciben los reforzadores parya adquirir una cuantiosa in
formacibén, ete- Estos son aélo algunos ejemplos de las aplica
.ciones conductistas en el campo de la pedagogia. No se puede
negar gue ésias técnicas son precisas y eficaces, pero queda
gin embargo, el cuestionarmos sobre ‘su validez dentro del mar

co de algunas practicas educativase.

Gran parte de la Tecnologia Educétiva. que existe actualmente
es de base conductista- ['Se hace cada vez mds necesaria la —-
elaborarcidn de Tecnologias que correspondan a nociones de con
ducta de aprendizaje, de motivacidn, de evalumeidn, que se -—
vayan inscribiendo en dmbitos cada vez md s amplios ¥y profun-—-

dos. que los que supone el solo anélis::n.s experimental de las -~

",
conduc tas (11)

Con esto la Teconologia RBducativa pretende rescater las aporita
ciones de la propia psicologia (y en especifico de 1= coxrrien
te conductiata) todos aquellps elementos gque le ayuden a cum—
plir con su objetivo, pero al mismo tiempo vincula al profe-—-—
‘sor dentro del proceso educativo como el responsable pars no
perder algunos valores tales como; 12 creatividad, la inicia-
- tiva y 1la actitud critica, presupuestos tedricos de una educa
cién liberadora, y que de ninguna forma se encuentra peleada
con la Tecnologia Educativa-EL papel de las técnicas consiste
~ en auxiliar pare la obtencidén de lo planeado y el logro de me
tas, pero no en la decisidn sobre lo significativo gque pueda
ser el aprendizaje- Por lo gue el exito o frecaso del proceso
depende en gren parte de no perder de vista lo puntualizado-
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"Por otro lado, tenemos la Teoria de Sistemas, que no es mis -
) que el enfoque de sistemas aplicado & la solucidn de proble——
l“maé educacionales, cuya ventaja es permitir abordarlos con -~
"uné ‘visidn de totalidad y evitar asi el estudio aislado de -~
elementos dlsnersos que ha caraeterizado desde siempre las eg
"trateglas elegldas pars dar solucidn a las miltiples caren———

cias'educaciohales que aguejan-

| 'Su aplicacidén por ejemplp, dentro de la pedagogia se puede -

observar en el siguiente caso:

Dentro del modelo del proceso ensefianza-aprendizaje el enfo--
que de sistemas considera al alumno como elemento central, -
al alumno se le asigna una tarea, se le proporciona un métgdo
para aprender se le da acceso a una experiencia de aprendiza-—
Je y, finnlmente, se le somete a unas evaluacidén- Ia falta de

un canal de informecién de retormo dificulia vevisar y méjo~—, 
‘rar la eficiencis del aistema, tal es el caso de un modelo -~
lineal. (El grdfico muestre un modelo lineal, y que es el nds

sencillo) -

EXPERIENCIAS

.METODOS . | DE
APRENDIZATE

L, EVALUACION l

TAREA

Y
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En todo sistema educativo intermctian tres variables principa.
les: Ia informecién de entrada, el proceso en si y el produc—
to obtenido, estes tres variables interactimn de tres meneras

distintass

1.~ LINEAIMENTE-

"ENTRADA " PROCESO ] PRODUCTO

2.~ CICLICAMENTE-

ENTRADA . [~} PROCESO. |————} PRODUCTO

4

INFORMACION DE RETORNO
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3.~ INTEGRACION SIMULTANEA-

S Nl C IO}
P= PROCESO | | @ @@

PRODUCTO

o

0
]

,El enfoq_ue de sistemas proporciona un 'método cientifico para
d.e'berm:l.nar le menexra en gque estas variables deben intersctuax
.pare generar las técnicas, métodos y procedimientos que mejo-—

; Ten el sistema educativo-

‘De:ﬂ;r_o_del campo‘ educativo el enfoque de sistemas, constituye
1a base del sistemm, para ser utilizada en la deteccidén de ng
cesidades, para eépecificaf las caracteristicas de los recur—
. 808 que se Taguieren para cubrir teles necesidades y para de-
aa.;-rolla;f un plan detallado de evaluscidén, revisidén y mejora-
miento de los productos obtenidos- Se be demostrado con la -
pz‘éétiba, la versatilidad que tiene el andlisis de sistemas -
,lcuando se ‘aplica a 1la solucidén de problemas ed.ucativos, y ea—
+a a.plicacion del enfoque de sistemas a la educacidén ha gene-
‘:r:a.do un nuevo concepto aunado a las ‘otras dos dreas c:.entlfn.—b

cas y es el de 1a Tecnologié. Educativae
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- Finalmente la otra drea que sustenta a la Tecnologia Educati-
ve éé la Teoria de 1a Comunicacidn desde un punto de vista -~
‘Funoionalista; dando que ésta dentro de una de sus premisas sg
flala que toda éoeiedad humana tiene un conjunto de neceasida-—
.des ¥y un conjunto de instituciones para satisfacerlas- Asi, -
la funcidén de una institucidén social cualguiers es satisfacer
“alguna o algunas de eatas necesidades, por lo que a toda ins~
titucidn eacolar e corresponde satisfacer una de estas mnece-~
sidades, que es la de otorgar educacidén con la mayor eficacia
pdsible, resolviendo. & su vez una necesidad mfds de la humani-

dad.

Ia Teoxria de la Comunicacién serd analizada como un proéeso -
social mediante el cual se transmite informacidén. Ya gque la
aducacidn es considerada en su acepeidn mds amplia como "Ia ~
trasmisién de la cultura de una gene.‘ucién a otra, para asegn
5 i ", .

rar su continuidad (12)

.La. Teoria de la Comunzcaclon, es una de las bases de la Tecno

logm Educativa & partir de que los elementos gue se manejan
‘en ella se traspolan &l proceso de ensefianza-aprendizaje, co-
mo se puede observar en el modelo a:unple de la cormunicacidn,

que se presenta e. eontinuacidne
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.CUADRO COMPARATIVC ENTRE LOS ELEMENTOS DE LA
COMUNICACION Y LAS CATEGORIAS PEDAGOGICAS

ELEMENTOS DE LA COMUNICA CATEGORIAS PEDAGOGICAS
CION
COMUNICADOR O EMISOR MATSTRO €— ATTUMNO
MENSATE

MATERIA DIDACTICA,CONTENIDO

DESTINATARIO O REZCEPTOR ALUMNO «—8 MAESTRO

Del cumdro anterior se desprende que -enseflansza—aprendizaje y
: comunicacién pueden ser sindnimos-. "Awmbos buscan un cambio de
' éohduc‘ta- En los dos casos existen dos elementos pensantes y
'um cosa a aprehender; mensaje o materia didéctica- El proble

ma que confrontan, tanto el comanicador como el maestro, es -~
' trasponer la barrera de la comunicacién para llegar a la vo-—-
»"j.luntad ¥ a la razdu del destinatario y lograr gque éste se com
: ;i'rome_i'a con el aprendizaje para poderlo asimilar"-(ls)

A:hora bién el pro‘blema' del proceso ensefanza-—-aprendizaje radi
- ca-ens. '

a) drganizar. la meteria diddctica, que es el ;Que voy a
comunicar?-

b) Escoger los modos, las formas, los procedimientos y -

'los medics o auxiliares mds -idéneos, para llegar al —~

aprendizaje- Todo ello en el ;Cémo lo voy a comuni~-——
car?-
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“e¢) Y con los pasos anteriores se llegard sPara que 1o ——
voy a comunicar?, o Sea conseguir o alcanzar los obje

tivos-

. En estos tres pasos se observa el qué, el cémo y el para gué-
Elementos gque deben ser tomzdos para todo procesoc .de ensefian~

za—aprendiza je-

‘Asi 1a comunicacidn juega un papel muy importante dentro .de —
la sustentacidn tedrica de la Tecnologia Educativa y especifi

camente de éste trabajo-

' Ias tres dreas antes mencionadas es decir, la Psicologia, el
Enfoque de :istemas ¥y la Comunicacidn, deben ser usadas en -
‘forma equilibrada, el conocimiento de estos campos aportan a
Sla Tecnologl& Educativa los fundamentos teorlcos que dan 1a -
‘base de sus vostulados como una alternatlva para el nroceso -
,enseﬁanza-apren@izaae, hay que tener cuidado en no poner dena.
siado énfasis en la comunicacidn (particularmente en la-Tecno
logia -de la Comunicacién) ya gque se podria llegar a una. defi—
'nIclon de Tecnologia Educativa como digpositivos aplicados a
la educacion, por ejemplo, T-V., radio, cine, ete., vor otra

' varte si se resalta a la Palcologia se puede llegar a una de—
finicién de la Tecnologia Bducativa como un endlisis cdnduc-;'
tual ¥y su control, dejando & un lado muchas otras variables,
_@or'ﬁltimo se da mayor énfasis en el enfoque'de sistemas nos
lleva a una nueva nomenclatura para conceptos viejos y una -
incéﬁacidad‘de ver los drboles por el bosque. Légicamente,

la combinacién juste de estos tres elementos tiene sus venta-—
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‘,'_‘jas, pero es dificil determinar cual es ¥ cudndo tenemos este
balance pexrfectoe.

‘Con lo anterior se quiere decir que la Techologia Educativa -
intenta guardar ese equilibrio, pars mejorar el proceso de en’
B eﬂaﬁza-—apre ndizajee.

Conceptualizacidn del campo de la Tecnologia Rducativa: Se -~
puede decir gque una defi,niciér.'es abgstracta y confusa en tan—
to ella.sge limita a una oracidén o frase- Por eso para compren
“der el verdadero significado del concepto de Tecnologia Zduca
tiva e._s necesario una breve deseripeidn de las activida.dés in -

volucradas dentro del mismo concepto-

Anteriormente se sefinlo .que la Tecnologia Educativa es un pro
"c‘eso' v durante muchos afios 1a planificacidn ¢ implen_xenjte.cién

- del proceso de ensefianza-aprendizaje con mayor eficacia fué -~
.uno de los problemas a los que se ha avocado, como seria: ILa

cdefinicidn de nietas, el planeamiento de un curso, su misma im
plemen’fbacién dentro del aula y con ello esperando una retroin
f.;‘omaciv‘én 0 retroalimentacidén dentro del mismo proceso; -postg
riormente propone gue la definicidén de metas, el desarrollo -
.del curriculo y su implementacién en el aula, sean realizadas ‘
i)or grupos interdisciplinariocs gue trabajen éonjunté. ¥y cor——-

dialmente. Con ello se permitird, entre otras cosaé gue la to ‘
ma de decisiones ¥y le responsabilidad del aeprendizaje sean —-
_compé.rtidas por los grupos interdisciplinarios y por los estu

diantes.
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Con eato se puede observar qpe la Tccuologia Educatlva puede
apllcarse tanto al desarrollo del curriculo como al proplo ai

sefio de la instruccidn. -

‘Pero. el nuevo concepto de Tecnologia Educativa centre su aten
" eidn en el estudiante y exige realizar un cambio profundo en

las relaciones entre los elementos del sistema. ELl papel del

profesor, el papel del'estudiante, las caracteristicas de eva
luacidén, la forma de presenfacién, el acomodo del +tiempo des-—
tinado a la instruccidén y la responsabilidad del aprendizaje,
ason entre otras, elgunas de las varidebles mds importantes a ~—

considerar en el cambio-

Al centrar la atencidén en el estudiante, aparece uno de los -—

o enfoques mds prometedores de la Tecnologia Educativa: La indi

_vidualizacidn de la ensciianza. Desde sus inicios, ila ensenanu

Vza individualizada se ha apoyado en la base misma de la planl
ficacidn sistemdtica de la edﬁcacién cada estudiante es el -
centro hacia el cual se orientan 1los Procesocs ¥ productos. -
- Eata orientacién tiene su origen en los estudiocs sobre el -
_ aprendizaje y en el avance logrado por las técnicas de comuni
cacidén.

Pero, & partir de ésto se presenta otro problema y es que -
gran paite de la instruccidén se imparte forzosamente en gru——
pos grandes; naturalmente lavTecnologia Educa tiva no puede —-—
proporcionar recetas para resolver el problems de la indivi--
vidualizacidén, pero,seﬁalﬁ que generalmente, es posible orga

nizar la interaccién de los estudiantes en grupos pequefios y
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preparar actividades de trabajo individual, y de esta forma -
se puede com}i\-\nsa.r en alguna medida, las fallas de la ensefian

za en grupos grandes-

Como se ha podido apreciar el concepto de Tecnologia Educati-
va cuenta .con elementos -y recursos, gue usa con el propésito
de promover o Facilitar el aprendizaje en los estudiantes, esg
tos recursos se @.enominan Medios Educativos y dentro de estos
medios el material diddctico ocuve un lugar de suma importan—
cia como un medio educativo. tanto material ¥ de equipo-

Ahora bien, con lo que respecta a la licenciatura en pedago--+
gia de la ENEP Aragdén y su proceso de _enseflanza-aprendizaje a
dejado ver la necesidad que se ticns de uns restructuracién a
todas ias é::_-eaa ¥y niveles de 1a misma ya que en su intento -~

por salir adelante como institucidén, se han descuidado algu-—-
ensefianza-aprendizaje,

aulas. Dentro de la -
tan importante es gue

- nog detalles, como el propio proceso de
‘gue tantas veces a sido criticado en el
i misma licenciatura podemos observar gue
exista un equilibrio en todas sus partes como proceso y que -
en muchos de los casos se ha ido perdiendo ese equilibrio, -
por lo que es necesario detenerse un poco a considerar al mis
mo y todo lo gque se ve involucxado, para gue de alguna foxma
se busquen posibles soluciones y alterpmativas para mejorar el

propio sistema educativo gque impera en estos momentos-



CAPITULO II.

' ANTECEDENTES HISTORICOS DEL MATZRIAL DIDACTICO

Cada avance én la fecnologia, estructura un nuevo ambiente -
qﬁe muchaa veces altexra las pautas sociales. La comnicacidn
fundamenital en la formacidén de cualguier gruvo humano mues tra
claramente estos cambios; desde las gesticulaciones del hom--
bre primitivo hasta la aparicidén del lenguaje y la transmi-——-—
8ién del sonido e imdgen en los Ultimos siglos, se han venido

dando modificaciones de cardcter sustdnciale

El fendmeno de la comunicacién tuvo su origen en la prehisto-
ria, cuando nuestros antepasados vivian en congregaciones y -
'cfedtunban;actividadesvconjuntas, viendose en la necesidad de
- ponerse en relacidén con sus gemejantes y de intéracfuar como

egrupo, motivé el surgimiento de la comunicacién,‘primeramente

de manera tdctil y después a través de gritos y sonidos que  —.
fuéran constituyendo el lengusje humano que did como resulta-—
do todo un devenir his+térico, el cuval ha sufrido modificacio-
nes diversas a partir de los descubrimientos y alcances de le
tecnologia. Bajo esta perspectiva los cambics y avances que -
ha venido sufriendo la comunicacidén han influido profundamen—
te no s6lo en la vraxis cotidiana de interrelacidén humana, si
no que también en sus sistemas politico, ecénémico, social e

incluso en el dmbito educativo-

En éste segundo capitulo revisaré en forma breve la historia
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de la comunicacidn audiovisusl, para ésto, hay gue mencionar
‘que ésta historia se divide en cuatro etapas, que son las si-

guientes:
2+1 ETAPA DE LA COMUNICACION MIMICA.

Serfa muy dificil establecer con exactitud cuando surgid el -
primer intento de comunicacién humana- Lo que se conoce es -
que a partir de que el hombre comienza a vivir en los érboles'
Yy se alimenta de frutos y xaices, surge la necesidad de comu-
nicarse‘ con sus semejantes con el propdsito de proporcionar a
sus descendientes seguridad, proteccidn y reg:uréos necesarios
para poder gubsistir, en su medio a.mb::_ente, para lo cual tu—-
viéron que luchar contra los efectos y fenémenos maturales 1o
grando asi su supervivencia y la de los suyos, mediante.gri-——
tos, interjecciones, expresiones emoutivas, etc., en si un con
junto de sefiales gue conforman un “lenguaje bioldgico", limi-—
“tado 'a lo sensorial, producto de su instinto de conservacidn.
Esto tal veé constituyd un primer acercamiento y proba‘biemen— o
te la primera forma de comunicacidén humena que se conoce has-—
ta nuestros dias- ‘

Esﬁg ei:apa. se caracteriza por la preponderancia de la mimica
sbbre el lengusje gue era muy rudimentario, ademds del grito,
surgen lé.é sefiales demostrativas parya auxiliarse en sus acc'ig
nes por ejemplo, indicando ia ruta de la presa i)erseguida [
bien anunciando un peligx;o inminente; cualquier otro mensa je
que requirivera direccidén o posesidén lo gefinlaba con ol dedo-
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Posteriormente las primeras emisiones humanas tendieron a imi
tar sonidos de su propio medio ambiente: como el rugir de un
vlegn, ‘los sonidos de‘, los truenos, los silbidos de las aves, -
etec-, mismos que afin se conservan y gque nos sirven para dar -
myor énfasis & nuestra conversacidn a lo cual se denominan -
onomﬁ.topéy&s, para afirmar lo anterior la historim seflala que .
»1o's‘ fésiles mds antiguos encontrados hasta hoy, presentan las

caracteristicas necesarias para la fonacidén.

En la etapa de la comunicacidén mimice aparece también la lla-
meda educecidn espontdnea o natural en donde la ensefianza es

completamente objetiva, que hoy en dia se le denomina o se co
noce como educacién o ensefianza vivencial, por ¥ltimo corres-—
ponde también a esta etapa el principio de la comunicacidén NS
dica o Mneménica, ésto es el 'envidé de mensajes, de un lugar —
a otro, haciendo uwaso de diferentes objetos- Asi, de la inter—
seccidn, a la demostracidn y de ahi al sonido onomamtopéyico,

fuéron constituyendose las bases del lenguaje-

2.2 TETAPA DE LA COMUNICACION VERBATL.

_En este periodc, el hombre poco a poco fue dominaﬁdo ias' par;
tes de su boca (sus cuerdas vocales, lengua, frenillos, eto.)
‘hapgta lograr una pronuilciaéién clara de los distintos sonidos,
. es decir um lenguaje articulado-

Morgan sitia su origen en el estadio inferior al salvajismo-
-+ +."Los hombres permenecian adn en los bosques tropicales
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‘o subiropicales y vivian, por lo menos pa’rcialmexi‘be, en los ~
grboles. . El principal avance de esta época es la formacidn
del lenguaje articulado"--- (14)

Ya perfeccionado el lenguaje, el hombre lo agregaria como un
aguxiliar, para continuar con la etapa anterior, y permitir su-
propia evoiucién, pero y& como hombre en societliad‘ (aungue muy
primitiva). '
- Russell, sefiala que la aparicidn del lenguaje, surge cuando —
el hombre siente la necesidad de unirse a otros para alcanzax
Cun propdésito comin- :

.. -‘"De las actividades comunes que participan los gmpoé,
nace y se desarrolla el medio de comunicacidén gue conocemos -
como lenguaje- Asi pues, la nocidn bdsica agui es el conve~-
nLo--- Los hombres al comunicarse entre si, llegan eventual-—
mente a ponerse de acuerdo, aun cuando nc hegan slno convenir
en Q‘?q ‘no estdn de acuerdo"-(ls) ‘
El inicio del lenguaje fué may préctico, rudimentario, concre
to ¥ azaroso, wtilizado para resaltar las cosas que rodeaban
al cazador'o al recolector de frutose. EL lengué.jé fué apare——
ciéndo en “forma a.rbi'brarla, en donde se le asignaba un sonido
pa.ra mencionar un objeto o un suceso, estos sonidos en poco -
‘tlempo se fueron haciendo permanentes y generales paxra todos
. los miembros del grupo- En todo ésto a pesar de.ser casual se
encontraba implficito un principio; el del orden-

eeeMel lenguaje es desde entonces uns abstracceidn, una —

organizacién del mundo en unidades ordenadoras ¥y clasificado-—
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a8 que permite reducir la bastedad de la vida."-(ls)
A través del lenguaje se ‘ha podido perpetuar la tradicidn, -
los hdbitos, la moxal, las habilidades y, principalmente la -—
historia, que inicialmente nos fué dada en forma oral de gene
recién en generecidn-

Un ejemplo claro de éste legado histérico y del q_ué se tiene
conocimiento, es que en ésta etapa aparece el hombre de Cro——
megnon, que florecid aproximadamente hace unos 40 000 afios -
A-‘C- unien aplicé su piopio lenguaje y su propié. comunicacidn
Y gracias a ello se conocen grabados hechos al carbdén y grasa
donde representsban mnimales y escenas de aguel tiempo desti-
nad.oé a revelary a los grupos iniciados losg conocimientos que
eastabaen en poder de los hechiceros y trasmitir a un reducido

grupo-

2.2.1 Evolucién Pictorica-

La tendencia -del hombre hacia la pinturar empieza & ﬁanifestag
se bajo la forma de tatuajes y colorido artificial en su pro-
pﬁ.o cuerpo, antiguamente el hombre ocupaba pérte dé su tiempo
Iiam,adornarse, pa-m demostrar un status, o con fines mfgicos
paia ahuyentar a los espiritus, o por el simple hecho de pare
cer més atracti'vo al ‘sexo opuestor

Del cuexpo humeno, la pintura pasd a la decoracidn de vasijas,

y diferentes utencilios; en sus principios estuvo muy 1iga.da
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a la cerdmica y a la escultura- Cuando por fin alcanzd los mu
- ‘ros, el hombre primitivo se dedicé a dibujar 1os_motivos que

-1e"preOcupabanfo hacia alusidén a la realidad y al medio am——-
‘biente de su época, éstos fuéron los primeros vagajes histéri
cos y mensajes humanos qixe nos heredémn, de los cuales atn -
ée' ¢onservan.algtmos en la caverna de I.e.scéux, o las hermosas

obras descubiertas en las Grutas de Altamira en Espafia, ete-

Actualmente &ate tipo de normas vedagdgicas se pueden obser—-—
var en 'pue'blos‘ primitivos como en Ai'hem, Australia en un re—-—
cinto ecgrado, que se encuentra en el interior de una caverna,
¥y ec dedicado a la enseflanza de los iniciadoB y al que no pug
den penetrar mds gque los elegidos por. los sacei-dotes de la ——

_Tribu-

Las representaciones picitéricas de la época primitiva evolu——

cionaron hasta dar lugar 2 ia escriturs-

Se dice que la educacidén es la sintesis del conocimiento, el
cual surge de la propia exi)eriencia ¥ que ésta a su vez se ob
tiene a través de los sentidos, siendo él sentido de la vista
‘el que tiene mayores posibilidades de refenciéﬁ- Esto parece
haber sido comprendido por las civilizaciones primitivas, ya
que éstas éor}cedian un mayor interés & los procedimientos vi-
suales; hé.&'que recordar que los documentos mds ahtiguos que
se poseen son pictogremas, grdficos y cuadros y que gracias a

‘ellos conocemos a égtas civilizaciones-
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- 23 ETAPA DE LA COMUNICACION ESCRITA-

Esta etapa, es quizd la més larga, abarca los periodos conoci
‘aos como Neolitico, Epoca Cldsica y Edad Media.

Se podria decir que en ésta etapa se dz la entrada a la civi-
_1iza.cién, ya que & partir de la modificecidn de las primeréﬁs

iialabraa egcritas, y en el momento gue empieza a hacerse co~—
min la eseritura, el hombre descubre gue sus pensamientos pue

den sexr repreaentados en forma grdfica, permitiéndole cruzar
las barreras de tiempo ¥y espacio-

Sin embargo, se puede afirmar que para que el hombre pudiera
llegar a dicha conclusién, transcurrio mucho tiempo en donde
-1 le presentaron diferentes cii‘cunstancias ¥y necesidadea gue

lo llevaron & lo que eg en si la prdctica de la escritura-

Los primeros simbolos grificos tales como marcas imuresas con
uiiae y dedos en barro fresco de vasos y vasijas no resﬁ_onda’.an
‘a asuntos filoséficos, sino trataban cuestionea mercanfilea;'
cada marca gireba en torno a una cantided o calidad determina.
da, de este forma se puede decir gque 1a escritura en sus ini-
cios surge por meras cuestiones econdmicas.

Posterioxnhente, por medio del trueque los simbolos fudron ex—
tendiendose méis mlla del grupo y se hacian mds comines en ai-—

ferentes sectores llegendo a ser propiedad comin de un grupo
de comunidades-
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‘ ,‘ 2-'3-1 -Per:fo‘do Neolitico-

'En es‘ba. época ge deata.ca como hecho importante, la aparicidn
:i:de 19. escr:.tu:a, quizds de todos los inventos del hom‘bre éste
sea uno -de los’ mas importantes- ABl este med:l.o de comunica.———
c:.on a‘bravesé POT tres etapaz que son: &) P:Lctograflca, -
- D) Ideogrdfica. ¥y ¢) Fonética, antes de llegar a 1o gue conocs
mos como . la escriture. '

a) Etapa. Pictogrdfica- A‘ partir de la combinacidn de dibujo ¥y
p'intuza se derivé la escritura pictogrdfica, la cual fué uti-
‘lizad.e. para representar la cosa. a través del da.bu;o, por ejem
plo 8i- se trataba de representar la palabra HOM'.BRE, un dibujo

esquqmétlco de éste resolvia el problema y asi sucesivamentee -

FEn esta etapa loa dibujos adoptaron una forma ndgica y reli-—
~.&losa; .cado uno dc cstos tretabe de representar una idea,; .una

. receta o bilen un mensaje-

b) Etapa Ideogrdfica. Esta eegu_nda. etapa se deriva de la ante
rior, ya gque en esta se intenta representar graficamente no -
solo la idea de 1a. cosa, sino un conju.nto de ideas para l1lew~
gar a la comprensién de la misma, la f:l.gu.ra en estos momentos
'-ﬂcambia.ba su significado, de acuerdc con la posicidén, forma o
ﬁtributo, gque se le agregara al esquema, por ejemplo; el dibu-
Jo de unasa piernas indicabe la accidn de CAMINAR, si los pies
eran pintados hacia la derécha, ‘debian ‘tomarse como la pala——
bra IR, ¥y si por . el contrario eran pintados hacia la izquier-
dn, como VENIR-
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"l¢) Btapa Fonética- En esta tercera etsps los dibujos sélo sex
‘via.n 'c_omé eiementos cuyo sonido debia ‘tomarse para formar las
: fi:élébms’, por ejemplo; los dibujos de un pan y un vaso, unien
‘ do sus sonidos nos dan la palabra PANVASO, o el dibujo de una

‘.~a1.a‘,i una- bendera, un sol y unos dados nos da la fz’ase A LA ~

‘BANDERA SOLDADOS, a este tipo de oraciones se les denomina Re

‘bus, o semafonogramas-

: fo’éterior a estas etapas, le asiguiéron los jeroglificos y gr_a_
dualmente se llegé al silabario, donde las silabas éran revre -
sentadas con signos, ‘de modo gue cuando se origina la escritu

ra, cuneiforme en el mundo mesopoitdmico, eproximadamente en el
afio.de 160 ( 3,000 afios a-C-) aparecid el alfabeto-

CE1 origen del alfabeto se le atribuye a los fenicios, aunque
~algunos historiadores afirman que éstos s6lo fueron interme—-
diarios comerciales que lo expandieron porxr Egipto, y que su -

B iugar»de origen es Creta, en el Mediterrdneo-

Los 'egipcios ge a,i'xtieiparon a la moderna técnica de las ilus-—
traciones de los textos, ya gue ellos ponian en sus papiros —
) ¥y escritos mursles, representaciones grdficas de 1és cosas,;. -
como -ejemplo de ello se tiene "Bl Libro de los Muertos", papi
rokqxlie’ servia de texto en las V‘escuelas y decoraciones de sus

femplos -

Ademis, dentro de su quitura utilizaban tres tipos de escritu
ra: La Jeroglifica, la Hierdtica, y la Demética, que han podi
do ser decifradas gracias a la Piedra de Roseta-




{;2;3-2» ﬁpoca Cldsica-

"J jLévEpocé,c1ésica agrupa & dos grandes civilizaciones princi--—

‘*ﬁa;menté: Ia Griega y la Romana.. Estas dos civilizaciones hi-
'Héiéron_usp,de,aukiiiafes visumles con fines de objetivacidnm,

' priﬁciﬁalmenté para demostrar su desarrollo histérico:

- GRECIA -
ﬁado que son muchos ids auxiliares que podrian estudierse de
‘iesté pueblo, sélo se sefilalardn dos de ellos: Sus Armas y la —
Cerdmica- '

1‘Visualizacidh en lasg Armas: A partir ae lasg excavaciones que
se realizaron posteriormente a la Segunda Guerra Mundizl, se
>filego”a'com§robar‘la versidn de que en las armas gricgas yo -
'contenlan ilustraclones, los temas que versaban en ellas eran
.. tanto mitologlcos como reales, un ejemplo de este tipo de ing
'trumentos lo constituye el conocido escudo de (*) Aquilesy y
que. es descrito ampliamente por Homero en su Canto XVIIT de -
la Iliadé ¥ que, segin el autor formaba parte de las armas -
fabricadas por Hefestos para el hijo de la Diosa Tetis. Dicho

~ esecudo puede ser comparado con una moderna pelicula,vpues si

(') Adn cuando se sabe que dicho escudo no existid, se puede
decir que para que Homero se imaginara éste escudo, tuvo
que haberse inspirado en escudos gue el habia visto, con
lo que se puede concluir gque los escudos grlegos, en su
meyoria tuviéron gque ser ilustrados-
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‘Be ‘recorre el circulo que lo formaba, se obtehfan conocimien-

" "tos diversos sobre la Grecia Homérica-.

'Ia cerdmica: Esta es otra de las fuéntes de investigacién, —-
:'con ung smplia rigueza de informacidn, ya que los griegos ocu
paban cualquier superficie para grabar en ellos ilustraciones, -
la cerdmica que Bdopté diversas formmas, siempre servia como -
-instrumento de ilustracidén, como ejemplo ae puede citar el -
Vaso de Francois y un Cd4liz en el gue aparece el interior de
dos escuelas elementales- 7

Los griegos, para alcanzar ciertos fines educativos hacian

uso de los mufiecos animados ¥y las excursiones, por ejemplo -
Sécrates solia utilizar neuropé.tas es decir marionetas, para

iiustrar sus conferencias y Platdén realizaba excursiones para
impartir sus lecciones con estos dos cagos se_puede hacer re-—
’sal,tar" el avance gque se tenfa dentro de eate cultura parz lo—
grar sus fines educativos-’

- ROMA -

El pueblo romano forma parte de la época cldsica y al igual - '
- que Tos' griegos, hacen gran uso de los auxiliares con fines -
de objetivacidn, basta con sefialar los mosaeicos y la gliptica
histdérica para asegurar lo anterior.

E;L Mosaico: Este material consistia en reproducir una escena
de la vida romana, a base de cuadritos de diversos colores; -
como ejemplo se puede citar el Palacio de Maximiliano-. ‘
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.,G;L:f.pr"tica ‘Histdrica: Tste era un trabajo de relieve en piedra

‘ ‘7~'r'ep'r6'6.uci'en‘do‘ esceénas histdéricas- Bste tipo de tra',bajos se —

:"desarrolle.ban principalmente en dos monumentos, en las colum

l'-nas y en los arcos-
" 2.3.3 TFdad Media-

© - Ias pra'.c'ticé.s mencionadas anteriormente se perdiéron en la —
Edad Media vara dar paso.a la enseflanza grupal, verbalista v
dogmd tica »

En la Edad Media aparecen las llustraciones de los manuscri-
"t0s y las letras capitulares, prdctica que era llevada den——
.tro de . los conventos y por lo tento con temas religiosos, en
s8u mayor parte, también se puede hacer mencién & los tapices
que representaban escenas importantes de la edad media y que

"ﬂhoy dla ‘son una fuente de gran valor para la :.nvest:.ga.clon-

Eg éata época un hecho muy importante es el origen de las pri
‘meras impresiones y se localiza en la Europa Me’diew}al, aunqgue
‘fsi 'bien en este momento s6lo se efectirban reproduccione§ de
" imdgenes religosas y caracteres de baraja, mds tarde se adop

" to u.na ’tipografia organizade y la palabra escrita passé a suﬁg
© tituir a los grabados.- 7 :

~En 1440, fué fabricada la primera prensa de mano con tipos né
viles, lo que constituyd el principio de 1la comunicacidén masi
va, esto sucede a finales de la edad media ( ¥ no se puede -

. considerar a¥n como la imprenta)-.
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Pars sefinlar. o recalear la importancia de las ilustraciones -
de . la époce medieval pars la investigacidn, se puede citar la
“pelicula titulada “Imigenes Medieveles", esta obra fué reali-
za;da tomando escenas de las jlustraciones de los manusecritos
que se encuentran en la Biblioteca Nacional de Paris, éata pe

l;f.cula presenta en 20 minutos el panorama general de la época
a que peritenecen dichos materiales-

24 ETATA MODERNA DE COMUNIZACION AUDIOVISUAL.

Fin.éulmente, dentro de esta breve historia de la comunicacidn
audiovisual, se describe a continuacidn la EBtapa de la Moder-

 ma Comunicacién Audiovisuval, en ella se incluye al Repacimien
%o

¥y la Evoca Moderma o Rlectrocomunicecidn, que en algin
tiewpo fué denominada Revolucidn Tecnoldgica-

A partir de lo edad media y gracias al perfeeoionamiento de -
la imprenta en ests \Wltimz etapa se logre alcanzar lo gue el
" hombre nunca se habia imaginado, que era conguister la comuni
cacidn y. compartirla a un gran nimero de wersonas, puéblos, -
culturas, 'e_te», e inélusive conquistar lo gue en un tiempo. =~

fué inalcansable; el espacio, gracias a los grandes avances -
- de le Ciencia y la Tecnologia. ’ :




S'2}4-1"E1fﬁenacimiento-

" Bata évoca se caracteriza mor ser una renovaciénm en todos los

'gép§¢tos como la vintura, la escultura, literatura, etc. y so

/bre todo en el pedagdgico, éste comenzd con ¢l cambio de pro—

. gramas de ensefianza en 1as casas de altos estudios como las -
universgidades- ‘ A

‘Mds tarde, en los albores del siglo XVI, apareciéron varios —
educadores que deseaban emplear un procedimiento racional en

S ‘la ensefianza y el estudio de 1lss8 ciencias naturales.
Se pueden sefialar algunos - de ellos, como son:
Francisco Rabelais, a quien se debe la obra Garsantia y Pan—-

:;grael “donde .81 nos. enmarca uns verdadera reacclon contra la
ensenanza verbalista.

Tomaso Campanella, edcribidé Ia Ciuded del Sol, en su libro -~

describe una ciudad cuyas murallas debian estar ilustradas -

‘con escenas de su v1da, lo gue gexrviria para infTormar visusl-

mente & los v1sltantes sobre la hlstorla de ella-

:Victorino de Feltre, fué el primero. que impariié cursos de -
vrimaria semarados. de las universidades, fué el creador de’ -
Ia CasalGiocoea o Casa de la Alegria donde se seguian'laé re-—
comendaciones de Froebel, qgue sefialaba gque la ensefianza debin

ser resultado del juego {ensefianza por medio del juego)-
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Wolfang Ratke- Pormulo varios postulados nedagoglcos de entre
los cuales se nresent&n a continuacidn;
'1) Ante todo 1a cosa en si misma; mas barde la mancra de
ser ¥y uso de la cosa.
2)4Ninguna regla antes del conocimiento del lenguaje-
-"3)'Todo,por vartes, mediante la experimentacién y la ob-
7 servacién-

Comenio: Supero le teoria llevando & la prdctice los princi-—-—
“pios filoséficos .de la diddctica realis+ta, &1 en su Diddctica

Magna, habla del método ¥y en este se refiere a sus tres momen
tos:

1) AUTOPSIA (observacidn por si mismo, intuicidn)-

2) AUTOPRAXIA (Ejercicio personal de lo apfendido)-

3) AUTOCRECIA (Uso, es decir, aplicacidén de los estudia-
do?) -

En su obra recomienda, entre otras cosas, el uso y empleo de

los objetos y solo -en el caso de gque falten éstos pueden em—-—
‘plearSe'las imdgenes; también nos sugiers les dramatizaciones
¥ otros recursos- :

En su propia pridctica pedagdgica se percatd de muchas necesi-—
dades y problemas para lz misme y una de sus muchas aportacig

nes fué realizar un l1ibro ilustrado, con el fin de unir las -

‘cosas y las paiabras llamado Orbis Sensualium Pictus (Mundo —
de.las Cosas lensibles en Figuras), en el cual Se utilizan -
. oor priﬁera vez en sentido pedagégico las ilustraciones bara
.ayuder a comprender el texto. "Iste Libro anarec1o en 1653

conténiendo 151 capitulos con difercntes tltulos, ante ellos




33

i'los siguiéntes: Tuego, Tinrra, :rbol:s, Pdjaros, Fumanidad ¥

‘otros muchos mds, cada uno de estos cavitulos z2ssaba ilustra-

do con un divijo; habin dos colimnas de texto, unz taerie: en .
Lilaﬁin, v.la otra en'la lengun verndcula dsscribiende la ilus—
_tracidn. ElyOrbié Sensualium Pictus, fuéd traducido a variocs —
“idi@mﬁsjy sirvid de texto escolar durante 200 aﬁos"-(l7\
Wesfaldzii ¥ Rozseau: hicidron uso frecuente de los evadros -
mufales, inelusive Rosseau en su libvro el “milio, recomianda

las eXcursiones como un m:dio edueativoes

Proebel: Puso mucha ateneidn 2 los nifios tanto en su forma———
cidn como e¢n el desarrollo, ya gque en los jardines de nifios -
mediante la utilizzeidn dr recurses visuales nratendia desa-——
rfo?lar los sentidos de la vista y el tacto; nars eilos cred
-

‘ervire otros materiales sus famosos cinco dones-

“Desnués de sefinlar, los nensamientos ¥y azcinnes m-daad

‘mie scbresalientes de los diferentes mensadores de ésta Spoca, .
_dizaje como los medios necesarios nara Szte. Bn ¥ixico, la -
idea de utilizar auxiliares visuales con fines wdueitivos sur

gié en el siglo XVI con Fray Pedro de Gante en el Colegio de

4S&h José de Belem de los Neturzles. &1 escribid 2] catecizmo

de la doctrina cristiana en jeroglificos, para 1la ensefianza -

de la misma a nifios mexicanoé, vete libro asta considerado co

mo el mds antisuo ejemplo de la ensefinnza visual en nuastro —

nais. Hace apréximadamentc 80 4fios veriow 92dagogos comenzi—-—
n

ron aplicar la ensefiansa objetiva en la sue las cosas deben -
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ser mostradas al educando antes a’n de la propia palabra, o —

..por lo menos, simultaneamente-
2.4.2  Epoca Moderna o la Flectrocomunicaciodn-

Por lo desarrcllado hasta aqui se puede decir que la ensefian—
za. audiovisunl 'es tan antigua como la misma humanidad sin em--
bargo, el lugar gue han ido ocupando los auxiliares visuzles,
después de la Segunda Guerra Mundial, se debe fundamentalmen—
te a una Revolucidn en las Comunicaciones o Revolucidn Tecno-—
1égica+ Los nuevos elementogs y avances gue el progreso tecno-—
légico nos ofrece, han tenido un gran alcance, variedad, y ra
pidéz de comunicecidn de masas- Esia revolucidn, es con res——
pecto & todas las rames de la indusiria, y comienza con la in
,vencidn de la prensa movida por vapor, registrada a princi——-—

-pios del siglo XIX-

Con el descubrimiento de la fotografia, se empezaron a utili—
zar las dispositives en las tareas educativas, sin embargo el
,_gva?_.nce mis importante de este siglo se da cuando aparecen la

radio, y vor ‘consviguiente la cinematografia y la televisidn —:

los ‘cuales son considéradqs los inventos mis grandes de la. -

‘electrocomunicacidén. A partir de ese momento podemos decir -

que el ser humano dié el pa'so decisivo para lograr une comuni

:'cacién masiva, con lo cuel se amplio su red de comunicacidén y

desarrollo universal-

En términos generales esta generacidn (del siglo XX), ha sido

. testiga de grandes avances como el cable en la electronica, —
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la zerondutica, la telegrafia, la telecomunicacién, el offset,
7\1& transﬁisién»inalé.mbrica de mensajes mediante el empleo de
-microondas, la utilizaci&n del video *t;e.pe' en la televisién, -
ila..ut]‘_.liza.c_ién de las modernas computadoras , que dia a dia -~
. sevha‘ri ido perfeccionando, ¥y lo mas importante es que se han
" estado ‘incorporando algunos de estos avances con gran rapidez,
¥ gxelentes resultados al propio proceso de enseflanza-aprendi
zaje de los diferentes niveles educativos de nuestro pais.
Con todos estos avances cienti{ficos y tecnoiégicos el ser hu-—
.manc ha abierto sus posibilidades sociales y educativas a tra
vés del tiempo y el espacio ¥y con ello ha logrado establecer .
mayores redes de comunicacidn en su lucha contra la propia ng

turalesza-

Para concluir este apartado creo conveniente prese'ntar el s8i-
guiente cuadro que indica claramente el orden histérico en =~
que nan ido apareciendo - los auxiliares dldactlcos de acuerdo

a los avances cientificos y tecnolégicos, cada grupo de auxi-—

liares gegin la época se subdividen en generaciones. (Siguien

te pégina.)

Asi tenemos:




GENERACIUN

CARACTERISTICAS
L O s
ICs

ma

D
™M D

MEDIOS EDUCATIVULS

- Son los més antiguos. - Pizarrén
- Son y han sido los mis usados. . mapas
-~ Son muy accesibles y la economfa dal - modelos
19 GENERACION rrofesor. « dioramas
- Los hay planos y tridimensionales. » maguetas
- Muchos de estos materiales puede ela- « léminas
borarlos el profesor. - carteles
« rotafolios
« peribédico mural
« exposiciones
- Son impresos. e libros todo tipo
- DPifunden 1la cultura a un mayor nGmero foligtcs"d te
20 GENERACION de personas. . revistas
. : - No son caros (relativamente). . periddicos
- Sson féciles de utilizar.
- Materiales moderneos que masifican la « filminas
;nseﬂ:n:a. vy comtn . diapositivas
- Su us o es m .
32 GENERACION - Su uso requiere el manejo de aparatos . g:i?:ﬁi::e:iigxzzgi.
o equlipos especiales. - graficas.
-~ Su costo no es muy accesible a la eco- . radio
nomia del Profesor. - televisién
- Tienden a individuslizar la ensefanza. - ensefianza programada
- No requieren la continua presencia del - laboratorios de idig

49 GENERACION

Profesor.

Su costo es muy elevado.
Uso muy reducido de estos materiales en
nuestro pais.

mas.
computadoras (méqui.
nas de ensefianza.

9¢




- CAPITULO IIIX

HACIA UNA DEFINICION bEL MATERIAL DIDACTICO

En 1la medide en que la educscidén se ha ido haciendo naceéaria
k pere todos los niveles que forman la poblacidn de nuestro —
vais, también se han ido desarrollando diversas formas auxi-—
Viiares para gque dicha educacién mea mds accesible a los alum-
nos, una de esas formas lo constituye la elaboracidén de mate-
rial diddctico para que éste coadyuve a la tarea educativa de
Viqé~profesores vy aumente el nivel de aprendizaje de los alum-—

‘nose

Antiguamente se afirmaba que paxrae que la ensefianza se llevara
‘a. cabo s6lo hacia falta "un alumno®, "un pfoi‘esor" ¥y “una va-
ra'_' que ‘el profesor utlllzaba mientras desarrollaba las leg——
ciones en la escuela, posteriormente se penso gue éra posible -
sup‘::-imirse “la vara" pero el profesor y el alumno jamds, ex;x -
la actumlidad esa afirmacidn ha quedado en el vasado debido -
& que shora se reclama del profesor un papel mas creativo que
el asumido tradicionalmente porgue los métodos ¥ la tecnolo-—

gia han ido avanzando en forma vertiginosa.

A través de la historia de la educacidén, han surgido proble——
‘mas ‘qué-han necesitado atencidén orioritariz, pues como se sa-
be la educecidén conlleva implicitamente una problemdtica muy
compleja gque hace necesario que el profesor tome conciencia -

de la misma y por lo tanto trnte de desarrollar técnicas y mé
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“$odos gque como agente de transformacidn individual y social,
- 1e ofrece el ejercicio de la docencia.

" Paya abordar ¥y resolver dicha problemdtica el profesor ha te
”:_'nidé q‘u,ev'implementar diferentes materiales que le auxilien -
en su trabajo, & estos se les ha denominado Materiales Diddg
~ti-:os, a ‘los cuales & vartir de este momento entenderemos ce .

- mc medios materisles para efectos de éste trabajo«

431 como ha sufrido transformaciones el concepto de diddcti-—

ca, en la educacidén también se han modificado y desarrollado
los medios diddeticos. Bn la actunlidad 1los medios diddcticos
han sufrido grandes transformaciones, .siendo una de las prin-
'cyipales caugas de estas modiﬁicaciones el desarrollo tecnolé-
_gicq que han aportado nuevos materiales, como 1a radio, la te
v iev;is‘i‘én, elA cine, 'etc- .

‘Se‘puede afirmar que entre los medios diddeticos cue existen
en 1é. actualidad se da una gran variedad de los mismos pués -
existen en todos los rangos y caracteristicas que van desde -
los mds simples (pizarrdn, rotafolio, etc:) hasta los mds com
fxl’ejos (cine, radio, "T.V., etc.), denominados también "medios
c’ooi“ ¥ “medios hot"por Mc- Luhan, respectivamente- En la ac-—
tualidad se hace necesario un usé adecuado de los medios di-—

‘ddcticos para que sean realmente un auxiliar emn el proceso de
ensefianza-apréndiza je.

Tradicionalmente se ha considerado a la diddctica como una —-—

R simpleﬁbécnica suxiliar de la pedagogia, es decixr que se le -
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‘ha asigahdo el rol’de instrumento, el cual es de utilidad pa-—

_ra que el docente dogre sus objetivos de engefiar, en este sen

gtldo la dldactlca se queda en el nivel de la +técnica-

Reflexionando acerca del pavel que se le ha asignedo a los me
_ d1os dldactlcos en correspondencla a dlferentes definieciones
- nue' 3e han dado de dlddctlca nos encontramos que existe una -

. lela nama de deflnlcloqes, agi tenemos las siguientes:
onTa diddctica vstd constituida por un conjunto de procedimien

tos ¥y normaé destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera

‘mes eficiente n051ble"o(18)

“Ta diddctica es aquella parte de la vedagogia gue describe,
exnlica y fundamenta los métodos mds adecuados y eficaces pa-—
ra conducir 21 educandc a la vprogresiva adquisicidén de hdbi-—-
tos, téenicas, conocimientos, en suma, a su adecuada e inte——
gyl formacidn's
= y (19)
‘s una'"Doctrina general de la ensefianza (o también estructu-
.racidn diddctica ) o diddctica (del rsriego didasken: ensefiar),
; la teorla de la instruceidn y de la enseﬁanza escolar de toda
-indole ¥y en todos los niveles-. Trata de principios, fendmenos,
formas, preceptos Y leyes-de toda cnsefianza, sin revarar en -~
ningunﬁ asignetura especial“-(zo)
"Ta diddctica o metodologia se refiere a la direccidn del -
anrendiiaje de los alumnoa v tiene mor objeto el estudio de -

los métodos, las técnicas, procedimientos y formus examinadas
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désde~hn punto - de vista-general"-(zl)

COmo podemos observar ex1sten diversas definiciones sobre di-
idéctloa por lo tanto, no es raro encontrar gue tamblen los -
terminos que. se emplean para caracterizar a los medios didde-—

'*fiéoévsean tan disimiles por ejemmlos tenemosrque son denomi-
'nados recursos, redios, materiales de avoyo, auxiliares de la

comunlcaclon, materiales didécticos, eilc-

-Con base en lo anterior es nccesario ubicar cugl ea el vapel
que la diddctica le msigna a los medios diddcticos en el Pro—
ceso enseflanza—apreundizaje, para ello vartiremos de lz base —
que la temdtica central de la diddctica es la orientacidn, -
_guia, direccidn o instrumentalizacidn del proceso ensefianza-—
'aprendizaje, en el cual se ven involucrados el docente y el -

alumno:.

.:‘Asi‘pues, de las definiciones antes mencionadas, vodemos pro-
poner una caracterizacidn de la Diddctica: “ue seria entonces,
la dlsclpllna de cardcter instrumental, donde el dorcente po—-

fsee,los medios necesarios para manejar eun mayor o menor direc

tividad el aprendiéaje gue efectia el alumno-

" Después de haber realizado este breve andlisis sobre ei pavel
de la diddctica, entraremos ahora al objeto de estudioc de és—

te. que es bésicamente el vproceso de enseflanza-anrendizaje-

%n primer lugar habrd gue definir gue se entiende por aorendi

zaje, vara esto tenemos que considerar que tante la escuela -
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'tradiﬁional como la tecnologie educativa consideraban al -
‘aprendizaje como un resultado en el Sujeto, ¥ que éste debe -

‘traducirse en manifestaciones observables y medibles del/sujg

- toe

En las nuevas tendencias diddcticas inclusive en la tecnolo——
gia educativa, esta concevcidén ha variado sustancialmente y -
ahora se habla del aprendizaje como un proceso del sujeto, -
Proceso en el cual intervienen todas las capacidades del serxr

‘humane. En esta nueva corriente ya se toma al aprendizaje co-—
mo uns interaccidén del maestro -~ alumno, en la curl el alumno
aprende no en base al maestro, que le debe dar los conocimien
tos yé adquiridos, sino en base al cuestionamiento que el pro
pio alumno como sujeto hace de su realidad, en la accidén que

~,ejerne sobre el objeto de estudio que nunca ésta alejado de -
" su conlexlo social, es por esto gque el aprendizaje tiene sus
inigios en la prdctica social gue el sujeto realiza, por ello‘
euando el sujeto interactua con el objeto de estudio ambos su

fren transformaciones-

Bl vprofesor debe dejar de lado su papel de superioridad vara

cohvértirse en el orientador del vroceso, la forma en gue de-—
be participar el docente es en la elaboracidén de los medios -
'didécticos que conduzcan al alumno a la organizacidén de expe-—

riencias de aprendizaje-

£l medio diddctico forma parte de los elementos con gque cuen-—
~ta .el docente para llevar a cabo la ensefianza, pero de ningu-

na manera deben tomarse como Unicos y vara siempre, el uso de
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-éstos debe estar sujeto a una seleccidn a nartir del obieto —

" de ‘estudio, el nivel de informacién de los alumnos, la metodo

-~ logia de trabajo, etcr, los medios diddcticos nc vodran subs-
© tituir al profescor, mis bien son un apoyo direecto gue contri-

',buysh al andlisis y discusidén de contenidos de alguna materia-

. Bl papel que deéempeﬁan los medios diddcticos en el proceso -
‘enseflanza-anrendizaje es muy variado y todo esta determinado
'norkel servicio o ubilizacidén yque el vprofesor les quiera dar-
" Asi tenemos gue éstos se pueden caractarizar en; sustitutos,
‘complementarios o suplemeuntarios del acto docente, sobre es——
tes caracterizaciones hablaré con mds detalle en otro aparta-

do de éste trabajo-

Con la finalidad de definir que vamos a entender por medio di
ddetico a continuacidn proporcionsremos algunas definiciones

“aue hai side plantsadas por diversos autores- Tor ejemplo; -

Efren Maldonado sefiala quc DoT mrterial diddctico se deben en
“tender to@os aqueilos procedimientos gréficos gue se usan co-
mo-auxiliares paTa acrecentar el interess del oyente ante la —
,e;posicién de un tema y ayuda a comprender en forma clara y -—

- precisa-

Al resvecto Earl M- Hawey, menciona que el material diddctico

es. importante como refuerzo en la capacidad cognoscitiva del

educando. Es un medio inherente a la enseiianza y une forma -

precisa de desmertar 7 counservar la atencidn-

la profesora Margarita Castafieda Yéﬁez afirma que el material’
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.didédtico es un medio intermediario que transporta los mensa-—

jes a través del espacio y el tiempo-

‘Finalmente Graciela Terez Rivera sefiala que el término recur-
80 diddctico ge refiere a todos aguellos instrumentos o herra
miéntas que utiliza el profesor en su ejercicio profesional,

~con el pronésito de facilitar ¥y acelerar en los alumnos la -

apropiacidén 0 aprehensidén de los contenidos progrimaticos-

Pn otros términos se .puede decir que, el recurso diddctico es
el medio gue nos permite representar materialmente (externa—-—
mente), la parte de la realidad (objeto de estudio), gue nos
interese sstudiar, el medio que facilitard a los estudiantes

la avroniacidn de los contenidos de aprendizeje-

VCoﬁ pase en lo anterior esiamos enr 18 vosibilidad de PYODOT——
cionar una definicidn sobre medio diddctico desde un punto de
vista varticular asi tenemos que; el medio diddctico eé, en -~
la ensefianza el nexo entre las palabras v la realidad. 1.0 -
ideal seria gue todo aprendizaje se llevase a cabo dentro de
una situacidn real de ls. vida, no siendo esto posible, el me-—
.dio diddctico deuve sustituir a la realidad, represenféndola -
de 1la mejor forma posible, de modo gue se facilite su objeti—
_vacidén por parite del alumno-

%l medio diddctico es una exigencia de lo que estd siendo es-
tudiado a través de palabras, a fin de hacerlo concreto e in-
tuitivo, ¥ desempmedia un nanel destacado en el vroceso eusefian

za—~aprendizajes Un ejemplo concreto de lo que se acaba de men
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cionar es el pizarrén,' el gis y el borrmzdor ya yue son elemen
tos. indisvensables y bdsicos en cualguier aula, princinalmen-—
—te' en aouellos en donde se reducen a la presencia de un YSnrx)fie_
" sor situado frente & los alumnos-

" Si se mudiera reducir a su minima exvresidn la definicidén de
Medio Diddectico ésta nuedaris de la siguiente manera; “MIDIO
EDUGCATIVO", pero a pesar de ser fdcil de pronunciar y escri--
bir, no es tan simvle como varece debido a que su conceptual_;i_.

zacidén es bastante amplia-

Ya que, un medio educativo no es solamente un material o un -~
instrumento, sino una organizacidn de recursos gque media la —

exnpresidn de accidn entre el docente y el alumno-

. Acerca de e's'po -8l _préfesdr, Allen William, considera &l medioc
e}iucatiiro como "un recurso instruccional gue representa todos
los aspectos de la- mediacidén de la instruccién a través del —
- empleo de'y eventos reproducibles. TIncluye los méteriales, los:
‘iﬁstmentos q\ie llevan esos materizles a 1los alumos y las —
téqnicas o méiodos empleados"-(zz)
7 Se puede observar que el comin denominador en las definicio--
nes antes sefialadas es el término media; es decir, al médio -

' se le da wnza funcidn de intermediaric, o sea de mediador-

" E1 concepto de mediacidn se refiere a que cualouier informa-—-—
cién se puede adquirir a travis de dos formas: una nor exne——

riencia directa y la otra por experiencia mediadora-
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Ia primera se da cuando se aprende a tiavés de una actividad
directa sobre la realidad, como en el caso de cualguier habi-
lided o dastreza, la segunda; caracteriza particularmente a -
los sérés humanos cue anrenden por medio de la observaciédén, ¥y
nmae se deromina experiencia vicéria, indirecta o medimdora, -
fdonde se hece uso de informacidén codificada simbSlicamente y

gue es transnmitida nor distintes mediose

Con respectc a lo anterior Margarite Castalieda, afirma que;
"5l anrendizzje a través de los medios es, pues, el que mejor

sustituye & le exveriencia directa en el siztema escolar"-(zs)

Tara resumir de alsuna forma lo gue es un medio, es necesario

tomar en cuenta custro caracteristicas esenciales:

1. Recurso Instruccionzl. ]
2. Exveriencia mediadors o indirecta de la remlidad.’

-

3« Organizacidén de la instruceidn y

4. "guivo téenico-

Si,eétas cuatro caracteristicas se integraen, se puede concluir
:én aue un medio es un objeto; un recurso que propoz@ioha al -
alumno una exveriencie indirecta de la realidad y gue implica
la orgenizacidn diddetica del mensaje gue se desea comunicar,k

_eomo el equivo téenico necesario para materializar ese mensa-

je-

¥l medio educativo abarca dos sentido: A) el aspecto intelec—

tual, 1la organizacidn y estructura del vroceso de ensenanza-—
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‘avnrendizaje en la elaboracidn del mensaje o contenido cue se
ve. o transmitiv, y b) el specio meednicec, macuinaris, equi-
po, Tuneionamiento tdenico de nroduccidn, ¥y +“ransmisidén o lo

gistica necesaria para miterializar el mensaje-

. 'TLos recursos nue utiliza la tecnologia educativa *tiénen el -

)

vropésito de mromover y facilitar e avrendizaje, n estes re-—
‘cursos se les han denominado medios educativos, algunos de es
tos medios existen en forma netural; 0tros en cambio re~uie--—
ren de un disefio esvecifico rero gue se Hueden adapfar ¥y uti-

lizar con fines educativos-

msnecificamente podemos identificer alrunas caracterfivticas ¥
chtegorias de los medios educativos izs cuales se mencionan a

continuacidn:

Caruwcteristicas: Pueden 2douirir formas nnturales como algu——
hds fendmenos del medio ambiente o bien puedenkadquirir for——
:mds,fiéicas como son; mavrel, vplastico, vpeliculas, telas, ete-
que bien nugdén ser estaticos o de nmovimiento vzora afeciar -
los‘séntidos del alumno mediante esfimulos uditivos, Visua--
lés o ambos- )

:Tos medios edueativos fisicos. tienen ademds de todo lo ante-~-
riof‘la‘capacidad de lograr una comunicacidén oral, unz exmosi
cidén pictéri¢a o bien pueden servir para a2plicaciones funcio-—

nales-
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ﬁategorla : “odnmos dlsth~u1r claramente cinco cetegorias pa
re dichos médlos eaucatlvos- Asi tenemos:

; P
HOMANOS

_MATERIALES
1SDIOS
—1] =qurro

EDUCATIVOS
AMBIZNTS

METODCLOGIA

Desde,éste enfogue se puede afirmar que lus medios antes se-—
:nalauos =1e¥ o1 aerr'mlcu,_s que sirven vara coadvuvar al nroceso
de ensefianza-aprendizaje, y que a traves de la interaccién de

‘eada - uno de ellos se logrard fortalecer al nroplo DIrOCesso-

®l:.llevar al aula experiencias simuladas tan cercanas a la -
realidad, no sélo vivifican la ensefianza influyendo favorable
mente en la motivacicn, la retensidén s la comnrensidn, sino -
que . también dada su cavacidad para vencer las barreras de la

cqmunicécién de sucesos gue se dan en_tieﬁpos ¥ lugares inac-
cesibles,ahora pueden introducirse elementos nunca antes dis—

nonibles en la ensefianzas
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0UATIPTRL0ION DI INNTIRIAL DIDLOTISO

7'Ep‘é1'caﬁp6 de la Tecnolqgia Bducativa se ha nresmn tado el -—
'5ﬁrob1éma'de encontrar una rforma gue facilite la toma de deci-

"Siones vmEre. el desarrollo ¥ anlicacidn de mediosm oducativos-.
Gon 21 fin de Tesolver es+te Droblema, diversom nutores e ins-—
tituciones educativas han intentade clasificar dichos medios
en el contexto 'del proceso gnsedanza-=27rendizaje y =demas han
'buscado una texonomia (') de medios. 481 tenemos las siguien
tes!

SLASTIFICACION DN, CREPLL

TECUOLOGIA SIMPLT: -
—3610 coafo ‘
“roducclon facll

~Io Teguizre mucho cs*ud:o

MATIRIALES ]

ATy e e T
TEAMOLOYT L COWTET s

~Costo elevado

) ) Tguivo especial de produc-—
R : ¢idn, 7-v., C0INE, etc-

(') E1 propdsito @2 toda taxonomia covsisite en estructurar

una -clasificacidn y Jerarcuizacidn de ce&tegorias aue -

sigen una secuencia de acuerdo con ciertos princivios
ordensadores-

~Instruccidén programada




CLASIFICACION DE -MEDIOCS: RALPH C/.BLE

~ Pizarrdn

e 1-< AYUDAS VISUALES NO' PROVECTADAS — Frenelografo

— Rotafolio

Periddico mural

o : : Cuadros

2+~ AYUDAS PICTORICAS Ilustraciones
B : ; ) Retratos

Graficos

-~ Maguetas

S 3en AYUDAS TRIbIMiNCIoNALEs — Diorama

‘=~ Teatro guifiol

S r:-Acefatos

FIJA3 — —~ Diapositivas

~ Laminas opacas

" 4.~ AYUDAS PROYECTADAS —

-
[ - Pilms
‘MOVIL —| - Video tave
Ny L: FPilminas

5= AYUD:S AUDITIV&S-{:Cassette, disco, cinta
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CLASIFICACION DR LO3 MEDIOH IDUCATTIVOC

U YIsUATES —

. TRIDIMENSIONALES -

{CEDePT)
g

PLANOS OPACOS -

\

_DE PROYECCION
! - PIFA T

Pizarrdn, gises,
Franeldégrafo,
carteles,
Grdficos,

Potografias imoresas,

'Rotafolios;

Periédico mural,
Libros, Folletos,

Periddicos, Revistas---

fransvarencias fotogrdfi

‘cas o imvresas,

Retrotransoarenciac,

Poto bandas o filminas,

Pizarrén luminoso,

,Proyector de cuerpos opa

cos=e-

Modelos,
Maguetas,
Demostradores,

Mufiecos- - »



51

~ Prototipos diddcticos,

- simuladores,

DE MANIPULACION - - Mfiquinas de ensefianza,
— Equipo de laboratorio,
—~ Equipo de taller.--

— Cine suver 8 y 16 m-m-
i i m ;e

AUDTOVI3UATES T Totevision, Lo

: ’ — Combinacién de un medio

visual con un auditivos.

L grabvaciones en cinta,.
S ‘—'Grabaciones en discé,
T AUDITIVOS 1 a : .
: . . ) - Radio,: .
'+ Amplificadores de sonidos.c-




CLASTIPTOASION D i

'CLASIFICACION [ peuicuas (8. - 16 -35 mm)
e DR ( ' :
AR FMEUOS . PROYECTADAS | w— TRANSPARENCIAS
FILMINAS
o MATERIALES OPACOS
YISpALES . - - \

PIZARRON

NO PROYECTADUS wemd ILUSTRACIONES

tMPRESOS

s DISCOS
SONOROS  wd ciNTAS
! CASSETTES

PELICULAS SONORAS
TRANSPARENCIAS CON - CASSETTE
ST : St TELEVISOR
“AUDIOVISUALES ol

e -§- CIRCUITO . CERRADO
CIRCUITO - ABIERTO

EN VIVO
‘N GRABADA
: rs ) TELEVISOR
"AUTOENSENANZA =1 iMPRESOS con CINE

\ R TRANSPARENCIAS
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‘c:.Asmcncrou DE LA ogq
: PIZARRON
PLANOS .opacos FRANELOGRAFO
. LAMINAS
’ DIAPOSITIVAS
i : Pnovscczcm Flsa FitMiNgS
VISUALES l CINE Mupo ’
PROYECCION Movy | CINE, 8, SUPER g, 16, 36 mm.
TRIDIMENCIONAL £5 MURECos
TEATRO Guing, .
Evc.
. MEDI 0s ‘ g'Asscsoasrrss
MATER!ALES AUDITIVG s RADIO
NARRACION veRga .
AUDIOVISUALES ——( ComaBiNacion pg yu VISUAL con N AUDITIVG -
Y 4

SIMULADORES
MAQUINAS

MANIPULACION
: . ETc,




CLASIFICACION DE LA UNESCO

MEDIQS MATERIALES . TRADICIONALES

ter. ' GENERO :
R ‘PIZARRON , ROTAFOLIO, EAMINAS, FRANELOGRAFO, ETC.

’ . IMPRENTA , LIBROS, REVISTAS:,
2do. GENERC
. AUDIOVISUALES, TEATRO, ETC.

MEDIOS MATERIALES DEL . FUTURO

. 3er. GENERO COMPUTADORA , INSTRUGCION < PROGRAMADA ~ ‘
ENSENANZA . INDIVIDUALIZADA , ENSENANZA  ABIERTA.

Como podemos analizar las taXonomias nresentadas de ninguna -

. ‘Iranera se contraponen sinc por el contrario se relacionan en-

" Los cuadros de clasificaciones muestran los diversos medios -
~educativos en forma gensral, perc es necesario desceritir to--
dos esos medios en formz particular vor lo tento enseguida se

presentan.algunos medios educativos:
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37, PIZARRON
.- DESORIPCION

El’pizarrén debe ser considerado el orincival medio educativo -
para cualquier estimulo visual, y s8lo.debe anotrrse aguella
informacién cue no se encuentre en =1 texto de los alumnos, ¥y

. le informacidn que debe discutirse de manera inmediata.

Existen nizarrones de muy diversas formas y tamaiios, fijados

a la vared o sobre un caballete; de fivwra de vidrio, de mztal,
éorcelanizados, etc- Tos wizarrones magnétiéos, Jes de fielw-—
tro y los franeldgrafos comparten cisrtas caructériétiéas; -
pueden ser permanentes, improviszazdosz o mortdtiles, su tamalio

dénende del numero de persones ue fomen 12 claze, deberd ser
lo suficienvemenle grande para mostrar objetos  de tamafio visi

ble a todos-
TRCPOSITO

Sirve para nresentar al auditorio un miamo documento-
~ %e puede combinar con otro medio usdndolo como panta-
11a.
- Se utiliza vara enfatizar los puntos imvoriantes de una 
leccidn o-damostracidn- 1 o
< Sirve para explicar gréficas; diegremzs, etc-
- 3e usa vare escribir trozos qte los alumnos deben co--—

niar en el d2seo de evitar faltas de ortosrafia-
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bébido a gue los objetos gque se colocan sobre los pizarrones
magnetlcos en franeldgrafos se pueden mover fdcilmente, son -
mgy tdtiles en la exposicidén de material diddetico a todos los
1fnive1es- han demostredo ser de gran utilidad. para ilustrar es
ftructumas atomlcas molcculares ¥ celulares caracteristicas de

7~dlseﬁo v relaciones eenacnales, formacidn y desvlazamiento de

gruanos, . ete- mstos pizarrones son narticularmente necesarios
'cuando durant; una dls;rtaclén se nacesita mover o cambiar de

lugar nar+es o viezas-

LUGS R

E1 frente del szldn serd aquél en donde e3té coloeado el piza

rrén-

'31antlllas, patron ;s nerorado&, letreros,'dibujos o fotogra-

'meas con un min vor detrae, letras, flechas, simbolos, crayo

nes, ete-

L DIRACTON
‘yariable:
 FUMERO. DI PURTICIVANTES

En virtud de su iamilio ¥y ubiecazcidn, »uede emplearse ventajosa

mente en la ensefianza de grupos numerosos-
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. PROCEDIMIENTO DE UTILIZACION
.v‘!" ' ’ :

1) Es necesario escribir en forma legible de izquierda
a derecha y de arriba hécia abajo dividiendo el piza
rrén en dos, cuatro o mds secciones de acuerdo a lag
necesidades. :

2)‘ Qgien escribe debe retirarse de la parte escrita, -~

‘ tanto como se 10 permiten ias circunstanciasgs a fin -

de facilitar la visibén del auditorio-

3) Se recomienda que el profesor no interrumpa las ex——
vrlicaciones mientras escribe, pero no debe hablar al
_pizarrén mientras estd de esvaldas gl.grupo~

"4) Conviene borrar del vizarrdn los datos gu: no estén
relacionados coh el tema que.se estd +tratando-

5). Al escribir en el pizarrdén casi siempre resulta vdli
do él criterio de la observacidn y la opinidn de los

~aluﬁnoé,’sobre todo los gquo esténvmés lejos. Ta le-

-gibilidad depende del estilo de le caligrafia (las -
~letras claras de molde suelen ser lo mejoxr) -

:Resbecto'al-gis conviene recordar alguncs detalles importan——

" tes-

&cémd hacer que no "rechine" al escribir? muy fdeil:

- Tomar el g£is con la punta de 3 dedos (no entre los de-
dos) - '

- Deslizar el gis 2l escribir cuidando de no presionar -
con exceso-

- Mantener un desplazamiento uniforme en el sentido de -

su escriture-
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LA LAMINA
DESCRIPCION

" Ta léminarps'un material diddctico de uso colectivo que se uti- -
lize para representairen forma objetiva bonceptos dificiles; -

éomplejos o abstractos, esta comvuesta de imagen y texto que - -
se complementan entre si, puede presentarse en secuencias 1dgi

cas para integrar un tema o funcionar con otros materiales-

De la seleccién, pleneacidn, elaboracidén y emnleo cuidedoso de
1a ldmina devenderd en gran parte el éxito que con ella se ob-—

tenga-

La lgmina es uno de los materiales diddeticos mds usados. To -
requiere de aparatos espsciales, permite trabajar frente a un

gruno y 8610 roquiers de una sala bien iluminada-
- DROGEDIMIENTO DE U™ITIZACION

Tas caracteristicas cue hacen funcional a una ldmins son: la -
dla:ﬁdad de vropdsito, ei interés, la validez y el pbder de co
_municacién- ) :

- %La Claridad de Propdsito: %s necesario determinar si el
desarrollo de la informacidn requiere del émpleo de lé-
minas o de algin otro tivo de material. Si la finalidad
es presentar un objeto pera ser observado largamente y
en detalle, la ldmina es el material que se recomienda-

TLa claridad de prondsito también‘se refiere a la defin;:
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: cidn de‘los objetivos vor alcanzar deben ser claroas Yy -
vrecisos- Su imagen ¥y texto deben contribuir a la conse
cucién del objetive especifico de la sesién.

Interes: Debe tener upa fuerte atraccidn visual, de 1o
contrario gran parte de aﬁ potencial comunicativo serd
pagado por alto y los objetivos no se alcanzarin.
validez: ®s importante gue las imnresiones que deja una
lédmina seen brecisas, es decir que facilite la estructu
ra de las informaciones, que destague los detalles y so
bre todo que los conceptos estén actualizados.

Poder de Comunicacidn: Tl mensaje que transmite una 18-
minsz estd en relacidén con la correcta intervretacidn de
su mensaje. Esta interpretacidn varia de individuo y es
tf suneditado a varios factores entre los que cuentan:
ednd, inteligencia, am’bién"be, imaginacidn, experiencia

en lu interpretacidn de imdgenes, etrc-.

'-Existen tres tinos de ldmina y son: Ta ilustrativa, le secuen—

‘ciral y la mural.

Tlementos de uns ldmina: La ldmina presente dos tipos de ele——.

¥y son; de INFORVACION: Imagen, texto y color, de PRESEN

<

MACION: Material de elaboracidn, tamafio y formato-

Rliementos de INFCRWVACION:
IMAGTEN: Ta imagen es el elemento de mayor atraccidn, por lo -

cval he de ser seleccionado con sumo cuidado+ Para que

una imagen cumnla sus funciones diddcticas, sz deben to

mar en cuente los siguientes factores:
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Qlaridad; Una imagen es clara cuando a sv aspecto fisi

co, preciso y pulero se alnan los requicitos de: amli-—

cabilidad y comprensaibilidad.

 La anlibabilidad, se cumple cuando se emrlean las ca-——

iacﬁeristicas de su imagen fija a concevtos gque no re-—
quieran del movimiento para su comprensidn.

Iz comnrensibilidad, se logra adecuando la imagen al -~
aunditorio al cue va dirigida, es decir, &l mnivel de los
particivantes, a su lenguaje y a sSus escuemas cul tura-
les- . . :
NMimero de elementos; &l plantar uns lamina se debe con

siderar que la zglomeracidn de elementos disminuye la

claridad de la imagen y dispersa la atencidn-

Ja funcidén de los textos es comnlementar o enfatizar -
lo nque representa la imagen- 1 texto bien slaborado -~
debe ser capaz de transmitir la informacidn necesarié

en forma accesible. Tas vmalabras clave resultan adecua

das para transmitir un vrinecinio abstracto de la infoxr

macidn.

COT:OR: E1l color eumenta el potencial de comunicacidn de la ld-

mina, lor lo gque debe ser anlincadc de acuerdo a los -

‘pronésitos que se persigen y la realided que se guiera

representars

El uso del color implica tambiédn le transmisidn de -
idemas o estados de dnimo; los colores calientezs como -
el rojo, el anaranjado, y el amarillo dan idea de vita
lidad, dinamismo, calor, peligro, en cambio 1os‘colﬂ—-
reg frios como el azul, el verde ;y el gris sugieren -

paz, descanso y ~atabilidad.
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Doé colores fluorescentes o brillantes ¥ las combinacig
nes muy COntrastaQas aunque atractivas dé primera ing-—
tancié. deben usarse ﬁoco v en dreas peguefias, ya que
‘1a ldmina es un material pare ser observado durante al
gﬁn ﬁiémpq ¥y estos contrastes tan violentos provocan -
fatiga en el esvpectador-

Slementos de PRUSUNTACION:

.Los elementos de presentacidn son la base material sobre la
cual se va & desarrollar la idea de la ldnina ¥y como tRl condi

cionan, muachas veces de manera determinante los elementos de —
informmreidne.

£l material de elaboracidn y sus caracteristicas de tamafio y -
_formato constituren los elementos de vpresentacidn de la ldmina.
S WATTRIAT DR ELABORACION: Tas ldminas se elaboran gensralmente

en panel cartulina o cartoncillo blauncoce-

C o TAMAIO: 1 tamaio de la. ldmina varia de acuerdo con; el nimero
k de Dérticipantes, los fines a qQue se destine y el tino de
informacidne.

El'tamaﬁo m£s recomendadvle es de 70 X 95 cms-, y éstas 1d
minss estdin estinddas a un conjunto de 15 a 50 nersonas.
._1FCRHAT0: Este acepcidn se refiere a la posicidn que se da a la
hoja, gue puede ser vertical u horizontal-.

La correcta seleccidn del formato evita el desperdicio de
areas.
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. PROPOIITO

'Fl uso y mermancncia de la ldmine informativa, secuencial o mu

~fa1; se rige por las funciones sue cubre en las etanas de la -

. ensefianza.-

“Ta ldmina es un material gue requier: una Plancacidn de parte

del instructor nara determinar e integrar su contenido al iema

‘general-

Mo tivacidn: Cuando se rejuisre estimular el interds del grupo-
~Informacidn: Cuando el docente proporciona datos sobre un tema.
.Bjercicios: Para proporecionar la adquisicidn de exveriencias-

Sintesis: 3¢ caracterizan nor mostrar todc un procesoc o :2tapa

con mancejo de mayor informacidne.

VENPATAS
"‘,; NQ‘HECHBiTE &e avaratos o instalecicones esreciales nara

‘su presentzceidne. ” _

Es un naterial colectivo ideal mera el csitudio. en grupo

(no mayor de 50 personas) permite una observacidn defi-
nida.

Permite la consulta ovortuna del contenido-

‘—'Sﬁ costo es relativamente reducido-

s ds fdcil elaboracidn, es Flexivle a la anlicacidn

que determine el instructor.
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"= Destaca mediante las combinaciones de color los diver-

808 elementose.

LIVITACIORES

— Por sus dimensi'ones, su empleo 8dlo es adecusrdo para —
grunos menorcs de 50 perso‘nas-

— Su conservacidn es dificil, pues las ldminas se maltra-—
tan con facilidad por lo que és recomendable ribvetear -
las orillas ¥ svardarlas en forma desplegadae

- Una ldmina pierd-e su efecto si permanece expuesta largo
tiémpb- Conviene reﬁtirar'una vez gue haya cumplido su -
funcidn. '

 DURACION

‘Variable-
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TL CARTHET

"DESCRITCION

rEsfun dibujo cuyo objetivo es llevar un menséje gue se capte
vrépidémeﬁte s8in necesidad de palébras o, empledndolas en pe--—
Queﬁa‘cantidad- El cartel estd dirigido 2 personas guienes -
interesa el temas Se elabora en blanco ¥ negro para guien -
lleva démasiada Prisa y 8 color para guienes pueden detenerse

a verlo-

Los carteles pueden representar una aceidén o secuencia de ac—
ciones, los hay montados con fotografias, grabados, recortes
de diarios, y revistas o bien representando fases o partes de

un fendmeno. Algunos tipos de carteles son:

l. Variables: Son los montados con firmuras en orden de —
secuencia de ideas o no, y guc pueden ser movibleé‘pg

= ra llevar a cabo las sustituciones neccsarias-

2+ Permanentes: Son menos dindmicos ya oue no ze puede -—
cambiar su temética, nero pueden ser mejor élaborados-

3. Electrdnico o para prueba: Es aplicable en la fijacidn
infégracién ¥y verificacidn del aprendizaje; Consta de
1la repreéentacién de un test o orueba con raspuesta —
de eleccidn milviple o de correspondencis, con expre-

.siones ‘escritas o ilustradas- Bl esguema eléctrico se

halla Tijo en el cartel, solamente las expresiones o
ilustraciones son movibles- Asi, las preguntas gue se

contesten mediante el sistem2 de eleccidn multiple o
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‘defoorrespondéncia, estdn montadas sobre un esgquena
eléctrico simple, de manera que cuzmndo le respuesta
‘dada es correcta se enciende uns luz o suena una‘cag

“panilla:

 PROPOSITO

El - cartel tiene muchos usos y es efectivo adn usdindolo solo,

sin embargo se jresta muy bien para combinarse con otros re-—

‘cursos

TUGAR

avdioviguales. Usesz2 =21 cartel vpara:

HBacer . unz advertencia- .
Anuncier algin evento-

Como incentive o mara estimular.

Recordar-

Iriculea efectivamente una sola idea..’

Atraer la atencidn-

':Debefhnl]arse al naso de aquellos para quienes fue elaborado-s

- . REOURIOS

‘Recortes, crayoncs, vanel, etc-

Tersonal esmecializado.
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" DURZCION

“De acuerdo al contenido y a las personas & guien se dirige sg
rd el tiempo. que permanezca a.la vista, el valor del cartel -
como recurso visual es de larga duracién, en el caso de campa

"ﬁasrse vuede guardar pare Volverse a usar en 1o futuro-

: NUMEéo DE PARPICIPANTES

,‘Vériéble- . » .
PROCEDINMIENT(  DE UTILIZACION

a. El profesor deberd determinar los tdénicos gue pueden
ﬁresentarse con el uso de carteles-
b- Zeleccionar el cartel que sirva para:
‘'~ Iniciar un asunto-
- — BExponer el tema-

— Revisar o comprobar algsuna informaciénj

‘i ¢+ Colocar en un luger visible a todos los alumnos anies

-de que el grupo entre a clase, de ser wmosible iluming :

- ré .con un reflector-
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MODELOS

ESCRIPCION

-Son representacioncs de las cosas mismas: animales, objetos,
o parte de ellas: huesos, Srganos, etc.  Su tamefio varia segin .
el caso, algunos gon mis pegueilos gue sus originales pars dar

economia y facilitar su estudio. En general, las caracteristi

cas originales de un objeto real estdr cuidadosamente reprodu
cidas en su modelo-

PROPOSTTO

"Después del uso de los objetos reanles, el modelo es uno de '—‘

"flos auxiliares mé.s -valiosos paxa la enseﬁanza, tiene muchas -
'vanta as’ sovre o-l,,u.o tipov de uat.e:cldles ya gue presan’m los ob
jetos en sus tres dimensiones y el alumno puede observarlo ¥y
.bmanev;,arlo desde distintos puntos de vista- En la. ensefianza se

~usan ‘a veces reproflucciones un tanto simplificadas de las co-—
sas realeg. )

- LUGAR

De‘bido 2 que su manejo no reguiere de equipo espec:Lal pare. su
uso, en cua.lqo.n.er aula se puede masejar con fs.cllldad- Solo -
en raras ocasiones gse necesita trabajarios en exterlores como

en el caso de telescoplos reflectores por ejemplo-
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BCURS0S3

lag necegidades de l.os ma.estros gquienes se dedican a las com—
ple;jidadés de fendmenos cientificos, han conducido a la pro—-
duccidén comercial de diversas clases de paquetes' o juegos, les
_acompafian imstrucciones parse armar. No todos los pnaguetes son

modelos a escala, los hay en tamafios reales-

Algunos modelos hechze por loa alumnos pueden elaborarse em~-—

pleando material de desverdicio-

NUMERC DE PARTICTIPANTES

En. ocasiones uno o dos alumnos pueden trabajar con un modelo
cccuande. se trata de representac:i_.onés pegueiias,en el caso de un
‘modelo funcional de gran tameiio se utiliza para todo el gruno-

b 5 PRO(.‘.EDiMIEH'l‘O DE UTILIZACION

"'Ea‘cilbsbi:en varios tipos de modelos, cada uno ofrecé diversas ven
ta jas didde ticas:

a) De imitacidén o receta: es un juego de modelo con to——
dos los materiales e instrucciones completas para ar—
mars el alummo lo puede manejar solo-

" b) De invencidn: los modelos elaborados por los alumnos
.nmuestran distintos niveles de canacidad creadora-

¢) ‘De adaptacidn: son construidos con varicciones funcio

nales empleando combinaciones de piezas manufaciura--—

das y elaboradas a mano, son manejados nor el nrofe-- -
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sor y los alumnos-
d) Demostrativo: lo utiliza el profesox ante todos los -
alumnos en clase-
LIMITACIONES
'~ No se encuentra dentro del contexto donde funciona (eg
" mo en el caso de un motor) o de la comunidad donde vi-
ve (81 se trata de un animal)- k

- BEn su mayoria los modelos no poseen el tamafio origizﬁal-

~ Estd muy simplificado-




TO

MATERIAL IWPRESO
Especifié#ciones geherales para su elaboracidn-
El documento deberd incluir:

1) Una portada exterior con el nombre de la institucién,-
escuela, titulo del material, divisidén y departamento
al cual pertenece el autor o el responsable de la pu-—
blicacidén y el afio-

2) Una poftada interior con la mencidén de en gué médulo
¥ unidad se utiliza, & qué lectores estd dirigido, ob
jetivo del material, habilidades requisito, ma terin——
les adicionales; nombres del auvtor y nimero de revi-;
8ién o nivel de validacidn-

3) Insﬁrueciones de utilizacidn del material-

4) Bxposcicidn-

"~ '5) Resumen o conclusiones-
6) Ejercicios (con solucidn)-
7). Guia de estudio-

. 8) Bibliografia y lecturas recomendadas.

3) Anexos-
10) Indices (analitico, de tablas, de gréfiéas, ete. )
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PROYZECCION DE CUERTOS OPACOS

DESCRIPCION
Con este proyector se emplea un sistema de proyeccién por re-—
‘fléxién, es -decir, el mAterial se refleja en la serie de espe .

jos. que rodean al proyector, estos envian la imagen & un espe

jo inelinado que aparece en la parte superiof Yy finalmente eg
te Ultimo envia la imegen a la pantallae.

PROTG3ITO .

Se usa para proyectar directamente upa imagen de un libro, pe
‘riédico, revista u otro material opaco- Este aparato no es pa
. ra proyeciar dimapositivas o ldminas de acetato, sélo se pO=—
“drdn proyeclar materiales que reflejen la iuz- ’
LUGAR
Sgla oscurecida por completo-
© RECURSOS
-Ppbyector, libros, revistas, recortés, dibujos-

- DURACION

Variable se recomienda que no sea vor un tiemmno mayor de 15 &

20 minutos-
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~. NUMTRO DE PARTICIPANTES

Variable, (puede utilizarse en gruvos grahdes de 50 a 60 alum

“nos) e
PROCEDIMIENTO DE UTITLIZACION

‘En la proyeceidn epidiascdépica se simuen las reglas aconseja-—
dﬁé para la proy=cecidn f£fija e¢n gmeneral. Por consiguiente pro-—
cirese gue: »
" a) El ndmero de fotografias emnleadas no excede al nece-
sario para’ ilustrar el tema a tratar.
b) En las fotografias cromzdas se elijan los colores -
fuertes, evitando haste donde sca posible, las gue -
. - tengan amplias tonalidades grises-
.¢) Que las fotografias en blanco y negro sean contrasta-
ndas, eligiéndose también los dibujos a 1ineasAque se
emplean con mucho &xito- '
.Tms evidascopias (ilustraciones montadas en cartén con fines
de proyeccidn ocpaca) tienen el mismo valor y se aplican en la
.misﬁa forma que los otros materisles visusles referidos. Cada
unidad epidiascdédpica va acompafiada de un libreto.
Para obtener proyecciones mds o menos clarésrse necesita oscu
‘recer vor completo el cuarto de proyeccidn, ya. que gran parte
’zdella saiida de luz del aparato Lo absorbe el material oro——
yéctado ¥y no alcanza la pantalla-. No obstante es  muy efectivo
como auxiliar para los meestruys gue necesifan preparar repro-
ducciopes grandes de dibujos, mapas o cartas originalmente pe

. quefios-
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" LIMITACIONES

Cle Oscurecimiento to'tal de la sala de proyeccidn-
- R ‘calor que genera la lémpara puede daﬁar fotografia.s

u otros materla.les delicados-.

RETROPROYECCION
' DESCRI‘PCION

.El retroproyector utiliza un sigtema de proyecc:.cSn indirecta
';ya que la luz no sigue una trayectoria recta desde la lampara
hasta la pantalla, 51110 que es desv:.adaipor espeaos antes de

1llegar & la pantalla.

' ' PROPOSITO

,.‘S_e utiliza para exhibir ldminas de acetato sobre u.na rantalla.
- ’Liene ventﬁ;jaé" pare los alumnos como lo es el ver con i’acilié
‘dad lo gque se proyecta en la pantaila; avn en salones ilumina
,.dos, su atencién queda cautivada por la accién del maestz-o al .
"escrlbir, seﬂalar, subrayer con ¢oléres y manipular mascari——

~ llas 'y capas sunerpuestos, con lo cﬁal se estimuia y facilita

g el aprendizﬁje- Si los materiales nroyectados estdn bien eascg

'gidos ¥y elabozados, es casi seguro que la retroproyecclon re—
fuerce y aclare el objeto de la comunicacidén. Otra ventaja es

la acceslbllniﬁd_ vy facilidad de mane;o de los retroproyectores-
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| TUGAR
51Se puede instalar en soportes espe01ales, sobre una mesa O es
1_cr1tor10-‘1ncorbozados al mueble de] maestro, con la lémina -
>~,de‘ vidi‘io al nivel de la .superficie del escritorio-
" RECURSOS
" Lédminas de acedato ¥y proyectox.
" DURACION

El maestro guien rroyecta, decide los momentos e intervalos -

. de exhibicidn-
.NUMERO DE PARTICIPANTES

'.'En virtud de que el tamafio de las 1mégenes proyectadas buede'

ser bastante grande, se proyectan a un grupo numeroso-

~ PROCEDIMIEMTO DE UTILIZACION

Corresponde al profesor eleglr leas lamlnas ‘mis adecuadas ¥y en
‘oca91ones modlflcarlas si son adqu1r1das, a fin de adaptarlas

‘a sus provies necesidades-

— Al exhibir figuras o disgramas, conviene emplear un - -
punterc con el fin de dirigir la atencidén a los detalles. El

l1ldpiz aparece como una Sombra que se nmueve en la pantalla, se
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sugicre coclocar el puntero-a la punta del ldpiz directamente
Cen ia trensvarencia, de lo contrario el mds ligero movimiento

de la mano se proyvectard en la pantalla en escala exagerada.

~ Antes de la proveccidn o durente ella, se pueden afia—-
‘dir detalles & las transparencias; se suelen cubrir con una -
hoja . de nléstico transparente cuando se guiere afiadir detalles

sin gue se modifique la ldmina-

- S8e muede usar un trozo de napel blanco delgzdo para cu
brir la ldmina o rartes de ella a medida gque imparta la clase,
tiene la ventaja de imnedir gue 1la imagen llegue a la panta-~=

1la 'y al mismo tiempo, mermite leer al onerador.lo que A1z “:t-

vado-

- Se pueden usar capas suverpuestas con flechas, subraya
doy, etes, como complemento de transparencias.de elaboraecidn

“comercial-

- Hay algunas anlicacionea especificas de la retronroyvec

cién en diversos niveles escolares v temas de estudio como -
. por ejemplo geometria y trigonometria, se pueden exhibir dia-
'ng‘amas de dos 'y tres dimensiones pasoc a paso, por medio de -

"t'raria'parenciaa‘comnues-tas de capas de color -
B DPROCIDIMIRETO S DE RLABORACION

Tes 13minas vara retropréyuctor yucden elavorarse. o adgulirir—-

se. Algunas moneras de vroducir transparencias basadas en dis



tintas form:ie de controlar 1z luz cuando e

talla son: :
‘a) Bn las que al -unos materirsles ovdcos obstruyren 1z lu

o)

e)

Th

srovecta a la nan

24

*

»
con lo cuzl se nroducen combinacicnes de luces y som-
bras en la pantalla-

Con tintas translicidas de colores o napeles de celo-

fdn uusz z2iteran el colnr de la luz.
Bn ldminas de vidrio, en las que se mezelan liquidos
de colores vara producir efecton diversos-

ales patentados de technama

n donde se emnlean nateria
tion, a fin de polarizar la luz y sugerir movimiento-

Otra forma de obiener dIrarsnarenciss < nor fubtocopiz.

Una forma sencilla de nercer uns transnarensia consiste en ess-

eribir o dibujar direcitamente en una hoja de aceitato claro con

plunones de colorea.

.08 ldnices o crayones con vascss de cera

‘son .de gran utilidad, los cualas ademds de servir pa2ra ¢labo-

“‘rar una transparencia pueden utilizarse nara agresar alsuna -

_;informacién o detalles en transparéncias adguiridas-

CLTMTTA OTONT

~En ciertos casos es necesario equivno especial y conocimiento

“'acerca de mu manejo-




TRANSPARENCIAS
. DRSCRITGION

'Eé-ﬁnafimagen imvresa en ‘materia transparente con fines de -

proyeccién y elaborada para presentar objetos y escenas en -

las que es innecesario el movimiento-

Jezin los especialistas una dizpositiva debe tener:
. - -

- Artistica - Verdadere y real

- Clara y definida ' | - Auténtica

- Libre de manchas — Pertinente
ICAiiDAD_ ~ De ‘tamafio préctieo CALTDAD _'— Importante
TTENICA | - Tluminada - PEDAGOGICA - Estimulante

- Adecuadamente - : - Tamafio sugestivo

Y —

TROTOSTTO ;

En 1éimay6ria de los cosos las transparencias se han usade pa
ra transmitir informacidn, sin embargo son de gran utilidad -
cuzndo en ellas se cuestiona 2l alumno sobre heéhos, solucidn
‘de nroblemas e internretacidn de datos que pueden.estimular -
al estudiente a vpensar, awun en grupos grandes y, bropvorcionar
un comtexto mis significativo‘parabla discusidén de aspectos -
iﬁnprtantes- Tl logro de un intercambio de este tipo requiere
de gue el profesor c¢ree un ambiente 1libre de ecritica destruc—
tiva,‘en'ei cual el estudiante pueda resnondexr abierfamente'y
'aﬁn_exhibir ignorancia en vez de intentar ocultarla- BEn tal -
gituacidn el profesor puede ganar una visidn m's vrofunda so-

bre las necesidades de cada uwno de los alumnos y del grubolen
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su totalidad. Tos cstudiantes, vor otra parte, salen ganando

eon la retroalimeéntacidn inmediata, al verificrnr sus roesnues—

tas & cada wregunta y confromtarlas con las resvuestas 6mti-—

mas. pronorcionadas onortunamente en el curso 4e la discusidn-

IUGAR

Se usan en aulzs obscurecidas, 18 Jdimensidn de éstas serd de
acuerdo al ‘tamziic de la »nanbtalla, de manera que la imagen sea
claramente visible a todos-

RESURSO

Pantalla o pizarrdén, wroyector, dianositivas elahorades o co-

merciales.

DYRAGTOW . : ) v :

Un vromedio de 3 2 5 minutos como mdximo opara cada diavpositi-—

va,.es el conveniente, puzs existe el peliszro de cue se deco-—

1oren con unz luz muyv intensa. Bl biempo ~lobal de cexposicidn

no debe ser mayor de 10 2 30 minutos.
NIIMTERO DE PARTICIPANTES

Yafiabl e.
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PROCEDIMIENTQ DE UTILIZACION

Tas tmnsparendiaa adenda de servir como apoyo a la ens’eﬁanza.
también son ut:.lizadas como material de asuto instruce:.én, en
este caso se aoompaﬂnn de un. programa con objetivos bdblen defi
nidoa, ejercicios, evaluaciones y retroalimentacidén en donde-

el alumno puede manejar solo este tipo de material- .

Desarrollo de 1la proyecciéne.

1. Explieacién v comentario con los alumnoas aobre sl ob

jetivo de la proyecciéne.

2. Proyeccidn de ios materiales,
la clase a base de explicaciones. -
Periédo de preguntas y respuestas con la _narticipa—-
cidén de todos los alumnos gque pnede ¢ no ger einmlﬁ_;‘_

el profesor desa.rroila

nea. al runto 2.
4 Discusidn y sinteais, que es opcionale.

~Para le prenareacidén de la clase el vprofesor debe aelecciomr.

'él material, hacer un andlisis de las diapositivas, -estudiar -

ei libreteo, si lo hay y ampliar los detalles consignados en -

aquél-

© = Al desarrollarse la clse, las diapos:lti%réis deben ﬁgé'tiar -
caﬁsag de las cunles ae saquen resultados y también consecuen
cias cuya causa ha de investigarae con la guie del profesor-
~ Como algunes transparencies contienen informacidn y detam—-
lles con los cuales los alumnos no estdn familiarizados, con~

viene introducir algin elemento de referencia-



80
GRABACION
DESCRIPCICN

Al gra‘bar en cinta, se establecen campos magnéticos en la cg
Ta.de 6xido . ferroso que. se encuentra en un llado‘ de ia cinta,

los éuales, al tocar la cinta generan impulsos éléetricos en
la mfquina que se amplifican.y reproducen sonido-

Se puede tocar una cinta muchas veces sin modificar audibdle-

mente la calidad del sonido- Los programas grabades en cin—— '
tas pueden eliminarse {borrarse) por completo a fin de regis

trar un nuevo programa- Ademds, este vroceso puede repetirse

un nimero casi ilimitado de veces-

las cintas se venden en varios tamafios y en forme de carretes,
cartuchos o casgsties- En las mdguinas lectoras de tarjetas,

el 6;'cido ferroso se encuentra en franjas sobre las tarjetas-
PROPOSITO

‘Es relativamente corta su existencia, las grabadoras auditi-

vas de cintas (soDbre todo las 'de cartucho) se han vuelto muy

valiosas y se les usa frecuentemente para A-promoverv aplicacio—
nes de grabaciones producidas localmente y actividades de gzg
. ‘bars Ta causa de esa aceptacidn estriba en que las gra‘c;aéio———
nes magnéticas permiten (con gastos minimosj ofrecer una gi-e.n
diversidad de experiencias relacionadas casi con cuvalquier ma

teria. Algunas veces las grabaciones forman parte -de ‘unidades
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‘de .auto instruccidén como en el caso del video cassette y @in-

vjlpd‘rama.'-
:LUGAR, DURACION, NURMERO DE PARTICIPANTES-
Véria de acuerdo al uso que se destine-
n'actmsos’

ém‘badora, cagsettes-

PROCEDIMIENTO DE UTILIZACION

Con los dispositivos auditivos, el maestro estd en sentido fi
gurado, en mis de un lugar, Por ejemplo, puede poner materia—
les de ejercicio en l& cinta y, & continuacidn, mientras los
alumnos i‘esﬁonden a ellos .o ejecutan las actividades asisma-—
'dasi, el maestro circula entre ellos para observar su tmba;,o
C o dar la asistencia que necesitan-
= El maestro 0 sus alumnos pued‘en reorganizar materiales

grabados al acortar, cambiar el orden o agregar materiales de
una o varias procedenciag- )

-~ El maestro puede grabar y conservar sonidos para su =
utilizacién o andlisis en lo futuro-

~ Al planeax y editar, el maestro puede ajustar sus mate
riales auditivos a tiempos emcto‘s- Como las grabadoras pasan
la cinta a velocidades estdndar, se puede calcular con preci-~
$idén la cantidad de tiemno que requiere para tocar detemina.—

da longitud de cinta, antes de la audicidén.
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-~ Se puede remplazaer el lenguaje verbal mor. el ruidoy —
vbor ejempio,‘una arritmia cardiaca podria ser mejor explicita
>da por una grabacidn que por la descriveidn oral de lo que ese

- Se tienen onortunidadee poco comunes parza evaluar las
'ejecuciones tanto del meestro como de sus alumnos. Los- alum—-
poq,observan por si mismos sus avances o limitaciones en eje-—
éqoiones de naturaleza auditiva (hablar, discutir, cantar, -
ietc-),por ejiomplo cuando elaboran y estudian srabaciones mag-—
néticas de "antes y después"-

~. Cuando se requiere otro tiﬁo de habilided por ejemplo
conocer la capacidad de entrevista, es mds recomendabls el -
uso del v1deocassette-

- ra'baciones magnntlcas en la enseflanza de :uhomas- Los
_actuales laboratorios de idiomas dan ocasidén de realizar mu-—
“chaa ‘especies distintas de actividades de estudio en grupos -
-wediandés o de manera independiente-

- Las grabaciones proporcionhn miltinles matcriales.pgra
geﬁaluér las habilidades y capacidaaes de los alumnos, asi co-
mo comprensidén y su facultad de apreciar pof ejemplo: los -
alumnos escuchan grabaciones de dramas o conferencias, se fox
‘mulan preguntas claras acerca de los hechos o su interprefa-—

éién, basados solamente en 1o gue se ha aido- Se observa y -
evalin la significacidn de las varisciones en las respuestas-

- Se hacen ademds grabaciones qe discusiones, de entre——

vistas y eédicidén de cintas.
LIMITACIONES

Con un uso excesivo pueden convertirse en una lectura oral -

del texto-
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DIAPORAMA
DESCRIPCION

cbnsiste en una serie de diapositivas»acompéﬁédaa de un casse
tte~qﬁé funciona sincronizadamente con el paso de lae transpa

fencias; la grabacidn suele explicar o detallar el material - o
‘pictérico j.contiene pulsos magnéticos subsénicos gue contro-—

lan automfiticamente el equipos’
PTROPOIITO

‘Se dice que el lengueje dé 1la imagen no se basta por si solo,

. puede prestarse a distoréionea del mensaje en tanto que la in
terpretacién'de los significados puede variar radicalmente en
trc distintos sujetos percepitores-

— Es asi como el docente puede valerse del cassette y la dia-
posifivé ﬁana confecciohar sua propios guibhes- Ias cintas -
magnéticas son eguivalentes a los cassettes en cﬁénto al efec
to producido, pero estas \ltimas, las han ido reemplézandq de .
bido a su mds bajo costo y facilidad de manejo-

-~ Dependiendo de su disefio, puede ser utilizado también como

material de autoinstruccidén.

Bl texto asociado a la imagen puede cumplir las siguientes -

funciones:

' le Andlisis o simple descripcidn es la mds usada y co——-
rresponde a la explicacidn detallada de la imagen pro

yvectada -
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2+ Sintesis: dos o mis imdgenes proyectadas sucesivamen-—

‘te pueden ser resumidas con ayuda de un guidn-
3. Enumeracidn de zlementos: si la imagen no incluye los
Y letreros que permitan al alumno visualizar los nom--—-

bres correspondientes, el texto se presenta como una

ayuda eficaz para logrerlo:

4+« Complementacidén: si la imagen de la diapositiva no es

exactamente como se desea, el texto puede servir para

solucionar la om@sién correspondiente-

IUGAR

"Anigs, laboratorios, centros de recursos para el aprendizaje, ;
ete- . : -

'Gtabadora,vnroyeétor, casseftes, pantalla- buando tiene -el for
mato para: aﬁtoinstruccién, vusde requerir de gulas o cuest10~

L. narios para La realizaclon de ejexrcicios.

DURACTON

La duracién de un guidén puede ser bastante variable, depenw-—-—
diendo ello del tema y objetivos pero como regla general es’ —

conveniente no prolongarlo mis 2114 de 20 minutos-
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" NUMSRO DE PARTICIPANTES
.Varia.ble- cuando se utiliza como material audiovisual de apo—
"yo, Duede usarse en grandes grupos o en grupos reducidos, ¥ -
“ cuando tiene el tormato de autoinstruccidn, su wiillzaciém es

gengrqlmenfe individual.

PROGEDIMIENTO DE UTILIZACION

a)‘Puede ser utilizado como material de apoyo a la ense-
fianza cuando el vrofesor lo usa en clase.

B) En ocesiones es méﬁejado por subgrupos en um cubiculo
o en salas reducidas- .

¢) Cuando es utilizado por un solo alumno- En este caso

v Y en 91 anterior forma parte de la inatruccién VEerso—-
- nalizadas

PROCEDIMIENTO DE BLABORACION

. A+ Tara la elaboracidén de un guidn debemos tener en cuenta -
que: ,
1. No se trata de repetir por medio del lenguaje verbal
‘‘aguello gue esté'suficientemente claro en la imagen.
Ta duplicaéién cansa al alumno-

2. No.es necesario que toda la imagen lleve un texto, un
resumen de diapositivas puede sexr hecho mediante un -~
texto. Esta regla vale también para el reemplazo del
lenguaje verbal nor el ruido-

3. Cuando se cambie de diapositivas no es aconsejable ~
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agregé.r "en la siguiente diapositiva veremoa" Ao " como
'ustedesvpodra'n ver en la siguiente imagen'. Es prefe—
rible evitar lag frases superfluas ya gque constituyen
redundancia y muchas veces son elementos distrmctores.
4. Un buen guidn debe poder convertirse en un elemento -~
diddetico que  puede ser distribuido entre los alumnos
y que adn en susencia de le imagen sea ldgico y orde-

nado-
5. La lecture del guidén para ser grabado debe ser clara
¥ su audicidn suficientemente aceptable para ser escu
chada por todos 1osyé.lumnos- Para ellos se debe pro-——
bar la altura del volumen antes de prosen'r el monty
je a los alumnos- )
6- E1 guidn escrito Adehe indicar el cambio de dispositi-

va y el tiempo de duracidn de la proyeccidn de cada =

"una de ellas- Para esto los proyectores de carrusel -
Kodak 800 y 850 incluyen un timer que permiie prefi—-—

jar el tiempo de duracidn en la proyeccidn de cadmn -

ima.gen-
‘Para ello es aconsejable elaborar una diagramacidn, ejemplo:

. Diapositiva Descripeidn Fuente in-~ ‘Duracién de Texto
No. formativa proyececiodn

B+ Agregar el sonido-
Se requiere de un guidn bien escrito, las transparencias y
una o mis versonas gue lean la narracidn, controlen la sin

cronizacidn, se encarguen de cualguier sonido (misica y

otros ) ¥ graben.
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Si ‘durante la proyeccidén se van & sincronizar sonide e ima
.gen manualmente (no automiticamente), también serd necesa-—

rio: a) grabar una seflal sonora (un togque de campans, por
ejemplo) -para. indicar el cambio de transparencia, o bien -
b) depender de que el operador sige cuidadosamente el

-

—

cios verbales o marcas en el guidn-
Pero si se sincroniza automfticamente el sonido como se

suele hacer, debe proveerse de impulsos magnéticos a la -

cinta. Este se lleva a cabg con un dispositivo especial

(el programador) gue graba una sefial de Ffrecuencia prede-—-~

terminada. Al tocar la cinta, el programador cambia automg

ticamente las transparencias cada vez q_tie recibe la gefiale

Cuando se provorciona sonido como acompafamiento de conjuntos

de

a)

b)

c)

a)

transparencias de los tipos descritos:e

Desarrolle una relacidén estrecha entre la narracidn y las
escenas- Co

Seleccione la misica o efectos sonoros adecundos (ei deci-
de usar cualgquiera de esas cosas o ambas)e Los instrumen——
tos de percusidn, el bvajo ¥y la guitarra producen grabacio-
nes especialmente Sptimas- Aunque se ofrecen comercialmen—
te muchos efectos sonores ya grabados, loa alumnos disfru-
tardn el producirlos por si mismos. Experimente coh efec——
tos sonoros: use mitades de cocos (para el galope de caba—
llos, por ejemplo), municiones que csen sobre un trozo de

cuero (lluvia) o cualguier cosa que se le ocurra & los
alumnos-

Reduzca al minimo los comentarios verbales-.

Hé.ga variaciones de voz y hable al nivel de su phiblico-
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VIDEOCASSETTE
DESCRIPCION

~ﬁs:ﬁn récﬁxad auaiovisual que permite no depender de horarios
fijos de 108 programas de teievisién,’muchas instituciones -
V'educativas usan actualmente grabadoras de videoecinta y teievi
sores ﬁara 1a nreséntacién de lecciones de televisidn, éstas

vpirculan-bajo el control.de bibliotecas o departamentos de re
cursos para el aprendizaje- ILa grabadora de videocinta actia

como instrumento para presentar programas, de la misme manera

en que lo hace el proyector cinematogrdfico- .

Ia caracteristica de ejecucidén instantdnea del equivo de teleg
visién'y la vosibilidad de borrar y volver a usar la cinta, =—
- . son fgctorea gque dan mds valor a la televisidn como medio de

M:rqgistro yara expiesaf interpretaciones de las cosas gque ve——

mos.

La cantidad de sistemas econdmicos y portdtiles de grabadora/
camara de televisidn que existen en la actualidad pons al al-
cance del aula muchas actividades valiosas de produccidén de -
televisién. Algunas anlicaciones de la televisidn instantdnea .
son: i

- Demostraciones diddcticas que se graban para usarse poste——
riormente-

— Ejecusiones de los alumnos que se graban para tocar y hacer
un andlisis evaluativo. En las dreas del devorte o .la orato—-

ria, en la mecanografia o en el desemperfio de papeles, en la -
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.mﬁsica,etc-, el procesamiento de escuchar la cinta grabada -~
mientras se observa la imzgen conduce a un umejoramiento-

-~ Ia ejecucidn del maestfo, que graba para observar y anali—-
zar en privado- Bl maestro puede sacar provecho cuando puede
verse tal como 1o ven sus alumnogs Se puede solicitar a un -
alumno que meneje la cdmara de videéeinta mientras se imparte
una leccidn o hece una demostracidén. Ia cdmara lo debe seguir
cuando usa el pizarrdén, el retroproyector etc-, indique al -
operador cémo debe hacer las tomas durante una discusidén con-
ducide por el lector, volviendo ocasionalmente la cdmara ha——
cia los alumnosg con el fin de registrar sus reacciones (o la
ausencia de ellas)- Después, con la imagen y el sonido juntos,
tendrd ocasidén de examinar su modo de hablar y.de conducirrse,
h's h&ré inferencias acerca de la influencia gue tiene como mo-—
“tivedor de los alumnos, ademds de su panel de expositor d: ig

Tormacidn e instrucciones-

La microensefianza. Ia "micro-leccidén" se registra vor medio -
del sistema de videocinta y el profesor en cuestidn se ve y -—.
se oye a si mismo inmediatamente después de la leccidén- A los
alumnos (4 a 8) gue reciben la instruccidén, se les pide que —
lienen cuestionarios estimativos que evalden aspectos aspeci-
ficos de la ciase- £l andlisis de la clase, hecho por el pro-
nio profesor, estd asi basado en una auténtica retroalimenta-
cidn: Ta cinta magnética o el video——tane, mis la remccidn de

los alumnos, el andlisis y las sugerencias de un supervisor-

e grabadora portdtil de videocinta reviste numerosas venta—-

jas para evaluar ejecuciones- 3Sn todos los modelos de este -~
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" aparato, pueden repetirss las ejecuciones cuzntas veces se dg
seej en algunas pueden analizarse imdgenes fijus por medio de
un instrumento para detener el cuadrn; en otros se nuede con-

templar aceidn retardada.

LUGAR

Ja grabacidén se puede usar uns y otra vez en cualquier momen-—

to, salones de conferencias, 1aboratbrios o gabinetes-
3?CUH563

Grabaciones en cassatte, recentores de'televisién, érabadora-
;’ DUR4dION

"El mlumno es quisn determina la mercha y duracidn del nrdgra—

ma, puede detenerlo o repetirlo de acuerdo a sus necesidades.

NUMZRO DE PARTICIPANTESR

Una ventaja mds de la videocinta es la de llevarse a un pibli

co numeroso gue pueden dividirse en grupos de aprendizaje au—
mentando el ndmerc de receptores- ' ' '

PROCEDIMIERTO DE UTILIZACION

El video cassette suele utilizarse como anovo a la ensefanza

o como material de auto instruccidn- Zn el vrimer caso, se de
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‘ben colocar adecuadamente los asientos y el equino, a fin de
lograr la mejor visibilided; en la sala d:be haber algo de --—
luz evitando los reflejos en la vpantalla del televisor y en —

caso necesario habrd que conseguir receptores adicionaless

Es importante la verificacidén del equivo antes de que se ini-
cie la clase, se prusba el recentor y la erabadora nara hacer
los ajustes necesarios- Sn cuanto a la seleceidn del material
debe Tevisar los objetivos de la materia en cuestidén y, bus--
caxr 1los contenidos adecuados segin sea el caso, va que tal -
vez emplee el videocassette como recurso bisico de enseflanza,

suplementario o como clemento vara enriquecer la clase-

El maestro debe ver de antemano el wrograma, quizd con la ayu
da de mlgin alumno, con ¢l fin de prevararse para la leccidn
en class, d& esta forme dard uvn2 introduccidn vasads sobre -

‘sus notas tomadas durante la exhiticidn nrevia.

"En el transcurso de la clase mse puede dastener la marcha del -
videocassette vara repetir las escenas necesarias, hacer acla

‘raciones y plantear algunas pregunbas.

Déspués de la clase. se determinard cudl es la aportacidn espe
cifica hecﬁa vor .el programe a la comnrensidn de la materia y
qué praguntas gin resolver tienen los estudiantes, péra traba
Jar sobre ellas; vara este vunto se puede llevar a cabo uﬁa -
breve sesidén de preguntas y discusiones, en relacidn con al -

contenido concreto d2l programa-
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“Bs necesario ques los alumnos respondan a las prreguntas de una
hoja . de evaluacidén estanderizada del wmrograma-

Cuando se utiliza el videocassette como mzterial de autoense-—
flanza, , existen tableros que permiten a un overario dirigir -
programas a aulas o gabinetes seleccionados, donde se encuen—

tran el o los alumnos-
LINMITACION®ES

— Llevar el eguivo de un saldn a otro consume tiempo & ocasio
na mayoxr desgaste.
~ E1 costo del equipo es muy elevado-

PELICULAS
 DESCRIPCION

‘Bl film de cardcter educativo es un medio muy W\til sélo para
-obtener con los ' alumnos las experiencias que no se pueden lo-
grar directamente- ™ueden ser sonoras, mudas, monocromas o en

color-

Se puedén egrupar de la. siguiente manera:

= Documental: Generalmente tratan temas sdciales, cientifi——
‘cos, narraciones geogrédficas, etce

- ﬁoticieros: Forman oparte de los documentales y estdn desti

nados a llenar una necesidad de informacidn di
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recta y libre de conentarioss
Son ‘elaboradas vor casas comercia-
[¢]

- Peliculas estimalantes;:
' lee euyo fin es dar & conocer sug produc tos,

algunas dependencias oflclales como la ONU,

TUNKSCO, ete-

TROPOSITO

Soﬁ insustituibles en 1los vrocesos de andlisis del movimiento,

dan una perfecta ilusidn de vida ¥ realidad, cantan la aten——
las proyveccip

nes animadas estimulan la imaginecidén, impulsan igualmente la

auto expresidn-

%8 de gran utilidad en el estudioc de Ciencias Bioldgicas, yu
gue constituye el medio mas adecuado para estudiar el movimien
to3 ademas el clnemﬂtovrﬂf o5td en posibilidad de dar ideas

aostrﬁctas-

‘Cuando 8e. plensa usar una pelicula con un grupe grande en un
‘m8ldn de conferencias, §eguramente tendrd que ser de 16 mm, -

envcamhio; para una clase pequeﬁa o tareas de estudio indepen

“diente, puede ser mejor usarla de 8 mm-

 Ultimamente las peliculas estdn siendo sustituidas por video-
icaséetteé en virtud de zu facilidad de produccidn y manejo eg‘

tre otras ventajas sobre el film referido-
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: 'I_bGAR ‘
 7PiojeEfor h's pelicuiaf
}DURACION

51 ‘se admite 1a mayor o menor. fuerza de percepcidn visual co-
mo indice de fatlga, la experiencia’ demuestra que tres cuar—-—
tos de,hora de lectura de un periddico cualguiera, fatiga mds
la vista.que una hora y media de proyeccidn cinematogrdfica —

~ en blanco y negro o en color. Sin embargo la duracidn de un —
film en clase es conveniente que abargue el 60% del total de
aguélla, de modo Que hﬁya tiempo de hacer los comerrion y -
conclusiones pertlnentes- Una durscidén de 3 a 10 minutoon es
recomendable-

7 NUMBRO DF PARTICTITANTES

. Variable-

PROCEDIMIENTO DB UTILIZACION

I. 'Preparacién de la clase-
"1+ Andlisis y seleceién. de la velicula-
"2. Estudio del libretoe

3+ ‘Ampliacidén del contenido-
" ..4+. Recomilacidn de materiales correlativos-

5. Andligis .de las condiciones del saldn de clases-
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II- Preparacidn del gruvo-
1. Anflisis del objetivo de la vnro’eccidén del film.
2. Formulacidén de vreguntas fundamentales.
3. asndlisis del vocabularic gque va a emplearse en la pe-—

S licwia--

" 'III. Exposicién- :

*'1- Proyeccidén de la velicula-

2; Dis»cu.s'ién dirigida y conclusiones-

3. Rvaluacidne .

Ademas de asesorar el trabajo arrisa mencionszdo, 21 ovrofesor’

debe tener presente:

— Seleccionar el film de acuerdo a un objetivo de aprandizaje
bien -definido-

—~ Bl mejor uso de la velicula. consiste en sintetizar un pro—-
blema tratado dias o semanas arlxtes', en el estudio regular —
de la clase- )

= ,‘Debe regular cuidadosamenie la velocidad del fllm, fijar la.
nroveecién en imdgenes aisladas y emplear diaposltlvas para

“‘hacer mis comprensibla el tema- ‘

~EL ,fllm‘destlnado a la enseflanza debe ser mudo cuyo comentz
rio‘corresi)onde al maestro, a reserva (‘ieflos casos en gue -
el‘film gonoro completa 1a impresidén mroducide vor la vi---
sidu- B :

- Se puede incrementar el anrendizaje con una velicula si ée

‘-hace ‘una.:introduccién verbal; se pueden renetir las exhibi-

¢iones-
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- En geneml, no se debe fomentar eiA tomar apuntés durante -
las éxhibiqiqnas de cine, porgue distrae. la atencién, y por
lo tanto, obataculize el aprendizajes . :
‘LIMITACIONRES

Requiere de personal que seps manejar el equipo de proyeccién_f -

- o proniecia 1la repeticidén de escenas.




CUADRO SINOPTICO DE MEDIOS DIDACTICOS

SITUACION FUNCION MATERIALES
Manejar informacién o conclu- ~ concentrar, - pizarrdn,
siones que surjan del grupo - - =squematizar, - transparencias y hojas
durante el desarrollo de la = - 2nfatizar. de acetato para retro-
sesidn. proyector,
- l&minas o pliegos de -
papel.
pPresentar informacidén con imd -~ ilustrar, - pizarrcdn,
genes fijas y sencillas o es- ~ concentrar, - magnetograminas,
queméticas. -~ ejemplificar, -~ franelogramas,
- identificar, - materiales realeées,
- comparar, ~ l&8mina,
- demostrar. -~ transparencias.
Proporcionar informacién con - observar, = l&mina,
imégenes fijas y detalladas. - informar, -~ diapositivas.
- psensibilizar,
- resumir,
- comparar.
Presentar un contenido con - - informar, - 18minas secuenciales,
secuencia preestablecida, a - describir, - filmina,
base de im&genes visuales - - concentrar, - audiovisual.
acompafnadas o no de sonido. - comparar,
- ‘cesglosar,
- cdesarrollar un pro-
cedimiento,
- sensibilizare.

L6



SITUACION

FUNCION

MATERIALES

Presentar un proceso a base
de superposicién, con la -~
posibilidad de mostrar cierx
ta animacidén en la imagen y
de hacer anotaciones duran-
te la sesidn.

Mostrar en poco tiempo el -~
desarrollo de un proceso en
el que es b&sico reproducir
el movimiento. Las imége -
nes visuales pueden © no -
acompafarse de sonido.

Proporcionar informacién -
bé&sica para consultar inme-
diata o posteriormente, o -
plantear cuestiones para su
solucibn.

informar,
identificar,
comprobar,
integrar.

informar,
ejemplificar.
desarrollar un pro-
cedimiento,
motivar,
sensibilizar.

informar,

analizar,
describir,
ejercitar,
condensar,

quiar el auto-apren
dizaje.

transparencias.

£ilme,
videccinta.

resimenes,
cuestiongrios,
informes,

memorias, .
cuadernos de trabajo,
manuales,

libros de texto,
libros de ensefdanza -
programada,

folletos,

guiones.
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CAPITULO V
PROPUESTA

LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA SELECCION DEL MEDIO

En el presente apartado se dan a conocer dos modelos que eiig
ten en relacidén a la seleccidén de medios educativos para Po—-—
der aplicarlos al disefio d.ev_sistemas de preséntaciéu, para .~
ello se enumeran los factores generales mds impoxrtantes a con

siderar en la seleccidén de meddios- ’ -

Antes de presentar los modelos que nos permiten seleccionar -
el medio o lm combinacién de medios mfs apropiada para trans-
mitir la enseflanzs y diséﬁar el sistema de piesentacién de -~
los materiales es necesario plantear las siguientes interro——

2antes-

Hay algin método efectivo yara hacer la seleccién de me
dios educatives?

aPueden clasificarse los medies por su eficiencia parﬁ -
- ensefiar determinados tipos de datos, conceptos, ‘princi-
nios o generta.l:l.za.c1on<=.ss'>

Gran parte de les investigaciones sobre la enseﬁénza cén di?—
‘bversosrtipos de medios no han llegado a conclusiones definiti
_ves- Sin embargo, esto no significa que la seleccién de me——-

. dios deba ser realizada en forma casusl o improvisada. Es ne—
cesario, al menos, aplicar un procedimiento légico gue facili

te la toma de decisiones sin perder de viata los objetivos -
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gue se desean lograr-

En este apartado presentaré dos modelos, gue nor sus caracte-—
risticas, pueden ser de gran utilidad para realizar con éxito

la tarea de seleccionar medios educativos.:
Algunes consideraciones sobre la seleceidn de medios:

Al seleccionar medios educa tivos es'necesario tener presente,
antes que nada, las limitaciones dexrivadas de la falita de re-
cursos econémicos pero sin verdér de vista que no se debe sa-
crificar le calidad- Siempre se tendra que buscar el punto de

equilibrio entreé el costo y la efectividad de los medios-

Al enalizar las limitaciones deben considerarse aspectos ta--—
les como disponibilidad de personal, tiempos, equipos, mate——
riales y faclilidades- s neces2rio conocer de antemano los re
;'¢ui505 disponibles y tenerlos presentes nc sdélo al'seleGCio——

‘naf los materiales sino tambidén al elaborarlos-

Otroé agpectos tales como loz tinos de estimulos y 1as cargc—

teristicas del medio o grupo de medios, tembién deben tomarse
en- cuentas.

'Sevhaﬁ desarrollado varios modelos para la seleccidn de me———
dios que se diferencian entre si por el grado de detalle & -
que cada uno llega y por la incorporacidn de algun compdnente
adicional. Por ejemplo, algunos modelos integran un componen—

te llamado "Forma de Presentacidn" considerandolo como una va
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riabie independiente de 1lo0s medios y el contenido- Ia pauta -~
DR T establecer la distincidn entre estes tres variables se —
‘apoya en el enfoque condsctistn de que la calidad de mas sis—
teEBS»educativos deben definirse, primordialmenté en términos

de cambio de conducta en los alumnos-

Los conductistas, emrleando las teorias sonre diseiio de pre—-—

sentécién ¥ las téenicas sobre modificacidén de conducta han -
desarrollado uns tecnologia que les ha permitido superar la -~
mayoria de las limitaciones de los medios particulares-. Hoy -~
en dia casi cualguier cosa puede ensefiarse a cualguier indivi

duo mayor de seis afios de edad, usando como Unico medio un -

texto imnreso con ilustraciones-

Otros modelos de saleccidn se basan en un proceso lu,gizc 12 -
tarea de decisiones en los diferentes niveles del siastvema edg
_ ecativo: Directores Generales, -EZsnecielistas en Tecnologia Edu
yﬁéativa, Productores y Consumidores. Estos grupos no siempre -
véon ekclusivoa, es decif. un profesor puede actuarféimulténeg

mente como vroductor v como esnecialista, lo mismo ocurre en

los demas niveles.

¥o hay wuna férmula fija vara ajustar los medios con los obje—
“tivos. Agquello gue tiene éxito con un vprofesor o con un grupo

de alumnos. In este sentido, el enfogue de Multimedios muede

resultar ventaioso ya ocue proporciona varias alternatives de

rresentacidn v, consecuentemente, se adavita mejor a las dife-

rencias individuales de los estudiantes.
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Tomando como base cue, =1 nrondaita Tusndrme de mhilizar -

- ‘modelos 1ldgicos es eliminar la subjetividad, y la improvisa--

cidn en la seleccidn de medios. A conbtinvacid- se desurroliszn

los dos modelos vara la seleccidn de medios
NODZ L“D PARA TiA ORTIZCTTON DA INDICS
PRIMER MODET.O

51 primer modelo de seleccidn de madios aue se nreqenuq fue -
disedlado wor J- K- lanigro ¥ A- J- lschenbreuner, esneclalms—
tus en medios educativos, quienes idwmmtifican cineo factores
“que deben scr considerados para la seleceidn integral de me—— -

dios educativou:

1. Tos tinos,de éprendizaje relativos & logs oblietivog de
avrendizaje en cuestidn-
2. Los niveles de aprovechamiento dssosdos-
"3- Los tinos de medios educativos disnonibless
4. Los niveles de anrovechamiznto nars varics combinecio
nes de dnrendizaje v tinos de mediou- »

5. 31 ¢osto de nroduccidn de loz medios anlicibles-

[ ox procedlmlento narn efectuar la selccaidn es =2l siguiente-
‘Bl vrimer naso del modelo consiste en clasificar éada objeti-
. Vo noxr el tipo de abrendizaje-'fn general, los tinos ds a“reg
‘dizajes que se consideren en el modelo coinciden con los iden
tificados vor R. Gagne, los cumlias son: InfTormicidn verbal,

discriminacién miltiple; vrincipios, coucentos . reglas; solu
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toras.

Ia tabla
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v anrendizajes de havilidades verceptivo-mo

que se presenta a continuacidn nos muestra los tivos

de aprendizajes y los tiros de medios de entre los cuales hay

que hacer la selecciéne.

Parcial,

AB=

Aprovechamiento Bajo.

) TIPOS DE APRENDIZAJE
“TIPOS
- - REALIZA— ]
DE ] PRINCIPIOS YON  BEad
INFORMA- | DISCRIMI-|@ONCRETOS | SOLUCTION %os Psncg_v}
MEDIOS CION = |NACION Y DE TIVO—MOTC
g VERBAL |MULTIPLE | ReGLAS ~ |proBLEMAS [RES
FOTOS FIJA3 ap AA AP . A
GRAFICOS e AB
CINE AP AR AA AR AP
. TELEVISION AP. AP AA AP AB
SIMULACION| _AB Ap AB AA AN
| eraBACIONES | AP AB AB AP Ap
ENSENANZA AE
PROGRAMADA AP AP AP AA AB
 DIAPORAMAS AP AA AP AA AB,
ENSENANZA CO
OMPUT ”1 AP AB AP AB AB
NOMENCLATURA: AA= Aprovechamiento Alto, AP= Aprovechamlénto‘
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xL segundo paso del modelo consiste en especificar el nivel -
"de aprovechamiento desendo- ©1 modelo considera tres niveles
" ‘bédsicamente:

1- sprovechamiento Alto (AA)
2+ Aprovechamiento Parcial (AP)'
"3. Avrovechamiento ‘Bajo {AB)

71 primer nivel (AA) se define wmor la habilided para realizar

~una tarea en forma rdpida y precisa.

81 segundo nivel {AP) se determina por la habilidad para reca-
-lizar martes de una tarea, o la totalidad de la misma con ayu

de. ‘en la solucidn de las partes mds dificiles-

El tercer nivel (AB) corresponde a una actumcidn éue rejviers:
ayuda a lo largo de todo el proceso de solucién, ios tres ni-
:;Veles'reouieren de criterios ds medicidn pfevinmente.éstable—
:éidoa; ' : o ]
'El tercer pasc en el nroceso consiste en elaborar una liste -
‘de mcdios cue aseguren el logro: de los objetivos de aprendiza
je esvrecificados la tabla que Se presenta coﬁ‘anferioridad -
-proporcioni una estimacidn del nivel de anrovechamiento para
.varias combinaciones de aprendizaje y de medios educativos. -
Al remlizar la seleccidn se deben elininar los medios que no
vpermiten alcanzar el nivel de nnrovechamienfo deseﬁdo- Por -
ejemnlo, 8i el objietivo exige anrender un vrocedimiento com-——
rlejo r el est:diante debe lograr un anrovechamianto ulto, las

filminas ¥ la televisidén no deberian ser consideradas ya que
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conducen Ynicameate a un avrovichamianto narcial-

1 cuarto vaso consiste en esnceificar el valor acentadls na-
re el costo de produccidn- 31 costa de wroduceidn se refiere
a la cantidad total de dinero invertido en la elaboracidén de

los materiales de anrendizaje e incluye los gasios

en equipo,
suministros y versounal-

La informacidn relativa al

costo 28 -~
de primordial imvortancia ya gque é1 constituye unz

referencia
importante para evaluar cl wnroceso de enseflanza-avrendizaje-

Ia tabla gque se vresenia & continuicidn nos muestra los cos-——

4os de vroduccidn de los medios educativos miis comunes en

nuesiro contexto educacional qgue es la. Wscuela MHacional de -
- Fstudios Profesionales “Aragdn'e.

M E D I O S ¢ 0 §.T O
FOTOS FIJAS/GRAFICOS BAJQ

CINE ALTO

TELEVISION MEDLO

SIMULACION BAJO A ALTO
GRABACIONES BAJO

INSTRUCCION PROGRAMADA MEDIO

‘DIAPORAMAS MED10O

ENSENANZA CON. COMPUTADORA MEDIO
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Ia reiacién.Medib—Costo'nuede variar segin los ambientes edu-
cativou- Tor ejemplo, si una institucidén posee_equipo de pro-—
bfducéiéﬂ:y emnlea personai para produccidn con dedicacidn ex——
clusiva, el costo de medios con el cine o la televisidn-puede
variér entre medio y alto- Si la institucidn no cuenta con el
equipo de produceidn necesario o con el personal idoneo, el -

cine o la televisidn pueden resultar medios demasiado caros-

Finalmente, la seleceidn del medio o grupo de medios se lleva
a cabo combinando la informacidn obtenida de los cuatro pasos
realtizados, utilizando para c¢llo un sistema de coordinados ¢o

mo el que se mestra en seguida:

4
‘ALTO _L
MODERALO
oy ALTO —
BT .
$' MODERALO |
2 MODE.RADO
v BAJO _AL_
BAJO ) iy e 4 8
BA AP ' : AA

APRCGVECHAMIENTO
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‘f I£s raglas nar@\reéliéér la seleccidn final son lds sizuien—-
tes: o
B L Identificarylas'condiéibnes éntimds de enseflanza: Ta-—
© " jo Costo - Aprovechamiento Alto-
2- Especificar las exigencias de la seleccidén en térmi——
nos del aprovechamiento deseado y el costo aceptable:
2.1 Elréprovechamiento debe ser cuando me:os'bércial

2.2 Tl costo debe ser cuandb més moderado

A
ALTO _§
MODERADO R
ALTO REA A CONSIDERAR
-0, )
. MODERADO |-
o - b DR etale il
MODERA _ o
O. BESODO / CONDICION OPp
BRI : - TIMA PARA LOS
////// “MEDIOS -
BAJO ,/Z{)a////i? '
- .
' BA.. AP AA

APROVECHAMIENTO

La apllcaclon de estaa reglas vermite deliwitar un drea en el’

sistema de coordwnados que se denomina AREA A CONITDIRAR.
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Una vez gue se tiene el Area a Considerar, hay gue identifi--
" car 1o gue se determina Area para Estudio Adicional-

A
. :A[‘To.'..r___;_._-______ v
o ‘ AREA PARA
N MODERADO | fss'ruozo
e ALTO - _| -~ ADICIONAL
A ’
. —_—
w ‘
* MOPERADO _| _ _ _ . __
MODERADO
BAJO
U —
P>

BA ' AP AA

ATROVECHAMIEN'TC

-jﬁn esta érea quedan 1nclu1dos 108 medios educatlvos uue permi

':ten esnerar un aprovechamlento alto . a un costo que varla en—~

tre moderado ¥y alto-’

e’ 1nvest1gaclon Tecnoldgica en: esta drea podrla reducir los.

',costos de producclén ¥y transformar en opclones prdcticas 1os

medios incluidos en ella-

El sitema de coordenzdas consta,. por lo tanto, de un punto _
gue identifica las condiciones dntimas y de tres dreas que se

varan los medios de uajo costo, los medios que requieren de -




109

aun estudio adicional ¥ aauellos que uo son enstazbles ozra su
“avlieacidn. ', ) )

Bl sistems de coordenrdas se usa vara realizar la seleccidn -

final del medioc. o gruco de medios, .Junto con la informecidn —
& C y -4

‘'sobre tipos de anrendizaje v costose

Vezmos un ejempvlo: uno de los objetivos de un "rosroma de His

toria de la Zducacidén en México esteblece rue =21 estudiants -

debe reconocer las nrincinales caracieristicas de 1a Wduca———

cidn Socialiste an México.

" To Primero gue debemos hacer es clasificar el objetivo

3
o
H
0
=

p]
]
0
1
i

‘ting de morendizaje. n este casc, 1a conducta rrounridn
.Trresponde a una discriminacidn miltimle.
Una vz que hemos identificado =1 tino de arrendizaje, debe——

_mos esitalilecer la ralneiln entre el anrovachanmiaento Y el ecos-—

id
to mara cada medio, utilizando la wabla de la magina 112, aho

-ra trasledaremos estos datos al sistema de coordenadas de un

nunto y tres dress.

Para el ejemplo comereto que acabamos de vpresentar, la situa-

-eién quedaria renresantada en la sigiiente fisura-
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ALT

MODERADO
ALTO - 4 cine
o A
e MODERADO! TV
; MODERADG) . : :
o., BAJO INST. & DIAPORAMA
o PROGRAMADA
BAJO
FOTOS FIJAS
GRAFICOS
AEROVECHAMIENTO ‘ S

“En.este. caso, las fotos fijas ¥-los grdficos caen en el punto

*:6§ﬁimo; su elaboracidén es vercta ¥ producen un alto nivel de
f aprb§échamieato nara el +tino de aprendizaje en cuestion- Tos
dianofﬁmas tambien son recomendables autngue su costo es>mayor;'
“ademdis la instruceidn wrogramade, la talévisién.yvla simala-—

- cidn son alteriativas que pueden tomarse en cuenta.

-(tomo podemos observar, 2l modelo anteriormente descrito es -
anlicable -~ puede pronorcionar soluciones & algunos de los. =
~Troblemss sua enfrenta el disefindor de la instruccidén en rela

eidn a la seleceidén de medios educativos-
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®1l wodelo ticne la ventzja de seor flexivle- %5 un escuema con
déntuai qu2 tiene en cuentza la naturaleza de les tareas de -
anrehdizajo, los niveles de anrovechamiento deseables, el -
anrrovechamiento como una funcidén de las combinaciones de apren

dizajés v de medics v el costo de &stos.
STEGUNWDO I"0DEY.0

" Después de haber descrito el orimer modelo sobre criterios pz
‘ra la seleccidn de medios educativos, corresnonde ahora mos——
trﬁr un segundo modelo, el cuval ha gsido desarroilad., a partir
de las *teorias gue sobre aprendizaje, medios cduca tivos v %ho—
ma de decisiones han expuesto gl;;unos autores ccmo Combes, ¥y

Tiffin, R. Gagile, J- T.- Briggs entre otros-

“Este modelo parte de la base de aue se: desean disefiar cursos
integrales, no se trata, entonces de reslizar la seleccidn pa

ra. producir medios o materiales aislados-

SRR razonémiento genafal_que justifica cste enfonuer es el si——
suiente: -
Los objétivos especificos implican ciertos +inos de asreandiza
de q@e pueden ser sencillos; informacidn verbal, encade .amien .
%o o disériminacién'mﬁltiple: o compleﬁos: coneceotos, princi-—

" plos o .solucidn de vroblemes- -
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Cada tino de aprendizaje requiere de diferentes condiciones -
‘externas, las cuvales, neéesariamente, debén establecerse a -
través de-estimulos presentados mediante medios d1ferentes, -
Vide eeta manerz, la selecclon del medic o del grupo de medios
se convierte en un verdadero proceso de disefioc de presenta—-—
cidne

El modelo nue se npresenta sugiere un vroceso vara 1a toma de
decisiones en la seleccidn de medios destinedos a disefiar sis

temas integrales de instruccidn.

Log sisguientes son los elementos sdsicos que caracterizarn al
modelo:
» a? Medio.— Maestro

b)) . Mcdlo - uomplementarlo

3] ,ucmbinaclon de medios

d) . Troporcidén de mediocs

A ontinuaéién vamos a definir cada wno de estos elementos.
a)_MEDIO - MARSTRO. Brn nrimer lugar analicemos tres dlferen~—.
ttes gituacion2s de ensefie.zu-aprendizaje: )
l1-- Un conferencista en una sala, usa presentaciones multi
ples de diapositiﬁas, retroproyectores, tableros magne
ticos y 0tros recursos vara ilustrar su conferencia.
2-— He ensean idiomas mediante una serie de programas de
radio- Se nronorcionan caSQettes de avdio al radlo es~
cucha, snues de terrinado el mrograma-
3-~ Se e.useila ura tecnlca de laboratorio mediante un texto

combinado con dianositivas para el estudio cuidadoso -
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de fases importantes, y un cassette de audio o un dis-

Co-

En‘cada uno de los ejemplos anteriores, uno de los medios tie
‘ne la responsabilidad de transmitir el hilo bdesico de informa
cidn y de dirigir al estudiante en lo que debe hacer- Ts de——
cir, o8 responsable del plan bdsico para avrendizaje, ensefian

28 0 ambos-.

En estos cascs particulares los medios maestros son; el confe -

rencista, los prograras de yadio y el texto-

Con bvase en lo anterior podemos dividir el medio maestro-en:

a) Médio ~ Maestro para enéeﬁanéa; entre los cuales tenemos ~

' .ila: Televisidn, radio,_éoprespondencia,lcomunicacién rcara
‘a caxra", eto- v ‘ o ‘ ‘

b) Medio - Mzestro pare aprendizaje; que son los libros, dis-

; dos, cassettes de audio, video'casaetfes, inst;ucéién pro-
gramada,  etc-

" Fl término Medio — Maestro para ensefianza significe que- el me
dio usado vara tomar la iniciativa en la situacidn de aprendi
zaje. Implica una relacidn dinﬁmica entre el profesor y el es
tudiante que proporciona la informacidén de retorno necesaria
vara modificar el mensaje de enselianza en caso de ser necesa-—

rio-

Tl término Medio - Maestro para anrendizaje significna que la

inicjativa la toma ¢l estudiante- El medic es vasivo ¥ no se
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—,bﬁserva una ralacién directa entre el estudiante y el disefla-—
‘dbr del matéfial- El estudiante puede leer un libro en el mo-—
mehjb gue lo desees y dejarlio en la misma formm. En este caso,
él eétuéiante se ajuste &l medio y puede modificar el ritmo -

de acuerdo con su vropio deseo, interes y necesidad.

b) MEDIOS COMPT.EMENTARIOS-. En termrinos generales, los medios-
maestros son muy versdtiles, sin embargo la complejidad de -~
los procesos que sSe suceden durantie el aprendizaje y las dis-—
tintas fses de la instruccidn, les imvonen serias limitacio-
nes, vor lo que casi siempre necesitanrla ayuda de otrus me-—-—

dios- A estos otros medivs se les denomina Medios -~ Complemen
tarios-

Por ejemnlo, cunapdo usamos 1s T.V. como WMedio — Maestro nara
© la ensefanza, se vpueden distinguir dos deficiencias:
' - Sus mensajes son transitorios y
- 1la ipformacién es unidireccional-
. por estas razones, los programas educativos a través de 18 -

MoV deben acomoafiarse de textos imvresos o notas de trabajo.

- Pongamos otro ejemplo; cuando usamos como medio -~ maestro, un
- texto disefiado espeoificamante; éste por si solo es casi autp
. suficiente, ﬁero en general, necesitae de la avuda de medios

'adicionales, visuales, auditivos o aiibos, tal es el caso de -
los-cursos por corresnondencia cue por mucho tiempo han usndo
textos immresos como vnico medio, vero actualmente han enmeza
do a usar lia radio, la T.V., seminarios o tutorims rersonaloes

como medios . complementarios.
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~é)YCQMEINACION DE MEDIOS. Llamaremos combinacidén de medios a
la combinacidn de medios-maesiros ;y medios-comnlementarios. -
‘Cuandc en.un curso se utiliza un texto determinado para su eg
tudio r a este se agregan medios audiovisuales para reafirmar
. el estudio realizado, y finalmente se desarrollian tutorias o
exvosiciones gue posibiliten la retroalimentacidn del estudio

raliquo-

Por ejemplo es la materia de Prédcticas Escolares I de la Li—-
cenciatura en Tedagogia de la ZB.W.EB.P. Aragén en el tena la -
Tducacidén Inicial en Méxieo, el alumno revisa un documento bg
. 8e que oronorclona lo8 antecedentes histdricos de dicha educs
’clon, posterlormente se presenta un auydiovisual- sobre el mis-—~
mo tema, previamente elaborado y finalmente mediante una tec-—
nica de plenaria se discuten los aspectos mis sigﬁificativos

d@‘ius‘autecedentes nistéricoa. .

..d) PROPORCION. DB FﬁDIbS' Elrtérmino "proporcién de medios" in-
dica el uso relativo, de cada uno de elios- Por ejemplo, una
combinacién de medios puede consistir en la utilizacidén de me
dios audiovisuales durante 15 minutos, 30 minutos pare el es~
tudlo de un texto impreso y 45 mlnutos para asesorlas o exno-

Blciones sobre un tema esvecificos

Hasta agui hemos definido los clementos vdsicos imnlicados.en
. este segundo modelo de selecclon de medios, nasemos ahora. ang’

lizax el proceso de toma de decmsloneso
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EL PROCESO DT TOMA DE DECTSIONTES

Ia toma de decisiones constiture una parte imvortante de 1a
seleccién de medios, por lo tanto es necesarios Plantear la
siguiente interrogante- iCudles son los fbctorea que’ deben .
conslderarse vara definir ol medio o combxnac16n de medios

més apropiados?.

n términos generales, en la selececidén del medio o de la com-—

binacién de medios se debe tomar en cuenta lo siguniente.

a- Ias carscteristicas del problema de instruceidn.

be Ias caracteristicas de los estudiantes.

c- Los tipos de aprendizaje-

de Los estimulos y respuestas requeridos por cada tivo -
dé eprendizaje.

Tos eventos de instrucciones iddneos vara cada tipo —
de apréndizaje- ) v
‘f. ILes posibilidades de cade medio para‘proporcionar los

estimulos y las situgciones de instruccidén necesarios-

ge Los costos y dispmonibilidades-

LA continuacldn se presenta un modelo para la toma de’ declslo—,

-nes en la seleccidn de medios-
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Como modemos observar de nuestro modelo de toma de decisiones
- para la seleccidn de medios podemos desprender las siguientes

preguntas.

5CuélyMedio.— Maestro debemos utilizar?, la tares de elegir -
un medio -~ maegtro puede simplificarse mediante un'proceso de
eliminncidén basado en la respuesta de las siguiéntes pregun——
tas. a) gnecesitamos un medio-maestro bara-aprendiéaje o para
ensefianza® b) ges factible eliminar alguna de las alternati-
vas debido a gue sea evidentemente inditil en +t&xrminos del pPro
nésito educativo qué se persigue?. Una seleccidén preliminar -
puede ser muy Gtil en este puntq vara obtener una lista corta
de medios — maestros. Tara realizaris ée propone la utiliza-—--~

cidén de modelos como el gue se muestra a continuacidn.
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PARA PRODUCIR EL MEDIO—~ MAESTRO

EsTa
DISPONIBLE NO CUANTO COSTARA CUANDO PODRA ~ ESTAR ]
TECNOLOGIA OBTENERLA L LISTA
RE] : ' )
HAY PERSON, NO CUANTO CUESTA CUANDO PODRA ESTAR
CAPACITA DO f CAPACITARLO CAPACITADO
S
HAY - POSIBIL! = NO CUANTO COSTARA CUANDD *. PODRA
DADES DE IMPLE iy §
S ENTAR | EL IMPLEMENTARLO IMPLEMENTARSE
MEOIO
S

CuUAL SERA EL COSTO ‘ e o
PARA USARLO ; CUANDS  FOORA USARSE

COSTOS  TOTALES -
DE PRODUCCION - TIEMPO

PARA - EMISION- ¥ DIFUSION]| DE ESTE

MEDIO ~ MAESTRO|

COSTQS DE EMISION
DIFUSION

TIEMPO OFE
OPTIMIZACION

PARA RECEPCION DE ESTE MEDIO— MAESTRO
Y

COSTOS DE RECEPCION

TIEMPO DE EXPOSICION

COSTOS TOTALES «].—___% TIEMFO TOTAL l

i I

(DIAGRAMA - 2 )
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‘TR cuanto &’ la combinacidn de medios el disefiador de estos -

debertomar en cuenta dos factores princinalmente:

1) Las §aracteristicas de los medios; como se dijo anterior--
mehte eXxigste una gran variedad de medios y que cada medio tie
ne sus propias caracteristicas es decir ventajas, limitacio——
nes, costos, etc:, algunas de éstas caracteristicas son Tun—-—
“cionnles paxra la. inatruccidén en gruvos numerosos, en cambio -

otras son anlicables solamente en la instruccidén individuali-

zada-

Varios investigadores han establecido las caracteristicas bd-
sicas de los medios mds comunes. A continuacidn se presenta -
un resumen de la.s capacideades de respuesia gue tiennn varios

medios .ante determinados regusrimientos de presentacions

e



CAPACIOAD DE RESPUESTA DE VARIOS MEDIOS EDUCATIVOS

AUDIO

Y

'i
o —
i
1
1

+ FILMINAS

DIAPOS!TIVAS
RETROPROYECTOR
CASSETTE
PIZARRON

SIMULADORES

LAMINAS

EL MENSAJE SE PUEDE REPETIR

.+ ' PerioDICcD MURAL

‘p

i

e A ST
EL RITMO DE LA PRESENTACION
- DEPENDE - DEL ESTUDIANTE

SO g U U

. i EL MENSAJE SE PUEDE MOOIFICAR
- POR RETROALIMENTACION

-

-+

+ | | MATERIAL rmPRESO
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“8isnificado de las leitras del! cuadro anterior-

%) Ta naturaleza de estos medios es transitoria. Ea vosible -~
perc no ficil la repeticidén por solicitud del alumio- Ia mayo
ria de los medios asi son controlados nor el vnrofesor y la rg.

‘veticidén denende del ritmo del anrendizaje-

B) Hes vosible vero no fdeil que el alwmnno controle el ritmo -
de estog mediocs, un buen profesor va a responder al deseo de

¢ ; £ . ’ .
la mayoria de sus8 alumnos nara ir méds de bprisa o mas despacio-

C) Mo hay remccidn a 1z retroalimeniacidn. Ta reimpresidn de
un lisro o la regrabtacidn de un cassette de video puede ine—-—
cluir cambios como resultado de la critica; vor eso es un vro

ceso lento y no afecta al alumno ane hizo la criiica:

" D) Posible peroc no inmediato-

E) Es vosible mero no fdecil- ™or ejemnlo, dentro de una tele-—
_eclasé se nuede preguntar. algo y se nueden recibir respuestas

por teléfono o por escrito parda incorvorarse en ol uwrdxino -

programsa-
F) Si, veroc no facilmente. Aunque la rantalla de televisidn =
puede mostrar cuadros sencillios como diagramas para ilustrar
s . ’ ’ - " .
la ‘teoria de Pitagoras o un mava de America del Sur, no mermi

te mostrar un diagrama detallado de un motor diesel o un mavya

del mundo sin tener que mostrar los datazlles sacuenciclmente
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: . ) N
.eomo, mor ejemmlo, nor medio de cortes o mor movimientos de ~-

L canarae

) Zso depende mucho ‘de la situmcidn téenica en el drea geo——
egrafica gue se cubre. Mo todos los sistemas de T-V. en Q0lG-~
res- garantizan gue el color visto por el televidente sea pre~
cisamente igval al color visto vor el wnroductor.

1{) Casi movimiento-

- “I) Esto3 medios emiten misica mero de calidad restringida-
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2) Coﬂdiciones de Est{mulo ¥ Resnuesta; las condiciones de eg
timule ¥y respuesta que requieren cierta situmcidn de aprendi-
zaje deben definirse de 121 m=anera gque atiendan fundamental--
mente, a loé tinos de anrendizaje implicados en los objetivos

especificos-

Se han identificado seis condiciones de estimulo y respuesta
cue afectan el disefio de un sistema de presentacidn. Estas =

condiciones son las siguientes: . -

2.1 Wormas de codificacidén de estimulo-
Za informacidn ovuedo ser codificada por tinos de: estimu—-
1os, los estimulos mueden ser de cardcter real, pictérico,

simbdélico o verbal.

’2-?'DUIQCLOH de los estimulos-
Zs una condicidén nominal gue qe refware A da extnr51on de
tiemco en gue una nresentaclon dada permenece 1nvar1ab1e-

"Iles ®wresentaciones varian de transitorias a nersistentes.

'm2-3'Demaﬁda de féspuesta- ‘

B8 una cdndiciénbnominal e se réfiere al tipo de reséf~
nuestes del sstudiente- Tsitas respuestes se ha: elasifica
do en SelectiVas,_cdnstruldas, encubiertas, verbales, mo-

toras y afectivas.

" 2.4 Frecuencia de demanda de respuesta.
“sta comndicidn se refiere a la Trecuencia con la cuzl se

exire 2lguna resmruesta ¢l estudiante, la deranda nuede - -




ser frecuente o espacizda.

@l tera la vrre-—-

e
: 3 N P wt
sentacidén de cier'es condicioanes de zsiimulo y respuesta.

2.6 Propésitos de la presentacidn.
COndicién_cue considera la asignacidn de oro nésitos. espe
c1f1cos para cada comtinacidn estirulo-resvuesta,; reforzar
motivar, amnliar conocimientor, ete Honl UTO“OSluOS cue

rnnuler°n diferentes situaciones de nresent cidn.

msta veariable se relaciona muy 2sitrecnamunte con Una taig

nacidn de mro—-48sitos basada an lns fases de la instruc—-—-

- 2 ’ . rd
cidn yue se mencionaran mas 2del: nte.

'ruomo 8¢ mencio nd ant riormente otrw de las pregyntas gue debe
.,mos plantearnos en 1la seleccidn de medios es saber g cval-es
'1aknroporcién que ie debemos dar a los medics? en este nunto
podemos‘seﬁalar que existen dos asnectos nrinciypales gque afec
vtah la pronorcidén de medio; wor un lido; las limituciones pa-
~ra 21 uso de cada medio. Tor =jemnlo, cuizé el diseso diddcti
co exija el uso de ™.V., cine  dianositivas, nero nc se tioc-
ne ei tiemmo o0 los recursos necsgarios nara clios. Por otro lia

do, el propbsito de cada'medio en warticular-

<8

Entendemos el wnromdsito de un medic ecomo lz tarcs de instruac—
cidén que el debe cumnlir. %ste promdsiio se define, casi sie:
pre, en funcidn de los fases de2 la insirucceidn ~ue se dssarro

llan durante el ~roceso de zrrendizaje-
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..Con base en.lo anteriof se desprendén las preguntas siguien-—-
‘tes jcudles son las feses de la instruccién? ;cufl es su rela
ciéh‘con el aprendizaje” ;como asignar propdsitos a los me———
dios?, estas son algunas de las preguntas clave en la selec—-—
cién de la pronorcidén de medinse

Vamos a detenernos un poco en este punto con 1la finslidad de

dar respuesta a las preguntas planteadas.
- Pages de la Tnstruceidn -

Tos proceéos‘qﬁe se suceden durante el anrendiZaje gon vroce-—
S083 iﬁternps- Sin embhargo, estosz ﬁroéeéos internos se ven -

: ﬁfectgdos por hechbs externos, los cue deben ser disefindos .y
ejecutados de manera que activen, mantengan, faciliter o mejo

_ren el proceéo interno del anrrendizaje. Cuando estos hechos
‘éxtcrnos se planifican y conducen para promﬁver el aprendiza—
je son llamados instrucecidn.

Ta secuencia de los hechos externos se;corresponde.con a se-—

cuencia de los vprocesos internos del aprendizaje- A medids -

‘gue . los hechos externos se desarrollan durante el aprendizaje

pueden recibir infiuencia, en mayor o menor grado, de los he-

chos externos de la instruccién- Tor lo tanto se distinguen -

comoe fases de la Instruccidn aquellaé interacciones entre los
estimulos extern~s y lcs mrocesos initernos del aprendizaje -

que pueden a2lterar el eurso de éste-
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Re Gagiie, las foses de 1n instruccidn en su rale

orocesos del aprendizaje son los siguientes:

Dispone para el aprendizaje apelando & log inte-

reses del estudiante. Las comunicaciones en esta

fapse +ienen el nrondsito adicionn) de xrelacionar

estos intereses con una exnectativa de "10 que -

‘el estudimnte serd capdz de hacer una Vez gue el

‘haya avprendido".

Desvierta la atencidén del estudimnte en un senti

do general. Dirige lz atencién de manera gue los

rasgos nﬁrtlculares de una gituacidn estlmulo —

. seq d vcrclblaﬂs selentlv men e -

Avoye el proceso de entrada de informacidn al -

almacenaje de 1argo rlazo:

Se refiere al almacenaje de informmcidn. Comple-—

ta. el mroceso de adauisicidn.

6T N RATIZACION: Trovmorciona al estudiante situaciones favora—

ACTUACION:

bles para la transferen01a del conocimieunto y na
ra su apllcaczon a situmaciones no encontradas -

previamente.

Proporciona situaciones para gue el estudiante —

muestre gue ha aprendido-
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;ﬁETR@AZ?MEﬂTﬁCION: Troporcioni informacidn nl studinnte refe
IR rente al grado gue ha zlzanzado su actuzcidn y 2
la medids en cue se ha zcercado al criterio es—-
tdndar reflejado en su expectativa.

. —vhsignacién de Propdsitos -

P71 propdsito de cade. medio se asigna como unn funcidn de las

‘fasesydé la instruceidn gue hemos descrito- or ¢jemplo, & un
msberial impreso tal. como una secuencia drogramada, se le pue
de dsignﬂr el rrombuite dc faniliarisar 21 sciudinaie eon el v
'tema, o lograr aue domine un concerto, o pronorcionarxrle sufi-

ciente nrdctica, ete-

“Una vez definidc ¢l propdsito se decide ngue cantidad de infor
/mecién -se rejuiere incluir en: cada medio, cual debe ser la | -

proporcidn de medios y cuml la secuencia de vpresentacidne

Yeamos un ejemplo hipotético; 1a seleccidn de 1la combinacidn
' de medios para una unidad diddctica de un progrann de esfu———

Aios arrojd el siguiente resuliedo:

‘— Medios - Maestro: Manual para estudio auténomo y lec—-
cién programada- ‘
- Medios - Complementarios: Programa sudiovisual, sesidn

de grupo ¥y material progromado de evaluacidn.
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Tomando como base las fases de la instruccidn se asignaron -

1os siguientes propdisitos a los medios:

1.-

Trograma audiovisual-

Introducir nuevos términos y familiarizar a los estu

diantes con los nuevos conceptos-

Menual pare. estudio autdnomo-
indlisis del contexto, mostrar relacidén con hechos -

reales, lograry el dominio de conductas simples-

Leccidn programada. .
T.ograr el dominio de conductas complejas y ~wropceitric)

naeyr suficiente wnréctica-

Sesidn de gruvo. )
. Sintetizmar informacidny promover la coonesracidn en—=-

“tre lus integrantes del gruvo-

Vaterial nrogramado de evalumcidn.

Bvaluar; vnromorcionar informizcidn de retornos

La relacibn entre las fases de la instruccidn, la combinacidn
“de medios ¥y los vrordsitos de los medios, se muestran en la —

"siguiente grdfica-
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SIMPLES

COQPERACION

o

g MOTIVACION ADQUISICION EVOCACION ACTUACION 2

3 —» +s 4+

Q APREHENSION RETENCION GENERALIZACION RETROALIMENTACION

g ! ] ! ]

wy .

= PROGRAMA MANUAL PARA LECCION PROGRAMADA MATERIAL PROGRA -

= - —+

;l AupIOviSUAL > AUTOESTUDIO * SESION DE GRUPO MADO DE EVALUACION
. | i i

"

o INTRODUCIR NUEVOS TERMINOS ANALISIS DEL TEXTO DOMINIO DE CONDUCTAS EVALVATION

Ly COMPLEUJAS

g FAMILIARIZAR AL ESTUDIANTE RELACION CON HECHOS PROPORCIONAR - PRACTICA PROPORCIONAR INFORMACION

a. REALES

e CON NUEVOS  CONCEPTOS SINTETIZAR , PROMOVER LA

o OOMINIO DE CONDUCTAS
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Una vez nue se establecid el prondésito de cada medio, se defi

nid la proporcidén de medios y se disefio le secucncia de pre—-—

sentaéién este seria el resulitado final.

tividades complementarias-

Secuencia de presentacidn: Proporcidn
de
Medios
l.~ Introduccidén al tema por ei profesor- 10!
2-—- Proyeccidén del programa audiovisual- 251
'3-— Breve comentario sobre el programa -
audiovisuale. Enriquecimiento de la in
formacidne- 5
4o Lectura individual del material para
estudio auténomo- 20"
5.— Zstudio de la leecién‘programada- 15
6.— Aclaracidén de dudas Tespecto al tema. 10
7+~ Indicaciones para la sesidn de grupo- 51
8.—- Sesidn de gruvo- 20
9.~ Bstudio de material programado de eva
" luscidn- , ’ 15
10- —Aclarecién de dudas, asignacién de ac
15°
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Para terminar la descripcidén de este segundo modelo se contes
taran las siguientes preguntas; j;cudl medio para que parie -~

- del mehsajé?; iqué medios complementarios se necesitan?e

" Los especialistas deberdn tomar decisiones con base en:

,g) Ia coanveniencia del medio para el mensaje que el desea -

transmitir. A
b) E1 propésite de cada medio-
‘cj'Las interrelaciones entre los componentes del sistema de —' :
presentacidn. - ‘
d) E1 tipo de presentacién que reguiere cada medio.

é) Las limitaciones dedas por proporcién de medios.

En general, la respuesta a las preguntas anteg plenteadams es

" una funcidén de diseﬁ6 de contenido, y la Wltima derende funda |-

ménta;mente del concepto de dominio gue se haya adoptado- Porxr 5i

1ejemplo; 12 lectura de un material impreso o el estudio de -

una pelicula pueden ser actividades comprlementarias encamina—- - -

das a lograr un nivel dé "maestria" en el dominio de ciertos
objetivos. de aprendizaje establecidos-

Bien, hasts aqui guedaria el andlisis del proceso para la se— .
leccidn de medios de acuerdo con los enfoques sugeridos de =~

los: dos modelos trabajadés a lo largo de éste capitﬁlo;



CAPITULO . VI
: .- UPILIZACION DEL MATSRIAL DIDACTICO BN LA
' LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DE Li E.N.E.P. ARAGON

Como se sefiald al principio el objetivo general de esta inf—
'véstigacién es; demostrar la imnortancia del material diddc-
~tico en el proceso ensefianza-aprendizaje de la licenciatura

‘exi pedagogia de la Escuela Nacional de Zstudios Profesiona——
"wles Aragdn.

;- Pare lograr el objetivo general fué necesario desarrollar

: los siguientes objetivos particulares.

Conocer las caracteristicas de los docentes gue pres—

tan sus servicios en la licenciatura de pedagogia de
la E.N-E.P. Aragén.
- Conocer las caracteristicae del proceso ensefanza—

aprendlza;e que se utiliza.

Determinar el tipo de apoyos diddecticos con los que ~

cuenta el docente para impartir su catedra.
Determlnar las caracterlstlcas del docente, tipo de -~
’ ma.terial diddctico usado 2 resulmdos obtenidos en la
aplicacidén de la etapa experimental-

Todos estos objetivos se cumplieron a través del desarrollo

de la investigacidn gue se describe a continuacidn:



"HIPOTESIS

Hl:  Existen diferencias significativas en el nroceso -
ensefianza-aprendizaje entre los docentes gue utili

zan material diddctico ¥ los docentes gue no lo

usan-

H2: Los docentes que consideran importante el material

diddctico difigren de los gque no lo consideran, -
por su grado de mofivacién, conciencia socionrofe—
sional y desconocimiento de los efectos del natle-—

rial diddetico- '

PREDICCION: A mayor motivacidn orofesional, mayor
§ conciencia socioprofesional y menor -—

deéqonocimicnto de los efectos de los

materiales diddcticos, mayor la propen

cién a darle la importancia a los mate

riales diddcticos-

~. La Motivacidén Profesional. Se refiere al interés que tienr
un profesor por su actividad docente, es decir a su gusto
y )
Y . s Ry -
por impartir su catedra con todos los recursos que tiene a

su alcance para obtener mejorea resultados.

~ La Conciencia Sociovprofesional. Va mis alla de la simvle -
motivacién vrofesional, se refiere al conocimiento o enten

dimiento que tiene un docente acerca de los princinales

problewmas que aquejan a la educacidén superior en la licen-
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‘ciatura de pedagogiaz de la E+N-.E.P. Aragdn, asi como a su

afan de servir a la comunidad escolare.

Desconocimiento de los efectos del material diddctico. Se
refiere a aguellos elementos, caracteristicas y tinos de -

medios de comunicacidén educativa que producen resultados -

. positivos y facilitan el desarrollo integral y critico del

educando-

VARTABLTYS E INDICADORES

1l: V.D- Rol del docente- ) .

s VD« Bficiencia y efectividad del proceso ensefianza-—
gprendizaje-

1l: V-D- Rol del estudiantbe-

1l: V-I- Material diddctico-

1: ¥-I. Programas de estudio-

2: V-D- Mo+tivacidne- ‘
V-D- Conciencia sociovprofesional-
¢ V-I- Desconocimiento del material dn.d.actico-

23 Vels "Servicios pro-oorc10nados~
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Para implementar este tema de estudio es conveniente hacerlo
a partir de dos etapas siendo la Triimera la de disefio y la ~
otra etapa de experimentacidén y evalumcidn.

BTAPA DE DISEFO

Duarante esta etapa se realizaron las siguientes actividades:

-~ Seleccidén. de los docentes-

~ Seleccidn de los grupos experimental y control-

- Seleccidn.de los materisles diddeticos 2 anlizar.

- Seleccidi. . ~'1 programa, unidad y tema-

Elaboracidén de los cuestionarios por asignatura-
Elaboracidn del cuestionario para la segundza etana de
la investigacidn.

Pare cumplir con lo anterior se platico con los docentes se—
':1eccionados cOl al_fiﬁ derihfqrmarles>y darles a conocer 1o

—éstrategia que se utilizaiia en el desarrollo de su.ciase b2

el material de apoyo con ellque contaria cada uno de ellos,

con el’fin de{poderAprobar los beneficios que tienen éstos -
Mltimos, esto se higo con el grupo experimental y con el gru
po control se siguid la metodologia tradiciomal que realizaz

el maeastro-

TLos materiales empleados fuéron diseflados poxr mi, los cuales
siguen el lineamiento marcado por la tecnologia educativa -
_gque consiste en tener buena presentacidén, ser legibles a

_cualguier distancia de acuerdo a las dimensiones del saldn,
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‘ser vistosos y atractivos, tener una distribucidn adecumde ¥y
;' mer represenmtivoa al contenido que se maneja durante el deg
sarrollo ‘del tema. '

Pbr' otro lado se elabord conjuntamente con los docentes un -
cuestionario por asignatura, con el contenido de la clase pa
ra aplicarlo al finalizar ésta en ambos grupos, y por Wltimo
se elabordé otro cuestionario con diferentes items, mds gene—
rales sobre material diddctico y en easpecifico para respon——
d_er‘av otras variables, este cuestionario se aplico también -
tanto & grupos conirol como 8 grupos experimentales en una -
segunda gesidn, en la aplicacidn de éste cuesti‘onario ge in-
' cluye:éon a los docentes que participaron en la investigacidn
como:7 docentes mis gque no participéron en la primera parte,
 de. lm investigacidne.
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METODOLOGIA

" UNIVERSO DE ESTUDIO-

Todos los docentes gque imparten catedrs en la licenciatura de

péda.gogia. de la E-N-B.P. Aragén en el semestre 1985-1986- Asi

'ici)rmo los estudiantes de lro-, 3-ro-, 5to y Tmo. semestre del -—
periodo escolar 1985-1986. '

- MURSTRA-
Dentro de la licenciatura se cuenta con una poblacidn flotan

te de 400 a 450 alumnos aproximadamente, y una planta docen—
te de 40 profesionistas aproximadamente-

En todo disefio experimental para que la muesira sea represen
tativa es necesario tomarj'el 10% de la poblacidn que confor-
ma al universo de estudio- Por lo tanto la muestra para ésta
investigacidén quedo conformada por:

3 Profesores de las siguientes asignaturas:
— Diddctica General. (ler. Semestre)-
— Desarrollo de la Comunidad. (510- Semestre)-

~ Taller de Comunicacidn Bducativa. T.V. (7mo. Semes—
tre)-

,'70 Alumnos de las asignaturas antes enunciadas.
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. PROCEDIMIENTO. -

';La 1nvestlgac10n desarrollada es la que se denomina INVESTIGA

f:‘cION—ACCION con un- dlseﬁo experimental compuesto por grupos

fexperlmentales ¥y grunos control, con una prueba Post—tes™-

1a metodologia de investigacidn que se llevo a cabo fué por

:un lado, de tipo documental y por otro, experimental en la -

cual se seleccionmron como muestra a 3 profesores de diferen

L,tes esignaturas de la carrera de vedagogia de la B-N-E.P. -

Aragén- Ia seleccidén se tratd de hacer en foryma aleatoria pe

‘ro por diversos problemas; como son, fin de semestre, poca -

cooperacidén por parte de los profesores selecdionados en for

ma aleatoria, etc. se tuvo que recurrir a una invitacidn de

--tipo versonal a varios de elloé, poxr lo gue 3 docentes acce-—

77 dléron a participar dentro de la investigacidn con sus res——

‘..pectivos grupos-

‘Posteriormente teniendo ya los gfupos que participarian se -

“les msigno en forma aleatoria cval serfa el gruvo experimen-

tal y cusl seria el grupo control, se hicidéron para cada -

asignatura dos papelitos uno con la letra "C" para el grupo

CONTROL y wuno con la letra "E" para el grupo EXPERIMENTAL, -

después de esto se solicito que estuviéra un representante -

" de cada grupo de la misma asignatura selecciondron uno de -~

los dos pépeles y de ésta manera se fudron conformando a 1los

grupos control y exverimental, gquedando de la siguiente mang

re:
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:Didéctica General (ler- Semestre)
‘- Grupo exverimental: 14 alumnosg-

- Grupo control: 10 alumﬁés-

Desarrollo de la Comunidad (5to. Semestre)
- Grupo experimental: 10 alumnos-

- Grupo control: 7 alumnos-

Taller de Comunicacidn Educativa T-V-'(7mo- Semestre)
— Grupo experimental: 17 alumnos.
- Gruno control: 12 alumnos-

Los grupos no son egquivalentes por razones de inscripeidn de
cada grupo y seria una variable extrana el tratar de igualar

a8 los grupos-

Ya_confdrmadés los grupos a los piofesores se les asesord -—
respecto & 1o que se pretendia con la investigacidn, indicdn
" doles que el contenido de la clase que impartiéran tendria -
jque ser trabajado en ambos grupos y que la Unica diferencia

seria la aplicacidn de la variable independiente a los gru——
'poé experimentales, y que en 1los grupos control sdlo se po-—
dia utilizar pizarrén y gis como medios cducativos para la —
tr@nsmisién del contenido y al finalizar su exposicidén ten——
dria que avlicar un cuastionario de 10 reactivos en forma -~
abierte nmara ambos grupos gque contuvicrae el contenido traba—
jado en clase, este cuestionario deberia ser el mismo.en los

dos grunos-



141

.iﬁﬁl'maferiél.utilizado nare 105 grupos exprimentales fué el
sigﬁién+é;
~,D1dact1ca Feneral-—
= Aud10v1sual' Diaporama (dlan051t1vas ¥ grabaclon)-

— Visual: Rotafolio y ldminas-

“'Desarrollo de la Comunidad:
-= Visual: Material impreso-
= .Visual: Idminas. ‘

- Auditivo: Grabacidén (entrevista)-

" Taller de Comunicacién Rducativa T-V-: .
« Audiovisual: B.V. y Vldeo—tape (con un programa prev1a
‘mente seleccionado)-

- Visual: Proyector de cuerpos opécos ¥y ldminas-

‘Ta seleccién de loc materiales fué realizada tomando como ba

se el segundo modelo de la propuesta planteada en el capitu—
.lo aﬁteriory Asi gque los profésores uwtilizaron para los gru—
‘._pos control material de tecnologia simple y vara los grupos

"experimentales.maferial de tecnologia compleja. -

Ta siguiente etapa de la investigacidn fué- el aplicarles a -
todos los grupos que parcivdron en la investigacidn un cues—
tionario (consul tar anexos), que cons+ta de 49 reactivos para
reafirmar los resultados obtenidos en la primera etana y corn
firmar la segunda hipdtesis-
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Id.qpli¢aciéﬁ de 1la veriable independiénte mas importante -
"(material diddetico), a través de un disefio experimental y -
1a-aplicacidn del cuestionario fué con la finalidad de com—
probar las hipdtesis formuledas en la realizacidn de sste -—
trabajo-
v ETK“A DE WIPEBRIMEHTACION Y EVALUACION
DESARROLLO: TRATAMIEBNTO ASTADISTICO-

ﬁno de los elementos queise emplearon para probar la hipdte—

'sié de trabajo
H 1: Existen diferencias significativas en el proceso -
enseflanza-aprendizaje entre los docentes gue utili
‘zan material diddctico ¥y los docentes gue no 1o -

‘ ‘ usane- '

;fue'la evaluacién de la clase- Para ello se controlo la va—-—
' riable '"docente" y "asignatura"- Como ya se dijo se eligie-—
ron tres asignaturas distintas - (Diddetica Genexral, Desarro—-—
1llo de la Comunidad y Taller de Comunicacidén zducativa T-V.)
¥y para cada una de ellas se jomo un grupé experimental, don-
de se hizo uso de material diddctico de tecnologia compleja,
¥y otro grupo control donde se hivo uso de material diddctico
de.técnologia simple, tanto el girupo experimental como el -
control fuéron atendidos mor un mismo profesor con el fin de

disminuir los efectos due esta variable pudiera causar-

De esta menera, se establece la hindtesis nula
Ho: Tas calificaciones obtenidas vor el gruno experimen

tal son menores o iguales gue las del gruno control-
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Nuestra hipétésis de trabajo corresvonde a
H 1: Tas calificaciones obtenidas por el grupo experi-—

mental son mayores que las del grupo control.

La maners en la que Se comparen las calificaciones deberd to

1m§r en cuenta el tipo de instrumento que se empled para la -
evaluacidén. El instrumento gue se utilizé fué un cuestiona--
.Tio de 10 preguntas abiertas para ambos grupos, dicho instru
mento es el usual en la licenciatura de pedagogia de la INE®
Aragdén, donde las pregunitas o cuestiones a tratar fuéron ele

gidas a vpartir de 1la subjetividad del docente y el contenido
visto en clase-

En este caso, 1o gue podemos suponer es que la escala en 1a

gue estdn asignadas las calificaciones es de orden ¥ ro Hue—
de garantizarse nada mds de ella. Por esta razén, no es con-
veniente emplear la estadistica varamétrica para probar la -
hipbtesis ya que los supuestos exigidos seran, Por ejemplo -—
para la prueba t .de Student gque la muestra

voblacidn distribuida normalmente y que las

proviene de una

mediciones sean

vor ‘1o menos en una escala de intervalo. De esta manera, lo

gue conviene a este caso es el empleo de la estadistica no —

varamétrica ya que las pruebas de ésta se basan en un conjun

to. minimo de suvosiciones reduciendo con ello la p051b111dad
de utilizarlos inadecundamente-

Para comparar las calificaciones obtenidas vor los estudian-—

tes se hard una vprueba de diferencie de medianas (por ser
una escala de orden)-



“La; ‘hipétesis

" Ho: TLas

los

que

'H 1:Tas
los

los

'Ia prueba de

;}.es-

144

nula es:
medianas de las calificaciones obtenidiis por -
grupos experimentales, son menores o0 iguales -

las de los grupos control-

" .De esta forma, la hipdtesis de trabajo es:

medianas de las calificaciones obtenidas por -
grupos experimentales son mayores que las de -

grupos control-

la mediana &s un procedimiento para probar si -

dog. grupos independientes difieren en sus tendencias centra-

“. Al aplicer esta prueba se empieze por determinar el valor de

la mediana para el grupno combinado y se dicotomizan los pun—
: 'rta;;es a.:.stxubuyendo lez d2t08 en una table de contingencia —

e 2_X2 como sigue:

la mediana

menores o iguales que’

. GRUPO GRUPO’ TOTAL .
EPCRIMENTAT CONTROL
Ndmero de puntajes a ) a+b
‘mAyores que la mediana :
Fimero de puntajes ¢ a c+d

TOTAL

n = a+e = b+d =N
e -+ n, +d Nre+nc
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'Donde (n;) es la cantidad de observaciones hechas en el gru-—

bo'éxpefimehtal, y (nc) las correspondientes al gruvo con———

'}tfdl-.

f:‘Si en los grupoa experimental y control las muestras proce-—

‘den de voblaciones con la misma mediana, las frecvencias -

(a.y é)»guardérén la misma relacidn (b y d), mero en caso de

. no aer asi, al calecularse la probabilidad de gue se de “una

diferencia determinada u otra hacen mds extrema" nos permiti
‘rd asunir ese riesgo (la probabilidad calculada) de rechazar

a (ho) cuando ésta sea verdadera (Error tivo I), vara apli--

car esta prueba adecuada y significativamente se hacen lam -

siguientes recomendaciones:

Je

(24)

Cuando ne+n.c es mayor que 40, se usa X  corregida -

vor continiidad (correccidn de Yates)

2. ¥ ({ad-be) - 0-5 N)z ¥ comparar

n_ e n, (2+b) (c+ad)

.este valor con la x2 obtenida en tablas con 1 grado

de libertad-

Cuandokne+nc estd entre 20 y 40 y si ninguna de las

frecuencias esperadas es menor gue 5, se wusa x2 comn

" la correccidn sefialada anteriormenter En casoc de aue
~-1s menor frecuencia esverada sez inferior a 5, se -
-usa la orueba de Fisher.-
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3. Cuando n,+n, es menoxr que 20, se usa la vrueba de -

Fisher-

" Las calificaciones obtenidas en las asignaturas son las si—-—

guientes:

a) Taller de Comunicacién Educativa (T.V-)

- "GRUPO
EXPERIMENTAL

. -
mediana X = 9

(Q) = Calificaciones

(F) = Frecuencia

GRUPO GRUFOS
CONTROT COMBINADOS
c F (o] P
3 1 3 1
4 3 4 3
5 2 5 2
6 3 6 3
7 1 7 3
8 2 8 .2

= 9 5
ne= .12 10 10
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Con ellas . se establece el cuadro de contigencia 2x2

OBSERVADAS

dmero de . GPQ. "Ew GPO- "C" JTOTAL
ediciones .

an.yores que

) : > 10 0 10

fppencres o :
iguales a x T 12 19

Total 17 iz 29

ESPERADAS
Gmero de GPO. "E" GPC- "C"| TOTAL
ediciones '

hayores gue )
~ 5-86 4.14 10

x
penores o 11.14 7-86 19

iguales & x

Total 17 12 .29

Segin la recomendacién (2) debemos usar la prueba de Fisher:
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b). Diddctica General-

GRUPO o GRUPO

GRUPOS
" EXPRRIMENTAL CONTROT - * COMBINADOS

c ¥ c F ¢ 7

8 s 5 1. 5 1

9 1 6 2 6 2

10 9 7 1 7 1

- 8 3 8 7

. 9 2 9 3

ng= 14 10 1 10 10

B nc= 10 ) = 24

mediana ?c’ =9

7. {C) = calificaciones

(¥) = Frecuencisa
. De.acuerdo a estos datos,:las tablas de coﬁtigenci‘ab 2 X2 son:’

OBSERVADAS
Ndmero de GPO. "E" GPO. "o | TOTAL -

mediciones

mayores gue '
yorep @ 9 1 10
X

menores o
jguales a X 5 .9 14

Total 14 10 24
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"ESPERADAS

Nimero de GTO: “E" GPO- "C" | TOTAL
mediciones
mayores que :
LR 5.83 4e17 10
menores o
iguales & R 8.17 5.83 14
Total 14 10 24

En este caso, también siguiendo la recomendacién (2), se debe :

usar la prueba de Fishere

" ¢) ‘Desarrollo de la Comunidad-

GRUPO " GRUPO ' GRUPOS
 EXPERIMENTAL CONTROL - - COMBINADOS
o 5 c c F
8 2 4 | 4 1

g 3 6 ff I 6 1
‘10 5 7 2 7 2
g : 8 3 8 5
€ : n=17 10 5
c ——
N=.17
mediana ¥ = 8 (C) = Calificaciones

= PFrecuencia

H
Nt
I
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‘Con 1la' tabla de contingencia de 2 X 2 aueda:

OBSEBRVADAS

Wimero -de GPO. "% | GTO. “C" | TOTAL
“.mediciones

mayores cue

- 8 o 8

menorea o
iguales a x 2 7 3

Total 10 7 17

En este caso es innecesaria la tabla de valores esperados, —

y& que Dor la recomendacidn (3) habrd que usar la vrueba de
o Picher. '

d),‘ Al contemplar de manera conjunta todos los resultados -
. ‘obtenidos por los grupos experimentales y contrastarlos
con los de los g_rupos control tenemos lo siguientes

GRUPOS GRUPOS : GRUPOS

BXPERIMENTALAS CONTROL . . COMBINADOS

c ¥ c 7 F

7 2 3 1 3 1

8 6 4 4 4 4

9 9 5 3 5 3

10 24 6 |. 6 6 6

7 4 7 6

n= 41 8 8 8 14

9 2 ] 11

10 {1 10 . 25

. oy
mediana X

I
O
o]

=
]

)

=

i

C= 29
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‘Con las siguientes tablas de contigencia de 2 X 2 :

OBSERVADAS

Nimero de Gpos- "E" l.Gpos. "C" TOTAL
mediciones '

mayores gue .

% 24 1 -1
menores o

iguales a ¥ 17 28 45

Total 4] ‘ 29 70

ESPERADAS

Nﬁmero~de Gpos. "E" | @pos- "“C* TOTAL
mediciones .

I mayores qQque
< ’ 14.64 10-36 ©25

menores o ; -
iguales a x 26.36 18.64 45

Total 41 29 70

En este caso a=24, b=l, &=17, d=28, a+b=25, ci+d=45,
ne=4l, nc=29, N=T70-

2
<7 10 _(655-35) = 20.1162
1337625

Al comparar este valor con la tabla de valores criticos de -

chi cuadrada (Consultar anexo 1)-
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De 1a comraracién se coneluye que es vosible rechazar Ho con

un nivel de sighificacién.d’: 0.001

© Bl nivel ‘de significacidn, el valor de «, es la probabilidad
de cometer un error del Tivo I (rechazar Ho cuando ésta es -
verdadera). Bl valor de o es el riesgo que se estd disvuesto

a correr si gse comete un error del Tipo I-

Aunque es muy pequefio este riesgo, no es suficientemente con
vincente la comparacidén que se acaba de hacer, ya gque Se meg
claron los datos de las tres asignaturas- Para que estd com—
paracién tenge mayor validez, debe realizarse asignatura por
asignatura y, como ya se advirtid, habréd gue emplear la prue
ba de la probabilidad exacta de Tisher« Esta prueba es una -
#énica no paramétrica que se emplea en datos nominalea u or—
] dinaléé egte Wltimo es &l caso & tratar) cuaundo lus dosg -

muestras’independientes son peguefiage.

El métode consiste en calcular la probabilidad exacta de ob—
gervar un conjunto particular de frecuencias en una tadbla de
contingencia 2 X 2, cuzando los totales marginales se conside

ran fijos. Dicha probabilidad se calcula mediante la férmula:

P = nb!'nc! (a+b)! (c+d)!

wlalvlec Id /
L] - L - L
y da de manera directa, en caso de que alguno de los valores

de las celdas sees cero, el nivel de significacidn.
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9.) Apl:.candolo a 1la asignatura "Taller de Comunicacidn Zduca
‘ tivas(T.V.)", de 1la tabla de contingencias obtenida se tig
ne que: ’ ' v
. .a=10, b®=0, c=7, 4=12, a+b=10, c+d=19,
n =17, n =12, §=29

vor 1o tanto p20f29fa7)ael _ 19/37/
- 29 /10/ o)7/12/ 29/ 7/

P = 0-0009709 Asi, se rechaza Ho con un ni--
vel de significacién %A= 0-00097

b) Para el caso de la asignatura "Diddctica Gaperal" la ta-—-

bla de contingencia es:

Nimero de GPO-"E" - | GPO."c* TOTAL
mcdiciones

mayores gue

% 9 1 10
‘menores o o .
iguales & x 5 ] 14
Total 14 10 24

a=9, b=l, c=5, d=9, &+b=10, c+d=14,
n =14, n,=10, N=24.

cuya P = 10} %4!14!10_,{
24lo /1 1519/

= 0-0102077
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Pero como no es esta tabla de conbtingencia "la mds ‘extrema",
habrd gque considerar la probabilidad de las posibleé tablaas
de contingencia "adn mis extremas que ella”. 56lo hay una po
sibilided mis, la tabla:

Némero de Gpo-"E" Gpo-"g" TOTAL
mediciones

mayores que

g 10 o 10
menores o
iguales a x 4 10 14
Total ’ 14 10 24

Con a=10, b=0, c=4, d=10, a+b=10, c+d=14
ne=l4, nc=10, N=24

- Cuyo valor de P es:

l14/14/10 7 /
10.24/34 30/  14/140 _4.000510387
2al10/o0/al10) 2074/ :
] * ’ ) s

Sumando estas probabilidades se tiene el valor de rieago que

; habrd de asumirse al rechazar Ho-

En este caso« = 0.0102077+0-000510387= 0-010718
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c) Para la asignatura "Desarrollo de la Comunigdad"
a=8, b=0, c=2, d=7, a+b=8, c+d=9, '
na=10, nc=7, N=17-

/

g | i 1o/
8,9 J10, T~ 10 J 97

- L = r =0-001851 de
wrlelolajrl 17424 ’

esta manera, se rechaza la hipdtesis nule con

.

« = 0.001851

" Lo usual es que el nivel de significacidén vara rechazar una
hipétesis nula (Ho) es de o =0-05 o menor gque ellos

En este caso, la hipdtesis nula siempre fué rechazada, por -

lo tanto =ze ecepto la hipdtesis al bema-

H 1: Las medianas de las c'alificac_iones obtenidas
por los grwpds expefimentales sON MAYyores8 gue

lag de los grupos control -

. Resumiendo; ¥y redondeando los velores de se tiene:

De manere global se rechazé Ho- con nivel de significacidn

+ & =0.001

Para ip. agignatura "Tallexr de Comunicacién Tducativa' se re-
'chazé Ho- con nivel de significacién o =0-001

Para la asignatura "'Didéc'tica General" se rechazd Ho- con ni
vel de significmcién oy =0-011

Para la asignatura "-Desarrollo de la Comunidad se rechazd Ho-

con nivel de significacidn oy =0.001
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Estas contrastaciones son un elemento mds para avalar la -
existencia de diferencias significativas en el proceso ense-—
flanza-aprendizaje entre los docentes que usan material didde

tico y los docentes qué no lo utilizan-

Poateriormente a esta primera parte de la investigacidn se -
apiicé el cuestiomario (ver anexo daos), a la muestrae y a 10

profesores de la licenciatura de pedagogia de la
Aragdn,

EeNeEPs =
‘este -tipo de instrumento se utilizé para evaluar en
forma continua, integral y varticivativa, el cual proporcio-
ndé el poder realizar un ahélisis adecuado al igual que darle
una interpretacién acorde para las diferentes variables e

hipétesis que sirviéron como base en dicho trabajo-
Lios items que _sirviexfon para definir el comportamiento de

las variables asi como para su evaluacidn se muestran a con—
tinvacidn:

VARIABLES X

_ ITEMS
— Rol del docente- - ) 1,2,3,4;5,6,7-
- Material Diddetico- . 8,9,10,11,12,13-
- Bficiencia y efectividad deld
proceso ensefianza-aprendizaje- 17,18,19,20,21,22, 23 24,
: 25~
-~ Programas de estudio-. 26,27,28,29,30,31-
- Rol del estudiante- 32,33, 34 35,36,37, 38 39.
- Motivacidn- 45,46,47,48,493.
-~ Conciencia Socioprofesionale. 40, 41 42 43 44.
~ Desconccimiento del material
‘aiddetico-

14,17-
Servicios proporcionados. - 15,16
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A través de las respuestas dadas en el cuestionario, se Ob—-—
tiene informacidn que permite conoccer como funcipné lo reali
zado dentro del salédn de clase, por 1lo tanto, el andlisis de
dicho cuestionario es de cardcter descriptivo en la mayoria

de los casmos- El andlisis se presenta ordenado segin los cori
terios y'las variables descritas en el avartado de la hipr.’)tg

sis de éste capitulo-

De acuerdo con las ponderaciones se establece un limite con
el propbésito de juzgar como participa en las dos modalidades
usadas para esto se utsilizaron dos'tipos de andlisis: el pri
mero de ellos donde se coﬁsidera el conjunto'de variables co
mo un todo y se basa en las respuestas dadas por los docen——
tes y los alumnos en todas las preguntas. EL segﬁndo andli——

sis ss basa sn las dis repancies oboervadas en los puntajes

. asignadbs por docentes y varticipantes a las preguntas que
miden cada varible- En ambos casos el juicio se basa en el -

velor de la media aritmética ponderada-

En relacién con el primer andlisis, la media aritmética de -
los puntajes serd igual a 4, es decir M =4. Lo anterior se —
considera asi cuando la resvuesta dada produce aseveraciones
lo mds préximo a adecuado. Si por el contrario no produce mo
dificaciones o cuande la respuesta es negativa u‘omitida, la
media serd igual a 1, es decir M =1, por lo tanto la media -

limite es M=2+5«
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_Deiacuerdo con ello se estéblece que:
a) Cumlquier variable es significativa si 2.5 M >4
b) Cualquier variable no es significativa si 1L M »2.5

¢) Cualgquier variable es indefinide si M = 2-.5-

E1 segundo andlisis se aplica a cada variable en particular
'y, el tiene como proodsito fundamental identificer las dife——
rgncias significativas entre los valores promedio obtenidos
. rara cada variable a partir de las respuestas proporcionadas

pdr los ‘partic ivantes-
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. VPONFDBRACIONBS PARA EL ANALISIS DE LA VARIABLE ROL DEL

DOCENTE DADA POR LOS ALUMNOS.

PRBGUNTApoubanA.c:ou AR???EQ,'[CA
1 1213 ya]lsis
1 70 4,0
2 » 5 {25 56 3 |12 2.9
3 a4} e 8l 2 |sa B 1.5
4 - 130 |40 1.5
5 30 {40 1.5
6 213161 aj)ss 1.4
7 1] s |39f2a] 1 1.3

M=£Ma 14.1 =
5= k2-01
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PONDERACIONES PARA EL ANALISIS DE LA VARIABLE ROL DEL
DOCENTE DADA POR LOS PROFESORES

v _ ) ’_PONDERAVCION MEDIA
PR E GUNTA > - ARITMETICA
1 1 2 3 4 S 6
1 10 4.0
2 6 4
3 ] ‘10 1.0
4 -] 1 1,6
5 8 2 ) 3.2
6 “l10 4.0
7 9 1 3.6
M=4£M =220 = 3,19
7 7




,W—’PONDERACIQNES PARA LA VARIABLE MATERIAL

POR LOS ALUMNOS.

DIDACTICO DADA

R PONDERACION MEDIA
‘PR E G U NTA ARITMETICA
- 1 2 3

8 70 - o 4.0

9 7 1 62 2.8

10 70 o 4.0

11 70 o 4-0

12 56 14 3-6

13 64 6 3-8

B
ofz

- 22:2 =3.7

161



162

"PONDERACIONES PARA LA VARIABLE MATERIAL DIDACTICO DADA

" BOR LOS PROFESORES

erecuntaf ot P RRETON 1 wem
1 2‘ 3 .
8 10 , 4.0
9 ‘ 1 1 8 3-4
10 7 3 ‘ 3.4
149 . 10 . 4.0
12 , 10 4:0
13 9 1 3.3 J




PONDERACION PARA LA - VARIABLE EFICIE“CIA Y EFECTIVIDAD

.DEL PROCESO ENSENANZA~APRENDIZAJE DADA POR LOS ALUMNOS.

PO

NDERACTION,

lprECUNTA - P ER I . ARTTMETICA
17 &8 3-8
18 39 1 J20 | 10 2-5
19 52 |18 3-1
20 7 58 24
21 66 4 36
22 a6’ |22 3-1
23 5 |59 5 27
24 ¢ (9o laalozaala 1-5 T
25 53 |17 34

163
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PONDERACION PARA LA VARIABLE EFICLENCIA Y EFECTIVIDAD
DEL EROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DADA POR LOS DOCENTES.

G e u N A PONDERACTION MEDTA
’ = : ) > N R B ARITMETICA
17 10 } 4.0
18 ) 1 3.6
19 9 1 . 3.6
20 S 1 . 3.6
2i 1 9 2.2
22 1 s 2 oy 3.2
23 1 9 : 2.9.
24 ’ 7] 2} 1 1.3
25 5 1 o ) " 3.6
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PONbBRACIONES DADAS. POR LOS ALUMNOS PARA LA VARIABLE

P'ROGRAMAS DE: ESTUDIO.
- : 1 2 3 4 5 - .
26 26 44 2.5
27 62 7 3.4
28 66 4 3.6
29 64 6 3.5
30 12 10 18 12 18 2.1
31 51 19 2.8




PONDERACIONES -DADAS PCR LOS DOCENTES PARA LA VARLABLE

PROGRAMAS DE ESTUDIO.

FRB-GUNTAPONDE:RACI.ON MEDIA
. i > 3 4 5 ARITMETICA

26 8 2 3.4

27 10 4.0

28 10 ! 4.0

29 10 4.0

30 2 3 1 3 1 2,0

31 7 3 3.1

3.4

166
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;PONDERACIUN,PARA LA VARLABLE ROL DEL ESTUDIANTE DADA POR L

LOS ALUNMNOS .

R FONDERACION
PREGUNTA : MEDIA
5 2 3 a ARITMETICA
32 70
33 18 33 | 19 .9
34 a8 32 2.5
35 2 38 | 26 4 1.4
36. 16 54 1.8
37 28 8 | 13 21 3.1
38 56 14 3.6
39 a8 22° 3.4
M =£-§- = 22.7 = 2.6
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EOVNDE:JRACI‘UN PARA LA VARIABLE ROL DEL ESTUDIANTE DADA

POR LOS DGCENTES.

SR . flpoNDERACTION
lP REGUNTA « MEDIA
- 1 5 R R ARITMETICA
32 10 4.0
33 - - 8 2 ‘ 2.6
8 34 10 4.0
35 a a4 2 2.2
36 a 6 2.2
37 9 1 3.7
38 10 4.0
39 10 P a.0
M =£M -~ 26.7 = 3.3
3 8
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“VPONDERACION PARA LA VARIABLE MOTIVACION DADA POR LOS

ALUMNOS .
PONDERACGCTION MEDIA
N.T
PREGU ARITMETICA
1 2 3 4
45 17 53 . 1.9
46 : 64 6 3.7
a7 49 21 2.8
48 4 13 46 7 2.2
49 48 17 2 3 2.9
M __ﬂ = 13.5 = 2,7
5 - :
" PONDERACION PARA LA - VARIABLE MOTIVACION DADA POR LOS
. DOCENTES.
L PONDERACION MEDIA
PREGUNT - ARITMETICA
1 - 1 2 3 a
. 45 9 1 3.6
46 10 ’ 4.0 -
a1 9 | 1 3.6
a8 1 8 1 2.0
; 49 8 2 2.8
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PONDERACION DADA PARA LA VARIABLE CONCIENCIA SOCIO-

PROFESIONAL DADA POR LOS ALUMNOS.

_ PONDERACION
PREGUNTA ! MEDIA

. 1. 2 ARITMETICA

40 - 45 25 2.9

41 46 24 2.9

42 s8 12 3.5

43 57 13 3.4

44 7 ' 63 1.8

Mo£Me 14.5 = 2.9

5

PONDERACION DADA PARA LA VARIABLE CONCIENCIA SOCIO-

PROFESIONAL DADA POR LOS DOCENTES.
' S PONDERACION
E REGUNT § MEDIA
‘ 1 2 ARLTMETICA
40 4 6 2.2
a1 8 2 2.6
42 . 10 4.0
“ 43 9 1 3.6
44 ' 2 8 : 1.6
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PONDERACION PARA LA VARIABLE DESCONOCIMIENTO DEL MATERIAL

‘DIDACTICO DADA POR-LOS ALUMNOS.

- . PONDERACION MEDTA
PREGUNT : ARITMETICA
1 2
14 57 13 3.4
17 &8. 2 3.8

" PONDERACION PARA LA VARIABLE oasconQCIMIENTo DEL. MATERIAL

% DIDACTICO DADA FOR- LOS DOCENTES.

PONDERACTON MEDIA
PREGUNT A : ARITMETICA
: CRR 2
14 8 2 3.4
17 10 a.0
MaEM= 7.4 = 3.7
2 2
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L PONDERACIUN PARA LA VARIABLE SERVICIOS PROPORCIONADOS DADA

POR LOS ALUMNOS.

1 PONDERACTION MEDIA
,ﬁp REGUNTA ARITMETICA
' 1 2 . -
15 ‘ 39 31 2.6
16 a4 26 2.8
M= ?;!_4_ = 5,4 = 2.7
2 2

PONDERACION PARA LA VARIABLE SENVICIOS PROPORCIGNADOS DADA

POR. LOS ’ D»OCENTE‘S.’

Co : PONDERACTION
|- R E G UNT AL ‘ MEDIA
] . ARITMETICA
: 1 2
15 10 . 4,0
16 .8 2 3.4




DOCENTES

DIFERENCIA

~§Aﬁ:Aa;z ALUMNOS

1 2,01, . 3.14 1.13
2 3.7 3.8 0.1
3 2.9° 3.1 0.2
4 2.9 3.4 0.5
.5 2.6 3.3 . 0.7
6 2.7 3.2 0.5
7 2.9 2.8 0.1
8. 2.7 3.7 1,0
9 3.6 3.7 0.1
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- ¢Como se-puade ver las diferencias son minimas.por 1o que se -

’ puede establecer que el valor medio de las difercr*cxas es de

}_'0.5,‘es decir D a 0.5 .

7’.31:‘ be 'lo

1)

2)
3>

anterior se establece que:

Cualquier variable no es significativa si O \< D } 1 h

Cualquier variable es indefinida si ©

Cualquier variable significa si 0.5 D> 1

0.5
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AWALISIS DESCRIPTIVO
- ﬁara'él andlisis y travejo de la segunda hindtesis:

ﬁzf Tos docentes que consideran imrortante el material
diddctico difieren de los aue no lo consideran, -
por su grado'de mo+tivacidn, conciencia socioprofe-
.sional y desconocimiento de los efectos del mate-—

rial diddctico-

se realizé el andlisis del cuestionario con un peguefio trata-
miento estadistico (media aritmética x) pare cada una de las

variables, gue observando a simple vista el simple tratémien—
to estadisticq nos deja mucho gque decir, vor tal motivo consi
deré que lo mds rescatable del cuestionario seria el realizar

un andlisis descriptivo del mismo-

Este andlisis consiste en una breve descrincidn de los resvl-

© tados obtenidos en cada variable trabajada en la hivdtesis.

Aasi tenemos que en ia variable Rol del Docente donde los o
itens para definir el comnortamiento de &sta variable son 1y
2y 3, 4, 5, 6 ¥ T~

En ésta veriable tanto docentes como alumnos le adjudican al
docente un parel de suma immortancia dentiro del nroceso ense-—
flanza—anrendizaje y consideran necesario su narticinacidn co-
mo un agente activo gue se encargve de coordinar o moderer la

dinfimica gruval que se establece en el aula- Tor otro lado -
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‘los docentes consideran cue estdn cumpnliendo sus rfunciones den
'tro'de la licenciatura de pedago-~ia, eseveracidn que no con——-—
cuerda en su totalidad con la de los alumios yé que md.s del. -~
507% de ellos, consideran que WO, dando como justiricoeidn a su
respuesta, la apatia, poca disposicién para impartir su cdte——
ara, considerando el hech;'de oue muchos de los docentes care—
cen de algunos 2lementos necesarios para cumpnlir y resvponder a
las necesidades de la nmoblacidn estudiantil, otro elem=nto que
se dejé observar es que el rol del docente se encuentra bidén -
delimitado desde la postura institucional y guwe a los alumnos
no les ha quedado claro el rol que se le adjudica mor lo que -
consideran gue no estd delimitado sustentando que algunos pro-
fesores no son nedagogos y carecen de elementos para cumplir —

con ese rol-

- Tanto docentes como alumnos esvmeran del docente muntuelidad, -
dominio en su materia, gue sean activos, gue coadyuven a evle——
var el nivel académico, gue mronicien la »articinacidn del gru

po, creandoc unz mentalidad de suncracidén mersonal v académica-

T.os nrofesores de la licenciatura en nadegogia consideran exe—
lente a la planta‘docente, podrie ser vor los esfuerzos reali-
zados para imperitir su cdtedra, y los alumnos los consideran -

buenos, esperando que dicha planta docente sea dia a dia mejor-

Se puede sintetizer lo anterior, diciendo aue 2l manel adjudi-
cado al docente dentro de la licenciatura es el de un elemeuto
imvortante mara ellproceso ensefianze—anrendizaj:, ¥y que los -

alumnos esperan atin mds de ellos-
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Tos items pare la variabls meterial diddcwico son: 4,9, 10, -
11, 12 y 13- las rasruastas dadas a las ereguntaos 8, 10 y 11,
aseguran rue los docentes saben én nue consiste el material -
diddetico ¥ los alumnos crea2n saber en yue consiste el mate-—
rial diddcitico, sus ventajas y desventzjas y la forma de ela—
borarlos, no ohstante sus definiciones no fuéron elaras, vor
otro lado la mavoria considera: imoortante la utilizacidén del
material diddctico vara el nroseso enseiianza-anrendizaje maro
la mayoria s4lo utiliza materiall de tecnologia simmle, vmosi--—
blemente ésto.se deha a las condiciones econdmicas, o mor ser
éste tino de meterial el miés conocidn, rl de mas fricil hechu-—
e ﬁ u80- fasi todos mercionan mrYerinl de tecnologsis commle-—

ja mero pocos hacen uso de =llose

ﬁartiéndo de lo antevior se pﬁede deeir, qﬁe AL weelerial di-—
dédctico es indispensable_b necesario vara anoyar Al Mranaso -
engefianza-aprendizaje, como un medio educative mds, 21 cual -
se debe tomar en cuentn siempre‘que se estd mlenzendo una cla
se, ¥y vor o+tro lado se Eeheria hrear use se loz medios con -
aue cuenta la institveidn con mis frecuencie ¥y no sdlo setia——
lar que tedricarerie funcionmanm sino cue a rartir de la nraxis
serd le cue nos de los resultados, y sefinle el camino mids via-—

‘ble & seguir-

Pare la variable eficiencim vy efecwividod del »rozeso & :sefinn

ze-anrendizaje los items fudron: 17, 18, 19,20, 21, 22, 23, -
24 vy 25-

e to-—

Algo contradictorioc ¥ rescatable de ésta varinble es ¢
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dos ‘conocen los efectos del material diddctico, los docentes
~&5élumnﬁs 1o consideran un auxiliar nara el proceso de ense—
ﬁanzé—aﬁrendizaja pero los docentes no lo consideran nocesa—
rio en sus clases, seria converiente preguntarse ;que suce-—
dé?'conoceh los efectoé, ﬁero no lo consideran necesario+--
pogsiblemente no lo consideran necesario por el trabajo que -
~implica para ellos el utilizarlo, haciendo a un lado las al-
ternativas que este le proporciona tanto a su labor docente

como al proceso mismo- N

Ahore los docentes en su 90% sefialan que los conocimientos —
que adquirieron en su carrera no son productd de sus profesgo
rTes y los alumnos al contrario consideran que si, posiblemen
te el estar o ser egresado nos concientiza para sefialar que

efectivamente los conocimientos que s¢ mdquieren en una ca—
rrera o cuzlguier otro estudio no sdlo son producto de los -
. profesores, sino +todo un engransje de elcmentos Que se unen

dentro del proceso enseflanza-aprendizaje y el esfuerzo reali

zadb de manera individual.

4?orrotro lado los. docentes geflalan que el proceso ensefianza-—
ap;endizaje en la licenciatura en nedagogia es totalmente pa
sivo, y los alumnos sefinlan que se dan ambos pasivo-activo y
que ésto depende totalmente del profesor, aue seria un_tantb
cuestionable ya gue. en muchos de los casos el alumno tembidn
puede establecer el ritmo de la clase, considero importante

sefislar gue vara evitar la aseverfcidn de los docentes con —
respecto a la pasividad del proceso, seria conveniente de -

que cada profesor buscara la manera cen gue éste diéra un gi-
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ro hacia la asctividad y el material diddctico aunado a una -
‘dindmice de gruvo, y una metodologia bien delimitada hacia -
el prbceso Dodria propiciar tal cambio obteniendo de tal for
ma mejofes resultados de su labor docente y del propic proce

80~

También es en eata variable donde se puede rescatar el hecho
de que los docentes se encuentran preocupados por la eficieg
cia y efectividad del preceso ensefanza-aprendizaje en cada
una de sus dreas, cuestidén muy importahte ¥ya2 que ellos serdn
los agentés para proviciar el cambio dentro de la institu——-—
eidén -y en especifico dentro de la licenciatuwra-.

Por otro lado, parece qgue el proceso enseflanza-aprendizsje -~
‘no estd girando en torno a las necesidades e intereses del -
alumno salvo en algunos casos, por 1o gque se hace necesario
_reﬁlantearse éste‘problema ¥ buscar las posibles causas y al
ternativas, cosa que no es pogible detectar en un simple -
cuestionario, sino se requiere de todo un trabajo de investi
gacidén al respecto pero consideroc importante seflalarlo, por
qué podria ser también une de las calsas por lo gque no se —
cumple con los objetivos ¥y en especifico con el perfil del -
egreaado que la institucién-se ha propuesto y que el propio

alumno desea alcanzar para incorporarse al mercado de tradba-—

Jo-

En general se puede sefialar que el proceso de enseflanza-apren
dizaje en la licenciatura es bueno, pero podria mejorarse o

superarse, incorporandose cada uno de los gue se ven inmer=— .
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_sos dentro de la nrovlemitica rara dar altern:tivas de solu-

‘eidn.

Con lu que resvecta a la variaple programas de estudio los -
items que fuéron tomndos en cuenta son: 26, 27, 28, 29, 30 ¥
31-

Tl 80% de los profesores sefizlaron gue los programas de estu
dio se encontraban acordes a& las necesidades e intereses de

los alumnos, nor ol contrario mis del 507 dez los alummnos gue
se les aplied el cusstionario consideraron que los mrogramas
de estudio en muchog de sus casos no se ajustaban a sus inte
reses, nor 1o que considerczban necesario una restructuracidn
o actualizacidn de los "rosramns de estudic gque comnonen a -
- -la 1icénciatura,vcuestién qué- concuerda con los mrofesores -

ya oue £stos también lo consideran necesario-

Por ofro lado sefialan tanto docentes como alumnos quz dentro
'de los mrogramas actusales exister contenidos nue requieren -
-de la utilizecidn de mat:rial diddctico ¥ gue machos otroes -
contenidos se prestan para 1z utilizacidén de éstos medios, -
pero que es necesario planearse con anticinacidn y saber ma-
nejarlos ¥y utilizarlos con vnresicidn, de no ser asi éstos se
convierten en distrsctores o "mata tiemmo" gque no dejan nin-
gin beneficio o arrendizaje permanente. Con lo gque resnacta

e los Programas consideran cue Alounos de ellos enrecen de -~
elementos nara guiar v ayudar al alumno en su nro~zeso 4o -
anrendizaje, vor lo gue wmromonen que dichou elemanios sean -

incorporados a los mismos con el fin de subsanar las follas
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'ya existeﬁtes{

Para la variahle Rol de]_esfndiante los +tems fudron: 32, 2.
34,35,35;37,38 j 39. Con 1o gue recr2cta 2l 07 del estudian-
5_te, tauto alvonos como docentes le dan una parte activa, don-
de congideran imvoriante su particinacidén dentro del nroceso,
“ya cue édsto les mermite la retroalimentacidén, la consclida———
eién como grupro y la comprobacidén de su provio eprendizaje, —
vermitiéndoles tanto a docentes como alumnos evaluar lo esdgui

rido en el procese de aprendizaje continua ¥y verm,nentemente.

Por otro lado sefialan ~ue casi siemnpre se'les rermite a los -
alumnos la varticipacidén ¥y aue Dor lo general ésta era mroni-
ciada por los profesores, ademds sefialen gue es dificil gene-
ralizar dentro de uns escsla a Tna. astudiantes mern cue en sv
meyoria eran buenos o resulares estudisntes v .rue éste denen-
Vdia en pran parfe'ael estudiante y de 1la escala estimativa de

cada uno de los profesores.

con. lo que- resnecta al nerfil del estudiante mds del 75% de
los docentes N alumnos consideran nue ne fe encuentra bien de
'limifado, pof lo que se-podria deducir aque por tal motivo al
no existir un perfil donde se tenga nue cumplir con determina
&os:requisitos o caracteristicas, se estén conformando gruvos
heterogéneos y los estudiantes no se ubiguen del todo dentro
de la institucidén a2 la sue se han incorporado, tales mwntos -
dan como resultndo el no poder earacterizar. el merfil del es-—

tudiznte, por ende. tanto docentes y alumnos concuerdan con la
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idea de que es la institucidén la gue determina o deberia de-
fferminaf el rol del estudiante. Tm el cuestionario los docen
“tes seffalaron gque esmeran del estudiante resvonssbilidad, in
‘terés, voluntad en su desempefic como un elemento imnortante
. del proceso, esperan que los alumnos pongan todo lo que eatd
'dé su parte para ser verdaderos estudiantes, seres analiti-—
‘cos, reflexivos de 1a problemd tica quc persiste en nuestro —
‘vais 7 en especifico a los problemas gue agquejan a la educa—
Qién ¥ con ello se incorporen para dar alternativas de solu-
cidén a las nismas, y para lograr ésto, se requicre de una ——
buena formacidn y la +toma de conciencia de todos los que in-

tervienen en el bproceso ensefianma~anrendizaje al resvecto-

Los items parayla variable motivacidn fuéron;>45, 46, 47, 48

vy 49.

Cuando se les preguntd si existia motivacidn profesional en

fia‘plantardodente dentro. de la carrera de vedagogia, la mayo—.
‘ria .de los vrofesores contestaron qué si, pmero nue ésta moti~
‘vacidn era en forma personal, y que el nivel de motivacidn no
s0lo devendia de los docentes sino de la provia institucién -
- valorando su desemvefio dentro del awla, y de la respuesta o —
reeulfadoé'que se obtenfian al finalizar ceada semestre con los
Zruvos trabajados, ya aue estos resultados darian le nauta. na
ra méjo:ﬁr Yy suverarse dim a dia en su lebor docente, vara -
ello consideran necesario cursos de actualizacidn, de motiva-—
cidn profesional y estimulos que rafuerzen su desemrefio docen
te y continuen desarrollendose dentro de su drea, la mayoria

concuerda en que los profesores s8i tienen interés para desa-——
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rrolls ﬁsu—iébor ¥ ome aanualloz me no lo *tienen seria imnor—-
‘taﬁté desnertar ese interds varz obhiener mejores resul tndos y
.realicen todas sus actividades con mds emnefio, mor otro 1ado

.se sefiala cue el docente muy vocas ocaciones utiliza material
;didéetieo para impartir sué clases, por lo gue posiblemente -
gseg una de. 1las razonés por las que no se elcancen mejores re-—
‘aultados en el procesc. ITa conclugidn 2 la nue se llegs en 88
te variable es que es necesario tanto la motivaecidn personal,
como la institucional paxa los docentes y alummos ya gue este
eg un asvecto vsicoldgico inhercente al ser humano y los suje-
tos que se encuentran imnlicitos en el proceso Ade ensefianza—

aprendizaje lo requieremn nara Superirse-

Con lo que respecita a la vairiable concienéia éocio—profesio——
nal con los items; 40, 41, 42, 43 y 44.

Aproximadamente el 504 de alumnos y docentes concuerdan en . -
'fque no existe una clara conciencia socio~profesional y que o
cos profesores cénocen; entienden o se interesan por los pro-
blemas gue agquejan a la ediicacidn sunerior y en especifico en
la cérrera de pedagogia_de'la WP Aragdn, vero a vesar de. —
‘ello intentan elevaf el nivel académico gue impera .en dicha —
1icénéiatura, dentro de las provuestas vara slevar el nivel -
académico, se detecto la preocupacidn mor renlizar cursos de
‘actualizacién, por varte de 1la institucidn como avoyo & sus -
actividades extraescolarves nara rue condyuben a elevar el ni-
vel académico, por otra parte es necesario examenss de onoSi-
cién a todo aquel profesor que desee incornorarse a la vlants

docente de vnedagogia, ademds de la restructuracidén de los bnro
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‘ﬁ“prqmas de estudio ¥y una 1nvest1r301on a Taondo tando de la cu-
”{rrlcula de la licenciatura, como del perfil del egresado y -~
del mercado de trabajo a donde éste se incorporara, algunas -~
de éstes alternativas se encuentran en estudio e inecluso se —
,éstﬁn realizando investigaciones al reépecto para‘¢ue todo do
cente resnonﬂa a un determinado verfil de profesionista, de-—~
mostrando con es+to respvonsabilidad y conciencia gsocio~-profe~—
‘sionsl ademds de interés por los problemas gue aquejan a la -

educacidén superior en México ¥y en especifico a la licencistu-
™.

- Con 1o gue respecta al desconocimiento del material diddctico
se utilizdron los items 14 y 17- '

" En esta variable sefialaron conocer los materiales diddcticos
“con gue cventa la institucidn y los efectos que causan los ——
Vmismos, tanto docentes como alumnos, ¥y los que contestaron ‘-
ydue no los conocen, la mayorie sefiald que es por falta de' in-—
formacidn, wor lo que juzgo conveniente realizar un catdlogo
de 1oé ma.teriales con gue se cuentan.y las instalaciones de —

las aue se puede disponer, con el fin de tener informados y —

actualizados al respecto tando & docentes como alumnos, y
.abrir un espacio de propuestas vara la elaboracidén de materia
les que se requieran, mara ello se necesita del avoyo de re——

cursos humanos y equino especimlizado para subsanar tal npro—-—
blema-

Ta veriable servicios proporcionados con los items, 15 y 16 -

'

reafTiyman la veriable anterior, la mayoria conoce las instala



. 184

‘ciones pero pocas veces hacen uso de ellas, debido a los trd-

‘ “mites burocrdticos nue deben remlizer y al tiempo y trabajo —

'qge impY¥ica el hacer uso de las instalaciones y =mervinios con

que cuenta la institucidn:

Con -ello se vuede concluir que si existe une diferencia signi
ficativa entre los docentes que consideran importante a2l mate

rial diddctico de los que no los consideran, por su grado de

©  motivacidn ¥ conciencia jocio—nrofesional nero no PoOr descono
cimiento de los efectos del mismo, ya oue éstos son hien cono

cidos tanto mor docentes como per alumnos-

<. Por 1o gue la prediceidén hecha en la investigacidn se comprue

. 'ba .con los andlisis hechos a2 las dos hindtesis inicisles-




A

traves de la reallzaclon de eate trabajo

CONCLUSIONTES

se puede afirmar

o

lo slgulente-

hon & materlal dldactlco esta suqtentado vor la Tecnologia -

“ducafwva 1la cual es definida. como 12 anlicacidén sistemd

tica del conocimiento cientifico y organizado a la solu——

cién dc rroblemas, con 21 provésito de mejorar la eficien

cig y efectividand del sistema educzativo a todosg los nive-

les-

Con ello se nretende dar solucidén a los tres problemas bg

sicos nue cobataculizan -a la educacidén dichos probliame.s

son: EBducer a un ndmero mayor de Dersonas; educar mejor -

L ¥-econ mayor eficacias educar a2 mds con menos costo-

“psicoldgicas, la teoris de sistemas,
‘municacién, donde la combinacidn justa de éstas tres teo—

Le' tecnologfia educativa esta sustentada por las teorias =
¥y la teoria de la co

rias brinda 1lms bases para el disefio, anlicacidn y evalus

‘cidén del material diddctico-

Como se vuede observar la tecnologia educativa cuenta con
elemeﬁtos Y recursos, que usa con cl pfonésito de nromo——
ver v facilitar 21 anrendizaje, estos recursos s¢ denomi-
nan medios educatives y dentro de estos medios el mabe———
rinl diddeotico ocuvna un lugar de suma immoritaueia como me

dio educativo tanto material y de equimno-
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="Atravis del avance teénolégico_que generan los descubri-
& mientos cientificos se estructura un nusvo ambiente gue -
‘alferarlas pautas de conducte en 12 sociednd, en cvanto a
1a comunicgcién se puede afirmer que ésta es fundamental

~para el desarrollo de los grunos humancs, y2& gue mediante
‘1a comunicacidn se logra una interacecidn entre el docente-

¥ el alumno en el nroceso enseflanza-aprendizaje-

-Durante la histdria de'lsa humanidad se han dado modifica-
ciones de caracter sustancial en la sociedad, en dichas -
modificaciones el material diddctico ha cumplido un manel
prenonderante ya aue en ningin momento se ha nrescindido
del material diddctico, morpue en todas las etapas del de
sarrollo‘histérico han existido diversos medios para @ -

vt:ansmitir el conocimiento de una generacidn 2 otra, con.
esto se puede afirmer que la eﬁseﬁanza audiovisual. es tdh

"antigua como la misma humanidad.

Exigten muchas definiciones sobre material diddctico pero
& partir de la experiencia de haber realizado este trabsa-
“jo la definicién”mas comnleta gue existe sobre meterinl -
didéétieo es la de "medio educativo" ya gue, un medio edu
cativo es l2 organizacidén de recursos que media la expre-

sién-de accidén entre el docente y el alumno -

Bl medio educativo abarca dos sentidos: a) ®l aspectn in-
telectual , la organizacidn ¥ esiruvctura del »roceso ense-
fanza-avrendizaje en la elaboracidn del mensaje o conteni

do que se va a. transmitir ¥ 1) el asmecto mecénico, magui



187

naria, eauine, funcionamiento técnice de nroduccidn y -

transmisidn o lagisiteca necesaria "Hara matecrialivar el

nensaje-

Tas diversas clesificaciones que existen sobre material -~
diddetico tratan de enumerar v clasificar a los medios -
educativos existentes los cuvales son de muy diversas for-
mas,  con ello se crea una taxonomia de los medios- Pero

cualquiera que sea la clasificacidén y cualquiera que se -
utilice nos ayuda a selaceionar, orvdenar ¥ nlanificar los
medios educatives dentro del nrncesn enseﬁénza—ahrenﬂifa—
je- Tara 2fectos de ~ste trakhoic s n?asificaniénrmés sen
¢ille . nara su 2nlicgeidn o1 la W.H.T.P. ragdn es lz del

ZREPAT-

r MIONOT.ONTA ATMPT ™
MEDIOR MATTRIATRG

TONOTORT . GOMDT

Tn ella se encuentrs englobados tcdos los medios gue —!

coadyuvan a2l mroceso engefianze-aprandizaje-

'Tgmbién es imnorténte sefialar aue ya determinada la cla-
‘éificacién ¥ ubicado el medio a utilizar es necesario cog
nocer amrliamente las cArasteristicas, las ventajas, deg
ventajas y formas de elaborseidn y utilizZacidén de los me
dios péra obtener de ellos el mejor resultado er -1 =ro-—

ceso enseflanza-zprendizaje-
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icon.lo que resvecta & lo anterior seria muy conveniente —
“aue en la W;N-E-P- Aragén ¥y esnecifieamgﬁte en la Ticen—-—-
cistura de Pedagogia se abriera un tallexr vara docentes —
':de nlaneacidn, -disefio, anlicacidén y evaluacidn del mate——
rial. di¢§ctico en el bnroceso ensefianza-avrendizaje para —
solventar o apoyar a los docentes con lo gue respecta a -
este punto, ya que en el cuestionario se dejdé ver que tie
nen conocimisntos genasrales al resrecto pero seria nacesa
rio ampliarlos, para posteriormente llevarlos a la aplicg‘

cidén dentro del aula-

FL Yso del material diddctico ayude al docente en el desa
rrollo de sus actividades dentro del saldén de clase debi-
do a aue nrovoca une interaccidn entre éste, el educando

“ i el contenido une se transmites

A partir de éstos meteriales diddcticos Los cuales deben
“ser organizados sistemdticemente en funcidn de 1osrconte§'
tos ' a nresentar en cada seceidn, es vosible cambiar los -
planﬁeamientos»de la educacidn convencionfl circunscritos’
é eéfuersos narcialés, nor enfoques ampiios‘con loa cua--—
les se npueden rezlizar cambios profundos que responden =a
las necesidades reales del +timo de profesionista que re——
quiere nuestro pais en este mdmento- Tatos enfoques parmi
ten ‘Aumentar sismificativamente 1a efectividad y eficien—
" cia del wroceso ensefianza—arrendizaje, cambiar los roles
de 1los narticinantes, reducir la falta de interés en el —
anrandizaje de los contenidos y ralizar los cambios nece—

sAarios en los nrogramas de estudio al ignal gue 1z Forma
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de organizarios para lograr un aprendizaje significativo.

-e-La exveriencia adquirida me demostrd gue es posible dise—
: flar medios adecuados que sirvan de base para proporcionar
“un mejor servicio a todos los docentes gue integran-la -

planta en la licenciatura de pedagogia-

~ Rl uso de materiales diddcticos permite:

a) aumentar las alternativas de medios & través de los -
cuales se transmite la instruccidn y desarrollar dis—--—
tintos tipos de destrezas en los egresados de esta 1i- -
cenciatura-.

b) Lograr la marticipacidén activa, critica y creadora del
estudiante en su aprendizaje- :

¢) Provocar en el docente una interaccidén con los aluﬁhos-

da) ﬁesarrdllar'en el docente el aspecto creador para el —

- diseflo y utilizacién de el materiael diddctico-
e) Provocar nue exista eficiencia y efectividad en el bpro
' ‘ceso ensefianza-aprendizaje-
‘) Twograr oue los programas de estudio se observen con la
profundidad necesaria nara formar verdaderos vpedagogos-
g) Despertar el interés en los alumnos de los diferentes
contextos oue gervirdn de vase paxa la formacidn inte-
gral del futuro niofesionistao
h) Desarrollar en cada unc de los veddgogos una concien-——

cia socionrofesional -
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“Atpartir de los resultados obtenidos en la invesfigacién.y -
v.éon la comprobacidén de las hipdtesis se nuede concluir. sefia—
'iénéqlque es necesario la utilizacidn del material diddctico
en-la Licenciatura en Pedagogia de la E.W-E.P. Aragdn, ya -
.gue éstéveleva 21 nivel académico, Droporciona alternativas
g 1os docentes para la imnarticidén de su catedra, ya que es-
‘tos nogpermiten motivar, fijar, aclarar y desarrollar los -~
contenidos de los programas establecidos por la institucidn,
yfcon éllo se nuede aleanzar la particinacidn activa, creado
ra y critica del docente y el alumno, desnertando el interés
en los estudiantes hacia su contexto v problemitica soecial -
qus le servird de base vara su formacidén y desarrollo inte-~

gral como futuro profegionista-
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TABLA C. Tabla do valores criticos de cbi cuadrsda®

Probabilidad conforme a Hs de que x* = chi cundrada
‘l
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1} .o0018] .00oes] .cos0f .ore] .osd] .1l .46] 1.07] #.41] 6.e4]10.03
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© La tabla C cs !a tabla TV de Fishér y Yatcs abreviada: Tablas estadbsticas
para biologla, agricultura ¢ investigacidn médica, publicadas por Oliver y Boyd Lid.,
Edinburgo, con permiso de los autores y editores,

P e - z : z -‘
S5IAGNL, Sidney., =stdistica no veramétrica - México, Tdit-
Prillas. p.233. '



T."TUDIO. SOBRE Lia IMPORTANCIA DEL MATERIAL DIDACTICO EN =TI PROCES0
FNSENANZA-APRENDIZAJE EN LA CARRERA DT PEDAGOGIA DE Li 2.W-Z.P. ~
ARAGON -

c U= TIONARTQ

o]

jINSTRUCCIONES: Conteste las siguientes preguntas en forma breve o
bien marcando con una " X " segun Sea el caso-

1- ;Considera usted importante al docente dentro de un aula?

1. sIT 2- NO

-

Por gue?:

;'2- ;Cudl es la funcidén que desempefia el docente en el aula?
1. ZEmisor~Pasivo
2. Emisor-Activo
3+ Moderador dentro de la dinémica grupal
4--Organizador del curso (sin su varticipacidn)
- 5. .E1 que evalia unlcamente .
v;3-160uales son las funciones gue a su criterio debe desempeﬁar el
-docente en el aula?

lf Emisor-Activo

2+ Organizador del curso (con su participacidn)

3+ Moderador dentro de la dindmica grunal.

4. Evaluar el proceso ensefianza-anrendizaje

) 5. Todas las anteriores ]

;Cree usted gue los docentes de la Lic. en Pedagogia de la EﬁE?

Aragdn, estdn cumnliendo con las funciones que deberian desempe’
flar realmente?
1. ST 2« NO

Por qué?:
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;Considera usted que estd bien delimitado el rTol del docente den.

tro de la Lic- en Pedagogia de la ENEP Aragén?
1. B3I ‘ 2. WO

Por qué?:

LQué espera usted de un docente en cuanto a su responsabilidad

académica?

7.

©10-

1. Puntualidad
2« Conocimiento amplio sobre el curso
3+ Activo
4. Nue eleve el nivel académico del gfupo
5. Que propicie la participacidn del grupo
6. Todas las anteriores _
Que calificacidn asignaria a la planta docente de la Lic- en —
Tedagogia de la ENEP Aragdn- L
1. Bxcelente o
'2- Huy buena
3- Buena
4- Regular
5- Mala
;Sabe que es el material aiddctico?
1- SI ' 7 2. WO
ﬁefinalo: ‘

LQué tipo de material diddctico conoce usted?

s Elabora usted material diddctico en sus exrosiciones?
1. ST ' . 2. ¥O '
Por qué?:




11.

12-.

:'713.

15.

;Conéidera usted que'el uso del material diddctico, es un auxi-

liar en el proceso ensehlanza-aprendizaje?

1- sI - 2. NO
Por qué?:

¢Considera usted necesario utilizar material diddctico cuando -
particiﬁa en clases?
1. 3T ' ' 2. HC

Por qué?:

+Por lo general que tipo de material diddctico utiliza usted en
sus participaciones?
1. MIWERIAL DE TECHOLOGTIA SIMPLE (AquelLos de bajo costo y ela-

boracién fac11 ldminas, esquemas, etc:)

-2« MATERIAL DW TDCNOLOGIA SOMPLEIA (Aquellous de costo elerado —

¥ equipo especial para producirse, la T-V., el cine, etc.)

;Conoce. usted los materialsdiddcbicos con gue cuenta la institu '

—eidn?

1. 5T, Cufles?:

2. §O, Por qué?:

iConoce las instalaciones y equipos con que cuenta la institu—-
cién? ‘

1l. ST 2- 1o
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_16- <,U't;:.l:iza las 1nstalac10nes ¥ equipos con que cuenta la institu-

clon°

< 1. SI, Cudles?:

2+ NO, Por qué?: ‘

17- gConoce los efectos del material diddctico en el proceso ense—-—
Hanza-avrendiza je?
1. SI 2- NO
Considera usted que el material diddctico en el proceso ense-—
Hanza-aprendizaje puede ser®
1. Un auxiliar
2. Un distractor
‘3. Un reforzador
4. Un agente motivador
 19 oCOns:Ldeza ‘ugted gwe los conocinmientos adqulrldos en - su carrera,

son produeto de sus profesoresq )
1. ‘8SX 2- NO

f20- acéﬁé cree usted'que se da el proceso ensefianza-aprendizaje en
~la TLic- en Pedagogia de la ENEP Avagbn? .
1. Pasivo
2- Activo
o : 3. Ambos
221i iConsidera usted necesario el material didactico para apoyar el

‘proceso ensenanza—aprend1zaae°
S 1. 8T 2- NO

=]

Por que~:
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&Cree usted que le'docéntes de la Lic- en Pedagogia de la 3BT
'7f§rég6ﬁ,;sevpfeocu§an por la eficiencia y efeocitividad del proce-
‘iad?enseﬁaﬁza—aprénﬁizéjé; en cada una de sus dreas?
CosiesTo o 2+ 110
 Po:,qué?E

. Piensa wusted gque el nroceso enseflanza-aprendizaje de 1la Lic-

en Pedagogia gira en torno a2 las necesidades e intereses del
élﬁmno:

1. Siemﬁre

2. A veces
» 3+ Nunca
-4C6mo podria usted generalizar al proceso enseflanza-anrendizaje
bde>1£ Lic- en Pedggogia de la 3TE?,AIag6n?
B 1. Exceéelente ‘ : o

2->Muy pueno

'3+ Bueno

4. Regular

5. Malo ‘
5Cono¢e usted el nerfil de le carrera®

‘ 1. SI ' ' 2- WO ‘ =

¢Cree usted que ios programes de estudio estan acordes & las ne
'cgsidadee e intereses del alumno?
' ‘1. ST o 2. HO
Por gué?: ‘

(Es necegario una restructuracidn o actualizacidén de los Progra
. mag de estudio que. componen & la Lic- en Pedagogia de la ENZD -
2 Aragdn?

1. 51 : 2« WO
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. Por qué?:_

sConsidera gque en los programas de estudio de la Lic. en Pedago

‘gia de ia ENEP Aragén se manejan contenidos en los cliales es n’g
—Jeeea.':'r:.l_é le utilizacidén del material diddctico?
S0 aesTo. 2. WO _
- 29- Az,Considera' q_iz.e los contenidos 'de los programas de estudio se -
" prestan a la utilizacién del material diddctico? '
‘ 1. ST - 2. NO

Por qué?:___ - .

130 40ué programes de emtudio de la carrera de pedagogia restructu--

raria usted?;Y con que fin?

"31‘; :cConsidera que algunoé de los programas de es+tudic de la éarrg
‘ ra de pedagogia no cuentan con los suficientes elementos para -

g\lia: y ayudar al alumno en su procééo euseﬁanéa—aprendizaje? :
o 1.sr 2- NO -

Por .qué?:_

32 ;Considera importante la particivacidn como alumno en clase?
1. ST ' 2. NO -

Por qué?:




: “37 2

3307
" cian-la participacién en clase?
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+Los profesores de. la carrera de vedagogia permiten y prépié——

1. Siempre

2+ Casi siempre
3. A Veces

4. Nunca

. ;0mé rol tiene el estudiante en el proceso ensefianza-aprendiza

je en la carrera de pedagogié de la TNEP Aragén?

Por qué?:

& Cémo podrla generalizar a los estudiantes de la carrera de pe

‘dagogla de la ENEP Arag6n°

1. Muy buenos
2+ Buenos

3- Regulares
4. Malos

' acon31dera usted gque .estd blen dellmltado el perfil del estu—
‘diante dentro de la 1nst1tuclon9 :

""1e ST . : 2- NO

Quién cree usted gue determina el rol del estudiante?
1. Ia institucién ' -
2. EL profesor
3. Los progranas
4- E1 propio estudiante



. 38.

39.

;40.

Cag.

42..

43.-
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éQﬁe cree usted que espera un docente del estudiante en cuan—

to & su responsabilidad académica?

5Qﬁa,tipo de profesionistas cree uwgted gque reguiera la carrera

de pedagogia en la ENEP Aragén dentro de su planta docente?

iCree usted que la planta docente de la carrera de pedagogia —
conoce ¢ entiende los problemas que aquejan a la educacidén su-—
perior en la Lic-de Pedagogia de Ja ENEP Aragdn?

1- sI ' : 2. NO

Por gqué?: i i X -

sConsidera que los profesores de la carrera estdn realizando —
algo por elevar el nivel académico de la Lic. en Pedagogima?
1. ST L ’ 2. NO

[

Qué?s

£0ué harfa usted por glevar el nivel académico de la Lic. en —
Pedagogia deé la INEP Aragén?

1

s<ué caracteristicas ciee usted que debe tener un vrofesor de

la Tdc- en Pedagogia de la ENEP Aragén?

i
T
i

K

B
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" 45.

46.

7.

Por qué?:

200

;Cree usted gque a todos los profesores de la carrera de pedago

gis de la INET Aragén les interesz dar cdtedra?

~1l- 8T ' 2- NO

Poxr gué?:

4Considera usted gue existe motivacidn prfesional en la planta
docente dentro de la carrera de pedagogia?

1- SI : N 2. NO
Por qué?:

Es importante algin curso de actualizacién diddetica ¥y moti-

vacidn profesional a le plante docente en la carrera de pedaggo

.gia®

1. SI 2. NO

'¢Usted cree que los profesores de la carrera de vedagogla tie—
: nen algunos intereses .en su actividad docente°
- 1. SI cudles?

é-'NO,YPot qué?:
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48-.Los. profeéores de la carrera de pedagogis imparten su cdtedra
’ ‘-~ con todos los recursos que tienen a su alcance para obtener -
'fme;jorea' resultados del prdceso ensefianza-aprendizaje
L ,1;1Siempre
_2-_ Casi siempre
3- A véces
‘ 4. Nunce «
49 ;Que tan importante considera usted, la motivacidén por parte —
& del docente en el proceso ensefianza-aprendizaje?
: l 1le Muy importante '
2. Importante
3.. Poco importente
4. no es importante
Por qué?: '
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