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INTRODUCCION 

La realización del presente estudio tiene oomo objetivo, de­

mostrar la importancia del material didáctico en el proceso 

enseflanza-aprendi.zaje• Ea por esto que a continuación se se­

fialan, las oauaas y efectos del material dentro de di.cho pro 

ceso y las posibles alternativas para que inati.tuciona1mente 

se promueva 1a correcta ~1aneaci6n, utili.zaci.ón y eva1uaci.ón 

de loa materiales di.dácti.cos por parte de los docentes, ya -

que esto·posibi1i.tará elevar e1 nivel académico de 1a pobla­

ción estudiantil. que conforma 1a Licencia~ en Pedagogía -

de 1a Escuela Nacional de Estudios Profesionales (E·N·E·P·) 

Ara.gón· 

A partir de 1a política de expansión del ecttml ~i~ta..-..o. de 

Educación Superior en México, que plantea entre algunas de 

sus necesidades prioritarias e1 generar un mayor número de 

recursos humanos, materiales, físicos, etc·, realizaré una 

i.nvestigación en 1a cual se contemplará como .base fUndamen-­

tal> la importancia del material didáctico en e1 proceso ene!!_ 

fianza'-aprendizaje en la licenciatura. de pedagogía· 

Uno de loa obstáculos más serios al introducir e implementar 

los materiales di.dácti.cos en las diversas instituciones edu­

cativas 10 constituye la poca predisposición de los docentes 

para planear, elaborar y utilizar este ti.po de materiales• -

Es por ello que a partir de la década de los 70's, di.feren-­

tes dependencias educativas y organismos nacionales e ínter-
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naciona1ea han intenta.do concientizar a 1oa docentes que im­

parten diversas asignatura.a, de 1os beneficios y 1ogros que 

se obtienen al hacer uso "de los materia1ea didácticos, pero 

a pesar de loe esfUerzos realizados para garantizar un mejor 

nive1 educativo, 1as instituciones antes señ.6.ladas no han 1~ 

grado substituir totalmente los métodos tradicionales y obsQ 

letoa de enseñanza que la época actual requiere• 

Para suplir esta deficiencia y demostrar 1a importancia que 

tiene el uso del ma.teria1 didáctico, es necesario 11evar a -

cabo una serie de actividades y comprobaciones que sirvan de 

manifiesto para cambiar los procedimientos y la mentalidad 

de 1as personas dedicadas a 1as actividades docentes• 

Las razones por 1as cuales los docentes no estan dispuestos 

a utilizar loa diferentes materiales didácticos son mÚl.ti--­

plea y en.ciertos casos justificables; en el caso de 1a edu­

cación superior este problema. ea todavía más delicado ya que 

casi todos 1os docentes de este nivel educativo son y ban s~ 

do anceatralmente personas egresadas de diferentes 1icencia­

turaa que en su mayoría carecen de una formación pedagógica 

y por c·onaiguiente desconocen el uso y las :posibilidades de 

1os materiales didácticos• 

Con base en lo anterior, podemos afirmar que los docentes de 

1a E·N·E·P· Aragón y específicamente los de la licenciatura 

en pedagogía no escapan a la problemática antes mencionada, 

por lo tanto, será de mucha utilidad retomar las experien--­

cias y resultados obtenidos por algunos docentes de 1a 1ice~ 



III 

cíatura acerca de la utilización de materiales didácticos en 

las asignatura.a que imparten, todo esto con.la finalidad de 

.resaltar los efectos cuantitativos y cualitativos que se 

producen en el proceso ensef'lanza-aprendizaje• 

En concreto, el presente estudio intenta ofrecer una reapue~ 

ta a las siguientes interrogantes: 

¿Existen diferencia~ significativas en el proceso 

ensefianza-aprendizaje en 1a carrera de Pedagogía. 

de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales 

A:ragón, entre los docentes que utilizan materia­

les didácticos y los que no loa usan? 

¿Cuáles son los factores que determinan la impor­

tancia de los materiales didácticos en el proce­

so enseñanza-aprendizaje?• 

Para responder a estas preguntas en el primer capítulo se -­

presenta el marco teórico bajo el cual se fundamenta el obj~ 

to de estudio, el cual representa el punto de partida para -

realizar la investigación• En este capítulo se aclaran tam-­

bién los términos y conceptos que serán utilizados continua­

mente y.que en muchos de los casos son ampliados durante el 

desarrollo del presente estudio· 

En el segundo capítulo, se proporcionan los antecedentes hi~ 

toricos del material didáctico, dado que éste ha ido adqui-­

riendo un lugar preponderante dentro del proceso enseñanza-
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aprendizaje a través de1 tiempo y e1 espacio· Además se ~e-­

ea.1 ta. 1a manera en que e1 hombre ha usado diversos materia.--

1es para dar so1ución a 1os prob1ema.s que se ha enfrentado, 

esta situación constituye todo un devenir histórico ya que -

ha perfeccionado y amp1iado dichos materia1es a partir de ~~ 

loa avances científicos y tecno1Ógicos• 

En el tercer capítuio se define a1 materia1 didáctico toman­

do como base algunos conceptos que sobre didáctica existen, 

por lo tanto se presentan varias definiciones de diferentes 

autores con la fina1idad de obtener un concepto propio que -

servirá de base en este estudio· 

En el cuarto capítuJ.o, se presentan diferentes c1asificacio­

nes que proponen diversas instituciones educativas sobre ma­

terial didáctico, se describen detalladamente algunos mate-­

ria1es didácticos tomando como 'base los. más utilizad.os y se.!! 

ci11os, hasta llegas a los menos utilizados y más complejos• 

Se muestra también un cuadro -sinóptico de dichos materiales 

en donde se señalan la situación, :función y tipo de material• 

En el quinto capitulo se proponen dos modelos para la selec­

ción y utilización de materiales, cada l¡Ulo de ellos propor-­

ciona lineamientos generales para. su aplicación en el proce­

' so enseñanza-aprendizaje, ésta pro~uesta. :fué utilizada en la 

seiección de los materiales aplica.dos en esta investigación· 

En el sexto capítulo se desarrolla la investigac~ón para com 

probar y validar las hipótesis planteada.a en este estudio, -
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pare. e11o el tipo de investigación que se realizó fué e1 de­

nominado Investigación - Acción (investigación mi1itante), -

que consiste en que tanto 1os investigadores como 1a pob1a-­

ción participan a un mismo nive1, como a~entes de cambio, 

con:t'rontando en forma tiermanente e1 modelo teórico y metodo­

l.Ógico con 1a práctica, a fin de ajustarlo a le. realidad que 

se quiere transformar y pueda servir para orientar los pro-­

gramas de acción que se desarrollen· Este estudio es de tipo 

directo ~or lo que implicó la comprobación de hipótesis pre­

dictivas en.las que se puede relacionar dos o más variables 

en términos de dependencia• Estas hipótesis nos permiten ex­

p1icar y predecir, con determinados márgenes •de error, 1.os -

procesos social.es, tal.es hipótesis adquieren especia1 impor­

tancia en el campo de la investigación social, ya que si un 

fenómeno es susceptible de expl.icarse y predecirse podrá en­

tonces ser susceptible de contro1arse• En el dasarrollo de 

la investigación se seña1a e1 objetivo, la justificación y 

la metodo1ogía uti1izada dentro del mismo, el tratamiento e~ 

tadístico para las dos fases de 1a investigación, en la pri­

mera. fase se utiliza la prueba estadística de chi cuadra.da, 

y para la segunda obtención de la media aritmética, con su -

análisis descriptivo del cuestionario y por Último ].a forma 

en que fué real.izado éste• 

Por Último se plantean ].as conclusiones a las que 1legu_e a -

partir de los datos obtenidos en la investigación, se mues-­

t:ra.n los instrumentos que permi tiéron llegar a las concl.usi.Q. 

nas los.cual.es son; anexos,(tabl.a comparativa de chi cuadra­

da y cuestionario), citas bibliográficas y bibliografía· 
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Como se puede observar, en el presente estudio demostraré la 

forma. en que loa materiales didácticos empleados de una man~ 

ra adecuada y elabo~dos en funci6n de propósitos previamen­

te establecidos acordes ~1 contenido que se desarrolle, pro­

ducen efectos positivos ayudando a lograr una mejor compren­

sión de los contenidos y como consecuencia permiten elevar -

el nivel de aprendizaje de los estudiantes· de la Licenciatu­

ra en Pedagogía de la E•N•E·P· Aragón· 



CAPITULO I 

MARCO TEORICO 

Para abordar el. presente estudio inti tuJ.ado J.a importancia -­

del. ·material. didáctico en el. proceso enseñanza-aprendizaje, 

en l.a E.•N. E·P· Aragón es necesario adoptar u.na determinada 

postura• Por l.o tanto fundamentaré este trabajo bajo el. enfo­

que teórico de l.a Tecnol.qgía Educativa, dado que ésta brinda 

l.os el.amentos de anál.isis necesarios sobre este tema y ade~a 
responde a J.as necesidades de l.a investigación que desarrol.l~ 

ré· 

Para entender que es J.a Tecnol.ogía Educativa ea necesario co;s 

prender cual.es son sus postulados principal.es por esto a con­

tinuación,. presento al.gunas definiciones existentes acerca de 

Tecnol.ogía Educativa• Desde el origen de este concepto se han 

generado una gran cantidad de definiciones, lo que a provoca­

do que l.a mayoría de personas que l.een o escuchan este conceE_ 

to se confundan, ya que tienen pocos conocimientos para com-­

prender los diferentes enfoque sobre Tecnología Educativa• 

Durante la década de l.oa 70'a se define al.a Tecnología Educ~ 

tiva de dos formas básicamente, por un l.ado, se entendía como 

una manifestación en forma de máquinas y otros dispositivos 

que se pueden usar en el. proceso educativo, y por otro, se 

pl.antea que l.a Tecnología Educativa es la aplicación de cono­

cimientos organizados o científicos a la resolución de probl~ 

mas prácticos en l.a educación· 
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Genera.1mente 1as definiciones son comp1icadaa y poco preci-­

eas; o acaso ta1 vez no ~uede haber definiciones perfectas 

sino de aque1l.o que "No tiene historia" (Nietzsche), de 1o 

que no cambia• En e1 caso particuJ.ar de mi objeto de estudio 

si tiene historia ya que ha sufrido cambios sustancia1es a -

través de1 desarro11o de1 propio ser huma.no• Por ello as pr~ 

ciso aproximarse a una definici6n de Tecno1ogía Educativa 

que sea base de1 enfoque te6rico que sustentará este trabajo• 

La Tecno1ogía se confunde regul.armente con la técnica o téc­

nicas como procedimientos o conjuntos de aparatos en la ex-­

presión "Transferencia de Tecno1ogía" y no es raro escuchar 

que se tilde de tecn6crata a quien só1o es un técnico espe-­

cia1ista• O que por rechazar 1a tecnocracia se rechace e1 

uso de determinad.as técnicas o procedimientos, situaci6n que 

sucede frecuentemente en e1 ámbito de 1a educación en nues-­

tro medie• 

Con base en 1o anterior es necesario diferenciar a la técni­

ca de la tecnología y para 1ograr1o, comen~aré por seffalar 

qué es la técnica contemporánea• En su acepci6n más amp1ia 

é_sta constituye un procedimiento que comprende procesos re@ 

1ares y funcionales que descansan sobre conocimientos, l·os -

que a su vez son prouorciona.dos por 1os desarro11os de la iE 

geniería y las ciencias físico-natura.les• 

Al respecto, Friedrich Ra:p-p, seflala que "en un sentido estri.Q. 

to, se entiende nor técnica un determinado procedimiento• Zn 

el caso m-is senci11o, este se refiere a una canacidad aprend1 
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·da, como por ejemplo; conducir un auto, tocar el piano o es-· 

quiar• Pero también a procesos más complicados, que se prod.Bo 

cen a través de acciones colectivas, se basan en un proceso 

regul.ar y funcional y, por lo tanto,. de acuerdo a una deter­

minada técnica• En este sentido se habla, por ejemplo, de la 

técnica de la propaganda, de la técnica de la energía o de 

la técnica de la ~roducción automotriz, según un uso de.la 

palabra más amplio y menós unívoco, se considera también co­

m~ técnica todos los objetos que se encuentran vinculados 

con estos procedimientos"• (l) 

Por otra. parte, la tecnología (Tehcné artesa~ía, arte y lo~­

gos, tratado, discurso), constituirá ~a reflexión9 la teoría 

de la técnica, constituye en sí una disciplina autónoma que 

reflexiona sobre la problemática de la técnica, genera nue-­

vos conocimientos técnicos y analiza proc ederea y resultados• 

Es por eso aue la palabra "Transfe1:encia de '.~ecnologÍa" no -

es totalmente adecuada, como por ejemplo, vasconi menciona; 

"cuando se aplica a traslado de técnicas de loa países indli!!, 

trializados a los países dependientes y subdesarrollados• A 

lo sumo, lo que se transfiere son apara.tos (en forma de ven­

ta de aparatos) y los conocimientos mínimos para su utiliza­

ción (de ninguna manera, salvo condiciones excepcionales, 

los conocimientos necesarios para. su construcción y aún más 

pa.rticularmente para su supera.ción)"·( 2 ) 

Después de haber señalado las definiciones en donde podemos 

identificar algunas de las diferencias que existen entre té.Q 

nica y tecnología corresponde ahora presentar algunas defin_! 



ciones acerca de Tecnología Educativa• Como ya se mencionó 

al principio existen muchas definiciones sobre Tecnología 

Educativa, entre las cuaies encontramos las siguientes: 

4 

" La Tecnología Educativa es el diseño e instruinentaciQn or­

ganizados de sistemas de aprendizaje que aprovechan, sin es­

perar milagros, los métodos modernos de comunicación, ayudas 

visuales, organización del aula y mátodos de enseñanza "·( 3 ) 

" La Tecnología Educativa supone la aplicación de sistemas, 

técnicas y medios auxiliares para mejorar el proceso del 

aprendizaje huma.no "· ( 4 ) 

" Hay cuatro di;ferentes concepciones de Tecnolo>?;Ía Educativa: 

El empleo de máquinas en la educación; la Tecnol·ogía de la 

enseñanza; el desarrollo del currículo y la gestión de la 

educación ". ( 5) 

" Hay dos tipos de Tecnología Educativa: la relativa, que P.Q. 

ne énfasis en los procedimientos y/o en los dispositivos; la 

constructiva que se ocupa del análisis de los problemas di-­

dácticos, de la construcción de instrumentos para. la evalua­

ción y de las técnicas o dispositivos para lograr los.resul­

tados que se desean " • ( 6 ) 

" La Tecnología -r.:ducativa no se limita al equipo físico• 

Ella representa. una teoría o un enfoque dirigido a mejorar 

la eficiencia del 11roceso educativo "• (
7

) 
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11 La Tecno1ogía Educativa es 1a ap1icación sistemática de 1os 

ade1antos de 1a técnica moderna a 1a enseñanza, 1a administ~ 

ción y otros aspectos de 1a teoría educativa "• (8) 

La UNESCO seflal.a que l.a Tecno1ogía. Educativa. "es una ap1ica-­

ción sistemática de l.os. recursos del. conocimiento científico 

a.1 proceso que necesita cada individuo para adquirir y util.i­

zar conocimientos"• (g) 

A partir de 1as definiciones anteriores podemos señal.ar que 

1a Tecnol.ogía es cuestión de METODOLOGIA, de PROCESO; NO de 

productos• Y a su vez vemos que todas coinciqen en marcar al.­

gtinos e1ementos característicos de l.a .Tecnol.ogía Educativa, -

ta1es como; sistemas, métodos, medioe auxil.iares, maquinarias, 

dispoeitivos, técnicas, proceso, etc•, y esto nos deja ver 

que todo::; el.J.os se encuentran impl.íci tos dentro de l.o que se­

ría l.a Tecno1ogía Educativa• 

Para ef~ctos del. presente trabajo entenderemos el. concepto de 

Tecnol.ogía como "La ap1icación sistemática del. conocimiento 

organizado al. desarro11o de actividades prácticas"· (l.O) 

Por consiguiente se define a 1a Tecno1ogía Educativa como; 

La ap1i9~ción sisteDá.tica del. conocimiento científico y orga­

nizado a 1a eo1ución de probl.emas, con el. propósito de mejo-­

rar 1a eficiencia y efectividBd del. sistema educativo a todos 

1os nive1es; 
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En esta. definici6n no se mencionan medios ta.les como la radio, 

la televisión o los equipos de grabación y reproducción, esto 

es importante hacerlo notar con el :fin de evitar que se siga 

en la creencia que Tecnología Educativa es usar equipos audiQ 

visuales o de otro tipo• Con esto se quiere decir, que la Te~ 

nologia "Sducativa va más alla de ser considera.do cualquier m.2_ 

dio o dispositivo en especial, ésta representa. una manera si~ 

temática de dise:ña.r, poner en práctica y evaluar el proceso 

total de enseñanza-aprendizaje· Partiendo de la base de que 

se puede crear una Tecnología Educativa de la mejor calidad 

aun prescindiendo de equipos sofisticados y costosos· 

Lo importante aquí es la noción que se tenga del l'ROCESO, ya. 

que éste será el que indique cual es la mejor solución para -

un prob1ema. específico, en términos de métodos, prooedimien-··­

toz y medico· 

Como podemos observar la definición de Tecnología Educativa 

que tenemos como base tiene dos componentes principales; 

-Loa conocimientos organizados y los problema.a-, de estos oo.m 

ponentes se desprenden.dos preguntas· ¿Que es lo que se va a 

aplicar?• Los conocimientos organizados· ¿A que?• A los pro-­

blema.s• 

En este sentido la Tecno1ogia Educativa intenta .solucionar -­

tres problemas básicos que obstacul.iza~ a la educación· Edu-­
oar a un número cada vez mayor de persona.a, educar mejor y -­

con mayor eficacia y educar a más con menos costo• Esta., ea -

una estrategia más para abordar el. quehacer educativo en :for-
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ma sistemática e interdisciplina.ria.• 

La Tecnología Educativa. se sustenta por diversas áreas c~enti 

ficas entre ellas se puede mencionar a las más relevantes: 

Las Teorías Psicológicas, donde tanto 1aa teorías conductua-­

listas del estimulo-respuesta (E-R) y loa del campo de 1a 

Gestalt, que a pesar de que difieren en au concepto fundamen­

tal del aprendizaje humano, tienen en común que ambas nacié-­

ron como reacción de la Psicología Especulativa y dan secuen­

cia a la Psicología Experimental que llegan a constituir las 

de 1a Tecnología Educativa• 

Las consideraciones, sobre todo al control y a la adaptación 

de la.e conductas, plantean el problema de la • u.tilize.ción de 

las técnicas conductis·ta.s en educación (.') • Las tJcn:i.c:as para 

el aprendizaje que ha implementa.do esta escuela :funcionan de 

manera eficiente, si se toma en cuenta la. .ron-..a en q_ue logran 

loa objetivos para los que fUéron diseñadas· 

En el campo de la Pedagogía, el conductismo hoy día es la 

fuente de técnicas cada vez má.s sofisticadas, como lo son los 

textos de enseñanza programa.da, la programación de materias -

por objetivos, las máquinas de enseñanza donde electrónicamen 

(•) Se trata. de analizar brevemente el uso de técnicas para. -
el logro de aprendizajes concretos, incluidos en diferen­
tes programas o proyectos educativos• 
Kuri, A· y Fo11ari, R· Elementos para una crítica ·de la -
Tecnología Educativa· M1meóg:rafo· 
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te se reciben 1os reforzadores :pare. adquirir una cuantiosa i!! 

formación, etc• Estos son só1o a1gunoa ejemp1oa de 1aa ap1ic~ 

.cianea conductiataa en e1 campo de 1a pedagogía• No se puede 

negar que éstas técnicas son precisas y eficaces, pero queda 

sin embargo, e1 cuestionarnos sobre.su va1idez dentro de1 ma.~ 

co fte a1gunae prácticas educativas• 

Gran parte de 1a Tecno1ogia Educativa. que existe actua1mente 

es de base conductiata• ;•se hace cada vez más necesaria 1a -­

e1aboración de Tecno1ogiaa que correspondan a nociones de CO!! 

ducta de aprendizaje, de motivación, de eva1uación, que se -­

vayan inscribiendo en ámbitos cada vez más a~p1ios y profun-­

doa que 1oa que supone el solo aná1isia experimental de las -

conductas"• (ll) 

Con esto l.a Teiono1ogía Educativa pretende rescatar las apor't!!_ 

cianea de la propia psicología (y en específico de le corrieg 

te conductiata) todos aquellos elementos que le ayuden a cum­

plir con su objetivo, pero al mismo tiempo vincula al profe~­

sor dentro del proceso educativo como el responsable para no 

perder algunos valores tales como; la creatividad, la inicia­

tiva y 1a actitud crítica, presupuestos teóricos de una. educ~ 
ción liberadora, y que de ninguna forma se encuentra peleada 

con la Tecnología Educativa•El papel de las técnicas consiste 

en auxiliar para la obtención de lo planeado y el logro de m-2_ 

tae, pero no en la decisión sobre 10 significativo que pue4a 

ser el apre.ndizaje• Por 10 que el .;xi to o fracaso del proceso 

depende en gran parte de no perder de vista 10 puntualizado· 
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Por otro lado, tenemos la Teoría de Sistemas, que no es más 

que el enfoque de s:i.stema.s a"Plicado a la solución de proble-­

mas educacionales, cuya ventaja es permit:i.r abordarlos con 

una v:i.sión de totalidad y ev:i.tar así el estudio aislado de 

elementos dispersos que ha caracter:i.zado desde siempre las e~ 

trategias elegidas para dar solución a las múltiples caren--­

cias educacionales que aquejan• 

Su aplicación por ejempl_o, dentro de la pedagogÍa se puede 

observar en el siguiente caso: 

Dentro del modelo del proceso ensefianza-apreµdizaje el enfo-­

que de sistemas considera. al alumno c?mo elemento central, 

al alumno se le as:i.gna una tarea,. se le proporciona un mét~do 

para aprender se le da acceso a u.na experiencia de aprendiza­

je y, f'innlmante, se le somete a una evaluac:i.Ón· La falta de 

un canal de información de retorno dif'icuJ.ta..revie~r y mejo-­

rar la ef'icienci.a. del sistema., tal es el caso de un modelo 

iineal· (El gráfico muestra un modelo lineal, y que es el más 

senc:i.llo)• 

_T_A_REA __ . __.----1~ METODOS 1----1t> 

EXPERIENCIAS 

DE 

APRENDIZAJE 

EVALUACION 
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En todo sistema. educativo in.te:rao"f:úan tres variab1es princip~ 

1es: La ín:fo:rmaoi6n de entrada, e1 p~oceso en sí y a1 produc­

to obtenido, estas tres 'Variab1es :Lntere.ctúan de tres maneras 

die.tintas: 

1·- LINEALMENTE• 

ENTRA.DA' ... ---li>I· PROCESO .-.---r::.f PRODUCTO 

2·- CICLIC.AMENTE• 

ENTRADA PROCESO 1--~~-;i:>- PRODUCTO 

INFORMACION DE RETORNO 



].]. 

3·- INTEGRACION SIMULTANEA· 

E= ENTRADA 0 0 © 
P= PROCESO 

0Go 
S= PRODUCTO 

e&® 
El. enfoque de sistemas proporciona un·método científico pa:ra 

determinar l.a manera en que estas variables deben interactuar 

pa:ra generar l.as técnicas, métodos y procedimientos que mejo­

ren el. sistema educativo• 

Dentro del. campo educativo e1 enfoque de siste~s, constituye 

l.a base de1 sistema, pera ser uti1izada en 1a detección de n2_ 

cesidades, para especificar 1aa características de l.os recur­

sos que se requieren para cubrir tal.es necesidades y pare. de~ 

aarrol.1ar un pl.an deta1l.ado de evaluación, revisión y mejora­

miento de l.os productos obtenidos• Se ha demostrado con l.a 

práctica, 1a versati1idad que tiene e1 análisis de sistemas 

cuando se aplica a 1a solución de problemas educativos, y es­

ta aplicación de1 enfoque de sistemas a 1a educación ha gene­

re.do un nuevo concepto aunado a 1as otras dos áreas científi­

cas y es e1 de 1a Tecnología Educativa· 



12 

Finalmente 1a otra área que sustenta a la Tecno1ogía Educati­

va ea 1a Teoría de 1a Comunicación desde un punto de vista 

Funciona1ists; da.do que ésta dentro de una de sus premisas s~ 

íla1a que toda sociedad humana tiene un conjunto de neceaida-­

des y un conjunto de instituciones para satiafacerl.na· Así, -

1a :fUnci6n de una institución social cual.quiere. es satisfacer 

a1gw¡a o a1gunas de estas necesidades, por lo que a toda ins­

titución esco1ar le corresponde satisfacer una de estas nece­

sidades, que ea la de otorgar educación con 1a mayor eficacia 

posib1e, resol.viendo a su vez una necesidad más de la humani­

dad· 

La Teoría de la Comunicación será analizada. como un proceso -

social mediante el cual. se transmite información· Ya que 1a 

educación es considerada en su acepción más amplia como "La -

trasmisión de la cultura de una eene=oión a otra, para asegp, 

rar su continuidad"• (l2 ) 

La Teoría de la Comunicación, es una de las bases de la Tecn~ 

1ogía Educativa a partir de que los el.amentos que se manejan 

en ella se traspalan al proceso de enseffanza-aprendizaje, co­

mo se puede observar en e1 modelo aimp1e de 1a comunicación, 

que se presenta e continuación: 



CUADRO COMPARA~IVO ENTRE LOS ELEMENTOS DE LA 

COMUNICACION Y LAS CATEGORIAS PSDAGOGICAS 

ELEMENTOS DE LA COMUNIC~ 
CION 

COMUNICADOR O EMISOR 

CATEGORIAS PEDAGOGICAS 

MA~STRO.,..__...ALUMNO 

13 

MENSAJE MATERIA DIDACTICA,CONTENIDO 

DESTINA~ARIO O R.~C~TOR ALUMNO ._..MAESTRO 

Del· cu.adro anterior se desprende que·ensef!anaa-aprendizaje y 

comunicación pueden ser sinóni.mos• "Ambos buscan un cambio de 

conducta• En los dos casos existen dos elementos pensantes y 

una cosa a aprehender; mensaje o materia didáctica• El probl.!!!_ 

ma que confrontan, tanto el comunicador como el maestro, es -

trasponer la barrera de la comunicación para llegar a la vo--

. luntad y a la razón del de.atinata.rio y lograr que éste se ºº!! 
prometa. con el aprendizaje para poderlo a.similar"• (l

3
) 

Ahora bién el problema del proceso enseñanza-aprendizaje rad_:h 

ca en: 

a) Organizar la materia didáctica, que es el ¿Que voy a 

comunicar?· 

b) Escoger los modos, las formas, loa procedimientos y 

. los medios o auxiliÁ.res más idóneos, para llegar al 

aprendizaje• Todo eilo en el ¿Cómo lo voy a comuni--'­

car?· 
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c) Y con los pasos anteriores se 11egará ¿Para que 10 -­

voy a comunicar?, o sea conseguir o a1canzar 1os obj~ 

ti vos· 

En estos tres pasos se observa e1 qué, el cómo y e1 para qué· 

Elementos que deben ser tomados para todo proceso de enseñan­

za-aprendizaje• 

Así la comunicación juega un papel muy importante dentro de 

la sustentación teórica de 1a TecnoJ.ogía Educativa y específ.2:_ 

camente de éste trabajo• 

Las tres áreas antes mencionadas es decir, la Psicología, el 

Enfoque de :istemas y la Comunicación, deben ser usadas en 

forma equilibrada, el conocimiento de estos ·campos aportan a 

ia Tecnología Educativa los fundamentos teóricos que dan la 

base de sus postulados como una alternativa para el proceso 

ensefianza-aprendizaje, hay que tener cuidado en no poner de~ 

siado énfasis en la comunicación (particularmente en 1a Tecn~ 

1ogía de la Comunicación) ya que se podría llegar a una defi­

nición de Tecnología Educativa como dispositivos aplicados a 

.la educación, por ejemplo, T•V•, radio, cine, etc•, por otra 

parte si se resalta a 1a ~sicología se puede 1iegar a una de­

finición de la Tecnología Educativa como un análisis conduc-­

.tua1 y su control, dejando a un lado muchas otras variables, 

por Último· se da mayor énfasis en el enfoque· de sistemas nos 

lleva a una nueva. nomenclatura para. conceptos viejos y una -

incapacidad· de ver los árbo1es por el bosque• Lógicamente, 

la combinación justa de estos tres elementos tiene sus venta-
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jas, pero es difíoi1 determinar cual. es y cuándo tenemos este 

balanc~ perfecto• 

Con lo anterior se quiere decir que la Tecnol.ogía Educativa -

intenta guardar ese e·qui1Íbrio, para mejorar el. proceso de en 

señanza-aprendizaje• 

Conceptualización de1 campo de la Tecnol.ogía Educativa: Se 

puede decir que una defi;nición es abstracta y confusa en tan­

to ella se limita a una oración o frase• Por eso para compren 

der el verdadero significado del concepto de Tecnología Educ~ 

tiva es necesario una breve descripción de l~s actividades iE 

vol.ucradas dentro del mismo concepto• 

Anteriormente se señalo que la Tecnología Educativa es un pr~ · 

ceso y duran-l;e muchos afios ·la planificación o impl.emen:tación 

del proceso de enseñanza-aprendizaje con mayor eficacia fué -

uno de los problemas a los que se ha avocado, como sería: La 

definición de metas, el. planeamiento de un curso, su misma i~ 

plementación dentro del aula y con ello esperando una retroig 

formación o retroalimentación dentro del mismo proceso; post~ 

riormente propone que 1-a definición de metas, el desarrollo -

del currículo y su implementación en el. aula, sean real.izadas 

por grupos interdisciplinarios que trabajen conjunta y cor-~­

dialmente• Con ello se permitirá, entre otras cosas que 1a tQ 

me. de decisiones y 1a responsabilidad del ap7endizaje sean 

compartidas por los grupos interdiscipl.inarios y por 1-os est~ 

diantes• 
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Con esto se puede observar que ].a. TGcnología Educativa. puede 

apl.icarse tanto al. desarrol.l.o del. currícul.o como al. propio d! 

safio de l.a instrucción• 

Pero el. nuevo concepto de Tecnol.ogía Educativa centre. su ate~ 

ción en el. estudiante y exige real.izar un cambio pro:fundo en 

J.as relaciones entre l.os el.ementoa del. sistema.• El. papel. del. 

profesor, el. papel. del. estudiante, J.as características de e~ 

l.uación, l.a forma de presentación, el. acomodo del. tiempo des­

tinado a l.a instrucción y l.a responsabilidad del aprendizaje, 

son entre otras, al.gunaa de J.as variabl.es más importantes a -

considerar en el. cambio· 

Al. centrar l.a atención en el. estudiante, aparece uno de l.os -

enfo.ques más prometedores de la Tecnología Educativa: La ind! 

vidual.ización de l.a enGcñnnza• Desde sus inicios, la enseñan­

za individual.izada se ha apoyado en la base misma de l.a pl.a.n! 

ficación sistemática de l.a educación cada estudiante es el. 

centro hacia el. cual. se orientan l.os procesos y productos• 

Esta orientación tiene su origen en l.os estudios sobre el. 

aprendiza.je y en el. avance l.ogra.do por l.as técnicas de comun! 

cación· 

Pero, a partir de ésto se presenta. otro probl.ema y es que 

gran parte de l.a instrucción se imparte forzosamente en gru-­

pos grandes; natural.mente l.a Tecnol.ogía Educativa no puede -­

proporcionar recetas para resol.ver el. probl.ema. de l.a indivi-­

vidual.ización, pero señal.a que gen~ral.mente, es posible or~ 

nizar la interacción de los estudiantes en grupos pequeños y 



preparar act~.v:i.da.des de trabajo individual, y de esta forma -

se puede comp,msar en al.guna medida, J.as fallas de la enseña!!: 

za en grupos gzindes· 

Como se ha• podido apreciar e1 concepto de Tecnol.ogía Educati­

va cuenta con e1emontos y recursos, que usa con e1 propósito 

de promover o facil.itar el aprendizaje en los estudiantes, e!!_ 

tos recursos ae denominan Medios Educativos y dentro de estos 

medios el material. didác:tico acuna un lugar de suma importan­

cia como un med:i.o educativo tanto material y de equ:i.po· 

Ahora bien, con 1.o que respecta a la l:i.cencia.tura en pedago-­

gía de la ENEP Ara.gón y su proceso de.enseñanza-aprendizaje a 

dejado ver la necesidad que se tiene de una restructuración a 

todas las áreas y niveles de .. la misma ya que en su intent9 

por sal.ir adelan·l;e como institución, se han descuidado algu-­

noa deta1.1ea, como el propio proceso de enseflanza-aprendizaje, 

_que tanta.a veces a sido criticado en el auJ.a. Dentro de la 

misma licenciatura podemos observar que tan importante es que 

exista un equilibrio en todas sus partes como proceso y que 

en muchos de los casos se ha ido perdiendo ese equi1:i.brio, 

por J.o que es necesario detenerse un poco a considerar a1 m:i.~ 

mo y todo 10 que se ve invol.uc:rado, para que de alguna forma 

se busquen posibles soluciones y alternativas para mejorar e1 

propio sistema educativo que impera. en estos momentos• 



CAPITULO II 

ANTECEDENT~S HISTÓRICOS DEL MAT~RIAL DIDACTICO 

Cada. avance en la tecnología, estru.ctu:ra un nuevo ambiente -

que muchas veces altera las pautas s.ocia1es·· La co=icación 

fundamental en la formación de cualquier gru]?O huma.no muest:rn 

clara.mente estos cambios; desde las gesticulaciones del hom-­

bre primitivo hasta la aparición del lenguaje y 1a transmi--­

sión del sonido e imágen en los Últimos siglos, se han venido 

dando modificaciones de carácter· sustancial· 

E1 fenómeno de 1a comunicación tuvo su origen en la prehisto­

ria, cuando nuestros antepasados vivían en congregacionas y -

c:fcctuuban actividades conjuntas, v:i.endose en la necesidad de 

ponerse en relación con sus semejantes y de interactuar como 

grupo, motivó el surgimiento de la comun:i.cac:i.ón, primeramente 

de manera táctil y después a través de gritos y sonidos que -

fuéran constituyendo e1 lenguaje huma.no que d:i.ó como resulta­

do todo un devenir h:i.stórico, el cual ha sufrido modif:i.cacio­

nes diversas a partir de los descubr:i.mientos y alcances de la 

tecnología· Bajo esta perspectiva los cambios y avances que -

ha venido sufriendo la comunicac:i.ón han :influido profUndamen­

te no sólo en la praxis cotidiana de interrelación huma.na, s~ 

no que también en sus sistemas político, económico, social e 

incluso en el ámbito educat:i.vo• 

En éste segundo capítulo revisaré en forma breve la historia 
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de 1a· comunicación audiovisual, para ésto, hay que mencionar 

que ésta historia se div_ide en cuatro etapas, que son 1as si­

guientes: 

2•1 ETAPA DE LA COMUNICACION MIMICA• 

Sería muy difíci1 estab1ecer con exactitud cuando surgió el 

primer intento de comunicación humana• Lo que se conoce es 

que a partir_ de que el hpmbre comienza a vivir en 1os árboles 

y se a1imenta de frutos y raíces, surge la necesidad de comu­

nicarse con sus semejantes con e1 propósito de proporcionar a 

sus descendientes seguridad, protección y re9ursoa necesarios 

para poder subsistir, en su medio amb~ente, para 10 cual tu-­

viéron que luchar contra 1os efectos y fenómenos natu:ra1es 1Q 

granda así su supervivencia y 1a de los suyos, mediante.gri-­

tos, interjecciones, expi•esiones eruutivas, etc•, en sí un CO!!: 

junto de señales que con:forman un "1enguaje bio1Ógico", 1imi­

tado a io sensoria1, producto de su instinto de conservación· 

Esto ta1 vez constituyó un primer acercamiento y probab1emen­

te 1a primera forma de comunicación humana que se conoce has­

ta nuestros dias• 

Esta etapa se caracteriza por 1a preponderancia de 1a mímica 

sobre e1 1enguaje que era muy rudimentario, además del grito, 

surgen las sefia.1es demostrativas para auxiliarse en sus acciQ 

nea por ejemp1o, indicando 1a ruta de la presa persegUida. o -

bien anunciando un p-e1igro inminente; cualquier otro mensaje 

que requiriera dirección o posesión lo eeilía.laba con el dedo• 
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Posteriormente l.as primeras emisiones huma.nas tendieron a im~ 

ta.r sonidos de su propio medio ambiente: como el. rugir de un 

l.e6n, l.os so.nidos de l.os· truenos, l.os sil.bidos. de l.as aves, 

etc•, miemos que aún se conservan y que nos sirven para dar 

11S.yor énfasis a nuestra conversación·a lo cual. se denominan 

onomatopeya.e, para afinnar l.o anterior la historia seffa.l.a que 

l.os f6sil.ee más antiguos encontrados hasta hoy, presentan l.as 

características necesarias para l.a fonación• 

En.l.a etapa del.a comunicación mímica aparece también l.a l.l.a­

ma.da educación espontánea o natural. en donde l.a enseñanza es 

compl.eta.mente objetiva, que hoy en día se le denomina o se c~ 

noce como educación o enseñanza vivencial., por Último corres­

ponde también a esta etapa el principio de la comunicación N~ 

dica o Mnemónica, ésto es el. 'envió de mensajes, de un l.ugar -

a otro, haciendo uso de diferen·Lea obje·t;os• Así, de l.a inter­

sección, a l.a demostración y de ahí al. sonido onomatopéyico, 

fuéron constituyendose l.as bases del l.enguaje• 

2·2 ETA~A DE LA COMUNICACION VERBAL· 

En este período, el. hombre poco a poco fUe dominando las par­

tes de su boca (sus cuerdas vocal.es, l.engua, frenil.l.os, etc•) 

hasta l.ogra.r una pronunciación el.ara de l.os distintos sonidos, 

es decir un lenguaje articul.ado• 

Margan sitúa. su origen en el. estadio inferior al sal.vajismo• 

·••"Los hombres permanecían aún en l.os bosques tropical.es 
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o subtropicales y vivían, por lo menos parcialmente, en los -

árboles••• El principal avance de esta época es la formación 

del. lenguaje articulado"···ci.4 ) 

Ya perfeccionado el. lenguaje, el. hombre 1.o agregaría como un 

auxiliar, para continuar con 1.a etapa anterior, y permitir su 

propia evolución, pero ya como hombre en sociedad (aunque muy 

primitiva)· 

Russel.1., señal.a que la aparición del. lenguaje, surge cuando -

el. hombre siente 1.a necesidad de unirse a otros para alcanzar 

un propósito común· 

••·"De 1.as actividades comunes q-µe participan 1.os grupos, 

nace y se desarrolla el. medio de comunicación que conocemos -

como _lenguaje· Así pues, 1.a noción básica aquí es el. conve-­

nio• • • Loe hombree al. comunicarse entre sí, 11.egan eventua.1-­

mente a ponerse de acuerdo, aun cuando no hagan sino convenir 

en quei no están de acuerdo"• (l.
5

) 

El. inicio del. lenguaje fuá muy práctico, rudimentario, concr~ 

to y azaroso, utilizado para resaltar 1.as cosas que rodeaban 

al. cazador o al. recol.ector de frutos• El. l.enguaje fuá apare-­

ciéndo en forma arbitraria, en donde se l.e asignaba un sonido 

para .mencionar un objeto o un suceso, estos sonidos en poco -

tiempo se fuéron haciendo permanentes y general.es para todos 

l.os miembros del. grupo• En todo ésto a pesar de .. ser casual. se 

encontraba _implícito un principio; el. del. orden• 

···"el. lenguaje es desde entonces una abstracción, una -

organización del. mundo en unidades ordena.doras y clasificado-
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:ras qu~ perm:ite reducir l.a bastedad ~e l.a vida"• (lG) 

A través del l.engua.je se ha podido perpetuar l.a tradición, 

l.os hábitos, l.a moral, l.as habilidades y, principalmente la 

historia, que inicialmente nos fué dada en forma oral. de gen~ 

ración en generación· 

Un ejempl.o el.aro de éste l.egado histórico y del que se tiene 

conociDJ.iento, es que en ésta etapa aparece el hombre de Cro~­

magnon, que fl.oreció aproximadamente hace unos 40 000 afias 

A·C• quien ap1ic6 su propio l.enguaje y su propia comunicación 

y gracias a e11o se conocen grabados hechos al carbón y grasa 

donde representaban animales y escenas de aquel. tiempo desti­

nados a revel.ar a l.os grupos iniciados l.os conocimientos que 

estaban en poder de l.os hechiceros y trasmitir a un reducido 

grupo· 

2•2•1 Evolución Pictorica• 

La tendencia del hombre hacia la pintura empieza a manifesta~ 

se be.jo l.a forma de tatuajes y col.orido artificial. en su pro­

pio cuerpo, antiguamente el. hombre ocupaba. parte de su tiempo 

para adornarse, pa.:ra demostrar un status, o con: fines mágicos 

para ahuyentar a l.os espí~itus, o por el. simple hecho de par~ 

cer más atractivo al sexo opuesto• 

Del cuerpo humano, la pintura pasó a la decoración de vasijas, 

y diferentes utencilios, en sus principios estuvo muy ligada 
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a.1a cerámica y a 1a escultura• Cuando por fín a1canzó 1os m_!! 

ros, e1 hombre primitivo se dedicó a dibujar 1os motivos que 

l.e preocupaban o hacía alusión a 1a realidad y aJ. medio am--- · 

biente de su época, éstos fuéron 1os primeros vagajes histór.!. 

coa y mensajes humanos que nos heredaron, de J.os cUa1es aún -

ea conservan.al.gunos en 1a caverna de Lascau:x, o 1as hermosas 

obras deso.llbiertas en J.as G:rutas de A1 tamira en España, etc• 

Actual.mente éste tipo de normas pedagógicas se pueden obser-­

var en :¡:;1.>eb1os primitivos como en Arhem, Austra1ia en un re-­

cinto oB.,isrado, que se encuentra en el. interior de una caverna, 

y e~ 1e~icado a 1a enseñanza de 1os iniciados y al. que no pu~ 

de:n penetrar más que 1os e1egidos por.los sacerdotes de 1a -­

Tribu· 

Las representaciones pictóricas de 1a época primitiva evo1u-­

cionaron hasta dar J.uga.r a ia escri tu:re • 

Se dice que 1a educación es J.a síntesis de1 conocimiento, e1 

cual. surge de 1a propia experiencia y que ésta a su vez se OQ 
tiene a través de 1os sentidos, siendo e1 sentido de 1a vista 

e1 que tiene mayores posibilidades de retención- Esto parece 

haber sido comprendido por J.as civilizaciones primitivas, ya 

que éstas concedían un mayor interés a 1os procedimientos vi­

sual.es; hay que recordar que J.os documentos máe antiguos que 

se poseen son pictogramas, gráficos y cuadros y que gracias a 

e11oe conoc.emos a ési".as ciViJ.izaciones• 
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2•3 ETAPA DE LA COMUNICACION ESCRITA· 

Esta etapa., ea quizá 1.a ~e 1arga, abarca 1.os períodos conoo.:!:_ 

dos como Neol.itico, Epoca ciásica y Edad Media· 

Se podría decir que en ésta etapa se da 1.a entrada a. 1a civi­

lización, ya que a. partir de 1.a modificación de 1as primeras 

pal.abras escritas, y en el. momento que empieza a hacerse co-­

mún 1.a escritura, el. hombre descubre que sus pensamientos pu~ 

den ser representados en fo:rma gráfica, permitiéndole cruzar 

1.as barreras de tiempo y espacio· 

Sin embargo, se puede afirmar que para que el hombre pudiera 

1.1.ega.r a dicha conclusión, transcurrio mucho tiempo en donde 

se l.e presentaron diferentes ciraunstancias y necesidades q_ue 

l.o J.1.evaron a lo que es en sí 1.a prácticu de 1.a escritura· 

Los primeros aím.bol.os gráficos tal.es como marcas imnresus con 

ufie.e y dedos en barro fresco de vasos y vasijas no resp.ondían 

a asuntos filosóficos, sino trataban cuestiones mercantil.es; 

cada marca gira.be. en torno a una cantidad o calidad determi~ 

da, de esta forma se puede decir que 1.a escritura en sus ini­

cios surge por meras cuestiones económicas• 

Posteriormente, por medio del. trueque 1.os símbolos fuéron ex­

tendiendose más al.1.a del. grupo y se hacían más comúnes en di­

ferentes sectores 1.legando a ser propiedad común de un grupo 

de comunidades· 
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2·3·l Per:!odo Neol.ítico• 

En esta ~poca ee destaca como hecho importante, la aparición 

de J.a escritura, quizás de todos l.oa inventos del hombre éste 

aea uno de los más importantes• Aaí este medio de comunica--­

ción atravesó por tres .etapas que son: a) Pictográfica, 

b) Ideográfica y c) Fonética, antes de llegar a lo que conoc..2_ 

moa como la eacriture. 0 

a) Etapa.Pictográfica• A partir de la combinación de dibujo y 

pintura se derivó la escritura pictográfica, l.a cual. fué uti­

lizada para representar la cosa a través del. dibujo, por eje.!!! 

plo ei· ee trataba de representar la pal.abra. HOMBRE, un dibujo 

esquemático de éste resolvía el probl~ma y así sucesivamente• 

En esta etapa los dibujos adopta.ron una forma mágica y rel.i-­

giosa; cad:::. uno de estos trataba de representar una idea, una 

receta o bien un mensaje· 

b) Etapa Ideográfica• Esta segunda etapa se deriva de l.a ant~ 

rior, ya que en esta ae intenta representar gra.ficamente no -

solo la idea de l.a cosa, sino un conjunto de ideas para lle-­

gar a la comprensión de la misma, la figura en estos momentos 

cambiaba su significado, de acuerdo. con la posición, forma. o 

atributo. que se le agregara al esquema, por ejemplo; el. dibu­

jo de unas piernas indicaba la acción de CAMINAR, si los pies 

eran pinta.dos hacia la derecha, debían tomarse como la pala-­

b:re. IR, y si por el contrario eran pintados hacia la izquier­

da, como vENIR· 
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e) Etápa Ponética• En esta tercera etapa los dibujos sólo sei;: 

vían como el.ementos cuyo sonido debía tomarse para f'ormar l.as 

:pa1abras, por ejemplo; J.os dibujos de un pan y un vaso, unieE; 

do sus sonidos nos dan 1a palabra PANVASO, o e1 dibujo de una 

al.a, una bandera, W'.I. sol. y unos dados nos da l.a frase A LA 

BANDERA SOLDADOS, a este tipo de oraciones sa 1ea denomina R.!!, 

bus, o aema.f'onogra.mas· 

Posterior a esta.a etapas, J.e sigu.iéron los jerogl.if'icos y g~ 

dual.mente se ll.egó al. silabario, donde 1as síl.abaa éran re~r~ 

sentadas con signos, de modo que cuando se origina. l.a escri~ 

ra cuneiforme en el mundo mesopotámico, aproxÍJJladamente en el 

año de 160 ( 3,000 año~ a•C•) apareció el al.fabeto• 

EJ. origen del. al.fabeto se J.e atribuye a los fenicios, aunque 

algunos historiadores afirman que éstos sólo fueron interm.e-­

diarios comerciales que l.o expandieron por Egipto, y que su -

lugar de origen es Creta, en el. Mediterráneo• 

Los egipcios se anticiparon a J.a moderna técnica de las ilus­

traciones de los textos,. ya que ellos ponían en sus papiros 

y escritos murales, representaciones gráf.icas de las cosas,; 

como ejemplo de el.lo se ti11ne "El. Libro de los Mu.ertos", pap.!_ 

ro que servía de texto en 1as ·escuelas y deeoraciones de sus 

templos• 

Además, dentro de su cultura utilizaban tres tipos de escri~ 

re.: La Jeroglífica, 1a Hierática, y la Demótica, que han pod~ 

do ser decifradas gracias a la Piedra de Roseta• 
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2·3·2 Epoca Clásica• 

L9. Epoca Clásica agrupa a dos grandes civiiizaciones princi-­

pa,lmente: La Griega y la Romana•, Estas dos civilizaciones hi­

.ciéron uso. de auxiliares visuales con fines de objetivación, 

principalmente para demostrar su desarrollo histórico• 

GRECIA 

Da.do que son muchos los auxiliares que podrían estudiarse de 

este pueblo, sólo se sefialarán dos de ellos: Sus Armas y la -

Ce:nímica• 

Visualización en las Armas: A partir de las excavaciones que 

se realizaron posteriormente a la Segunda Guerra Mundial, se 

llego a comprobar la versión de que en l~s armas griegas ya -

contenían ilustraciones, los temas que versaban en ellas eran 

tanto mitológicos como reales, un ejemplo de este tipo de in~ 

trumentos lo constituye el conocido escudo de (') Aquiles, y 

que es descrito ampliamente por Homero en su canto XVIII de 

la Iliada y que, según el autor formaba parte de las armas 

:fabricadas por Hefestos para el hijo de la Diosa Tetis• Dicho 

escudo puede ser compare.do con una moderna película, pues si 

(•)Aún cuando se sabe que dicho escudo no existió, se puede 
decir que para que Homero se imaginara éste escudo, tuvo 
que haberse inspirado en escudos que el había visto, con 
lo que se puede concluir que los escudos griegos, en su 
mayoría tuviéron que ser ilustrados• 
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·ea ·recorre el. círculo que l.o for.oaba, ae obtellía.n conocimien­

tos diversos sobre l.a. Grecia Homérica.• 

La ·cerámica: Esta ea otra de l.a.a fuentes de investigación, -­

oon un.a ampl.ia riqueza. de información, ya. que l.os griegos oc~ 

pa ban cual.quier superficie para grabar en el.l.o s il.ua tra.cione s, 

l.a cerámica que adoptó diversas formas, siempre servía. como 

·instrumento de il.ust:ra.ción,· como ejempl.o se puede ci ta.r eJ. 

Va.so de F:ra.ncoia y un Cál.iz en el. que a.parece el. interior de 

dos eacuel.as el.emental.ee• 

Los griegos, para al.canzar ciertos fines educativos hacían 

uso de l.oa mufiecos animados y l.aa excursiones, por ejempl.o 

Sócrates sol.ía. utilizar neuropatas es decir mar.ioneta.a, para. 

il.uat:ra.r sus conferencias y Pl.atón real.izaba excursiones para 

impartir sus lecciones con estos dos casos se puede hacer re­

sa.l..ta.r el a.vanee que se tenía. dentro de esta cultura. para l.o­

gra.r sus fines educativos• 

ROMA 

El. pueblo romano forma. parte de l.a época cl.ásica y al igual 

que los griegos, hacen gran uso de l.os auxiliares con fines 

de objetivación, basta. con señal.ar l.os mosaicos y l.a glíptica. 

histórica para asegurar lo anterior• 

El. Mosaico: Este material. consistía. en reproducir una. escena 

de l.a vida romana., a base de cuadri tos de diversos col.ore.e; 

como ejempl.o se puede citar el. Pal.acio de Ma.ximil.ia.no• 
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Glíptica Histórica.: 3ste era un trabajo de relieve an piedra 

repro.d'uciendo escenas históricas• Esta tipo de tra'.bajos sa -

desarrollaban principalmente en dos monumentos, en las colu,J!! 

nas y··en 1os arcos· 

2·3•3 Edad Media· 

Las prácticas mencionadas anteriormente se perdiéron en la 

Edad Media uara dar paso,a la enseñanza grupal, verbalista y 

dogmática• 

En la Edad Media aparecen las ilustraciones de los manuscri­

tos y las l. a tras capi tu.lares, práctica que era 1.1.avada den-­

tro de.los conventos y por lo tanto con temas religiosos, en 

su mayor parte, también se puede hacer mención a los tapices 

que representaban escenas importante·s de la edad media y que 

_hoy día son una fuente da gran valor para l.a investigación· 

En és.ta época un hecho muy importante es el origen de l.a.s pr_! 

meras impresiones y se localiza en la Europa Medieval, aunque 

··si b"ien en este momento sólo sa efectúaban reT>roducciones de 

imágenes religosas y caracteres de baraja, más tarda se ado~ 

to una. tipografía organizada y la pal.abra escrita pasó a sub~ 

tituir a. los grabados• 

En 1440, fué fabricada la primera prensa de mano con tipos mQ 

viles, lo que constituyó el principio de la comunicación mas.! 

va, esto sucede a finales de la edad media ( y no se pueda -

considerar aún como la imprenta)• 
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Para sefia.lar o recalcar la importancia de la.a ilustre.cianea -

de la época medieval para la investigación, se puede c:i tar l.a 

'Películ.a ti tul.a.da "Imágene·a Medieval ea", esta obra :f'ué real.i­

zada to~~ndo escenas de las ilustraciones de los manuscritos 

que se encuentran en la Biblioteca Nacional de Paria, ésta p~ 

l.:í.cul.a presenta. en 20 minutos el 'Panorama general. de la época 

a que 'Pertenecen dichos materia.les• 

2·4 ETA-='A I110DERNA DE COTllUNI<":ACIOJ'T AUDIOVISUAJ,. 

Finalmente, dentro de esta breve historia de la comunicación 

audiovisual, se describe a continuación la Etapa de la Moder­

na Comunicación Audiovisual, en ella se incluye al Rena.cimien 

to y la Euoca I<íoderna o Electrocomunicación, que en algún 

tiempo :f'ué denominada Revolución Tecnológica• 

A partir dt> ln· edad media y gracias al. 1Jerf'eccionamiento de -

1a imprenta en esta ú1 tima eta:pa se logra. alcanzar lo que el; 

hombre nunca se había imaginado, que era conquistar la comun3:_ 

cación y comnartirla a un gran número de ~ersonas, ~ueblos, 

culturas, etc•, e incl.usive conquistar lo que en un tiem:po 

fué inaJ.cansable; el espacio, gracias a loa grandes avances 

de le Ciencia y la Tecnología· 

-----.. 
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2~4-·1 "F.l "Renacimiento· 

Esta. énoca se caracteriza ,,or ser una renovnción en todos J.os 

aspéctos como la nintura, la escultura, litera,tura, etc• y SQ 

bre todo e~ el pedagógico, éste comenzó con el cambio _de pro~ 

gramas ele enseñanza en las casas de altos estudios como las -

universidades• 

·v.ás tarde, en los aJ.bores del siglo XVI, aparee iéron varios 

educadores que deseaban emplear un procedimiento racional en 

la enseñanza y eJ. estudio de la.s ciencias n;e.tura.les· 

Se pueden señalar algunos de ellos, como son: 

Francisco Babelais, a ~uien se debe la obra. Gar¡:¡antúa y Pan-­

gru.el, doad., éJ. nos enmarca una verdadera reacción contra la 

enseñanza verbalista· 

Toruaso Campanella, eocribió La Ciudad deJ. Sol, en su libro 

describe una ci.udad cuyas murallas d3bÍan estar iJ.ustradas 

con escenas de su vida, lo que serv-iría para :Lnf'orma.r visual­

men-te a los visitantes sobre la historia de ella· 

Victorino de Feltre, fué el primero que impartió cursos de 

!lrimH.ria senarados. de las unlversidades, fué Gl creador de 

:La. casa Giocosa o Casa de la t,legría donde se seguían· las re..:. 

comenda.ciones de Froebel, q_ue señalaba qu,, la enseñanza debío. 

ser resultado del juogo (enseñanza -oor medio clel juego}· 
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Wolfang Ratke: Formuló varios 'Postulados pedagógicos de entre 

1.os cua.les se :presentan a continuación; 

l) Ante todo la cosa en sí misma.; mas tarde la manera de 

ser y uso de la. cose.• 

2) Ninguna regla antes del conocimiento del lenguaje• 

3) 'roda por -partes, mediante la ex:perimen_tación y la ob­

servación· 

Comenio: Supero la teoría llevando a. la. práctica los princi-­

pios filosóficos de la didáctica rea.lista, él en su Didáctica. 

Magna, habla. deJ. método y en este se refiere a. sus tres mame!!: 

tos: 

l) AU"fül>SIA (observación :por si mismo, intuición)• 

2) AU'rOPRA.XIA (Ejercicio personal de lo a.prendido)• 

3) AU'!'OC'IBCI,\ (Uso, es decir, aplicación de los estudia-

do)· 

En su obra. recomienda, entre otras cosas, el uso y empleo de 

los objetos y solo en el caso de que falten éstos pueden em-­

'Plearse las imágenes; también nos sug:LGre las dramatizaciones 

y otros recursos• 

En su -propia. práctica pedagógica. se percató de muchas necesi­

dades y problemas -para la. misma y una. de sus muchas aportaci.2_ 

nes fué realizar un libro ilustrado,' con el fin de unir las 

cosas y las ;¡a.labras llamado Orbis Sensualium Pictus (Mundo 

de. las Cosas !3ensibles en Figura.a), en el cual se utilizan 

.nor ~rimera vez en sentido -pedagógico la.s ilustraciones para 

.ayudar a com;irender el texto• ":':ste libro apareció en J.653 

conteniendo l5l caµítulos con difernntes títul.os, ante eilos 
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lo_~ 'siguii~ntes: 'i'uego, minrra, _.~,rbOl·is, JJr-l.jaroG, J.I1lJDa'rl:-idad Y. 

otros muchos. más, cada uno de estos co:ní tulos es :;aba ilustra.­

do non un d:i':J11jo; h:;tbÍr. ü.os col·.>.rnnaf;: de t.e~cto, una ·!.-:~nri.·lP'J. en. 

latín, y la otra en la len¡>;Un. vernácula d·~scri biendo la iJ.us­

tra.ciÓn· ~1 Orbis Sensualium "Pictus, fué traducido n. varios 

idiomRs. y sirvió de tex·~o eHcol.ar durante 200 aPios"°(l
7

) 

Pesta.lcizzj. y Rosseau: hiciéron uso frecuente de 1.os r.uadroA 

murales, incJ.usive Rosseau ~n su lii1ro el ·~ruilio, recorrd1Jnñ~ 

las ~-?xcn.:rsio::1es como un m··!dio educn ttvo · 

·proebel: ·pu~o mucha ::t t.ención ~ Jos n:i.fíoR tqn. to <:>n fiU fn·r-m3..---

ción como en e>l desarrollo, ya que en .los jardines de nifios -

~-•;_di.ante la utilización dr.a rer:ursoF: vj su.al ns nrAtendía desa-­

rro-!J.ar lOG sentidos de la vista y tel tn.cto; naro. eilos creó 

nr~s9u1~3 de seña.lar,. 10~3 nen~.:;i::.tmientos ;;r n.::.:ciones T.l·-~d:""iiJÓgico.:.:; -

más scbresal i.entes de los di f'cr~n tes nen.sadores de 8st;n. Ápoca, 

se de;i•t ver un c:;ra.n nvanoe i~ar¡t;o l'~n ~, nrorJeH0 ·~""-lRt=!ñnnza-a.n:ren 

_di~;aje como 1.os medj os necesn.rio~~ nr~r.-± :~s-ce· En ·1~.,. -:xico, lA.. 

idea a.e utilizar a.uxi1.iares viaUftles Con í'ines ·~d\¡cativos SU_!: 

gió en el siglo XVI con Fray Pedro de Gante en el Colegio de 

San José de nelem de los Naturales, · 61 esori tiió ~J- CA. teci:3mo 

de la doctrina cristjana en jeroglíf"icos, 1mra. ].A. enseñanza -

de la misma a nifios mexicanos, 0ste lj_1)ro .;sta con.<;ir.1~TA.do c_c¿ 

mo el más antir;uo ejemplo de lA. enscfrinn?.a visu.o:iJ 8n nur!st:ro -

ron aplicar la enseñanza obj<!tiva en J.a ·llle las cosas deben -



34 

ser mostradas al educando antes aún de la pronia palabra, o -

por lo menos, simultaneamente• 

2·4•2 Epoca Moderna o la Electrocomunicación· 

Por lo desarrollado hasta aqui se puede decir que la enseñan­

za audiovisual es tan antigua como la misma humanidad sin em­

bargo, el lugar que han ido ocupando los auxiliares visuales, 

después de la Segunda Guerra. Mundial, se debe fundamentalmen­

te a u.na Revolución en las Comunicaciones o Revolución Tecno­

lógica· Los nuevos elementos y avances que el progreso tecno­

lógico nos'ofrece, han tenido un gran alcance, variedad, y X'§. 

pidéz de comunicación de masas• Esta revolución, es con res-­

pecto a todas las ramas de la industria, y comienza con la i,n 

vención de la prensa movida por vapor, registrada a princi--­

pioa del 8iglo XIX· 

Con el descubrimiento de la fotografía, se empezaron a utili­

zar las diapositivas en las tareas educativas, sin embargo el 

avance más importante de este siglo se da cuando aparecen la 

radio, y por consiguiente la cinematografía y la televisión 

los cuales son considerados los inventos más grandes de la 

electrocomunicaciÓn· A partir de ese momento podemos decir 

que el ser hUJDB.no dió el ~aso decisivo para lograr una comun~ 

caoión masiva, con lo cual se amplio su red de comunicación y 

desarrollo universal· 

,Eri términos generales esta generación (del siglo XX), ha sido 

. testiga de grandes avances como el cable en la electronica, -
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la aeronáutica, la .telegrafía, la telecomunícación, el ·n.~faet, 

la transmisión inalámbrica de mensajes mediante el empleo de 

microondas, la utilización del video tape. en la televisión, 

la utilización de las modernas computadoras , que dia a dia 

se han ido perfeccionando, y 10 mas importante ea que se han 

estado incorporando algunos de estos avances con gran ni.pidez, 

y exelentes resultados al propio proceso de enaefianza-a.prend~ 

zaje de los diferentes niveles educativos de nuestro país• 

Con todos estos avances científicos y tecnológicos el ser hu­

ma.no ha abierto sus po.sibilidades sociales y educativas a t~ 

vés del tiempo y el espacio y con ello ha logrado establecer 

mayores redes de comunicación en su lucha contra la propia ~ 

turaleza· 

Para concluir este apartado creo conveniente presentar el si­

guiente cuadro que indica claramente el orden histórico en 

que han ido apareciendo los auxiliares didácticos de acuerdo 

a los avances científicos y tecnológicos, cada grupo de auxi­

liares según la é~oca se subdividen en generaciones• (Siguie~ 

te página)• 

Así tenemos: 



e " R A " ·r E R I ,; T l e A S 

GENERAC:IuN D E J.. o ,; Mt:::DIO::i EDUCATIVUS 
M E D I e s 

- Son los más antiguos. . Pizarr6n - Son y han sido los más usados. . mapas - son muy accesibles y la economía del . modelos 
1<1 GENEAACION Profesor. . dioramas 

- LOS hay planos y tridimensionales. . maquetas 
- Muchos de estos materiales puede ela- . láminas 

borarlos el Profesor. . carteles . t"otafolios . peri6dico mural . exposiciones 

- son !mpreso~. . libros todo tipo - Difunden l• cultura a un mayor nOmero . folletos 
2<1 GENERACION de personas .. . revistas - No son caros (relativamente). . peri6dicos - Son f~ciles de utilizar. 

- Materiales modernos que masifican la . filminas 
ensei\anza. . diapositivas - su uso no es muy comón. . grabaciones sonoras. 

3<> GENEAAClON - su uso requiere el manejo de aparatos . pel1culas cinema to-
o equipos e!:peciales. grflficas. - su costo no es muy accesible a la eco- . radi.o 
nomia del Profesor. . televis16n 

- Tienden .. individualizar la enaenanza. . ensei'\anza. programada - NO requieren la continua presencia de1 . laboratorios de idi!:!, 
Profesor. mas. 

4<> GENE:RACION - Su costo es muy elevado. . computadoras (mliqui-- Uso muy reducido de estos materiales en nas de enseñanza. 
nuestro pais. 



CAPITULO III 

HACIA UNA DEFINICION DEL fllATERIAL DIDACTICO 

En la medida en que la educaci6n se ha ido haciendo necesaria 

'pare. todos los niveles que forman la población de nuestro 

país, también se han ido desarrollando diversas formas auxi~­

liares para que dicha educación sea más accesible a los alwn­

nos, una de esas formas lo constituye la elaboración de mate­

rial didáctico para. que éste coadyuve a la tarea educativa de 

los profesores y aumente el nivel de aprendizaje de los alum-

nos• 

Antiguamente se afirmaba que para que la ensef!.anza se llevara 

ª.cabo sólo hacia falta "un a1-1.U!!D.o", "un pro.i"esor" y "una va­

ra" que ·el profesor. utilizaba mientras desarrollaba las lec-­

cienes en la escuela, posteriormente se penso que ére. posible 

suprimirse ''la vara" pero el profesor y el alumno jamás, en 

la actualidad esa afirmación ha. quedado en el nasado debido 

a que ahora se reclama del profesor un papel :mas creativo que 

el asumido tradicionalmente porque ios métodos y la tecnolo-­

gía han :ido a.vanzando_ en forma vertiginosa• 

A través de la historia de la educación, han surgido proble-­

mas que han necesitado atención prioritaria, pues como se sa­

be la educación conlleva implícitamente una problemática muy 

comnleja que hace necesario que el profesor tome conciencia -

de la misma y por lo tanto trc-.te de desarrollar técnicas y m~ 
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to.tl.os que c·omo ay,ente de transformación individual y social, 

1e' .. ofrece· el ejercicio de la docencia· 

Para abordar y resolver dicha problemática el profesor ha t~ 

nido que implementar diferentes materiales que le auxilien -

en su traba.jo, a. estos se lea ha denominado ~teriales Didá2. 

ti·~os, a los cuales a Jlartir de este momento entenderemos C-9_ 

me medios materiales !Jara efectos de éste trabajo·· 

..' 3Í como ha sufrido transformaciones el concepto de didácti­

ca, en la educación también se han modificado y desarrollado 

los medios didácticos• Bn la actualidad los medios didá.cticos 

han sufrido grandes transformaciones, .siendo una de las prin­

cipales causas de estas modificaciones el desarrollo tecnoló­

gico que han aportado nuevos :na.teriale,3, como lR. radio, la t~ 

levisi6n, el cine, etc• 

se puede afirmar que entre los medios didácticos que existen 

en la actualidad se da una gran variedad de los mismos -pues 

existen en todos los rangos y características que van desde 

los más simples (pizarrón, rota.folio, etc•) hasta los más co~ 

plejos (cine, radio, T•V•, etc•), denominados también "medios 

oool" y "medios hot"por Me• Luhan, respectiV"a.mente• En la ac­

tualidad se hace necesario un uso adecuado de los medios di-­

dác ticos para que sean realmente un auxiliar en el -proceso de 

enseñanza-aprendizaje• 

Tradicionalmente se ha considerado a la didáctica como una -­

simple técnica auxiliar de la pedagogía, es decir que se le -
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h~ asip,ando el rol de instrumento, el cual es de utilidad pa­

. _ra que el docente logre sus objetivos de enseñar, en este se~ 

tido la didáctica se q_uecÍa en el nivel de la técnica· 

Reflexionando acerca del paµel que se le ha asigna.do a los m~ 

dios didácticos en co~espondencia a diferentes definiciones 

que se han dado de didábtica nos encontramos ~ue existe una 
\ 

.amolia· AQma de de·finicio\~s. así tenemos las siguientes: 

"J.a difüí.ctica está constit-uida por un conjunto de procedimie!! 

tos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera 

más eficiente :oosi ble"• ( 18 ) 

"I.a. didáctica es aquella parte de la ;::edai?;ogía c1ue d!"scribe, 

exnlica y fundamenta los métodos más adecuados y eficaces pa­

ra conducir al educando a la ~ro~resiva adquisición de hábi-­

tos, técnicas, conocimientos, en suma, a su udccuada e inte-­

g=l :fo=nciÓn" • (lg) 

:!!s una"Doctrina general de la enseñanza (o también estructu­

ración din~c tica ) o didúc ti ca ( d
0

el ,~rie.q;o di.dask••n: enseñar) ' 

la teoría de la instru.cción y de la enseñanza escolar de toda 

índole y en todos los niveles• Trata de principios, fenómenos, 

:formas, -prece-ptos y leyes· ,le toda unseflanza, sin reparar en -

ninguna asignatura esµecial" • ( 20 ) 

"La didáctica o metodología se refiere a la dirección del 

anrendizaje de los alumnos y tiene uor objeto el estudj_o de 

los métodos, las tl~cnicas, -r>rocedirnientos y formas examinadas 
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desde un punto de vista general"• ( 2l) 

Como. podemos observar existen diversas definiciones sobre di­

dáctica por lo tanto, no es raro encontrar que también los 

términos que se emplean para. cara.eterizar a los medios didác-

. ticos sean tan disimiles por ejemplo; tenemos que son denomi;.. 

nados recursos, medios, materiales de apoyo, auxiliares de la 

comunicación, materiales didácticos, etc· 

Con base en lo anterior es necesario ~bicar cuál es el papel 

que la didáctica le asigna a los mddiou didácticos en el pro­

ce:.Jo enseñanza-anrendizaje, para. ello nartiremos de la base 

que la temática central de la didáctica es la orientación, 

gu.ía, dirección o instrumentalización del proceso enseñanza­

a~rendizaje, en el cual se ven involucr-ddos el docente y el -

alumno•· 

Así pues, de las definiciones antes mencionadas, podemos pro­

poner una caracterización de la Didáctica: ·;'.ue sería entonces, 

la disciplina de caráct~r instri1mcnt1?.l, donde el do,~eni;e po-­

see los medios necesarios nara manejar en ma;¡or a menor dire2_ 

tividad el aprendizaje ~ue efectúa el alumno· 

Después de haber realizado este breve análisis sobre el papel 

de la didáctica, er,traremos ahora. al obje·to de estudio de és­

ta que es básicamente el l)roceso de enseñanza-a'Jrendi·,aje· 

~n primer lugar habrá que definir que se en tie!'1:de -nor o:orend~ 

zaje, para. esto tenemos que considerar que tanto la escuela -
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tradicional como la tecnología educativa consideraban al 

aprendizaje como un resultado en el sujeto, y que éste debe 

traducirse en manifestaciones observables y medibles del/suj~ 

to• 

En las nuevas tendencias didácticas inclusive en la tecnolo-­

gía educativa, esta concepción ha variado sustancialme~te y 

ahora se habla del aprendizaje como un proceso del sujeto, 

proceso en el cual intervienen todas las capacidades del ser 

humano• En esta nueva corriente ya se toma al aprendizaje co­

mo una interacción del' maestro - alumno, en la cual el alumno 

aprende no en base al maestro, que le debe dar los conocimiea 

tos ya adquiridos, sino en base al cuestionamiento que el pr2 

pio alumno como sujeto hace de su realidad, en la acción que 

"'jerce ::obre el objeto de estudio· que nunca esta alejado de -

su con-~exl;o social, es por esto que el aprendizaje tiene sus 

inicios en la práctica social que el sujeto realiza, por ello 

cuando el sujeto interactua con el objeto de estudio ambos s~ 

fren transformaciones• 

El :nrofesor debe dejar de lado su papel de superioridad para 

convertirse en el orientador del proceso, la forma en que de­

be participar el docente es en la elaboración de los medios -

didácticos que conduzcan al alumno a la organización de exne­

riencias de aprendizaje· 

El medio didáctico Eorma parte de los elementos con que cuen­

ta el docente nara llevar a cabo la enseñanza, -pero de ningu­

na manera deben tomarse como únicos y para siempre, el uso de 
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éstos debe esrar sujeto a una selección a uartir del objeto -

·de es-tudio, el_ ni. vcl de inforrnac ión de los alu..'Ilrlos, la metod.Q 

logía de trabajo, etc•, los medios didácticos no uodran subs­

tituir al profesor, más bien son un apoyo directo que contri­

buyen al análisis y discusión de contenidos de alguna materia· 

El papeJ. que desempeñan los medios diuúc tic os en el proceso -

enseñanza-anrendizaje es muy variado y todo esta determinado 

i:ior el servicio o utiliZ'!Lción que el profesor les quiera dar• 

Así tenemos. que éstos se pueden cara.e t:Jrizar en; sub ti tu tos, 

comrilementarios o su-plemer•tarios del acto docenti::, uobre es-­

tas caracterizaciones hablaré con más detaJ.le en otro aparta­

do de éste trabajo• 

Con la finaJ.idad de definir que vamos a entender :Por medio d.!_ 

dáctico a c_on:tinuación proµOL'Ciouaremos algunas definiciones 

q1J.e llan sido -pln.ntc~d.as por diVersos autores• l?or ejemplo; 

Efren N'aldonado señala que uor material didáctico se deben cg 

tender todos aquellos procedimientos gráficos que se usan co­

mo auxiliares para acrecentar el interes del oyente ante la 

exposición de un tema :r ayuda a comprender en forma clara· y 

precisa• 

Al resuecto Earl M· Hawey, menciona que el material didáctico 

es im-¡>0rtante como refuerzo en 1u capacidad cognoscitiva del 

educando• Es un medio inherente a la enseúanza y una forma 

precisa de desTJertar ;/ conservar la atención· 

J,a profesora Ma.rgari ta Gas tañe da Yáñez afirma que el material 
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didá~tico es un medio intermediario que transporta los mensa­

jes a t:ravás del espacio y el tiempo• 

Finnlmente Graciela T'erez Rive.ra señala que el término recur­

so didáctico se refiere a todos aquellos instrumentos o her~ 

mientas que utiliza el profesor en su ejercicio profesional, 

con el pro,.,ósi to de faci 1.i tar y acelerar en los alumnos la 

apropiación o aprehensión de los contenidos prográmaticos• 

En otros términos se puede decir que, el recurso didáctico es 

el medio que nos permite representar materialmente (externa-­

mente), la parte de la realidad (objeto de estudio), que nos 

interese estudiar, ec medio que facilitará a los estudiantes 

la anroTiiación de los contenidos de aprendizaje· 

Con base en lo anterior estamoc en la. -oosibilidad de pronor-­

ciOnar una definición sobre. medi.o didáctico desde un punto de 

vista ;>arti.cular así tenemos que; el medio didáctico es, en 

la enseñanza el nexo entre las palabras y la realidad• LO 

ideal :o:ería qne todo anrendizaje se llevase a cabo dentro de 

una sii.,uación real de la. vida, no siendo esto posible, el me­

dio didáctico deüe sustituir a la realidad, representándola -

de la mejor forma posible, de modo que se facilite su objeti­

vación por parte del alumno• 

<;;l medio didáctico es una exigencia de lo que está siendo es­

tuuiado a través de palabras, a fin de hacerlo concreto e in­

-tuitivo, ~r desemoe!la u.n Tlanel destacado en el -uroceso enseña!!_ 

za-aprendizaje, Un ejemplo concreto de lo que se acaba de me~ 
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cionar es el pizarrón, el gis :r el borrador ya t¡_ue son 1~J.eme~ 

tos indis"!)ensables y básicos en cualquier aula, princi!'almen­

te en a~uellos en donde se reducen a la presencia de un ~rof~ 

sor a":i tuado frente a loa alumnos· 

Si se "!)Udie:ra. reducir a su. mínima exnresión la definición de 

'Medio Didáctico ésta <1uedaría de la siguiente manera; "1EDIO 

EmlCATIVO", pero a -pesar de ser fácil de pronunciar y escri-­

bir, no es ta:n simule como parece debido a que su conceptual~ 

zación es bastante amplia• 

Ya que, un medio educativo no es solamente un material o un 

instrumento, sino una organización de ~ecursos que media la 

e'?-'resión de acción entre el docente y el alumno• 

Acerca de e·ato el profesor, Allen '1/illiam, considex-a al medio 

educativo como "un recurso instruccional que representa todos 

1os aspectos de la· mediación é!.e la instrucción a través del -

empleo de eventos reproducibles· Incluye los ma.teria1es, los 

·i.nstrumentos que llevan esos materiales a los alumnos y las -

técnicas o métodos empleados"• ( 22 ) 

Se puede observar que el común denominador en las definicio~­

nes antes sefialadas es el término media; ea decir, al medio 

se le da'una. función de intermediario, o sea de mediador• 

El concepto de mediación se refiere a que cual<~uier ini"orma-­

ción se puede adquirir a travSs de dos :formas: una nor exne-­

riencia directa y la otra por exPeriencia mediadora· 
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T..a "Drimera. se da cuando se aprende a través de una actividad 

directa sobre la realidad, co~o en el caso de.cualquier habi­

lidcd o d~streza, la segunda.; cara.eteriza particularmente a 

los seres humanos c_ue ª"'renden 11or medio de la observación, y 

~ue se dar.omina experiencia vic~ria, indirecta o mediadora, 

donde s~ hRce uso de información codificada simbólicamente y 

f!Ue es t:ransrni -t. ida nor 0.istinto~ mi:? dios• 

Con respecte a lo anterior r-'ar¡;aritP- Gas-t-añedn, a:firma que; 

":Sl a,,rendizaje a través de los medios es, pues, el que mejor 

sustituye e. la cxperiencja directi:i. en el sistema esco1.ar"°(
2
)) 

T'ara restunir de a1.r.;una :forma lo que es un medio, es necesario 

tomar en cuent;a cuatro características esenciales: 

1· Recurso Instrucciona.l• 

2 • '.lxPeriencia mediadora o indirec te. de 1.a realidad· 

3• Organización de J.a instrucción y 

4· ~quipo técnico• 

Si estas cuat.ro cE>.:racterísticas se intep;ran, se "?Uede concluir 

en QUe un medio es un objeto; un recurso que proporciona al -

alumno una experiencia indirecta. de la realidad y que implica 

J.a or~nización didáctica del JT'ensaje que se desea comunicar, 

e.orno el e<J.ui:oo técnico ne.cesario -para materializar ese mensa­

je• 

~~1. 111pdj.o edue:ntivo ab~rca dos sentjdo: ii) el .aspecto ini~elec­

tual, la organización y es true tun< del 11roceso de enseñanza-
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a!.'·rendizaje en la eln."oo~ción del mensaje o con7.enid.o i;.ur: se 

V!'!. ?- transmitir. y b) el :.::.spiz:cto mecánico, ma.-.uinarin., eC]_ui­

J>O, funcionfamir:nto tócr...ico de nroducción, ~r -:-.rr.z.nsmi~ión o l.Q. 

gí.stica necesaria 'Para m .. 1terj.a.Jizar el mensaje· 

T.os recursos n.ue utiliza la tecnolog~a educn.tj.vn ti Pn~n el -

:1rO~Ósito de nro!nover y faci1.j.tnr eJ. a-ore:idiza.~e, ~ estos re­

cursos se les han denomin;ido JTledios c,ducativo~~, aJ.~nor::; de e:2 

tos medios ex1sten en forma na tu!"'al; otros en carribio rer~uie-­

ren de un dii;eiío esi:iecífico pero f'UP. se ;ueden adap.tar -;,r u.ti­

lizar con fines educativos·· 

T-!sj"lecíficamente uode~os id~ntiftc(!r alr:tll'i ... n.s ·:!D..ract•3ríuti0as ¡.,r 

cntegorj.as de los medios educativo.;: las cü,.,lc,s se I!lencion•<n u 

continuación: 

C<u·c.1.cterísticas: Pueden ad<Juirir fornris na tura.les como algu-­

nos fenómenos del medio ambiente o bien pueden ad~uirir fer-­

mas fí::d.ca.s como son; !Ja,.•el, ;>las tic o, -películas 1 tela~, etc· 

que bien nueden ser estáticos o de novimiento ~~r.:i e~ec~~r 

los sentidos del ali..unno rr~edt:.:tnte e$i;Ímulo!..-. :.::..nd.it.i-voQ, vio1..ta--

1. es o ambos• 

'."Los medios educativos físicos tienen a.de;::ás a.e ".:odo lo ante-­

rior la capacidad de lo~ra.r una comunicación oral, una exnos~ 

ción !Jictórica o bien pueden serv·ir para apl]_caciones funcio­

nales· 
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categorías: ?odemos distinguir cl.arall!e,-,te cinco categoriae P!!. 

ra dichos medios educativos· Así tenemos: 

!rVM.A.I!OS 

?,'L\TBRIALES 

!.~C':DIOS 

EQUIPO 

EDUCATIVOS 

!•IETO DOLOG L\ 

Desde éste enfoque se nuede afirmar que 1.os medios antes se-­

iíalaó.os f:IO:a i.1.erra."Z"~icntas qu.e si..rven -oa:ra. coad~ru.var aJ.. -proceso 

de ensefian·.:a-a;irendizaje, ;,- que a través de la interacción de 

cada uno de eJ_los se lograr.! fortalecer al. -propio -proceso· 

El. 1.1.evar al aul.a experiencias simuladas tan cercanas a la 

realidad, no sól.o vivifican la enseñanza influyendo favorabl~ 

mente en la motivación, 1.a retensión .r 1.a comnrensión, sino -

que tambián dada su ca-nacidad para vencer las barreras de la 

comunicación de sucesos que se dan en tiempos y lugares inac­

cesibles ,ahora n~eden introducirse elementos nunca antes dis­

noni bles en l.a er'"señanza • 
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CA!'l""FL0 rr 

En e1 campo de la ~ecno1ogía Educativa se ha uresentado e1 

-proble¡na 'de encontrar una :forma que facilite la toma de deci­

··siones ua:ro. el d~sR.rrollo .. a~licación d.e :nedion or:iiJ.ca.tivo.s· 

Con •?l. fin de resolver este problema., i!i.v<n·so'' c.utores e ins­

tituciones educativas han in·~en·tado cJ Rsi 1ics r dichos medios 

en el context.o del proceso enHeñnn7.a-~°"."'rendizaje :r ademas han 

bu.scado una. taxonomía ( •) de l!!edio~.· ·~si ter.:.emo~ J.aa sii:;uie!! 

tas: 

-3ajo costo 

-Producción fácil 

-r:o reqv..i~~re mucho es tudto 
M'"~DIO~ MAT3RIAL3S 

-costo elevado 

-3quipo especial de produc-
c~6n, T·V·, ~IN39 etc· 

-Instrucción !•rograrnada 

--·-------
(' ) El propósito de toda taxonomía consL:te en estrncturar 

una clasi:fi~ación y .i cr.3.r(~uización de c.s. tegor:f.ri s oue -
sigan una secuencia de acuerdo con ciertos principios 
ordenadores• 

' 



CLAGIFIC!1CION DE MEDI0.3: RAI.PH c:.B.LE 

1· - AYtnKS VI:3UA1',ES NO PROTECTADAS 

Pizarrón 

Franelografo 

Rota.folio 

2·- A'·'UDAS PICTORICAS 

:Periódico mural 

Cuadros 

Ilustraciones 

Retratos 

Graf'icos 

3~- i.''UD,\S TRIDITIP.NCIOMALES - Diorama 

{ 

l'l'.aquetas 

4·- AYUDAS PROYECTADAS 

- Teatro guiñol 

Acetatos 

Diapositivas 

Laminas c;pacas 

Films 

Video ta'!Je 

Filminas 

5·- AYUD.\3 AUDITIVAS {Cassette, disco, cinta 

49 
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ci:,:-,:.iIFIOACIOH Di<: r,o:3 rirn:DIO'-; ::muci,'l'T 110~~ 

(C7.DeF~) 

PLANOS OPACOS 

DE PROTICCI01! 
FIJl. 

TRIDIME!TSIONAL~S 

Pizarrón, gises, 

Fra.nelóg:ra:fo, 

carteles, 

- Grá:ficos, 

Fotografíes im~resas, 

Rote.folios, 

Periódico mural, 

Libros, Folletos, 

Periódicos, Revistas··· 

~ra.nsparencias fotográf~ 

oas o im.oresa,::,, 

Retrotra.ns:.tlflrl::!n~ i~c, 

Foto bandas o filminas, 

Pizarrón lumino~o, 

Proyector de cuerpos op~ 

COS• • • 

Modelos, 

J\'.aquetas, 

Demostradores, 

Muñecos··· 



DE MANI:PULACION 

.\TJDI'l'IVOR 
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Prototi~os didácticos, 

Simuladores, 

Máquinas de enseflanza, 

Equipo de laboratorio, 

Equipo de taller··· 

Cine super 8 y 16 m·m• 

't?elevisión, 

Combinación de un medio 

visual con un auditivo• 

Grabaciones en cinta, 

Grabaciones en disco, 

Radio, 

Amplificadores de sonido•.• • 



-~ICACION 

·g_ 
MEDIOS 

VISUALES 

SONOROS 

AUDIOVISUALES 

PROYECTADAS 

NO PROYECTADOS 

DISCOS 

CINTAS 

CASSETTES 

PELICULAS SONORAS 

i 
PELICULAS ( 8 - 16 -35 

TRANSPARENCIAS 

FILMINAS 

MATERIALES OPACOS 

-{ 

PIZARRON 

1 LUSTRACIONES 

IMPRESOS 

TRANSPARENCIAS CON CASSETTE 

TELE VI SOR 

CIRCUITO CERRADO 

CIRCUITO ABIERTO 

EN VIVO 

GRA8AOA 

{ IMPRESOS CON 

-{

TELEVISOR 

CINE 

TRANSPARENCIAS 
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mm> 



MEDIOS 
MATEFtlALES 

CLASIFI CACION OE LA 

VISUALES 

'""""º' --{ 

PLANOS OPACOS 

PROYECCION FIJA 

PROYECCION MOVIL 

TRJDfMENCJONALES 

DISCOS 
CASSETTES 
RADIO 
NARRACION VERSAL 

53 
OEA 

--[ PIZARRON 
FRANELOGRAFO 
LAMINAS 

=-( Dl"f>QSITIVAS 
Fii.MiNAS 
CINE MUDO 

=/ 
CINE, 8, SUPER &1 16, 36 mm. 

MUIJEcos 
TEATRO GUJNOL 
ETC. 

AUDIOVISUALES --( 
COMBINACION DE UN VISUAL CON 

UN AUDITIVO 

{"'"'""'"'® -{ SIMULADORES 
MAQUINAS 

ETC. 



ler. GENERO 

Zdo. GENERO 

3 er. GENERO 
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CLASIFI CACION DE LA UNESCO 

ME.DIOS MATERIALES TRADICIONALES -{ ·p1zARRON, ROTAFOLIO, ~AMINAS, FRANELOGRAFO, ETC. 

-{ IMPRENTA, LIBROS_, REVISTAS' 

AUDIOVISUALES, TEATRO, ETC. 

MEDIOS MATERIALES DEL FUTURO 

COMPUTADORA, INSTRUCCION PROGRAMADA 

ENSEÑANZA INDIVIDUALIZADA, ENSEÑANZA ABIERTA. 

Como podemos analizar las taxonomías nresentadas de ninguna. 

~~nera. se contra~onen sino ~or el contrario se relaciona~ en-

tre sí• 

Los cuadros de clasificaciones mues·~ran los d:Lversos medj os -

educativos en f'o:c:na gen.::-:ra-l, pero e3 ne~esario descri-cir to-­

dos esos medios en forma pn.rticular nor lo tanto enseguida se 

:presentan al1;unos med:éos educa ti voz: 
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;::r, PI ~ARRON 

DESCRI"CION 

B1 pizarrón debe ser consj.derado el urinciTJal medio educativo 

para cualquier estímulo vidual. y sólo debe anotarse aquella 

información r~ue no se el'lcuent~e on r;]. texto de los alumnos, y 

la inf'ormac ión que debe discu tira e de manera inmediata• 

Existen nizarrones de muy diversas formas y t.'"lmai'los 9 fijados 

a la uared o sobre un cabalJ.ei;e¡ de f"ior-a de vidrio, de :natal, 

porcelanizados, etc• Los nizarrones magnético"• J.oc; de fiel-­

tro :; los frn.nelógrafos comparten ci3~tas cur .... ct~rísticas; 

pueden ser permanentes. improvi3adoa o ~ortátiles, su "!;amaño 

denende del número de persona.a ue tomen 1::. clase. deberá ser 

lo ElUficie11teraenl..e grande 'Para mostrar ob,jato;,:; de tamaño vis~ 

ble a todos• 

Sirve para nre~enter al ~udito~io un ~iamo doc~mento· 

. ~e puede ccm:,iMr non ot.r·o r::edio usándolo co:!10 r.>anta-

11a· 

Re utiliza nara enfatizar los puntos im~or7.rrn"es de una 

lección o dzmostraciÓn· 

Sirve para ex-plicar gráficas. diag:r-am<~s, etc· 

Se usa ua= escribir trozos 'l"e los aL.mmos deben co-­

niar en el d~seo de ev5 tar fa.l tn.s de ortor;:raí'ia .. 
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Debido a que los objetos que se colocan sobre los ~izarrones 

·magnéticos en franeló;;ra.fos se ·pueden mover fácilmente, son -

mu.v útiles en la exposición de l:!ateria1 didáctico a todos los 

niveles; han demostra.do ser de gran utilidad.para ilustrar e~ 

tructúras atómicas moleculares y celulares características de 

·diseño ~r relaciones ea-raciales, formación y deanlazamiento de 

g-ru'Poe, e te· Estos pizarrones son narticularmente necesarios 

cuando durante una dis,Jrtación se rLacesita mover o cambiar de 

El f're:1te del .salón será aq-aél en donde esté colocado el :oiz~ 

rrón· 

RECUR.::03 

~1antillas, ~atrcn;s yurfor¿dos; letreros, dibujos o fotogra­

fías con :_¡n imán yor _detrás; letr.:.s, :flechas, símbolos, cray.Q. 

nes, etc• 

· IlER.l' .. f! IO!T 

Variable• 

En virtud de su -tfl.m:J.fio :r ubicación, ;iuede e!c:plec.rse ventajas§:_ 

mente en la enseñanza de grupos n'..1merosos• 
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PROC3DIMIEITTO DE UTILIZACION 

1) Es necesario escribir en forma 1egib1e de izquierda 

a derecha y de arriba hacia abajo dividie¡;do e1 piz.§!._ 

rrón en dos, cuatro o más secciones de acuerdo a 1as 

necesidades• 

2) Quien escribe debe retirarse de 1a parte escrita, 

tanto como se lo permiten 1as circunstancias a fin 

de facilitar la, visión del auditorio· 

3) Se recomienda que el profesor no interrumpa las ex-­

plicaciones mientras escribe, pero no debe hablar al 

pizarrón mientras está de esnaldas al grupo• 

4) Conviene borrar del pizarrón los datos qu¿ no estén 

relacionados con el tema que se está tratando· 

5) Al escribir en el pizarrón casi siem~re resulta vál~ 

do el criterio de la observac.ión y la opinión a.e los 

alwim.os, sobre todo los c1u0 están más lejos• La le­

gibilidad depende del estilo de la caligrafía (las -

letras claras de mo1de suelen ser lo mejor)• 

Respecto al gis conviene recordar alr,;unoz de talles importan-­

tes• 

¿Cómo hacer que no "rechine" al escribir? mu~r fácil: 

Tomar el r:;is con la punta de 3 dedos (no entre lo.e de­

dos)• 

Deslizar el ;:sis al escribir cuidando de no preoionar 

con exceso· 

W~ntener un desplazamiento uniforme en el sentido de -

eu escriture.· 
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LA LAMINA 

DESCRIPCION 

Ta 1ámina es un ma.teria1 didáctico de uao co1eativo que ae ut~ 

1iza para representar en forma objetiva oonoeptoa difíci1ea, 

complejos o abstractos, esta compuesta de imagen y texto que 

se oomplemenTan entre sí, _puede presentarse en seouenaias_lóg! 

cas nara integrar un tema o funcionar con otros materiales• 

De 1'3 selección, n1aneación, eJ.aboraoión y em"<?leo cuidadoso de 

la 1.árnina del)enaerá en gran !'arte el éxito que con ella se ob­

tenGEt• 

La lámina es uno de los me. terinles didácticos más usados• No -

requiere de aparatos es~eciales, permite trabajar frente a un 

gruno y sóJ.o rcquie:L'a de ur.LB. -sala bien iluminada• 

-PRQCEDIMT1':i'T'1'0 DE U"'II·I7.ACION 

T"ªª características Cl_ue hacen -func:ional a U?L'i lám:ina son: la -

clarjdad de propósito, el :interés, la validez y e1 poder de cQ 

municaciÓn• 

La Claridad de Propósito: ~s necesario doterm:ino.r si el 

desarrollo de la :informac:ión requ:iere del empleo de lá­

m:inas o de algún otro t:ipo de material• Si la final:idad 

es :_oresent.ar un objeto p8.ra ser observado largamente y 

en detaJ.1e, la J.l'Ínüwo. es el materi"ll C'~ue se recomienda• 

La cJaridad de pronósito también se ref:iere a la def:in! 
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ción de 1.os objetivos ~ar al.cnnzar deben ser el.aros y -

"Oreci.sos· Su illlngen y texto deben contribuir a 1.a cons_2 

cución deJ_ objetivo específico de 1.a. sesión· 

Tnteres: Debe tener una fuerte atracción visual., de 1o 

contrario gran parte de su potencial. comunicativo será 

pasado por al.to y 1.os objetivos no se alcanzarán· 

Va1idez: ·Es imr>ortante que 1.as imr>resiones que deja una 

1.ámina sean ~recisas, es decir que facilite la estruct~ 

ra de 1.as informa.e iones, que destaque :tos deta11es y S,2 

brc todo que los conceptos estén actual.izados• 

Poder de.Comunicación: El. mensaje que transmite una lá­

mina está en relación con la correcta interpret~ción de 

su mensaje• Bsta inter-(lretación varía de individuo y e~ 

tá sunedi tad.o a varios facto res entre los que cuentan: 

edad, inteligencia, ambiente, imaginación, e~eriencj.a. 

en la interpretación de imágenes, etc• 

'-:;jxisten tres ti-pos de lámina y son: J,a ilustrativa, 1.a s_ecuen­

cial. y 1.a mural• 

;<!1.emP.ntos de una. 1.ámina: La lámina presenta dos tipos de eJ.'l-­

mentos y son; de INF"R':".'\.CION: Imagen, texto y col.ar, de T-'RESEJ! 

~ACTON: Material de elaboración, tamaño y forma.to· 

":lamentos de INFOR!MCION: 

TMAGT<lli': J..a. imagen es el el.amento de mayor atracción, por 1o 

cuaJ. ha de ser seleccion,'3.do con sumo cuidado· Pare. que 

una imac;en cumDla. sus funciones didácticas, En deben t.Q 

mar en cuenta los siguientes factores: 
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0laridadi Una imagen es clara cuando a sv. e.s")'.lc,cto fL~.!_ 

co, preciso y -pulcro se aÚUfln loti recl11-jeitos de: r.:'1] i­

cnbilidad ~r comnrem¡jbilidad• 

ta anlicabilidad, se cumple cuando se emplean las ca-­

re.et.erísticas de su imagen fija a concentos que no re­

quieran del movimiento ~ara. su comprensión· 

La comnrensibilidad, se logra adecuando la ima;;en al -

auditorio al f!Ue va dirigida, es decir, al nivel de los 

-participantes, a su lenguaje y a sus es~uernas cultura­

les• 

Número de elementos; al planr.ar una l>Ímina se debe con 

siderar que la ap.lomeración de elementos disminuye la 

claridad de la ima~en y dispersa la atención· 

TE'l[T03: La :función de los textos es complementar o ení'a.tizar 

lo que representa la i~..agen· ~l texto bien elaborado 

debe ser cariaz de transr.ii tir la i !Tfonr.a.ción necesaria 

en forma accesible· t.as ")'.lalahras el.ave resul.tan e.deo~ 

das -para transmitir un nrincinio abstracto de la info~ 

maciÓn· 

COT,QR: li:l color e.uro,:mta el potencial de col'!unicación de la J1-

mina, 1or lo que debe ser a11li~n.d0 de acuerdo ·a los 

nro'!)Ósi tos flUe ~·e persigan y- la ri;alidad que se quiera 

representar• 

El uso del color- implica t-.a.mnién la transmisión de 

ideas o estados de ánimo; los colores calientes como 

el rojo, el anaranjado, y el amarillo dan idea de vit!:!. 

lidad, dinamismo, calor, rieligro, en cambio los col0-­

res frior:. como el azul, el verde ,, el t':~;rj.s a1Jgieren 

paz, descanso y ''stabiJ.idad· 
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r;os col.ores f'l.uorescentes o bril.1.antes y 1.as comb:i.nac:i.g 

nea muy contrasta.das aunque atractivas de primera :i.ns­

tanc:l.a, deben usarse -poco y en áreas IViqueña.s, ya que 

la lám:i.:rÍa es un ma teríal. para ser observado durante al_ 

gún tiemvo y estos contra.ates tan violentos :provocan -

fatiga en el es-pecta.dor• 

":lemen·~os de "R-r.;St;;N'l'.'>.CIOn: 

Los e1ementos de presentación son la base material. sobre la 

cual· se va a desarrollar la idea de 1a lámina y como tal. cond~ 

cion.etn, muchas veces de manera determinante 1.os e1emen·tos de -

informa.ción· 

el material. de elaboración y sus características de tamaño y -

formato constituyen 1.os elementos de 1'resentacic'in de 1.a J.ámina· 

MAT"'.':IlL\T .D"R F.L,\T-IORl\CION: Las láminas se e1abor.;i.n general.mente 

en :panel cartulina o cartonc1llo blancos• 

~Ar,._AHO: 31 tamaño de la lámina varia de acuerdo con; el número 

de nartici~antes, los fines a que se destine y el ti~o de 

información· 

B1 tamaño más recomendab1e es de 70 X 95 cms•, y éstas l~ 

mina.a están c:estine;das a un conjunto de 1-5 a 50 ncrsonas• 

FORJ'fi!\'l'O: 1'.:sta ace-pción se re:fiere a la posición que se da a 1.a 

hoja, que puede ser vertical u horizonta.1• 

La correcta. selección del f0rmato evita el. desperdicio de 

áreas· 

' 
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El uso y nermanGncia de la lámine. informativa, secuencial o m~ 

ral, se rige por las funciones oue cubra en J.es eta'"las de la -

enseñanza.• 

:r:a lámina es un ma terj.al que re: quier., una plan.,ación de -parte 

del instructor na.ra determinar e integrar su contenido al tema 

general• 

!lfotivación: Cuando se re-;uiere estimular el interés del gru-po• 

Información: Cuando el docente pro-porc~oiia datos sobre un tema• 

. E:jercicios: Para proporcionar la adquisición de experiencias· 

Sintesis: 3e caracterizan nor mostr'lr tod.c un proceso o -~ta:pa 

con manejo de mayor información· 

·VF!N'i'AJ,\S 

No nec;;si1:a de aparatos o instalaciones es,.,ecü~l'<s 'P"'-I"a 

su n:reaentación· 

Es un material colectivo ideal para el estudio en grupo 

(no mayor de 50 personas) permite una. observación defi­

nida• 

Permite la consulta onortuna del 'contenido· 

Su costo es relativamAnte reducido· 

Es de fácil ela'horo.ción, es t'l~xiL1le a la anJ.i':!ación 

que determine el instructor• 
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Destaca mediante las combinaciones de color los diver­

sos elementos• 

Por sus dimensiones, su empleo sólo es adecuado para -

grunos menores de 50 µersonas• 

Su conservación es dificil, pues las láminas se maltra­

tan con facilidad por lo que es recomendable ribetear 

las oriJ.las y guardarlas en forma desplegada.• 

Una lámina pierd~ su efecto si permanece expuesta J.argo 

tiempo• Conviene retirar una vez que haya cumplido su -

función· 

DUR<'.CION 

Variable• 

l. 
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nr.:scnrncroN 

Es un dibujo cuyo objetivo es llevar un mensaje que se capte 

rápidamente sin necesidad de palabras o, empleándolas en pe-­

queña cantidad· El cartel está di ri.gido a personas quienes 

interesa el ·~ema• Se elabora en blanco y negro para quien 

lleva demasiada prisa y a color para quienes pueden detenerse 

a verlo• 

Los carteles pueden representar una acción o secuencia de ac­

ciones, los hay montados con fotografí.as, grabado~:, recortes 

de diarios, y revistas o bien representando fases o partes de 

un :fenómeno• Algunos tipos de carteles son: 

l· Variables: Son los montados con fi;.;uras en orden de -

secuencia de ideas o !lo, y q~c::; -pueden ser movibles !'.>~ 

ra. llevar a cabo las sustituciones necesarias• 

2· Permanentes: Son menos dinámicos ya oue no se nuede 

cambiar su te~Atica, nero pueden ser mejor elaborados· 

3· Electrónico o nara prueba: Es aplicable en la fijación 

integración y verificación del aprendizaje· Consta de 

la representación de un test o nrQeba con respuesta -

de elección múl~iple o de correspondencia, con ar.pre­

siones escritas o ilustradas· El esquema eléctrico se 

halla fijo en el cartel, solamente las expresiones o 

ilustraciones son movibles· /,sí, las pre¡;untas que se 

contestan mediante el sistema de elección multiple o 
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de corres:pondéncia, están montadas sobre un esquema 

eléctrico simp1e, de manera. que cuando la respuesta 

dada es correcta ae enciende una luz o suena una cam 

Panilla• 

El cartel tiene muchos usos y es e·fec tivo aún usándolo sol.o, 

sin embargo se ';)resta muy bien para combinarse con otro.a re-­

cursos a·;;diovi:Ju.al~s- Usese el. cfl.rtel "'Para: 

LUGAR 

Hacer.una adYertencia· 

Anunciar algún evento· 

Como ·incentivo o ~ara ~stimu1ar• 

Recordar• 

Jncul.ca .,,fectivamente una sol.a idea•. 

Atraer la atención· 

. Debn hnlJe."t'se al "'1a_so de ár;uellos para n.nieri.es fue e1abora.do• 

RECURSOS 

Recortes, c'.!'El.yoncs, ua.yieJ., etc• 

'DersonaJ. es"""eciaJ.j.zado· 
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DlHF.CION 

De acuerdo al contenido y a las personas a quien se dirige s~ 

rá el tiempo que permanezca a. la vista, el valor del cartel -

como recurso visual es de larga duración, en el caso de camp~ 

ñas se nuede guardar para volverse a usar en lo futuro· 

Variable• 
' 

PROCEDHt!IEN'l'C· DE U"'IJ",IZ.ACIOil 

a• El profesor deberá determinar los tónicos c,ue pueden 

presentarse con el uso de carteles· 

b· Seleccionar el cartel que sirva para: 

Iniciar un asunto· 

Exponer el tema· 

Revisar o comprobar al,ouna información· 

c• Colocar en un lugar vis:ible a todos los alumnos antes 

de que el grupo entre a clase, de ser ~asible ilumi~ 

:rá con un reflector· 
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MODELOS 

DE<>CRIPCION 

Son re"?reaente.ciones de· las cosas mismas: animal.es, objetos, 

o parte de ellas: huesos, órganos, etc• Su tamaño varía según 

el caso, algunos son ~Ás pequefios que sus originales para dar 

economía y facil.itar su estudio· En genera.1, las caTaoteríst~ 

cas originales de un objeto real están cuidadosamente reprod~ 

ciclas en su modelo• 

PRÓPOSI'!'O 

Después del uso de l.oa objetos reaies, el model.o es uno de 

ios auxili&res más val.iosos para la enseñanza, tiene muchas 

ventajas sobre oi,:i;«o ·t:l1Jo de wat.e:i:·iaJ.es ya que pi•esan-.te los oE_ 

jetos en sus tres dimensiones y el alumno puede observarlo y 

manejarlo desde distintos ~untos de vista· En la enseñanza se 

usan a veces reproducciones un tanto simplificadas de las co­

sas rea.les• 

. LUGt.R 

Debido a que su manejo no requiere de equipo especial para su 

uso, en cualquier aula se puede ma~ejar con facilidad• Sólo -

en raras ocasiones se necesita trabajarlos en exteriores como 

en el caso de telescopios reflectores por ejemplo• 
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R8CUR:10S 

Las necesidades de los maestros ~uienes se dedican a las com­

p1ejidades de fen6menos científicos, han cvnducido a 1.a pro-­

ducción comercial de diversas c1ases de paquetes o juegos, les 

acompañan instrucciones para armar• No todos los naquetes son 

mode1os a escala, los hay en tamaños reales• 

Algunos modelos hechc:.s ppr los alumnos pueden elaborarse em-­

pleando material de desnerdicio· 

!HJJ.IBRO DE PARTICIPANTES 

En ocasiones uno o dos alumnos pueden trabajar con m1 mode1o 

cuando se trata de representaciones pequeñas,en el caso de un 

modelo funcioual de gr~n tamaño se utiliza para todo el grupo. 

PROCEDIMIENTO DE UTILIZACION 

Existen varios tipos de modelos, cada uno ofrece diversas ve~ 

tajas didácticas: 

a) De imitación o receta: es un juego de modelo con to-­

dos los materiales e instrucciones comp1etas para a~ 

mar; el a1umno lo puede manejar solo• 

b) De invención: los modelos elabora.dos por los alumnos 

muestran distintos niveles de canacidad croadora· 

c) De adaptación: son construídos con variacione·s fU...'1.CiQ 

nalca empleando combinaciones de piezas manufactura-­

das y elaboradas a mano, ·son manejados l)Or el nro:fe--
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sor y los alumnos• 

d) Demostrativo: lo utiliza el profesor ante todos loa -

alumnos en clase• 

LIMI'r.ACIONES 

No se encuentra dentro del contexto donde funciona. (oo 

mo en el caso de un motor) o de la comunidad donde vi­

ve {si se trata de un animal}• 

- Bn su mayoría los modelos no poseen el tamaHo original• 

~. Está muy simplificado• 
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Tl'tA'rERIAL IMPRESO 

Especificaciones generales ~ara su elaboración· 

El documento deberá incluir: 

l) Una portada exterior con el nombre de la institución, 

escuela, título del material, división y departamento 

al cual pertenec~ el autor o el responsable de la pu­

blicación y .el afio• 

2) Una portada interior con la mención de en qué módulo 

y unidad se utiliza, a qué lectores está dirigido, o~ 

jetivo del material, habilida~es requ.isito, materia-­

les adicionales; nombres del autor y número de revi-­

sión o nivel de validación-

3) Ins·truccioneft de utilización del material· 

4) E::...-po::}ición· 

5) Resumen o conclusiones• 

6) Ejercicios (con solución)• 

7) Guía de estudio• 

8) Biblioerafía y lecturas recomendadas· 

9) Anexos• 

10) Indices (analítico, de tablas, de gráficas, etc·)· 
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T'ROTICCION DE CFER""'OS OPACOS 

DESGRIT'CION 

Con este proyector se emp1ea un sistema de proyección por re­

flexión, es ·decir, e1 material se ref1eja en la serie de esp~ 

jos. que rodean a1 proyector, estos envían la imagen a un esp~ 

jo inclinado que aparece en la parte superior y finalmente e~ 

te último envía 1a imagen a la pantalla· 

J>R0,.,03I'l'O 

Se usa pa:r:a proyectar directamente una imagen de un 1ibro, p~ 

riódico, revista u otro materia1 opaco• Este apa:r:ato no es p~ 

:re. proyectar diapositivas o láminas de acetato, só1o se po--­

drán proyect&.J.' 11JB.·~e:cia1e"' que reflejen la luz· 

LUGi>.R 

·Sala oscurecida por completo• 

Rli!CURSOS 

Proyector, 1ibros, revistas, recortes, dibujos• 

DURACimr 

Variable se recomienda que no sea nor un ti.:lmno mayor de 15 ó 

20 minutos· 
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NU!IP.RO DS PARTIGIP/\.N'éES 

Variabl.e, (-puede util.izarse en gru-oos grandes de 50 a 60 al.~ 

·nos)• 

PROCEDIMIEUTO DE U'f'IT,IZACION 

En l.a proyección epidiascópica se sir;uen l.as r•~glas aconseja­

das -para la -proy<'cción :f;Lja un J?;enera.1· Por consi,r.;uiente i;>ro­

c_úrese que: 

a) El número de :fotografías empl.eadas no excede al. nece­

sario -para ilustrar el. tema a tratar• 

b) En las :fotografías croma.das s7 elijan los col.ores 

:fuertes, evitando hasta. donde sea po~ible, las qu9 

tengan amplias tonal.idades grises· 

c) Que las fo·tografías en blanco y negro sean contrasta­

das, eligiéndo"e -tamnién los dibujos a. líneas que se 

emplean con mucho éxito· 

r.as e-oidascopías ( ilus trae iones montadas en cartón con :fines 

de -proyección o-paca.) tienen el mismo valor .T se aplican en la 

.. misma forma. que los otros materiales visuales re:feridos· Cada 

unidad epidiascópica va acompañada de un libreto· 

_Para obtener proyecciones más o menos claras se necesita ose~ 

recer por completo el. cuarto de proyección, ya que gran parte 

de la salida de luz del apara.to lo absorbe el material. -pro-­

yecta.do y no al.canza l.a pantall.a• No obstante es muy efectivo 

como auxil.iar para l.os maestr•JS que ·necesitan preparar re-pro­

ducciones grandes de dibujos, mapas o cartas original.mente -p~ 

queños• 
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LIMITACIONES 

Oscurec:il'.lliento total de la sala de proyección· 

El calor que genera la lámpara puede daflar fotografías 

.u otros materiales del·icados• 

RETROPROYECCION 

DESCRIPCION 

El retroproyector utiliza un ~iste:ma de proyección indirecta 

ya que. la luz no sigue una. trayectoria recta desde la lámpara 

hasta la pantalla, sino que es desviada_por espejos antes_ de 

llegar a la pantalla• 

PROPOSITO 

Se utiliza para exhibir láminas. de acetato sobre una pantalla• 

Tiene ventajas para. los alumnos como lo es el ver con facili­

dad lo que se proyecta en la pantalla; aún en salones iiumi?l!! 

dos, su atenci.ón queda caut:i.vada por la acci6n del maestro al 

escribir, sei'lalar, subrayar con coloree y manipular mascari~­

ilas y capas sunerpuestos, con lo cual se estimula y facilita 

ei aprendizaje· Si los materiales proyectados están. bien eacQ. 

gidos y elabora.dos, es casi seguro que la retroproyección re­

fUerce y aclare el objeto de la comunicación· Otra ventaja es 

la accesibilidad y facilidad de manejo de los retroproyectores• 
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LUGAR 

Se puede instalar en soportes especiales; sobre una· mesa o e~ 

.criterio;· incorporados al mueble deJ. maestro, con la lámina -

de vidrio al nivel de la.superficie del escritorio· 

RECURSOS 

Láminas de acetato y proyector• 

DURACION 

El maestro quien proyecta, decide los momentos e intervalos ~ 

de exhibición· 

NUMJmo DE PARTICIT'AN'rES 

En virtud de que el tamaño de las .imágenes proyectadas puede 

ser bastante grande, se proyectan a un grupo numeroso· 

T-'ROCEDIMIE>TTO DE UTIT,IZACION 

Corresponde al profesor elegir las láminas más adecuadas y en 

ocasiones modificarlas si son adquiridas, a fin de adaptarlas 

a sus propias necesidades• 

- Al exhibir f.iguras o diagramas, conviene emplHar un .. 

pUn.tero con el fin de dirigir la atenc~.ón a los detalles• El 

lápiz a:pa.rece como una sombra que se mueve en la pantalla, sti 
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sugiere colocar el puntero a la punt.a del lápiz directa.mente 

en la tre.nsnarencia, d.c· J_o contrario 13J ::-.ás ligero movimiento 

de la rnRno :;e proyectará en la riant.alla. en escala. exagerada.· 

- Antes de la proyección o durante ella., se pueden aña-­

dir detalles a. las transparencias; se suelen cubrir con una -

hoja de nlástico transn>:>~rente cu.ando se q_uier<i afiadir detalles 

sin ~ue se modifique la lámina• 

- Se Y!Uede usar un trozo de papel blanco delgudo ]1ara c~ 

brir la lámina. o na.rtes de ella a medida que imparta la clase, 

ti~ne la ventaja de imuedir quo la imngen )legue a la panta-­

lla y aJ_ mismo tiempo, permi·te leer al O"!Jerador lo qve :i = ; ' -
;iado· 

- se pueden usar capas su~erpuestas con flechas, sub:ra~ 

dos, etc•, como complemento de t:ranspa.r~ncias de elaboración 

come:rc ial • 

- Hay a.lF,unas alJJ.icaciones especíí'icas de la retro11roye.Q_ 

ción en rlive:rsos nivel.es escolares :r ternas de estudio como 

pcr ejemplo geometría y trigonometría, se pueden exhibir dia­

gramas de dos y tres dimensiones paso a paso, por medio de 

·traneroarencias compues-t.as de capas de coJ_c,r • 

Tas Jáminas -para rl'!trol)ro.v"ctor TJucden elaborarse. o ad•.!Uiri.r­

se • ,'.lgune.s mnner-c.s de nroducir tr-..Lnsµarencias basadas en di.§!. 
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tintas f'onnhs de con-:;rolar la luz cuando oc -::iro.'..'ec·f;a u la nn.::i. 

talla son: 

·a) 'En l:t.s ·~\.1e nl 1.HlOi.• nu:-i.teri:":lea orn:¡co'3 obstr1..i~.ren ]3. :.u~, 

con lo cu.-,.1 se n'!'oduoen combinacj.cnes de luces .Y som­

bras en la pantnlla• 

b) Con tintas transJ.Úcidas de colores o napeles de ceJ.o­

f.9.n •{U<' r.<lteran cJ. col-::-r dA ln lu:-1. 

e) 1~n lámina.a de v.i.dr:i.o, en J n.s qut; r:;e mezclan lí,1uidos 

de col ore,; ,,ara producir efAotos d:i versos• 

d) :<:n donde se Amnlen.n !:r.tto::-:!r:1•.n:?. po..tnntatJ.os de techna:m~ 

tion, a. j:in de polari:>:ar la luz y su."\"eri. r movimiento· 

e) ntra forma de o'btennr trar..a.....,a:rencins cr: nor fvtccopis.· 

Una forma sencj 1 la de 'riJ?.cer unn. 1:ransnn.r,,nr1ia consj ste en es­

cribir o dibujar directamente en una ho;ja de a.ce-tato claro con 

µJ.u...'11oncs '10 colores• J,os .Lá'l)j.ces o crn.vone6 cori. ·:..>asas dr-J cBra. 

son d~ ~ra.n utiJ idad, los cual~s ademáG de servir p:-:ira e'!.abo­

rar una transparencia -pueden ut:!.J.izarse nara a.gre..,ar nl,n:u:ia -

información o detalles en transpar&ncias adq_uiridas • 

En ciertos ~asos es necesario equi~o especial y conocimiento 

acerca de su manejo· 



TRll.NS'ºAREtlCIAS 

· D!-:'1CRI"C1IOM 

Es una imagen impresa en materia transparente con fines de 

proyecci6n y elaborada para presentar objetos y escenas en 

las que es inneceso.rio el movimiento• 

Se,,;ún los esp~cialistas una diar>ositiva debe tener: 

CAJ,IDAD 
T":GrlIC<\ 

'P'RO""OST'l'O 

Artística 

Clara y definida 

Libre de I!IElnchas 

De tamaño práctico 

Iluminada 

Adecuadamente 

CALIDAD 
P'SDAGOGICA 

verdadera y real 

Auténtica 

Pertinente 

Importante 

Estimulante 

Tamaño susestivo 

En la mayoría de los co.sos las transparencias se han usado P!!:. 

ra transmitir in:formación, sin embargo son de gran utilidad -

cuando en e1J.as se cuestiona. al aJ.u=o sobre hechos, solución 

de nroblemas e internre+nción de datos que pueden estimular -

aJ_ estudiante a pensar, aún en grur>os grandes y, nroporcionar 

un contexto mas significativo para la discusión de aspectos -

imnor~qntes• ~l lo~ro dé un intercambio de este tino requiere 

de que el profesor cree un ambiente libre de crítica destruc­

tiva, en el cual el estudiante pueda resTionder abiertamente y 

aún exhibir ignorancia en vez de intent~r ocultarla· En tal 

si tu.ación e]. Tlrofe8or 11ucde e;anar una visión rn:~s nroft:.nda so-: 

bre las ne·Jesidades de cada uno de los alumnoa y del grupo _en 
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su totaJ.idad· :r.os ootudi.antes, nor otra narte, sn.l en ,!O'd.nando 

con la retroaJ.imentación in.'llediata, al verificnr su,, r.:isnuos­

tas a cada '1regunta y conf'ront.-:>rlas con los resnuestD.s ó.,..,ti-­

mns nronorcionadas onortunamen te en el curso .:le le. discusj_Ón· 

Se usan en aula.s obscurecidas, la. c'.imensió11 de éstas será de 

acuerdo al ·tamaíic de ln nantalla, de maner-i. <p.ie la imagen sea 

clP.ro.ment.e V~LSi ble a todos· 

Pantalla o -pizarrón, nroyector, dia-:->ositivas el'.'.1ioradas o co­

merciales• 

Un nromedio de 3 a 5 mj.nutos como máximo Dara cada dia.,,osi ti­

~' es el convenier~te, -pi;.es existe el "[eJ..:L~;:ro de c~ua se deco-

1.óren con una 1.uz mu.v- intensa• El tiempo .-:;l.obt!l de exposición 

no debe ser ma~ror de 10 e. 30 minutos· 

Variable• 
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P.ROCEDIMTEN~O DE UTILIZACION 

Las transparencias además de servir como apoyo a la ensefianza. 

también son utilizadas como material de e.u.to inatrucc:i6n, en 

este caso se aoompaflan de un. progr••' oon objatj.voe bi.en de:f_! 

nidos, ejercicios, eva.luaoionas y retroa1imentao·i6n en donde 

el alumno puede manejar solo este tipo de material· 

Desarrollo de la proyección• 

1· Explicación y comentario con los alumnos sobre el oJ?. 
jetivo de la proyecci6n· 

2· Proyección de 1os materiales, el profesor desa.rro11a 

la clase a base .de explica.ciones• 

3· l'eri6do de preguntas y respuestas con la 11artic:i:Pa-­

ción de todQB los a1UD1J1oe que puede o no ser eimul.~ 

nea al punto 2· 

4• Discusión y síntesis, que es opcional• 

Para la preparación de la clase el profesor debe seleccionar 

el material, hacer un análisis de l.as diapositivas, eatud1.ar 

el libreto, si lo ha.y y ampliar los detalles consignados en ~ 

aquél.· 

- Al desarrollarse la olee, las diapos:l.tiváa deben moa.trar 

causas de las cuales se saquen resu1 ta.dos y también conseoue_!!; 

cias cuya causa ha de investigarse con 1a guía. del profesor• 

- Como algunas transparencias contienen in:formación y deta--­

lles con 1.os cuales loa alumnos no están ~amiliarizados, con­

viene introducir algún elemento de referencia· 
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G"RA1lACION 

DESCRIT.'CICN 

A1 grabar en cinta; se estab1ecen cam.POs magnéticos en 1a. c~ 

pa de 6xido ferroso que se encuentra en un_ 1ado de 1a cinta, 

1os cua1es, a1 tocar 1a cinta gP.nera.n impu1sos eléctricos en 

1a máquina que se amp1ifican y reproducen sonido• 

Se pueae tocar una cinta muchas veces nin modi~icar audib1e­

me~T,e 1a ca1idad de1 sonido• Los pro3ram~s grabados en cin-­

tas puad.en e1imi.na.r"e (borrarse) por CO'll:->leto a fin de re&i~ 

tra.r un nuevo :programa· Además, este pr.oceso puede repetirse 

un número casi ilimitado de veces· 

Las cintas se venden en varios tamaños y en forma de carretes, 

cari;uchos o cassettes- En 1ns :!lláquin!'ls J.l"c-tora.s de tarjetas, 

e1 óxido ferroso se encuentra en franjas sobre 1as tarjetas• 

PROPOSI'ro 

Es re1ativamente corta su existencia, las graba.doras auditi­

vas de cintas (sobre todo 1as de cartucho) se han vuelto muy 

valiosas y se 1es usa frecuentemente para promover aplicacio­

nes d.e grabaciones producidas localmente y actividades de SI!!:. 
bar• La causa de ~sa aceptación estriba. en que las grabacio-­

nes magnéticas permiten (con gastos mínimos) ofrecer una gran 

diversidad de experiencias relacionadas casi con cualquier 1!1§:. 

teria• Algunas veces las grabaciones forman parte de unidades 
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de auto instrucci6n como en el caso del video cassette y cia­

porama· 

LUGAR, DURACION, NURJ'ICERO DE PARTICIPANTES• 

Varía de acuerdo a1 uso que se destine• 

RECURSOS 

Grabadora, cassettes• 

PROCEDIMI.ENTO DE UTILIZACION 

Con 1os dispositivos auditivos, e1 maestro está en sentido f~ 

gurado, en más de un lugar, Por ejemplo, puede poner materia-

1es de ejercicio en la cinta y, a continuaci6n, mientras loa 

alumnos responden a ellos o ejecutan las actividades asigna-­

das, el maestro circula entre ellos para observar su trabajo 

o dar la asistencia que necesitan· 

- El maestro o sus alumnos pueden reorganizar msteria1es 

graba.dos a1 acortar, cambiar e1 orden o agregar materiales de 

una o varias procedencias• 

- E1 maestro puede gra.bar y conservar sonidos pare. su 

utilización o análisis en lo futuro• 

Al planear y editar, el maestro puede ajustar sus mat_!!. 

riales auditivos a tiempos exactos• Como las grabadoras pasan 

la cinta a velocidades estándar, se puede calcular con preci­

sión la cantidad de tiempo que requiere para tocar determina­

da longitud Je cinta, antes de la audición· 
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- Se puede remp1azar e1 J.enguaje verbal nor el ruido; -

por ejenipio, una arritmia cardiaca podría ser mP.jor eJq>lici~ 

da por una grabación qu~ por la descriución oral de lo que es• 

s·e tienen oportunidades poco comunes para evaluar las 

ejecuciones tanto del maestro como de sus alumnos• Los alum-­

nos observan por si mismos sus avances o limitaciones en eje­

cuciones de naturaleza auditiva (hablar, discutir, cantar, 

etc•) por ejemplo cuando elabo:re.n y estudian µ,rabaciones mag­

néticas de· "antes y despu~s" • 

- Cuando se requiere otro tipo de habilidad por ejemplo 

conocer la capacidad de entrevista, es más recomendable el 

uso del videocassette• 

- Grabaciones magnéticas en la ens.ei'!anza de idiomas· Los 

actuales labora.torios de idiomas dan ocasión de realizar mu-­

chas ·especies distintas de ºactividades de estudio en grupos -

ruedianos o de manera. independiente· 

- Las grabaciones !lrO!"oroionan mÚl tiples matcrialec pura 

evaluar las habilidades y capacidades de los alumnos, así co­

mo comprensión y su facultad de apreciar por ejemplo: los 

alumnos escuchan grabaciones de dramas o conferencias, se foJ:: 

mulan preguntas claras acerca de los hechos o su inter<>reta-­

ción, basados solamente en lo que oe ha aído· Se observa y 

evalúa la significación de las variaciones en las respuestas• 

Se hacen además grabaciones de discusiones, de entre-­

vistas y edición de cintas• 

Lil\JI~ACIONES 

Con un uso excesivo pueden convertirse en una lectura oral -

del texto· 
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DIAPORAMA 

DESCRIPCION 

Consiste en una serie de diapositivas acompaña.das de un case~ 

tte que funciona sincronizadamente con e1 paso de 1ae tre.ne~ 

rencias; la grabación sue1e exp1icar o deta.11ar e1 materia1 -

pictórico y contiene pulsos magnéticos subsónicos que contro­

lan automáticamente e1 equipo• 

T'ROPOSI'PO 

Se dice que e1 lenguaje de 1a imagen no se basta por sí so1o, 

puede prestarse a distorsiones del mensaje en tanto que la i~ 

terpreta.ción de los significados puede variar :radicalmente ea 
trc diotintos sujetoo perceptores-

- Es así como el docente puede valerse del cassette y la dia­

positiva para confeccionar sus propios guiones• Las cintas 

magnéticas son equivalentes a los cassettes en cuanto al efes_ 

to producido, pero estas Ú1timas, las han ido reemp1azando d.!!_ 

bido a su más bajo costo y facilidad de manejo• 

- Dependiendo de su diseño, puede ser utilizado también como 

material de autoinstrucciÓn· 

El texto asociado a la imagen puede cumplir las siguientes 

f'uncioncs: 

l•. Análj.sis o simple descripción es la más usada y co--­

rresponde a la explicación detallada de J.a imn.gen pr_2 

yecta.da-
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2· síntesis: dos o más imágenes proyectadas sucesivamen­

·te pueden ser resumidas con ayuda de un guión· 

3· Enumeración de alementos: si J.a imagen no incluye los 

letreros que permitan al alumno visualizar los nom--­

brea correspondientes, el texto se presenta corno una 

ayuda eficaz para lograrlo• 

4• Complementación: si la imagen de la diapositiva no ea 

exacta.mente como se desea, el texto puede servir para 

solucionar la om;Lsión correspondiente• 

LUGAR 

Aulas, laboratorios·, centros de recursos para el aprendizaje, 

etc· 

·RECURSO~ 

Grabadora, -oroyector, cassettes, pantalJ.a· Cuando tiene el fo.!: 

mato para. autoinstrucción, nuede requerir de guío.s o cuestio­

narios para la realización de ejercicios• 

DURAC:row 

La duración de un guión puede ser bastante variable, depen--­

diendo ello del tema. y objetivos pero como regla g~neral es -

conven:iente no -prolongarlo más allá de 20 m:inutos• 
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Variabl.e· cuando se utiliza como mn.terie.l audiovisual de apo­

. yo·, puede usarse en grandes grupos o en gruµos reducidos, y -

cuando tiene el :tormato de autoinstrucci6n, su ..-.·tlJ.J.za.ción es 

general.mente individual• 

PROtJEDIMIBNTO m: UTILIZACION 

a) ~uede ser utilizado como material de apoyo a la ense­

ñanza cuando el -profesor lo u.ea en clase• 

b) En ocasiones es manejado por subgrupos en un cubículo 

o en salas reducidas· 

c) Cuando es utilizado por un solo alumno· En este caso 

y en el anterior forma. t>arte de la instrucción perso­

n&lizacla· 

PROCEDIMili;n'rQ DE BLA130Ri\CION 

A• rara la elaboración de un guión debemos tener en cuenta 

que: 

1· No se trata. de repetir por medio del lengua.je verbal 

aquello que está suficientemente claro en la imagen• 

La duplicación cansa al alumno• 

2· No es necesario que toda la imagen lleve un texto, un 

resumen de diapositivas ~uede ser hecho mediante un -

texto• Esta regla vale también para el reemplazo del 

l~ngua.je verbal por el ruido• 

3• Cuando se cambia de diapositivas no es aconsejable 
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agregar "en la siguiente diapositiva veremos" o "como 

ustedes podrán ver en la siguiente ima.gen•i • Es prefe­

rible evitar las ·f:rases superfluas ya que constituyen 

redundancia y muchas veces son elementos distractores• 

"-· Un buen guíÓn debe poder oonvertirse en un el.emento -

didáctico que ~uede ser distribuido entre l.os alumnos 

y que aún en ausencia de la imagen sea lógico y orde­

nado· 

5 • La lec ture. del guión para. ser gra liado debe ser el.ara 

y su audición suficientemente aceptable para ser ese~ 

chada por todos los·alumnos· Para ellos se debe pro-­

bar la ·al tura del volumen antes de pr·<"'s&n.·:·.~.r el mou·i;e 

je a.loe alumnos• 

6· El guión escrito debe indicar el cambio de di.e.positi­

va y el tiempo de duración de la proyección de cada 

una de ellas· Para eeto los proyoctorco do car:ru::>al. 

X:odak 800 y 850 incltiyen un timer que -permi'.;e prefi-­

jar el tiempo de duración en la proyección de cada 

imagen• 

Para ello es aconsejable elaborar una diagramación, ejemplo: 

Diapositiva 

No• 

Descripción Fuente in­

formativa 

B• Agregar el sonido• 

· Duración de 

proyección 

Texto 

Se requiere de un guión bien escrito, las transparencias y 

una o más nersonas que lean la narración, controlen la sin 

cronización, se encarguen de cualquier sonido (música y 

otros ) y grd.ben· 
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Si durante la "\)royección se van a sincronizar sonido e im!! 
gen l!IBnualmente (no automáticamente)• también será necesa­

rio: a) grabar una señal sonora (un toque de campana., por 

ejemplo) para.indicar el cambio de transparencia, o bien 

b) depender de que el operador aige. cuidadosaJJ1ente e1 

guión y cambie las transparencias sobre 1a base de indi--­

cios verbales o marcas en el guión· 

Pero si ·se sincroniza automáticamente el sonido como se 

suele hacer, debe proveerse de impu1sos magnéticos a 1a 

cinta· Esto se lleva a cabo con un dispositivo especial 

(el programador) que graba una seflal de frecuencia prede-­

terminnda· Al tocar la cinta, el programador cambia auto~ 

ticamente las transparencias cada vez que recibe la señal• 

Cuando se proporciona. sonido como acompañamiento de conjuntos 

de transparencias de los tipos descritoA! 

a) Desarrolle una relación estrecha entre la narración y las 

escenas• 

b) Seleccione la música o efectos sonoros adecuado~ (si deci­

de usar cuaJ.quiera. de esas cosas o ambas)• Los instrumen-­

tos de percusión, el bajo y la guitarra producen grabacio­

nes especialmente óptimas• Aunque se ofrecen comercialmen­

te muchos efectos sonoros_ya grabados, los alumnos disfru­

tarán el producirlos por sí mismos• Experimente con efec-­

tos sonoros: use mitades de cocos (para el galope de caba­

llos, por ejemplo), municiones que caen sobre un trozo de 

cuero (lluvia) o cualquier cosa que se le ocurra a los 

alumnos· 

c) Reduzca al mínimo los comentarios verbales• 

d) Haga variaciones de voz y hable al nivel de su público• 
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VIDEOCASSETTE 

DESCRIPCION 

Es wi recurso audiovisual que permite no depender de horarios 

fijos de loa programas de televisión. muchas instituciones 

educativas usan actualmente grabadoras de videocinta y telev~ 

sores para la presentación de lecciones de televisión, éstas 

circu1an bajo el control.de bibliotecas o departamentos de r~ 

curaos para el aprendizaje• La grabadora de vidaocinta actúa 

como instrumento para presentar programas, de la misma manera 

en que lo hace el proyector cinematográfico· , 

La característica de ejacuci6n instantánea del equipo de tel~ 

visión y la posibilidad de borrar y volver a usar la cinta, -

son factores que dan más valor a la televisión como medio de 

registro para expresar interpretaciones de las cosas que ve--

moa• 

La cantidad de sistemas económicos y portátiles de grabadora/ 

cama.ra de televisión que existen en la actualidad pone al al­

cance del au1a muchas actividades valiosas de producción de -

televisión• Algunas anlicaciones de la televisión instantánea 

son: 

- Demostraciones didácticas que se graban para usarse posto-­

riormente• 

- Ejecusiones de los alumnos que se graban para tocar y hacer 

un análisis evaluativo• En las áreas del deporte o la ora.to-­

ria, en la mecanografía o en el desempeño de papeles, en la -
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música,etc•, el ~roceaamiento de escuchar la cinta graba.da 

mientras se observa la imagen conduce a un mejoramiento· 

- la ejecución del maestro, que graba para observar y anal.i-­

zar en Privado· El. maestro puede sacar provecho cuando puede 

verse tal como l.o ven sus alumnos• Se puede solicitar a un 

alumno que maneje la cámara de videocinta mientras se imparte 

una. lección o hace una demostración· La cámara l.o debe seguir 

cuando usa el. pizarrón, el. retroproyector etc·, indique al. 

onerador cómo debe hacer l.as tomas durante una discusión con­

ducida rior el. lector, volviendo ocasional.mente l.a cámara ha-­

cia los alumnos con el. fin de registrar sus reacciones (o l.a 

ausencia de ellas)· Después, con l.a imagen y el sonido juntos, 

tendrá ocasión de examinar su modo de hablar y de conduc:i:::-s<, 

y hará inferencias acerca de la influencia que tiene c.omo mc-­

tivador de los alumnos, además de su panel. de expoei tor d·~ j!~ 

:ro:t·!IJ"'ción e instrucciones· 

La microenseñanza· La "micro-lección" se registra :por medio 

del sistema de videocinta y el profesor en cuestión se ve y 

se oye e. sí mismo inmediata.mente después de la l.ecciÓn• A loa 

alumnos (4 a 8) que reciben l.a instrucción, se lea :pide que -

llenen cuestionarios estimativos que evalúen aspectos especí­

ficos de la clase• El análisis de l.a clase, hecho por el. pro­

nio nrofesor, está así basado en una auténtica retroalimenta­

ción: J,a cinta magnética o el video--tane, más la reacción de 

los alumnos, el análisis y l.as sugerencias de un su~ervisor• 

Le. grabadora :portátil de videocinta reviste numerosas venta-­

jas para evaluar ejecuciones· !:n todos l.os mode:Los de este 
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aparato, pueden repatirse las ejecuciones cuentas veces se d~ 

see; en algunas pueden analizarse imágenes fijas ~or medio de 

un instrumento para detener el cuadro; en otros se nuede con­

templar ac e ión re tardada• 

LUGAR 

La grabación se puede usar una y otra vez en cualquier momen­

to. salones de conferencias, laboratorios o gabinetes· 

Grabaciones en cass<'ltte, recentares de televj.sión, grabadora• 

DUR·'';!ON 

El alumno os a_uien determina la mi:.rcha y duroc.ión del nrogro.­

~. puede detenerlo o repetirlo de acu,~rdo a sus necesidades• 

NUMl!:RO DE 'P·'l.RTICIT->AN1'Ki 

Una ventaja más de la videocinta es la de llevarse a un pÚbl~ 

co numeroso que pueden dividirse en grupos de aprendizaje au­

mentando el número de receptores· 

PRO::!EDIMIC:N'l'O DE U"'!LIZACIOH 

El video cassette suele utilizarse como ano·ro a la enseñanza 

o como material de auto instrucción· ~n el primer caso, se d~ 
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ben colocar adecuadamente los asientos :r el equino, a fin de 

lograr la mejor visibilidad; en la sala d·•be haber algo de -­

luz evitando los reflejos en la pantalla del televisor y en 

caso necesario habrá que conseguir receptores adicionales· 

Es importan·te la verificación del equiT)o antes de que se ini­

cie la clase, se nrueba el receT)tor y la ~rabadora nara hacer 

los ajustes necesarios• 3n cuanto a la selección del m::~terial 

debe revisar los objetivps de la materia en cuestión y, bus-­

car los contenidos adecuados según sea el caso, ;;a CJ.Ue taJ. 

vez emplee el videocassette como recurso básico de enseñanza, 

suplementario o como elemento :cara enriquecer la clase· 

El maestro debe ver de antemano el nro~r-uma, quj~á con la a~ 

da de algún alumno, con el fin de prepararse para la lección 

en c1a~0c, d& es t.tt :form.i:i a.aré un.a introctucci6n Uatt~da sobre 

sus notas towBdas durante la exhicición ~revia· 

En el transcurso de la cl~se se puede detener la marcha del -

videocassette nara repetir las escenas necesarias, hacer acla 

raciones y plantear algunas preguntas• 

Después de la clase. se determinará cuál es la aportación esp~ 

cí~ica hecha por el programa a la comprensión de la materia y 

qué P"'"-gun't.ae sin resolver tienen los estudiantes, para trabQ:_ 

jar sobre ellas; para este uunto se puede llevar a cabo una 

breve sesión de :preguntas y diucusiones, en relación con .~1 

contenido concreto del programa· 



92 

Es necesario que los alwnnos respondan a las preguntas de una 

hoja de evaluación esta.nderizada del ~rograma• 

Cuando se utiliza el videocassette como material de autoense­

ñanza, existen tableros que permiten a un onerario dirigir 

programas a aulas o gabinetes seleccionados, donde se encuen­

tran el o los alumnos• 

LIIH'l'ACION"F.:S 

- Llevar el equi~o de un salón a otro consume tiempo y ocasiQ 

na mayor desgaste• 

- El costo del equipo es muy elevado· 

PELICULAS 

DESCRIT'CION 

El film de carácter educativo es un medio muy útil sólo para 

obtener con los alumnos las exneriencias que no se pueden lo­

grar directamente· ~ueden ser sonoras, mudas, monocromas o en 

color• 

Se pueden agru~ar de la si;;;uiente manera: 

- Documental: Generalmente tratan temas sociales, científi-­

cos, narraciones geográficas, etc· 

- Noticieros: Forman narte de los documentales y están dest_i 

nades a llenar una necesidad de información d_i 
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recta y libre de cor.1.;ntarj.os· 

- Películas estimulantes: Gon elabora.das por casas comercia­

les cuyo fin es dar a conocer sus productos, o 

algunas dependencias oficia.les como la ONU, 

UNNSCO, etc· 

T-RO!'O:JI'l'O 

Sori insustituibles en los procesos de análisis del movimiento, 

dan una. perfecta ilusión de vida y rea1.idad, captan la a.ten-­

ción de 1.oa alumnos concentrándola en un yunto, las proyecciE_ 

nes anima.das estimulan 1a imaginación, impu1ean igualmente J.a 

auto eXT)resión· 

Ea de gran utilidad en ~1 estudio de Ciencias Biológicas, ya 

qua cona ·i;l tuye el medio Illc-ia adecuado para estudiar el movimioE: 

to; adeWfs el cinem.ató~rafo ·~stá en ]')OsibilÍdad de dar ideas 

abstractas• 

Cuando se piensa usar una. película con un grupo grande en un 

sal6n de conferencias, seguramente tendrá ~ue ser de 16 mm; -

en cambio, para una clase paqueñ.e. o tareas de estudio indepe~ 

diente, puede ser mejor usarla de 8 mm• 

Ultima.mente las películas están siendo sustit~ídas por video­

cassettes en virtud de su :facilidad de producción y manejo err 

tre otras ventajas sobre el film referido· 
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ToUGAR 

Proyector y pe1icu.ca• 

DURACION 

Si se admite 1a mayor o menor f.uerza de percepc:i.Ón visua1 co­

mo indice de fatiga, 1a experiencia demuestra que tres cuar-­

tos de hora de 1ectu.ra. de un periódico cua1quíera, fatiga más 

la vista que una hora y media de proyección cinematográfica 

en b1anco y negro o en co1or· Si.n embargo 1a duración de un 

fi1m en c1ase es conveniente que abarque e1 60~ del tota1 de 

aqué11a, de modo que ha.ya tiempo de hacer 1os c•lme1< ';ai:·j.ou y 

concJ.usiones pertinentes• Una duración de 3 a 10 millutoo eio 

recomendabl.e• 

l'IU!'l!!'lRO D'.<! "PARTICI"'"'.A.ll"'ES 

Variab1e• 

,,ROC"EDIMIEN'l'O DE UTIT,IZACION 

I• Preparación de 1a ciase• 

l.· Aná1iaia y sel.acción de 1a ne1ícu1a• 

2· Estudio del 1ibreto· 

3• AmpJ.iación de1 contenido• 

4· Reconilación de materiales corre1ativos· 

5• Análisis de 1as condiciones del sa1ón de clases· 



II• Prer>aración deJ_ gruyo• 

J..• Aná1isis de1 objetivo de la uro ."acción del film• 

2· Formu1ación de preguntas fundamenta.les• 
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3• Análisis del vocabuJ..ario que va a emplearse en la pe­

lícuJ.a• 

III• Exposición· 

l• ~royección de la ue1Ícula· 

2· Discusión dirigida y conclusiones· 

3 • Evaluación· 

Además de asesorar el trabajo arrioa mencionado, el urofeaor 

debe tener presente: 

Seleccionar el film de acuerdo a un objetivo de aprend.iza;je 

bien definido· 

El mejor uso de la película consiste en sintetizar un pro-­

blema tratado días o semanas ante,;, en el estudio regu1ar -

de la clase• 

·Debe regular cuidadosamente la velocid,a.d del film, fijar 1a 

proyección en imágenes aisladas y emplear diapositivas para. 

hacer más comprensible el tema· 

El film destinado a la enseñanza debe ser mudo cu;¡o coment~ 

rio corresponde al maestro, a reserva de los casos en que -

el.film sonoro comp1eta la impresión producida nor la vi--­

siÓri· 

Se -puede incrementar el aprendizaje con una uelícula si se 

hace una introducción verbal, se pueden reuetir las exhibi~ 

cianea• 
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En genera.1, no se debe fomentar e1 tomar apuntes durante 

1as exhibiciones de cine, porque distrae 18. atenoi6n, y por 

1o. tanto, obsta.cu1iza e1 aprendizaje• 

LIMITACIONES 

Requiere de persona1 que sepa manejar e1 equipo de proyección· 

No pro":Jicia 1a repetición de escenas• 



CUADRO SINOPTICO DE MEDIOS DIDACTICOS 

SITUACION 

Manejar información o conclu­
siones que surjan del grupo 
durante el desarrollo de la -
sesión. 

Presentar información con im! 
genes fijas y sencillas o es­
quemáticas. 

Proporcionar información con 
imágenes fijas y detalladas. 

Presentar un contenido con -
secuencia preestablecida, a 
base de imágenes visuales 
acompañadas o no de sonido. 

FUNCION 

concentrar, 
':!squematizar, 
·~nfatizar. 

ilustrar, 
concentrar, 
•~jemplificar, 
identif ica1:, 
comparar, 
demostrar. 

observar, 
~nformar, 
nensibilizar, 
resumir, 
comparar. 

:'.nformar, 
describir, 
concentrar, 
comparar, 
·c1esglosar, 
desarrollar un pro­
cedimiento, 
i¡;.ensibi lizar. 

MATERIALES 

pizarrón, 
transparencias y hojas 
de acetato para retro­
proyector, 
láminas o pliegos de -
papel. 

pizélrrón, 
magnetograminas, 
franelogramas, 
materiales reales, 
lámina, 
transparencias. 

lámina, 
diapositivas. 

láminas secuenciales, 
filmina, 
;;ludiovisual. 



::;1TUACION 

Presentar un proceso a base 
de superposici6n, con la 
posibilidad de mostrar cie.;:_ 
ta animaci6n en la imagen y 
de hacer anotaciones duran­
te la sesi6n. 

Mostrar en poco tiempo el -
desarrollo de un oroceso en 
el que es básico reproducir 
el movimiento. Las imáge 
nes visuales pueden o no 
acompañarse ue sonido. 

Proporcionar información 
básica oara consultar inme­
diata 0°posteriormente, o -
plantear cuestiones para su 
soluci6n. · 

FUNCION 

informar, 
id en tif icar, 
comprobar, 
integrar. 

- informar, 
ejemplificar, 
desarrollar un prc­
cedimiento, 
motivar, 
sensibilizar. 

informar, 
analizar, 
describir, 
ejercitar, 
condensar, 
guiar el auto-apre!!_ 
dizaje. 

MATf:RIALE:S 

transparencias. 

filme, 
videocinta. 

resúmenes, 
cuestionarios, 
informes, 
memorias, 
cuadernos de trábajo, 
manuales, 
libros de texto, 
libros de ensenanza 
programada, 
folletos, 
guiones. 



CAPITULO V 

PRO.PUESTA 

LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA SELECCION DEL MEDIO 

En e1 presente aparta.do se dan a conocer dos mode1os que exi!!_ 

ten en re1ación a 1a se1ección de medios educativoe para po-­

der ap1icar1os a1 diseño de sistemas de presentación, para 

e11o se enumeran ios factores genera.ies más importantes. a C01); 

siderar en la se1ección de medios• 

Antes de presentar los mode1os que nos permiten seleccionar 

ei medio o la combinación de medios más apropiada para trans­

mitir 1a enseñanza y diseñar e1 sistema de presentación de 

1os materia1es es necesario plantear las siguientes interro-­

gantes• 

¿Hay algún método efectivo para hacer la selección de m~ 

dios eduoativcs? 

¿Pueden c1asificarse 1os medios por su eficiencia :para -

enseñar determinados tipos de datos, conceptos, princi­

pios o genera1izaciones?· 

Gran parte de ias investigaciones sobre 1a enaefianza con di-­

versos tipos de medios no han 11egado a conclusiones definit!_ 

vas• Sin embargo, esto no significa que 1a seiección de me--­

dios deba ser rea1izada en forma casua1 o improvisada• Es ne­

cesario, ai menos, ap1icar un procedimiento 1Ógico que faci1~ 

te 1a toma de decisiones sin perder de vista 1os objetivos 
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que se desean lograr· 

En este apartado presentaré dos modelos, que nor sus caracte­

rísticas, pueden ser de gran utilidad para realizar con éxito 

la tarea de seleccionar medios educativos• 

Algunas consideraciones sobre la selección de medios: 

Al seleccionar medios ed~cativos es necesario tener presente, 

antes que nada, las limitaciones derivadas de la falta de re­

cursos económicos pero sin perder de vista. que no se debe sa­

crificar la calidad· Siempre se tend:ra. que buscar el punto de 

equilibrio entre el costo y la efectividad de los medios· 

Al analizar las limitaciones deben considerar.se aspectos ta-­

les como disponibilidad de personal, tiempos, equipos, mate-­

riales y facilidades• Es necesario conocer de antemano los r~ 

cursos disponibles y tenerlo>i presente3 ne sólo a.l seleccio-­

nar los materiales sino también al elaborarlos• 

Otros aspectos tales como los tipos de estimulas y las carac­

terísticas del medio o grupo de medios, también deben tomarse 

en cuenta• 

Se han desarrolla.do varios modelos para la. selección.de me--­

dios que se diferencían entre sí por el grado de detalle a 

que cada uno llega y por la incorporac1ón de algun componente 

adicional· Por ejemplo, algunos modelos integran un componen­

te llamado "Fo,rma. de '.Presentación" considerandolo como una V!!. 
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riable independiente de los medios y e1 contenido• La pauta 

~ara establecer la distinción entre estas tres variables se 

apoya en el enfoque cond'.:ctista de que la calidad de mas sis­

temas educativos deben definirse, primordialmente en términos 

de cambio de conducta en 1os alumnos· 

Los conductistas, emnleando las teorías sonre diseño de nre-­

sentaci6n y las técnicas sobre modificación de conducta han 

desarrollado une. tecnología q"e les ha permitido superar la 

mayoríu de las limitaciones de loa medios particulares• Hoy 

en día casi cualquier cosa T,JUede enseñarse a cualquier indivi, 

duo mayor de seis años de edad, c:.sando como único medio im 

texto im~reso con ilustraciones• 

Otros modelos de selección se basan en un proceso 11·.~L~c .J_3 •· 

tarea de decisiones en los diferentes niveles del sistema ed~ 

oativo: Directorec Genera.les, 3specia1istas en Tecnología Ed~ 

··cativa, Productores y Consum:idores• Estos gru:pos no siempre -

son exclusivos, es decir, un profesor ~uede actuar simultáne~ 

mente como uroductor y corno es17ecialista, 1o mismo ocurre en 

1os demas ni.veles• 

!'<o ha;r una fórmula fija .,,ara ajustar 1os medios con los obje­

·tivos• .Aquello r¡ue t:i.ene éxito con un nrofesor o cC>n un grupo 

de aluzn,.-ios• ~m este sentido, el en:Coque de it.ultimedios ~mede 

resul.tar venta;ioso :ra que proporciona varias alternativas de 

..,resen-ta.ción ;r, consecuentemente, se adant;a me,;or a las dife­

rencias i:cdjvj.dnalcs de Jos estudian·tes• 
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't'ow.ando como base r~u.e~ el nronóni "to "fu.nd~1-i~011.i.r?.l de :~·l:i lizur -

modelos lógicos es eliminar la subjetivid:1d, :r la im-::irovisa-­

ción en la selección de medios• ;\ conti~unc:i.ó·-: He desarrol.1.B!l. 

los dos modelos ~ara la selección de ~edios· 

PRIMER MODZf.(1 

.!':J. nrimer modelo de selección de moJdios onE' se T>resen·~n. fue -

diser1ado -.1or ,r. Y.• :-.anigro 'í .~ • J• :·:schenbrr~nncr, esneciali.s­

tas er1 med.io;; educativos, quienes id•'11tifican cinco :faetores 

que deben ser considerados para la sel-ección integral de me-­

diofl oduca ti VO(•: 

l • T.os t:i:nos. de a'Prendiza,j e rela ti vo.J "' lon ob;\eti vos do 

a'\'.)rendizaje en cuefltión· 

2· rJoa niveles de a-provecha!'l'Jj.ento dr::eor-t.dot::. 

3• r,oa tipos de medios educatjvos d1.s·nonib1es· 

4· Los niveles de n:provcchami~nto i)a.r.t var"ir:.s ·~ombinBCi.Q. 

nes dH a~re:1dizaje ~r ~~inos d.:.J l11cC:Lou· 

.5• 'SJ. costo de nroduoción de l"n medios ci.nlicab1.e,;· 

EJ. procedimiento ,.,ara efectuar ]~a eelocni.ón efl :Jl sip;uierd;e · 

El -primer paso del mode1.o consiste en cJ.asificrir cada o-ojeti­

vo 11or el tipo de anrendizaje· ·~n .r>;cneral, lo>J tipos de anre.!!: 

dizajos que se consid8ren er: el modelo coinc·iden con los i.de~ 

·tificados uor ~· Gagné, :tos cua}gs so~·1: In-for!:iaciÓ11 vcrbaJ_, 

discriminación múltil)le; 11rincipios, co11centoB ·r :rer;las; so].~ 
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ción de 1'.lroblemns y anrendizaj<'ls de h,,_oilidades uerce-ptivo-rnQ_ 

toras• 

LB. tabJ.a q_uP. se -pre>lenta a continuación nos muestra los tinos 

de aprendizajes y los tinos de medios de entre los cuales hay 

que hacP.r la selección• 

TIPOS DE APRENDIZAJE 
TIPOS 

VE PRINCIPim ll!¡:;.111...IZA-
PºN DE~ INr'ORMA- DISCRIMI- E:ONCRE:TOS SOLUCION OS PERC 

MEDIOS CION NACION y DE TIVO-MO"t_ 
VERBAL MULTIPLE REGLAS PROBLEMAS RES 

FOTOS FIJA AP AA AP AP AS GRAf'ICOS 
CINE AP AA AA AA AP 

TELEVISXON AP AP AA AP AB 
--.... 

SIMULACION AS AP AB AA AA 

'GRABACXONES AP AS AB AP AP 

E NS ENANZA AP AP AP AA ·AB PROGRAMADA 
DXAPORAMAS AP AA AP AA AS 

C:NSENANZA COI AP AS AP AS AB COMPUTADORA 

NOMENCLATURA: AA= Aprovechamiento Alto, AP= Aprovechamiento 

Parcial, AB= Aprovechamiento Bajo. 
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El segundo paso del modelo consiste en especificar el nivel -

de aprovechamiento desea.do• ~l modelo considera tres niveles 

bás1.camen'te: 

l• Aprovechamiento Alto 

2• Aprovechami&nto Parcial 

3• Anrovechamiento Bajo 

(AA) 

( A"P) 

(AB) 

~l primer nivel (AA) se define nor la habilidad para realizar 

una tarea en forma rál'Jida y precisa• 

Sl seeundo nivel (AP) se determina por la habilidad para rea­

lizar :riartes d<:J una tarea, o la tott>.lidad de la misma con ªY':! 

de en la solución de las partes más difíciles· 

El tercer nivel (AB) corresponde a una actuación que r•~qi;j.o:c; 

ayudn a lo largo de todo el proceso de solución, los tres ni­

·veles reo.ui.eren de cr.i.t;erioa da medición -prcvinruente estable­

cidoa• 

El tercer paso en el nroceso consiste e:c elaborar una lista -

de J'T!Cd:i.os Gue ase'.':nren el logro.de los objetivos de aprendiz~ 

je esnecifica.dos la tabla que se presenta con anterioridad 

proporciona una estimación del nivel de a:rirovechami~nto para 

varias combinaciones de a-,:irendizaje y de medios educativos• -

Al realizar la S•}lección se deben eliminar los medios que no 

riermiten alean.zar el nivel de nnrovechamiento deseado• Por 

e;jemnlo, si eJ ob.ietivo exige anrender un 1:1rocedimiento c.om--

1'le;jo ',' el est1:din.nte debe lograr un anrovcchamianto al to, las 

fi.1.minas Y. la televisión no deber:í.an ser consideradas ya que 
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condvcen únicaTI:e!1te a un a:orov:?chami.~nto Tlarcial~ 

F.1 c~:arto uaso cansí nt.e en esTlcci.fi.cur el val.or acefft.'1. oJ.~ Tla­

rs el costo de ~roducciÓn• ~1. cauto de ~roducoión se refiere 

a la cantidad total de dinero invertido en la elaboración de 

los materiales de anrendi7.a.je e incluye los gasto$ en e~uipo, 

suministros y "ersonal· La in:formación relativa o.1 costo ss -

de nrimordia.l inroortancia ya que él. constituye una. referencia 

importante para eval.·.;.ar el ~receso de enseñanza-anrendizaje• 

JA t:~bl.a que se nresenta a co,:.t'.i.nuaci:ón nos· mu.P.st:ra. los coa-­

tos de uroducción de 1.os medios educativos m2.o comunes en 

nuestro contexto educac:i.onal. que es l.a. r.:scltela Hacional. de 

·"3studios '?ro:feai.onal.i!S ., /\.z.--Q.gÓnº • 

M E o I o s e o s T o 

f'OTOS FIJAS/GRAf'ICOS BAJO 

CINE: ALTO 

·n:u::vlSION ME:DlO 

SIMUl..ACION BAJO A AL"l'O 

GRABACIONES BA.JO 

INSTRUCCION PROGii.AMADA MEUIO 

·orAPORAMAS MEDIO 

ENSE;NANZA CON COMPUTADORA ME:!JIO 
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La relación.Medio-Costo.nuede variar según los ambientes edu­

co.tivo<1• '"'or ejemplo, si una institución posee equipo de pro-
' . 

ducción y emnlea personal para producción con dedicación ex--

cl usiva, el costo de medios con el cine o la televisión puede 

variar entre medio y alto• Si la institución no cuenta con el 

equi-po de producc.ión necesario o con el personal idoneo, el -

cine o la t<;levisión :pueden resultar medios demasiado caros· 

Fi,ialmente, la selección del medio o grupo de medios se lleva 

a cabo combinando la información obtenida de los cuatro pasos 

ruo.lizados, u·l;iJ.izando para ello ·un sistema de coordinados C.Q. 

mo el que se mnestra· e:-" seguida: 

ALTO 

MODI::RAL>O 
o ALTO 

o 

u 
MODc;kALJO 
BA,JO 

BAJO 

i 

_. ___ --t---------+·--t> 
BA AP AA 

Af.'RC:VECHAMII::NTO 
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ras reglas nani realizar la selección final son las siguien-­

tes: 

l· Identificar las condicion"s ó,-,timas do ense!lanza: ?a­

jo Costo - ~provecha.miento Alto· 

2· Especificar las e:<igencias de la selección en térmi-­

nos del aprovechamiento deseado y el costo acepta.ble: 

2·1 El aprovechan:ieuto debe ser cuando ne::os "Parcia)_ 

2·2 Bl costo debe ser cuando más moderado 

ALTO 

MODERADO 
ALTO Ré;A A CONSil.>ERAR 

o 

!'-< 
MODl::RAOO 

~~ -------
MODERADO 

~ 
o CONDICION OP BAJO 

/TIMA PARA u LOS 

BAJO 

~ MEDIOS 

BA. AP AA 

APROVE:CHAMIENTO 

La aplicación de estas reglas permi·te deli,r.i ta.r un área en el 

sistema de coordinados q_ue se denoretna ARE•\ ;, CON3TU8RAR· 
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Una vez ~ue se tiene el Area a Considerar, hay que identifi-­

car 10 que se determina Area pare. Estudio Adicional• 

ALTO 

o 
MODERADO 

E-< ALTO 

<11 
MODERADO 

o 
MODE:RADO 
BAJO 

u 

-----------

-------

BA AP 

A?ROV"ECHAJ\iIEWOO 

AA 

AREA PARA 
ESTUDIO 
ADICIONAL 

-·En esta área quedan incluidos los medios educativos ~ue perm2:_ 

ten esperar un aprovechamiento alto a un costo que varía en-­

tre moderado y al to·· 

La investigación Tecnológica en e'sta área podría reducir loe 

costos de producción y transformar en opciones prácticas los 

medios ·incl.uidos en el1a· 

El sitew~ de coordenadas consta, por lo tanto, de un punto 

(1Ue ideni;i:ficP: las condiciones Ó;>timas y de tres áreas n_ue s~ 

naran loEo medios de <;ajo costo, los medios que requieren de -
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-~ estudio adicionaJ4 v a':ucl~o_El r~ue e.o son 00..:::t:~a:1Tes O:)Tfl. si.i 

ar·licación· 

;;)l sistema de coordenadas se usa para realizar l~ seJ.ección 

final del medio o gruno de medios, junto con la in-formación 

sobre tinos de nnrendizaje ~ cost.o3• 

Veamos un ejomnJ.o: uno de los objetivos de un ....,ro.c-r.ima de Hi_s_ 

tor:ia._ de la ~ducación en México estr:J.bJ ace r.uc ·~l estudin.n.t~ -

debe reconocer lc.:i.s nrincinales caracter:ística.s do la :i'!duca---

ción SotJiaJ i::;t.n an 'México• 

"Lo -;>rimero que debemos hacer es clasi.Ci.car el objetivo por eJ. 

'tino de t:t.Clren<lizt:t..5e• -~ll t.~ste caso, ln .::.c,ndnc-ta :i.. ... :.·!_ucrirlc. ~O-·-

.rres-ponde a una discri.min..'1.ción múlti....,le· 

Una vez que hemos id.ent;i:fj.cado el ti~o de v.:pri;:n:dizaje, debe-­

mas establecer l~ rcl:1ción e11.i,;re el an'I·ovoc~1.n.mioni.:o y el coa­

:to riara cado. medio, u+.i.li7.Hndo ].a -cabJrt rle la ·ná.p:in....9. J.1..2,. ah_Q 

ra trasladaremos estos datos al sistema. de cc>ordenadaB de un 

nur«to y tres áreo s · 

Para el ajemplo comcreto que acabamos de ~resentar, la sit1.m­

ción qued.aría. renres~n r..adR en la sir;:.: ii;!n-~:;e f'i.~.:r-a• 
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MODE:RADO NS.l'RUCCIO 
ALTO CON 

MODE:RADO 
BAJO 

MPUTAl>OR 
CINE 

INST. DIAPORAMA 
PROGRAMADA 

FO'l'OS FIJAS 
GRAFICOS 

l\i?ROVl::CHAMIENTO 
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Bn r•sto. caso, las fotos fj.jas :r los p;rá.ficoi:l ca•3ll en el. -oünto 

óptimo; su elabor&ción es 0a=ta y rirodl~cen 'L".l alto nivel de 

aprovecharr!ie'lto nara el tino de a:>rendizaje en cuestion• J,os 

diP-T'Or.:i.mas tamoien son recomcnda·oles al'.VJ.que su costo es mayor• 

/~de¡r,,-:Ís J .. a i!!s"t:::-t1cción nrogrc'.mD.dc., 1.n teJ.evj sión y Jn sir.iula-­

ción son alter1ativas que nueden tomarse en cuenta• 

Como podemos observar, ol modP.lo a:iteriormente descrito es 

&!Jli.cabl.e ·' puede pronorcj.onar soluciones a al.Ql.nos de 1.os. 

":"'TOblemP..s au .. t~ e:i.frer'.t8.. el di_ señador de 1.a i .. nni;r'..!.cción en rel~ 

ci6n n ~R eel.ecni6n ~e medicJG e~tc~t~vos· 
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El r.todelo tinne la vent<:?.ja de ser flexible· "s un es<'uem.'.I. cog 

co11tua1 q_u3 tiene en cuenta. la 112.turalezs. du las ta.reas de 

anrendizajc, los niv~les de anrovecl"~-"'iento deseables, el. 

anrovechamiento como una función de las combinaciones de apreg 

dizajea :,- de medies :.· el costo de ésto>;· 

33GL'lfl)Q rwn;;;~-.o 

Dee-pués de haber descrito el ""r"irrr:.r mode:lo sobre cri i;er:i.os p~ 

·ra la selección de medios educativo;,;, correanonde ahora mos-­

·trar un segundo nodelo, el cual w ... siclo desarrollad .• a partir 

de las teorías que sobre a-prendizaje, Medios ·~ducntj.vos y to­

ma de decisiones han expuesto alt:u...'1.os e.uto-:-es c,;mo Combes, :l 

'l'ifí'in, R• C.agíle, ,J. T,. Brig,o;s entre otros· 

Este modelo parte de la. base de que se desean di::;e?iar cursos 

integrales, no se t=ta, entonces do> ree.lizar la· selección 1'!::. 

ra. producir modios o materiales aislados· 

.EJ. ra.zoaamicnto genel:al. q~e justifica este enfo:¡.ue! es el si-­

suiente: 

Los objetivos específicos implican ci•~rtos tinos de a:..,rendize_ 

je que pueden ser sencillos; infor:nación verbal, encade,amieg 

to o discriminación múltiple; o compJ.e:jos: conce·9tos, prj.nci­

pios o solución de nroblem1'.s· 
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aada tipo de a-prendizaje requiere de diferentes condiciones 

externas, las c•'.B.les, neceQariamente, deben establecerse a 

través de estímUlos presentados mediante medios diferentes, 

de e~ta manera, la selección del medio o del grupo de medios 

se convierte en un verdadero proceso de diseffo de presenta~­

ci6n• 

El mode].o que se prese.nta sugiere un proceso '!Jara la toma de 

decisiones en la selección de medios destinados a diseñar si~ 

ternas integral.es de inst!"UcciÓn• 

Los si:;uientes son los elementos aásicos que caracterizan al 

modelo: 

a) !.•edio 

b) m;dio 

Maestro 

Complementario 

e) Combinación de medios 

d) ~roporción de medios 

A coc1.tinuación vamos a definir cada U.'lO de estos elementos• 

a) r.rEDIO - ~1!A":S"'RO· Bn nrimer lugar analicemos tres diferen-­

tes si.tuacionas de e:isene.:-za-aprendizaj.e: 

1·- Un conferencista en una sala, usa presentaciones múlt~ 

ples de diapositivas, retroproyectores, tableros magn~ 

ticos y· otros recursos l)ara ilustrar su conferencia· 

2· - ~;e ense~ian idiomas ¡;1edian te una serie de -programas de 

radio· Se nro"Dorcio!lan cassettes de atidio al radio es­

c"C1cha, desp{.és de teri:.inado el l"r<>p.:rama. 

3~- ~Je e.it~ef7a una t~C'.~ica de laboratorio mGdian-te tln texto 

combinado con dia"Dositivas para el estudio cuidadoso -
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de fases importantes, y un cassette de audio o un dis­

co· 

F.n cada uno de l.os ejempl.os anteriores, uno de l.os medios ti~ 

ne l.a responsabilidad de transmitir el. hilo básico de infol:'lll!!. 

ción y de dirigir al estudiante en l.o que debe hacer• Es de-­

cir, es responsable del. pl.an básico para aurendizaje, ensefia~ 

za o ambos• 

En estos casos particul.ares los medios maestros son; el. conf~ 

rencista, los progranas de.radio y el. texto• 

Con base en l.o anterior podemos dividir el medio maestro.en: 

a) Medio - Maestro para ensefianza; entre l.os cual.es tenemos ;.­

la: Televisión, radio, . correspondencj_a,. comunicación "cara 

a cara.", etc• 

b) Medio - Maestro para aprendizaje; que son l.os libros, dis­

cos, cassettes de audio, video cassettes, instru.cci6n pro­

grama.da, etc· 

El. término Medio -·Maestro para ensefia.nza. significa que el. m~ 

dio usado uara tomar l.a iniciatiVa. en l.a. situación de aprend~ 

za.je• Implica una relación dinámica entre el. profesor y el. e~ 

tudiante ~ue proporciona l.a información de retorno necesaria 

para modificar el mensaje de ensefianza en caso de ser necesa­

rio· 

El término :Medio - Maestro narn a;-irendizaj e signific:c. que la 

iniciativa la toma ol estudiante• Bl medio es DO.sivo y no se 
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observa una relación directa entre el estudiante y el diseña­

dor del material• El estudiante nuede leer un libro en el mo­

mento que lo desee :r dejarlo en la misma forma· En este caso, 

el estetdiante se ajusta. al medio y puede modi:ficar al ritmo -

de acuerdo con su nropio deseo, interes y necesidad• 

b) f'ígnro:-; COMPJ,EM'&ll'l'ARIOS· En terir.inos generales, lo3 medios­

maestros son mu:r versátiles, sin embargo la complejidad de 

los procesos que se suceden durante el aprendizaje y lns dis­

tinta.a f:.1ses de la instrucción, les im,.,onen serias limitacio­

nes, -por lo que casi s~.empre necesitan la ayuda de otrus me-­

dios• A estos otros medL,s se les denomina !lledios - Compleme!!: 

tarios· 

Por ejem-nlo, c•m.ndo ''samos la T•V• como T<!edio - Maestro nara 

l.a ense~anza, se 1"Ueden distinguir dos deficiencias: 

Sus mensajes son transitorios y 

l.a información ea unidireccional• 

'.POr estas razones, l.os -programas educativos a través de la -­

T•V• deben acomnañaree de textos imuresos o notas de trabajo• 

Pongamos otro ejelll1)1o; cuando usamos como medio - maestro, un 

texto diseñado específicamente, éste por si sol.o es casi autQ_ 

sUficiente, -pero en general, necesita de la avuda de medios 

adicionales, visuales, auditivos o aFibos, tal es el caso de 

los cursos por corresnondencia nue -por mucho tiempo h13.n us,,.do 

textos imnresos como único medio, T'ero ac tua.lmen·te han enrnezgt_ 

do a usar 1.a radio, la !"'.'.v., se1'.1inarios o tutorías nernon'3..1cs 

como medios complementarios• 



l.15 

c) C·.-,r.UINACION DE :MEDIOS· Llamaremos combinación de medios a 

la combinación de medios-maestros 1 medios-complementarios· -

Cuandc• en un curso se utiliza. un t.exto determinado para su e§_ 

tudio ;r a este se a.gregan medios audiovisuale,; ;iara reafirmar 

el estudio realizado, y finalmente se desarrollan tutorias o 

exoosiciones que posibiliten la retroalimentación del estudio 

ralizado· 

Por ejemplo es la materia de Prácticas Escolares I de la Li-­

cenciatura en "edagogía de la E·lf·E·n· Aragón en el tema la -­

Educación Inicial en México, el alwnno revisa un documento b!':_ 

se que proporciona loe antecedentes históricos de dicha educ~ 

ción, posteriormente se presenta un a~diovisual sobre el mis­

mo tema, previamente elaborado y finalmente median·te una tec­

nica de plenaria se discuten ;.os aspectos más si·gnificativos 

de loti anteceden.tes históricos· 

d) PROPORCION DE !::<:Dil•S. Bl término ":proporción de medios" i_!! 

dica eJ. uso relativo, de cada uno de ellos• :.r.>or eje!Il)'.llo, una 

combiDB.ción de medios puede consistir en la utilización de m~ 

dios audiovisuales durante 15 minutos, 30 minutos 11ara el es­

tudio de un texto impreso y 45 minutos para asesorias o expo­

siciones so~re un tema específico• 

Hasta aquí hemos definido los •3lemen·tos ;.,ásicus imnlicados .. en 

este segundo modelo de selección de medios, na.semos ahora a~ 

lizar el proceso de toma de decisiolias• 
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EL PROCESO D~ ~O~TA DE DECTSION~S 

Ia. toma. de decisi;)nes co:~stit-u~;s una ·parte iml)ortante de la 

selP.cción de medios, por lo tanto ea necesarios p1antear la 

siguiente interrogante• ¿Cuáles son 1oe facto~~e que deben 

considerarse para definir e1 medio o combir.ación de medios 

más apropiados?· 

Sn tér:ninos eene:ra1es, en la selección del medio o de 1a com­

binación de medios se debe tomar en cuenta lo siguiente• 

a· ras cara.e terísticas del problema de instrucción· 

b· Las características de los estudiantes• 

e• Los tipos de aprendi.zaje· 

d· Los estímulos. y real)uestas requeridos por ca.da tipo 

de aprendizaje• 

e• J;os eventos de instrucciones idóneos para cada tipo -

de aprendizaje• 

f· Lae posibilidades de cada medio para proporcionar 1os 

estímulos y las situaciones de instrucción necesarios• 

g• Los costos y dis~onibilidades• 

A continuación se presenta un modelo para la toma de deci.sio­

nes en la seleccj.Ón de medios• 
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P081TO DIDACTICO 
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PARAR 

( DIAGRAMA 1 l 

J.J. 7 
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Como ~odemos observar de nuestro modelo de toma de decisiones 

~are. la selección de medios podemos desprender las siguientes 

-preguntas• 

¿Cuál Medio - Maestro debemos utilizar?, la tarea de elegir -

un medio - maestro puede simplificarse mediante un proceso de 

eliminación basado en la respuesta de las siguientes pregun-­

tas • a) ¿necesitamos un medio-maestro pare. aprendj.zaje o paro. 

ensefíanza? b) ¿es factible eliminar aiguna de 1.as alternati­

vas debido a que sea evidentemente inútil en términos del pr~ 

nósi to educativo que se persigue?• .una selección preliminar -

puede ser muy útil en este punto para obtener una lista corta 

de medios - maestros· ~ara realizarla se propone la utiliza--· 

ción de modelos como el que se muestra a continuación· 



PARA PRODUCIR EL MEDIO- MAESTRO 

SI 

CUANTO COSTARA 
OEITENERLA 

CUANTO CUESTA 
CAPACITARLO 

CUANTO COSTARA 
IMPLEMENTARLO 

CUAL SERA EL COSTO 

PARA USARLO 

COSTOS TOTALES 
DE PROOUCCION 

CUANDO POMA ESTAR 
LISTA 

CUANOO POORA ESTAR 
CAPACITADO 

CUANOO' POORA 
IMPLEMENTARSE 

-1.--- CUANDO POORA USARSF 

TIEMPO 

PARA EMISION V DIFUSION DE ESTE MEDIO - MAESTRO 

COSTOS DE EMISION 
DIFUSION 

TIEMPO OE 
OPTIMIZACION 

PARA RECEPCION DE ESTE MEDIO- MAESTRO 

COSTOS OE RECEPCION TIEMPO DE EXPOSICIO,N 

COSTOS TOTALES TOTAL 

( DIAGRAMA 2 1 
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V.n cuanto a la combinación de medios el diseñador de estos -

debe tomar en cuenta dos factores princi:mlmen:te: 

1) Las c.aracterísticas de los medios; como se dijo anterior-­

mente existe una gran variedad de medios y que cada medio ti~ 

ne sus propias.características es decir ventajas, limi tacio-­

nes, costos, etc'., algunas de éstas características son fun-­

cioPFlles para la instrucción en grupos numeroso~, en cambio -

otras son aplioab.les solamente en la instrucción individuali­

zada· 

Varios investigadores han es·to.blecido las características bá­

sicas de los medios más comunes- A continuación se ~resenta. -

uri' resumen de lHa capacidades de res;:>uesta que tiennn varios 

medios ante det<'!rmin9.dcs raquerimien ~os <le presentación• 



1.21 
CAPACIDAD DE RESPUESTA DE VARIOS ME DIOS EDUCATIVOS 

NOTA: 
SlGNJFICAOO DE LAS LETRAS 1 EN LA PAGINA SIGUIENTE. 

CLAVES. ( -) NO, ( +J SI. 
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3i·-;ni.ficado de las letras de~. cun.dro anterior· 

:•L) T.a naturaleza de estos medios es trens:i.toria· Ea ~osib1e -

:.iero no fácil la repetición por solicitud del al u;n.·,o · Ia mayg_ 

ria de los medios así son controlados ;>or eJ. :.irofesor y la r~ 

netición denende del ritmo del anrendizaje· 

B) '!!s i;>osible nero no fácil que el alu.mno contr0;le el ritmo -

de estos nedios, un buen -profesor va a respo:ider al deseo de 

la !IlRyor:fa de s:.:s alumnos nara ir más de nrisa o ~s desr.iacio· 

e) ~:o ha.:r reacción a la retroaJ.imen,_aci Ó!l• T.a reimpresión de 

un li.;ro o la regrabación de un cassette de video nucde in--­

cluir cambios como resultado de la crítica; nor eso es un :or.Q 

ceso l~nto y no afecta. al alumno '1.ne hizo J.n orí ·i.;ica· 

D) Posible pero no inmediato· 

E) Es ~osible nero no fácil· nor ejemnlo, dentro de una tele­

clase se nuede preguntar algo y se nueden recild.r resnuestas 

por teléfono o -rior escri i:o -pe.ra incoroor-arse en el ~róxtmo 

programa• 

F) Si, nero no facilmente• Aunque J.a nantalla de televisión -

nuede mostrar cuadros sGncilJos como diagramas nara ilusti~r 

la teoría de T.>i t~Roras o un mava de Améri.ca de~! Dur, no nermi_ 

te mostrar un diagrama detallado de un mo~or diesel o un ~nna 

del mundo sin tener que mas Grar 1 os d.:.·Ta.l ·1 os s.::ct1encto.1m·l~"!.1 ti::! 



123 

como, nor ejemnlo, nor r:edio de cortes o nor movimientos de 

C&J?JB.:rfl.• 

!} ) 3so depende mucho de la si tua.ción técnica en el área geo-­

·gre.fica Q.uc se cubre• !'To todos los sistemas de T•V• en oolo-,­

res· garantizan que el. color visto por el. televidente sea ~re­

cisamer.te ie"·al al. color visto nor el. -oroductor· 

H} Casi movimiento· 

I} 3stos medios emiten música ne:ro de calidad restringida· 
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2) con:diciones de Est:l'.mulo :r Respuesta; las condiciones de e!!. 

timulc y res-puesta que requieren cierta situación de a'Prendi­

za~e deben definirse de tal manera. que atiendan fundamental-­

mente, a los tinos de anrendizaje implicados en los objetivós 

esnecifico:a• 

Se han identificado seis condiciones de estímulo y respuesta 

QUe afectan el diseño de un sistema de presentación· Estas 

condiciones son 1ns siguientes' 

2·1 l"ormas de. codificación de est{mulo• 

"Ga info:::-mación nnedc. ser codificada :por ti-rios de estímu-­

los, los estimu1os ~ueden ser de carácter real, pictórico, 

simbólico o verba.1· 

2· ?· DR-"8.aión de 1.os &stimulos• 

-:s una condición nominal que se ref'j_ere .A. Ja ex.tensión de 

tiemno en que una nresentación dada -perrne.nece invariable· 

I.as nresent,aciones varían de transj_torias a nersistentes• 

2.3· Demanda de respuesta• 

f.s una có:-idición nominal itL>c se refiere al tipo de res--­

nuesta.s de:!. f;st 1.1.dia.nte· Estas res-puestas se ha.n c1asific.Q:_ 

do en selectiVa.s, construidas, encubiertas, verbales, mo­

toras y afectivas· 

• 2·4 Frecue:i.cia de dein.anda de res-pu'3sta· 

-~sT~ conrli ci ón se refiere a la ·frt·cuenc ta con la cual se 

exitre !'"..!.lg.,__tna resDu.es ta el es tu.dian te, la de".7 a-:'..da nuede 



ser frecuente o es~aciada· 

Se refiere a la frecue~1cia con Je. c"al .Je a~ tera Ja· Ttre-..:.. 

sentución de cicr'_e.s condjci.::.H1.C$ de cst{malo y res-pu.esta· 

2·6 ~ropósitos de la presentación· 

Condición que con;,idcra la. asignrJ.ción. de "DrO':'IÓsi toa espe­

cíficos para cadu com-tinnción <;stír.:.ulo-res•-·U.etita, reforzHr, 

n:otiya.r, am:.-1.iar cono e i:nie~·t:o~, e te·, ~ ~li 11ro ... 1Ósi t~s l~Ue 

r~quieren d i.feren tes si tuacio~;.es de ~rea e:-. t: c:i.Ón· 

~ata vs.riable se relaciona mu:r es trecham:;:~te con U:1.r'1. a~il! 

nación de nro--ós·i tos bRsado. ~n lr's i"nses de Ja ir-struc--­

c ión que se r:u~nc io:ia.~~n !nás e.del: n te• 

··Colu0. a~ ne;1cionó ::-r-.. tcrio~en~·e _otri:. de las ?re~nta.s que deb~ 

mas plantea.mas en ls:t selección de medios P.A An.l,er ¿ cual es 

la nroporción que ~Le debemos dar a los medi0s" en este nunto 

podemos sefio.."!..ar que e:x:if;ten dos as11ectos ririncii;aJ..es c;.ue a:fe.Q_ 

tan :La -pro '10't'CiÓn de nedj.o; T)Or un l·¡.do; lc~s lirr::_tE~ciono:s "PU­

ra. e1 uso de cada w.edio· ~or 1:1j 1;nr.....-,10, cuizó'. e:-!. dise.::o didlict_! 

co exi,ia el uso de rn.y., cine :f· din.~ositivas, nero ne. se -tic-

ne e'i tiern"!lo o los recursoLJ nec13sarios ':"lar-a. o] :to· Por otro la. 

do, el prop6sito de cada.medio en narticular· 

Entendemos el 'Dro.,-,ósito de un 1:!adj.o c~mo la. ta.rea. de ins: trLtC­

ción que el debe cumnlir· :~ote -pro"!:"lÓsito se define, casi sieg:i_ 

pre~ en fu.nción de lc.s fas~s da J..n i.:1.:3"trucr..!i:-'1n. .-~J.G se d·-=s.::~r!'Q 

llan durante el ..,rocoso de r:.r-rend-i.zajc· 
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Con base en. lo anterior se desprenden las Ilreguntas siguien-­

tes ¿cuáies son las feseEI de la instrucción? ¿.cuál es su rel_!!: 

ción con el aJ)rendizaje? ¿como asignar prop6sitos a los me--­

dios?, estas son algunas de las preguntas clave en la selec-­

ción de la pro~orción de medios• 

Vamos a detenernos un poco en este punto con la finalidad de 

dar respuesta. a las preguntas planteadas· 

- Fases de la Instrucción -

i:.os :procesos 'lue se suceden durante eJ. anrendizaje son -r>roce­

son inter.n.os• Sin emñargo, estos procesos internos se ven 

afectados -por hechos externos, l.os '1.ue deben ser diseñados y 

ej.E'.cutados de manera que activen, mantene;an, faci1-ite?! o mej.2_ 

ren el proceso interno del a;>rendizaje• Cuando estos hech.os 

ex·tcrnos se J)la.ni:fica.n y conducen para promover el. aprendiza­

je son llama.dos instrucción· 

Ta secuencia de los hechos externos se corresponde con :.a se­

cuencia de lof.l 1)rocesos internos del a:prendizaj.e· A medida 

que los hechos externos se desarrollan durante el aprendizaje 

pueden recibir influencia, en mayor o menor grado, de los he­

chos externos de la instrucción· nor lo tanto se distinguen -

como fases de la Instrucción aquellas interacciones entre los 

est-.i.muJ.os extern·~s y les ..,rocesos internos del a:prendizaje 

que T>'teden alterar el c•.i.rso de éste• 
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según el Dr• R•· Gagñe, las fe.ses d~ 1 n incltrucción en 011 ra1g._ 

.ción con los nrocesos del aprendizaje son los siguientes: 

TW'!'IVA"JION: Dispone para el aprendizaje apelando a los inte­

reses del estudiante· Las comunicaciones en esta 

fase tienen el nro,,Ósi to adi.cionr<l de relacion_<J.r 

estos intereoes con unn. exnectativa. de "lo que -

el es~udiante será capáz de hacer una vez que el 

haya aurendido" • 

A'PREHEWH,JH' .Desnierta la atención del estudiante en un sentJ;_ 

do general· DiriGe la atención de manera que los 

rasgos ~articctlares de una situación est{mulo 

seo.n ncrcibidas selectivemen-t~· 

AD•'.'UISICIOU: Apoya el proceso de entrada de información aJ 

almacenaje de largo nlazo· 

R'~'rENCION: Se refiere al almacenaje de infnrmacj.Ón• Coml)le­

ta el nroceso de adquisición· 

G:Si'lERAT,IZ •\CION: !'roriorciona al estudiante situaciones favora­

bles para la transferencia del conocimiento y p~ 

ra su aplicación a situacionGs no encontradas 

previamente· 

ACTUACION: Pronorciona situaciones ·par-d. que el estudiante -

muestre ~ue ha aurendido· 
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RETROAI;Il~F~?F~AOION: nronorcioru:,,. info~m.ación n.1 ":?:.Jtucli~ni:a·? reí'~. 

ren-te al grado r~ue ha c:.lzanzado su actuación y a 

l.o. medida en 'J:Ue se AA a.cercado a.}. cri t;erio es-­

tándtl.r refleje.do en su expectativ-..i• 

- Asignación de Pro-póaitos -

::;i prop:Ssi to de cade. medio se asip:na como unn ±'unción de l:">s 

.r·anes de la in.~"':.rucción. qu.n: hemos dt=::Scrito· ····o-r ujernpl.o, a. un 

m».terial ii.·rrreso ta]. como una secuencia urogram·Ol.da, se le ¡:>UE_ 

tema, o lograr ".ue domine un conceT'to, o p:?:'onorcionarl.:i sufi­

ci~n'te nráctico., etc· 

··una vez definiél.o el -p:?:'o-pÓsi to se decide q_u_e cantidad de in:fo_!'. 

ma.oión se requiere incJ.uir en ce.da medi.o, c\U.1.1 debe ser l.a 

nroporción de medios y cual la secu0ncia de nrcsentaciÓá• 

:Veamos. un ejem-plo hipotético; la selección de lA. combinación 

de medios para una unidad didáctica de un program~ de estu--­

dios '"rrojó eJ. siguiente resulta.do: 

Medios - ?la.estro: Manual para estudio autónomo y 1ec-­

c.ión -programada· 

Medios - Complementarios: T'rograma audiovisual, sesión 

de gru-po y material prosramado de eva.1uaciÓn· 
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~ornando como base las fases de la instrucción se asignaron 

loz si{~uicntes pro-pi'.: si tos a los medios: 

1·- ~rograma. audiovisual· 

Introducir nuevos términos y familiarizar a los est~ 

diantes con los nuevos conceptos• 

2·- Manual. po.rn estudio autónomo• 

t.néJ.isis del con ~exto, mostrar relación con hechos 

reales, lograr el dominio de conducta.s simples• 

3·- I.ección programada· 

'.f,ograr .el dominio de conductas complejas y ·1:~:1 e:~' i e 

nar suficiente nráctica• 

4· - Sesión d·e grupo· 

Sin·tetizar infor:na.ción1 :promover 1.a. coona:ración en-­

tre lus integrantes dei gruno• 

5·- Material 11ro¡;;ramado de eval.uación· 

Evo.l..uar; nro...,orcionar "in±ªormi:tción de retoni.o• 

La relación entre las fases de la instrucción, la combinación 

de medi oo y J.os nro.,-.ósi tos de los medios, se muestran en la. -

siguiente gráfica· 
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Una vez r.ue se estab1ecí6 el. proi1ósito de cada medio, se def'.!_ 

nió la proporción de medios y se diseño la secuencia de pre-­

sentación este sería el resultado final• 

Secuencia de presentación: 

1•- Introducción al tema por el profesor• 

2·- ?royección del programa audiovisual· 

3·- nreve comentario sobre el programa 

audiovisual• fo:nriquecimiento de la ig 

Proporción 

de 

Medios 

10' 

25' 

formación· J ~¡ • 

4·- Lectura individual del material para 

estudio autónomo• 

5•- 3studio de la l~cción programada· 

6. - ..\c1.arac:ión de dudas respecto al tema• 

7•- Indicaciones para la sesión de grupo• 

B·- Sesj.Ón de gru-r;>o• 

9•- Estudio de mnterial programado de e'V!!_ 

20' 

15' 

10' 

5' 
20 1 

luaciÓn• 15 • 

10·-Aclarsción de dudas, asignación de a~ 

tividades complementarias• 15' 

--·- -··----· -··- -·----·-----------------'----
TO'rAL: . 150' 
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Para terminar l.a descripción de este segundo model.o se conte~ 

taran l.ae siguientes pre~tas; ¿cuál. medio para que parte 

del. mensaje?, ¿qué medios compl.ementarios se necesitan?• 

Los especial.istas deberán tomar decisiones con base en: 

a) Le. conveniencia del. medio para el. mensaje que el. desea 

tre.nsmi tir• 

b) El. propósito de cada medio· 

c) Las interrel.aciones entre l.os componentes del. sistema de -

presentación•· 

d) El. tipo de presentación que requiere cada medio• 

e) Las l.imitaciones dadas por proporción de medios· 

En general., l.a respuesta a l.as preguntas antes planteadas es 

una función de diseño de contenido, y l.a Última 'depe:1de fun~ 

mental.mente del. concepto de dominio que se haya adoptado· Por 

ejemplo, la J.ectu:ra de un material. impreso o el. estu.dio d.e 

una pel.Ícul.a pueden ser actividades com~l.ementarias encamina­

das a lograr un nivel dé "ma.estria" en el dominio de ciertos 

objetivos.de aprendizaje establ.ecidos• 

Bien, hasta aquí quedaría el. análisis del. proceso para la se­

lección de medios de acuerdo con l.os en:foques sugeridos de 

l.os dos modal.os trabajados a 1.o largo de éste capítulo· 



CAPI~ULO VI 
UTILIZACION DEL MA'l'ERIAL DIDA.CTICO ElI LA 

LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DE LA E·N·E·~· ARAGON 

Como se aefia1Ó a1 principio el .objetivo general de esta in-­

veetiga.ción ea; demostrar 1a importancia del material didác­

tico en el prooe_ao enseñanza-aprendizaje de la 1icenoiatura 

en ?edagogía de la Escue1a Nacional de Zstudioa Profesiona~ 

lea Arag6n· 

Para 1ograr e1 objetivo general ~ué necesari& desarrollar 

1os siguientes objetivos_particu1ares~ 

Conocer 1aa características de 1os docentes que pres­

tan sus servicios en la licenciatura de pedagogía de 

la E·N·E·P· Ara.gÓn• 

.Conocer 1as caracter1stic::i.s del -proceso enseñanza­

aprendizaje que se utiliza. 

Determinar e1 tipo de apoyos didácticos con los que 

cuenta el docente para impar·~ir su catedra· 

Determinar las características del docente, tipo de -

:material didáctico usado y resultados obtenidos en la 

aplicación de la etapa experimental• 

Todos estos objetivos se cumplieron a través del desarrollo 

de la investigación que se describe a continuación: 
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HIJ>OTESIS 

ID: Existen diferencias significativas en eJ_ l)roceso -

enseñanza-aprendizaje entre los docerd;cs o.ue utili 

zan material didáctico y los docentes que no lo 

usan• 

H2: Los docentes que consideran import9.nte el rna i;erial 

didáctico difi~ren de los que no lo consideran, 

por su grado de mo.tivación, conciencia socionro:fe­

sional y desconocimiento de J_os efectos del !lk"l.·be-­

rial didáctico• 

T>REDICCION: A mayor motivación urof'esion"l.l, mayor 

conciencia socionrofesional y menor 

desconocimiento de los efectos de lon 

materiales didácticos, mayor la prope~ 

ción a darle la importancia a los mat~ 

riales didácticos• 

La Motivación Profesional· Se refiere al in·berós que tiene 

un profesor/por su actividad docente, es decir a su gusto 

por impartir.su c~tedra con todos los recursos que tiene a 

su alcance para obtener mejores resultados• 

La Conciencia Socioprofesional• Va más alla de la simule -

motivación urofesional, se refiere al conocimiento o enten 

dimiento que tiene un docente acerca de los princinales 

problemas que aquejan a la educación superior en la licen-
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·oiatura. de pedagogía de 1a E·N·E·P· Aragón, así como a su 

afan de servir a la comunidad esco1ar· 

Desconocimiento de los efectos del material didáctico• Se 

refiere a aquellos elementos, características y tinos de 

medios de comunicación educativa que producen resultados 

positivos y facilitan el desarrollo integral y crítico del 

educando• 

VARIAJ3.ü~S E INDICADORES 

H 1: V•D• Rol del docente• 

H l: V•D• Eficiencia y efectividad del proceso enseñanza-

aprendizaje• 

H 1: V•D• Rol del estudiant~· 

"H 1: V•I• I<!a.terial didáctico• 

H 1: Y·I· ~rogramas de estudio· 

H 2: V·D· Motivación· 

R 2: V•D• Conciencia socioTJrofesional· 

H 2: V• I• Desconocimiento del material didáctico• 

U 2: V•I• Servicios proTJorcionados• 



PB.re. impl.ementa.r este tema. de estudio es conveniente hacerlo 

e. partir. de dos etapa.a s=!-endo la. ~:;:-imera. la de diseño y la -

otra. etapa de experimentación y eva.l•.iaciér..· 

'ETAPA DE DIS"EflO 

Dll:ro.nte eeta. etapa ae realizaron las si~uientes actividades: 

Selección de l.os docentes· 

Selección de l.os grupos e:icperimental y control· 

Se1ecci6n.~e los :material.es didácticos a a~li~ar• 

Selecció:..~· _ .. .!. proerama, unidad y tema· 

"Elaboración de los cuestionarios por asigna~~ra· 

Elaboración del. cuestionario para la se,sunda eta1ia de 

la investigación· 

l'a.re. cumplir con lo anterior se platico con los docenteB se­

leccionados con al fin de i.nformarl.es y darles a conocer lo. 

estrategia que se utilizaría en el desarrollo de su clase y 

el. material. de apoyo con el.que contaría cada uno de el.los, 

con el. fin de poder probar los baneficj.os que tienen éstos -

últimos, esto se hizo con el. gru110 experimental y con el g~ 

po control se siguió l.a metodol.ogía tradicional que real.iza 

el. maestro• 

Los materiales empleados fuéron diseñados por mí, los cuales 

siguen el lineamiento marcado por la tecnología educativa 

que consiste en tener buena presentación, ser legibles a 

cualguier distancia de acuerdo a las dimensiones del salón, 
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ser vistosos y atractivos, tener una distribución adecuada y 

ser representativos al contenido que se maneja durante el d.!:!_ 

sarrollo del tema• 

Por otro lado se elaboró conjunta.mente con los docentes un -

cuestionario por asignatura, con el contenido de la clase p~ 

re. aplicarlo al finalizar ésta en ambos grupos, y por Último 

se elaboró otro cuestionario con diferentes items, más gene­

re.les sobre material didáctico y en específico para respon-­

der a ótre.s variables, este cuestionario se aplico también 

tanto a grupos control como a grupos experimenta.les en una 

segunda sesión, en la aplicación de éste cuestionario se in­

cluyeron a los docentes que participa:¡:-on en la investip,ac"ión 

como 7 docentes más que no participáron en la primera parte, 

de le investiea-ciÓn· 
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METODOLOGIA 

UNIVERSO DE ESTUDIO· 

Todos 1os docentes que imparten catedra en la licenciatura. de 

pedagogía de la E·N·B·P· Aragón en el semestre 1985-1986· As1 

como los estudiantes de 1ro•, 3ro•, 5to y 7mo• semestre del -

periodo escolar 1985-1986· 

M!RSTRA• 

Dentro de la licenciatura se cuenta con una población flotag 

te de 400 a 450 alumnos aproximadamente, y una planta docen­

te de 40 profesionistas aproximadamente• 

En todo diseño experimental para que la muestra sea rc~reseg 

tativa es necesario tomar el 10~ de la población que confor­

ma al universo de estudio• Por lo tanto la muestra para ésta 

investigación quedo conforma.da por: 

3 Profesores de las siguientes asignaturas: 

Didáctica General· (ler• Semestre)· 

Desarrollo de la Comunidad· (5to· Semestre)· 

Taller de Comunicación Educativa· T•V• (7mo• Semes­

tre)• 

70 Alumnos de las asignaturas antes enunciadas• 
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PROCEDIMIENTO• 

La inveatie;aci6n desarrollada es la que se denomina INVESTIG~ 

CION-ACCION con un diseño experimental compuesto por grupos 

experimental.es y grunos control, con una prueba Post-tes~· 

La metodología de investigaci6n que se 11.evo a cabo fué por 

un lado, de tipo documental y por otro, experimental en la -

cua.l se sel.eccionaron como muestra a 3 profesores de difereg 

tea asignaturas de la carrera de pedagogía de la E·N·E·P· 

Arag6n· La selecci6n se trat6 de hacer en forma aleatoria pe 

ro por diversos problemas; como son, fin de semestre, poca -

cooperación por parte de los profesores seleccionados en fo~ 

ma aleatoria, etc• se tuvo que recurrir a una invitación de 

tipo personal a varios de ellos, por lo que 3 docentes acce­

diéron a participar dentro de la inv·esi;iga.ci6n con sus res-­

pectivos grupos• 

"Posteriormente teniendo ya l.os grupos que participarían se -

les asigµo en forma aleatoria cúal sería el. grupo experimen­

tal y cual sería el grupo control, se hiciéron para cada 

asignatura dos papelitos uno con la letra "C" para el grupo 

CONTROL y uno con la letra "E" para el grupo EXPERIMENTAL, 

después de esto se solicito que estuviéra un representante 

de cada grupo de la misma asigna.tura seleccionáron uno de 

los dos papelee y de ésta manera se fuéron conformando a los 

grupos control y experimental, quedando de la siguiente man~ 

ra: 



Didáctica General (ler• Semestre) 

Gru.po ex-gerimental: 14 alumnos·· 

Gru.po control: 10 alumnos• 

Desarrollo de la Comunidad (5to• Semestre) 

Gru.po experimental: 10 alumnos• 

Gru.po control: 7 alumnos• 
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Taller de Comunicación Educat.iva T•V• (7mo• Semestre) 

Gru.po experimental: 17 alumnos• 

Gru.po control: 12 alumnos• 

Los g:r,-upos no son equivalentes por razones de inscripción de 

cada gru.po y sería una variable extraña el tratar de igualar 

a los grupos. 

Ya conforma.dos los gru~os a los profesores se les asesoró 

respecto ª· lo que se pretendía con la investigación, indicá!!: 

doJ.es CJ.Ue el contenido de la clase que impartiéran tendría -

· que ser trabajado en: ambos gru.pos y que la única diferencia 

sería la aplicación de la variable independiente a los gru-­

pos experimentales, y que en los gru.pos control sólo se po-­

día utilizar pizarrón y gis como medios educativos para la -

transmisión del contenido y al finalizar su exposición ten-­

dría que aplicar un cuestionario de 10 reactivos en forma 

abierta nara ambos grupos que contuviera el contenido traba­

jado en clase, este cuestionario debería ser el mismo. en los 

dos gruT>os· 
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El material utiJ.izado 'fiara los grupos ex;odri111entales fué el 

siguiente: 

Didáctica General: 

Audiovisual: Diaporama (diapositivas y grabación)• 

Visual: Rotafolio .Y láminas• 

Desarrollo de la Comunidad: 

Visual: Material impreso• 

Visual: Láminas• 

Auditivo: Grabación (entrevista)· 

~aller de Comunicación Bducativa T•V•: 

Audiovisual: T·V· y Video-tape (con 1lil¡ programa preví~ 

_mente seleccionado)• 

Visual: Proyector de cuerpos opacos y láminas· 

·r.a. sel.acción de lo::; ma.-teriales fué :re::.lizautt. ·i;oII!lindo como ~ 

se el segundo modelo de la propuesta planteada en el capítu­

lo anterior.• Así que los profesores utilizaron para los gru­

pos control material de tecnología simple y para los grupos 

experimentales material de tecnología compleja• 

La siguiente etapa de la investigación fué el aplicarles a -

todos loa grupos que parcipáron en la investigación un cues­

tionario (consultar anexos), que consta de 49 reactivos para 

reafirmar los resultados obtenidos en la primera etapa y con 

firmar la segunda hipótesis· 
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La.aplicación de la variable inde~endiente más importante 

(material didáctico), a través de un diseño exnerimenta1 y 

1a aplicación del cuestionario fué con la finalidad de com-­

probar las hipótesis formuladas en la realización de este -­

trabajo• 

'!:Tf>_"PA DE B:C"ERIMSil'l'ACION Y EVALUACION 

DESARTIOI,LO: TRATAJ'ilIEcT'l'O :rnTADISTICO. 

Uno de los elementos que' se emplearon para probar la hipóte­

si·s de trabajo 

H l: Existen diferencias significativas en el proceso -

enseñanza-aprendizaje entre los dodentea que util! 

·zan material didáctico y los docentes que no lo 

usan· 

fue 1a evaluación de la clase• Para eJ.lo se controlo la va-­

riable "docente" y "asignatura"· Como ya se dijo se eligie-­

ron tres asignaturas distintas (Didáctica General, Desarro-­

llo de la Comunidad y 'l'aller de Comunicación Educativa T•V•) 

y para cada una de ellas se tomo un ~rupo experimental, don­

de se hizo uso de material didáctico de tecnología compleja, 

y otro grupo control donde se hi~o uso de material didáctico 

de tecnología simple, tanto el grupo experimental como el 

control fuéron atendidos nor un mismo profesor con el fin de 

disminuir los efectos tjue esta variable pudiera causar· 

De esta manera, se establece la hinótesis nula 

Ho: Las calificaciones obtenidas por el grupo experime~ 

tal son menores o ibuales que las del gruno control· 
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Nuestra hipótesis de trabajo corresponde a 

H 1: Las calificaciones obtenidas por el. grupo experi-­

mental son mayores que las del grupo control· 

La manera en 1.a ·que se comparen las cal.ificaciones deberá t.Q. 

mar en cuenta. el tipo de instrumenw que se empleó para la -

evaluación· El. instrumento que se utilizó fué un cuestiona-­

rio de 1.0 pre.guntas abiertas para ambos grupos, dicho inst:t"E; 

mento es el usual en la licenciatura de pedagogía de la. ·:;:NE"' 

Aragón, donde las preguntas o cuestiones a tratar fuéron el.~ 

gidas a partir de la subjetividad del docente y el contenido 

visto en el.ase• 

En este caso, lo que podemos suponer es que la escala e:n 12. 

que están asignadas las calificaciones es de orden y LO ~ue­

de garani;izarse nada más de ella· Por esta razón, no es con­

veniente empJ.ear la estadística para.métrica para probar 1.a 

hipótesis ya que los su,iuestos exigidos serán, por ejemplo 

para la 1Jrueba t de Student, que 1.a muestra proviene de una 

población distribuída normalmente y que las mediciones sean 

por lo menos en una escala de intervalo· De esta manera, 1.o 

que conviene a este caso es el emnl.eo de 1.a estadística no -

paramétrica ya <J.Ue 1.as J>ruebas de ésta se basan en un conjug 

to mínimo de su~osiciones reduciendo con ello la posibilidad 

de utilizarlos inadecuadamente· 

'Para comparar las calificacj.ones obtenidas 1)0r los estudian­

tes se hará una prueba de diferencia de medianas (por ser 

una escala de orden)· 
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La hipótesis nu1a es: 

Ho: Las medianas de las calificaciones obtenid<s por 

1os grupos experimentales, son menores o iguales 

que las de los gru.pos control· 

De esta forma., la hipótesis de traba.jo es: 

H 1:Las medianas de las calificaciones obtenidas ~or 

los gru.pos experimentales son mayores que las de 

los gru.pos control· 

La prueba de la mediana ¡,,s un procedimiento para probar si 

dos grupos independientes difieren en sus tendencias centra­

l.es• 

Al aplicar esta prueba se empieza porºdeterir.inar el valor de 

l.a mediana para el grupo combinado y se dicotomizan los pun­

tajes distr:i.buyendc loo datos en una tabla de r.ontine•mo:ia -

de 2X2 como sigue: 

GRUPO GRUPO TOTAL 
E·:·:Pl':RIMENTAJ, CONTROL 

Número de puntajes a b a+b 
·DByores que la mediana 

Número de l>Untajes c d c+d 
menores o iguales que 
la mediana 

TOTAL n= a+c n= b+d N=ne+nc e c 
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Donde {n~) ea le. cantidad. de observaciones hecha.a en el gru­

:PO experimental, y (n
0

) las correspondientes al grupo con--­

. trol.· 

Si. en loa grupos experimental y contJ'.'ol las muestras I>rooe--­

den de poblaciones con le. misma media.na, las :f'recu.encias 

(a y e) guardarán la misma rel.ación (by d), ~ero en caso de 

no ser .así, al calcularse 1a :Probabilidad de que se de "ww. 

diferencie. determinada u otra hacen más extrema" nos pcrmi·t_:h 

rá aaU!!lir ese riesgo (la probabilidad calculada) de recha~ar 

e. {ho) cuando ésta sea verdadera (Error 1;i-po I) , para a11li-­

car esta prueba adecuada y significativamente se hacen las -

siguientes recomendacionea:( 24) 

l• Cuando ne+n
0 

es mayor que 40, se usa x 2 corregida 

por continuidad (corrección de Yates) 

, •• 2~_ ~t ((ad-be) - O• 5 N) 
2 

- - y comparar 

n
0 

• n
0 

(a+b){c+d) 

este valor con la x 2 obtenida en tablas con l grado 

de libertad· 

2· Cuando ne+nc está entre 20 y 40 y si ninguna de lns 

:frecuencias esperadas es menor que 5, se usa x 2 con 

la corrección señalada anteriormente• En caso de que 

la menor :frecuencia es-¡:ferada sea in:ferior a 5, se 

usa la urueba de Fisher· 
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3• Cuando ne+nc es menor que 20, se usa la ~:rueba de 

Fisher• 

Las calificaciones obtenidas en las asignaturas son las si-­

guientes: 

a) Taller de Comu.nicaci6n Educativa (T·V·) 

GRUPO GRUl?O 

EXPERil\f!i:NTAL 

c 
7 
9 

10 

n - 17 e 

mediana 

F 

2 
5 

10 

... 
X 9 

(C) Calificaciones 

(F) Frecuencia 

CONTRQJ, 

e F 

3 l 
4 3 
5 2 
6 3 
7 l 
8 2 

n- 12 e 

GRUPOS 

COMBINADOS 

C F 

3 l 
4 3 
5 2 
6 3 
7 3 
8 2 
9 5 

10 10 

N= 29 
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Con ellas.se establece el cuadro de contigencia 2 X 2 

OBSERVADAS 

Número de GPO· "E" GPO· nen TOTAI, 
mediciones 

mayores que 

!i' J.O o 10 

menores o 
"' igual.es a X 7 12 19 

Total. 17 12 29 

ESPERADAS 
~úmero de GPO· "E" GPO· ncu TOTAL 
~ediciones 

mayores que 

"' 5-86 
X 

4·14 10 

JD.'3nores o ..., 
!igual.es a X 

ll.·14 7-86 19 

Total 17 12 .29 

Según la recomendación (2) debemos usar J.a prueba de Fisher• 



b) Didáctica General· 

GRUPO 

lrr?-U:RIMH:N'P.AL 

C F 

8 4 
9 1 

10 9 

med:ia.na. ~ = 9 

<.e) Qa1i:ficaciones 

(F) Frecuencia 

GRUPO 

CON'l'ROL 

e 
5 
6 
7 
8 
9 

10 

F 

1 
2 
l. 
3 
2 
1 
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GRUPOS 

COMBINADOS 

m 
Jl_J_ 

N= 24 

De acuerdo a estos da.tos, 1as tablas de contigencia 2 X 2 son: 

OBS'ERV1\.DAS 

Ni1mero de GPO· 1t°'TI:U Gl>O· "º" 'P.OTAL 
mediciones 

mayores que 
9 1 10 ...> 

X 

menores o ,.. 
iguales a X 5 9 14 

Total. 14 10 24 
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ESPERADAS 

Número de GT'O· "'Eº GPO· "º" TOTAL 
mediciones 

mayo rea que 

~ 5.83 4·17 10 

menores o 
iguales a !i! a.17 5.83 14 

Total 14 10 24 

En este caso, también siguiendo la re¿omendación (2), se debe 

usar la prueba de Fisher• 

c) Desarrollo de la Comunidad· 

GRUPO 

EXPERIMENTAL 

e F 

8 2 
9 3 

10 5 

n = 10 e 

msÚana· 5t = 8 

GRUPO 

CONTROL 

e F 

4 l 
6 l . 
7 2 
8 3 

Il- 7 c 

(C) 

(F) 

GRUPOS 

COMBINADOS 

e F 

4 1 
6 l 
7 2 
8 5 
9 3 

10 5 

N= 17 

Calificaciones 
Frecuencia 
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Con la tabl.a. de contin.gencia de 2 X 2 '}_Ueda.: 

' 
O ~ H E R V ~ D A S 

'Número de G"PO· "~" <F'O· "C" TOT.'1.L 
.medici.ones 

ma:rores r1ue 
.... 
X. 8 o 8 

menores o ...., 
iguales a X 2 7 9 

Total 10 7 17 

En este caso es innecesaria la tabla de val.ores espera.dos, -

ya que !>Or la recomendación (3) habrá t'J.l1e usar la i;irueba de 

Fisher• · 

d) Al contemyl.~r de mane't'S. conjunta todos 1.os resultados -

obtenidos por 1.oe gr11pos experimental.ea y oontra.etarlos 

con los de 1.os grupos control tenemos lo siguiente: 

GRUPOS GRUPOS GRUPOS 

BXJ'BRTI<l!o:NT AL": q CONTROL COMBINADOS 

·C F c F e F 

7 2 3 l. 3 1 
8 6 4 4 4 4 
9 9 5 3 5 3 

lO 24 6 6 6 6 
7 4 7 6 

n = 4l 8 8 8 l4 e 
9 2 9 ll. 

1.0 1 lO 25 
mediana 

.... 
9 X= 29 70 n N= c 



Con 1ae siguientes tab1ae de contigencia de 2 X 2 

O ~ S E R V A D A S 

Número de Gpos· "E" GpOS• "C" TOTAL 
mediciones 
mayores que ,,., 

24 1 25 X 

menores o 
igua1es ... 

17 28 45 a X 

Total 41 29 70 

ESPERADAS 

Número de Gpos· "Eº Gpos• "C" TOTAL 
mediciones 

mayores que .., 
14°64 10·36 25 X 

menores o 
iguales a X 26.36 18°64 45 

Tota.1 41 29 70 

En este caso a=24, b=l, c=l7, d=28, a+b=25, c+d=45, 

ne=4l, nc=29, N=70· 

X?.= 70 (655-35) 2 

1337625 
= 20·1162 
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Al comparar este valor con la tabla de valores críticos de -

chi cuadrada (Consultar anexo l)· 
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De la comparación se concluye que es nosible rechnzar Ho con 

un nivel de significación o( = 0·001 

El. nivel de significación, el valor de o(, es la probabilidad 

de cometer un error del ~ipo I (rechazar Ho cuando ésta es -

verdadera)• El valor de o< es el riesgo que se está dispuesto 

a correr si se comete un error del ~ipo I• 

Aunque es muy pequeño es~e riesgo, no es suficientemente cog 

vincente la comparación que se acaba de hRcer, ya que se me~ 

ciaron los datos de 1.as tres asigna.turas• Para que esta com­

pare.oi6n tenga. mayor validez, debe realizarse asignatura por 

asignatura. y, como ya se advirtió, ha~rá que emplear la pru~ 

ba de la probabilidad exacta de Fisher• Esta prueba es una -

ténica no para.métrica que se emplea en datos nominales u or­

di~l~e (este Último es el caso a ·L:i:-a.-ta:i:) c.:UL:t.u.clo 1as O.os 

muestre.a independientes son pequeñas• 

El método consiste en calcular la probabilidad exacta de ob­

servar un conjunto particular de frecuencias en una tabla de 

contingencia 2 X 2, cuando 1.os totales marginales se consid~ 

re.n fijos· Dicha probabilidad se calcula mediante la fórmula: 

p n 1 n 1 (a+b) 1 e. e • • (c+d)} 
-----

Nlalblc/d/ . . . . . 
y da de manera directa, en caso de que algun::i de los val.ores 

de las celdas sea cero, el nivel de si-~ificaciÓn• 



a) Apl.icándo1o a 1a asignatura "Ta1-1er de Comunicación 3d.uc!:!: 

tiva•(T•V•)", del.a tabl.a de contin!J:encia obteniua se tiE_ 

ne que: 

a=10, b=O, c=7, d=12, a+b=lO, c+d=l9, 

ne=l.7, n
0
=l.2, N=29· 

10 ! 19 ! 17 ! 12/ por lo tanto P·=---"---0--.:....:---''-
29/10/ 0'7/12 / 

.. # • , .. 

P = 0·0009709 Así, 

ve1 de significaoión ""'= 0·00097 

19 ! 17/,= 

29/ 7 ! 

se rechaza Ro con un ni--

b) Para el· caso de 1a asignatura "Didáctica G·on.eral." la -!;a-­

bla de. contingencia ea:. 

Número de -, GPO·~m_;o.-;;c;,-1ToTAL .. 
~~dicionca 1 1 
i--~----+-----1.----~-~~ 

Ill8.yorea que 1 
x 9 1 10 

menores o .... 
igual.ea a x 5 9 

Total 14 lO 

a=9, b=1, c=5, d=9, a+b=lO, c+d=l4, 

ne=l.4, n
0
=10, N=24· 

14 

24 

cuya P - lb! 14 ! 14 ! 10 ! 
24 I 9 -/ 1 I 5 I 9 / 

0·0102077 . - - . , 
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Pe_ro como no es aeta tabJ.a. de contingencia "1a máe extrema", 

habrá que considerar 1a probabi1idad de 1as posib1es tab1as 

de contingencia 11a.ún más extremas que e11a" • SÓ1o hay una P.Q. 

sibi1idad más, l.a tabl.a: 

NÚJllero de Gpo•"E" Gpo•"C" TOTAL 
mediciones 

ma.yores que 

x 10 o 10 

menores o 
igua1es 

,., 
4 10 14 a X 

Total. 14 10 24 

Con a=10, b=O, c=4, d=10, a+b=10, c+d=14 

ne=14, n
0

=10, N=24 

Cuyo va1or de P es: 

p 10 / 14 / 14 / 10 / 

24 I 10 I o I 4 I 10 I 
,, /1 , , , 

14 ! 14/ =0 ·000510387 
24/ 4/ 

Sumando estas probabi1idades se tiene e1 va1or de riesgo que 

habrá de aeumirse a1 rechazar Ho• 

En este caso-<= 0·0102077+0·000510387= 0·010718 
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c) Paro la asignatura. "Desarrollo de la Comunidad" 

a=8, b=O, c=2, d=7, a+b=8, c+d=9, 

p 
171a1ol2t1l 

10 ! 9 ! 
17 / 2 I 

0·001851, de 
, , , . . • 

esta manera., se rechaza la hip6tesis nula con 

a( = 0·001851 

Lo usual ea ~ue el nivel de significación pa:ra rechazar una 

hip6tesis nula (Ho) es de o( =0·05 o menor que ello• 

En este caso, la hip6tesis nula siempre fué rechazada, por -

lo tanto se acepto. la hip6tesis 8.l ·bema. • 

H l: Las medianas de las calificaciones obtenidas 

por los grupos experimentales son mayores que 

las de los grupos control· 

Resumiendo, y redondeando los valores de se tiene: 

De manera. global se rechaz6 Ho· con nivel de sigri.ificaci6n 

-e =0•001 

Para l.a asignatura. "Taller de Comunicación Educativa" se re­

chazó Ho· con nivel de significaci6n O\' =0•001 

Para l.a asigna.tura "Didáctica General" se rechaz6 Ho· con n1_ 

vel de significación·'°( =0 • Ol.l. 

Para l.a asignatura. "Desarrollo de la Comunidad se rechaz6 Ho· 

con nivel de significación cr =0·001 



Estas contre.stacíonee son un e1emento más para avalar l.a 

existencia de diferencias significativas en el proceso ense­

flanza-aprendizaje entre l.os docentes que usan material didá~ 

tico y los docentes que no 1o u-ti.lizan· 

Posteriormente a esta primera parte de l.a investigación se -

aplícó el cuestionario (ver anexo dos), al.a muestra y a 10 

profesores de la lícenaiatura. de pedagogía de la 3·N•.E·P· 

Aragón, este tipo de instrumento se utílizó para evaluar en 

forma continua, integral. y participativa, el cual. pro-Porcio­

nó el poder real.izar un análísis adecuado al igua.1 que darle 

una. interpretación acorde para las díferentes variables e 

hipótesis que sirviéron como base en dicho traba.jo• 

Los items que _sirvieron para definir el comportamiento de 

las variables así como para. su evaluación se muestran a con­

tinuación: 

VARIABLES 

Rol del docente• 
Material Didáctico• 
Eficiencia y efectividad del 
-p_roceso enseñanza-al?rendiza.je· 

Progxamaa de estudio• 
Rol. del estudiante• 
Motivación· 
Concienc:l.a. Socio~rofesiona.1• 
Desconocimiento del material 
d:idáctico· 
Servicios pro~orciona.dos• 

I TE M S 

l,2,3,4;5,6,7· 
8,9,10,11,12,l.3· 

17,18,19,20,21,22,23,24, 
25· 
26,27,28,29,30,3J.. 
32,33,34,35,36,37,38,39. 
45,46,47,48,49· 
40, 41,42,43,44· 

l.4,17· 
15,l.6· 
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A través de las respuestas dadas en el cuestionario, se ob-­

tiane información que permite conocer como funcionó lo reali 

zado dentro del salón de clase·, por lo tanto, el análisis de 

dicho cuestionario es de carácter descriptivo en la mayoría 

de los casos• El análisis se presenta. ordenado segÚn los cr~ 

terios y las variables descritas en el a-partado de la hipót~ 

sis de éste capítulo· 

De acuerdo con las ponderaciones se establece un límite con 

el propósito de juzgar como participa en las dos modalidades 

usadas para esto se utilizaron dos tipos de análisis: el pr~ 

mero de ellos donde se considera el conjunto'de variables cQ 

mo un todo y se basa en las respuestas dadas por los docen-­

tes y los alumnos en todas las preguntas• El segundo análi-­

sis se basa en las discrepancie.o oboervndas en los punta.jea 

asignados por docentes y participantes a las preguntas que 

miden cada varible• En ambos casos el juicio se basa en el 

valor de la media aritmética pondera.da• 

En relación con el primer análisis, la media aritmética de 

los punta~es será igual a 4, es decir M =4· Lo anterior se 

considere. asi cuando la respuesta dada produce aseveraciones 

lo :más nróximo a adecuado· Si por el contrario no produce mQ 

dificaciones o cuando la respuesta es negativa u omitida, la 

media será igual a 1, es decir M =l, por lo tanto la media -

límite es M=2·5· 
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De acuerdo con ello se establece que: 

a) Cualquier variab1e es significativa si 2·5 ~ M ~4 

b) Cual.quier variable no es significativa si 1 ~M ~2·5 

c) Cual.quier variable es indefinida si M 

EJ. segundo análisis se aplica a cada variable en particuJ.ar 

y el tiene como prou6eito fUndamental identificar las dife-­

rencias significativas entre los valores ~romedio obtenidos 

para cada variabl~ a partir de las respuestas proporcionadas 

por los partici~antes• 
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PONDERACIONES PARA EL ANALISXS DE LA VARIABLE ROL DEL 

DOCENTE DADA POR LOS ALUMNOS. 

p o N D E R A e X O N MEDIA 
PRE G U N T A ARXTMETXCA 

1. 2 3 4 5 6 

1 70 4.0 

2 5 25 36 3 1. 2 •. 9 

3 4 2 8 2 54 1.5 

4 30 40 1.5 

5 30 40 1.s 

6 2 3 6 4 55 1.4 

7 1 5 39 24 1. 1..3 

M =J!M = 14.1 a ...,.. _,,,.-- 2.01 
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PONDERACIONES PARA EL ANALlSIS DE LA VARIABLE ROL DEL 

DOCENTE DADA POR LOS PROFESORES 

p o N D E R A c I o N MEDIA 
PREGUNTA ARITMETICA 

1 2 3 4 5 6 

1 10 4.0 

2 6 4 2.6 

.3 10 1.0 

4 9 1. 3.6 

5 B 2 3.2 

6 10 4.0 

7 9 1 3.6 

M = ~M 
T 

22.0 = 3 14 -7- • 



PONDERACIONES PARA LA VARIABLE MATERIAL DIDACTICO DADA 

POR Í...OS ALUMNOS. 

p o N D E R A C I 
PREGUNTA 

8 

9 

10 

1.1. 

12 

13 

1. 2 

70 o 

7 1 

70 o 

70 o 

56 14 

64 6 

M ,. .!fl!"' ~ =3•7 
6 6 

O N MEDIA 
ARITMETICA 

3 

4.0 

62 2·8 

4·0 

4·0 

3.6 

3·8 



PONDERACXO~ES PARA LA VARIABLE MATERIAL DIDACTICO DADA 

ROR l.DS PROFESORES 

PON O E R A C I o N 
MEDXA PREGUNTA ARXTMETICA 1 2 3 

8 10 4.0 

9 1 1. 8 3·4 

10 7 3 3·4 

14 1.0 4·0 

1.2 1.0 4·0 
·-. 

1.3 9 1. J·9 J 
H • t'M = 22°6 3·8 5 -6-

J.62 



PONDERACION PARA LA VARIABLE EFICIENCIA Y EFECTIVIDAD 

DEL FROCESO ENSEÑANZA-APRENDIZAJE DADA POR LOS ALUMNOS. 

p o N D E R A C I o N. 
P RE G U N T .. MEDIA 

ARITMETICA 
1 2 3 4 5 

17 68 2 3·8 

18 39 1 20 1.0 2·5 

19 52 18 3·1 

20 7 5 58 2·4 

21 66 4 3.6 

22 46 24 3·1 

~ 23 5 59 ó 1 2·7 

24 o 9 33 24 1 4 l· -1. 5 

25 

M = ~ = 26·1z2•9 
9 9 



pONOERACION PARA LA VARIABLE EFICIENCIA Y EFECTIVIDAD 

D~L ~ROCESO ENSENAN7..A-APRENDIZAJE DADA POR LOS DOCENTES. 

p o N D E R A c I O N 
p R E G U N T A MEDIA 

ARITMETICA 
1 2 3 4 5 

i7 1.0 4·0 

1.8 9 1. 3.6 

19 9 1. 3·6 

20 9 1. 3.6 

21 1. 9 2•1 

22 8 2 3·2 

23 1. 9 2·9 

24 7 2 1 1•3 

25 9 1. 3.6 

M =~= 21:.3=3·1 
9 9 
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PCNDERACIONE:S DADAS POR LOS ALUMNOS PARA LA VARIABLE: 

PROGRAMAS DE ESTUDIO. 

p 
p o 

R E. G U N T • 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

l 

26 

62 

66 

64 

1.2 

51 

M=~ 
6 

N O 

2 

44 

7 

4 

6 

10 

19 

E .R A e I O N MEDIA 

3 4 
ARITMETICA 

5 

2.s 

3.4 

3.6 

3.5 

18 12 18 2.1 

2.8 
-----

2.9 
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PONDERACIONES DADAS POR LOS DOCENTES PARA LA VARIABLE: 
PROGRAMAS DE ESTUDIO. 

p o N D e; R A e I o N 

PREGUNTA 
Ml::DIA 

1 2 3 4 s ARITMl::TICA 

26 8 2 3.4 

27 10 4.0 

28 10 
, 

4.0 

29 10 4.0 

30 2 3 1 3 1 2.0 

31 7 3 3.1 

Me~M~20.!l 3.4 6 -6-



~ONDERACION PAHA LA VARIABLE ROL DEL ESTUDIANTE DADA POR L 

LOS ALUMNOS. 

f? O N O E R A C r O N 
PREGUNTA MEDIA 

1 2 3 4 ARITMETICA 

32 70 4.0 

33 18 33 i9 2.9 

34 38 32 2.5 

35 2 38 26 4 i.4 

36 16 54 1.8 

37 28 8 i3 21 3.1 
--

38 56 14 3.6 

1 
39 48 22 3.~ 

M =1óM = 22.7 • 2.6 8 ·-a-



l?CND<:;AACl.ON PARA LA VARIABLE ROL DEL ESTUDIANTE DADA 

POR LOS DQCt;N'EES. 

p o N D E R A e I O N 
p R E G U N 'Í: A MEDIA 

1 2 3 4 
ARITHETICA 

32 10 4.0 

33 8 2 2.6 

34 10 4.0 

35 4 4 2 2.2 

36 4 6 2.2 

37 9 1 1 3.7 
--

38 10 4.0 

39 10 4.o· 

M c.:!O.M 26.7 3.3 
8 -8-
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PONDERACION PARA LA VARIABLE MOTIVACION DADA POR LOS 

ALUMNOS. 

p o N 
PREGUNT~ 

D E R A C I O N MEDIA 

1 2 3 
ARITMETICA 

4 

45 17 53 1.9 

46 64 6 3.7 

47 49 21 2.6 

46 4 13 46 7 2.2 

49 46 17 2 3 2.9 

M =~M = 13.5 = 2.7 
5 -s 

PONDERACION PARA LA VARIABLE MOTIVACION DADA POR LOS 
DOCENTES . 
p R E:: G u 

45 

46 

47 

46 

49 

p o N D E: R A C 
N T ' 

1 2 3 

9 1 

10 

9 1 

1 8 

8 2 

M =~M = 16.0 3.2 5 -5-

l o N MEDIA 
ARITME:TICA 

4 

3.6 

4.0 

3.6 

1 2.0 

2.8 
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-----·-
POND.E;RACION DADA PARA LA VARIABLE CONCIENCIA SOCIO­

PROFESIONAL DADA POR LOS ALUMNOS. 
p o N DE R A C I O N 

P R E G U N T A. MEDIA 

1 2 
ARITH&TJ:CA 

40 45 25 2.9 

41 46 24 2.9 

42 58 12 3.5 

43 57 13 3.4 

44 7 63 1.s 

M ~&M., 14.5 = 2.9 5 -5-

PONDERACION DADA PARA LA VARIABLE CONCIENCIA SOCIO-

PROFESIONAL DADA POR LOS DOCENTES • . 
o N o & R A 

PR.E:GUN T A p 

40 

41 

42 

43 

44 

1 
1 

4 

8 

10 

9 

2 

M =e_M = 14.0 = 2.8 5 -5-

c I 

2 

6 

2 

1. 

8 

O N 
ME:DIA 

ARITME:TICA 

2.2 

2.6 

4.0 

3.6 

1.6 

' 

l.70 
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POND~RACION PARA LA VARIABLE DESCONOCIMIENTO DEL MATERIAL 

DIDACTICO DADA POR LOS.ALUMNOS. 

PREGUNT' 

14 

17 

p O N 

1 

57 

68 

M =.::ÓM 

2 

D E R A C I 

2 

1.3 

2 

].¿ "' 3.6 
2 

O N 
ME:DIA 

ARITMETICA 

3.4 

3.8 

PONDE:RACION PARA LA VARIABLE DESCONOCIMIE:NTO OE:°L MATC:RIAL 

ülDACTICO UAüA POR LOS DOCENTE:S. 

p o N O ERA C :¡:o N MEDIA p R E G U N •r A ARITMETICA. 
1 2 

14 8 2 3.4 

17 10· 4.0 

M aEM = 7.4 "'3
0

7 2 -2-
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PONDERAClUN PARA LA VARIABLE SERVICIOS PROPORCIONADOS DADA 

POR LOS ALUMNOS. 

p 

p o N D E R A C I O N MEDIA 
R E G U N T A ARITHETJ:CA 

1 2 

15 39 31 2.6 

16 44 26 2.8 

PONDERACION PARA LA VARIABLE SEKVlCiúS PROPORCIONADOS DADA 

POR LOS DOCENTES. 

p O N D E R A C I O N 
R !:' G U N T A MEDIA 

ARITMETICA 
1 2 

15 10 4.0 

16 8 2 3.4 

M & :€. M e 7 0 4 e 30 7 

2 2 
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. VARIABLE ALUMNOS DOCENTES DIFERENCIA 

1 2.01._ -- 3.14 "1.13 

2 3.7 3.8 0.1 

3 2.9 3.1 0.2 

4 2.9 3.4 o.s 

5 2.6 3.3 0.7 

6 2.7 3.2 o.s 

I· 7 2.9 2.8 0.1 

8 2.7 3.7 1.0 

9 3.6 3.7 0.1 

Como se puede ver las diferencias son mínimas por lo que se -

puede establecer que el valor medio de las diferencias es de 

o.s, es decir o • o.s • 

Oe· lo anterior se establece que: 

1) cualquier variable significa si o.s ~ D~1 
2) cualquier variable no es significativa si o ~o? 1 

3) cualquier variable es indefinida si D = o.s 
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ANAI,ISIS DESCRIP'l'IVO 

"Para el análisis y tra-na;jo de ln segunda hinÓt•3flÜ1: 

H
2

: r.os docentes que consideran imnortHnte el mr-< ter:i.al 

didáctico difieren de los '!_Ue no lo consideran, 

por su grado de motivación, conciencia socioprofe­

sional y desconoci.miento de los efectos del mate-­

rial didáctico· 

se realizó el análisis dei cuestionario con un 'Pequeño trata­

miento estadís·tjco (media a:?'.'itmética x) T>a.:re. cada unR. de las 

variables, que observando a simple vista el simple tratamien­

to estadístico nos de.ja mucho que decir, uor tal motivo cons;i,_ 

deré que lo más rescatable del cuestionario sería el real.izar 

un análisis descriptivo deJ. mismo· 

Este análisis consiste en una oreve descri'Dción de los resul­

tados obtenidos en cada variable trabajada en la. hi:nótesiB• 

Así tenemos que en •a variable Rol del Docente donde los 

items para definir el com1JOrtamien·to de ésta variable son 1 1 

.2, 3, 4, 5, 6 y 7· 

En ésta variable tanto docentes como alumnos le adjudican al 

docente un paT>el de su~~ imnortancia dentro del nroceso ense­

ñanza-a'))rendizaje y consideran necesario su narticinac'.i.ón co­

mo un agente activo que se encargue rJ.e coordi.nnr o moderar la 

dinñmica ,o;ruual o_ue se establece en el ai.<.la· T>or otro lado 
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los docentes con8ideran ~ue \.~stán cumpliendo ..;us .(un·~ionl'!S de!! 

tro de la licencj.atura de poda<>;o:;ía, eseverución r¡ue no con--­

cuerda en su to-t.a1.idad con la de los almrn10" ya que má.s deJ_ 

5bo1; de ellos, consideran que NO, da.:i.do como just:i.i"icnción a su 

respuesta, la apatía, poca disposición para impartir su cáte--., 
dra, considerando el hecho de ~ue muchos de los docentes care-

cen de algunos elementos neeesarios para cumnlLr ;r resnonder a 

las n"cesidades de la noblación estudiantil, otro elem.,,nto o_ue 

se dejó observar es _que el rol del docente se encuentra bién -

delimitado desde la :>os tura i.nsti tuc·iona1. y q1;e a los alumnos 

no les ha quedado claro el rol que se le adjudica nor lo que -

consideran que no está delimitado sustentanrlo que algunos pro­

fesores no son nedagogos y carecen de e.lementos para cumplir -

con ese rol· 

'!'anta docentns como alumnos esne:ra.n del. docente .,.,untUE.l.idad, 

dominio en su materia, que sean activos, que coadyuven a ele-­

var el nivel académico, aue nronicien la narticinación del gr~ 

-po, creando una mentalidad de suncrac;.ón nersona-i. y académica• 

T,os nrofesores de la licenciatura en '"J0<lago15ía consideran cxe­

lente a la -planta.docente, podría ser por los esfuerzos reali­

zados para impar~ir su cátedra, y los alumnos los consideran -

buenos, esnerando oue dicha nlanta docente sea día a día mejor· 

Se puede sinte·tizer lo anterior., diciendo que 131 -,a11el adjudi­

cado al docent,~ dentro de la J..j_cenciatura es el de un el.emr-m:to 

imnortante "))ara el ·proceso enseñanza-a-.,rendizaj3, y gue los 

alumnos esperan aún más de ellos· 
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T1os i·tems nara 1R varin:·il·" matér'ial.. ... lidác-r.:ico son: h,9 .. 10 1 -

11, 12 y 13• J.as r•'lS"U"?.:;tas dadas a las or0,,;unt::i.s 8, 10 y 1.l, 

aseguran r:ur. J.og docentes aah~n (~n r"J\lo consi.:>t:e el !!19.t;erinl. -

didáctj.co ,'-' los alumnos credn saber en •1ue consiste e1. mP.te-­

rial didáctico, sus ventajas :r desventajas y la fonna de ela­

borarlos, no o1JStante sus definiciones no fu-'ron claras, nor 

otro l.'3.clo la mayoría considern.:1 io11orta!lt;e la 1it:i.Lización deJ. 

IIL::'1.tertnl didáctico -para el ~1ro:!eso ensefl.o.nza-a·'"'rendiza.je T)i!ro., 

la :m.a.yoría sóJ.o utiliza material de tecnología simnle, uos:i-­

'blemente ~sto se del)a. a las condiciol'lCS cconÓ"T!il'."?as, o -no-r s1:i:r 

éste tino de material el más conocid0, r,l de más :frfo:'.J hr>.r.hn-

ja nero pocos hacen UFO de .-,11os· 

:.iA.rtiP:rido de lo a.nteriox- se '9Uede <lec:-ir, 'J1-1e -~l tnf-:.1,o:r·ial di-­

déct.ico es indi.::rt,JenBe.ble o necesarto ~aro. aT.lo~,rar a!. T71TO'J~So 

enseñanza-a:prendizaje, como un medio ed•J.cativo más, '31 cual 

se debe tomar en cuenttJ. si..e:rrpre que se es·t0 -r>l~.:n'=:e.ndo una el~ 

se, ~r ~or o+.To }.e.do se der.erís hP.c·~r uso ~e los medios con 

r!.1..1.e cuenta J.a i.netittlción con más frecuencia y no sólo seria-­

lar f!Ue teórica!'"1or:t8 funcion.'3.n si.no G_lV~ a nar1;ir dP. J.e. praxis 

será J_a <',Ue nos de los resultP..dos, y señale el ca~ino más via­

ble a. seguir· 

Para. J.n. vnriabln efic:ienr.-ia y· ~:feci-;·Lvjrln.d del . .,.,rO·:!eso ·~ :se~A.!}_ 

ze.-n.nre!1dizajr. 1.oR i-ter."H=. fu~ron: 1..7t 1.:1, 19,?0, '?l, ??, 23, 

24 ~r 25· 

Ale;o contradictorio y rP.scatable de ésta V'lrirthlP. es "-'·'-"' to--
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doa conocen 1.os efectos deJ_ material didáctico, los docentes 

y alumnos lo consideran un auxiliar para el uroceso de ense­

i'1anza-aprendizaj e "Pero los docentes no lo consideran necesa­

rio en sus clases, sería conveniente preguntarse ¿que suce-­

de? conocen 1.os efectos, 'Pero no lo consideran necesario••• 

'POsiblemente no lo consideran necesario por el trabajo que -

implica ."Para ellos el utilizarlo, haciendo a un lado las al­

ternativas que este le proporciona tanto a su labor docente 

como s.l 'Proceso mismo· 

Ahora los docentes en su 90%.sei'1alan que los conocimientos -

que adquirieron en su carrera no son 1Jroductd de sus 'f)rofes.Q_ 

res y los alumnos al contrario consideran que sí, posiblemeg 

te el estar o ser egresado nos concientiza para señalar que 

efectivamente los conocimientos que se adquieren en una ca-­

rrera o cualquier otro estudio no sólo son 'Producto de los -

·profesores, sino todo un engranaje de elementos que se unen 

dentro del "Proceso enseñanza-a'Prendizaje y el esfuerzo real~ 

zado de manera individual• 

·Por otro lado los docentes señalan que e J. proceso enseñanza­

aprendizaje en la licenciatura en nedagogía es totalmente p~ 

sivo, y los alumnos señalan que se dan ambos pasivo-activo y 

que ésto depende totalmente del 'Profesor, que sería un tanto 

cuestionable~ que.en muchos de los casos el alumno también 

puede establecer el rítmo de la clase, considero importante 

señalar que uara evitar la aseveración de los docentes con 

res'Pecto a la pasividad del P.roceso, sería conireniente de 

que cada profesor buscara la manera en que éste diéra Ui;t gi-
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ro hacia la actividad y el material didáctico aunado a una 

dinámica d~ gru:oo, y una metodología bien delimitada hacia 

el proceso nodría propiciar tal cambio obteniendo de tal fo~ 

ma mejores resultados de su labor docente y del propio proc~ 

SO• 

~ambién es en esta variable donde se puede rescatar el hecho 

de que los docentes se encuentran preocupados por la eficieB 

cia y efectividad del prqceso enseñanza-aprendizaje en cada 

una de sus áreas, cuestión muy importante ya que ellos serán 

los agentes para nroniciar el cambio dentro de la institu--­

ción y en específico dentro de la licenciatu:ua• 

Por otro lado, parece que el proceso enseffanza-aprendizaje 

no está girando en torno a las ·necesidades e intereses del 

alumno salvo en algunos casos, por lo que se hace necesario 

replantearse éste problema y buscar las posibles causas y a~ 

ternativas, cosa que no es no.sible detectar en un simple 

cuestionario, sino se requiere de todo 1m trabajo de invest_! 

gación al respecto pero considero importante seffalarlo, po~ 

qué podría ser también una de las causas por lo que no se 

cumple con los objetivos y en específico con el perfil del 

egresado que la institución se ha propuesto y que el propio 

alumno desea alcanzar para incorporarse al mercado de traba­

jo: 

En general se puede señalar que el proceso de enseñanza-apre~ 

dizaje en la licenciatura es bueno, pero podr{a mejorarse o 

superarse, incorporandose cada uno de los que se ven inmer~-
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sos dentro de la nro~>lern-1.tic?- "ªra dar altern,,tivas de solu­

·ción· 

Con lo ~ue resuecta a la variable programas de estudio los 

i tems que fu.éron tomados en cu en t.a son: 26, 27, 28, 29, 30 :,· 

31· 

F.1 80% de los profesores señalaron que los programas de estg 

dio se encontraban acordes a las necesidades e intereses de 

los alumnos, nor nl coni:rr ... rio más del 50'1: de los alumnos c;_ue 

se les aplicó el cuestionario consideraron que los nrogramas 

de estudio en muchos de sus cnsos no se ajustaban a sus int~ 

reses, nor lo que consider-¿ban necesar.io una restructuración 

o actuaJ.ización de J.os ....,1'.'0f'.rn.mns de esi;udio a,ue comnonen a 

la licenciatura, cuestión ri.ue'·· concuerda con J.os ....,rofesores 

ya que éstos también lo co1!sideran necesario· 

Por otro lado señal;o;n tanto docentes como alumnos qu:> dentro 

de los· urogramns actuale::J existen contonidos. r-~ue reG.UiP.ren 

de la utilización d.e Illfl.t.,rial didáctico y a_uG munhos otros 

contenidos se prr.stan para J.a utili'.llación de éstos medios, 

pero que es necesaria planearse con anticipación y saber ma­

nejarlos y utilizarlos con presición, de no ser así ·éstos se 

convierten en distra.ctorns o "mata tiemno" qu,~ no dejan nin­

gún beneficio o aT>rendiza:je pP.rmanente• Con J.o g_u'.l res;.i;,cta 

a los 11roer.:J.mas consideran ~ue A.lcrt.1..nO~J d~ P.].J os cnrec8n r:le 

eJ_cmentos "fiara ,.;uiar y ayudar n.l aJ.umno en su yiro.·!e~10 dr:? 

A.11rendizaje, nor lo que -r:rO!J'Ollen fi.Ue ·1icho:3 c:J.em.~ntos sAan 

incorporados a. los mismos con el fin de su1isAw1r l.as fallt?ts 
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ya existentP.s· 

"Para la VA1'i.ah1e Rol de1 estn<iia.n-r.e lofl ;_tP."1S -fu"iron; ~2, ,,, · 

34,35,36,37,38 -;;r 39• Gon lo u.uP. ""'º"1""-'Cta al :rol d 0 1 <>.s+.udj~.n­

te, tanto al.u.1:1nos como docentes le dan una parte activa, don­

de consj_der><n iwnortante su nartici-nación dentro d"!l nroceso, 

ya i:.1.ue ésto les nennite lB. 1:"etroaJiment..acjÓn, La oonsoli.ña--------..,_ 
ción como grupo y la comprobación dP. su pronio a-;Jrendizaje, -

-permitiéndoles tanto a docentes como alumnos evaluar 1 o e.dqul:_ 

ria.o en el tJroceso de anrendi.zaje con-f;inua y ~er!I'P.nente;nente• 

Por otro lado señalan -'ue cfl.si siempre se les rerf'li-te a los -

alumnos la unrticipación y que '!)Or lo general ésta era nroni­

ciada por los profesores, además señale.n <J_Ue es difícil gene­

ra.1izar dentro de UWJ: eser-: la n. 1 or:t ~s.t:nfli:=:ini;Afi '!'"ler0 ':.'l1e e!"! ~11 

mayoría ere.n buenos o rei>;Ula.res estudiantes y :-ue ósto dr,nen­

día en pran parte del estudj.ante y de la .iscala cstima.-tiva de 

cada uno de los profcsore<1 · 

Con lo qu•_, resi::iecta al nerfil del estnd.iante más del 7"5~ de 

-1.os docentes y alumnos consideran que no r-rn encuentra bien d~ 

limitado, por lo que se podría deducir 'JUP. por tal motivo al 

no existir un -perfj_l donde se tenga que cum:plir con dP.termin!'!_ 

dos requisitos o características, se estén confor.mando grupos 

heterogéneos y los ee-tudj_an+.es no se ubir¡uen <iel todo dentro 

de la institución a la f!Ue se han incorpo:rB.do, tales nimtos -

dan como result<tdo el no poder c8racterizar eJ nerri1 del P.8-

tudie.nte, por ende. tan+;o docentes y a.lnnmo::: coni::uerdan con la 
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idea de que es la institución la que determina o debería de­

terminar el rol del estudiante• 7.n el cuestionario los doce~ 

tes sefialaron que esneran del es~1diante resnonsabilidad, ig 

terés, voluntad en su desempeño como un elemento imnortante 

del proceso, esperan que los alumnos pongan todo lo que está 

de su parte para ser verdaderos estudiantes, seres analíti-­

cos, reflexivos de la nroblemátj_ca '1uc persiste en nuestro -

pais :r en csuecífico a los problemas que aquejan a la educa­

ción y con ello se incorporen para dar alternativas de solu­

ción a las mismas, :r "!Jara lograr ésto, se requiere de una -­

buena formación y la toma de conciencia de todos los que in­

tervienen en el proceso enseñanz.a-anrendizaje al respecto• 

Los items para la variable motivación fuéron; 45, 46, 47, 48 

y 49· 

Cuando se les preguntó si existía motivación profesiono.1 en 

la planta docente dentro de la carrera de pedagogía, la mayo­

ría de los urofesores contestaron <J.Ue sí, ne:r.o "ue ésta moti­

vación era en forma nersonal, y o,ue eJ. nivel de motivación no 

solo denendía de los docentes sino de la nronir<. institución 

valorando su desempeño dentro del nula; y de la respuesta o 

resultados que se obtenían al finaJ.izar cada semestre con los 

grunos trabajados, ya que estos resnlt.&.dos darían la naui",a P::!:. 

re. mejorar y sunerarse día a día en su lP.bor docente, :iara 

ello consideran necesario cursos de actualizacj.Ón, de mot.i.vP.­

ción profesional y estímulos que refucrzen su desemneño doceg 

te y continuen desarro11andose dentro de su ár.~a, la mayoría 

concuerda en que los profesorP.s si tienen inter4s para desa--
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:r: ....... ol]!:r su.1.Rbory r:i1.e a.~~1.:?llor~ r:.1l1:? no lo ·t:.i.enen sería j_rn:nor­

ta.nte despertar ese intcr.l'Ís ·0:.1 r'3 obtener 1'1<:ijores resnl tndos y 

realic.en tonas su.s actj.vj.dades con más eT!'.neño, nor otro 1ado 

se señala •;ue e1 docente muy :!)Oce.s ocaciones utilizo. mat;erial 

didáctico para impartir sus clases, por lo que posiblemente -

sea U..11.a de las razones por las gue no se e.lea.ne en me jo res re­

suJ.tados en el proceso• Ia conclusión a la f!UP se 1.le~a en é~ 

ta vp.rjr-i.nle es que es necesario tanto la motivación personaJ., 

como la institucional para los docentes y alwnnos ya o_ue este 

es un aspecto psicológico inherente al ser humano y los suje­

tos que se encuentran imnlÍcitos en el proceso de enseñ~nza­

aprendizaje lo requieren na:ro. superarse• 

Con lo que respecta a J.a v«ria.ble conciencia. socio-pro·fesio-­

nnl con los items; 40, 41, 42, 43 ;r 44 • 

Aproximadamente el 50'11'. de alumnos y docentes concuerdan en 

qn.e no existe una clara conciencia socio-rirof'esj ona.l y qne :02.. 

cos profesores conocen, entienden o s8 interesan por 1.os pro­

blemas o_ue ar;_uejan a la edncación sunerior y en específico en 

J.a carrera de r.iedagogía de la f.:!'T".'j'P Aragón, ~ero a uesar de 

ello intentAn elevar el nivel académico que impera en dicha 

licenciatura, dentro de las -prouuesta.s T)B.re elevar el nivel 

académico, se· detecto la preocu.pac].Ón nor renJ.i.za.r cu.rsos ae 

actualización, por -parte de la instt tución como a-poyo a. s11s -

actividades ~xtraescola.res nara P.ue cond:'riJben n ele""Ts.:r el ni­

vel acadéT'lico, por otra parte es necesari.o exe.menros de onosi­

ción a todo a.que]. profesor que desee incoTT)ornrse a la !'lar..t<i. 

docente de nedagoe;ía, ad~más de la. restru.cturación de los :nr9_ 
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·· gr>Lmas de estudio y una investigación a i"ondo ta.ndo de 1a cu­

.· rricula de 1a 1icenciatura., como de1 perfi1 del egresado y 

d_el mercado de traba.jo a donde éste se incorporara, a1gunas 

- de éstas o.1 T.ernativas· se encuentran en estudio e incluso. se 

están realizando investigaciones al respecto para que todo d~ 

cente responda. a un determinado perfil de profesionista, de-­

mostrando con esto responsabilidad y conciencia socio-profe-­

·aional además de interés por los problemas que aquejan a la -

educación superior en México y en específico a la licenciatu-

ra• 

Con lo que respecta al desconocimiento del material didáctico 

se utilizáron los items 14 y 17· 

En esta variable señalaron conocer los materiales didácticos 

con qne cveni;a Ja institución y los efectos que causan los 

mismos, tanto docentes como alumnos, y los que contestaron 

que no los conocen, la mayoría señaló que es por falta de in­

formación, uor lo que juzgo conveniente realizar un catálogo 

de los materiales con que se cuentan y las instalaciones de 

las nue se puede dis:ooner, con el fin de tener informados y 

actualizados al respecto tanda a docentes como alumnos, y 

abrir un espacio de propuestas para la elaboración de materi!!_ 

les que se requieran, para ello se necesita del apoyo de re-­

cursos huma.nos y equino es-pecializado nara subsanar tal pro-­

blema· 

I.a ve.riabJ. e servicios -proporcionados con los i tema, 15 y l6 -

rea-firI!lfl.n la variable anterior, la mayoría conoce la.s instal!!_ 
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oiones µero µocas veces hacen uso de ellas, debido a los trá­

.mi.tes b1.l.rocráticos •cue deben realizar y al tiem:no y trabajo -

ClUe implica el hacer uso de las instnlaciones ;,r 3ervi l'!ios con 

que cuenta la institución·· 

Con .ello se '!)Uede concl11ir r,u"! si existe une. diferencia sign:!:_ 

ficative. entre los docentes que consideran importante al mnt~ 

rial didáctico de los que no los consideran, µor su grado de 

motivación y conciencia éocio-nrofesional r>ero no -por descong_ 

cimiento de los efectos del mismo, ya o,ue éstos son '-'ien con_g_ 

cj.dos tanto nor docentes como µor alumnos· 

nor lo que la ~redicción hecha en la 1nvestigación se compru~ 

ba .con los análisis hechos a Jas dos hi"1Ótesi.s ini.ci.a.les• 
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c o N e L u R I o N E a 

A través de la realización de este trabajo se puede afirmar 

lo siguiente: 

Zl material didáctico esta sustentado por la Tecnología -

~d1.1ca. ti.va, 1.a c•.ie.l es definida. como la aTllicación sistem& 

tica de1. conocimiento cjentífico y org;;.ni:zado a la solu-­

ción de ~roblemas, con el pronósito de mejorar la eficie~ 

cia y efectivid~d del sistema educativo a todos los nive­

les• 

Con ello se nretende dar solución a los tres probJ.emas b!!_ 

sicos n_ue obstaculizan a la educación dichos prohl·~rrE.B 

son: Educar a un número mayor de nersonas; educar mejor 

Y" con ::-.ayor e.ficacia; educar B. más con menos costo• 

La· tecnología educativa esta sustentada por las. teoría.a -

"[.lsj.cológicas, la teoría. de sistemas, y lA. teoría de la CQ 

municación, donde J.a combinn.ción justa de éstas tres teo­

rias brj.nda les bases para el disefio, a:olicnción y eval~ 

ción del material didáctico· 

Como se nuede observar la tecnología educativa cuenta con 

c1.ementos y recursos, r¡ue usa con el :nronósi to de nromo­

ver y f8.cilitar •:>1 a"..lrendizaje, estos recursos S'J denomi­

nnn !T'edios educativos y dentro de éstos medios el mate--­

T'ial d:i r1:ic ttoo ocuna un J.u~r de s1nnn irn":"lorta!icia como m,g_ 

dio educativo tan-~o material y de equino· 
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,\ -t:i:avás del avance tecnológico r~ue genera·n los descubri­

mientos cientÍfj.cos se estructura un nuovo ambiente s_ue 

aJ_tera. J_as pautas de cond.ucta en la sooiedr<d, en cunnto a 

la comunicación se T.>uede afirme.r que ésta es fundament-.ul 

para el desarrollo de los grupos humanos, ya que mediante 

la comunicación se lof>ra una :interacción entre "!l doc"!nte 

y el alumno en el nroceso enseñanza-a~rendizajn• 

Durante la história de· la humanidad se han dado mod:i'fica­

ciones de caracter sustancial en la sociedad, en dichas -

modificaciones el material didáctico ha ml!11T>lj_do un ....,ar•el 

prenondera.nte ya c¡ue en ningún momento se ha nrescindido 

del materj_aJ_ didáctico, norq_ue en todas las etapas del d.~ 

sarrollo histórico han existido divcrso8 medios para 

t:r.ansmitir el conocimiento de una generación a otra, con 

esto se puede afirmar que la enseñan:>:a audiovisual es tan 

antigua como la misma humanidad• 

~xisten muchas definiciones sobre material didáctico pero 

a partir de la experiencia de haber realizado este traba­

jo la definición roas com~leta que existe sobre material -

didáctico es la de "medio educativo" :ra que, un medio ed!:!, 

cativo es la organización de recursos que media la eXPre­

sión de acción entre el docente y el alunmo · 

El ~edio educativo abarca dos sentidos: a) El asnecto in­

te1Actu.a1, J.a organización ~r cstrtlc·tura. del nroceso ensc­

ñanza-aurendizaje en la elaboración del mensaje o contenl:_ 

do que se va a transmitir y b) el asnecto mocánico, rnaqul:_ 
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transrriisi.Ón o l'J{;Ísitco. !':ecesarj_a T)ara ma·t1-rcj.aJi7ar e] 

r.iensaje· 
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Las diversas clasificaciones que existen sobre material 

didáctico tratan de enumerar '' clasifjoar a 1.os medjos 

educativos existentes los cual.es son de muy diversas far-

mus, con ello se crea unn taxonomía de lo~ medios· ~ero 

cualquiera que sea la clasificación y cualquiera que se -

utilice nos ayuda a se1 r"?1::-cionar~ orde!'lar y n]an1-:ficar los 

medios educa t;:i.vos dentro del TI-rr:.~eso e!1scñanzH-a~r1?nflj ?8 -

je• T'a'!"R. ~"f'et".!7.0S de op.t:e t~h~ jr- 1.~ r.Ja.sifiCPwni.Óz::t más 9~!!. 

cilJa '!Jara si.1 e:nljca.Ción e---:i ~a 1~·1'l·E·-P· .\re.gón es la del 

m·.;rmQT,Ol}J .'. CO'·Jo>T ···~.T '· 

En e].J.s. se enc11er.iiro. enp.;lobados tcdos los medios qtJ.n 

coadyuvan a.1 "!'.lroceso enseñanze-aT1re1~di.zaje· 

También es imnortante señalar <J.Ue ya determinada la cla­

sificación y ubicado eJ T.'!ilio a util.izn:r es ne'lesario cg_ 

nacer am]Jliawente 1.as CA.T?..'"lte:risticas, las ventajas, de§_ 

venta.ias y formae; de eJabo~ción .Y EtiJ ización de los !!1~ 

dios para obtener de ellos el :!'c';ior resnl t.ado 'lr> e,] ~re­

ceso enseñanza-a~rendizaje· 
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'lon lo que resuecta a lo anterior sería mu;1• conveniente -

CTUe en le. '~·I'l·E·T'· -\ragón y específicamente en la J,icen--· 

ciatura de 'Pedagogía se abriera un taller para docentes -

de nlaneación, diseño, a~licación y evaluación del mate-­

riaJ. didáctico en e1. -oroceso enseñanza-a'!Jrendizaje para 

solventar o apoyar a loe docentes con lo que respecta a 

este yunto, ya que en el cuestionario se dejó ver que ti~ 

nen conocimien·to8 -~enP.ra.les al res"'0ect:o pero sería nnces~ 

rio ampliarlos, para posteriormente llevarlos a la aylic~ 

ción dentro del. aula· 

BJ. uso d~l material didáctico ayuda al docente en el des~ 

rrollo de sus actividades dentro del salón de cJ.ase debi­

do a n.u.e provoca una. interaccj.Ón entre éste, el educando 

'1.r e1 conteniclo C!,U0. se transmite·· 

A partir de estos materiales didácticos los cuales deben 

ser organizados sistemátice.mer..i;9 en :función de los conte~ 

tos a nreeentar en cada sección, es nosible cambiar los -

plani:eamientoa de la educación conv"!ncionRl circunscritos 

a ·~s:fuersoa narcie.les, 1')0r eI'..:fon_ues amT>lios con los cua-­

les se nueden realizar cambios profundos que responden a 

las necesidades reales del ti~o de ~rofesionista que re-­

quiere nuestro 'J)ais en este momento• Estos enfoques -permi_ 

ten aumentar sironifj_cativamente la efectividad y eficien­

cia del nro0eso enseñan~a-anrendizaje, 0ambiar los roles 

de 1.os nartici-nantes, reducir la f'al.ta de interés en el -

anrendizaje de los contenidos y ra.lizar los cambios nece­

serios en los ~rop;rnmas de estudjo al i.fptaJ. que Je forr~a 
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de organizarlos para. lograr un aprendizaje significativo· 

Ia experiencia adquirida me demostró que es posible dise­

ñar medios adecuados que sirvan de base pare. proporcionar 

Un mejor servicio a todos los docentes que integran la 

planta en la licenciatura de pedagogía· 

El uso de materiales didácticos permite: 

a) :'lumen t-,ar las al terna ti vas de medios a través de los 

cuales se transmite la instrucción y desarrollar die-­

tintos tipos de destrezas en los egresados de esta li­

cencia-tura• 

b) Lograr la nartici-pación activa, crítica y creadora. deJ. 

estudiante en su aprendizaje• 

c) ~rovocar en al docente una interacción con los alumnos• 

d) :Desarrollar en el docente· el aspecto creador para el -

diseño y utilización de el material didáctico• 

e) ::Orovocar C!Ue exista eficiencia y efectividad en el nr.Q_ 

ceso enseñanza-aprendizaje• 

f) T.oe;rar o_ue los programas de estudio se observen con la 

urofundidad necesaria ~ara formar verdaderos nedagogos· 

g) Des~ertar el interés en los alumnos de los diferentes 

contextos que servirán de base para la formación inte­

~ra.1 del futuro -Profesionista• 

h) Des('lrrolla.r en cada uno de los uedagogos una concien-­

cia socio~rofesional· 
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A partir de 1os resu.1 tados obtenidos en la investigación y -

con la comprobación de las hipótesis se nuede concluir seña­

lando que es necesRrio la utilización del material didáctico 

en la Licenciatura. en Pedai>;ogía de la E·N·E·J'· Aragón, ya 

que es.te eleva al nivel académico, proporciona al terna ti vas 

a los docentes para la imnartición de su ca·tedra, ya que es­

tos no&permiten motivar, fi,iar, aclarar y desarrollar los 

contenidos de los uro¡;ramas establecidos :>or la institución, 

y con ello se nuede alcanzar la participación activa, creadQ 

ra y crítica del docente y el alumno, despertando el interés 

en los estudiantes hacia su con texto :r -problemñ ti ca social -

que le servirá de base ~ara su formación y desarrollo inte-­

gral como futuro profesionista· 



AN'EXO I 

••• 
TABLA C. Tabla de yaJoree crft.lcoe de cid cuadr.da• 

Probabilidad conforme a H. de que 1f' <!:: chi cuad•oda ,, .. ... ... .... ... .10 .... .ao ... .10 ,,. .m .01 .001 

.0001 ·- ..... • 018 . ... ª·" .... ... ·'º ... .u ... ... . .. ... . .... ... ... .Tl .... . ... ... . n J.H l.et .... 
1.11 .... . ... a.OT ..... 2.17 .... . ... .... 11.71 l,H 4..H 
2.u 1.aa •.17 .... .... ª·°' .... e.is 

1.u C.H .... . ... •-t• 5o2S e.10 7.11 ,_.,.. l.H 7.06 .... 
6.H e.17 7.711 D."7 
6.H 7 ... .... 10,al 

e.el 7 ... 9.11 U.1& 
7.26 a.&7 10.oa 12.00 
T.H .... 10.18 111.M 
••• 1' 10.12 11,86 la.TI 
e.H 10.u ta." 1'.U 

•.11 11.H 11,H 15.M 
10.GO 12.H H.O& 18.31 
11.n 11.W H.&S 17.19 
11,99 11.&5 IS.H IS.DO 
12,70 H.et 18.•7 18.H 

IS.'1 15.H 17,H 19.82 
14.12 10.15 18,11 20.70 
H.&5 te.u: 11,04. 
H.5T 17.Tl 
18.ll 18.411 

• La tabla C es la tabla IV de Fishér y Yatea abreviada: T1116lu utadlslicu 
para 6iolo~la, a6ricul1ura • inu•.1ti¡aci6n mldica, publiadas por Ollvu y Boyd Ltd. 
Edinburgo, con pcnniso de los auton:a y editores. ' 

;"")Ir.:r.--·:T-.1, ::1idney·, ~stdíatica no naramétrica• r.·réxico, ~dit· 
"'rj.J_lR.s• -o· 2-33. 
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F. ''.!'UDIO SOBRE LA IMPOR'l'1rn"CIA D;;:L fM'l'ERI:l!L DIDAC'l'ICO EN 3L ~'ROCE.JO 
F.NS3f:ANz.A-kPREHDIZAJE 3N LA ~.\RRERA D3 i''!:DAGOGIA DE .U. 3·N·;,-;.p. -
ARAGO!'l• 

C U E S ~ I O N A R I O 

INSTRUCCION~~;:3: Conteste las siguientes preguntas en :forma breve o 
bien marcando con una " x " según sea el caso• 

l· ¿Considera usted importante al docente dentro de un aula? 

l· SI 2· NO 

Por qué?: ______ -------

2• ¿Cuál es la función que desempeña el docente en el aula? 

1. •. Emisor-Pasivo 

2· Emisor-Activo 

3• Moderador dentro de la dinámica grupal 

4· Organizador del curso (sin su ~articipación} 

5• El que evalúa únicamente 

3• ¿Cuáles son las :fu..'"lciones que a su cri ter.io debe desempeñar e.l 

docénte en el aula? 

l· Emisor-Activo 

2· Organizador del curso (con su participación) 

3• Moderador dentro de la dinámica grur¡al 

4· Evaluar el proceso enaeñanza-a~rendizaje 

5 • Todas las anteriores 

4• ¿Cree usted que los docentes de la Lic • en Pedagogía de la '51·TE7' 

Aragón, están cumnliendo con las fu..'1ciones que deberían desemp~ 

ñar realmente? 

l• SI 2• NO 

Por qué?'---------------------------------
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5• ¿Considera usted que está bien delimitado el rol del docente den 

tro de la Lic• en Pedagogía de la ENEP Are.gón? 

1· SI 2• NO 

Por qué?=----------------------------------

6° .¿Qué espera usted de un docente en cuanto a su responsabilidad 

académica? 

l• Puntualidad 

2· Conocimiento amplio sobre el curso 

3• Activo 

4· Que eleve el nivel académico del grupo 

5· Que propicie la participación del grupo 

6° Todas las anteriores 

7· Que calificación asignaría a la planta docente de la Lic• en -

~edagogía de la ENEP A:ragÓn· 

l.• Excelente 

2· Muy buena 

3· Buena 

4· Regular 

5 • JllTala 

8° ¿Sabe que es el material didáctico? 

l· SI 2• NO 

9• ¿Qué tipo de material didáctico conoce usted? 

10· ¿,EJ.abora usted material didáctico en sus ex.,-,osiciones? 

J.. SI 2• NO 

Por qué?=----------------------------------
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ll· ¿Considera usted que el uso del material didáctico, es un auxi­

liar en el proce3o enseñanza-aprendizaje? 

l• SI 2· no 
Por qué?: __________________________________ _ 

12· ¿Considera usted necesario utilizar material didáctj_co cuando -

participa en clases'? 

l· SI 2· no 
Por qué?=------------.-------------------------

13· ;,:Por lo general que tipo de material didáctico utiliza usted en 

sus participaciones~ 

l· M:llTERIAL n;;; T;;;c;~oLOGIA SIMPLE (Aquel.Los de bajo costo y ela­

boración fácil, láminas, esquemas, etc•) 

2· MATERIA!, DE TECNOLOGIA COM?L~J.A. (.A.qu~lloa de costo e1erado 

y equi~o especial para producirse, la T•V•, el cine, etc·) 

14· ¿,Conoce usted 1-os materia:!esdidácticos con que cuenta la instit:!,! 

ción'? 
l • SI, Cuál.es?_,_: ______________________________ _ 

2. HO, Por qué?~=-----------------------------

15· ¿Conoce las instalaciones y equipos con que cuenta la iuatitu-­

ción? 

l· SI 2- NO 
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¿Utiliza las instalaciones y equipos con que cuenta. 1.a institu­

ción? 

l.· SI, cuii1es?:_·----------------------------

2· NO, Por qué?=-----------------------------

l.7.· ¿Conoce 1.os efectos del. material. didáctico en el. :oroceao ense-­

ñanza-aurendizaje? 

l.• SI 2· NO 

18· Considera. usted que el. material didáctico en el proceso ense--

flanza-ar.rendizaje puede ser: 

l• Un auxiliar 

2· Un distractor 

3· Un reforzador 

4· Un agente motivador 

l.9·¿~onsidera usted que los conocimientos adquiridos en su carrera, 

son producto de sus profesores? 

l.· SI 2· NO 

20· ¿Cómo cree usted que se da el proceso enseñanza-aprendizaje en 

l.a Lic • en :Pedagogía de la ENEP Aragón? 

1· Pasivo 

2· Activo 

3· Ambos 

21· ¿Considera usted necesario el material didactico para apoyar el 

proceso enseñanza-aprendizaje? 

l· SI 2· NO 

Por qué"':--------------------------
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¿Cree .usted que lo.a docentes de la Lic· en "Pedagogía de la :'i'!i':" 

-Aragón, se preocupan por la eficiencia y efectividad del proce­

so. ensef'íanza-aprendizaje, en cada una de sus áreas? 

l· SI 2· ITO 

Por qué?=---------------------'--------------

23• Piensa usted ~ue el nroceso enseñanza-aprendizaje de la Lic· 

en Pedagogía gira en torno a las necesidades e intereses del 

alumno: 

1· Siempre 

2· A veces 

3• Nunca 

¿C6mo podría usted generalizar al proceso ensenanza-aprendizaje 

Q.e la L:i.c • en Pedagogía de la :5UET' A:ra.gón? 

l• Excelente 

2· Muy bueno 

3· :Bu.ano 

4· Réglllar 

5· Malo 

25· ¿Conoce usted el perfil de la carrera? 

l· SI 

26· ¿Cree usted que los programas de estudio estan acordes a las n~ 

cesidadea e intereses del alumno? 

l.· SI 2· NO 

Por qué?=------------------

27· ¿Es necesario una restructuración o actualización de los prog~ 

mas de estudio que componen a la Lic· en Pedagogía de la ENS~ -
Aragón? 

l• SI 2. no 
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28• ¿Considera que en los :Programas de estudio de la Lic• en Pedag.Q. 

gia de la ENEP Are.gón se manejan contenidos en los cuales es n.!!_ 

'cesario la utilización del material didáctico? 

l· SI 2· NO 

29· ~¿Considera que los contenidos de los programas de estudio se -

prestan a la utilización del material didáctico? 

l· SI 2· NO 

Por qué?=------------------=-----------------

30· ¿Qué programas de estudio de la carrera de pedagogía restructu­

ra.ría usted?¿Y con que fin? 

31• ¿,Considera que algunos de los programas de estudio de la carr.!!. 

ra de pedagogía no cuentan con loá suficientes elementos para 

guiar y ayudar al alumno en su proceso enseñanza-aprendizaje? 

l· SI 2· NO 

Por qué?=----------------------------------

32• ¿,Considera importante la particinación como alumno en clase? 

l• SI 2· NO 

Por qué?'--------------
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·¿Los profesores de la carrera. de pedagogía Permiten y propi--­

cian la participación en clase? 

l· Siempre 

2· casi siempre 

3• A veces 

4· Nunca 

34·. ¿Qué rol tiene el estudiante en el proceso enseñanza-aprendiz!!:_ 

je en la carrera de pedagogía de la ~NEP Aragón? 

:35• ¿Cómo podría gerie:ralizar a los estudiantes de la carrera de p~ 

dagogía de la ENEP Aragón? 

l• Muy buenos 

2· Buenos 

3• Regulares 

4• Malos 

: 36.· ¿considera. usted que está bien delimitado el perfil del estu­

diante dentro de la ine ti tución? 

l• SI 2· NO 

Por qué?: 

37· ¿Quién cree usted que determina el rol del estudiante? 

l• La institución 

2• El profesor 

3· Los programas 

4· El propio estudiante 
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38· ¿Que cree usted que espera un docente del estudiante en cuan­

to a su responsabilidad académica? 

39· ¿que tipo de profesionistas cree usted que requiera la carrera 

de pedagogía en la ENEP Aragón dentro de su planta docente? 

40· ¿Cree usted que la planta docente de la carrera de pedagogía -

conoce o entiende los problemas que aquejan a la educación su­

perior en la Lic·de Pedagogía de la ENEP Ara.gón? 

l• SI 2• NO 

41·· ¿Considera que los profesores de la carrera están realizando 

algo por elevar el nivel académico de la Lic· en Pe~gogía? 

l· SI 2· NO 

42•. ¿Qué haría usted por elevar el nivel académico de la Lic• en -

P d , . " , e agogia de la SN~P ~ragon? 

43: ¿ ""Ué características cree usted que debe tener un 'Profesor de 

la Lic· en Pedagogía de' la ENE" Aragón? 
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·44. ¿Cree· usted que a todos los prof'eso.res de la carrera de pedagg_ 

gía de la 3NEP Ara.gón les interesa dar cátedra? 

l· SI 2· NO 

Por qué?'-----------------------------------

.45· ¿Considera. usted que exis·te motivación p:ofesional en Ja planta 

docente dentro de la carrera de pedagogía? 

l· SI 

Por qué?: 

2· NO 

46· ¿Es importante algún curso de actualización didáctica y moti­

vación profesional a la planta docente en la carrera de pedagg_ 

gí~? 

l· SI 2· NO 

47 • ¿Usted cree que los profesores de la ca;r.rera de 11edagogía tie­

nen algunos intereses en su actividad docente? 
l·. SI,cuáies? ___________________________ _ 

2· NO, Por qué?'------------------------------
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48·_Los profesores de 1a carrera de pedagogía. imparten su cátedra 

con todos 1os recursos que tienen a su a1cance pare. obtener 

mejores reau1tados de1 proceso enseflanza-aprendizaje 

1· Siempre 

2· Caei siempre 

3· A veces 

4· Nunca 

49• ¿Que tan importante considera usted, J.a motivación por parte -

del docente en e1 proceso enseñanza-aprendizaje? 

1• Muy importante 

2• Importante 

3 • Poco importante 

4· no es importante 

Por qué?=~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
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