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I. INTRODUCCION.

La paridlisis cerebral engloba una serie de limitaciones
dejando una secuela en el aspecto motor, congnoscitivo,
asi como también problemus de tipo emocional entre otros.
Un aspecto muy importante para el presente trabajo y que
es necesario considerar en las personas quec presentan pa
rilisis cerebral dentro de sus limitaciones es el irea
de la comunicacidon, ya que muchas de las mismas carecen
de los medios o alternativas para comunicarse con los de
mis. No c¢s precisamente el lenguaje verbal el (inico me-
dio posible para que una persona pucda lograr una comuni
cacién con sus semejantes; por lo que aqui se dan a conog
cer otras alternativas de comunicacién para los nifios --

con pardlisis cerebral.

Se proporciona informacién general acerca de la comunica
cién, el lenguaje y la comunicacién no verbal, Se expo-
nen también algunos puntos importantes acerca de la pard
lisis cerebral, comenzando con el concepto que se tiene

acerca de ésta, su etiologia, clasificacién, caracteris-
ticas psicopedagégicas y algunos aspectos sobre los sis-
‘temas de educacién-que atienden &ésta atipicidad. Asi co
mo el papel que juega el lenguaje y la comunicacidn en

el drea de la pardlisis cerebral. Para llegar a lo men-



cionado fuc de valiosa ayuda la obtenci6n de algunos da-
tos acerca de estudios que se han realizado sobre la pa-
rdlisis cerebral a través de articulos que ha presentado
la U.N.I.C.E.F., sin descartar por supuesto, la obten- -
c¢i6én de importantes aspectos que han aportado varios au-

tores al realizar escritos sobre éste tema.

Una alternativa de comunicacién para aquellos nifios con

pardlisis cerebral que no han logradoe la comunicacion -
verbal es el sistema de comunicacién no verbal que se -
lleva a cabo en la Asociacién Pro-paralitico Cerebral en
el Programa de Nifios precisamente para los alumnos de la

institucién que presentan problemas en ésta Area.

Por otra parte se mencionan los variados métodos de ense
flanza para el aprendizaje de la lectura, dando sdlo una
idea general acerca de lo que caracteriza a cada uno de
ellos; en éste caso el método global se acerca mis a las
caracteristicas del sistema de comunicacién no verbal.

A partir del sistema de comunicaci6én no verbal para ni-
flos con pardlisis cerebral y el método global, se esta-
blece una propuesta de aprendizaje para que el alumno -
con parilisis cerebral inicie la lectura y le sea Gtil

como apoyo académico en el salén de clases.



11, PARALISIS CEREBRAL.
11.1. DEFINICION DE PARALISIS CEREBRAL.

Se han utilizado gran variedad de términos para designar
esa condicidn: cerebroespésticos; pspasticidad cerebral

infantii, paraliticos cerebrales, etc. El término paréa-
lisis cerebral indica que la consecuencia de la lesién -
es una pérdida o disminucidn de 1la funcidn motofa, o al-
gn tipo de disfuncidn motora; la palabra "cerebral' de-
nota que la lesidn causal se encuentra en el cerebro, no

en ta médula espinal como en la poliomelitis.

El término fue aceptado posteriormente por la Academia -
Americana de Parilisis Cerebral, y es el aque actualmente
se prefiere para designarla. De acuerdo con la defini--
cién dada por ésta institucidn la Pardlisis Cerebral es
"cualquier alteracién anormal del movimiento o funcién -
motera, originada por un defecto, lesidn o enfermedad -
del tejido nervioso contenido en la cavidad craneanu? (1),

Esta definicidn incluye cualquier pardlisis, debilidad,

(1) Noemi S. de Tinetti. Trabajo Monogrifico sobre Pard
lisis Cerebral. Editado por el Programa de Estimula
€idn Precoz, para Centroamérica y Panamd de -
U.N.I.C.E.F., Salvador, 1981.




incoordinaci6n o desorden funcional del moyimiento nor-
mal (diskinesia) que di como resultado una condicifn mér
bida del Sistema Nervioso Central dentro dei crineo. il
término "pardlisis cerebral" vino 4 reconocerse como una
expresidn general que abarca una variedad de trastornos
especificos. Sin embargo, todos estos trastornos especi
ficos poseen en comGn la caracteristica de que obedecen
a una lesidn en los centros motores del cerebhro y se ma-

nifiestan por una pérdida del contrel motor.

Las lesiones neurolégicas que ocurren durante el neriodo
de ripido desarrollo del cerebro en Grero y alrededor de
3 afios después del nacimiento, son en muchas formas dife
rentes de aquellas que ocurren mids turdiamente nues el -
crecimiento total del cerebro puede ser distorsionado du
rante éste periodo temprano, mientras que en un cerebro

completamente desarrollado usualmente ocurren lesiones -
especificas mas localizadas; por lo que se incluyen en -
la pardlisis cerebral solamente aquellas condiciones que
se originan en el nifio cn desarrollo, antes o durante el
nacimiento, o en los primeros afios de sus desarrollo ex

trauterino.



11.2 ETIOLOGIA DE LA PARALISIS CEREBRAL.

Tomando en cuenta que la pardlisis cerebrai se deriva de
un dafio orgdnico; la etiologia de éste es el resultado -
de una lesifn en el Sistema Nervioso Central dentro del

crineo.

El trabajo realizado por la U.N.I.C.E.F., acerca de la -
pardlisis cerebral, considera que las causas que origi--

nan dicho dafio son las siguientes:

A. - PRENATALLS,
}.- tlereditaria: transmitida genfticamente con sinto
" mas presentes en el momento del nacimiento o no-
co después. Ej.: atetosis hereditaria, paraple--
ila esplstica familiar.
2.+ Adquirida en el Gtero:
a) Infeccién prenatal (Toxoplasmosis, rubeola).

b) Anoxia prenatal (anoxia, anemia ¢ hipotensibn

maternas: patologia placentaria}.
¢) Hemorvagia cerebral prenatal:
- Toxemia gravidica (insuficiencia hepitica -

ligada a un trastorno de la funcidn ovirica).




- Diatesis hemorrédgica materna.
d) Factor RH
e) Trastornos metabdlicos (diabetes materna).
f) Exposicibn a las radiaciones.

g) Desnutricidn materna.

B. - NATALES

Desde el comienzo del varto hasta la vialidad del feto:

1.- Anoxia :

a) Obstruccifn respiratoria mecdnica.

b) Atelectasia (defecto de extensidn, de di-
latacién de un érgano).

c¢) Narcotismo (administracidén de medicamentos
tranquilizantes a la madre durante el par
to).

d) Placenta previa o desprendimiento de la -
placenta.

e) Partos en presentacifn de nalgas con reten

¢ibn de la cabeza,

C.- POSTNATALES.

1.~ Traumatismos:




a) Contusiones cerebrales,.
b) Fractura del crineo.
c) Hematoma subdural,
2.- Infecciones:
a) Agudas (sifilis, abceso cerebral, granu-
lomas).
J.- Intoxicaciones:
a) Plomo
b) Arsénico
c) Kernictero de diversas causas.
4.- Accidentes vasculares:
a) Hemorragia
b) Embolos.
¢) Trombosis.
5,- Anoxia:
a) Intoxicacifn por monéxido de carbono
b) Estrangulacién
c¢) Anoxia por gran altitud y por baja pre--
sién.
d) Hivoglicemia

6, - Neoplasias,

7.- Anomalias de desarrollo tardia.



I1.3 CLASIFICACION DE LA PARALISIS CEREBRAL.

La clasificacién que da la U.N.I.C.E.F. a travis de Mari
lupe Campero (2) y Noemi S. de Tinetti (3) paru la paria-
lisis cerebral es de acuerdo al Sindrome Motor y a la To

pografia de la lesidn o lesiones de la pardlisis cerebral,

1.- De acuerdo al Sindrome Motor:

A) ESPASTICA.- Aumento de la tensidn en los mlscu--
los. Generalmente todo el cuerpo es-
tirado con las piernas en posicién
de tijera cuando el nifio estd acosuu
do boca-arriba y con el cuerpo dobla

do cuando estd acostado boca-abajo.

B) ATETOSICA.-El nifio cambia rdpido y constantemen
te de estar "tenso'" a estar "aguadi-
to" y al revés, Este cambio rdpido
y constante se nota en las piernas,-

tronco, brazos, cuello, cara, boca y

(2) Marilupe Campero Cuenca y Maria Isabel Lahud Rivas.
Participacién de la familia en el manejo y cuidado -
del nifio con paralisis cerebral., México, U.N.I.CE.F.
Programa Regional de Estimulacidén Temprana, P. 2-8

{3) Noemi S. de Tinetti., Op. cit, p. 5-9




lengua. Cuando el nifio quiere hacer
movimientos por &l mismo, &stos son
mal coordinados, dirigidos y brus--
cos.

€} RIGIDA.- Reflejo de estiramiento y movimicn-
tos involuntarios.

D) ATAXICA.- Los msculos del nifio estdn un poco
"aguaditos'. No hav o estid afectado
el equilibrio y la coordinacién.

E) TEMBLOR.- La velocidad y cantidad de los movi
mientos inveluntarios que sigue un
patrén ritmico regular es mds cons
tante y predecible pero tiende a -

¢ acentuarse con la actividad.

F) ATONICA,- Hipotonia.

G) MIXTA.- Combinaciones de dos o varios tipos
antes mencionados ej: espasticidad

con atetosis, etc,

2.~ De acuerdo con la topografia de la lesifn o lesiones,
la par8lisis cerebral se clasifica como:
A) PARAPLEJIA.- Estéin afectados los miembros in-
feriores.

B) DIPLEJIA.-Los cuatro miembros estéan involucra -



dos, pero los miembros inferiores
estdn mis considerablemente afecta
dos que los superiores.

C) CUADRIPLEJIA O

TETRAPLEJIA. - Estdn afectados los cuatro miem-
bros, tanto los superiores como los
inferiores.

D) HEMIPLEJIA.- Se encuentra afectada la mitad del
cuerpo, incluyendo un miembro supe
rior y un inferior.

E) TRIPLEJIA.- Tres extremidades; usualmente ambas
inferiores y una superior estfin --
afectadas.

F) MONOPLEJIA.—SQlo un miembro esiélqnvolucrado.
Usualmente una monoplejia ﬁrueba -
ser, eﬁ un exdmen éﬁidadoso, una =
moderada paraplejia o hemiplejia.

G) HEMIPLEJIA DOBLE.- Incluye las mismas éreas que
la cuadriplejia; pero con los miem
bros superiores mis severamente -

afectado que los inferiores.

Bn general es muy dificil clasificar claramente a las -

personas que presentan par@lisis cerebral; ya que la ma-



yoria de los casos son mixtos, y, por ejemplo un pacien-
te que tiene atetosis puede presentar al mismo tiempo -

signos de espasticidad,
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I1.4 CARACTERISTICAS PSICOPEDAGOGICAS.

Debido a la lesibén en el Sistema Nervioso Central dentro
del craneo, es posible que algunos nifios con paralisis -
cerebral presenten ademds problemas de tipo emocional, -
auditivos, alteracién en la percepcién, de lenguaje, con
ceptualizacidén y deficiencia mental entre otras manifes-

taciones.

El nifio con pardlisis cerebral puede presentar uno o va-
rios de los problemas mencionados anteriormente, por lo
que se considera que, dependiendo de la severidad de di-
chos problemas y de su incapacidad motora, afectarda el -

proceso de aprendizaje.

En datos proporcionados per I1a U.N.I.C.E.F, se afirma -
que aproximadamente un 50% de los individuos con hemiple
jia, presentan alteraciones de la sensibilidad, que re--
quieren un programa de entrenamiento, ensefiando al nifio

la diferenciacion de las formas, temperaturas y posicio-

nes.

Aproximadamente el 75% de los niflos con pardlisis cere--

bral tienen dificultades en la articulacifn del lenguaje,



y de éstos un 50% a 75% pueden ser beneficiados median-
te un programa de Terapia de Lenguaje, dependiendo esto
del nivel intelectual del nifio, de sus alteraciones au-
ditivas, visuales, v de la scveridad de su incapacidad
motora. En estrecha combinacién con los problemas de -
lenguaje, pueden existir alteraciones de la audicibn, -
especialmente en el grupo de los atetdsicos. Se sefla--
lan dos tipos distintos de defectos auditivos en los pa
raliticos cerebrales: La perdida total o parcial de la

agudeza auditiva.

Los problemas de 1la visidn eon la parilisis cerebral son
de varios tipos, incluycndo defectos de la funcidn de =
los mdsculos extraoculares, anomalias de desarrollo en
las estructuras oculares, que afecta en gran medida la
percepéién visual y agudeza visual, trayendo como conse

cuencia problemas de aprendizaje.

Con respecto a la inteligencia de los nifios con pardli-
sis cerebral, se considera que es muy dificil evaluar -
el coeficiente intelectual exacto, debido a que sus li-
mitaciones impiden que las prucbas de inteligencia se -

puedan aplicar adecuadamente; '"a causa de la variedad



de incapacidades, ninguna prueba sbla es adecuada para

todos los tipos™ (4).

Al trabajar con personas paraliticas cercbrales, no se

debe ju:zgar a éstas por sus incapacidades fisicas en for
ma exclusiva porque tamhién es importunte tomar en cuen-
ta su inteligencia innata y los factores del medio am- -

biente.

Debido a que en la mayorfa de los cusos no se pueden - -
aplicar las pruebas adecuadamente, surzen dudas con res-
pecto al coeficiente intelectuusl por lo que en algunas -
ocasiones un nifio con parélisis cerebral es diagnostica-

do como deficiente mental sin serlo.

Se tienen estadisticas con respecto a los nifios con pard

lisis cerebral y su coeficiente intelectual:

Evans menciona que " el 50% de los paraliticos cerebra--

les tienen una inteligencia término medio, el 5 al 10% -

(4) Harry Bakwin y Ruth Morris Bakwin. Desarrollo psico
18gico del nifio normal y patolbgico. MExico, Inte-
ramericana, 1974, »p. z.




una lucidez excepcional. el 10% son débiles mentales pro
fundos y ¢l resto son casos fronterizas' (5). Van Ri--
per (6] afirma que s6lo el 30% de los nifios paraliticos
cerebrales son débiles mentales y que el 70% restante -

comprende toda la gama desde el fronterizo hasta el genio.

Sin embargo resulta sumamentec dificil medir la inteligen
cia del nifio paralitico cerebral porque las pruebas usua
les requieren cierta expresifn verbal o algfin grado de -
coordinacidn muscular, cosa que muchas veces estd fuera

del alcance de estas personas.

En base a experiencias obtenidas durante el trabajo rea-
Yizado con niiflos que presentan pardlisis cerebral, los -
problemas mis comunes que alteran el aprendizaje son: in
versiones de las figuras bésicas, distinguir la imagen -
del fondo, copiar y reproducir una determinada forma sc-

gln se le indique, problemas en la orientacibn espacial.

(5) Marie Crickmay C. y M.A, Logopedia y el enfoque --
Bobath en paralisis cerebral.  Buenos Aires, M&dI-
ca Panamericana, p. 20.

(6) Idem.
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" La capacidad para reconocer letras, palabras o
figuras que en definitiva representan formas bi
demensionales, para reproducirlas en ¢l orden -
adecuado, es esencial para la lectura, la escri
tura y el aprendizajc de la aritmétics; de aqui

gque la dificultad para adquirir estos esquemas
bdsicos impida la correccta cducacidén de muchos
paraliticos cerebrales, afin suponiendo una inte
ligencia normal o superior a la normal” (7).

El ambiente social es algo muy importante dentro del de-
sarrollo de enalquier individuo. En el nifio con pardl.

sis cerebral es necesaria una mayos ostimulacién, ya que
en ocasicnes la familia limita sus contactos sociales v
ésto provoca un retraso en el desarrollo emocional queo -
lo lleva 4 ser mids dependiente alin de las personas que -

lo rodean,

Los factores emocionnles son importantes, ya que es nece
sario tomar en cuenta la reaccidn de la familis y 1a so-
ciedad, y tambidn la reaccidn del nifo con respectu a -
sus limitaciones fisicas. Por lo tanto al presentsr pro
blemas emocionales . aufecturd el proceso de aprendizaje -

alin mas.

(7) Fundacién Obligado para la Rehabilitacién de los Pa
raliticos Cerebrales. Sindromes de Parilisis Cere-

bral. Prevencién, diagndstico y tratamiento. Buenos
Aires, Médica Panamericana. p. 137.




II.5 SISTEMAS DE EDUCACION QUE ATIENDEN EL PROBLEMA

Tomando en cuenta que los nifics con parilisis cerebral

generalmente ingresan tardiamente a [a escuela, debido a
las limitaciones fisicas que presentan, asi como también
los factores que afectan su aprendizaje y por lo tunte -
su rendimilento escolar; cstos nifios deben estudiar en -
una institucién especializada con el objeto de lograr un

mejor desarrollo.

Las instituciones dedicadas a las personas con impedimen
tos motores consideran los siguientes como objetivos -
principales para la rehabilitacifn de dichas personas:
-Rehabilitacién del nifio a nivel intelectual por me--
dio de la escuela especializada.
-Rehabilitacién a nivel fisico a través de la terapia
(Terapia fisica, Terapia de lenguaje y Terapia ocupa

cional).

Posteriormente ya que se di ésta rehabilitacibn, se bus-
ca su integracidén dentro de la sociedad. Se considera
de importancia que el paralitico cerebral llegue a obte-

ner independencia, responsabilidad y una mayor integra-
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cién social, ademis de una rehabilitacién en el drea -
educativa con el fin de lograr un mejor desarrollo en el

aprendizaje.

Para lograr la 6ptima rchabilitacién del nifio con pardli
sis cercbral, es necesario trabajar en coordinacién con

las diferentes Aveas (terapia fisica, terapia de lengua-
je, terapia ocupacional, ecscolar, médica, etc.) v asi se
darid un mejor resultado en el desarrollo integral del ni

no.

La Direccidn General de Educacidn Especial (8) incluye

en el dreade impedimentos motores u nifios con alteracio-
nes del sistema nervioso central, que comprometen de ma-
nera general o especifica la motricidad voluntaria y di-
ficultan sus actividades bdsicas cotidianas, el aprendi-
zaje escolar y su adaptacibh social. De acuerdo con las
caracteristicas funcionales de las alteraciones neuromo-
toras, se requiere una educacidn especifica que permita

desarrollar los procesos de aprendizaje y rehabilitar al

(8) S.E.P. Direccidn General de Educacidn Especial, La
Educacidén_Especial en México. México, 1981. p 36.




nifio para su integracién escolur, su adaptacidn social y

mas tarde la actividad productiva. Para alcanzar cstos

n

objetivos 1oz planes v programas se desenvuelven en cua-

tro etapas educativas:

1.- ESTIMULACION TEMPRANA: Abarca el neriodo comprendi-
do entre lz deteccidn o aparicidn de la alteracién
y el ingreso al jardin de nifos.

2,- PERIODO DE EDUCACTION PREESCOLAR.

3.- PERIODO DL EDUCACION BASICA.

4.- PERIODO DE CAPACITACION LABORAL.

Esto no significa que el individuo llegue Gnicamente a

laborar, ya que en algunos casos puede integrarse al pro
Qrama escolar regular y continuar sus estudios normalmen
te. Los programas del drvea dc desarrolle para los perio
dos preescolar y bdsico se aplican a nifios con inteligen
cia normal. Los nifios que presentan deficiencia mental

asociada se integran a grupos especiales (Programas para
deficientes mentales) en la misma institucibén. Los que

-presentan problemas visuales, auditivos o especificos -
del 1enguaje, requeririn los programas especiales de és-

tas freas.
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I1T, FACTORES IMPORTANTES QUE INTERVIENEN EN LA
COMUNICACION.
III.1., COMUNICACION,

El estudio de la comunicacifn debe ser interdisciplina-
ria, encuentra sus bases en la informidtica, semiologia,
psicologia, sociologia, pedagogia, entre otras discipli
nas. En &ste trabajo no se hablari especificamente -
acerca de algunas de éstas disciplinas, sino que de ma-
nera general s6lo se mencionardn aspectos importantes y
que sean f{itiles para poder enfocarnos a los temas de in

terés para éste.

Sin duda la comunicacién debe ser entendida como un pro-
ceso social, ya que ésta no se daria si no existiera la
-relacidn entre dos o mids sujetos que intentan transmi-
tirse algo. Para aclarar ésto es necesario considerar
que 1la comunicacién se establece a través de un emisor
0 transmisor, un mensaje y un receptor; de manera gene-
ral el proceso reside en que un emisor o transmisor en
via o transmite un mensaje, el mensaje es el conjunto
de elementos ordenados en una estructura que lleva in-
formaci6én y el receptor que recibe los mensajes: " en

éste sentido es un proceso por el que podemos enviar y



recibir mensajes informativos y procurar asi ejercer cier

to contrel en nuestro medio™ (1).

El proceso de la comunicacifn sélo puede ocurrir cuando -
el emisor y el receptor poseen un lenguaje comtdn. Dicho -
en otros terminos, antes de que ocurra cualquier comuni-
cacidn, el emisor y el receptor deben tener en comln - -
cierto nlmero de signes y de informacifn (c6digo y reper
torio) es decir, ambos habrin de conocer y comprender -
aquello de lo que se estd hablando, pues de lo contrario

el acto comunicativo serfi inadecuado.

Cuando una persona se siente impulsada a comunicar cier-
ta informacidn, entonces escoge un transmisor o medio de
comunicacibn, y ese medio es la palabra, pero también -

puede ser un gesto o un simple codazo, etc.

El medio de comunicacién mids eficaz y obvio es el lengua
je. La mayoria de los lenguajes son bédsicamente verbales
los cuales pueden representarse mediante signos conven--
cionales escritos o impresos. Sin embargo, el lenguaje

verbal, no es el dnico para lograr la comunicacidn.

(1) Henry Clay Lindgren. Introduccidn a la Psicolauia --
Social. México, Trillas, 1972. p. 234,




.20

El proceso de comunicacién debe ser establecido mediante
un lenguaje comfin entre 2 o mds personas que quieren --
transmitir o expresar ya sea ideas, sentimientos, pensa-
mientos, etc., de manera que é%to’significa que la comu-

nicacidn es definitivamente un fenbmeno social.
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111.2 LENGUAJE Y SUS CARACTERISTICAS[

El lenguaje es un factor muy importante dentro del drea
de comunicacibn, ya que c¢s un medio por el cudl cl indi-
viduo va a interrelacionarse con los demis, tal vez, el
mas importante; no se debe considerar el lenguaje como -
un fendmeno aislado que comprende finicamente palabras u
oraciones, sino mas bien como un fendmeno de comunicacidn
que comprende aspectos lingllisticos, cognoscitivos, neu-
rofisioldégicos y sociales. El inicio del lenguaje en -
los individuos depende mucho de la madurez cerebral que
se tenga; Guiseppe afirma que es csencial que se dé 'la
madurez cn ciertos centros cerebrales para que (...) el

individuo esté preparado para aprender el lenguaje" (2).

Es necesario que exista un determinado desarrollo neuro-
16gico y psicolbgico para la adquisicidén del lenguaje, -
estos también influyen en gran medida en el medio cultu-

ral del individuo. Esto se fundamenta en la definicifn

(2) Francescato Guiseppe. El lenguaje infantil. Estrue
turacién y aprendizaje.” Barcelona, Peninsula, 1971.
p. 26.
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que da QuirSs con respecto al lenguaje segfin la cudl és
te es "un fenbmeno cultural y social instalado sobre un
desarrollo suficiente de funciones neurolfgicas y psi--
quicas, que permite por medio de signos y simbolos ad--
quiridos, la comunicacibn con nuestros scmejantes y con

nosotros mismes" (3).

El nifio a través de las experiencias que adquiere del me
dio ambiente desde que nace, trata de emitir los sonidos
y &sto lo realiza inicialmente sin llegar a un aspecto -
comunicativo especifico o mejor dicho sin llegar a ser -
voluntario; ya que los sonidos que produce el nific son -
caracteristicos y propios de su edad. Posteriormente co
Mo un ger capaz de razoﬁar, puede comunicarse deliberada
mente a través de las palabras con un significado y con

un objetivo especifico y no coﬁo los animales que lo ha-
cen instintivamente sin llegar a emitir palabras., De -
acuerdo con la definicifén dada por Edward Sapir acerca del

lenguaje como " un método exclusivamente humano y no ing

(3) Julio Bernaldo de Quir6s. El lenguaje lectoescrito
y_sus problemas. Argentina, Médica Panamericana, --
1975, T({Serie del Centro Mé&dico de Investigaciones
Fonidtricas y Audiolfgicas, 6) p. 15.
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tintivo, de comunicar ideas, emociones y deseos por me--
dio de un sistema de simbolos producidos de una menera -
deliberada " (4); se puede agregar que si llega Qinicamen
te a la imitacidn de los sonidos no significa que el in-
dividuo logre comunicarse efectivamente con sus semejan-
tes, ya que un lenguaje aprendido solamente por imita- -
cibn estaria privado de toda capacidad de creacifn, es -
importante sefialar ésto, porque el ser humano, como ser
racignal, puede hacer innovaciones sobre lo que ya ha -
aprendido e incrementar su capacidad de 1enguaje conti--

nuamente.

Existen muchas definiciones acerca del lenguaje; de -

dcuerdo con lo mencionado anteriormente considero que la
definicibn dada a continuacidn es la mas adecuada para -
el presente trabajo y que abarca las definiciones que -

dan Quirds y Sapir:

" El lenguaje es, (...), un complejo proceso humano,
de base neuropsicosociocultural, que se integra -
sobre condiciones neurobiol6gicas suficientes x -
se organiza primero por condicionamientos (o ha-
bituaciones, no reflejos condicionados), para - -
luego requerir ciertos aprendizajes y, por filtimo,

(4) Edward Sapir. El lenguaje. México, F.C.E. 1954,
(Breviarios, 95. ). p.

.
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exigir del individuo la necesidad de creacién e in
novacién sobre lo aprendido para estructurarse de-
finitivamente como un real proceso simbdlico de ca
municacifn, pensamiento y formulacibn"' (5).

(5) Fundacidn Obligado para la Rehabilitacién de los --
Paraliticos Cerebrales. OQp, cit. p. 133,
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III.3 COMUNICACION NO VERBAL.

Existern muchas formas de comportamiento que no necesariy
mente requieren del uso de palabras, es decir que no im-
plican hablar para lograr comunicar algo. B. Othanel --
Smith (6) pone como ejemplo al respecto la escritura, en
la cudl se incluyen signos como la puntuacién, 'y el uso

de las maylisculas, asi como también el espacio que hay -
entre los pidrrafos, etc; que cumplen en la escritura la

misma funcién que al hablar desempefian el énfasis de la

voz o su tono, las pausas, etc. De manera general cuan-
do nos dirigimos a alguien observamos sus expresiones, -

sus reacciones.

La comunicacidn no verbal no se presenta inicamente en -
los individuos que padecen ciertas patologias, sino que
se manifiesta en todos los sujetos, e incluye también la
accidn de decir algo ya sea con gestos, por medio de un

cbdigo de sefiales, o por escrito.

(6) Smith B. Othanel y Robert H. Ennis, gggéuage y con-

ceptos en la educacibn. Buenos Aires, teneo, -
1971, p. 131,
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Existen muchas personas que a pesar de haber tenido lar--
gos tratamientos no han logrado aprender a comunicarse -

de una manera verbal.

En la sociedad en que vivimos tal vez el impedimento mds
grave sea la incapacidad que tiene el individuo de comu-
nicarse; ya que como seres sociales no podemos permane--
cer aislados. El lenguaje es un medio esencial para el

contacto social y un Tecurso para comunicarse con los de
mds. En los individuos que a pesar de su desarrollo, las
terapias, el tiempo y los esfuerzos que han tenido, no -
pueden utilizar un sistema oral para expresar sus necesi
dades y sus pensamientos, ticnen que recurrir a un método

no verbal para poder comunicarse.

Shane y Bashir (7) mencionan siete categorias que pueden
ser las etiologias de las dificultades que interfieren -
con la comunicacidén verbal: 1los dos primeros impedimen-

tos son los desordenes neuromusculares, tales como la --

(7Y S.P.P. y D.I.F. Audicifn y Lenguaje en Educacién -
Especial: Experiencia mexicana, MExico, 14981. p. T115.
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apraxia y la disartria. El tercer grupo incluye el drea
cognoscitiva, abarcando cualquier forma de deficiencia -
mental, El cuarto grupo se refiere a los impedimentos -
emocionales como el autismo. El1 quinto es la sordera. -
El scxto grupe incluye impedimentos cspecificos del len-
guaje. E1 sdptimo es ¢l "Factor desconocido', para el -
cuil no se puede determinar una etiologia. Una falla o

impedimento on cualquicra de estas dreas no implica que
el individuo sea no verbal, sino mds bien que la etiolo-
gia pueda encontrarse en cualquiera de estos impedimen--
tos; y dependiendo del tipo y la gravedad del impedimen-
tc serd el tratamiento que se lleve a cabo. Lo importan
te es tener conocimiento de todos los factores que inter

fieren 'en la comunicaci®n oral.
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V. LA COMUNICACION EN EL NINO CON PARALISIS CEREBRAL.

V.1 EL LENGUAJE EN EL NINO CON PARALISIS CEREBRAL,

.} paralitico cerebral como individuo social debe tener
ana participacibén activa dentro de la sociedad. El len
ruaje es un medio de comunicacifn esencial en la socie--
Jad y tal vez el aspecto mds importante para establecer
un método de comunicacidén en los paraliticos cerebrales,
.u lenguaje estd determinado por la severidad de la le--
+i6n y por los factores psicolfgicos de su ambiente, ya
que ésto puede obstaculizar o acelerar el proceso del -

lenguaje.

i1 enfoque Bobath en pardlisis cerebral sostiene que --
‘" es natural que el lenguaje, capacidad para comunicarse
con los demds y entenderlos por medio de palabras habla-
las, se desarrolle con mayor lentitud en los paraliticos
cerebrales que en los nifios nornales; sin cmbargo en am-
bos casos se sigue la misma modalidad del desarrollo' (1)
Existe una poblacidn minima en los paraliticos cerebra--

les que presentan deficiencia mental pero no vamos a re-

(1) Marie Crickmay C. y M.A. Op cit, p. 131



.29

ferirnos a esta poblacidn., No es necesariamente cierto
que el hecho de que un nino tenga problemas motores de--
termine que sea de lento aprendizaje o que manifieste di

ficultades académicas.

Los problemas de lenguaje en los nifios con pardlisis ce-
rebral pueden ser ocasionados por los factores psicoldgi
cos de su ambiente o por una lesién cerebral que traiga
come consecuencia afccciones en el drea motora y del len
guaje. ' Es necesario tomar en cuenta la importancia de
1a postura,-el equilibrio y la coordinacibén motriz como
base para la adquisicidén de wmuchos aprendizajes, inclui-
dos el lenguaje y el habla " (2}.
)

En ocasiones una lesidén cerebral no afecta la adquisi- -
cidn del habla en el nifio, pero si puede modificar su as
pecto psicoldgico, su personalidad y su conducta; y en

consecuencia trastornos en el aprendizaje linglistico,

Los paraliticos cercbrales van formando patrones anorma-

-les de movimiento y en algunos cases como resultado se

(2) Julio Bernaldo de Quirds, Op cit. p., 93
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alteran también las funciones de respiracidn, lo que - -
provoca problemas dn la adquisicifén de la voz y cuando -

lo logran, el habla no se realiza normalmente.

El dafio motor en la pardlisis cerebral determina de algu
na forma que exista una manera especifica del tipo de ha
bla semejante entre si en cada tipo de pardlisis cerebral
Con respectc a los problemas del habla en los distintos -
casos de pardlisis cerebral, debe tenersc eﬁ cuenta que
los defectos mas significativos son las disartrias, las

dispraxias y las dislalias.

Algunas personas con pardlisis cerebral pueden tener unas
grave incapacidad fisica que impida tener movimicntos wo
luntarios y al mismo tiempo presentar problemas minimos
con respecto al lenguaje. Por otra parte, se puede obser
var que existen personas cuya lesibn cerebral no es tan
severa que permite que tenga un patrén de movimiento més
0 menos normal y por lo tanto mids independientes en las.
actividades que realizan, pero pueden presentar graves -
problemas en relacién al lenguaje; ya sea que sblo lo- -
gren balbucear algunos sonidos entre otros, y que como -

consecuencia no se dé una comunicacién adecuada con las
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personas que los rodean,

EL problema de lenguaje no s8lo incluye a las personas

con problemas auditivos. Existe una poblacién mids gran-
de de nifios que no lograria adquirvir un mcdic verbal de

expresidn aunque se ponga énfasis en su rchabilitacién.-
Es un error pensar que s6lo a través del lencuaje verbal
estos nifios logran integrarse a las personas que loSro--
dean. los nifios, con o sin lenguaje verbal, tienen posi
bilidades de expresar sus inquietudes, sus necesidades,-
su concepcidn de lo que les rodea, Lo harin mejor si -
tienen lenguajec para hacerlo, aunque no necesariamente -
tendrd que ser verbal. " El lenguaje es un pedio de comu

nicacifn que abarca mds que el lenguaje verbal ". (3).

No todo nifio puede adoptar un medio verbal de comunica--
cién, aunque siempre debe hacerse todo lo posible por -
oralizar. En caso de no lograrlo debe haber otras alter

nativas ademids de la comunicacién verbal.

—————

(3) s.P.P.y DJI.F. Opcit. p. 8



.32

IVhé LA COMUNICACION EN EL NIRO CON PARALISIS CEREBRAL,

El lenguaje c¢s muy importante dentro del frea de comuni-
cacidn en los paraliticos cerebrales, ya que permite al
individuo participar en un proceso activo dentro de la -

sociedad.

Se han mencionado ya los aspectos del desarrollo y pro--

blemas del lenguaje en nifios con parilisis cerebral; to-

ca el turno ahora de ver la forma de comunicacidn en ni
flos con pardlisis cerebral. No podemos generalizar el -
medio especifico por el cuél los nifios con paridlisis ce-
rebral lleguen a comunicarse. Los dafios tanto orgdnicos,
psicolégicos o ambientales, determinan de alguna forma -
la manera por la cudl el nific se comunique, es decir, si
un pequefic sufre una lesifn y es afectada el drea del --
lenguaje, entonces no logrard comunicarse oralmente en -
la mayoria de los casos y quizas finicamente llegue a emi

tir algunos sonidos sin lograr un lenguaje claro.

Si por el contrario la lesifn en el drea del lenguaje es
leve, el nific podrd comunicarse verbalmente y obtendrd -

un lenguaje correcto; aunque debido a la misma lesién el
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proceso de adquisicidén puede resultar en algunas ocasio
nes muy tardio y presentar diferentes problemas, ya sea
omisidén, pronunciacién, tartamudeo, etc.; mismos que po
drén ser atendidos por un macstro especialista en el

drea de lenguaje.

Asi mismo vemos que los problemas ambientales y psicold

gicos que presentan los nifios con pardlisis cerebral pue
den ser ocasionados por la falta de comprensi6én, estimu-
lacidén y por el rechazo de las personas que los rodean,

ya que en lugar de ayudar a corregir las deficiencias, -
digamos de pronunciacién, se les ignora o se les ridicu-
liza, provocando en estos, problemas de tipo emocional -

que obs'taculizan su comunicacién.

También la necesidad de comunicacidn en estos nifios en -
ocasiones es nula, debido a la falta de estimulacidn que
han tenido, por lo que siempre se recomienda trabajar é&s
te factor que es importante para despertar el interés -

del nifio en comunicarse con los demis.

Cuando un nifio con parilisis cerebral no logra obtener -

una comunicacifén verbal, se recurre a una serie de estu-
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dios con el fin de encontrar el medio por el cudl pueda
comunicarse, es decir, si no presenta dafios motores muy
severos, pero esti impedido en el habla, se recurre a la
forma de comunicacién no verbal a través de movimientos

corporales, dependiendo de la severidad del dafio.

Es muy dificil el inicio de la comunicacibén en alumnos -
que tienen lesiones tanto en el aspecto motor como en cl
aspecto verbal; por lo que se ha buscado un medio visual
en el cudl el nifio logre comunicarse, tomando en cuenta

todos los aspectos que lo integran, sobre todo en éste -
proceso visual, los perceptuales y motores. Este proceso
de comunicaci6n no verbal se explicari detalladamente -

mis adelante.

Pueden presentarse casos en los cuales el nifio esti muy
afectado en el drea motora y sin embargo su lenguaje es

claro,
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Y.  SISTEMA DE COMUNICACION NO VERBAL PARA EL NIRO CON
PARALISIS CEREBRAL.

V.1. INSTITOCION EN LA QUE FUE ELABORADO,

El sistema de comunicacibén no verbal fue elaborado como

producto de la investigacidn de muchos afios y de la nece
sidad de les nifios con pardlisis cerebral de cohunicarse,
justamente el trabajo que se lleva a cabo dentro del De-
partamento de Comunicacibn en la Asociacién Pro-paraliti

co Cerebral A.C. en el Programa de Nifios.

El Departamento de Comunicacidn y el Departamento de Len
guaje fueron fusionados debido a que el trabajo bdsico -
de adquisicién de vocabulario y otros aspectos eran comu
nes a los dos departamentos, y lo finico que en realidad

cambiaba era el canal a través del cuil el nifio iba a co
municarse, es decir, iba a utilizar el canal oral en el

caso de que hablara, o iba a utilizar el canal yisual en
el caso de que no lo pudiera hacer. En el caso de que -
no fuera‘verbal, el objetivo principal es ' planear, di-
sefiar e instrumentar sistemas de comunicacifén no verba--

les para paraliticos cerebrales, mismos que les permitan
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establecer relacienes de comunicacidn con las personas -

que les rodean " (1).

B

m

Miriam Silva Roa -y Juan Armando Mora Hernindez - -
Sistemas de Comunicacifh no verbal para Paraliticos
Cerebrales. Manual del Departamento de Comunicacion
Programa de Tntegracion de Adultos Asociacidn Pro-pa
ralitico Cerebral. ME€xico, Prensa m8dica mexicana,

19837 po 3
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V.2 BASES DEL STSTEMA DE COMUNICACION NO VERBAL PARA -

EL NINO CON PARALISIS CEREBRAL,

Al formarse el Departamento de Comunicacidn, inicialmen-
te se trabajé con los simbolos Bliss que fueron disefa--
dos por el canadiense Charles Bliss como un Sistema de -
Comunicacidn Internacional, Sin embargo, nunca se usé co
mo tal. Hace diez afios se comenzd a utilizar como siste
ma de comunicaciln para las personas con parflisis cere-

bral en la poblacifén no verbal,

Estos simbolos sc disefiaron para personas normales. Sin
embargo al trabajar directamente éstos simbolos con para
.

liticos cerebrales, se observé que no funcionaba en todos
los casos, ya que se necesitaba un entrenamiento constan
te que llevaria mucho tiempo para que cl nifio lograra --
comprender la simbologia, puesto que, la mayoria de 1las

palabras se forman por medio de una combinacibn de simbo

los, por ejemplo:

wagstRo L & )

PERSONA _l_ DAR \L SABIDURIA D
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Asi es que al ver la dificultad para lograr que los ni--
flos se comunicaran con Esta simbologia se traté de reali
zar algo mds concreto para que el nifio pudiera manejar -
otro tipo de simbologia con cierta facilidad, y es el que
actualmente se utiliza (con tarjetas y tableros con figu

ras concretas) en el Sistema de Comunicacidn no verbal.
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V.3 PROCEDIMIENTO.

Muchos de los nifios con parilisis cerebral tienen difi-
cultad para comunicarse, ya que en algunos casus no pue
den llegar a hablar como consecuencia de los trastornos
motores que acompafian su lesidén. Como se trabaja con -
nifios, no se puede delimitar cdades muy tempranas por--
que en algunos casos van a tener posibilidad de orali--
zar y en otros no, por lo que estos nifios reciben los -

dos tipos de estimulaciodn.

La estimulacidn se dd a nivel grupal y a nivel indivi-

dual. A nivel grupual se trabaja bajo el enfoque logopé
dico, es decir, tratando de desarrollar todos los aspec
tos de comprensidn posibles que son bédsicos y que inclu
yen toda la parte del desarrollo del lenguaje, desde el
momento en que aparecen todos los primeros significados
o llevando al nifio hasta ese momento de desarrollo lin-
guistico en el caso en que se encuentre todavia en la -

faceta linguistica.

"El trabajo grupal va encaminado a estimular la concep--

tualizacidn de los primeros significados, la utiliza- -
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cién dé palabras - frase, la estructuracidm gramatical,
percepcibn auditiva, fomento del lenguaje esponténeo, L.
uso del lenguaje en general a travBs de adivinanzas, ab-
surdos, preguntas y respuestas, descripciones, etc. En
general el trabajo de comunicacidn se ve planteado a tra
vés de tres mddulos que se mencionardn en el siguiente

tema.
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V.4 DESCRIPCION DE MODULOS,

MODULO I O INCICIAL,

Es el médulo al cudl ingresan los nifios que tienen un ba
jo nivel de estimulacién y por lo tanto tampoco dan res-
puestas,

OBJETIVO: Se busca que los nifios logren dar respuestas
0 que tengan conductas de exploracitn del medio, que res
ponda a su nombre, es decir, que empiece el desarrollo -

de su identidad.

MODULO I! O INTERMEDIO.

Es un médulo bésico para el desarrollo del proceso de co

municacién.

OBJETIVO: Se trata de desarrollar el repertorio basico

de respuestas, es decir, una manera primitiva de comuni-

carse que es a través de las respuestas SI y NO.

- El nifio aprenderd los conceptos SI y NO y posterior-
mente aprenderfi a expresarlos.

= Que el nifio sienta la necesidad de comunicarse.

En éste médulo se busca la manera en que pueda expresar

los oralmente y en caso de no ser asi, ver si lo puede

expresar a través de movimientos de cabeza convenciona-
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les, es decir, movimientos de cabeza de arriba hacia aba
jo para decir S1 y de un lado hacia otro para decir NO.

Si no se puede de &ésta manera, se buscarid la posibilidad
que tenga ei su cuerpo para decirlo; y puede ser a tra--
vés de un cddigo personal como un guifio de ojos, un movi
miento generalizado de su cuerpo, o ¢l movimiento de un

dedo, vna sonrisa, ete., ésto variard de acuerdo a las -

condiciones y. posibilidades de cada nino.

En éste mddulo también se tiene que desarrollar mis am--
pliamente lo que seria el cddigo elemental de comunica--
cibn que en las personas orales funciona como un comple-
mento de las funciones linguisticas, es decir, la perso-
nﬁ habla, pero sc acompafia de movimientos corporales, -
gestuales, movimicntos de manos y diferentes cambios de
su expresidn., Ellos van a tener que aprender que a tra-
vés de su cuerpo sc pueden dar algunos mensajes que son
importantes y que en principio van a estar relacionados
con sus necesidades bidsicas (comer, dormir, etc.), con -

&xto se uhren nuevas posibilidades ilimitadas para ellos,

A partir del cBdigo elemental y del repertorio bisico de

vrespuestas, los nifios yan a aprender a demostrar emocio-
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nes y sensaciones. Tode &sto va enfocado a desarrollar
la necesidad de comunicarse. Aunque el nifio ya tenga -
un sistema de comunicaci6n, de cualquier forma es impor
tante que sienta la necesidad de expresarse. Los nifos
con pardlisis cerebral no estfn acostumbrados a csua ne-
cesidad, ellos son receptivos, generalmente las perso--
nas que los rodean toman luas decisiones en lugar de - -

ellos.

MODULO II1.
OBJETIVO: Se determinard el sistema de comunicacidn que
van a usar los nifos.
éomo s¢' trabaja con nifos es muy importante ver que RO -
se puede definir por ejemplo un nino a los tres afios o -
una edad determinada que utilice un sistema de comunica-
cién no verbal por decirlo asi. En la mayoria de los -
casos los nifios reciben las dos estimulaciones y en un -
momento determinado, si el nifio oraliza, no se pierde -
tiempo en su comunicacibn; pero si no puede oralizar ya
tiene un sistema alterno con el cudl pueda comunicarse.-
- Es necesario hacer una valoracidn inicial, que seri

una valoracién de conductas precurrentes, para saber
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cudl es el nivel que tiene el nifio de atencidn, imita
cidn y seguimiento de instrucciones.

- Es indispensable averiguar cuil es su cstado de len--
guaje, es decir, si verbaliza o no. En caso de que -
verbalice ver si sc remite a4 la emisidén de sonidos, -
si son guturales o similares a los vocilicos, etc; en
.general hacer una descripcién del lenguaje que el ni-
fio posee para ubicarlo en la fase que se cncuentra,

ya sea linglistica o en la fase prelingllistica.

Normalmente un nifio que ha pasado por los dos mbédulos an
teriores se encuentra en la fase lingllistica, pero de -
cualquier manera es importante volverlo a evaluar para -
que no queden dudas con respecto a su desarrollo. A par-
tir del 3er.mb6dulo (en este caso) sblo se trabajarid con -

alumnos que no logren comunicarse verbalmente.
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V.5  VALORACIONES PARA SELECCIONAR LA FORMA DE
SENALAMIENTO.

A partir del 3er. m8dulo en caso de que el alumno no lo-
gre comunicarse verbalmente sc aplicardn las siguientes

valoraciones para seleccionar la forma de sefialamiento,

12 VALORACION FISICA: Dicha valoracidn fisica se reali
za en conjunto con el departamento de terapia fisica y -
ocupacional; se trata de ver el estado real del nifio en -
los aspectos que interesen al trabajo del departamento -
de comunicacidén. Se husca la funcionalidad de los miem-
bros que ¢l nifio tiene, es decir, ver si tiene funciona-
lidad en los miembros superiores, inferiores, o cudles -
son los miembros funcionales y qué tipo de posiciones se
rian contraproducentes cn &1, etc., porque esto ayuda a

definir posteriormente el sistema con el cuil el nifio va
a sefialar en el tablero. A partir de la valoracidn fisi
ca se va a dar a conocer el estado en general del nifio -

y la forma en que va a sefialar.

22  VALORACION DE LENGUAJE: Esta valoracidn se realiza

para ubicar exactamente el nivel de desarrollo del nifio,



es decir, el vocabulari¢ que posee en cuanto a compren--
sidn y expresibn., Se puede saber qué vocabularic posee,
qué vocabulario expresa y conocer mis especificamente -

cudl es su estado.

3% VALORACION DEL ESTADC PERCEPTUAL. Se valora bisica--
mente la percepcién visual y la percepcién auditiva, Tam
bién se trabaja la percepcidn tactil, pero &sta ya ha si

do evaluada a nivel de 1lua valoracion fisica.

Es importante 1a valoracibn perceptual porque es necesa-
rio averiguar las areas problematicas en las que se¢ en--
cuentra el nifo, ya que si tiene dificultades en &ste -
aspecto tendrd problemas para manejar el tablero de comu
nicacitn. Por lo tanto es muy importante saber su situa
cidn, detectar sus fallas pava darle programas de apoyo

que le sirvan para ir superando los problemas que tenga

2

de alguna &Avea especifica.



V.6 FORMAS DE SENALAMIENTO.

Con respecto a los tableros de comunicacidn, existen ba-

sicamente tres formas para su schialamiento:

i.- DIRECTA.

Los nifios podrdn senalar directamente con la manc o un -
dedo, o con el pié, y en el caso do que cuolquiera de -
los miembros superiores o inferiores se encuentren muy -
lesionados posiblemente puedan sefialar directamente con
la cabeza a través de un apuntador, que es una especie -
de casco colocado en la cabezu, del cudl prende unag vari
ta metdlica con la que el nifio va a ir seinlando en el -
tablero; ésto lo togrard si ticne buen control de cuello.
Otra forma directa de seflalamiento es a través de otro -
apuntador que no provienc directamentc de la cabeza, si-
nd que sale de 1a boca; se coloca una armadura sobre los
dientes, de los cuales prende una varita y si el nifio -
tiene buen control de mandibula y de cuello va a poderlo
manejar. Obviamente que &sto depende del caso individual

dei cuil se trate.
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2.- INDIRECTA.

Para el sefialamiento indirecto se utilizan claves (de co
lores), Cada tablero consta de un determinado nlmero de
estimulos, quc son representaciones de palabras; cada re
presentacién tiene cuadritos donde se va a anotar una sc¢
cuencia (en colores). Se han utilizado los colores por-
que no se han observado nifios con problemas muy fuertes

a nivel visual (de discriminacién cromitica). Si exis--
tiera ese problema, se¢ podrian utilizar claves como: con

figuraciones geométricas, letras o nfimeros.

Si se trabaja con claves de colores, en los extremos del
tablero aparecen los colores azul, verde, rojo y amarillo
Si el nifio quiere decir nor ejemplo casa, tiene yue bus-
car por medio dc rastreo ocular los colores quc tiene la
palabra casa dentro del tablero y va sefialando visualmen
te los colores en el mismo tablero en la secuencia en -
que aparecen y después mira en el centro superior del ta
blero (con la palabra espacio), para decir que ha finali
zado la palabra, enseguida, sefialard las claves de otra

palabra y asi sucesivamente, de €sta manera es como se -
vadando el entrenamiento. Generalmente éste sistema se

usa con personas con complicaciones motoras serias.
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Este tipo de sefialamiento ha llegado a ser muy importan-
te para aquellos alumnos que ademds de no tener lenguaje
verbal, no tienen control voluntario en la mano, pié o -

cabeza.

Para establecer 1a comunicacidn, en @ste caso la persona
que va a conversar con el alumno se debe colocar frente
a é1, sosteniendo el tablero de tal manera que perciba -
hacia dbénde dirige el alumno su mirada. Es importante -
tomar en cuenta y adecuar la distancia para que el alum-
no vea perfectamente todas las figuras y pueda indicar

cuando esté listo para transmitir su mensaje.

S.- COMBINADA.

Esta forma de sefialamicnto como su nombre lo indica, com
‘bina el método directo y el indirecto; las representacic
nes tienen una secuencia (colores), entonces los nifios
que no tienen una buena coordinacibn pero que podrian s¢
flalar con su mano se trabaja de la siguiente manera: cl
tablero se divide en cuadrantes, en donde cada cuadrante
es de un sb6lo color (azul, verde, rojo y amarillo), en--
tonces los nifios van llevando la mano hacia los cuadran-
tes del tablero; si tienen que decir el color verde en

la secuencia verde-rojo-azul, llevan la mano hacia el -



cuadrante verde,. después al cuadrante rojo y posterior--
mente hacia el cuadrante azul y con ésto estin dando la
clave de la representacidén de una palabra que ellos quie

ran decir,
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V. 7 NIVELES DEL SISTEMA DE COMUNICACION NO VERBAL,

Se manejan doce tableros que corresponden a leos doce ni
veles del sistema de comunicacidn no verbal; 8sto se tra

baja de acuerdo al vocabulario que se esté presentando.

El primer nivel tiene el cbdigo elemental de comunicacifn
pasado a representacidn, son estimulos como el hola y - -
adibés, para que ellos se ubiquen bien al saludar y al -

despedirse.

Las palabras que se trabajan en el primer nivel son:

CASA, ESCUELA, BARO, DORMIR, COMER, BEBER, HOLA, ADIOS; -
ésto quiere decir que pueden seffalar a través del tablero
sus necesidades bésicas utilizando la palabra frase, es -
decir apegindose al desarrolle del lenguaje van a poder -
ir enunciando lo que ellos desean en un momento determina

do.

Las palabras que se manejan en el segundo nivel son las -
siguientes; MAMA, PAPA, NIRO, NINA, CARA, PELO, 0JOQ, - -
NARIZ, BOCA, OREJA, MANO y PIE.
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En el tercer nivel las palabras son: YO, TU, SI, NO, -

BIEN, MAL, ENOJADO, ALEGRE, TRISTE, DOLOR, NS 1,

En el cuarto nivel se trabajan las palabras: VASO, PLATO,

CUCHARA, PAN, FRUTA, SOPA, FRIJOLES, LECHE, CARNE, N2 2,

En el quinto nivel son: IR, VENIR, RECAMARA, COMEDOR, --
COCINA, JARDIN, N2 3,

En el sexto nivel son: VER, OIR, PARARSE, SENTARSE, PUER
TA, VENTANA, RADIO, TELEVISION, TELEFONO, MESA, SILLA, -
CAMA, N° 4.

En el séptimo nivel .son: VESTIRSE, VESTIDO, PANTALON, -
SUETER, ZAPATO, CALCETIN, CAMISA, CALION, FRIO,CALOR,N%S.

En el octavo nivel las palabras que se trabajan son: - -
BRAZO, PIERNA, LEER, ESCRIBIR, PINTAR, LAPIZ, PLUMA, CUA
DERNO, MAESTRO, TERAPISTA, N° 6.

En el noveno nivel las palabras son: BARARSE, LAVAR, PEI
NE, JABON, AGUA, TOALLA, N2 7.




.53

En el décimo nivel son: DESPERTAR, HABLAR, QUERER, HOM--
BRE, MUJER, AMIGO (A}, NOVIA (0), BAJO,ALTO,GORDO, FLA-

Co, N2 8.

En el onceavo nivel son: SUBIR, BAJAR, COMPRAR, CAER, CO

CHE, CAMION, SILLA DE RUEDAS, N® 9.

En el doceavo nivel son: NADAR, JUGAR, JUGUETES, QUE(?),
AYER, HOY, MARANA.

Los niveles van ascendiendo en cuanto al vocabulario; va
de lo cercano a lo lejano. Primero el vocabulario va a -
estar relacionado con sus necesidades bdsicas y elementa
les, y una vez ya conocido se empezard a trabajar con --
'

otro vocabulario. &l vocabulario que se presenta es el

bidsico, aunque se puede sustituir una palabra por otra,-
ya que se pide la opinidn del maestro y de la familia -
acerca de las palabras que el nifio utiliza con méds fre--

cuencia.

El nivel doceavo que es el Gltimo nivel para los nifios,
es el que incluye 108 estimulos, Los estimulos y las re
presentaciones estén ubicadas por 4rea; basicamente las

dreas son las siguientes:
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I. Area de la casa.
Ii.- Area de alimentos y utensilios necesarjos para

la alimentacifn.

IIT.- Area de medios de transporte.

Iv.- Area de estados de &nimo.

V.- Area del esquema corporal.

VI. Area de verbos y los conceptos YO,TU,HOLA, y -
ADIOS.

VII.- Arca de tiempos de verbo y pregunta (7).

VIII.- Area de personas allegadas al nifio o personas -

en general y adjetivos para esas personas.

IX.- Area de prendas de vestir.

X.- Area de aseo.

XI.- Area de sensaciones.

XII.- Area de la escuela y algunos elementos que hay

dentro de la misma (VER P. 133).

Todos los tableros llevan colores en los extremos y los
nlmeros alrededor. En caso de que un nifio sefiale direc
tamente, el tablero va a ir coloreado por ireas para que
se ayude a su ubicacidn; cada fdrea va a ir coloreada pa-
ra que el nifio aprenda a ubicarle en un principio, y en

ese caso los colores de las esquinas del tablero van a -
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tener la funci6n de apoyo y de adjetivo calificativo, es
decir, que puedan hablar de los zapatos azules, vestido
rojo, etc., los nmeros sirven de apoyo académico, pue--
den decir su edad, domicilio, su teléfono, etc. 8i el -
nifio va a tener seflalamiento indirecto, entonces su ta--
blero no va a tener mis colores que el de los estimulos

que van a llevar cada representacidn,

Los niveles se van graduando, ya que cada nivel va a lle
var una cantidad determinada de verbos con sus sustanti-
vos que le van a permitir hablar en términos de ese ver-

bo.
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V.8  ENTRENAMIENTO.

En cuanto al entrenamiento, lo imbortante es que se di -
la representacibn de la palabra a través de una experien
cia concreta; por ejemplo si un nifio fue ubicado en el -
cuarto nivel, se trabaja con las palabras que pertenecen
al cuarto nivel. Si una de las palabras es PAN, quizas
la experiencia concreta sea llevarlo a una panaderia, -
etc., con todas las posibilidades que se tengan y que -
ellos adquieran la cxperiencia concreta de la palabra. -
Posteriormente se le presentan liminas con recorvtes de -
revistas que ilustren la palabra PAN. La tarjeta se pre
senta en tamafio grande y va disminuyendo hasta llegar al
tamafio normal del tablero y se debe estar seguro de que
el nifio va a reconocer esa palabra tanto en la tarjeta -
grande como en la chica. Con &sto se trata de que exis-
ta un proceso de generalizacibn en el aprendizaje del ni
fio, de tal manera que el reconocimiento no se haga en ba
se a estimulos estdticos, sino que pueda identificarlo -

en cualquier circunstancia, color, modelo, etc., en el -

cuil lo vea.

Después de las ldminas se intenta hacer la asociacién y
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entonces se propone que el nifio reconozca el estimulo -
que fue trabajado en el tablero, es decir, ya se le va -
a hacer el paso de la ldmina al tablero, Posteriormente
se le va a empezar a pedir que conteste con la palabra -
ensefiada, se le va a pedir que la utilice. Esto depende
rd normalmente del mnivel en el cual sc encuentre el ni-
flo; si el nifio estd en el primero o segundo nivel por -
ejemplo, se va a tratar de fomentar el desarrollo de la

palabra - frase con todas sus variantes.

Es importante para superar esa etapa en los nifios; pero

si el nifio estd en el tercer nivel, entonces empezarda -
gradualmente el desarrollo de sus estructuras gramatica-
ies. E1l' tércer nivel es particularmente importante pues
to que ademis de los verbos bdsicos que ya vienen inclui
dos a partir del primer nivel, vienen los conceptos YO,-
TU, SI,NO, los estados de &dnimo incluyendo BIEN y MAL. -
Son incluidos en el tercer nivel todos juntos porque es-
tos ya han sido trabajados e inclusive desde antes de -
iniciar el entrenamiento del tablero; los nifios lo cono-
cen bien y aunque no tengan dibujo, si tienen representa
cién grifica, pero no se les ha hecho un dibujo que les

corresponda, por lo que se ha escrito la palabra para -

que el nifio empiece a discriminarlo por la posicidén y -
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también después lo pedrd discrimar por las letras; éstau
es la razbn por la que se debe estar scguro de que los -
nifios ya conocen estos conceptos bien y los manejen para

evitar problemas posteriores.

El tipo de problemas gue se pueden presentar particular-
mente con los conceptos YO y TU que son concentos que -
tienen un doble significado dentro del proceso de la co-
municacidén y que les cuesta mucho trabajo identificarlo,
en una conversacidn, ellos son YO, pero también son TU -
en funcidén del lugar que asuman cn la comunicacidn, y es
importante que cllos logren ubicar cudl es ¢l womento de

cada uno de ellos.

A partir del tercer nivel los nifios comienzan con una es
tructuracion gramftical y a partir del YO y del TU y de

algunos sujetos, se pueden elaborar algunas frases, ora-
ciones o enunciados cortas, que resulten sencillos para

ellos y que son el comienzo de su trabajo gramatical. El
trabajo gramatical se va ampliando nivel a nivel; cada -
nivel va a tener un nlmero determinado de verbos con sus
respectivos sustantivos de tal manera que sea complemen-

tario.
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Se tiene que hacer mas complejo cada vez y entonces se -
les pide que hagan enunciados que tengan sujetos compues
tos, los complementos y conectar los enunciados etc, y -
al final que ellos puedan hacer relatos, que van de lo -
mes corto a lo mds largo, de lo mds sencillo a lo mis -

complejo.

Cada nivel nos va a dar una determinada complejidad en -
cuanto al desarrollo de la estructuracibn gramatical - -
cuando ya hemos visto todas las posibilidades de enuncia
dos, de oraciones que nos dd un nivel; se tiene que vér

qué tanto lo puede manejar el nifio y tratar de que el en
trenamiento les vaya abriendo el camino y de alguna mane
'ra que’ ellos vayan usando el tablero sin que lo utilicen
de alguna forma mecinica porque podria sacarlos de un --
problemé de comunicacifn en un momento determinado, pero
no significard que lo estén utilizando de una manera ade
cuada. En realidad el proceso de comunicacibén es modera
do por el aprendizaje cuando ya existe la comunicacibn -

entre dos personas.

Lo que se propone es que el nifio logre comunicarse de la

manera mds cercana al tablero, sin que se detengan por -
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la ausencia de las palabras, que se necesiten en &1. Si
ellos quieren decir algo y no encuentran las palabras -
adecuadas en el tablero entonces es necesario estimular-
los para que con los elementos que hay en el tablero lo-
gren comunicarse las experiencias que han tenido. Esto
quiere decir que no deben limitarse Gnicumente a las pa-
labras del tablero, sino estimular su creatividad para -
que se pucdnan copunicar. Cuando ellos logran decir co--
sas en el tablero co. estinulos que no estdn alli enton-

ces se estd dando un buen uso del tablero.

Las psiticulas gramaticales como prepesicidn, articulos,
pronombres, etc. no van a aparecer en los tubleros en --
los niveles de los nifios; €sto sdlo sucederd cuando los

nifios trasciendan estos niveles. Es importante aclarar

que los tableros no terminan aqui, continuan su desarro-
I1o de acuerdo al avance que tenga cl nifie, pero éste es
el esquema que sc maneja en cl programa de nifos., Conti
nuan su desarrollo en el programa de adultos donde el do
ceavo nivel es el primer nivel en adultos y hay seis ni-
veles en adultos y ellos podran irlo superando en la ma-

nera en que vayan adelantando en el proceso de aprendiza

je.
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Al término del doceavo nivel el nifio podrd elaborar:

TIEMPOS VERBALES

ORACIONES AFIRMATIVAS
ORACIONLS NEGATIVAS

ORACIONES INTERROGATIVAS
ORACIONES DUBA - (DUBITATIVAS).

Se realizan relatss largos en dondc ademds se las inge--
nian para decir cosas que no estdn en el tablero. Es -
aqui donde se observa que los niveles estin cubiertos y

se tealiza una evaluacién en base a los estimulos de ¢'s-
te nivel y haciendo énfasis en los problemas detectados

en la evaluacién. Siempre es importante ayudarnos de to
do lo no verbal, es necesaric combinar el sistema del ta
blero con su expresifn corporal, facial, con su expre- -
sidén gestual, de tal wmanera que no se olvide que cada -
uno de ellos para si mismos sea una herramienta con la -
cufl en un momento determinado puedan comunicarse y no -
necesiten exclusivamente de una, e¢s decir se trata de que
utilicen todas sus posibilidades y todas sus alternati--
vas ya que sonilimitados, le importante es que logren -

usarlas.
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Es importante dayle un tratamiento al proceso de comuni-
cacifn en si, y como no queremes que la situacidn sea -
vista finica y exclusiyvamente en foyma académica, enton--
ces es necesario que el nifio sienta que es agradable co-
municarse. Con €sto vemos ane es necesario cuidar mucho
el aspecto del ambiente y los factores psicoldgicos que

de alguna manera afecten al nifio dentro del proceso de -

comunicacién.

También se pretende que el nino pueda tomar decisiones,-
que logre tomar un papel de activo en lugar de pasivo, -
que ‘es el papel que siempre ha tenido: que aprenda a dis
cutir, a no estar de acuerdo, pero también a estarlo pa-
ra darle un mayor uso al lenguaje y que no sea Gnica y -
exclusivamente en términos desérlptivos. en los cuales -

se vaya a utilizar el tablero.
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VI. ADQUISICION DE LA LECTURA.
VI.3 CONCEPTO.

Se puede considerar la lectura como un medio para adqui-
rir 1a informacibn y conocimiento en todos los aspectos

del interés humano, as? como tambi8n la comunicacibn. -
Para el aprendizaje en general, es indispensable tomar -
en cuenta las experiencias previas del nifio; en la lectu
ra lo que es capaz de comprender y de interpretar depende

fuertemente del conocimiento que haya tenido,

Generalmente se ha manejado que la lectura y la escritu-
ra deben ser enscfiadas en la escuela. La ensefianza tra
dicional estd enfocada en aprender a identificar letras,
silabas y palabras, la relacidn de los sonidos con las

letras, el nombre de las letras, etc., y tales té&cnicas
tradicionales no se basan en la comﬁrensién del proceso

de lectura.

Es importante considerar a la escuela como un elemento -
entre otros que rodean al nifio, que contribuye al apren-

dizaje de la lectura, y no como algo necesario dentro -

del desarrollo de &sta; " es arriesgado suponer que la

influencia de la escuela en el desarroilo de las prime--
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ras letras en el nifio es necesariamente positive" (1). -
En otras palabras, la escuela es s8lo uno entre los di--
versos aspectos que influyen en el desarrollo del apren-
dizaje de la lecto-escritura. La funcién del maestro -
consiste en darle al alumno las condiciones favorables -
para que pueda aprender es decir " ﬁroﬁiciar y estimular

el aprendizaje " (2).

Es de suma importancia que desde el inicio del aprendiza
je de la lectura, al alumno se le oriente y motive correc
tamente, de tal manera que &l mismo se vaya interesando

por lo que lee, eligiendo temas y buscando otros medios -
por los cuales pueda realizarla, es decir, formas de lec
tura que resultan necesarias e importantes en la vida ex
traescolar, como la lectura de perifdicos, revistas, ca-
tdlogos, normas de trfinsito, anuncios comerciales, etc,

La forma en que el alumno se va desenvolviendo en todas -

las dreas del aprendizaje depende considerablemente del -

(1) Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio. Nuevas -
perspectivas sobre los procesos de lectura y escri-
tura. Meéxico, siglo XXI, 1982.  p. 230.

(2) S.E.P. y 0.E.A. Propuesta para el aprendizaje de -
la lengua escrita. México, 1984, p. 14
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modo en que se le va orientando en el desarrollo de sus

aptitudes, y actitudes para la lectura y en todas sus ac
tividades. "El aprendizajc de la lectura se puede consl-
derar como resultado natural cuando un nifio esti expues-
tos a un medio global en el que la comunicacidén por me--
dio del lenguaje escrito es funcional' (3). La lectura

se debe realizar de manera universal, es decir, que el -
lector no se enfoque especificamente a un tipo de lectu-
ra, como leer Gnicamente revistas o folletos, ya que to-

do es parte de su integracifn.

Los aspectos sociales, fisioldbgicos y psicelfgicos influ
yen en el avance del nifio en el aprendizaje de la lectu-
ra; Arthur Gates I. afirma que "un buen indicio de la -
madurez intelectual es la edad mental que reflejan los -
tests de inteligencia aplicados en forma individual® (4},
sin embargo recalca que no existe lo que se puede consi-
derar una edad mental ideal o minima para aprender a leer
porque en la actualidad se sabe que el grado de aptitud

necesario para un programa puede resultar insuficientepa

(3) Emilia Ferreiro y Margarita GOmez Palacioc. Op Cit.
p. 231.

(4) Arthur Gates I. Ensefianza de la lectura. Buenos -
Aires, A.I1.D. p. T3,
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ra otro. Los aspectos basicos de la aptitud para leer -
son esenciales, ya que algunos alumnos pueden aprender a
leer con un minimo de orientacidn y ayuda individual en

tanto que otros pueden necesitarlas en gran medida. En

el aspecto social se puede tomar en cuenta cl grado en -
el que el nifioc escucha y habla con las personas que le -
rodean. El aprendizaje de la lectura depende también de
la distincidén de los sonidos diferentes de la palabra; -
el dicernimiento visual de 1a palabra y de sus eclementos,
" la lectura implica la combinacidn equitativa de un sis
tema visual y un sistema auditive ' (5), también es im--
portante tomar en cuenta la habilidad para escuchar, en-
tender y recordar 1o que se enseia, sin descartar la ca-
pacidad que tiene el alumno de prestar atencidn prolonga
da. La " lectura es ' un proceso dindmico muy active, -
los lecteres utilizan todos sus esquemas perceptuales -
cuando tratan de comprender " (6). Es esencial la esti-
mulacidn que se le dé al nifio durante el proceso del - -

aprendizaje de la lectura.

(53 $.P.P. y D.I.F. Op cit. p. 23

(6) Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio. Op.cit.
p. 24.
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Para lograr la enseflanza de la lectura es necesario lle-
gar a conocer algunas técnicas y mé€todos para su mancjo;
lo importante es que no se realice mecdnicamente, ya que
de 1o contrario el interés se anularia por completo y no
se llegaria a tener una correcta comprensibn de lo que -

se lee.
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VI.2 METODOS DE ENSERANZA.

En relacidn con la ensefianza de la lectura y escritura,

se¢ ha planteado ésto como una cuestién de métodos. Se -
ha intentado buscar el método o los métodos eficaces en-
contrando dos tipos fundamentales en los cuales se han -
suscitado polémicas; éstos métodos podemos clasificarlos

en: sintéticos y analfticos.

EL METODO SINTETICO.- Se refiere al estudio de los sig--
nos o por ¢l de los sonidos elementales. Los métodos de
marcha sintética van de la lectura de los elementos gri-
ficos a la totalidad de 1la palabra, es decir consiste en
el ir de la parte al todo; empiezan por el conocimiento

de las letras que se unen para formar palabras, frases y

oraciones buscando su reconocimiento y combinacién.

Dentro de la clasificaci6n de los métodos sintéticos se

encuentran el método alfabBtico y el método fonético.

EL METODO ALFABETICO.- Ensefia a leer el nombre de las -
letras y no los sonidos, es decir, ele, eme, ese, jota,

etc.,
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Este método se refiere al estudio de los signos. EI in
conveniente es que al tratay de traducir la visién de -
las letras que componen una palabra, se llega al recurso

del deletreo.

EL METODO FONETICO O PONICO.- Se propone partir del lo -
oral; toma como punto de partida el sonido, es decir, se
basan cn la consideracidn de que es mds fdcil aprender «-
las letras por su sonido y no por su nombre y que ¢s mis

fdcil también unir los sonidos para formar palabras.

Sus ventajas consistian en que era un método 18gico que
se puede graduar y que le ahorra esfuerzos al nifio y al
mﬁestroﬂ También es necesario mencionar sus desventajas
ya que surgen dificultades para emitir el sonido de las
consonantes. Para superar estas dificultades fueron apa
rcciendo innovaciones que finalmente dieron lugar al mé-
todo sildbico que actualmente también se le llama psico-
fondtico. Otra desventaja es la falta de manejo de sig-

nificados lo cudl entorpece la comprensi6n,

LOS METODOS SILABICOS.- En estos métodos se utilizan -

las silabas como claves y después se combinan en palabra
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y frases. Comunmente se ensefian primero las vocales con
ayuda de ilustraciones y palabras, también memorizando -
una frase u oracidén que se intenta que contengan las cin
co vocales; ésia se descompone de inmediato en palabras,
silabas y letras, se unen después para formar nuevas pa-

labras que se leen y escriben.

METODO ONOMATOPEYICO.- Aprovecha los ruidos de la natura
leza para darles interfs a los sonidos, la midquina hace

u-u-u, la rata hace i-i-i, el sordo hace e-e-e.

LOS METODOS ANALITICOS.- Parten de la lectura de oracio-
nes significados, la frase o de la palabra y posterior--
mente llegan al reconocimiento de sus elementos, la sila

ba o la letra.

Para los partidiarios del método analitico, la lectura -
es un acto 'global” e "indeoyisual" esto Gltimo porque -
es conveniente comenzar con elementos significativos pa-

ra el nifio.

Dentro de los métodos de marcha analitica se encuentra -

el método global.
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V1.3 EL METODO GLOBAL.

Generalmente el maestro no dirige el anfilisis, mejor di-
cho en todo caso el niflu dehe llegar espontincamente a -
é1, parte de la palabra, la frase o el cuento; posterior
mente se empicza el apfdlisis o sea el reconocimiento de

las letras y vicne con &1 simultinecamentc la sintesis, -
es decir, que con las letras que se van reconociendo se

forman nuevas palabras y frases quc sc leen y escriben.-
Es importante considerar los siguientes aspectos funda--

mentales del método global.

En primer lugar el concepto de globhalizacién es esencial
porque el nifio se va familiarizando con la figura grafi-
ca de las palabras que le eran conocidas y con las fra--
ses que queria utilizar practicamente; también no debe--
mos olvidar que la percepcifn visual juega un papel muy

importante porque se considera un aspecto dominante den
tro del método, ya que el nifio acta por identificacibn y
reconocimiento de las palabras directamente del texto an
tes de que la lectura sea vocalizada y algfin problema -

que hubiese en la percepcidn visual provocaria fallas en
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el aprendizaje de 8sta. Con respecto a la lecturg de -
ideas el nific no deletrea, es decir no busca descifrar -
la palabra por medio de una lectura detallada, sucesiva

de sus elementos, sino que toma el concepto de una mane-
ra general; asi también es indispensable mencionar el ca
rdcter natural del ﬁroceso implicado en 1la lectura glo-
bal porque el nifio se familiariza con el valor, el senti

do, el significado mediante la palabra que utiliza en su

2
vida diaria, es decir no usa palabras especificamente es
colares, etc, sino que toma en cuenta las experiencias -
de los nifios, considerando su medio ambiente y usi se lo
gra que el nlmero de palabras que el nifio conoce del tex
to le permita llegar a "la comprensién del pensamiento -
expresado' (7). Ramos Gdnzalez {8) desarrolla la ense--

fianza del Método Global en tres etapas, partiendo de pa-

labras que tengan sentido para el alumno:

PRIMERA ETAPA: Se trata de una ejercitacibn que se reali

za por medioc de carteles con frases impre

(7) Celestin Freinet. El método natural de lectura. - -
Barcelona, laia, 1987, p. 97.

(8) J. Segers. La ensefianza de 1a lectura por el método
global. Buenos Alres, Kapelusz. p. 94,
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sas donde el grafismo se halla jlustrado

por un dibujo.

SEGUNDA ETAPA: Desarrolla sistemidticamente la ensefianza

del idioma sobre frases y oraciones tipo.

TERCERA ETAPA: Se pide a los nifios que formen palabras
parecidas a las que han aprendido (por -

ejemplo: juego, jueves etc.).

Uno de los resultados mis significativos del método glo-
bal o ideovisual es la de respetar la espontaneidad en -

el aprendizaje de la lectura.
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VI.4 LECTURA EN EL NIRO CON PARALISIS CEREBRAL.

Algunos nifios con par&lisis cerebral tienen dificultades
en el aprendizaje de la lectura y ésto puede ser debido

a lesiones orgénicas que traen como consecuencia proble-
mas perceptuales y conceptuales. No se deben descartar

los problemas psicolfgicos que existen en algunos casos,
ya que €sto provoca de igual manera problemas de aprendi
zaje. La lectura estd limitada también por el reduci-
do vocabulario que ¢l nific ha adquirido ya sea debido a

la falta de contactos sociales, determinados por su mis-
mo problema que darlan como resultado problemas en el -
proceso de adquisicifn de la lectura o una mala compren-

sibn.

Por las limitaciones fisicas que presentan a causa dc su
pardlisis cerebral, los alumnos no trabajan de la misma

forma dentro del grupo, ya que en algunas ocasiones es -
necesario dirigirlos individualmente y, en otros casos -
sc llega a elaborar el trabajo que les corresponde, ya -
que por la severidad de su lesifn les es impnsible traba
jar independientemente; por ejemplo; para que el nifio -

lleve a cabo la lectura, es necesario escribirle las ora



ciones o palabras de manera que el alumno realice la - -
lectura y darle varias opciones para que dé la respuesta
correcta, ya sea verbal o por medio de alguna expresibn

corporal en caso de ser no verbal, y csto aunque resulta,

en algunas ocasiones, ¢s un proceso muy lento,
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VII. PROPUESTA DE ENSERANZA APRENDIZAJE DE LA LECTURA
CON BASE EN LOS PRINCIPIOS DEL SISTEMA DE COMUNI

CACION NO VERBAL Y EL METODO GLOBAL.

VII.] CARACTERISTICAS DEL METODG GLOBAL DENTRO DEL -

SISTEMA DE COMUNICACION NO VERBAL.

El motivo por el cuidl se eligif el método global como --
apoyolparu el aprendizajec de la lectura fué que, conside
rando que &ste método va de la unidad a la partc mis pe

quefia y tomando en cuenta los aspectos perceptuales en -
los cuales el alumno tiene limitaciones; se ha detectado
en la prictica que el nific tiene mayor facilidad de apren

dizaje si se le presenta el objeto de una manera global.

El trabajo que se realiza con los nifios que presentan pa
rdlisis cerebral se puede decir que se lleva a cabo de -
una manera global, ya que se le ensefla al alumnc a reco-
nocer la palabra y/o la imagen de un modo general, de ma
nera que el alumno tenga un contexto global de lo que

observa,

También se deben considerar las siguientes caracteristi-

cas del método global como importantes dentro del siste-
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ma de comunicacién no verbal, como es el tomar en cuenta
las experiencias del nifio de manera que se dé la compren
sién para que no llcguc a leer mecdnicamente, sino que -
logre interesarsc en la lectura; como ya se menciond, en
cuanto al entrenamicnto dentro del sistema de comunica--
c¢idn no verbﬁl, 1a representacibén de la palabra se hace
a través de una experiencia concreta y después se le pre
senta la imfigen cn tamafio grande y va disminuyendo hasta
el tamafio normal del tabiero (3 ¢m2) de manera que exis-
:ta un proceso de generalizucidn y que pueda identificar
en cualquier circunstancia. El trabajar con ilustracio-
“nes, palabras impresas coincide de alguna manera con la
técnica que se lleva a cabo dentro del método global. -
Existe 'de igual manera algo que cs esencial tanto para -
el método global como para el sistema de comunicacibn no
verbal y es que ambos buscan lograr la cspontaneidad en

el proceso de aprendizaje de la lectura.
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ViI.z PROPUESTA DE ENSENANZA APRENDIZAJE.

SUGERENCIAS PEDAGOGICAS PARA APLICAR LA PROPUESTA.

Tomando en consideracién las limitaciones fisicas que -
presenta el alumno con pardlisis cerebral, se ha ablerto
1la posibilidad de obtener un sistema de comunicacibn no

verbal para aquellos alumnos que no han logrado un méto-

do oral para comunicarse.

Por otra parte existen variados métodos convencionales -
de enseflanza que aumentan el grado de dificultad en el -
aprendizaje de la lectura en el paralfitico cerebral, por
lo que se intentara realizar una propucsta de lectura ba
sada en el método global y en el sistema de comunicacién

no verbal.

Bédsicamente en los doce niveles que corresponden al sis-
tema de comunicacién no verbal en el programa de nifios,
no se pretende que el alumno logre la adquisicién de la
lectura sino que su objetivc esencial es que el alumno -
sea capaz de comunicarse y relacionarse con las personas

que lo rodean.
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Ahora bien, ¢l sistema de comunicaci6én no verbal presen-
ta caracterfsticas del método global que pueden ser apro
vechadas pafa el aprendizaje de la lectura. Esto es de
suma importancia porque se¢ pretende abarvcar dos aspectos
esenciales para el alumno;que logre comunicarse con los
demis utilizando el sistema de comunicacidén no verbal y
al mismo ticmpo que logre leer Io que estd comunicando o

1o que intenta comunicar.

Esta propuesta de aprendizaje de la lectura; va dirigida
a todos aquellos especialistas que trabajan con alumnos
que presentan pardlisis cerebral, los cuales no tienen -
la posibilidad de comunicarse verbalmente y se intenta -
que a través del sistema de comunicacion no verbal y el
método global se logre la comunicacién con los demds y -

se d& inicio y apoyo a la lectura,

De acuerdo a las caracteristicas del sistema de comunica
cién no verbal cabe aclarar que &sta propuesta de apren-
dizaje de la lectura sdlo podrd ser aplicada a nifios con
parfilisis cerebral que no presenten problemas perceptua-
les (visuales, auditivos o tactiles), de lo contrario se

encontrarén problemas en el uso del tablero de comunica-
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. -
cion.

Considero necesario para el inicio de la lectura que el
nifio con pardlisis cerebral ya haya pasado por los tres
modulos que se¢ plantean en el trabajo de comunicacién, y
que en €ste caso el modulo III, el sistema a elegir serd
el sistema de comunicacién no verbal. Es decir, a par--
tir de que el alumno ha desarrollade su sentido de iden-
tidad, que ha obtenido un repertorio bisico de respues--
tas { SI,NO )}, que siente la necesidad de comunicarse, y
que ha descubierto la posibilidad de movimiento volunta
rio que tenga en alguna parte de su cuerpo para expresar
se; podra entonces iniciar el trabajo de aprendizaje de

la lectura.

Aunque es a partir del tercer nivel donde los nifios co--
mienzan una estructuréciBn gramatical debido a los con--
ceptos YO, TU, SI, NO, y a los estados de &nimo, conside
ro importante iniciar el conocimiento de las palabras -
del primero y segundo nivel utilizando caracteristicas -

del métodu global.

También es necesario mencionar que no es indispensable -

especificar la forma de sefialamiento (directa, indirecta
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y combinada) que debe tener ¢l alumno para la utiliza--
cién del tablero de comunicacién en el inicio de la lec
tura. Para el aprendizaje de la lectura no es necesa--
rio que el alumno se inicie a partir del primer nivel -
correspondiente al sistema de comunicacién no verbal, -
sino que de acuerdo a las caracteristicas y conocimien-
tos del alumno se ubique cn el nivel que lc corvesponde
Yy a partir del nivel en que se encuentra estimular el -

proceso de lectura.

Dado que en los objetivos de la propuesta no se manejan
conceptos numéricos, todo lo relacionado con los ndme--
ros lo mencionari el alumno utilizando el abecedario.

Es indispensable aclarar que, aunque e¢n la propuesta de
aprendizaje las actividades se pueden realizar con un -
grupo homogéneo, de acuerdo a las actividades sugeridas
se llega a trabajar individualmente, es decir, con ayu-
da del maestro debido a las limitaciones fisicas que im
piden que el alumno pueda llevarlas a cabo independien-
temente. Cada alumno va a trabajar a su propio ritmo y
por lo tanto no es posible fijar un tiempo definido pa-

ra realizar las actividades de cada nivel.
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El orden en el que aparecen las consonantes en la pro- -
puesta de aprendizaje estd basado en el Programa de Pri-
mero de Primaria para escuelas regulares que presenta la

Secretaria de Educacién Pablica.

Se propone manejar el abecedario constantemente con el -
fin de que el alumno lo utilice despu€s de haber identi-
ficado visualmente la palabra con la imagen correspon- -
diente, es decir, a partir.de que el alumno ya reconoce

la palabra y la identifica con la imagen concrecta, enton
ces se procede a desglosar la palabra en silabas y en le¢
tras, de manera que finalmente vaya reconociendo cada -

uno de los elementos.

El abecedario se utilizard en todos los niveles del sis-
tema de comunicacifn no verbal como complemento necesario
para iniciar el aprendizaje de la lectura. EI alumno se
dirigird hacia la parte media inferior del tablero de co
municacién para indicar el uso del abecedario. En caso
de que el sefialamiento del alumno requiera del manejo de
las claves de colores, estas se enseflardn a la vez que -
se presente la palabra y la imagen, sefialando asi la se-

cuencia de los colores que contienen cada una.
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Es esencial el trabajo en las sensopercepciones (forma,
tamafio, posicidn, color) para obtener resultados satis--

factorios en el manejo del tablero de comunicacidn.

En relacién al manejo del tablero de comunicacidn y de -
la propuesta, es indispcnsable explicar las caracteristi
cas y funciones que tengan cada una de las palabras que

se ensefipn, &ésto con ¢] objeto de facilitar su compren--
sidén, ademis de que cada una de las palabras deben ser -
manejadas en relacidn al medio que rodea al alumno. Un

ejemplo para explicar lo anterior puede ser con la pala-
bra COCINA, que se refiere a una habitacidn, un lugar -
donde se hace la comida, etc. Las cocinas son de dife--
rentes .tamafios, pueden ser chicas o grandes. Posterior-
mente se le pide al alumno que participe en éste proceso
pregunténdole como es su cocina, etc. Se pretende con -
ésto que el alumno logre entender la palabra como una in

tegracion.

Es conveniente ensefiar las palabras por medioc de tarje--
tas y de mayor tamafio que el del tablero para propiciar

mejor su aprendizaje.

En cada nivel es importante sefialar la ubicacién de cada
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una de las palabras, se coloca la palabra que se estd --
trabajando sobre una superficie en el mismo orden en el
que se encuentra en el tablero de comunicacidn (puede ser-
en un pizarrdn), después se presenta la siguiente palabra
y asi sucesivamente hasta terminar con todas las palabras
del nivel y finalmente se vuelve a iniciar la explicacion
de las palabras pero ahora directamente en cl tablero de

comunicacioén,

Se puede reforzar el conocimiento y las funciones de las
palabras por medio de juegos de diferentes figuras como

la loteria, memoria etc.

Se recomienda hacerle preguntas al alumne y dictarle - -
enunciados, es importante procurar que se trabaje la es-
tructuracidn gramatical cuando el alumno trate de expre-
sar algunaz idea, y ademiis estimularlo a exponer sus ideas
procurando se apeguen a la realidad y que sean de inte--

Tés para el alumno.

Es importante propiciar la conversacifn con el alumno pa
ra que participe y pueda responder lo que piense o sien-

ta, que realice preguntas, etc.
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Finalmente al realizar las actividades que se presentan

se sugierc que al aplicar la propuesta se aporten nuevas
ideas para enriquecer el trabajo, y dichas actividades -
pueden enriquecerse de acuerdo a la creatividad y posibi

lidades que tenga el maestro.

Se sugiere tomar en consideracién todas las posibilida--
des y limitaciones tanto fisicas, como psicolégicas, pe-
dagégicas, etc,; para €sto es indispensable el trabajo -
en equipo con todas las freas tanto en terapia fisica, -
terapia ocupacional, terapia de lenguaje, psicologia, pe
dagogia, etc. incluyende o la familia para lograr un de
sarrollo integral en el alumno, ya que cada uno de los -
éspecialistas que trabajan con é1 es parte importante en
su formacidn; es importante que cada uno de los especia-
listas tenga conocimicnto de ias fallas y avances que va
ya teniendo el alumno en todas las dreas ya que al unifi

car los criterios que aportan todos ellos obtendrin mejo

res logros para €l mismo.

Para llevar a cabo todo éste trabajo, se toma tiempo y -
esfuerzo considerables y ésto no serd suficiente ni se -
logrard si no se tiene el apoyo de la familia y de los -

profesionales que intervienen en el educacién del alumno



con parilisis cerebral que presenta problemas de comuni-
caciébn. Por lo que es de suma importancia que el manejo
de la propuesta de aprendizaje de la lectura se dé a co-
nocer a las personas que forman parte del medio que rodea

al alumno con parflisis cerebral.

Con todo €sto se pretende que el alumno logre superar el
problema de comunicacifn, que es indispensable en todo
ser social, y en relacifn al aspecto pedagbgico que se
inicie en la lectura y hacer €nfasis en la importancia -

de &ésta como apoyo acadBmico.



QBJETIVO GENERAL

QUE EL NINO CON PARALISIS CEREBRAL IMPEDIDO
EN LA COMUNICACION VERBAL, LOGRE EL APRENDI
ZAJE DE LA LECTURA CON BASE EN EL SISTEMA -
DE COMUNICACION NO VERBAL Y EL METODO DE -
ENSENANZA GLOBAL.

18"



N I V E L I

(VER P.

121)

OBJETIVOS

Reconocer las palabras que se refieren a -
algunas necesidades biisicas relacionadas -

con la casa o con la cscuela.

Identificar las vocales A,E,1,0,U, en las

palabras en estudio.

CONTENIDOS

PALABRAS VOCALLS
CASA A
ESCUELA E
BARO I
DORMIR a
COMER u
BEBER
HOLA
ADIOS

88"



ACTIVIDADES DR APRENDIZAJE

Presentarle al alumno recortes de revistas que sean ilustrativas de cada -
una de las palabras. -

Hacer un recorrido con ¢! alummo por Ja comunidad para que observe las co-
sas y escuelas que se encuentran o su alrededor.

llacerle preguntas relacionadas n algunas nece<idades bédsicas que el alun
no rcalice en su casa o en la escuela, de tal manera que tenga la posibilj
dad de afirmar o negar; cjemplo: ¢(Vas a ir a comer a tu casa?, (Vas a dorT
miv a la escuela?, etc.

Mostrarle varias léminas que ilustren algo que sc pueda comer y beber, pa-
ra que el alumno identifique cudl puede beberse y cudil comerse, ejemplo:
refresco, vaso con agua, una torta, etc.

Fomentarle al alumno el hidbiio de saludar y despedirsc de las personas tan
to en la escuela como en su casa o en cualquier sitio que se encuentre.

Presentarle liminas con cada una de las vocales para que el alumno las va-
ya visualizando.

Pronunciarle cada una de las vocales para aue ¢l alumno las identifique vj
sual y auditivamente.

Recortarle palabras y pedirle al alumno que sefiale las vocales que se en-
cuentran en cada una de las palabras.

Pedirle que sefiale las vocales segfin se le indique en varias tarjetas.

68°



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Mostrarle ldminas con la ilustracién de cada una de las palabras y la pala-
bra correspondiente a cada ilustracién. (La lémina debe ser igual a la -
imédgen del tablero pero en mayor proporcién).

Presentarle las ldminas nicamente con cada una de las palabras sin mostray
le la ilustracidén que le corresponde.

Pedirle que sefale cuales son las vocales que contienen cada una de las pa-
labras,

Mostrarle tarjctas con cada una de las letras que forman cada palabra ¢ in+
dicarle el nombre de cada una de ellas.

Presentarle al alumno tarjetas con letras en varias opciones y pedirle que
forme cada una de las palabras de tal manera que &l vaya eligiendo en se- -
cuencia las letras que corvesponden a cada una, ejemplo: en caso de que se
esté trabajando la palabra casa: A O C L AS.

Pedirle al alumno que vaya sefialando en ¢l tablero en forma ordenada cada -
una de las letras del alfabeto que componen la palabra. Hacer &énfasis en o
las vocales que contienc,

Mostrarle cada uno de los colores de los extremos del tablero y ensefiarle
la secuencia de las claves de colores que corresponden a cada palabra de
acuerdo a su tipo de sefialamiento.

[E)

Pedirle al alumno que vaya sefialando la secuencia de las claves de colores
que corresponden a cada palabra de acuerdo a su tipo de sefialamiento.

06"
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(VER P, 122),

Identificar palabras relacionadas con el
esquema corporal y con personas allegadas

al alumno

Identificar las consonantes S,T,M,P,L en

las palabras correspondientes al nivel.

CONTENIDOS

PALABRAS

CONSONANTES

MAMA
PADA
NIRO
NIRA
CARA
PELO
0J0
NARIZ
BOCA
OREJA
MANO
PIE

16"



ACTTYTDADES DE APRENDIZAJE

Recortarle en revistas, ilustraciones representativas de cada una de las -
palabras.

Recortarle en un esquema del cuerpo humano las partes que se refieren a ca
da palabra.

Pedirle al nifio que sciiule cada una de las partes del cuerpo en el esquema
como se le vaya indicando.

Pedirle al alumno que scitale cada parte de su cuerpo como se le vaya indi-
cando.

Preguntarle acerca de las actividades que puede realizar en cada parte de
su cuerpo. Ejemplo: :iQué haces con tu boca? R=gjver?, jcaminar?, jcomer?,
¢Para qué te sirve tu orcja? R=qtocar?, oir?, fhablar?.

Hacerle preguntas relacionadas con algunas actividades que puede hacetr con
papd y mami; ejemplo: iQuién te trac a la escuela, tu mamd o tu papd?.

Mostrarle una lfmina con la ilustracién de un nifio y otra con la ilustra--
cién de una nifia, pedirle al alumno que sefiale en la ldmina si €1 es un ni
fio 0 si es una nifia.

Presentarle las ldaminas con cada una de las ilustraclonmes y su palabra - -
correspondiente.

Escribirle en tarjetas cada una de las palabras diciendo el nombre de cada
una.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Sefialarle en tarjetas cada una de las letras que componen la palabra
0J0 CARRA.

Pedirle que sefiale en las tarjetas cada una de las letras que cowponen la
palabra.

Mostrarle el tablero para que elija en el alfabeto cada una de las letras
que forman la palabra,

Recortarle palabras del peribdico, etc.para que vaya identificando las - -
consonantes $,T,M,P,L.

Preguntarle al alumno qué palabra indica la ldmina que se l¢ cstd mostran-
do (El maestro puede dar varias opciones -respuestas verbales- para que el
alumno tenga la posibilidad de afirmar o negar).

Sugerirle al alumno que sefiale cada una de las palabras en el tablero, tra
bajando claves de colores y palabras con el alfabeto.

Presentarle cn tarjetas cada una de las consonantes e indicarle el nombre
de cada una de cllas.

Pedirle que sefiale entre varias tarjetas cada una de las consonantes segfin
se le vaya indicando.

Mostrarle cada una de las palabras y pedirle que sefiale las consonantes -
que se estén trabajando.
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N I V E L 111

(VER P. 123)

OBJETIVOS

CONTENIDOGS

Diferenciar las palabras referidas a los -
estados de &nimo, las sensaciones y los --
conceptos YO, TU,SI,NO. A partir de éste

nivel se realizard la estructuracidn grama
tical utilizando palabras de los niveles -

anteriores.

Identificar las consonantes B,V,N,D,LL,Y -
cn las palabras anteriores y del presente

nivel.

PALABRAS

CONSONANTES

YO

TU

SI

NO

BIEN
MAL
ENOJADO
ALEGRE
TRISTE
DOLOR

o o= <
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Mostrarle al alumno las ldminas con los conceptos YO y TU, explicarle -
qué dice cada una. .

Explicarle al alumno que cuando ¢l estd hablando con alguicn y quicre de-
cir algo de €1 con la otra persona, entonces utiliza el coucepto YO, pero
cuando seiiala o quiere decir algo a la otra persona, entonces dice TU.

Platicarie «l alumno acerca de las actividades que ¢l macstro realiza (ha
cer énfasis cn ¢l concepto YO, al conversar con cl alumno),

Presentarle al alumno las laminas rclacionadas con los conceptos §I y NO,
explicarle cudl se utiliza para afirmar y cudl sc refiere a la negacidn.

Hacerle preguntas que se relacionen con los estados de dnimo para que el
alumno responda afirmativa o nepativamente con las ldminas presentadas.
Ejemplo: lestas contento?.

Mostrarle ldminas con las palabras bien y mal y su correspondiente repre-
sentacién. Darle una cxplicacidén de algunos hechos que son correctos y -
otros que no deben realizarse, para que el alumno logre diferenciar bien
y mal.

Recortarle y pegarle en lidminas, ilustraciones que se refieran a algunas

actividades correctas e incorrectas y preguntarle al alumno si estd bien

o mal. Ejemplo: dos personas que sec estén golpeando, un nifio que se estd
durmiendo en clases, etc. Pidale que responda por medio de las ldminas -
correspondientes a cada palabra.

Explicarle al alumno que también &1 puede sentirse bien o mal por ejemplo
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ACT1VIDADES DE APRENDIZAJE

f

‘

cuando estd enfermo se siente mal.

Hacerle preguntas acerca de los estados de dnimo para que ¢l alumno responda
por medio de las ldminas si sc siente bien o mal. Ljempleo: iCuando td estas
alegre como te sientes?

Mostrarle laminas que sean ilustrativas de la palabra delor.

Preguntarle al alumno en qué partes de su cuprpo ha sentido dolor (pedirle =
que responda directamente en el tablero y si no sc encuentra en el tablero,-

si es posible, sefialéndose €1 mismo).

Presentarle tarjetas con diferentes consonantes para que el alumng elija la

que se le vaya indicando.

Presentarle cada una de las consonantes en tarjetas y pronunciar el nombre dg
cada una de ellas.

Pedirle que busque en las palabras de los niveles anteriores y del presente,
las consonantes que se le indiquen.

Pedirle que busque cn un enunciado cada una de las consonantes.

Hlacerle dictado de cada una de las palabras para que el alumno vaya sefialan-
do en léminas cada una de ellas.

Escribirle en tarjetas, palabras de los niveles anteriores y del presente ni
vel para que el alumno pueda realizar pequefias frases.
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N I V B L v (VER P. 124)

0OBJETIVOS

Tdentificar las.palabras relativas a los -
alimentos y utensilios necesarios para su -

alimentaci6n.

Identificar silabas con las consonantes S,-
T,M,P,L,B,V,N,D,LL,Y, en las palabras estu-
diadas y en las palabras que se le presen--

ten.

CONTENIDOS

VASO
PLATO
CUCHARA
PAN
FRUTA
SOPA
FRIJOLES
LECHE
CARNE

S
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Hacer un recorrido con ¢l alumno por un mercado o tienda de autoservicio -
para que identilique cada uno de los objetos.

Licvar al alumno a una panuaderia y w una carniceria para que observe las -
diferentes variedades de pan y carne que existen.

Recortarle varias ilustraciones que scan representativas de cada palabra.

Mostrarle ldminus con cada una de las palabras y su correspondiente ilus--
tracién.

Preguntarle qué utensilios ocupa para comer y cufil utiliza para beber.
Presentarle cn tarjetas cada una de las pulabras sin su ilustracibn, decir
le el nombre de cada una y pedirle al alumno gue busque cn otrra ldmina la
ilustracidn que le corresponde.

Escribirle (ya sea en el pizarrdn o en cartulina) cada una de las palabras
y pedirle al alumno que e¢lija de entre varias tarjetas ia palabra correcta.

Escribirle frascs con las palabras anteriores y posteriormente leerlas.

Preguntarle al alumno ;Qué dice aqui? (Las respuestas las puede dar el - -
maestro verbalmente, para que el alumno contestc con un ST o con NO.)

Explicarle cémo se forman las silabas y la composicién de las palabras con
diferentes silabas.

Pedirle que forme silabas con las consonantes que se han visto.

26"



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Presentarle al alumno cada una Jde las palabras en léminas v pedirle que -
busque en periddicos o rewistas las silabas y posteriormente las letras -
que forman a cada una, tEn caso de que el alumno no pueda sedalar directa-
mente en cl dico o revista, entonces recortarlte diferentes s{labas
para que &1 v eligiende Ta correctal.

Escribirle varias silabas on turvjetas, utilizando tambidn silabas de los -
niveles anteviores, para que ol alumno pucda formar palabras nuevas.

Preguntarle jOué Jdice aquiv v darle varias respuestas verbales para que -
elija afirmativa o negativamente al presentarie palabras escritas.

Pedirle que busque en el tablere cada una de las palabras segln se le in--
dique, asi comw también lis claves de colores.
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N I V E L v

(VER P. 125)

OBJETIVGOS

CONTENIDOS

Reconocer los verbos ir y venir que indican
al alumno la posibilidad de desplazamiento

dentro y fuera de la casa

Identificar las silabas CA,CO,CU,QUE,QUI, -
en palabras contenidas en enunciados rela--

cionados.

PALABRAS SILABAS
IR CcA
VENIR co
RECAMARA cu
COMEDOR QUE
COCINA qQut
JARDIN
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Recortarle en revistas, las partes que forman una casa como la recamara, -
la cocina, el comedor, el jardin.

Prescntarle las ldminas con los verbos ir y venir, explicarle la diferen--
cia que hay entre ambos.

Hacerle preguntas relacionadas con cada una de las partes referentes a la
casa, Ejemplo: ,TG tec duermes en la cccina? iEn que parte de tu casa duer-
mes?, etc.

Explicarle algunas caracteristicas que posee un jardin(que tiene pasto, -
plantas, ctc.)

Hacer un recorrido con el alumno por algfin jardin o parque cerca de la es-
cuela (hacer énfasis en las palabras ir y venir).

Escribirle en ldminas cada una de las palabras y mencionarle en voz alta -
cada una de ellas.

Presentarle varias tarjetas con las silabas de cada palabra, pedirle que -
forme la palabra con las silabas que sc le muestran.

Presentarle en ldminas cada una de las silabas (CA,CO,CU,QUE,QUI} leerlas
en voz alta para que el alumno las identifique visual y auditivamente.

Pedirle que forme algunas palabras utilizando las sflabas que se han tra--
bajado. :

Distribuirle varias tarjetas con cada una de las silabas, y pedirle al - -
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

alumno que sefiale la que se le vaya indicando.

Mostrarle varias tarjctas con cada una de las letras que forman las pala--
bras, leer en voz alta el nombre de cada letra.

Pedirle que forme cada una de las palabras con las letras de las tarjectas
presentadas anteriormente.

Pedirle que seiiale en el alfabeto del tablero, cada una de las letras que
forman cada palabra.

Pedirle al alumno que seflale cada una de las palabras conforme se le vaya
dictando. (En 18&minas).

Mostrarle las liminas de cada una de las palabras con su respectiva ilus--
trucidén y claves de colores -en caso de que se utilice-,

(41 )



N I V E L

V1 (VER P.

126)

OBJETIVOS

Identificar las palabras referidas a algu-
nas acciones como ver, DiT, pararse, sen--
tarse, asi como también palabras que se -

utilizan para relacionarlas.

Identificar las consonantes R,RR,F,CH, en
las palabras que se¢ han estudiado y en - -

enunciados que se le presenten.

CONTENIDOS

PALABRAS
VER
OIR
PARARSE
SENTARSE
PUERTA
VENTANA
RADIO
TELEVISION
TELEFONO
MESA
SILLA
CAMA

CONSONANTES
n
RR
13
CH
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Presentarle al alumno recortes de revistas que sean ilustrativas de cada
una de las palabras.

Pedirle al alumno que relacione cada una de las palabras con las palabras
que se han visto en niveles anteriores. Ejemplo:;Con qué parte de tu cuer
po oyes o escuchas?.

Pedirle que realice enunciados cortos con las palabras de los piveles an-
teriores y del presente nivel.

Pedirle que realice enunciados en el pizarrén o en cartulina.

Pedirle que escuche la leciura de los enanciados.

Hacerle preguntas como:;Qué dice aqui? iy aqui? (el maestro puede darle -
varias respuestas opcionales para que ¢l alumno responda afirmativa o ne-

gativamente)

Pedirle que sefiale el enunciado con las preguntas ;Dénde dice...? y 4Dén-
de dice...?.

Escribirle cada una de las palabras que forman el enunciado en léminas y
leerlas en voz alta.

Mostrarle las liminas de cada palabra y su correspondiente ilustracién, -
asi como también las claves de colores segln su tipo de sefialamiento.

llacerle dictado de cada una de las palabras y que el alumno vaya eligien-
do entre una serie de tarjetas.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Mostrarle cada una de las consonantes y decirle el nombre de cada una de -
ellas. -

Bresentarle cn liminas palabras de los anteriores y del presente nivel y -
pedirle que identifique las consonantes R,F,CH.

Pedirle que busque cn el tablero palabras que contengan las consonantes en
estudio,

Pedirle que forme palabras con diferentes silabas en tarjetas y preguntar-
le {Qué dice aqui? Dice rata o dice roto,
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N 1 V E L VII

(VER P. 127):

- Discriminar las palabras correspondientes -

QBJETIVOS

CONTENIDOS

e

al frio, el calor y algunas prendas de ves-

tir mids utilizadas.

Identificar las silabas GA,GO,GU,GUE,GUI y
relacionarlas con otras para formar pala- -

bras.

PALABRAS SILABAS
VESTIRSE GA
VESTIDO GO
PANTALON Gu
SWETER GUE
ZAPATO ‘GUI
CALCETIN
CAMISA
CALZON
FRIO
CALOR
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ACTLVIDADES DE APRENDIZAJE

Recortarle ilustraciones que se refieran a cada una de las palabras.

Hacerle preguntas rceferemtes a las prendas de vestir y relacionarlas con
las sensaciones de frio y calor.

Hacerle preguntas en donde relaciona las palabras en estudio con el esque
ma corporal. Ejemplo: ¢(En qué parte de tu cuerpo te pones los zapatos?.

Escribirle enunciados e¢n ¢l pizarrén para que el alumno los visualice.
Pedirle al alumno que escuche la lectura de los enunciados.

Pedirle que sefiale el enunciado con las preguntas hénde dice...? y (Dbn-
de dice...?

Pedirle al alumno que realice enunciados que se refievan a las prendas de
vestir,

Presentarle tarjetas con cada una de laspalabras y su correspondiente - -
ilustracién.

Mostrarle tarjetas con cada una de las silabas y su correspondiente nombre

Escribirle varias palabras con silabas en estudio y hacerle preguntas co-
mo: ¢(Qué dice...? ;Dice...? (Darle varias opciones para que el alumno pue
da responder afirmativa o necgativamente).

Pedirle al alumno que realice enunciados por medio del alfabeto que se en
cuentra en el tablero.
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VITL

(VER P. 128}

0OBJEBTIVOS

Identificar las palabras referidas a algu-
nas acciones y palabras que indiquen el -
personal relacionado con el aspecto esco--

lar.

Identificar las silabas ZA,20,2U,CE,CI, en
palabras contenidas en enunciados relacio-

nados.

CONTENIDOS

PALABRAS SILABAS
BRAZO A
PIERNA 0
LELR U
ESCRIBIR CE
PINTAR CI
LAPIZ
PLUMA
CUADERNO
MAESTRO
TERAPISTA
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Recortarle imagenes que sean ilustrativas a cada una de las palabras y ha-
cerle preguntas como ;Qué indica &sta imdgen? jQué estd haciendo el nifo?,
etc.

Hacerle preguntas en relacién con el maestro y cl terapista (De preferon--
cia que el nifio vaya dando las respuestas por medio de los clementos que -
hay en el tablero).

Mostrarle tarjetas con cada una de las silabas ¢ indicarle el nombre de ca
da una. -

Escribirle en una hoja cada una de las silabas que se estdn estudiando pa-
ra que el alumno pueda realizar la secuencia de discriminacién de las mis-
mas. Ejemplo: ZA/CE MA SA ZA.

Presentarle tarjetas con diferentes palabras y pedirle que elija la que se
le vaya indicando.

Escribirle en el pizarrén algunos enunciados y pedirle que sefiale con las
preguntas ;Dénde dice...? y ¢Dénde dice...?.

Pedirle que forme algunas palabras con las silabas que se han estudiado -
(para realizar esta actividad es necesario presentarle diversas silabas en
tarjetas para que el alumno tenga la posibilidad de elegir la que desee y
posteriormente hacerle preguntas para confirmar la palabra que formd).

Presentarle ldminas con cada una de las palabras y su ilustracidn corres--
pondiente.
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N T V E L

IX

(VER P. 129)

OBJETIVOS

Reconocer las palabras de los elementos -

. . -
mas comunes para el cuidado de la higiene.

Identificar las consonantes J,G,K,X, en -
palabras relacionadas con los niveles y -

en enunciados.

CONTENIDOS

PALABRAS CONSONANTES
BANARSE J

LAVAR G

PEINE K

JABON X

AGUA

TOALLA
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ACTIVIDADES DL APRENDTZATE

Recortarle en revistas cjemplos que sean ilustrativos a cada una de las -
palabras. a .

llacerie preguntas con respecto a la higiene con cada una de las palabras.
Explicarle la importancia que tiene la higiene para todos.

Mostrarle en una hoja cada una de las palabras y su corrvespondiente ilus-
tracion.

Presentarle tarjetas con cada una de las pdlabras on estudio, explicarle
como estén formadas cada una con diferentes silabas.

Escribirle en ¢l pizarrén o en cartulina cada una de las consonantes y su
correspondicnte nombre.

Presentarle en una tarjeta varias consonantes para quc pueda realizar la
secuencia de discriminacidn de la letra que se le indique. Ejemplo: J/ S
g ==

Pedirle que forme palabras con diferentes silabas presentadas en tavjetas.

Recortarle en periddico, revistas, ctc., difcrentes silabas y hacerle pre-
guntas como: iAqui dice...?

liscribirle en el pizarrdn o en cartulina varios enunciados y hacerle pre--
guntas como: j;D6nde dice...?

Pedirle que realice enunciados utilizando los elementos del tablero.
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X

(VER P. 130)

CONTENIDO

Identificar algunos verbos, palabras rela-

cionadas con personas y algunos adjetivos

para calificarlos.

Formar palabras y realizar la lectura de -

enunciados.

PALABRAS .

DESPERTAR
HABLAR
QUERER
HOMBRE
MUJER
AMIGO (A)
NOVIO (A)
BAJO
ALTO
GORDO
FLACO
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Recortarle en rcvistas ilustraciones que se rcfieran a las palabras bajo,-
alto, gordo, flaco.

Presentarle ldminas con ilustraciones que se refieran a las acciones de -
despertar, hablar y querer.

Mostrarle ilustraciones de hombre y mujer, y hacerle preguntas sobre las -
diferentes caracteristicas que tiene cada uno.

Presentarle cada una de las palabras y su ilustracidn correspondicnte.

Mostrarle varias tarjetas con diferentes silabas y pedirle que forme cada
una de las palabras,

Hacerle preguntas que se¢ reficran a cada una de las palabras para que el -
alumno pueda hacer uso de los calificativos que se presentan,

Escribirle enunciados con cada una de las palabras y hacerle preguntas co-
mo: ¢Dénde dice...? (Las respuestas las puede dar cl maestro para que el -
alumno conteste afirmativa o negativamente ya sea por medio del tablero o
respondiendo directamente segin sus posibilidades).

Pedirle al alumno que forme cnunciados utilizando los elementos del table-
ro.

Platicar con el alumno de tal manera que 61 dé las respuestas utilizando -
los elementos del tablero.
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X1

(VER P. 131)

Reconocer algunos verbos que indican des--
plazamiento y palubras correspondicintes a
los medios por los que ¢l alumne pueda rea

lizarlos.

Realizar la lectura de enunciados ¢n buase

a los recursos que sc le presenten.

CONTENIDO

PALABRAS

SUBIR

BAJAR

COMPRAR

CAER

COCHE

CAMION

STLLA DE RUEDAS

PIT"



ACTTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Presentarle ilustraciones con cjemplos de cada una de las palabras.

Hacer un recorrido con ¢l alumno dentro de la escuela ¢ indicarle durante
el recorrido cuales son Jas partes donde se sube y por cuales se baja,

Hacerle preguntas con respecto a las palabras en estudio y pedivie al alum
no que utilice el tablero para mantency una platica con é1.

Mostrarle las ldminas con cada una de las palabvas y su correspondiente -
ilustracidn.

Pedirle que forme palabras con las silabas que se le presentan,

Pedirla que realice la lectura de los enunciados que se le indiquen. (Dav-
le varias opciones para que responda),

Mostrarle algin libro, revista o periddico para que el alumno indique lo -
que le gustaria leer.

Recortarle varios titulos o pirrafos pequeiios (procurando que las letras -
no scan pequeiias) para que cl alumno rvealice la lectura.

Dialogar con cl alumno de tal mancra que pueda mantencr una conversacién -
utilizando ¢! tablero.

IT°



(VER P, 132)

OBJETIVDOS

CONTENIDO

Identificar palubras con la ubicacidn del
tiempo, la palabra y el grafismo relaciona
do con la interrogacidn, y algunos verbos

que ¢! alumno utilice con mids frecuencia.

Realizur la lectura de enunciados utilizan

do clementos del tablero,

PALABRAS
NADAR
JUGAR
JUGUETES
QUE (27)
AYER
Hoy
MARANA
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ACT1VIDADES DE APRENDTZAJE

Recortarle en revistas ejemplos que sean ilustrativos a las palabras nadar,
jugar, juguetes. -

Presentarle cada una de las palabras y su correspondiente representacién,
Explicarle cudl c¢s la funcidén que Lienen los signos de interrogacidn,

Pedirle que rcalice preguntas utilizando la palabra Qué y el signo de in--
terrogacion.

Explicarle c6mo se presentan los verbos en Jos tiempos presente, pasado y
futuro utilizando en el tablero las palabras ayer, hoy y maiiana.

Pedirle que indique cdmo diria en el tablero cl verbo nadar en futuro.

Presentarle liminas con diferentes verbos y pedirle que realice enunciados
utilizando los verbos en el tiempo que se le indique ejemplo: Dime un enun
ciado con el verbo hablar en presente (Es importante que el alumno utilice
el tablero ya sea con claves de colores o directamente seiialando las pala-
bras hablar y mahana, para indicar el verbo hablur en futuro).

Pedirle que forme enunciados utilizando los elementos del tablero.

Hacerle preguntas para cstimularlo y asi sienta la necesidad de responder
utilizando los elementos del tablero.

Presentarle ldminas con pequefios pfirrafos para que el alumno realice la -
lectura y responda a las preguntas ;Dénde dice...? (Aqui dice... o aqui...?
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RECURSOS Y EVALUACION

Para realizar las actiyvidades correspondientes a cada.-
nivel, no es necesario llevarlas a caho con algfin tiﬁo .
de material especifico; ésto c¢s con el objeto de poder. -
utilizar diferentes recursos como sea posible. De cual-
quier forma para dar una idea en general se sugieren al-

gunos recursos con los cuales se pueden trabajar.

Cuando se mencionan algunas actividades en los niveles «
de la propuesta para trabajar con liminas, es decir para
presentar ilustraciones, palabras y letras, se sugiere -
que al inicio secan de preferencia con hojas tamafio carta
y, conforme se vaya trabajando se¢ ird reduciendo el tapa
fio a media carta, después al tamafto de una ficha o tarjé
ta de 12.5 cm. X 7.5 cm. aproximadamente; hasta llegar
al tamafio de la ilustracidén que se encuentra en el table
ro que es de 3em. X 3cm. de tal forma que el alumno ya
haya 1legado a identificar las palabras y su correspone-

diente imagen.

Para realizar los enunciados, se sugiere trabajar en el

pizarrén o con papel cartulina, procurando escribir con
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letras grandes para que el alumne pueda identificar sin

problemas lo escrito y conforme se vaya avanzando, se pg
drin escribir los enunciados o las palabras en un cuader
no en forma ordinaria, hasta que el alumno pueda hacerlo

utilizando el tablero de comunicacibn.

Con respecto a los recortes de las ilustraciones que - -
correspenden a cada una de las pa]abras; se pueden auxi-
liar de diferentes tipos de material cono son revistas,-
periddicos, libros recortables e¢ inclusive llegar a dibu
jar las ilustraciones si no se cuenta con el material pa
ra recortar. No hay que olvidar que las ilustraciones -

se van a presentar en un inicio en tamafio carta y poste-

riormente se irdn reduciendo.

Ahora bien, en relacidén a la experiencia que deba tener

el alumno acerca de la palabra en estudio, es importante
que sec haga lo posible para que sea mis objetiva, por -
ejemplo; hacer alglin recorrido cerca de la escuela, pre-
sentar diferentes formas o tipos de material, etc., para

que el alumno tenga una observacifn directa.

Es indispensable estimular al alumno procurando siemﬁre
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hablarle, hacerle preguntas y utilizando la mayor canti
dad de recursos como sea posible para llevar a cabo las

actividades.

No se especifica el tipo de recursos que se¢ van a utili
zar en las actividades que corresponden a cada nivel; -
los recurses pueden variar dc acuerdo a las caracteris-
ticas de cada uno de los alumnos y del material que dis
ponga el maestro. Se pueden llevar a cabo las activida
des con cualquier tipo de material, haciendo &nfasis en
trabajar de lo mids pgrande hasta llegar al tamafio de las

ilustraciones del tablero de comunicacién.

Todo lo anterior mencionado se hace con el fin de dejar
abierta la posibilidad de enriquecer el trabajo que se

realice con el alumno.

EVALUACION
Con respecto a la evaluacibn para pasar de un nivel a -
otro es necesario que el alumno llegue a cubrir el 80%

de los objetivos propuestos por cada nivel.
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CLAVES DE COLORES.

A continuacifn se darin a conocer las clayes de colores
de cada una de las palabras que se encuentran ubicadas -
en cada nivel. Los colores se presentan llenando cada -
cuadro verticalmente y de arriba hacia abajo. Los cua-
dros estdn situados en la parte derecha de cada una de -
las imagenes correspondientes a cada palabra y pueden -

tener de uno a cuatro colores.

Es importante aclarar que la funcibn que desempefian los
colores (azul, rojo, verde y amarillo), puede ser susti
tuida por letras (A,I,0,U, y la E para indicar espacios)

o por nfimeros (1,2,3 y 4).

s

NIVEL 1

CASA: verde, rojo, amarillo.
ESCUELA: verde, rojo, verde.
BARO: verde, azul, rojo.
DORMIR: azul, azul, azul.
COMER: verde, rojo.

BEBER: azul, rojo, amarillo.
HOLA: rojo, amarillo, rojo.
ADIOS: rojo, verde, amarillo.
NIVEL IT

MAMA: . rojo, azul, amarillo.

PAPA rojo, azul, verde



NIRO:
NIRA:
CARA:
PELO:
0J0O:
NARIZ:
BOCA:
OREJA:
MANO:
PIE:

NIVEL III

YO:

TU:

SI:

NO:
BIEN:
MAL:
ENOJADO:
ALEGRE:
TRISTE:
DOLOR:

NIVEL v

VASO:
PLATO:
CUCHARA:
PAN:
FRUTA:
SOPA:
FRIJOLES:
LECHE:
CARNE:

NIVEL 'V

IR:
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amarillo, azul, rojo.

amarillo, azul, amarilleo,

azul, rojo,verde, amarillo.
azul, rojo, verde, verde.

azul, amarillo, rojo,azul.
azul, amarillo, rojo, rojo.
azul, amarillo, rojo, amarillo.
azul, amarillo, rojo, verde.
verde, verde, azul.

azul, amarilio, azul, azul.

azul.

rojo

sin color que lo represente.
amarillo, rojo.

rojo, azul, rojo.

rojo, verde, verde.

rejo, rojo, amarillo,

rojo, verde, rojo.

rojo, rojo, rojo.

azul, verde,rojo, amarillo.

verde, amarillo, amarillo.
azul, rojo, amarillc, amarillo.
azul, amarillo, azul, verde.
amarillo, verde, azul.
amarillo, verde, amarillo.
amarillo, verde, rojo.

rojo, rojo, verde,

verde, verde, azul,

amarillo, rojo, amarillo.

amarillo, verde.



VENIR: amarillo, amarillo, azul.
RECAMARA: azul, rojo, amarillo, azul.
COMEDOR : verde, azul, azul.

COCINA: amarillo, verde, verde.
JARDIN: verde, amarillo, rojo.
NIVEL VI

VER: verde, amarillo.

OIR: rojo, amarillo, amarillo.
PARARSE: azul, amarillo, amarillo.
SENTARSE: azul, verde verde.

PUERTA: azul, rojo,azul, rojo.
VENTANA: azul, rojo, azul, amarillo.
RADIO: verde, azul, verde.

TELEVISION: verde, Ttojo, azul,
TELEFONO: verde, amarillo, azul,

MESA: verde, rojo, rojo.

SILLA: verde, azul, amarillo,

CAMA: azul, rojo, amarillo, Tojo.
NIVEL . VII

VESTIRSE: azul, rojo, rojo.

VESTIDO: azul, azul, rojo, amarillo.
PANTALON: azul, azul, amarillo, amarillo.
SUETER: azul, azul, rojo, verde.
ZAPATO: azul, azul, amarillo, verde,
CALCETIN: azul, azul, amarillo, azul.
CAMISA: azul, azul, rojo, rcjo.
CALZON: azul, azul, amarillo, rojo.
FRIO: amarillo, verde, verde, azul.
CALOR: amarille, verde, verde, rojo.
NIVEL VIII

BRAZOQ: rojo, azul, azul.

PIERNA: verde, verde, rojo.

LEER: azul, verde, azul.
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ESCRIBIR:
PINTAR:
LAPIZ:
PLUMA:
CUADERNO:
MAESTRO:
TERAPISTA:

NIVEL IX

BASARSE:
LAVAR:
PEINE:
JABON:
AGUA:
TOALLA:

NIVEL X

DESPERTAR:
HABLAR:
QUERER:
HOMBRE :
MUJER:
AMIGO (A):
NOVIA (0):
BAJO:
ALTO:
GORDO:
FLACO:

NIVEL

SUBIR:
BAJAR:
COMPRAR:
CAER:
COCHE:
CAMION:

X1

rojo, amarillo, azul.
amarillo, azul, rojo.
amarillo, amarillo, rojo.
amarillo, amarillo, amarillo.
amarillo, amarillo, verde.
rojo, rojo, azul.

verde, verde, verdec.

rojo, verde, azul,
amarillo, rojo, rojo.

azul, azul, rojo, azul.
azul, azul, azul, amarillo.
verde, amarillo, verde.
azul, azul, azul, rojo.

azul, amarillo.

verde, azul.

rojo, azul.

amarillo, azul, azul.
amarillo, rojo, rojo.
amarillo, rojo, azul.
amarillo, azul, verde.
azul, azul, verde, amarillo.
azul, azul, verde, rojo.
azul, azul, verde, verde.
azul, rojo, azul, azul.

azul, verde, amarillo.
azul, verde, rojo.
amarillo, rojo, azul.

rojo, azul, verde.
amarillo, rojo, verde.
azul, amarillo, azul, rojo.

SILLA DE RUEDAS: verdc, rojo, azul.
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SIVEL X11

NADAR:
JUGAR:
JUGUETES:
QUE (7):
AYER:
HOY:
MARANA:

.138

azul,azul, amarillo.

azul, amarillo, azul.

rojo, azul, verde, amarillo.
10jo, azul.

T0j0, rojo.

amarillo, amarillo.

verde, verde.



CLAVES DE COLORES

ABECEDARIO.
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Tojo

azul, amarillo.
amarillo, azul.

rojo, azul, verde.
azul, azul.

azul.

rojo, amarillo, azul.
rojo, verde, TOjoO.
rojo, azul, amarillo.
verde.

verde, rojo, azul.

verde, amarillo, rojo.

verde, azul,.
verde, amarillo.
rajo, verde.

azul, rojo.

verde, azul, rojo.
amarillo.

rojo, rojo.
amarillo, verde,
amarillo, rojo.
amariilo, amarillo.
rojo, azul,

rojo, amarillo.
verde, verde.
azul, verde.

verde, rojo, amarillo.

azul, rojo, verde.
verde, rojo.
azul, amarillo, rojo.
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DESCRIPCION DEL TABLERO DE COMUNICACION.

45 cm?

A

CUADROS CUADRO DE
3 cm? CLAVES.
6 mnm.2

LETRAS DEL
ABECEDARIQ.
' 3.6 X 3cmZ,

CUADRO DE
COLORES 4.5 cm?
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VIII. CONCLUSIONES.

La pardlisis cerebral infantil es una perdida o disminu
cidén de la funcifn motora, debida a un. dafioc en el Siste
ma Nervioso Central, y que trae una serie de problemas

paralelos como consccuencia; siendo algunos de ellos, -
la comunicacidén, el lenguaje, la lectura y la educacibn

gue incumben directamente al presente trabajo.

Mi cxperiencia como Profesora de grupo con &stos niitos
me llevd a la observacién de que el método ‘'no verbal"
de comunicacién era adecuado para los casos que no lo--
graban articular el lenguaje. Basado en lo anterior y
el presente trabajo puedo concluir que el método global
de ensefianza de la lectura unido a éste método de comu-
nicacidén pueden ser la base didactica para el aprendiza

je de la lectura en estos nifos.

El presente trabajo se limita en un principio al plan--
teamiento del problema del aprendizaje de la lectura pa
ra nifios con pardlisis cerebral, y finalmente se propo-
ne un método para su ensefianza: basindonos en la expe--
riencia, en la observacién de un método de comunicacién

y en un método de ensefianza de la lectura; sin embargo;



ts necesario comprobar cxperimentalmente si rcalmente

esta propucstu funciona de manera mis adecuada c¢n ésta
poblacibn, que los métodos quc sc utilizan con nifios -
normales; el culdl podria ser tema de trabajo que conti

nuen al presente.

Otra sugerencia para continuar éste trabaju seria.rela
cionar ¢sta propucsta con los demis objetivos académi-

cos Jdel plan de estudios.
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