ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES

IZTACALA

EL DESARROLLO DEL LENGUAIE:

UN ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS
Y FORMALES DE LAS INTERACCIONES TEMPRANAS

U.NAM. CAMPUS
IZTACALA

T

MADRE-HIJ0

E S I $

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E s E N T A N

Mireya Miriam Carbajal Ledn
Laura Evelia Torres Veldzquez
Juan Victor Vizquez Mejia

LOS REYES, IZTACALA 1986



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A El por quien existo y vivo
quien es mi Serfior y Amigo
quien merece toda la honra y

gloria.

A mis Padres por su apoyo
comprensién y énimo. Y
sobre todo por la confianza

que tienen en mi.

A Daniel, Jorge, Gerardo, César,

Rall y Carlos Israel por su apoyo.



A MIS PADRES
Por el apoyo, comprensfﬁn y carino
incondicional que siempre me han

brindado, Dios los bendiga...

A MIS HERMANOS
Tere, Celestino, Ernesto y Florecita
efemplos de perseverancia, tenacidad

y companerismo. ..

A ANA MARIA

Compariera de mis més grandes ilusiones. ..

Y A Tl SENOR

Que nunca te has separado de mi camino...



Desde lo més profundo de mi corazén
doy gracias a mi mamé Inés,
que con su amor me hace el

mejor de los regalos.

Mi carifio y agradecimiento
a mis podres Gloria y Ramén,
por compartir conmigo
los momentos de alegria,
tristeza y angustia y lo

s importarite por su gpoyo.



A LUIS ZARZOSA por su paciencia

y ayuda constante.

A ANTONIO PINEDA por la confianza

depositada.

A CARLOS Y ASSOL por sus consejos.



EL DESARROLLO DEL LENGUAIJE:
UN ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS Y
FORMALES DE LAS INTERACCIONES TEMPRANAS MADRE-H1JO



La ciencia no es el conocimiento por excelencia sino sélo un modo de
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PRESENTACION

El lenguaje ha sido estudiado por la Psicologia como parte importante
dentro del desarrollo humano, ya que es el lenguaje un medio utilizado pa-
ra el desarrollo de conductas consideradas mas complejas, y para otros, es
el lenguaje el punto de referencia para hacer la distincién fundamental en-

tre el comportamiento animal y el comportamiento humano.

Con el surgimiento de distintas posturas teéricas, el lenguaje ha al-
canzado diferentes niveles de importancia como factor de desarrollo, ahora
bien, en cada postura teérica se utilizan diversas metodologias, llevando
al investigador o formular una serie de interrogantes con respecto al tema
en cuestion.

Estos estudios que se han venido realizando giran alrededor de diferentes
tépicos, enfatizando ciertos elementos que se suponen estan involucrados
en este campo, asi, encontramos trabajos que analizan los procesos cogni-
tivos y su desarrollo, con el desarrollo lingiistico del nino buscando su
ubicaciéon en un plano lineal del desarrollo; otros analizan la transcicién de
los gestos a la palabra, otros estudian los conceptos espacio-temporales,
otros remarcan la importancia de estudiar los efectos de formas de enserian-
za especifica del adulto sobre el lenguaje infantil. Como vemos, es una ga-
ma muy extensa de los temas que giran en torno a la explicacién del lengua

je y de su estudio.

Esto nos lleva a precisar un panorama constituido, por un lado, de
diferentes teorias; por el otro, de diversas metodologias que sustentan de-

terminado cuerpo tedrico.
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En la presente tesis, se mencionarén en primer lugar algunas postu-

ras teéricas, citando autores como: Piaget, Brunner, Vigotsky, Skinner,
etc., quienes conceptualizan al lenguaje de una manera distinta. Lo que
se pretende en esta seccién es hacer una descripcién en torno al desarro
llo psicolégico del ser humano, enfatizando el papel que juega el lenguaje

en cada perspectiva tedrica citada.

En el segundo capitulo se describirén diferentes estudios experimen-
tales, cuyos topicos dependen de las inquietudes de los investigadores.
Los trabajos se clasificaran en cuatro tipos de investigaciones tomando ar-
bitrariamente como punto de referencia la concepcién evolutiva que subya-
ce a cada trabajo, dentro de cada uno de los tipos se encuentran tres

subdivisiones basadas en la metodologia que emplea cada trabajo.

Esta clasificacién se hizo con el objetivo de que el lector se ubicara
con mayor facilidad en los estudios que se presentaran, sin llevar a cabo
de ninguna manera una revision exhaustiva de este campo de investigacion,
va que los temas y las metodologias, en general varian enormemente, ade-
mas permitir@ ubicar el trabajo que presentardn los autores de esta tesis,
destacando su utilidad y trascendencia dentro del panorama o campo de in

vestigacion elegido.

En el tercer capitulo se presentard una alternativa teérica para ana-
lizar el desarrollo psicolégico del ser humano, este planteamiento, es en si,
una taxonomio de lo organizacién de la conducta, fundamentada en el para-

digma de Kantor como opcién vdélida ante la teoria desarrollada por Skinner.
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Esta alternativa se considera como un sistema de clasificacién de las
interacciones conductuales, proporcionando una légica para distinguir los

niveles de organizacién del comportamiento.

Este planteamiento serd abordado con mayor detalle durante el desa-
rrollo de esta seccién de la tesis. Con este capitulo se pretende dar a co-
nocer al lector una alternativa de como abordar el desarrollo psicolégico del
ser humano y especificamente el desarrollo del lenguaje, debido a las pre-

tenciones de la tesis.

El cuarto y Ultimo capitulo de esta tesis lo constituye, la descripcion
del proyecto de Interacciones Tempranas y Desarrollo del Lenguaje, llevado
a cabo en la UIICSE de la ENEP lztacala. En él se especificardn los objeti-
vos, caracteristicas de los sujetos y procedimiento. Esto es, con la fina-
lidad de presentar al lector un panorama general de donde surge esta te-

sis.

Después se presentard propiamente el trabajo llevado a cabo por los
autores de esta tesis, en el que se mencionardn la metodologia, resultados
y discusién de dos estudios longitudinales de campo cuyo planteamiento teé-
rico es una alternativa a lo que se ha venido realizando en la investigacién
sobre el desarrollo psicolégico del ser humano y especificamente en el desa

rrollo del lenguaje.



CAPITULO |

IMPORTANCIA DE LA ADQUISICION DEL LENGUAIJE
PARA EL DESARROLLO PsicoLOGICO

Las investigaciones existentes acerca del proceso de la adquisicion
del lenguaje, son distintas en cuanto a la postura tebrica que los sustenta,
de ahi las diversas maneras en que se concibe al lenguaje, y mds ain, en
lo referente a los elementos que se enfatizan en dicho proceso, al descri-

bir los determinantes involucrados en él.

Encontramos que existen diferentes teorias acerca del desarrollo psi-
colégico del nino que conceden al lenguaje, como factor de desarrollo, un
papel distinto. En este capitulo abordaremos diferentes aproximaciones de
diversas teorias de la adquisicién del lenguaje, a fin de precisar qu€ rele-
vancia tiene el estudio del lenguaje en el desarrollo psicolégico del nino,
por lo cual analizaremos los puntos méas relevantes de cada postura teorica,
que den pauta para conocer y determinar la importancia que el lenguaje tie

ne en dicho desarrollo.

Comenzaremos por la postura tedrica de Piaget. Jean Piaget, concibe
el desarrollo como una equilibracién progresiva, un pasar perpetuo de un
estado menor de equilibrio a un estado superior de equilibrio. El uso de
este téermino (equilibrio) tomado de la fisica presupone una armonia, coordi
nacién y ajuste de dos factores, es decir, de la actividad mental del indivi

duo y de su medio ambiente.



El trabajo de Piaget se distingue del de otros psicblogos infantiles,
en el interés primordial y persistente que enfatiza en el estudio de la inte-
ligencia o estructuras intelectuales. Se inclina al estudio de la estructura
de la inteligencia en desarrollo, diferenciandola de la funcién y del conteni

do de la misma.

El término contenido hace referencia a los datos en bruto, que no
son interpretados por la conducta, es decir, el contenido es aquello que
nos permite hacer estimaciones de distancias, sin que las recorramos, o
bien estimar el peso de un objeto, sin que lo carguemos. El contenido de
la conducta, también lo encontramos en la capacidad para estimar los mar-
cos de referencia dentro de los que contempla un determinado problema.

El contenido cambia con la edad del sujeto.

La estructura hace referencia a las propiedades organizativas de la
inteligencia, creadas a través del funcionamiento e inferibles a partir de la
naturaleza de la conducta, la cual determinan; al igual que el contenido las

estructuras cambian evolutivamente.

La funcién se refiere a esas caracteristicas amplias de la actividad in
teligente, aplicadas a todas las edades y que frecuentemente definen la mis
ma esencia de la conducta inteligente. La actividad inteligente siempre es
un proceso activo, organizado, de asimilacién de lo nuevo a lo viejo, y de
acomodacién de lo viejo a lo nuevo. En su aspecto dindmico el funcionamien
to intelectual es caracterizado por dos procesos invariables: Asimilacién y

Acomodacién, que al hallarse en equilibrio constituyen una adaptacién.
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La Asimilacién hace referencia al hecho de que cualquier enfrentamien

to cognoscitivo con un objeto ambiental supone invariablemente algan tipo
de estructuracién o reestructuracién cognoscitiva de ese objeto en consonan
cia con la naturaleza de la organizacién intelectual propia del organismo, ya

establecida.

La Acomodacién es el proceso de adaptacién a las demandas o reque-
rimientos miltiples que el ambiente impone al sujeto. La adaptacién es un
acto unitario, y la asimilacién y la acomodacién son sélo abstracciones de es

ta realidad unitaria.

El individuo tiende a organizar su conducta y su pensamiento, y lo
adapta a su ambiente, estas tendencias producen determinadas estructuras
psicolégicas que tienen aspectos distintos en las diferentes edades, antes

de llegar a la etapa adulta.

Piaget, nos muestra estas estructuras psicolégicas y su desarrollo en
4 Etapas: Sensorio-Motriz, Preoperacional, Operaciones Concretas y Opera
ciones Formales. En estas etapas veremos la aparicién y desarrollo del len
guaje, bajo la postura tebrica de Piaget. Al finalizar la primera etapa:
Sensorio-motriz, el nifo ya utiliza el lenguaje con una intencionalidad mas
clara siguiende con su desarrollo en la siguiente etapa; una descripcion ge

neral de estas etapas es la siguiente:

Primera Etapa: Sensorio-motriz, Piaget distingue & etapas dentro
del periodo senscrio-motor. En la etapa | (desde el nacimiento @ un mes),

el nino aprende cosas sobre el mundo en el curso de sus exploraciones, el
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nifio "busca" la estimulucién que su conducta le brinda. En la etapa 2 la
conducta del nifio conduce por azar a un resultado interesante después de
un proceso de ensayo y error intenta establecer conductas eficaces, reali-
zando una serie de movimientos no coordinados para alcanzar un objeto. Al
final de esta etapa aparecen en el nifio las primeras formas de imitacién vo-
cdlica, en donde existe un "contagio vocal", es decir, la estimulacién por
parte del modelo de una actividad vocal difusa en el nifio. También exis-
te una "imitacién mutua”, donde el modelo reproduce un sonido, el nifio
queda estimulado para repetir el sonido, el modelo vuelve a repetir, etc.,
poniendo en movimiento una estructura de imitacién alternativa a través
del modelo y del nifio, esta estructura no se dé si el nifio aun no es capaz
de reproducir el sonido del modelo. En la etapa 3 (de 4 a 10 meses) el ni-
fio comienza a gatear y a manipular extensamente las cosas que lo rodean,
su objetivo es reproducir alguna conducta que arrojé resultados interesan-
tes en el pasado, no intenta crear nuevas conductas. En la etopa 4 (de 10
a 12 meses) hay una intencionalidad més clara, donde se manifiestan secuen
cias de accién de medios fines o instrumentales: el nifio imita los sonidos
que ha aprendido de manera esponténea y discrimina entre diferentes nime
ros de silabas cuando imita. (El nifio dice "pa" cuando se le dice "pa”,
"papd” cuando se le dice "papé" y "papapa" cuando se le dicen 4 o mds si-
labas "pa".) En la etapa 5 el nific emplea medios nuevos en situaciones
nuevas, siguiendo la novedad por la novedad misma. En la etapa 6 (18 a
24 meses) hay una transiciébn hacia el préximo periodo de desarrollo en el
que el nifio es capaz de utilizar simbolos mentales y palabras para referir-
se a objetos ausentes, el nino es capaz de imitar por primera vez un mode-
lo que no esté presente, evoca al modelo de una forma simbélica, mediante

una imagen visual. El nifio ahora, reconstituye una serie de desplazamien-
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tos invisibles de un objeto, debido a sus nuevas habilidades para la repre-
sentacién. De aqui en adelante las adaptaciones del nifno tendrén un ambi-

to simbdlico conceptual, més que el puramente sensorio-motriz.

Segunda Etapa: Preoperacional. Piaget afirma que el pensamiento
del nifio en esta etapa se hallaba a medio camino entre el pensamiento adul
to socializado y el pensamiento completamente autistico. Una caracteristi-
ca de este periodo es el egocentrismo, es decir cuando el nifio muestra una
relativa incapacidad para ver su propio punto de vista, como uno entre los
miltiples puntos de vista posibles, y para tratar de coordinarlo con estos
altimos. Respecto al lenguaje el nifioc hace pocos esfuerzos para adecuar
su discurso a las necesidades del oyente, existe un predominio del lengua-
je egocéntrico sobre el lenguaje socializado. El lenguaje constituye el vehi-
culo por excelencia de la simbolizacién, sin el cual el pensamiento nunca se-
ria realmente socializado, y por tanto légico. Pero de todos modos el pensa
miento dista de ser algo puramente verbal. En esta etapa el nifio centra
su atencién en un solo rasgo llamativo del objeto de su razonamiento, mini-
mizando otros aspectos importantes, distorsionando el razonamiento. Exis-
te una ausencia relativa de un equilibrio estable entre la asimilacién y la
acomodacion, porque el nifio es incapaz de acomodarse a lo nuevo, asimilan-
do a lo viejo de manera coherente, a fin de permitir la preservacién intac-
ta de aspectos fundamentales de la organizacién previa de la asimilacién.

Su pensamiento es irreversible, no puede elaborar operaciones inversas,
volviendo a una premisa inicial. (Comprende de los 2 a 7 afios aproximada-

mente).

Tercera Etapa: Operaciones Concretas. Esta etapa se caracteriza
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por la aparicion de nuevos sentimientos morales, surge el respeto mutuo en
lugar del respeto unilateral. A través de intercambios repetidos y en oca-
siones frustrantes, el nifio abarca cognoscitivamente la presencia de otros
puntos de vista que difieran del suyo. Esta etapa se caracteriza por el
predominio de operaciones légicas y mateméticas. Su pensamiento es rever
sible y le permite organizar y estabilizar el ambiente de objetos y hechos
que le rodea. En esta etapa el lenguaje del nifio es mas socializado y por
tanto légico, su lenguaje se ve enriquecido por conceptos abstractos (que
describen sentimientos morales], que el nino utiliza en sus relaciones inter-
personales. Esta etapa abarca de los 7 a los Il arios aproximadamente, y
ahora el lenguaje es el medio para conocer y aprender del mundo que le

rodea.

Cuarta Etapa: Operaciones Formales. E| adolescente es capaz de es-
tablecer una diferencia entre lo real y lo posible. Cuando considera un pro
blema, prevee todos los datos y mediante la experimentacién y un andlisis
légico intenta determinar cual de esas relaciones tiene una validez real.

La realidad se concibe como un sub-conjunto dentro de la totalidad de las
cosas, la totalidad es lo que podria ser y la realidad lo que es. Su pensa-

miento es hipotético, deductivo, proposicional.

Piaget propone que el organismo siempre tiende a un equilibrio con su
medio ambiente, tiende a organizar estructuras en forma coherente y esta-
ble. La forma en que actia en su ambiente tiende a un cierto equili-
brio, cuando aparece un evento nuevo en sus estructuras ya existentes,
las cuales modifica a fin de responder a las exigencias del nuevo aconteci-

miento. Adquiere mds estructuras al aumentar las experiencias, y por lo
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tanto se adapta facilmente a un namero mayor de situaciones.

La metodologia empleada por Piaget es en parte naturalista y en par-
te informal-experimental. Durante mucho tiempo observé la conducta de
sus tres hijos, tal y como se presentaba, tomando nota de sus juegos, acti
tudes, etc. Aunque sus conclusiones se basaron sélo en un niimero redu-
cido de sujetos (sus tres hijos), ofrecen algunas ventajas: La exactitud
de sus observaciones, el contacto que tenia con sus hijos le permitié cono-
cer fenomenos que en un laboratorio no seria posible hacer, Piaget regis-
traba todo lo que ocurria; la familiaridad con los nifios le permitié hacer al
gunas interpretaciones, hizo observaciones por un largo periodo de tiempo;
su objetivo, en un principio, fue explorar y describir e intervino con cier-
tos experimentos a fin de solventar ciertos obstaculos de los procedimien-

tos naturalistas.

Basdndose en las evidencias empiricas de la conducta de sus hijos,
Piaget pudo elaborar los postulados descritos anteriormente. Piaget aclara
que los limites cronolégicos de cada etapa, son Unicamente aproximaciones,
ya que sbélo 3 ninos brindaron esos datos para el estudio; ademés la edad
senalada para las diferentes etapas depende, en gran medida de diversos
factores que varian en los nifos. El desarrollo se ve influenciado por dis-
tintas interrelaciones del sujeto con su medio fisico, social, etc. Ahora,
si bien no se puede precisar Iimites cronolégicos en las etapas propuestas,
la ordenacién de estas es invariable, el nifio no puede estar en la etapa
dos, sin haber pasado por la uno. Se apoya en que sus tres hijos pasaron
por la secuencia descrita de las etapas v cdemds cade etapa esté en coordi-

nacién con la anterior y una preparacién para la siquiente.
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Piaget concibe el desarrollo como un progreso continuo y gradual,
por lo que el desarrollo necesita tiempo y es dificil encontrar una etapa pu
ra, ya que estas etapas son tipos ideales que han sido abstraidas de una
continuidad del desarrollo del nifo, él no deja de admitir que el nifio adop-

te muchas formas intermedias entre dichas etapas.

Otro factor importante es que las conductas caracteristicas de una
etapa no desaparecen cuando el nifio alcanza la siguiente etapa. Adn cuan

do posea nuevas habilidades sigue conservando las anteriores.

Dentro de este sistema Piaget no atribuye al lenguaje un papel impor

tante dentro de la organizacién de las actividades del nifio. La inteligen-
cia entonces aparece mucho antes que el lenguaje y se trata de una inteli-
gencia préctica, es decir, que se basa en la manipulacion de los objetos y

que utiliza sélo percepciones y movimientos organizados, en vez de pala-

bras y conceptos.

Piaget no duda que el lenguaje sea una condicién necesaria para la

consumaciéon de las estructuras légicas, pero, afirma que no por ello cons-

tituye una condicién suficiente de formacion de las estructuras l6gicas mds
elementales. Supone que se le ha atribuido demasiada importancia al len-
guaje, y que ain se le considera como un factor decisivo en la inteligen-

cia, en el desarrollo del pensamiento.

Piaget no estd de acuerdo en reducir sblo a lenguaje el conjunto de
operaciones intelectuales. Si bien, el lenguaje es una condicién necesaria

para el perfeccionamiento de las operaciones légico-mateméticas, no es una
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condicién suficiente para su formacion. Piaget admite que inclusive estas
operaciones se generan antes del lenguaje y como resultado de la interiori-
zacién de las acciones y de sus coordinaciones, son por mucho tiempo rela
tivamente independientes del lenguaje. La formacién del pensamiento en
referencia a representacién conceptual, estd relacionada con la adquisicién

del lenguaje, pero ésto no significa que el pensamiento es resultado causal

del lenguaje. El lenguaje aparece en el mismo nivel de desarrollo que el

e S——

juego simbolico y la imagen mental, como imitacién interiorizada.
i s

Una vez adquirido el lenguaje, no basta para asequrar la transmision
de estructuras operativas ya elaboradas, estas estructuras no se crean so-
lo por via lingiistica, que si bien favorece la interiorizacién, no la deter-
mina. Las estructuras operativas constituyen sistemas relativamente com-
plejas, no incluidos en el lenguaje, aunque su elaboracién descansa en con

ductas verbales.

Por otro lado, para Bruner es importante conocer la naturaleza del
desarrollo cognoscitivo del SER HUMANO, es decir, el como aumenta la ad-
quisicién y la utilizacién de su conocimiento, para ésto cabe mencionar la
importancia que tiene la experiencia que el hombre tiene con su medio am-
biente social y fisico, asi como la manera en que la transforma a fin de

usarla en el futuro.

Bruner considera 3 aspectos importantes que influyen en el desarro-
llo cognoscitivo. Por una parte estén .- Los sistemas de representacion,

donde cada uno "representa" de forma diferente los acontecimientos. Es-
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tos tres modos o sistemas son: enactivo, icénico y simbélico. Entendere-
mos por enactivo cuando un bebé conoce su medio a través de acciones re-
petidas que ejecuta; por icénico entenderemos cuando el nifio tiene una re-
presentacién por medio de imdgenes que pueden ser independientes de la
accién, y simbélico cuando translada las imdgenes o acciones al lenguagje.
Estos sistemas no se presentan aislados, ni se excluyen, antes bien su in-

teraccién es un aspecto importante en la vida del SER HUMANO.

Por otro lado esté 2.- La importancio y la influencia de la cultura.
Bruner considera que el desarrollo cognoscitivo esté influenciado tanto des
de el exterior como desde el interior del propio sujeto. Cada cultura mar-
ca un determinado umbral de normalidad, en la cual cierto hecho es "comin
en todos los nifios de X edad"”, en cierta forma cada cultura marca las pau
tas de las capacidades motoras, sensoriales y reflexivas; y cuando se habla
de universalidad se estéd entendiendo una cierta uniformidad dentro de la

cultura humana.

Por Gltimo, 3.- Se relaciona el desarrollo cognoscitivo con la filoge-
nesis, es decir, con la evolucién de la especie humana. Bruner considera
que el desarrollo cognitivo compete anicamente a la ciencia psicolégica
y serala como punto relevante en este apartado el llamado "Impulso" pro-
piciador del Desarrollo (o como también se le ha denominado maduracién,
deseo de aprender, blsqueda del equilibrio, asimilacién, acomodacion, etc.)
siendo importante tomar en cuenta las dificultades que este proceso enfren-

ta durante su desarrollo.

Posteriormente veremos més detalladamente cada uno de estos aspec-
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tos para un mayor andlisis y comprensién; antes conviene mencionar que
Bruner no considera adecuado o relevante el formular o postular etapas de
desarrollo porque éstas pueden variar de acuerdo o en funcién de la con-

ducta que se esta contemplando.

En cuanto al primer aspecto, Bruner considera los sistemas de la re-
presentacién en términos de los medios empleados y en términos de sus ob-
jetivos. En cuanto a los medios empleados, podemos decir que hay tres mo
dos de conocer algo: por su ejecucion, por su imagen y por su significa-
do simbélico. Ahora bien para conocer la representacién de cada persona
inferimos de acuerdo a la conducta que podemos observar, por ejemplo cé-
mo segmenta los eventos, cémo los agrupa , organiza, transforma, etc. Ca
be senalar que los sistemas de representacién son paralelos, y cada uno
distinto, pero todos pueden parcialmente.cambiar de uno a otro. Cuando
existe conflicto es necesario que el nifio realice ajustes para seguir adelan-

te en el desarrollo cognitivo.

Representacion Enactiva. En este momento del desarrollo el hecho de
identificar objetos parece que no depende de la naturaleza de los objetos
que estdn presentes, sino mds bien dependen de acciones que ellos evo-
can, es decir, que la accién que un objeto evoca sirve para definirlo. Bru
ner sugiere que el origen de la representacion enactiva se encuentra cuan-
do se relaciona los requerimientos de la accién con las propiedades del cam-
po visual, empezando desde la orientacién de la cabeza o el movimiento de
los ojos, hasta agarrar, morder, sujetar, etc., un objeto, momento en el
que la accién y la experiencia externa van unidas, es lo que Pioget ha des

crito como etapa sensorio-motriz donde las ccsas son mas vividas que pen-
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sadas para los ninos, en esta representacién cada acciéon es momentanea, y
en ningin modo es parte de un plan de ejecucién mas complejo. El fin de
este momento es cuando los objetos son independientes de las acciones di-

rigidas a ellos (aproximadamente en el primer o segundo ario).

Representacién Icénica. En esta etapa el nifo se representa el mun-
do en imagenes independientes de la accién, cabe senalar que las percep-
ciones de los nifios pequerios estdn sujetas a la influencia afectiva, son di-
fusas, concretas, egocéntricas, etc. El niflo pequero tiene que convertir
una imagen en "significativa", es decir, en algo familiar, antes de que
pueda representaria en su pensamiento. A partir de los 4 anos hay un in-
cremento en la capacidad del nifio para conservar una figura que estd su-
perpuesta o cruzada con otra cosa que antes le es imposible hacer. En es
ta etapa parece ser que el nino "se ocupa més por la apariencia de las co-
sas que captan su atencién que de las estructuras mds profundas basadas
en raosgos invariantes” (Bruner, 1980). Hablamos de un establecimiento de
la representacién icénica cuando hay una separacién entre el nifio y el mun

do que le rodea.

Representacién Simbélica. El sistema de actividad simbélica més espe
cializado es el lenguaje. En el desarrollo del lenguaje primero, el nifo
aprende diversas palabras como signos que representan objetos que estan
ante sus ojos, y considera que esta palabra es una parte del objeto, (por
ejemplo, un animal se llama perro porque ladra). El nifio en un primer mo-
mento utiliza palabras que comprenden una clase de ciertas cosas, por ejem

plo comida, juguetes, colores, etc.
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Posteriormente el nifioc aprende una cierta gramdtica, pareciendo que
esta transicién la hace con un morfema comin restringido (o pivote) y
otra variable (o clase X); la adquisicion de nuevos morfemas de la clase X,
van aumentando el vocabulario. Por ejemplo: ese camién, donde "ese" fun
ge como pivote y "camién" como clase X; ese (pivote) nifio (clase X); ese
(pivote) globo (clase X); etc. Esta caracteristica del lenguaje la observa-

mos a partir del sequndo ario.

Un paso siguiente en el desarrollo del lenguaje, es cuando el nifio co
mienza a producir otras oraciones y posteriormente a designar objetos,
"desplazando" su lenguaje, es decir, hablando de hechos presentes, pasa-

dos o futuros, presentes o ausentes.

La madurez sintactica de un nifio de cinco anos parece desfasada de
su habilidad en otras esfereas, "puede unir palabras y frases con una ré-
pida pero segura aprehensién de reglas abstractas, pero no puede, de ma-
nera andloga, organizar las cosas a las que sé refieren las palabras y ora-

ciones" (Bruner 1980). Es por ésto que no se puede hablar de etapas ta-

jantes en todo el desarrollo cognitivo ya que en algunas esferas del co

nocimiento puede ir més adelante que en otras, y variar con respecto a la

conducta que se pretende estudiar o analizar.

SES— e ———

En cuanto a la relacién del lenguaje con el pensamiento, encontramos
que "Desde el punto de vista del lenguaje, el pensamiento puede definir-
se como el contenido més latente o potencial del habla, contenido que se ob
tiene por la interpretacion de cada uno de los sub-elementos del fluir del

lenguaje, y como poseedor de todo su valor conceptual. De ésto se sigue
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que desde el principio el lenguaje y el pensamiento no estén limitados es-
trictamente... Diciéndolo de otra manera, el lenguaje tiene primariamente
una funcion prerracial. Trabaja humildemente para el pensamiento que es-
td latente en él, y con el tiempo llegard a mostrar sus formas y clasifica-

ciones" (Sapir, (1921) citado en Bruner, 1980).

Entonces si utilizamos el lenguaje para regular una accién, el éxito
va a depender de la extensién en que la esfera de la accién esté prepara-

da para ajustorse a los requerimientos del lenguaje (Bruner, 1980).

Otros factores que afectan el desarrollo cognoscitivo es la cultura y
la evolucién. Las capacidades que se han ido modelando a través de nues
tra evolucién por medio de utilizaciébn de ciertos instrumentos son en las
que apoyamos nuestras primeras representaciones. A medida que se va de-
sarrollando el aparato mental de un nifio y se van mezclando los procesos
de manejo de informacién, el pensamiento pasa a través de diferentes eta-
pas sucesivas, de etapas semi-estables de acomodacién que provocan cam-

bios cognitivos:

1} Absorcion: Es cuando por ejemplo oimos varias veces una melodia,
y la poca armonia de la composicién que experimentamos la primera
vez, deja de existir, no la percibimos otra vez, no la recordamos.
Esto es porque esta primera armonia establecié el esquema existente,
y no puede ser recordada individualmente. Este esquema cognitivo

existente absorbe totalmente a los anteriores esquemas.

2) Desplazamiento: Es cuando, de repente comprendemos algo que vi-



22
mos u oimos antes, que tenia un significado diferente al que tiene
ahora. Se entiende algo que paso o fue dicho antes, en una situa-

cién nueva.

3) Interrogativo: Se requiere de un paso a un nivel de conocimiento
mds complejo en donde los resultados de formas anteriores de proce-

samiento sélo son parte de un conjunto més comprensivo.

Es entonces relevante el tomar como parte integral de el desarrollo
cognitivo la representacién, la cultura y la evolucién: para fines de este
trabajo es necesario recalcar que para Bruner el lenguaje es una forma mas
especializada de representacién simbélica, donde el pensamiento es el poten
cial del habla. En este marco tedrico, si bien el lenguaje juega un papel
relevante en el desarrollo cognitivo, e influye en su buen funcionamiento,
no por ello es considerado fundamental. Se analiza el desarrollo del lengua
je, sélo como un ejemplo mas comprensible del sistema de ;-Epresentacién sim

bélica. En si el énfasis de esta teoria son los procesos cognitivos y el len-

—

|
guaje es estudiodo como una pequeiia parte que influye o afecta este proce f

so, pero que de ninguna manera lo determina.

Otra postura tebrca es la de L. S. Vigotsky. Vigotsky llevé a cabo
sus investigaciones en condiciones de avances histérico-social y de revolu-
cién cultural en la U.R.S.S., en donde la estructura de la actividad psi-
quica variaba duraonte el proceso de desarrollo histérico, tanto en su conte
nido, como en las formas fundamentales de los procesos cognitivos. Su pos
tura teérica se fundamenta en el materialismo dialéctico, que concibe al co-

nocimiento como un producto del proceso histérico social, y donde la con-
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ciencia es la forma méas elevada de reflejo de la realidad, que no esté dada
de antemano, sino que se forma durante el proceso de la actividad intensi-
va, permitiendo al hombre el orientarse hacia su realidad, ya sea adaptan-

dose a sus condiciones o reconstruyéndolas (Luria, 1980).

Las formas psiquicas de la vida del hombre, que son formadas histo-
rica y socialmente, correlacionadas con la realidad dependen cada vez mds
de las formas complejas de la préctica social mediadas por instrumentos,
con los cuales el hombre influye sobre el medio. Las formas psiquicas es-

tan determinadas por el sistema de relaciones sociales, que influyen en el

— —

nirio desde los comienzos de su desarrollo, y sobre todo por el lenguaje,
ya que el nifio se apropia del lenguaje, que es un producto del desarrollo
histérico-social del hombre, y con su ayuda analiza, generaliza y codifica

sus impresiones del medio que lo r??’_f‘_" De esta forma el lenguaje media-
.tfza la percepcién del hombre y la palabra se convierte en el factor princi-
pal de la conciencia que refleja el mundo exterior (Luria 1980). EI sistema
del lenguaje permite al hombre crear cédigos légicos, que a su vez permi-
ten salir de los limites de la experiencia inmediata y formular conclusiones.

Tanto el lenguaje, como estos cédigos, elaborados en la historia-social, per

miten que el hombre pase de lo sensitivo a lo racional, que dentro de esta

teoria es tan importante como el paso de lo inorgénico a lo orgénico.

Por ejemplo en las etapas tempranas del desarrollo del nifio, es carac
teristico el juego de manipulacién, que luego es sustituido por el juego de
ficcién y el simbélico, donde surgen reglas formadas socialmente, que se

convierten posteriormente en reglas de conducta.

f’

\
1
)
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Bajo la influencia del lenguaje del adulto, se fijan los fines de la con
ducta, se razonan las relaciones existentes entre objetos, se crean nuevas
formas de actividad del nifio hacia el adulto, se crean valoraciones del pro
ceder de los demds luego del proceder de uno mismo, se desarrollan las re
laciones emocionales del nifio, que se transforman en rasgos del carécter,
crece la conciencia del nifio y se forma su personalidad. En experimentos
realizados encontramos que en un primer momento el nifio responde ante si
tuaciones concretas, en donde el f‘éngua,‘e adquiere sentido, por ejemplo se
le decia al nifio que eligiera un objeto que estaba presente, a lo que se
respondia facilmente, después se le pedia un objeto especifico que no esta-
ba presente, a lo cual respondia pardndose frente a los objetos y dudaba
sin escoger los objetos. Posteriormente los nifios desligaban el objeto de
su lenguaje, es decir podia escoger un ladrillo, y tratarlo como carro, de
esta manera el nifo utiliza la abstraccién y la generalizacién del lenguaje
(Luria y Yudovich, 1956). Lo que le permite crear nuevas formas y accio

nes que transforman su personalidad.

En el sistema teérico de Vigotsky se considera que todo proceso psi
colégico es inicialmente entre dos personas y evoluciona hacia lo intra-psi-
colégico, a través de dominio e interiorizacién del signo. Vigotsky (1979)
cuando plantea el problema del método en Psicologia, sernala la importancia
de estudiar la interrelacién de los diferentes procesos psicolégicos en su
proceso de desarrollo, que al unirse o coincidir producen nuevas formas
cualitativamente diferentes de relacién con el medio; a partir de ésto sur-
ge el problema de cémo proceder al descubrimiento de estas interrelacio-
nes. Se pueden destacar dentro de su método las siguientes caracteristi-

cas: evalua transversalmente a grupos de nirios. en diferentes momentos de



25
su desarrollo, centrando su atencién en el dominio gradual que se va lo-
grando sobre las ayudas externas, que son utilizadas por el nifo para la
solucién de un problema, presta especial atencién a los aspectos que estén
en proceso de desarrollo y no en estados fosilisados del comportamiento,
asi por ejemplo Vigotsky y sus colaboradores realizaron diversos experimen
tos acerca de la memoria, donde se les presentaban ayudas externas a los ni
rios: se le presentaba al nifio fichas de diferentes colores, y se le hacian
preguntas, ante las cuales sélo debia nombrar un color, y no debia repe-
tir los colores ya empleados. Las fichas servian como apoyo para recor-
dar al nifio, tanto los colores que no debian repetir, como los que ya ha-
bian mencionado. Para los nifios mds pequerios estas ayudas externas no
fungieron como tales, sblo hasto después, cuando crecen, tienen unag nueva
funcién: sirven como medio para regular la actividad del nifo y sirve como

medio para recordar.

Las interrelaciones entre procesos psicolégicos diferentes quedan ilus
tradas en su trabajo sobre pensamiento y lenguaje. En dicho trabajo Vi-
gotsky realiza un estudio genético descubriendo que la relacién entre am-
bos procesos sufre muchos cambios y que sus procesos no son paralelos.
Las dos curvas de crecimiento (pensamiento y lenguaje) se cruzan y entre
cruzan y pueden discurrir lado a lado, ain pueden fusionarse por algin
tiempo, pero luego vuelven a divergir. Entonces el pensamiento y el len-
guaig‘_r‘:‘eqen d:’_fgre_q_tes raices genéticas, Iaf_ifas se desarrollan, indepen-

dientemente una de otra y no existe una correlacién definida y constante en
N ———
tre ellos.

Aunque la intercesién de estas lineas, constituyen lo que se ha llama-
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do Pensamiento Verbal, éste no incluye todas las formas de pensamiento y
las del lenguaje (Vigotsky, 19 ), ya que existe un area muy amplia del

pensamiento que no tiene relacién con el lenguagje.

Vigotsky distingue dos planos en el lenguaje: interno y externo,
gue aungue forman una unidad pueden distinguirse caracteristicas singula-
res. En el lenguaje externo, el nifno parte de una palabra, luego va for-
mando frases cada vezr mas complicadas, va de una fraccién al todo. Su
estructura no refleja simplemente la del pensamiento, ya que el pensamien-
to sufre cambios al convertirse en lenguaje. En el lenguaje encontramos
que la gramadtica precede a la légica, y un detalle gramatical, puede a ve-

ces cambiar totalmente el contenido de lo que dice.

Al principio de su desarrollo, el nifio explica los nombres de los ob-
jetos a través de sus caracteristicas: La vaca se llama asi porque tiene
cuernos, el perro porque ladra, etc. Estas dos caracteristicas del lengua-
je: semdéntica y fonética, se empiezan a separar cuando el nifio crece, au-
mentando gradualmente la distancia entre ellos. Cuando se completa este
desarrollo, el nifo adquiere la capacidad de formular sus pensamientos.
Por otro lado se ha considerado al lenguaje interiorizado, como memoria ver
bal, lenguaje sin sonido, etc. Sin embargo podemos decir que el lenguagje
interiorizado es habla para uno mismo y externo es para otros. El lengua-
je externo es la transformacion del pensamiento en palcbras; en el lengua-
je interno él se invierte: el habla se convierte en pensamientos internos.
Para Vigotsky el lenguaje egocéntrico es una etapa del desarrollo que pre-
cede al lenguaje interior: el habla egocéntrica desaparece en la edad esco

lar cuando comienza a desarrollarse el lenguaje interno, infiere que uno se
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transforma en otro. El lenguaje egocéntrico es un lenguaje externo en su
modo de expresién y un lenguaje interno en cuanto a su funcién y estruc-
tura, ya que no es sélo un acompariamiento de la actividad del nifio, sino

que sirve de ayuda a la orientaciébn mental y a la comprensién consciente.

El lenguaje escrito y el interno representan un monélogo; y el len-
guaje oral en la mayoria de las veces, representa un didlogo. Con el de-
sarrollo del lenguaje, el nino acompana sus primeras palabras con gestos
expresivos, que compensan sus dificultades al comunicarse a través del len
guaje. El nifio empieza a percibir el mundo no sélo a través de sus ojos,
sino también a través de su lenguaje, ahora él abstrae y generaliza concep

tos que estén o no presentes.

En un principio las risas, los sonidos inarticulados, movimientos,
etc. constituyen medios de contacto social desde los primeros meses de vi-
da de los nifnos, y aproximadamente a los dos anos., [las curvas de desa-
rrollo (pensamiento y lenguaje) se encuentran y se unen iniciando una
nueva forma de comportamiento. Es en este momento en que el lenguaje

sirve al intelecto y se empiezan a expresar los pensamientos.

Vigotsky considera que no existe una divisién tajante entre el lengua
je externo y el lenguaje interno, ya que complementan, considera que el
lenguaje tiene una participacién importante en el desarrollo de los procesos
psiquicos y que su correlacién con el pensamiento constituye el inicio de
una nueva forma de comportamiento. Considera que el pensamiento y el
lenguaje son la clave de la naturaleza de la conciencia humana donde las pa

labras tienen un papel importante, ya sea en el desarrollo histérico de la
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conciencia en su totalidad.

Vigotsky al enfatizar el estudio histérico o genético de los procesos
psicolégicos, a partir de la interaccién con su medio social y los medios con
vencionalmente creados por el hombre, hace que adquieran especial relevan
cia los estudios sobre las interacciones tempranas ya que es ahi donde pue
den rastrearse los origenes y particularidades del desarrolio psicolégico,
donde resulta de vital importancia la deteccién de las diferentes modalida-
des de enserianza o de interaccién que se establecen entre el adulto y el

infante.

Una postura teérica mds, es el conductismo, se inicia como tal en

1913, cuando Watson principié una propaganda en contra de la introspec-
cién y a favor de una Psicologia Objetiva, enfatizando el estudio de la con
ducta y la exclusién de la conciencia. Después de los diversos planteamien
tos de Watson, B. F. Skinner postulé que el psicélogo debe tomar al refle
jo como una correlacién entre el estimulo y la respuesta, sin considerar en-
laces fisiolégicos, como lo habia hecho Watson. Skinner propone que es po-
sible establecer relaciones entre los estimulos y las respuestas, sin necesi-

dad de analizar procesos fisiolégicos subyacentes.

Skinner formulé dos clases de reflejos, a los que nombré conducta
operante y conducta respondiente. Entendiendo por conducta operante
aquella que puede ser modificada por sus consecuencias, es decir, se defi-
ne en funcién de los eventos ambientales producidos por las respuestas del
organismo. La relacién primordial es la de las relaciones entre las respues

tas y las consecuencias que las sigan. Por conducta respondiente entende-
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mos aquella conducta que se genera por estimulos externos detectables: se
hace énfasis en lo que precede a las respuestas, y por tanto se define en
funcién de los eventos ambientales que producen "X" respuestas. La rela-
cién primordial es la de las asociaciones entre estimulos que anteceden a

las respuestas.

Skinner concibe la conducta operante como una accién del organismo
sobre el mundo exterior que provoca un efecto mds que un movimiento en
él. Las aportaciones de Skinner més que tebricas fueron experimentales.
En su libro "La Conducta de los Organismos" (1938) adopta como Unidad de
Anélisis al reflejo, es decir la relacién entre la conducta (respuesta) y el
ambiente (el estimulo). Skinner comienza a manipular los elementos que
constituyen el estimulo, observando los efectos provocados en la respues-
ta. Skinner reportd las observaciones hechas a organismos animales, bajo

situaciones artificialmente controladas, donde se podia fortalecer la conduc-

ta variando o manipulando las consecuencias.

Partié de la idea de gque la conducta es un continuo que comienza con
el nacimiento y termina con la muerte del organismo, por lo cual es necesa-
rio segmentar una parte de ese continuo y estudiarlo, a fin de encontrar
principios que nos permitan generalizarlos a otras conductas. Skinner tra-
za una linea de continuidad en la conducta humana, lo cual puede ser mds
compleja, pero no superior; supone que es mejor experimentar con conduc-
ta mas simple, y que como ésta es de la misma naturaleza, y la rigen los
mismos principios, poder luego, extrapolar los hallazgos a la conducta huma-

na, o o la conducta mas compleja.
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Skinner estudié en un principio con ratas, @ las que sometié a diver-
sas situaciones experimentales. Creb un aparato en el cual pudiera medir
y controlar una o mas respuestas y las consecuencias de la misma. EI
aparato consistia en una caja con una palanca, y un comedero situado bajo
la palanca y al lado de un bebedero. La respuesta consistia en la opre-
sién de la palanca, lo cual ocasionaba como consecuencia la entrega de una
pelotita de comida, o acceso al agua. De esta manera el experimentador
controlaba el ambiente y la conducta, requiriendo una o mds respuestas pa
ra dar la consecuencia estipulada: comida o agua. A fin de lograr una
ejecucion adecuada, era necesario privar al organismo de comida o de agua,
de acuerdo a la situacién experimental. Para Skinner el reforzador (esti-
mulo consecuente a la respuesta) era el que mantenia o elevaba la tasa de
respuesta (doto discreto y repetible), siempre y cuando existiera una con-
tingencia o dependencia temporal entre respuesta y reforzador. En los
experimentos que realizé con la comida o el agua eran reforzadores poten-
ciales, porque el organismo estaba privado de ellos, entonces respondia

apretando la palanca, una vez condicionado para obtener su reforzador.

Para Skinner lo que diferencia al hombre del animal es bdsicamen-
te la conducta verbal, es decir, "la conducta que se mantiene por las con-
secuencias mediadas por una comunidad especificamente entrenada para
ello”. Los estimulos previos son importantes en el control de la conducta
verbal, porque entran en una relaciébn de contingencia triple de reforza-
miento, es decir, ante un estimulo X, una respuesta dada va seguida de
un reforzamiento determinado. Esta contingencia es una caracteristica del
medio ambiente verbal, ya que si esta contingencia prevalece, el organismo

no sélo adquiere la respuesta que es reforzc.'n, sino que tiene mds proba-



31
bilidad de ser emitida en presencia del estimulo previo, es decir, va discri
minando estimulos. Aunque la base del control de una respuesta es el re-
forzamiento, posteriormente es la privacién o saciedad la que ejerce control,
es decir, para provocar la conducta verbal: idulce! es necesario que el

nino esté privado de dulces.

De acuerdo a las variables que influyen en la conducta verbal, pode-

mos tener varias categorias de ella:

Mando: Es aquella operante verbal en la cual una respuesta es refor
zada por una consecuencia caracteristica, que estd bajo control funcional de
estados de privaciéon o de aversién. El mando se caracteriza por la (nica
relacién existente entre la forma de respuesta y el reforzamiento que es re-
cibide. El mando especifica, por asi decirlo, su propio reforzamiento. Ejem
plos de mandos serion: iEspera!, iCédllate!, iAgua!, etc., como se puede
observar estas respuestas especifican la conducta a seguir del oyente. En
la oracién: iDame agua!, se especifica, tanto la conducta del oyente, como

el reforzador, la accién (dame, dar) y el reforzador (el agua).

Si la respuesta no es reforzada inmediatamente, ésta puede o no repe-
tirse, ésto varia segin diferentes condiciones de la historia del hablante.
Es importante en esta variante el grado de privacion o saciedad, la inten-
sidad de la estimulacién aversiva y el grado en el que el oyente haya refor-
zado respuestas similares en el pasado. Estas condiciones afectan notable-

mente sobre el mando, alteréndolo o modificdndolo.

Otro caso en el cual el control de la conducta verbal estéd determina-
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do por estimulos verbales; es la Conducta Ecdica.

En este caso lo respuesta genera un conjunto de sonidos similar al
conjunto de sonidos de los estimulos, asi, tenemos que al oir el sonido "ma
mé", el hablante dice "maméa". Esta conducta queda de manifiesto cuando
un hablante adopta el acento y ademanes del otro en el curso de una con-
versacién. En el nifo esta conducta ecbica es reforzada por los padres y
maestros; a menudo se le pide al nifio "di X cosa", el nifio repite obtenien

do un reforzador.

Es importante aclarar que Skinner no se refiere a la conducta ecoi-
ca cuando el hablante responde a preguntas tales como: éiqué te dijo
Juan ayer?, o bien, cuando el sujeto ha sido enseriado a autoreforzarse
con un "bien hecho", "bravo", etc. La conducta ecbica es, al igual que
toda la conducta vocal, moldeada y mantenida por ciertas contingencias de

refuerzo.

Existen también las conductas autoecdicas, en la cual el hablante se
autorefuerza su propia conducta verbal, repitiendo palabras o frases, con

el fin de enfatizar su conducta verbal.

Conducta Textual: Es aquella conducta ejecutada en respuesta o es-
timulos verbales, presentados en un texto. Esta conducta es reforzada
cuando responde, por ejemplo: "Agua" ante los simbolos AGUA, "ganso"
ante GANSO, etc. Esta conducta puede ser reforzada porque ayuda a la

adquisicién de otros tipos de operantes verbales y educacionales.
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Conducta Intraverbal: La conducta intraverbal generalmente esté
controlada por las normas sociales, por ejemplo: (Cémo estas? funciona co
mo un estimulo para la respuesta intraverbal. En esta conducta encontra-
mos un estimulo verbal, una respuesta verbal y consecuencias generali-
zadas donde la relacion entre las dos primeras es arbitraria, creadas por

la sociedad circundante.

En las operantes ecbicas, textuales e intraverbales, el estimulo ante-
cedente es verbal, pero cuando el estimulo evoca la totalidad del ambiente
fisico, o de eventos se habla de tactos. El tacto es la operante verbal en
la cual una respuesta se produce o fortalece por un objeto o evento deter-
minado, o por alguna propiedad de ellos. E| tacto permite inferir algo
acerca de las circunstancias, para ampliar su contacto con el medio ambien
te. Esta conducta es reforzada de modo general, verbalmente, es decir,
cuando a un nino le preguntan {de qué color es ésto? y la respuesta es
apropiada recibe el refuerzo "imuy bien!". Esto se debe a que la respues
ta se convierte en un estimulo verbal que corresponde apropiadamente al
color del objeto, proporcionando la ocasion en la que el oyente dice: imuy

bien!

Para Skinner el lenguaje es una conducta que se mantiene por las
consecuencias mediadas por una comunidad especifica. Esta conducta no
difiere en su naturaleza a la conducta no verbal, ya que se rige por los
mismos principios: la conducta verbal se genera y se mantiene por las con
secuencias o reforzadores que .la siguen. La comunidad o sociedad en que
se desarrollo el sujeto controla generalmente, su conducta verbal, corrigién

dola o reforzdndola, de modo que vaya aprendiendo a ejecutarla satisfacto-
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riamente, para dicha comunidad.

Este tipo de andlisis ha desarrollado una teoria del lenguaje especifi-
ca, se han diseriodo diversos programas para la rehabilitacién del lengua-
je, donde primero se eval(ia al nifio, y se le determina en qué nivel de
conducta verbal se encuentra, (por ejemplo ecdicas, tactos, etc.) y se di-
sefia un programa para entrenarlo en el nivel siguiente. El programa dise
fnado de acuerdo a esta teoria, se basa en estimulos de apoyo auditivos o
visuales  (preguntas, cromos, etc.), se moldea la respuesta (reforzando
aproximaciones sucesivas a la respuesta correcta) y se refuerza cuando és-

ta es correcta.

Dentro del desarrollo del lenguaje esta teoria, a través de reforza-
mientos, castigo, etc., se elaboran progrmas para el mutismo, problemas
de ecbicas y repeticibn, etc. Esta teoria ha sido de gran influencia en las
Ultimas décadas, y mds ampliamente se ha desarrollado dentro de la rehabi-
litacién, o educacién especial, en problemas de articulacién, mutismo, tac-
tos, (llamar por su nombre a los objetos que se le presenten), imitacién vo-

cal (ecdicas), etc.

En base a esta teoria, se han formulado diversas técnicas de modifi-
cacién de conducta, que han dado origen a varios programas, y ha facilita
do la deteccién de problemas de lenguaje, en un rubro especifico, y enton

ces facilitar la elaboracién de un programa adecuado para cada caso.

Kantor propone que el psicologo no debe centrarse sélo en la actitud

del organismo y considerar su actividad como conducta, sino por conducta



35
se debe entender la interrelacién del organismo con los objetos de su am-
biente. Esta teoria aunada con el concepto de interconducta constituyeron
el marco referencial de una taxonomia del comportamiento que rompia con
la dicotomia Skinneriana respondiente-operante, ya que introduce el térmi-
no interconducta como definicién de conducta-interaccién-organismo-ambien
te. Kantor no destaca como objeto de andlisis a ciertas formas funciona-
les de actividades del organismo, sino que pone de manifiesto la interac-
cién misma entre el organismo y el ambiente como centro de interés teéri-
co. En esta teoria lo biolégico del organismo se incorpora como su reacti-
vidad y cambios situacionales que introducen a una interaccién como cam-
bio de su propio estado; lo social se incluye como un reconocimiento de
una normatividad convencional, donde la reactividad del individuo se defi-
ne como sistemas de contingencias que se expresan en y como el comporta-

miento de otros individuos.

El campo interconductual se define como una representacién concep-
tual de un segmento de interaccién del organismo individual con su medio
ambiente. Existen diversos factores en este campo interconductual, a sa-
ber: los Ilimites del campo, los objetos del estimulo, la funcién del estimu-
lo, el organismo, la respuesta, la funcion de respuesta, el medio de contac

to, los factores situacionales y la historia interconductual del organismo.

En donde, el limite del campo es la delimitacion de los eventos y ob-
jetos funcionales respecto al organismo individual cuya interaccién se anali
za, sin que éste se limite a los que estdn presentes en el momento del ané
lisis. Los objetos y eventos del estimulo son los acontecimientos y cuerpos

fisicoquimicos con los que tiene contacto directo o indirecto el organismo.
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El organismo es la unidad biolégica que realiza una actividad en una ambien
te particular. La funcién de estimulo y respuesta se d& como un todo, y
se refiere a los estimulos y respuesta que hacen contacto funcional en un
sistema de relaciones determinado. EI medio de contacto es el conjunto de
circunstancias que posibilitan el contacto particular implicado en una fun-
ciébn estimulo respuesta, el medio de contacto hace posible una interacciéon
(pero no forma parte de la interaccién). Los factores situacionales son to-
dos los elementos del campo que no estdn configurados en el contacto direc
tamente, pero afecta dicho contacto. Y, por 4ltimo, la historia intercon-

ductual incluye a los segmentos previos de interaccién.

De manera que lo relevante son las diferencias cuantitativas y cuali-
tativas de los diferentes niveles en que pueden organizarse estas relacio-
nes. Esta concepcién de conducta considera que los niveles de organiza-
cién de las relaciones funcionales no son exclusivos, sino que los mas com-

plejos indluyen a los més sencillos (Ribes y Pineda, versién mimeogréfica)

El lenguaje es un tipo especifico de conducta en la que existe inter-
accién entre personas y objetos o eventos, y al igual que otras conductas,
el lenguaje esté determinado histéoricamente poseyendo ciertos requisitos
que permitan al individuo hacer gestos y vocalizar, asi como diferenciar pa
labras y reproducir eventos que otros emiten. El lenguaje es una clase de
conductas exclusivamente humanas, organizada en funcién a caracteristicas
convencionales de la conducta, objetos, eventos del medio, de manera que
se hace posible desligarlas de la situacién concreta. Para Kantor, el desa-
rrollo del lenguaje se presenta como algo causal y dependiente de las exi-

encias del momento, de manera que el organismo va elaborando "configura
g g ()
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ciones conductuales en su interaccién con esas y/o personas". Se seriala
como caracteristicas definitorias la presencia de un objeto-estimulo o even-
to del cual se habla, o sea, de un referente, un hablante o referidor y un
escucha o referido. En estas interacciones el referidor media el contacto
entre el referente y el referido a través de respuestas convencionales.
Kantor menciona que las primeras manifestaciones de lenguaje referencial

son ademanes de serialamiento.

Con fundamento en la perspectiva de Kantor, se ha disefiado un sis-
tema de clasificaciébn de las diferentes interacciones que es posible observar
entre un organismo y su medio ambiente y, uno de los principales objetivos
de este sistema ha sido el intento por explicar al desarrollo del lenguaje co
mo un proceso psicolégico que va desde las interacciones mds simples has-
ta las interacciones mds complejas. La postura a la que nos estamos refi-
riendo es la desarrollada por Ribes (Ribes y Lépez 1985) y debido a la im-
portancia que para nuestro trabajo tiene esta perspectiva, hemos reservado

un capitulo completo para su revisién.

Sin embargo, antes de avocarnos a esta tarea, consideramos que asi
como en el presente apartado hemos descrito algunas de las distintas postu
ras tedricas que existen en torno al desarrollo psicolégico, se hace necesa-
rio también un andlisis de los diferentes tipos de investigaciones experimen

tales que se han llevado a cabo para estudiar el desarrollo del lenguaje.

Esto es precisamente lo que realizaremos en el segundo capitulo.



CAPITULO 1l

LA INVESTIGACION EXPERIMENTAL DEL DESARROLLO DEL LENGUAIJE

En el capftulo anterior revisamos algunas de las diferentes perspecti-
vas que existen en torno al desarrollo psicolégico del ser humano y se des
cribié para cada una de ellas el papel que en este proceso, y de acuerdo

a cada punto de vista, juega el lenguagje.

En este capitulo nos avocaremos al anélisis de una muestra represen-
tativa de los distintos tipos de investigaciones experimentales que se han
realizado, concretamente acerca del desarrolio del lenguaje. No pretende-
mos de ninguna manera llevar a cabo una revisién exhaustiva de toda la Ii
teratura existente al respecto, pues tan magna tarea, requeriria por si mis
ma de la realizacién de un trabajo dirigido especificamente a ello. Por el
contrario, este andlisis, si bien breve, tiene la finalidad de presentar el
panorama general sobre el cual ha girado la investigacién con respecto a la

Adquisicién del Lenguaje.

Es muy importante tomar en cuenta que, dado que los temas, metodo-
logia y en general los factores involucrados en el Desarrollo del Lenguaje,
dentro de la bibliografia varian enormemente y van desde aquellos que se
centran en la adquisicién de expresiones verbales muy particulares, hasta
los que analizan en la mayor cantidad posible los factores que facilitan el
comportamiento verbal en la infancia nos hemos visto obligados para fines
de descripcién, a clasificar el material bibliogréfico. Para tal clasificacion

hemos tomado arbitrariamente como puntos de referencia la concepcién evo-
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lutiva que suponemos subyace a cada trabajo y, esta concepcién evolutiva
la hemos considerado de una manera muy flexible y sencilla; se trata sim-
plemente de enfatizar la unidireccionalidad, bidireccionalidad o la aparente
autonomia del infante con relacién a la influencia de su medio lingiistico
para su desarrollo. Naturalmente que los trabajos se podrian agrupar, de
acuerdo a otros criterios, pero el elegido nos permitiré ubicar nuestro pro
pio trabajo con mayor facilidad y permitiré ir destacando su utilidad y

trascendencia dentro del panorama o campo de investigacién elegido.

A continuacién definiremos cada uno de los Tipos de Investigacién

que identificamos:

Investigaciones Tipo I.

Son aquellas en las que simplemente se asocia la edad del nifio o as-
pectos de su desarrollo congnitivo con la adquisicién de formas particula-
res de expresién verbal; en estos estudios no se atribuye experimentalmen
te el desarrollo del lenguaje a factores ambientales especificos, o cuando me
nos no se hacen explicitos y lo que se realiza es un andlisis de las habili-

dades verbales que poseen los nifios en distintas edades.

Investigaciones Tipo Il.

En este Tipo de Investigaciones el Desarrollo del Lenguaje es concebi
do gracias a la influencia trascendental del medio ambiente, y en particu-
lar al comportamiento tanto verbal como no-verbal de un adulto, aunque
existen algunos en los que tienen gran importancia los objetos y eventos
con los que se relaciona el infante y que pueden, en un momento dado, pro

piciar el aumento del repertorio linguistico.
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Investigaciones Tipo Ill.

Aqui, se analiza principalmente, y en contraposicién con el Tipo an-
terior, la manera en la que el comportamiento infantil modifica al entorno y
bésicamente al comportamiento del adulto. Cabe mencionar que éste es el
tépico acerca del cual se encontré menor nimero de Investigaciones, pues
por razones obvias, no es de tanto interés como lo son los otros. Decidi-

mos incluirlo sélo con una finalidad demostrativa.

Investigaciones Tipo V.

En este Tipo de Investigaciones se analiza el proceso de Adquisicién
del Lenguaje de una manera mds compleja que en los anteriores, ya que
aqui, el Desarrollo del Lenguaje es el resultado por un lado, de la influen-
cia que ejerce el medio ambiente sobre el nifio, pero al mismo tiempo, de la
influencia que ejerce éste sobre aquél, obteniéndose asi secuencias bidi-

reccionales que son cada vez de un nivel de complejidad mayor.

No debemos pasar por alto que aunque la clasificacién anterior se ha
realizado con fines descriptivos y analiticos, en realidad no existe un tipo
de Investigacién puro y ajeno de la participacién de otros factores. De es
ta manera, puede realizarse por ejemplo, un experimento en el que se ob-
serve la influencia del comportameinto de la madre sobre el vocabulario in-
fantil, y llevarse a cabo en un momento especifico de la vida del nifo, o
por el contrario tomar un periodo largo de tiempo como en un estudio lon-
gitudinal, y descubrir los cambios graduales que van ocurriendo en su len-
guaje. Es por ésto que dentro de cada uno de los Tipos de Investigaciéon
se podran hacer subdivisiones basadas principalmente en la metodologia que

emplea cada trabajo, lo que nos permitird un agrupamiento todavia méas es-



pecifico de la literatura revisada.

4]



42
INVESTIGACIONES TIPO |

Como ya se mencionb, en este Tipo de Investigaciones agrupamos tra
bajos cuya preocupacién fundamental es loc de describir el Desarrollo del
Lenguaje, sin dar una especial relevancia a la influencia del Medio Ambien-
te Social y/o sin analizar si las verbalizaciones del nifio afectan este me-
dio ambiente. En estos trabajos se analiza el lenguaje de los infantes du-
rante un periodo determinado de tiempo, y se describen particularidades

del mismo de acuerdo al objetivo de cada trabagjo.

El criterio para agrupar estos estudios, al igual que en el resto de la
bibliografia, no es una garantia de uniformidad en el enfoque de la investi-
gacién, o de las particularidades del lenguaje que se analizan, etc. Aqui,
por ejemplo tenemos trabajos como el de Veneziano (1980) y de Smolak (1982)
que se ubican en la polémica de la existencia e inexistencia de precursores
cognitivos en el lenguaje; también existen trabajos dedicados al andlisis de
la transicién del gesto a la palabra (Sugarman-Bell, 1978; Wilkinson y Rem-
bold, 1981) por otro lado tenemos trabajos que analizan los conceptos espa-
cio-temporales (Cox, M. N., 1979; Charney, 1979). Otras Investigaciones
estudian la relacién entre el Lenguaje Receptivo y el Lenguaje Productivo
(Rescrola, 1981; Snyder, Bates y Bretherton, 1981; Kay y Anglin, J. N.,
1980; Fremgen, A. y Fay, D., 1980; Fritz, J. J. and Suci G. J., 1982).
Otros més sbélo analizan el Lenguaje Receptivo investigando el tipo de res-
puestas de los nifios cuando el adulto, por lo general la madre, utiliza pro-
nombres posesivos, enunciados interrogativos, imperativos, etc. en el len-
guaje dirigido al nifie (Michnick, R. G. and Markessini, J. 1980; Bock, J.

K. y Hernsby, M., 1981), y por Gltimo trabajos que estudian soélo el len-
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guaje productivo del nifio, analizando el uso de pronombres, de sobre-exten
siones, sub-extensiones, la pronunciacién de palabras, etc. que el nifio uti
liza en su vocabulario (Kay, D. A. y Anglin, J. N., 1980; Furrow, 1984;

Rescorla, 1980; Charney, R. 1980).

Para llevar a cabo la revisién de los articulos experimentales, antes
mencionados, los cuales ubicamos dentro del Tipo de Investigacién I, los
subdividiremos de acuerdo a la Metodologia utilizada. De modo que dentro
de este Tipo de Investigacién tendremos tres grandes subdivisiones, a sa-
ber:

* Investigaciones con una Metodologia A.

En esta primera subdivisién incluiremos articulos que seleccionan a
varios nifios de diferentes edades que son observados en un momento deter

minado del descrrollo, y cuyo desempeiio es finalmente comparado.

* Investigaciones con una Metodologia B.

Este sequndo Tipo de subdivision corresponde a aquellos estudios en
los cuales uno o varios nifios de la misma edad son observados en un momen
to especifico de su desarrollo, para determinar ciertas particularidades de

su lenguaje, utilizando en ocasiones diferentes condiciones experimentales.

* Investigaciones con una Metodologia C.

Por Gitimo incluiremos aquellos trabajos en donde uno o varios niros,
son observados, ya sea por un periodo largo de tiempo o en diferentes mo-
mentos de su desarrollo. Por ejemplo tendremos algunos estudios longitudi
nales en esta subdivision, aunque ésto no significa que todos los estudios

descritos aqui sean longitudinales.
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Es fundamental considerar que, debido a la gran variedad de temas
existentes en éste y en los otros tipos de investigacién, al realizar subdivi
siones metodolégicas en cada uno de ellos, habréd ocasiones en las que los
trabajos de un mismo tema queden ubicados en distintos incisos o incluso
en diferentes tipos de investigacién simplemente por el hecho de que un es
tudio, por ejemplo que analiza la sobre-extensién en el lenguaje infantil es
té realizado con nifios de diferentes edades y su ejecucién sea comparada,
y otro se haya llevado a cabo con un grupo de nifios, de la misma edad; o
sencillamente porque, a pesar de abordar el mismo tema, poseen una "Con-
cepcién Evolutiva” diferente. No decidimos subdividir los trabajos de acuer
do a los temas abordados en ellos, por la razén de que solamente encontra-
riamos unos pocos articulos que se pudieran agrupar de esta manera y pa-
ra los restantes tendriamos que hacer un relato de "tema por articulo”, lo
que llevaria al lector a perderse dentro del panorama que estamos brindan-
do y lo que en dltima instancia no permitiria resaltar la importancia de nues
tro propio trabajo, en relacién al contexto global de la investigacién expe-

rimental del Desarrollo del Lenguaje.

Para ilustrar la clase de Metodologia empleada y las particularidades
del Lenguaje estudiadas, en el Tipo de J’nvestigacién I, procederemos a des
cribir aquellos articulos que agrupamos en la primera subdivisién descrita
anteriormente, es decir aquellos articulos que utilizan sujetos de diferentes
edades, para analizar determinados aspectos del Lenguaje, y los resultados
obtenidos se comparan en base al desarrollo evolutivo.del Lenguaje de los

nifios.
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INVESTIGACIONES TIPO | CON UNA METODOLOGIA "A":

Dentro de esta subdivisiébn vamos a revisar, entre otros, articulos
que suponen la existencia de precursores cognitivos del Lenguaje, por
ejemplo Zachry (1976) y Smolak (1982). Estos autores reportan investiga-
ciones cuyo objetivo fue el de determinar la relacién existente entre el De-
sarrollo Cognitivo y la Adquisicién del Lenguaje, ambos utilizaron ninos de
diferentes edades comparando los resultados obtenidos. Evaluaron las habi
lidades cognitivas utilizando la Escala Uzgiris-Hunt (1975), y las habilida-
des linguisticas, bésicamente Comprensién y Produccién del Lenguaje infan
til. No obstante, que utilizaron procedimientos semejantes, los resultados
obtenidos fueron diferentes: mientras que Zachry encontré que es necesa-
rio el desarrollo representacional para que éste permita la aparicién del len
guaje, de manera que cuando el nifio alcanza el estadio sensoriomotor VI
de Piaget, los esquemas pueden actuar como marcadores semdnticos, y el
nifio puede producir posteriormente oraciones. Smolak, por su parte, en-
contré que la Comprensién del Lenguaje aparece en una etapa més temprana
qgue la Permanencia del objeto, y que ésta no es prerequisito de la Compr;ag
sién del Lenguaje, tampoco encontré una relacién dependiente entre la Pro
duccion del Lenguaje (que en ocasiones aparece en Etapa V del Periodo Sen
soriomotor de Piaget) y la Permanencia del Objeto (que aparece en la Etapa

vi).

Estos articulos analizan la relacién que pudiera existir entre los pro-
cesos cognitivos y su desarrollo, con el desarrollo lingiiistico del nifio; ge-
neralmente relacionan las habilidades cognitivas con las habilidades lingiis-
ticas buscando su ubicacién en un plano lineal de desarrollo, centréndose

en el propio nifio como objeto de interés, teniendo una concepcién de desa-



46

rrollo que desestima el papel de la comunidad lingiistica.

Utilizando esta misma metodologia (observar nifios de diferentes eda-
des, a fin de analizar determinadas particularidades del lenguaje en dife-
rentes momentos de desarrollo), existen trabajos que se han dedicado al
andlisis de los cambios cualitativos o d’e! desarrollo gradual de ciertos con-
ceptos espacio-temporales. Dentro de este tipo de trabajos encontramos,

por ejemplo los realizados por Charney, R. (1979) y Cox, M. V. (1979).

Charney realizé un experimento a fin de determinar si la adquisicién
de términos como 'alli' y 'aqui' representan el cambio de un paso egocéntri-
co a uno no egocéntrico, a identificar las etapas en el proceso de desarro-
llo cuando el nifio adquiere estos términos. Cox tuvo como objetivo determi
nar la secuencia de Adquisicién de los términos espacio-temporales 'en fren
te de' y 'atrés de'. Las condiciones en los 2 trabajos variaron de acuerdo
a los términos utilizados en la instruccién del experimentador (alli 6 aqui;
'en frente de' 6 'atrés de') y en las edades de los sujetos utilizados. Char
ney no encontrd ninguna evidencia de relacién entre la Etapa egocéntrica
y la Adquisiciébn de los términos utilizados, sin embargo parece ser que los
nifios mas grandes tienen una habilidad cognitiva para cambiar los puntos
de referencia y asi acertar en las respuestas que evalian la comprensién
de estos conceptos espacio-temporales. Por otro lado, Cox encontrd que
los nifios adquieren primero el término 'atrds de' y después 'en frente de'
aunque ésto no sea una evidencia para suponer que este (ltimo término sea
una estructura més dificil o complicada, tampoco puede suponerse que el
nifo relaciona y aprende anténimos de una relacién espacial al mismo tiem-

po.
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Dentro de esta misma tendencia de investigacién encontramos tres tra
bajos més, de los cuales uno analiza la relacién entre Lenguaje Receptivo y
el Lenguaje Productivo (Fremgen, A. y Fay, D., 1980) y los otros dos ana
lizan sélo el Lenguaje Receptivo o bien el Productivo (Bock, J. K. y Horns
by, 198I; Michnik, R. G. y Markessini, J., 1980). En seguida describire-

mos estos articulos.

El trabajo de Fremgen, et al (1980) tuvo como fin determinar si la ge
neralizacién que aparece en la Produccién del Lenguaje del nifio, aparece
también en la Comprensiébn. Utilizaron nifios de diferentes edades y reali-
zaron ensayos de produccién y comprensién del lenguaje del nifio, emplean
do las palabras que él generalizaba. Los autores no encontraron generali
zacién en los nifios en los ensayos de comprensién y si encontraron en los
de produccién; los autores concluyen que el nifio tiene un lenguaje recep-
tivo mbs amplio, que el que se supondria por su produccién verbal, y és-
to podria explicarse en base a la carencia de vocabulario del nifio, que al
igual que en los adultos su lenguaje receptivo es més amplio que su lengua -

je productivo.

Por otro lado y siguiendo esta misma temética, Bock y Hornsby (1981)
realizaron un estudio con el fin de determinar la habilidad del nifio para
distinguir enunciados interrogativos y declarativos, y conocer qué tipo de
enunciados utiliza en su lenguaje productivo. Utilizaron nirfios de diferen-
tes edades y hubo dos condiciones, de acuerdo al tipo de enunciado utiliza
do (interrogativo o declarativo). Los autores encontraron 3 tipos de enun
ciados utilizados por los nifios: imperativos, declarativos e interrogativos;

y encontraron que el patrén de estos enunciados no varié con la edad de
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los ninios.

En el articulo descrito anteriormente Bock y Hornsby (1981), analizan
el lenguaje productivo del nifio, en cambio Michnik y Markessini, (1980} sé
lo analizan el Lenguaje receptivo, realizando un estudio para determinar
si el nifio comprende que en una frase de 2 sustantivos en inglés (Hands's
girl) el primer sustantivo representa el poseedor y el segundo el poseido,
entendiendo qué objetos puede relacionar utilizando esta forma posesiva.
Utilizaron nifios de diferentes edades con sus respectivas madres. En el
procedimiento la madre pronunciaba una frase de 2 sustantivos, y el nifo
serialaba el referente correcto en un Hbro_ de dibujos que ambos estaban
viendo; los resultados serfialan que los nifios pequenos tienen una nocién
basica de la naturaleza de las relaciones posesivas expresadas en frases
de dos sustantivos. Los autores sefialan que a un mayor nivel lingiisti-
co corresponde una mayor comprensién de las frases posesivas de tipo
"Hair's girl". Este estudio, segin los autores, fundamenta el hecho de
gue los nifios poseen un conocimiento acerca de la seméntica de las rela-

ciones posesivas.

INVESTIGACIONES TIPO | CON UNA METODOLOGIA 'B':

Los trabajos ubicados dentro de esta subdivisibn como ya se ha dicho,
son aquellos que siendo del Tipo |, utilizan uno o varios sujetos de la misma
edad y no tienen la finalidad de hacer comparaciones, por lo menos en lo
que se refiere a su edad, aunque si es posible que existan diferentes con-

diciones experimentales.

Dentro de esta clase de experimentos encontramos el estudio realizado
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por Fritz y Suci (1982), con el fin de determinar si los nifios, cuyo lengua
je productivo es de una palabra por enunciado, pueden discriminar un
evento, cuando el experimentador varia la sintaxis al narrar verbalmente
el evento. Utilizaron titeres que realizaban una accién. Hubo 3 condicio-
nes experimentales de acuerdo a la sintaxis utilizada por el experimentador
en la narracién. Se encontrdé que los nifios pequerios pueden comprender
y discriminar correctamente cuando se presenta un evento y su descrip-
cién verbal, aunque no se pretende asegurar que ellos comprenden toda la
descripcién que el experimentador hace, sino que adquieren el concepto
del objeto que ejecuta la accién y entienden la relacién al observar el even

to con los titeres.

Otro estudio que ha analizado Ila relacién entre la Comprensién y la
Produccién del Lenguaje es el realizado por Snyder, Bates y Bretherton
(1981). Ellos utilizaron 32 nifios con un rango de edad de 1.0 a I.l afios,
en este estudio se entrevistd a las madres de los nifios en su casa, acerca
de la Comprensién y Produccién del lenguaje del nifio de acuerdo a diver-
sas palabras que el experimentador llevaba. Los resultados que obtuvie-
ron concuerdan con otros autores, al encontrar que la Comprensién del
Lenguaje del nifio es mayor que su produccién, al igual que en el lengua-

je adulto, que es mds amplio en su lenguaje receptivo que productivo.

Por dGltimo, un trabajo que analiza la relacién entre lenguaje recepti-
vo y productivo, y que analiza la metodologia descrita en la sequnda sub-
divisiébn, es el realizado por Kay y Anglin (1980). Ellos llevaron a cabo su
experimento para determinar la relacion entre la sobre-extensiébn y la sub-

extensién en la comprensién y la producciébn del lenguaje. Utilizaron ni-
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fios de 24 a 25 meses, a los que se les aplicé la Escala de Desarrollo del
lenguaje Reynell para evaluar el lenguaje receptivo y productivo. Al nifio
se le presentaron diferentes transparencias de objetos, preguntando el
nombre de cada objeto. Encontraron que los nifios tuvieron mas subex-
tensiones en produccién que en comprensién, y mas sobre-extensiones en
comprensién que-en produccién, por lo cual concluyen que para el nifio
las palabras tienen un significado més general, en comparacién con los
adultos, y que los nifios de esta edad tienden a sobre-extender sus pala-
bras, cuando ellos las comprenden, pero no cuando las producen. Estos
articulos analizan desde diferentes enfoques las relaciones entre lenguaje
receptivo y lenguaje productivo, no obstante los agrupamos en esta sec-

5n porque utilizan la misma metodologia (estudios en los cuales uno o va-
rios ninos de la misma edad son observados en un momento especifico de su
desarrollo, para determinar ciertas particularidades de su lenguaje, y uti-

lizando en ocasiones diferentes condiciones experimentales).

INVESTIGACIONES TIPO | CON UNA METODOLOGIA "C":

Esta Gltima subdivisién de estudios dentro del Tipo de Investigaciéon
1, es aquella que hace referencia a los estudios que utilizan uno o varios
sujetos, analizados por un periodo de tiempo largo, o en diferentes momen-
tos de su desarrollo. Dentro de este apartado encontramos el estudio de
diferentes particularidades del lenguaje; comenzaremos por el estudio reali-
zado por Veneziano (1981) que se enfrenta a la polémica de la relacién en-
tre la adquisicién del lenguaje y el desarrollo de la funcién representacio-
nal no verbal. Utilizé 6 nifios, observados de 10-11 meses a 16-19 meses.
Se realizé una observacion y se registré la conducta del nifio, posteriormen

te se probaba al nifio en una serie de tareas cognitivas no verbales y se
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aplicé la prueba de Uzgiris/Hunt a todos los nifios. Veneziano encontré
que la funcién representacional aparecibé alrededor del primer afio de edad,
¥ que la conducta simbélica aparecié al mes o dos meses después; que la
habilidad del nifio para producir y reproducir sonidos aumenta con la edad
del nifio y que estd presente cuando aparece la actividad simbélica y la re
presentacién no verbal. Veneziano encontré una correlacién positiva entre
la Permanencia del Objeto y la comprensién del nifio, con la Clasificacién
de objetos. De acuerdo con este autor, la interaccién del nifio con su ma-
dre, juega un papel importante para facilitar el desarrollo de la representa

cién no-verbal y conducir hacia una conducta simbélica no-verbal.

Existen dentro de esta subdivisién metodolégica otros articulos cuya
preocupacién es analizar la transicién de los gestos a la palabra. Asi por
ejemplo, tenemos el trabajo realizado por Wilkinson y Rambold (1981). Es-
tos autores realizaron un experimento para determinar los gestos que acom-
parfian a las emisiones verbales del nifio, cuél es su funcién, y en qué for-
ma se presenta. Utilizaron 3 nifios, registréndolos con audio y video en
una situacién de juego libre con sus padres en sus casas. Los sujetos fue
ron registrados en dos momentos de su desarrollo. Los autores encontra-
ron que, si bien los gestos no desaparecen cuando el nifio tiene 2.5 arios,
si cambian su funcién: en un primer momento sirven para reforzar la comu
nicacién verbal y después se complejizan a fin de establecer una interaccién
més elaborada con otros adultos, por lo cual el papel de los gestos es impor

tante para la comunicacién del nifio con otras personas.

Otro estudio que también analiza la transicién de los gestos a la pala

bra es el realizado por Sugarman-Bell (1978). El propésito de este estudio
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fue analizar el desarrollo del sefialamiento intensional y del sefialamiento co-
municativo madre-hijo. Se observaron parejas madre-hijo una vez al mes
durante 6 meses. Se registré cada diada en su conducta social interactiva,
mediante un cédigo de secuencias en el que se anotaban los participantes,
los objetos, las acciones, el orden y el contexto. La autora encontré en-
tre otras cosas, que en las actividades realizadas los sujetos siempre pare-
cen especificar qué esperan del medio ambiente social en el que actian, de
tal manera que muestran un intento para comunicarse, utilizando ciertos

gestos y verbalizaciones.

Otro tipo de trabajos que agrupamos dentro de esta tercera subdivi-
siébn metodolégica, enfocan sus estudios al andlisis del lenguaje productivo,
analizando diferentes aspectos de este tipo de lenguaje. Uno de estos tra-
bajos es el que realizé6 Rescorla (1980). El| objetivo de este trabajo fue
precisar la relacién entre la sobre-extensién y la extensién normal en el
aprendizaje de las primeras palabras; cuales son los principales tipos de so
bre-extensién, y si existe una secuencia de desarrollo en el aprendizaje de
las primeras palabras que involucran diferentes tipos de extensiones. Res
corla utilizé 6 nifios, analizados desde 1.0 a |.6-1.8 arios, cuando su voca-
bulario tenia al menos 75 palabras hacia el final de este periodo. Las ma-
dres registraron cada palabra nueva dicha por su hijo y describian la si-
tuacién y el referente especifico en el que estas palabras eran empleadas.
Se encontré que el total de nifios produjeron 445 nombres de objetos, de
los cuales 67% tuvieron una extensién normal y el 33% fueron sobre-exten-
didas y que ciertas categorias seménticas tienen un mayor numero de so-
bre-extensiones. Encontraron 3 tipos de sobre-extensiones: Categorial

en el 55% de las sobre-extensiones, y se definieron como el uso de una pa-
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labra para etiquetar un referente, relacionada con la categorizacién conven
cional de los adultos. Anélogas: cuando el nifio etiquetd un referente con
una palabra que no esté relacionada con la taxonomia convencional. Decia
raciones Predictivas: cuando el nifio trataba de transmitir informacién acer
ca de la relacién entre el referente inmediato y alguna persona, objeto, pro
piedad o estado ausente, en lugar de etiquetar al referente por si mismo.
La base de aplicacién de las palabras utilizadas por el nifio fueron: simili
tud perceptual: visual auditivas, téctil y similitud funcional: respuesta

afectiva, relacién contextual.

Las investigaciones existentes concuerdan con ésta en el hecho de
que, en un principio los nifios sobre-extienden los términos para etiquetar
objetos que tienen alguna relacién y es sblo posteriormente que se van di-
ferenciando gradualmente conforme mas términos adquieren, para etique-

tar distintos miembros de una misma categoria.

El mismo investigador (Rescorla, 1981) se propuso describir cémo es
que el proceso de categorizacién puede diferir de acuerdo a varias clases
de categorias taxondémicas, e investigar las discrepancias entre la compren-
sién y la produccién de "etiquetas" para miembros de una misma categoria.
Se analizaron 3 grupos semdticos: vehiculos, animales y frutas. Los par-
ticipantes fueron los mismos del experimento descrito anteriormente (Res-
corla, 1980). Rescorla encontré discrepancias entre la produccién y com-
prensién (los nifios respondian bien a la palabra "gato" pero llamaban "pe-
rro” a los gatos), en todas las categorias. En la categoria "animal" se en
contraron diferencias individuales importantes, porque tres nirfios tuvieron

mds del doble de las palabras que los otros al finalizar el estudio. La
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comprensién de palabras, por parte de los sujetos fue mayor que la produc
ciébn. Se encontré un desvanecimiento de sobre-extensiébn, y que los ni-
fios poseen un conocimiento notable acerca de categorias bésicas antes de

los dos arios.

Otros trabajos dentro de esta misma tendencia son los realizados por

Charney, R. (1980) y Furrow (1984).

Charney, realizé6 un experimento para probar 3 hipbtesis de la impor-
tancia del didlogo en el aprendizaje del lenguaje las cuales podrian prede-
cir patrones diferentes de la adquisicién de pronombres, y evaluar los pro-
nombres en los diferentes roles del diGlogo. La primera hipétesis supone
que en el primer pronombre implica un hablante (yo); que la segqunda per-
sona implica un destinario (t) y la tercera un no participante (él). La se
gunda hipétesis afirma que el orden de pronombres debe ser el mismo en
los diferentes roles, ya que el pronombre se refiere siempre a la misma
persona. La tercera hipétesis afirma que el orden de adquisiciébn de pro-
nombres es el siguiente: primera persona (lp), segunda persona (2p) y
tercera persona (3p). Se utilizaron nifios de [.6-2.4 a 1.8-2.6 anos, y se
hicieron 2 evaluaciones con un intervalo de 2 meses. Se evalub a los ni-
rios en los tres roles (lp,2p,3p ) que fueron las tres condiciones experi-
mentales. Los resultados apoyan la tercera hipétesis sélo para Ip y 2p,
el pronombre 3p parece apoyar la primera hipbdtesis, ya que en-un primer
momento sblo se aplica en referencia a mufiecos, y las nifias no reconocen
esta referencia como a ellas mismas. Esta adquisiciébn de pronombres, se-
gun la autora, muestran que los nifios toman el contexto social para adqui

rir su lenguaje, usando primero palabras referentes al diélogo que estable
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cen (mi/ta; yo/tu) y posteriormente utilizan palabras cuando ellos no parti
cipan en el dilogo directamente, sino que se hace referencia a otras perso

nas (él/ella; su).

Por su parte Furrow (1984) realizé un estudio cuyo objetivo fue el de
proporcionar informacién empirica del uso de la prosodia en nifios pequefios;
explorando la relacién entre variables prosédicas en el lenguaje productivo
y aspectos de conducta social del nifio, mientras habla. Utilizé 12 nifios de
1.1l @ 2.1 cfios. Hubo 2 sesiones de juego libre. Las categorias del contex
to social fueron: contacto visual, otro indicador social y lenguaje privado.
Se encontré que los nifios de dos arfios variaron aspectos prosddicos de las
emisiones dependiendo del contexto en el cual se produjeron las emisiones.
Estos datos, de acuerdo con el autor sugieren que los nifios varian los as-
pectos no lingiisticos de su lenguaje como una funcién de sus intenciones
comunicativas, y que el nifio usa para la prosodia selectiva, dependiendo

de su lenguaje dirigido a ellos mismos, o a otras personas.

En este tipo de Investigaciones, la principal preocupacién de los au-
tores es Unicamente la descripcién del desarrollo del lenguaje del nifo, o
bien de algunas particularidades de este desarrollo. De tal manera que en
contramos articulos que analizan la existencia de algunos precursores cog-
nitivos del lenguaje, asociando habilidades cognitivas con habilidades lin-
gulsticas (Zachry, 1978; Veneziano, 1981; Smolak, 1982); articulos que aso-
cian la adquisicién de ciertos términos linguisticos con la edad de los nifios,
de tal forma que es factible determinar, en términos generales, a qué edad
aproximadamente el nifio emplea en su vocabulario tal o cual término (Fu-

rrow, 1984; Charney, 1979; 1980; Cox 1979); trabajos donde se hacen compa
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raciones Ir.n descripciones entre el lenguaje productivo y/o receptivo de los
nifios en diferentes edades (Box, Hornsby, 198]; Michnik y Markessini,
1980; Fremgen y Pay, 1980; Fritz y Suci, 1982; Rescorla, 1980, 1981; Sny-
der, Bates y Bretherton, 1981 Kay y Anglin, 1980); y existen otros articu-
los, donde analizan la transicién de los gestos a la palabra en el nifio (Wil

kinson y Rambold, 1981; Sugarman-Bell, 1978).

Este tipo de investigaciones permiten la elaboracién de Escalas de De
sarrollo Linglisticas. Ya que teniendo una muestra representativa de ca-
da nivel de desarrollo linguistico y asociadndolo a la edad de los nifios, se
obtiene una Escala de Desarrollo; ésto permite realizar comparaciones con
otros datos o resultados de estudios postriores. Este tipo de investigacio
nes nos permiten tener una comprensién general del proceso del desarro-
llo del lenguaje del nifio, sin embargo, este tipo de trabajos no toman en
cuenta otros factores que pueden influir en este desarrollo linguistico y la
manera en la que el nifio transforma este medio ambiente, ya que con su
lenguaje, el nifio insita a su madre a simplificar, enfatizar, extender, repe
tir, etc., su lenguaje. |Investigaciones que realizan esta clase de andlisis

seran revisadas posteriormente.
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INVESTIGACIONES TIPO Il

Los estudios que se ubican aqui, o diferencia de las investigaciones
Tipo I, estén caracterizados bdsicamente por el énfasis que le dan a una
serie de factores medio ambientales y que se plantea que permiten el desa-
rrollo del lenguaje. La bibliografia clasificada de esta manera varia tanto
en el tipo de metodologia que se emplea como en el punto central que in-

vestiga.

Dentro de esta clasificacion podemos distinguir de manera similar al
apartado anterior, las siguientes subclasificaciones:

* Investigaciones con uan Metodologia "A": Experimentos en los que
se observan parejas madre-hijo con nifios de diferentes edades y se anali-
za la manera en la que la madre o un adulto se comporta, para finalmente

llevar a cabo una comparacién de acuerdo a las edades de los infantes.

* Investigaciones con una Metodologia "B": Estudios que emplean una
o varias diadas con nifios de la misma edad y que son observados en un mo

mento particular de su desarrollo.

* Investigaciones con una Metodologia "C": Estudios que utilizan como
sujetos una o varias parejas madre-hijo cuyo comportamiento es analizado,

ya sea en diferentes edades de los nifios o por un periodo largo de tiempo.

Es importante recalcar que el énfasis principal de todos estos estu-
dios radica en el comportameinto de la madre o de un adulto y, principal-

mente en la manera en la que éste afecta el repertorio lingiiistico del nifo.
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Los temas sobre los cuales giran este tipo de experimentos son muy
diferentes y van desde aquellos que analizan los efectos del cuidado diario
sobre el infante hasta los que comparan el habla especifica que utiliza un
adulto para dirigirse a un nifio con el habla empleada para dirigirse a los
perros.
Pasemos ahora a una revisién detallada de este Tipo de !nvestig;:cig

nes:

INVESTIGACIONES TIPO Il CON UNA METODOLOGIA "A":

Dentro de esta primera clase de metodologia de las investigaciones
Tipo Il, seincluyen aquellos trabajos que utilizan parejas madre-hijo con ni-
fios de diferentes edades con fines comparativos. Podemos ubicar en pri-
mer lugar dos experimentos realizados por Messer (1978, 1980). En el prime
ro de ellos analizé la manera en la que las madres integran su lenguaje a
una situacién especifica cuando estén con un nifio, es decir, como sincroni
zan sus referencias verbales con eventos no verbales al interactuar con sus
hijos dentro de los primeros arios de vida. En el segundo estudio analizé
cudl es la estructura episédica del habla materna examinando la manera en
la que la repeticion es empleada al dirigirse a un nifio pequerio. En ambos
trabajos Messer empled parejas madre-hijo con nifios de diferentes edades
(11, 14 y 28 meses), a las que observd, codificando tanto las referencias he-
chas por la madre como la conducta topografica realizada por la diada. De
acuerdo con los resultados de estos estudios aproximadamente entre el 73 y
96% de las referencias hechas por la madre, se realizan al mismo tiempo que
ella o su hijo manipulan el objeto. Ademds de ésto el habla materha esté

organizada para que la mayoria de las emisiones sean referencias a objetos



59
que ya anteriormente se han mencionado, asimismo, los episodios verbales,
sobre todo en los nifios mds pequerios, comienzan en un nimero considera-
ble de ocasiones con el uso de un sustantivo que puede ser el nombre de

un objeto presente.

Cuando la madre se dirige varias veces a un mismo objeto, los inter-
valos episédicos son mds cortos que aquellos que suceden cuando se cambia
de un objeto a otro. La frecuencia con la que se utilizan repeticiones es
mayor en los nifios pequerios lo que indica que ésta disminuye conforme in

crementa la edad.

Un trabajo muy relacionado con los de Messer y que describiremos,
por sus caracteristicas metodolégicas dentro de esta seccién, es el realiza-
do por Stwart y Hamilton (1976), quienes examinaron el efecto de asociar
objetos de distinta naturaleza sobre la imitaciébn de sus nombres en nifos
de diferentes edades (un grupo de 4 a 22 meses y otro de 23 a 30 meses
de edad). Se les pidié a los infantes que imitaran los nombres de los obje
tos que escuchaban, y éstos se clasificaron en: pasivos, autoactivados, ma
nipulables, comestibles y palabras neutras. El grupo de nifios més grandes
imitd esponténeamente un namero mayor de palabras que los nifios pequerios
y la categoria que més se imité fue la de los nombres de los "objetos comes
tibles". Cuando se les solicité a los infantes imitar las palabras, también
los nifios més grandes tuvieron una eficacia mayor, siendo igualmente aqui
las palabras activas las que més se imitaron. Este estudio revela que es
mds probable que los nifios imiten palabras con un contenido semdéntico ac-
tivo y menos probable que lo hagan con palabras relacionadas a objetos pa

sivos o sin asociacién seméntica.
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Tanto en los trabajos de Messer (1978, 1980) como en el de Stewart
y Hamilton (1976) podemos notar la identificacién de factores medio ambien-
tales, que se sospecha estén relacionados con el desarrollo del habla infan
til, en estos estudios se disefaron situaciones de antemano, que permitian
verificar dicha influencia de manera controlada. Si bien resultan Gtiles
esta clase de trabajos, no siempre permiten ubicar la importancia de los ha
llazgos en un marco de referencia més general. pues evalGan factores de
una manera aislada y sin tomar en cuenta otros elementos. Esto lo pode-
mos observar en algunos de los experimentos subsiguientes de las Investi

gaciones Tipo Il y lo analizaremos al final de este apartado.

El Gltimo estudio que describiremos dentro de esta metodologia "A"
es el de Bridges (1979), en el que se intenté determinar cudles son las
seriales que una madre utiliza para dirigir la atencién de su nifio hacia un
objeto especifico, se observaron 32 madres con sus hijos (16 de 24 meses
y 16 de 30 meses de edad), y se codificé el comportamiento materno de
acuerdo a las diferentes sefiales que ellas utilizaban para lograr que sus
nifios tocaran un objeto elegido de antemano. Las sefiales mds empleadas
por las madres fueron las de nombramiento (nombrar el objeto), seguida
por las senales demostrativas (sefalar el objeto), aunque estas iOltimas fue
ron utilizadas en un mayor porcentaje que las primeras por las madres con
nifios de 30 meses. Las madres también realizaron sefales de descripcién
(describir el objeto) y serales de localizacién (especificacién del lugar don
de se encuentra el objeto], con menor frecuencia y sin que hubiera una

diferencia significativa en las distintas edades de los nifios.

Todos estos trabajos los ubicamos dentro de la metodologia "A" ya
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que en ellos se emplearon grupos de sujetos de distintas edades y se ana-
lizd la ejecucién de cada uno de elllos. La diferencia de esta misma clase
de metodologia entre los Tipos de Investigacién | y Il radica invariablemen
te en la concepcién evolutiva subyacente, diferencia que seré bambién la
misma en los siguientes incisos de este apartado con rekpecto al anterior,
pues el énfasis de los articulos descritos aqui estd precisamente en la in-

fluencia del adulto sobre el desarrolio del lenguaje.

INVESTIGACIONES TIPO Il CON UNA METODOLOGIA "B":

El primer experimento que revisaremos, en esta segunda subdivisién
de las Investigaciones Tipo Il es el de Bonvillian, Raenburn y Horan
(1979), quienes trataron de determinar la capacidad de nifios con un prome
dio de edad de 3.9 aros, para imitar frases dichas por un adulto, las cua-
les diferian o se aproximaban a la forma en la que un nifio normal habla.
Para ello se utilizaron 3 parémetros: Longitud de la frase (6, 9 y 12 pa
labras), Entonacién (monétona y normal) y Velocidad (I, 2 y 3 palabras
por segqundo. En este experimento se encontré que todos los nifios come-
tieron un nimero mayor de errores cuando imitaron frases de |12 palabras,
y aunque, con respecto a la entonacién no se encontraron diferencias sig-
nificativas, los infantes tuvieron menos errores cuando imitaron frases de
12 palabras con una entonacién normal, que con una entonacién monétona.
De la misma manera, existieron menos equivocaciones cuando se imitaron pa
labras dichas a una velocidad de 2 palabras por segqundo que cuando se
imitaron palabras dichas a una velocidad de | o 3 palabras por segundo.
De¢ ucuerdo al punto de vista de los autores, los resultados explican la
adaptacién que ocurre en el habla de un adulto cuando se dirige a un ni-

no, y que el entendimiento de éste, aumenta con ello, al menos cuando el



62

entendimiento es medido a través de tareas de imitacidn.

Por su parte Ninio (1980) realizé un anélisis acerca de la clase de de
finiciones que realiza una madre cuando describe un objeto; observé 40
diadas madre-hijo con nifios de |.5 a 1.10 afios, colocados en una situacién
en la que las madres tenfan un libro y necesitaban lograr que sus nifios
emitieran algunas de las palabras que conoclan y cuyo referente aparecia
en el mismo libro. Las definiciones hechas por la madre se clasificaron de
acuerdo a la manera en la que se referian a un objeto o a alguna caracte-
ristica del mismo. En promedio, el 95% de las definiciones maternas estu-
vieron dirigidas a los objetos como un todo; de las déﬁm‘ciones restantes,
algunas tuvieron referencia a alguna parte concreta del objeto y en un por
centaje menor a atributos, acciones, estados o lugares en donde éstos se
encontraban. Cabe mencionar que en casi la mitad de las ocasiones en las
que las madres se referion a una parte especifica del objeto, inmediatamen
te hacion referencia al objeto completo y en otras, ocurria lo contrario. To
do ésto demuestra el esfuerzo didéctico que la madre hace para con su hijo,
procurando hasta donde es posible ser lo ma$ concreta y evitar malos enten

didos.

Centréndose también en el comportamiento materno y dentro de la se-
gunda subdivisién metodolégica, Schnur y Shatz (1984), realizaron un traba-
jo cuyo objetivo fue el de investigar la influencia de los gestos maternos en
conversaciones con nifios de un ario de edad. utilizaron 4 madres con sus
nifios, los cuales en promedio tenfan |.4 afios de vida. Se les observé en
una situacién de juego libre bajo dos condiciones: condicién libre, en la

que no hubo ninguna restricciéon y condicién no gestural, en la que a las
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madres se les prohibié usar las manos para interactuar con sus hijos. En
general, se observé que las madres, al dirigirse a sus hijos, emplearon con
frecuencia emisiones clasificadas como "ciclos de referencia®, es decir, emi-
siones en que sélo nombraba el objeto sin solicitar al inf_anre ninguna clase
de actividad. En un porcentaje menor, las madres utilizaron "ciclos de ac-
tividad", es decir, emisiones que impulsan al nifio a realizar cierta activi-
dad con el objeto. En comparacién con la condicién libre, durante la con-
dicién no-gestural, las madres realizaron un namero menor de preguntas y
llevaron a cabo descripciones més explicitas de lcc objetos. En esta condi-
cién realizaron gestos donde utilizaron alguna otra parte del cuerpo en forma
anéloga a la utilizaciéon de la mano en la condicién libre. Por su parte, los
nifios realizaron un mayor nimero de respuestas que involucraron su aten-
cién y de respuestas cuando las aperturas hechas por la madre para que
contestaran estuvieron precedidas de algun gesto, estas disminuyeron en

la condicién gestural.

La investigacién acerca de la influencia de la forma de comportamien
to materno sobre el desarrollo linglistico del nifio es tan variada, que in-
cluso se han realizado trabajos en los que se demuestra que el habla diri-
gida hacia los nifios es muy similar a la que se utiliza cuando se les habla
a los perros. Hirsh-Pasek y Treiman (1982) comprobaron ésto observando
a cuatro mujeres con sus perros y registrando el habla espontdnea de las
primeras en un cuarto destinado para dllo. Se encontré que la longitud de
las emisiones, el tipo de oraciones, el tiempo de los verbos, la frecuencia
de repeticiones, la estructura gramatical, la simplicidod de las emisiones y
las preguntas complementarias, ocurrieron de una manera muy similar que

cuando se observa a una madre hablarle a su hijo. La implicacién de este
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estudio, segin los autores, reside en el hecho de que posiblemente el len-
guaje materno juegue un rol més amplio que simplemente el ensefiar la es-

tructura formal del lenguaje.

INVESTIGACIONES TIPO Il CON UNA METODOLOGIA "C":

La tercera y Gltima subdivisiébn metodolégica en las Investigaciones
Tipo 11, al igual que en las Investigaciones Tipo I, concierne a aquellos
estudios en los que se observa un sujeto o grupos de sujetos por un pe-
riodo largo de tiempo o en diferentes momentos de su desarrollo. Es en
esta metodologia en donde se agrupan algunos de los estudios longitudi-
nales revisados, pero sélo incluiremos en este inciso aquellos trabajos en
donde el desarrollo del lenguaje ocurra gracias a la influencia del medio
ambiente, en particular de la madre, que es de hecho lo que define a

las Investigaciones Tipo Il.

Ringler, Trause Klaus y kennell (1978) realizaron un estudio con el
propésito de probar si el lenguaje que las madres dirigen a sus hijos de 2
anos de edod se relaciona con el habla y comprensiébn del lenguaje cuando
los nifios tienen 5 arfios y determinar si hay diferencia en el lenguaje de
los nifios de 5 afios como funcién de diferentes condiciones de post-parto
madre-hijo. Emplearon 19 parejas madre-hijo de las cuales 10 constituye-
ron el grupo control (en el que las madres estuvieron con sus hijos re-
cién nacidos de 20 a 30 minutos cada 4 horas, amamanténdolos) y 9 diadas
madre-hijo formaron el grupo experimental (donde los nifios tuvieron con-
tacto con sus madres |5 horas més que en el grupo control). Se obtuvie
ron datos del lenguaje materno cuando los nifos tenian 2 arios de edad, co

dificando y analizando elementos gramaticales (adverbios, adjetivos, etc.);
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las oraciones se clasificaron en: declarativas, imperativas e interrogativas.
Cuando los nifios tuvieron 5 arfios se les aplicdé tres test estandarizados de
funcionamiento verbal e intelectual (Stanford-Binet; ACLC; Northwest Sin-
tax), a las madres se les aplicé la Escala Weschler. Los resultados mues-
tran que la relacién verbal de las madres con sus hijos de dos arios estd
asociada con el lenguaje y comprensiébn de los nifios a los 5 afios en el gru
po experimental. Se observé que la madre que tuvo més contacto con el
nifio después del parto, muestra més interés y cuidado en el resto de la

vida de su hijo.

Ringler, et al (1978) concluyen que el contacto post-parto de la ma-
dre con su hijo puede ser un prerequisito para la comunicacién, debido a
‘- que éste es el periodo en el cual la madre es mas sensible a las necesida-

des de su hijo y ésto la motiva a conocer y comunicarse con su hijo.

Por otro lado, Curry O' Connerl y Farrow (1982) realizaron un estu
dio a fin de comparar la intencién comunicativa inicial espontanea con in-
fantes de diferente nivel socio-econdémico, baséndose en las fuciones decla
rativas e imperatrivas. Existieron tres grupos: Experimental, que reci-
hié cuidado diario (calidad, tiempo y cantidad que la madre dedica diaria-
mente a su hijo), Control, que no recibié intervencién y Comparativo,
que fue de clase econdmicamente mds alta y que interactud como lo hacen co-
tidianamente. Las observaciones se realizaron de los 6 a los 30 meses de
edad de los nifios. Los autores registraron la conducta infantil a través
de la funcién declarativa e imperativa de sus verbalizaciones. Los resulta
dos revelaron que el grupo experimental y el grupo de comparacién tuvie

ron comunicacién inicial espontanea con sus madres, mientras que el grupo
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control no la tuve. Un andlisis de las funciones declarativas e imperativas
revelaron que el grupo de comparacién de clase media obtuvo una alta pro
porcién de simbolos lingilsticos en comparacién con los otros dos grupos,
aunque no fue significativamente diferente con el grupo experimental. Cu-
rry et al argumentan que los factores medio ambientales como la cantidad,
tiempo y calidad del contacto entre la madre y su hijo afectan las habili-

dades comunicativas.

Las dos investigaciones anteriores analizan el desarrollo del lenguaje
con una metodologia de proceso tomando como punto de referencia factores
generales como son las edades de los infantes y el nivel socioeconémico de
las diadas. Sin embargo, existen otros experimentos que utilizando la mis
ma metodologia y siendo del Tipo Il se centran en elementos mds especifi-
cos con respecto al lengquaje materno. Uno de ellos es el realizado por
Furrow y Benedict (1979) quienes evaluaron los efectos del lenguaje sim-
ple, enféatico y repetitivo que utiliza la madre para comunicarse con su hi-
jo; utilizaron 7 diadas para analizar el lenguaje de los infantes cuando te-
nian 18 y 27 meses de edad. Las emisiones de las madres y de los infan-
tes se agruparon dentro de categorias semdnticas y sintdcticas. Estos au-
tores no encontraron correlacion entre el lenguaje de las madres y el desa-
rrollo linguistico de los ninos a los 18 meses de edad. Sin embargo al ana-
lizar las muestras de lenguaje a los 27 meses de edad encontraron correla-
ciones significativas con las tres medidas bédsicas del lenguaje infantil: MLU,
verbos por emisién y frases sustantivas por.emisién; el uso de imperativos
y verbos por parte de la madre se correlacioné con las tres medidas bési-
cas del nifio. Los autores concluyen que las diferencias que pueden tener

con respecto a otras investigaciones podrian atribuirse a que en este expe
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rimento la madre constituyd el Gnico medio ambiente lingiistico del nifio, ya

que eran hijos Gnicos.

Este estudio revela que el lenguaje simple, enfatico y repetitivo faci-
lita el desarrollo del lenguaje infantil, ademds constituye una técnica efecti

va para la ensefianza del lenguaje.

Otro estudio que citaremos en este apartado es el de Kaye (1980)
quien investigé las caracteristicas del lenguaje adulto dirigido hacia los ni-
rfios. Se observaron 37 parejas madre-hijo cuando los nifios tuvieron 6, I3
y 26 semanas de edad. El anélisis del habla materna se llevé a cabo de
acuerdo a 3 categorias: Repeticiones inmediatas y exactas, Repeticiones
parciales y Variabilidad en el habla. Kaye encontré que més de la mitad
de las emisiones maternas fueron repeticiones inmediatas y exactas, y sélo
una tercera parte, repeticiones parcioles. Mientras mayor fue la edad de
los nifios la atencién que éstos prestaban a sus madres disminuyé. Cuan-
do los nifios tenian 26 semanas de edod se analizé la produccién del lengua
je, comprensién, y la interaccién social. Se encontrbé que las madres rea-
lizaron nuevamente repeticiones parciales, pero disminuyeron las repeticio
nes exactas y la atencion de los infantes a la cara de su madre, con res-
pecto a las observaciones anteriores. De acuerdo con los resultados encon
trados en este estudio es posible distinguir dos niveles diferentes de len-
guaje materno; uno caracterizado por emisiones cortas y repetitivas, y
otro caracterizado por repeticiones parciales y emisiones que incluyen en
un discurso comin y corriente. Y, es posible considerar, que la madre no
sbélo se ajusta a los hébitos lingiisticos de su hijo, sino a la estructura ge-

neral de la conducta infantil.
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Existen otras investigaciones que analizan la influencia del habla de
los adultos sobre la adquisicién del lenguaje infantil, y, utilizando la misma
metodologia "C" se centran en el papel que juega la expansién y la exten-

sion seméntica y sintdctica en este desarrollo.

Por ejemplo, el estudio de Howe (1980) cuyo objetivo fue proporcio-
nar evidencia empirica de que las extensiones semdnticas facilitan el desa-
rrollo del lenguaje infantil. Howe observé a 24 diadas madre-hijo y reali-
z6 2 registros por pareja, cada uno en diferente momento de desarrollo;
en cada registro se codificé tanto la conducta vocal como la no-vocal de
las diadas cuando interactuaban en una situacién de juego libre. Las ex-
tensiones semdénticas hechas por la madre se analizaron a través de las emi
siones que incluian el nombre de un objeto y un atributo del mismo (nom-
bre-atributo). La autora encontré que el empleo de las madres de este ti-
po de emisiones en el primer registro estuvo estrechamente relacionado con
la utilizaciébn de las mismas emisiones por parte de sus hijos en el segundo
registro. Por ejemplo |4 madres produjeron emisiones "nombre-atributo" en
el primer registro y 10 de sus hijos en el sequndo registro. Para Howe,
ésta, aunque no es una evidencia definitiva, si comprueba que el habla ma

terna determina en gran medida el lenguaje infantil.

Todos los estudios descritos en este apartado y enmarcados de acuer
do al criterio seleccionado dentro de las investigaciones Tipo Il -como in-
vestigaciones que ofrecen experimentalmente una evidencia de que el medio
ombiente (fundamentaimente a través de un adulto), es en gran medida el
responsable del desarrollo del lenguaje en el infante- son estudios con un

enfoque unidireccional, en el sentido de que es el nifio el receptor de lo_
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do lo que el medio le provee para ir aumentando cada vez mds su reperto-

rio lingiistico.

Comparando estas investigaciones con las Investigaciones Tipo |, po-
demos observar que las subdivisiones realizadas en cada apartado fueron
en esencia las mismas, ya que los trabajos se ubicaron en una de tres cla-
ses de metodologia: "A", "B" 6 "C" (descritas anteriormente); sin embar-
go, ambos variaron en algo que es fundamental, la Concepcién Evolutiva
subyacente en cada tipo de trabajo. A este respecto podemos decir que,
definitivamente, las Investigaciones Tipo |l poseen, de acuerdo a nuestro
punto de vista, una gran ventaja con respecto a las Investigaciones Tipo
I, pues en estas Ultimas los progresos en el lenguaje infantil solomente se
asocian a diferentes edades, lograndose Gnicamente con ésto conocer las ha
bilidades lingiiisticas que los nifios tienen al pasar por diferentes etapas
cronolégicas. En las Investigaciones Tipo Il el desarrollo del lenguaje sim-
plemente no podria efectuarse de no ser gracias al papel que juega en la
mayoria de los casos la madre, pues como hemos visto en la bibliografia
revisada, ésta participa activamente en el proceso en cuestibn, a través
de un lenguaje simplificado y muy concreto (Messer, 1978, 1980; Ninio,
1980; Furrow y Benedict, 1979), un lenguaje con una velocidad, entonacién
y longitud de emisiones especificas (Bonvillian, Raenbur y Horan, 1977;
Curry O' Connel y Furrow, 1982); un lenguaje que estd acompariado por
algunos aspectos topogréficos bien definidos (Bridges, 1979); que esté ca-
rocterizado por el nombramiento de objetos tangibles (hamilton y Stewart,
1976). un lenguaje repetitivo (Kaye, 1980; Howe, 1980), y en general es
un lenguaje tan peculiar que ha sido comparado con el habla que un adul-

lo dirige a los perros (Hirsh-Pasek y Treiman, 1980).
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A pesar de reconocer esta ventaja sobre las investigaciones Tipo I,
las investigaciones Tipo |l tienen limitaciones que no podemos pasar por
alto; quizd la més importante de ellas la constituye el hecho de que esta
clase de experimentos no contemplan la participacibn que en un momento
dado juega el nifio en el incremento de su propio repertorio verbal. Los
mismos autores Bonvillian, Raenburn y Horan (1979) se cuestionan ésto en
el estudio que realizaron al preguntarse iqué sefiales verbales y no verba
les realizan los nifios para que el adulto incremente o disminuya la comple

jidad de su lenguaje?

No podemos de ninguna manera suponer que un adulto utiliza duran-
te los primeros afios de vida del nifio siempre las mismas simplificaciones, y
que siempre le habla al infante acerca de los mismos objetos y eventos. Es
indudable que, ya que la complejidad del lenguaje infantil va aumentado
conforme incrementa la edad, el vocabulario del adulto necesariamente debe
sufrir algunas variaciones dependiendo del comportamiento infantil. Esto
lo podremos observar en la Gltima seccién de este capitulo, es decir, cuan

do revisemos las Investigaciones Tipo IV.
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INVESTIGACIONES TIPO I1I

Este tipo de investigaciones hacen, referencia a los estudios cuya fi
nalidad es analizar la inﬂuehcio que ejerce el nirio en el adulto. Estas in-
vestigaciones no toman en cuenta la conducta de la madre por si misma,

solo la registran cuando se realiza como respuesta a la conducta del nifo.

Es importante mencionar, como ya se ha dicho, que dentro de la lite-
ratura existente del Desarrollo del Lenguaje, este tipo de investigaciones
es muy escasa. Puede comprenderse la poca investigacién en ese campo,
ya que si el tema es el desarrollo del lenguaje, resulta poco atractivo estu
diar cémo afecta ol medio ambiente social la conducta del nifio en un momen

to determinado de su desarrollo lingiistico.

Es muy probable que por esta razbén, sélo uno de los estudios de to-
da la bibliografia revisada se haya podido ubicar aqui. Como es obvio no
haremos ninguna subdivisibn metodolégica en este apartado, pero si diremos
que el experimento incluido queda clasificado dentro de una metodologia "A",
pues utiliza nifios de distintas edades para evaluar posteriormente su ejecu-
ciébn. el estudio lo decidimos incluir como un trabajo representativo de las

investigaciones Tipo Ill.

El experimento fue llevado a cabo por Deboer y Boxer (I1979) con el
fin de determinar si los actos del nifio influyen en los que ejecuta la ma-
dre. Utilizé 7 diadas que habian sido filmadas paa un estudio anterior, las
edades de los nifios fluctuaban de los 4 a los 8 meses. Se codificaron los

actos de la madre y del nifio en las siguientes categorias; nifio (I) sonri-
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sa, y cuatro niveles de la apertura de la boca. (2) direccibn del gesto.

Y (3) orientacibn de la cabeza (cambios vertical, horizontal). De la madre
se codificé el contacto con el nifio (palmear, acariciar, etc.) y su conducta
se clasificé en 5 unidades: (I) cambio: cada vez que cambiaba la estimula-
cién que daba al nifio. (2) reduccién: cuando decrementaba el contacto
con el nifio. (3) pausa: cuando dejaba tiempo sin efectuar una accién.
(4) repeticién de la estimulacién. (5) se repite la estimulacién pero se afig
de otro tipo de acciébn. Los autores clasificaron la conducta de los nifios
en positiva (sonreir abriendo la boca, dirigir sus gestos a su madre y al-
zar la cabeza) y negativos (los contrarios a los anteriores). Si el cambio
en el nifio parecia ser debido a la accién de la madre, no se registraba.
Para los autores fue dificil deteminar una relacién secuencial absoluta en-
tre las categorias de la madre y del nifio, porque las unidades para cada
diada fueron pocas y variaron en frecuencia. De manera que en ocasiones,
cuando la madre cambiaba su repertorio era precedida por un cambio posi-
tivo del nifio, pero también en ocasiones por un cambio negativo, por ejem-
plo: la madre abrazaba al nifio y éste anteriormente se habia dirigido a
ella, o en ocasiones no la estaba mirando. Los autores mencionan 3 posi-
bles causas de la falta de relacién secuencial de las categorias de la madre
y del nifio: (l) error de transcripcién, ya que su confiabilidad no fue muy
alta, (2) errores en la clasificacién de conductas o bien, la omisién de ellas,
(3) que la madre no siempre atendié las conductas del nifio, sino que algu-
nas kas pasé por dito, y el experimentador al ver el film si codificé. Por tan-
to, debido a estos posibles errores, no se encontré una relacién causal en-

tre conductas infantiles y maternas.
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INVESTIGACIONES TIPO IV

El aitimo Tipo de Investigaciones que revisaremos lo constituyen los
estudios en los que el desarrollo del lenguaje es el resultado por un lado
de la influencia que ejerce el medio ambiente sobre el nifio, pero al mismo
tiempo, de la influencia que ejerce éste sobre aquél, obteniéndose de esta
manera secuencias bidireccionales que son cada vez de un nivel de comple
jidad mayor. Es necesario aclarar sin embargo, que no todas las investi-
gaciones que clasificamos de esta manera contemplan explicitamente el desa
rrollo de secuencias mas elaboradas y es por ello que algunos trabajos ang
lizan solamente la interaccién madre-hijo en un momento dado, sin que se
descarte por ésto el examen en términos de la reciprocidad del comporta-

miento materno y el infantil.

Con respecto a la metodologia y de manera similar a los dos primeros
Tipos de Investigacién que describimos, nos encontramos en esta seccibn:
* Investigaciones con una Metodologia "A": Estudios que comparan el

comportameinto de la madre y del nifio entre infantes de distinta edad.

* Investigaciones con una Metodologia "B" Experimentos que utilizan
parejas madre-hijo con nifios de la misma edad que solamente son observa-

dos en un momento especifico de su vida.

* Investigaciones con una Metodologia "C": Estudios que analizan el
comportamiento materno-infantil en una o varias diadas y por un periodo
largo de tiempo. Es en esta (ltima clase de experimentos que podremos ob-

servar objetivamente cémo la madre influye en el comportamiento verbal del
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nifio, pero cémo éste también modifica al de la madre.

INVESTIGACIONES TIPO 1V CON UNA METODOLOGIA "A":

En relacién con esta subdivisién, describiremos en primer lugar el
trabajo desarrollado por Bellinger (1980) cuyo objetivo fue el de determinar
si el lenguaje materno sigue un patrdén consistente de cambios conforme au-
menta la edad del nifio. Utilizé 40 diadas madre-hijo a las cuales separd en
cuatro grupos de |0 parejas cada uno, en base a la edad de los nifios. Ca-
da una de las diadas fue observada durante una sesién dentro de una situa
ciébn semi-estructurada de juego y de acuerdo a una serie de tareas previa-
mente establecidas. Las emisiones de las madres se codificaron conforme a
las siguientes categorias: a) frases hipotéticas, b) frases contextuales,

c) frases de atenciébn, d) frases sin referencia al contexto, e) frases de
una sola palabra f) frases de varias palabras, g) frases referentes a accio-
nes indirectas. Tanto para el habla materna como para el habla infantil se
obtuvo el MLU. Entre los resultados mds relevantes de este trabajo se en-
cuentra el hecho de que el MLU tanto de la madre como del nifio, a una
edad determinada, fueron muy similares y ambos incrementaron conforme la
edad de los ninos fue mayor; el autor también encontré que los progresos
més importantes del lenguaje de los nifios, se dan entre [.8 y 2.3 anos.
Ademés de lo anterior, también se observé que el habla materna fue més
compleja conforme la edad de los nifios aumentd, ésto Gltimo lo comprueba
el hecho de que las madres de los nifios de mayor edad utilizaban por ejem
plo, emisiones més grandes, emisiones declarativas o nombraban cosas que

no estaban presentes.

A pesar de que una gran parte de los trabajos que se realizan para
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investigar el desarrollo del lenguaje se centran en la interaccién madre-hijo,
existen algunos estudios que analizan también la interaccion padre-hijo.
Uno de ellos es el realizado por Rondal (1980) con el fin, precisamente, de
ampliar la cantidad de datos disponibles acerca del habla paterna; descu-
brir si el habla paterna, al igual que el habla materna se ve modificada si-
multéneamente con los cambios en la edad y conforme a las capacidades lin-
guisticas de los nifios y comparar sistemdticamente aspectos funcionales y
formales del habla paterna y materna. Se utilizaron 5 parejas con sus res-
pectivos ninos; la edad de éstos fue 1.6, 2.0, 2.6 y 3.0 arfios. Cada uno
de los padres (padre y madre) fue observado interactuando con su hijo en
d:'su"ntas situaciones que incluyeron el juego libre, comer y contar una his
toria. Las emisiones de los adultos fueron clasificadas de acuerdo a: el
namero de palabras, la variabilidad en el habla y la sintaxis de su lengua-
je (MLU, complejidad de las emfﬁones, repeticiones, etc.). Las emisiones
infantiles se codificaron en base al namero de emisiones dirigidas al padre
o a la madre, el MLU de las emisiones dirigidas a cada uno de ellos y la
proporcién del nimero de repeticiones exactas o parciales hechas de las

emisiones maternas y paternas en la muestra total.

Se observé que tanto los padres como las madres conforme aumentd
la edad y el MLU de los nifios, incrementaron la diversidad de su vocabula
rio, la longitud de sus emisiones, la complejidad sintdctica y cada vez uti-
lizaron menos imperativos, fueron menos repetitivos y realizaron menos ex-
pansiones, lo que demuestra que el habla paterna cambia simulténeamente
con el desarrollo de la competencia lingulstica del nifio tal y como ocurre
con el habla de la madre; sin embargo, las simplificaciones del habla de

los padres no fueron las mismas encontradas en el habla materna en un ni-
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vel especifico del desarrollo del lenguaje, ya que por ejemplo, las madres
provocaron mds "cambios de turno" que los padres, y los padres tuvieron
un nimero mayor de requerimientos q‘e clarificacién, lo que puede indicar
que éstos tienen menos habilidad que las madres para entender el habla

de sus hijos.

Los dos trabajos descritos hasta aqui, dentro de este tipo de metodo
logia, contemplan el desarrollo del lenguaje de una forma amplia, sin embar
go, existen otros tipos de estudios que, utilizando una metodologia similar,
se centran en un aspecto muy especifico de la conducta verbal, tal y como
hemos visto que sucede con otros tipos de investigacion. Este es el caso
del experimento llevado a cabo por Gallagher (I981), quien investigé la com
petencia conversacional de nifios pequerios en relacién a la "Clarificacion
Contingente” (1), lo que para el autor es de interés ya que incluye un
conjunto de habilidades especificas para modificar emisiones por cada uno
de los hablantes en la naturaleza dinémica e interactiva de una conversa-
cibn. Se emplearon nueve nifios entre I.Il y 3.0 arios de edad y se coloca
ron en 3 grupos, 3 nifios en cada uno, de acuerdo a los estados de desg
rrollo del lenguaje formulado por Brown (1973). Se grabaron las verbali-
zaciones adulto-nifio y se registraron 2 tipos de secuencias, la iniciada por
el adulto y la iniciada por el nifio (emisién original). Se incluyeron 3 ti-
pos de clarificacién contingente: 1) Confirmacién (repeticién completa de la
emisién original), 2) Neutral (qué, cébmo, etc.) y 3) Repeticiébn de un ele-

mento especifico (solicitar informacién de un elemento dado). También se

(1) La secuencia de una Clarificacién Contingente contiene & elementos: emisidén original,
clarificacién contingente, respuesta, resumen; el primero y el tercero son dichos por
un hablante, v el segundo y cuarto por el otro hablante.
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registraron las respuestas a los 3 tipos de clarificacién y se codificaron en:
a) Confirmacién, b) Repeticiébn de la emisién origianl, ¢) Respuestas es-
pecificas y d) No respuesta. La parte final de la secuencia se clasificé
en: Simples agradecimientos, Repeticién de la emisiébn original, Comenta-
rios de la emisién original, Continuacién de la clarificacién contingente y

Continuacién de la respuesta a la carificacién contingente.

Por lo que respecta a las secuencias iniciadas por el adulto a una emi
sién del nifio, se encontré que para los tres grupos del experimento, el ti-
po de clarificacién més empleado por los adultos fue el de Confirmacién y
el menos empleado fue el Neutral. Los nifios respondieron en mayor porcen
taje con respuestas de Confirmacién y, en el Gitimo componente se dieron
con mayor frecuencia, par las Clarificaciones de Neutral y Confirmacién,
comentarios de la emision original. Por otro lado, en las secuencias inicia-
das por el nifio a una emisién del adulto se observdé un nimero menor de
Clarificaciones Contingentes con respecto a las expresadas por los adultos
y, aunque fueron usadas por todos, su frecuencia varié de 3 a 32 en un
periodo de 90 minutos. Al igual que en los adultos, la Clarificacién més
utilizada por los nifios fue la de confirmacion y los adultos respondieron

también con mayor porcentaje con una Confirmacién.

Existen algunos trabajos que utilizando también la Metodologia "A"
y siendo de las Investigaciones Tipo IV se centran en la influencia que
tienen algunas técnicas motivacionales sobre el desarrollo del lenguaje. Un
ejemplo de ésto lo constituye el estudio de Moerk (1978) quien intenté deter
minar la importancia que tienen las técnicas motivacionales dentro de la en-

sefianza del lenguaje al infante por parte de la madre. Utilizé 20 nifios en-
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tre 1.9 y 5 anios de edad, quienes fueron observados conjuntamente con su
madre, dentro de situaciones de: juego, alimentacion y aseo. Se identifi-
caron Il Técnicas Motivacionales, 2 por parte de los nifios: a) requerimien
to de informacién y b) requerimiento de beneficios tangibles; y 9 por par-
te de la madre: a) guia para la solucién de problemas, b) direccién en la
realizacién de una accién, ¢) suma de instrucciones, d) reduccién de incer-
tidumbre, e) preguntas ocasionales, f) repeticién con discrepancia, g) esti
mulacién con modelo, h) reforzamiento condicionado, i) castigo condiciona-
do. Ademds de éstas, fueron identificadas cinco categorias de la actividad
instruccional de la madre: a) Enserianza de pronunciacién, b) Ensenanza
de vocabulario, c) Entrenamiento en el uso de morfemas, d) Provisiébn de
informacién sintéctica en oraciones completas y e) Provisién de informacién
sintéctica perteneciente a un solo elemento de la oracién. Moerk encontréd
que solamente el uso, por parte de la madre de la Técnica de estimulacién
con modelo estuvo correlacionado positivamente con la edad y el nivel lin-
gufstico de los infantes. En contraste la técnica de repeticién con discre-
pancia tuvo una correlacién negativa con estas dos variables, lo que puede
explicarse porque, a medida que aumenta la edad del nifio, su lenguaje es
més parecido al de la madre. De la misma manera, todas las técnicas ins-
truccionales tuvieron una correlacibn negativa con respecto a la edad y al
nivel lingiistico del nifio. El autor encontré ademds relaciones significati-
vas entre los diferentes contenidos en las instrucciones de la madre, lo que
prueba el hecho de que si la madre ensefia un tipo de habilidad, necesaria-

mente ensefiaré también otros tipos.

INVESTIGACIONES TIPO 1V CON UNA METODOLOGIA "B":

Como se ha venido mencionando, los experimentos con una Metodolo-
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gia "B" se caracterizan por emplear sujetos de la misma edad, observados

sélo en un momento determinado. Dentro de las Investigaciones Tipo IV
realizadas con esta clase de metodologia encontramos el estudio de Rosen-
thal (1982), cuyo objetivo fue demostrar empiricamente la manifestacién de
la reciprocidad en la interaccién vocal durante el periodo postnatal; y de-
terminar si existen diferencias entre ninos y nifas en las secuencias de
intercambio vocal madre-hijo. Empleé 63 diadas madre-hijo, la edad de

los ninos fue de 2 a 4 dias. Se registraron varios eventos de acuerdo a
una lista de categorias que incluian las conductas de la madre (cualquier
expresién vocal dirigida al infante, incluyendo el arrullo) y del infante
(vocalizaciones legibles, claramente distinguidas de algin sonido corpo-
ral, como tos, llanto, etc. y la conducta de chupeteo). Rosenthal encon-
tré que fa; ninos realizaron las siguientes conductas en orden descendente
de frecuencia: Chupeteo, Movimientos corporales y Vocalizaciones; y que
las conductas més frecuentes de las madres fueron: Mirar al nifio, Vocali
zaciones y Dar afecto. En este experimento se encontré que es mds proba
ble gque un nifio de 3 dias de nacido vocalice si su madre lo hace. Rosen-
thal ha demostrado que durante el periodo neonatal las interacciones voca-
les son distintas de las interacciones que involucran otros sistemas de con-
ducta; debido a que el intercambio vocal ocurre cuando la conducta de chu-
peteo no estd presente, es posible suponer que las madres intentan mante-
ner la atencién del nifio durante estos intervalos. E| autor considera que
es necesario mds investigaciébn sobre este tema, usando procedimientos de
observacién més refinados y otros tipos de andlisis secuenciales antes de
poder dar una conclusién definitiva en cuanto al rol de los intercambios vo-

cales en el desarrollo infantil temprano.
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Dentro de este tipo de metodologia, podemos ubicar el trabajo de Pro
rok (1979), quien realizé un micro andlisis del intercambio verbal madre-hi-
jo para investigar qué conducta materna estd relacionada con el lenguaje
utilizado por el nifio. Para tal propbsito utilizé 4 nifios y una nina de 2|
meses de edad, se registraron las emisiones de la madre de acuerdo a 9 ca
tegorias: atencién, 6rdenes, comentarios, expansiones, modelo, premio,
preguntas, preguntas "Wh" ( 2) y repeticion. Y 4 categorias del nifio:
onomatopeyas, exclamaciones, palabras no discernibles, palabras entendi-
bles. Prorok reporté que el nifio responde ante las preguntas de la madre
dentro de los 4 segundos posteriores y que las madres muestran una varia
cion para seleccionar las respuestas que dordn a sus hijos. Con respecto
a los efectos de las categorias maternas, se observé que las preguntas Wh
fueron efectivas para iniciar la conversacién; la repeticién, el modelo y la
expansion fueron mejores para mantener la comunicacién; los comentarios
continuaban la cadena verbal al final de la secuencia; las categorias de pre
mio y atencién sirvieron como reforzadores. El autor concluye que la con-
ducta de la madre afecta la ejecucién verbal inmediata del infante, y pare-
ce influir en su desarrollo linguistico; ademds existe una interdependencia
por la seleccibn que hace la madre en respuesta al nifio, y la respuesta

del nino que hace variar la conducta verbal de la madre.

Finalmente dentro de las investigaciones Tipo |V con metodologia "B",

ubicaremos el trabajo realizado por Mousur y Gleason (1980), cuyo

(2 ) Son aguellas preguntas que en el idioma inglés usan una palabra interrogativa del conjunto
Who (quién), Whom (a quién), What (qué), Where (ddnde}, When (Cudndo), Why (por qué), etc.
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objetivo fue el de examinar las interacciones de juego libre entre padres e

hijos de edad preescolar, tomando en cuenta las caracteristicas del lengua-
je del padre y la madre, cuando éstos dan informacién a sus hijos acerca
de nombres propios y funciones de un juguete complejo. Para tal propési-
to utilizaron 14 parejas cuyas edades fue en promedio 3.8 arfios de los ni-
fios. Se codificé el lenguaje de los padres hacia sus hijos en base a cinco
categorias: (I) emisiones que etiquetan el nombre de un objeto, (2) reque
rimientos del nombre de algiun objeto, (3) términos diferentes para nombrar
un objeto, (#4) descripciébn de la funcién de un objeto, (5) requerimiento de
la funcién de un objeto. También el lenguaje de los infantes hacia los pa-
dres se codificé en base a las cinco categorias mencionadas anteriormente.
Los autores no encontraron diferencias significativas en el niamero de obje-
tos nombrados entre padres y madres. 5Sin embargo, se observd que los
padres producian con mayor frecuencia significativa las categorias: Peti-
cién para nombrar objetos, Descripcién sobre las funciones de un objeto y
Peticién de funciones; en comparacién con las madres, el lenguaje de los
padres contenia un nimero mayor de términos diferentes para nombrar las
partes de un objeto, lo cual sirvié para extender y elaborar el lenguaje in-
fantil. Un anélisis de los patrones de produccién de la madre y del padre
revelé que en todos los casos en los que la madre hacia peticiones del nom-
bre de algiin objeto o mencionaba las funcioens del objeto, el padre realiza-
ba las mismas categorias, pero en mayor fecuencia que las de la madre.

Por otro lado, los nifios tuvieron una mejor ejecucién de las categorias con
sus padres, que con sus madres; por ejemplo la peticién del nombre de un
objeto obtuvo el .28% para la madre y .64% para el padre. Los autores en-
contraron que un numero de factores pueden influenciar la produccién del

lenguaje de las nifias a sus padres, porque ellas repetian mds los items con
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un lenguaje novedoso (es decir palabras que no habia escuchado la nina,
o que antes el padre habia mencionado y ella no) que los que producia su
madre, aunque el namero de items producido por la madre y el padre no
eran diferentes. Masur y Gleason concluyen que la participacién conjunta,
tanto de los ninos como de los padres (madre y padre) juega un rol impor-

tante en el desarrollo lingiistico de nifios preescolares.

INVESTIGACIONES TIPO IV CON UNA METODOLOGIA "C":

Los articulos revisados a continuacién corresponden a la tercera clasi
ficacion metodolégica del Tipo de Investigacién |V. En esta subdivision en-
contramos estudios que utilizan uno o varios sujetos observados en varios
periodos de tiempo determinados. Como por ejemplo, el estudio realizado
por Lord y Liembach (1983), que consistié en efectuar un andlisis a las pre
guntas que la madre dirigia a su hija y de las respuestas de ésta a tales
preguntas, en un periodo de tiempo de dos arios. Se registraron las verba
lizaciones de la madre y la nina, y se consideré como respuesta de la nina
a preguntas de la madre, sélo si la madre las consideraba como tales. Se
clasificaron las preguntas de la madre de acuerdo @ su funcién: informati-
va, declarativa, de accién, etc. las transcripciones se dividieron en 3 pe-
riodos: (I) preverbal, (2) primer periodo del lenguaje (3) periodo poste-
rior de lenguaje. Los autores encontaron que las prequntas de la madre du
rante el primer periodo (preverbal), predominé la forma en la cual la madre
ampliaba la pregunta a la nina tanto seméantica como sintéticamente. En el
periodo medio las respuestas verbales correctas de la nifia se relacionaron
més con las prequntas de la madre. Y hacia el final del periodo la madre
utilizé la extensién seméntica como técnica de enserianza del lenguaje infan-

til.



83

Dentro de esta subdivisién también podemos ubicar el trabajo de Ma-
sur (1982), cuyo objetivo fue analizar la forma en la cual una madre inter-
preta y responde al serialamiento del nifio y a otras conductas dirigidas a
objetos, y examinar la influencia de las respuestas maternas sobre el desa
rrollo léxico del nifo. Utilizé 4 diadas que participaban en un estudio lon
gitudinal, el tiempo de estudio de los nifios fue de 8 a 18 meses, se filmé
en diferentes episodios conductuales a la diada: comida, juego, etc. Se
registraron 3 gestos de los nirios: senalar un objeto, extender un objeto
hacia su madre, extender una manco abierta hacia un objeto. Se registré
la conducta o habla de la madre en respuesta a los gestos del nifio. Ma-
sur encontré que desde el principio del estudio las madres en un 100% es-
tén atentas a la incipiente comunicacién de su hijo y que responden a sus
hijos en los gestos que éstos hacen. Las madres respondieron diferencial
mente al sefalamiento, nombrando los objetos indicados en un porcentaje
mayor cuando el nifio extendia objetos hacia ellas o extendia su mano ha-
cia un objeto. Los nifios pronunciaron un mayor nimero de palabras cuan
do senalaban que cuando realizaban otra conducta, las madres repitieron
en un 85% los objetos nombrados por los nifios. Se encontré una gran sen

siblidad materna a los esfuerzos comunicativos gesturales de los nifios.

Al igual que en los tipos de investigacién | y |l los trabajos ubica-
dos en esta Gltima seccién se subdividieron de acuerdo a una de las tres
metodologias identificadas a lo largo de este capftulo. Sin embargo, la
principal diferencia de las investigaciones Tipo IV con respecto a las ante
riores consiste en que aqui es posible contemplar el desarrollo del lengua-
je desde una perspectiva bidireccional, ya que como se ha visto, por una

parte se analiza la influencia que ejerce un adulto (en la mayoria de los ca
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sos la madre) sobre el nifio, pero por otra se analiza también como éste mo
difica el comportamiento del adulto. Esto nos permite observar por ejemplo,
cémo la madre va transformando su lenguaje de acuerdo a las capacidades
linghisticas del infante las que a su vez se van incrementando como resul-
tado de las transformaciones del adulto (Bellinger, 1980; Rondal, 1980; Pro-

rok, 1979; Moerk, 1979; Mousur y Gleason, 1980).

A pesar de lo anterior, este proceso tan complejo no fue posible ob-
servarlo en toda la bilbiografia clasificada de esta manera, ya que en algu-
nos articulos el tema central es muy especifico y aunque ésto no permite
ver la modificaciébn que a través del tiempo sufre el habla del adulto, si

permite observar la influencia bidireccional que define a estas investigacio

nes (Gallagher, 1981; Rosenthal, [982; Masur, /982).

Es muy importante considerar que el analizar la participacién conjun
ta tanto del nino como del adulto en el desarrollo lingiistico las Investiga-
ciones Tipo IV se colocan un paso adelante de los demés tipos de investiga
cién, pues se descarta en ellas la simple asociacién de habilidades verba-
les con la edad del nific por una parte y la influencia estdtica del adulto

por la otra.

Como se mencioné en un principio, esta revisién bibliografica no ha
sido exhaustiva pero si nos ha facilitado visualizar cudl es el panorama ge-
neral en lo que se refiere a la investigacibn experimental del desarrollo del
lenguaje. Ante esta perspectiva tan amplia cabe preguntarse: iqué se
puede hacer para tener un mayor conocimiento acerca de la adquisicién del

lenguaje infantil? (icémo podemos disminuir el interés por efectuar investi-
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gaciones que se centren en tbpicos demasiado especificos y que no nos per
miten contemplar en su totalidad el proceso tan complejo que nos ocupa?
cexiste alguna otra alternativa para llevar a cabo el anélisis del aumento
del repertorio linguistico en el infantre o en este sentido se ha dicho to-
do? ies la mejor manera de estudiar el desarrollo del lenguaje el escoger
para cada estudio un aspecto particular de él, y esperar que toda la lite-
ratura existente se complemente entre si, para tener un conocimiento com-
pleto del proceso en cuestién?. Todas estas interrogantes intentaremos

contestarlas en el resto del presente trabajo.



CAPITULO Il

EL ANALISIS DE LA CONDUCTA COMO ALTERNATIVA PARA ABORDAR
EL DESARROLLO DEL LENGUAIJE

Después de haber descrito algunas de las perspectivas que existen
en torno al desarrollo psicolégico del ser humano y la importancia que cada
una de ellas brinda al estudio del lenguaje y haber analizado una muestra
de los distintos tipos de investigaciones experimentales realizadas acerca
del desarrollo del lenguaje, pasaremos ahora a describir la postura que ele
gimos para llevar a cabo nuestro trabajo experimental y las razones en las

gue se fundamentd esta decisidn.

La perspectiva elegida se inscribe dentro del andlisis experimental de
la conducta; concretamente, es la propuesta por Ribes (Ribes y Lépez 1985)
y bésicamente se refiere a un sistema de clasificaciébn acerca de las interac-
ciones conductuales. Este sistema esté basado en las aportaciones hechas
a la psicologia por J. R. Kantor a través de diversos trabajos (Kantor
1936; Kantor 1959; Kantor 1977) y sus premisas fundamentales fueron ya ex

puestas en el primer capitulo.

Por lo tanto, en el presente apartado describiremos la postura concep
tual de Ribes con relacién al desarrollo del lenguaje, senalando en primer
lugar, algunas de las desventajos que posee una concepcién anterior, con-
cretamente haremos referencia al trabajo realizade por Skinner (1957), pos-
teriormente describiremos la alternativa tedrica en si misma haciendo énfa-

sis en la conceptualizacion particular que se le dé al lenguaje y, finalmente
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presentaremos los datos obtenidos en una investigacion diseriada bajo este

marco de referencia.

Es importante aclarar que la perspectiva en cuestién no solamente
analiza el desarrollo del lenguaje; su campo de estudio tiene que ver con
distintas formas de comportamiento tanto humano como animal y ésto es al-
go que no hemos perdido de vista. 5in embargo, para los fines de nues-
tro trabajo, sélo serialaremos aquellos conceptos de especial interés para

el proceso que estamos analizando.

EL ANALISIS DE LA CONDUCTA EN SU ESTADO ACTUAL.

De acuerdo con Ribes, actualmente "la teoria de la conducta presenta
una serie de limitaciones que parecen sugerir la necesidad de nuevas formu
laciones fundamentadas en premisas que reconsideren la justeza de algunos
de los supuestos que han guiado su desarrollo durante los Gltimos 50 afios"
( 1). Definitivamente esta afirmacién toma en cuenta dentro del estudio
del desarrollo del lenguaje, al trabajo realizado por B. F. Skinner (1957)
acerca de la conducta verbal y que describimos brevemente en el primer ca
pltulo. Ribes ha serfalado cudles son las limitaciones del andlisis Skinneria-
no en relacién al lenguaje ( Ribes 1982; Ribes y Léopez 1985; Ribes en pren-
sa; Ribes y Pineda no publicado). Algunas de las consideraciones mds im-

portantes al respecto son las siguientes:

Skinner define a la conducta verbal como "aquel comportamiento que

(1) Flbes y Lépez. Teoria de la Conducta. Trillas, 1985.
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estd reforzado por la mediacién de otras personas" (2). Para Ribes, el
término reforzamiento es igualada aqui con cualquier consecuencia que ten-
ga la conducta del hablante, y ésto es incoherente con la definicién origi-
nal del "reforzamiento" en el sentido de que: la conducta verbal no es
una respuesta puntual repetitiva; no se estd produciendo el efecto de au-
mentar o mantener la frecuencia de la respuesta verbal; no se estén esta-
bleciendo las condiciones previas (como en el caso dela aprivacién) que
garanticen que un evento determinado es reforzante y; exceptuando a la
categoria de "mando”, se desplaza el control de la conducta al estimulo an-
tecedente o discriminativo. De hecho, para Ribes "el reforzamiento en el
andlisis de la conducta verbal desempefia un papel mas bien de ornato que *

de real utilidad” (3 ).

La debilidad del concepto de reforzamiento ha sido inclusive probada
empiricamente por este mismo autor (Ribes y Canti 1978) en una investiga-
cién en donde se probé la ejecucién de nifios en la eleccién del articulo
adecuado (de acuerdo al género) para un sustantivo, utilizando diferentes
combinaciones articulo-sustantivo, algunas directamente entr"enadas y otras
sin recibir ninguna clase de entrenamiento. No se utilizé ningin reforza-
miento para las respuestas correctas, solamente se incitaba al infante a
responder.” A través de las sesiones, los nifios incrementaron sus respues
tas correctas tanto en las combinaciones entrenadas como en las no entrena

das.

{2) Skinner BE. F. Conducta Verbal (versidn espafola) Trillas 1983,
(3 ) PRibes Emilio El1 Conductismo: Reflexiones Criticas Fontanella 1982.
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La implicacién més importante de este estudio es que, de acuerdo a

la posicién de Ribes, la adquisicién de la conducta lingiistica ocurre median
te un proceso mucho més complejo que el simplemente reforzar la conducta
del hablante. Los nifios mejoraron su ejecucién en la eleccién de combinacio-
nes no entrenadas sin que fuera necesario reforzar las respuestas correc-

tas y simplemente como un efecto del procedimiento utilizado.

Estos resultados también cuestionan el cardcter no verbal que Skinner
otorga a la conducta del escucha en un episodio verbal: "Gran parte de la
conducta del oyente no se parece a la del hablante y no es verbal segin
nuestra definicién® ( 4). Ribes sefala que los resultados enfatizan la par-
ticipacién de conductas tales como la de observar y escuchar dentro del pro
ceso de desarrollo lingiistico y ésto lo retomaremos posteriormente cuando

describamos la postura del autor con respecto a la adquisicién del lenguaje.

Por otro lado, aunque Skinner contempla dentro del episodio verbal
tanto la conducta del hablante como la conducta del oyente, a lo largo de su
trabajo hace un mayor énfasis en la conducta del primero, minimizando (no
eliminando) la conducta del sequndo: "Una descripcién adecuada de la con-
ducta verbal necesita cubrir sélo la parte del oyente que sea necesaria para
explicar la conducta del hablante" (5). Para Ribes, una concepciéon adecua
da del lenguaje debe tomar en cuenta a los segmentos totales que incluyen
al que habla y al que escucha sin realizar un andlisis separado de las con-

ductas del hablante y del oyente. El fragmentar el episodio verbal tal y co

Skinner B. F. Conducra Verbal (versidn espafola) Trillas 1983.

4)
5) Tuidem.

{
(
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mo lo hace Skinner, entra en conflicto, de acuerdo con la postura de Ribes,
con la nocién misma de comunicacién o funcién de referir del que habla. Ri
bes dfirma incluso que "el aislamiento del episodio verbal en la forma de los con
ductas separadas del que habla y el que escucha (con una dedicacién muy Ii
gera a este Gltimo) no solo hace a un lado la funcién mediadora del que habla
en relacién al contacto del escucha con otros individuos o eventos, sino que
invierte el problema al establecer que el que habla es el componente mediado
en la interaccién. EI escucha es sélo un sustituto formal del estimulo refor-
zante en la relacién operante” (6 ). fs de mencionarse que el concepto de

mediacién serd descrito con detalle mds adelante.

Otro de los problemas que, de acuerdo con Ribes, presenta la concep-
cién del lenguaje de Skinner, se refiere a la clasificacién que éste Gltimo ha-
ce de la conducta verbal. Como vimos en el primer capitulo, Skinner iden
tifica cuatro categorios diferentes de acuerdo a las variables que influyen
en la conducta verbal, a saber: Tactos, mandos, ecbicas e intraverbales.
El anélisis que ha realizado Ribes de esta clasificacién, le ha llevado a se-
nalar que la taxonomia Skinneriana del lenguaje no distingue distintas
propiedades funcionales que una misma conducta linguistica puede tener, y
ain mas, no permite diferenciar a la conducta verbal del comportamiento
animal en general, en términos de las mismas propiedades funcionales que
de hecho, los diferencian. En relacién por ejemplo, a la categoria de Tac-
tos Ribes afirma: "No veo diferencia alguna entre el hecho de decir, o
sea, vocalizar una respuesta con una topografia particular ante la presenta-
cion de un estimulo (sea éste un texto o un objeto), y la conducta de una
paloma de picar ante una tecla cuando el disco se asocia con una propiedad

fisica como la temperatura o se ilumine de modo tal que se discrimine una-.

(&} Ribes E. El Conductismo: Reflexiones Criticas. Fontanella, 1982.
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figura geométrica (un texto) respecto al fondo" (7).

Todas las desventajas mencionadas anteriormente, han tenido una se-
rie de implicaciones importantes no sbélo para el conocimiento adecuado del
proceso de adquisicién del lenguaje, sino en general para el desarrollo de
la psicologia como ciencia. Sin embargo, todas son el resultado, segin Ri-
bes, de haber adoptado como paradigma explicativo de la conducta al refle-
jo. Esto significa que el problema no reside en la forma particular en la
que se estd abordando el desarrollo del lenguaje en si mismo, sino en la
concepcién especifica que se tiene de los fenémenos psicolégicos en gene-
ral. Ribes ha realizado un extenso andlisis de este problema (Ribes y Lé-
pez 1985) y enfatiz.a las limitaciones que a nivel general tiene la teoria con-
tempordnea de la conducta. Nosotros mencionaremos sélo tres de estas li-
mitaciones a las que consideramos trascendentales y en las que, de hecho,
podemos ubicar las desventajas mencionadas anteriormente en relacién al

concepto de reforzamiento, la taxonomia Skinneriana del lenguagje, etc.:

a) Dentro de la teoria de la conducta con frecuencia se extrapolan
directamente los principios de la conducta observados en una si-
tuacién experimental (reforzamiento, castigo, etc.) a situaciones
cotidianas de tipo social. Existen dos razones fundamentales pa-
ra que ésto no se lleve a cabo: 1) La representacién conceptual,
al menos la propuesta por Skinner, no contempla _f‘os suficientes

niveles de andlisis para poder abordar adecuadamente algunas de

(7 ) Ribes E. El Conductismo: Reflexiones Criticas. Fontanella, 1982.
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las interacciones sociales especificamente humanas, es decir, no

hay representatividod conceptual para tratar los problemas vincu
lados al comportamiento humano. 2) El construir una tecnologia

de la conducta extrapolando las categorias y técnicas de investi-
gacién provenientes de la ciencia bésica es cuestionable debido- a
la influencia de factores histéricos y momenténeos que presentan

los problemas de orden aplicado.

b) Generalmente se pretende subdividir al comportamiento (humano y
animal) en términos de dos procesos: El condicionamiento respon-
diente y el condicionamiento operante. De esta manera, la conduc
ta se contempla como un fenbébmeno no jeradrquico, en donde por lo

tanto no existen diferencias cualitativas, sélo cuantitativas.

c¢) Como consecuencia de la limitacién anterior, la psicologia carece
de una Teoria del Desarrollo Psicolégico (8 ) que especifique ni-
veles de complejidad de la conducta cualitativamente distintos y
que especifique cémo el comportamiento se transforma a partir de
la simple reactividad biolégica en formas diferentes de organiza-

cion de los intercambios del organismo con su entorno.

En este momento cabe preguntarnos, si la teoria de la conducta, al
menos desde la perspectiva de Skinner, tiene limitaciones para explicar el

comportamiento humano en general, y el desarrollo del lenguaje en particu-

(B ) Nos referimos obviamente a la psicologia conductista, pues los psicdlogos dedicados al
estudio de la cognicién (Piaget por ejemple) han reconocido, aunque de manera dualista,
al comportamiento como un proceso evolutivo, cualitativamente hablando.
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lar, ies posible superar tales deficiencias? y de ser asi iqué elementos de-

be tomar en cuenta el marco de referencia alternativo?. Intentaremos res-
ponder a estas preguntas describiendo a continuaciéon la perspectiva de Ri-

bes.

EL LENGUAJE COMO CONDUCTA: UN ANALISIS PSICOLOGICO

Ribes parte de definir a la conducta (Objeto de estudio de la psicolo-
gia) como la interaccién entre el organismo y el ambiente; de esta manera,
como ya se mencionbé en el primer capitulo, no se destaca como objeto de
andlisis a la actividad del organismo, sino que se pone de manifiesto la in-
teracciéon misma entre el organismo y el ambiente como centro de interés
teérico. Asimismo, establece que el lenguaje puede ser estudiado por dife-
rentes ramas del conocimiento, cada una de las cuales destaca dimensiones
o propiedades particulares que les son de interés. Es de esta manera que

el lenguaje puede ser entendido como:

a) Accién.- Enfatizando la actividad vocal y los procesos neurona-
les que participan en su regulacién, como en el caso de la Biolo-

gia.

b) Descripcién.- Haciendo referencia a la relacién entre el lenguaje
y las situaciones, eventos o intensiones particulares a las que co

rresponde, es decir, al significado (seméntica).

c¢) Producto.- Analizando las interacciones linglisticas de individuos

o grupos en términos de "estilos", acordes a précticas sociales e
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identificados en los productos objetalizados del lenguaje: textos,

cintas, transcripciones, etc.

d) Conjunto de Reglas.- En donde se realizan abstracciones que
permiten establecer las relaciones entre los productos lingiisti-

cos convencionales. Tal es el caso de la gramética.

Ninguna de estas formas de abordar el lenguaje corresponde a un
andlisis psicolégico; si consideramos la definiciébn del objeto de estudio de
lo psicologia, el lenguaje debe ser entendido primero, como conducta, pues
sblo de esta manera tiene sentido su estudio para la psicologia y segundo,
se le debe definir como una clase particular de interaccién entre el indivi-
duo y su ambiente. E! lenguaje entendido como conducta consiste para Ri-
_bes, en una relacién episédica que no sélo incluye el hablar o el escribir.
"Representa una clase particular de interaccién, la cual es posible debido
a su morfologia convencional, pero ésto no solamente se restringe a las ca-
racteristicas morfolégicas de las acciones por si mismas" (9 ). Analicemos

ésto con mas detalle.

Los seres humanos (asi como también los animales), estén dotados de
una copacidad reactiva que depende biolégicamente, tanto de factores rela-
tivos a la especie a la que pertenecen (filogenéticos), como de factores re-
lativos a la historia individual de cada organismo (ontogenéticos); aqui, se
incluyen los sistemas sensoriales, motores, neuroendécrinos y todos aque-

llos que forman parte de la estructura biolégica de los organismos. Ribes

{9 ) Ribes E. Language as Behavior: functional mediation vs morphological description, in
Heese Parrot. Advances in the Science of Behavior.
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denomina a estos sistemas "Sistemas Reactivos" y establece que son los que

permiten que los humanos y los animales sostengan un intercambio con su
medio y no sélo éso, sino que ademds, son sistemas que se transforman
por lo influencia del medio ambiente, pero que dependen y estén limitados

por las mismas caracteristicas biolégicas de los organismos.

El distingue dos clases de sistemas reactivos: los que son de natu-
raleza no-convencional, y que necesariamente dependen de las dimensio-
nes energéticas de los objetos (color, forma, tamarno) o de las situaciones
particulares en las cuales actian; y los que son de naturaleza convencional,
es decir, que no mantienen necesariamente relaciébn alguna con las propieda
des fisicoquimicas de los objetos o eventos o con una situdcién particular.
Es asi, que Ribes identifica al lenguaje en primer instancia, como un siste
ma reactivo convencional, el cual consiste en interacciones socialmente fun-
cionales y con una morfologia arbitraria con respecto a las dimensiones fi-
sicoquimicas y biolégicas de los objetos y los eventos con los que se rela-
ciona. El lenguaje es, de acuerdo a esta perspectiva, el sistema reactivo
humano por excelencia y un primer paso en la explicacién de la conducta
especificamente humana, consiste en esclarecer el proceso de adquisicién

del lenguaje como un sistema reactive convencional.

Ademés de lo anterior, es necesario tomar en cuenta que Ribes no
identifica al lenguaje solamente con una morfologia verbal. "Los eventos
del ambiente y las acciones de los individuos tienen un carécter lingiuistico

ain y cuando estén integrados por morfologias no verbales" (10 ). Es por

(10) Ribes y Pineda. A Functional Analysis of the Acquisition of Language as Behavior.
(versién mimeogrdfica)l.
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ésto, que también deben incluirse dentro del andlisis de este proceso con-

ductas tales como los gestos, el observar, el escuchar, el escribir, etc.
Ribes considera que, el individuo desde que nace, forma parte de un cam-
po de interacciones funcionalmente mediado y contextualizado por eventos
linglisticos y propone que el ambiente humano, es un ambiente linglistico,
adn y cuando estén incluidos en él, objetos y eventos que morfolégicamen-

te no sean verbales.

Existen ciertas condiciones necesarias para que un nifio adquiera es-
te sistema reactivo convencional; Ribes senala que son tres las principa-

les:

I) La adquisicién de "respuestas de escuchar” (listening), las cua-
les incluyen respuestas sensitivas y perceptuales a los estimulos

y eventos del medio ambiente,

2) La adquisicién de unidades de respuesta apropiadas a una morfo

logia linguistica y =

3) La adquisicién de estilos de respuesta o "patrones interactivos"”

acordes con el medio ambiente.

Aunque es posible realizar un andlisis de la adquisicién de la conduc
ta convencional a través del aumento de la morfologia lingiistica, para Ri-
bes ésto no tiene sentido si no se consideran las circunstancias y relacio-
nes funcionales bajo las cuales las respuestas son adquiridas y ejecutadas.

Explicaremos a continuacién la razon de tal afirmacion.
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Hasta aqui hemos visto como el lenguaje puede concebirse como una
conducta de tipo convencional, es decir, una conducta que no mantiene
una relacién bioldgica con la morfologia de los eventos fisicoquimicos con
los que el individuo interactia, a diferencia de la conducta no convencio-
nal, en donde el individuo si responde a los eventos de acuerdo a sus pro

piedades o dimensiones fisicoquimicas.

Un segundo factor que debemos tomar en cuenta es el que se refiere
al "desligamiento funcional de las respuestas lingiisticas". El desligamien-
to funcional es un término propuesto por Ribes, para diferenciar a la con-
ducta netamente psicolégica de la conducta biolégica. Utilizando el trabajo
realizado por Paviov con perros en el condicionamiento clésico, Ribes nos
da un ejemplo del proceso de desligamiento. El seriala, en relacién a estos
experimentos, que la salivaciéon es una respuesta bioquimica producida por
la presentacién de polvo de carne en determinadas condiciones. Esta res-
puesta se transforma en téminos del estimulo que la provoca, cuando el pe-
rro es capaz de salivar ante la presentacién del sonido de una campana
(obviamente después de la asociacién de ésta con la introduccién de la comi
da en la boca del perro). La respuesta entonces, se desliga funcionalmen-
te de su relacién original -biolégicamente restringida- con las propiedades

fisicoquimicas especificas del estimulo que la elicitaba.

Este parece ser en esencia un proceso muy similar al que ocurre du-
rante el desarrollo psicolégico de un individuo: Ribes entiende a la con-
ducta psicolégica como "la conducta biolégica desligada funcionalmente de

las condiciones fisicoquimicas con las que originalmente se relacionaba su
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ocurrencia” (1l ). A partir de esta definicién, la evolucién de la conducta
debe concebirse como el proceso progresivo de desligamiento de los siste-
mas reactivos, los que en un principio estén invariablemente ligados a pa-
rémetros energéticos especificos; después a circunstancias situacionales y
a objetos y eventos especificos, para finalmente, desligarse completamente
de las situaciones en si mismas y ésto Gltimo es precisamente, lo que ocu-

rre en la conducta lingiistica, propiamente dicha.

Con fundamento en todo lo anterior, podemos resaltar la importancia
de no concebir al lenguaje solamente como un sistema reactivo convencio-
nal, ya que el desligamiento funcional que se observa durante el desarro-
llo linglistico en un nifio, es trascendental para la adquisicién de una con
ducta netamente linguistica. Esto significa que el lenguaje en sus inicios,
comparte como conducta convencional algunas de las propiedades caracte-

risticas de la conducta no convencional.

Ribes enfatiza lo anterior cuando sefiala que tanto en*la conducta
convencional como en la no convencional, los organismos son capaces por
ejemplo, de emitir diferentes respuestas ante un mismo estimulo o respon-
der de la misma manera ante diferentes estimulos. Sin embargo, es sélo
a través de la conducta convencional que el individuo es capaz de respon-
der ante objetos no presentes, eventos que ocurren en diferentes lugares,
eventos no tangibles (como la belleza) o eventos relacionados bajo diferen-

tes contingencias.

(11) Ribes E. Language as Behavior: functional mediation vs morphological description in
Reese y Parrot. Advances in the Science of Behavior. '’
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Bajo este marco de referencia, debemos entender entonces que el
lenguaje pasa por diferentes etapas o estados, cuyas caracteristicas, al me
nos en un principio, son (funcionalmente hablando), muy similares a las
que es posible observar en otro tipo de conductas no convencionales, y es
sblo en los estados més complejos del fenémeno linglistico que se puede ha

blar de un lenguaje en el sentido amplio del término.

Cada estado, ademés de describir un nivel de desligamiento funcio-
nal cualitativamente distinto, implica también una organizacién de contin-
gencias y una mediacién diferentes. Aclaremos enseguida estos dos concep

tos.

De acuerdo con Ribes, dentro del paradigma del condicionamiento el
término contingencia ha sido empleado de dos maneras distintas: ya sea
para describir la proximidad temporal de las respuestas y los estimulos o
para describir los efectos posteriores de un estimulo sobre la frecuencia
de una respuesta que le antecede en tiempo. Dentro de la postura que él
propone, el término contingencia significa una dependencia reciproca entre
estimulos o entre estimulos y respuestas; entendida de esta manera, la con
tingencia proporciona un criterio adecuado para distinguir diferentes nive-
les en las interacciones organismo-ambiente. De hecho, éste concepto es-
té estrechamente relacionado con el desligamiento funcional en términos de que
diferentes organizaciones de los factores que constituyen el campo intercon

ductual, determinarén distintos grados de desligamiento funcional.

Por otro lado, Ribes considera que el concepto de mediacién ha sido

utilizado en la psicologia como una herramienta con la que se ha pretendi-
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do "llenar® un vacio temporal y espacial dentro de las descripciones causa-
les de los eventos. El concibe a la mediacién como un proceso a través
del cual, diversos eventos entran en contacto reciproco, y éste es un pro
ceso en el que un elemento, identificable dentro de la interaccién organis-
mo-ambiente, es _decis:'vo en la estructuracién del sistema de contingen-
cias. De esta manera, el elemento que estructura el campo interconduc-
tual es el elemento mediador. En algunas ocasiones la mediaciébn ocurrird
a través de un estimulo y, en algunas otras a través de la respuesta del
propio individuo; ésto detrminaré como puede verse, el papel que juegue

este Gltimo en la organizacién del campo interconductual.

En sintesis, podriamos decir que los conceptos de contingencia, me-
diacién y desligamiento funcional, constituyen en esta perspectiva, los pun
tos claves que permiten diferenciar a un estado de desarrollo lingiistico
de otro, pues de hecho, cada uno puede visualizarse como una organiza-
cién especifica de las contingencias del campo interconductual, como una
forma particular de mediacién y como un nivel distinto de desligamiento

funcional.

Concretamente, son cinco los estados del desarrollo del lenguaje que
se proponen. Ribes no concibe a estos estados como mutuamente excluyen
tes, sino por el contrario, los ubica dentro de un proceso en el que cada
etapa provee las condiciones necesarias para alcanzar la siguiente. Es ne-
cesario aclarar sin embargo, que el comportarse de acuerdo con los niveles
de desarrollo més complejos, no significa que un individuo pueda en un mo
mento dado, participar en interacciones propias de los niveles més simples.

A continuacién describiremos cada uno de los cinco estados del desarrollo.
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I) INTERACCION CONTEXTUAL

Este primer nivel de desarrolio del lenguaje, se caracteriza bésicamen
te por la adquisicién y establecimiento de ciertos patrones fonéticos y ges-
turales en relacién con determinados eventos y objetos del medio ambiente.
Son interacciones entre propiedades de estimulo contextualizadoras de esti
mulos fonéticos con sus correspondientes respuestas morfolégicas. Ribes
afirma que "el andlisis hecho por Skinner de las respuestas textuales, tac
tos, intraverbales y ecbicas es pertinente a los momentos diferentes de es-
te estado, puesto que la estructuracién del estilo del discurso no es sola-
mente un proceso restringido a la asociacién de palabras y objetos sino que
se refiere también a las relaciones entre palabras como objetos de estimulo,

como ocurre en la lectura, la imitacién y la conversacién normal™ (12 ).

2) INTERACCION SUPLEMENTARIA

En este segundo nivel, el individuo no sélo responde a las rela-
ciones contextuales del medio ambiente (como en el primer nivel), sino que
ademés, y por medio de sus acciones lingiisticas, es capaz de producir di
chas relaciones. En este estado, "el individuo al hablar, afecta los modos
en que el ambiente es funcional para él* (13 ). Un ejemplo claro de este
tipo de interaccién lo podemos observar en la categoria de "mando” descri
ta por Skinner (1957), ya que aqui, las vocalizaciones producen efectos es
pecificos en el ambiente a través de la participaciéon de otros individuos.
Ribes considera que este nivel es esencial en el proceso de socializacién de

los individuos.

17 ) Ribes E. EI Conductismo: Reflexiones Criticas. Fontanella 1982.
13 ) 1bidem.
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3) INTERACCION SELECTORA

En este estado, la interaccién entre el individuo y su medio ambiente
es condicional a los estimulos y respuestas lingaisticas de otros individuos

especificandose asi, las relaciones concretas que se establecerdn.

Tanto en este estado como en los descritos anteriormente, las inter-
acciones aunque convencionales, estén definidas en términos de las propie
dades concretas de las situaciones en las que tienen lugar; son interaccio-
nes de "aqui y ahora", y es por ésto que Ribes establece que no se puede
hablar, al menos en etos periodos, de un lenguaje propiamente dicho, son
etapas prelingiisticas. Podemos incluso, encontrar semejanzas funcionales
entre estas etapas del desarrollo y diferentes clases de con:*.icta no con-
vencional y existen, de hecho, gran variedad de ejemplos al respecto en
las investigaciones basadas en los paradigmas del condicionamiento clésico
y operante. Baste recordar en este momento la similitud funciona!.que Ri-
bes encuentra entre la vocalizacién de una respuesta ante la presentacién
de un estimulo y la conducta de una paloma de picar ante una tecla cuan-

do el disco se asocia a una propiedad fisica determinada.

De acuerdo con la postura de Ribes, existen dos condiciones para la
existencia de un comportamiento netamente lingiistico: Por un lado, el des
ligameinto espacio-temporal entre las situaciones concretas y la conducta
del individuo, y por el otro, la biestimulacién, es decir, la interaccién si-
multénea del hablante o referidor con el escucha o referido y con el objeto
del que se’ habla o referente. Esto nos ubica dentro del cuarto nivel de

desarrollo: la interaccién substitutiva referencial.
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4) INTERACCION SUBSTITUTIVA REFERENCIAL

En este estado, la interaccién del individuo, definido ya como referi-
dor, substituye a través de su conducta convencional el contacto del escu-
cha con un objeto o evento particular. Esta substitucién permite que se
hable de objetos o eventos no presentes, desligéndose asi, de las situacio-
nes concretas y convirtiéndose en interacciones linguisticas independientes
de las contingencias "aqui y ahora”". Como consecuencia de lo anterior,
es posible referirse también a eventos pasados o futuros, lo que de acuer-
do con Ribes "es una de las propiedades definitorias del lenguaje como con

ducta” (14 ).

Cabe recordar aqui, que Ribes otorga igual importancia dentro del
episodio linglistico, tanto al hablante como al oyente; la interaccion lingiis
tica para él, no podria concebirse como tal si no existiera un referido pues,
como ya se menciond, el referidor permite un contacto indirecto o mediado

entre el escucha y el objeto o evento del que se habla.

5) INTERACCION SUBSTITUTIVA NO REFERENCIAL

El Gltimo nivel de organizacién de la conducta linguistica aparece cuan
do la misma conducta referencial (ya sea la de si m-.f'smo o la de otros) se
convierte en objeto de estimulo para el individuo y se interactia con dichas
condiciones. Esta interaccién se dd en un nivel exclusivamente convencio-
nal y no existen por tanto, objetos concretos que sean los referentes. El

individuo entonces, no sélo se desliga del tiempo y del espccio en el que

{ 14) Ribes E. El Conductismo: Reflexiones Criticas. Fontanella 1982.



104
ocurren los eventos, sino que también se desliga de los eventos concretos
mismos. La poesia y la composicién musical son ejemplos de esta forma de

interaccién.

A lo largo del presente capitulo hemos expuesto la conceptualizacién
que Ribes tiene acerca del lenguaje, entendido éste como conducta. EI
trabajo desarrollado por él sin embargo, no sélo se desenvuelve en un ni-
vel puramente teérico, sino que ademas, y con fundamento en la perspecti-
va que propone, ha diserfiado una linea de investigacién con el fin de corro
borar, extender y de ser necesario, corregir los supuestos bdsicos de su

postura.

En el capitulo Il, analizamos algunos de los diferentes tipos de traba-
jos experimentales que, en torno al desarrollo del lenguaje, se han venido
realizandoe. Como pudo observarse, las investigaciones revisadas variaron
tanto en la concepcién evolutiva que les subyace, comc “nla metodologia
particular que se emplea para realizarlas. La principal repercusiéon de es-
ta variabilidad consiste, desde nuestro punto de vista, en la gran cantidad
de temas que se abordan y que van desde la adquisicion de expresiones
muy particulares por parte del infante, hasta el andlisis de la manera en la
gue el comportamiento de un adulto influye en el desarrollo linguistico del

nino.

Con la perspectiva de Ribes, la psicologia cuenta con una alternativa,
a través de la cual es posible contemplar al lenguaje como un sélo proceso
evolutivo y estructurado, y no como un conjunto de aspectos particulares

aislados entre si. Bajo esta postura, no debe investigarse el desarrollo del
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lenguaje a través de diferentes "tépicos" (lenguaje productivo, lenguaje re

ceptivo, sobre-extensiones, etc.).

La adquisicién del lenguaje, consiste dentro de esta postura, en una
transicién continua de la conducta, desde los niveles més simples hasta los
niveles mds complejos, cualitativamente hablando. Esta evolucién conduc-
tual ocurre mediante una interaccién de carécter social y en los primeros
arfios de vida, esta interaccién estd sin duda, definida por la relacién entre

la madre y su hijo.

Es debido a lo anterior, que una investigacién experimental del desa
rrollo lingaistico debe centrarse precisamente, en la relacién madre-hijo,
y ya que el lenguaje se adquiere a través de un proceso que progresivamen
te se vuelve mas complejo, la metodologia a emplear tiene que hacer hinca-
pié en los cambios longitudinales que sufre tanto la conducta del adulto

como la del infante.

Especificamente, Ribes propone tres estrategias metodolégicas para

analizar el desarrollo del lenguaje:

a) Estudios longitudinales, por medio de los cuales se observen los

cambios en las clases de interacciones entre la madre y el nino.

b) Estudios experimentales, que especifiquen las clases de interac-
ciones a través de la manipulacién, por ejemplo, de variagbles si-

tuacionales.
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Estudios comparativos, que permitan encontrar similitudes y dife
rencias entre los estados del desarrollo de distintas parejas

Adulto-Infante.

Estas investigaciones deben realizarse utilizando categorias de obser-

vacién que pongan de relieve el proceso interactivo entre la madre, y el

nifio y los eventos del medio ambiente.

Ademés de lo anterior, es de trascendental importancia especificar

las dimensiones de las interacciones linguisticas, pues estas permiten iden

tificar todos aquellos factores involucrados en el desarrollo lingiistico.

Ribes distingue ‘tres dimensiones o niveles de andlisis:

1)

2)

EL NIVEL MORFOLOGICO.- Que se refiere a la descripcién de
las caracteristicas del sistema reactivo en términos de su rela-
ciébn con patrones convencionales y tomando en cuenta tanto res-
puestas vocales como respuestas no vocales. Se incluyen aqui
por ejemplo, vocalizaciones ya sean unitarias, repetidas o comple
jas, risas, balbuceos, respuestas de orientacién, manipulacién,

serialamiento, etc.

EL NIVEL FORMAL.- En donde se analizan los componentes con-
vencionales del lenguaje en términos de su estructura gramatical
(enunciados unimembres, enunciados bimembres, etc.). Es nece
sario aclarar aqui que Ribes no supone que un andlisis gramati

cal sea necesario para la explicaciéon del lenguaje como conducta,
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sino que, por medio de este andlisis es posible identificar algunas
de las condiciones funcionales bajo las cuales, la conducta lingiis

tica ocurre.

Ademdés el andlisis gramatical, dentro del nivel formal se incluye
también un andlisis del aspecto morfo-sintactico del lenguaje, tan-
to por medio de la Longitud Media de Produccién Verbal como por
medio del Indice de Diversidad Lexical. Tanto el nivel formal co-
mo el morfolégico pueden ser incluidos dentro de una dimensién
més general: la dimensién reactiva del lenguaje como conducta
convencional. Esta dimensién incluye entonces las morfologias,
las unidades convencionales y el estilo del lenguaje ya sea oral,

gréfico o gestural.

3) EL NIVEL FUNCIONAL.- En este nivel y como su nombre lo in-
dica, se abordan las caracteristicas funcionales del lenguaje como
conducta interactiva, es decir, se analizan los tipos especificos
de las interacciones lingiifsticas que se establecen entre la ma-
dre y el nifio. Aqui, se determina el papel que juega el adulto
y el infante en la organizacién del campo lingiistico y, es posi-
blemente en este nivel, en donde se pudieran identificar los dife-
rentes estados del desarrollo del lenguaje que se describieron an

teriormente.

En la presente Tesis, el trabajo experimental que realizamos, aunque
estd basado en el marco de referencia que hemos expuesto en este capitulo,

no pretendié de ninguna manera contemplar todo el proceso del desarrollo
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del lenguaje. La investigacién a este respecto es muy amplia y sus objeti-
vos incluyen metas a largo plazo. Solo adelantaremos en este momento,
que nuestro trabajo abarcé exclusivamente los dos primeros niveles de ané-

lisis, es decir, el nivel morfolégico y el nivel formal.

Cabe aclarar que ademds, una etapa ineludible para el avance de es-
te proyecto consistiré en ir detectando la sensibilidad de los niveles y tate
gorias estipulados a fin de ir depuréndolos y ajusténdolos a los propésitos
del proyecto general. Pensamos que la aportacién de este trabajo en una

buena medida reside en su pertinencia para esta depuracién.

En lo que resta de esta tesis, nos concretaremos primero, a descri-
bir el proyecto general bajo el cual se desarrollé nuestra investigacién pa-
ra, posteriormente, describir en concreto el trabajo que llevamos a cabo y

presentar los resultados y consideraciones al respecto mds importantes de

acuerdo a nuestro punto de vista.



CAPITULO IV

PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE INTERACCION LINGUISTICA

TEMPRANA Y DESARROLLO DEL LENGUAIJE

La presente Tésis forma parte del Proyecto de Investigacién de Apren

dizaje Humano, correspondiente a la Linea de Investigacién de Interaccién

Lingiistica Temprana y Desarrollo del Lenguaje que se lleva a cabo dentro

de la ENEP-Iztacala. Los objetivos contemplados dentro de esta linea de In

vestigacién son los siguientes:

Determinar empiricamente las clases de Interacciones adulto-infan
te que influyen en el desarrollo del lenguaje del nifno, cubriendo
diadas provenientes de ambientes socioeconémicos medio alto y

marginado.

Determinar empiricamente los modos de influencia de las diferen-
tes clases de conducta de la madre sobre las diferentes clases de

conducta del nino.

Determinar empiricamente la secuencia -si es que existe alguna-
de las diferentes clases de respuesta del nifio y de la madre, y

las relaciones z..tre ellas.

Extender -de ser necesario- las categorfas de la Escala Conduc-
tual de Interaccién Linglistica Temprana, formulada por los auto

res.
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Confirmar trasculturalmente los hallazgos reportados por Moerk
sobre los efectos a corto y largo plazo de la frecuencia y tipo
de acciones de la madre en la frecuencia y tipo de produccién

lingiistica del nifio.

Identificar patrones de interaccién linglistica especificos de dia-
das provenientes de ambientes empobrecidos y de clase media-‘aa‘_
ta, y su posible caracterizacién como patrones "deficitorios" en

el proceso de desarrollo.

Explorar procedimientos de intervencién y entrenamiento de la ma
dre que modifiquen la frecuencia, la variedad y la oportunidad
de sus acciones lingluisticas en interaccién con el nifio, a fin de
evaﬁmr la posibilidad de una Tecnologia de Estimulacién Lingiis-
tica precoz de gran valor preventivo potencial en las alteraciones

sociales y psicolégicas del desarrollo.

El proyecto consta de 2 Estudios Longitudinales con una duracién de

5 anos, y 24 Estudios Transversales de 2 meses de duracién cada uno.
Las edades de los nifios en los estudios transversales y los cortes en los
estudios longitudinales son las siguientes: 3-5, 6-8, 9-1l, 12-14, 15-17, I8-

20, 21-23, 24-26, 27-29, 30-32, 33-35 y 36 meses de edad.

Los Estudios Longitudinales se iniciarén cuando los nifios tengan un

rango de edad de 3 a 6 meses, para cualquier sexo.

Tanto para la realizacion de los Estudics Longitudinales como Trans-
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versales, en este Proyecto se emplearon 2 diferentes tipos de diadas, selec

cionadas en base a distintos criterios, a saber:

Diada Tipo A:

1)

2)

3)

Que la madre tenga estudios superiores o medio superiores, dedi
cada a una actividad productiva.

Que el ingreso de la familia sea superior al 150% del salario mini-

mo.

Que la familia viva en una zona urbana con los servicios comple-

tos.

Diada Tipo B:

1)

2)

3)

Que la madre sea analfabeta formal: funcional, es decir, que ca-
rezca por completo de escolaridad o que tenga una escolaridad in
ferior al 3er. grado de primaria.

Que el ingreso de la familia sea a lo sumo superior al 25% del sa
lario minimo.

Que la familia viva en una zona urbana o sub-urbana, con los

servicios incompletos.

En los Estudios Longitudinales se registrard cada semana, en la casa

habitacién de la diada, la interaccion Adulto-Infante hasta que el infante

tenga 5 arios de edod. La situacién del registro se variaré de manera que

se obtienen datos de actividades como el bario, la alimentacién y el juego.

En los Estudios Transversales se utilizargd el mismo Tipo de Registro, sélo

que se registrard o la diada por espacio de 2 meses, y en la edad indica-

da anteriormente para cada estudio.
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El Registro se realiza con una grabadora estereofénica, donde se gra

ba en una pista la interaccién vocal de la diada madre-hijo, y en la otra
pista se graba la narraciébn de la conducta no vocal de la diada, por parte
de un observador entrenado. Las grabaciones se codificarén de acuerdo a
las Categorias de la Escala Conductual de Interaccién Linguistica Temprana,

que se divide en dos niveles generales: Reactivo y Funcional.

El Nivel Reactivo se divide en el Nivel Morfolégico -con 8 categorias
de conducta vocal y 26 categorias de ;:onducta no vocal- y el Nivel For-
mal, definido en base a categorias gramaticales, indices aplicados a las vo-
calizaciones de los sujetos y tipos de enunciado (Ver Apéndice No. | y No.

2).

En el Nivel Funcional se incluyen las respuestas cuyos tipos de rela-
ciones con el medio se definen por las clases de interacciones con otras
respuestas, organismos, objetos o eventos y no por sus caracteristicas mor

folégicas o formales (Ver Apéndice No. 3).

Ya en particular, describiremos el trabajo realizado para la elabora-

cién de esta Tésis.

Objetivo:
Determinar cuéles son las caracteristicas a nivel morfolégico y formal
del lenguaje en dos diadas Madre-Hijo provenientes de ambientes sociceconé

micos distintos, en un periode determinado del desarrollo infantil.
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M E T O D O

Sujetos:

Se emplearon las 2 diadas de los Estudios Long{tudinafes _de! Proyecto
de Interacciones lingifsticas Tempranasl y Desarrollo al'ef\ Lehguaje, cuando
los infantes de cada diada contaban con 21, 22, 24, 29 y 30 meses de
edad. Las 2 diadas pertenecian a un nivel socioecondémico diferente, selec-
cionadas en base a los criterios ya descritos. Cabe mencionar que en las
situaciones grabadas para cada momento de las diadas, éstas efectuaron dis

tintas actividades; de modo general especificaremos dichas actividades:

DIADA TIPO A:
Sesién | (21 meses): Escribir en el pizarrén, jugar con un titere, activi-
dad de agseo, senalamiento de objetos pronunciando su nombre.
Sesién 2 (22 meses): Pintar en un cuaderno, cantar, actividad de alimen-
tacién y de aseo.

Sesién 3 (24 meses): Cantar, pintar, ver un libro y la madre hace pregun
tas sobre las ilustraciones, contar canicas, la madre hace preguntas
a su hija de sus juguetes y la nifia responde.

Sesiébn 4 (29 meses): Cantar, jugar con cubos, jugar con un titere, acti-
vidad de alimentacién, jugar con una mufeca y con un titere.

Sesiébn 5 (30 meses): Cantar y platicar mientras estén pintando en diferen

tes hojas.

DIADA TIPO B:
Sesiébn | (2] meses): Lo mamé pide al nino que repita algunas palabras, el

nifio repite lo que le dice su madre.
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Sesibn 2 (22 meses): El nifio repite las palabras que su madre le pide:
"papé", "Carlos", "Hilda" y "mamé&”.

Sesiébn 3 (24 meses): La diada juega con el micréfono.

Sesién 4 (29 meses): Vestir al nifio, el nifio seriala y la madre nombra los
objetos, jugar con diferentes juguetes del nifno arriba de un sillén.

Sesién 5 (30 meses): El nifo senala partes de su cuerpo y las va nom-brag
do; el nifo juega con diferentes objetos metiéndolos y sacdndolos de

un recipiente.

Procedimiento:
El procedimiento que se llevé a cabo para la elaboracién de este tra

bajo, en cada nivel, fue el siguiente:

NIVEL MORFOLOGICO: Una vez obtenidas las grabaciones de la In-
teracciéon madre-hijo de una diada tipo A y una diada Tipo B, cuando los
infantes contaban con 21, 22 y 24 meses de edad, se procedié a transcri-
bir las cintas de acuerdo a 34 categorias formuladas en el Proyecto antes
mencionado (Ver apéndice No. 1), para lo cual se escucharon las cintas gra
badas (con una pista que narraba la conducta no vocal de la diada y otra
en lo que estaba grabada la conducta vocal de la diada). Estos datos se
transcribieron en una hoja de "Vaciado de Datos", que contenia los siguien

tes elementos:

I. Datos Generales: fecha, diada, edad del infante, nombre del co-

dificador y namero de hoja.
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2. Persona: se eligié una letra maylscula para designar a cada per
sona que interviene en las sesiones grabadas: "A" corresponde
al adulto que interactia con el infante predominantemente, "I" co
rresponde al infante bajo observacién y "O" representa a otras

personas, que intervienen en la sesién.

3. Conductas: se anotan en los renglones el nimero de la categoria
(de acuerdo a la Escala disefiada en el Proyecto), que presente
algun miembro de la diada. Una columna corresponde a la conduc

ta vocal y la otra a la conducta no vocal (Ver Apéndice No. 4).

Una vez categorizadas las conductas, se analizé una muestra de |5
minutos, tomada de la parte central de las cintas transcritas, y se obtuvie
ron los siguientes datos: Frecuencia y Porcentaje Total de la Conducta Vo
cal, la Frecuencia y Porcentaje de cada Categoria Vocal y No Vocal y la

Frecuencia y Porcentaje total de la Conducta No Vocal.

NIVEL FORMAL: Para el anélisis del Nivel Formal se utilizaron 3 cin
tas grabados de la Interaccién Madre-Hijo para cade diada (una para cada
momento del desarrollo analizado), cuando los nifios tenian 21, 22 y 24 me-
ses de edad (utilizadas también en el Nivel Morfologico) y 2 Video Casset-
tes de la Interaccion Madre-Hijo para cada diada, cuando los infantes te-
nian 29 y 30 meses de edad. Para efectuar este anélisis se transcribié tex
lualmente los enunciados de cada diada (durante |5 minutos]) en una hoja
de registro -que describiremos posteriormente-; las verbalizaciones fueron

divididas en Enunciados de acuerdo a la entonacién, contenido y pausas.
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Una vez transcritos los Enunciados, se procedié a categorizarlos de
acuerdo a la clasificaciébn hecha en el Proyecto de Aprendizaje Humano
(Apendice No. 2). Posteriormente se anoté el numero de Palabras de cada
enunciado y el Nimero de Palabras Nuevas en cada enunciado. La hoja de

Registro utilizada para este Nivel contenia los siguientes elementos:

*  Datos Generales: fecha, diada, edad del infante, nombre del co
dificador y nimero de hoja.

*  Persona: se designé a cada persona que interviene en la interac
ciébn una letra maylscula: "A" corresponde al adulto que inter-
actira con el infante predominantemente. "1" corresponde al infan
te bajo observacién.

*  Datos Particulares: la primera columna corresponde a la trans-
cripcion textual; en la siguiente columna se anotd la persona que
emitfa el enunciodo; en la tercera columna se codificé el Tipo de
Enunciado; en la columna siguiente se apunté el nimero de pala-
bras de cada enunciado, y en la Gltima columna se anoté el nime

ro de palabras nuevas en cada enunciado (Ver Apéndice No. 5).

Una vez obtenidos estos datos se calculé el porcentaje, tanto para la
madre como para el nifio de cada diada, de los enunciados en cada uno de
los 5 momentos del desarrollo infantil. Por Gltimo, se obtuvo el [ndice de
Diversidad Lexical (con las primeras 100 palabras de ccda miembro de las
diadas]) y el Indice de Longitud Media de Produccién Verbal (con los prime-

ros 100 enunciados de cada miembro de las diadas).
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Resultados:
El andlisis de los datos para el nivel morfolégico, incluyé tanto para
la diada Tipo A como para la diada Tipo B la obtencién de frecuencias y
porcentajes de coda una de las categorias, vocales y no vocales, codifica-
das para ambos miembros de las diadas (Ver Apéndice No. I). Estas fre-
cuencias y porcentajes se computaron en cada uno de los tres momentos

del desarrollo de los infantes estudiados dentro de este nivel.

Para el nivel formal y también para ambas diadas, se analizé por un
lado el aspecto lexical a través del Indice de Diversidad Lexical, el cual
se obtuvo al dividir el numero total de palabras diferentes entre 100, que
represent6 a las 100 primeras palabras que emitieron la madre por una par

te y el nifio por la otra en las muestras de |5 minutos utilizadas.

Por otro lado, también dentro del nivel formal, se reporta el aspecto
morfosintéctico de 2 maneras diferentes: a) La primera por medio de la
Longitud Media de Produccién Verbal (LMPV), obtenida al dividir el nimero
total de palabras entre el namero total de enunciados emitidos por cada
miembro de las diadas, para este trabajo se emplearon las primeras 100 emi
siones. b) La sequnda manera, se realizé a través del andlisis de los 7
diferentes Tipos de Enunciados emitidos en los cinco distintos momentos

del desarrollo que aqui se consideraron (Ver Apéndice No. 2).

A continuacién describiremos los resultados obtenidos para el Nivel

Morfolégico y para el Nivel Formal:
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NIVEL MORFOLOGICO.

En las gréficas | y 2 se muestra el porcentaje de Conducta Vocal y
No Vocal para ambos miembros de las diadas en cada momento de desarro-
llo de los infantes (2I, 22 y 24 meses dé edad). Podemos observar que pa
ra la diada A el porcentaje de Conducta Vocal de la madre y del Infante
fue mayor al porcentaje de su Conducta No Vocal, excepto en T | para el
nifio, en donde el porcentaje de conducta No Vocal fue de 54.54% y el por-
centaje de Conducta Vocal fue de 45.45%. Asimismo el porcentaje de con-
ducta Vocal de la madre, fue mayor en los tres momentos del desarrollo al

porcentaje de Conducta Vocal del nino.

En lo que respecta a la diada B, hay diferencias importantes en rela
cién a la diada A. El porcentaje de conducta vocal, tanto para la madre
como para el nifio, solamente fue mayor al porcentaje de su conducta no
vocal en Tz" er; T‘, y T3 la conducta no vocal superé a la conducta vocal
en ambos miembros (55.18 vs 44.18% en el infante y 68.75% vs 31.25% en
la Madre para T‘. y 55.85% vs 44.14% en el Infante y 53.19% vs 46.8% en la

Madre para Tg}.

Podemos encontrar también diferencias entre las diadas si nos referi-
mos a la frecuencia de las Categorias Vocales y No Vocales (Gréficas 3 y
4). En términos generales, la frecuencia de la conducta Vocal del Adulto
de la diada Tipo A decrementé conforme aumentd la edad del nifio (de 2] a
24 meses), mientras que en el Infante se observa un incremento, aunque
la frecuencia mds elevada se dé en Tz (22 meses). Por otro lado, la fre-
cuencia de la conducta no vocal de infante en los 3 momentos de su desa-

rrollo siempre fue mayor a la del adulto, pero en ambos esta frecuencia de
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crementé desde T ! hasta T 3 Sin embargo tanto para la madre como para

el nifio el valor més pequeno se dié en T 2

Por lo que respecta a la diada B, podemos ver que, tanto las frecuen
cias de la conducta vocal como de la conducta no vocal del infante fueron
siempre mayores a las frecuencias de la madre en los 3 momentos del desa-
rrollo; la frecuencia de ambas conductas en el nifio disminuyé en TS (24 me
ses de edad) con respecto a TI (2] meses), pero su valor més pequeno se
diden T 2 (126 para la conducta vocal y 120 para la conducta no vocal); la
madre por su parte disminuyé la frecuencia de su conducta no vocal confor

me la edad del nifio fue mayor (49 en T, 62 en Tz y 50 en T3) y la fre-

’l
cuencia de su conducta vocal aumenté en T.? (22 meses), pero disminuyé en

T3 (24 meses).

Analicemos con més detalle las categorias de la Conducta Vocal y No

Vocal en ambas diadas:

Conducta Vocal

En las gréficas 5 y 6 se muestran respectivamente para la diada A y
para la diada B los porcentajes de cada una de las categorias Vocales que
se codificaron (Apéndice No. 1), tanto para el adulto como para el infante.
Con respecto a la diada A podemos describir algunos patrones importantes a
través de los 3 momentos del desarrollo analizados. La categoria con mayor
porcentaje en el adulto fue la No. 3 "Vocalizacién Convencional Compleja”,
misma que se incrementd de 71.59% en T‘, a 77.27% en T3 (el 100% lo consti-
tuyé la suma total de la frecuencia de todas las categorias Vocales descri-

tas en el Apéndice No. I). La categoria No. | "Vocalizacion Convencional
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Unitaria” tuvo también porcentajes considerables pero a diferencia de la Ca-
tegoria anterior, ésta decrementé en cada momento (24.12% en T, 17.18% en
T2 y 16.47% en TJJ. Por otra parte, en el infante observamos los porcen-
tajes mds elevados en la Categoria No. 2 "Vocalizacién Convencional Unita-
ria", misma que decrementd con la edad (74.78% en TI’ 61.49% en T2 y
57.35% en T3}, mientras que el porcentaje de la Categoria No. 3 "Vocaliza-
cién Convencional Compleja” del nifioc aumenté de 22.6% en T, a 42.35% ;n
T 3 Este proceso inverso es de esperarse conforme aumenta la edad del

nifio, ya que su lenguaje se va ampliando y va utilizando oraciones de dos

o mds palabras, enunciados que se registran en esta categoria.

Por otro lado, en la diada B, encc*tramos algunas diferencias impor-
tantes que no .podemos dejar de mencionar, asi tenemos el porcentaje de la
Categoria No. 3 "Vocalizacién Convencional Compleja” en el adulto que in-
crementd conforme aumentd la edad del nifio (28.89% en T‘,, 49.38% en T2 y
54.54%5en T 3}, mientras que en el infante permanecié més o menos constan
te el porcentaje en cada momento de desarrollo (I1.84% en T l‘ 13.49% en T2
y 11.36% en T3}; el porcentaje de la Categoria No. | "Vocalizaciébn Conven-
cional Unitaria" en el adulto mostré una tendencia a decrementar en los 3
momentos de desarrollo (57.78% en T, 45.68% en T, y 29.54% en T,), mien
tras que en el Infante, a diferencia del nifio de la diada A, aumenté

(51.97% en T,, 56.35% en T2 y 68.93% en T3}. Esta diferencia posiblemen-

’fl
te se deba a que, si bien los nifios de ambas diadas tienen la misma edad

cronolbgica, no estén en el mismo nivel de desarrollo lingiistico.

En ambas diadas, todas las categorias restantes presentaron muy po

co o ningan cambio como para que pudiera obtenerse algian dato relevante
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de ellas, solamente, por ejemplo en la Categoria No. 2 "Vocalizacién Con-
vencional Repetida" se observa un decremento del porcentaje en el adulto
de la diada B, mientras que en el infante permanece mds o menos constan-
te; el porcentaje de esta categoria en la diada A aumenta en T 2 para lue-
go disminuir en T3. En las categorias restantes hubo momentos en los que
inclusive no se presentaron y su relevancia para describir el proceso de

adquisicién del lenguaje serd cuestionada més adelante.

Conducta No Vocal

Para la descripciéon de la conducta no vocal decidimos, en primer lu-
gar, agrupar las diferentes categorias de acuerdo a la similaridad en la to
pografia de los movimientos involucrados, de esta manera las categorias
morfolégicas no vocales fueron incluidas, hasta donde fue posible, en 5 ca
tegorias Generales, a saber:

(1) Serialamientos (Categorias 9 a I5), (2) Manipulaciones (Catego-

rios 16 a 18), (3) Contactos Fisicos (Categorias 19 a 2I), (4) Orienta

ciones (Categorias 22 y 23) y (5) Desplazamientos (Categorias 29 y

30)!'

En las graficas 7 y 8 se muestran para las diadas A y B respectiva-
mente, los porcentajes obtenidos en las categorias generales en cada uno
de los 3 momentos del desarrollo de los infantes (21, 22 y 24 meses de

edad), tanto para las madres como para los ninos.

Iita mayur cetal.e de las categorfas incluidas en cada agrupamiento, ver Apéndice No. 1.



122

Dentro de la diada A, y con respecto a la madre observamos un in-
cremento en el porcentaje de las "Manipulaciones" realizadas conforme aumen
taba la edad del nifio (24.99% en T,, 31.70% en T2 y 35.29% en T3}, y tam-
bién un incremento en los "Contactos Fisicos" (5.95% en TI’ 7.31% en Tz y
31.36% en Tg,'. En contraste, el porcentaje de los "Desplazamientos" mater
nos tuvo un decremento bastante claro, al grado de no presentarse en T ,.
En los "Senalamientos” y las "Orientaciones”" no existe un patrén bien defi-
nido; el porcentaje de "Manipulaciones"” aumenté con respecto a T,, (2] me-
ses), aunque existié una ligera disminucién de T, (22 meses) @ T3 (24 me-
ses), 13.03% en T, 25.62% en T,y 20.85% en T,. Lo mismo podemos decir
de los "Desplazamientos” en donde, 'a pesar de exitir un incremento en T2
con respecto a TJ,, en T3 el valor es mds pequerio con respecto a T2. De

manera similar a algunas categorias maternas, hubo categorias generales

en el niflo que que no muestran un patrén claramente ascendente o descen

dente: Por ejemplo los "Contactos Fisicos" y las "Orientaciones"”.

Por otro lado, en la diada B observamos en lo que se refiere a la ma-
dre, un incremento en el porcentaje de las "Manipulaciones” hechas confor-
me aumenté la edad del nifio (11.1I% en TJ,, 20.96% en T2 y 24% en T3) y un
decremento en el porcentaje de los "Desplazamientos” realizados (13.13% en
T,,, 8.06% en T2 y 0 en T3}, siendo éstas dos las Unicas categorias genera
les en donde hay unao tendencia bien definida. En el nifio, se observa un

incremento en el porcentaje de sus "Manipulaociones” (18.74% en T, 22.5%

,(J
en T2 y 26.34% en T3}, ¥ un decremento en el porcentoje de sus "Despla-
zamientos” (31.78% en T],, 24.17% en Tz vy 19.15% en Tj}; los porcentajes de

los "Serialamientos", las "Orientaciones" y los "Contactos Fisicos" del Infan

te permanecieron sin mucha variabilidod.
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Si analizamos con mayor detalle cada una de las Categorias Generales
en términos de las categorias particulares que las componen podemos enfa-
tizar algunos aspectos importantes del Desarrollo Morfolégico No Vocal.

Las gréficas 9 a 16 contienen este anélisis:

Las graficas 9 y 10 muestran para las Diadas A y B respectivamente
los porcentajes de cada una de las Categorias agrupadas como "Sefialamien
tos" en los 3 momentos del desarrollo infantil reportados aqui. Podemos
ver que para la diada A, en ambos miembros de la diada, la categoria con
mayor porcentaje es la No. |2 "Apuntar hacia lugar u objeto” la que, en
el adulto, disminuyé en T.? (22 meses) y luego tuvo un incremento en T3;
en el infante disminuyé consistentemente (de 20.29% en TI||I a 3.47% en TB}.
El mayor porcentaje, después de esta categoria fue para la Categoria No. 9
"Extensién de brazo sosteniendo objeto hacia persona”, la cual en el adul-
to, tuvo también una disminucién en T‘? v un ligero aumento en T3; en el
infante en cambio, aumentd de 0.72% en Tj, (2! meses) a 2.60% en T3 (24 me
ses). Las categorias restantes en ambos miembros de esta diada no tuvie-
ron porcentajes importantes, pues solamente la Categoria No. 10 "Apuntar
hacia persona” en el infante se presenté en TI (1.45%), y la Categoria No.
14 "Extensiébn de uno o ambos brazos hacia persona” en el adulto, se pre-

senté en T) (2.43%).

En cuanto a la diada B, los porcentajes mds elevados, tanto para el
adulto como para el infante, fueron para la Categoria No. 9 "Extensién de
brazo sosteniendo objeto hacia persona" (12.12% en T!, 8.06% en T2 y 24%
en T, para el adulto; y 3.64% en ?",, 0.83% en T2 y 7.18% en T3 para el in

3
fante). Aunqgue también para el infante la Categorio No. 12 "Apuntar ho-
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cia lugar u objeto" presentd porcentajes elevados en comparacién con las
Para el

Categorias restantes (2.6% en Tl,, 5.83%en T,y 3.59% en T

2 3
adulto las otras categorias no alcanzaron en inguno de los momentos del de
sarrollo infantil porcentajes mayores al 3%; en el infante, aunque las eleva
ciones de los porcentajes de las categorias restantes fueron un poco mayo-
res, no se observan patrones consistentes de cambio, por ejemplo la Cate-
goria No. [0 "Apuntar hacia persona" sélo se presentd en T, (5. 83%), Ias
Categorias No. Il "Extensién de brazo sosteniendo objeto hacia lugar u ob-
jeto" y No. I3 "Colocar mano vacia hacia persona” sélo se presentaron en
T! (0.52% y 2.08% respectivamente), y la Categoria No. |5 "Extension de

uno o ambos brazos hacia lugar u objeto" después de aumentar ligeramente

su porcentaje en T2 (22 meses), no aparecié en T3 (24 meses).

En las grdficas Il y 12 se muestran para ambas diadas los porcentdjes
de las Categorias de "Manipulacién". En la diada A, el dato més importan-
te es, sin duda alguna, el aumento del porcentaje de la Categoria No. 16
"Manipulacién A" (Ver Apéndice No. I, Categorias 16, I7 y 18) en ambos
miembros de la diada, el cual incrementé de 5.07% en T‘. a ll.3% en T} para
el nifo; y de 19.04% en T.f a 31.37% en TS para el adulto. Este dato es im-
portante si consideramos que esta categoria registra aquellas Manipulaciones
de tipo convencional, tal como formar figuras con dados, escribir, formar
rompecabezas, hojear libros o cuadernos, etc., mismas que se espera vayan
apareciendo conforme el desarrollo del nifo va aumentando. Las Categorias
No. 17 "Manipulacién B" y No. 18 "Manipulacién C" tuvieron porcentajes mds
elevados en el nino, a excepcién de esta Ultima categoria en T',, en donde

para la madre ocurrié en un 4.76% y para el nifo en un 2.17%.
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En relacién a la diada B, existié6 para la madre un incremento de la
Categoria No. 16 "manipulacién A" conforme aumenté la edad del nifio (2.02%
en T,, 11.29% en T2 y 4% en Tj}; y esta misma categoria para el infante,
después de no aparecer ni en T’, ni en T? tuvo un porcentaje de 4.79% en
T 3 De manera similar a la diada A las categorias No. 17 "Manipulacién B"
y No. I8 "Manipulacién C" tuvieron mayores porcentajes en el nifio con res
pecto a la madre. Es importante notar que el infante de la diada B co-

mienza en T3 (24 meses) a realizar manipulaciones de tipo convencional con

un porcentaje similar al del infante de la diada A en T’ (2] meses).

Finalmente, las categorias agrupadas dentro de los "Desplazamientos”,
son presentadas en forma individual en las gréficas 13 y 14 para las diadas
A y B respectivamente. En la diada A podemos observar una relacién in-
versa de los porcentajes de las 2 Categorias incluidas en este grupo (Cate-.
goria No. 29 "Reaccibn Corporal Global" y Categoria No. 30 "Reaccién Cor-
poral Dinamica") entre la madre y el nifio, es decir, mientras en la madre
el porcentaje de estas categorias disminuyé conforme aumenté la edad del
nifio, en éste se observa un elevado porcentaje de actividad corporal en

los 3 momentos del desarrollo.

En la diada B, aunque también los porcentajes de ambas categorias
son mayores en el infante, es interesante senalar que para los 2 miembros
de la diada se observa una disminucién en el porcentaje de la Categoria
No. 30 "Reacciéon Corporal Dinémica". En el infante también la Categoria
No. 29 "Reaccién Corporal Global" decrementd, pero en el adulto esta mis-
ma categoria después de aumentar de 2.02% en T,a6.45% en T, no apare

cio en T3.
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Es necesario aclarar que las "Orientaciones" y los "Contactos Fisi-
cos” no se desglosaron en las categorias que los componen dentro de estas
gréficas desglosadas, debido a que no identificamos en ellas, patrones con-
sistentes de cambio en ninguna de las dos diadas. De la misma manera las
categorias No. 24 "Sacudir cabeza lateralmente”, No. 25 "Sacudir cabeza
verticalmente", Categoria No. 26 "Agitar mano o brazo", No. 27 "Retirar
cara”, Categoria No. 28 "Golpear”, No. 3] "Aplauso", No. 32 "Autoobser-
vacién" y Categoria No. 33 "Patrén convencional complejo” que también fue
ron registradas en los 3 momentos del desarrollo, parecen ser poco sensi-
bles para registrar las caracteristicas morfolégicas del lenguaje, porque ca-
si no se presentaron en inguna de las dos diadas, y cuando ocurrieron se

presentaron en porcentajes muy pequerios.

NIVEL FORMAL

Como ya se ha mencionado, el andlisis del Nivel Formal en ambas dia-
das se realizé obteniendo por un lado el Indice de Diversidad Lexical (IDL)
y la Longitud Media de Produccién Verbal (LMPV), y por otro lado los Ti-
pos de Enuncicdos emitidos por las parejas Madre-Hijo en cada momento de
desarrollo. No debe olvidarse que, a diferencia del Nivel Morfolbégico, en
el Nivel Formal se contemplaron 5 momentos diferentes en la edad de los in-

fantes (21, 22, 24, 29 y 30 meses de edad).

Indice de Diversidad Lexical (I1DL)

El Indice de Diversidad Lexical se muestra en las gréficas 15 y 16 pa
ra las diadas A y B respectivamente. Podemos observar para la diada A,
que el IDL de la madre siempre fue mayor al del nifio, y no sélo éso, ya

que ademds, ambos indices se incrementaron “esde '."Jr hasta T.. Concreta-
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mente los valores obtenidos fueron los siguientes: Para la madre 0.58,
0.53, 0.64, 0.63 y 0.72 desde T; (2] meses) hasta 7'5 (30 meses) respecti-
vamente; y para el nifio 0.42, 0.39, 0.43, 0.58 y 0.59 respectivamente.
En cuanto a la diada B, observamos un patrén claramente ascendente sélo
en el IDL del nifio, que obtuvo 0.2 en T‘., 0.12 en TZ' 0.3 en T3, 0.30
en Ta y 0.39 en TS‘ es de notarse que el valor méas alto que se obtuvo en
el IDL del infante de la diada B en los 5 momentos del desarrollo es curio-
samente el valor mas bajo que se dié en el IDL del infante de la diada A
durante el mismo periodo. EIl.IDL de la madre de la diada B fue exactamen
te el mismo en T’ y en Ts (0.54), y de hecho se mantuvo dentro del ran-
go: 0.46 y 0.56, estos valroes fueron obtenidos en T2 (22 meses) y T3
(24 meses) respectivamente. Es conveniente destacar la distancia existente
del IDL, entre el adulto y el infante de la diada A con respecto a la misma
entre el adulto y el infante de la diada B, en la diada A la distancia es mi-
nima y conforme aumenta en uno de los miembros de la diada, aumenta en

el otro, mientras que en la diada B la distancia es mucho més grande.

Longitud Media de Produccién Verbal (LMPV)

Este indice se observa en las gréficas 17 y 18 para la diada A y para
la diada B respectivamente. Al igual que en el Indice de Diversidad Lexi-
cal en ambas diadas el LMPV del adulto siempre fue mayor al del infante, a
pesar de ésto existen ciertas particularidades que es conveniente mencionar.
En el adulto de la diada A existe un incremento del LMPV en los 3 primeros
I 3.48 en Tz
y 3.73 en T3), pero en los dos 4ltimos momentos este Indice disminuyé a

momentos (2/, 22 y 24 meses de edad) estudiados (2.85 en T

3.42 en Tq (29 meses) y a 2.97 en T5 (30 meses), valor, éste Ultimo, muy

similar al valor de TJ: en el infante, en cambio, se observé una tendencia
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claramente ascendente a través de todo el proceso (1.24, 1.27, 1.44, .64 y
2.4l respectivamente). En la dioda B es el LMPV de la madre el que aumen
ta pues va desde .64 en TI (2] meses) hasta 2.53 en Ts (30 meses). En
el infante en cambio, éste indice se mantiene sin una gran variabilidad,
pues sbélo aumenté de [.04 en T,al.l8 en T,. Las diferencias entre ambas
diadas son notorias, sobre todo si contemplamos los valores de las Longitu-
des Medias de Produccién Verbal de los miembros de la diada A que son en
conjunto, mayores a los valores obtenidos para la diada B, y que el punto

més alto del infante de la diada A casi alcanza al punto mds alto del adulto

de la diada B.

Tipos de Enunciados

Finalmente, en los cuadros | y 2 se encuentran para la diada A y B
respectivamente, los porcentajes obtenidos para cada tipo de Enunciados en
los 5 momentos de desarrollo infantil aquf reportados (21, 22, 24, 29 y 30
meses de edad). Es necesario precisar que los Tipos de Enunciados I, 2,
3, 4y 5 varian en la complejidad de su estructura, al menos gramaticalmen
te hablando, y van desde el nivel méas simple -emisiones de una sola pala-
bra, Tipo |- hasta el nivel mas complejo -oraciones compuestas, Tipo 5-

(Ver Apéndice No. 2).

Los porcentajes méas elevados, para el adulto de la diada A, se obser
van en cada momento, en los enunciados del Tipo 2, 4 y 6 que correspon-
den a las "Frases", "Oraciones Simples" y "Unidades Extraoracionales”, res
pectivamente. No se encuentra en los porcenajes de los Tipos de Enuncia-
do una tendencia bien definida a incrementar o decrementar, sin embargo

es interesante mencionar que los porcentajes de los 2 Tipos de Enunciados
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mds complejos (Oraciones Simples, No. 4; y Oraciones Compuestas, No. 5)
muestran un patrén muy similar al de la Longitud Media de Produccién Ver
bal del mismo adulto, es decir, aumentan en los 3 primeros momentos de de-
sarrollo y posteriormente disminuyen. En el Infante de la diada A, los da
tos mds importantes son, por un lado, el decremento del porcentaje que se
observa en el Tipo de Enunciado | (Emisiones de una sola palabra) que va
de 42.98% en T‘, a 15.5I% en Ts, y por otro lado, el aumento en el porcenta
je del Tipo de Enunciado 4 (Oraciones Simples) de 4.38% en T’. (2] meses)
a 2/.26% en Ts (30 meses); y la apariciéon en Tq y TS del Tipo de Enuncia-
do més complejo ("Oraciones Compuestas”, Tipo de Enunciado 5) que des-
pués de no ocurrir en los 3 momentos anteriores (2I, 22 y 24 meses) tuvie

ron un porcentaje de 0.85 y 4.59 a los 29 y 30 meses respectivamente (T 4

y T5).

Por otro lado, en la diada B, podemos observar en lo que al adulto
se refiere y en términos generales, una disminucién en el porcentaje de los
Tipos de Enunciados | (Emisiones de una sola palabra) y 3 (Verbo aislado
conjugado) y un incremento en el porcentaje de los Tipos de Enunciados 2
y 4 (Frases y Oraciones simples respectivamente). En el infante, a dife-
rencia del nirio de la diada A, es particularmente interesante el hecho de
que en ningin momento, aparecieron las Oraciones compuestas (Tipo de
Enunciado 5). Ademés de ésto, los porcentajes de los Tipos de Enunciados

restantes muestran patrones muy irregulares.

Discusién.
Es conveniente recordar que el trabajo experimental descrito anterior

mente tiene como base el Marco de Referencia expuesto por Ribes IH985},
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(descrito en el Capitulo Anterior), y estar conscientes de que en este tra-
bajo no se pretendié abarcar todo el proceso del desarrollo del lenguaje,
ya que éstos datos reportados forman parte de una investigacibn més exten

sa que contempla objetives a largo plazo.

Ahora bien, recordemos que Ribes distingue 3 niveles de andlisis:
Morfolégico, Formal y Funcional (descritos en el Capitulo 3) y que en éste
trabajo sélo se analizaron los primeros 2 niveles: Morfolégico y Formal, y
ésto se debe a la légica del Proyecto c;e Investigacién de Interacciones Lin-
guisticas Tempranas y Desarrollo del Lenguaje, del cual depende este tra-

bajo.

Las diferencias encontradas en cada Nivel de andlisis fueron las si-
guientes: En el Nivel Morfolégico encontramos que existen diferencias en
el porcentaje total de las categorias Vocales y No vocales entre las 2 dia-
das. Tanto para la madre como para el infante de la diada A, la conducta
vocal siempre fue mayor que la conducta no vocal (Excepto en T | para el
infante donde la Conducta No Vocal superé a la Conducta Vocal), y en la
diada B en T‘, y T} la Conducta Vocal fue inferior a la conducta no vocal
(sblo en T ! la conducta vocal superé ligeramente a la conducta vocal) en

ambos miembros de lo diada.

Dentro de las Categorias Vocales, el porcentaje de la Categoria No. 3
"Vocalizacién Convencional Compleja" fue siempre superior en el adulto de
la diada A en comparacién con el adulto de la diada B. Por otro lado, en
los nifios, encontramos que mientras que en el infante de la diada A va dis

minuyendo su porcentaje de la Categoria No. | "Vocalizacién Convencional
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Unitaria”, la Categoria No. 3 "vocalizacién Convencional Compleja" va aumen
tando, es decir, el infante suple sus emisiones de una palabra por emisio-
nes més complejas; en la diada B, el infante aumenté el porcentaje de la
Categoria No. | "Vocalizacién convencional Unitaria", y se mantuvo el por-
centaje de la Categoria No. 3 en los tres momentos de desarrollo estudiados,
es decir que el infante de esta diada utiliza mds frecuentemente emisiones
de una sola palabra. Ahora bien, dentro de las Categorias Morfolégicas No
Vocales, encontramos diferencias, y especificamente hablaremos del grupo
de "Manipulaciones". Encontramos en forma general diferencias en el por-
centaje total del grupo de "Manipulaciones”, siendo el adulto de la diada A
y el infante de la diada B los que obtuvieron un mayor porcentaje, pero
si ésto lo analizamos desglozando las Categorias que forman este grupo ge-
neral, notaremos diferencias importantes entre las diadas: Recordemos que
este grupo lo forman 3 clases de Manipulaciones ("A", "B" y "C"), siendo
la "Manipulacién A" aquella que es de Tipo Convencional, y por lo tanto
posee un grado mayor de dificultad que las otras dos (Ver Apéndice No. I,
Categorias 16-18), ya en un andlisis de las categorias desglosadas, encontra
mos que la diada A obtuvo un mayor porcentaje de Manipulacién convencio-
nal y que en la diada B, donde el nifio obtuvo un porcentaje mayor de Ma-
nipulacién, tuvo menor porcentaje de Manipulacién de tipo convencional y
mucho més de manipulaciones con un gradoe de complejidad menor (Ver Ca-

tegroias 17 y 18).

En el Nivel Formal, queremos destacar la diferencia existente entre el
adulto e infante de coda diada, con respecto al Indice de Diversidad Lexi-
cal (IDL). En la diada A esta diferencia es muy pequernia, en comparacién

de la diferencia existente entre los miembros de la diada B, que, aunque
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tienen el mismo patrén, es notable la diferencia que hay entre adulto e in-
fante, pareciera ser que la madre estd en un nivel de desarrollo muy supe-
rior que en el que se encuentra el nifio. Es de sefalarse que en el Indi-
ce de Longitud Media de Produccion Yerbal, el adulto de la diada A parece
ser que tiende a decrementar, de acuerdo a los datos de los Gltimos 2 mo-
mentos, pero tomemos en cuenta que es necesario efectuar un seguimiento
de estas diadas para precisar este dato y entonces analizar su resultaci.o.
Por otro lado, es de notarse que el infante de esta diada fue incrementan-
do este indice a lo largo de los 5 momentos analizados, mientras que el in-
fante de la diada B lo mantuvo constante durante todo el estudio. En el
adulto de la diada B se va incrementando el indice, pero sin llegar al por
centaje alcanzado de la madre de la diada A, que en todos los momentos

fue muy superior.

Por Gltimo, dentro de este nivel, encontramos diferencias en cuanto al
porcentaje de los Tipos de enunciados emitidos por las diadas. En la diada
A, tanto el adulto como el infante van disminuyendo sus enunciados de una
sola palabra (Enunciado |), mientras que van aumentando las oraciones sim-
ples y complejas (Enunciados 4 y 5], en el infante encontramos la apari-
ciébn del Enunciado 5 en los Gltimos dos momentos (Ver cuadro I). En la
diada B encontramos que también el Enunciado | va disminuyendo y el Enun
ciado 4 va aumentado pero el Enunciado més complejo (Enunciado 5), -al me
nos gramaticalmente- se presenta en el adulto en TZ‘ T3 y TS’ no presen-

téndose en ningan momento en el nifio (Ver cuadro No. 2).

La relevancia de presentar estas categorias es con el fin de senalar

las diferencias encontradas en este momento de desarrollo, a fin de contri-



133
buir, aportando datos y resultados, a la Linea de Investigacién de Interac
ciones Tempranas. No olvidemos que nuestro estudio es el andlisis de un
segmento de conducta de un estudio longitudinal, y por tanto, nuestro ob
jetivo no es concluir acerca de los resultados encontrados, sino més bien
contribuir con algunos datos a todo un continuo conductual del desarrollo
del lenguaje; por lo que hablar de aspectos concluyentes del desarrollo
del lenguaje en un segmento de conducta muy pequerio resulta poco conve-

niente.

Ahora bien, no olvidemos que un objetivo de la Linea de Investiga-
cién es la formulacién de una Tecnologia o Técnica de Intervencién Tem-
prana para el desarrollo del lenguaje infantil, podemos pensar que estas di
ferencias encontradas en nuestro trabajo pueden servir como indicadores
de este objetivo, a fin de senalar el camino a seguir e ir depurando las ca-

tegorias ya formuladas.

Podemos notar que nuestro trabajo, tal vez no satisfaga los requisi-
tos metodolégicos estrictos o rigurosos, pero ésto es justificable si tomaomos
en cuenta que estos estudios son un primer intento de concresién a nivel
empirico de un planteamiento teérico. Parke (1979), menciona que los estu
dios de campo o ecolbgicos son empleados en las primeras etapas del desa-
rrollo de una teoria y que proveen la base para generar hipbtesis que pue
den posteriormente ser probadas rigurosamente en un disefio experimental.
Este estudio nos permite entonces, de acuerdo con Parke, recabar toda la
informacién posible acerca de un proceso conductual, dando la pauta para
depurar los datos e ir manipulando y probando hipétesis, a fin de probar

con una metodologia, ya rigurosa, las variables encontradas.
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Entonces tenemos que este Tipo de Metodologla empleada favorece a
los objetivos planteados en el Proyecto, proporcionando datos imprtantes pa

ra ésta y futuras investigaciones.

Un aspecto importante que aporta nuestro trabajo es la verificacién
de la sensibilidad de las categorias elaboradas en el Proyecto; a lo largo
de nuestro trabajo se puede sefialar que habia categorias que se traslapa-
ban es decir, que una misma conducta podia ser registrada en 2 6 mds ca-
tegorias (por ejemplo el manipular un objeto, podia categorizarse como Ma-
nipulacién y/o como Orientacién), existian otras conductas que dependian
de lo que el narrador decia, o si él la incluia o no en su narracién (por
ejemplo desplazamientos, orientaciones, sefialamientos, etc.) y otras mas
que en este momento de desarrollo parecen no tener relevancia para descri
bir este proceso de desarrollo lingiistico (especificamente los balbuceos,
que si bien juegan un papel importante en los primeros momentos del desa-
rrollo, parece ser que en esta etapa de desarrollo ya no aportan datos rele-

vantes, para explicar este desarrollo).

Como ya hemos mencionado anteriormente, hubo bastantes categorias
morfolégicas que obtuvieron porcentajes bajos, o bien, que en la mayoria
de los casos no se presentaron, resultados que pueden hacernos dudar de
la sensibilidad de estas categorias para describir el proceso de desarrollo
linglistico. Entre las categorias que proponemos su exclusién se encuen-
tran las orientaciones, serfialamientos, desplazamientos, contactos fisicos,
auto-observacién y patrén convencional complejo, que su codificacién de-
pendié totalmente de si el narrador lo mencionaba o no en su narracién.

Una alternativa para evitar que en futuras categorias se traslapen o depen



135
dan de la narracién, encontramos el uso de video-cassettes, a fin de que 2
6 més codificadores observen y codifiquen las conductas, teniendo un alto

grado de confiabilidad.

Cabe mencionar finalmente, que se traté de encontrar una relacién
entre los datos y las actividades de cada sesién, a fin de explicar en algu-
na medida las variaciones encontradas en ellos, por ejemplo en lo que res-
pecta al Indice de Longitud Media de Produccién Verbal para el adulto de
la diada A, que en las Gltimas dos sesiones decremenré, pero se encontré
que en estos casos las sesiones fueron similares en cuanto a la actividad
realizada y al tiempo gastado en cada actividad, también se revisaron estas
sesiones para las categorias morfolégicas, encontrdndose que la actividad
realizada en cada sesién revisada era similar, ésto puede hacernos pensar
que la variable de estos datos no es la actividad de cada seisén, aunque
podriamos hacer un andlisis de cada una més exhaustivo y detallado, y tal

vez podrian encontrarse datos importantes.

Quedan, pues, registrados estos datos para futuras investigaciones,
proporcionando resultados y pautas a seguir en el estudio del desarrollo

del lenguaje.
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Gréfica I5. Indice de Diversidad Lexical pare la diada A
en los cinco momentos del desarrollo.
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Gréfica 16. Indice de Diversidad Lexical para la diada B
en los cinco momentos del desarrollo
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en los cinco momentos del desarrollo.
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ADULTO

Tipo dej

Enunciado | T, Iy Iy T, I's
/ 13.15 9.65| 6.04 4.98 | 11.55
2 28.07 2,72 | 13.48 | 14.18 23.11
3 3.50 3.10 5.1 2.30 3.55
4 | 35.96 43.10 45,11 43.29 28.88

L s | oz 5.86 | I1.62 4.60 7.11

B s 16.55 | 17.67 | 29.50 | 24.44

7 | - - 0.93 | Iis 1.33

: INFANTE

Tipo de

‘Enunciodo! T 14 T3 Ty Ts
1| 42,98 | 22.77 35.84 | 15.38 5. 51
2 15.78 8.88 13.83 | 16.24 23.56
3 7.89 3.33 6.9/ | 5.13 115
4 4.38 | 15.55 .94 | 23.08 | 21.26
5 & . - 0.85 4.59

E 6 26.31 | 49.44 27.67 | 33.33 | 27.01
7 2.63 - 3.77 | 5.98 6.89

Cuadro I. Porcentaje de los Tipos de Enunciado en

los cinco momentos del desarrollo para
la diada A.
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A D UL T o0
Tipo de

Enunciado | T/ T, T3 Ty I
/ 25 14.12 I3.46 19.11 6.57
2 6.25 8.24 17.30 20.58 17.10
3 20.83 .76 9.6/ 5.88 6.57

A <

4 14.53 28.23 38.46 26.47 38.15

i 5 - 1.18 3.84 - 9.20
6 25 28.24 .53 16.17 13.15 .
7 8.33 8.23 5.76 .76 9.20

N F N T E
Tipo de ‘
E oo Tf ?‘2 T3 T4 TS
I

! / 29.60 47.22 39.36 34.55 1 26.54
2 .60 4,17 5.3 26.47 7.96
3 - 1.39 = 0.73 1.76
4 0.80 0.69 1.59 4.4] 2.65
5 - - = = —
6 68 45,14 53.72 44,11 56.63
Z - 1.39 - 2.94 4.42
Cuadro 2. Porcentaje de los Tipos de Enunciado en

los cinco momentos del desarrollo para
la diada B.
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APENDICE NO. |

(2

-ELEMENTOS REACTIVOS MORFOLOGICOS.
VOCALES.

Vocalizacién convencional unitaria. Toda vocalizacién que se identifi
gue como palabra, silaba o letra emitida separada de otras vocaliza-

ciones por pausas con duracién s:inima de aproximadamente 3 segun-
dos.

Ejem: toma; aqui; ta; ma; es; etc.

Vocalizacién convencional repetida. Toda vocalizacién que se identifi
que como palabra, conjunto de silabas unidad, o letras presentadas
en més de una ocasién con pausas méximas de 2 segundos entre voca
lizaciones.

Ejem: ta-ta; tita-tita; mira-mira; etc.

Vocalizacién convencional compleja. Dos 6 mds vocalizaciones diferen
tes entre si, identificables como palabras, silabas o letras que son
iniciadas con un patrén de entonaciéon ascendente y concluidas con
un patrén desdendente, o a la inversa.

Ejem: la mamé es muy inteligente; estd oqui; etc.
Balbuceo. Vocalizacién de patrén fonético irregular e indiferenciado,
que no puede ser reproducido fielmente. No se categorizan como bal

buceo emisiones convencionales tales como: a-gu; da-da; bu-u, etc.

Grito. Vocalizacién de duracién variable producida con mayor intensi
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sidad que la mayoria de las vocalizaciones convencionales o no conven

cionales emitidas por el sujeto.

Llanto.

Risas.

Otros. (toser, escupir, bostezar, etc.)

NO VOCALES.

g,

10.

.

12.

Extensiéon de brazo, sosteniendo objeto, hacia persona. Se codifica
con esta categoria cuando el sujeto sostiene un objeto con la mano y
extiende el brazo en direccibn de una persona que puede o no estar

sosteniendo objeto.

Apuntar hacia persona. Se codifica con esta categoria cuando la res
puesta se produce en direcciébn de una persona (aunque esté soste-
niendo un objeto) y se presenta la extensiébn del dedo indice en esa

direccién.

Extensiéon de brazo, sosteniendo objeto, hacia lugar u objeto. Se co
difica con esta categoria cuando el brazo se extiende, sosteniendo ob
jeto, hacia un objeto que esté solo o hacia un lugar donde no se en-

cuentra ninguna persond.

Apuntar hacia lugar u objeto. Se codifica con esta categoria cuando

la respuesta se produce en direccion de un objeto que esté solo o



13.

4.

I5.

16.

7.

160
hacia un lugar donde no se encuentre una persona, presenténdose

la extensién del Indice en esa direccién.

Colocar mano vacia hacia persona. Se codifica con esta categoria
cuando la mano vacia se coloca frente a una persona aunque ésta
esté sosteniendo algin objeto. Se define por la colocacién de la pal

ma de la mano hacia arriba.

Extensiébn de uno o ambos brazos hacia persona. Se codifica con es-
ta categoria cuando la respuesta de extensién se produce en direc-
cién de una persona que puede o no estar sosteniendo algin obje-

to.

Extension de uno o ambos brazos hacia lugar u objeto. Se codifica
con esta categoria cuando el sujeto extiende sus brazos sin sostener
objeto, hacia un objeto que esté solo o un lugar donde no se encuen-

tre alguna persona.

Manipulacién A. Se codifica con esta categoria cuando al objeto de
la actividad se le dé el uso convencional propio. Se usard sédlo para
aquellos objetos listados en anexo y las actividades especificas para
cada uno de ellos. Si algin objeto presenta duda, se someteré a

consideracién del grupo codificador.

Manipulacion B. Se codificard con esta categoria cuando la accién
del sujeto sobre el objeto consiste en algo més que el tomar y dejar;

implica mantener el objeto en prehensién y realizar con él alguna ac-



8.

19.

20.

21

22.

23,

161

tividad.

Manipulacién C. Se codificaré con esta categoria cuando lo respues-
ta del sujeto hacia el objeto sélo produce un cambio en la ubicadién
del Gltimo. Solo se usard cuando en la narracién se especifique que
lo toma y lo deja en otro lugar, utilizando sélo el tiempo necesario

para producir el cambio de objeto.

Caricia. Se codifica con esta categoria cuando la respuesta del suje
to es el contacto suave y repetitivo de su mano o manos con el obje-

to, animal o parte del cuerpo de otra persona.

Contacto fisico personal. Se codifica con esta categorio cuando se
presenta en una sola ocasion la accién de cualquier parte del cuerpo
de uno de los sujetos, sobre parte o partes del cuerpo de otra per-

sona.

Contacto fisico objetal simple. Se codifica con esta categoria cuando
el sujeto toca o coge un objeto y lo mantiene en su mano sin realizar

ninguna actividad con él.

Orientacién hacia persona. Se codifica con esta categoria cuando el
sujeto presenta un cambio de posicion de la cabeza en direccién de
una persona o parte del cuerpo de ella (aunque esté sosteniendo ob

jeto).

Orientacién hacia objeto. Se codifica con esta categoria cuando el su



24.

25.

26.

27.

28.

28.
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jeto presenta un cambio de posicién de la cara en direccién a un ob-
jeto que esté solo, un lugar o un animal. cuando en la narracién no
se especifique hacia donde voltea el sujeto, se utilizaréd esta categoria,

excepto que sea muy evidente que es hacia persona.

Sacudir cabeza lateralmente. Movimiento repetido de cabeza en senti-

do horizontal.

Sacudir cabeza verticalmente. Movimiento repetido de cabeza hacia

arriba y hacia abagjo.

Agitar mano o brazo. Movimiento repetitivo de mano o brazo en cual

quier direccion.

Retirar cara. Se codifica con esta categoria cuando la respuesta del
sujeto consiste en el movimiento lateral o vertical de cabeza, ejecuta-
do con rapidez una sola vez y que resulta en un alejamiento de algun

objeto o persona.

Golpear. Se codifica con esta categoria cuando se presenta un con-
tacto con produccion de ruido, de pie, mano o mano con objeto con-
tra parte del cuerpo de él mismo u otra persona, o contra otro obje-
to. En caso de palmeo con produccién de ruido, se considerard co-

mo caricia (Cat. 19).

Reaccién corporal global. Cambio de estade (posicién) del cuerpo

en el mismo lugar.



30.

3.

32.

33

34.
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Reaccién corporal dinémica. Desplazamiento del organismo de un lu-

gar a otro de la habitacién.

Aplauso.

Auto observacién. Se codifica con esta categoria cuando el sujeto

sostiene contacto visual con alguna (s) parte (s) de su cuerpo.

Patrén convencional complejo. Se codifica con esta categoria cuando
uno de los integrantes de la diada u otra persona, establece contac-
to repetido con el otro (cualquier parte del cuerpo) por medio de al-
gln objeto y/o sustancia usados en actividades de aseo, alimentacién
o vestido. Se codifica en la persona que ejecuta la accién no en

quien la recibe,

Otros.
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OBJETOS Y USOS CONVENCIONALES PARA LA MANIPULACION "A"

OBJETO

Puertas, cajas con tapa o cualquier
objeto que tenga tapag o puerta.

Cubos o dados.

Lépices, pinceles, gises, plumones,
crayones.

Apagador de luz.

Triciclos, carros con asiento para
ninio, vehiculos sobre los cuales el
nino u otra persona puede sentarse
y desplazarse en esa posicién,

Juguetes de Cuerda.

Rompecabezas o juguetes de ensam-
blado de piezas.

Animales o personas de pléstico.

Instrumentos musicales (reales o de
juguete) campanas y cascabeles.

uso

Abrir o cerrar de cualquier forma
y con cualquier parte del cuerpo.

Colocarlos uno encima de otro,
uno frente a otro, formando figu-
ras.

Tomarlos con las manos (una a la
vez, o las dos simulténeamente) y
producir trazos o huellas sobre
cualquier superficie u objeto.

Apretar el botén, subir o bajar la
palanca produciendo un cambio de
posicién de la misma.

Desplazarse montado sobre el ju-
guete o mover el objeto empujéndo-
lo y manteniéndose frente o detrés
del mismo.

Darles cuerda y soltarlos o repro-
ducir el funcionamiento del jugue-
te manejéndolo directamente con
las manos.

Colocar las piezas del juguete en
la parte correspondiente, aunque no
sea "acertada” lo colocacién.

Ponerlos frente a frente y mover-
los; poner unos encima de otros;
colocarlos sobre otros juguetes u
objetos (coches o casas de juguete,
piezas de mcdera, muebles) y mover
los con las manos al tiempo que se
vocaliza.

Producir ruido o sonido ya sea so-
plando por una boquilla, oprimien-
do teclas o botones, tirando de
cuerdas, usando palos para pegar so
bre superficie de tambores, agitar el
objeto.



OBJETO

Cintas Adhesivas.

Pinturas en frasco o recipientes.

Pelotas.

Micréfono.

Libros, cuadernos.

Muniecas y muriecos de peluche.

Muebles.
Bolsas y portafolios.

Peine, cepillo.

Pasadores.

Llaves.

Tijeras.
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uso

Cortar pedazos de cinta y colocar
los con el lado adhesivo sobre al-
glun objeto.

Tomar pintura con pincel u otro
objeto constituye parte de la ma-
nipulacién de esos objetos y se
considera como la misma respuesta.

Tomarlas con una o dos manos y
aventarlas; pegarles con manos,
pies, brazos o cabeza. No se con
sidera que haya ejecutado esta
respuesta cuando el contacto sea
producto de que otra persona haya
lanzado la pelota y a quien le pega
no realiza movimiento alguno dirigi
do hacia la pelota.

Colocérselo frente a la boca y ha-
blar o emitir vocalizaciones.

Hojearlos, abrirlos y cerrarlos.

Vestirlos, peinarlos, simular darles
de comer.

Abrir y cerar cajones y puertas.
Colocar objetos en su interior.

Llevérselo a la cabeza y tocarse el
pelo con ellos; moverlos hacio ade-
lante y hacia atrés.

Llevérselos a la cabeza y tocarse
el pelo con ellos.

Tocar una cerraodura o picaporte
con la punta de la Ilave; introdu-
cir la llave a la cerradura y ope-
rar la cerradura o simplemente de
jarla dentro.

Tomarlas introduciendo los dedos
pulgar e indice en los orificios

del mango y mover los dedos pro-
duciendo que las hojas de las ti-
jeras se abran y se cierren;
aproximarlas a algan objeto abrién
dolas y cerréndolas {aunque no se
produzcan cortes).



OBJETO

Escritorio o Mesa.

Casa de munecas.

Ropa, zapatos.

Ventanas.

Trapos y esponjas.

Cobijas, sabanas.

Reglas, escuadras.
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uso

Abrir la tapa y colocarla en posi-
cién para escribir o usarla.

Sacar y meter tanto murfiecas como
muebles, trastes, ropa, etc. de
la casa; acomodar estos objetos

en los diferentes espacios de la ca
sa.

Colocar manos, brazos o pies en las
partes de las prendas destinadas

para ellos, aunque la prenda no que
de puesta adecuadamente. -

Abrir y/o cerrarlas.

Frotarlos contra algiin objeto o con-
tra alguna parte del cuerpo de otra
persona o de la misma persona que
manipula el trapo o esponija.

Colocarlas sobre algin objeto, jugue
te o persona extendiéndola sobre és
tos o ésta; doblaria, colocarla sobre
la misma persona que la manipula.

Colocarlas sobre una superficie pla-
na y pasar un lépiz, pincel, plu-
mén, etc. a lo largo de una orilla.
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APENDICE NO. 2

ELEMENTOS REACTIVOS FORMALES.
TIPOS DE ENUNCIADO (TE).

Enunciado Unimembre. Segmento minimo del discurso, suficiente pa-

ra decir algo. No incluye verbo conjugado.

l. Cuando es una sola palabra (Ejem: mamé - leche - etc.)

2. Cuando es una frase (Ejem: el perro - coche de papé - etc.)

Enunciado Bimembre. Segmento del discurso que se compone tanto

de sujeto como de predicado. Incluyendo verbo conjugado.

3. Cuando se trata de un verbo conjugado aislado (Ejem: ver - mira -
etc.).
4. Cuando se trata de una oracién simple, es decir con un solo verbo

conjugado (Ejem: ven acé - Juan lee - etc.)

NOTA: En este caso alin cuando el verbo principal esté acompariado
por un auxiliar se considera como un solo verbo. Ejem: EI
nifio ha traido juguetes.

5. Cuando se trata de una oracién compuesta o compleja donde se pre-
sentan dos o mds verbos conjugados con relaciones de coordinacién

o subordinacién (Ejem: los nifios que vinieron ayer jugaron conmigo/

llegamas y comimos/etc. )

6. Unidad Extraoracional. Emisién constituida por una sola palabra pro-
ducida de tal manera que su funcién sintéctica se puede determinar

por su relacién con otras emisiones dentro del episodio oral y que di



168
fiere de los enunciados Unimembres por ser elementos extraoraciona-
les.

No discernible. Enunciados en los que total o parcialmente sea ininte-

ligible el discurso.
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APENDICE NO. 3

ELEMENTOS FUNCIONALES.
En este nivel se incluyen 4 grupos generales de categorias que arro-

jan informacién sobre diferentes caracteristicas de la interaccibn.

I Categorias de interacciéon. donde se incluyen categorias relacionadas
con la estructura de la interaccion, es decir con formas particulares
de articulacién de las diferentes categorias presentadas por ambos

miembros de la diada adulto-infante.

2y Aspectos morfolégicos. Esta seccién incluye tanto morfologias del me
dio ambiente como morfologias de la respuesta, al primer tipo corres-
ponde la categoria de objetos de la interaccién, y al segundo las cate

gorias definidas con base en el sistema reactivo del individuo.

2 Ejercicio situacional. Se incluyen formas especificas que pueden adop
tar el lenguaje tanto verbal como no verbal. Este grupo esté com-

puesto de 3 subgrupos:

I. Actos Elocutivos. Funcién préctica que adopta la conducta vocal,
tal como descripcién, pregunta, comparacién, etc.

Il. Técnicas de Enserianza y Estrategias de Aprendizaje. Se inclu-
yen técnicas vocales y no vocales empleadas por la madre para la
enserianza tanto de actividades vocales, aspectos seménticos, fo-
néticos y sintacticos como no vocales, y las estrategias empleadas

por el nino en la adquisicion de estos patrones.
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t11. Actos Simbélicos. Aqui se incluyen formas de lenguajes que de
alguna manera implican desligamiento funcional de las circunstan-

cios concretas tanto en tiempo como en espacio.

Contenido. Las categorias de Contenido estén definidas con base en

la temética de las vocalizaciones de los sujetos.
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APENDICE NO. 4

HOJA DE CODIFICACION DE LOS ELEMENTOS REACTIVOS MORFOLOGICOS
HOJA DE CODIFICACION

DIADA: EDAD:

FECHA DE OBSERVACION:

CODIFICADOR: NO. DE HOJA
SECUENCIA A / 1]
v )4 4 yiv 14
! 18
2 3
3 1
4 3
5 16
6 16
7 3
8 /
9 2
10 2

—
—_—

16

oy

—_—
Y]
LTI el ¥ I L]

—
L3

—
wn

17 I
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APENDICE NO. 5

HOJA DE CODIFICACION DE LOS ELEMENTOS REACTIVOS FORMALES
HOJA DE CODIFICACION

DIADA: EDAD:

FECHA DE OBSERVACION:

CODIFICADOR: NO. DE HOJA:

TE NO. P PN

=
o

TRANSCRIPCION TEXTUAL

A ver

Tu también te la sabes
No ?

Pollito-chiken

Chiken

Gallina

-~ [N ey [ BN
- = |

Hen

Lépiz
Pluma

~l~le ™= | | | |-

=== |-
o === |~
No=]= == |-

Lépiz-pen

MD - Miembro de la Diada
TE - Tipo de Enunciado
NP - Niamero de Palabras
PN - Palabras Nuevas

I Infante

A - Adulto
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