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INTRODUCCION

Dentro de los sistemas sociales, el de la educacién es fundamental para

- explicar el tipo de hombre y de sociedad en un momento histérico dado.

La educacién como sistema conlleva un propdsito (el desarrollo integral --
del hombre), un medio (a través 'de la cultura) y un fin (para transformar a
la sociedad y a lajnaturaleza)'.

El hombre como enhte sbcial requiere ciertos conocimientos, habilidades
psicbmotrices, y capacidad para actuar socialmente con sus congénerés, para
participar en y de la transformacidn social, producto del nivel cultural de -

un pueblo y del grado de aprovechamiento de sus recursos naturales.

Correlativamente, el hombre es el fin de la educacién y ésta lo es del



hombre.

Al hablar de desarrollo integral de!l individuo, la educacidn se obliga -
a crear un hombre verdadero y completo capaz de tomar decisiones auténo-
mas, de asumir un rol critico sobre su entorno socioecondmico, y de elegir

conscientemente las actividades en que habra de desarrollarse.

Para tal efecto, en la escuela se halla estipulado un proceso de ense--
flanza-aprendizaje que contempla profésores, contenidos y alumnos, quienes
interactian a través del idioma en sus distintas manifestaciones: hablado,
escrito y "leldo"; se ensefia, se aprende y se crea, eﬁ base a la palabra -

hablada, escrita o impresa.

La palabra, motor del proceso educativo, estid organizada en la mates-
ria de Espafiol para conducir al alumno en el conocimiento, las relaciones
y la aplicacion de la misma en su medio social y cultural, y asume por —
ello una finalidad que va mds alld del simple adiestramiento para la lectu-
ra o la correcta acentuacién:de las palabras, porque:

"...la escritura de nuestro idioma no es en absoluto ldgica. Sus -
leyes nacieron ‘debidas al azar o al caprncho histérico y Sus excepcio---
nes son tantas que las normas pierden su rigor y su razon de ser. (...;
ignorar la lista completa de los.verbos irregulares no es un obsticulo -

insuperable en la vida de un joven. El temor, la rutma, la timidez o
la inseguridad si lo son..." 1 : :

En tal sentido, en este trabajo se pretende hacer un analisis de los ---

1.- Mario Zapata. ";Qué esta pasando en la educacion basica?", p. 65.
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programas de Espafiol vigentes para el ciclo educativo medio basico (secun-
daria), en espera de aportar algunas ideas que propicien un cambio en la -
ensefianza del espafiol y con ello una transformacidén intelectual y de postu-
ra del alumno, por hoy incolume ante la avalancha de informacién que le -
es transferida de manera unilineal y bajo una dptica instruccionista propia

de nuestro sistema economico, cuyas caracteristicas lo identifican con el -

capitalismo dependiente.

"De las universidades y de las escuelas de altos estudios salen, ---
por lo comin, un montdn de burros diplomados a los que nunca, ni - -
por asomo, se les ensefd a reflexionar. (...) he visto dos vertientes:
la infinita capacidad de muchos alumnos, y su impresionante imposibili
dad de utilizarla. .."2

La idea de realizar este andlisis, surge de haber observado en la vida
cotidiana que el grueso de la poblacién, incluso estudiantes y profesionistas,

hacen un mal uso del idioma en sus formas hablada y escrita.

Si el hombre vive rodeado de mensajes escritos y hablados y si acude
a la escuela por cierto tiempo, zpor qué no logra dominar y aplicar las ---
normas de escritura al redas;:tar un documento?; ;por qué su inseguridad --
para realizar un tramite, hablar en plblico o contestar oralmente un-cues-’
tionario?; ¢es que difiere lo que se ensefla en la escuela de lo que se da

-en la practica diaria del lenguaje?
Particularizando: es de esperarse que quien egresa del nivel medio ----

2.- Jaime A. Shelley. " Educar para qué?", p. 8.
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bdsico, tenga ciertas cualidades en el manejo de su idioma, puesto que éste

le ha sido ensefiado a través de nueve afos. Se considera también que:

a) El nivel referido es por hoy el minimo socialmente vdlido, toda vez
que, ante la creciente tecnificacién de la industria, le; gran masa de desem
pleados que ello provoca, y la masificacién escolar, los empleadores se ha-
cen més selectivos y se rodean sélo de personal calificado, desechando a --
aquellos demandantes de emplec con el pretexto de su baja escolaridad. Lo

que favorece el fendmeno de la devaluacidn de los titulos académicos.

b) La materia de Espafiol tiene mucho peso en los planes de estudio de
primaria y secundaria y aun en los de nivel medio superior, ademds de que
se la reconoce, junto a matemdticas, como la materia mas importante. De
ahi que en los estratos sociales bajos, al referirse a los servicios de la es--
cuela, mencionen como objetivo bdsico, el aprender a leer y escribir y a --

"hacer cuentas".

c) La a'ctiv_idad escolar tiene.como eje a un programa que sefiala objet_i_
vos, contenidos y medios, ai que-tienen que ceflirse maestros y alumnos --
que nada tuvieron que ver en la congepcién de los mismos. Respeta.tr el pro
grama rep.resenta para e maestro, la conservacion de su modus vivendi o el
seguir por iﬁercia -acriticamente- el mismo proceso de ensefanza unilateral
con que él fue instruido. Con el alumno parece no haber problema: a él lo
{fevan a la escuela, debe ir limpio, portarse bien, ohedecer al maestro y -
ante todo, japrender! "pa' pasar afio".Aunque en diversas modalidades, el

alumno sigue la misma dindmica hasta su etapa de adulto, en la que dada -
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su formacion, induce a sus hijos a repetirla a través de recomendaciones -

como: "te portas bien', "obedece a..."

d) Los sistemas de evaluacion utilizados por el sistema escolar, dejan
mucho que desear en tanto parten de estandarizaciones y se valen de ins---
trumentos rigidos y mecanicos que depositan toda la responsabilidad del - -
aprendizaje en los alumnos.

"La escuela en promedio no ensefa casi nada, estudios cientificos
sobre el aprendizaje en comprension de lectura y ciencias naturales lo

avalan. La organizacion escolar, el exceso de vacaciones y el sistema
de evaluacion , fomentan la desidia y el menor esfuerzo."3

Como aclaracién, cabe seflalar que este analisis se centra en los pro--
gramas, porque son homogéneos para todo el pais y determinan, en suma,
la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje y los resultados del - -

mismo. . .

También, los términos "idioma" y "lenguaje" suelen ser usados indistin
tamente, a‘unque se reconoce al primero limitado a un conjunto de signos -
organizados de modo particular, y al segundo referido a la capacidad natu-
ral del hombre para comunicarse en -su sociedad, a través de sonidos 'é'rticg

lados.

Para el desarrollo del trabajo, se adoptan los lineamientos de la inves-

; AT foen

_ .. 3.~ Pablo Latap{: "Temas de politica educativa", p. 86.
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tigacidn documental, que parte desde la seleccion y delimitacion del tema

a través de fuentes impresas hasta la redaccion final ‘del mismo.

Respecto a las bases para el analisis, se contempla la educacién des-
de la teoria de la reproduccién, y a los programas desde la teorfa de la -
congruencia interna. Sobre ambas se hara referencia en el momento opor--

tuno.

Después de las anteriores consideraciones, y partiendo de que por hoy
el sistema educativo contempla como medio y como fin a los programas, y
que éstos se estructuran en apego a las posturas filoséficas, socioldgicas y
politicas que validan las éontradicciones inherentes al sistema capitalista, -

en este trabajo se pretenden cubrir los siguientes objetivos:

l.- Reconocer la importancia y las caracteristicas de la educacién me-'

dia bdasica, dentro del sistema educativo nacional.

2.- Analizar las caracteristicas de la materia de Espafiol que se impar

te en el nivel medio basico.

3.- Demostrar, a través del andlisis, el caracter eficientista que subya

ce en los programas de Espafiol del nivel medio bdsico.

h.- Proponer algunos elementos para restructurar los programas de Es-
- pafiol del nivel referido, con miras a promover un mejor conoci- -

miento y uso de la materla por parte de los educandos.
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Para tal efecto, el trabajo se estructura en cuatro apartados que abor-
dan el problema en estudio abarcando desde la ubicacién del nivel medio ba
sico dentro del sistema educativo, hasta la propuesta para modificar la en--

sefianza del espafiol.

As{, en el primer capitulo se describen los rasgos socioecondmicos que
ilustran‘la situacidn actual del pais, en vistas de comprender la importan- -
cia, la organizacién y los alcances y perspectivas sociales del nivel medio -

basico, en el contexto nacional.

El segundo capitulo versa sobre los fundamentos tedricos implicitos y --
explicitos que avalan la existencia de la materia de Espafiol dentro del plan
de estudios del ciclo secundaria; también, informa acerca de su estructura

y de los logros que se evidencian en aquellos sujetos que la han cursado.

Como punto culminante de los anteriores, en el capitulo siguiente se --
efectia un andlisis de los fundamentos tedricos que subyacen en la estructu
ra del curriculum por asign;\turas para determinar, por extensién, los que -
conciernen a la.materia de Espafiol.

: Finaltﬁente, el capitulo cuarto a.sume la tarea de mostrar la alternativa
» que aporta este trabajo y que persigue como finalidad esencial contribuir a
superar las deficiencias que hoy dfa manifiestan sobre el manejo del lengua-

je, quienes cursaron alguna vez la materia en cuestion en el ciclo medio --

basico.
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De las deficiencias que muestran sobre el manejo del idioma quienes -

han cursado la secundaria, el analisis de los progamas debe dar cuenta.

No obstante, no se estd en una posicion eficientista que abogue por la
sola adquisicion de las normas de escritura por parte del alumno, sino a fa
vor de una dinamica que convierta a cada alumno en un ser pensante, ana-
litico, inquieto por descifrar desde el significado de una simple frase, has-
ta el de los acontecimientos que se den en su medio social.

"...somos débiles mentales, nuestras aptitudes estan adormecidas,
hace falta una revolucion que active los cerebros mexicanos, producto
del binomio maestro-dlumno, (...) los jovenes no son ineptos por no - -

ser inteligentes, sino que los sistemas medios han sido incapaces de --
desarrollar la inteligencia de aquellos..."a

el avance educativo-cualitativo se lograra cuando el hombre sea el -

centro de la educacién y no los programas.

4.- Huberto Batis. "Activacion de cerebros", p. 2.
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CAPITULO 1 ‘ .

GENERALIDADES SOBRE EL NIVEL MEDIO BASICO

El trabajo que aqui inicia expone como problema central el desfase exis
tente entre lo que tedricamente se ensefia al alumno sobre el espafiol y lo

que en la practica demuestra haber.aprendido.

‘ El espaﬁc;l, ent‘endido' como'instriumento de comunicacidén que hace posi-
ble vel hecho educativo, esta por ello vinculado a todos los elementos huma-
"nos, materiales, técnicos y administrativos que intervienen en la escuela,
lo cual le confiere un cardcter trascendente y la convierte en una materié
o asignatura imprescindible para la formacidn del educando.

Cuestionar el nivel en que un estudiante de secundaria domina su idio-

ma, conduce a extender el andlisis hacia el sistema escolar en que estd =-



inmerso v con ello a reflexionar sobre el vinculo educacidn-sociedad, asu -

miendo determinado eje de interpretacion.

Ante la multiplicidad de discursos existentes.sobre las relaciones entre
la educacién v la sociedad, y por considerar que "no pueden reducirse los-
problemas de la escuela a lo meramente didéctico"5 y "los problemas pe--
dandgicos y los problemas sociopoliticos estan intimamente ligados",, la --
linea de andlisis de este trabajo se centrara en la teorfa de la reproduc --
cidn y en el criterio que Alicia de Alba utiliza para evaluar los planes de

estudio desde su congruencia interna.

En el primer caso la escuela es definida como un aparato reproductor
de las relaciones sociales de produccidn:
"...ligada estrechamente a la estructura econdmica de las clases-
. 4 . . .
sociales, la educacion no puede ser en cada momento historico si

no un reflejo necesario y fatal de los intereses y aspiraciones de-
esas clases... "7

En el segundo, el plan de estudios es concebido como un proyecto poll
tico-educativo con una congruencia interna -estructura- acorde a su con- —

gruencia externa -contexto social.

De acuerdo a estos pardmetros, se piensa que la superacidn de las des
viaciones y fallas en la ensefianza del espafiol, no resultard de la sugeren-

cia de nuevos ejercicios y procedimientos a incluir en la misma, sino de -

5.- Cfr. Jesls Palacios, "La cuestidn escolar", p. 633
6.- Ibidem, p. 622
7.- Anibal Ponce, "Educacién y lucha de clases", p. 173,
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ubtear el mroblema denvro de la totalided educativa, y mds adn, dentro del -
cortexto social en aue opera el sistema educativo, en la conciencia de aue -
"las escuelas son fundamentalmente semejantes en todos los paises, sean estes
fascistas, democratices, ricos o pobrc.s”8 v "todos los sistemas escolares rea-
lizan les funciones de custo'c!ia, seleccion del papel social, adoctrinamiento y-
educacién"g, para poder plantear posibles alternativas dentro del marco de [i

bertad aue la relacién educacidn-sociedad especifica de México permita.

Se hace entances necesario conocer de manera sucinta los aspectos socia
les, politicos y econémicos que caracterizan a nuestro pais, para comprender
la fisiologfa de nuestro aparato educative, del nivel medio basico y, conse -

cuentemente, de la materia de Espafiol.

El México actual se caracteriza por un estado de crisis que han ido ges

_tando las politicas internas de desarrollo, las contradicciones propias de un -

pals atado politica y economicamente a los modelos de desarrollo practicados
por los paises hegemdnicos, y la penetracion lucrativa de capital, cultura e-

ideologia extranjera.

Despues de la revolucidén de 1910, el gobierno mexicano dispone de - --
tres modelos de desarrollo: el de los campesinds, el del proletariado y el -- |

de quienes posefan los bienes de capital. Su decisidn por repartir tierras - -

8.- Cfr. Ivan Ilich, "La sociedad desescolarizada", p. 99.
9.~ JesUs Palacios, p. 565.
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al campesinado, dar concesiones al proletariado y favorecer al sector econd
mico mds fuerte, aunada a politicas fiscales estables y conservadoras, crea
un ambiente atractivo para la inversién extranjera, a partir de la década -

de los 40's.

Para legitimarse ante el conjunto social, el Estado -sin fuerza después
del caos politico de la posrevolucidn "otorga una serie de p;evendas al nue-
vo sector industrial -financiero que €l impulsa, consolida y desarrolla"lo --

permitiendo su liderazgo en la economia.

La evolucién y la naturaleza del capitalismo a nivel mundial y los fac-
tores internos de desarrollo, favorecieron una creciente industrializacién en

México, a la par de una también creciente dependencia hacia e] exterior.

burante casi treinta afios -entre 1940 y 1970- la politica de."desarro--

llo estabilizador" permitid la libre participacién de los monopolios extranje-

ros que, junbto ala inc'iustrivallocAal, hicieron posible un crecimiento ecohémi

co de 6 a 7% anual real. A la larga, aléu_nas contradicciones como: la de

‘ Sigﬂaldad eﬁ la distribucién del ingreso, la desatencidn a 'proﬁlemas sociales

afiejos, el rezago de l_a inversidn en el campb y él desgaste del proyecto --

educativq tradicionalista y autoritario, manifiestan la neéesidad de un cam-
bio de modelo de desarrollo. ‘

"A fina.le;s de los 60'5. .ciertos componentes ideoldgicos estin ago-

tando su eficacia, el nacionalismo patriotico aburre e irrita, los materia

les educativos conservan la visidn mitica de una sociedad y un pafs idi-
licos. lLa educacién choca con el estilo de vida qué difunden los me--

10.- Teresa Flores.
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dios de comunicacidn; la incongruencia educacidn-cultura ambiente es -
total ..."“ .

En el periodo de Luis Echeverrfa, con el fin de asumir el papel rector,
el Estado realizd reformas fiscales, econdmicas y sociales, que iban desde-
modificar a su favor los impuestos, hasta la mejora de la politica salarial.
Asignando a la educacién un caracter integrador, puso en ella la esperanza
para recuperar la confianza del pueblo -ae forma implicita- al formular una
reforma educativa revestida de un matiz nacionalista, democritico y popu--
lista, que resultd sdlo en la renovacién de las promesas de la educa.cién. -
Y es que "una reforma educativa fracasa si no hay una reforma econémica

paralela" 12

Mds que ;afrontar el conilicto politico por las contradicciones y proble-
mas acumulados desde 1940, los gobiernos de Echeverrfa y Portillo acentua
ron el papel del Estado en la economia -como banquero, empresario y em--
plador- al grado de que se debilité su capacidad para reunir ingresos y se -
inicié un acelerado proceso de endeudamiento hacia el extranjero, para fi--
nanciar las obras de infraestructura necesarias para el avance industrial.

El auge petrolero permitid a los sectores plblico y privado emprender -
proyectos econdmicos muy ambiciosos que se tambalearon al desplomarse -

los precios a nivel mundial.

Asi como el gobierno de Echeverria "habia perdido el control del gasto

piblico causando una crisis de confianza que provecé la fuga masiva de ca-

11.- Pablo Gonzalez C., "México Hoy", p. 235
12.- Pablo Latap{, "Un sexenio de educacién en México", p. 52
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pitales y una intensa especulacion desfavorable al peso", el gobierno de - -

‘

Portillo, "tras las multiples devaluaciones del pésaly'otros desastres econd-
micos"13 se vié en la necesidad de nacionalizar la banca en un intento por
frenar la fuga dé capitales y reivindicar la importancia y autoridad de la -
presidencia. "... La crisis de la década de 1980 ha revelado dramdtica --
mente la debilidad subyacente de la economia me-xicana y también de su --

sistema politico". 4

Precipitada por las crecientes tasas de interés de Estados Unidos, la --
saturacion petrolera y la recesién econdmica mundi.ales, la crisis tiene sus-
bases en: la politica monetaria expansionista; la sobrevaluacién del peso; -
la dependencia en los recursos petroleros; el estancamiento del sector agri-

cola; la ineficiencia de la planta industrial; y la corrupcién en el gobierno.

Considerando los sexenios de Portillo y el actual de De La Madrid, los
pl;oyectos educativos que destacan son los de "Educacién para Todos", avien
tados "en la bisqueda de eficiencia del sistema edqcativo Yy no ya en su -
“simple expansic’m"15 y"la "Revolucidn Educativa", que a su vez e;\marca al

Plan de Diez Afios". Ambos se postulan contra viejas fallas por extender

" al méximo las oportunidades de acceso a la educacién en todos sus niveles.

El rumbo del pais parece cambiar., Segin De La Madrid, "surgird un -

Estado més austero, eficiente, productivo y tecnécrata"le, eliminando los-
achiriéndoros a la politica econdrica principal y aduiriendo la mejor tecnologfa.

i3.- Wayne A, Cornelxus, "La economia politica de México bajo de De
La Madrid, p.44

14.- Ibidem, p. 33. ]

15.- Javier Mendoza, "El proyecto ideoldgico..." p. 23.

16.- Wayne A. Cornelius, p. 43
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Ante una deuda pidblica de mds de 90 mil millones de ddlares, los me-
canismos dcl gobierno han sabido crear un clima de resignacion; la recesidn,
la disminucidn del ingreso real y del nivel de vida, la pérdida de apoyo pu-
blico a las insti.tucioncs y el creciente desempleo, son el precio de su pro-

grama de estabilizacién econdmica.

Dos factores ilustran lo anterior: ante los posibles reclamos que la in--
flacién y el consecuente crnpobrecimiento de las mayorfas pudieran propi --
clar, desde hace tiempo, en la radio y la televisidn se acostumbra abrir y-
cerrar la programacién con el "Himno Macional" como ribrica; asimismo, -
de 1984 a la fecha, los medios masivos de comunicacién han dedicado gran
des espacios a difundir los pormenores del Mundial de Futbol. A pesar de-
que cada dfa pesa mas la crisis, se aprueba la paralizacion de las activida-
des productivas, al igual que los desmanes plblicos escudados en los simbo-

los patrios, a causa del citado evento.

Es evidente la preocupacién del Estado por ganar la simpatia del pue--

blo, a través de este tipo de concesiones.

Tocante a la R‘evolucién Educativa", proyecto de este sexenio, ha deja
do de mercionarse dltimamente; sobre todo desde que falleciera el anterior
Secretario de Educacién, Jesds Reyes Heroles. Tal parece que ante la im-
posibilidad de solventar los intereses de la deuda, el gobierno ha abierto un
paréntesis en lo referente a los servicios publicos. Los considerables aumép_

tos en los impuestos, la liberacion de precios de productos bdsicos y el reti

ro de subsidios asi lo seffalan.



Por todo esto, el panoramé social y educativo parece ser desolador. ~-
El desempleo acosa aun a las personas con alto nivel académico, y, ante -
un mercado de trabajo en creciente competividad, el sistema educacional -
parece preocupado mds por captar al mayor nimero de estudiantes, que en

promover logros cualitativos en su formacion.

Los vicios asministrativos, el exceso de vacaciones, el arribismo y la -
falta de planeacion, perfilan a' un aparato educativo cagi extrafio al contex
to social, donde programas "objetivos", maestros autoritarios y alumnos pa
sivos se confabulan para seguir identificando a ese pueblo sumiso y resigna-

do de que se habla mas arriba.

La ensefianza y los logros del espafiol no pueden, en este contexto, si-
no reforzar las caracteristicas que definen a nuestra escuela. Idea que tra
tard de ser ratificada mds adelante en este trabajo y que es punto de parti
da para proponer, en las coh;lusion‘es del mismo, algunos elemenfos qug: --
: coédyuven a mejorar al hombre: primero y {itimo ﬁ‘n de la sociedad, luego

de la educacidn.
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l.- Importancia del Nivel Medio Basico (NMB) dentro del Sistema Educati-

vo Nacional.

El Sistema Educativo Nacional, cuya base juridica la constituyen el --
Articulo Tercero Constitucional y la Ley Federal de Educacién, comprende
los niveles elemental, medio y superior. A su vez, el nivel medio se ha-
lla dividido en medio basico y medio superior. Al primero de éstos, cono

cido como "secundaria", se orienta el presente anilisis.

A fin de poder plantear las caracteristicas que delinean al NMB, se -
requiere hacer algunas reflexiones sobre los rasgos que identifican al siste-
ma educativo en México, desde el terreno de lo politico, lo econdmico y-

lo social.

Tanto en la Constitucién, como en la Ley Federal de Educacién, el -
servicio educativo se impone como meta extender sus beneficios a todo --
aquel que carezca de ellos, y como propdsito central "eliminar los desequi

librios econdmicos y sociales" ;.

De hecho, hoy en dia algunas zonas del pafs cuentan con planteles que
practicamente estan esperando alumnos demandantes; pero precisamente --

las condiciones socicecondmicas de la poblacidén son las que determinan el-

acceso a la escuela.

17.- SEP, "Capacitacion y desarrollo del magisterio en servicio", p.9
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Lo anterior se explica con los {ndices de reprobacidn y desercién que-
se dan en los diferentes niveles educativos y que dan forma a la llamada-
"pirdmide escolar", constituida por una poblacién numerosa én el ciclo bd

sico, que va disminuyendo conforme se llega a grados superiores.

Tal estructura es comparable a la del sistema social: en su base pue-
de ubicarse a un numeroso nucleo de poblacién de clase baja, que va redu

ciéndose hasta que s6lo unos cuantos ocupan el espacio de la clase alta:

Distribucidn de la poblacidén escolar: Distribucion de la poblacidn por -
.Eor niveles. . clase social.

S = Superior A = Alta

M = Medio T ‘ : M = Media

B = Basico g L B = Baja

.

La similitud entre ambos sisterr{a.s es reconocida por el educativo, al-
brindar facilidades para abandonar !a escuela e incorporarse al sector pro-
ductivo, a aquellos que as{ lo deseen. De esta manera, si tedricamente-
la escuela puede ser frecuentada por todo individuo que quiera hacerlo, la

cuestién es que asiste quien puede hacerlo.

".... la educacién no puede resolver ni soslayar los problemas cuya -
Ié ’ .’
raiz estd en la estructura de la explotacion"|g; "... es un error poli

- 18, Pable Corizdlez C., p. 244
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*

n
A

tico expresar al sistema educativo como distribuidor equitativo de la -
riqueza, por ello se exige a la escuela resultados para los que no es-
ta preparada’-‘.19

La estratificacion social y las caracteristicas-propias del modelo de --
desarrollo que gufa al pais, exponen un panorama educativo que se descri-

be oficialmente* en los siguientes términos:

Escolaridad promedio de cinco grados;

- Desercién al 47% en primaria y al 24% en secundaria;

- Desercidn al 37% en bachillerato y al 49% en licenciatura;

- Reprobacién de 17, 25 y 35% en primaria, secundaria y banchillera-
to respectivamente;

Cinco millones de analfabetas;

Disparidad aguda entre educacién rural y urbana;

Déficit de 40% para cubrir la demanda de preescolares;

Déficit de 15% para atender la demanda en secundaria;

1

Improvisacién de espacios educativos ; y

Falta de recursos.

Estos rasgos evidencian cierta relacién entre el modelo econémico del

pals 'y el estado que presenta la educacidn.

Esta problemadtica, si bien se ha venido arrastrando en diversas formas
durante mucho tiempo, puede ser explicada a través de dos fenémenos re-

cientes: la explosion demografica, y la consecuente masificacion escolar.

. 19 - Eritrevista con Jds¢ Angel-Péscador, p. 12
* !CIr:~desis:Reyes H.- "La Educacion i_}eisica'-’, Py 1,:85.y 9
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Cuando el aumento de la poblacidn rebasé la oferta educativa y el sis
tema educativo produjo mds profesionistas de los necesarios, el Estado re-
c¢ibio presiones desde dos sectores: el estudiantil que pugnaba por mas - -

planteles, y el industrial que exigia mds calidad en la educacién.

|}

o

a respuesta se di6 en la masificacidn escolar, que acentio el bajo -
nivel académico y provocd que el sector productivo creara universidades -

privadas para formar sus propios recursos humanos.

Al irse cerrando el acceso al trabajo a través de procedimientos de -
seleccidn muy rigurosos, surge una gran demanda de educacidn superior --
que es satisfecha debido a la capacidad de presidén de los demandantes, a
la imagen pos.itiva que ello da al Estado, y a la necesidad de encauzar --

los reclamos por empleo y mejores condiciones de vida mediante la escue-

la. ,

.

El resultado es un ejército industrial de reserva altamente escolariza-

h

do. La marginacién ya no puede atribuirse a la falta de escolaridad y --
‘los grados- académicos pierden importancia; se devaldan.

...."Paralelamente a la expansién (educativa) se han desarrollado-me-
canismos sociales que permiten a la escuela conservar su capacidad --
para ubicar a la poblacidn en el esquema de la division del trabajo, -
transfiriendo la desigualdad hacia niveles mas altos y privando de gran
parte de su valor en el mercado social a los ciclos iniciales de la es-

colaridad... "20

En este contexto, el NMB asume los rasgos descritos arriba, por for-

*..-20.-'Pablo-Gonzalez C., p. 253
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mar parte del Sistema Educativo Nacional: es selectivo y representa un --

ideal para quienes pretenden mejorar sus condiciones socicecondmicas.

Sin embargo, a nivel institucional, la secundaria -al igual que los ~-
otros niveles educativos- constituye el medio para que el individuo adquie
ra cultura, valores sociales y conocimientos, bajo una connotacion laica, -

nacionalista y liberadora.

Creada por decreto presidencial en 1925 y como ciclo intermedioc en --
tre la primaria y la preparatoria o la normal, la secundaria persigue el - -
propéGsito de "ofrecer la oportunidad de la ensefanza superior y profesional

a las clases populares, rurales y urbanas del pafs".21

Al inicio de la década de los treinta, al cardcter propedéutico se le =-
agregé el de la preparacion técnicaj en los cuarenta se hizo la distincién -
entre la secundaria general y la especial (industrial, comercial, etc...) --

manteniendo una base comdn.

En 1958 se .introdujo el concepto de secundaria técnica que sumaba a -
los propésitos iniciales el de adiestrar al alumno para el trabajo en caso --
*de no continuar sus estudios. Y parﬁ cubrir localidades alejadas y peque -
fias, se inicia un plan experimental de telesecundaria en 1966, que toma -
forma en 1968, cuando Agustin Yafiez, Secretario de Educacidn, la ubica-

dentro del Sistema Educativo Nacjonal.

2i.~ SEP. "Programas del Nivel Medio Bdsico," p. 103




Con fundamento en la lLey Federal de Educacidn (1973), en 1975 surge
la secundaria abierta facilitando a toda persona cursar o completar su edu-
cacion general bdsica, intencidn que se formaliza al crearse, en 1978, las-
Direcci‘ones Generales de Educacién‘para Adultos y de Acreditacion y Certi
ficacidn. |

Por ahora, la secundaria general prepara al alumno para ingresar a ni-
veles posteriores, atiende al grupo de edad 13-15 afios y dura por lo gene--
ral tres afios. | Junto con la primaria y el prescolar "pretende formar inte-
gralmente al educando y prepararlo para que participe positivamente en la-

.

transformacion de la 50ciedad"22

Una vez expuestos los criterios en que por un lado se concibe al NMB
como clasista, y por otro como transformador y liberador, es necesario ha
~ cer algunas reflexiones que permitan valorar en forma global la importan- -

cia del mismo, concebido como integranfe del Sistema Educativo Nacional.

Como reﬂéjo del proces.o devaluativo que lds niveles escolares padecen
en la sociedad capitalista, el NMB se ha convertido en poco tiempo en el ~
minimo socialmente aceptable. La crisis econémica que actualmente vive -
" el pais ha movido a la poblacion a buscar a toda costa un lugar en la escue

.la y al Estado a pfoporcionérselo, .con fa intencién de conservar su papel -

rector y la credibilidad en el sistema por parte del conglomerado social.. --

.+ 22.- lbidem,: p-, 105
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Desde esta perspectiva, la secundaria es importante:
L]

a) Para el individuo que busca mejorar su estatus socioecondmico a - -
través de la educacidn.

b) Por si misma, porque forma parte del Sistema Educativo Nacional -
y es un estrato que permite el paso a otro superior;

c) Para el Estado, que al fomentar el acceso a este nivel satisface --
las necesidades de educacién de las mayorfas, retardando sus reclamos por-
conseguir un empleo; y

¢) Para el sector privado, pues le permite justificar socialmente sus -
sistemas de seleccidn y remuneracion, en base al grado escolar de la fuer-

za de trabajo.

l.a importancia que el NMB adquiere para el individuo, el Estado y el
sector productivo, en tanto coadyuva a mantener el equilibrio social, ha --
~derivado en una gran ampliacién en la oferta del mismo bajo criterios mera

.

mente cuantitativos.

En concreto, puede mencionarse que al maestro de secundaria le esta-

penado reprobar alumnos en un porcentaje mayor al,que determina la-Secre: - ' .-

_taria de Educacién Piblica (SEP), cuyas autoridades afirman que con sélo -
asistir, el estudiante ya es merecedor de un seis de calificacién. Es decir,
interesa mantener al individuo durante tres afos en el NMB, como justifi--
cante de que el Estado se preocupa por aquél y su désarrollo integral, aun-
que al egresar no sea apto ni para el trabajo ni para cursar estudios supe--

riores.

.
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Aun cuando uno de los objetivos del nivel secundaria habla de "ofrecer
los fundamentos de una formacién general de preingreso al trabajo y para -

el acceso al nivel inmediato superior"zz,

"... los sistemas educativos han separado la educacion de la vida: se -
ensefia a nifios y jovenes por un lado y a adultos por otro, luego de - -
portes, nutricion y demas, cuando en realidad todo se enlaza".zu

Es asi que la masificacion y la baja calidad educativa resultante, posi -
bilitan que la educacién privada se imponga como dnica alternativa para for
mar buenos profesionistas y por ende los mejores elementos para los secto-

res publico y privado.

No obstante, si bien de esta forma quedan resueltas las necesidades de
personal calificado, la educacion piblica debe encauzar sus esfuerzos sim --
plemente hacia donde ella misma se lo impone en los documentos oficiales -

antes citados.

Independientemente de las actividades a realizar por el egresado de se-
cundaria, a través del espafiol debe dotarsele, como minimo, de las habili-

dades para expresarse en publico, interpretar textos y manejar documentos.

Suponer como hasta ahora que la apertura de escuelas, la implanta - -
cién de un programa y la existencia.de maestros conductores de la ensefian-

za, son suficientes para lograr el "desarrollo integral" del hombre, no pue -

23.- SEP, "Resoluciones de Chetumal", p. 14
24.- Pablo Latapi, op. cit. p. 32
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]
de sino redundar en un conjunto de desertores y/o profesionistas indtiles* -

que reproducen tanto la estructura social como la escolar ya antes detalla-

das.

Si bien esta tendencia es la privativa de modelos econdmicos como el

. ’ IR 4 . . ,
que sostiene al pais y por lo tanto no admitiria un cambio radical, si se -
ria posible modificar la imagen que presenta el sistema educativo. Para -
ello, bastaria con que las instancias de decision -luego los maestros- con -

cibieran que la educacidn no es “"para dar certificados, sino para desarro -

llar el talento"'z_j

Por ultimo, la siguiente cita viene a corroborar la preocupacion insti -
tucional por presentar los datos educativos de una manera optimista, me -
diante el énfasis con que trata la retencidén escolar:

...+ "Los indices de transicion entre los tres grados de la educacidn-

secundaria muestran para 1980-1981 una bsorcion mayor del 90%. De- |

primero a segundo alcanza un 90.7% y de segundo a tercero un 92.4.

Porcenta;es que revelan mayor retencnon, aunque en términos absolu-
tos, el nimero de estudiantes crece." 2

25.- Latapi, op. cit., p. 23
26.- SEP. "Evaluacién---", p. 122
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2.- Alcance y Perspectivas Sociales del NMB

La educacién media bdsica, como servicio que ofrece el Estado, ha --
sufrido un fuerte incremento en los Ultimos tiempos, a derivas de la politi
cas educativa seguida por Echeverria y Ldpez Portillo, y de la crisis eco--

.

némica que aqueja al pais.

A groso modo, el nivel secundaria crecié un 200% entre 1970 y 1980*.
Considerar esto por si mismo lo hace plausible, pues el gobierno da facili-
dades para la educacién del pueblo. Considerarlo globalmente obliga a - -
pensar sobre los efectos que causard en los demds niveles. Y, considerar
lo desde una Optica de andlisis, refleja una juventud en busca de la educa
cidn que le permita acceder a mejores condiciones de vida; a un Estado -
que se la ofrece; y a ambos tratando de huir de los efectos que les depa
ra la crisis, de acuerdo a sus respectivos roles.

Porque enMéxico, los documentos oficiales, los discursos politicos, y
el grueso de la poblacidn, éonciben a la educacion como un medio de as--

censo social, al igual que en las sociedades capitalistas. -

La aguda crisis econdmica que padece el pais favorece el crecimiento-
andrquico de todo el sistema educativo, poraue las espectativas de quienes

se educan se centran en conseguir un buen trabajo.

* Segln el VI Informe de gobierno.de Ldpez Portillo.
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Tal ritmo se ha llevado en cubrir la demanda de educacion a todos los
niveles, que el aparato educativo ofrece un panorama desolador; su gigan-—.
tismo y problemdtica administrativa le han hecho merecedor del mote de --

"elefante reumatico*

Cuando el panorama educativo ofrecia la siguiente distribucidn de la po

blacién escolar, 77
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TABLA 1.- Distribucion de la poblacion escolar.’

Lépez Portillo afirmaba "... como lo prometimos, hemos proporcionado ~--

-

educacidn -primaria a todos los nifos, y secundaria al 90% de los egresados
de primaria "28’ a pesar de que en ese entonces la eficiencia terminal pa-

ra este Gltimo nivel era de 46%.

*Calificativo de Reyes Heroles (Secretario de Educacion) al ser entre--
vistado por Ricardo Rocha sobre la "Revolucién Educativa"

27.- SEP, "Evaluacién del NMB", p.98

28.~ José Lopez Portillo,"VI Informe de Gobierno", sector educacion.
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Ante el estado de la educacion, se proyectan dos acciones para mejorar
la: a) efectuar una reorientacion econdmica; y b) promover cambios estruc-

turales en base a la educacién.

Como parte del segundo aspecto surge la "Revolucion Educativa" que,-
a decir del Secretario de Educacién Reyes Heroles, modificando métodos,~

no contenidos, se propone entre otros, los siguientes objetivos*:

l.- Ampliar el acceso a los servicios educativos a todos los mexicanos;

2.- Racionalizar el uso de los recursos disponibles;

3.- Promover la descentralizacion administrativa;

4.- Elevar la calidad en la formacién de docentes;

5.- Revisar y mejorar programas y contenidosvde todos los niveles del
sistema educativo;

6.- Abatir el fracaso escolar y la desercidn; .

7.- Utilizar los medios electronicos como apoyo didactico;

8.- Vincular la investigacion con la docencia en el nivel superior.

A su vez, el "Plan de Diez Afios", es el proyecto que en cierta forma
engloba los propositos de la revolucié_n educativa; a través de él se busca -
" hacer efeétivo el derecho social a la educacidn, y se pretende unir en uno
solo los niveles prescolar, primaria y secundaria.

Dadas las caracteristicas que definen al sistema educativo, ambos pro--

* Cfr. SEP."Programa nacional de educacién..." 1984.



yectos suscitaron algunas reflexiones que en su momento pasaron a integrar

esta parte del trabajo: .

- "El crecimiento del sistema educativo no representa su democratiza--

cién; la expansidn (ha conservado) antiguas pautas de distribucién desi------

gual", 29

- E! inmenso aparato burocrdtico no podrd asimilar las innovaciones ad

ministrativas que la tarea requiere.

-Se carece de la infraestructura necesaria para atender los niveles pres
colar, primaria y secundaria, tanto en su estructura actual como en forma

conjunta.

- Habria que replantear el campo de accidn y los alcances de cada ni-

.

vel respecto al nuevo plan.

- Se requiere una adecuacién’ y vinculacion curricular para integrar un

solo nivel, ademds de una indispensalbe capacitacién al magisterio.

- Los planes de estudio tendrian que ser asequibles a los alumnos de -
todo el pais. Hasta hoy se sigue viendo una notable escision entre la edu--

cacidn rural y la urbana.

29.- Cfr. Olac Fuentes M. "Educacion, Estado y Sociedad en México,
en"Cero en Conductd', p.3-4
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"Los lineamientos generales sobre los programas de aprendizaje se-
fialan la posibilidad de realizar modificaciones mediante un proceso per
manente de evaluacion. Sin embargpo, Ia desvinculacion entre el plan y°
los programas de estudio y las caracteristicas tan diversas de las regio-
nes es un problema que aun exsste"Bo

A todo esto se suman otros rasgos que denotan serios obstaculos a la -
revolucidn educativa. Tal es el caso de la existencia de comunidades en don

de la escuela -si la hay- sdlo ofrece dos o tres grados de primaria.

Quiere decir que los marginados del servicio de la educacién que ha ve
nido arrastrando el pafs, como. producto del modelo socioecondmico que lo -
rige desde 1910, ahora lo seran mds, porque ya el minimo "oficial" es asis
tir diez affos en vez de seis; que la Constitucidn serd mds caprichosa al -
obligar el Estado a dar una educacion igual a una comunidad que debe recha

zar la oferta por estar sujeta a sus condiciones socioecondmicas.

El proyecto educativo de Miguel Gonzdlez Avelar, sucesor de Reyes He

roles, se aboca a optimizar el estado del sistema, mas que a promover cam

bios espectaculares.

"El gobierno sabe que hay problemas que impiden atender los reque
rimientos y retos educativos, y por eso se propane acciones claras y -
perseverantes, y no espectaculares pero ajenas a la comunidad educati--

va..."31

30.~ SEP, "Evaluacién ...", p.98
31.~ Miguel Gonzdlez A. en el’Foro Nal. de Educacion Basica, El Uni

versal, 18~VI-85.
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Aunque no se destierre la viabilidad de implantar el plan de diez afios,
en tanto se continuan haciendo consultas populares sobre el particular, las -
prioridades son, por hoy atender el rezago educativo, la desercién y el - -

analfabetismo.

Ante la caida de los precios petroleros y la baja de sus ingresos, el go
bierno actual continua® sin poder controlar la inflacién ni su situacién fi--
nanciera. "La politica econdmica (...) esta fracasando como estrategia an-

ticrisis (...) se ha convertido en parte de la crisis misma",,

Por este motivo, De la Madrid ha acordado disminuir en 8% el gasto -
piblico (en 1985), lo cual agrava lo relativo a los presupuestos para educa-
cién, cuyo crecimiento, si bien notorio, ha sido absorbido por los indices -

de inflacidn. Lo anterior queda manifiesto en la siguiente tabla:

Ver pégina siguiente....

32.- Olac Fuentes M. "Educacidn y crisi orni ", en "Cero -
en Conducta", p.5 ’
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Presupuesto de la SEP 1982 - 1985
(miles de millones de pesos)

. G - -
~ Afio presupat.lsés?tado Cre%‘rwxlamo lnfllgcdilgr?ario
1982 306 523 100%
1983 443 819 45% 85%

. 1984 706 941 59% 59%
1985 1 136 500% _ 61% 25%%*

* Sujeto a las reducciones aprobadas: en febrero y mayo de 1985
*#* Enero - abril

Fuente: Presupuesto de egresos de la Federacion, presentados al Congreso -

de la !Jmon.n

CUADRO 2.- Presupuesto para educacion.

Ante toda esta situacidn los porcentajes de. crecimiento de los diferen-
tes niveles se han visto disminuidos o estancados, como en el caso de la -

primaria, que de un 3% anual pasa al 1% en 1983 y a 0% en 1984.

Sin embargo, el egreso creciente de sexto afio,y  la transicién prima--
ria-secundaria, representan una presion que de ser rechazada desgastaria la
credibilidad social. Ello se debe a que el grupo de jovenes de esa edad no
cuenta con otras opciones escolares o laboralesw’y contribuye a que el ni-
vel medio basico conserve casi estables sus indices de demanda, como lo --

ilustra la gréﬁca que sigue:

33.- Ibid, p.6
34.- Cfr, ibid, p. 9-10.
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Wy »

w===s Prescolar . v Miguel de la Madnd,
bl rimaria

~—— Secundarvia "X Informe de Goliermo . 1984,
GRAFICA 3.- Comportamiento ‘.de la matricula escolar. .

Colateralmente, la educacidon media terminal ha recibido un fuerte em
puje -de L4 a 220 centros en el sexenio de Portillo; de 87 mil a 300 mil -
alumnos entre 1978 y 1982- que orilla a pensar en un intento del gobiernco

por desviar la demanda de educacion superior.

Tal crecimiento se viene a menos a cdusa de la actual crisis, su eleva
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do costo y la escasa ubicacién de los egresados en el sector productivo. La
expansion de 5% en '83 y 11% en '84, muestra, ademas, la escasa credi-

bilidad en dicho sistema como generador de empleo.

Las cifras a favor y en contra de la capfacién de estudiantes en el --
NMB, as{ como las condiciones sociecondémicas y politicas actuales, eviden-
cian, aludiendo al titulo de este apartado, las perspectivas de éxito social
inherentes a quienes buscan ingresar o perdurar en aquél y los alcances po
litico-sociales que logra el Estado al conceder los medios, librandolo de la
presién por empleo y del desequilibrio social que ocasionaria el crecimiento

del desempleo y el vandalismo.

Las perpectivas que ofrece el Estado a los egresados de este nivel, -
no son muy halagliefias, segin se aprecia en la dindmica que viene operan-
do al sistema educativo en los dltimos afios.

Entre 1978 y 1982, los recursos se destinaron a la expansion del siste-
ma, descuiddndose las condiciones laborales de los maestros; en los ultimos
cuatro afios los mismos han perdido un tercio de su poder de compra.

"La deficiente preparacion magisterial le ha permitido (al Estado) es--
tablecer un precio minimo por su trabajo".35 Esto, desde una Optica econ_o:
mica, implica que no p(xede pagarse mucho 'a un trabajador mal preparado

y que tal impreparacién compromete al propio Estado.

35.- Rosa Maria Zufiiga. "Las vicisitudes institucionales de la revolucidn
educativa", en "Cero en Conducta”, p.l4
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"En realidad (...) los servicies que espera el Estado del profesor - -
(...) no implican calidad; después de todo, la poblacién atendida por ellos
es masiva, misma que desde la visidn de los poseedores no requiere gran-
cosa, pues sdlo seran trabajadores", . (sic).

Ante esta situacién, puede deducirse porqué existen ciertas lagunas --

en la formacion de los educandos. Aun cuando no se aluda a un nivel edu
. Lo N .

cativo especifico, el conocer casos de la inseguridad que muestran algunos

estudiantes de niveles superiores e incluso profesionistas, sobre el manejo-

del lenguaje, muestra por si mismo deficiencias en el proceso educativo.

Valorando la cantidad de afios y de maestros invertidos, es facil supo
ner que algo ha fallado ya sea en el bachillerato, en la secundaria o en -
la primaria y que en algin lado deben hallarse los medios y las férmulas-

que corrijan la anomalfa.

Pero, si retomamos la finalidad de la educacidn, intrinseca en el po-
co interés que el Estado muestra por la formacién y la preparacién de los
docentes, la respuesta de primera mano - -y acorde a la estructura pirami
dal de la sociedad y dg la'escuel.a— parece clara: si al fin y al cabo la -
mayoria de quienes cursan la pri'r;laria y la secundaria serdn trabajadores,

qué mas da que se les enseffe o no a conocer, degustar y manejar su idio

ma.

Y asi, en ese casi, quienes arriban a grados superiores arrastran las-

deficiencias que son propias del estudiante -luego ciudadano, respecto al -

36.- lbidem, p. 14.
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lenguaje.

Porque en las reformas educativas de este siglo "es un hecho singular-
(...) que lo pedagdgico quede abiertamente al margen",, y los problemas-
educativos se abatan con medidas administrativas y normativas tendientes -

a erradicar el desorden y restituir la oficialidad.

37.- lbidem, p. 13

G e Faw <L
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3.~ Situacion Curricular del NMB

El NMB comprende las modalidades de secundaria diurna o general, te
lesecundaria, técnica industrial, técnica agropecuaria y abierta. Cada una
cuenta con su propio curriculum pero todas tienen el mismo valor propedéu

tico para acceder al nivel inmediato superior.

Aun cuando las distintas modalidades en que el sistema educati\'lo ofre
ce la secundaria tienen su dindmica e importancia propias, para este andli
sis se ha elegido la de secundaria general, por ser la que relne mayor - -
cantidad de alumnos; la que concentré mas recursos humanos y materiales;
la que cubre mds zonas del pais; y, la que representa -por su antiguedad-
a las demds cuando se hace referencia al Nivel Medio Bdsico.

.

Segin el Consejo Nacional Técnico de la Educacién (CNTE), la distri -

bucién de la matricula para secundaria alcanza en 1981, el 76% para el ti

po general, el 21% para la técnica y el 3% para la telesecundaria.

Respecto a la eficiencia terminal, en 1978-1980 se obtuvo un prome--
"dio de 76% a nivel nacional, del que corresponde un 79% a la secundaria -

general y un 64% a la secundaria para trabajadores.

El primer plan de estudios para el NMB data de 1925, en que a re- -
sultas de su creacién, Moisés Sdenz separara los planes de estudio de la -

normal para maestros. El plan actual tiene sus bases en el aprobado por



el Consejo Nacional Técnico de la Educacidn en 1966, y contempla dos es
tructuras: por asignaturas, integrado por materias independientes; y por --
dreas, formado por grupos de materias afines a un campo especifico de co

nocimiento.

En ambos casos la materia de Espafiol mantiene la misma organizacidn
y posee importancia por si misma. Esto es, no estd asociada o supeditada
a ninguna otra y se la ubica como bdsica respecto a las demds, por repre

sentar a los elementos de la comunicacién.

Esta es la forma en que se organizan las materias que comprende el -
plan de estudios de la secundaria diurna o general, para primero, segundo-

y tercer grados:

ESTUDIO POR

AREAS Horas-semana ASIGNATURAS
Espafiol 4 4 Espafiol
Matematicas 4 4 Matematicas
L. extranjera 3 3 L. extranjera
Ciencias naturales 3 Biologia

7 2 Fisica
Teoria y prictica 2 Quimica
Ciencias sociales 3 Historia

7 2 Civismo
Teoria y prictica 2 Geografia
Educacion fisica 1 Educacion fisica
Educacion artistica 5 12 Educacion artistica
Educacion tecnoldgica 2 Educacion tecnologica

TOTAL 30 30 TOTAL

CUADRO &.- Organizacién del plan de estudios para un grado del NMB.
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El plan por dreas surge en la secundaria a rafz de la reforma educati-
va de Echeverria, de acuerdo a la nueva estructura de la primaria y "res-
ponde a una concepcion de la realidad en que todo estd relacionado"38. -
Asimismo, busca que el alumno aprenda procesos, trabaje con esquemas --
generales, plantee problemas y bus.quc soluciones, bajo el eje de aprendiza
je de aprender a aprender. )

Su aplicacidn se vio obstaculizada por la resistencia de grupos magis--
teriales que argumentai)an tener una formacién diferente a la que la refor
ma entrafiaba, y porque fue difllCil‘ lograr la interdisciplinariedad de las - -

areas de aprendizaje.

Como consecuencia, se autorizd a las escuelas a utilizar el plan que -
- mds respondiera a sus recursos y necesidades, quedando vigente tal conce-

sion hasta el presente.

Respecté, al plan por méteriasfsegu’n la evaluacién del CNTE - a - -

quien también se deben las afirmaciones de arriba:

"... refleja una falta de estructuracién de los programas que lo -
forman. La relacidn vertical y horizontal que deben tener las asignatu
ras, en la realidad es dificil de lograr. Los contenidos se encuentran
muy delimitados de una materia a otra o de un area a otra por lo que
se pierde la visién de una realidad diversa, pero al mismo tiempo uni-
ficada"39 ,

38.- CNTE. "Evaluacion...", p. 127
39.- Idem.
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. £
Visto en forma analitica, el juicio anterior revela la intencidn de de--
fender el plan por areas. Y sin cuestionar su validez, lo que puede apre--
ciarse es que en ambos subsiste el mismo proceso de ensefianza -aprendiza
je que ha promovido lo qt.Je Freire llama la ensefianza "bancaria, en que -
el instructor deposita los c;:mocimientos en un alumno- recipfente que los -

asimila como verdades absolutas.
’

Lo anterior hace del proceso educativo un sistema lineal e impositivo-

que entrafa poder y sumisién, tal como ocurre en el dmbito social del in-
o ) .

dividuo, en donde las normas y los valores son leyes que por si mismas --

" se imponen sobre el hacer de aquél, que no cuestiona, sdlo asiente.

Dos elementos ratifican lo expresado y convierten, al fin y al cabo, -
a ambos planes en uno solo, dada su intencionalidad:
a) La intensa fragmentacidn con que se presenta al objeto de estudio;

y como resultado,
b) La anarqufa imperante para fijar los elementos internos del progra-
ma, tales como el nimero de objetivos y de actividades que han de condu

cir al aprendizaje de determinados contenidos.

Lo primero queda manifiesto en el esquema que resulta de la confor--

macion del programa para un grado escolar.

"siguiente hoja"
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QG = objetivo general

O.P = objetivo particular
O.E = objetivo especifico
A. = actividades

« * ESQUEMA 5.- Distribucidn de elementos en un prograrﬁa para el NMB.

'
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Lo segundo se ilustra con las siguientes graficas sobre el ndmero de.-
objetivos especificos y actividades que comprenden diferentes asignaturas -
para las primeras unidades de primero, segundo y tercer curso. El drea -

de Ciencias Naturales se incluye para el mismo fin. ~
18 4 '

17 .

16 4 ‘

15 1
14 1

B

13
12 J

11 4

12 22 3¢ 1 22 3¢ le 22 3¢ e 22 3¢

ESPAROL + MATEMATICAS + BIOLOGIA.+ C. NATURALES

TABLA 6.- Relacion de objetivos especificos en la primera unidad de-

cada programa.
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ESPANOL + MATEMATICAS + BIOLOGIA « C. NATURALES

TABLA 7.- Relacidn de actividades por cada unidad.

Otra forma de visualizar los fendmenos de fragmentacién y anarquia -
en la manera en que se prescribe abordar el objeto de estudio en los pro--

gramas de secundaria, se sugiere en la siguiente tabla.
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MATERIA O AREA _ GRADO _ UNIDAD __ O. ESPEC. ' ACTIVIDADES
1o 1 (3 56
ESPANOL 20 1 1 m
30 1 7 33
T O T A L ccmmmmmmeeee » 3l 133
10 1 17 133
MATEMATICAS 20 L 10 56
30 L 4 18
T O T A L cememmeeees y 31 207
1o 1 8 37
BIOLOGIA 20 1 10 39
| 30 1 9 45
LSRN N A — > 27 121
Lo 1 1l 51
C. NATURALES 20 1 16 71
| 30 1 12 54
L T S N M e— > 39 176

' “CUADRO 8.- Relacion de objetivos especificos y actividades por la ~--
primera unidad en diversas materias. :

-

Ante estas evidencias, puede afirmarse que la materia de espafiol par--

ticipa de los mismos vicios e iguales deficiencias que en el proceso de ense

flanza-aprendizaje puede originar la dosificacién arbitraria de objetivos y. --
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actividades para desarrollar los contemdos de un programa especifico.

Es notorio cémo el alumno que recién ingresa a ‘una escuela cuyos ras
gos la hacen diferente al nivel primaria, tiene que enfrentarse a trece ob
jetivos especificos en la primera unidad a través de 56 actividades; mien-
tras que el de tercero, ya "Iambientado" sélo cubrira siete en 33 activida--

des.

Con todo esto, no puede sino pensarse en que el sistema educativo da
a maestros y alumnos la categorfa de observadores y seguidores de instruc
ciones, y que la mecdnica del proceso de enseffanza-aprendizaje se reduce
a lograr determinados objetivos durante cierto tiempo y de manera eficaz
<en tanto se detalla paso a paso qué y cdmo hacerlo- teniendo como instru
mento comin un programa cuya-constitucién lohace rigido, inflexible y ---
aplicable (por decreto) en todo el pafs, a pesar del gran mosaico étnico,-

cultural y geografico que lo define.

Desde otro punto de vista, quizds la carga de trabajo y responsabili--

déxd que se exige al alumno de primer ingreso, represente un filtro de se-
“leccidén, un elemento que la favorezca a mediano plazo, o al menos un --
medio para suscitar la confusidn entre lo que se lee y lo que se compren-
e; lo que se escucha y lo que se escribe; lo que se dice y se piensa, co
mo una antesala del que habra de llegar al nivel superior con serias caren

cias en sus conocimientos sobre lo elemental del lengua]e.

Otro de los males, y no menos significativo para el abordaje de los -
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contenidos que sugieren los programas, lo constituye la gran cantidad de -

informacion que debe manejarse en relacidn al tiempo para el que estd - -

proyectada.

El tiempo real de clases impide en mucho terminar la mayor parte de
los programas de estudio o, en todo caso, el hacerlo implica sacrificar el
analisis y la reflexién, lo que indudablemente incide en la mala formacidn

del alumno. El siguiente dato lo demuestra:

Los cursos escolares para secundaria contemplan doce materias, ya s--
sea en el plan por dreas o en el de asignaturas. Cadé una de ellas estd di
vidida en ocho unidades, de lo cual se calcula que se cuenta con poco - -
mas de un mes para el tratamie;nto de una unidad, con la salveaad de que
deben hacerse evaluaciones "de periodo", que obligan materialmente a inte

“grar dos unidades por cada 45 dias de clase.

Es as{ como en la uniddd cuatro de primer grado de Espafiol, el pro--
grama impone a alumnos y maestros cubrir los siguientes objetivos especi--

ficos:

e.a) Formulara preguntas y respuestas sobre determinado tema;
b) Identificara modificadores del sustantivo;

¢) Utilizard la lectura para obtener informacién;

d) Localizard datos espécfficos en enciclopedias;

e) Hara resumenes sobre los temas consultados;

f) Expondrd oralmente resimenes previamente preparados;
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g) Elaborard cuadros sindpticos

h) Interpretard cuadros sindpticos

i) Advertira que el adjétivo y el complemento son modificadores dentro
de la construccidn sustantiva. - _

j) Notard la concordancia entre e;l sustantivo y el adjetivo

k) ldentificard los personajes sobresalientes en un cuato y una novela -
corta |

I) Describird el personaje seleccionado

m) Describird paisajes, objetos y personas

n) Utilizara la construccion como modificador del sustantivo

A su vez, cada objetivo se desglosa para su cumplimiento en activida-

des, en ndmero de dos a siete,

Cronoldgicamente esta unidad tendrd que ser abordada entre diciembre-
y enero. Los miitiples temas que se impone aprender al alumno y las fes
tividades de la época, feprés'entan en si" - mismos un serio obstdculo para -
el desarrollo de esta parte del programa, ademds de la predisposicién de --
maestros y alumnos hacia lé mate;'ia, las condiciones fisicas y ambientales-

“del lugar y la utilidad que se pueda obtener mediante tales temas.

Aun resuelto todo esto, la pregunta es si lo que contiene esta unidad -
podrd ser asimilado por el alumno, y de ser asi, hasta qué grado puede - -
asegurarse la terminacidn del programa en el periodo escolar con resultados

favorables en el aprehdizaje.

"La educacidn secundaria continla siendo altamente informativa. -
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Los contenidos programaticos son tan amplios y cargados de informa- -
cién, que los maestros tienen dificultad para alcanzar su tratamiento -
total en el periodo escolar"l“o

Para terminar, el analisis que el CNTE realizd sobre las diferentes - -
instancias educativas, destacd que existe incoherencia del plan de estudios-
del nivel medio bédsico con los ciclos anterior y posterior a él, pues preci--
samente uno de sus planteamientos para abatir las deficiencias expone la- -
necesidad de establecer una secuencia sistemdtica entre un nivel y otro pa-

ra evitar duplicaciones en contenidos y esfuerzos.

Y es notorio cémo en el aula, el abordar determinado tema, tiene que

Al
darse marcha atrds o tratarlo esquemdticamente, porque el grueso de alum
nos - -sobre todo en primer grado- - expresan haberlo visto antes, aunque --

- claro, no poseen un dominio pleno sobre el mismo.

Conclu‘yendo, la situacidn curricular imperante en el NMB se halla divi
dida: por una parté se encueﬁtra un plan de estudios que en areas o en - -
asignaturas contiene aquellos elementos que daran cultura, conocimientos y
formacién al alumno; y por otra una practica educativa expuesta a muchas
'variables, una de las cuales es el propio programa que ademas de su gran-

fragmentacion, peca de extenso, ambiguo y extempordneo.

Ante esto se impone una realidad: es preciso buscar la mejora cualita-

tiva en la formacidn del estudiante de secundaria, pues al egresar tendrd -

L.

40.- CNTE. "Evaluacién ---," p. 129
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que enfrentarse a 150 planes de estudio con duracidn de dos, tres o cua--

tro afios, que le depara el nivel inmediato superior.*

*Ver Latapi, "Temas de Politica Educativa", F.C.E.: 22, 1982.
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CAPITULO I

LA ENSENANZA DE LA MATERIA DE ESPANOL

EN EL NIVEL MEDIO BASICO

Una vez expuestos los rasgos que definen al NMB en.relacién al Siste-
ma Educativo Nacional del que forma parte, y como un primer momento -
para ubicar el propésité central de este trabajo, el presente capitulo se --
aboca a estudiar la manera en que los grandes objetivos educacionales-como‘
los contenidos en el Articulo Tercero- con instrumentados para aplicarse --

"mediante la ensefianza de la materia de Espafiol en e! ciclo secundaria..

Debe asentarse que a partir de este momento irdn apareciendo algunas
reflexiones en torno a los programas de Espafiol y sus implicaciones técni-
cas y metodoldgicas, desde la dptica de la teoria de la reproduccidn y - -
desde la perspectiva de la evaluacién de los planes de estudio a partir de-

su congruencia interna.
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La primera ya fue explicitada en el capitulo anterior. Estas son las pre

misas que sustenta la evaluacion desde la congruencia interna.

a) La evaluacidn curricular esta circunscrita a un proceso de reestructura
cién, en tanto existe un plan de estudios vigente y se pretende cambiarlo o -

transformarlo.

En este caso el analisis se aboca al programa de Espafiol, aunque sin per

der de vista los rasgos sustanciales de esta postura.

b) El proceso evaluativo abarca tres frases:
l.- Lectura de la realidad;
2.- Analisis critico; y

3,- Elaboracidén de propuestas.

Estas son contempladas en todo el trabajo cuando:

l.- Los capitulos uno y dos conducen al conocin;miento de las caracteristi
cas que definen a la ensefianza del espafiol;

2.- En el tercer cépftulo se analizan los fundamentos tedricos de los pro
gramas de Espafiol; y

3.~ En las coﬁclusiones se incluye una alternativa sobre la ensefianza del

espafiol.

¢) Lo importante es "conocer y explicitar la estructura e interrelaciones
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de los conceptos centrales* constitutivos del cuerpo tedrico de la discip!ina".qo,

En es'te sentido, se aplica también la idea que maneja Tyler en “La Ela-
boracidn del Cunjrfculo" sobre la horizontalidad y la verticalidad que debe ob-

servarse en la disposicidn de los contenidos de un plan de estudios.

4 *
Se hace necesario aclarar que ambas posturas -de Alba y Tyler- no se ma
nifiestan en un momento especifico en este trabajo, mas bien sus aportaciones

han servido de apoyc a las reflexiones que sobre el programa se anotan,

El espafiol, junto con las demas materias representa la posibilidad, via -
profesar, alurﬁnos y proceso de 'enseﬁanza-aprendizaje, de hacer coincidir los
propdsitos inherentes al Sistema Educativo Nacional en su caracter de instity
cién oficial, y los logros y alcances que la propia actividad educativa suscite

en los educandos, futuros ciudadanos.

Un breve panorama sobte la forma en que ha evolucionado la enseflanza
del espafiol en nuestro sistema educativo, a partir de la creacién de la Secre
taria de Educacién Publica (SEP}, serd marco para exponer y entender sus ca

racterisiticas actuales en el ciclo secundaria.

*"El concepto central es aquel que tiene una importancia bdsica dentro
de la estructura, debido a que en torno a él se organizan los demas concep-
tos que la integran, caracterizado por un alto nivel de inclusidn, abstraccidn
y Beneralidad", Alicia de Alba. "Evaluacién de la congruencia interna de los
planes de estudio”, p. 123

40’-’ Idem’ p- 121
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En 1928, creada la SEP, Vasconcelos introduce las “Lecturas Cldsicas pa

ra Nifios" que llegan inclusive a zonas donde la gente no sabe leer.

Entre 1929 y 1934, se busca enriquecer el lenguaje de los nifios y capaci
tarlos para expresar clara y correctam'ente sus ideas, oralmente y por escri-
to, para lo cual se divide al espafiol en tres aspectos:

- Lectura; ‘

- Expresion oral y escrita; y

- Ejercicios de redaccidn.

Durante la educacidn socialista {1935-1940), la SEP distribuye textos de -
lecturas populares en las primarias, mientras los programas para secundaria -
de 1939 a 1944 establecen dos cursos para el estudio del lenguaje (gramatica)
y un ‘tercero para el estudio de la !iteratur; espafiola. Normativos, preten-
den "dar al alumno con la perfeccién del lenguaje (...) el medio para desem

pefiar con acierto su funcidn social e individual".“

Entre 1940 y 1958, con la modificacién del Articulo Tercero, se o'rien}a
la e&ucacién hacia el nacionalismo, el laicismo, el 6onocimiento cientifico y
la democracia. Frente a esto, la dnica innovacién es que se propone el a--
prendizaje de la lengua espafiola mediante brillantes ejemplos literarios. La

ensefianza del espafiol, en esencia, no se altera.

41.- Cfr. "Planes de estudio y programas de segunda ensefianza",
México: SEP, IWL
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Con la instauracién del Plan de Once ARos (1959-1970) se busca mejorar
la educacion primaria, se construyen escuelas y se crean los libros de texto
gratuitos. La ensefanza del espafiol es ubicada en relacién estrecha con --

todas las actividades de la escuela.

Dentro del mismo lapso es creada la telesecundaria. “El uso de medios -
de comunicacién masiva y el impulso que recibe la educacidén media basica,.

inciden en la difusion de nuestra lengua & nivel nacional".[“2

La reforma educativa de los setenta transforma métodos y programas del
espafiol, para primarias, secundar‘ias y normales. Env 1975, con bases pedagd
gicas poco resistentes a la critica de maestros, padres de familia, alumnos -
y sociedad, "se restructura el p’rogriama del area de Espafiol de normal, aun.

cuando los libros de primaria se elaboran antes de tal modificacién".“

Asi, para 1972 aparecian nuevos textos con un moderno tratamiento de -
la gramdtica espafiola. Guias, didicticas para el maestro, junto con antolo -
- glas literarias, cuentos, rondas y canciones dosificadas para los diversos gra-

dos' adelantan al pais muchos afios en la ensefianza de la lengua".w

Los programas de secundaria son estructurados en base a objetivos gene-

rales, particulares y especificos y actividades, y se definen los aspectos: --

42.- Idolina Moguel. "La ensefianza de nuestra lengua en el Sistema --
Educativo Nacional", en "EI espafiol actual", p. 18

43.- Carlos Pascal. "La ensefianza del lenguaje y sus implicaciones en -
los planes y programas de la educacion", en "Educacion": 3l, p. 85+.

44.- Idolina Moguel, p. 23+.

ey
i
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expresidn oral, expresion escrita, lectura, literatura y nociones de lingiilstica

para el caso de la materia de Espafiol. : "

Los textos actuales para secundaria adoptan las caracteristicas citadas en
los dos parrafos anteriores y tratan al espafiol -segin Idolina Moguel- como -
una asignatura con importancia propia y como instrumento de apoyo a las de-

mas materias. -

Como ' se habra notado, pocas son las modificaciones de fondo que ha su
frido el espafiol para el ciclo secundaria. A lo mds puede resaltar la recien

te divisidn en cinco aspectos y el nuevo tratamiento aplicado a la gramatica.

Por 16 que toca a las metas y los alcances, tal como se demuestrak en -
todo este trabajo, se ha mantenido la misma dicotomia a través del tiempo.
Ahora, tanto la paréializacién como el nuevo enfoque gramatical han sido -

blanco de severas criticas, a grado tal qﬁe se avecina un cambio de progra-

- mas. A todo lo cual se hace referencia aqui en el momento oportuno.

_En .lo concernientek a su estructura, este capftulo c&mprende una primera
parte, en la que trata de explicarse el p‘orqué se ensefla la materia de Espa-

4 fiol .en base a los supuestos fundamentos tedricos que la avalan desde el plaQ
_no de lo oficial, y desde la perspectiva de la sociedad, en la que se hace .

indispensable la comunicacion a través de un sistema de signos.
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En una segunda parte se hace un desglose de los elementos que integran
el espafiol para el ambito escolar del NMB, junto con algunos cuestionamien-
tos sobre la disposicion de los mismos, en funcidn de su fiabilidad para for -

mar al alumno en lo relativo al manejo del lenguaje.

Por altimo, el tercer apartado con los dos anteriores como apoyo, da a
conocer la relacion existente entre lo que se proyecta y lo que resulta de la
ensefianza del Espafiol, a través de algunas referencias de andlisis recopiladas

para el efecto.
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1.- Fundamentos Tedricos que Avalan la

Ensefianza del Espafiol en el NMB.

El aparato educativo, como insti'tucién del Estado, estd provisto de --
todo un sistema legislativo que le permite legitimarse ante la sociedad y -
fijar qué, cudnto y cémo enseffar, en base al propdsito de formar indivi--
duos comprometidos con su realidad, ya sea a trav.és del trabajo fisico o--

de la creacidn intelectual.

El cardcter oficial de la educacidn se traduce en el hecho de que quie
nes estan dentro de la toma de_z decisiones saben o intuyen lo que el niﬁo-‘
~atal edad es capaz de aprender; el tiempo que deben durar los estudios;-
la dificultad de una materia en.relacién al rango de edad de los alumnos;
la dosificacién cuantitativa y cualitativa de los contenidos; los mecanismes

ideales para confirmar si el alumno ha aprendido; y mads.

Hasta aqui podria darse por terminado este inciso, si se piensav que --
‘e‘s suficiente para justificar la existencia de la materia de Espafiol. = Por--
' 'QUe'con ser oficialy lo que se dé en educacidn estd respaldado por bases -
j'ufidicas; y porque el papel omnisciente de las autoridades del sector hace
inditil todo cuestionamiento sobre la existencia ° no del Espafiol como ma-

teria. Simplemente se diria "se ensefia espafiol porque debe enseffarse".

Sin embargo, y a pesar de que la sociedad ha sido acostumbrada. a --

asentir sin reclamos lo que suena a institucional, la escuela forma parte -
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de una dimensidn social y ello confiere al espafiol razones de ser mds alld
de las que pudieran expresar decretos y acuerdos oficiales. Por lo mismo,

se precisa hacer las siguientes consideraciones:

.

~ El hombre como ser social ha tenido desde siempre la necesidad de-
contar con un sistema organjzado de signos que le permita comunicarse --

con sus congéneres.

- Al avance de las civilizaciones ha correspondido la adquisicién y - -
perfeccionamiento de un lenguaje que, aun con sufrir transformaciones pro
pias de su evolucién y desarrollo, precisa de reglas bien delimitadas, a --

fin de garantizar su vigencia en base a la estructura que le dio forma.

- El sistema educativo se vale del proceso de la comunicacidn, puesto
que el aprendizaje supone un emiso;', un receptor y un mensaje; el lengua
}e, concebido como un instrumento de comunicacién "debe ocupar una po-
sfcién central en cualquier pian de estudios”. 45

- La escue_la se compromete a ensefiar el lenguaje, como se muestra-
" en los objetivos que se‘pretende' alcanzar para el tercer grado de primaria
en donde se espera que el alumno "continle desarrollando, a través de su-
lengua, las hab‘ilidades.necesarias para estructurar el pensamiento"%, ta--

les como analizar, resumir, criticar, suponer, concluir, aplicar, etc...

45.- José Bazdn. "Manual de didictica del lenguaje", p. 17
'46.- SEP. "Libro para el maestro, Tercer grado", p. 12
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- La educacidn, a través del Articulo Tercero, pugna por el desarrollo

armonico de todas las facultades del ser humano.

- El Articulo quinto de la Ley Federal de Educacion habla de "alcan--
zar mediante la ensefianza de la lengua nacional, un idioma comin para -

todos los mexicanos.. ."#7

¢

Todo esto, mas el hecho de que ocupa cuatro horas a la semana, al -
igual que las matemdticas, confiere al espafiol la importancia suficiente --

para justificar su presencia en el NMB.

No obstante de que el uso popular del lenguaje trae consigo frecuen--
tes modificaciones, las unificaciones que sobre las normas realizan institu-
ciones o grupos de intelectuales en un momento dado, determinan qué tér*
_minos o e%presiones son vdlidos y cudles no lo son, asignando a las reglas
un cardcter estdtico q;Je desdefia en cierto modo la historicidad que los --

cambios sociales darian al lenguaje.

Aun cuando el lenguaje éparece como un ente aislado y aje'no al hacer
del hombre, en tanto que se le estudia en apego a las normas rigidas y --
anacrénicas que fijara la Real Academia de la lengua, en el siglo XVIII, -
en el libro para el maestro yal citado se sostiene que las gramdticas basa-

das en la Academia que se enseffan en la escuela difieren del habla comin-

y no se cambian porque ‘no hay sustitutos.

47.~ SEP. "Capacitacién...", p. 9
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Otra anomalia se da cuando se constriffe al alumno a aprender las nor
mas y enredijos del lenguaje, desde sus primeros afios en la escuela, antes
que dejarlo que disfrute de las posibilidades que el contexto escolar le pue

de brindar para mejorar su lenguaje materno.

’

En fin, la importancia de que el sistema educativo proporcione una --
formacion que promueva el interés por el manejo integral del.lenguaje, ra
dica en el hecho de que, aun sin supuestos tedricos de ninguna especie, -
el alumno de cualquier nivel debe enfrentarse a materias cuyos métodos,-
contenidos y terminologia se excluyen, en las que debe conocer e interpre
tar objetos de conocimiento a partir de su bagaje familiar primero, y del-

que pueda asimilar de la escuela después.

Como conclusién, puede asentarse que los fundamentos tedricos que -

avalan la enseflanza del espefiol en el NMB, estan dados:

l.- En la innegable necesidaa del hombre, de conocer y manejar el --
éonjunto de signos con que se comunica (en) su sociedad;

2.~ En el compromiso que asumé el sistema educativo, al ofrecer de-
Sérrollar integra_lmente todas las capacidades del ser humano; y

3.- En la interpretacidn - identificacién que puede darse entre el con
textb sociocultural y el individuo, que interactda en su medio de acuerdo-
a ciertas normas, valores y creencias, asimiladas siempre gracias a una --

forma de lenguaje y a la cépacidad de aquél para decodificarlo.
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2.- Estructura de la Materia de Espafiol del NMB

La materia de Espafiol que se imparte en el ciclo secundaria presenta
estructura, objetivos y métodos iguales, ante el plan de estudios por asig
naturas y el plan por dreas de conocimiento. Su posicién independiente en

ambos casos le asigna las caracteristicas propias del curriculum por asigna

turas.

Como aclaracidn, se entiende que el término programa mantiene una-

relacidn de dependencia respecto al de plan de estudios y ambos respecto-
al de curriculum. Dicho de otra manera, curriculum entrafia los aspectos-
técnicos y administrativos del <.:iclo secundaria, 'plan de estudios abarca las
diferentes asignaturas que conforman el nivel, y programa alude a la orga

nizacién interna de cada asignatura en particular.

Esquemdticamente puede establecerse asi la relacidn:

: . Plan de Estudios
Cur_‘riculum '
Programa ‘




CiE
Curriculum ————— ciclo secundaria
Plan de estudios =———> contenidos de la materia de Espafiol

Programa —————————> objetivos genecrales, particulares,etc.

La existencia del curriculum por asignaturas en el ambito educativo, -
responde a los fines sociales de la educacidn y se debe mds a "la fuerza-
de la tradicion (que) al analisis de las implicaciones pedagdgicas que de --

14 . "
el se derivan 48

J.a manera en que se estructura el curriculum por asignaturas exponeQ

una clara tendencia a la atomiéacién y parcelacién de'l conocimiento, que

! seexplica porla repeticién constante de informacién, la confusién entre los-
aspectos practicos y los fundamentos tedricos que lo sustentan y la ausen-

cia de ejes conceptuales.*

Ante el objeto de estudio fragmentado y el maestro especializado en-

una materia - por lo cual no unifica, el alumno como ser pasivo en el pro

- ceso de ensefianza aprendizaje, se eﬁfrenta a una tarea equivalente a "ar
mar un rombecabczas con piezas que no responden a un solo modelo", 49 -

por lo que no alcanza a asimilar la informacidn.

48.~ Angel Diaz B. "Ensayos sobre la problematica curricular", p. 40

* Diaz Barriga emplea este término cuando se refiere a la ausencia -
de centros tedricos integradores de un cuerpo determinado de informacion,
hecho que deriva en que el alumno no logre encontrar las relaciones entre
los distintos datos que recibe y sélo se quede con "trozos" aislados y amor
fos de conocimiento.

49.- Angel Diaz, lbidem, p. 41
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Segln las resoluciones de Chetumal** sobre la definicién y los objeti--
vos de la educacién media bdsica, ésta proseguird la labor de la educacién
primarid- en lo referente a la formacién del caréctef, el desenvolvimiento
de la personalidad critica y creador'a. y a los aspectos humanisticos, cient]
ficos y culturales. ‘

.

Por tal motivo, la materia en cuestidn retoma los rasgos esenciales --

de la que se imparte a nivel primaria y se propone como objetivo general-

que el alumno de secundaria "...desarrolle los mecanismos de la expresion

“verbal: emisidén y recepcidn en su propia lengua”. 5,

Para su ensefianza, la materia de Espafiol toma forma en un programa
para cada grado, todos divididos en cinco aspectos -aunque "ningin hecho-
lingtistico es aislado, porque escribir, hablar, leer y oir se entrelazan"., -

2 ) 51
que representan, cada uno, un objetivo general que coincide con el de to-

do el ciclo. Tales son:

EXPRESION ORAL: Perfeccionara el uso de los me‘canismos de esta -~

forma de comunicacién: hablar y escuchar;

EXPRESION ESCRITA: Aumentara sus habilidades en la escritura, la ~

ortograffa y la redaccidn;

** Producto de la reunidn nacional para evaluar los resultados de las -
encuestas realizadas para conocer las caracteristicas y las demandas educa
tivas como parte del proceso de la Reforma Educativa del gobierno de - -
Echeverria.

50.- SEP. "Capacitacién...", p. 27

51.- Aleide Lisboa. "Pensar, redactar, pensar", p. 19
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LECTURA: Ampliard su capacidad de comprensidn de los textos escri-

tos y fortalecerd su habito de leer;

LITERATURA: Enriquecerd el conocimiento de las obras literarias y -

acrecentard su creatividad y goce estético; y

NOCIONES DE LINGUISTICA: Aplicard conocimientos y procedimien---

tos cientificos para el mejor uso y comprensién de la lengua espafola.

Al mismo tiempo, el proceso organizativo que se sigue para promover
el aprendizaje del espafiol por parte del alumno, coincide con el que se --

utiliza en’todo el sistema educativo, que mantiene una secuencia unilineal

"y vertical entre:

Objetivos generales;

Objetivos particulares;

Objetivos especificos; y

Actividades.

De este modo, un esquema ilustrativo de la disposicién de los elemen-
- tos que habrdn de guiar la ensefianza del espafiol, podria ser el que apare-

ce en la siguiente pdgina:
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Espaifiol

e:o { E.E | 3 J Lit ]

OE OE O.E

SIMBOLOGIA:

Objetivo General
Expresidn oral
Expresion escrita
Lectura

Literatura

Nociones lingii{sticas
Objetivo particular
Objetivo especifico
Actividades

mo N

Mo

U omonog o oo

>00zccrmmo
Lad

- ESQUEMA 9: Estructura organizativa de un programa de Espafiol.-

Como puede apreciarse, la suma de los propdsitos de los diferentes --
aspectos y el objetivo general del espafiol se complementan y guardan cier

ta relacion entre si. De hecho todo se encuentra organizado con miras a
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formar una totalidad, que estaria representada por dicho objetivo general.

No obstante, al penctrar en el programa se noté cierto desequilibrio -
en la dosificacidén de informacion por unidades y ,por grados escolares y en
su disposicién. Por ejemp~lo, mientras en primer grado apafecen entre on-~
ce y quince objetivos espec[ficos por unidad, en segundo se proponen entre

siete y once y en tercero entre cuatro y nueve.

No menos notorio es ¢l hecho de que existen un total .de 103, 70 y 3l
objetivos especificos para primero, segundo y tercer grados, respectivamen
te, y de que justamente al primer curéo se le asigna el mayor peso del --
plan de estudios, porque se le proponen 24 6bjetivos especificos referidos ~‘

a la lingiifstica, cuando en segundo existen 18 y en tercero 13.
La siguiente tabla conjunta tanto la importancia que se concede a ca-

da aspecto en un grado escolar, como el nimero de objetivos especificos --

también por cada grado:

Ver cuadro en la pagina siguiente.
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OBJETIVOS Frecuencia con que se abordan los aspectos
GRADO  gspeciFicos
A B C CH D
lo. 103 36 66 42 20 24
20. 70 36 34 38 27 18
3o. 51 30 19 33 26 13
TOTALES 224 102 19 113 73 55

Simbologia: a) expresion oral; b) expresion escrita; c) lectura;

ch) literatura; y d) lingiistica.

CUADRO 10: Relacién de objetivos especificos y frecuencia de los dife

rentes aspectos por cada grado.

De la manera en que se presentan los programas se expone un ejem--

plo en la pagina siguiente y se desprenden algunas apreciaciones.

- Los objetivos particulares aparecen como férmulas tajantes que indi

can precisamente lo que el alumno debe saber al finalizar la unidad, me-

nospreciando las caracteristicas y las condiciones de la clase, el método -

y las inclinaciones diddcticas del profesor, y la problemdtica de! alumno--

en si y en relacion a su situacidn socioecondmica.

- Los objetivos particulares estan definidos para llenar un espacio, --

mas que en razdn de buscar un avance organizado y cualitativo en los co

nocimientos del alumno.’ Prueba de ello es que algunos objetivos apare--

cen repetidos en cualquier parte y que otros sdlo difieren en ciertos tér-
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UNIDAD 5

Objetivos particulares: Al concluir el desarrollo de la presente unidad, el
‘ alumno en:

a) Expresion oral:  Aumentard su capacidad. para discutir sobre un tema
. detérminado.

b) Expresion escrita:  Desarrollara su creatividad en la relatoria de discu-
i siones.

c) Lectura: Incrementara su habilidad en la lectura coral.

d) Literatura:  Apreciara la poesia lirica contemporanea, a través de tex-
© " tos representativos de distintas corrientes literarias.

e) Linglifstica:  Conocerd algunas diferencias de la lengua espafiola, segin
los lugares donde se habla.

Objetivos . .
Especificos . Actividades que se sugieren
5.1 leera apropiada-  5.1.1 Lea en silencio muestras de la lirica contem-
mente textos diver- ~ poranea, sugerida por el maestro.
sos en forma coral .
(c) 5.1.2 Las lea en forma coral, de acuerdo con las -
' indicaciones del maestro.Recuerde que debe -
leer con: claridad, fluidez, entonacion.
5.1.3 Presente alguna lectura coral ante otros gru-
pos.
.5.2 Discutird asun-  5.2.1 Participe en la seleccién de un tema, que in-
tos de interes co-- terese a todo el grupo.
mun (a)

5.2.2 Se integre a un equipo de trabajo.

5.2.3 Investigue, en las fuentes a.su alcance, }o --
referente al tema propuesto.

5.2.4 Elabore conclusiones, con su equipo. Procure
que estén solidamente fundamentadas. ‘

5.2.5 Las someta a la consideracién del grupo.

Prototipo de la redaccion de los programas de Espafiol del NMB.
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minos siendo esencialmente los mismos.*

- Los objetivbs particvulares presentan un cardcter ambiguo al definir -
conductas cuya puesta en practica, en un sentido estricto, serian dificiles-
de llevar a cabo; primero,  por la forma en que c}eben realizarse; segundo;
por la finalidad dltima a que conduciria su ejecucién.

Por ejemplo, se pide que el alumno interprete con precision el conteni
do de refranes. Habria que definir el término "précisién"; saber o intuir-
el nivel de precisiéon que puede exigirse a cada alumno; preguntar porqué -
y para qué se requiere precisién; idear un mecanismo que verificara si - -
maestros y alumnos acatan lo que dicho objetivo establece; y determinar -

qué hay después de haber interpretado un refran de esa manera.

Ante todo este panorama, es notorio cémo a la necesidad concreta de
facilitar que el alumno desarrolle su capacidad en el uso del lenguaje, se -
antepone una estructura diddctica altamente fragmentada que ocasiona la -
dispersidn del objeto de estudio y la confucién sobre los propdsitos principa

les de la ensefianza del espafiol.

Aun cuando tal desorden deja a maestros y alumnos sin elementos para

intentar reunificar en una conceptualizacidn de totalidad los contenidos a--

bordados durante el curso, se postula que si bien el objeti\)o general se - -

*Al respecto, consg':ltese el cuadro’ 12 que se incluye en el siguiente -
apartado de este capitulo.
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desglosa en otros menores, el alumno, al invertir e! proceso, habrd capta-
do y alcanzado los fines proyectados.

"...si lo recorremos de manera inversa, veremos que el alumno -

desarrolla una a una las actividades y alcanza los objetivos especificos.

La unién de objetivos especificos conduce al logro de los objetivos par

ticulares de la unidad. Los objetivos particulares unidos aseguran el--

cumplimiento del ob)etlvo general de aspecto y por ultlmo de la union

de los objetivos generales de aspecto resulta la consecucién del objeti-
vo general del a'1rea".52

I

Dos son las tareas a ejecutar: una de ida en que hay que asimilar lo -
que se pueda en ese mar de propdsitos y contenidos, y una de vuelta en -

que a manera de sintesis hay que globalizar datos.

La primera estaria condicionada por las caracter{sticas .del proceso de-
enseflanza-aprendizaje exclusivas. de cada aula; la segunda depende de la --
propia materia de Espafiol como formadora de la capacidad critica y crea-

dora¥, y globalizar la implica, precisamente.

A esta altura del andlisis es posible hacer una -generalizacién y decir -
que la estructura del programa de Espafiol, los objetivos de la misma mate
ria, los del NMB y los del Sistema éducativo Nacional, forman una sola -
unidad que refleja propdsitos y medios para el desarrollo intzgral del indivi

duo.-
Unicamente que la manera en que se ofrecen los medios (uno de ellos-

52.- SEP. "Capacitacién..." p. 27
* Atributo que le es dado por pertenecer al Sistema Educativo Nal.
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el programa) da por resultado la osificacion de la tarea educativa, que - -
se constituye en una serie de pasos a seguir y cumplir, bajo una dptica de
organizacidn predeterminada, en espera de cumplir cualquier objetivo, me-

nos los estipulados.

Porque resulta improbable asegurar que el alumno de primer afio adquie
R !
ra una idea firme sobre el manejo formal del lenguaje, tras haberse enfren
tado a 103 objetivos especificos.

|

", ..la escuela como MEDIO se perdid, al parecer, de la vista y -
gradualmente se ha visto sustituida por una mecdnica oscura de obliga-
toriedad que la convierte en FIN". (sic )53

53.- Jaime Augusto Shelvleyi. "Aprender para qué", en "Unomdsuno” ,
247183, :
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3.- Espectativas y Realidades de la

Ensefianza del Espaiiol en el NMB.

"Muchos alumnos acaban la secundaria y aun la preparatoria sin sa
ber expresarse con mediana claridad y coherencia; en nivel universita--
rio gran parte de los estudiantes son incapaces de redactar un trabajo,
por sencillo que sea; no.saben organizar sus ideas ni ponerlas por escri
to con precisidn, y siguen cometiendo burdos errores de sintaxis (y has
ta de ortograﬁa)"sg

Esta cita de entrada -de cardcter oficial- muestra que en el momento

actual la ensefianza de la materia de Espafiol estd fracasando.

Como una aproximacicn a las causas, podria pensarse en que se trata
de un drea muy extensa, los objetivos son insuficientes, el tiempo es mini-

mo para aprender, los contenidos son dificiles...y otros.

Al mismo tiempo cabe preguntar si las anomalias en el manejo del len
guaje son promovidas desde la primaria o si aparecen en la secundaria; si
detectado el, problema se han aplicado medidas para solucionarlo y, de ser

asf, cudles han sido los resultados.

Por hoy, como se verd en el trayecto de este apartado, una cuestion
resulta evidente: la enseffanza del espafiol no cumple su cometido y en -- -
ningun nive! educativo hay muestras claras de que se trate de abatir el - -

54.- SEP. "Libro.para el maestro, tercer grado", p. 10.
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fendmeno.

Esta problematica da por si misma los elementos suficientes para reali
zar un analisis sobre los efectos reales que produce la ensefianza del espa--

fiol .

Otros factores que de igual forma respaldarian dicho analisis se consti-
tuyen en el hecho de que las espectativas socialcs y escolares, al menos --
en el nivel medio basico y los subsecuentes, van mas alld de la mera ad---
quisicién de la mecanica de la lectura y la escritura, y en que la materia
de espaiiol, el NMB y el sistema educativo forman un bloque en pugna por

el desarrollo integral de todas las capacidades del ser humano.

La confrontacidn entre los objetivos generales para cada aspecto y al-
gunos juicios resultantes del analisis del programa, es mostrada a continua-
cion en un intento ‘por llegar a comprender el origen del problema que nos

ocupa.

Para tal efecto, se expondran en forma paralela el objetivo general y

las observaciones correspondientes, seguidas de un breve analisis.

También se incluirdn simultdneamente los cuadros que concentran todos
los objetivos particulares para un aspecto determinado, comprendiendo todo

_el ciclo, para que puedan hacerse las comparaciones necesarias.
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ASPECTO OBJETIVO GENERAL

OBSERVACIONES ’

Perfeccionara el uso de

los hecanismos de esta

forma de comunicacidn:

hablar y escuchar.
Expresidn

oral.

-Este aspecto busca desarrollar las ca-
pacidades de:
a) Expresion: propdsito que destaca en

casi todos los objetivos particulares.

b) Interpretacion: apenas visible en --

cinco ohjetivos.

¢) Opinion: que sélo aparece en los --

tres Ultimos objetivos de tercer afio.

ANALISIS: En el aspecto de expresion oral prevalece la intencién de --

neutralizar los posibles brotes de creatividad en el alumno, porque limita -

su hacer y decir a lo que marca el programa; esto es comprobable por la

escasa frecuencia con que aparecen los rubros "interpretacion" y "opinidn".

También la ausencia de un didlogo entre alumno-alumno y alumno-maes

tro, deja entrever que el modelo de comunicacion imperante es el unilate--

ral que concibe un emisor de mensajes hacia un receptor sin posibilidad de

cambio en los roles.



EXPRESION ORAL .

Unidad

GRADO: I

Il

m

Comprenderd la utilidad de la
conversacion

Afinara la diccidn, el volumen
y la entonacidén requeridos al
hablar

Destacara las ideas esenciales
de una exposicion oral

Expondrd con fluidez, informa-
ciones y comentarios derivados
de ellas

Se iniciard en la técnica de la
entrevista '

Expresara con precision el con-
tenido de refranes

Superara dificultades de diccidn
intensidad y entonacidn

Mejorard, por medio de esceni-
ficaciones, la entonacion emotiva
y el ritmo de pronunciacion,

Desarrollard su capacidad ex-
presiva mediante la narracién
de experiencias

Desarrollara su capacidad de
expresién al presentar en-el
grupo temas investigados

Incrementara sus posibilidades
expresivas al realizar entre -
vistas y dialogos

Incrementara su capacidad pa-
ra realizar la lectura de audi-
torio

Adquirird mayor habilidad pa-
ra participar en discusiones

Desarrollara la capacidad ex-
presiva a través de la recita-
cion coral

Desarrollara la capacidad ex-
presiva a través de la recita-
cion individual

Incrementard la capacidad ex-
presiva a través de su partici-
pacién en actividades de tea -
tro escolar.

Aumentard su capacidad para dar
respuestas relacionadas con un -
tema

Desarrollard su habilidad para -
expresar ideas en conversaciones
dirigidas )

Desarrollard su habilidad para ex
poner temas

Ampliara su capacidad expresiva
y su léxico, al participar en dis-
cusiones

Aumentard su capacicad para dis
cutir sobre un tema determinado

Logrard sistematizacidn, al expo-
ner su punto de vista sobre un -
tema preparado '

Incrementara su capacidad para-
. .. . EY

aplicar su juicio critico, en el -

intercambio de opiniones

Fomentard su habilidad para ex-
presar opiniones acerca de obras
teatrales.

*

CUADRO 11.- Concentracion de objetivos particulares para EXPRESION ORAL, & Ios programas de ---
Espafiol del nivel medio basico.

8



.82

ASPECTO OBJETIVO GENERAL OBSERVACIONES .

Aumentara sus habilida- -Se considera que el alumno ya domina
des en la escritura, la la escritura, porque no se dacjmportag
Expresion ortografia y la redac- cia al trazo y a la legibilidad.
escrita cion, .
-La ortografia se ensefia a través de -

férmulas rigidas.

-Los ejercicios de redaccién se prescri

ben sin ningln apoyo tedrico.

ANALISIS: Grado por grado, los 24 objetivos particulares se repiten --
una y otra vez bajo el disfraz de una terminologia diferente. Ademas de si
mular diversidad de metas a lograr por el alumno, se éprecia una estrechez

tedrico-metodoldgica en el tratamiento de este aspecto.

Esto se ratifica en que la mayoria de objetivos se abocan a que el - -
alumno transcriba o realice ejercicios aislados, y en el enfoque instruccio-—
nal que presenta la ensefianza de la ortografia, al limitarse a indicar que
las palabras que contengan las silabas bla, ble, bli, blo, blu, se escriben

con "b", sin exponer un camino por donde el razonamiento y el sentido co
min gufen al alumno en la interna'lizacién consciente del comportamiento -

de las reglas ortograficas.



EXPRESION ESCRITA

It

1

Perfeccionard su capacidad para apli-
car los requisitos de presentacidn, le
gibilidad, ortograffa y vocabulario en
sus trabajos escritos.

Ampllara su habilidad para registrar,
por escrito con la puntuacién y la -
ortografia adecuadas, los asuntos e-
ideas esenciales de exposiciones ora-
les,

Elaborard cuidadosamente textos (uti-
lizando los signos de puntuacion nece
sarios) para comunicar y conservar -
informaciones y experiencias.

Resumird el contenido de temas estu
diados.

'Me)orara la ortografia y la presenta-
_cidn de sus trabajos escritos.

Elaborard apropiadamente documentos
usuales.

- Elaborard pardfrasis de textos litera -
rios.

Logrard claridad en la redaccién de -
textos. .

Redactard con originalidad sus-
ideas y sentimientos.

Reglstrara con claridad y preci
sién los datos obtenidos en tex
tos diversos.

Acrecentara su habilidad en la-
redaccion de didlogos.

Comunicard sus ideas y senti--
mientos en cartas literarias.

Desarrollard su capacidad expre
siva al redactar documentos re
lacionados con asambleas.

Acrecentara su capacidad expre
siva al relatar sucesos.

Lograra claridad en la redac-'-
cion de documentos.

Elaborara en forma coherente -
sencillos guiones dramaticos.

Perfeccionard su habilidad para
redactar cuestionarios.

Aumentard su habilidad en la -
elaboracién de didlogos.

Méjorarad su habilidad para se -
flalar rasgos esenciales en la -

descripcion de personas, objetos
y lugares.

Aumentard su habilidad para re
dactar trabajos de investigacién

Desarrollara su creatividad en-
’ . .
la relatoria de discusiones.

Aumentard su habilidad en la -
redaccion de informes.

Desarrollard su habilidad para -
redactar conclusiones de temas-
expuestos.

Desarrollard su capacidad para
elaborar guiones literarios.

CUADRO 12.- Concentracién de objetivos partlculares para RITESIN EXRITA, de los programas de Espafiol del ni

vel Medio Bdsico.
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ASPECTO OBJETIVO GENERAL OBSERVACIONES

Ampliard su capacidad -Aqul los objetivos particulares contem
de (l:omprensién,de los  plan el dominio paulatino de las diver-
textos escritos y forta sas habilidades que entrafia la lectura:
Lectura  lecera su habito de -- comprensién, informacion, interpreta--

leer cion, reflexidn, etc.

-Solo los objetivos 1I-1, I-5 y 1l-6 se
abocan a la lectura oral, en silencio,

. coral y expresiva, sucesivamente.

ANALISIS: Aunque resulte paraddjico, en el aspecto de la lectura se -
habla de todo, menos de la lectura en si; aquella habilidad de leer fluida
y armoniosamente, con pausas, entonacién, timbre, intensidad, intencidn y

demas.

De los 24 objetivos particulares, 8 se refieren a comprensidn, 6 a in-
formacidn, 6 a interpretacidn, 3 a lectura y uno a investigacion bibliogra--
fica. De esto puede decirse que no puede ensefiarse a comprender un texto

si no se ha ensefiado a leerlo.

Pretender que el alumno aprenda a realizar una investigacion documen-
tal a partir de un solo objetivo particular por todo el ciclo secundaria es -

un engafio. Como minimo, todos los aspectos deberfan proyectarse-en la --
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misma direccidn, ya que es casi imposible que materias como historia, qui

mica o matemdticas asuman ja tarea.

El proceso de la investigacidn bibliografica supone entre otras cuestio —
nes, capacidad de organizacidn, sentido de discriminacién, trabajo metddi-
co, hdbito de lectura, saber leer, capacidad analitica, capacidad de sinte--

sis, habilidad para resurnir, amplio.vocabulario, facilidad para redactar y -

mas; detalles todos que no pueden abarcarse solo mediante la lectura.



L ECTURA

1

I

m

Mejorara las habilidades para rea-
lizar la lectura como fuente de in
formacion y recreacion.

Empleard diversos materiales para

obtener informacion

Dominara las ideas esenciales de
un texto

Localizard en enciclopedias infor-
maciones para desarrollar temas

Comprendera textos dialogados

Perfeccionard la comprensién de
textos

Utilizard la lectura para obtener
. L. e
informacion especifica

Aplicara adecuadamente las téc -
nicas de investigacion bibliografi-
ca

Incrementard su habilidad para la
lectura oral y en silencio

Acrecentara su habilidad para uti-
lizar eficazmente diversas fuentes
de informacidn

Incrementara su capacidad para --
comprender lo leido

Acrecentara su capacidad de com-
prension mediante la lectura de -~
cartas literarias

Distinguira el contenido y las ca -
racteristicas de algunos textos li -
terarios

Desarrollard su capacidad critica o
valorativa por medio. de la lectura

Comprendera la secuencia de las -~
ideas contenidas en textos

Descubrira algunos valores conte -
nidos en la lectura literaria

Aumentard su capacidad analiti
ca para valorar fragmentos li -
terarios

Acrecentard su capacidad para-

‘interpretar textos

Ampliara su capacidad paracom
prender el léxico a través del
contexto

Incrementara su capacidad, para
seleccionar materiales informa-
tivos

Incrementara su habilidad en la
lectura coral
Incrementara su habilidad en la

lectura expresiva

Aumentard su capacidad en la -
lectura reflexiva

Acrecentard su capacidad para-
interpretar textos literarios

CUADRO [3.- Concentracion de objetivos particulares para LECTURA, de los programas de Espaffol del - -

nivel medio bdsico.



ASPECTO OBJETIVO GENERAL

OBSERVACIONES

Enriquecera el conoci--
miento de las obras li-
terarias y acrecentara
su creatividad y goce

Literatura estético.

~-Este aspecto representa una cronolo---
gla de las principales caracteristicas -
de la literatura, desde la cultura china
-antes de nuestra era- hasta la época

actual.

-La manera de abordar los contenidos

comprende bdsicamente: lectura, iden-
tificacidn de personajes, discriminacidn
de los momentos esenciales de las - -

obras y sintesis.

ANALISIS: Lo extenso del programa es particularmente notorio aqui. -

Para el curso de tercero es tal la profusion de autores y obras que tienen

que ser tratados en un minimo de tiempo y de manera superficial, que el -

alumno pronto confunde las caracteristicas del barroco con las del romanti-

cismo o atribuye los rasgos del neoclasicismo a los autores del modernismo.

El alumno muestra apatia ante la numerosidad de literatos cuyas princi

_pales obras debe retener, ante la rutina de aprendizaje y ante la escasa re

lacién de las obras con la realidad actual; ademds el programa en este ru-

bro no le reconoce ninguna capacidad creativa para escribir, con sus recur-

sos, ‘una obra desde su propia visién de la vida.
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Por esto, al proposito de desarrollar el gusto por lo estético, se con--
trapone el desinterés producido por el programa, que descuida el equilibrio
entre lo que puede aportar la literatura previa en razén del momento que

viven los alumnos.



LITETRATUTR A
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11

111

Acrecentard el gusto por la lec~ _
tura de obras breves y sencillas

Identificara los personajes, los -
acontecimientos y las circunstan
cias en cuentos, leyendas y fa-
bulas

* Localizard los momentos mds in-
teresantes de una obra literaria

Valorard los personajes de una -

obra leida

Valorara la importancia de los -
personajes de una obra literaria
breve

Apreciard la emotividad conteni-
da en una obra literaria

Apreciard imdgenes poéticas

Diferenciard poemas en verso, de
poemas en prosa

Apreciard el contenido de algunas
obras de la literatura clasica anti
gua de China y de India

Valorard la importancia de algunas
creaciones literarias de Mesopota-
mia, de Egipto y del pueblo he -
breo

Valorara algunas cualidades en --
textos de la literatura griega

Estimard algunas caracteristicas -
de las obras literarias de la Roma
Clasica

Estimard la importancia de algu -
nas obras de la literatura medie -
val europea

Apreciarad las caracteristicas de la
literatura renacentista en algunas -
obras representativas

Apreciara algunas peculiaridades de
la literatura prehispanica mexicana

Apreciard algunas caracteristicas de
la literatura universal de los siglos
XVl y XVII en textos seleccionados

Apreciard los rasgos de la lite-
ratura barroca y neocldsica®

Valorard las caracteristicas de-
forma y de contenido, en obras
de la literatura romdntica

Apreciard las caracteristicas de
la literatura realista

Apreciard el Modernismo, como
aportacion-de América a la lite
ratura universal

Apreciara la poesfa lirica con--
temporanea, a través de textos
representativos de distintas co-
rrientes

Valorara la narrativa del Siglo-
XX, a traves de textos repre -
sentativos

Valorara la literatura narrativa
contemporanea de Mexico

Advertird la variedad de temas
y formas nuevas en el teatro -

universal del siglo XX

*Texto _aproximado, ya que en los programas_consultados este objetivo es omitido. -

CUADRO I4.- Concentracion de objetivos particulares para LITERATURA, de los programas de Espafiol

del nivel medio basico.

68"
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ASPECTO OBJETiVO GENERAL OBSERVACIONES

Aplicard conocimientos  -En general los temas de lingtifstica --
y procedimientos cienti - mantienen poca relacion con los que --
ficos para el mejor uso contemplan los demas aspectos.

y comprension de fa --

Nocijones lengua espafiola. -El primer curso abarca mas temas ---
de : ‘ mas complejos que los otros.
lingiiistica

-Existe desorden en la disposicion de

los temas, respecto a su pertinencia.

-Muchos temas sdlo se abordan una so
Ia vez en todo"el ciclo.

ANALISIS: i’.l poSre dominio del lénguaje, dicen autoridades en la ma-
teria, es atribuible a la escasa o nula relacidn entre el habla y la lingtifsti
ca; en el ptano oficial (prograr;'\as; objetivos, inclinaciones de la clase) és~
.ta es avalada como ord.enadora yvsistématizadora de fos mecanismos del ---
lenguaje. Ambos criterios otorgan trascendencia al aspecto de lingiifstica -
sobre su pertinencia dentro del programa.

Una revisién minuciosa de los temas que sugiere el programa, muestra
que la mayoria de los temas de lingiistica pueden suprimirse sin que cause
ning{m problema sobre el conocimiento real que el alumno debe demostrar

sobre su idioma.
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El exceso de anlisis y temas complicados no puede sino inhibir las ca-
pacidades de exprésién hablada y escrita y crear una imagen negativa del -
lenguaje en el alﬁmno, cuyas necesidades de comunicacidn no le reclaman
que conozca los modificadores del sustantivo, el circunstancial o el objeto

directo.

O en el mejor de los caéos, la comprensidn del juego de la lingiistica

no garantiza la adquisicidn de las habilidades para dominar el lenguaje.



NOCIONES DE LINGUISTICA

1

1

Reconocera en la lengua el medio
mas efxcaz y accesible de comuni
cac:on y algunas de sus caracte -

risticas

Ampliara el conocimiento de las -
Y o .

caracteristicas de la lengua. Di-

ferenciara enunciados de diversas

clases y estructuras

Afirmara la distincion de los - --

‘miembros de la oracion y reco -
nocerd sus respectivos nucleos

Utilizard adecuadamente algunos
modificadores del sustantivo

Empleard con propiedad los gra -
memas verbales mds usados en -
México

Aplicara apropiadamente el cir -
cunstancial como modificador del
verbo

Aplicard en oraciones el objeto di-

recto

Empleard, en diversas oraciones -

el objeto indirecto

Aplicaré el predicativo

Advertira las posibilidades de --
coordinacion de oraciones

Aplicara los procedimientos de -
subordinacion de oraciones en la
elaboracion de enunciados

Acrecentard su léxico mediante -
el empleo de procesos sencillos -
en la formacion de palabras

Conocera el uso de los tiempos -
antepretérito, antefuturo y ante-
pospretérito del modo indicativo

Distinguird las diferentes formas
del imperativo

Advertira el uso de las formas -
verbales del modo subjuntivo

Enriquecera su léxico mediante -
el uso adecuado de antommos, si.
nénimos y de la aplicacion de --
campos semanticos

Apreciara la objetivacion y las
locuciones adverbiales en obras
de la literatura barroca

Conocerd el empleo de las for-
mas verbales y de la voz pasiva

Conocerd el empleo de los ver-
bos irregulares

Apreciara el uso de los nexos -
prepositivos

Conocera algunas dlferencms de
la lengua espafiola, segin los lu
gares donde se habla i

Advertird los cambios ling\'hsti-
cos, debidos a causas cronolo -
gicas y sociales

Valorara la importancia de las-
. ’ ’ .
lenguas indigenas de Meéxico

Advertira la importancia de --
mantener la unidad lingiiistica
del mundo hispanico

CUADRO 15.-

nivel medio basico.

Concentracion de objetivos particulares para LINGUISTICA, de los programas de Espafiol del ---

.
0
N
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Las opiniones precedentes sefialan algunas contradicciones que presenta
el programa y que pueden incidir en el problema objeto de este trabajo, -
mismo que es blanco de atencidn en los medios de la investigacidn y la --

educacion:

Sobre los fundamentos de un programa de redaccién para alumnos de -

s

la Escuela de Letras de la Universidad de Sonora, José Sapién sefiala que:

", ..casi un 90% de los alumnos cometen graves errores dc puntua-
cién; es dificil encontrar alumnos que no tengan faltas de acentuacidn;
la rnala ortograha estd presente; la cxpresxon oral y escrita es un pro-
blema de raiz, es decir, viene desde la primaria; abundan problemas -
gramaticales; abundan también los casos en que la letra es dificil de -
leer, ameén de que es tendencia 'modernista' combinar letras maylscu-
las impresas con letras mindsculas manuscritas. " 55

Después de decir que es comentario frecuente el que los alumnos, en -
su gran mayoria, carecen de softura en el manejo de la lengua escrita, Ali
cia Poloniato arguye que en los libros de Espafiol de México

", . .los e;ermmos gramaticales se incorporan en forma ad hoc y no
configuran una guia para hacer reflexionar al maestro y al alumno so--
bre el funcionamiento de la lengua. Es el mismo defecto que se podia
encontrar en los libros-anteriores, a la reforma (educativa)." 56

Segin Antonio Alcala, hablar y escribir bien no sélo compete a estu- -
diantes de letras:

"...muchos de los fracasos en los examenes universitarios se de- -
ben a la imposibilidad que presentan muchos alumnos de entender lo --
. que'se les pregunta y, a la vez, de su incapacidad de expresarse con

55.- José Sapién. "Programa experimental del taller de redaccion", en

"Segundo coloquio...", p. 53.
" 56.- Alicia Polomato. "Un_método para la ensefianza del espafiol”, ibi-

dem, p. 122.
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claridad y precisidn, -amén de las abundantes faltas de ortograffa que ador-

pan sus escritos."
57

Otra manera de reconocer el problema del pobre manejo que se da al
lenguaje, es la propuesta directa de ejercicios, técnicas, procedimientos, -

férmulas y métodos para abordar diferentes aspectos del espafiol, por parte

de investigadores y/o profesores, quc generalmente son aisladas.

Por su conducto se sugieren estrategias que adquieren la forma de "re-
cetas" para cocina, en las que se enumeran los ingredientes y la manera -
de procesarlos, sin menoscabo del contexto socioecondmico y politico en --
‘que acontece la educacidn, adeﬁés de que dichas propuestas adolecen en -

general de un apoyo tedrico.

Segin un estudio sobre la ensefianza del lenguaje en el nivel bdsico*, -
;ealizado en,Argentina, las deficiencias metodoldgicas en el tratamiento --
del lenguaje generan una acumulaciéﬁ de dificultades hacia el sexto y sépti

4 mo grados, que se pueden sistetizar én: »

-pobreza de vocabulario;

-poca organizacién de ideas;

-inseguridad en la lectura;

57.- Antonio Alcala. "Escribir es una forma de hablar", en "Primer --

coloquio...", p. 60.
* Limen. "La enseffanza de la lengua en la escuela primaria", 1979,

-
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-falta de comprensién e interpretacion de la lectura;
-uso incorrecto de vocabularic;

-problemas ortograficos y dificultad de sintesis, entre otras.

Asimismo, se hace notar que la presencia de alguna de estas fallas re-
dunda tarde o temprano en un bajo nivel académico que influye en la deser

’

cién y el fracaso escolar. ' .

Dadas las caracteristicas de desarrollo que de alguna forma identifican
la problematica educativa entre los paises latinoamericanos, es casi posible

traspolar a nuestro medio los resultados referidos.

Al hacerlo asi, puede llegarse a analizar el caso de los profesionistas -
que manifiestan en sus escritos algunas carencias sobre la sintaxis o la orto
grafia, a resultas de la formacidn que adquirieron a su paso por el sistema

educativo.

Puede inferirse, por lo que se dijo en el primer capitulo sobre las ge-
ne’ralidades,'que el modelo econdmico imperante determina la necesidad del
Estado de hallar concenso en los circulos profesionales, y para ello debe --

eliminar, via educacidn, toda posibilidad de cuestionamiento.

Y cuestionar seria posible si la materia de Espafiol estuviera estructu-
rada en forma tal, que con su ensefianza se lograran los objetivos que la -

validan oficialmente. : o ‘ .
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En este punto, seria uUtil volver al objetivo éehéral del espafiol que se
ensefia en el NMB y reflexionar sobre los motivos o la finalidad que subya-
cen en ese "desarrolle los mecanismos de expresion verbal: emisién y recep

cién en su propia lengua".

Viendo las caracteristicas que el programa y el ambito educativo con--
fieren al espafiol y las necesidades del Estado de mantener la credibilidad
de la poblacion, las deficiencias en el uso del lenguaje y las instancias que

las generan, quedan avaladas, y se justifican.

Porque durante los tres afios que comprende la ensefianza del espafiol
en el ciclo secundaria, el alumno es mantenido el mayor tiempo posible ---
fuera del contexto social, politico, cultural y econdmico en que vive; su -
funcion es aprender de memoria las redondillas de Sor Juana, analizar enun
ciados, conjugar verbos y conocer el argumento del "Quijote", "La Celesti--

na" y "El Mio Cid".

Porque se le convierte en un "admirador" de los grandes autores y se
le niega el conocimiento o el desarrollo de "eso" que condujo a Cervantes

-y a Sor Juana a escribir sus obras.

Porque como observador, no tiene que utilizar su potencialidad creati--

va, ni  analizar o reflexionar acerca de su época y circunstancia.

Porque personajes, lugares, épocas, hechos y situaciones extrafios; and

lisis memoristicos y rigidos, dificilmente pueden contribuir a que adquiera -



.97

una visién clara sobre el momento. histdrico en qi. . Vive.

Por esto, el lenguaje que se le hace practicar en la escuela no puede
aspirar a una categoria mayor que la de domesticarlo, de alienarlo de - -

acuerdo al proyecto que sobre su clase social definen quienes deciden el ---

rumbo educativo.

‘Vg\sf, el no escribir, leer ni pensar sobre su realidad, el ser instruido -
en base a un proceso de ensefianza-aprendizaje unilinecal y autoritario, y la
existencia de un programa que mueve a la apatia y la confusidn, posibili---
tan ese mdmduo que el sistema politico necesita para perdurar.

"Yo pasé por un curso de literarura espafiola en el que no abrimos
mas libro que el texto, que eran los datos blograflcos y bibliograficos
de 150 autores. La fecha que aprendiamos un dia se nos olvidaba al --
dfa siguiente (...) Se e\phca por ejemplo El Quijote, de tal rmanera -
que despues de la exphcacnon pocos son los valientes que se atreven a

leerlo." 58

En conclusion, los datos y argumentos vertidos hasta aqui, permiten --

afirmar que en nuestro sistema educativo

"...el lenguaje es un conocimiento, una informacidn mas; no se -
persigue (su) dominio efectivo...; es un objeto de conocimiento y no -
un medio para alcanzar ﬁnes."59

58.~ Jorge Ibargiiengoitia. ";Mas escuelas?...", en Excélsior, dic. 9,
1969. Citado por Margarita Krap. "Segundo coloquio...", p. 60.

59.- Guillermo Labarca. "Un examen al examen",citado por Jesus ----
Diaz en "Creatividad y lenguaje’, p. 26+.
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CAPITULO il

ANALISIS TEORICO DE LOS PROGRAMAS DE ESPANOL DEL NMB

Dos son los puntos tratados hasta aqui: los rasgos del Nivel Medio Ba-
sico en relacién al Sistema Educativo Nacional y al contexto social, politi-
co y econdmico; y las caracteristicas especificas de la materia de Espafiol,

considerados su estructura, su ensefianza y sus logros.

Espuesta la situacién de incoherencia en cuanto a objetivos y alcances-
del espafio! se refiere, el siguiente paso consistiria en dar una serie de al-
ternativas que constituyeran otra forma de encauzar las acciones en torno-

a su ensefianza.

Sin embargo, al realizar una revision de estudios similares a este, se -
aprecia una marcada tendencia a sugerir modificaciones a l§s programas de
Espafiol, que a manera de "reéetas” carecen de una fundamentacién tedrica,
misma que es indispensable para pretender hacer ajustes a un instrumento -

(programa), a decir de Bordieu.
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Desde este angulo, antes de pasar al planteamiento de opciones para-
abatir el prbblema sobre el manejo del lenguaje, es preciso abrir el anali
sis a otras instancias para explicar la causalidad Ultima de dicho fendme-

no. ' . l

Considerada la educacién como un proceso social en interrelacion a -
diversas infuencias, el andlisis de éstas hara posible dilucidar los fundamen
rd

tos tedricos subyacentes en la estructura del programa de espafiol, desde-,

la perspectiva del curriculum por asighaturas.

Dicha tarea puede ser abordada desde dos enfoques: el de la raciona-
lida;:i técnica en donde interesa "el cumplimiento de los objetivos genera--
les, particulares y especificos, en el seguimiento de una metodologia pre-
viamente establecida® )y el de la teoria socioecondmica (inscrita en la - .
teoria de la reproduccion) que establece que la ‘escuela y sus clementos -

actlan como reproductores de las relaciones sociales de produccidn.

La linea teorica que se ha adoptado en este estudio exige asumir la -
segunda postura. Porque,. considerando los trabajos de Baudelot y Esta- -
blet y Bordieu y Passeron:

"...la neutralidad en educacidn no existe; todo lo que se hace o
se deja de hacer ticne un sentido y unas consecuencias que llevan a -
" un objetivo, y ese objetivo no puede dejar de remitir a una cierta --
concepcion del mundo y de las relaciones humanas, a una cierta con-
cepcion de la sociedad y de las relaciones sociales. La escuela neu—
tra, si existiese, seria una escuela muerta", 61 '

-60.- UNAM. "Informe...", p. 5
61.- Jesds Palacios. "La cuestion escolar", p. 642




.100

En este sentido, considerando a la educacién como una totalidad en -

donde intervienen diferentes aspectos, se adoptard la corriente epistemold
. ‘ . . ’ . ¢

gica reconstruccionista, segln la cual deben establecerse ' categorias de -~

andlisis para poder explicar un fenémeno.

La secuencia que ha observado este estudio hasta el momento, condu
ce a abordar para el dmbito de la educacion en México, del ciclo secun--
daria y de! curriculum por asi;;naturas a que corresponde la materia de --
Espaﬁol, las categorfas de la epistemologia, la filosofia, la psicologia, la

sociologia y la didactica.

El rubro epistemoiégico hqbré de dar cuenta de las caracteristicas - -
inherentes a los conocimientos que difunde la escuela, abarcando sus con-
ceptos, fundamentos y objetos de conocimiento, asi como la "forma" en-
que son construidos por el alumno en el caso especifico del espafiol.

RTINS .

La filosoffa abordard lo relativo a los fines y valores que entrafia y -
promueve el proceso educativo en la sociedad, haciendo extension de estos
z;r'gumentos al dmbito de la materia de Espafiol.

.

El aspecto psicoldgico estara orientado a explicar las teorias del apren
dizaje que sostienen el proceso de ensefilanza-aprendizaje en el Sistema - -
Educativo Nacional, para deducir-las privativas en la ensefianza dei espa—

]

fiol.

A través de la sociologia se intentard dilucidar de qué manera se co-
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rresponde al proceso educativo con el entorno social en que es dado, co--

mo ‘preambulo a determinar las relaciones entre la ensefianza del Espafiol-

y el contexto social.

Finalmente, con lo diddctico se analizardn los elementos que interyvie
nen en el proccso cducative (programas, maestros, alumnos) respecto a --
sus funciones y relaciones, siempre con el {in de entender lo que ocurre-

con la materia que nos ocupa.

La diversidad de enfoques con que pucden tratarse Jas citadas catego
rias obligan a hacer una delimitacién mds, en aras de la teoria de la re-

produccion y del problema que se trata de explicar.

Asi, la necesidad de que las diferentes categorias constituyan un solo
bloque tedrico induce a analizar la epistemologia desde el punto de vista-
del empirismo; la filosoffa desde el positivismo; la psicologia a través - -
del conductismo; la sociologia desde la dptica del funcionalismo; y lo di-

dictico desde la tecnologia educativa.

Se aclara que se adopta la didactica y no la pedagogia, porque se --
pretende reflexionar precisamente sobre el aspecto practico del proceso --
de ensefianza-aprendizaje, ya que lo tedrico estaria dado de alguna mane-

ra con la suma de las demds categorias,

.
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1.- Fundamentos Epistemolégicos de los Proéfamés

de Espafiol del Nivel Medio Basico

La mision que se adju;ﬁca el Sistema Educativo Nacional de desarrollar
integralmente todas las capacidades del individuo, presupone cierta légica de

organizacién en los medios que se abocan para alcanzarla.

As{ el espafiol comprende un programa, cierta extensidn y un proceso -
de ensefanza aprendizaje a través del cual se difunde el conocimiento, mis-

mo que el sujeto percibe e interioriza de una manera particular.

La epistemologia, como teoria explicativa de la forma en que se cons-
truye el conocimiento, es abordada aqui para hacer algunas acotaciones so -
bre como internaliza el alumno los conocimientos que adquiere mediante la-

materia de Espafiol.

Con la teoria dei conbcimieqto y la gnoseologia como sinénimos, la --
epistemologia es d;efinida por Blauberg como "la teoria acerca de la esencia,
leyes y formas de conocimiento" cuyos problemas principales son el objeto y
las fuentes de conocimiento, sus fundamentos y "qué lo impulsa", as{ como-
165 peldafios del proceso cognitivo y sus formas, el concepto de verdad y la

diferencia entre el hacer practico y el hacer congnoscente del hombre.62

62.- Cfr. 1. Blauberg. "Diccionario marxista de filosofia", p. 296
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El conocimiento social, el aceptado como verdadero, es gestado por una
construccion social en un proceso que implica seleccion, produccidn, conserva

cion y difusién.

Para el conjunto social tal premisa es valdia, si bien no cuestiona por-
qué tal conocimiento se construye en formas particulares y porqué es tan re
’

sistente al cambio.

Paralelamente, el espafiol es producto de una construccidn social y sus
contenidos aceptados como verdades, lo cual los exime de posibles cuestiona
mientos y los hace invulnerables ‘a las modificaciones’ que con la evolucion -

histdrica se dan en el lenguaje.

.Lo anterior explica el porqué se sigue ensefiando el espafiol con las nor
mas rigidas y anacrénicas fijadas en el siglo XVIIl por la Real Academia de-
la Lengua y porqué al planteamiento de nuevas opciones (como la ling(jfstica

* en la reforma del 73) se oponen las tendencias conservadoras.

Uno de los principales conductos de difusién del conocimiento lo consti- -
tuye la escuela, en dondg su presentacién adquiere connotaciones neutrales, -
apolfticas y ahistdricas, Io que oculta "los complejos nexos de poder y recur-
sos politicos y econdmicos que estan detrds de una parte considerable de la -

organizacién y seleccidn c:urricular".63

63.- Michael Apple. "Ideologia vy reproduccién econdmica y cultural”,
citado en Routhledge an Kegan. "Ideology and curriculum™, p.26-42
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En el a"mbito'del espaffol, la homogenizacién de programas y contenidos
presupone por un l_ado una verdad absoluta y aplicable a todo el contexto na-
cional, y por otro la inexistencia de problemas y diferencias entre los alum-
nos a que se dirigen. En esto estriba el cardcter neutral de nuestra mate-
ria.

La ausencia de una conexidn entre el contexto de! alumno y él conoci -
miento que se le hace aprender, asigna el matiz apolitico al programa. Du-
rante el ciclo secundari'a se contempla el andlisis literario -de forma y conte
nido- de fragmentos de obras brillantes y ain se ejercita la habilidad del -
alumno para interpretar poémas én lo explicito y lo i"mplfcito, mas es raro -
que este tipo de actividades sean traspoladas hacia una nota periodistica o -

una noticia trascendente de actualidad.

El proceso educativo inherente al espafiol entrafia un conjunto de normas
rigidas y da;tos extempordneos, lo cual no se relaciona con la historia que vi
Qe el aliumno; un rr'laest‘ro qué acfﬁa como transmisor de conocimientos, lo -
que lo desliga de todo compromiso con la historia p.resente; y un alumno dis
puesto a captar lo que le enﬁeﬁen, por lo que recibe informacién poco rela -
‘cionada con su realidad. La sintesis de esto es que el programa, 'los conte-
nidos y el maestro de espafiol apartan al hombre de su devenir histérico, =~

: , .
niegan su historia presente y por ende coartan sus posibilidades de historizar.

Con todo, al cardcter neutral, apolitico y ahistérico de! conocimiento-
-del espafiol-, se agrega una relacién activa del maestro al desglosar y sin-

tetizar el objeto de estudio, y una pasiva del alumno al recibir éste ya dige-
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rido". Esto nos ubica ante dos posturas epistemoldgicas: el idealismo y el em

Pl

pirismo.

Basado en una verdad absoluta rz'epresentada por un‘ser supremo, el idea
lismo postula que el conocimiento‘ se produce independientemente de las cosas
materiales y otorga un papel lactivo a quien lo internaliza para después trans-
mitirlo. A su vez, Durkheim y Dewey sostienen que la educacién se da a -

partir de la transmisién de la cultura de las generaciones adultas a las jovenes.

Subyace la idea de aue el mundo-estd formado por adultos preocupados en --
que los jovenes aprendan a convivir en él, a partir de la adauisicion de cul -
tura, El adulto, por tanto, es un ser acabado y perfecto por el solo hecho-

de ser adulto.

De esta forma puede establecerse una afirmacién: el maestro como re-
presentante del mundo adulto ensefia los verbos, entonces el alumno desde la
visién de los jévenes debe aprenderlos como parte del proceso para arribar al

mundo de los adultos, que es el de la verdad.

A través de la historia el maestro ha gozado de cierto prestigio, se le-
identifica vcomo guia, apéstol, ségundo padre., etc., debido a oue posee el -
conocihiento y lo da a la humanidad. Este hecho refuerza la postura idea -
" lista de validar que unos hombres posean la verdad y‘ otros ia asimilen como-

tal.
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Correlativamente, el maestro de espafiol posee la verdad y la transmite
para ser asimilada por quien no la tiene, lo cual favorece una conducta seme
jante en el dmbito social, pues el ciudadano acepta como verdades las normas

juridicas' y morales auc le son impuestas.

Un caso que conjunta lo hasta agui dicho es la ortografia: el maestro -

desglosa, sintetiza e interioriza las reglas; las transmite ya digeridas con la-

categoria de verdades absolutas; y son recibidas por el alumno sin cuestionar.

El resultado es que casi ningin alumno aprende la ortografia, su conduc
ta es de aceptacion de las reglas y de conformismo ante su no cemprensién -
de las mismas. Quizds ese desglosar, sintetizar e internalizar realizado por-

el maestro marque la diferencia entre aprender y no aprender.

La postura de pasividad cue el proceso de ensefianza aprendizaje le con

, . )
firié al alurﬁno, posibilita su incapacidad para arribar a poseer dicha verdad-
i (las reglas ortogréﬁcas).._ De igual forma en que no alcanza a comprender el
| mécarﬁsmo de la ortografia, tampoco comprenderd el de las normas y valores

que su sociedad le exige respetar.

La ortografia y las normas sociales se consittuyen en preceptos divinos-

en tanto muy pocos comprenden su esencia.

Desde el punto de vista del empirismo, la experiencia es la.Unica fuen
te del conocimiento y los drganos sensoriales y la observacién son los me --

dios para alcanzarlo.
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Lo anterior supone un alumno con una experiencia previa, que aprende-

rd conceptos mediante los sentidos y la observacidn.

Asimismo avala !a existencia de un programa de Espafiol cuyos conteni-
dos presuponen que el alumno ya posee otros, como es el caso del aspecto -
de lectura en que se ve de todo, tnenos el aprender a leer, o el de escritu-

’

ra donde escasean los- ejercicios -tendientes a mejorar el trazo y la legibilidad.

El proceso de ensefianza-aprendizaje aue implica la materia de Espafiol,
contempla la transmision de contenidos ya digeridos y un alumno que_reponde.

pasivamente a lo que se le ensefia.

Segln esta dindmica -que puede gencralizarse para todo el sistema edu-
cativo- y las teorias de Durkheim y Dewey, el alumno y futuro adglto parti-
cipa de la cultura que le ofrece la sociedad adulta, de manera contemplativa,
porque le ba.sta sincronizar sus sentidos; mecdnica, porque "reacciona" ante-

" los conacimientos que se. le c;ffecen; y acritica, porque no interviene el rubro
inteligencia dada su funcién receptiva. * Por extensién este proceso es vélido-

para el caso del espafiol.

Desde otra perspectiva, el conocimiento que ofrece la escuela estd es -
tructurado en el curriculum por asignaturas. Aln con ser diversas las areas-
'que trata la historia, la aquimica o el espafiol, subyace la idea de aue el alum '
no de secundaria realice un trabajo de integracién "por su cuenta" para lograr

una totalidad de los conocimientos aue recibe en un lapso determinado de - -
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tiempo. Lo mismo puede decirse sobre el espafiol, dada la variedad en sus

contenidos.

Segln la epistemologia individualista que representan Bacon, Locke y --
Kant, el hombre posee "una racionalidad absoluta en la que el sujeto cognos-
cente es separado de su contexto social",6a y el mundo tedrico es auténomo
y ajeno a compromisos institucionales*

"... el conocimiento es separado de la subjetividad humana en la
que se constituye, se mantiene y se transforma... (y el hombre pre -
sentado) no como productor del mundo, sino producide por el mundo...

“en suma (se) disfraza como dado a un mundo que tiene que ser gonti -
nuamente interpretado."65

En este sentido, por ser neutral y como medio para "producir' al hom-
bre, en el ambiente escolar lo mds importante es el programa, ya que cons-

tituye este mundo hecho al que habrdn de adaptarse las nuevas generaciones.

De ahi que en cada curso las primeras actividades consistan en juntas -
de profesores sobre la forma de eficientar el aprendizaje, la metodologia mds
adecuada, la evaluacidn mas justa y la dosificacion de exdmenes; todo con re

lacién al programa.

.Més tarde las juntas evallian los logros académicos poniendo como cen--
tro al alumno -en quien recae toda la responsabilidad del curso- y al progra-
ma, por quien todos se preocupan en terminar a tiempo.

\

64.- Gofrey Esland. "Enseflanza y aprendizaje como organizacidn del -
conocimiento", p. 9

*Notese el caracter neutral asignado al conocimiento.

65.~ Gofrey, p. 12
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Por (ltimo, en las juntas para padres de familia se pondera el aprovecha
miento de algunos alumnos y se exhorta a la mayoria a estudiar mds para sa-

-~

lir mejor preparados.

El hecho de destacar al objeto de conocimiento sobre el individuo es --
congruente con la epistemologia tradicional; segin Simmel "la unidad y conti
nuidad histérica dé la sociedad es mantenida por medio de sintesis cognosciti

vas" que a través de la capacidad humana de memoria y asociacién, crean

'66
las estructuras de orientacidn de la sociedad.

Dichas sintesis toman cuerpd en los programas. '~ No obstante, se encuen
tran diseflados en forma tal que no se aprecia una visidn totalizadora entre -

cada materia ni al interior de una materia en particular.

Como conclusién, desde la postura idealista el conocimiento es una ver-
dad absoluta gue estd ahi y sdlo hay que tomarlo e integrarlo; desde la dpti-
ca empirista puede alcanzarse -el conoccimiente mediante los sentidos y la ob -
. 3
servacion, ¢

El medio que la escuela ofrece para lograr el conocimiento es el pro -

grama inscrito en un curriculum por asignaturas que aisla y fragmenta el ob-

jeto de estudio.

Ante todo esto, el espafiol es una verdad que se estudia con los senti-

é6.- Citado en Gofrey, p. I5



110

dos y la observacién, cuya integracién no es posible por su organizacién ato-

mizada y fragmentada.

No puede dejar de reiterarse que dado el nexo entre la educacion y la -
sociedad, esa no integracion es expiicable, pues de darse entre los elementos
del espafiol -por ejemplo- el sujeto podria traspolar el proceso hacia su entor
no social, lo que c¢hocaria con la tendencia de la escuela de reproducir las -
relaciones sociales de produccién, mision que implica silencio y sumisién en--
aquellas generaciones jo';/enes que integraran -via la cultura- el mundo del --

adulto.
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2.- Fundamentos Filosoficos de los Programas

de Espafiol del Nivel Medio Basico.

El pensamiento, los valores y los fines que guian el desarrollo de un gru
po social son caracteristicas de un tiempo y espacio determinados.

Clases sociales, instituciones piblicas, instancias juridicas y modus viven
di, son elementos que en constante interaccién revelan una forma de ver la -
vida de gquienes conforman la sociedad.

,"{.

La escuela se ha constituldo en las sociedades modernas, en una institu-

cion publica indispeﬁsable, en tanto promueve las actitudes y los valores idd-

neos para que el hombre en comunién a sus congéneres conviva dentro de ---

cierto orden.

También, la escuela se hace necesaria cuando en los discursos oficiales-
se dice que el atraso de los pueblos es proporcional al de sus sistemas educa
tivos y cuando el desarrollo de pueblos y hombres es medido en funcién de -

su escolaridad.
De esto se desprende que la materia de Espafiol, inserta en la educa- -
cion oficial, promueve desde su objeto de estudio ciertos fines, valores y mo

dos de pensar aue en conjunto forman parte de una postura filosdfica.

Explicar los nexos entre la ensefianza del espafiol y la filosofia es el --
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objeto central de este apartado.

La filosoffa puede entenderse como el conjunto de ideas o formas de --
pensar de un grupo social dado, que implican ciertos valores y estdn orienta-
das a determinados fines. La filosofia es:

",..la forma de conciencia social que representa el sistema de los-
conceptos mas generales acerca del mundo y del lugar que ocupa en

el".67

Sobre los valores, -se dice que constituyen fendmenos tanto materiales -
como espirituales capaces de satisfacer las necesidades de un hombre, de una
clase o de la sociedad, y que "sirven a sus intereses y fines, por lo que en-

las sociedades clasistas tienen por fuerza cardcter clasista".68

Mientras tanto, los fines soh anticipaciones mentales, ideales, que el -

hombre hace sobre los resultados a obtener de alguna accidn a realizar.69

La forma en que se relacionan los elementos que intervienen en el sis-

tema educativo del pais (humanos, técnicos, administrativos) entrafia una po-

sicién. filoséfica compatible con el positivismo.

Con Comte como precursor, el positivismo surge en Europa al término-

de la revolucidn francesa, partiendo de tres premisas:

‘67.- I. Blauberg. Op. cit., p. lI7
68.- lbidem, p. 34
69.- Cir. Ibidem. p. 132
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a) El cristianismo, antiguo orden especulativo del mundo, cederia ante

la ciencia, cuyo cardcter "objetivo" representaria un nuevo orden;

b) E! dnico método de conocimiento serfa el experimetnal, invalidando -
todo lo obtenido a priori; y
.
c) La idea darwiniana de la seleccién natural de las especies, serfa sus-
tituida por la de seleccidn social para justificar la ubicacidn social de los --
hémbres, misma que se deberfa a su empefio en el trabajo y ya no a la "gra

cia divina".

La finalidad de la nueva filosoffa era alcanzar el progreso a través del
postulado "libertad, orden y progreso", que sucedia al de "libertad, igualdad

y fraternidad", vigente atn acabada la guerra.

_Explicando que no hay orden que no genere progreso, ni éste se logra -
sin orden, Comte establecid el ideal de un nuevo orden social; en él "consi-
dera que es necesario que haya en la sociedad hombres que dirijan y trabaja

dores que obedezcan" "70

En México, la guerra de reforma conjuntd elementos similares a los de
la revolucidén francesa: la lucha entre clero y burguesia (conservadores y lj-

berales) dejé la necesidad de instituir un nuevo orden que guiara el desarro-

del pais.

70.- Augusto.Comte. "Politique positive", citado por Leopoldo Zea en
"El positivismo y la circunstancia mexicana", p. 45

.
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"Las circunstancias que privaban en México eran, por supuesto, dis
tintas a las que privaban en Europa cuando Comte creé su sistema. -
. L4 . ’ 1. .
Sin embargo, (en él) supieron encontrar Barreda y los demds positivistas
mexicanos conceptos adecuados a la realidad mexicana".7l

Bajo un respeto aparepte por el catolicismo, el positivismo anuld politi -
camente al clero declarandose neutral ante las ideas espirituales.

Como doctrina social y no individual, aceptaba que el individuo pensara
las ideas que quisiera, pero sin imponerlas a la sociedad. Asf, positivismo -
equivale a orden material. "Es una bandera al servicio de todos y no contra-

las ideas que cada individuo pueda 'cener"72

En este orden, la escuela debia ser, segin Barreda, el lugar donde se-
uniformaran los criterios de los individuos; se abocaria a ofrecer el maximo-

de verdades y a “desbaratar prejuicios". La obligatoriedad de la escuela pri

maria, instituida en 1875, se debe a esas consideraciones.

La escuela de hoy mantiene los rasgos que adquirid a raiz del positivis-

mo instaurado por Barreda: -

- Constituye un semillero de verdades, porque la cultura se transmite -
de una generacion a otra como si el tiempo se hubiera detenido o a partir de -

, determinada época el hombre hubiera dejado de historizar;

71.- Leopoldo Zea. "E! positivismo y...", p. 47
72.- lbidem, p. 132
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- Es una institucion neutral ante las creencias religiosas, segin reza el

Articulo Tercero de la Constitucidn;

- Es un sistema unificador de lineas de pensamiento, apoyada por pro -
gramas, textos, métodos didacticos y procedimientos de evaluacion iguales pa

ra todo el pais;

- Representa un orden a través de sus elementos, equiparable al de la
sociedad: hay hombres para mandar y trabajadores para obedecer, entonces -

hay maestros para mandar y alumnos para obedecer; y, finalmente

- Se impone como obligatoria tacitamente hasta los diez grados sin me-
noscabo de las condiciones socioecondmicas y aun de la relacién oferta de in

fraestructura-demanda educativa.

La materia de Espafiol, inscrita en el curriculum por asignaturas, asu-

me por antonomasia los rasgos que definen la educacion positivista:

" a).Los programas tocan el rubro literatura desde antes de nuestra era -
hasta Octavio Paz, pero la complejidad que resulta de la variedad de temas
y la extensidn de los contenidos, inhibe el tratamiento a fondo de los distin-

tivos de la literatura actual.

b) Los contenidos son neutrales no solo en lo tocante a la religion, si-

no a la politica. Durante todo e! ciclo escasean los comentarios y andlisis-
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sobre las noticias de actualidad; nuestra literatura es tratada en forma bio -

'gréﬁca, descriptiva y ahistdrica, se ve la obra del artista, mas no la dimen

sidn socioecondmcia en que fue creada.

c) Los prograrﬁas, contenidos y métodos unifican el pensamiento: el --
bombardeo de contenidos, formulas y palabras de alguna manera posibilita en
el alumno la idea de que el r;1undo es un caos y para entenderlo debe aejar—
guiarse por el maestro; a la manera en que ocurre en lo social en donde el-
sujeto ve a través de reglas que hay un mundo organizado al que debe acep-

tar.

d) La adquisicion del lenguaje requiere un o.rden, no puede dejarse a la
espontaneidad. Por eso se enfrénta al alumno de primero de secundaria al -
anélisis de nicleos, modificadores, complementos y demds. La libertad qué-
por su naturaleza posee ‘el alumno para vivir y disfrutar su lenguaje es repri-
mida con la imposicién de ese orden; paralelamente, la igualdad social que -
propugna el sistema politico para todos los ciqdadanos, deja de serlo al limi
tarlos en su ser y hacer en ‘bage a las reglas que les impone seguir su condi

cién de clase.

e) La materia de Espafiol, ain con su carga de andlisis lingﬁfstico y -
del desfase de éste con el grueso de los contenidos, es obligatoria. El ori-
.gen social, la situacidn geografica.y las necesidades del sujeto se dan bor -
considerados cuando se elaboran los programas. Esta aceptacién inconscien-
te de la materia de Espafiol, prepara al individuo a aceptar de igual forma-

las normas que le imponga la sociedad, aunque sean contradictorias e injus-

. tas.
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Como corriente filoséfica el positivismo -dice Zea- pretende poseer va-
'lor universal. Sus preceptos vistos al interior de la escuela pueden agruggar-
se en la idea de orden. La escision que marca la epistemologia tradicional-
entre el contexto educative y el contexto social, no obsta para que en cada
uno se siga dicho orden.

La neutralidad, la oblig;toriedad y la uniformidad implicitas en los con
tenidos del espafiol, deduciendo, son compatibles con los canones que gufan-
a la sociedad: es una masa de individuos con una actitud neutral ante la di-

ndmica que se les exige seguir de manera homogénea para ser aceptados co-

mo miembros del grupo.

"La educacion confiere un especialisimo valor a las palabras; se -
cree que ha instruido nifios cuando se les ha llenado a rebosar la cabe-
za de palabras cuyo significado desconocen (...) la educacién se con -
vierte en manipuladora a través del lenguaje, pues como el mismo - -
Rosseau lo sefiala, cuando una persona se acostumbra a pronunciar pa-
labras que no comprende, fdcilmente se le hace decir lo que interesa-

que dxga".73

Dado que hay un orden qué seguir en pos de conservar la estabilidad -
“social, los contenidos de espafiol implican orden, por lo que adquieren la ca

tegoria de verdades.

La pasividad del alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje solo le

permite usar los sentidos y la observacion (empirismo) con lo cual no puede-

73.- Jesis Palacios. Op. cit. p. 44



v
118

25

internalizar tales verdades en toda su extensidn.

De esta manera los escritores y sus obras como:representantes del or -
den y de la verdad, son el medio para formar alumnos y ciudadanos confor-
mes con lo que otros hacen por ellos:

Tal orden de la realidad no puede ser roto por las nuevas generaciones
exentas de iniciativa y creatividad. La mision de lps individuos es venerar
lo hecho, porque su sensibilidad estética fue saboteada por el programa, el-
método y el maestro, que junto con el proceso de ensefianza-aprendizaje rey
nen la filosofia, los valores y los fines de un sistema econdmico-social que-
pugna porque unos tengan el conocimiento y otros no, y unos manden y - -

otros trabajen.

Asi los valores de la lingiifstica -verdad impénetrable- son asignables a
los del contexto social, dada-la complejidad que. presenta: el fracaso ante -
el mecanismo del lenguaje conduce al conformismo, y éste se traspola al am

bito de las relaciones sociales en que ‘el individuo desempefia cierto rol.

Y es cierto que el lenguaje posee un orden, pero a decit de Manheim*,
cada grupb interpretara determinado concepto de acuerdo a sus intereses. -
Pbr eso el Estado, en quien recae el qué, el como y el cuianto se ensefia,-
propone un orden que no le afecte en su estatus, a través del programa y -

sus caracteristicas que se han venido sefalando.

'*Cfr. Leopoldo Zea. Op. cit. p. 26.
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Concluyendo, la enseffanza del espafiol mantiene como fin primordial la
“preservacién del orden social imperante y maneja como valores los que favore

cen a la clase en el poder.

Su anexién con el positivismo se da en su caracter universal (nacional),

en sus dotes de verdad y en el no compromiso con la situacién actual.

z
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3.- Fundamentos Psicologicos de los programas™

de Espafiol del Nivel Medio Basico.

Una de las funciones de la escuela es promo'ver el aprendizaje y éste,
se dice entre los docentes, implica un cambio de conducta. Siendo el -«--
aprendizaje la meta comin de alumnos y maestros, puede estipularse que
unc de los fines del sisterna educativo es la modificacion y fijaci‘én' de ---

conductas a partir de un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los diferentes elementos intervinientes en dicho proceso {programas, -
maestros, alumnos) actdan de una forma particulac en la blisqueda de un -
propdsito cornin, misma que explica la existencia de una teoria de apren-
dizaje desde la que se respalda:

a) La logica con que se estructura el curricu'lum;

b) La capacidad intelectual del alumno en relacidn a lo que tendrd ---
que aprender;

c) La existencia de métodos iddneos para promover el aprendizaje; y

d) La mediacidn del profesor entre los contenidos y el alumno.
En el desarrollo de esta parte del analisis se mencionaran los supues--

tos psicoldgicos en que descansa la teoria del aprendizaje que -impulsa el -

proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol.

Existen dos bloques interpretativos de los fendmenos mentales: el de
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la psicologla tradicional que busca explicar la conducta como un producto
de los procesos de la conciencia, y el de la psicologia experimental que

pretende el control de la conducta utilizando el método cientifico.

Hasta el siglo XIX, los psicélogos se preocupaban por encontrar las -
causas de ciertas conductas, bajo la creencia de que estaban estrechamen-

.

te ligadas a la conciencia.

La bisqueda de los procesos de la conciencia que intervienen en la --

conducta se realizaba a partir de la coducta de personas.

La psicologia experimental inicia practicamente en este siglo y sugie-
re el estudio de la conducta en base a su cuantificacion y a partir de ex-

perimentaciones con animales.

Con Watson como principal impulsor de esta corriente, los procesos --
de la conciencia como generadores de conducta son remplazados por los -

instintos y los reflejos.

La premisa de que la conducta individual explica el fendmeno de gru-
po sirve de base a la psicologia experimental, que desde la teoria conduc-
tista del aprendizaje se sustenta en la relacién mecdnica estimulo-respues-

ta para explicar los hechos sdlo a nivel descriptivo.

En este sentido, interesa la conducta observable que se origina ante -

determinadas variables; la ausencia de planteamientos tedricos para = - -
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explicar la manera en que el sujeto ejecutd la conducta, aleja a esta teo-
’ ’ . ™ . . —_ ~
ria de lo que seria un proceso cientifico, como asegura Rodrigo Paez en -
su articulo "Conductismo en Educacidn":
"

Hecho - observacion - datos - relacion entre datos -

indicadores -' conceptos - relacion entre conceptos - 'y teoria. .

El desarrollo de los sistemas educativos en nuestro pafs a través de -
" este siglo, se ha dado bajo caracteristicas que lo identifican con la teoria

conductista del aprendizaje.

Fincada en el curriculum por asignaturas, la escuela sigue una dinami
ca controladora del proceso de ensefianza-aprendizaje con miras a'lograr -
un mismo patrdn conductual.
~*  Asl lo demuestra la pasividad del alimno ante el objeto de estudio, -
que no-puede sino derivar en el pensamiento rigido y uniforme, la repeti--

cién y la memorizacion.

El caso' de los verbos irregulares ratifica lo dicho: .
Aparecen a la mitad del tercer grado, nunca antes fueron menciona--
dos ni lo serdn después dentro del programa. La repeticién y la memoriza
cién predominan en varias sesiones para aprender las irregularidades por --
"diptongacion”, "trueque vocdlico", "guturalizacidn"...hasta completar. ---

seis en total, con resultados muy pobres. -
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Ahora bien, dentro del curriculum por asignaturas, las materias man-
tienen en su estructura cierta ldgica facilitadora de la adquisicion del co--
nocimiento, al ‘pértir de lo fécil a lo dificil, de lo general a lo particular
y de lo concreto a lo abstracto. Ademds, cada objetivb especifico incluye

detalladamente los pasos a' seguir para su logro.

’ ’ .
A pesar de tener la tarea de aprender un sinimero de contenidos de
dreas de conocimiento diferentes, la dinamica del proceso de ensefan------
za-aprendizaje no permite en el alumno el desarrollo. del pensamiento autd

nomo ni promueve su interés por la investigacion.

Para el caso que nos ocupa, es notorio como un solo objetivo particu-

lar de todo el ciclo 'secundaria se refiere a la investigacidn.

"...gran parte de la ensefianza se centta en inhibir el pensamien-
to productivo; el profesor busca la respuesta correcta sin importar co -
mo se llegue a ella y el alumno se aplica a adivinar lo que el maes--

* tro quiere; el objeto de estudio sélo puede ser retenido, memorizado
y devuelto al docente cuando éste lo solicita." 74

.Todo esto nos conduce en una parte a la teoria psicologica de las fa-
' cultades, que asigna a la educaciéri la tarea de eiercitar la mente a par-
tlr de sus cualidades y atributos y adjudica un valor secundano a los con-

temdos .

75

74.- Cfr. Hxlda Taba. "Elaboracidn del curnculo", p. 206.
75.- UNAM. "Formacion que posibilita el plan de estudios de la ca-
rrera de Pedagogla", en "Foro: analisis...", 1983, s/p.
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Asi, en el espafol se proponen los verbos o las corrientes literarias no
por el valor que en si puedan tener, sino por el desarrollo intetectual que

puedan suscitar en el alumno.

Esto puede relacionarse al plano social si se piensa en que el esfuerzo
mental invertido para conocer el comportamiento de los verbos sirve tam---
bién para asimilar las normas’ sociales: en ambos casos lo abstracto se im-

po’ne'e inhibe el deseo por"ﬁ decodificar el significado preciso.

En el aprender por aprender del espafiol y lo social, el sentido o la uti
lidad de fondo quedan desapercibidos. Igual que los contenidos de espafiol -

' deben asimilarse por el hecho de serlo, el sujeto debe actuar "socialmente"

por pertenecer a una comunidad.

No quiere decir que el esfuerzo mental en s{ mismo sea determinante
“para que ei,individuo asimile- las normas sobre los verbos y lo éocial. Es --
mdas bien el carécter pasivo y‘_aclrftiéo que aquél entrafia dentro del proceso
; de enseﬁénza-aprenaizaje, el que asigna dotes de infalibilidad a todo lo que

el sujeto -alumho o ciudadano- debe aprender.

[

‘

Desde el punto de vista de la teoria de las facultades, los contenidos

" son (tiles siempre que coadyuven al desarrollo de las facultades mentales.
 Mientras, para el conductismo:

", ..lo importante es la supetficie de contenido cubierta y la pre--
suncion de una mente pasiva que necesita marcada insistencia ‘sobre la



125

presentacion detallada, la memorizacién y la recitacién."76.

Esta‘ premisa. es compatible con el detaﬂigmo que muestran los progra--..
mas de Espafiol y con el nimero de ob)etwos especmcos y actividades con
que se sugiere lograr el aprendizaje de los contenidos.

\ , ,

La alta fragmentacion que lo anterior supone, induce a pensar en una
relacidn con el contexto productivo env,que cada fase de la elaboracion de
un articulo se divide en multiples pasos; que ejecutan igual cantidad de hom

bres.

Es paralela también, la idea de présentar al espafiol de una forma des-

membrada y difusa, a la organizacion que priva en el sistema productivo.

" El qlum‘no_ encuentra que el espafiol, que es el i‘nstrumehto‘.dé la comu
nicacion, comppe'n.de cinco aspectos igualmente importahtes, y con objétivos
‘ bropios.’_La cantidad de objetivos io n;antienen mds tratando de aBarcarlos
que buscando sus relaciones. El re.sultado esAque aprendié un poco de aqui
y otro poco de allév, menos a 'comunicarsé, o

| A . . SN
th .éste encuadre, el trabajador realiza una parte de una secciyén del
proceso due iievé a la produccién de un ébjeto,‘bajo Yla supervisio’n de‘ un
compaﬂero que. a su vez es supervnsado. El amblto laboral es pues dnfuso,
la facnhdad que 51gmf1ca cuidar que la maquma no deje de funcxonar aral
76.- Hilda Taba, p. 117.
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relega en el trabajador la necesidéd de establecef el papel que desempefia
en su puesto y las relaciones de poder que estan detrds del proceso produc-

tivo. -

A manera de conclusion, la materia de Espafiol, por su estructura'y -
las caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje con que es operada,
"adopta una fisonomia que encaja en los fundamentos tedricos del conductis-

mo y la teoria de las facultades.

Asimismo la relacio'n entre es'tos. supuestos y la dindmica que se esta--
blece en el ambito ldboral, determma su categona de mecanismo reproduc-

tor de las relaciones sociales de produccidn.

Los verbos irregulares son “enseffados" y ."aprendidos" sin pena ni glo--
ria, en lo cual privan dos criterios complementarios: aleccionar al indivi--—-
duo a realizar conductas cuyd utilidad no es clara, y hacer por hacer como

lo exigen las relaciones sociales de produccion.

Estas se verian seriamente comprometidas si en vez de los verbos el --
espafiol ofreciera elementos.para que el hombre tomara conciencia de su -

clase. social.

o i GlobahzandO'
:-El hombre utiliza los senndos y la observac:on para conocer
-la verdad umversal representada por- el espaﬁol,

-a traves del conductlsmo.

+
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Porque:
-El muhdo ya esta hecho y en €l |

-priva la ideologia de las clases dominantes que

-imponen los mecanismos para mantenerse como tales.




‘, . ’ o a2

4.-Fundamentos Socioldgicos de los Programas

de Espaiiol del Nivel Medio Basico.

La responsabilidad que se asigna al sistema educativo en los ambitos po
Iitico, "econdmico y social, de formar a los individuos para que puedan de-
sarrollarse en su sociedad, le imprime un cardcter institucional y, como -~

tal, le corresponde cierta funcién especifica.

Se entiende como sociedad a un conjunto de individuos integrados de --
una ‘forma particular que responde a su evolucion histdrica, a un modo de-
produccion especifica y a las normas y valores que emanan de sus institu--

ciones, una de las cuales es la escuela.

De ‘este modo, se intuye una relacién entre el sistema educativo y la -
sociedad que serd analizada aqui,” como un paso previo a contexto social --

en que se da.

A.k’decir de Anibal Ponce en "Educacién ‘y Lucha dev Clases" , lﬁ educa--
‘ cién homogénea (y ambiental) que recibfa el hombre primitivo para cubrir -
sus necesidades vitales, se torna en hete'roge'nea' al surgir la propiédaq pri- -
'vvada. En ésta, la escuela e‘s el conducto parva juétiﬁcar la estratific‘acién '

social 'y la imposicién de  unos grupos sobre otros.

Mds tarde, el mercantilismo que precedi6é al capitalismo y el desarrollo v

" de la ciencia y la tecnologia, ocasionaron las necesidades de contar con.co
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nocimientos practicos y de agrupar los conocimientos por areas especificas,
. bl .

respectivamente.

La escuela actual intégra los conocimientos de determinada drea en el
curriculum por asigﬁaturas. La dinamica que se desarrolla en su interior --
respecto a planes, programas y métodos de'estudio, ha suscitado mltiples
analisis e .interpretaciones quel bien pueden encuadrarse en’'la disyuntiva de

si la educacidn sirve para socializar (adaptar) o para transformar al indivi- -

.duo y a la sociedad.

Son tres las principales posiciones tedricas al respecto: la funcionalis--
ta representada por Dufkheim, la estructural funcionalista con Merton y -

- Parsons al frente, y la de la reproduccién que encabeza Althusser.

-
Para el funcionalismo la educacidn es un "hecho social" que tiene co-
mo misidn "socializar al ser humano, es decir, moldear al ser natural que

somos para conformar otro nuevo, social y‘moral".76

Ap_liéadd al espafiol, este cbriceptd nos; trasladé al caso ‘del lenguaie “- »
maternov.mBstbe es natural a la condicién del hombre y a través de la impo~
sicion del len‘giua'je formal -el que se da con la eﬁseﬁ'anza del espafiol- se -
‘prketende conformar un nuevo hémBre social y moralmente hablando. Es co

mo decir que antes del enfrentamiento a la lingiistica, a la"literaturay a la

76.- Magdalena Salamdn. "Panorama de las principales corrientes de in
terpretacién de la. educacién como fenomeno social”, p. 3.
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o . ) . o el . .
expresion escrita el hombre era un desarraigado o un primitivo o un salvaje

~ social. .

La *2 socializacién se lleva a cabo, sostiene Durkheim, a través de --

la transmisién de conocimientos de las generaciones adultas a las jévenes, -

N . . .
que es elemental para la continuidad y supervivencia de la sociedad.

" A la vez, el ser social es definido como aquél en que existen un ser -

individual -duefio de sus estados mentales- y uno social -cuyas ideas lo- com

prometen a su grupo de pertenencia. Ambos le confieren un cardcter social,

.que segin Fromm:

"...consiste en moldear las energias de los' hombres de la socnedad
"de tal suerte, que su conducta no sea asunto de decisién consciente en
‘cuanto a segun' 0 no seguir la norma’ social, sino asunto de querer - -
obrar como. tienen que obrar, encontrando al ‘mismo tiempo placer en--
obrar como lo requnere la cultura" 77

.

Y desde esta tonlca el programa de Espaﬁol sugiecre como medios para
. dommar la expresxmoral, la expresion oral mlsma, la mterpretacnon y la -

opinion. Unicamente que estas ditimas 'son muy escasas, lo que refleja un.

no compromiso para que el.individuo se exprese como tal, y la idea de que

su expresion responda mds al impulso mecdnico que al de la reflexidn.*
RN ‘ _ T v
En la misma linea, se infiere que el ser individual hace un mal mane-
“jo del lenguaje y que la ensefianza del espafiol le llevard al buen manejo --
"de aquél en su funcién de ser social.
77.- Erick Fromm. "Psicoandlisis_de la_sociedad contemnoranea", p. 71

citado por Magdalena Salamén, ibidem, p.8.
* Al respecto puede consultarse el cuadro I del capltulo anterior.,

»

.

»
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Para Robert Merton y Talcott Parsons, representantes .delestructural -
funcionalismo, la sociedad estd estratificada y la educacién permite la mo-

vilidad social..

Segln esto, los contenidos de espafiol y su grado de complejidad se - -
convierten en un objetivo a vencer por el individuo que quiere ascender so- °

_ cialmente.

El caso de la lingiiistica 1lustra lo anterior. La abstraccion que mani--
fnesta (que alguxen compar$ con la de las matematicas) no puede sino mar-
" car una divisién en el grupo: los que pueden atrontar con éxito cualquie}' -
tarea que les imponga el profesor; y los que se rezagan por su poca capa'-'
cidad o disposicion ante el objeto de estudio. ‘ ‘
. .

‘La‘ling‘ﬁfstica_seb torna en un elemento‘ de seleccién y estfatiiiéacién -
dentro del salén de cl'ase:y 'va conformando l'a‘ mentalidad de los alumnos- -
‘a a;epfér sy inférioridad en }elacién' a una élite conformada por. quienes sf

saben.

En el plano soczal este proceder se evndencna en la pasxvxdad con q.neel in”
‘ lelduo acepta su condicién de. clase, reconocnendo las jerarqmas que se ==
’ prese_ntan en elv medio en'que interactda. ‘
[
Porque las' premisas fundamehtales del estructural funcionalismo son la-
adaptécién del hombre a’su ambiénte'y la socializacién, que es: |

R "...el proceso mediante el cual los individuos son entrenados'y - -
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motivados para el correcto desempefio efectivo y técnico de sus roles
de adultos",.78 ' .

Otro planteamiento es que todos los hombres tienen derecho a educar
se para acceder a los mismos valores y normas, a lo que surgen dos re--
flexiones:

’
.- Tacitamente se reconoce una desigualdad social para ingresar a -

la escuela;

2.- A través del espafiol el- alumno accederé a las normas y los valo
rés -que privan en la sociedad. Por eso la insistencia en que el alumno co
nozca primero las reglas del lenguaje. Por eso también que en prfm‘er - -
afio haya 24, en segundo 13 y en tercero 7 Vobjeti'vo's' especificos relaciona-

dos con lingtiistica.*

Partiendo del marxismo que estipula que todo fendmeno social se com

npone de varios elementos inseparables y complementarios entre sf, Althuser

_' expone que la éscuel_a forma parte de un conjunto de aparatos ideoldgicos .
(éﬁéuela,' iglesia, familia, etc...) que sirven al Estado para mantener la-
cohesién social, a través de la reproduccion de las relaciones de produc--

cion existentes
. 79

78.- Magdalena Salamén. Ibidem, p. 11.

* Consultar el cuadro 15 del capitulo anterior.

79.- Louis Althusser. "La, educacion como aparato ideoldgico del Es -
tado: reproduccién de las relaciones de produccion”, p.120-123, en Maria
de Tharrola. "Las dimensiones sociales de la educacidn".
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Por deduccidén, la escuela se halla estrechamente vinculada a las rela
ciones de clase que se dan en el contexto socioeconémico. Entonces el --
lenguaje se convierte -dada su presencia en la educacién oficial- en un me

" canismo tendiente a mantener la estabilidad social.

De ahi que su ensefianza promueva el no cuestionamiento, el aloja~ --
miento de la reaiidad, la unilateralidad y la no reflexién, -a través del - -

programa, los contenidos y el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El enfoque de Aéthusser .define a la socializacidén que ejerce la escue-
" la, {:omo'el conjunto de actos tendientes a moldear"a los individuos de una
sociedad dada, que se da mediante "la imposicion del saber burgués, uni--
versalizando los contenidos y omitiendo deliberadamente otros modelos de -

hombre y de sociedad". 80

.La dir;émica que guarda el prdcesp educativo encaja en la idéa ante=-
ri'or. de 'tal forma,. que puedé establecerse un paralelismo entre la escuela-
y el sistema productivo, pues en ambos existen: horarios’ rigidos, grupos -

cérfqdos al mando de un lider, fomento de la competencia, estimulos, « =

castigos, etc...

. De igual modo, el espafiol es un saber impuesto, sus contenidos son -
universales (nacionales) y' promueven por su conducto a un hombre pasivo,~

acrftig:o y adaptable a una sociedad estatica.

.

80.- Magdalena Salamon. Ibidem, p.l7
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la forma de abordar las tres corriéntes sobre la sociologia del conoci-
miento obliga a marcar una delimitacién: mientras que el funcionalismo y-
el estructural funcionalismo exponen de una manera simple y llana lo que
la escuela hace en una sociedad dada, la visidn socioecondmica de Althusser
mantiene una posicién critica al definir ese "hacer" en funcién de las rela

ciones de produccidn existentes.

Ahora bien, puesto que la escuela pretende reproducir las relaciones -
sociales de produccidn, en nuestro pais y los de cardcter capitalista se asu

men posturas funcionalistas para llevar a cabo tal propdsito.

Ante la existencia de tensiones sociales, explicables por las contradic-
ciones que entrafia la distribucin desigual de la riqueza, se facilita el ac-
ceso a la educacién superior, se introducen reformas educativas "democri-

ticas" y se diversifican las opciones educativas.

Lo anterior encuadra en el funcionalismo, seg_ﬁn el cual:
"El papel del Estado ante el problema del desempleo consiste en -
propiciar la mayor oferta posible de modalidades de cahﬁcacxon deman

dadas en el mercado de trabajo, para que las personas, asi calificadas,
encuentren el empleo correspondiente a sus capacidades". 81

Avala también la reforma educativa de 1973 y la reciente "Revolucidn
Educativa”, pues en el fondo se orientan mas a reforzar el nacionalismo -

y la cohesidn social, que a modificar las estrucutras del sistema educativo.

81.~ Carlos Pascal. "La enseflanza del lenguaje y sus imp’llcacivones en
los planes y programas de la educacion™, tevista "Educacion": 31. Mexico:
CNTE. 1980, p. &3 _ .




135

Considerado el programa de Espafiol como un instrumento funcionalista
dada su relacidn con el sistema educativo, es explicable el fracaso sobre -.

el lenguaje en la mayoria de los individuos.

Las implicaciones epistemoldgicas, filoséficas, psicoldgicas y sociolégi-
cas que encierra su ensefianza, no pueden menos que suscitar un juego a -

partir de la necesidad del individuo para conocer su idioma:

La escuela hace que se preocupa porque el alumno maneje el lenguaje,
el maestro hace que ensefia el espafiol y el alumno hace que entiende de -
linglifstica y analisis literario. A todo lo cual se da cabida en la reglamen

tacion* del sistema educativo.

De esta manera la sociedad estratificada garantiza su vigencia, pues -
el espafiol se ensefla para que el hombre subsista en su medio, no para - -

que lo cuestione.

La difi'cultgd inherente, al espafiol, dada por:

1.~ Su complejidad por s mismo;

2.- Los contenidos homogéneos vs. los alumnos heterogéneos; y
3.- S;l desvinculacjén de la idiosincrasia del alumno,

L]  # e ‘ . ¥4
tunicamente conduce a la reprobacion, la desercion o la alineacion.

Tales resultados contribuyen a dar forma a la pirdmide escolar en fun-

cién de la social, y definen la correspondencia entre un sistema social que

* En los (ltimos affos se insiste mucho en las juntas de profesores, en
respetar un porcentaje maximo de reprobacidén (13%) y en que el alumno ~--
merece un seis solo por asistir.
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fija las reglas y uno educativo que las instrumenta como via para la estabi

lidad social.
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5.~ Aspectos Didicticos de los Programas

de Espafiol del Nivel Medio Basico

Una vez delineados los fundamentos tedricos implicitos en los progra- -
mas de Espafiol, interesa ver la forma en que se manifiestan en las tareas
especificas del aula, en donde el profesdr y los alumnos juegan determina-

do rol con respecto al objeto de estudio.

Es objetivo de este apartado analizar los supuestos diddcticos que gufan
el desarrollo del sistema educativo, para explicar los relativos a la ense- -
flanza del espafiol, en el entendido de que "aprendizaje y ensefianza con --
algunos factores mds, constituyen los problemas centrales de la didécticg;

Nuevamente se aclara que se analiza la diddctica porque representa la
'etapa practica, evidente y palpable en donde confluyen todos los fundamen
tos tedricos implicitos en ef proceso educativo, y abordar la tarea desde -
el punto de vista pedagdgico obligarfa a caer en la reiteracién de mucho -

de lo que aquf se ha dicho, dadas sus dimensiones conceptuales.

En sf, la pedagogia equivaldria al todo y la didictica a una de sus par

tes. Es ésta la que se requiere incluir para cerrar este tercer capitulo.

Asi considerada, la didactica constituye el aspecto técnico de la educa

1

)
82.- SEP. "Capacitacién...", p. 43
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cién y eso le asigna dos funciones reciprocas y fundamentales para el caso
que nos ocupa:
a) Da lugar a un conjunto de explicaciones tedricas; y

b) Materializa o concentra dichas explicaciones.

Sirva -el siguiente esquema para ilustrar el doble papel de la didictica.

—> Epistemologia Filosoffa Psicologia Sociologia

Aspectos Tedricos

Aspectos practicos

> DIDACTICA
"PROCESO EDUCATIVO

ESQUEMA 16.- Las implicaciones de la didictica en el proceso educa-

tivo,

A su vez, los diferentes fundamentos tedricos tratados en este trabajo

se hallan interconectados, lo.que da lugar a la siguiente relacidn:

Ver figura en hoja siguiente.,
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POSITIVISMO

T.

v

EMPIRISMO ——————DIDACTICA —————————— CONDUCTISMO

]

v

FUNCIONALISMO

ESQUEMA 17.- La didictica y los fundamentos tedricos del proceso -
educativo. ‘ :

Desde esta apreciacidn se evidencia que:

1.- La alteracion de cualquiera de los fundamentos repercute sobre --

los demas y por tanto sobre la didactica}

2.- La diddctica no puede modificarse por si sola si los fundamentos

tedricos permanecen estdticos; y

3.- Que una reforma educativa de cualquier nivel esta destinada al --
fracaso si sélo se concreta a modificar la diddctica. Un ejemplo claro es
el nuevo enfoque que se dio a la gramdtica en la reforma del 73, de lo -

cual, se reconoce*, no han habido resultados positivos.

* Al respecto, léase el primer inciso del siguiente capitulo.
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Para poder corroborar esta postura y ratificarla para el caso del espa
fiol , es preciso revisar los conceptos de didictica que expliquen la posi- -

cion del sistema educativo.

Con ese fin, se parte de los conceptos tradicionales de diddctica para
llegar .al que postula la tecnologia educativa, bajo cuyos preceptos se ha--

yan estructurados los actuales programas de Espafiol.

La didactica:

",..es aquella parte de la pedagogia que describe, explica y fun-
damenta los METODOS MAS ADECUADOS Y EFICACES PARA CONDU
CIR al educando a la progresiva adquisicion de habitos, tecmcas, pro
cedimientos..." 83

", ..no es facil de concebirse sin el conjunto de NORMAS INDI---
CADORAS de los caminos que deben recorrerse y las sendas que han
de evitarse..."gq

", ..se refiere a la DIRECCION del aprendizaje de los alumnos y
tiene por objeto el estudio de TECNICAS, METODOS, PROCEDIMIEN
TOS ...

"85 :

. "...es la disciplina pedagoglca de cardcter PRACTICO Y NORMA
TIVO que tiene por objeto especifico la TECNICA de la ensefianza ---
“(.+.) y ORIENTAR EFICAZMENTE a los alumnos en su aprendizaje. "&

83.- Francisco Larroyo. "Didactica general”, p. 33.
- .- 84, - Victor Garcia. "Diccionario de Pedagogia", p. 267.
85.- Oscar Ibarra. "Didactica moderna", p. 39.
86.- Luis Alves de M. "Compendio de Diddctica general”, p. 25.

NOTA: los subrayades son mios.
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Como puede observarse, el comin denominador de estos conceptos es
el de ubicar a la diddctica como una disciplina que indica la forma de en
cauzar el proceso de ensefianza-aprendizaje para hacerlo mas eficaz. Asi--
mismo, la direccidn y el control son depositados en el docente.

"La historia de la diddctica ha dado a la relacion docente-alumno

una connotacion verticalista y autoritaria con honrosas y contadas ex-
cepciones"87

Por lo que se ve, la situacion actual en el area educativa mantiene -

este tipo de premisas.

La carga de contenidos, el nimero de clases por semana y la didacti
ca que subyacen en el espafiol, explican entre otras cosas el disgusto y la
apatia hacia la materia. Detal!e que no deja de ser trascendente dentro ~
de los factores que coadyuvan a malograr los objetivos que marcan los ---

programas.

La tecnologia educativa es introducida en México a raiz de la refor-

ma educativa del gobierno de Echeverria.

La crisis de 1968 definid el desfase entre la ideologia posrevoluciona-
ria, la realidad y la educacion, y la necesidad del Estado de implementar
una accion racional, eficaz y sistemdtica, para poner al dia a la escuela

en cuanto a los sucesos cientificos y tecnoldgicos.

87.~ Cfr. Susana Barco. ";Antididdctica o nueva didactica?", en - -~
"Crisis de la didactica", p. 96.
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La educacién es vista como el conducto por el cual podfan canalizar-
se lastensiones sociales de la época y la tecnologia educativa como el =---

simbolo de progreso que revolucionaria la imagen de la sociedad, luego la

del Estado.

Surgida“en la segunda posguerra por las necesidades de desarrollo de -
los paises implicados en el conflicto, la tecnologia educativa constituye -
un conjunto de métodos y procedimientos para vincular los logros de la es
cuela a las necesidades del sistema productivo y se integra por tres su- --

puestos:

a) La teoria conductista.- Con Skinner como impulsor de la "tecnolo-
gla de la conducta", se sugiere traspolar al ambito escolar la forma de lo
grar que los animales aprendan conductas dificiles, siguiendo este proceso:

1.- Definir el comportamiento final y pasos para lograrlo;

2‘.- Dividir el conocimiento en pasos elementales; .

3.- Dar el conocimiento "migaja tras migaja" para que sea digerido;

-
.
]

Utilizar la recompensa inmediata (refuerzo); y

3.

Entablar un didlogo entre el individuo y el libro (o la méquina) -

para que aquél "no se pierda". g

b) La teoria de sistemas.- Creada en ingenierfa con la intencién de -

lograr equipos hombre-mdaquina, esta teoria propone estudiar un fendmeno

88.- Cfr. Jackes Perriault. "La ensefianza programada", en Victor =-
Garcia. op cit. p. 556.
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como sistema en si y conectado a los demds., El método cient{fico "ade--
cuado" permite hallar alternativas y soluciones a los problemas que se pre
senten en el sistema, el cual es "un conjunto de elementos que trabajan -

agrupadamente para el objetivo general del todo."89

c) La teoria de la comunicacion.- Aunadaa la sociologfa, esta teoria
posibilita la interaccidn de los hombres en una sociedad. Concibe la comu
nicacién como "el proceso por medio del cual un individuo -el comunica---

dor- transmite estimulos para modificar la conducta de otros individuos."

%0

A partir de estos supuestos es posible intuir el concepto de didactica --
que postula la tecnologia educativa: la planeacion didactica es:
"...la previsién inteligente y bien calculada de todas las etapas
del trabajo escolar y la programacion racional de todas las activida- -

des de modo que la ensefanza resulte segura, econdmica y eficien- --
te'"9l .

Conjuntando los postulados de cada una de las teor{as que sustentan -
a la tecnolog{a educativa, tenemos un proceso educativo orientado a incen
‘tivar conductas mediante la comunicacidn unidireccional, en beneficio de

un sistema ya organizado, estdtico e incambiante.

Estos rasgos delinean una educacidn ahistdrica, en tanto se desconoce

la capacidad social de historizar; formalista, porque cambia la - - - -~ -

89.- Churman West. "Razonamiento", en "El enfoque de sistemas",
p. 28,

90.- Jesls Escamilla. "La tecnologia educativa...", p. 50 (---mio)

91.- Luis de Alves. Op cit., p. 87.
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organizacion manteniendo inalterables los elementos; y cientificista, por--

que la ciencia es independiente de la historia.
Al interior del programa de Espafiol dichos parametros se repiten:

-Cuando el alumno debe conocer, analizar y gustar las obras que la -
historia ha reconocido como geniales, sin tener la oportunidad de escribir

las suyas desde su concepcidén de! mundo;

-Cuando la terminologia "tradicional” ha sido sustituida por la de la -
lingiifstica, conservando los mismos componentes e incluso aumentandolos
sin ninguna finalidad clara (caso del objeto directo, modificador directo, -

nexo prepositivo, etc...); y

-Cuando el alumno debe aprender las reglas para el andlisis gramati--

cal sin menoscabo de la relacién entre éstas y sus necesidades de comuni-

cacion reales.

Importa conocer las concepciones didacticas que hacen operar al siste

ma educativo, para corroborar los juicios anteriores:

"En el caso de la educacién secundaria, las variantes de la dldéc
tica que se utlllzan son aquellas que se refieren al aprendizaje del ado
lescente y mds concretamente, al de quien se encuentra en la puber-
tad; los profesores de estas escuelas deben buscar para sus ensefian---
zas estimulos que muevan a la motivacion de este tipo de educandos;
los contenidos (por dreas o especialidades) que corresponden a los pla-
nes de estudio aprobados en 1975 en Chetumal; y finaimente, los - -
métodos y medios auxiliares que las caracteristicas de los educandos -
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y del medio social y natural exij.a\ri."92 (sic)

Esta definicidn, correspondiente a los lineamientos de la politica edu--
cativa oficial, muestra el caracter técnico propio de la didactica tradicio-

nal y las deficiencias sintacticas de quien la redactd, amén de cierta con-

fusion conceptual.

Porque en definitiva no se trata de que en tal o cual postura diddcti-
ca se consideren mas o menos elementos de los que justamente abarca la.
diddctica, sino del tipo de relaciones que se daran entre ellos a en el pro

ceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo hace evidente que el cardcter técnico* antes y después de la --
tecnologia educativa, es el componente medular del proceso de ensefian --

»

. za-aprendizaje inherente a la materia de Espafiol.

Asi en.el documento del curso uno para profesores de espafiol, el - —
maestro ideal es expuesto como el que se actualiza en la metodologia, el
que guia y orienta al alumno y el que fomenta el espiritu civico y social

. del mismo. La formacidn de las aptitudes criticas es desapercibida.

En el mismo texto, el alumno concibe como maestro ideal:

92.- SEP. "Capacitacion...", p. #3.

* Entiéndase por este al matiz controlador del proceso de ensefian- -
za-aprendizaje que asumen los elementos de la didactica tradicional.
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a) Al que explica muy bien;
b) Al que se adelanta en su programa; y

c) Al que ejerce su autoridad sin hacerla sentir.

Véase cémo, al explicar bien el profesor, el alumno pide implicitamen
te no pensar para entender el tema. En cuanto al programa, es contempla
do como una meta a alcanzar, no como.el estudio de una problematica. -
Avalar que el maestro mande "sin que se note" revela la conformidad y la

sumision del alumno ante las jerarquias.

En fin, a partir de los conceptos vertidos sobre la didactica tradicio-~
nal y la tecnologfa educativa, puede asentarse que el proceso educativo se
constituye en ambas en una imposicién, porque

",..si realizamos un andlisis fenomenoldgico de la ensefianza y --
del aprendizaje {...) nos encontramos con que cabe una ensefianza por

parte del docente (..) (que) no exige la captacién del alumno a no ---
ser que impongamos tal condicién. "y, ,

Al mismo tiempo, cabe decir que la implantacion de la tecnplogia edu
cativa en México, condujo " al reacomodo de contenidos, a una nueva termi
nologia para el eispaﬁol, al aumento indiscriminado de objetivos, a la pre-
potencia de programas y maestros, a cambios que, lejos de remover los -

esquemas educativos previos a la crisis del 68, los reforzaron.

Las alternativas que trajo consigo la reforma educativa (textos, pro---

gramas, opciones terminales) para renovar la imagen de la educacion, no-

93.- Juan José Ferrero. "La Pedagogia", p. 267.
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tocaron los aspectos estructurales. Se tratd entonces de una readecuacién

entre la escuela y los fines sociales.

En este sentido, y para concluir, es Util inferir los fundamentos tedri
cos que respaldan a la didactica oficial, para ratificar el esquema presen-
tado al principio de este apartado, para sintetizar los supuestos manejados
en todo el trabajo, y para fijar las alternativas que superen los logros de

la enseflanza del espaiiol.

l.- La didactica oficial, entonces la del espafiol, es funcionalista al -
hablar de utilizar los métodos mds eficaces para conducir al alumno a la
adquisicién de habitos, técnicas y procedimientos, en lo cual subyace un -

fin utilitario;

2.- Es positivista al fomentar el conocimiento de una ciencia exacta -
(lingiifstica) y una historia muerta (literatura), lo que redunda en que el --

alumno aprenda a vivir con reglas en base a un orden inmutable;

3.- Es empirica porque promueve el conocimiento a través de la expe
* riencia. Caso especifico de la ortografia: basta relacionar al alumno con -
las reglas, no interesa la ldgica interna de éstas ni de ddnde salieron; vy,

por Ultimo, .

4.- Es conductista desde la forma en que estdn redactados los objeti--

vos (aprendera, entenderd, comprendera, etc...), hasta la mecanica de -~
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estimulo-respuesta que encierra el proceso de enseflanza-aprendizaje, que -

asigna al docente la funcion de conductor.

Ante este panorama, un primer intento para modificar el proceso di--
dactico imperante es, a decir de Susana Barco, operacionalizar la didacti-
ca en base a las caracteristicas de cada grupo, para romper con la siste-
matizacion de la ensefianza y crear una metodologia para cada aula, evi--
tando asi la improvisacidn, imposicion y centralizacion de la ensefianza a

cargo del profesor.
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CAPITULO 1V

ALTERNATIVA PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL
EN EL NIVEL MEDIO BASICO

Este capitulo representa una alternativa para la ensefianza del espafiol
y no precisamente para la modificacién de los programas respectivos, debi-

+

do a lo que ya se afirmd:

a) La modificacion de los programas no se justifica por s{ misma ni ---
garantiza Ja superacion de las deficiencias que muestran los alumnos en el

manejo del lenguaje.

b) El tipo de relaciones sociales que se derivan de la sociedad y de las
instituciones inhibiria todo intento por modificar la funcidén tradicional del -

espafiol a través de los programas.

c) Los logros de la enseflanza del espafiol pueden mejorarse a partir - -
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del trabajo en cada aula.

Como se ha visto, los fundamentos tedricos implicitos y explicitos de -
la materia de Espafiol, la convierten en un instrumento que contribuye a la:
alienacion de la sociedad.

De ahi que aparezca ante todos como una materia mds, a la que se es
tudia por obligacién y a la que no se le reconocen mds funciones que las -

de enseflar a leer, escribir, analizar oraciones y parafrasear obras célebres.

Sin embargo, la relativa libertad de cdtedra y la oportunidad coyuntural
que representa la crisis econdmica del pais, pueden fungir como base para
implementar algunos cambios en la ensefianza del espafiol, conducentes a de
sarrollar el potencial creativo del individuo, facilitandole los recursos que -

.

lo guien hacia otra concepcion de su realidad.
Si como se dice en la introduccion de este trabajo, las mentes estdn --

adormecidas, es hora de despertarlas

Al punto, aclaremos que ni se asume una postura pasional, ni se sugie-
re una revolucion educativa; pero tampoco se aboga por el simple adiestra-

miento que hasta ahora ha recibido el alumno con el espafiol.

En abril de este aflo (1986), Miguel Gonzalez Avelar, Secretario de - -
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Educacién Piblica, planteé ante el Consejo Nacional Técnico de la Educa- -

cién, la necesidad de evaluar:

"La validez de los fundamentos tedrico-practicos de los actuales --
programas de Espafiol y los resultados derivados de su aplicacidn; la ---
idoneidad de las condiciones socioeconomicas y culturales de la pobla- -
cion nacional, del metodo de analisis estructural; y, la validez de los

fundamentos tedrico-practicos y las diversas consecuencias derivadas - -
del uso de la escritura escript.”%

Tal peticién, dice Avelar, se funda en que maestros, especialistas y -
padres de familia, tienen algunas dudas sobre el analisis estructural que co-
mo método de aprendizaje se introdujo en 1973, cuando se reformaron los -

programas de Espafiol.

El reconocimiento oficial de que no se han obtenido los resultados pro--
yectados para la ensefianza del espafiol, hace suponer que tenemos en puer-
ta una reforma a los programas respectivos.

Con tal de que no se trate de un reacomodo de elementos, serd impor-
tante seguir de cerca las alternativas que se propongan para remediar la ---

situacién.

Tocante a este trabajo, una vez "encontradas" las causas del problema
que nos ocupa, la siguiente fase consiste en sugerir una opcién para trocar
el perfil funcionalista, restrictivo y alienador del idioma, en un instrumen--

to de comunicacion al servicio del hombre para el hombre.

94.- Miguel Gonzdlez A. "Inicia la SEP una cuidadosa_evaluacidn de la
enseflanza del espafiol en México", en "El maestro": 37, 1986, p. 1-2.




152

} !

1.- Consideraciones Teoricas para Modificar

la Enseiianza del Espaiiol en el N.M.B.

Los elementos manejados hasta aqui, permiten aseverar que la materia
de Espafiol del ciclo secundaria no faculta al individuo para utilizar su idio-

ma en la forma en que se halla esﬁp',ilado en los objetivos que la validan.

Las carencias sobre el lenguaje presentadas por alumnos universitarios,
conducen a culpal; del problema a los niveles educativos bésicos; toda vez
que en ellos el nifio es enfrentado a la gramadtica y obligado a aprender da-
tos y formulas a muy temprana edad, con lo que se inhibe el desarrollo de
su capacidad de comunicacién oral y escrita, amén de que se desaprovechan
sus capacidades creativas. .

.

"...en los primeros afios, la clase debe abocarse al simple uso de
la lengua, pues los tmaestros no advierten que todos los niffos llegan - -
con el conocimiento de ella y entonces lo que hay que hacer es Unica--
mente desarrollarla. "95

" Ala vez, las deficiencias no han sido cubiertas, porque, como mas -~ ~~

. atrds se afirmd, se modifican planes'y programas de estudio, pero se man-

tienen inalterables las relaciones entre contenidos, maestros y alumnos.

95.- Entrevista con la Doctora Ana Marfa Barrenechea, directora del -
Instituto de Filologia y Literatura Hispdnicas de la Universidad de Buenos -
Aires. "El maestro": 37, p. 7.
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Otra tendencia paralela es la de centrar las reformas y la ensefianza -~-

del espafiol en la lingiilstica, lo que suscita opiniones como estas:

"...la sobrecarga gramatical no conduce a un manejo satisfactorio-
de la lengua materna escrlta(.. ) la disyuntiva no debe plantearse entre
gramatxca tradicional y gramatxca estructural, (sino) en encontrar los -
caminos para la reflexidn v la prictica." 95"

"...en gran parte el problema de la lengua escrita se debe a que -
no hemos sabido distinguir entre una gramdtica cientifica y una grama-
tica pedagdgica". -96

"La gramdtica (...) nunca ha sido instrumento para ensefiar un - -
idioma; al intentarlo, se fracasa irremediablemente."97

"Pensar que hay un método estructural de la ensefianza del espanol
(...) es una mentira y una insuficiencia. El estructuralismo linglifstico-
es fundamentalmente un campo de mvestlgacmn, no de ensefianza {...)

le llaman estructuralismo a lo que siempre habia sido el andlisis de la-
v ! . . IS4
oracién (...); es lo mismo, nadamds con un poco de actualizacién en-~

la terminologia. "98

A mds de no constituir un método ni ser recomendable para ensefiar el-
idioma, la lingiistica se vale de reglas que paralizan el lenguaje en funcién
de su facultad de transformacién y "desarman® al alumno para reconocerlo

mas alld de los modelos que le ensefia el maestro.

Por ello un alumno destacado falla en el andlisis de una oracion sélo --

porque se cambia el sujeto o porque el adjetivo es ubicado en otro lugar.

En suma, la tendencia de quienes abordan la problemdtica del lenguaje

95\~ Alicia Poloniato. "Un método para la ensefianza del espafiol", en-
"I Coloquio...", p. 122.

96.~ Adrian S. "Hacia una gramdtica pedagdgica", ibidem, p. 120.

97 - Entrevista con el profesor Victor Hugo Bolafios, exdirector de Edu
cacién Normal. "El Maestro”. 37, p. 8.

93.- Antonio Alcald A. * El estructuralismo lmgmstnco... R T
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encuentran en la lingiiistica la razdn de ser de las anomalias que se dan --

en su manejo.

La principal justificacidn es decir que el lenguaje materno, si bien no -
es perfecto y requiere ordenamiento y sistematizacién debe alcanzar cierta
madurez antes de confrontarle a las reglas; y que éstas anulan la esponta-

neidad, la sensibilidad y la creatividad.

"En el aspecto lingiiistico los métodos normativos ahogan y exclu--
yen de la préctica lectora y redactora todo el mundo de interés, imd--
genes, emociones, rebeldfas y conceptos que la crisis puberal produce.~
As{, no se practica redaccién expresiva, ni se encauza el hdbito lector
hacia obras que pudieran reflejar, explicar o inquietar al adolescente. -
Por lo contrario, se repiten los mecanismos frustrantes del andlisis gra
matical, se eligen modelos literarios apartados de los intereses juveni--
les y se le pide al muchacho que, lejos de imaginar, describir, enjui- -
ciar o cuestionar, repita incesantemente las mismas conjugaciones, defi
niciones, clasificaciones, etc... Se le ensefia a mirar su propio idioma
como un mecanismo aparte de "su" realidad y el mundo circundante, -
y a la literatura como algo ajeno, sin ubicacién en el mundo, como --
otro mundo de reallzacxones geniales que nada tiene que ver con el tra
bajo, la economia o la vida cotidiana", *99 .

El problema del mal manejo del espafiol estd demostrado. La lingiifsti
ca se perfi'la como el aspecto a combatir para superar la anomalia.

Otro factor que habrd que vigilar -el fundamental para este estudio- es
el tipo de relaciones que se den entre los elementos del proceso de ense- -
fianza-aprendizaje. Porque una teorfa o un programa, como se ha eviden--

’ +
ciado, no pueden por si solos mejorar nuestro problema.

99.- Guadalupe Rolddn et al. "Aspectos biogrificos del estudiante uni-
versitario en cuanto al aprendizaje del lenguaje escrito', en "I Coloquio..",
p. 68.
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Habiéndose demostrado la incapacidad de los prdgramas de Espafiol para
formar al alumno en lo relativo al manejo del lenguaje,'se precisa sugerir

una modificacion en la ensefianza que:

l.- Anule la tendencia mecanicista de concebir al programa como un --
fin, y se fije' como meta la transformacion del hombre, brindandole los ele

mentos ae lo formen en la lectura, la comprensién, el andlisis, la sintesis,

la exposicidn oral y la escritura.

2.- Amplie el radio de accién de la matecria de Espafiol, vinculando los
contenidos a la realidad del educando, considerando sus posibilidades de - -
transformacidén y preparando a éste a aceptar, vivir y promover el cambio

a través del lenguaje;

3.~ Haga del espafiol un instrumento de comunicacidn bilateral y recf;--
proca, reconociendo la capacidad del alumno para interactuar en el proceso
educativo desde su propia visién de la realidad y valorando sus capacidades =
creativas; y |

N

4.- Asuma el compromiso de mostrar, a través de los contenidos, los -
caminos de la reflexion y la critica, que tornen la: capacidad de adaptacion

R »
en la de transformacion social en los alumnos.

Estos incisos se oponen a los fundamentos tedricos que gufan la ensefian
za actual del espafiol, pero serfan innecesarios si tan solo se cumplieran - -

los objetivos que se imponen cumplir los programas alusivos?
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Porque los ideales que guian al sistema educativo del que el espafiol es
parte, hablan de democracia y humanismo y al menos en nuestra materia -
no se cumplen. "Hablar de democracia y callar al pueblo es una farsa. Ha

blar de humanismo y negar a los hombres es una mentira.”; o

Porque ge dice que el alumno aprende espafiol para poder comunicarse
en su sociedad y no es cierto. Los contenidos y la metodologia ponderan la
ensefianza al individuo, no al grupo. Si bien el lenguaje abarca a todo ser
humano, el idioma se reduce a una sociedad especifica; por ello el espaRol

es social y no debe ensefiarse en forma individualista*.

En resumen, los fundamentos tedricos implicitos en la materia de Espa
flol, sugieren una dindmica educativa centrada en la comunicacién unilate--
ral en tanto se admite la ensefianza y la transmision de alguien que "sabe"
a otros que "no saben". A

r

" El préximo cambio de .programas, debe abrirse al proceso de Ja comuni
cacion que permite la emisién y'la recepcion en forma continua y alterna-

da, entre los protagonistas del proceso de enseflanza-aprendizaje: maestro

y ‘alumno.

100.~ Paulo Freire. "Dialogicidad y didlogo", en Alicia Molina, "Did--
logo...", p. 45. '

* Tal caracter se muestra en la inexistencia de actividades relativas a
la prdctica colectiva del lenguaje, como son las conferencias, las mesas re
dondas y las escenificaciones. En todo caso, su presencia en los programas
es espontanea y efimera, ademds de minima. :
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2.- La Ensefianza del Espaiiol Centrada

en el Proceso de la Comunicacion.

En oposicion ala postura tradicional de concebir al espafiol como un me
canismo de comunicacidn unilateral e imbositiva, se propone, Ccomo aporta--
cién de este trabajo, una opcidn para la-ensefianza del espafiol, que tiende
a la erradicacién de las insuficiencias de los alumnos para con el manejo --

del lenguaje, bajo los siguientes lineamientos:

l.- Centrar la materia de Espafiol en las necesidades de comunicacidn
del individuo, contemplando los ambitos social y escolar en que se desen~ -

vuelve;

2.- Tomar como punto de partida el lenguaje materno, la sensibilidad

-

y las capacidades expresivas del alumno;

.

3.- Incorporar a los programas informacion actual y de interés para el

alumno; y

. ‘4.~ Apoyar el proceso de enseflanza-aprendizaje en un didlogo problema
“tizador que lleve a maestros y alumnos al conocimiento del objeto de estu--

dio y a considerarlc en relacion al contexto socioeconémico que los circunda,
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Como primer punto, debe considerarse que el lenguaje, segin Alcala:
-es una actividad connatural al hombre (Herder);

-es un ordenador de la realidad (Humboldt);

-presenta dos estructuras fundamentales (Martinet);

-es productivo o generador (Chomsky); y

-se da en la sociedad (De Saussure),.

para proponer que la expresion oral y la‘expresién escrita constituyan la --

parte medular de la ensefianza del espafiol.

Con esto no se estd soslayando la importancia de los demds aspectos,
solo que serd hasta que el alumno manifieste que posee un relativo dominio
sobre lo que habla y lo que escribe, cuando pueda entenderlos, gustarlos y

utilizarlos para enriquecer su capacidad de comunicacion.

Se trata pues, por este conducto, de brindar facilidades para que el -
- alumno aprenda su idioma y de lograr estudiantes que si saben leer y por -
lo tanto comprenden; que si saben escuchar y por eso opinan; que piensan
en forma coherente y por ello ordenan sus ideas al exponer, hablar o escri
bir sobre un te;na; que visualizan_ la ldgica de la redaccidn y la ortogratia
y por eso presentan mejores trabajos escolares; y, que hacen, en suma, --

*un mejor uso del lenguaje.

Otro factor de importancia para renovar los logros de la ensefianza del
espafiol, es considerar las relaciones entre los elementos que integran el --

proceso de ensefianza-aprendizaje. De no hacerlo asi, esta propuesta se su-
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marfa a las miltiples "recetas" existentes sobre la cuestion.

la educacidn entraffa una relacion basica: ensefianza-aprendizaje, que se
traduce en emisor y receptor y conduce a la analogia:

educacion = comunicacion

Aln mds, en el aula se da la comunicacidn bilateral entre maestro y -

alumno y ambos actdan como emisor y como receptor en forma alternada.

Sin embargo, el maestro se erige desde su postura prepotente y autori
taria, al evaluar al alumno como punto terminal del proceso de comunica--
cidn. Esto es, llegado el momento el proceso se coarta para que el alumno

repita las "verdades"que el maestro le transmitid.

"La comunicacidn es un proceso dinamico, consubstancial a una --
realidad que no se divide, no se fragmenta, sino que existe como un
continuo sin fronteras o limites, a no ser los que nosotros establece---
"mos convencionalmente. ‘1'01

En la ensefianza del espafiol .priva el Iimite que fija el maestro sobre -
lo que el alumno debe o no hacer con su lenguaje. Si no, este trabajo no

tendria razon de ser.

101.- Fausto Ramos D. "La comunicacidn educativa y la politica de -
comunicacion_en la institucion universitaria", en "Perfiles Educativos"3, p.3
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El limite que la educacién tradicional ha mantenido para que el proce-

so de comunicacion se realice plenamente, debe ser traspuesto.

"Para Paulo Freire obstaculizar la educacion equivale a transfor--
mar a los hombres en objetos. Goodman denuncia la "comunicacion" en
la escuela como simple traspaso de informacién de un cerebro a otro.
De Oliveira Lima dice que a los docentes se les asignan unos especta--
dores a .quienes no les interesa el especté\culo."m2

Freire concibe la educacién como comunicacién y ésta como dialogo, -
el cual, afirma, "no es la transferencia del saber, sino encuentro de suje--

H "
tos interlocutores. 103

En estos términos, es (til considerar a la auténtica comunicacion como
el elemento indispensable para que alumnos y maestros aborden al objeto --
de estudio, en la inteligencia de que, como asegura De Oliveira, las rela--
ciones pedagdgicas no terminan en si mismas, sino son la matriz de las re§
laciones sociales que esperamos se den en una sociedad.

En suma, l_a enseffanza del espafiol debe darse a través de una relacidn
dialdgica con la realidad. cén los otros y con la propia conciencia, para --
E que el objéto de estudio sea vivido, interpretado y asimilado en un mutuo
compromiso de maestro y alumno por hacer del proceso educativo un medio

para decodificar el mundo y sus relaciones.

102.- Citado por Francisco Gutiérrez en "Educacién Participatoria”, en

Alicia Molina. "Didlogo...", p. 113,
103.- Paulo Freire."‘;Extensién 0 cor_r}unicacién?", en'Alicia M., p. 53
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Ensefar el espafiol en base a la expresion hablada y escrita y como un
real instrumento de comunicacion, debe constituirse en una tarea paulatina
que inicie reconociendo las peculiaridades que hasta hoy han definido a - - '
nuestra materia, prosiga reflexionando sobre el cardcter alienante de la - -
misma y avance permitiendo los cuestionamientos y las criticas sobre lo - -
Gtil y lo secundario del espafiol para el desarrollo del alumno como ser so--

cial.

A quienes por ahora estamos al frente de la educacion corresponde en-
seffar a la comunidad con precision lo que nos ha ofrecido con confusicn, -
partiendo de concebir al mundo y a los contenidos como factibles de cam--
bio y transformacion. En este sentido, el lenguaje es cambiante y debe pre

pararse al alumno a cambiar con él.

La meta del profesor no debe ser el espafiol, sino la habilidad del - -
alumno para usarlo con plenitud, utilizando la secuencia: capécidad expresi

va, lenguaje y espafiol.

El profesor’ no debe presentar las soluciones, sino reflexionar junto con
el grupo sobre los problemas que se vayan presentando. La secuencia - - -
. pensar-hablar-escribir es el mecanismo que, de fomentarse, conduce a la --

coherencia entre lo que se piensa y se dice y lo que se dice y se escribe.

Tanto las reglas como el direccionismo deben ceder a la importancia --
de desarrollar las capacidades expresivas del alumno. En todo caso, la gra-

matica debe ser ecléctica y reducirse a lo mas indispensable: sujetos, - -
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verbos, y oraciones simples y compuestas.

Hasta aqui puede decirse que la propuesta estd esquematizada, toca a
cada maestro de espafiol desarrollarla en sus salones de clase y, mds que =~
nada, aportar aquellos elementos que tiendan a terminar el trabajo que - -

aqui inicia. .

Porque mientras los organos de decision acuerdan ahora sobre cudntos
y cudles objetivos tendrd que cubrir el alumno en los proximos programas,
’ 'si los hay, todos somos testigos y parte de las carencias que sobre el ma-
nejo del lenguaje nos lega la materia de espafiol. Y esas no van a supe- -
rarse Con un nuevo programa, sino con una nueva actitud por parte de los

docentes.

El problema ‘es nuestro; la solucion también.
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CONCLUSIONES

Este intento por desentrafar los elementos que influyen en el mal mane
jo del lenguaje en que incurren quienes han cursado la secundaria, no termi

.

na aqui; apenas comienza.

Visto cémo_ el espafiol se erige como un instrumento que posibilita la --
adaptacion del hombre a los céno;ﬁes que le marca su sociedad, se requiere
de una accidén pertinaz que le asigne un giro diferente, por parte de aque--

, ltos profesores preocuﬁados porque sus alumnos afronten con éxito sus ﬁece-

sidades de comunicacidn, sean éstas dentro del plano social o del escolar.

Consciente de los estrechos nexos entre la sociedad y la educacion, la

propuesta aportada tiene poco de revolucionaria y buenas posibilidades para

aplicarse.
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)

. -Basta con que el mismo Sistema Educativo Nacional, el nivel medio bdsico
y la materia de Espafiol, postulan entre sus objetivos el de desarrollar las -
capacidades criticas a través de la ensefianza de la lengua nacional, en -

vias de lograr el desarrollo integral de todas las capacidades del individuo.

Confiar a que en su propia aula el maestro dé flexibilidad al programa
y fomente la afluencia de las capacidades expresivas del alumno, responde
a la conviccién de que puede esperarse mas de los cambios hechos por vo--
luntad y convencimiento propios, que de aquellos que se promueven median-

te decretos impositivos.

Ahora bien, la normatividad del programa no se afecta en esencia. Sim
plemente es contemplado como un medio para alcanzar los fines, de ahi ---
que algunos contenidos puedan ser remplazados, adaptados o complementa---
dos, en funcién de las necesidades de comunicacion especificas dentro de --

’

cada salén de clase.

Las causas que hacen del espafiol una materia. insipida, aburrida y alie-
nadora, estdn dadas; un posible camino para convertirla en interesante y --

til, también.

De los trabajos que se originen a partir de éste, sea a nivel aula 0 a-
nivel investigacidn, dependera si se mantienen sus rasgos tradicionales o si
se propicia una postura de andlisis, de critica, de reflexion y cuestiona ---

miento en quienes falten de cursarla.
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No

Después de esto, en repetidas

lecciones dificultosas , ]
aprenderas que las cosas

mas faciles y sabidas

cual comer o respirar

con minucioso interés,

por uno por dos o tres

se tienen que analizar.

El telar del pensamiento
es como el del tejedor
hilos de vario .color
pone un golpe en movimiento.

Viene y va la lanzadera

. con extrafla rapidez
y se ejecuta, a la vez,
la combinacidn entera.

El sabio, lleno de sf,
llega y en leccion no breve
prueba que es y que se debe
necesariamente asi:
es primero, después
eso, segundo, va en pos
y en seguida de los dos
llega, en fin, lo que hace tres.

Y os demostrard profundo
con raciocinio severo
que no puede haber tercero
sin primero y sin segundo.

Esto, con ansia y placer,
lo aprende el alumno presto,
lo que no aprende con esto
el alumno es a tejer.*

* Citado por Carlos Sdenz, en "Conjuntistas y globallzadores, hijos de
una misma corriente de 1mportac10n" "El maestro”": 37, p. 5.
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FE DE ERRATAS

En el {iltimo pdrrafo de la pdgina 20, dice:

..."surgird un Estado mds austero, eficiente, productivo y
tecn6crata"16 , eliminando los adhiriéndonos a la politica
econémica principal y adquiriendo la mejor tecnologia.

Debe decir:

..."surgira\un Estado mas austero, eficiente, productivo y
tecn6crata",16 eliminando los subsidios, adhiriéndonos a
la politica econdémica principal y adquiriendo 'la mejor tec-
nologia.
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