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RESUMNMEN

Eil presente trabajo de tésis, tuvo como cbjetivo principal
describir y estudiar las habilidades ce ninos de tres graGos --
escolares (preescolar, 22 y 42 grados de primaria) para produ -
cir recuentos de discurso narrative (historistas). Las edasdces =
ccntempladas sn este estudic, son considsradas clsves por la ==
literatura sspecializada para evidenciar cambios en el desarro-
1lo en los procesos de abstraccidn y produccién,cuando los ni -
fios se enfrentsn a discursos complejos. Al mismo tiempo ha sido

.de interds comparar los recusntos, cuando se presentan como -—--
insumos dos historietas con diferéncias an la drganizacién es~=
tructural semdnticas (ldgico-causal vs srbitrario-tamporal) y ==
confrontarlo con los tres grados escolares ya mencionadcs. Un =
Gltimc factor considerasdo en este trabajo, fué el estudic de ==

las diferencias entre los recuentos de nifios y nifias.

El estudioc se efectud con 192 nifios (igual ndmerc de nifios
y hiﬁéé)) distribuidos equitativamente en los tres g:ados esco=-
lares; Tédns los nifios escucharon los dos tipos de historietas
("El granjere" y "Lamby") y postsriormente se les pidid su re -
cuento de cada una de allas, los cuales fueron grabados y trang
critos para su estudio., Las producciones de los nifios fueron =--
analizZadas a través de un sistema de categorias de andlisis se-
médntico, que contempla el grado de veracidad del recﬁento y los
posibles aumantos, transformaciones a inversiones de la informg
cidén original descrita en las historietas,

Lcs resultados encontrades, revelaron gque hubo diferencias
én el desarrcllo en las hebilidsdes pars recontar las historie-
tas., Los nifios de cuarto grado produjeron recuentos mds exten =
sos, con mayof intecracidn y slaborscién constructiva y ccn mruy
pocas alteraciones en la organizscidn temporal. Los recusntos -
de los nifios de segundo grsco tuvieron pautas similares; J8ro -
fueron todavia inferiores a los de los mayoras, flientras gus --
los rscuentos ds los peguefios, fueron menos extensos y con mads
informacién espurse pesro con indicios clarcs de iransformacidn
y elaboracién consiructivc vy sin difaranciss estadisticzs en la

s
organizscidn tamporal con rsssecto a los rayores.



Se encontrd también que los recuentos de lecs nifics del mis-
mo grado escolar, cambian de acuerdo con el tipo de histerieta
escuchada. En general los recuentos de la historieta légico-cay
sal fueron superiorss a los de la historista arbitrario-tempo -
ral, en aspectos como veracidad, transfocrmscién y elaboracidn =
constructiva y orgsnizacidn temporal. Otro hallazgos de interéds
fueron las intereccionas encontiradas entre los factores grado X
histerieta en las categorias de inferencias e integracidn semdn
tica, dondg se puso en evidencia gue los nif.os mayoras fueron -
capacas de explotar con mayor efectividad los nexos léyico-cau-
sales de la historieta tipo 1 ("El granjero"), realizando di -
chos actos constructivos con mayor habilided en beneficio de -=-
sus producciones. Finalmente circ hallazgo revelador, fué el =--
haber encontrade algunas diferencias a favor de los nifos an --
los recuentos ve las historietas. lLos recuentos ds los niiigs -=
fueron mds extensos, imtegradés y elaborsdocs gque los de l8g ~==
ninas.

Los resultados encontrados fueron congruentes.con los rapox
tados en otras investigaciones con tareas y modalidades simila=
res. Los datos aportan algunos elementos para tener una visidn
mds objetiva ce las habilidades ce produccidn en los nifios de -
habla espafinla cuendo interactuan con discursec conectado, psro
mds investigaciones son necesaries para tener un marco concep -
tual explicative mds sdlide. k
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INTRODUCCTION

La produccidn de recuentos ha sido una tarea olvidada por ==~
algunos y desdefiada por otros. Algunos sstudics censiderados ya
‘cldsicos dantro de la historia de la Psicologia, habian demostra
do no obstente, gque la tarea de recontar informnacidn lingiliistica
cempleja ponia en evidencia una ssrie de sventos propios como -=
las omisiones, elaboraciones, rearreglos, etc. del insumo origi-
nal. Inclusive alguncs trabajos también habfan empleado ssta ta-
rea como medio para evidenciar cambios en el desarrollc ontogeng

tico de ciertas habilidades linglifsticas.

Splo recientemsnta, los recuentos han vualto a ser materia -
de estudioc ds no pocas investigaciones, debido al resurgimiento
de nuevos enfogues para estudiar los procases cogndscitivos y a
la aparicidn ds nuevas técnicas de anélisis de discurso conecta-
do. Algunas de las aseveraciones reportadas en aquellos estudiocs
cldsicos han sido nuevamente corroborsdas, pero otras no.
Particularmente sn 2l campo dsl desarrollo, nuevas perspectivas
se han abierto y se han desarrollado variass lineas sdlidas de -=-
investigacidn. Algunos da los problemas que los investigadores =~
‘han aboruado; se refiesran a la constructividad, organizacidn teg'
poral de los racuentos, recuerdo de los constituyentas de las =--

narrativas, etc.

En esta investigacidén se ha intentado retomar algunos de es-
tos problemas mencionados. El interds fundesmental del presente -
trabajo, consistid en investigar cdmo recuentan los nifies histo-
rietas gue fusron expusstss oralmsnte. Con base en sllo, han si-
do consideradeos igualmente de importancia otros aspectos relati-
vos al insumo linglfstico (difersncias an las relacionss estruce
turales de las historietas) y a lss cardcteristicss de los nifics
(adad escolar, sexol.

~ . . L. X .

En el Caopitulo I, se hace una revisidn ae algunas de las in-
vestigaciones realizauas en los Ultimos anos, que se han considg
rado ralevsntes psra el estudic de los procesos de abstraccidn y

produccidn lingiiistica en el campo del desarrcllo.

1



En el Capitulo II, se presentan la justificacidén y objeti =

vcs del presente trabajo.

En el Capiftulo III, se describe la metodologia ce la inves-
tigscidn.

fFinalmente an los Capitulos IV y V, se presentan los resul-
tados estadisticos obtenidos y la discusién y conclusiongs ====

elaboradas con base en dichos datos.

12



CAPITULD : 1

-A N T E C E D E N T E S,






I

A partir de laos dltimos afios ce la década ve los 50's y prin
cipios de los 60's, en la psicologia norteamericana empezeron a
gestarse cambios notables, en la aproximacidn metocoldgica y con
ceptualizacidn de los procesos psicoldgicos. Varics autores ----
(Aguilar, 19823 Lachman, Lachman y Butterfield, 1979; Neisser, =
1978), han coincidido al sefialar que los factores principales que
precipitaron este viraje fueron: 1) la teoria de la informacidn,
2) los nueves cesarrollos de la linglistica por Chomsky y cols.
y 3)lqs progresos en la ciencia e los simuiadores,.

Dichos cambios en el paradigma, iban dirigidos a incagar ==-
acerca de los procesos mentales, subyacenies a los comportamien-
tos observables que estudiaron los ceonductiistase Bajo el nombre
de psicologfa cognitiva, hubo un creciente intersds por'esiudiar
dreas como percepcidén, inteligencia, lenguaje, etc., que habian
sido relegadas al olvido o sido objeto de simplificaciones y re-
ouccionismos., Particularmente el estudio deli lenguaje por 1los ==
psicdlogos, se vidé fuertemente inspirado por los escritos-de ===
Chomsky sobre su gramdtica generativo-transformaciocnal; al grado
de intentar caracterizar modelos oe "ejecucidn"™ de dichos traba=-
jos, comenzando a sentar bases metodoldgicas de un NuUevo campo =
interdisciplinaric, que combina los m&todos de la lingﬁisticé y
la psicologia, conocida como psicolingliistica (Greene, 1979 y -~
Slebin, 1974).

Gran parie ce la investigaéién psicolingliistica reslizava dy
rante la década ove los 60's en norteamerica, fud virigive al es-
tudio de los: aspectos sintdcticos cel lenguaje, cowmo puede SET -
corroborado, si revisamos les investigaciones sobre la acdquisi: -
cién cel lsnguaje (v. Slobin, op cit), asi como los trabajos que
intentaron velidar 1z realidzd psicolégica ce las estructuras -=-
gramaticales_propuestas por los trabajos chomskianos, al =stu ==
diar la comprensién, procuccidn y recuerco de oracionss (v.Fodor,
Bever y Garret, 1974).

A partir de lz vdcada anterior, comenzd a ranifestarse una =
nueva etapa 2n leos estudios de la psicologia cel lenguaje. Hubo
ires cambios notabies nque la ex,resarcn, a seber:s 1)cecrecid os-
tensibiemente el interés en lus variablaes sintdcticas cel len -

cuaje y se empezd a dar mayor imporisncia a los aspectos sendn -
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ticos y pragméticos (Greene, op citj Levelt,_1977; Lachman y ===
cols., op cit; Rojas-Drummond, 1979), 2)un mayor interés en los

procesos psicoldgicos (vg. el papel wvel conocimiento previo, etg
en la comprensidn y procuccidn del lenruaje (v. Bransford, 1979;
Lachman y cols, op cit) y 3)el empleo cada vez mds generalizado

de materioles discursivos en la investigacidn (Reder, 19803 Voss,
Tyler y Bisanz, 1582), Esta situacidn, tiense vigencia hasta la -
fecha y esté sostenide por un clima favorable ds continua coope-
racidn entre linglifstas, psicdélogos y tedricos ce la inteligen -
cia artificial (vg ciencia cognitiva, Bransford, op cit; Rojas-

Drummond, op cit) y ha fructificado en la aparicidn de modelos -
cada vez mds sdlidos de comprensién y produccidn del lenguaje -
(Kintsch y van Dijk, 1978;v. rev. de Lachmen y cbls,'op cit vy -

Rojas=Drummond, op cit).

II

La cistincidn entre los procesus te produccidn y comgrensidn
'del lenguaje, ha sido evidenciada ampliamente en Ilos-campos del |
desarrollo y la patologia del lenguaje (v. hzcoaga, 1981).
S5i nos ubicamos en el contexto de la comunicacidn lingilifetica =
- (en sus dos modalidaces: oral y'escrita), podemos dar cusnta ni-
tidamente de lz existencia de ambos procesos. Lniendemos 30T e==
"produccidn lingliistica", a la serie de procesos involucrados ==
que'el hablante (o el que escribe) realiza, con 8l fin da inten-
tar expresar ideas por meuio de informacidn linglifstice. Clerk y
Cilark (1977) han sefialado que entre los procesos gue intervienen
en el acfo de produccidn, se encuentran les de decisidn o planea
cidén (planeacidn del tipo ds discdrso, de l= oraciones, constity
ventes etc.) y los de sjecucidn (la articulacidn). El hablante®
vebe tomar decisiones acerca de ls forme y funciones te su dis =
curso, considerando ademds satisfacar las conticiones pragmdti -
cas de la comunicacidén (Clark y Clark, op cit; Frederiksan, =ee=-
©.1977; Kintsch y van Dijk, op cit.). En estas sentido, situandonos
gn el marco del ciscursc conzctavo (entendido como: lineas dg =-

* ¢n awvelante se hablard fundamentalmente ge la mpoalicad cral,
pero en esencia-lo 'mis:o puede ser diche -ara la modalidad ewe
e@scrita.
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araciones vinculadas con coherencia temdtica y estructura signi-
flcatlva(v. Rumelhart, 1975 y Voss, Tyler y Bisanz, 1982), lag -
tareas de racuento y resumenes son ciertamente formas de produc-
cidn linglifstica (y no meras "reproducc1ones"), adn cuando pue =
dan ser consideradas como produccidn de discursoc de segundo Or =
den o segdn la gxpresién de Kintsch y van Dijk (op cit)"dispurso

con respacto a otro discurso" (p. 376).

Con el fin de gue el escucha, logre interpretar y reconstru-
ir las ideas expresadas por el hablante, realiza lo que se dsno=-
mina "abstraccidén linglifstica" (Rojas-Drummond, 1980). De acuer=
do con esta autora, abstraccién linglifstica es "toda la serie de
procesos.y operacxones que el escucha realiza desde la interac =
cién con el insumo 11ngu1st1co y su contexto, haste sw posterior

iutlllzac1on en algpn tipo de actividad” (p..1)}. Algunos de los =

procesos psicolingiiisticos involucrados.sgn: *atencidn, compren-

#idén (incluyendo integracidn y organizacifin semdnticas), elabora

cién, relacidén con el conocimiento prévio, retencidn, recupera -

eidn y 1= utlllzaclon de la informacidn" (RuJas-Drummond, 8n Be==
’prensa,),; )

El estudio de estos dos~procesos psicolingﬁistiéos,_tomando
en cuenta como unidad de andlisis al discurso, ha sido desigual

»proliferéndo sobre todo los estudios que abordan el fendmeno de

- la abstraccidn (oral y escrita) (vanm Dijk, 1960).

Algunas apoximaciones tedricas han emergido, irtentando dar
supremacia,para,la explicacidn del proceso de comprensidn, a las
variables del insumo lingiliistice y otras en una postura opuesta

han subrayado las contribuciones cognitivas gue el sujeto reali-

za activamente durante y después del procesoc (v. Rojas-Drummond,

1979).

Una de las aproximacionegs gque han destacado el papel del in=-
sumo lingilifstico para explicar lo que es entendido por el escu =
tha, es la denominada "interpretativa"o"independiente" {Clark, =
1977; Rojas-Drummond, op cit.}. Dicha postura tedrica, se vid --
fusrtemente inspirada por los escritos sobre gramdtica transfor-
macional y generd una gran cantidad de informacidn descde inicios
de los 60's hasta principios de los 70%s. Para los seguidores'—-
de este enfoque, el acto de comprensidn se produce por la "“recu-
peracidn”de la sstructura profunda {(presumiblemente vinculada ==

17



con el contenido semintico de ls oracidn) de las oraciones.

En este sentido, ®l escucha debe interpretar el significaoo del
insumo ("recuperar" la estructura profunda) una vez que ha realji
zado las transformaciones necesarias a partir de la estructura -
superficial (interpretativa), sin importar los aspectos pragmdti
cos y contextuales del insumo (independisnts)., Puede inferirse -
fécilmente que el escucha, es conceptualizaco como un enie pasie-
vo que no aporta nada (vg. su experiencia y conocimiento previo)
para la determinacidn de significados que debe entenoer (Rojas=
Drummond, op cite.). \

Este aspecto es precisamente el blanco principal de la criti
ca hecha a esta aproximacidn por Bransford, Barclay y Franks =-=-
(1972), quienes postulan ademds una aproximacidn antagdnica enfa
tizando el papel de las contfibucionas cognitivas que el sujeto
realiza, cuando comprende informacién linglifstica.

Un antecedente directo de la aproximacién constructivista de
Bransford .y Cols,., lo constituye la obra de Bartlett (1967) weme
quién en sus estudios cldsicos sobre el recuerde, considerd a eg
te comd una actividad esencialmente constructiva {en opnsicién a
reproductivo), sujetoc a transformaciones dindmicas producto de =
factores individuales (vg. esquemas) y socio-culturales.,

~ Bransford y Cols.;, en varios experimentos resalizados con a -
dultos (vease revisiones de Bransford, 1979 y Rojas-Drummond, op
cit.), han demostraco la impcrtancia del uso uel coniexto y del
conocimiento previo ourente el procesc de comprensidn del'ihsumqa
De acuerdo con Bransford, Barclay y Franks (op cit), los sigmifi
cauos no ceben sar "recobrados" cel insumo lingdistico, sino que
son producto cel conocimiento Gel munco gue los escuchas poseen.
En este sentido, el insumo es sdlo una parte de la informacidn -
que el sujeto emplea para censtruir representaciones semdnticas
holisticas que le permiten ir mds alld oe lo literalmente expre=
saco (i.s., las inferencias).

Este postura ademds es congruente con la denominada "aproxi-
macidn cvel esquema", la cuzl también enfstiza el papel activo =--
cel sujeto y la interaccidn cel conocimiento previoc con el insu-

mo (v. Rojas-Lrummond, op cit.).
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.

Resumiendo, pouemos dscir gue existe una diferancia Dstsngi—
ble en los estudios avoczdos a investigar los procesos e produg
cidn y abstraccidn linglifstica,empleando materisl linglifstico =-
complejo, con una predominancia notable ce estos Gltimos. Las ==
llamadas tareas de recuento y rssumanes, de informacidn discursi
va (vg., pasajes, narrativas, etc), son formas particulares de --
produccién linglistica y no meros actos "reproductivos" ce co =-
rrespondancia lineal insumo-subsuro. Uno e los enfoques que més
han aportado, para estuciar estas transformacionss y elaboracio-
nas oel insumo original, es la llamada aproximacidn constructi -
vista.

111

Las ianstigaoiones en.el‘campo del desarrollo en el contex-
to del discurso conectado, han proliferato en los Gltimeos diez -
afios (v. Rojas-Drummond, an prensa).

- Por un lado, una gran parte de la informacidn acumulada es -
consecuencia de lus trabajos cenerados por la aproximacidn. de ==
las "gjaméticas de historietas" (Johnsbn v mahdler,AlQBO;Mandler
y Johnson, 1977; Rumelhart, 1975; Stein y Gleen, 1979), Esta 1i-
hea de investigacién, ha venido a cubrir un importante hueco en
las ‘técnicas de andlisis de la estructura de sste tipo de textos,
gue las anteriores investigaciones a ellas no habian podido sub=

sanar, impregnando sus resultadcs de ciertas fallas por no con =
tar con un instrumento sdlido para analizarlos coherentemente.
Estos trabajos, se han-interesado principalments en cubrir dos =
objetives:s 1) validar la gramdtica postulada wara cescribirs
estructura da las historistas (fanoler y Johnsocn, op c
1979) y 2) la investigacidén acorca de la acquisicidn y
llo del "esquema de la historieta" y su involucramiento an el --
piocesamientu ve estos textos (Gleen, 1976; Mandler y DeForeét,
1979; fanaler y Johnson, op cit; Stein, 1979 y 1982; Stein y ===
Gleen, op cit). ‘

A través de una serie ce estucios sistendticos realizacos- en

el camgo ce desarrollo, s¢ ha abtenido un panorama mds clarq =-=-

19



acerca de las hsbilidades ae organizacidn temporal®, de las difg
rencias cualitativas y cuantitativas con respecto a la sdad en -
los recusntos y al papel del "esquema" de la historieta en los =
procesos de codificacién y recuperacidn de la informacidn (Ve ==
Mandler y Johnson, op cite.; Stein, op citf; Stein y Gleen,op citj

Por otro lado, otra gran parte de la investigacifn ha erana-
do de los nuevos enfoques propuesios sobre el desarrollio cogni =
tivo, donde ha crecido cada vez mas el interds por estudiar los
procesos y habilidades sobre este tipo de materiales linglisti -
cos complejos (Brown, 1878; v. Rojas=brummond, en prensa).

Brown (1975) ha argumentado, que hay tres tipos de conoci ==
miento gue estén en éontinua interaccidn y que se uesarrollan --
en la ontogenia, a saber: el"conocimiento"(sistema dindmico con=-
ceptual adquirido;, “saber como conocer"” ( el repsrtorio de es -
trategias y habilidades para interactuar eficientemente sobre la
infnrmacién) y 8l "conocimiento acerca del conocimiento" (que es
lo que sabemos sobre nuestro sistema y funcionamiento mnemdni --
¢o; llamadg tambien metacagnicién). Los dos (ltimes tipos e co-
nocimiento, estén fuertemente involucrades en los intentos deli-
berados para aprender (abstraer y recordar informacidén) e inclu-
sive actuar inteligéntemente o solucionar problemas (v Brown, ==
1978). Algunos autores (Brown, 1975; Flavell, 1970) han sugeride
que aquellas tareas gue involucran el empleo ce estrategies {el
saber como conocer), evidenciarén cambios notables en el dssa -~
rrollo ontogenético. Asimismo, Paris {1975, citaco por Rojas- -
Drummond, 1980) ha-4éfialado que los cambios en el desarrollec ses=
rdn especialmente ssperados,en aquellas tareas que involueren ==
procesamiento semdntico. Le la gran cantidad de informacién re -
portada, desde esta perspectiva, uos hallazgos son particularmsn
te revelacores: 1) se ha demostrado que existen cambios en la on
togenia para emplear esirategias espontaneamente (v Brown, 19753
Flavell,1970; Pressley, 1982; Pressley, Heisel, NcCormick y Naka
mura, 1982) y en cisrtas habilidaces metacognitivas (v. Brown, =

ok O e e e s mn e ey T e e Ty e ket h s P 2 Gop e o OB G e

* Cabe destacar; los trabajos c¢e Brown y Cols. {(Brown, 1975b y -
1976; Brown y fFrench, 19763 Brown y fMurphy, 1975) con secuen -
cias narrativas en la nifiez temgrana y media, que han apertado
importantes slementos para el esclarecimiento age las habilida-
des de secuenciacidn.
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cia de los mayores (nifios mayores y adultes), los pequeros pare-
cen necesitar de mds ayuda instruccional explicita, para actuar
estrategicamente con respecto al material (v. Kail, 1984; Paris
y Lindauer, 1976; Paris, Lindauer y -Cox, 1977; Pressley, op cit.
y Pressley y Cols., op cit.). Este Gltimo hecho, tiene especial
importancia desde el punto-de vista educativo, donde de hecho se
han distinguido dos tipos de aproximaciones: una referida mds --
dirsectamente a la situacidn instfuécional propiamente dicha (vg.
arreglo de materiales de instruccidn,etc.) denominada aprbxima -
cidn "impuesta® y btra la llamada aproximacidén "inducida", ten =
diente a promover un aprendiz activo de conoc1mlento, relatlva -
‘mantanipdependlente de la-situacidn instruccional. De hecho, o=--
mucho de la 1nvest19ac1nn ha sido dirigida a desarrollar progra-
mas para 1nstru1r estrategias sofisticadas a los nifios (Pressley,
-.op cit.; Pressley y Cols., op cit.). co -
" A pesar de gue en su mayoria los.mate}iales empleados en es-
_ tas investigaciones,. fueron palabras aisladas sin contexto como
~pares asotiados y listas de palabras y las tareas eran de apren-
dizaje asociado y Futinario (poradigma del aprencizaje verbal, -
‘vo Rojas-Drummeond, 1982); el interds mds recientemente se ha en=~
caminado, como se sefiald anteriormente, a unidades linglisticas
-complejas discursivas y a tareas mds prdximas a las normalménte
‘enconiradas en escenarios naturales (como en el saldn de clasas)
Los procesos involucrados en la abstraccién y la produccién de -
discurso conectado,,han sido cgda‘vai mds la materia de estudio
de estos trabajos {v. Brown,‘1978 y los trabajos sobre produc ==

cidn de resumenes de Broun y Day,: 1983 y Brouwn, Day y Jgnes, --=

7
1983 y vease rsv, de Rojas-Drummond, en prensa). N

En las siguientes secciones, se hard reuisién de algunos de
estos estudios gque se hen dirigido a investigar acerca de las --
cperaciones ccnstructivas de integracidn de informacidn explici-
ta e inferencias de los nifios (secc. I) y las habilidades involy
cradas en la produccidén de ios recuentos de los nifics, empleando

rd

como materiales linglisticos narrativas (secc. 1I).
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SECCICON 1

LAS GPERACIONES DE INTELGRACION SEMANTICA E INFEREN

CIAS EN EL CAMPOD DEL DESARROLLO.






Las operaciones de integracidn semdntica y generacién de in-
ferencias; 88 ha considerado, desempefian un papel muy importante
de lo que posteriormente serd abstiraido por el escucha {o lec ==
tor), cuando-se relaciona con algln tipo de informacidn lingilis-
tica (Rojas-Drummond, 1979). De hecho, estas dos operaciones bé-
sicas estén fuertemente asociadas con una buena ejecucidn en ta-
reas de recuerdo y comprensién (Paris, 1978a).

Por "integracidn semdntica" nos referiremos a la serie de --
procesos involucrados para sintetizar, amalgamar u organizar in-
formacidn proveniente de varias oraciones (discurso) y lograr -=
con esto un propesamiento mds eficiente del insumo (Paris y Lin-
dauer, 1977; Rojas-Drummond, op cit.). Es decir, se integra in -
formacidn de partes distintas (pero relacionadas) de un mismo <=
texto escuchado o lefdo y se obtiene un mayor nivel de estructu-
ra conceptusl. Sin embargo, en algunas ocasicnes la informacidn
gue pgdemos vincular o integrar, proviene:de algo no sxactaments
"dado™ en el insumo lingliistico pero que estd sugerido por é1.
En este caso, estamos hablando de la elaboracién de una inferen=-
cia, S . i

De acuerdo con Rojas-Drummaond (op cit), las inferencias son
actos constructivos de “expansidn de informacidn queAprdveen con
texto elaborativo y relaciones™ (p ). Cuando nos enfrentamos a

~un texteo las inferencias paracen tener dos funciones esenciales
segldn Schank (1975, citado por dlarren, Wicholas y Trahasso, ==-=-
: 1979), a saber: "llenar huecos" en la estructura y,éoadyuvar a -
un mayor nivel de organizacidn.

£l estudio dGe estas dos operaciones constructivas en el mar-
co de desarrollo, es muy reciente, o obstants, existen algunas
investigaciones gque han demostrado que estos cos tipos Ge.opera=-
ciohes, mejoran con el desarrcllo y son definitivamente partes ~
sustanciales de unz mejor ejecucidn en las tareas de abstraccidn
lingliistica,.

En la presente seccidn, primeroc serdn presentacos algunos =-.
estuoios con acultos que uamoefraron la nzturaleza constructiva
de estas dos opsraciones y posieriormente, se describirdn algu -
nas investigaciones tencientes a incacar acerca de la existencia

de patrones de oesarrcllo en iniegracién sewnfntica e inferencias,

25



lol INTEGRACIOWN SEMANTICA.
1.1:1 Algunes considéraciones scbre integracidn seméntice con -
adultos.

{a aproximacidn constructivista, como ha sido mencionado antg
riormente, ha aportado un sistema conceptual para investigar las
contribuciones cognitivas {¢+ransformaciones, elaboracionegs, etc)
gue los escuchas/lectores realizan, misntras abstraen informa.=~
ciénAlingGistica; V -

Las investigaciones de Bransford, Franks y cols., realizados
a principios de la década anterior (8ransford, Barclay y Franks,
1972;y Bransford y Franks, 1971 y 1872; Franks y Bransford; ====
1972; Johnson, Bransfod y Salomon, 1973 citados por Rojas-Dru --
mmond, op cit.), se dieron a la tares de explorar sistemfticamsp
te los procesos constructivos relacionados con la intagracién ds
la informacidn vy la elaboracién de inferenciss. El paradigma frg
cuentemente empleado en sus sstudios, es sl denomiﬁgdo de "inta-
gracidén semdntica" o tambien de "falso reconocimiento", donde se
pretendfa esencialments demostrar la habilidad de los sujetos o=
para establecer relaciones implicitas {(inferencias;, luego de ip
tegrar cohesivamente la informacién oe dos enunciados-premisas -
{para una descripecidn detallada v. Bransford, Barclay y Franks,
op cit.).

" "En términos generales, los seguicores de dicha aproximacidn =
demostraron en estos estucios que los acultos hacen uso de su cg
nocimiento general y del contexto, acemés de abstrer la informa=
cidn (sin centrarse en los aspectos sintdcticas) provenients de*
los snunciados, slaborando una reprasentacidn semdntica integra-
da holisticamente. De acuerdo con la ejscucidn de la tarea (el -
falso reconocimiento), estos autores sostiesnsn que an la repre =
sentacidn semdntica hay mds informacidén que en los enunciados ==
originales, aduciendo que a ella acemds se integran las elabora-
ciones e inferencias que el sujete realiza { Bransford, Barclay
y Franks, op cit; Rmjas-Drummond, op cite.).

Segin Walker y leyer {(1980b), otros trabajos como los realiza
dos por Hayes-Roth y Thorndyke (1979, citezdos por wWalker y lfeyer,
op cit.), a pesar de tener ciertas discrepancias tedricas con -
rspecto a les de Bransford y cols. {vg. el iipo us representa =-
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cién en la memoria}, similarmente han puestioc de manifiesto (en =
investigaciones con adultos) el acto constructivo espontaneoc de
la integracidn de proposicines {relacionadas y adyacentes) y la
promocidn de la comprensién de la informacidn, asi como la faci
litacidn para la realizacidn de otras actividades cognitivas «--
(como la elaboracién de inferencias, los resumenes etc:).

Utros trabajos han demcstrado la imbortancia de algunos face-
tores linglifsticos en sl proceso de integracién de la informa ==
cidn,como sons la coherencié referencial entre la informacidn =e
"nueva” (lo gue el escucha no sabe aln) y "dada" (la parte de la
informacidn gue el escucha ya sabe o puco saber} para la inte ==
gracidn. (Haviland y Clark, 1974 citado por Clark y Clark, 1977);
la facilidad del procesc integrativo, cuando los enunciadds son
adyacentes en comparac1on a una situacidn donde hay mayor distap
cia por la presencia de informacidn interpolada (Just y Carpen =
ter, 1977; Walker y feysr, 1980a) y las diferencias en la proba-
bilidad de integracidén de los enunciados, dependlendn del lugar
ocupado dentiro de la estrugtura jerdrquice de un texto (v. Wal -
ker y Weyer, 1980a).

En resumen, podemos deeir que los adu¢tos cuando interactuan
CUn.mater;al llngu1st1co £cqmo pasajes, etc.), abstraen la infor
macidn construyendo una representacidén conceptual (con mas infog
macidn que la originalmente preéentada) para_unvpfocesaﬁienta =
mds eficiente gue permite la realizacidn de otras actividadaes --
cognitivas como la generacidn de- inferencias y la .slaboracién de
resumenes., Se ha argumentado, que esta actividad integrativa. es
realizada por los adultos en forma espontanea. Algunas caracte H
risticas. del insumo linglifstico, afectan la realizacidn de la --
integracién de la informacién. De igual manera, también se ha --
considerado que otro fTactor importante para efectuar la gpera =--
cién lo constituye la naturaleza de la demanda de la tarsa, don=
de la actividad integrativa puede o no resultar adecuada {v."g.-
résupenés .vs-algina’ tgrea episddicaj (v. Peris y Lindauer, 1977
y Walker y Meyer, 1980b).
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1.1.2 Investigaciones sobre integracidn seméntica con nifios.

Los trabajos de Bransford y cols., pronto tuvieron s8co en el
campo del desarrollo, conde varios investigadores intentaron es-
tudiar los procesos constructiydsAéon nifios.

Varics estudios realizados con nifioe (Blackowicz, 1978 y 79;
Brown, 1976; Paris y Carter, 1973; Paris y fahoney, 13743 Small
y Butterworth, 1980; Walsh y Baldwin, 1977), corroboraron los -=-
hallazgos de los constructivistas efsctuadas con sujetos adultos,
empleando una metocologfa similar, en las modalidades orsl, es -
crita y visual.

~ Brevemente puede argumentarse, Jue en estos estudios se ue -
mostrd que los nifios (mayorss de 5 alos) son-capaces de integrar
la informacidn contenida en los enunciados=-premisas (del pérédi&
ma de "falso rgconocimiento“) e infarir las relaciones implice -
das en ellos. En este sentido, la importancia de estas investiga
ciones radica principalmente en haber puesto de manifiesto clara
mente este hecho; emperc, han fallado sn el intento de eviden ==
ciar la existencia y naturalsza dea los cambios puéibles en el deg
sarrollo de la habilidad para integrar la informacidn ( asi como
para la realizacidn de las operaciones inferenciales). Tal situa
¢idn, parsce ser producto directo de la metodologfa esmpleaca. la
cual parece tener algunas dsficiencias inherentes, para dar ecuen
ta del patron de desarrallo(Paris, 1978a y Rojas-Drusmond, 1979}

Algunas criticas han sioo hechas 2l paradigma (%falso reecong
cimiento"), sefialando su insuficiencia para sestudiar los cambios
dado gque no es posible distinguir entre los aspectos estiriciamen
te del desarrolio de la capacidad de la memoria y los construc -.
tivos; ademas, el prbcedimiento clave ce la tarea (reconccsr ale-
go como ya"vista" o "escuchado® en la fTase de prueba, plroual.--
ciertamente no fué presentado en la fase de acguisicidn pero es-
taba implicado coﬁceptuélmente en la situacidn planteada por el
texto), puece verse contaminado por sesgos de respussta {vg “fal
sa alarma") (Paris, op cit.; Rojus-Drummocnd, op cit.). Asimisro,
se ha argumentaco que el tipo de infaerencias transitivas (1égi =

cas v. mds acdelante) involucrado en 1los problemsas de relaciones_
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locativo~espaciales planteadas generalmente en sl paradigma, =-=-
no permiten cbservar los cambios en el desarrollo zl intentar --
algln tipo de .generalizacidn con otras clasas de inferencias =--
(vg. las pragmitices v. mids adelante)(Paris, op cit).

tn realidad, se ha realizado poca ihvestigacién ademds de 1la
resefiada sobre el paradigma del. "falso reconocimiento", para es-
tudiar el desarrollo de la integracidn seméntica como habilidad
constructiva, )

Algunas investigaciones anteriores, habfan intentado explo -
rar la integracidén de informacidn, empleando como unidades de ==
andlisis enuhciados u oraciones.

En la modalidad oral, Vanebery y Rosenberg y Rosenherg y ===
cols. (1970 y 1971 respectivamente, citados por Rejas=-Drummond,
op cit) estudiaron las habilidades de los nifios (primero y sép =
timo grados.y kinder, primsro, éegundo y tercer grados; para ca-
da estudio en el orden sefalado) para integrar informacidn deA--
oraciones seminticamerite "bien" y "pobremente" integradas. En --
las dos investigaciones, una vez escuchadas los dos tipos de ora
ciones se les pidid a los nifios su recuerdo. En ganeral,-el Te =
cuerde fuéd mejor con las craciones "bien" inteyradas en compara-
cién con las otras y acemds, la ejecucidn en la taraa parecif --
mejorar con la edad (Rosenberg y cois.) dado que los mayores de=
mostraron ser mds hdbiles para organizar las oraciones. o ebs -
tante, el interés de los investigadores en estos astudios recéyé
principalmente en las caracteristicas del insume (el nivel de ==
integracidén de las oraciones), centrandose menos en indagar &dceg
ca de la naturaleza de las operacicnes integrativas realizadas -
por los nifios. V

{tras investigaciones han intentado ahordar el estudio dé ==
la integracidn semintica, empleando como unidades de informacidn
materialses discursivos {(vg. péfrafos, textos, etc.).

th un estudio donde se emplearon como materiales historietas’
breves, Barclay y Reid (1974) intentaron demostrar los cambios - -
con la edad en un tipo particular ae integracién de informacidn:
vincular agentes introducidas en algln lugar de la historieta, =
en oraciones pasivas truncadas o incompletas. Anteriormente, ———
Bransford y Franks (1672, citadps ‘gor Barclay y Reid, op cit) ==
habfan demostrado que los adultos intecraban los agentes, mos -=-
trando en su recusrdo irsnsformaciones {de las pasivas incomple-
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tas) a las formas de activas o pasivas completas. En la fTase da
adquisicidn fueron leidas las historietas (con la manipulacidn =
sefialada) a los nifios (con rengo de sdad de 5 a 11 afios) y des =
puds se les pidif su recuerdo lditeral comc tarea. T odos los nie
fios fueron capaces de transformar el estilo sintdctico ce la prg
sentacidn original (a activas o pasivas completas), sefialando su
habilidad de integrar este tipe de Informacién. Sin embargo, no
se evidenciaron cambios significativos entre las edades sstudia-
das, lo que paerece sugerir que ests tipo ae'integracién ;agen -
tes pasivas truncadas) es relativamente simple, adn para los ==
nifios pequefios. '

fids recientements, Rojas-Drummond (1980) 'encontrd evidencias
gue demusstran que los nifios son capaces de integrar informacidn,
conduciendose de manera distinta- cuando se enfrentan a narrati-
vas con diferentes caracteristicas astructura;es (historietas =
basadas en relaciones 1ldgico cauéalesry arbitrario-temporales).
fos nifios de kinder y tercer grado, escucharcn los dos tipes de
narrativas y posteriormentes se les pidid su recuento®. La inte =
gracidn seméntica, fué cvefinida como la condensacidn o vincula -
cidén de unidades de informacidn de las historietas (nodos termi-
nales v. ltandler y Johnson, 1977 mas acelante), Los recuentocs <=
fueron analizados, encontrancose difersncias significativas an =
la cantided de integraciones, cuando 8e compararon los dos tipoé
de narrativas sstuciadas., Esto es, en los recusntos ce aguella -
historieta cuya estructura ers mas'cerrada" (légico-causal), los
‘nifios de ambos grados slaboraron. nés intégracinnes que en aqua -
lla cuya estructura era mas "abierta" (arbitrario-temporal),
En relacidn a las diferencias entre lLos Gos gracos estuciados, =
no se enconlrarcn resultaocos significativeos. Empero, la autora -
ha sefialado que tal hallazgo debe retomarse como tentativo} cadp
que los grupos {(conoicionws experimentales) fusron heterogéneos
en cada grado, lo que puuo obstaculizar una comparacidn represen
tativa (lo anterior, no afectd la ccmparacidn entre historietas,
donce se gncontaron las conciciones ceseables ce ‘homogeneioad,
seyuramente porqoe tocos escucharon ias . ismas historietas (ve =

Rojas-brumionc, op cite,e.

* Por cada grauo, atemds se crearon 4 condicionus experinentales,
tonce se proveyasron'ayudas visuales", cvurente la fase uve acqui
sicidn (presentacidn ue la hisicrieta, y ue recuperacidn (re -
cuento) (v. Rojas<Lrummona, op cit.,.
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1.1,3 Conclusicnes,

Ue las investigaciones znteriormente reportacas, ,u=zue argu-
megntarse que los niflos demuestran la habilicad de integrar la ==
informacién intra e interoraciones, adn los mds pequeros {en al-
gunos estudios, inclusive de 5 afios), son capaces ug integrar y
sintetizar la informacidn que ellos escuchan, de donce puede in-
ferirse que su representacidn cognoscitiva es cualitativamente
distinta (conceptual & integrada) a la forma original del insumo
linglifstico (vg. aspectos léxicos y estilec sintdctico).

Se ha demostrado ademds, que los nifios de g &figs son capaces
de apreciar algunas variables del insumo, como son las relacio =
nes légicas expresadas en la estructura de los textas (historie=
tas), que asocian sventos o episodios. En este tipo de textos ==
con dichas caracteristicas, parece ser que los nifios elaboran ==
una representacidn mds integrada de 1a informacidn proviste por
81, en comparacidn con otros (cuyas caractéeristicas son mnuy siﬁiA
lares en otros aspectos, exceptuando -el tipo-dé ralacidn estruc=~
tural. "mds estrecha”, a la que nos estamos reflrlendo), donde el‘
nivel de integracidn es cefinitivamente mencrT.

En las pocas investigaciones llevadas a cabo, con el fin de
demostrar los posiblqs cambios en el desarrolle de dicha opera =
cidn constructiva, no-se han éncontrado resultadosApositivos que
gvidencien diferencias des ejscucidn con la edad, Se ha comenta =
do, como una de las posibles causas de las fallas'para eviden ==

ciar los posibles cambios, se debe-a las tareas empleadas las -=

cusles pueden ser insensibles para "producirlas". La situacidn,
en este sentido, es andloga a la referida para el paradigma del
"falsc reconocimiento", donde seguramente (vg. como ocurrid en -
la investigacidén de Barclay y Reid,op cit), el tipo de integra -
cidén requerido por la tarea, era demasiado simple al grado de ==
permanecer constante a trsvés de un amplioc rango de edad,
Particularmente, poco ss ha 2studiado el fenomeno de’intagrg
cién seméntica empleando discursa conectsoo, & juicio de Paris y
Lindauer (1577), este tipg de operacidn constructive estudiada =
con materiales comglejos (prosa, historietas, etc.) y bajo la dg
manda de procesamiento semdntico, muy probablemente estard aso -

ciada con el desarrollo de estrategias de aprendizeje y el co -=-

nocimiento metamnemdnico.
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Tal argumentacidn sostenida por asstos autores, se basa en consi-
derar que el vincular informacidn semdnticamente de distintas ==
partes del texto (al igual que la elaboracidn de inferencias),
son operaciones o actos constructivos que provean un procesamien
-ta mds sofisticado del insuma linglifstico (v. Craik y Lockhart,
1972). En este sentido, es necesario recorrer un vasto camino en
el estudio de la integracién semdntica, con este tipo de materig
les linglifstices complejos {investigando cén mds detalle, Que es
lo que posibilita la intsgracidén en relacién a aspectos como la
redundancia, pronominalizacidén, coherencia referencial, eit,), =~
considerar otros tipos de modalidades (vg. la. lecto-escrita), ==
asi como los efectos en las demandas de varios tipos de tarsas =

(vg. los recuentos, resumenes, @tCe.).
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1.2 ELABORACION DE INFERENCIAS.
1.2.1 Breves consideraciones sobre las operacionés inferenciales

‘Como ha sido cicho acertadamente por Clark (1977, gran par-
te de lo que éomprsndemos de un mensaje es ﬁroﬂucto de lo qug ==
nosotros inferimos. Inferir acerca de la informacidén disponible
ascuchada o iéida, es un acto constructive que nos permite mejo-
par la perspectiva de lo que estamos intentando entencer.

ffultiples autores han consicerado a este acto constructivo -
como necesario en el proceso ce abstraccidn lingliistica, seﬁaléﬂ
dose contfnuamente la fuerte ascciscidn con buenas ejecuciones =
en las tareas de comprensidn y recuerdo {Bransford, Barclay y ==
Franks, 1972, Klntsch 1977, Klntsch y van Dle 1978, Parls, -
1978a; Paris y Lindaver, 1977, RoJas Drummnnd 1979)ﬁ

“Con las investigaciones de la apraoximecidn constructivista =
realizadas con adultes, se demostré que la elaboracidn infefeﬁ -
. £ial involucra hacer uso del conocimienfhfprévio y del contexto
(v. tambien Clark, op cit.; Schank, 1972 citado por Reder, 1980)
Esto es, que acemds de la informacidn provista explicitanente ==
‘por el insumo lingifstica, los escuchas/lectores auméhtanfo im =
portaﬁ otro tipo de informacidn de su experiencia prev1a (pero -
‘congruente semantlcomente), la cual se integra proveyenuole ma -
yor consistencia conceptuel a la representac1onq

Se ha comentaco-. que las inferencias tiensn varias funciones
como son.'"llenar huecos“ "desamblguar informacidén", “reconeci-
miento de eventos anpnalos”,etc;'(inclusivs algunos trabajos han
intentads dar una clasificacién mas sistamatica de las infcecren =
CEés, a tfavéskde taxonomias v, Clark, op cit.; Nicholas y Tra =
bassb, 1980;.Rieger“s/f citado por Reder, op cit; warren, Nichoe
las. y Trabasso, 1979). En esencia, es una operacidn cognitiva --
realizada para obtener un procesamiento mds profunco del insumo,
a través.cdeuha continua actividad elaborativa durante el proceéo
de abstraccidn. 7

5in embargo, cuando la centribucidn coghitiva del sujeto (eg
tucha/leetor) no se basa en lo dicho o intentado por el que en -
via el mensaje lingliistico (escritor/hablante), pueden realizar-
se otros tipos de elaboraciones que tiensn que ver menos con la
congruencia seméntica de este. Las elaboraciones, se 'vuelven -«=

aumentos ve informacidn-teno.enies a situarse mds en un plano --
i
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subjetivo-ideosincrdtico. Al respecto Clark (op cit) sefiala ha -
cer una distincidn entre lo gues &1 ha llamede inferencias "auto-
rizadas" y "no autorizadas", haciendo referencia a lo intentado
por sl hablants (o escritor) dsl mensaje (v. sl conirato de lo -
"nuevo-dado", Haviland y Clark; 1974 y Clark y Haviland, 1977 ej
tados por Clark y Clark, 1977). De esta manera,las imferencias -
autorizadas estdn basadas en lo que intentd comunicar el hablan-
te y que no‘lo,dejé estrictamente en el plano de lo explicite, -
pero al menos &8 encuentra sugerido per él%. Una nocidn similar
a la anterior, referente a la validez ce las infersncias en com-
parac;on con la glaboracién 1ce051ncratlca, es postulada por ===
Warren, Nicholas Nj Trabasso (1979) bajo el numbre de "hlpot831s
de relevancia", donde se sefiala que durante la comzrencidn ca =~
harrativés, el escucha o lector puede slabocar inferencias re --
levantes {determinadas por 8l textio e impo”‘antes para 8l pro =-
greso de la. narratlva) e irrelevantes (no determinadas, icecsip
cratlcas)

Se ha argumentado, que los adultos (y nifios mayores ce 11 V¥
lZ.anos) realizan las operaciones 1nfarsnc1ales e manera 8spon-
tanea, en tareas de comprensidn y recuerdo (Bransford, 1579; -==
v. Paris, 1978&a). En comparacidn a eqtaisituacién, varios trabé»
.jos entre los que cestacan los realizados por Paris y Asoc, SQ =
bra la slaboracidn de 1nfsrencias con nifics (en-un rango ue ecad
estuﬂlado dg 5 a 10 afios), han enconirado resultacgos intsresen =
tes gue sugieren que hay una progresidn en el desarrollo ce di-
cha actividad constructiva. &n la parte restante de este capitu-
1o, se intentard dar cuenta de algunas oe estas investigaciones
realizadas para estudiar los posibles cambies sn sl tesarrollo -
en la generac;én ce inferencias (ési como algqunops Tactores y va-
;iables involqcracos),en el planc psicolingti{stico.

* Esta distincidn hecha por H, Clark, serd tenida en cusnta pa=-
ra las veces subsecuentas en que se emgples el términoc ds infg
rencia y es acemds apoyo tedrico bédsico, wara la metonolmgla
empleada en ssta investigacidn (v. sisteme uve categorfas mas
acelante),
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1.2.2 Investigaciones en el campo del desarrollo sobre elabo -
L4 1] . - N
racion de inferencias,

Cuando hablamos acerca de infarencias en nifios, inmediatamep
te lo asociamos con los trabajos realizados por Piaget y cols.,
centrados esencialmente en dar cuenta de las habilidades ldgicas
en las distintas fases del desarrollo cognitive. Sin embargo, es

te tipo de informacidn no serd encontrada aqui. El1 interés cel -

presents trabajo, es dar revisidén a algunas investigaciones que

han estudiado este tipo de operaciocnes cognitivas, principalmen-

te en el planc psicolingliistico.

Antes de iniciarila revisidn de estos trabajos centrados én
las habilidades inferenciales de los nifios, seguiremos una dis =
tincidn de gran valor heur{stico hecha por Paris (1978a) acerca
de lo que el llama inferencias ldégicas e inferencias pragmiticas
De acuerdo con este autor, elaborar una inferencia ldgica signi-
fica proceder algoritmicamente haciendo uso de una regla perti -
nente, sin tomar en cuenta la situacidn o sl contexto narticu ==
lar que>la origina. En las inferencias 18gicas, no es necesariao
hacer algin tipo de contribucién (aumentar informacién)_ﬁés alld
de la aplicacidn de una regla, para luego proceder silogistica -
mente o deduét!vamente. Algunos ejemplos son las inferencias Ge'
transitividad, inclusién de clase, disyuncidn, conjuncidn, con =
dicionalidad, etc. L

En contraste, las inferencias pragméticas son elaboradas en
forma heuristica, derivadas a partir del contexto particular, el
cual las determina probabiliSticambnte y en esencia involucran -
que el sujeto importe algin tipo de informacidn y no simplemsnte
apligque una regla formal o absoluta. Paris (op cit) sefiala que -
para hacer una inferencia pragmdtica "se debe abstraer las carag
ter{sticas comunes o regularidades de la serie de informacién --
presentada y evaluarla contrastando con series similares de cong
cimiento fetenido. tstas inferencias, scn reconstrucciones y ge-
neralizaciones hechas de experiencia previa y no realizadas ipsg
-facto de una simple serie de premisas y condiciones"(p.lS?).'Ai
gunos ejemplos de este tipo ge infersncias sons las realizadas -
para inferir consecuencias (im.licites) a gartir de eventos, in-
ferir instrumentos de acciones, las praesuposiciones, inferen ---

cias acerca de estwdos cognitivo-afectivos de la gente 0 deg ===
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personajes o protagonistas ce una historiasta, etec.

paris (op cit) ha sefialado-que al estudiar las inferencias -
pragméticas, crecen las expectativas para enconirar cambios en -
@l desarrollo. De hecho, algunos trabajos estudiando particular-
mente un tipeo sspecificc de inferepciss 1ldgicaes (las transiti ==
vas), han enconirado resultados negativos para evidenciar los pg
sibles cambios con la ecad. .

De acuerdo. con Piaget (1970 y Piaget y Garcia, 1973), los ni
fios preoperatorios (alrededor de 7 afios y menores) no son capa -
ces de efectuar una inferencis transitiva (vg. A®B y B%C por tap
to A>C) debido a sus carencias para realizar una corposicidn opg
ratpria (es decir, cooreinar la informacidn involucrada en los -
dos juicios y entonces captar la serie ordenada o ancacenamiento)
En contraste, los nifios operatorios poseen la "competencia"” necg
saria para este tipo de habilidad légicé (la caomposicidén cperatg
ria), lo que les da la posibilicad de concucirse eficientemente
ante una situacidn-problema que la requiera. No obstante, Traba-
gso y cols. (Bryant,- 1980; Trabasso, 1977) han argumentiaco, des-
pués de una serie de investigaciones efectuadas para explorar ==
acerca del desarrollo de las inferencias transitivas, gue la caop
gicién guficiente y necesaria para que los nifios de 4 y § afios -
(preoperatorios) realizen inferencias transitivas es gque ellos -
retengan (tengan disponible en la meﬁoria} la informacidn criti-
ca (proveniente de las premisas) para elaborarlas, Las oiferen -
cias en el desarrollo (atribuibles a una ldgica dietinta;, no se
hacen aparentes cuando tal condicidn ss mantenida constants para
un rango amplio de edad (v. revisidn de Trabassoc, op cit).
En forma similar a esta situacidn, los estudios realizacos sn el
campo del cesarrollo empleando el peradigma del "falso reconoci-
miento" en varias modalidades (v. rev. en 8l punte l.1.2), no en
contraron cambios en el desarrcile en las habilidaces infarencig
les, dado yue los problemas comunmente planteados {(relaciongs «=
locativo-espaciales) involucraban inferencias ldgicas {ransiti -
vas, S

Es inducable, gue para investigar los aspectos ontovandticos
cel razonamiento, debe ser necesario incluir el sstuaio de las -
inferencias ldgicas, conde con seguridaa mds investigacionus son
necesarias (con otros i1ipos ue ipnferencias idgicas, oiras tareas
y demandas, sujeics, etc.j, para tener un cuadre mas amplio de -

36



k.

los posibles cambios- en el desarrollo (Ro jas-Drummand, 1979).

En este contexto, debe ser de gran inpertancia consibterar la =--
enorme cantidaoc de evicencia empirica y el trabajo tedrico aycr=-
tado por la psicologia genética piagetiana.

Por tanto, si es de nuestro intlerés estuciar lss habilidaoces
inferenciales en el plano psicolinglistico {prodguccién y abstrac
gién), resulta de nayor atihgencia centrarnos en el estuuio ce -
las inferencias pragmiticas (Paris, op cit.).

Varios estudios han sido reslizados recientemente, con gl ==
fin oe investidger los cambios ontogendiicos en varios tipos de -
inferencias pragméticas. Acemds de hsber encontracc resultacos -
positivos en varias tareas y modalidades estudiadss, se ha inten
tado dar explicacidén a la naturaleza de dichos cambies.

Paris y Cols. {(Paris y Lingauer, 1976 y Paris, Linvauer y =--
Cox, 1577) estudiaron el desarrollo del procesamientc inferen ==~
cial en una tarea de recuerdo conh claves, emplesndo como unida -
des de anélisis oraciones. o i X

En 1976, Peris y Lindeauer estudiaron con nifios de 6 a 12 ==
afos, las habilidaces psrs realizar un tipo de inferencia pragmg
tica: inferir instrumentcs implicados per ls accidén cel verbo y
del centextc (v. Fillmore, 196B citado por Paris y Lindauer, op
cit.). A nifics de primero (edad promedic -e.p-: 7 afios, 1 nes),
tercero (e.p.: 9 anos, 0 meses) y guinto grades (e.p.:1l anos, 3
mesas), les fueron presentadss oralmsnte listss de oraciones que
podian tener el instrumentc sefielsdo explicita o implicitamente
(sélo sugerico por ls accidn del verbo). Por ejemplo, una ora =-

cidn comos "El trabejacer cavd un hoyo en la tierra (con una pa=
n

0
Q
=]
2,
(20
[}
et
=]

la)", en la explicita era prssentsda a los nifios inely

yendo el instrumento (la informacién entre paréntesis), perd en

ia condicién implicita el instrumento no era sefislado explicita-
mente y los nifios cebfan inferirlo. En el perioco de: prueba, los
nifios recibieron claves (instrumentos explicitcs o implicitos, de
acuerdo con la fase de adquisicién) ce recuperacidn para evasluar
su recuerdo, el cusl fuéd analizsdo centrsnuose an el aspecto se-
mdntice y o literal. En los reéultados se enccntrd una intersc-
cidn significativa entre el tipo oe clave y el graco escolar es-
tucisdo, que indicaba que los pequefios (primer y iercuro gracos)

rsccrcaben mejor los enunciedos cuando.les gra pres2ntada —e=--
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la elave explicita que la implicita, pero los mayores receruaron
mejor que aquellos con ambos tipos de eclaves. En un segunco expg
rimento, estos autores demostraron un patrdn similar con nifios =
de kinder (e.p.: 5 afios, 9 meses), segundo (7 afios, 10 meses) y

cuarto grados (e.p.:9 afios, B meses). , - ’

En resumen, parece ser gue aln los nifios de 6 afics son capa-
ces de inferir instrumentos oe su gontexto verbal y qus esta ha-
bilidad constructiva se desarrolla y llega a ser parte dal repsg
torio de los nifios de 12 afios, )

Con el inlerés de buscar generalizacidn de aste hallazgo a -
otro tipo de inferencias pragmiticas {(consscuencias lupllcadas),
‘Parls, Lindauer y Cox (1977 real;zaron un- eatudio umplnando una
tarea similar de recusrdc con clavas. ’

A nifos ce segundo y sexto grauos y un grupo d8 estuaiantes
_ de preparatoria. {(College), les fueron presentedas listas ve ora=-
ciones que congenfan la censecuencia en un plano explicito o im=
plicito. Los sujetos escucharon estas oraciones y después- fueron

svaluados en la fasa de prueba,con claves explicitas (consscuen=
tias sustantivas o numlnalas} \Y% claves impifcitas (consecuancias

no sefialadas explicitements). Lcs resultaces obtznidos, nucevaren
te evidenciaron un patron de interacciém significativa entire las
_edades y los tipos de claves estudiadas. Los pequsfios ue sagundo
Qfado tuvieron mayor dificultac con las claves implicitas qus ==
con las explicitas, pero no asi los de sexto gracoc y los adultos
(collugeL guienes no difiriseron demnasiaco 8n su rscusrco, Bl ===
cual fué consistente con ambos tipos ce clsves. Otro- hallazgo da .
1mpcrtanc;a de esta ustucio, fué gué los nifcs ae sagundo gcraco
pudiero recordar las miswas oracionss cuando se les caba las cla
ves sustantivas, pero no con las claves implicitzs, lo gue parse-
ce -sugerir que elleos no son capaces de utilizar las claves implé
citas satisfactoriamentes camo lds mayores, debido a que ssta in-
formacidn no fué elaborada o procesada como una paris ce la re;s
presentacidn de las oraciones. - )
El significado de hacer uso.de las claves ihplicitas por parg
te de los sujetos para recordar oraciones (con informacién no ex
plicita), nos permite inferir que ellos fuerc“mas alléd" de la -
informecién dada, incluyendo en su representacidn ias inferen =-

Cias acerca de pcr ejemplo, instrumentos y consecuencias.
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Los nifios de 6 y 8 afios, parecen carecer de esta habilidad =
de generar inferencias ds instrumentos y consecuencias esponta -
neamente, procesando la informacidn presumiblemente en forma 1i-
teral sin intentar darle un mayor contexto elaborativo. Sin em =
bargo, Paris y cols. (Paris y Lindauer, op cit. exp., III y ===c-
Paris et. al., op cit. exp. 1I), han demostrada gue si los nifios

. pequefios son inducidos a realizar un procesamiento mas sofisticg
ﬁdo (vg. luego de sugerirle a los nifios que "actuaran" o “crearan
‘ una historia" de cada snunciado que les era presentado), ellos =
son capaces de utilizar las claves 1mp1101tas para recordar las
‘oraciones. En este sentido, puade argumentarse que lbos pequefios
‘iparecen no darse cuenta de qus algunos tipos de prucesamlanto -
“sofisticado (como las 1nferenclas) pueden ser buenos fiedios {es-
trategias) para un fin ulterior, como lo ss en este caso el re =
cuerdo {Paris, 1978a; Paris et. al., op cit.).

En otros estudios realizados con narratlvas, en las- moda11 -
dades oral (historietas) y visual (sacuenc1as de dibujos), tam -
.bien se han evidenciado los camblos 8n el desarrollo en las ha =
bllldades 3nferenc1ales.

Antes de presentar algunos trabajos avocados a estudiar las
operaciones infersnciales con nifios, empleando secuencias narra-
tivas, se hard una bigve menEi6n de las investigaciones sistemd-
ticas de Brouwn yvﬁsoc. con- estos materiales, las cuales hdn apog
tado valiosas consideraciones acerca de las habilidades de se ~=
cuenciacién'y reconstruccidn en la nifiez {5 a 8 afios). .

Argrosso modo, Brown y cols., han demostracde que si bien los
nifiocs preoperatorios (5 y 6 afios ),. ho necesitan fundamentar su =
ejecucidén en las operaciones reversibles, de que carecen, cuan -
do se enffgntan a secuencias temporales y légico-causales e=—e==
{Brouwn, I975b; Brown y Murphy, 1975), ellos son capeces de realj
zar las tareas de secuenciacidn ve series y de reconstruccidn de
la memoria, en una scola direccidn u orientacién (trazar conse.a=-
cuencias de causas) pero fallan en su ejecucidn cuando la deman-
da es tomar en cuenta el orden inverso (lo que imglicaria, rever
sibilidad en pensemiento, v. Brown y French, 1976). La explica -
cidn de este héllazgo, segln Brown y French (op cit.), se debe a
'qus los nifios de estas edaces se caracterizan por poseer lo que

Piaget (1970) ha denominado"pensamiento semi-ldgice" (periode de
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transicidn al operatorio), lo gue manifiesta que la ejecucidn en
las tareas sea asimétrica, sn comparacidn de los nifios operato =
rios, quienss no tienen dificultad para "invertir" el oraen de -
la secuencia dada ls flexibilidad para ir en ambas direccionas -
(de la causa a la consecuencia y v1caversa) gue aporta la revsr-
sibilidad de su pensamiento.

En otras’ investigaciones resalizadas ~or Schnidi y Paris s===
(1977Vexp. IV y 1978), fuesron sstudiadas las habiliuvades de los
nifios para inferir antecedentes y consecusntes, en secuencigs =-
narrativas causales. Estos autores, corroboraron los hal.azgos -
reportados por Brown y cols., referentes a las rsstricciones del
pensamiento "semi-ldgico" en los Aifios pequeiios de 5 afios.

En los estudios de Sehmidt y Paris, los nifios we 5 a 8 afios rsa=
lizaron juicios de memoria e inferencisles de antecedentes y cop
secuentes (a través de un procedimiento ue sleccién ce dibujos,
donde se involucraban ademds iters wistructores), luwco de una -
fase previa donde sc les habia presentaco ales nifios las secuen=-
~cias causales, Los resultacos encontrados demostiraron gue las -
niﬁns pequefios de 5 afios, tuvieron dificultad para recordar @ =-
inferir antecedentes a partir as los eventosrterminales,'pero -
ellos pudieron identificar consecuencias a partir ue anteceden =
tes conrelativa facilidad. Los nifiocs mayores de 6 a B afios, no -
“tuvieronm difieultad alguna en estos dos -tipos de situaciones,

En resumen, aun cuando no se observeron wiferencias en el desa -
rrollo para inferir eventos consacuentes a partir c¢e antecsten =
tes, en la situacidn inversa, si se sncontraron diferencias atri
buibles a una progresidn en el desarrollo. Los nifios de 6 a B8 -=
afios, de acuerdo con estas investigaciones asi como las realiza-
das por Brouwn.y cols., mantiensn una 2jecucidn simétrica bidireg
cional para recordar e inferir eventos iniciales y terminales oe
secuencias narratives (tempor:les y causslesj. En contraste, los
pequeiios {alredescor de 5 afios; aun cuando son capaces de inferir
sventos inicialss a partir de consecuentss, pmenifiestan cificul-
tades ostensibles para hacerlo, o

Posteriuvrmente Schmiat, raris y Siober (197%), llevaron a ==
Cabo otro estudio en el desarrollo smpleanco secuencias narrati-
vas, para indzgar la importancia ce un factor, que a juicio de =

los autcres, puecs ser indepenciente de la situacidn paerticular
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metodoldgica de la tarea (vg. narrativas, secuencias narrativas,
etc.) en la elaboracidn de inferencias, por ser una caracteris -
tica general de ellas. Esta dimensién segln los autores, es la -
llamada "distancia inferencial". En su estuoio sllos la definen
como: "el nlmero de pasos iguales tempcrales intervinientes en =
tre un dibujo de la narrativa ya observaco y otro nuevo inferen-
gial"(p. 396}, A nifios de kinder (s.p.: 5 afos, 8 meses), prime-
ro (e.pe.t 7 afios, 1 mes) y segundo grados (e.p.: 7 afios, 9 me -=
ses), les fuesron presentadas secuenciss narrativas, pidiendo que
las observaran cuidadosamente y las trataran de entender; porgue
fppsteriormente se les podfa hacer preguntas acerca de ellas, &n
la fase de prueba, se les presentéba a los nifios pares ae dibu =
jos gue podian ser seleccionados de entre distractores y "vis ‘==
tos" o inferenciales (es cecir, siempre un distractor y uno u ==
otro de ‘los dos restantes), con el fin de pedirles. primero jui =
cios de consistencia (inferenciales) y luegé de identidad (memo-
.ria), o B

A Los resultados demostraron gue cuando habia mayor distancia
iﬁferanﬁial,‘entre 1os componentes nuevos pero consistentes con
respecto a la secuencia narrativa realmente presentada, -los jui-
‘cins inferenciales se vefan mds afectados que cuando habia me ==
nos distancia. Este efectc se encontrd en cada uno de los grados
estudiados y adn cuando parecia evidenciarse que con la edad de=
crementaba la diferencia de los juicios de consistencia entre -
mayor y menor distancia inferencial, ne se. encontrd un patrén =-
significative entre grado y distancia, porgue (segidn los auto.=-
res) la tarea no fué lo suficientenente adecuaca para eviden ===
ciarlo., Empero, pudo observarse que hubo una difersncis signifi-
cativa entre los nifics de kinder y los mayores (ce primero y se-
gundo gracos), para juzgar itames no observsdas como consisten=
‘tes con la secuencia presentada, fAsimismo, se demostré al esta =
blecer una contrastacidn entre los juicios de identddad con los
de consistencia (cuando los componsntes vistos fueron identifi -
cados correctzmente, en comparacidn ds los juicios inferenciales
de la misma secuencia narrativa), que el procesamiento infuren -
cial no depende cirectzmente del crecisnte desarrcllo ce la ca =
pacidad de la memoria., £s uvecir, adn cuando lcs componentes vis=-
tos habian sido reconocidos adesguadamante en los juicios de re==
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identivac, en los tres gresdos, se enconirarcn cambios <n el oesa
rrollo en la nabilicac inferezncial (e¢s oecir, en os juicios in=-
ferenciales pare los compunentes "nuevcs'" ce la secuwincia).

En resumen, parcce ser que los cembios observacos en el adesarro-
1loc cel procesamiento inferencial, va més allé ve la creciente -
capacidad de la menoria y gue la oistancia inferencial es un fac

tor gue influye en la generacidn oe los juicios inferenciales --

ealizado oiras investigecionses usando narrativas y =
tambien han encontrado resultacos positivos para evidenciar los
cambios en el desarrollc ontogenéiico en las habiiidaces inferep
ciales, asi como en la ceterminacidn de algunos factores inheren
tes a .o0s materiales, que estdn implicaccs en el procesamiento -
inferencial. - '

paris y Upton (1976, investicaron las habilidaces de los ni-.
fios de 6 a 10 afios de edad, para comprenaer relaciodes implica =
cas cusndo escuchaban historietas cortas. Ellos distinguieroh ~e
dos clases de inferencias en su sstudio, ds acuerde con la ampli
tud del contexto de que se debe hacer uso para elaborarlas, a =--
saber: inferencias "léxicas" ("vinculazcidn seméntica” e instru -
mentos implicacvos) e inferencias "contextuales" (presuposiciones
y consecuencias). A nifios .de kinder hasta quintoc grado, les fue-
ron presentadas oralmente las historietas cortas y posieriormen-
te se les pedia respondieran a preguntas sobre informacidn lite-
ral e inferencial (tanto léxicas como contextuales). Los auto ==
res reportan en los resultsdos, gue hubo una mejora con la edag’
en las respuestas a los tres tipeos o0e preguntas (las literales y
las dos inferenciales), perp solo ias respuestas a las preguntas
ge inferencis contextual interactdo significativamente con el -=-
graco escolar y la oificultad de las historietas (de acuerdo con
las ejecuciones las historietas fueron clasificadas en faciles y
dificiles}., n pesar que para los peguefios <parentemente resulid
mds dificil oerivar inferencias contextuales, su ejecucidn mejo=
rabz cuando la histcrieta era més fdcil en comparacidn cen aque=-
llas que eran wmds dificiles., #or lov contrario, los mayores pwre-
ciercn no ser susceptibles de esta diferencia, respondiencdo sig-

nificativarente mejor que ios wencres, sn smbas situaciones.
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De acuerdo con la anterior, responder a preguntas sobre infg
rencias contexiuales es cualitstivamente cistinto a hacerlo so -
bre preguntas .que reguieren menos cantidad de informacidn, como
lo fueron las literales y de inferenciss léxicas, cuya ejecucidn
parece subyacer schre aspectos esirictamente de la capacidad de
la memoria.

En un segunco experimento, los aulores intentaron correla --
cionar la sjecucidn derivada de las precuntas explicites e impli
citas con respecto al recusrdo libre, A diferencia del primer --
experimento, en ls fase de prueba antes de la presentacidn del -
cuesiionario de preguntas literales e inferenciales, se les pe -
dia a los nifios (kinder, ssgundo y cuarto grados) gue recontaran
lo que mds pudieran, de las historietas que habian escuchaco,
Con=respecto a las preguntas literalss e inferenciales, se evi -
dencid un patrdn similar al reportado en el primer experimento -
(incremento significatiuo con la edac para leos dos tipos de pre-
guntas, perc parficularmente dramdtico entra los nifios de kincer
y los mayores, con réspecto a las inferencias ccntéxtuales), &n
la tarea de recuerdo libre de la historieta, se encontraron die-
ferencias pbr grado, en el nldmero promedio de unidades-ideaa ==

. (proposiciones) reportacas por los nifies (en el andlisis realiza
do por los jueces, se incluyeron tres aspectos: verbatim, pafa -
fraseo e inferencias), Un hallazgo revelador fué el haber encon-
trado, a través de un andlisis de regresidn miltiple, que las «=-
inferencias ccntextuales fueron la. ¢ategoria de preguntes gue ==
msjor predijeren la ejecucidn en la tarea ds recuerdo libre, lo
cual demusstra de acéerdq con los autores, la importancia del --
papel de este tipo cde inferencias (presuéosiciones y las inferen
cias de consecuencias a partir de acciocnes) en el recuerdo ds ~=
materiel de-prosa. ' ' '

cn forme similar, algunecs trabajos realizacos con narrativas
te la aproximacidn de las “gramdticas de hicstorietas® (v. mds a-
delante), han encontrado en los zndiisis de los recuenios ce los
nifios, diferencies con el desarrollo en la zlaborecidn inferen -
cial (v. mds adslanie Stein y Gleen, 1976 cit. sor Paris y Lin =
gauer, 1977; Stein y Gleen, 1979).
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‘En un trabsjo mencionado anteriormente {v. punto lele2), ===
Rojas=Drummond (1980) encontrd cambios sn el procszamiento infe-
rencial de los nifios (kinder y tercer gradb), cuando se compara-
ron narrativas con diferencias estructurales (ldgico-causal vs -
arbitrario-temporal). Las recuentos de los nifios fueron analiza-
dos de acuerdo con un sistema de categorfias, donce se incluyeron
las elaboraciones infsrencialas.AUna infersncia fuddefinida camo

camnn-f'lr-nmnn'l'n rnnrrunnfn ccn
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"yn enunciado o parte de &1, gue no estd explicitamente presente
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n el -tex

+
este, estd implicado por el texto y enriquece o llena un hueco -
en el tema de la historista" {p. 181). Los h*ﬁos de ambas edades
realizaron un mayor nimero de inferenciasen la historieta ldgi =
co-causal que en la arbltrarloatampcral. No ss8 .encontraron cam =
bios significativos con la edaa, sin embargo como ha.sido diche
anteriormente, estos resultados fueron presentados como tentati-
Vosioﬁpreliminares dado que-no alcanzaron un nivel daeseable de =
representatividad, ﬁara una comparacién mds- objetiva,

~ Posteriorments a-la tarea de la producc1on del recuento, =8
les pidid a los nifios que responoieran a un cuesticnaric de are-
guntas expll:ltas (requerfan informucidn sefialaca explicitaments
en los textos criginales) e impllc1tas {requerian informacidn in
ferida, sefialada implfcitamente en los textos). Se encontraron -
diferencias significativas intra-{exceoto para los de tercer gra
do) e inter grado, en los dos tipos de preguntss. Lo que denos -
trd qus los pequefics de kincer, pueden raesgonouer a preguntas que
requieren derivar informacidén implicita de estos textos, perp -s
ellos son menos hdbiles gue los mayores de tercer graLc cuya ejg

cucidén en los dos tipos de preguntas, fué ruy similar.

En otro estudio, rsalizado con historietas breves como mate- =
rial de investigacidn, Schmidt y Paris (1983} decidieron explo-
rar otro parémetro, que al paracaf afecta la comprensidn infaren
cial de los nifips, a sabers la svidencia convergents. Ellos cefji
nieron la "evidencia convergente" como cualquiar tipa ce infar -
macién que conduzca al sujeto (escucha/lector) a realizer una ipn
ferencia dada. De acuervo con las investigaciones hschas con -e--
adultos, Thorndyke (1976, citaco por Schmict y Paris, ap cit.)}
encontrd que ellas son sensibles a esta cimensidn cuando inter -
actdan con narrativas, generando. inferencias sspontaneamente tel

material linglistico.
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fara explorar como los nifios se ven afectados por la svicen-
cia convergente en la slaboracidén inferencial (exp. I), los autg
res presentaron a nifios ce kinder (ep.: 5 afios, 7 meses), segun-

_do (ep.: 7 afios, 10 meses) y cuarto grados (ep.:9 afios, 4 meses)
algunas historieias breves en forma oral, que contenfan informa-
cidn ambigua (premisa) y que con ayuoa de algunas “claves" infogr
mativas (0, 1 v 3 claves) los nifios cebian dgrivar una buena in-
terpretaciéni(de la premisa) a través de elaborscidn inferen ---
cial. Después de sscuchar las historietas, los nifics fueron eva-
luados, por medic de algunas preguntas relativas a informacidn =
inferencial y literal, Los resultados demostiraron. que los ni ==
fios son sen51bles a lYa evidencia convergente provista por el nd-
mero ds claves,.siendo mejor la ejecucidn a la pregunta inferen=
cial, cuando se habian provisto las tres claves. (este efecto del
ndmero de.claves, sclo fué significativo  para las preguntas infg
renciales y no para las de memoria). A pesar de que -hubo diferen
.cias entre grados en las respusgstas a las preguntas inferencia -
les (como tambien a las preguntas que requerian informacidn litg
ral), no se encontrd un patrdn de interaccidn significativo.en =
tre grade y ndmero de claves, lo que permitié argumentar a los -
autores, que este factor permanece constante en este rango de -=
edad sstudiado {es decir, los nifios de los tres grados estudia -
dos fueron sensibles al ndmero ce.claves provistas, donoe adn &-
los pequefios generaron inferenciss sin svidencis convergente),

A los nifios se les pidid ademds, un juicio ae confianza acerca =
de su respuesta a la pregunta inferencial cuando se maﬁipuiérel
nGmerode claves provistas. Los autores reportan, que los nifios -
(de los tres grados) parecen ser concientes de la naturaleza pro
babilfstica de las inferencias, dado que sllos juzgaron estar -=-
més de acuerdo con la interpretacidn inferencial cuando fueron =
provistos el mayor nimero de claves,

En un segundo experimento esios. autores, decidieron explorar
con mayor detalle, sn que momento las inferencias eran hechas ==
por los nifios (después de la premisa o después de la bregunta -
inferencial), por le que les fud dada la posibilidad a los nifios
de generar y monitorear sus inferencias, al moménto de ser pre =
sentada la histerieta., La tarea consistfa en generar primerc va-

rias posibles interpretaciones de la premisa y luego al proveer-
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les las claves informativas (evicencia convergente), los nifios sg
leccionaban o desechaban dibujos relacionadcs con interpretacio-
nes plausibles o implausibles de la premisa, hasta cue al finali
zar la presentacidn de la historieta, ellos eligisran aguslla -
que consideraban la interpretacidén mds correcta (si esioc no ha -
bia sido hecho). Los nifios de este estuuio, tembien fueron de ==
kinder {ep.: & afios, 5 m;ses),vssgunda {7 afos, 7meses) y cuarto
grados {ep.: 9 afios, 5 meses} y todos fueron sometidos a dichas

condiciones sefialadas para evaluar la generacidon y el monitoreo

infersncial. Los resultados encontrados demostrarons 1) que los

mayores (segundo y cuarto grados) derivaron mﬁs infesrencias co =
rrectas oue los nifios de kinder; 2) los mayoras (los de segunde

y cuarto no difirieron significativamente) gensraran mas posi =-
bles interpretaciones y acertaban mejor gue los paquefios de kin=
der en generar la inferencia correcta, luego de ser leica la ===
premisa pero sin recibir todavia evidencia ccnvargehte; 3; 8l ==
monitereo de inferencics tentativas, de acuerdo con la informa -
cidén ce las claves provistas, mejord con sl graco escolar y o===-
4) los pequefios son capaces de monitorsar sus inferencias de —--
acuerdo con la tarea, pero su ejecucidn no es tan satisfactoria

como la de los maycres,‘probablemente porque no son tan hébiles

para distinguir informecidén del texto gque es importanie, de aqug
1la que no 1lo eés (particularmente para interpretar ¢orrectaments
informacién ambigua). Este dltime hecho, Fud a.oyzdo por la rea
lizacidn de un tercer experimento (3chmict y ~aris, op cite., expg
111), donde se demosird due cuando las claves gran provistas en

bloque (juntas; en comparacidna otra conuicidn experimenial uone

fueren alternacas con informacidn de "relleno" o neutrel) los ni
fios pequefics eran capaces cde integrar la informacidn, pero de o=
acuerdo con los autores, demostraron una msnor caepacidad para =-
considerar qué informacidn es mds relevante y cual no {s8s aecir,
integraban le informacidn de las claves con la otra informacidn
neutral), en comparacidén con los nifios mayores (secunco grado.
Ctro aspecto estudiado en estas serie de estucics (.articy -=
larmente ics exp., 1 y II1;, fué la relacidn sntre los aspectos
reproductivos de la sesoria y el procesamisnte inferencial. tn -
dichos trabajos se denuesira fehacientemente, yue ls mera cagaci

. s . . .. .
0ad creclente ce la memoria no es uns concicidn suficients para
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explicar los cambios sn el cesarrollc en la elaboracidn inferen-
cial (vg. cuando la memoria era mantenica constante en las cla =
ves informativas, através de las grados estuciaugs, sa encontra=-
ban cambics con el desarrollo en 8l procesamiento inferencial) o
dicho oe otro modo, las mejoras en el desarrollc en la habilidad

para generar inferencias, esta mas alld de las mejoras en la me-

moria para eventos presentados,.
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1l.2.3 Conclusiones.

be las investiigaciones revisacas en lo seccifn anterior, que
se han centraco en intsntar cemostrar los cambios ontoyenéticos
en las operaciones inferenciales, casi en su msyoria han-eviden-
ciaco resultacos gue sefalan que los pequefios (rango de evao es=-
tudiado en las investigaciones resefiadas de 4 a 7 afnos), se en =
cuentrsn mas restringitos en comparcidn con los nifios mayores, =
para realizar cichas actividades constructivas, cuando procssan
o abstraen informacidn lingiifstica.

‘ Las diferencias en el cesarrollo relativas a las hcbilicades
o restricciones para generar inferencias, han.sido encontradas,
en la modalidad oral, estudianco varios tipos de.infurencias =
pragmdticas. Por ejemplo, se ha demostrade que hay cambios con =
gl desarrollé: en la elaboracidn de inferencias 1léxicas (vinculg
cidn semdntiica e instrumentos implicados) y sobre tooo en lag ==
inferencias contextuales (présuposiciones y consecuencias impli-
cadas), cUando’escuchan historistas breves (Paris y Upton, 1S78;
tambien se han encontrado diferencias ontogenéticas en inferir -
instrumentos (Paris y Lincauer, 1976} y consecuencias implicados
(Paris, Linsauer y Cox, 1977), en iarsas de recuserdo con claves.
En la modalidad visual, se ha puesto en evidencia que lcs pegue=
fios de 5 afios, tienen mds dificultsces que los nifios de 6 y 7 ==
afins sn adelante, para inferir consecuentes, pero sobre touo an-
tecedentes de eventos consecuentes o terminsles (Schmidt y Paris
1977 y 1976). No obstante, hay dos hallazgos ce importencia an -
sstos estudics gue vale la pena reiterar: 1) que los nifios pe ==
guefios, con touo y sus restricciones y carencieas, son capaces de
elaborar procesamiento inferencial y 2) las diferencias en el dag
sarrollo se hacen menus oramiticas,despuds de los 7 afios (segun-
do graco).

Por otro lado, tambidn ha quecado de manifiesto que los ni -
fios son sensibles a alguncs pardmetros inherentes al insume lin=
gﬁistico, que tienen gque ver con la eliborieidn e inferencias,
tn este sentide, se ha obscrvaoo que los nifos son susceptibles
a las vuirizcienes en le cistancia inferencial, cuanuo se enfren-

tan con secuencias narratives (Schmict, raris y Stober, 1979); -
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elaboran un mayor ndmerc de inferencias cuando escuchan narrati=

vas con una estructura mas "cerrada" (basaca en relaciones ldgi-
comcausales),'que en otra cuya organizacidn estiructural se basa

en relaciones arbitrario-temporales (Rojas—Drummond, 1980); y ==
son capaces de hacer usc ce la svidencia convergente para inter=-
pretar y/o desambiguar informacidn, asi como para monitorear -e-
inferencias plausibles (Schmict y Paris, 1983).

En relacidn a la naturaleza oe los cembies ontogenéticos en
la elaboracién infsruncial, se han postulacdo algunas expliecacio-
nes en los mismos trabajos reportados. En primera instancia, una
explicacidn posible adjudicable a los resultauos obtenicos, po =
dria apoyarse en las Gifgrancias en g2l tipo de procesamiento reg
lizado por los ﬁiﬁcs;'de esta manera, se asumiria qQue los mayo =
res realizan mds elaboracidn inferencial, caco que elles llevan
a cabo un procesamiento mas profundo o seméntico del insumg, «--
mientras que el de los menores seria en esencia superficial y ==
mds centrado en sus aspsctos- "episddicos" (v. Craik y. Lockhart,
1972). Empero, los trabajos de Paris y Lindauer (1976, exp. 1II)
y Paris y cols. (1977, exp. II) han demostrado, gue bajo.condi =
ciones distintas, los psquefios son cabaces de mejorar su procesg
miento inferencisl. Cuando ios nifios pequefios de estos estuoios,
s8 les indujo a realizar un procesamiento mas sofisticado de la
informacidn (vg. la elaboracidn verbal), derivaren informacidn =
inférencisl casi en forma similar a los nifios mayores, quienes -
lo hicieron éspontaneamente. Este hallazgo es cengruents cch =-=
otros trabajos que han sefralado, que los pequeics tienen dificui
taces para emplear celiberacamente estrategi

gias cusndo abstraen =

informecidn, algo que los nifics méyores y acolescentes hacen con
mayor facilided y flexibilidad (Brown, 1975a; Flavell, 1970; ===
Pressley, 1962; Pressley y cols,, 1982; Rojas-Lrumnond, 1880 vy
en prensa).

o cbsiante, Faris (1978a y b) ha comentado en relacidn al =
problema de interés, gue los nifios parecen no carse cuenta de -=
los beneficics gue puece procucir elaborar estrategias inferen -
ciales y suborcinarlas a fines ulteriores ce recusrdo delibera =
to. h diferencia os estos, los nifios mayores perciben més.adecui

canente estas relsciones ae subortinacidn entre las inferencias
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con respecto a tareas que involucran procesaniento SBménficn, =
por lo que nanifiegstan una ejecucidn cualitativamente cistinta

a los menores, en dicha operacidn constructiva. &n este sentico,
el saber como coordinar esta actividau constructiva y adscuarla
a las demancas de un procesamientc transformacieral, no literal

o reproductiva, es posiblements, de acuerus con Paris (1578a), =
el factor principal de los cambios del cesérrollog

3 » I'd :
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los realizacos sobre elaboracién inferencial, han vaco cucnia ce
la progresicn sn el desarrollo y han abrcauo mas tipos ce tareas
y modalidaces (tambien con respecto a la movalidac de lectura, -
hay algunos importantes trabajos v. Danner y Mathews, 1980; -e--
Kail, Ingram, Chi y Danner, 1977; Johnson y Smith, i982). S5in ==
embargo, aln son necesarias més investiguciones, wado cue toda -
via estamos lejos de tsner una visidn completa oes las habilida -
ces inferenciales en leos nifios {vg. esclarscer las ccmplejas ine-
teracciones entre les caracteristicas del insumo linglistico y -

las oel:sujeto, demandzs de las tareas, 8tCe )
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1.3 CCNCLUSICNES GENERALES.

£n resumen, los procesos constructivos de integrar informa -
cidén explicita (integracién semdntica) y de integrar informacidn
implicita derivaeda del texto (inferencias), son operaciones gue
dan cuenta del caracter transformacional de la abstraccién y prg
duccidn linglifstica. Estas operaciones, coadyuban a un procesa -
mientc mds eficiente del insumo linglifstico, proveyendo un mayor
enriquecimiento organizativo a la representacidn.

Se ha demostrado con las investigaciones resefiadas en este =
capitulo {investigaciones sen las modalidades oral y visual), gue
las nifos hacen uso oe dichas operaciones cuando abstiraen infore
macidén lingliistica. Emperoc, tambien se han sncontrado svidencias
que sefialan que hay una progresién en el desarrollo en tales-acf
tividades constructivas (sobre todo, en la elaboracidn inferen -
cial). En comparacidn con los nifios mayores (10 a 12 afios) y los
adulitos, los nifios pequefios (5 a 8 afios) parecen estar rsstringi
dos para desarrollar unz mayor actividad elaborativa y realizar
mde transformaciones del insume original. Se hz sugerice, que -=-
los adultos reslizan estos actos constructivos,; ce manera espon-
nea. Por lo contrario, ics nifios lejos de realizarlas espontanea

mente, @n una primera etapa presentan serias "deficiencias de -~

pracuccién® (v. Flavell, 1570), hasta una etapa superior donde -

parecen'tdmar conciencia de la utilidsd de este tipo de actividg
des, para fines posteriores de recuerdo deliberado. Igualmente,-
se ha demostrado, gque dichos cambics en la nifisz temprana y me -
dia, se hacen menos aparentes bajo ciertas condiciones, como lo
egs la induccidn a un procesamiento més sofisticado, cambiando ==
ligeramente la instruccidn en la tarea.

Se ha observado también, que algunos pardmetros o dimensio-
nes del insumo lingiistico, estan fuertemente implicades en la -
consecucidn de las operaciones constructivas estudiadas (vge ===
Rojas=Drummond, 1980) e inclusive se ha ssfialzado en algunos tra-
bajos, la interaccidn de alguncs de ellos con el cesarrolio =-==
(vg. la svidencia convergente en el monitoreoc inferencial en =-=
(Schmidt y Paris, 1963).
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Empero, es ceseable mdés investigacifn para cowprender con -=-
mayor precisidn la naturaleza de estas operac:ones y los posi =-
bles cambios en el desarrcllo (sobre todo en la iniegracién sg -
mdnticaj ante la compleja interaccidn de las demandas ce 1as w—a=
tareas, actividades de aprendizaje, movalidaces y variables del

insumo lingdisticc,
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SECCION ITI

INVESTIGACIGNES SOBRE PRCDUCCION Y ABSTRACCIGN

DE HISTORIETAS EN EL CARPO DEL DESARROLLG.






2.1 INTRODUCCION.

En este capitulo, se hard una revisidn centrada en algunas -
de las investigaciones realizadas en la ontogenia, gue han em --
pleado como materiales de estudic historietas. Aln cuanco algu -
nos de los trabajos resefiados en el capitulo antericor, también -
emplearon historietas como material de investigacidn, el interés
principal aqui serd presentar especificamente, aguellas inspira-

cas por las "gramdticas de historietas".

Comc ha sido nencionaco anteriormente, la investigecidn so -
bre los procesos de produccidén y abstraccidn linglifstica, emple-
ando simples oraciones aisladas, ha dejadé su lugar paulatinamep
tg, a aguella ctra cuyo punto de interés se ha enfocado en indag
gar gue sucede en dichcs pfocesos, cuando la informacidn presene-
tada o el material es discurso conectado. )

£l discurso conectado, en oposicidn a una simple serie de ==
oraciones yuxtapuestas, posee una estructura producto de la vin-
culacidén enire sus partes, a través de relaciones como coheren =
cia de argumentos, causalicad, etc. (Kintsch, 1977; Rumelhart, =
1875). En este sentido, comprender una serie de enunciados aisla
dos, no es una condicidn suficiente para entender 8l sentido ---
globai de algdn tipo de discursc. En reélidad, investigar este -
tipo de unidaces de andlisis cuyas caracter{sticzs se asemejan -
mds a las situsciones del lencuaje natural, con seguridad traéré
mayores dividendos tanto en el plano tedrico como préctico (vg,
modelos mas adecuades de produccidm y abstraccién, mayor genéra-
lizacidn y validez ecoldgica stc.).

Recientermente, se ha manifestado en las investigaciones psie
colingliisticas, un creciente interés en emplear un tipo particu-
lar de textos, comoc son las historietas, especificamente como ==
consecusncia de la proposicidn ce algunas metodologfas de andli-
‘sis de este tipo de textecs, cesarrolladas precisamente hasta la
década anterior. '

No obstante, alguncs trabajos previos a este "nusvo inte =-=-
rés" .or este tin.o de informacidn linglifstica com-leja, hebian -
gidc ya desarrollacos, por lo que puecen ser consiceracos como -

;recursores directos de las metodologias cue andiisis Ges histc --
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rietas. Por ejemplo, de los campos de la Linglistica v la Antre-
pologfa, se habian encontradeo evidencias, en losestudios sobre -
historietas tradicionalss de varias culturas {a pesar de las va-
riaciones en el contenido que expresan los valores, crsencias; -
costumbres etc., de una cultura en particular) que estas se ca -
racterizan en poseer, ciertos patrones sesstables en su organiza =
cidn y en las relaciones légicas expresacas para vincular sus --

0

< ====7 14

artas (v rammond . 1967: Colhy y Cnla; 1973; Lovi-Strauss; =--
1955; Propp, 1953, citados por Stein, 1979). Otre hallazgo reve-
lador encontrado en investigaciones ce tipo ansecddtico, realizae
das por el lingliista Todorov (1969, citado per Stein, op cite),
habfan demostrado que la gente (adultos y nifios) era capaz ds, ~=
apreciar la adecuacidn y/o las violaciones de los prototipos ore
ganizativos de las historietas. )

De alguna manera, estos trabajos habfan hecho svidents la ~-
naturaleza candnica de la organizacidn estructural de este tipo
de textos y ademéé, del supuesto conocimiento gue posee la gente
de dicho patrén organizativo. S )

Del campo de la Psicologia, algunos trabajos ya considerados
cldsicos, se han realizado con este tipo de textos, interesando-
se principalmente en incagar acerca de los procescs de compren -
sién y recuerdo.

En definitiva, uno de los autores de mayer influencia en los
posteriores trabajos sobre los fendmenos constructivos de la ===
cognicién en norteamerica, lo fué F. Bartlett. £n su célebre tra
bajo, Bartlett (1967) investigd el recuerdo de los adultos (estu-
diantes universitarios), de historietas tipicss tradicionaless -=
(el clédsico "la guerra de lcs fantasmas"), Este texto, era com -
pletamente cesconocido para sus sujetes y era en si miamo complg
jo por la naturaleza de los eventos y situasciocnes contenidos -e-
(idiosincrdticos culturalmente), asi como por la aparente irra -
cionalidad en los tipos de redaciones que les vinculaban. En el
andlisis de los recuentos {inmeciatos y demoraccs) Bartlett com-
probd que-<us sujetos raramente reproducian las historietas apeg
gandose a su presentacidn original, sino contrariamente slleg ==
progucian ciertas transfornaciones {omisiones, elaboracionas stc

de informacidn) y reconstruccionas,que uependian en gran medida
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de su cecnocimiento previo (que el autor denominoc “esguemas") y -
ctros factores como actitudss, intereses y marcos as refersncia
cultural. Bartlstt consiceraba que en los gsquemas ("organiza =-
cidén activa de experiencies y raacciones pasaczs"™ p 20l, c©p cit)
relacionacos con la ihformacidn presentacdz en la historista, se
basaba el recuerco de sus sujetos, primerUAdeterminando una im =~
oresidn o "actitud" giobal hacia el texto y cespués ccn base en
eila, construir los detalles que la componen. Como se vsrd postg
riormente, aesta nocidn propyesta pof Bartlett (esquemas}, 2s Te=-
tomada y reelaborada en los recientes trabajos interesacos &n -=
estos tdpicos (vg. los esquemas de las histor;eias).

" Pcr otro lads, en el campo del desarrollo pocemos enconirar,
de entre los trabajos pionercs, los realizacos por Piaget y s=--
cols. En uno de sus primeros trabajos. Piaget (1576) seﬁalaba,
que los recuentos de historietas ce los nifios menores de B afics
(6 y 7 afios), se ven fuertemente impragnados de la naturaleza»-—
egocdntrica de su pensamiento, caractasrizado por un estilovinin-
telegible, eliptico gue no toma en cuenta el punto de vista del
otro. Este egocentriéﬁb,'se refleja tambien en las ﬁcciones ce -
orden y causalidac presentes an ios textos. Sclo a partir de lcos
7 y B afos, Piaget encontrd que mejoraba la capacidad pe lcs ni-
fics para ordenar relatos y para uar cuenta de explicacioﬁas. '
De este primer trabsjo, pusde concluirse gue. 3an los- nifios meno <
res ce 8 afios influye negativamente el egocentirismo en los aspeg,
tocs de cqmprehsién y recusnto Ge-las historietas y sclc daspués
de esta edad, cuando s meyor la socializacidn ce su lenguaje --
{oe scuerdc con Piaget), los nifios cezmuestran uns mayér competen
cia en tales tareas.

Posteriormente, Piaget (1S78) ha argumsiitado que las cificul
tades que los nifics preoperatorios (menores d= 8 afios) tienen --
para comprencer relaciones cetuctivas, cronolégicas y causales,
se debe a que ellos carecen da ciertas habilidades cognifivas -
necesarias (operacionss mentiles que invclucren reversibiiicad -
en pensaniento). cstos nifios carecen de la ;.osibilidac Ge elabc-
rar internanente sl conceptc de orcen (obesado sobre l. nocidn ce
reversibilidad), 1c gque nc lus pernite cdnstruir eficientemente

el craen real de los wcontacini=ntcs contenidos an una serie —---
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(vg. secuenciar dibujos en el orden correcto). Similarmente, =-
Fraisse (1963, citado por Brown, 1976) encontrd que los nifios --
preoperatorios recuentan historietas esencialmente de un moco --
"revuelto", por‘asociaciones incidentales y/o interés personal,-
debido a la carencia de reversibilidad para estructurar sl orden
provisto y a las fallas an el razonamiento inferencial para ex -
plotar la estructura de las secuencias légicas, alge gue usual -

mente hacen los a

En resumen, podria argumentarsa devacuerdo con estas investji
gaciones; que los nifios menores de 8 afics tienen serias dificul-
taves (debido a su egocentrismo, a su pensamiento preoperatorio,
etc.) para recontarAuna historieta eficienteﬁente, rgspetando el
orden resal de los sventos contenidos en slla.

Empero, otras investigaciones realizadas han aportado otrcs
argumentos a esta problemdtica. Por ejenplo Brown y cols., como
ha sido mencionado con anterioridad (v, 1.2.2), han indagado ===
exhaustivamente las habilidades de los nifics preoperatorios para
regenerar series ordenadas. En dichos estudios, ellecs obscervaron
que los nifios de 5 y 6 afios de edad, ciertamente tienen dificul-
tades ante tareas des recuerdo varbal, en comparacidn con las de
reconocimiento y reconstruccidn de secuencias, pero estaes caren-
cias no parecen ser producto de que ellos no sean capacss de re-
generar el orden de los eventos, sino debido gsesncialments a sus
malos hébitos expositivos (Brown, 1975b)., Gtro importante hallaz
go reportado por estes autores, fud el haber demostrado que es =
tos nifics son sensibles a las relacionus causales sntre eventios;
dado que reconsiruyen mejor secuencias ldégicas que arbitrariss =
(Brown, 1976 y Brown y furphy, 1975). Por tanto, podria afirmare
se con base an @stos trabajos, que los nifios preoperatorios de -
5 y 6 afios comprenden secuencias narrativas légicas y temporales,
aln careciendo de la nocidn de ruversibilidac propuasta por los
trabajos piagetianos {Brown, 1975b y Brown y flurphy,1973), Sin -
embargo, €¢omo ya se ha mencionado, en otros trabajos se demestrd
que a@llos no basan su ejecucidn en la nocidn operatoria, sino en
su pensamiento semi-ldgico asimétrico (Brown y French, 1976; ~w=
Piaget, 1970; Schmidt y Paris, 1977 y 78),




Otros estudios igualmente hen demostrado que las habilidades
de lcs nifios para "reproducir' materiales en prosa, son mayores
de lo gue se habia estimado.

Korman (en Yendovitskaya, 1971 cit. por Meacham, 1977) encon
trd que los nifios preescolares pudieron recordar los eventos ==~
gsenciales de la parte prinbipal de materiales verbales conecta-
dos. Christie y Schumacher (1875, cit. por fMeacham, op cit.) de=
mostraron que los nifios de kinder, segundo y quinto grados eran
capaces de recordar mds informacidn relevante que irrelevante de
la secuencia ldgica de una historieta y ademds una gran propor -
cién de la informacidn relevante, fué recordada mejor en su or -
den original. . ’

En estus trabajos anteriores que emplearon material discursji
vo y aln aquellos gue han empleado particularmente historistas,--
se ha carecido de un instrumsnto de andlisis que disra la posibi
lidad, por un lado, de describir el tipo de organizacidn de sus
materiales y asi sobre esta base sdlida, confrontarla con la ocg
terior ejecucidn solicitada a sus sujetos (vg. produccién de re=
cuentos, resumenes, mancidn ds partes principales de textos, «=-
etc.) luego ds escucharla o leerla. . )

Si bien los trabajos de los linglifstas y antropologos, ha -=
bfan manifestado un claro interds en describir la naturaleza in-
trinseca de las historietas, no fué sino hasta la décaca ante -=
rier, cuando ss realizé una descripcidn mds detallada de la es -
tructura recurrente encontraca eﬁ este tipo de textos, a través
de la postulacidn de las "gramdtices da historistas™ por los -=-
tedricos del ssquema (Wanocler y Johnson, 1977; Rumelhart, 1975;
Stein y'Glsen, l§79; Thorndyke y Yekovich, 1980);

Uno de los primeros investigédoras qus s2 dieron a la tarea,
de formalizar una gramitics de este tipo fuéd Rumelhart (1975), -
quién como el mismo lo ha sefizlado, funcanentd su trabajo en las
consiczraciones y anflisis de cuentos tradicionales realizacos -
por algunce linglfstas {vg. Colby, 1973; Propp, 1568 cit. por =-
Rumelhart {op cit.]. Le acuerco c.n estie autor, las historietas
poseen una estructura jerdrguica interns oe alto crczn {en prsi
cién a la sim.le yuxtaposicidn oe oraciongs) gue [uEd: S8 ~=-==

cescrita gramaticalmente, a triwls d2 una serie da2 re:las que -=-
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estipulan las formas de relacidn entre las partes especificas oe
las historietas o narrativas (v. Rumelhart, op cit).

Ulteriores desarrollos han sido realizados, sobre la base de
esta gramdtica popuesta por Rumelhart, cado que ella pressntaba
visibles dificultades para su aplicacidn a un amplio rango de ==~
historietas (Johnson y fandler, 1980; NMandler y Johnson, 1877; -
Stein y Gleen, 1979; Thornocyke, 1977 citado por Clark y Clark, =
1977). En realidad, axisjen mds similitudes gue discrepancias =
entre las gramdticas propuestas {(Nezworski, 5tein y Trabasso, --
1982)(Para una discusidn al respecto v. Johnson y Fancler, op ==
cits)o .

Sin intentar presentar una exposicidn datallaoa de los tipos
de gramdticas existentgs, simplemente seré sehalado de acuerdo -
con la propuesta por ffandler y Johnson (Johnson y ffandler, op ==
eit.; fandler y Johnson, op- c1t ), quse las historietas possen ==
estructura subyacente que vincula en primer término, lo que se -
ha dado en llamar el escenarlo {un nocdo bédsico, gue contlene in-

formacidn necesaria para comprender eventos subsiguientes i.8. =
lugar de la historieta, protagonistas, ete.) y una.estructura de

eventos (uno o més episodios;. Cada episodio, uspecifica una se-~

cuencia organizada de nodos bdsicos o constituyentes, que estédn -

formadcs a su vez, por uno omds nodos terminales Qque expresan ==
“eventos y/o estados. v que de hecho corresponden directamente a
la expresidn superficial. El episodio¥* ests principalmente cons-
- tituicc, por un principie (un evento acontzcido al protagunlstah
un degarrbllo vy un fin. El desarrallo se caracteriza a su vez, =

" por una resccids simple o mds cominmente una reaccidn compleija,

ambas son dos tipos de reaccidn interna del protagonista al evep
to cel principio. La reaccidn simple, es seguica ve una accidn -
simple, La reaccidn comsleja, origina una trayactorla reta (goal

-pathj, que ss constituye de una meta (estcdo 1nterncs gel prota
gonista), gque causa a su vez un intento del protagonista por lo-
grarla y gue produce un resultado (legro o fracaso por satisfa -
cer la meta). Por Gitimo, el Ffin viene a claudicer 8l episodioc -

y/o la historieta., La historiweta Lebe contener al menos un episg

* De acuerdo con la granétiCd e Stein y Gleen, puede ogcirse =-
brevementp que un e.iscuio“incluye uns secuencia ce cinco catg
gorfss o constliuylntes y sus relaciones, a saber: evento ini-
cisl, respuesta intlerna, intento, consecusncia y reaccidn (v,
(Stein y Gicen, op cit). .
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dio; emperoc, en los casos en que ellas contengan dos c mds epi -
socdios, estos puecen estar enlazacos principalmente, por relacip
nes de causalidad o ce temporalidad ("y" o "entonces"), lo gue -
le provee una mayor o menor integracidn estructural al texto.

£n réalidaC, estas historietas multi-episdcicas pueden estar en=-
lazacas o relacionadas en formas complejas y variadas (3Johnson y
flandler, op cit; Mancler y Johnson, op cit). /idemds de las re =-
glas de reescritura gue aescriben la estructura ce una histecrie-
ta-tipo o "bien formada®, las gramdticas han propuesto una serlge
de reglas transformacionales para dar cuenta de aguellas histc -
rietas, gue tienen-algunas alteraciones en la estructura superfi
cial (vg. supresién, inversidn de algunos constituyentes) pero -
donce se asume gue la estruciura subyacente no se vé afectada --
(ve. Johnson y fkandler, op citj).

Las gramdticas ce historietas, son entonces un instrumento -
descriptive de andlisis, que puece ser empleado confiablemente «
en investigaciones interesadas en procesamiento ae prosa. e he=
cho, muchas -investigaciones han correoborado la validez de la pog
tulacidén de ellas, en cuanto a su poder cdescriptive y precicti -
vo (fancler y Johnson, op cit; Stein y Gleen, 1979),

Una de las‘tésis.fﬁndamentales, que més ha inspirado la in -
vestigacidén realizada sobre la base ce las gramdticas, es la ex-
ploracién ce lo que se ha wénominacdc el "esguema de la historie=
ta", gue no es sinc la internalizacidn de las regularidades eni
contracas tipicamente en estos textos. Con base en las investiiga
ciones realizacas, se ha consicersco que el '"esguema" parece es-

tar importantemente involucrad rocesos we codificacidn-

[=]

en lo S

y recuperacién de las narrativas (lran r y beforest, 1975; han-
dler yAJohnson, ep cit; Stein, 1979 y 82; Stein y Gleen, op ==
cit).

Se ha mencionaco uyue este tipo ve conocimiento (el esguema},
se aoguiere en virtuu ocel contacio continuo con histiorietas y ==
por el conocimiento general acquirico acerca ce los eventos con-
tenivos en ellas (vg. scgrca de les relacionss causales y. de las
varias clases de sescuencias ce lss acciones){(f.ncler y Johnscn,
op cit; Stein, i9i9 vy 1982)? Sin embargo, también se han encon -
trado imp:.rtantes inogicios, gue perniten hablar acerca de varia-
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ciones ostensiblc—:s' dal esquema en la ontorenia (Mandler y John -
son, op cit; Stiein, 1979 y 1882; Stein y Gleen, 1978).

En la parie restante de esta seccidn, presentaré algunas in-
vestigaciones orientadas a explorar los cambios an el desarrollo
en la abstraccidén y produccidn de.este tipo de discurso narrati-

VO,
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2,2 INVESTIGACIOANES SCBRE PRGDUCCICN Y ABSTRACCION DE HISTC -
RIETAS EN LA NINEZ.

Con el interés de exponer algunos hallazgos que han emana -
do de las investigaciones oricinadas a .artir de la década antg
rior a la luz de la aproximacidn de la graméticas ge historie --
tas, se han agrupado de acuerdo a tres aspectos estudiados: -
l)organizacidn temporal, 2) recuerdo ce los constituyentes de =~
las historietas y 3) aumentos de informacidn y aspectes construg

tivos e&n los recuentos

2.2.1 Organizacién Temporal,

De acuerdo con las graméticaé, cualquier historieta que en-
cuacre con los requerimientcs estructurales gue ellas prescriben,
debe ser consicerada como "bien estructuraca". Algunas investiga
ciones hechas con adultos, han sefialado que estos generalménte -
han consicerado como una "buena" hlstorleta,aquella que se en --
cuentra apecaca a la ceseripeidn cirecta de la gramética (vgs -~
‘Mandler, 1977 cit. por Stein, op cit.). lgualmente, las gramdti-
cas predicen qﬁe este tipo de historietas apecadas a una esiruc-
tura ideal, serdn en términos generales mas fécéilesce recorusrse
que ctras que presenten algunas violaciones y/o carencias de in-
dole estructural (Mandler y Johnsan, op cit.).

Cuando»estas"histofietas-tipo“han sido presentacas a los ni-
fios de varias esdades (inclusive acultos), al analizar sus proto-
colos de recuentoc, se han observaco alcunos hechos importantes.
Por ejemplo, variss investigaciones han reportado, yue los ni --
fos; inclusive los de cductro ahcsl presentan pocos errores en --
reconstruir el crden temporal correctc (Nandler y Johnscn, op --
cit; Stein y Garfin, 1977 citsco por Stein, op cit.; Stein y ===
Gleen, op cit.). ©ste hallazgo, -es opuesto a lo gxprasade por =--
Fiaget (1976 y 1578}, en rslacidn a gue los nifics menores ce 8 -
afios, presentan notables fallas jara organize.r una secuencia en

su orcen correcte temporsl. fandler y 3chason (o city han conen

tedo, cue muy probablemente riaget ,19%6, encomtird tales resulta
g
Gos con sus nifios, corque las historiztes que el empleé fueron -

complejas (las conexicnes causales sntre proposiciones permane -
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cfan ocultas; y estaban pobremente estructuradas®. Ue cualquier
manera, los recuentos de los nifics pequefios, aln cuancGo son -===
cualitativamente distintos de los producicos por los mayores,
en el sentido de la cantidac de informacidn provista, no fueron
vcompletamente revueltos” cono lo habia argumentaco Fraisse.

También se han hecho algunas conparaciones, para analizar la
organizacidn temporal de los recusntos de los nifios, entre histg
rietas basadas en relaciones légico~causaleé y arbitrarig-tempo
rales. Se ha demostrado Jue los recuentes ce los nifics de histo-
rietas arbitrario-temporales (relaciones "y" y "entcnces" sntre
episodies), se encuentran mds inversionas de laa pr09031c1ones y
de los constituyentes (sin llegar a ssr bxismacawents frecuen =
tes) de acuerdo con su orden original, Ll efecto parsce ser cong
tante, a través de varias edaoes (Gleen, 1977 cit. por Stein, =--
1979; Gleen, 15980; fandler y Johnson, op clt, Rojas=Drummond, e
1980) )

En conclusidn, con estas investigaciones se ha demostrado -~
que cuando las histerietas se apegan a las expectativas que tis-
nen los sujetos de la estructura candnica ( el'esquema), es da ~
cir no rusentan alteraciones estructurales, la arganizacién tem
poral de los nifios en sus fecuantos no se vé seriamente pertur -
bada. '

En otros trabajos, los invesiigadores han alterado o .anipu
lade deliberacdarents la crgenizacidn estrustural de las narrati-
vas, con &l fin de invagar qu: efectos se observan en la produc-
cién de los recuentos de los nifios de varias sdades, '

Gleen (1978) rea 1izé una investigacidn econ niiios de segundo
grado, conde lcs histerietas prescntacas tenian wos versioncs --
que variaben en su eutructura epwsodlca° una .onde 108 episodios
se presentsban secuencislmente uno cdespués ce oira (orcen tempo-
ral correcto, y otra conue los episcdios no sagu1an cicha secusp
cia, sino eran presentavos en furma "entrelazaca” (por partes,--
interrumpiencdose rutuaments v. Gleen, op cit;. Se encontrd en =-
ios resuitacos, gue las versiones ce las :istoristas ccn gl or -
den _correcto_ tamkc:“l_ge £9§uégisocios, fueron ris fdciles og ==
* [.andler y lohnson {op cit; y 3tein y Lleen (ep cit), utiliza -

rcn en sus estudios algunas ce las historiatas (“Epamincnias"
y "iiohe") que empled Fiaget (1.76), pero con las modificacio-

nes estructurales gue prascrivia su gramdtica. Lo: resultados
fusron muy difercntes, cono habia sido co.entaco.
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recordar que las versiones entrelazadas, Fué.significativarente
mayor, el ndmero de protocolos donde se recontaban los episodies
gn su forma secuencial correcta, en las versiones donce se habia
respetado el orusn temporal, en comparacidén con las entrelazadas,
ndemds en agquellas versiones, los -episodios sran méds frecuenie -
mente recordados en su forma completa, en comparacién a las en:-
trelazadas donde era muy dificil para los nifios, recordarlos de
gsa manera.

<n otra investigacidn Stein y Gleen (1978, cit. por Stein, -
1979), decicieron remover los constituyentes o categorias ce su
orden corresponoiente en las historietas, sin aumentar algdn ~--
otro tipo de infofmaciénA(vgq marcadores semdnticos). Estas ‘autp
ras, crearon nueve condiciones de desviacidn, al variar tres ve=-
ces la posicién de tres categorias en el episodio. Las catego -=
rias fyueron: . la respuesta interna, el intunto y la consecuencia.
£n términos generales, se encontrd que hubo una marcada tenden -
cia en las procucciones de los recuentos de les nifios (segundo 'y
cuarto grados); para reorganizar la informecidn conforme a la sg
cuencia esperada (historieta "bien estructuraca") en iugar de rg
producirla coh sus alteraciones origihales.'ﬂdemés, cuandoc fue =
ron comparadas las desviéciones de las categoriés, se sncontrd -
que las de evento inicial y consescu<ncia produjeron un cecremen=
to en el recuerdo de los nifios, comparados con otros grupos que
recibisron uns historieta-tipo. La situacidn fud cistinta con =~
res;.ecto a la categoria de respuésta interna, la cual no produjo
decrementds an la veracidad del recuerdo. Las autoras explican -

d¢icho resultado,. aduciendo gque las reclas para la comporensidn de

‘este tipo de inversiones {(la de rzspuesta internaj, se adguieren

sosiblemente a una edad temprana.

£n ciro ¢stucio realizaco _.or Stein y Nezworzki (1978, cit.
soT Siein, 197%5), s8 inirodujeron marcadorss sei.dnticcs en las -
historietas con violacionss en gl orden y se investigaron los =~-
efectos producicos, en lcs recusntos ce nifios de seis y tigz -==-
afios. Ln marcacor se: éntico, es un tipo we informaciln jue ayuoa

a sefielar la ocurrencia ue une inversidn en la szcusncia de even

tos i.c. una vez ursuintaca la desviacidn, le sigue un enunciado

65



como: “esto suceuid porque...". Los nihos mayores, parecieron no
resentir el efecto ae las inversiones cuando seé introdujeron los
marcavares semdnticos y en comparacion con las historietas cuya
estructura no fué alterada, su recusrdo fué muy similar. Inclusi
ve tres desviacionaes, las de categorias ue respuesta interna y -
reaccidn, prooujeron un rscuerdo mejor que con la secuencia espg
rada. Por lo contrario, los nifios menores tuvieron més dificulta
des con la historieta manipulada, donde decremento el recuerdo;
no obstante, algunas de las violaciones de la secuencia fuercn -
bien recordacas. . _ .

Stein (1979) ha mencionado, que la diferencia encontrada en
el desarrollo, puede sucerir gque los nifios mayores han adquirido
una serie de estrategias v recles, que les posibilita wontener -
el nivel de recuesrdo cuando escuchan o leen narrativas alteradas
secuencialmente, £n comparacidn con los pequefios, estos dependen
més directamenta de la secusncia presentzda (en este caso alisra
da). fandler y Deforest (1977, cit. par Stein, op cit) han men -
cionado, gue posiblemente este tipo de historietaé'alterauas, fo =
son menos famil:ares para los nifos paquefios, por lo gue se ob -
serva en su ejacupién el decsimiento de su menpria.

Poulsen, Kintsch, Kintsch y Premack (1979) han aborzdado.una
problemdtica similar, cuandc cieron a nihos ce cuairo y 58i§ e==
afios, historietas (presentadas a través ds sscuencias pictdri --
cas) en su.orcen correctc original-y en forma revuelta (el "or -
den® presentado de los dibujoes no debis t2ner a dos de elles énv
su secuencia sucesiva correcta,. £sios autorss presentaban las -
historietas e ingucian a sus sujetos a describirlas y posterior-
mente les pecian su recusrdo sin las secusncias picidrices. En =
relacién a la veracidad goe la informacidn, con los nifios de las
dos edades estudiadas, se observd jque las historietas sin alte -
raciones presentaban un mayor nimero de proposiciones correctas
("esencizles" a la historieta v. Poulsen y cols, op cit) en com=
paracidén a las histcrietas revualtas, y acemis sn estas Gltimas,
se sncontiraba un mayor fncic. ce inf.rrzcidn espuria, cstas oi-
fersncias fueron encontracas en las coz tarvas (oescripcidn y 18

cuerdo,. también se cbservd, que .oz ninos mazyores mostrwron una
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tendencia a mejorar el sentido de las historietas revueltiss, de-
mostrando una mayor capacidad para buscar darle coherencia 14gi-
ca a la informecidn, en comparacién con los pequefios guienes sdé-
lo mostraron ciertos indicios incipientes de esta tendsncia.

Otros estucios, han intentado explorar cudl es 8l papel del
esduema de la historieta, en el proceso de recuperacidén oe narra
t+ivas que no siguen la secuencia candnica :sperada,

» frandler y Deforest {(1979) presenterocn a nifios de tercero y -=
sexto grados y a adultos {estudiantes de Collegej, historietas -
oe dos episodios {con relacidn temporal entre ellos) en Gos er-
sionesﬁ presentacidn canénica {episodios separzdos) y presenta -
cién "intercalada" (episodios interpuustos vg. ‘escenario, princi
pia epis. I, principio epis.II; etc. v, fianocler y bcrarsst, Op ==
c1t) Luego de presentar:.las versiones de las historietsas a los
sujetos y antes de sclicitarles su recuento, .las autoras podian
dar dos tipos de instrucciones: recuerdo exacto y recuerdo cand-
nico. t£n este sentido, habla tres conciciones exgerlnentales de
interds: 1) versién candnica-recuerco exacto, 2) versidn interca
lada-recuerdo axacto y 3) versidn intercalada-recuerdo candnico.
En esta dltima concicidn, los sujetos eran inoucidos a recontar
los episodios en formato seperadeo {(candnica;, adn cuando fueron
presehtadoé en forma intercalada., cn general para todas las saa-
des evstudiadas, las versiones candnicas (presentacidn candnica-
recusrdo exacto) fueron ‘mejor recordadas que las dos condicio. -
nes d¢ la versidén intercalada, las cuzles no difirieron-siénifi
cativaments. quos los sujeigs guienes escucharon la versidn -
candnica, recontaron los'episodias ce la historieta en forma sg
parada., £n la condicién intercalada~-rescuerdo candnico, se puco
observar que casi tcdos los sujetos pudiereon sobrellevar la e
'1in5trucci6n; empero, en la condicidn intercalsva-recuerdo exac-
to, ss apreciaron diferencias significativss en el desesrrolio,
que inoicaban cque sélo los mayores (adultos y ce sexto graco) -
eran capaces ce sscuir la insiruccidén y los menores tendian a -
recontar la.versidén intorcalada, intentando sresenter los episg
dios en fcrmato scparado., Los haliazros cabria resaltar te esta
investigacidn: 1) los mayores son cajaces ce emplear en forma -
fiexiblie, nétodos altarnativos de recuperacida y 2, que los ni-

fios de tercer ¢rado, muesiran unz tenuencis a recontar itextos -
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alterados en su fTormato candnico (secuencia esperada).

En otra investigacidn realizada por Buss, Yussen, Rathsws, -
Miller y Rembold (1983), se daemostraron los camblos en el desa -
rrollo, en el uso del ssJjuena para reaétructura: historietas re-
vueltas., Estos autores presentaron a nifies de éeguhdo4y sexto -~
‘grados y a adultos (estudiantes de Collsgej, dos versiones de ==
una misma historieta, a sabers una sin alteraciones en el orden

asruenrial candnico v ntra con alteraciones considerada comn «--

n"revuelta” (vg. evitandose gue dos proposiciones adyacentes sn =
la secuencia correcta, fueran presentacas sgguidamente). h esta
condicidén, los autores aumentaron dos tlpos de lnstrucclones. -
una que pedia el "recuerdo ‘exacto a la prese ntaclon y otra qua =-
sugeria que los sujetos intentaran elaborar una "buena historie-
ta® (secusncia esperada), en su recuentoc de la versidn sscucha -
da, Sélo los adultos parec1sron benef1c1arsa de las instrucc1o -
nes de hacer una busna hlstorleta, cuando el isxto habfa sido -=
presentade en su forma revuslta, de tal forma que_la cantided wve
proposiciones recorvadas no difirid significativamente a cuando
se presentd la versidn candnica. Por lo contrario, leos nifies oa
segundo y sexto gradeos no presentaron diferencias en la cantidad
de proposiciones recordadas, en las dos candicionss ge la vVer ==
sién revuelta {recuerdo exacto y hecer una "buena historieta™).
No obstante, cuando se analizd la organizacién de su recuerdo, =
correlacionando sus racuentos a la secuencia de uns historieta =
tipo, se encontré gue también 1ps nifies meyores como 10s adul ==
tos, modificaron significativamente el nivel deé organizacidn del
texto revuelto, bajo la instruccidn ce hszcer una “buena historig
ta", lLos pequefios de segunco grado, no se beneficiaron de tal =~-
tipo de instruccidn y su nivel de organizacidén tempcral fud tan
pobre, -como cuande escucharon la versidén revuelta y se les pidid
su recuerdeo exacto.

Cabe hecer mencidp, que en un ssgundo experimento (Buss y ==
cols. exp. II) nifios de seyundo yrado wejoraron su ejecucidén no-
tablemente (significativamente con rsspectc a un grupo control;,
cuando los autores prouorcionaron entrenamisnto ce secuencilacidn
de proposiciones de historietas revueltas, ccn el fin de promo =
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ver en los nifios gque ellos hicieran uso conciente del esquema, =
para manipular la organizacidn de su recuerco.

Finalmente, otra tarea estudiada ha sido aguella donde se ha
pretendido denostrar, cudl es la habilicad de los nifies para -=-
reestructurar secuencialmente partes aisladas (orac1ones) de una
histeorieta, gue ello$s nc hqblan conocido en su orden correcto -=
(secuencia esperaca). Stein y Gleen (1978, citado por Stein, &=-=
IQ?Q) han demostraoo con esta tarea, que el tipo de historietas
producidas por nifios de 7 y 11l afios, tiende a asemejarse a la --
organizacidén estructural postulada por la gramdtica {se encontra

- TOR cérrelaciones positivas de .44 y .77 para caca evad respectdi
vamente). Sin embargo, mwuchas de las historietas generacas, par-.
ticularmente de los nifos pequefios, no corresponcieron a la se =
cuencia esperada. Algunos errores fueron hechos ed reordenar, en
cuanto a su orden corresponaiente, ciertos tipos especificos de
informacidn (vg. respuestas internas, consecuencias, etc. Stein
y Gleen (1982, citavo por Stein, 1%B2) encontraron nuevamente,--
esta misma dlflcultad de los menores para generar secucncias =--
eaperadas., )

Stein (1582) ha mencionade, que las diferenciss en el desa -
rrollc en las tareas ce generacidn de historietas,.pueden SEr ==
Producto de formas distintas del conceptoc de historieta que po =
seen los nifios pecuefios, en conparacidén con los mayores y adul -
tos. De algﬁna nanera, las cgrandticss proponen un concegic de -
historietas, basado en el andlisis estructural de este tiﬁo gg -
textos. £l conceptoc e las historietas de los nihcs, sn.este —=-
sgntido es menos"preciso” y deja ce lado slgunss uimensiones que
por lo contrario, los nifios maycres- y adultos tienen en cuenta -

{en mayor y menor mediua)

£n conclusidn, se ha demostraco que la habiliocac ge 1cs ni-
fios pare organizar una secusncia ce eventos y episodios presenta
dos en discurse narrativo, parece depender en. gran parie del ti-
po de estructuracidn y organizacidn cue la historieta presenta =
da posee., Las gramdticas, han permitico un andlisis detallagg =-
respecto a la dimensidn en cuestidn. Cuanuo la historieta se --=

ajusta a los patrones esiructurales y & las reglas que las gramg
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ticas han estipulado nacesserias para cescribir una secusncia ti-
po, los nifcs tienen pocas dificultedes en crjanizar sus recuan=-
tos (adn los pequefios de 4 y S anrs). En dicha situacidn, varias
investigecicn=s han corroborado que las diferencias en el dasa =
rrollo, neo son tan abismales como lo habian sugerido anteriormen
te otros estudios (Manaler y Johnson, op cit; Stein y Glesn, --=-
1979). En oposicidn, si el orden secusncizl se vé alterado (Qg.
inversiones en la secuenciz, versiones ®intercaladas®™, revusiias,
etc.) se han encontrado mayores dificultauas en la veracicadg ds
los recuentos, observanuose acemds, agifercncias en la habilidaa
para intentar dar coheresncia organizative (Buss y cols., op cit;
Gleen, 1978; kandler y Defcrest, 1979; Poulsen y cois., op cits
Stein, 1979 y 1982). :

La explicacidn mds ampliaments favorecida por los autores, -
de las investigaciones que han sido resefiadas brevemente an estas
-seccién, se basa en la nocidn del esquama de la_historiata que -
poseen los sujetos. Se ha sefialado comunmente que al esquemd «ew
participa en forma importante, en los procesos de codificacidn,
reprasentacién y recuperacidn de la informzcidn contenida an los
textos. En los casos conde las expactativ-s de los sujetos zcer~
ca de la estructura ideal, coincide con la organizacidn candni -
ca de las narrativas, se observan pocas dificuliades en los re =~
cuentos €2 los nifios en el aspecto organizativo. Comc ss ha di -
cho, las difersncias en el casarroile se hazcen poco aparentes, -
lo que permite hablar acerca de la posibilicac de que los nifics
de alrededor de 5 afios, ya poseen y empléan este iipo de conoci-
miento {(irandler y Johnscn, cp cit.; FPoulsen y cols,, op cit.} ==
Stein, 1979; Stein y Gleen, 1%79,, Empero, cuando la estructura
de las narrativas presenta alteraciongs y violacionss dsl orden
candénico aparecsn las diferencias con la edao, argumentandoss --
lds cambios en 1a construccidn {(vg, reglas pare comprencer inver
siones deg secuencias, etc.) y en el uso del esquema. Por sjem =o
plo, los nihos maycres (ge Y anos en auslante) y los aduliog, =-
tienen unz mayor facilicad pare reorgenizar una secusncia altera
da, expresancd @n SUs recuanics unis iandancia a reportaria en ==

una forma candnica, en comparcidn a ios nifos mds pequeNos,; ee==

© 70



quienes esmpiszan a desarrcllar tales habilicaces reorganizativas
{Gleen, 1978; Poulsen y cols., ap cit.; Stein, 197%,. 5e ha co =
mantado que los nifios pequefios posesn un concepto de le historis
ta que es mds "amplio" (en el sentido de- las dimensiones estruc-
turales gue engloba), en comparacidn a otro mfs "rigido™ que po-
seen los mayoras. )

Por tanto, varias investigaciones han apoyado la sxplicacidn
del involucramiento del esquama (y sus cambios en la ontogenia),
en los procassos de abstraccidn y produccién de narrativas cand =
nicas y alteracas. Sin embargo, parece ser que dicha explicacidn’
parmanecevaﬁn muy amplia, para dar cuenta plenamente de los re =
sultados sncontrados. Por ejemplo, hay importantes indicios dal
involucramiento de otros factores .ademds de los-meramente "sg ==
cusnciales” (segln las gramdticas "estructura superficial™ o as-
pectos sintdcticos}, como serfia el caso del papel de las relacig
nes de causalidad en la estructures de los eventos y spisodics --
{Gleen, 1980; Mandler y Johnson, op cit.; Rojes-Drummond, 1980;
Stein, 1879 y 1982), o cel concepto ds secuencia conductual pro-
pnsitiva{ inmersé en la estructura del episodio (Black \' Bowér,
1979; Gleen, 1978). Mds investigacidén es necesaria, psra anali -
zar con mayor detslle, el proceso de construccidn del esqusma y
su relacidn con oiros tipos de conocimiento, como los antes men-
cionados., ’ ’ -
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2.2.2 Recusrco de los constituyentes de les historlietas,

Coma hz sido mencionsco, las historietas estdn constituidas
por tipos especificos de informacidn,que se relacionan en for -
mas particulares para conformar su e-tructura. Us acuerco con =
fandler y Johnson (op cit), estos constituyentes o nodos bdsi =
cos (en la gramdtica de Stein y Gleen cenorinadas tanbidn"cate-
gorias") son las Qnidadés mds importantes de las historietas,
Los constituyentes, de acuerdo con Wezworski, Stein y Trabasso
(1982), difieren =2n cuantoc a : su funcidn ecmunicetiva, locali-
zacidén, forma sintdctica y contenido semdntico. Las gramdticas
prescriben una serie de reglas, para oer cuedta e la ofganiza«
cidn secuencial y las formas de rclacidn entre ios distintos ==
tipos de constituyentes {v. Johason y handler, op cit; hanoler
y Johnson, op tit; Stein y Gleen, 1979), ‘ ' '

En esta seccidn, serdn presentadas alguhas investigaciones
que han sido realizadas, con el fin de estudiar cudl es la inci
dencia, prominencia, omisidn, etc. os los nodos bdsicos en los
recuentos de los nifios. ) ’

sandler y Johnson {op cit), encontaron que en las tareas de
recuento, sl patrdn de recuerdo de los nodos basicos de nifigs -
y adultos, tiene mds similitudes que diferencias. Inclusive @s~
te patrén, volvié a ser muy semejante en los recuentos de nifios
y adultos de otras culturas (v. fandler, Scribner, Cole y =ew==
Deforest, 1880). €n varias investiigaciones se ha reportado, gue
los constituyentes o categorias mejor recorcacos a través de ==
edadesAy varios tipos de historietas (pero siempre candnicas) =
son: escenario, principio o evento inicial y consecuencia o re-
sultado;. y las categorias menos proninentes en les recu=ntos =-
son: intentos; reaccién, respuests interna y fin (v. Gleen, -e-
1978; hLandler y Johnson, op cit; Mmanoler y cols, op city Stein
y Gleen, 1979).

Un andlisis més detallado, en relacidén a la prominencia de
los constituyentes zn los recusntos de nifics de primesre y cuar=
yrados y adultos, ha sidc presentecdoc pos fLandlsr y Johason {(op
cit). L2 acuerce con el andlisic estacistico, hubo ciferencias
significativas con le edad,en lc caniidad de informacidn recor-

dada, asi comc entre .os tipos de nocos bAsicos, Basandonos an
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en los patronaes grédficos presentacos por estas autoras (v Man ==
dier y Johnson, op cit, tabla 6), se puede considerar jue en los
recuentos de los nifios de primer grado, hay una marcada diferen-

cia {(que tiende a atenuarse con ls edad) en 8l recuzrdo, entre =

dos grupos de constituyentes. Los constituyentes mejor recorda
dos bor estos nifios fueron los resultados, escenarios y princi -
pias y los de menor prominencia en sus recuentos fueron los in -
tentos, finales y reacciones. Los nifios de cuarto grado, recorda
ron mejor los escenarios y principios gue los resultadgs, siendo
las tres categorias todavia, con mayor prominencia; empero, los -
intentos ya no fueron tan'diferentes con resgecto a dichas cate-
-gorias; como en los nifios de-primér grado, Comparados los re =--
cuentos de los nlnos con los de los adultos, se aprecien algunas
difersncias. Los adultcs recordaron los intentos tan bien como -
el -grupo de las categorias ce mayor prominencia (en este casc, =
el orden era: principios, escenarios y resultados). Ademds la-ai
vergencia de:restas categorias, con respecto a las menos proéineg
‘tes (intentos, reacciones y fines), se hizc menor.

Al comparar las categorlas entre las edades, se encontird qus
el constituyente gque no difirid notablemente en los recuentos de
los nifies y los adultos, fud el de los resultados (cf.AA. Brouwn,
1976; A. Brown y French, 1976). )

ffandler y Johnson han argumentado Gue tales hallazgoé de ~--
musstran que los nifios, procesan historietas ue una manera muy =
similar a como lo hacen los adultos. Sin embarge, existen algu -
nas diferencias gque ellas atr;bLyen al desarrollo del esguema.
rEl esguema de los pequefios, parece centrarse sen los resuliados -
o en los intentos, dejando de lado las respuestes y reacciones =
internas. Similarmente, en otras investigaciones se ha reportado
la preferencia de los nifios a decir historietas, en términos de
estados y acciones concretos y a su intento por transformar even
tos internos (cogniciones, etc) en acciones o estacos (v, Nez --

“worski y cols, op cit; Stein y Gleen, 1979,;,

fic obstante, una excepcién importante en agicho patrdn de re-
cugrco de los censtituyentes, esta dada cor las metas "mayores" o
supraordenadas (un tipo de reaccidn interna o comoleja, de las =

categorias m=2nus recorcaoas;, ias cuales también se ha demostra-
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do son prominptes en los recuentos (Stein y Gleen, 1879). algu-
nos autores han subrayado gue dichos.constituysnte, uesémp@ﬁa un
papel relevants en la representacidn jerdrquica da la historie-
ta y en su recuerdo posterior {v. Black y Bower, 1979§ Rumgl w=
hart, 1577 cit. por Nezworski y cols., 1582). Nezuorski y cols
{op cit.} dempstraron gue cusndc se establecen nexcs anire este
tipo de matas con oiros constituyentes (variandp un poco 91 gon
tenido pero no su loeslizacidn ni su fourma sintdctica;, se pro-
piciaba que en los recuentos de los nifics (primero yttercer gra
dos) hubiera un incrementc en la probubilided de ccuirencia ge
aguellas categorias que comunmante no-son prominentes. (vg. oswe
reaccién y respuesta intsrna) y se igdalara»el'nivel de recusr-
do con aquellas otras ccmo,escaﬁarios, principios y cunsacuen -
cias., Este hallazgo ha sugerico a las autureé, considarar qus -
adamas de- los tTactores estructurales, otros tipos ds conoaawlen
tu, -¢omo el de la "intencionalidad" (orlentado a las metas),. es
tén, 1nvalucrados en el procesamlento de narrativas.

» En otras invesiigaciones, se han suprzm;do sistamﬁticaments'
los distinios constituyentes de las hlstorletas, explcranco poSs
teriormente como se ven afectacos sen los recuentos Ge 108 nihos,
‘ Stein y Gleen (1977, citodo per Stein, 1979) han esncontrace
que cuando fueron suprimidas las eategorias de evento 1nicial,
intentos ' y consecuenc1as los nifies de primero y qu;nte CTagos -
intentaron suplir ‘gichos Fhuecos”, zumentando signlflpativamaﬁ-
te nueva inforrscién congrusnts a ls secuencia légica del texto,
en comparacidn a un ¢rupc control tambiédn estuciado. Contraria-
mente, cuandec se suprimieron las cateyorfas da reaccifin y svan-
tos internos, poca informccidn fué aumentasz (en comparacidn a
las antes mehcionaoas; en ambos grados. ruece obs8rvarsa,; 4u8 -
esta situacidn fudé muy similar a la encontraga con histiorietas~
tipo, refersnte al patrén ce pruminancia de categorias en los =
recuenios. acends se cenostrd, que a pesar de gue la supresidn
ce categorfas precﬁjo un ndmero mayor‘da aumpntos oe informa’ -
cidn, sobre todo para subsanar loe hueccs espscificos, 8l 78 =
cuerdo de los nifics en general se vid afectiads agecremsnianunss
{vg.éon ios gventcs iniciales =«n losg des gradps y consecusnciasg
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en los de primero). Parece ser que los nifios son capaces deé au -
mentar informacidn, considerando sélo a partes especificas de la
historieta, pero descuidando lu secuencia antsra ds los eventos
contenidos =n 2lla,.

Otra de las tareas que se han investigado, ademds de la del
racuento de la historieta, son las que se han avocaco a estudiar
1os juicios de los nifios acerca de la importancia de ciertas ca-
tegorias, con respecto a toda la historieta. .

. ..-Stein y Gleen (1979) pidieron a nifios de primero y quinto ==
grados, luego de presentarles historistas oralmente, juicios je-
rarquizados acerca de tres acontecimientos méds importantes para

recordarlas. Los juicios de los nifios de quinto ¢rado, difirie -
;on'en la cantidaa de informacidn provista (dos enunciados pdf -
respussta) con respecto a los de los pequefios. Ademds, los jul ==
cios de los nifics mayores frecuentemente estaban vinculados por

conectivos causales o temporales (vg. porque, tal que, y enton -
ces, a fin ce, etc.), 1o cual dificilmente acontecid con los pe-

quenos. Cnn respecto a las categerias sefialadas en los juicics =

de importanciz de ambos grauos, se encontraron algunes ciferen =
cias. €n su primer juicdio, los nifios peguefios mencionasron primero

a ls cnnsecﬁenciasvy después a respuestas internas y eventos ini.

.ciales; mientras que los mayores tonsideraron mds frecuentements

a las respuestas internas y luego a los eventos iniciales y fi =
nalmente'a laé consecusncias., En este sentido, en este primer =-
juicio se encontraron diferencias significativas en las catego -
rias de respuestss internas (mds frecusntes sn los mayores) y en
las consecuencias (mds frecuentes en los menores). En los segun-
¢os juicios, se encontraron diferencias similares, pero ademds =
hubo. un incremento significativeo en las categorlas de intentos,

en los nifios de guinto grado (los cuales generalmente sg presen-
taban vinculados causalmente a respuestas intetnas o a consecuen
cias). £n los (ltimos juicios, no se encontraron diferencias sig
nificativas entre gracos. Cuando se compararon las categorias -
mencionadas en los juicios de importancia, en relacién a las re-
portadas gn los recuentos de niffos ce un experimento previo {(mis
mas ecades y narratives;, se encontraron igualmente,; alcunas di-

ferenciss, L&és categorfas mds recorcecas por los nifos de pri --
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merc, coinciciercn en un 76j% con las mencionsuas 2n sus juicios
de importanciec, mieniras que las recorcacas por 10s nifics vg ===
guinto, coincidieron en un 60% con sus juibios o« Stein y Gleen -
consideraron 4.e uno de 1ds factores de estas ocirsrcncias, fuég -
gue 8n sus juicios oe importancia, la categoria mdés recurrente =~
(sobre todo en los mayores) fué las respuesta interna y en los =
recuentes era muy poco frecuente. '

Posteriormente a esta iarea, ias autoras presentaron a 10s -
nifios una serie ae preguntas "por qué", con cbjeto ce incagar --
cual era su comprensidn acerca ce las relaciones de causaliuad -
dentro y entre los episocodios. Lo

Un porcentaje minime de respuestas erroheaé y nc-respuestas
fueron encontradas .en ambos grupos, pero tanto unas como las e==
otras eran mds frecuentes en los pequeiios. Como en la tarsa ue =
elaboracidén de juicios, los nayores fueron mds prolificos en sus
respusestas (las cuales comuhmente estaban vinculaocas por relacig
nes de causalicad y temporalidad) que los pequefios. Unicamente -
las respuestas correctas, fueron consideradas para los andlisis
posteriores.A

. Con raspecto a las preguntzs centracas en las relacioness in-

traepisddicas, ‘estas pocian contener informacidn de cuatro cate-
gorias: respuestas internas, intentos, censecuancias y reaccio =
nes, En términos generales, se encontrd Gue las raespuestas a las
>preguntés de-las tres primeras categorias, involucraban en mayor
meoida a las respuestas internas. S6lo las precuntas basaGas en
la ctegoria de reaccidn, los nifos generalmente respeoncian con -
informacién de la categoria de consecuenciss-*, Stsein y Glesn ==
han sefialado, gue los nifios fueron cspaces de-apreciar lus rela-
ciones ce causalided gyue postula su gfamética vy que la categoria
de respuesta interna fué percibida por los nifios, coro el origen
principal de la causalicad de las narrativas,

©3 o €2 6n £ £ v> Tm o o ek G o @ @ e T 03 6D > o2 o G O3 D OE o

* Seguin la gramdtics de Stein y Gleen (op cit): la causa ds una
respuesta interna es otra respuesta interna o un evento ini ==
cial, la causa ce un intento es un plan interno o una respues-
ta interna, lz czusa o preccndicidn necesaria ue una consecuan
cia es el intento y finalmente la causa de una reaccidn es una
ccnsecuencia,
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Los resultacos encontracos en estas cos tareas, svidenciaron

que la categoria de respuesta interna resulta de particular im =~

‘portancia, para entender la estructura de los eventos de una hig

torieta. Paraddjicaments, en las tareas de recuento dicha categpo
ria era pobremente recoroaca. No obstante, Stein y Gleen, sefiala
rcn que las metas supraordehacas {no exactanente equivalente a -
respuesta interna, porque en ella se incluyen ademds otros esta-
dos internos) también eran prominentes en los recuentos, Las au-
toras han sefialado, que estos resultacos son productote la in ==
flencia gue las distintes demanocas ce los taress \Ln 1a elabora-
cidn ce 3u1c1os 'y el procecimiento de preguntas y respuestas;,--
tienen sobre los procesos Ge,recuperac;pn del texto. Sin embar -
gc, esios resultacos también han puesto de manifiesto que otros

factores (vg. relaciones de causalicad ce la meta con los otros

eventos del textoj; estdn influyenco en\lé probabilicac de gue -=

un evento del texto sea recordade (v. Stein, 1982}.

En conciusidén, existe un patrén mds o .menos cefinico cel re-
cuerco de los constituyentes, cuando las historiztas no presen =
tan alteraciones estructurales. Este patrdn ruestra wuchas simi-
litudes através ce las edades e inclusive se scstiene eﬁ algunas
realizadas con sujetos pertenscientes a otras culiuras. Empero; ‘
alcunas Giferencias entre las edades han sido encontracas y ex-
plicadas por los teéricos, como procucto ce los cambios en-la --
censtruccidn cel conocimiento esguerdtico. wn este sentido, se =-
ha encontraco gue los pequefios se centran particularmente en la
informacidn ge_euentgs y estacos concretos (Fancdler y 3ohnson, -
op cit.; Nezworski y cols. 1962; Stein y Cleen, op cit.)..
£n otras investigacio.es con historietas yue involucran ce algu-
na manera, la restitucidn de huecos ce informscidn, los resulta-
oos encontracos ‘son consistentes con el patrdén ue recuerco refe-
rido. cl esquema de la historieta, parece contribuir a esta res-
titucién .e la informacidn faltante.

5e ha cemostracc timbidn, gue la relacidn establecida enire
luos cetegorias ¢ constituyentes gue cewmponen la -structurs we --
las narrativas, no es estrictamente secugncial sinc acends para-

leloc a ella hay relacion.s ce iniencionalitst y causalicae, que
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influyen tembidn «n el procesamiento oel texto. Las grawdticas =
han asumico que en la estructura ce le histcrieta, los aspectcs

sintdcticos y semdnticos son intercepencientes, al gravo de con-
currir compaticlemente 2n las narraeiivas bien forratas iv. John-
son y Lancler, op cit). Wc obstante, nds invest:(sciln es necesa
rié para apreciar la naturaleza com,leja'ce ezta relacifn y su -

efecto en los procesos_devabstraccién y proouccidn ‘cel texto.
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2,23 Aumentos de informacidn y constructividad en los recuen
tos. '

Cuando los nifios producen el recuento de las historietas que
han escuchado, ademds de encontrarse informacidfn apegada a su ==
presentacidn original (veracidad del recuento), regularmente se
observa en él algunos tipos de omisiocnes, elaboraciones y trans-
formacienes de informacién. Varias investigaciones, han dado cueg

ta de estas “"alteraciones" encontradas, inclusivs no solo en los
' recuentos sino en otras tareas estudiadas. Es svidente qus mu --
chas mod1f1cac1ones y transformaciones de tipo lex1co, son fre -
guentemante encontradas en los recuentos de los nifios. Por ejem-
‘plo, puede encontrarse con facilidad Ia sustitucidn de palabrés,
sin alterar el contenico seméntico de les enunciadcs ni la co =~
7;heren51a global cé la historieta (vg. sustitucién de advsrblos,
verbos, etc Stein,yaGleen, 1979), Més allg de este tipo de modi%
ficaciones léxicas, esta sasccidn estard enfocada an presentar =-
‘aquellaé otras.transformacinnes,reportadaé eén algunos estuacios,
que tengan que ver con el tema de la historieta, '

Los protocolos de recuentns, generalmente son analizados al
comparar las-verbalizaciones contenidas en 81, con les enuncisz -
dos originales de la historieta escuchada (propesiciones, nodos
terminales, etc). Dicho anilisis se cemtra corunmente, en la si-
militud en el contenido semdntico, en oposicidn al aspécto lite~
ral o.verbatim. Este tipo ce evaluacidn, se denomina la veraci -
dad del recuento y consiste principalmente en clasificar que fué
o no recordado del ‘texto original.

Sin embargo, como ha sico gicho mds informacidn pusde ser -—=
encontrada en los recuentos. Algunos tipos de "importaciones" de
‘hueva informacién.a la ceriginalmente presentada por la historie-
ta, tienen un sscaso o nulo valor funcional a todo el contenido
SEménticq, aportando poco a su enriqueéimiento. Ofras inclusive,
van en contra de la cohersncia semdntica de los eventos descri =
tos en ella.Emperg, otro tipe de informacidn puedz ser erconira-
da, gue ciertamente le proporcionz una mayor unidad estructural
y conceptual a la represantacidn cel texto.

Primero, seradn presentauas algunas dz las pocas investigacig
nes con nifios, que han dado cuenta de les vos primeros tipos ce
importaciones mencionadcas,
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En las tareas de recuentos con historietas bien formadas, eg
tos aspectos han sido cescritos por algunes investigaciones.

flandler y Johnson {(op cit) han reportaco, gue en los recusn-
tos de los nifios de primer grado, se encontraban mis aumentos -
virrelevantes" (informacidn aumentada erronea) que en los recuen
tos de los nifios ce cuarto graco y de los adultos. En forma ===
opuesta, en los recuentos de estos (ltimos sujetos, las adiecio -

cuentes que en los ce los paqusfos.

Rojas=Lrummond (1980}, guien realizd un andlisis mnds detallg
do de. laos recuszntos de nifios de kinder y tsrcsfrgraoo, sncontrd
que. los peguehos prooujeron mds snunciadas incorrectos (informa-
ciénrincongruente al texto) que los mayorss. Un tipo de aumento
ds informecidn denominade "expansiones" (informacidn ya expresa-
da, pero aumsntada posteriorhente‘paré clarificar un evento y ==
sus relaciones con otros), fué mds frecusnte sen los recuentos de
los nifios mayores., £n otro tipo de sumento de informacidn llama-
do "adiciones" (informacidn neutral, no implicita que no snrigug
ce a la historieta), no se encontraron uiferencias significati =
entre los gracdos estudiados. Asimismo, estes imppriacicnes deg ==
_informacidn fueron analizadas, comparando cos tipos de narrati -
vas estudiacas: ldgico-cecusal vs arbitario-temporal. Se demopstird
gue hubo mds informacidn inccrracta, aciciones y un mayor nlrsro
de "cambios dé rol" (énire los percsonajes ue las historietas; en
la historizsta arbitrario=-temporaly mieniras que en la historista
basaca en - relaciones ldcico-caussles, se encontraron un tayor -
ndneroc ce ax..ns’ones ce infora.cidn.

Por ctrc leado, Foulsen y cols (1579) enconiraron jue lgs ni-
fios ae cuatro y seis afios presentaban mis aurentos de informa ow
cién (cenominsca por los autores "informacidn as,urca"), en las -
cescripciongs y recuenios de historietas gue habfan sido presene
tacas sn forma rewuelta, en comparacidn a aquellas otras gue ===
fueron presenticas =n su orcen saecu-oncial correcto.

Con base en las anseripres investigeciones, pocria argumsn -
tarse que aunsentar informacidn neutral ¢ incorrecta, perece ce -

crementsr en los recusntos con la escac y scemds cichss imperta =
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ciones estén mas asociadas con historistas que posesn una estrug
tura mds endeble i{arbitrario-tem oral, y con aguellas que presen
tan alteraciomes en su estructura (revueltas;. -

La omisidn ce la informacidn y la infcrmacidn errdnea, aten-.
tan contra la veracidad del recuzsnto. La informacidn aumentada -
en los recuentos, denominada como neutral, en realidad son un ==
tipo particular de elaboraciones que los sujetos incluyen en la
abstraccidén del texto. Este tipo de actividad elaborativa 85 «==
idiosincrdtica (distinta de un sujeto a otro y basaca en el cong
cimiento dsl mundo) y'pocu‘tiene gue ver con lo gue se ha inten-
tado expresar exp11c1ta e implicitamente, de tal forma que eg =
1rrelevante para un mayor enr1quec1w1ento del texto per se.
Varios autores las han distinguido, de otro tipo de actividad: -=
élaborativa, gue si resulta pertinente vy releuanté pafa los i =
nes de promover una mayor unidad conceptual a la representac1on
de la historieta (Clark, 19773 Reuer, 1980, Warren, Nlcholas y =
Trabasso, 1975). A

En el cap1tulu»antarior,yse han presentado algunos trabajos
" gue han puesto en evidencia, que los nifios cuando abstraen infor
macién lingliistica realizan operaciones constructivas, como la
integracidn de informacidn explicita y la elaboracidn de inferen
cias, que les permite un procesamiento mds profundo del inéumo.r
En estas investigaciones resefiadas, también se ha sefialado gue -
dichas habilidades parscen mejorar con respecto al desarrollo =-
ontngénético, Las investigacianes sobre recuentos de historietés
han encontrado resultados muy similares, sefialando que en este -
tipo de produccidn, hay indicios de dichas operaciones construc-
tivas y que ademds puede observarse, que en comparacidn a los -=
pequeiios, los mayorss recuentan los textos no .sdlp. con.magor ve~
racidad, sino también con mayor coherencia ..conceptual.

"landler y Johnson (op cit) han sefialade, que en los recuen -
to0s de historietas candnicas de los niﬁoé {primero y cuarto gra-
cos), se encontrd otro tipo de inforwmacidn aumentaca, gue ellas
denominaron adiciones "razonables" {como aumentar una proposi ==
cidén o explicacidn vetallada de como o por qué acontecid algo en
la historieta), la cual farecia tener ia funcidn ce subsznar los

huecos al omitir ciertos ceonstituysntes (cebido a los limites de
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de procesamiento para modificar toda la informacidn pressntada)’
y asf suplir les requerimientos estructurales de la historieta.
Estas autoras, no eﬁcontréron diferencias con la edad, en sste -
tipo de aumentos de informscidn. "

Stein v Glasen (1975, cit. por Paris y Linaauer, 1977} tam ==
bien gstudiaron los recueatos de historietas candnicas de nifios
de primero y tercer grados. En esta investigacidn se encontrd, -

aoue el ggcuardn de los nifios era altamante organizado vy que ace-
més incluian transformacienes constructivas, tales como la geng-
racidn de inferenciss. Estas fueron frescuentemante, inferancias»
de consecuencias e infersncias de metas ds acciones orientadcas,
En forma opuesta a los rosultados de Mandler y Johnsong, se sncogl
t#6 que los nifios de tercer grado generarcn mis inferenciss en -
sus recuentos, que los nifios de primero. c

. Similarman%e, en otro estudio realizaco por estas autoras --
(Stein y Gleen, 1979), se encontrd gque en los recuentos de nifios
de quinto grawvo, habfa un ndmero ostensiblenente mayur de infe -
rencias, en comparacidn a les -recuentos de los pequefios dsipri =
mer grado. Stein y Gleen, han consideraco que sstas infareg%ias
daban un wayor sentido.y proporcionaban nds unidad y vinculacidn
1dégica a la .informacidn explicita de la historista. Asimiswo, se
 observo ‘aue una de las categnrxas nés asoc1adas con este tipo da
®laboraciones, fuercn las respussias internas, -

Poulsen y co;s {(op cit) han reportaco que en las cescripcig
nes de historietas presenilacas por secucncias pictdrices en cu -
orden temporal corrscto (v. seece. 2.2.1), se observaba en 108 ==
nifios de & anos en comparacidn a los de 4 afios, una tencencis. ng
yor a interpretarlas como toialicédes integreuas. Las descripeig
nes de los nifios mayores, inclufan un’ nufereo mayor 09 i1t gue los
" autores denomineron “propesiciones historietz” {verbalizecionus
ants dibujos de la secuencia, que depencian de la comprensidn de
le histourieta como un tece y no dnicemente ¢2 lo gue cava uno e
estos pudisran aportiat), mientras que en los pequsfice se encon -
traba un ndmero nenor ae estas verbalizaciones, Con respecto a -
las ccndiciones ce pre:zentacidn estudiadas Lorcen nocrmal vs8 re -
vuel;c,, se enconird wue en ambus situscipnes se presgntaban las
progsosiciones mencionacss, pere en lz condicidn de secusngia -=
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normal un porcentaje alto sran inferencias correctus, mientras -
gue en la condicidén revuelte muchas inferencias fusron espureas
(elaboraciones). La tendencia a describir la historieta como un
todo coherente por los meyores, se hizo notar especialmente w=--
cuancdo elleos emitieron un nimero mayor de proposiciones-historia
en la condicidn revuelta, aln cuanco @stas fueran en gran parte
informacidn espurea. Al analizer posteriormente el recuerdo de -
las historietas, se observd que en las dos edades, el recuerdo =
de les proposiciones-historista cichas en las descripciones, fué

~aifajoer en la condicidn normsl que en la revuelta (57% y 46% en la
coneicidn normal y 25% y 10% en la condicidén revuelta, para los
nifos.de 6 y 4 afios respect1Vamenta) ndemds los nifios incluye -
ron nuevas prop051c1ones -historieta en el recuerdo, que no fue =
‘ron dichas en las descripciones (26% y 41% jjara los nmayores y ==
menoras), demostrando su esfuerzo por expener el texto como un -
todo integrado. » '

Como ya ha sido mencionaao {v. pantes 1.1.2 y 1.2; 2,, ROJas-
Drummond (1980) al -analizar los recuentns de nifios de kinuer y =
tercer grado, encontrd un mayor ndmeroc de infaerencias e 1ntegra-
ciones seminticas en los recuentos de historietas légica=-causa =
les; en comparac1an a otras arbitrario-temporales. Similarmente,
Gleen (1980) quien utilizé dos versicnes de una misma historieta
{con relsciones ldégice-causales y temporales entre episocdios), =
reportd gue en las versiones 1dgicas, los nifics de primero y ter
cer grados presentaban sn sus recuentos ciertas "sobreposicio --
nes" de enunciados, realizauas para vincular informacidn de va =
rias partes ce ls historista. ista vinculacidn o integr acién ce
la informscidn, de acuerdo con ls autera, no fué realizaca arbi-
trariamente sino por lo contrario, ceneralmenie se encontraban -
en enunciados que estrechaban o mantenian relaciones ldgicas.
'Uﬁrn cambio encontrado en los recuentos, sobre todo da la ver --
sidén légica, fud el aumento de inferencias les cuales contri ---
bufan a hacer mds aparentes las CDnBXaneS légicas inter- eplsodl
cas. Gleen encontrd aderds, que los nifios mayores fueron mas ee-
hdbiles para generar inferencias, dado gue tencfan a incluirlas

frecusniemente en Sus recuentcs, =n comparacidn a los pequefios,
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Por tanto, podemcs sefialar con base en los catos de estas ip
vestigaciones anteriores, gue los nifios integran la infn:macién
explicita e implicita preoporcicnaua por lgs historietas, exﬁlo‘a 
tando los vinculos ldgyices y formanoo represantacion=s holfsti -
cas de los textos. £Stas investigaciones tambidn han sportado -«
datos, gque hablan en favor de cambios en el desarrollo, para rea
lizar estas operaciones constructivas., Estos hal}azgos apoyan 1o
gue ya habia sido comeniado en la seccién anterior, relative a -
la elaboracién ce una representacién mds sofisticada y rica a la
pressentaca originalmentie, como precducto de las operacienas consg-
tructivas de integracidn ssmdntica e inferencias. rarticularmen-
te mds investigaciones se han avocado a ssiuoiar el pensamisnto
in?erencial en el procesamiento de historietas;-wo cbstante; ce=
también lo habiamos sefialado anteriormente, que la operacidn de
integrar informacidn explicita estd inmersa en la propia elabo. -
racidn inferencial, Con-:espactn a ssta Ultima, Stein y Gleen --
(op cit) han considerade que para su realizacidn estdn involu -- .
crados "el conocimiento de la estructura de ‘las historiefas, a -
saber, las categorias de informacidn y sus relacionazs, sl conogci
miento concernisnte a las clases ce avenios contenidos en-lag --
‘historietas y el nivel de desarrollo del nifio® p 117. En otras -
investigaciones donde se ha suprimive informacidn de algunos-de
los constituyentas (v. Stein, 197%), se ha puesto de manifiesto
que los adultos y ninos generan inferencias (con éUS'qifarencias
entre edaces; guiacas probavlemsnte .or sl esquema de la histeo -
rieta que poseen., Igualmente con resuecto al sagunds tipo de cb;
nocimiento sefalado por Stein y Glsen, pcdemcs méncionar alcunos
trabajos que han distinguico, tipcs diferentiss de infarenciag ==
por el conocimiento en que se busans drisntacas hacia las netas
y consecuencias {(Faris y Upton, 1976; Stein, 1979; Stein y Glesn,
1975 cit, por Paris y Lindauér, 1977; Stein y Gleen, 1579 y eo=e
darren, Nicholas y Trabasso, 1979;. Finalumente considerands 8l -
Gltimo punto, en la seccidn pasada se ha intentato exprusar oue
esta habilicac varfa en funcidén .el nivel os deasrrolle ontogeng
tico y gue algunos autoras han explicaco. .os cambios, consiaaran
do el uso estratdgicc que se hega oe las opsacionegs constructi-
vas, como meoins para un procesam-entc sofiéiicado tgl insung -=
lingiis ico (Brown, 1575a; Paris, 1576 a y b), .
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En conclusidn, puece argumentarse que los recuentos de los
nifios se encuentran impregnados de ciertas omisiones, elabora- -
ciones y transformaciones de informacidn. las cuzles no hacsn -
de ellas meras reproducciones sino, como se ha sostenicc a lo =
larco de este trabajo, producciones originales.

Los recuehtos cembian con ressscto a la edad,'no solo en la
cantidad de informacién veraz provisia, sinc también 2m la cohg
rencia estructural conteniﬁa an diché produccidn. Los cambios -
en la veracidad de los recuentos entre las edades, aparentamen-
te pueden ser explicadas con facilidad, aducienco un incremento
en la capacidad de la memoria. Sin embargo, ﬁaralelo a ello se
obsesrva que los recuentos de los - nifios maycres no solo son mejg
res por esta dimensidn, sin& que adgmés estdn exentos de menos
informacidn incengrusnte y se_observé una mayor coherencia se -
mintica, produéto de las transformaciones y construcclones due
enriguecen el texto y que los distingue de los tipices rasgos -
de yuxtsposicidn més frecuentes en los de los pequenos,
3in embargo, tales diferencias no son tan abismales, como puede
observarse en los hechos reportados por las investigaciones pfg
sentadas, sino gue ohedecen a cambios cuaiitativos en el desa -

‘rrolle.
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2.3 CONCLUSIONGS, .

Con el aporte d=z las gramaticas de historietas, como instru~
mentus cescriptivos de la estructura de este tipo de textos; se
ha reabierto el sstudic de ia abstraccidn y produccidn de ciscug
so en los nifies (y acultos). Varias haliazgos han sido corroborag
dos ampliamente, y hon permitido una apreciacidn di=tinta de las
habilidades ce los nifios, las cuales dificili.ante hubieran siuo

tizadas ein tal apnrte matadaoldoico.

Los nifios inclusive ue 5 afios, realmante tienen menpos o0ifi -
cultadaes de las esperacas, cuande ellos ascuchan historistas que
siguen una sacuencie candnici, de acuerto a comc esto es aefini-
do por las gramaticas. En &l aspecto de orgunizacidn temporal, -
los niiios ceruestran que tienan habilid-ues nsceszrias para re =
contar narratives siguienoco el orden secuencial, si estes no pra
sentan algln tipo de alteracidn estructurai. ©n este Gimensida,-
~los cambios son espscialmente aparentes cuanco ra secuencia cané
nica de la historieta estd abatida (vg. revueltas, entretejicas,
etc. ).

De scuerco con 1us gramitices, lus Histori-tas tienen tijos
tifercntes de informacidn , que varfan 2n 1z fora. en jue 28ts -
blecen relaciones entre si para former su esiruciura. AigunNos =-
trabajos han dzmostraco que :05 patrones de recuerdo Ge gsS0S =-
constituyentes en los niii s y adulics, jsras=nian wds similituces
gue ciferencias. Em;.ero, también est.s invesiigaziones han evi =
dencisdo jue ciertos tipos d= infoc cida \vg. los aventos cun =
cretos y consecuanciss o rasulticas,, son mejor raborccccs poOr =

los pequai.os,

Esta 1fnez de investigacidn ve las gramdtic.:. c¢s historie -=
tas, h. acends sostenido jue los procesos ce couific.cidn, reprs

sentacidn y rzcup2racidin, se encueniran rui-cdos sor el concci --
miento estrucluraco (esqusi as;,que 1us escuchos ce <stos textcs

han internul’zat0. \arias inve-tig.ciones también han corrobura-
do, el involuycrainicnto cel es,usma en estus procgsos Ose absirace-
cién y srocuccidn, Ty aterds se hun encontrzcu Impoct.ntes inci -
cios qus hsbian on feror e las ciferenciss 2n el oesarrolio e

est2 ti.o gde conocimicnto {vi. en lecs heoilicaues recr,anizati =
vas oe historietsr alteradas, en el wuso cel ss,uena ; en el re -

cuerve de los con<tituyantes, etc.,.
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CAPITULDO 11

JUSTIFICACION

0BJIETIVODS






No obstante, algunos autorss han ssfialado que la explicacidn
basada en el esquema, permanece amplia (vg. para explicar la evi
dencia empirica) y es todavia incomplete (vg. para describir y/o
predecir, con precisidn que informacidén debe ser mejor recordada
y cual no; acerca de la génesis del esquema, etc.), paré car =-=-
cuenta adecuadamente de su papel en el procesamiento de este ti-
po de textos (v. Stein, 1982; Thorndyke y Yekovitch, 1980).

Stein (1982) ha sealado que hay otros factorss que influyen
partibularmente en el recuerdo de historietas (vg. el que tiene
que ver con las relaciones de causalidad que mantienen algunos -
gventos de la historieta, los tipos de metas que ocurren y las =
formas de.alcanzarlas, etc.), que pueden atribuirse més al cono=
cimiento del contenido semdntico que al mero aspecto esguemdtico,

En realidad, la tarea de recuento ha sido una de las mds gs-
tudiadas en esta linea de investigacidn., E1 anélisis como ha si=
do dicho, se ha centrado particularmente en indagar sobre el ra=
cuerdo de los consfituyentes y la organizacidn temporal ce los =
eventos. En este sentido, poco ss han—estudiaddr103~aspsctosrcugv
litativos, en cuanto. tipos éspacifiéos de produccidén de discurso
Algunas investigaciones han mencionado datos al respecto, peroc -
‘de manera un tanto merginal. No obstante, en sllas se ha deimos -
trado que los protocolos de los nifos, tienen variaciones en el
cesarrollo, en cuanto al tipo de elaboracicnes y transformacio -
nes que enriqueéen el recuento. Los maydres, recuentan los tex -
tos con mayor unicad semdntica o conceptual que los pequefios, --

los cuales también oemusstran sefiales de estas habilidadss,
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JUSTIFICKCION,

fos nuevos enfoques en el estudio de la Cognicidn {entendida
como "adquisicidn, organizacidn y uso del conocimiznto", Neisser,
1981 p. 23) han aportado importantes elementos conceptuales y ==
metodoldgicos, gue han permitido abordar Areas y temas considerag
dos hasta hace un tiempo sor ciertas tendencias, como ajenos a =
'la labor de investigacidén en psicolog{a. Particularmente, como -
producto de este camhio de aproximacidn, los estudins schre los
procesos de abstraccidn y produccidn lingliistica, comenzaron a =
proliferar notablemente en la (ltima década.

En 8l campo del desarrollo, algunos trabajos (como los rese-
fladas antsriorments) han puesto en evidencia que ciertamente, =«
las habilidaues psicolingliisticas ue los nifics habian sido sub -
sstimadas. Los datos aportados por recientes investigaciones, --
nos permiten tener una visidn un poco mds clara, acerca de la -=
compleja natufaleza de estos problemas. Eﬁpero, nuesstro conoci -
miento relativeo a estos procesos psicolingﬁisticos en el marco -
del discurso conectado, estd adn muy restringido.

En realidad, mds investigaciones se han inclinadoc a estudiar
alguno o varios de los tdpicos relacionados con la abstraccidn =
lingliistica, tal como fué definida anteriormente. En comparacidn
a esta situacidén, los estudios sobre produccidn de discursc co =
nectado en el desarrollo, han sido muy escasos.

Se ha mencionado que las historietas (de las cuales las gra=
miticas han descrito particularmente las narrativas) son un tipo
de discurso, gue resulta especialmente familiar para los nifios -
‘dada su sitwacidn escolar y cultural (Mandler, Scrybner, Cole y
DeForest, 1980; Stein, 1979). Precisamente estos textos, gracias
a recientes aportes metodoldgicos como las gramdticas de histo -
rietas, han sido de los mds ampliamente utilizados en las inves-
tigaciones. .

Dos tipos de produccidn pueden ser distinguidos, luego de ==
escuchar o leer estos textos, a sabers los recuentos y los resu=-
menes.

La elaboracidn de los recusntos, ha sido descgefiava nor algu-
nds autores quienes se han interesado en uvstudiar tdpicos de la

abstraccidn de insumos linglifsticos (vg. Paris y Lincauer, 1976},
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inclusive, se ha también mencionado que las habilidades expositi
vas de ios nifios scn muy "pobras" {en comparacién a otras tareas
como la reconstruccidn ds sscuencias pictdricas v. Srown, 1975b)
y por tantoc no se puede iener una visidn acartada a pariir del =
recuento, de lo que sl nifo ha entendido o representado en su --
memoria., Por otro lado, algunos investigadorss han argumentiado -
gue la tarea de recuento tiene mds de reproduciiva qus ds cons -
tructiva, en comparacién a otras formas de produccidn, como po -
drfan ser los resumenes,.En la slaboracidn de resumenes, se adu-
ce Qus es necaesaric un manejo mds inteligente de la informacidn
para poder producirlo sficazmenté, mientras fgus aparentemsnts 8l
recusnto esun Yvaciado" de lo gue se itieneg disponible en la me =
moria de lo escuchado o leide {(v. Srown, Day y Jones, 1983},

Mo obstants, vale la pena reiterarlo, como forma de produc --
cidn linglifstica, algunos trabsjos han puesio en svidencia gus
en los recuentaos 88 sncuantran reconstrucciones, elaboracionss,
tzansformaciones, omisiones, sic del insumo driginal y que adg =
més se observan difersneias en estas habilidades con 8l desarre-
lio, gque hacsn por ejemplo gue los proitocolos ts8ngen o nNo un ma-
yér nivel de unidad conceptual y/o enrriquecimientoc semdntico.

Precisamente, con el fin de indagar acerca d& la naturaleza -
cualitativa de la produccidn de los recuentos ce los nifigs, cu =
yas =dades contiempladas sn 8l pressente estudio, son considsesradas
claves para dichos cambios (v.ssces. 1 vy 2), se ha orientado la -
presents investigecidn. &n slla, el interés principal radica sn

~~~~~~~~~~~ Lo -

describir cusles son las caracisristicas de los racusnics da los
d 1ifics, segunto y cuario graco
]

8},
base an el andlisis seméntico realizado airavés ce un giste-
ma de categorias {Rojas-Drumuono, 1580) qus conismpls la veraci-
dac de la inforrecidn, las elaberaciones o aumentos, transforma-
ciones y cambios &n la secuenciacidn de los eventos. Le igual =-
manera serdn contempladas.las diferencias en 108 rscuentns g& =-
los nifios con respecto a ooz tipos diferentes de estructura en
las hisiorietas, a saber: las ldgico-czusal y arbitirsrio-tsmpo -
ral, v las rosibles interacciones con las cdaves esiudiadéso
Otro factor jue se consicerd en el trabéjo y el cuasl no has sido

retomeco por las investiicaciones sue han estudiado la tarea del
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Por otro lado, son sscasags los trabajos que han intentado --
aproximarse al estudio de la produccidn lingliistica en nuestro—
idioma., Especificamente en nuestro pais, la carencia de una la =
bor de investigacidn continua, nos ha conducido a adoptar pasiva
mente informacidn de trabajos realizados en contaxtos éjenos al
nuestro. Es innegable admiiir su importancia, como una valiosa =
herramienta para el entendimiento, en este caso, de los procesos
psicolingliisticos a que se han avocado: sin embarjo, deben ser -
mds fecundos y promisorios cuando sean obtenidos en nuastro con=-
texto y con la poblacidn a la cual posteriormente habran de ir -

dirigidas,
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0BJETIVGS.

La presente investigacidn se incluye dentrc de otra mds =-ecw
amplia sobre Estrategias de Aprendizaje y Desarrollo de la Abs =
traccién Lingliistica (Rojas-Drummond, en prensa). Adn cuendo re-
toma parte de los datos (preprueba de recuento) que fueron esen-
cialmente destinados a dar respuesta a los objetivos concernien-
tes a dicha inﬁestigacién, se ha considerado que estos constitu-
yen un nuevo objeto de andlisis, gue justifica una investigacidn

independiente que se baste 2 si misma con nuevas conclusiones,
En este sentido, los objetiwos son:
1) Describir y comparar las hsbilidades de produceidn lin --

glifstica de los recuentos de narrativas, de nifios dg ===
preescolar y 2% y 42 grados de primaria.

2) Comparar los niveles de preduccidén lingiifistica, en los ==
recuentos de dos tipos de narrativas (légicoécausal V8 ==
arbitrario~-temporal), en los tres grados escolares,

3) Comparar los niveles de produccidn linglif{stics de 105 ===

tras grados estudiados, en relacidén al factor sexo.
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CAPITULGD - 111

mM E T O DO ULOG I A,






METLDO,

Sujetos:

Escenarios

flateriales:

Se trabajd coh un total ce 192 nifios purtenecientes
a tres grados escolares: jardin ge nifios, sagunco y
cuarto grados da primaria. bichos niries provienen -
de cuatro escuelas oficiales de nivel socio-econd -
mico medio vy mecio-bajo del sur de la Ud. de fidxico,
Por cada yrado se seleccionaron al azar 64 nifics, =
con sdades promedio aproximadas de ¢ 5 afos, 5 me -
segs; 7 afios, 6 MBsss; Y afos, 7 meses (de acuerdo -
al orden mencionaooiparg cada grpbo). Hubo un nidme=
ro igual de nifies y nifias (32 de caca sexo) por ---
grado escoiar,

£1 ‘estudio fuéd realizado en salonss y cubfculos va-
cios cde las mismas escuelas particinantes, dnicamen
te contaban con las mesas yysillias necesarias para
la svaluacidn., Se procurd elegir aquellos gue tuvig
ran un cierto nivel de aislamiento de ruido. Todas
las sesiones fueron realizadas an horario matutino.

Se utilizaron dos narrativas, una de sllas con 8s =
tructura de sventos y episocuios basada en relacio =
nes légico-causales ("el granjere%, tipo 1) y otra
con relaciones arbitrario-temporales ("lamhy", tipo
J{v. apéndice 1. Dichar historistas, fueron ana-
lizacas de acuerdo con la grandtica de mandler vy --
Johnson {1977) y con algunas mcdificacionss

<07 UYL LR 8~

/-\

ojas~Lrummond, 1980). Las historietas ademds ds-—-
diferir en dicho aspectoy; por supuesto varian en su
contenido temitico; empero, son similares en otras

caracteristicas. Con rsspecto a su estructurz, am -
bas tienen cuatro episcdios, de los cuales los tres
primeros cescriben el desarollo de la historiesta ==
y el dliimo es un spisodiv s resclucifn, Cada his-
torieta estd compuesta de 5 nocos bdsicez: un prin-
ciysio, una reaccidn compleja que forma uns seta, un

97 -



Variables:

intento, un resultado y un fin gue forma parte de la
resolucidn. Asimismo, ambas_ tienen el mismo ndmero -
ce nodos terminales (23). Tambien los textes fueron
apareadas, con respecto a su longitud, complejidad -
léxica y de formas gramaticales, etc, Ademds se ha -
corroborado; gue son adecuadas a las capacidades de
comprensidn de los nifios en edad presscolar (v. para
mayores detalles, Rojas-Drummond, op cit).

Para el andlisis cualitativo de los recuentos, ==
fué utilizado el sistema ce categorias de andlisis -
semdntico desarrollado (y aplicado con nifios de ha =
bla inglesa) en una investigacidn anterior éor -
Rojas=Drummond (op cit)(v. apénouice 2). E1 sistema -
de categorias contempla cuatro aspectos ssenciales =
para ser analizacos, a saber: 1) veracicad de la ine
formacidén (categorias de correcto e incorrecto), 2)

~aumentos de informacidén (categorfas de adiciones, «--

expansiones e infsrenciss), 3) transformaciones de -
informacidn (categorfas de integracidn semdntica y -
cambios de roles) y 4) cambios en la secuenciacidn -
{(catsgorfas des inversiones de nodos con y sin viola-
cidén del orden original).

Variables independientes,

l)'Gzado escolar. Varieble atributiva, con tres ni-
veless jardin de nifios, 28 y 4® grados.

2) Narrativas., Variable activa, con dos niveles: «-

" historieta eon estructura ldgico=causal e histo-
rieta con estructura arbitrario-temporal.

3) Sexo. Variable atributiva, con dos niveles: feme

nino y masculino.

Variables cepencientess

La variable ds obsérvacidn, son los niveles de pro-
duccién linglifstica medidos por las frecuancias de

los tipos especificos de transformaciones, aumen ==
tos, etc., sefialados por el sistema de categorias -

(v. materiales).
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Disefios £l disefio emaplesdo, sard el denominade Factoriale-
Mixto 3 X 2 X 2 {(Castro, 1978). ElL factor intrasuje-
to son las narra%ivas y los factores intersujeio s6n
los grados ascolares y 2l sexo {v. esquema)

Esquema del Disefio

“GRADO SEX0 . HISTGRIETA
) Graniero Lamby

Jardin iﬁ
m
29 F
n
42 E
[

“Procedimientos Como fU§ mencionado, la investigacidn se resalizd
‘ a partir de’ los datos obtenidos de la aplicacidn de
‘Una de las prepruebas de la investigacidn amplia =e=
(Rojas=Drummond, en prensa). Estos datos correspon -
den a los recuentos de los nifios de las dos narréti-
vas, La administracidn de la preprusba, se llevd a =
cabo en dos sesiones (una sesidn por narrativa) exa=-
\minandose a los nifios individualmente, Las sesiones
consistfan de la presentzcidn de un mueco guifiol --
4("la rana rené") que le caba instrucciones al nifio -~
{por medio de una grabacifn) para que este escuchara
las narrativas, pidiendole édsmés que posteripfmants
debfa contrasela a1 experimentador, £sta situaciin -
fué planeada de tal maneré con fines de estandariza-~
cidn, asi como para motivar a los nifics a poner aten
cidn y contar posteriormente la historieta {v, Rojas
=Drummond, 1980). Acto seguido era presentada la gra
bacidn de una de las narrativas contada supuzstamen-
te por dicho personajz. Al terminar ésta, se daba --
una breve demcra de tres minutos {donde el nifio po -
dia jugar con plastilina y eosrcholatas) antes dg ==
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pedir a lcs niios gue iniciaran su recuento. El or -
den de presentacién de las historietas fué controla-
do. Cada uno de los recuentos fué entonces grabado,
para realizar posteriormenis su transcripcidn,

A partir de las transcripcinnés de los recuentos,
fud aplicado el sistema de categoriss de andlisis sg
mdntico, Dicha aplicacidn se efectud luago de ir co=-
tesjando paso a pasn cada una de las uarbalizaciohes
gqua formaban 21 recuento con los nodos terminales --
de las historistas a que ss referian. Es decir, cada
verbalizacidn de los nifios era cuestionada en rela -
cidn a su veracidad, al posible aumento y/o transfor
macidn efectuada (si las hubo) y ademds debia obser-
varse su posicidn en el contexto del orden original
de secuenciscidén de lcs nodos terminales. En este ==
sehtido, un protocolo-recuento analizado especifica
al menos una cetegoria (dentro de las nusve posibles)
por cada emisidén verbal de los nifios. De &sta maners,
se analizaron los dos recuentos {"granjero" y "lam -
by") de cada nific de los tres grados sstudiados, for
mando un total de 384 protocolcse.

Confiabilidad. Con el fin de promover niveles desea~

blas dsa objetividad en gl andlisis, se llavé a caho
una evaluacidn d= 1é_confiabilidad contemplando cada
una Be las categoriss con otro obssrvador indepen ==
diente. Para tal efecto, se¢ obtuvo una muestra alsa-
toris del 20% (distribuica a través de grados escola
res e historiestas) de los 384 protocelos analizados,
para sar snalizada y contrastada por el otro juez ==
independiente., Las fdrmulas para la obtencidn dz la
confiabilidad por categorias, fueron cos variacionss
de la fdérmula general conocidas

acuerdos % 100

Conf, = .
acuardos desacusrdcs

Estas dos variacionss dscidisron zmplsarse dabi-
do a que algunas de las categorias tenisn un indice
mayor de ocurrencia, @n comparacidén z otirss.
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En general, cuando dos jueces estén calificando -
la ocurrencia o no ocurrencia de algdn dato, pueden
praesentarse segln Gelfand y Harimann (1975, cit. en
mpDP, 1978), las cuatrorsituacionés siguisntass

Obs.

o N

R
1 A
] T ,
En las situaciones A y D, hay diferencias o des =

Obs. i

==

‘acuerdos an la apreciacidn de los dos observadores,
en tanto que slguneo de ellas ha raglstrado la gy ==
rrencia del dato y el otro no. En las situaciones B
y C, ambos estdn de acuardo en tanto que ocurre 0 no
el dato. Esta doble situacidn (B y C) puede alterar
los indices da confiabilidad, segin sea muy baja o =
alta la tasa de ocurrencia da la categoria (vg, si -
la categcerfa es muy infrecuente, la casilla C alters
ria ta estimascidn de la confiabilidad). Por tanto =~
Gelfand y Hartmann y Valdivieso (en prensa, cit. en
‘MODP, op cit) sugieren dos versiones ue ls férmula =
general, nara dates con tasas altas g bajas d& poy -
rrencia (£6rmula:l y 2 respectivamante), a sabers
B e
(1) ~gs57 » 108 (2) —gsrss * 200

Dichas férmulas fusron aplicadas, pora la gbien =

cidn de la confiabilidad. El eriterio para aplicay -
une u otra, sra considevar si la catsgoria estuvp e
presente en msnos del 20% de los nodos terminales ~-
que componian el recuento ‘(férmula 1) o bisn si sy »
no pcurrencia no excadia el 20% de los easps {flrmu-
la 2). -
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tos datos de confiablidau encontrados son los -
siguientes, de acuerdo con la muestira ael 20% de -
los protocolos de los recuentos de todos los ni --

fios,.

Historieta "I "E1 granjero”.

) Categoria Confiabilidad Rangos
c 95% ' 80°a 97%
INC 186% 100%
INF B4% 76 a 93%
AD o 92% : 85 a 100%
EXP 9%% - 83 a 100%
is 98% ' 94 a 100%
. CR 100% . 100%
/v 1008 - : 1004 )
IN/RY ' 874 ‘ 75 a 100%

Historieta 2 “Lamby".

Categoria Confiabilidad Rangos
c 93% 92 a 97%
INC - 98% 95 a 100%
INF 90% : 81 a 95%
AD 84% 71 a 93%
EXP - 100% 1603
1s 100% 100%
CR - 100% 100%
Ny - 100% _ 100%

/MY T 100% 100%
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Con el fin de analizar estadfsticamente los datos obtenidos,
se realizaron dos pruebas estadisticass X2 (chi guadrada) y =ww
ANOVA (Anédlisis de Varianza). Dada la naturalezs de los datos =
{(cualitativos, sscala nominal), se considard en primera instan-
cia que era necesario utilizar para su andlisis una prueba no-
paramétrica como lo es "chi cuadrada®, Empero, con sl interds '
de indagar acerca de las posibles interacciones entre las varié
bles estudiadas y contemplar los datos de una manera manos seg-
mentada (como en sl caso de Xz), ss optd también por realizar =
uyn Andlisis de Varianza, Es bien conocido qus las prusbas para=
métricas exigen ciertos requerimientos para su utilizacidn, '
No obstante, algunos trabajos (v. Keppel, 1973; Kerlinger, 1975
-y Young y Veldman, 1974) hen mencionado que el no cumplir con =
tales requisitos, parece no afaectar determinantemente la efecti
yidad del andlisis sstadistico. De hecho en los resultados da =
los andlisis estadisticos realizados por ambas pruebas sn ssta
investigacidn, se encontraron notables semejanzas en sus concly
siones. En este capitulo presentaré sn primer térmiho, los re -
sultados obtenidos mediante la prueba de X2 y posteriormenta =-
los resultedos de ANOVA. '

Andlisis de X2 (ehi cuadrada}.

Se analizeron los datos con base sn 8l empleo de la prueba
de X2 para una muestra independiente (Siegel, 1974}, Los anadli-
~sis fueron realizados por cada variable independiente (Grado, =
Historieta y Sexo), teniendo en cusnta también cada una de las
variables dependientes (Sistema de Cateyorias). Las tablas 1, =
2 y 3 resumen las conclusiones obtenidas por el empleo de esta
prueba, Analizaremos cada uns de ellad a continuacidn.

Con rasspecto a la variable Grado Escolar {v. tabla 1) se ==
enconiraron diferencias significativas en las categorias de: =--
Correctos (p<.001), Inferencias {p<¢.001), Expansiones {p<.001),
I. Semdnticas {p<¢.001) y Cambios de Rol {p<.0l1)., Por lo ceontra-
rio, no se encontraron diferencias significativas en las cate -
gorfas de Incorrectos, Aoiciones y las Inversiones con y 8in ==
violacidn en la secuencia original,
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PAFLA 1, Clasificacién y Andlisis Bstadistico (Xg) de los enunciados, de acuerdo

con el Sistemm de Categorias, Totsles por Grado,

Grados Categorias
¢ I P A EP IS R /v IN/W
Jardin 501 28 20 9 17
28 911 17 127 T 6 L3 15 12
42 1517 21 248 103 38 153 42 13 28
Totales " 3019 66 436 257 48 246 92 37 57
Anaéiisis. Esta@istico
g INC  IKF AD EXP' Is CR IR/V IN/NV
x2 439.5 2.7 126.4 5.9 43,5 107 9.2 1.5 5.8
niv. de sig. +++ N8 +++ N8 o s et ns ns
Bolo= 2
+ =p<05
4+ =ploOd
4+ = pl.O0L

R
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TAELA 2. Clasificacién y Anlisis Estadfstico (X°) de los enuncisdos, de acuerdo

con el Sistema de Categorfas. Totales por Historietsa.

Hiatorieta ’ Categerias
¢ IN¢ INF AD EXP IS CR IN/V  IN/NV
Granjero 1637 28 294 126 41 199 10 6 36
Lamby 1382 38 142 13 7 4T 82 0 21
Motales 3019 66 436 257 48 246 92 37 57
Andlisis Estad{stico
¢ INC _INP__ AD _ EEP IS CR__ IN/V__ IN/NV
% 21,5 1.5 53 .08 zéd 94 56,4 16.9 3.9
niv. de sig. ¥4+ BS P ns . 44+ Fit St *
golo = 1
E 3 =P<005
++ =p&H0L

+++ = pL00L
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con el Sistema de Categorias, Totales por Sexo.

PABLA 3. Clasificacién y Andlisis Bstad{stico (Xa) de los enunciafos, de acuerdo

Sexo Categorias
¢ INC INF AD mmExPs* IS CR IN/v IN/HV
Hasc. 1732 33 253 149 28 142 44 13 32
Fam. 1287 33 183 108 20 104 48 24 25
To tal es 3019 66 436 257 48 246 92 37 57
Andlisis BEstad{stico
¢ INC INF D EXP IS CR IN/V IN/NV
x° 65.6 wem  11.2 3.8 1.3 T5.9 0.2 3.3" 0.9
B ' s
niv.,' de sig. et trem e ns, ns + ns ns ns

gela = 1
4 =P<005
+4 = plo0L

b = pL00L
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tos cambios significativos encontrados an las categorfas ==
mencionadas, en general sefialan las difesrencias a favor de los
nifios mayores. En este sentido, los nifios mayores produjeron en
sus recuentos-un»nﬁmer6>mayor de enunciados correctos. Del mis-
mo medo ellos elaboraron un ndmero significativamente mayor de
inferencias y expansiones de informacidn. Sus recuentos también
contienen un ndmero mayor de integraciones semdnticas y de cam-
bios de rol. Con respecto a las categorias que no alcanzaron ==
significancia en este andlisis, puede observarse (v. tabla 1)
que en algunas hay una tendencia aparente.en relacidn al incre-
mento en el grado escolar {vg. adiciones y las inversiones sin
v101a510n), pera en otras no fua asi, como en el caso de 16§ ==
'incorrectos. En dicha 31tuac1on los pegusfics de preescolar, pre
sentaron en sus protocolos un . ndmero ligeramente mayor de ellos
“(por supuesto no 51gn1flcat1vo) en comparac1on con los mayores.
VfEn la graflca l, se presentan las frecuencias de aluunas de las
"categorlas més relavantes, donde puede corrohorarse v1sua1mente

;estas tendenc;as d1farenc1alas en cuanto al grado escolar,

Por leo que toca a la varlable Hlstorletas (v. tabla 2) se -
ancnnt:aron diferencias significativas en casi todas las categg
tias, a saber: Correctos {p<.001), Inferencias (p<4.00l), Expan-
siones (p<.001}, I. Semdnticas {p<.001), Cambios de Rol (p<.001)
e Inversionss con y sin violacidn (p4.00l1 y p<.05 respectiva ==

_mente). De estas diferencias significativas, las categorias de -

Cambios de Rel y de Inversiones cen violacidn presentan una ma- .

yor frecuencis para la historieta arbitrario-~temporal, tn las =
otras categorias, los cambios significativos estuvieron orien -
tados a favor de la historieta ldgico-causal. Nuevamente,como =
en el grado escolar, no se encontraron diferencias significsti-
vas en las categoriss de Incorrectos y Adicionss. Estas observa
ciones sobre las categorfass en relacidn al factor historieta, -
puedan realizarse mds objetiva y globalmente con base en el di-

sefio de la grdéfica 2.

En oposicidn a las dos variables indspendientes anteriores
en la variable Sexo (v. tabla 3 y grdfica 3) se encontraron =w--

pocas categorias donde husiercn diferencias significativas.
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Las categorias de Correctos (p<.001), Inferenciss (p<.001)
g 1, Semdntices (p<.0G5) indican cambios significotives a favor
del sexo masculino. Con respecto a las categorfas restantes na

se encontraron cambios significativos entre nifios y ninas,

Andlisis de Varianza.

Se realizé un andlisis de Varianza de 3 vfas, teniendo co--
mo factores:s Grado, Historietas y Saexo® {v. tablas completas d8
ANOVA, apéndice 3). Ya se ha comentado que el interds. fundamen-
tal al realizar este segundo andlisis estadistico, fué con el -
intento de contemplar las posibles interacciones esntre las ve =
riables estudiadas. Los resultados de ANUVA'encontrados an los
efectos principales de cada factor, fueron muy similares a los
obtenides con la prueba X2.

En la tabla 4 se presentsn resumidos los efectos principa =
les de los factores Grade, Historietas y Sexe para cada catego-
ria, que pueden confrontarse con los datos del an611319 estadig
tico anterior (tsblas 1, 2 y 3).

Se encontraron diferencias 51gn1f1cat1vas en la varlable =
Grado Escolar en las categorias de: Correctos (p<.QDDl), Infeg =
rancias (p<.0001), Expansicnes (p<.0001), I, Semintices ~~=cwm~=
(p<.0001), Cambios de Rol (p<.05) ® Inversiones de Nodos sin =-
wviolacidn (p<.05). Fara esta variable, fud realizado ademfs un
andlisis post-hoc usando la prusba de Rangos de Duncan (McGui -
gan, 1978), en aguellas cafegorias que alcanzaron significancia
{v. tabla 5). En las categorias d2 Correctos, Inferencias e I.
Semdnticas se encontraron diferencias significstivas (p<.05) en
las tres comparacionses entre grades, de manera qug cada grado =
escolar superior, siempre tuvo un nilmerc significativo mayor de
cada una de dichas categorias. En 8l caso de las Expansiones, =
los nifies de cuarto grado presentaron un ndmero significativa -
mente mayor de ellas {p<.05) en comparacidn con los nifios do o=
jardin y segundo grado, en los cuales no se encontraron ciferen

cias significatives entre ellos. Finalmente en las categorfas =

* Debido a que el disefip requeria considerar a la-variabls suje
tos como factor (medidss repetldds ve Kirk, 1968), el andli -
sis de varianza presentado aqui no contemplo dicha variable =
en ese sentido por cusstiones prédcticaes, No obstante los re -
sultados de los efectos srincipales e interaccionss no 88 ===
alteran en modo alguno,
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TAELA 4. Presentacién de resultados (efectos principales) de ANOVA por grado.escolar,

historieta y sexo.

Anfélisis por frado Escolar

c INC INP. AD EXP 1s CR IN/V  IN/NV
F 83.18 1,51 48,0  2.53 16.21 54.2 3.77 1.07  3.51
niv. de sig.  go01  ns  .0001 ns L0001 .0001 .05 ns .05
g = 2
Andlisis por ﬁistorieta
¢ INC INF . AD "EXP s CR IN/V IN/NV
F 8.15 1.17  40.5 0.19 1T7.16 95.3 49.7 - 19.5 3.93
niv.de sig.  ,005 ns ;oool ns .0001 L0001 L0001 .Q001 .05
g = 1
indlisis por Sexo
¢ ING INF .. AD BLP is CR /v IN/NY
F 24,82 --—  7.56 4,79  0.95 5.95 .04 2.89 0.85
niv. de sig. 0001 e 0L .02 ns . .01 ns ns ns

gl = 1



Tubla 5. RESULTADCS DE LA PRUEBAR DE RANGCS DE DUNCANT,

CATEGGRIAs CORRECTCS (C)

i =
© GRADOS JoN, 2° 4°
MEDIAS 4,61 7.11 11.85

. CATEGDRIAs INFERENCIAS (INF)
WMM
GRADCS J.N 2 4°

MEDIAS 0446 - 0.99 : 1,96

CATEGCRIA: EXPANSIONES (EXP)

e e e e e

_GRADOS .M. L 2 g y
MEDIAS 0.03 .04 ~ 0.29
CATEGORIA: INTEGRACIGNES SEMANTICAS (IS)
GRADDS 3N R e
MEDIAS - 0.17° © 0.55 1.19

‘ CATEGORIA: CAMNSICS DE ROL (CR)
B ek
GRADOS J.N. 2° - 49

MEDIAS Q.15 . . 0.21 0,32

3

. CATEGGRIAs 1INV, NGDOS/NG VIGLACICON (IN/wY)

GRADOS 2 J.N. T e
MEDIAS 0.09 0,13 0.21
pﬁ'—@o 05

*Notas Las medias subrayadas indican que no hay diferencias signi-
ficatives entre sllas, por-lo contrario las medias no sub.-

rayadas indican diferencias significativas (mCGuigan,1978)°
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de Cambios de Rol e Inversiones de nodos sin violacidn, sdlo se
encontraron diferencias significativas (p<.05) entre jardin y =
cuarto y entire segundo y cuarto grados respzactivamsnte.

Por lo que toca a la variable historietas, se encontraron -
diferencias sstadisticas significativas en las categorias: -===
Correctos (p<.005), Inferencias (p<.0001), Expansiones (p<.000L),
I. Semdnticas (p<.0001), Cambios de Rol (p<.0001) e Inversicnes

ginal,

Finalmente en la variable Sexo, se encontraron difersncias
significativas en lazs categorfas de: Correctos (p<.0001), Infe-
rencias- {p<.01), Adiciones (p<.02) e I. Semdnticas (p<.01).

~Como puede obsarvarse en las tablas. completas ds ANOVA dsl

apéndice 3, se encontraron algunas interacciones de primer or =
den. En la categoria de Infersncias, se sncontrd interaccidn de
las variables giado x historieta {p<.005). En la categoria de =
Adiciones se encontrd interaccidn de historieta x sexoc {p<.02).
En la categorfa de Expansienes, se encontrd interaccidn entre -
orado x historieta (p<.0001). En la cateéoria'de I. Semintica, .
también se encontrd interaccidn entre las varisbles grado x his.
toriete (p<.0001). Finalmente en la catégoria de Cambios de «-
Rol, se encontrd interaccidn entre los mismos factores (p<.0l).
No se encontraron interacciones de segundo orden en ninguna de
las categories. S

En el caso particular de ls interaccidn encontrada en la =
bategoria de Aviciones, antes de proporcionar una interpreta ==
cidn gratuita (debido a la sscasa’ informacién reportada en la -
literatura al respecto), simplemente puede recurrirse al aspec=-
to descriptivo. En la historieta tipo i, el nlmero de adiciones
entre nifios y nifias fué similar, en cambio en la historieta ti-
po 2 los nifios incrementaron el nlmero d2 adiciones en sus re =
cuentos, mientras que las nifias mantuvieron un nivel mds o me =
nos similar a la encontrada en la historieta tipo 1.

Con respecto a las categorias donde se encontraron interac-
ciocnes grado x historieta, algunas de ellas van en el sentido =

esperado de acuerdo con la literatura revisada, La interaccidn
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encontrada en la categoria de Cambios de Rol parecs depender ==
directaments del factor historieta, donde se encuntrd que aln -
los mayores reportaron en sus recusntos un nlmero mayor da cam=
bios de rol entre los personajes cuando la historieta era arhi-
trério—temporal. La situacidén es mds clara en el caso de las ==
Expansiones_y las Inferencias e I. Semdnticas. Para las Expan -
siones ss ha demostrado (de acuerdo con el andlisis post-hoc =~
reportado) que el origen de los cambios significetivos entre =-
los grados, reside en los nifios de cuarto afio. Este situacifn ==
fué especialmente notable en los recusntos de la historieta 18-
gico-causal, mientras que en la historieta arbitrario-temporal -
el nimero de expansiones fué muy escaso para los tres grados.
Por tanto, parece ser qus los mayores emplsaron mds informacidén
ya antes dicha en sus recusntos (probablemente con sl afén de -
ser mds explicitos y claros) y esta habilidad manifestsda por =
ellos, se vid fuertements bsneficisda en la historista de we=e=
astructura méds sdlida, .

En el caso de las Inferencias e I. Seménticas, las interac-
ciones encontradas resultan de particular interés tedrico. Cuap
do son representadas grédficamsnte el ndmerc ds snunciados dg «=-
estas categorias (v, grdficas 4 y 5), se observa con mayor niti
dez la naturaleza de la distribucién‘e interaccién sntre los ==
factores grado e historieta. Primero, pueds observarsé‘gréfipa-
mente que existe un aumento en el ndmero ds inferencias e inta=-
graciones semdnticas gue tiende a hacerse mds amplio (particu =
larmente en el caso de estas (ltimas) de acuerdo con el incre <
mento de grado escolar. Segundo, el ndmsro de enunciados clasi=-
ficados en estas dos categorias en los recuentos de los nifios -
de un grado inferior en la historieta-tipo 1, fueron tantos e=-
(o a veces,mds, como en las integraciones) como los resportados
en los recuentos de los nifios de un grado inmediato superior en
la historieta tipo 2. Por tanto, estos datos sugigren qus exis~
ten notables diferencias con el desarrollo en estas operaciones
constructivas. Ademds es importante recalcar que estas diferen=-
cias encontradas entre los grados estudiados, ss acentlan sn la
historieta tipo 1 y se hacen menos aparentss en la historista =
tipo 2. En este sentido, puede afirmarse que los recuentos de =
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los nifios de los tres grados de historistas ldgicu-causalez, ==
fusron mds integrados y enriquecidos, y que los mayor2s parecan

obtener un mayor beneficic de esta situacidn.,
Otros datos cualitativos,

Se encontraron evidencias gue parecen damostrar que las prg
ducciones de los recuentos ds los nifios también difieren en al-

gunos otros aspectos, tanto si consideramos los factores grado

escolar e historietas, &n lus anisfiures ai
.

1
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sa@ encontraron difarencias sn sl nlmero de ocurrencias ce algu-
has categorfias en cada variable sestudiada (segln los casos) e
inclusive, se obtuvieron algunas interacciones significativas -
de primer orden. Emparc, otros datos de interés de indole mds -
bien cualitativa, pueden ser encontrados en los recuentos de ==
los nifos (v, tebla 6 y gréficas 6 vy 7).

Grado Eﬁcolar. Siguiendo la tabla 6,»pueﬂe observarse gqus exis=
ten diferencias en la cantidad total de enunciados reportados =
en los nifios de los ires grados, pero también se encuentran di=-
ferencias en la forma en que estas se distribuyen de acuerdo =--
con el sistema de categorias empleado. Con base en ello, puede
argumentarse que los recuentos de los nifios de praescolér con -
tienen un porcentaje hayor de informacidn que puede considerar-
se como "espurea" {INC=3.7%, AD=10.8% vy CR=2,6%: total 17.1l%) -
sn comparacidén a la que demostraron los nifios mayores (10.5% vy
8.6% para los de segundo y cuarto.grados respectivamente).

for otro lado, parecen no existir diferencias en la proporcidn
de infermacidn veridica o correcta entre los grados, los cusles
asumen porcentajes muy similares, peroc podemos observar en las
columnas de INF e IS que dicha informacidn correcta fué objeto
de un ndnerc mayor de integracionss de informacidn explicita e
implicita en los mayores (INF=12,9%, EXP=1.9% e 15=7,9%:total -
22.7% para cuarto grado y 18% para los de segundo) que en los -
pequefios (12,9%). Los porcentajes de estos tres tipos de infor-
macidn, pueden observarse mds claramente en la representacidn -
grifica (v. grédfica 6). Finalmente también pude cbservarse en -
la tabla 6, que en los recuentos ce los nifios peguefios hubo un
mayor porcentaje de inversiones (adn cuando las frecuencias ===
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TAELA 6.

Precuencias y porcentajes de los enuncisdos correspondientes a cada

categofia, segin el gfado escolar, historietas y sexo.

Grados Categorias . .
G INC INF _ AD EXP is CR IN/ v RV
Jardin 591 28 60 83 4 22 20 26 9 17 765
77.1%  3.7%  7.8% 10.8%  0.5% .2.9% 2.6% 3.4% 1.26 2.2%  100%
22 911 17 127 L 6 vl 30 27 15 12 1132
80.5% 1.5% 11.2% 6.3%-. 0.5% 6.3% 2.7% 2.4% 1.3% 1.1%. 100%
4 1517 21 249 . 103 38 153 42 4 13 28 1928
78.7% 1.1% 12.9% 5.3% 1.9% 7.9% 2.2%6 2.1% 0.7% 1.5% 100%
' S : total 3626
Historieta . ‘
c ING INR 4D EXP Is CR m/ v RV
Granjero 1637 28 294 126 41 199 io 42 6 36‘ 2126
77.0%° 1.3% 13.8% 5.9% 1.9% 9.4% 0.5% 2,06 0.3% 1.7¢  100%
Lamby 1382 38 142 - 13 7. 47 8 52 ;. 22 1700
81.3% 2.26  8.4% T.T¢  0.4% 2.8% 4.8%  3.1% 1.8% 1.2%6  100%
" ' ‘ ‘ “‘ totel” 3826



PAFLA 6., (Continuacidn)

: Categorias |
Sexo c INC INP AD EXP IS . CR I/ V. W _
Masc. 1732 33 253 149 28 142 44 45 13 32 2195
79.0% 1.5% 11.5% .6.8% 1.3% 6.5F 2.0% 2.0% 0.6% 1.56  100%
' Pem. 1287 33 183 108 20 104 48 49 24 25 1631
78.9% 2,046 11l.2% 6.6% . 1.2% 6.3 2.9% 3.04 1.5% 1.5%  100%
total 3826

[4AY]

-+ Nota: Los totsles de los enunciados dYnicamente toman en cuenta a las primeras

cinco categorfas, dado que las restantes de alguna u otra manera se sobrelapan
7

con ellas, Del mismo modo, la obtencién de los percentajes de cada categorfa es

relativa a dicha condicidn.
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parecen decir lo contrarioc) con y sin violacidn en sus rascusn =
tos, pero sin existir un porcentaje desmesurado de ellas,

Por tanto, parece ser que los recuentos ds los ninos de preescy
lar son més cortos, mds "literalss", tienen un porcentaje mayor
de informacidn espurea y proporcionalmente tienen mds inversioe
nes de informacidn. Los cambios en ests sentido también son vi-
sibles entre los nifios de segundo y cuarto grade; donds igual -
mente hay diferencias cualitativas sn estos sefialamisntos.

Historietas. En forma similar al factor grado escolar, hay difg
rencias en la cantidad total de,informacién entre los reecuentos
de los dos tipos de historista. Empero, nuevemsnte hay cambios

interssantes en la forma en que estén disiribuidos entirs 188 =-
categorias estudiadas (v. tabla 6 y gréfica 7). Hay que mencio-
nar primero que los recuentos de la historieta tipo-i tuvieron

més gnunciados correctos que 10: de la historieta tipo 2, pero

del total de enunc1ados producidos por los nifice esta diferen -
cia parece ninvertirse" de manera que un porcentaje ligeramente
mayor fueren correctos en la historieta tipo 2 (B81.3%) an compa
racidn con la tipo 1 {77%). A su vez un porcantaga mayor de lo

gque ha sido denominado como informacién espureé; fuéd encontrada
en la historieta tipo 2 {(INC=2.2%, ADs7.7% y CR=4.8%: total ===
14, 7%) en comparac;nn con la historieta tipo 1 (7 7%). Adends -
los recuentos de la historista tlpo 1 tuvieron un porcentaje ==
mayor de integraciones de informacidn explicita @ implicita -<-
{(INF=13.8%, EXP=1.9%“s I5=9.4%; total 25.1%), que los recuenios
de la historieta tipo 2 {11.6%). Finaimente puede observarse en
1a tabla h que un nnrr‘anta'le mayor de las inversionas con vige

soreal AR S LUNgs LN

lacidn (IN/V),se sncuentran en la historista tipo 2.

Sexo. Contrariamente a los cembios observados en las dos varia-
bles anteriores, no se aprecien diferencias tan importantes en-
tre los porcentajes de cada categoria en los nifios y las nifias
{v. tabla 6), Aln cuando hubo cambics osiensiblss en algunss --
categorfas en el aspecto cuantitetive, s cbsarvan muchas simi-
litudes en la distribucidn de porcentajes de cada categoria,
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Resumen.

" Con base en los datos obtenidos en los andlisis aestacisti -

ados y las apreciaciones cualitativas consideradas en

este capitulo, se puede intentar un resumen de los hallazgos =--

sstablecidos en la presente investigacidn,

1. Los andlisis estadisticos demostraron que hay diferencias -

.

significativas sntre grades en el nivel oe veracidad, en las
habilidades para integrar informacidn explicita e implicita-
y en los cambios de roles de los personajes. Estas diferan -

cias estdn orientadas en favor de locs mayores. Los sndlisis

-post=hoc determinaron con mayor precisidn la naturaleze de -

los cambios. Para el caso de las categorias de Correctos, ==

Inferencias e I, Semdnticas, hubo diferencias significativas
an todas las comparaciones entre grados; no asi para las ===
Expansiones, donoe se encontrd que el lugar de los cambios -
radicaba en los nirios mayores. Ademds de estoé’cambins, en -
los. datos cualitativos se puede pbservar que en los mayores.
hay menos informacién'espurea y menos inversiones de informg
cidn, proporciocnalmente con lo que recontaron.

En este sentido, puede decirse que los recuentos de los pe =-
guefios contiensn menas informacidn correcta, es decir son --
mds cortos, pero paradéjicamente 1o poco que recuentan estd
muy spegado al texto. En sus recuentos, estos nifios ya manis
fiestan habilicades ‘de brocéséhiento-profundo y censtructivo
del texto original, aun cuando no es todsvia comparable su -
ejecucidn con la de los mayores. También sus recuentos con.-
tienen mds informacidn espurea y proporcionalmente mds inver
siones de informacidn sin llegar a ser abrumadoras, sino gus
inclusive (como lo evidencian los anflisis estadisticos) pa-
ra el caso especial de las inversiones con violacidn no se -
encontraron diferencias significetivas con.les gracos supe -
riores, Por su parte, los recuentos de los nifios de segundo
grado son cada vez menos cortos, mds ricos y elaborados gens

tructivamente y con menos informacidn espurez e inversiones

.ce infermacidn. filentras que lcs recusntos ce los nifios de -

cuarto, son ciertamente superiores a los anterioras 2n todas

estas dimensiones.
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2,

3.

Se encontrarsn diferencias significatives en los andlisis ag
tadisticos realizados, an los recuenios de los dos tipos de

historietas.Los recuentos de los nifios de la historieta 16gj
co=causal tuvisron mds informecidn ceorrecta y un nlmere ma =
yor de inferencias, sxpansiones e integraciones; mientras --
que en los recuentos de la historieta arbitrario-temporal; -
se encontraron mds cambions de rol s inversiones de informa «
cién con violacidn. Por tanto los recuentos de la historieta
18gico-causal fueron mds extsnsos, tuvieron un porcentaje --
menor de informacidn espurea y fueron objeto de un mayor en=-
riquecimiento y trensformaciones constructives. Las inversig
nes de informacidn sncontrades en ellos, no alteraban 2]l ore
den de la secuencia original. Por otro lado, los recusntos =
de la historieta arbiirario-temporal fueron més corius, maae
tuvieron més informecidn espurea y un nlmero mayor de inver-
siones de informacidn con violacién al orden original,

Se encontraron tembién interacciones significativas entre --
las variables grado @ historietas, dentro de las cualses eabe
resaltar las de las categorfas de Inferencias e l. Semdnti -
cas. Los nifios fueron sensibles a la estructura de la histo-
rieta légico-causal y en sus recuenios de este tipo de texto
realizaron un ndmero significativaments mayor de sstas opera
ciones constructives, pero particularmente los msyorss pars-
cieron beneficiarse mds de ssta ﬁituacién.

Se encontraron también en los andlisis estad{sticos, algunas

diferencias entre los recuentos de las nifias y los nifios,
Y U

1 A ey o

. a o e wtoa o g
os nifios recontaron textos mas esxtensos y mas

I

i
qua las nifies, Ademds, en los recuentos de los n
contraron un ndmero mayer de adiciones qus en lps de 188 =-=

nifias,
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CAPITULD v

DISCUSION

CONCLUSIONES.,






Los hallazgos reportados en el capitulo anterior, son en su
mayoria congruentes con la revisidn de la literatura resefiada =
en el capfitulo de antecedentes. Particularmente habris que re =
saltar tres hechos,

Primero, se‘ha corroborado en el presente trabajo gque cuan-
do las historietas empleadas para la terea de recuento posasn -
una organizacidn temporal que puede denominarse como "bien for-
mada", no representan un problema serio, insalvable pars los <=
nirfios de preescolar en el desempefio de dicha taraa.

De ningﬁn modo los nifios pequeﬁds de este és@udio (menores de -
8 afios) recontaron las narrativas “sin hies ni cabsza", sing =~
por lo contrario sllos demostraron que son éapaces de apreciar
la secusncia y sstructura del texto original.

Segundo, los nifios y nuevamente aln los més pegqueafiocs dé oo
este estudio, se conducen eﬁ forma distinta en la produccidn de’
sus recusntos cuande existen diferencias an la naturalaza de ==
las relaciones estructurales que s@ establecan en las narrat1 -
vas. De este modo, las producciones de los nifios fueron cusli -
tativamente superiores cuando la historieta original tuvo una -
estructura de soporte basada en relasciones loglco-causalas (his
torieta tipo 1).

Tarcéro, en una tarea de rascuente los nifos no repiten pasj
vemente la informacidn que han escuchado, sino que contribuyen
active y diferencialmente (se¢ln el nivel ce grédo escolar)
dando lugar a producciones cualitativaméﬁté oridginales.

Las contribuciones cognitivas d2 slaborscidn y ge integracidn -
constructivas, son definitivemente de mayor envergadura en los
nifios mayores, quienes demostraron en este sentido un nivel su-
perior en sus producciocnes. Anslizesremos cava uno de estos tres
hallazgos a continuacidn.
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Con respecto al primer punto, se puede observar claramente

el capitulo anterieor que ls organizacidn temporzl de las =e=
producciones de los nifios no se vid seriamante deteriorada.
Los recusntos de los nifios pequefos de preescclar siendo aln de
poca sxtensidn no fueron, segdn algunas descripcionss propues -
tes, "totalmente revueltos". Igualmente los recuentos de 10 ==
nifios de segundo grado (también menores de 8 afios) no manifes -
taron de ningdn modo tales caractsristicas. En reslidad segidn -
los andlisis estadisticos, no hubieron difersncizs entre los --
grados en aste aspecto de le organizacidn temporal, aln cuando
se encontraron indicios en las apreciscicnes cualitativas que =
proporcionsimente las inversiones . decrementaban con la edad es-
colar, [éé Unices diferencias significatives encontradas =sn lsa
orgaﬁizacién y secuenciacidn de la iﬁformacién, se observaron =
cuanco fuercn cbmparados los dos tipos de,narrativés (ve més o ca
abajoj. ' -

tstos hallazgos son congruentes con aquellas otras investi- .
gaciones que han esstudiado-las habilidades de los nifics gara -
secuenciar y renrdunar evsntos contenidos en una hlstorleta en
las modslidades pictorica y oral (v. Brown, 1975b; Brown~y fiur=
phy, 1975 y Schmidt y Paris, 18977 y 78).'Par{icularmenté'con la
tarea de recuento, ofras investigaciones han demostrado que se
observan pocas d;faréncias en el desarrollo, en la organizacidn
temporal, cuando lss historietas se apegan a la secuencia cande
nica tipo (v. Mandler y Johnson, 1977 y Stein y Gleen, 1979).
Tales investigaciones, presentan 'un cuadro mids objetivo de las
habilidades de los nifios para secusnciasr y organizar materisl -
discursivo complejo, del que se tenia hasta antes da_ellas,

Algunos autores han sefialado, que las pocas alteraciones ==
significativas encontradas en la organizacidn temporal de los -
recuentos de los nifios, se deban al conocimiento que ellos ya -
poseen acerca de la sescuencia candnica (v. Mandler y Johnsecn, -
op cit.; Poulsen y Cols., 1979; Stein, 1979 y Stein y Glsen, op
cit.). Dicho tipo de conocimiento (el "esquema de ls historie -
ta") parece aparecer desde etapos tempranas en el desarrcllo -=-
(4 a 5 afios) y se debe a la continua interaccién con este tipo

de textos. Los cambios en =1 desarrollo nc se hacen aparentes -
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a menbs que hays una manipulacidén significativa en la organiza-
cidn temporal de los textos. Estos argumentos parecen estar de
acuerdo con los datos presentados aqui relatives a la organiza-
cidn temporal, dado gue las historietas empleadas no tuvieron =-
alteracidén alguna mds alld de lo que las gramitices preescriben
para considerarla una historists tipica (v. fandler y Johnson,
op cit. y Rojas-Drummond, 1980 y 1982). No ohstesnte, también se
encontraron en esta investigacién'atroa datos que dificilmente
pueden sér gxplicados siguiendo asta linea de argumentos (vg. =
cambios entre los recuentos os los dos tipos de narrativas, di-
ferencias entre grados en la constructividad de los recuantos,
etc. v. mas abajo). . o

Por otro lado, adn cuando las conclusionss cerivadas de 8s-
te trabajo puaieran considerarse comoc "restringidas" a un tipo
de discurso conectado (narrativas), con caracteristicaes parti =-
culares ("bien formadas"), debe recordarse qusg el objetivo fun-
damental al hacer usc de ellas en la presente investigacidn fué
el emplearlas comb medios para - evidenciar las habilidadas da ==
produccidn lingﬁisticé en los nifios, La crftica no serfa muy ==
justa, puds como ya se ha dicho, usar este tipo de discursoc na-
‘gretivo tiene ademds otros convenientes, como el tenser una he -
framienta metodoldgica ce la cdal se tienen propusstas concre -
tas al menos para describirla detalladamente y 8l de aportar un
nivel deseable de validez ecoldgica a los datos.

Con respecto a2l segundo punto de interés, puece afirmarse =
que todos los nifios independientements de su nivel de escolari="
dad, apreciaron las diferencias asiructurales antre los dos ti-
pos de narrativas sstudiadas, pero los nifics mayores fueron es-
pecialmente susceptibles a sllas., Se encontraron diferencias N
notebles entre los recuentos de los dos tipos de narrativaes.:
Los protocolos de la historieta 16gico—cabsal; tuvieron una ===
mayor- cantidad de informscidn corrects pero particularmente ===
fueron superiores en relacidn a las transformsciones y aumentos
constructives y a la organizacidn de la informacidn,

Como ha sido mencionado anteriormente {v. antecedantes, sec

2), las conexiones entre episudios y eventos de una historista
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pueden ser principalmente de dos tipos: basados en relaciocnes -
légico-causales y arbitario-temporales. Se han encontrado impog
tentes evidencias que afirman que en las tareas de recuento, =-
hay una mejor ejecucidén sn las historietas légico-causales que
en las arbitario-temporales en un amplio rango de edades (v.-«u
Gleen, 1980; Mandler y Johnson, op cit; Rojas=Drummond, 1980 v
1982 y Stein, 1979). De este modo, quedd de manifiestao gue ade-
mds de la secuencia candnica o de los aspectos estrictamente ==
sintdcticos relativos a la estructura superficial de la histo -
rieta, se agrega un factor de pesoc en la dimensién semdntica en
la historieta ldgico-causal que influye decisivamente en los --
recuentos (Stein, 1982). Este factor lo constituyen las relacig
nes légicoécauséles entre eventos y episodios, que proveen un. =
"armazén" sdlido a los eécuchas, en comparacidn con las que ===
provesn el otro tipo de historietas. Las relaciones légico-cau—
sales haceﬁ que la hisforieta tenga una estructura mds cerrada,
con vinculos mds fuertes entre los'eventos descritos en ella, =
de manera que unc de ellos diffcilmente puede estar aislado de
otro. ’ o )

Por otro lado, se ha mencionado en algunos trabajos que la
comprensidn de la causalidad fisica ocurre en realicad muy tem-
pranamente en los nifios (v,»Nelson, 1973 cit. por Thompson y°e=-
Myers, 1985). También en vérias'investigacionES se ha- demostra-
do que los pequefios de 5 afios son sensibles a las relsciones de
causalidad entre los eventos descritos a través de secuencias -
pictoricas y narratives (v. inv. de Brown y Cols. y de Paris y
Cols. en la secc, 2 de‘antecedentes). Estos estudios parecen =--
demostrar que los niflos hacen uso de este tipo de conocimiento
sobre relaciones de causalidac que ya posean, en beneficio de =
una "reconstruecidn" o produccidn de mayor elaboracidn inferen-
cial y unidad e integracidn conceptual, como la reportada en ==
los datos de la presente investigacidn.

Por tanto, de acuerdo con las investigaciones que han encon
trado cambics a favor de los recusntos de las historietas légi-
co-causales, podemos suponer que este tipo de narrativas deter-
mina en gran medida la "memorabilidad" (entiencase por ello no

la simple reproduccidn) de la ejecucidn ce la tarea del re ==--
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Euento, pero no condiciona per se las transformaciones y las ==
econtribuciones cognitivas que los sujetos realizan constructi -
vamente en sus producciones, Estas operaciones como son las in=
tegracionss semdnticas y las inferencias, son realizadas de ma-
nera activa por los sujztos e inclusive en forma diferencial ==
para cada uno da los grados escolaress. Puede considerarse en ==
este sentido, que la supremacf{a de las producciones de los ni -
fios de las historietas légico-causales se deben tanto a aspec =
tos directamente relacionados con el insumo linglifstico (estrug
tura més integracda) como al conocimiento qus los nifios posesn =
acerca de las relaciones que‘se“establecen entre los eventos da
la narrativa {(como las relaciones des causalidad), Estos facto -
res actuan concomitantemente durante tbdo el proceso de la pro-
duccidn (particularmente en las historietas ldgico-causales), -
demostrancoss gque los nifios (inclusive{las mis pequeﬁos,rpero>-
por supuesto en menor grado) no ss centran sxclusiuamenté N ==
los hechos del texto, sino que sllos pusden dar cuenta del =-=-
“como", de las razones y relaciones de los hechos. Estd claro =

‘gue es aqui donde se ponen de manifiesto las difarencias entre

- los grados gque en el gapitulo de resultados ha sido comentado y

gque serd discutido a continuacidn,.

Como fud mencionado en la seccidn 1 del eapftulec da antece-
dentes, los nifios son'capaces de elaborar una representacidn --
cualitativamente diferents de un insumo linglifstico complejo, =
en virtud de las habilidades constructivas gue ellos ya smpie =
zan a manifestar. Igualmente se ha comentado con anterioridaa,
que las opsraciones constructivas de integrar informacién explé
gita e implfcita, son considaradas bésicas para un procesamisn-
to mds eficiente del insumo y un mejor desempefic en tarsas de -
comprensidn y recuerde. Vincular informacidn explicita de va ==
rias partes del texto, procduciendo a su vez enunciados origina-
les integrados y hacer explicita informacidn gue se encontraba
originalmente en el plano de lo implicite, con el fin de dar -
una mayor unicad concej;tual o de "cubrir huecos", ciertamente -

son habilidades realizadas con menor o mayor destreza dependien

‘do del nivel de desarrollo de los nifies. Para el caso presente,

los nifios mayores (especialmente los de cuarto grado) O0emgs =--
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Xraron una mayor efectividad para la realizacidn de dichas ope-
racionss constructivas. Esta Gltima situacidn ademds fud conco-
mitante, con un recuento ds mayor cantidad de informacidn veri-
dica y cada vez mas exento de informacidn espurea.

s innegable que la misma tarea de recontar demanda funda =
mentalmente la ejecucidn sobre la base de la informacidn origi-
nal del texto que fué escuchado., Es decir, la capacidad de la -
memoria, entendida en su sentido més tradicional, juega un pa -
pel decisivo. No obstante, a esta informscidn retenida pOr un =
periodo més o menos breve de tiempo (daonde también se reflejan
cambios en el desarrollo V.g. la extensidh de las recuentos de
cada grado) se agregan las contribuciones cognitivas que el es=
cucha aumenta al insumo original, del conocimiento del mundo.==
que poses, de su experiencia propia, etc. Particularmente los -
nifios realizan estas contribuciones cognitivas, de manera dife-
rencial de acuerdo con la edad. Los cambios sn el desafrollo; -
coma lo han sefialado lss investigecionss de Paris y Asoc. (v. -
punto 1.2.2), se deben esencialmente a la forma estratdgica en
'que los nifios se aproximan al insumo linglifstico. Los pequefios
rescurren a un procesamiento menos sofisticado, mencs esfratégi-
ca, sin comprender gue esta forma de conducirse les traerd me =
nos dividendos en su desampefio posterior cuando intenten recon=-

tar la historista escuchada. Ellos hacen uso del conocimisnto =

que poseen acerca de los eventos y relaciones involucradas en

el texto, pero lo hacen en forma menos eficaz y relevante qus
los mayores. Por lo contrario, los fayores se orientan de una -
manera distints en la tarea de recuento, atendiendo mds & los =
aspectos semdnticos, fealizando un prucesémientc mds conceptual
y empleando sstrategias {(operaciones constructivas)} con mayor -
habilidad para una ejecucidn mds satisfactoria (Brown, 1975as; -
Keil, 1984; Paris, 1578a y b; Pressley, 1982 y Rojss-~Drummond,

1980 y 82), Los nifios mayores. sclo atienden en la medida de lo

necesario a los aspectos literales del insumo, cuando la tarea

as{ lo demanda, mientras que los pequefios parecen tener dificul
tades para comprsnder cabalmente esta condicidn, por lo cual no
coordinan estratégicamante—los medios disponibles (vg. transfog

mar, elaborar, importsr constructivamenis informacidn) pars la
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produccidén de su recuento. No obstante; los pequefios’de preescg
lar de este estudio, en su tarea de recusnto, fueron capaces de
manifestar ciertos indicios de procesamisnto transformacional y
constructivo, sin alguns indicacidn o instruccién explicita pa-
ra hacerlo,

lencidn aparte merecen las diferencias encontradas en los
recusntos ce los nifios y las nifias. Al respecto se obsarvaron =
cambios svidentes en favor de los nifios, carecterizando su re

cuento como de mayor amplitud, as{ como mds elaborado @ integra
do constructivamente, Algunas investigacionss anteriores rela =
tivas a las diferencias en las habilidades lingli{sticas entre

sexos en la nifiez temprana, han ssfialado cierta precocidad an
las nifias (Dale, 19813 Sherman, 1978). £n estapas posterioras ==
del desarrollo, se ha mencionado que tales diferencias tienden

a desaparecar (Dale,'up cite)e Empero, algunos estudios (Kail,

1984) han reportado que las nifias sn sdad escolar, parecen de--
sempefiarse mejor que los nifios en tarsas que involubran‘al“re C
cuerdo de informacidn verbel (los masteriales usados en =sta in-
vestigacidn fueron letras aisladas, v. Kail, op cit.). Los ha =
llazgos reportados agui son contradictorios a esta linea de ar-

gumentacidn, pere habfa que tener présentes dos cosass 1) que
es un contexto socio-cultural distinto (factor que se presume = .
puede sster fuertemente pelacionado con las diferencias sexua =
les, v. Kail, op cit. y Sharman, op cit.) y 2) gue no existen =
investigaciocnes semejantss {al menos no fusron encontradas en -
la revisidn reallzada) que hayan empleado material lingliistico
complejo. En este sentido, los datos reportados deben conside -
rarse como un mero hecho y solo hasta cuando puedan ser contex-
tualizados con investigaciones similares (tareas, modalidades,
materiales linglifsticos, etc.), se podrd vislumbrar las posibi-
lidades de su interpretacidn, ‘
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Conclusiones y Recomendaciones,

Los datos de la investigacidn presentada aqui, demuestran -
una vez més que nusstra apreciacidn sobre las hsbilidsdes lin -
-gliisticas de los nifiocs cuando producen recusntos de material =--
linglifstico complejo, ha sido durante mucho tiszmpo poco objeti-
va, kas nusvas investigaciones sn &l campo del desarrollo y la
aparicidén de técnicas mds sofisticedas y precisas para analizar
discurso conectado, han influido pesitivamente para dar una ===
descripcidn casca vez mds adecuada de tales habilidades en los -
‘nifios. De algunas de estas técnicaes y herramientas metodoldgi =
cas, s8 ha hecho uso en la presente investigscidn (gramdtica de
historietas, sistema de catsgorias de anélisis seméntico), ch
resul tados favorables en tanto que instrumentos védlidos para ==
evidenciar la naturaleza de las producciones de los nifios,

‘Se ha demostrado con base en los resultados encontrados, ==
que la tarea de recontar no es en definitiva un proceso simple
unidireccional de "“vaciado" de la infq;maciéh retenida. Por ===
éupuesfo, los recuentos =n tanto tienen verécidad son en princji
pio reproductivos en aspectos sintécticos y sobre todo semdnti-
cos de la informscidn originsal, pero a ello se agregan otro ti-
po de contribuciones (transformacionss, importaciones, elabora-
cién'constructiva, etc.) que los sujetos realizan activaments.
Todo esto es lo que hace de los recuentos produccionss cualita-
tivamente originales,

Para nusstro casc particular, los recuentos de los nifios =-
también evidenciaron esas caracter{sticas. Los resultsdos demos
traron que los recusntos asumieron connotaciones bien partiéu -
lares, como consecusncia de variables caognoscitivas de los ni -
fios (vg., nivel de desarrollo, conocimiento del mundo, estrate -
.gias, etc.) y de variables del insumo lingiifistico (vg. relacio-
nes de causalidad esntre eventos de la historieta, organizabién
estructural tipice de las narrativaes, etc.) los cuales inter =-
actuan en forma compiaja en todo el proceso de la produccidn,

Los datos obtenidos en esta investigacidn, tienen un fin ==
esencialmente descriptivo. Sin embargo, pusden alcanzar otra --

dimensidn si estos son anmarcados junto con otras investigacio-
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nes realizadas y por realizar, qu2 involucren otros tipos de =-
taress en el estudio de los procasos de abstraccidn (Vg. recusy
do con claves, preguntas de informacidn explicita e 1mp11CLta,
etc.) y produccidn lingliistica {vg. recuerdo de ideas claves, =
resumenes, etc.). Esta labor igualmente habria de hacerse exten
siva a otros factores como nivel de desarrollo, actividades de
aprendizaje, modalidades, etc.. (v. Bransford, 1979; Paris y ===«
Lindauer, 1977) para tener una visidn mds objotiva y datallada
de las complejas interacciones involucradas.

Por otro lado; los hallazgos reportados en la presente in =
vestigacidn, no son ciertamsnte del toda novedosos particular =
mente para el -caso de niﬁbs de habla inglesa; Con estos nifios -
se ha evidenciado la constructivided y sus cambios sn el desa -
rrollo, con diferentes modalidades y con varios tipos de tarsas
y materiales. Igualmente es amplia la serie de estudios en in =

_glés que han demostrado las habilidades de los nifios en la sa =
cuenciacién y organizacidn temporal, asi como la susceptibili -
dad de ellos a la estructura sintdctica y semdntica ds las%QiSo
torietas y la capacidad que manifiestan para explotar los nexos
de causalidad en narrativas. Sin embargo, la importancia quaﬁfy
puedes tener el gus hayan sido presentados en este trabajo ss =
dobles 1) tales hechos habfan sido reportados en forma separada
y no habfan tenido como objetivo fundamental bésico,Ala descrigi
cién cualitativa de los recuentos.de los nifics en tanto qus prg;l
ducciones de discurse (algunas investigsciones inclusive los ==
reportan sn forma marginal} y 2) pocos dafos han sido reporta =-
dos en habla espafiola que hayan estudiado la produccién-de ra =
cuentoé de los niﬁos,cuanduAascuchan discurso conectado,

Dentro de la linea presentada en sste trabajo, son necesa =
rias mds investigaciones para desarrollar un marco explicativo
mds amplio. En este sentido, es necesario hacer un andlisis ca-
da vez mds acabado- de las operaciones constructives de integra-
cidén de informacidn explicita e implficita (variables y factores
intervinientes del insumoc lingliistico, clasificacionss y taxong
mias de dichos actos constructivas) y de las habilidades exposi
tlvas de los nifios en relacidén a los nsxos establec1dns en las

na;ratlvas (vg.‘c1631f1ca61ones y ‘usos de las. expr391ones -
”porque") en la tarea de rgcuento y otras similsres,
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Sin lugar a dudas la investigacidn de los procesos de pro -
duccién y abstraccidn de discursoc conectado en el marco del de-
sarrolloc ontogenético, debe resultar de gran interds tedrico y
prdctico en el contexto psicoeducativo, dada la importsncia de
la comunicacidn lingiliistica (oral y escrita) en los escenarios
escolares, Aspectos tan concratos como la evaluacidn y el diag-
ndstico en la educacidn especial, la construccidn de materiales

e _ 2 + .
sducativos, eic. se verdn enriguscidos por datcs aporisdos ds =
investigaciones gque se dirijsn a estudiar estos y otros proble-
e

mas semejantes en forma sistemdtica.
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TEXT0 DE LA HISTORIETA TIPO 1: "H. GRANJERO".

EFISODIOS ™ NOLOS BASICOS NOLDOS TERMINALES . . TEXTO
B E S 1 ) ‘Habfa una vez un viejo granjero.
2 2 ) . Este tenfa un burrc que ers muy necio y desobedlente.
P-I L 3 ) Una noche, cuando era muy tarde, ‘
' 2 4 ) el burro no queria meterse al granero,
EP. 1 M-I ‘ o 5 ) entonces el granjero decidié forzarlo.
' I-I 1 6 ) El granjero empujd, empujé y empujs al urro
R-I1/P-11 1 7 ) pero el burro no se movia.
M-II : 1 8 ) Entonces el granjero pemsé que podia asustar sl burroc-
EP., 1II I-I1 1 9 ) y fué a ver a su perroc
2 . 10) ¥y le pididé gque le ladrara =2l burro
R-I1I/P-III 1 " 11) pero el perro era muy flojo
2 12) y no quiso ladrar..
M-III 1 13) Eantonces el granjero pensé que su gato podia ayudarlo
. I~II1 1 14) y fué a ver a su gato
Ep. III 2 15) ¥y le pididé que si podfa hacer ladrar al perro.
R-I1I/P-1IV 1 16) EL gato era muy obediente
o 2 17) y le dijo que lo heria. '
. M-IV i 18) B gato pensé que si podia hacer enojar al pexro, el -
EP, IV perro ladraria
I-1v 1 19) entonces fué y rasgufio al perro,
RESOL . R-IV/P-IIIX 1 20) y el perro inmediatamente empezd a ladrar.
R-IV/P-II 1 21) Los ladridos asustaron tanto al hurro
R-IV/F-1 ik ¢ 22) que brincd y entré en el granero
P 1 23) y el granjere se fué a dormir.

Notas: E=Escenario; Ep=Episcdio: Resol~Reéolu016n, P~Princ1pio M=Heta; I=Intento; R=Resultado y
FP=Final. Los nimeros romanos representan el némero correspondiente al episodio.
Los nimeros ardbigos serisdos corresponden al nfimero del nodo terminal.



TEXTO DE LA HISTORIBTIA TIFD 2: "LAMEY™.

- BPISODRIOS ©HNODOS BASICOS NODOS TERMINALES PEXTO
E B 1 1) Una vez hebfa un corderito llamado Lamby
2 2 ) que vivia cerca de muchos snimales peligrosos.
CP-I 1 3 ) Un dfa, Lemby estaba camimando en el campo buscando
que comer,
2 4 ) De repente aparecid un ledn -
Br. I M-I 1 5 ) EL leén queria comerse a Lamby
2 6 ) perc decidid esperar a gque Lamby engordara.
I-I 1 7)) ElL lebn le dijo a Lamby gue tuviera cuidado com la zorra
que estaba en el monte
R-I/P-1T 1 2 ) pero pronto Lamby se encontrd com la zorra
K-IT i 9 ) La zorra pensd en comerse a Lamby
2 10) pero decidid esperarse a que estuviera més hambrienta
o EP. IX I-II i 11) y la zorra le dijo a Lamby que no se acercara & una vibora
gue se sncontraha en el rio
R-II/P-T1Y 1 12} pero promto Tamby di8 com la vilora.
W-IYI 1 13) La vibora pensd que se comeria a Lamby
2 14) después de que terminara su siesta.
EP. IIT I-I1I 1 15) La vivora le dijo & Lamby que habfa mucho pasto en los
alrededores ‘
R-XIL/P-IV 1 16) y luego se eché a dormir,
H-TIV 1 17) Mientras tanto, Lamby pensé en una forma de engafiar a
los animales
EP, IV I-1Iv 1 18) entonces se metid a un barril que estaba cerca
2 19) y empez8 a rodar a su case dentro del barril.
RESOL . R-IV/F=-III 1 20) Cuando la vibora despertd ya no encontré a Lamby,
R-IV/P-11 1 21} despuds el berril rodd por atrde del monte y la zorra
ne lo vig, . .
R-IV/P-I 1 22) despubs €l lebn vid el barril pero pensd que estaba vacfo
B 1 23) y Lamby rodd todo el cesmino hasita su casa.
Notas: E=Escenazrio; Ep=Episcdio; Resol=Resolucién; P=Principio; M=Meta; I-Intento; R=Resultado y

F=Final .

Los nfimeros romanos representan el nfmersc correspordiente al episodio,
Los ndmeros ardbigos seriados corresponden sl némero del nodo terminal.
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SISTELA DE CATEGCRIAS, RCGLAS Y PRDCEDIEILNTDS D& nNALISIS

DE LAS PRCUUCCIGNES (RECUZNTLS) DE LLS NINGS.

Los observadores que anelizaron los recuentos, en primer lu--
gaf, se faniiiarizaron con el contenido, lema y estructuré ae =
las historietas empleadas en la iniestigacidén., Al interactuar =

‘con ellas tuvieron pleno conocimiento de sus caracteristicss ==

estructurales de acuerde con lo definice por las gramdticas =--
(Mandler y Johnson, 1977 y Rojas-Lrummpnd, 1980). Ue iguai.mang
ra, sllos conocieron los preocedimisntos ose transeripeidn y éva-_
luacidn cuantitativa, de que habjan sido objetoc los recuentos -

anteriormente (v. Rogas-Drummona, 8n prensa) Postarlormente =
1

los recuentos fueron analizadgs 1ndependlente|snta pnr log »e==
observadores, luego de rec1b1r el entrenamiento pert1nente en -

- pelacidn al conocimiento y empleo del Sistema de Categorias CO-

mentado mds ebajo. Asimismo, estos andlisis fueron sometiucs a

ey

svaluacidén sistemitica de confiabilidad (v. metodologia).
El Sistema de Categorias presentaco a continuacidn, fué desa
rrollado por Rojas—DrUmmond (1980} con basé{en.otrés'investigaé
ciones referidas en la literatura, as{ como por sus proplas ob-
sarvaciones en andlisis anteriores. El anadlisis se centra sspe-
cialmente en el aspecto seréntico en op051c1on al lltmral 0.

.verbatim, Con el" Slstema de Categorias se' pfetence aescrlblr -

que ilpo de 1nformac1on {(verfdica, aumentada, transforndda, al-
terada sescuencialmente, etc.) estd contenica en los prctnculos
de recuento de los nifios. Cada una de las tategorias asi como - .
sus definiciones seardn descritas a continuacidn, con algunos --
ejemplos® tonados ce los recuentos ce les histcorietas empleédaé.
Las categorias estdn agrupatas de acuerco a custro tipos:
I VERACIDAD DE INFORMACION.. '
1. Correcto (C): Un enunciado es corrscto cuancc es cohgruep
~te semdnticamzntz con el texto original y no contiene in-
formacién que contracdice o sea inconurusnte con el signi-

ficado del texto. Por definicidn cualquier unidad acredi-

*Para cada ejem;.lo, la verbalizacidn sard referida a l:s histo-
rietas "Grdnjero" {G}) 8 "Lamby" (L), su nodo terminal (NT) co-

rrespondiente y el tipo de clesificacidn dque fud asignaco de -
acuerdo con el Sistema da Categorias,
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tada con uno o medio puntoc (aspecto cuanfitativo) 8s co -

rrecta. -Un enunciadec es tccavia correcto, aun cuendo sea

asignado a una u otras cateascrias, con excepcidn de ague-

llas que involucren informacién erronea (vg INC y CR v. -

-whs abajo). Ejemploss

G; NT # 15;"El granjsro fué a cecirle que si hacia ladrar
al perro".

catpe kuzcsnde corida®.

s

Ly NT # 3: "Un cfa =2siebz =n

[

2. Incorrecto (INC): Un enunciadeo es incorrecto si contiene

informacidn la cual contradice o es incongruente con el =
texto. cjemploss . ’

G; NT # 22:%"El burro persiguid al granjero”.

L; NT # 23:"Lamby se fué caminando a su casa",

IX. TIPGS DE AUKENTCS DE INFORMACION.

3. Inferencia (INF)s Se asigne esta categorfa & un enunciado
o parte de él, el cual no estd explicitahente presente en
el texto original pero es semanticamente concruente con -
é1 (estd impiicado cor el texto) y enriquece o llena un =
hueco en el tema de la historieta. cjemploss o
Gs NT # 19:"El gato le obedecid"
G; NT # 11 y 12:" y este (el perro) no quiso porgue era -

muy flojo". -

L; NT 3 23: "Lamby se puso & salvo".

4. Adicidn (AB): Se reviere a la informacidn que no estd en
el texto oricinal. Aunque es cocngruente seménticamente --
con la historieta (no es incorrecta) es "neutral" al tema
de la historieta, en tanto gque ho estd implicada y/o no -
enriquece o llena huecos en el taxio. Ejemplos:

G; NT # 22:"gue de CGos saltos se metid"

L; NT # 6: "-erc aspero a Tue encorcara vy le dijo gue se

fuera a comer.

5. Expansidn (EXP): Se refiere a la informecién del textc --
gque ya ha sico expresada por el niiio, pero gs posterior -
mente afiadida a un enuncizto dedo para una explicacidn --

ulterior o aclaracidn oe la razdn uve un evenio. Se consi-
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derd por regla gue toda expansidén era una forma de inte -
gracién seméntica (v. abajo). Ejemplos

G; NT # 10 "le dijo gque le ladrara al burro para gug lo =
’ asustara”.

II1 TRANSFCREIACIONES DE INFCRIEACION.

6.

Te

Integracidn Semdntica (15): Se aplica a un enunciado 8l =

cual representa una condensacidn y/o vinculacidn de infor
macidn de dos (o raramente tres) nodos termincles. Ljems

G; NT 3 21 (20 y 8): "entonces gspantcron a la burrita".
L; NT # 2¢ "vivia cerca de animales pelicroscs gue se lo

guerian comar”.

-G; NT# 13 (18): "fud por su gato para que lo ayudera ha -

ciendo enojer a su perro".

L3 NT # 20, 21 y 22: "engafid a todos los animalss",

Cambio de Rol (CR): Se aplica a un enunciado 1ncorrecto -

-donde se dice que un personaje tiene una caracteri{stice o

ha realizado una accidn, la cual corrasponde a otro persg,
naje en el texto original. EJemplos.

G; NT
L; NT

11: "pero el perro si era obedisnta™,

Sl e

19: "la vibora vid el barril y crevd que estzba -

vacio".

IV CAGBICS i L~ SECUENCIA,

8. Inversidn de nodos (IN). El orden de los nodos tambidn -=

fué examinado, E£n este sentido la alteracién en la secuen
cia correcta, fué consiuerada como uma IN, Se ccnsiverd -
come excepcidn aqueila siisacidn donde la alteracidn ce -
la secuencia, iba acompaficou ce re eticidn ce ese informa
cién en el orcen secuenc:al correcto. Esto s, cuando ha=
bia evidencia de que el nific se auiccerregia al repetir -
la informacidn en su secuencia correcta,

Las inversiones de nooos, se clezsificaron de dos formas:
a) IN que represnta una viol.cidn cel orden (IN/V):
refiere a aquellos cascs conce la aiiwracidn el orcen és
una violacidn real ce la secuencia dge loc eventocs. Cjem:
G; ~T #% 10 y 6 "Fué a cecirle a su :erro que le ladrara

eee Y diuego :tuisc enpujarlo”.
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RESULTADGS DE ANCVA. CATEGGRIA: CGRRECTCS. (C).

FUENTE DE
VARIANZA

GrRADO (A)
HISTGRIETA (B)
SEX0 (C)

‘A X B
: A X C
B X G

A X B X C

INTRAGRUPOS

TOTAL

* p 20,005 ,

S. C.

~ 3456,021

169.336
515,690

34,188

3,146

1,898
21,937

777,469

11929,665

383

163

g.le.

2

372

B3.186-

8.152
24.825

0.823
0,076
0.091

0.528

¥* p<0,0001 , ns= no significstivo.

niv, sig.
kY

##

ns
ne

s
NS

wes



RESULTADGS DE ANCVA. CATEGLRIAs INCGRRZCTGS. {INC).

FUENTE DE
VARIANZA

GRADD (A)
HISTORIETA (B}
sEx0  (C)

A X B
A X C
B X C
A X B X C

INTRAGRUPCS.

TOoTAL

S. C.

0.672
0.260
0.000

0,035
-.0,328
0.667

0. 380

82,313

 B4,656

ns= no significativo.
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golos

372

383

1,518
1,177

0.000

0.082

- 0,741

3,013

0.859

niv. sig.

s
ns
ns
ns
ns
ns -

ns



RESULTADOS DE ANQVA. CATEGORIAs INFERENCIAS (INF).

FUENTE DE
VARIANZA

GRADG (R)

HISTORIETA (B)

SEXO

A

8

A

X

X

X

(c)
B
T
c

B x €

INTRAGRUPCS

TOTAL:

? pe«0.01, **

5. C.

148,380
62.565
l11.690

16.349
4,085
0.003

©1.286

574,844
819,122

p < 0,005,

*%% p £ 0,0001,

165

gnlﬂ'

2
372

383

F

48.011
40,488
7.565
5,240
1,29
0,002

3.416

LT

nive. sige.

#%

*HH

TRR
e
ns

nsg

ns= no significetivo,



RESULTADOS DE ANGVA. CATEGGRIAs "ADICIONES. (AD)

FUENTE DE
VARIANZA

GRADD (A}

HISTORIETAS (B)

SEXC (CJ

A X B

A X C

B X C

A X B X C
INTRAGRUPOS

# p «0,02 , ns= no significativo

S. L.

4.411
0.167
4,167
2,724
3.193
4,594

1.422

323,313

343,990

166

Qeds
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ot

372

383

F

Ik

ns

ns

ns



RESULTADOS DE ANCVA.

FUENTE DE
VARIANZA

GRADD (A)

HISTORIETA (B)

SEX0 (C)
A X B
A X C
B X C

A X B X C
INTRAGRUPBS

TOTAL

S.Co

5.688
3.010
0,167

3.271
0,333
0.094
0,187
65,250

CATEGCRIA: EXPANSIONES (EXP).

78,000

Goela

372

383

®* p< 00,0001, ns= no significativo.

167

F

16,213

17,163

0.950
9,324
0.950
0.534

0.534

niv.8ige.

na

ns
~ N8

ng



RESULTADGS DE ANGVA. CHTEGGRIAs I. SEMANTICA (I1.5).

FUENTE DE
VARIANZA

GRADO (A)
HISTGRIETA (B)

SEXC (C)
A X B
A X C

B X C
A X B X €

INTRAGRUPGS

TCTAL

S. Co.

68.453
60,167
3.760

36.661
2.880
2.042

3.693

234,750

412.406

* pe0.,01 , ** p<0,0001

3

g.lo F
2 54,238
1 95.344
1 5.959
2 29,048
2 2,282
1 3,235
2 2,926

372 -

383 ——

ns= no significativo.
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RESULTADCS DE ANCVA. CATZLGRIAs CAMBIDS DE ROL (C.R.)

FUENTE DE
VARIANZA

GRADO (A)

HISTORIETA (B)

SEX0C (C)

A X B

A X C

B X ¢C

A X B X
INTRAGRUPGS
TG TAL

# p40.05,

c

5..C.

1,938
12.760
0.010

2,333
0.083
0.094

0.187

95,500

112.906

*% 0,01 ,

169

g-l.

372

383

**% p 20,0001,

F

3,774
49,705
© 0.041

4.545
0.162
0.365

0.365

niv. sige.

BE%
ns
*x
ns
ns

ns

ns= no significativo.



RESULTADCS Lc ANGVA. CATEGCRIA: INVERSION ULE WGULCS/VIGLACION (IN/V).

FUENTE DE S. C. gale F niv, sig.
VARIANZA

GRADG (A) 0,193 2 1.072 ns
"HISTORIETA (B) 1,760 1 19,585 #
SEXG {CJ 0.260 i Z.857 fs

A X B 0,380 2 2.115 ns

A X C 0.005 2 0,029 ns

B X C 0,094 1 1.043 ns

A X B X C 0.109 2 0.608 ns.
INTRAGRUPOS - 33,437 372 ——- -

TGTAL 36,437 383 == | ow

* p«0,0001 , ns= no significativo.
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RESULTADGS LE ANOVA. CATEGCRIAs INV. DE NODGS/ NG VIGLACIGN (IN/NVj,.

FUENTE DE S. C. g.l. F niv. sig.
VARIANZA

GRADO (A) ©1.047 2 3.518 *
HISTORIETA (B) 0.586 ' 1 3.938 : #
sexc ( C) 0.128 1 o0.8%8 ns
A X B 0.391 2 1.313 ns
A X C 0.161 2 0.543 ns
B X C 0.065 1 0.438 _ns
A X B X C 0.818 A 2 2,748 ns
INTRAGRUPOS 55,344 372 mme -
TOTAL 56.539 383 ol -

* p£0.05 4 ns= nao significativo.
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