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INTRODUCCION

La idea para hacer esta inves{igacidn sureid
en el aifo 1977 cuando por primera vez tuvimos contacto con la teg
ria de Maria Montessori,

En nuestra facultad parece ser que casi no se
le ha dado importancia el sistema Montessori, se le considera una
pedagoga mids a la gue hay que revisar en la materia de &ducacidn
Primaria y Preescolar, pero formalmente no hay ninguna investiga-
cibén seria hecha por algun egresado que proporcione algun dato a
la Psicologia.

Ya que la investigacion es casi nula en esta
&drea, decidimos llevar a cabo este trabajo en el cual pretendemos
dar una amplia vision de lo que es el sistema Montessori y a la
vez explorar su eficaciag en relacion a los problemas del aprendi-
zaje.

Al adentrarnos en la literatura Montessori y
efectuar observaciones en las aulas Montessori nos dimos cuenta
gue dificilmente los niios educados bajo este sistema presentaban
problemas de aprendizaje en sus afios escolares.

Entonces nos hieimos la pregunta : ¢ Qué tiene
de especial el método Montessori que, o bien previene, o bien no
permite que este tipo de problemas aparezcan 7

Decidimos llevar a la practica este trabajo
usando el material y método Montessori para la lectura y la escri-
tura con el objeto de corregir itrastornos especificos de aprendi-
zaje gue mas adelante detallaremos,

Ya explicamos porqué escogimos la tecria de
Maria Montessori, sin embargo, este sistema no nos ofrecfa ninguna
base para poder fratar de manera adecuada los problemas de aprendi
zaje y todos los supuestos y postulados existentes alrededor de

este tema.
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Al 1llevar a cabo una breve revision sobre las teorias
que intentan explicar los problemas de aprendizaje, descubrimos
la teoria del Dr. Luis Giordano sobre la dislexia escolar, cuyo
concepto de este tipo de problema se refiere a la dislexia que
nace y evoluciona en el medio ambiente escolar, es decir, aparece
con la enseflanza y es para Giordano un fracaso de la labor docen~
te. Por otro lado, nos inguietaba el hecho de que cada dis mas
acentuadamente aumenta el indice de nifios mexicanos con problemas
de dislexia, intonces nos cuestionamos si este aumento no podria
estar relacionado en algun grado con los cambios y reformas educa-
tivas que se han venido introduciendo por la Secretaria de Educa-
cién Pablica en ios Gltimos afios,

Una de estas reformas ha sido el cambio de la ense-
flanza de la escrituta en letra manuscrita a lebtra script. Como es
obvio, el nifio posee mucha mayor cantidad de claves o signos que le
permiten una mejor identificacion de las letras del alfabeto con el
tipo de letra manuscrita, lo que no sucede con la letra script pues
se reducen estas claves y se hacen mas sutiles a la percepcion del
nific. Este hecho guiza aumente la probabilidad de cometer errores
al leer y escribir. Este problema que hemos expuesto de hecho tie-
ne que ver fﬁndamentalmente con el metodo de ensedlanza y cabria en-
tonces en la definicion de dislexia escolar que sustenta la teoria
de Giordano.

Los objetivos generales ée esta invesltigacion por consi-
guiente fueron :
1.~ Diggnosticar obietivamente los problemas de la lecto-escritura
por medio de una lista de definiciones de errores inspirada
en la teoris del Dr. Giordano.
2.=- Emplear el material Montessori como correctivo para estos pro-
blemas—

3.= Probar si el nrocedimiento correctivo es efectivo o no.
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CAPITULO PRIMERO

1._BREVE INTRODUCCION HISTORICA SOBRE LA DISLEXIA

Despues de haber explicado las razones que nos llevaron a realizar este
trabajo, desarrollaremos el marco que se utilizara para fundamentar una de las

- ’ . . ./
partes importantes de esta investigacion.

Al hablar de dislexia es necesario remontarnos al ano de 1877 durante el
cual, Kussmaul utiliz el termino de “ceguera verbal" para referirse a la inhabilidad
para leer y escribir en ausencia de cualquier alteracién demostrable de la visién,
lenguaje o inteligencia. {Knopf, 1979; Leon, 1978).

Sin embargo, se debe al protesor Stuttgart (1877) la introduccidn del
termine "dislexia" al hacer referencia a ella en su monograiia: "Eine besondere Art
der Wortblindheit" (dislexia) (Critchley, 1972. citado en Leon. 1978).

Otros autores le dan credito al neuropatologo Samuel T. Orton quien, en los
Estados Unidos de Norteamerica sugirid tal termino para describir el rendimiento que
es significativamente bajo en la lectura mas aun que en otras areas académicas y en
el que se presenta una tendencia a rotar las letras y las palabras y una confusién
general entre ellas. (Tarnopol, 1969; Knopf, 1979). No hay datos que apoyen su
teoria. )

lling y Ley (Giordano, pag. 24) usan el termino alexia para referirse a una
afeccion grave en el cerebro que sin alteraciones de la vista, determina una
dificultad para la lectura.

Ofros terminos que se utilizan como sindnimos de dislexia son: incapacidad
primaria para la lectura, ceguera verbal congenita, dislexia especifica del desarrollo,

dislexia secundaria o sintoméatica, incapacidad especifica para la lectura.



En un trabayo hecho en la ciudad de Rosario, Argentina. los doctores
Bernardo De Quiroz,. M. Della Cella. D. Carrara v L. Allegro. hicieron una
descripcion del cuadro de dislexia dentro del cuadro escolar. Desechando los cuadros
graves de disiexia que no eran usualmente detectables en la escuela. por ejemplo la

disiasia severa.

Despues de haber revisado algunas de las clasificaciones sobre la disiexia en
base a su etiologfa y sus caracteristicas, existen autores que han determinado ires
grupos fundamentales: dislexia de evolucidn. dislexia secundaria y dislexia mixta.
(Ravinovitch, 1968: Goldberg, 1968; Keeney y Keeney, 1968; Quiroz, 1974;
PeRatorres, 1972; Nieto, 1975; Leon. 1978).

1.~ Dislexia de evolucion.- Llamada tambien de desarrollo. especifica o genetica;
considerada un sindrome que se da mas o menos puro cuya determinacion es
genetica, y que evoluciona con el tiempo. De ahi uno de sus nombres. Es
especifica también, porque la deficiencia se observa exclusivamente en la
interpretacion de simbolos graficos del lenguaje y que sin embargo no afecta a otras

I'd . .
areas del aprendizaje.

2.- Dislexia secundaria o sintomatica.- Se piensa que es producto de un dafio o
disfuncion cerebral que genera alteraciones en la percepcion visual. auditiva, tactil y
quinestésica, eﬁ la coordinacion motora, esquema corporal, orientacion derecha-
izquierda. etc.

3.. Dislexia mixta.- Se refiere a la combinacidn de los dos tipos anteriores, que

obviamente hacen mas complejo el cuadro dislexico.

Otro grupo de autores como Johnson y Myklebust, 1967; Clark, 1973: han
determinado que existen dos tipos de dificultades en la dislexia tanto auditiva como
visual. El nino disiexico con alteraciones en la vision tiene dificuitades en el
aprendizaje de la lectura porque esta inhabilitado para desarrollar habilidades
fonéticas, Las percepciones auditivas se llevan a cabo, pero algun defecto en las
vias neurologgicas no permite que la informacion sea integrada en el area del

lenguaje del cerebro. Por lo tanto, se dice que esto ninos tienen pobre asociacion
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auditiva con lo que ven. Los ninos con alteraciones visuales tipicamente tienen
habilidades foneticas, pero suelen tener problemas en el deletreo, en la lectura de
. rd . N
mapas, graticas, planos. o en simbolos espaciales necesarios para las matemdticas.

Con irecuencia omiten letras al leer una palabra que puede cambiar su significado
(Knopt, 1979).



ol doctor Giordano, sintetiza en tres corrientes de investigacion realizadas
en torno al cuadro de la dislexia, siendo estas: la corriente neuropsiquiatrica, la

linguistica y la psicopedagogica.

Aunque se han hecho intentos por llegar a una definicion de dislexia que
tenga sentido tanto desde el punto de vista psicologico como educativo, aun no
existe un acuerdo sobre una definicion de dislexia. Sin embarggo, la mayoria de las
definiciones coinciden en que es una incapacidad para leer en forma adecuada y por
tanto para escribir. que no es debido a problemas fisico sensoriales, intelectuales o
medioambientales; v que ademas el nific que la presenta ha sido sometido a la

ensefanza de estas disciplinas durante un periodo minimo de un afo.

2. DEFINICIONES DE DISLEXIA

Orton en 1937 introduce el termino dislexia para describir el bajo
rendimiento especificamente significativo para leer, (mas bajo que el nivel de
ejecucion en otras areas academicas) en la cual se presenta una tendencia a invertir
las letras y las palabras y una coniusion general entre las palabras., (52). Orton con
su definicion intenta establecer algun tipo de parametro observable en el cual puedan
identificarse los sintomas de la disiexia, aunque a diferencia de oiros auiores que se
revisaran mas adelante, no considera los irastornos en la escritura, se limta

L St
unicamente a tomar en cu@nta las dificultades en la lectura.

Para Hermann {(32), la dislexia es una incapacidad para adquirir a la edad
considerada como normal la habilidad para la lectura y la escritura correspondiente a
la ejecucidén promedic. Comparada con la definicion anterior, Hermann ya incluye los

trastornos en la escritura como significativos dentro de la dislexia.

The World Federation of Neurology Research, en 1968, expresa asi su

definicion : Es un trastorno del nino, en el cual existe una falla en obtener las



destrezas del lenguaje. lectura. escritura vy deletreo adecuado a sus habilidades
intelectuales " . Ademas de considerar aqui las fallas en la lectura y la escritura, se
introduce el area de deletreo y de desirezas del lenguaje, que no definen cuales son,

si se refiere a la adquisicion del lenguaje, pronunciacion, etc.(73).

Waites expone la dislexia como un trastorno a pesar de la experiencia
convencional del salon de clase, que cursa con fracaso, en la adquisicién de la
habilidad 1ingufstica , de lectura, de escritura y deletreo, pero independiente de las
habilidades intelectuales, {72) Coincide con Waites la definicion de la W.F.N.R. pues
menciona tambien la lectura, Ja escritura, el deletreo y fas habilidades linguisticas.
Con respecto a las definiciones que hasta aqui hemos expuesto, es la primera que
establece que no existe relacion entre la inteligencia del sujeto con fa manifestacion

de los problemas concernientes a la dislexia.

Flax, en el mismo afio. plantea la dislexia como una inhabilidad inherente
para aprender a leer, que se presenta en personas con un serio retraso en la lectura
independientemente de su inteligencia, con ausencia de factores psicologicos
primarios, sin evidencia de impedimentos y deficiencias fisicas y que estan expuestos
a una estimulacidn cultural adecuada. (23)

Flax no toma en cuenta a la escritura, hace hincapie de nuevo en que la
dislexia es independiente del coeficiente intelectual de la persona, sin embargo
completa su definicion refiriendose a la carencia de deficiencias fisicas y al medio

ambiente adecuado.

La dislexia segun Harstein (29) es una condicion en la que el nifio de
inteligencia normal experimenta dificultades en una o mas de las areas academicas
pasicas. Harstein estipula que la dislexia se presenta en ninos con inteligencia
normal, lo cual excluye el retraso mental y delimita el sindrome en lo que concierne
a este factor. Al mencionar las "dificultades en las areas academicas basicas"
podemos presuponer que tambien se refiere al area de las mateméticas ademas de la
lectura y la escritura,

Para Vitro (71) la dislexia es un concepto que agrupa una variedad de
trastornos o fallas en las cuales hay un retardo o deficiencia al leer de ‘dos o mas

= . . . ’ .
afios, aun cuando cuante con inteligencia normal y no demuestre causas fisicas
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obvias. Vitro fija este parametro al decir que la dislexia aparece ante un retraso en

la lectura de dos o mas anos, pero no establece de que manera se toman estos
/ . . . 4 . .

parametros, ni tampoco si se refiere a anos cronologicos o escolares, al igual que el

auter antertor, toma en cuenta como requisito un ceoeficiente intelectual normal y
ausencia de lesiones fisicas.



El nino dislexico es aquel que con habilidades mentales adecuadas,

asi como procesos sensoriales y déficits en los procesos integrativos perceptuales y
expresivos, afectan severamente su capacidad de aprendizaje, Esta es la concepcic’m
de Denholif y Hainsworth (20) . En esta definicion sobre disliexia se utiliza el
termino de habilidades mentales adecuadas, que aunque no lo explica, quiza pueda
entenderse como capacidad intelectual normal, a la que hacen referencia tambien
otros autores como caracteristica del nino con este problema. Sin embargo habla
sobre deficit en los "procesos perceptuales", concepio que no queda muy claro segén
lo expuesto por &l.

De acuerdo con Ravinovitch (58) , la dislexia es vista como una de las
muchas causas del retarde en la lectura. Retardo en la lectura se define como una
discrepancia significativa entre el nivel de lectura actual y el nivel de lectura
esperado para su edad. Ravinovitch con su definicion de dislexia, no considera a esta
como un efecto del retraso en la lectura sino como una causa y por consiguiente
deja de lado las manifestaciones en la escritura. Aun asi es una delinicion un poco
mas objetiva pues ya toma en cuenta un para’metro claro que es la diferencia entre

el nivel de lectura actual del suieto y el esperado para su edad cronoldgica.

Segun lo dice Pena Torres (54 ) , dislexia es la dificultad para pasar del
sfmbolo visual .y/o auditivo a la conceptualizacion racional del mismo y su
transferencia praxica como respuesta hablada o escrita. Este autor especifica en su
concepto que el estfmulo que puede sucitar la manifestacion de problemas en la
lectura y/o escritura puede ser de tipo visual o auditivo, aspecto que no habia sido
mencionado hasta ahora en ias definiciones aqui revisadas, pero introduce lo que
llama " conceptualizacion racional" del simbolo, termino que no aclara, Por otro
lado, segu’n nuestro punto de vista un sfmbolo es va un concepto. y a nivel
seméntico estarfa formulada su definicion de forma incorrecta va que se estaria
repitiendo en significado de conceptualizacion v de sfmbolo.

Critchley (17) detine la dislexia como un trastorno que se manifiesta por la
dificultad en aprender a leer." a pesar de una instruccion escolar adecuada,

inteligencia normal y oportunidad social. Depende iundamentaimente de un trastorno
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cognoscitivo, frecuentemente constitucicnal,

£n la revision que se ha hecho en este apartado. Crithcley considera al
medio ambiente social como un factor importante, es decir, si al nino se le
proporciona o no oportunidad de estimulacidn, sin embargo atribuye al origen de la

dislexia a aspectos cosntitucionales, aspecto que no habia sido abordado antes.

Senf {63) habla de dislexia como una deficiencia en el aprendizaje que
presenta alteraciones en uno o mas procesos involucrados en el entendimiento del
lenguaje oral o escrito, que se manifiesta en desordenes de atencion, pensamiento,
lectura, escritura, deletreo o aritmetica. Se excluye de este sindrome a los ninos
que presentan deficiencias visual. auditiva, motora. retraso mental, perturbaciones
emocionales y deprivacion cultural, Senf menciona las areas donde se manifiesta la
dislexia agregando lenguaie. atencion y aritmetica. extendiendo asi el concepto de
dislexia v a la vez marcando Iimites pues excluye a la deficiencia visual, auditiva,
motora, retraso mental, perturbaciones emocionales y deprivacion cultural. A
diferencia de Critchley y Flax, no considera la falta de oportunidad cultural como
factor importante en !la manifestacion de la dislexia.

Hewett (33) supone que la dislexia se refiere a ninos que no tienen
deficiencias intelectuales, fisicas o emocionales. Al igual que Senf separa del
sindrome de la dislexia a deficiencias intelectuales, i{sicas o emocionales, sin

embargo no nos habla de sus manifestaciones especificas.

Segun Quiroz y Della Cella es una afeccion caracterizada fundamentalmente
por dificultades de aprendizaje en la lectura que no obedecen a deficiencias
demostrables fonoarticulares, sensoriales, psiquicas o inteieciuales en un nifio con
edad suficiente como para adquirir esta disciplina, la dislexia se presenta con mucha
irecuencia acompatiada por trastornos en el aprendizaje de la escritura, por lo cual
se suele englobar dentro del sindrome. (56) . Quiroz v Della Cella en su descripcion
de la dislexia hacen mencion a elementos quer ya hemos comentado con anterioridad,
sin embargo, determinan de manera mas objetiva las causas fisicas que quedan
excluidas del sfntoma dislexico at hablas de " deficiencias fonoarticulares sensoriales
que sean demostrables ",

Para Jordan (36) es una incapacidad para procesar los sfmbolos del lenguaje.

La critica que podemos hacer aqui a Jordan es que no explica el significado de la
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palabra procesar. quedando asi su definicion expuesta a diversas interpretaciones,

Young (74) dice que la dislexia no tiene relacion con la capacidad
intelectual, sin embargo afecta a la aptitud de usar simbolos y palabras de manera
adecuada. Los sintomas son : Dificultad para leer, errores ortogratficos, inversion de
letras, rotaciones, escritura en espejo, lateralidad mal definida despues de los cinco
afos, caligrafia espasmodica. confusion de nociones arriba-abajo, derecha-izquierda,
manana-ayer, aparicion tardia del habla y personalidad desordenada. Young no da una
descripcion util y objetiva del tipo de errores que puede cometer un sujeto con
problema en la lectoescritura, ofreciendonos asi un concepto claro y facil en la
deteccion de la dislexia. Sin embargo un aspecto criticable de esta definicion
aparece cuando habla sobre los factores intelectuales que deben considerarse en la
dislexia, diciendo que no existe ninguna relacion enire la capacidad intelectual y la

dislexia. A nuestro juicio, con esta afirmacion, yCJung no limita el retraso mental.

Para Knopf (39) , el termino dislexia es actualmente empleado para designar
a aquellos niffos con inteligencia promedio o ligeramente inferior al promedio, con
retardo especifico en la lectura, que no han sido privados de oportunidades
educacionales, aquellas que no muestran ninguna evidencia gruesa sensorial o
neurolSgica. Tipicamente los niffos dislexicos tienen dificultad para comprender el
lenguaje escrito y manejar competentemente cualquier otra funcion del lenguaje
como son dictado, escritura y habla, frecuentemente muestran problemas emocionales
con una reaccion a sus repetidos fracasos y autoimagen devaluada. Knopi en sus
comentarios sobre la dislexia hace referencia a una falla neuroldgica gruesa sin
determinar su magnitud, lo cual puede abarcar desde una disfuncion cerebral minima

hasta paralisis cerebral. ,Por otro lado aporta la consideracion de los problemas
emocionales dentro del sindrome de la dislexia.
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2, CLASIFICACION DE LA DISLEXIA

En este apartado se tratara de exponer los principales enfoques sobre la
clasificacién de la dislexia con objeto de ofrecer un panorama amplio y conocer
las diferentes corrientes que han propuesto una division de la dislexia , los principales

) . .4
enfoques se detallan a continuacicn :

1.- Enfoque genetista :

Hallgreen en 1950, realiza un estudio con doscientos setenta y tres gemelos
dislexicos, a los cuales compard con un grupo control siendo su objetivo observar si
existfa un factor constitucional determinante, Llegando a la conclusi&n de que es mas
irecuente en univitelinos hombres y menos en mujeres. Mediante este hallazgo, el
autor pretende comprobar la existencia del factor genetico en la dislexia a la cual
denomina dislexia de evolucién, siendo esta resultante de un gene monohibrido

dominante autosbmico con manifestacion completa.

Arnold én 1959 realiza un estudio con nips dislexicos en el cual, después de
analizar antecedentes familiares llega a la conclusidn de que existe definitivamente un
factor éenetico, lo apoyan los estudics de Luchsinger, (1959); Bremer,(1963);
Lenneberg, (1967).

CrichcTey en 1964 definié la dislexia como una alteracion geneticamente
determinada, y no una manifestacion con lesion cerebral, bajo rendimiento intelectual
ni trastornos psiquidtricos.

En 1966 introduc@ - una nueva definicion de dislexia la cual describe como
un desorden manifestado por la dificultad en al aprendizaje de la lectura a pesar de
la instruccién convencional, inteligencia adecuada y oportunidades socioeconomicas. El

trastorno depende de alteraciones cognitivas fundamentales de origen constitucional.
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Bennatyne en 1966 introduce el termino dislexia genetica al encontrar nihos

£ - . . . . . . .
con sintomas dislexicos sin base emocional, neurologica ni lingufstica. Establece las
siguientes caracteristicas:

a) Ausencla de trastornos viso-espaciales. Esta caracterfstica tue apoyada por Adams,
(1967); Holroyd, (1965); Maxwell, (1959); Smith, (1964); Vernon, (19613,
b) Alta proporci6n en sexo masculino ( en proporcion de tres a uno en casos leves y

diez a uno en severos )

¢) Ejecucion motora levemente disminuida. Cotroborado por Bryan, (1964); Hollroyd,
(1965); Forest, (1967)..

d) La dislexia puede presentarse en nifos de cualquier coeficiente intelectual.
e) Audicion alterada, Gordon. {1964),
f) Fallas en la discriminacién de vocales,

g) Fallas en la memoria a corto y a largo plazo.

h) Vulnerabilidad a problemas emocionales secundarios debido a un concepto
devaluado de si-mismo,

1) Dificultad persistente en el deletreo,

i) aficultad para asociar conceptos en niveles verbales,

2.- ENFOQUE MULTICAUSAL :

Quiros v Della Cella dividen la dislexia en :

a) Dislexia Pura . especfﬁca o de evolucidn, tambien conocida como primaria.- Esta
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es considerada de origen genetico y evoluciona con el tiempo. paralelamente al
. /- . .
proceso de maduracion. Es especifica pues la alteracion se observa unicamente en

tenguaje grético,

b) Dislexia Secundaria: £s considerada de oriygen organico debido a una lesi6n
cerebral, existen perturbaciones perceptuales que hacen diffcil la adquisicién del
lenguaje lecto-escrito.

rd - . . . N
Para Quirds, cuando existen caracteristicas semejantes a las de los dislexicos
y estas se deben a ofras causas, ya no se trata de dislexia sino de una de las
siguientes alteraciones :

1.~ Disiasia escolar : Es una dificultad para adquirir correctamente la lectura y la
escritura,



15

- N 7z
Estos niflos logran estar en escuelas considerandolos como normales.

- . . . 7 .
2.- Trastorno postural del nifio : Su origen es vestibular y su caracteristica es un
déticit en la realizacion de acciones utiles, puede haber dificultades en la

lectoescritura pero debido a la postura defectuosa.

- . . - N /.
3.~ Disleria - Es una inmadurez neuroldgica que causa problemas ademds de en la

lectoescritura, en el habpla.

4.- Dispraxia : Oculomotriz congenita .- Aparece .cuando los ojos no siguen al
movimiento de la cabeza ni de la mano en forma coordinada, siendo la causa de

problemas en la lectoescritura .

Mc Glannan en 1968 propone la siguiente clasificacidn :

l.- Dislexia pura : Se refiere a la dislexia heredada o congénita. (Coincide con la

definicion de Della Cella v Quiros) .

2.- Dislexia sintoma : Es la que es causada por la lesion cerepral. ( Coincide con la

definicion de la dislexia secundaria de Della Cella y Quirds )

Goldberg, (1968) ; pefa Torres, (1972) ; Nieto ,{1975); concuerdan con la

P . e N 2
siguiente clasificacion conforme a su etioiogia :

a) Dislexia de evolucioh : De desarrollo, primaria, especifica o genetica .Es un
sindrome gue aparece mas o menos puro y es determinado geneticamente. Fs de
evolucién porque evoluciona con el tiempo y especffica porque se observa la
deficiencia en la interpretacion y escritura de simbolos graficos del lenguaje y puede
que otras areas del aprendizaje no se vean afectadas. Se ha llamado de desarrollo

porque se presenta casi siempre durante las etapas de desarrollo del ni*d.

. - . . . . v -
b) Dislexia Secundaria o sintomatica : Es considerada como sintoma de nn dano o de
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una disfuncion cerebral junto con alteraciones de la percepcion visual, auditiva, tactil

. 2 . . . .
y quinestésica y alteraciones en la coordinacion motora.

c) Dislexia Mmixta : es la combinacion de los dos tipos de dislexia mencionados

anteriormente, provocando un problema de aprendizaje mas complejo,

En 1968 Schwalb y Blau dividen la dislexia en :

a) Primaria : Estad determinada geneticamente y se distingue por la dificuitad en la
integracion de estimulos visuales y auditivos, no puede detectarse en nifios de edad
preescolar, El cociente intelectual de sujetos que la padecen es normal, al igual que
sus examenes perceptuales, neurologicos y psi%uiétricos.

. N . N . N 7. P
b) Dislexia secundaria : Puede ser disfuncion cerebral minima vy es mas facil ilevar un
diagnostico desde temprana edad.

Ravinovitch en 1930 hace una clasificacién de la dislexia en base a su
etiologfa :

l.- Primaria o de evolucién .- Retardo en la lectoescritura que se refleja en la
historia de antecedentes familiares y esta determinada genéticamente, se da@qausencia
" de lesion cerebral.

2.- Secundaria,-

a) Otras encefalopatias.-Alteraciones especfficas del lenguaje o alteraciones en la
coordinacion motora,

b) Problemas emociocnales,

c) Factores motivacionales o de oportunidad.

d) Privacién o distorsién en la expresion del lenguaje. Este tipo de dislexia no es

primaria sino secundaria o reactiva a otros problemas patoléeicos.
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3,- Dislexia adquirida.- Pacientes que habian adquirido la lectoescritura adecuadamente
pero, que se pierde inmediatamente después de un traumatismo craneal o accidentte

vascular. { g£ste concepto es a adido algunos a os despues de su clasificacion original).
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Arthur H. Keeney, en 1969 propone la siguiente clasificacion :
1.~ Disiexia especifica de evolucion,

2.- Dislexia secundaria o sintomatica. la cual esta constituida por :
a) Dislexia secundaria a lesion cerebral.
b) Dislexia secundaria a inmadurez neurologica.
c) Dislexia secundaria a tactores emocionales.,
d) Dislexia secundaria a estados incontrolables relacionados a convulsivos o a
pequefio mal.

e) Dislexia secundaria a factores ambientales.
3.~ Lectores lentos. ¢
4.~ Alexia o dislexia adquirida.

5.- Dislexia Mixta.

ig e .
La clasificacion que ofrece Bannatyne en 1969 es la que se menciona a

continuacién :

l.- Dislexia comunicativa emocional primaria .- La causa se le atribuye a una
comunicacién de lenguaje muy escasa entre madre e hijo durante el periodo critico
del desarrollo del lenguaje dé la infancia, es de dificil diaghostico pues no existe una
forma directa de evaluarla. El periodo critico se considera

desde el nacimiento hasta los 4 anos.
2.- Dislexia por disfuncion cerebral.- Son niRos cuyo cerebro es anormal, hay areas
cerebrales mal formadas o de celulas alteradas. Este concepto no es igual al de

. . 7.
disfuncion cerebral minima.

3.- Dislexia eenetica.- Los suietos aue aqui se clasifican carecen del potencial



heredado para llevar a cabo de forma natural la adquisicign de habilidades del
lenguaje, lo cual repercute en la lectoescritura. Existe una

baja ejecucion en cuanto a relaciones espaciales y las areas mas alteradas son
Secuenciacion auditxva,. discriminacion de vocates y cierre auditivo, asociacién de
simbolos auditivos a secuencias de simbolos visuales y mezcla de sonidos o

secuenciacion vocal-motora.

4.~ Dislexia por deprivacion social .- Cultural o emocional, no depende de una familia
en particular sino del medio ambiente en que se desarrolla el nino que carece de

oportunidades sociales y/o culturales,

.

i L . .
Elena Boder en 1970, lleva a cabo una clasificacion de dislexia de acuerdo a
los patrones que se hallen alterados en la lectoescritura :

a) Dislexia disfonética : El patron de la lectoescritura refleja una deficiencia primaria
en el apareamjento e integracion del fonema y gramema y en la habilidad para
desarrollar adecuadamente la capacidad de analisis y sintesis en patabras fonéticas.

b) Dislexia diseidética : o ceguera gestaltica : El patron de la lectoescritura refleia
una deficiencia primaria en la habilidad para percibir palabras o letras como
configuraciones o gestatls visuales.

c) Dislexia mixta : Disfonetica-deseidetica-alexia : El patron de la lectoescritura
refleja una deficiencia primaria tanto en la habilidad para desarrollar las capacidades
de andlisis y sintesis en palabras fonéticas como en la habilidad para percibir letras y

palabras como conilguraciones integradas.

En 1976 el Dr Soriano propone una clasificacion usada en la clinica de
dislexicos del Hospital de Pediatria del C.M.N, del IMSS :

1.~ Dislexicos Primarios : Dislexia de evolucion,
2.~ Dislexicos secundarios : Dislexia secundaria.
3.- Afasia infantil.

4,~- Delectos educacionales,



iefectos emocionailes.

Retraso mental.

otros.

20
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3.- ENFOQUE BIOQUIMICO Y NUTRICIONAL O MEGAVITAMINICO

Pauling en 1967 introduce en su teoria el termino de medicina ortomolecular.
Dice que la etioiog{a de ta dislexia tiene sus bases en la bioquimica. Para mejorar los
problemas de la lectoescritura propone un ambiente molecular 6ptimo, logrando un
balance ideal entire las substancias que se encuentran normalmente en el organismo
humano. Por lo tanio con dosis masivas de vitaminas se ataca este problema. Esta

teoria ha tenido escasa comprobacion cientifica.

Sin embargo Cott ha trabajado con nifios distexicos basandose en este
enfoque y reporta una curacion del 100 % de 500 ninos, administrandoles una dieta
hipoglucemica. Cientificos del Institute for Child Behavior Research han tratado de

reproducir estos resultados sin tener ningun éxito.

Habiendo ya revisado las principales definiciones sobre la disiexia, a manera
de resumen , sintetizaremos los aspectos que hasta aqui se consideraron en los

diferentes conceptos expuestos:

l.- El termino ceguera verbal se utilizo en un principio para reierirse a la inhabilidad

para leer y escribir.
2.~ Orton suglere el termino dislexia para describir un rendimiento bajo en la lectura.

3.- Se excluye de la dislexia sujetos con deiiciencias {isicas en los organos
relacionados con el aprendizaje (tambien vias y centros nerviosos), intelectuales, con
una instruccion escolar inadecuada o inco ipleta y sujetos expuestos a alguna privacion
cuitural o social.

. 4 . . .
4,.- Se mencionan sintomas caracteristicos de la dislexia, como son : errores
ortograficos, inversion de letras, rotaciones. escritura en espejo, confusion de nociones
como arriba-abaio. problemas de lateralidad y personalidad desordenada.
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En cuanto a las diferentes clasificaciones sobre la dislexia,

sintetizaremos brevemente los diferentes entoques :

N . . . s Y

a) Enfoque Genetista: Se refiere a la dislexia de evolucién cuya aparicion esta
determinada geneticamente. En este enfoque quedan excluldas las causas de origen
intelectual, emocional. neurologico o linguistico. Menciona una alta proporcion en

sujetos de sexo masculino.

b) Enfoque Multicausal : En este enfoque se consideran varios tipos de dislexia que
son :
L.- Dislexia de evolucidn (de origen genetico).
2.- Dislexia secundaria (de origen organico. con perturbaciones perceptuales).
3.-Dislexia mixta {(combinacion de las dos anteriores, provoca problemas de
aprendizaje mas complejos )

4.~ Dislexia adquirida (se pierde la adquisicion adecuada de la lectoescritura
por un traumatismo craneal o accidente vascular)

5.- Dislexia comunicativa emocional primaria (Su causa es una muy escasa
comunicacion linguistica entre madre e hijo durante el periodo del desarrollo del
lenguaje en la infancia )

6.~ Dislexia por privacion social, cultural o emocional { Depende del medio
ambiente en el que se desarrolla el niffo, sin oportunidades sociales y/o culturales)

7.~ Dislexia disfonética (se debe a deficiencias en la integracion de fonema y
gramema)

8,- Dislexia diseidética {se debe a deficiencias en la percepcion de palabras o
ietras como gestalts visuales).

c) Enfoque biogulmico y nutricional : Consideran que la causa de la dislexia es de
origen biogufmico, proponen solucionar este problema con dosis masivas de vitaminas y
dietas hiperglucemicas.
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4. DISLEXIA ESCOLAR

Glordano, a diferencia de los investigadores que se han preocupado por el
trastorno de la dislexia ha aportado un concepto muy original y practico, asi como
una investigacién al respecto, El genera el concepto de "dislexia escolar" que se
aparta del enfoque medico (disfasia. ceguera verbal, dispraxia.etc.) se refiere a una
dislexia que es esencialmente escolar, que nace y evoluciona en la escuela, que debe
ser identiticada en el” aula y someter al nifo que la presente a un entrenamiento

reeducativo.

Giordano también afirma que la dislexia escolar no tiene que ver con la que
brevemente describimos anteriormente, la cual, segun el autor, se ve mas
frecuentemente en el consultorio medico o en el hospital y por lo tanto es dificil
encontrarla en el salon de clase. Sostiene que la dislexia existe como una {falia
fundamental de la ensefanza, siendo esta un fracaso de ta labor docente. Dice que
se caracteriza por signos bien definidos que aparecen en el primer grado al iniciarse
el affo lectivo, Estos signos entre otros pueden ser omisiones, confusiones,

trasposiciones, mezclas, etc, de letras y silabas.

Establece diez criterios fundamentales de identificacién que son :

. . Y k4
i.- La dislexia escolar verdadera aparece en el primer grado de la escuela comun, al
s . . . . . g . s e
iniciarse el aprendizaje, como un trastorno en la identificacion, reproduccion,

comprension e interpretacidn de los signos hablados y escritos.

2.- La dislexia escolar la descubre el maestro principalmente a través de las faltas

no ortogrdficas que comete el alumno en el dictado.

3.- La dislexia escolar tambien puede descubrirse en su comienzo por las dificultades

en el aprendizaje de la lectura,

4.- La dislexia escolar suele encontrarse entre los alumnos de primer grado, sea cual
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4 . .
fuere su edad cronologica que concurren normalmente a clase, no repiten mas de dos
veces el mismo grado, son suficientes en matematicas y por consiguiente tienen

inteligencia normal.

5.~ La aparicion de la dislexia escolar es determinada por el mismo maestro, al

emplear metodos inadecuados para la enséhanza de la lectura y la escritura.

6.- La dislexia escolar es un trastorno especifico del proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura, que no tiratado a tiempo y convenientemente, se complica dejando

secuelas importantes,

7.~ Predisponen a la aparicion de la dislexia escolar, a veces, causas geneticas, otras

. . . £ .
veces, factores psicBgenos, neuroldgicos o linguisticos.

2.~ Facilitan la explosidn de la dislexia escolar el aprendizaje de otro idioma que no

sea el materno o la circunstancia de escucharlo a tamiliares en el hogar.

S.- En la dislexia escolar verdadera no suele haber generalmente, lesiones cerebrales,

N - o
sclo se presentan sintomas de inmadurez neurologica.

10.- La disiexia escolar verdadera puede prevenirse indirectamente, desde el jardin
de infantes, mediante el empleo de un paln racional de maduracicn psicofisica, y en
el primer grado, adecuando los metodos para la ensefanza de la lecto-escritura al

conocimiento integral de cada alumno.

4.1, DEFINICION DE DISLEXIA ESCOLAR
Consideramos importante exponer aqui la definicion de dislexia escolar del
Dr., Glordano y sus colaboradores, ya que sera la base de este trabajo.

El Dr. Giordano establece dos criterios de definicion el pré(ctico y el

L
tecnico,
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. . 7 . . . - -
Definicion Practica : Sostiene que todo alumno eficiente en matematicas, no
repetidor de grado. que concurre normalmente a clases, que presenta fallas no

ortograficas en el dictado, en la lectura o ambas a la vez, es un probable disiexico.

iy 7, . .
El que un alumno tenga un desempeno adecuado en matematicas sugiere que

posee una inteligencia normal (Weschler, 1958; Portuondo, 1970) y esto descaria el
retraso mental.



El que asista regularmente a clases, excluye la variable de que los
trastornos en la lecto-escritura sean producto de la falta de instruccio'n debido a las
inasistencias.

El gue no sca repetidor de grado, elimina. una vez mas al deficiente
intelectual, asi como al probable etecto que pudiera generar la ensefanza reiterativa,
que el ambiente en el que se desarrolla sea carente de estimulacion o que se le
exija demasiado enforma aversiva. £sto podria generar diticultades de tipo emocional
que luego repercutan tanto en su desarrollo academico que tenga que abandonar la
escuela.

Que se consideren especificamente las fallas cometidas en el dictado, se
debe a que pasandose (lordano en estudios realizados por él mismo
encontré que es mayor la cantidad de dislexicos que se detectan por medio de las
pruebas de dictado, redaccidn y copia, a diterencia de los que se detectan a traves
de la lectura.

£l que no se tomen en cuenta los errores gramaticales y ortograficos
obedece a la aseveracion que hace Giordano de que la dislexia escolar verdadera no
tiene que ver con tales disciplinas puesto que en su investigacién encontro "diez
fallas no ortogra'ficas" que se dan principalmente en el dictado y en menor
porcentaje en la redaccion y la copia. Estos errores no ortogrificos

son &

l.- Omisiones.

2.~ Traslaciones.

3.- Confusiones de forma.
4.~ Confusiones de sonido.
5.~ Contusiones de simetria.
6.- Inversiones.

7.- Mezclas,

8.~ Agregados.

9.- Separaciones.

10.- Contaminaciones.

Al revisar los signos de la dislexia escolar se definiran cada una de las

. . . . Id
fallas mencionadas { En |& literatura revisada, se habla de dislexia como un sindrome
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v por lo tanto a sus manifestaciones se les denomina sintomas, esto obedece a que
la mayoria de las investigaciones que se han hecho son realizadas por neurdlogos y
medicos, De igual forma Giordano es medico y doctor en pedagogx’a, de aquf a que
el tambien se refiera a la dislexia en el mismo sentido. Este punto de vista la hace
aparecer como enfermedad cronica o aguda, va que si no es tratada, evoluciona y su
remedio es mas diffcil. Nosotros a lo largo del trabajo nos vamos a reterir a la
dislexia con el concepto de trastorno y a los sintomas con el de signos,

l .. . . . -
caracteristicas, manifestaciones, etc, pues solo nos interesa su descripcion )
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Por lo que respecta a la exclusion de considerar los errores ortogréiicos y
gramaticales, creeemos, va que el Dr. Giordano no lo menciona, que es debido a lo
prematuro que resultaria esperar que un nino que cursa el primero o segundo grado,
domine el uso de todos los graiemas, y aun mas, aquellos de sonido similar como : s
y 2z by v, etc. Lo mismo sucede con el uso de ciertas reglas gramaticales que se
empiezan a revisar hasta el tercero y cuarto grado. ( programa S.E.P. para primero y
segundo ano de primaria, 1980-81). Ademas Giordano considera que el dislexico puede
ser detectado desde el primer ano, a traves de los errores no ortograficos que

comete.

DEFINICION TECNICA .- Es la que sustentan la mayoria de los investigadores de
dislexia y coincide con algunos de los resultados obtenidos por Giordano. Para este
autor la dislexia se define como los trastornos en la identificacion, reproduccion,

comprension e interpretacion de los signos hablados o escritos.

Giordano introduce los conceptos de signos hablados y escritos porque encontro
que hay alumnos que tienen dificultad en traducir durante el dictado el fonema que
se escucha en grafema ; otros presentan dificultades en interpretar el lenguaje
escrito, teniendo una lectura correcta, pero sin captar el significado de lo leido
debido probablerﬁente al esfuerzo que hacen para lograr la mecanica de la lectura,
entre otras cosas.

Creemos que es importanie exponer las razones por las cuales se considero
adoptar la definicion practica del Dr. Giordano como base del trabajo experimental de
esta investigacion :

a) Delimita claramente el criterio para ubicar a un nino dentro del aula, lugar donde
se detecta este trastorno y en el cual se llevo a cabo la evaluacion correspondiente.
b) Ofrece parametros obietivos que pueden ser identificados plenamente al revisar las
tallas no ortogrefﬁcas cometidas en ei dictado v en la copia.

c) El hecho de que sea mas iactible encontrar iallas no ortograficas en el dictado,
facilita la aplicacion y ahorra tiempo va que al evaluar la lectura tendria que hacerse
individualmente y podria retrasar el tiempo estimado para la investigacion, que fue

bastante reducido debido a ia brevedad del periodo efectivo escolar.
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4.2. CLASIFICACION DE LA DISLEXIA ESCOLAR .

Para Giordano, la dislexia es una dificultad escolar. que presenta caracteristicas
distintivas vinculadas con nuestro idioma espahol, que se da y evoluciona en la
escuela y que por consiguiente es importante identificarla. Para este objetivo se ha
clasificado a la dislexia independientemente de los enfoques medico. neurolégico,
pedaeégico. etc,

La dislexia escolar puede dividirse en :

l.- La dislexia escolar natural,
2.~ La dislexia escolar verdadera.

3.~ La dislexia escolar secundaria.

Dislexia escolar natural : Es la que presentan casi todos los ninos al iniciarse el
aprendizaje de la lecto-escritura. Es generalmente el tipo de dislexia que se detecta
primero, con respecto a lJos otros dos tipos. Su caracteristica principal es que
desaparece de forma esponta’nea, conforme el nino va avanzando en su aprendizaje,
No esta considerada como patoldgica pues se cree que es consecuencia natural y
idgica de la dindmica del aprendizaje,

Dislexia escolar verdadera : La caracterfstica principal de este tipo de dislexia es la
dificultad que un niho presenta exclusivamente para aprender a leer y a escribir
habiendo ya cursado la segunda mitad del ciclo escolar. Persisten las dificultades y
fallas no ortograficas especialmente en el dictado. El sujeto tiene una inteligencia
"normal" y un aprendizaje adecuado de las matematicas., Este trastorno solo puede
corregirse sometiendo al sujeto a un entrenamiento adecuado en el momento en que
se detecte la anormalidad.

Dislexia escolar secundaria : Ep este tipo de trastorno se observa dificultad en el



)
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aprendizaje de la lecto-escritura pero esta dificultad se extiende a todas las areas
academicas. El nino presenta una deficiencia intelectual global. siendo asi la causa
determinante de la dislexia el retraso mental,

En este tipo de irastorno Giordano incluye tambien a los ninos con trasiornos
emocionales, que por causas afectivas negativas, fracasos escolares, baja tolerancia a
la trustracidn, etc, presentan una disminucibn general en su rendimiento y

4
aprovechamiento escolar,



4.3. CAUSAS DE LA DISLEXIA ESCOLAR

Los autores de este trabajo estan de acuerdo con el Dr. Giordano en que la
etiologia de la dislexia es todavia un punto incierto y que a medida qQue se investiga
y surgen nuevas concepciones, se complicamds el intento de llegar a un punto de
unién.Sin embargo Giordano hace su aportacion tomando en cuenta lo anterior y busca
acercarse a la realidad escolar a traves de esta concepcién que agrupa a las

corrienies etiologicas reconocidas hasta el momento .

Giordano establece tres diferentes causas responsables de la aparicidn vy

Ny . .
evolucién de la dislexia escolar verdadera :

1.- Causas predisponentes.
2.~ Causas coadyudantes.

3.- Causas determinantes,

1.- Causas predisponentes : Son aquellas que preparan el terreno para la aparicion del

trastorno. estas comprenden cuatro aspectos importantes :

a) Las de orden neurolo'gico. - Estas causas hicieron pensar a los que apoyan la
existencia de un dahfo importante en el sistema nervioso. Giordano opina en base a
sus observaciones que la dislexia escolar no responde a un daflo importanie en el
cerebro, sinc a un simple proceso funcional como son las fallas en la maduracion
neuroldgica. siempre presentes en la dislexia escolar, pues la existencia ' de dano
cerebral hace pensar en una dislexia de tipo secundaria, la cual se observa con mayor
irecuencia en el servicio neuroldgico

b) Las de orden lingui’Stico. - Hay inseguridad en cuanto a la localizacion del lenguaje
a nivel neuroldgico. existe tania variabilidad como la que aparece con diferentes
autores al denominar el cuadro relativo a los trastornos en la lecto-escritura. Sin
embargo tanto el factor neurolégico como el que se refiere al lenguaje no pueden
quedar eliminados al considerar la ge’nesis de la dislexia escolar

c) Las de orden congehito .- En estas el factor hereditario juega un papel principal,
ya que sostiene que la dislexia se trasmite de generacion en generacion., Sobre esto.

Giordano no niega la predisposicion genetica que algunos nihos presentan, ya que en
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o L 7 . . - . .
sus investigaciones encontrd que de 452 anamnesis realizadas con ninos con dislexia
escolar. un porcentaje que oscilaba entre el 25 v 32 por ciento correspondfa a nifios

cuyos padres presentaron trastornos en la lectura o en la escritura.

d) Las de orden psicdgeno .- Todos los problemas de la lecto-escritura tienen como
causa fundamental los trastornos de tipo emocional. Con respecto a esto, Giordano se
cuestiona sobre la selectividad de esta deficiencia, es decir, el porque, ante un
trastorno emocional solamente debe presentarse la dificultad para leer o escribir, ya
que la realidad ha demostrado que cuando un nino presenta un trastorno de esta
naturaleza. la dificultad de aprendizaie se presenta en otras areas. lLos trastornos

emocionales forman parte del sindrome, no son la causa de este.

2.- Causas Coadyudantes : Son todas aquellas que contribuyen en la aparicion de la
dislexia escolar vy constituyen una sola identidad que es el bilinglismo. El aprendizaie
de dos lenguas puede provocar la interferencia de fonemas y graiemas, lo cual
contribuye a que el nifo confunda letras o silabas de igual sonido, sobre todo en el
dictado; tambien que trasponga el lugar de las letras o haga mezclas. Esto da por
resultado un cuadro de dis'exia. Es importante mencionar que no siempre aparece, ya
que hay casos en los que el nino que aprende dos idiomas, no presenta problemas de
aprendizaje.

3.- Causas Determinantes : Determina la aparicidn de la dislexia escolar una vez que
se inicia la enseﬁanza de la lectura y la escritura{Sazzo ( ). Ajuriaguerra, ( ) ; Burt
» { )5 Borel { )3 Maisomy ( )3 y Giordano ( )}

Sostienen que el aprendizaje de la lectura y la escritura es caracteristica primordial
de esta causa determinante, es decir, que la aparicio’n de la dislexia escolar esta
condiclonada al aprendizaje de estas disciplinas. S5in embargo no es este proceso el
que la provoca directamente, solo existe una relacion funcional entre ellas, ya que se

ha observado que cuando se retrasa dicho aprendizaje mas tarda en aparecer la
dislexia escolar.

4.4 SINTOMAS DE LA DISLEXIA ESCOLAR.

. .- . P
Cabe aclarar que no se hace mencion a los sintomas caracteristicos de la

- . . . . . !
lectura pues no se incluyo una evaluacidn pertinente en esta investigacion .
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“on respecto a los sintomas aue caracterizan a la escritura presentan dos
condiciones :

a) Se presentan con mayor frecuencia en el dictado. gue en la conia o redaccion.

b) Dificilmente se halla un solo s‘fntoma o talla en los ninos dislexicos, per lo general.

cada alumno comete en el dictado dos, tres

- fre
0 fmas errores no ortograficos
simultaneamente.
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1.~ Omisidn de letras. silabas v palabras .

Se llama omisioh al trastorno mas frecuente del alumno dislexico que consiste
en el olvido de letras. silabas o palabras, al escribir o al leer. por eiemblo, en vez de

oy . . . . i1 . . i .
escribir’mamita; omite la i y escribe”mamtd u omite la silaba"mi"y escribe “matal’

2.- Confusion de letras Xe sonidos semejantes .

Es el sintoma que presentan algunos dislexicos por el que confunden las letras, y
silabas que al pronunciarse tienen sonidos semejantes. Por ejemplo “d"por “p; "t"por "d;"]*"

por“n’ etc, Asi escriben”did por"tid'‘énetanté’ por 'elefanté, etc.

3.~ Confusion de leiras semejantes en forma .

Se llama asf a la impotencia del alumno dislexico para distinguir las letras de
formas semejantes, por ejemplo escribe"bropecé' por"tropece"porque confunde 1" b''con

la “t."

4, Confusion de letras de orientacidn simetrica .

¢ . . .
Este sintoma se caracteriza esencialmente por la dificultad que presenta el
alumno dislexico para distinguir con claridad las letras de igual orientacidn simetrica,

" 4-by 'h-q.' AST escribe’ gocos 'por™pocos!

5.- Trasposicion de letras y silabas .
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La trasposicidn, tambien llamada traslacion, es el cambio de lugar de las letras

y silabas, en el sentido derecha izquierda . por ejemplo se escribe”lé! por 'k1!?%ol' por

Mos) etc.

6.- Inversion de letras.

Es el sintoma por el cual el alumno dislexico, al escribir o leer, rota la letra

180 grados , y la invierte totalmente. Asi por ejemplo, escribe"luege{' por"juegéf'

7.- Mezcla de letras y silabas.

Como su nombre lo indica, es la mezcla de letras y palabras sin sentido. a tal
punto, que resulta imposible la lectura de lo escrito por el alumno. Por ejemplo

. " i " b
escribe tanvena por ventana, etc,

8.- Agregados de letras y silabas .

Es el sintoma por el cual el alumno dislexico agrega letras y silabas cuando lee

, R . LIS 1 Ly
o escribe. Por ejemplo salire por sahr,' etc.

9.~ Separaciones de letras y silabas .

Los alumnnos que cometen separaciones al escribir, no unen las letras y silabas

que forman cada palabra, o no las separan cuando corresponde. Por ejemplo escriben

1] . ] t S b : 4 i
ma mi ta por mamita, lastlores por'‘las flores, etc.
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10.~ Contaminaciones .

Se comete contaminacion cuando la omisidn de una sflaba o letra se pretende
corregir trasladdndola a otra parte de la misma o de otra palabra, Por eiemplo se

N . 11 . L] H} U .
escribe'mamta mei ama. La"i'omitida en"'mamita’ se agrega al pronombre''me!’ que asi
queda transformado en*meil!
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5.- HABILIDADES NECESARIAS PARA LA ADQUISICION Y MANIFESTACION
ADECUADA DE LA LECTO-ESCRITURA SEGUN GIORBANO.

Consideramos necesario en este apartado hacer una descripcion de las diferentes
funciones de maduracion en las cuales se pueden presentar ciertas alteraciones que
pueden servir como indicadores para la existencia de un cuadro dislexico segun el Dr
Giordano; a la vez constituyen las habilidades necesarias para el aprendizaje de la

lectura y escritura y el aprendizaje en general,

5.1 MEMORIA

La memoria es un aspecto importante en el aprendizaje y sobre todo en lo
concerniente a la lectura y a la escritura.

Giordano define a la memoria como "la reviviscencia que se lleva a cabo
activamente sin la presencia de los estimulos". Para que se establezca la memoria es
necesario que exista contiguidad entre el espacio y el tiempo ya que solo de esta
manera pueden revivirse los hechos pasados. Esta reviviscencia implica un grado de

esfuerzo que traera a la conciencia lo sucedido en un tiempo mas o menos lejano,

. . ’ -
£l proceso de la memoria tiene lugar en cuatro fases basicas :

a) Aprehensién : En elia el sujeto capta la imagen, por medio de sus sentidos sin

embargo tambien puede referirse el acto de la aprehensich a un contenido afectivo.

b) Conservacion : La imagen o hecho afectivo permanecen en estado de latencia y
reaparecen en el terreno consciente en cuanto se haga un esfuerzo por recordarlo, los

contenidos se relacionan con otros semejantes.

./ . . - . P
¢) Evocacion : Reconstruccion del confenido, lo esencial aqui es la actividad. Las

asociaciones establecidas en la fase de conservacion, ayudan a que se realice esta
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fase,

d) Reconocimiento : Se plantea en situaciones en las que el sujeto no recuerda, el
interlocutor trata de proporcionar datos que ayuden. E£s imprescindible en esta Ilase
que se efectue un juicio de identificacion entre el origen vy o que se evoca, pues si

no es asi, no habra memorizacidn.

DESARROLLO ARMONICO DE LA MEMORIA INFANTIL
Sobre este tema hay varios aspectos que se deben considerar :

1.- Sensopercepciones o'ptimas + Para que la memoria como proceso se lleve a cabo.
es necesario que los organos de los sentidos se hallen integros. Con sensopercepciones
‘. . . . .

dptimas habra buenas representaciones que ayudaran a la conservacién, evocacidn y

reconocimiento.

2.- Asociaciones utiles : Se evocan con mayor facilidad las imagenes y hechos que
estuvieron juntos en el campo de la conciencia o que sucedieron en un lapso corto, al

igual que las imagenes y pensamientos que tienen mayor similitud entre si.

3.~ Posibilidad de esfuerzo : Cuando hay dificultad para recordar y se recurre a la
voluntad y a la. concentracion, es imposible sostener el esfuerzo por mas de veinte
segundos. La fatiga se presenta rapido por la tension producida en las fibras

nerviosas.

Al iniciarse la fase de evocacidn se hace un pequefic csfuerzo, cuando existen
causas biologicas(debilidad constitucional, alimenticia, etc,) el esfuerzo no puede
realizarse y el proceso de la memoria fracasa o se deforma.

4.~ Poder de la Inteligencia : Los ninos con mayor capacidad intelectual se hallan en
condiciones Optimas para recordar. sin embargo este hecho solamente ayuda a que se

. N Lo
establezcan asociaciones logicas.

5.- Tendencia afectiva dominante : Los estado afectivos transitorios y permanentes

intluyen de forma importante en el proceso de la memoria, al evitarse el recuerdo el



suieto se esta defendiendo contra hacer conscientes hechos o circunstancias que le

puedan provocar angustia, olvidando. se defiende. Tambien por evitar dolor el
individuo puede falsear los recuerdos.

TIPOS DE MEMORIA

Glordano menciona a Tichner y Ebbinghaus como los primeros autores que

intentaron, con fines didacticos, establecer una clasificacién de la memoria :

Memoria voluntaria consciente : Es la que aparece cuando por medio de la voluntad

el sujeto intenta acordarse de algo.

Memoria involuntaria automatica * Cuando espontaneamente aparece el recuerdo o la
evocacion de algun hecho o contenido,

Con respecto a las sensopercepciones puede establecerse una memoria visual,
auditiva, tactil, olfatoria o gustativa, segun el tipo de sensopercepcion que se evoque.

En el proceso de la ensenanza son fundamentales las sensopbercepciones visuales,
auditivas y tactiles. Hay alumnos que recuerdan con mas facilidad lo que ven, otros
io que oyen, otros lo que tocam, por esto es importante que en el nino que presenta
dificultades en el aprendizaje, como por ejemplo la dislexia escolar, es necesario
detectar este factor y asi proporcionar la estimulacicn que ejercite las vias
sensoriales correspondientes que faciliten sensopercepciones de mayor calidad.

Se presentan en la memoria, mayor inclinacion, facilidad o disposicion para
evocar cierto tipo de conocimientos (nombres, nu/rneros, datos, rostros, etc) y a la
vez, esta lacilidad parcial justifica que algunas personas no logren recordar palabras,
silabas o letras, como es el caso de los nifios con dislexia escolar o que tengan menor

facilidad para recordar nimeros o férmulas como es el caso de la discalculia.

Neumann expone que la mayor parte de los nifos, usan la memoria visual para
las representaciones y la auditiva-motriz para las verbales. Segun este autor, esto
puede demostrar que un alumno combina varios tipos de memoria con base en alguna

para todo aquello que se propone recordar.
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ALTERACIONES DE LA MEMORIA

Los sujetos inmaduros y disléxicos, entre otros, presentan deficiencias en el
proceso de la memoria, que pueden ser por dificultades en alguna de las fases de la

memoria: aprehensioh, conservacidn. evocacion o reconocimiento.

Existen tambien trastornos transitorios en los ninos mal alimentados o en los que
sufren iraumas afectivos o bien, aquellos traumas que tienen en el momento del

aprendizaje como pueden ser sentimientos de frustracion o de fracaso.
Entre los trastornos tipicos de la memoria tenemos :

. 4 . . .
a) Paramnesia : Es una alteracion de la memoria en la que se falsifican o

distorsionan los recuerdos. Se recuerda de manera incompleta.

b) Hipoamnesia : Se reduce la capacidad de la memoria. A veces se halla relacionado
con un estado constitucional especial como la oligofrenia o la inmadurez, E! sujeto

debil mental o disi€xico pueden presentar por estos signos. este tipo de problemas.

¢) Amnesia : Perdida total o parcial de la memoria. Pueden producirse, sobretodo en
la nifiez, lagunas en la memoria, que hacen mds dificil el recuerdo de imagenes
visuales. auditivas, de ndimeros. de palabras, etc; pero generalmente esto puede

corregirse cuando la falla se encuentra en la fase de evocacidn,
d)} Hipermnesia : Es la memoria poderosa con gran fuerza para recordar hasta la

fecha, Giordano reporta no saber las verdaderas causas del fenémeno. sin embargo

recomienda estimularia pues asi en gran parte se facilita el aprendizaje.

PRINCIPICS RECTORES DE LA MEMORIA :
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l.- Se recuerda wmejor lo que tiene sentido ldgico.

2.- Lo que va de la tacil a lo dificil.

3.- Bl todo que surge de una ordenacion lo'gica y perfecta de sus partes.

4.- Lo que se condensa enp esquemas importantes. eliminando lo superficial.

5.~ Lo que se siente y atiende mejor .

6.- Si un material se lee en su totalidad o si se fragmenta o interrumpe, el intervalo
para reiniciar el estudio debe ser por lo menos de veinte minutos.

7.- Lo que se capta por el mayor nimero de sentidos.

8.- Lo que se lee en voz alta y se escribe.

9.- Lo que despues de aprendido es seguido por un periodo de suefio
10.- Lo que se asocia con elementos mas fdaciles de recordar.

5.2 IMAGINACION

La imaginacidh puede ser considerada por los padres y los maestros como la
fuerza innata que tiende a satisfacer los deseos y las necesidades de la infancia
aunque estas se hallen fuera del campo de la realidad,

Esta capacidad es trascendente en la vida del nifio pues juega un papel
importante en la socializacidn y la integracidh a la comunidad,

Con respecto a la dislexia escolar podemos destacar que el nifio normalmente se
halla en condiciones de imaginar elementos graticos, letras, silabas o palabras escritas
y tambien los fonemas gque pueden llegar a representar determinadas palabras o
frases. Mientras haya menor potencial imaginativo pueden presentarse con mayor
facilidad dificultades en la lecto-escritura.

EMPLEO DE LA IMAGINACION INFANTIL .

Por medio de su imaginacion el nifio modifica el mundo que lo rodea y logra
satisfacer necesidades que no podrian ser satisfechas por el mundo real, tambien con
fa imaginacidn disiraza sus temores. Asi mismo, emplea su imaginacich para
proyectarse hacia el futuro, para anticipar recompensas o satisfacciones o bien para
sentir cosas desagradables.

Cuando el nifioc es inmaduro se presenta como una afeccidn un debilitamiento o

desarmonia de la imaginacion, lo mismo puede suceder con los nifios que tienen
dislexia escolar.

FORMAS DEL PROCESO IMAGINATIVO,
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La imaginacion reproductora activa e€s la que por medio de las
sensopercepciones, al sujeto llega a elaborar las imagenes que adquieren matices
fantasticos y van del ensueiio al sofar despierto pero sin desarticular la realidad
viviente. Es la que se halla mas comunmente en l!a infancia. Esta forma de
imaginacion puede adquirir caracteristicas de imaginacién creadora cuando utiliza las
imagenes para crear formas y situaciones nuevas pero siempre en el plano ldgico vy
realista.

La imaginacion fantastica domina poco a poco la conciencia del sujeto hasta
anular su personalidad y puede llevario a la anormalidad.

La imaginacion representativa tiene estrecha relacion con las sensopercepciones
y las representaciones sensoriales y motrices.

Los nifios imaginan con varios sentidos, pero tienen preferencia de hacerlo con
uno en especial. visual o auditivo, y en menor proporcion el tactil, olfativo o
gustativo.

La xmagmacxon intantil posibilita la transformacioh de una representacmn en
otra. Al leer una carta de un familiar que se quiere mucho, se puede imaginar que se
escucha su voz. A traves de las letras en la carta que controlamos con la visidn,
escucha y ve a la distancia con la imaginacion. Tocando un objeto con los ojos
vendados, por medio del sentido del tacto, se desencadena el proceso imaginativo que
hace posible conocer el objeto como si lo estuvieramos viendo,

Hollmgworth describe a la sinestesia como el iendmeno en el que existe un
cambio, mutilacioh o sustxtucmn de los elementos perceptivos que intervienen en el
proceso de la imaginacidn,

Los dos tipos de representaciones que se dan con mas fuerza son primero las
visuales v luego las auditivas. Los alumnos que presentan dislexia escolar tienen algun
tipo de dificultad en cuanto a las representaciones imaginativas auditivas y por
consiguiente las dxilcultades en el dictado se presentan en primer término y tambien
en mayor proporcién. Los fonemas que el nino escucha no tienen igual fuerza que las
imagenes visuales. .

La memoria, a diferencia de la imaginacio’n. permite reconocer con un juicio de
realidad e identificar hechos vividos ubicandolos en tiempo y espacio, la memoria
trabaja unicamente con imagenes mentales reales, la imaginacion adem{@ de manejar
imagenes mentales incluye tambien elementos fantdsticos sin ninguna base real
objetiva .

5.3 PSICOMOTRICIDAD

Giordano define motricidad como todo el compleic mecanismo biopsiquico en el
que el movimiento constituye la esencia de la funcion. Movimiento es sinonimo de

motricidad y su relacidn con la dislexia escolar es evidente en la tarea de leer y
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<scribir, los trastornos especificos de la lectoescritura implican movimiento que o bien
no se etectua, o bien existen fallas en la coordinacidn que desvian el procesc normal

del aprendizaje.

Las fibras que transmiten los estimulos y las que concretan el movimiento, con
el tiempo se alargan y constituyen los nervios sensitivos y motores. Ciertas células se
agrupan formando los centros y estableciendo niveles funcionales que van desde ia

médula hasta el cerebro,
Estos niveles podemos describirlos de la forma siguiente :

. . </ . 7
1.~ Nivel neuromuscular : Es una combinacion de nervios y musculos que pueden

funcionar por si solos sin que interfieran otros centros,

2.- Nivel medular : Es mas importante que el anterior y determina la realizacion de
movimientos mas complejos, es el centro de toda accicn refleja y no influye la
voluntad.

3.- Nivel de la protuberancia cerebelosa : Aqui se halla el centro de la regulacich de
la vida vegetativa como la respiracién y circulacidn y tambien la funcion del
equilibrio.

4.- Nivel mesoencefdlico e hipotaldmico : Es el centro de los reflejos relacionados

con lo emocional.

5.- Nivel talamico : es donde se integran los movimientos automa’ticos, la lectura v la

. \e 4.
escritura una vez aprencudas se vuelven automaticas.

6.~ Nivel cortical motor : Interviene en todos los movimientos en los que tiene que
ver la voluntad.

7.~ Nivel cortical asociativo : Aqui residen las funciones superiores del hombre como
el pensamiento.
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fxisten tres zonas.cerebrales muy relacionadas con el lenguaje, demostrando esto

por medio de su destruccién o ablacion . Se hallan en el hemisferio dominante y son :

l.- Area de Wernicke (parte posterior de la primera circunvolucion temporal ):

51 se lesiona esta area, se provoca una afasia severa.

. R R .
2.- Area de Broca f(al pie de la tercera circunvolucion frontal dominante): La
destruccion de esta area no irae por consecuencia la caida esencial del lenguaje

adulto y puede recuperarse totaimente.

3.- Area linglistica suplementaria ( area 6 a beta de Brodmann situada a nivel de la
circunvolucion frontal interna, a cuatro centimetros por delante de donde termina la
cisura de Rolando) : Si se lleva a cabo una ablacidn en esta area, se provoca una

afasia que desaparece en pocas semanas.

Estas tres areas se hallan solo en el hemisferio dominante y cuando son
excitadas electricamente mientras el paciente esta hablando se producen alteraciones
en el lenguaje como : detenciones, dudas, arrastres, repeticiones, distorsiones en el
ienguaje, confusiones de los ndmeros al contar, dar nombres falsos con o sin evidencia

de perseveracidh y dificultad para leer y escribir.(Penfield,1958; 1959; Wernicke 1874),

MOTRICIDAD EN LAS mMANOS

Desde el nacimiento del nino, la actividad de las manos es importante y
preferencial, los reflejos y el esquema corporal se logran con la ayuda de las manos.
Mas tarde el nifo descubre que si sujeta el ldpiz con la mano utilizando la pinza

indice-pulgar y lo pasa sobre una superficie, quedan sobre ella algunas impresiones.

Es importante que el proceso de la motricidad de las manos se desarrolle
armonicamente pues en caso de que no sea asi, por inmadurez o por algun trastorno

patolégico, el aprendizaje de la lectura y la escritura presentara dificultades que van
desde fallas parciales (dislexia escolar) hasta fallas totales.
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MOTRICIDAD EN LOS OJOS

Las fallas gue presenta el dislexico escolar tanto en ja lectura como en la

escritura se ven influenciadas por trastornos en la moiricidad ocular.

Hildreth sostiene que una de las causas de retraso en el aprendizaje y las
inversiones en las secuencias de letras es una serie de movimientos deficientes de los

ojos.

Mosse y Danieis en sus estudios de motilidad ocular detrminaron la dislexia
lineal como un trastorno en que se termina de leer una linea y se inicia la lectura en
la siguiente debido a fallas de coordinacion en la motricidad ocular, por’ ello, se uan

ciertas coniusiones al leer y retardo en la comprension de las palabras,

TRASTORNOS DE LA MOTRICIDAD

Los principales trastornos de movimiento son :

l.- Paralisis : Absoluta imposibilidad de realizar movimientos, raramente se observa
. . . ./ . .
en los disléxicos escolares, Existe una lesion grave en cualquiera de los niveles de la

via motriz.

2.- Paresia : El paciente mueve los miembros pero de manera incompleta y solo con

un gran esfuerzo puede logrario.

3.- Apraxia : Son trastornos especificos que impiden al sujeto realizar coordinada y
armonicamente los movimientos con objeto de realizar una accidn motora. En este
trastorno puede existir alguna falla en los aspectos que condicionan la aacioh motora

como son @

w
Meamoria visual del acto

Esquema motor
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Lonocimiento de los segmentos corporales que intervienen en la ejecucion del acto

Conocimiento de los objetos que deben utilizarse en el acto motor

Se da el nombre de apraxia motriz cuando se pide al alumnd que realice un

acto determinado y no sabe como iniciarlo pues carece de la memoria visual y del
N . . I .

esquema motor para que se lleve a cabo, sin embargo los movimientos automaticos si

estan presentes.

. - . . T - .
La apraxia ideomotriz es cuando existe un deficit en la memoiia visual de! acto,

se inicia pero no se sabe como seguir o se efectua otro acto distinto al indicado.

En {a apraxia ideatoria el nino conoce los objetos pero no los puede utilizar
para el fin para el cual estan destinados . En la apraxia constructiva el sujeto conoce

e identifica por ejemplo las diferentes formas geometricas pero no puede construirlas.

En la dislexia escolar suelen encontrarse formas menos graves de apraxias, es
decir, dispraxias, que por supuesto se hallan originadas por el debilitamiento en alguna
de las cuatro pautas de accion motora como son :

1.- Memoria visual del acto.

2.- Esquema o engrama motor.

3.- Conocimiento de los segmentos corporales que deben intervenir en la ejecucidn del
acto. '

4.~ Conocimiento de los objetos que habran de utilizarse.

De esta forma pueden presentarse torpeza, disarmonia; o fallas en la
. . S . -
coordinacion de los movimientos.

5.4 ESQUEMA CORPORAL

Giordano define la nocidn de esquema corporal como el conocimiento del propio

cuerpo, otros autores le llaman autognosis, lo que quiere decir el conocimiento de uno
mismo.

. . . . . i .
El conocimiento del propio cuerpo no se realiza en forma instantanea sino que
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se va adquiriendo gradualmente, es un proceso que va desde el nacimiento hasta el
periodo de la adultez y ni siquiera a esa edad podemos decir que ya se halla

periectamente completo.

La nocion de esquema corporal acompana al niflo durante su desarrollo y proceso
. N « / .7
de maduracion. por lo que a mayor maduracion. mejor y mas completa la nocion de

esquema corporal.

Lo primero que capta con su vista el lactante son las manchas visuales, los
contrastes de zonas claras y obscuras, luego empiezan a aparecer movimientos en los
globos oculares que poco a poco iran perieccionandose hasta lograr una coordinacion
oculomanual. Luego se amplia el esquema corporal al describir las manos y al integrar
ios pies y la pelvis a la imagen corporal,

Resulta dificil integrar al esquema corporal el volumen de nuestro cuerpo. Para
esta tarea esxisten sensopercepciones propioceptivas e introceptivas que seran de gran
ayuda,

Las sensaciones propioceptivas se hallan en cercana relacion con la situacidn
espacial, contribuyen en la idea de la posicion del cuerpo y de sus partes. Su origen
esta en los huesos en las articulaciones, tendones, musculos. etc. Las introceptivas se
originan en las visceras y recorren la via sensitiva del sistema simpatico. Estas dos
clases de sensopercepciones son fundamentales en la integracién del voldmen a la

imagen corporal.

Cualquier accidente ¢ una enfermedad que puedan deformar alguna o varias de
las partes del cuerpo, pueden hacer cambiar la nocidn del esquema corporal del sujeto

en cuestion,

Giordano deiine el concepto de sindrome como un conjunto de sintomas y signos
¢ .
que caracterizan una afeccion o una enfermedad. Los signos o sintomas del Sindrome
de Gertsmann son :

I.- Agnosis digital : El sujeto no es capaz de distinguir los diferentes dedos por su
nombre. Esta agnosia esta en intima relacioh con el esquema corporal del paciente

pues desconoce una zona de Su cuerpo.



?.- Desorientacion derecha-izquierda  No se tiene idea sobre las partes derechas e

fzquierdas def cuerpo.

3.- Trastornos del aprendiza‘e :

a) Acalculia : Diticuttades en la realizacion de calculos aritméticos simples.

b) Dislexia escolar : Especialmente en la copia y el dictado , existen mezclas que
hacen ininteligible lo que escribe el nino, contaminaciones, confusiones, rotaciones e

inversiones, Puzde presentarse tambiap 13 escritura en espein.

Por esta descripcion del Sindrome de Gertsmann existe una semejanza
entre €ste y la dislexia escolar, sin embargo, en la dislexia escolar no es irecuente la
agnosia digital y si lo es, las tallas en el aprendizaje, por el contrario, en este
sindrome es fundamental la agnosia y no son tan Irecuentes los problemas del

aprendizaje,

RELACION DEL ESQUEMA CORPORAL CON LA DISLEXIA ESCOLAR

N ‘ .
En relaclon con el esquema corporal sueien presenlarse {0s siguwentes trasiornos

.

a) Desorientacién derecha-izquierda : Aunque puede hallarse establecida la lateralidad,
hay fallas en la nocidn derecha izquierda,

b) Inmadurez de las respuestas posturales: Las precipitadas sensaciones hacen un
clmulo de experiencias e impresiones que deben relacionarse correctamente pero si
hay fallas en estas relaciones no podra afianzarse adecuadamente el lenguaje escrito y
oral. Si existen fallas en el conocimiento del cuerpo o su lugar en el esquema
corporal, habra problemas en las acciones motoras y su relacion con el espacio , esto
se vera reflejado obviamente en la lecto-escritura,

¢) Dificultades en la coordinacion visomotriz : Los esquemas y las formas en el
proceso de la lectura y escritura en mucho se apoyan en los movimientos coordinados
de los ojos. por lo tanto al haber fallas en la coordinacion visual, repercutira en la

lecto-escritura.
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: s . s
d) Ditlcuitades en la globallzaaén : Las tallas en el esquema corporal tienen relacion
tamblen con ia funcion perceptiva totalizadora .

5.5 LATERALIDAD

Segun Orton al aprender a leer y a escribir, el nino, almacena imagenes visuales
de letras, silabas y ba}abras en los dos hemisferios cerebrales, en e} dominantie lo
hace de iorma diferente que en el otro. En el no dominante estas imdagenes se
registran de torma confusa. Por consigulente cuando no hay una verdadera dominancia
en el cerebro de uno de los hemisferios, la evocacidn resulta poco clara ya que se
presenta una influencia interhemisterica y de esta manera se originan las confusiones

que provocan el trastorno.

La dominancia cerebral es la que determina la lateralidad en la persona, o sea,
el empleo preterente de una mitad u otra de! cuerpo, como se sabe, debido al
entrecruzamiento de las vias motoras, en los diestros, el hemisferio dominante es el
izquierdo, en los zurdos es el derecho. En la determinacion definitiva de la

lateralidad, intiluyen los factores gene’ticos.

La 1nmadurez determina una debilidad de la dominanca hemisferica y trae con
ella una lateralizacion incorrecta, ya sea natural , artificial o provocada

siempre sera un trastorno de la lateralidad.

Cuando existen trastornos en la lateralidad. por consecuencia habra tambien
trastornos en la nocion derecha-izquierda, que mas claramente se manifestaran en el
proceso de la lecto-escritura en inversiones de las letras : p. a. b, d ; las cuales
seran coniundidas con facilidad, Podemos inferir de esta afirmacion del Dr. Giordano.

que segun él, la nocidn derecha 1zquierda es dependiente de la lateralidad.

El zurdo contrariado ademas de las dificultades en el aprendizaje de la lectura y
la escritura , puede presentar :
l.- Trastornos en el lenguaje hablado (dislalias y tartamudez).
2.- Problernas de conducta ( inestabilidad, desatencidn, timidez.)
3.- Enuresis. tics nerviosos.

- .7 . .
4.- Ausencia de la nocion derecha izquierda.



5.~ Estrabismo

5.6 SENSOPERCEPCION

£l tema de las sensaciones y percepciones, ha sido punto de discusidn y
desacuerdo. En la actualidad no se na establecido un criteric comun entre las
diferentes escuelas que las han estudiado, por tanto no hay precisién en cuanto a su
significado, sin embargo expondremos las concepciones adoptadas por (Gordano, ya que
es en sus trabajos en lo que nos hemos basado para el desarrollo de esta
investigacion.Las sensaciones definidas como "ias impresiones primarias producidas por
los 6rganos de los sentidos ... la vista.el oido,eel olfato, el gusto y el tacto", (p.68).
Siendo las mas importantes la vista y el oido ya que su ausencia o defectos en estos,
imposibilita }Ja transmision adecuada de los conocimientos en el aula. de aqui su gran
importancia. Aunque las alteraciones funcionales del resto de los sentidos contribuyen
tambien de alguna manera a la aparicio'n de los problemas de aprendizaje, por
ejemplo: la anestesia o ausencia de sensibilidad tactil. la anosmia o ausencia del
oltato, y la agusia o ausencia del gusto, las cuales en un momento dado forman parte
de lo que constituye una sensopercepcic;n;entendida esta como
:"...sensaciones,reproduccio’n de sensaciones que ya se tuvieron con anterioridad, o
representaciones que configuran una totalidad armonica y equilibrada; que surgen ante

el primer excitante sensorial. v que siempre aportan un conocimiento ". (p 71)

s
Para ilustrar el parrato enterior, puede servir de ejemplo lo siguiente:

A un nifo que se encuentra frente a una mesa, la cual tiene sobre ella un
carton de forma redonda. se le pregunta : ¢ Qué es lo que ves sobre ella ? y el niho
seguramente contestara que ve un cartdn, si le preguntamos la forma nos dira que
redonda, sin embargo el nifio lo que ve en realidad es una forma oblicua sobre la
mesa, y por la posicion la imagen que régistra en la retina es oval. Por lo tanto la

impresién sensorial difiere de la realidad y esto responde a un complejo proceso de
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elaboracidn en el que intervienen otras experiencias o representaciones, que se
asociaron en una unidad armdnica : sensaciones tactiles, que le dieron intormacidn
sobre el espesor, consistencia, superficie del material etc, Todas estas experiencias

involucran un proceso de aprendizaje,

PROPIEDADES DE LAS SENSOPERCEPCIONES

Existen , segun Giordano, cinco propiedades relativas a las sensopercepciones :

a) Propiedad de contorno : Esta permite que las sensopercepciones se establezcan en
forma delimitada, es decir, con contornos precisos, aunque esto varia segun se trate
del oido, vista o tacto,

b) Propiedad de inercia : Le da coherencia a la sensopercepcion, las mantiene

agrupadas y en armonia, les da sentido de unidad.

c) Propiedad de constancia : Esta les permite permanecer en forma inalterable aunque

la realidad varie,

5 . . . . e .
d} Propiedad de rivalidad : Es la que permite que una sensopercepcion predomine
sobre las otras que se forman en una coniiguracio/n completa; no es posible fusionar
en una sola unidad dos estimulos semejantes.

e) Propiedad de relieve : La anterior, de alguna manera contribuye para que esta

propiedad se dé ya que impide que surjan otras sensopercepciones haciendo que el

- .
sujeto concentre toda su atencion en una sola.

ANOMALIAS DE LAS SENSOPERCEPCIONES .
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Ta integracio’n de las sensopercepciones es un proceso complejo donde se suceden
diterentes tases y que varia de individuo a Individuo, que requiere segun el punto de
vista neurologico, que exista una armonia entre los que se dan en los centros
nerviosos cerebrales, las vias de conduccidn que llevan hacia estos centros y cada uno

de los receptores a los que llega la informacidn,
Segun Karl Jaspers las sensopercepciones estan divididas en :

a) Enganosas : Una sensopercepcion deformada por agregado de imagenes no naturales
que la alejan de la realidad y la hacen perder su unidad y armonfa, por ejemplo las
sensopercepciones separadas, oir un perro que ladra y considerar al perro y al ladrido

sin relacién alguna.

b) Alucinaciones : Se producen sin estimulo exterior y el sujeto las experimenta con
tal fuerza y vivacidad que las da por reales, por ejemplo, puede ver imdgenes o

tiguras que no existen, o bien puede escuchar voces o palabras.

c) Tipicas de la esquizofrenia o escindidas, como oir a un perro que ladra pero
considerar al animal y al ladrido sin ninguna relacion,

d) Husiones.

Giordano hace la diferencia entre lo que es una representacion y una

sensopercepcion de la siguiente manera :

Una representacioh es la reproduccién de las sensopercepciones, es decir , la

.’ . .
evocacion a voluntad de una imagen que es producto de una sensopercepcion. la cual
es originada por un estimulo real. Por ejemplo que un nifo sepa lo que es una esfera,

,
solo con el hecho de nombrarla. porque antes vio, toco y uso ese objeto.
Las caracteristicas de las representaciones son :

a) Son imaginarias y subjetivas,
b) Tienen un disefio indeterminado, son imprecisas.
c) Son poco estables, se descomponen para ser creadas nuevamente.

d) Dependen de la voluntad y su contenido puede ser fnodificado segun desee el



sujeto.

SENSOPERCEPCIONES PROPIOCEPTIVAS

H . . 7 .
Giordano las llama con el concepto de situacion espacial porque son las
sensopercepciones que dan la nocion de la posicion del cuerpo y de sus partes. la del
esfuerzo que debe realizarse para trasladar esas partes en relacion con el eje

. . 7/ . . .
vertical. y con la exclusioh de los organos de los sentidos, en especial el de la vista,

Las sensopercepciones propioceptivas hacen que el nifio pueda realizar
movimientos voluntarios, que al aprender a leer y a escribir necesi*tara entre otras
muchas tunciones. El oido interno desempefa un papel importante en la situacién
espacial, ya que la sensibilidad vestibular de la cual es receptor,da nocioh de la
posicion de la cabeza . La dinamica de este proceso da por resultado la posibilidad de
realizar movimientos equilibrados y ademas garantiza una adecuada maduracioh
neuroldgica.

3.7._ NUDO CATEGORIAL
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Este concepto es tomado por Giordano de la definicidn de Carcia Baca en la
que se retiere a la relacién que existe entre tres procesos :

Nociones de Tiempo, Espacio y Movimiento .

La relacién de estas tres funciones de maduracidn le ha llamado Nudo
Categorial o Nudo Cronotopoquinesico. Esta relacion tiene su intervencion en el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura y lenguaje hablado, pues para escribir en
el pizarrc;n. por ejemplo, el nifio necesita recorrer un espacio, realizar una serie de

movimientos y llevar a cabo esto en un tiempo determinado.

ESPACIO

Giordano, estando de acuerdo con Piaget sustenta que la nocidn de espacié no es
innata aunque se acept2 unz minima participacion genética. mas bien dice que el nifio
fa va adquiriendo conforme va creciendo . Primero establece el espacio fisiologico,
por medio de movimientos de la cabeza, de los miembros y de otras partes de su
cuerpo. Despues las percepciones tactiles, visuales y quinéste’sicas establecen una
coordinacién espacial entre el nino y los cobjetos que lo rodean, posteriormente
reconoce los objetos y sus formas independientemente de la posicioln de su propio
cuerpo. Todo esto por medio de la manipuiacidn de lo que se encuentra alrededor de
su medio ambiente . Al afio y medio aproximadamente, adquiere la nocion del
movimiento de los objetos dentro del espacio, al buscar los juguetes y apreciar la
relacion que hay entre ellos. Mas adelante adquiere la nocion del movimiento de su
propio cuerpo, a diferencia de los demas objetos que lo rodean, estableciendo asi
relaciones espaciales mas complejas. Por ultimo adquiere su propioc punto de vista
sobre el como ordenar las cosas.

Algunos sintomas de la orientacion espacial deficiente que a veces se observan

en los nifos son :
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El que el nifo coloque el cuaderno en forma perpendicular al pupitre

El que un niffio omita lineas al escribir

El que no escriba sobre el renglo’n

£l que no pueda senalar el lado derecho o izquierdo de un cuaderno

Yadoufle y Borell Maisonny correlacionan este tipo de fallas con los problemas
en el aprendizaje de la lectura . Por ejemplo ninos que confunden " d" con b , leen

in por ni, le por el.

TIEMPO .

Giordano adopta la concepcién de Peron sobre el concepto de tiempo, dice que
al referirse al tiempo hay que hacerlo con la nocidn de intervalo. pues el tiempo es

. . e
percibido como algo antes o despues de otra cosa.
Es importante mencionar las caracteristicas del intervalo :

l.- Simultaneidad : Cuando dos hechos ocurren al mismo tiempo, <o dice que son

simultaneos porque el intervalo es nulo.

~ o . - s N
2.- Sucesividad : Son fenomenos sucesivos aquellos que estan separados por un

intervalo mayor a cero, esto indica continuidad y separacio’h a la vez,

3.- Duracion : Determina el valor del intervalo bajo una unidad de medida.

- . . . .7 . . 7.
Giordano dice que no es posible concebir la nocion de tiempo sin limites e
intervalos.

MOVIMIENTO
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Esta caracterfstica se halla explicada claramente en el inciso 5.3. que se
refiere a psicomotricidad,

3.8, RITMO

El ritmo es otra funcion de maduracidn que interviene en el proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura,
mira Stamback y Lopez definen al ritmo como la sucesion de impresiones que se

repiten con unitorme regularidad dando la percepcio/n de periodicidad.

Giordano sostiene que existen ritmos sensoriales los cuales se perciben a traves
de los sentidos, asi tenemos : -

. . e - . B .
Percibir una sucesion de sonidos (P.Fraisse) asi como la conducta motriz que
concuerda con esa sucesion. Un ejemplo de este enunciado puede darse con la prueba
de ritmo de Mira Satmback , que se basa en :

1.- Que ei alumno comprenda el simbolo de la estructura rftmica;
(.. + ) y la reproduzca en dos golpes seguidos, un intervalo, un golpe, un
intervalo y dos golpes seguidos (Sazzo , )

2.- Que el alumno sea capaz de reproducir la estructura (.. .) que escucha, en dos

golpes y un intervalo seguido de un golpe.

El tipo de fallas que se pueden observar son ° fallas en el nimero de golpes y

en la estructura temporal de los intervalos. Estas son fallas de transformacion entre



el proceso de captar lo que egscucha y controlar los movimientos de la mano para

reproducirios.

Existen tallas tambien en la percepmdn global de la estructura ritmica que
escucha , ya que no puede analizar y memorizar adecuadamente la estructura

percibida, por ejemplo:

- 5i el experimentador presenta el estimuto :
(.. ..} y el nifio reproduce (- -) con el zumbador. probablemente los sonidos por

estar muy juntos se unen y los percibe como uno prolongado.

. . . A
- Las tallas de coordinacidn motriz aunadas a fallas en la percepcion de la
estructura que se escucha, es otro tipo de error que se suele presentar en el nino
disléxico, por ejemplo :

(- - - ) Tres sonidos largos aue son reproducidos en tres cortos.

Los errores aqui mencionados repercuten directamente y probablemente son
observables en el dictado como en el caso de el nifo que pierde la secuencia de una

trase que escucha y la reproduce incompleta o substituida.

2.9, ATENCION

La atencion es una de las mas importantes y complejas actividades que realiza
el nifio durante su aprendizaje escolar. Giordano la define como la aplicacio’n de la
actividad consciente a un determinado objeto o hecho, Tal definicion la consideramos
poco objetiva aunque al igual que Binet, Giordano afirma que tal actividad tiene
componentes observables bien definidos como :

los gestos, la mirada y la posicion del cuerpo; los cuales denuncian yue un nino estd
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atendiendo,

La conducta de atender es una actividad o proceso que se va adquiriendo
coniorme al desarroilo y maduracidh del nifioc . Segun Giordano, los primeros fndices
de que un niflo atiende se pueden observar entre el primero y segundo mes de vida,
cuando el bebe involuntariamente fija los ojos en un objeto o gira la cabeza ante un
ruido. La aprehension de los obietos, le permitiran perfeccionar su capacidad de
atencich durante los meses siguientes. Los juegos o juguetes coadyudan en forma
importante,

Alrededor de los dos y tres afios, tal capacidad aumenta por el ejercicio y
desarrollo que el dibujo implica. de aqui la importancia que se le da a esta actividad
en el jardin de nifios .

’
Nespues de los doce anos el nifio puede dirigir su atencion en forma voluntaria .
debido en parte a que sus intereses son varios, el sentido de responsabilidad aumenta
y busca metas alcanzables.

. . g ‘.
Las condiciones que dificultan el proceso de atender son las organicas y las

psiquicas.
s . PR
Las organicas se dividen en dos subgrupos *

l.- Aquellas que causan upa disminucidn de la atencidn porque afectan la salud
general del sujeto. Como por ejemplo la anemia, el raquitismo, etc.
2.- Las que afectan en particular a un drgano determinado y que este relacionado con

ia atencidn, Por ejemplo, fallas en la visioh o audicidn .

Las condiciones psiquicas se refieren a los factores J procesos psicologicos que
intervienen en la conducta de atender. Giordano menciona en primer lugar el factor
inteligencia , la cual determina los Iimites potenciales de la capacidad de atender ya
que el deficiente mental tiene menor capacidad en relacidn al nifio promedio.Otro
tactor es la inmadurez neurolo’gica que Giordano describe en el nifo que prefiere
jugar con compafieros mas pequefios, que tiene una inteligencia normal, presenta
claras fallas de atencion y a veces cuando se le aplica un electroencefalograma se

. . 4 . s,
observa un cuadro de inmadurez bioelecirica o encefalografica, Esta es una de las
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causas (nas irecuentes de dislexia escolar.

CLASIFICACION DE LA ATENCION

. cpe L/ e
Giordano propone una clasiticacion de la atencion segun :

a)Su objeto.

b) La participacion de la persona,
¢) La duracion.

d) La intensidad.

e) El grado .

. . .7
Tomando en cuenta al objeto, los tipos de atencion son :

4 . . . .’ . .
Atencion Sensorial : Existe cuando el objeto de la atencion son los sentidos. la vista ,

el oido, el tacto, etc.
Atencidn Espiritual : Cuando la atencidn se halla dirigida hacia los pensamientos de la
propia persona.
/
Tomando en cuenta la participacio’n de la persona, las clases de atencion que define

Giordann son

. / . . . R
Atencion Voluntaria : Es cuando el sujeto provoca y mantiene la atencion en un

objeto debido al incentivo del interes, es cuando se atiende porque asi se desea.

i . . . . s
Atencion Involuntaria : Es cuando el sujeto atiende a un estimulo sin proponerselo y
casi sin darse cuenta.

Lt i [
Por su duracion la atencion puede dividirse en :
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Atencidn Sostenida : Cuando el sujeto atiende por un lapso de tiempo prolongado.

e ~ N . . £, .
Atencion Breve : Cuando cl sujeto atiende por un corto periodo de tiemnpo.

Con respecto a su intensidad :

. 7 . . .
Atencion Profunda : Cuando el sujeto concentra toda su fuerza hacia un objeto

determinado y que es dificil desviarla por medios comunes.

Atencion Superficial : Solo atiende el sujeto a lo mas sencillo, sin realizar ningun

esfuerzo.

. 7 . ./
Atencion Nula : Ausencia de atencion,

Segun el grado la atencion puede clasificarse en :

Atencidn Débil o fluctuante : El proceso de la atencion no puede darse por
’

incapacidades sensoperceptuales o por fallas en el sistema nervioso central.

Atencion Normal : Es la que cumple con las exigencias regulares del aprendizaje.



CAPITULO SEGUNDO

1. BREVE RESUMEN_SOBRE EL SISTEMA Y METODO MONTESSORIL

ASPECTOS BIOGRAFICOS DE MARIA MONTESSORI

Maria Montessori nacid en Chiaravalle, provincia de Ancona, ltalia, el 31 de
agosto de 1870. Era hija dnica y cuando tenfa doce anos, sus padres se fueron a
Roma. Alli llevd una vida feliz, dedicada a sus estudios. actividad que era poco
corriente para las chicas de su €poca. Fue a clases y tuvo casi siempre companeros
varones, consiguid entrar a la universidad, donde primero se inclind por las

Matemdticas, luego por la Medicing, a pesar de la oposicion paterna.

En aquel entonces casi todo el campo universitario estaba vetado para las

mujeres, m&s alin el campo de la Medicina.

Tuvo que luchar contra la oposicion familiar y aparte contra la de sus

- I'd
companeros, que no la acoglan con agrado,

A los veinticinco anos se doctord en Medicina y se fue a trabajar como
ayudante de la Clinica de la Universidad de Roma. Alli se inicid en el tratamiento de
nifios débiles mentales y a la par de su labor medica desarrolld su labor educativa

con estos ninos.

Estuvo en contacto con medicos franceses como Itard y Seguin. Se trasladé a

Parjs donde estuvo en contacto con el Instituto para debiles mentales de Bourneville y
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se dedicd ahf a estudiar las obras de Seguin.

Fue auxiliar en una catedra de Antropologia en Roma y dirigio a la vez una

escuela para ninos retardados,

Su éxito en este tipo de trabajos acrecentd su interes por {a Pedagogia. Se le
ofrecid una oportunidad para tratar nifios normales por medio de una institucion
filantropica y le encargaron la direccion de unos jardines de infancia que entraban en

el programa de la construccion de viviendas de San Lorenzo, Roma, para obreros,

Surgid asi en 1907 la primera casa infantil Montessori. Luego se fundaron
otras casas en Roma y Milan en 1908. Por el estudio que tenia la Dra. Montessori de
ias obras de Itard y Seguin y el contacto que tuvo con los nifios en los jardines de
infancia adoptd ciertos materiales e innovd otros que permitian al nifio llevar a cabo

su desarroflo a traves de su propia actividad.

Concluyd que habia que preparar un ambiente con un criterio pedagogico,
dotdndolo de condiciones que estimularan la formacion del nifo, modificaba una y otra
vez los materiales empleados hasta que consegufa acaparar plenamente la atencion del

nino.

En 1909, Maria Mentessori t-mgnartio' en Roma un curso de introduccion a su
doctrina y practicas pedagc’)gicas. A este curso le siguieron muchos otros en Paris,
Londres, Barcelona, India ... En este mismo afo public su libro , el primero llamado
" Il metodo della pedagogia scientifica applicato all’'educazione infantile nelle case dei

bambini" y en 1916 publicéd "L'autoeducazione nelle scuole elementari " .

En Barcelona, a raiz de la guerra civil, en lItalia con el fascismo y en
Alemania con el nacionalsocialismo muchas veces vio derrumbarse su trabajo y sus
ideales pedagdgicos, al igual que durante la Segunda Guerra Mundial . En la India
durante la guerra le permitieron seguir con sus cursos y sus escuelas, Despues de la
guerra, volvio a Europa y dio algunos cursos en Londres en 1946,

Maria montessori murio el 6 de mayo de 1956 en Noord-Wijkaan Zee , Holanda,



donde la educacion oficial es bajo el Sistema montessori. (Lillard, 1977).

FILOSOFIA Y METODO MONTESSORI

La filosoffa Montessori esta basada en los estudios de Juan Jacobo Rosseau y
Juan Enrique Pestalozzi principalmente.

Uno de los elementos mas importantes del pensamiento ‘*cntessori es la
autoconstruccidn, esencial para la integridad de la vida humana descubierta a través
de su experiencia en los salones de clase. La explica en los nifios; los que poseen un
patron innato para su desarrolio, el cual depende de dos categorias primordialmente:
la relacion integral con su medio ambiente y la necesidad de libertad j si é&stas no se
encuentran satistechas completamente puede quedar lesionada la personalidad del

sujeto por lo que Montessori propone empezar la educacion desde que el nifio nace.

Segun la Dra Mmontessori, el nifo es capaz de formarse y educarse a si mismo
y debe ser motivado para lograrlo. brindahdole libertad de accion al elegir las
actividades que quiera y un ambiente atractivo y estructurado para que pueda
satisfacer sus nec:sidades. Maria emplea dentiro de su marco teorico el termino de
"mente absorbente" para explicar el tendmeno de que el nifio desde su nacimineto
hasta aproximadamente los seis afios de edad se encuentra en un periodo formativo
muv importante. En esta etapa el niffo "absorbe" los estimulos e impresiones del
medio ambiente, esta abierto a recibir muchisima informacion que despues de los tres

afios de edad organiza y estructura en beneficio de su propia evolucion.

La filosofia Montessori afirma que el nifio contiene un embrion espiritual que
se desarrolla a través de las condiciones antes mencionadas, e€s a lo que antes nos

7 .
referiamos con el nombre de un patron innato para su desarrollo.

Las leyes naturales que gobiernan el crecimiento psiquico del nifo segun
Montessori se manifiestan solamente a través del proceso del desarrollo y son las

siguientes

l.- La ley del trabajo : Avuda a convertir al nifio en si mismo el nifio esta
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impulsado a una actividad y esfuerzo conslantes, los nifios trabajan por el proceso en

si.

2.- El desarrollo del nific es revelado a trave$s del proceso de la Ley de Independencia,
. El pleno desarrollo de la personalidad depende totalmente de la progresiva liberacién
de la direccion procedente de fuerzas internas y la coniianza en ellos mismos., El
adulto usurpa en gran parte el potencial del nifo. La independencia a la que se
refiere es una necesidad bioldgica, el ser independiente en cualquier esfera significa
para el nifc poder hacer por si mismo lo que hasta ahora alguien tenia que hacer por
é.

3.- El poder de la atencidn : El nifio dirige su atencion hacia objetos particulares de

su medio ambiente con una intensidad e inter€s jamas vistos anteriormente., -

4,- La voluntad del niffio es tambidn un elemento importante, Lo divide en tres
etapas: repetir una actividad ya que su atencion ha sido polarizada, el desarrotlo de
la voluntad donde comienza el nifio espontdneamente a elegir la autodisciplina como
una forma de vida e involucra el poder de obedecer. La obediencia y la voluntad son
partes integrales del mismo fendmeno, constituyendo la obediencia la etapa final en el
desarrollo de la voluntad. La voluntad se concibe como un gran poder y es la

obediencia la que hace posible la continuacion de la vida y sociedad humanas.

5.- Desarrollo de la inteligencia : Gobierna la clave para comprender la propia vida.
El comienzo del desarrollo intelectual es la conciencia de la diferencia en el medio
ambiente. En este periodo se da el proceso de elevacion de lo concreto a lo
abstracto, para esto es necesario primero que el nifio tenga contacto con lo material
¥y lo concreto. Ei intelecto de un nifio es como un aereopiano que necesita recorrer
. por alguna' distancia la tierra con objeto de elevarse, cuando llega el momento
adecuado el avidn despega de tlerra firme y planea en un medio mas abstracto que es

el aire..
6.- La inteligencia gobierna el desarrollo de la imaginaci6n y la creatividad infantil,
Segun Montessori, estos son poderes innatos que desarrollan sus capacidades mentales

a través de su interaccion con el medio ambiente.

7.- Este principio se relaciona con la vida emocional y espiritual del niho. Para lograr
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fa madurez emocional y espiritual el nifio debe incrementar no solo su capacidad
interna para amar sino tambien su sentido moral. Para este sentido se necesita un

medio en el cual el bien v el mal estén bien diferenciados.

8.- El octavo principio se relaciona con las etapas del desarrolio del nino las cuales
mencionaremos a continuacion ,
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Montessori establecib cinco etapas en el crecimiento :

a) Del nacimiento hasta los tres afos, se encuentra particularmente caracterizado por

el crecimiento y la absorcion inconsciente,

b) Durante el periodo comprendido de los tres a los seis dfios el nifio lleva el

conocimiento de un nivel inconsciente a un nivel consciente.

c) De los seis a los nueve ahos es capaz de copstruir las capacidades académicas vy

artisticas esenciales para una vida de realizacidn dentro de su cultura.

d)de los nueve a los doce anos el nifio esta abierto para el conccimiento del universo

’
en sl

e) En el periodo de los doce a los dieciocho afos es la e’poca para explorar

profundamente el drea mas concentrada de interes,

— . . N . &
£En cuanto al desarrollo del nino Maria Montessori habla iambien de los

“"pericdos sensibles " que son :

l.- El primer periodo sensible abarca desde los primeros meses de vida a los dos

o= é . . B

anos. Sus caracteristicas son : el amor por el orden y la consistencia , el placer y la
. e i

satisfaccion de tener las cosas en su lugar. El amor esta basado en una necesidad

vital de un medio ambiente determinado y fa relacion entre los objetos, es posibie

para el nino percibir al medio ambiente como un todo , orientarse y actuar con un

propc;sito.

. . . e . .

2.~ El segundo periodo es donde interviene la exploracion del medio ambiente a trave’s

de la lengua y las manos. Por medio de la actividad sensorial y motora las
. N . o

estructuras se desarrollan para el lenguaje. Maria Montessori se referia a ellas como

los instrumentos de la inteligencia del hombre.
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I . o - - .
3.- El tercer periodo se caracteriza porque el nino empieza a caminar,
Empieza a sentirse independiente, no tiene paso ritmico ni una meta pero las

cosas de su alrededor le encantan y lo impelen para ir hacia adelante.

. - . . 2 . —
4.- En el cuarto periodo el pequeno tiene gran interes por los objetos pequenos y
detallados, es el espiritu de exploracion para ver como funcionan las cosas , sus

causas y efectos.

5.- BEn el quinto periodo se destacan los aspectos sociales de la vida del nino.
establece una comunidad con los dem&s. aprende a tener buenos modales. Se
caracteriza por una actividad observadora y por un deseo de tener contacto activo

con los demds,

El metodo Montessori ha sido un gran movimiento social alrededor del nino, Se
ha creado para adecuarse a sus necesidades preparando un medio ambiente especial
donde se incluyen materiales, ejercicios pedagdgicos y maestras que preparan ese
medio ambiente. La finalidad de Maria montessori era que su metodo fuera flexibie,

crefa en las innovaciones basadas en la observacion del nifo.
El objetivo del metodo Montessori es liberar el potencial de cada nino para
que se autodesarrolle en un ambiente estructurado,

Segun Orem, el metodo Montessori puede ser explicado bajo doce puntos
importantes 3

4 . 7 . N .
1.- Preparacion en cuanto a la observacion para lograr primero capacidad perceptiva y

luego capacidad conceptualizadora,
2,- Preparacion programada, pre'lctica, precisién y perfeccion,
3.- Autoprocesos e individualidad. .

&.- Movimiento actividad y trabaijo.



5.- Libertad y espontaneidad,

6.~ Ambiente estructurado,

7.~ Periodos sensibles.

8.- Ritmo, equilibrio y orden.

9.~ Descubrimiento y desarrollo.

10.- El nifio como futuro hombre.

1i.- La nueva maestra ejemplar.



12,- Conocer , amar y servir.

En cuanto al material montessori existen actividades individuales y en grupo

que desarrollan la capacidad perceptiva, coordinacion motora. lenguaje y matematica,
. .. . 14 . y— . . .

Los ejercicios de la vida practica fomentan en el nino el cuidado de si mismo y del

medio ambilente dque le rodea.

Los conceptos de "explosioh en el aprendizaje " y de perfeccio’n obtenida por
la repeticibn se relacionan con la tmportancia que le da la Dra montessori a la
concentracion y atencion en el desarrollo infantil, La explosion se reiiere a la
aplicacion del nino a una tarea durante un tiempo prolongado, la funcich de la

repeticién solidifica la habilidad del nifio al realizar la tarea.

En el metodo Montessori el material didactico proporciona una educacién
sistematica para los sentidos. la coordinacion muscular y el desarrollo del lenguaje. El
nifo trabaja a su propio ritmo, no al ritmo del educador (que en realidad es solo una
guia), se autoestimula con su propio progreso y compite consige mismo . En los
salones de clase Montessori, los grupos son heteroge’heos en cuanto a la edad de los
ninos, por lo que cada alumno puede encontrar su propio nivel intelectual y de

amistad con el resto de sus companeros.

Cada nino es dnico con respecto a su capacidad cognoscitiva, su ritmo de
trabajo y sus intereses por lo que esta singularidad para Montessori debe respetarse y
protegerse, quiza sea esta una de las razones por las que la maestra Montessori
funciona como programadora y protectora del proceso educativo. En cuanto al medio
ambiente Montessori, dentro del aula éxiste movimiento y actividad en muchos

niveles. 1 os muebles estan disefados en tamano forma y funcionalidad especialmente
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para el nifo, para que el pueda manipularios. El nino es libre de escoger que eiercicio
quiere realizar O con que material quiere trabajar. Ya que ha terminado con eso.
puede colocar el material en su lugar y eleeir otro para seguir trabajando. En el
salon de clase Montessori todo tiene su lugar permanente, todo esta ordenado, esto

hace que el habito del orden se desarrolle en el nifo.

Mucha gente piensa que el principio de libertad dentro del sistema Montessori

Ve .
es inadecuado pues consideran una libertad egoista y sin iimites, Maria aontessorl
condenaba la idea de libertad absoluta pues "danaba e! espiritu y conduce al egofsmo

y a la perdida de control de si mismo ",

La dra, expresd varias veces que un nifio libre no es el que puede hacer lo
que quiere sino que es el que se comporta de acuerdo con las reglas aceptadas de su
ambjente. el que respeta a la gente y a las cosas, es el que es capaz de realizar sus
ejercicios de manera ordenada. Dentro del medio ambiente Montessori el nino no hace

lo que quiere sino lo que le gusta.

El objetivo de los ejercicios de la vida practica es que el niffio aprenda a
cuidar de su madio ambiente y alcanzar el dominio de &ste. Consisten por ejemplo en
barrer el piso, guardar las cosas en su lugar, cuando llega la hora de la comida
distribuir los platones, servir los alimentos y liquidos, recoger la mesa, etc. Por medio
de este tipo de ejercicios el nino tambien se vuelve mas independiente, esto le
proporciona un sentimiento de éxito, estructura su concentracidn, desarrollan su
coordinacién muscular y estimulan su sentido del orden y de precisién. Los objetos
empleados en estos ejerciclos no deben ser demasiado pesados s1 muy ligeros, ni muy
chicos ni muy grandes, deben ser atractivos y agradables pero no irrompibles. Esto

estimula a los niNos para que sean culdadosos.

Para smontessori la educacion de los sentidos esta basdada en el supuesto de
que si el nifio se expone a estfmulos interesantes y programados con cuidado

desarollard su capacidad de observacidn. discriminacion y toma de decisiones.
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Segun R.C. Orem el material Montessori se clasifica en :

l.- Educacion motriz : Cuidado de si mismo, desarrollo y coordinacion dz movimientos

gruesos y {finos, Ejemplo: armazones ajustables, dispositivos para limpiar. barrer.
lustrar, quitar el polvo, lavar, etc.

2.- Educacion de {os sentidos : Se desarrolia la discriminacion de *2.vaRo, sonide,

forma, textura, color. Ejemplo: cilindros. placas geometricas, material condiferentes
tipos de texturas. sonidos, pesos, colores, etc,
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3.- Aptitudes para el lenguaje y concepto matemdtico : Se usa el altabeto movible.
letras de lija, cuentas doradas, etc. El objetivo es permitir al nifo que se autoensefe
un concepto especfiico. Los materiales montessor1 estan disenados para que el nifo

pueda trabajar sblo, sin la ayuda del maestro o de alguna otra persona.

Existen ciertas reglas en el medio ambiente Montessori con respecto al trabajo
realizado, como por ejemplo, ningun nino puede tocar el trabajo de otro ni tampoco
puede interferir en su actividad, este hecho trae por consecuencia el que el nifio se
slenta seguro cuando esta realizando un ejercicio y pueda continuarlo hasta que
termine, si tiene que dejar temporaimente su irabajo, tienc la seguridad de que las
cosas estaran tal como las dejo cuando regrese a continuar su tarea., No es
obligatorio que los nifilos se unan en una actividad grupal, el nino si lo desea, puede
trabajar individualmente o puede estar como expectador de esa actividad sin que
participe activamente. No esta permitido que un nifio interfiera o desorganice una
actividad en la que ya habia decidido no participar., Tampoco se obliga o alienta a
ningun nifio a compatir con otro un ejercicio con el que eligié trabajar solo. El nifio
tambi€n es libre de " no hacer nada " si asi lo desea, siempre y cuando no
interrumpa las actividades de los demds va que puede ser que este aprendiendo o

simpiemente observando el trabajo de otros o se encuentre descansando,
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2. MATERIAL PARA EL DESARROLLO

£l material que Maria montessori usa para el desarrollo de los sentidos, tiene
su propia historia, Parte del material es derivado del que usaron Jtard v Seguin en
sus intentos por educar a nifios mentalmente retardados y la otra parte surgio’ de
objetos que la Dra. Montessori utilizaba en sus pruebas psicologicas y en sus trabajos

experimentales.

El entrenamiento y modelamiento de los sentidos tiene la ventaja de extender
el campo de la percepcién y ofrece una base mas sdlida para el crecimiento
intelectual . Con la aparicidn gradual del conocimiento y la voluntad es importante
establecer un orden y una claridad en el nifio para que pueda distinguir lo esencial de
lo accidental.

El nino tiene la inquietud de descubrir su propio medio y para satistacer esta

- ré . .
necesidad debe tener una guia u orientacidn.

Los materiales sensoriales comprenden una serie de objetos que se agrupan de
acuerdo a sus cualidades ffsicas como color, tamano, forma, sonido, textura, peso,
temperatura, etc. Cada grupo de objetos representa la misma cualidad pero en
diferentes grados, por consiguiente hay una diterencia gradual entre los objetos y

cuando es posible estas diferencias se establecen matemdticamente.

EL AISLAMIENTO DE UNA SOLA CUALIDAD EN EL MATERIAL .-

Cualquier objeto que se quiera usar para la educacion de los sentidos debe
presentar muchas cualidades diferentes como son : peso, textura, color, forma,
tamafo, etc. La forma en la que se aisla una sola cualidad de entre todas estas en el
material es por medio de seriaciones o graduaciones de los objetos que son idénticos
entre ellos a excepcidn de la cualidad que varia de un objeto a otro en la cual se

halla fijada la atencion,
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ror ejemplo. si se quiere preparar material en el que se distingan los colores,
deben conservarse el mismo tipo de material, tamafo y dimensiones y solamente
variar la caracteristica del color.

La perfeccién de los ejercicios empleados para el desarrolio de los sentidos
consiste en alejar tanto como sea posible todos los factores que puedan distraer o
desviar la atencion del nifio lejos de nuestro objetivo especifico. Esto tacilita la tarea
del nifio con respecto a llevar a cabo un analisis interno y externo que le ayude a

adquirir un orden mental.

El nifo, segun Montessori. es por naturaleza un dvido explorador de su

alrededor.

CUALIDADES FUNDAMENTALES COMUNES AL MEDIO ESCOLAR QUE RODEA AL
NIRO .-

1) El control de error : Cada estuerzo debe ser realizado para ver que los materiales
que se ofrecen al nifio contengan en si mismos un control de error. Un ejemplo de
control de error puede ser apreciado en el juego de los cilindros: El material consiste
en bases de madera con ahujeros que contienen cilindros de madera cuyas dimensiones
de didmetro estan graduadas de delgadas a gruesas y de altura de pequeRos a grandes,
Cada cavidad corresponde exactamente a un cilindro y por lo tanto solo uno podra
colocarse alll y su lugar no podra ser ocupado por otro, Uno de los cilindros podrd
ser dejado a un lado , pero al final, esto indicara que se ha cometido un error. Lo
mismo sucede con el marco de botones. Si se olvida abrochar un bot6n o si se

abotona en el ojal indebido. al final, al quedar un ojal vacio se revelara el error.

El control de error a través del material, hace que el nifio use su razon, su
facultad critica cada vez mas desarrollada para percibir las diferencias. De esta
forma, la mente del nifio esta condicionada a corregir sus errores aun cuando estos
son materiales o aparentes a los sentidos.

No solo son los objetos usados para el entrenamiento de los sentidos vy
desarrollo de hdbitos los que son desigﬁados para hacer mas ligera la tarea de

corregir los errores sino el ambiente en general, Todas las cosas en el cuarto, desde
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los muebles hasta el material es especial para el niho.

2) Estética : Otra caracter{stica de los objetos es que son atractivos. El color. la
oriflantez y la proporcx6n se observan en todo lo cue rodea al nino. Ademas del
matenal sensorial, la totalidad del medio ambiente esta de tal forma preparado que
atraerd al nifio. Por ejemplo : las piezas de tela que sirven para unirse son verdes
con botones plateados, los bloques son rojos, las tabletas estan graduadas en 63

diferentes colores, etc,

En cualauier momento especifico, el nifio es atraiCo al objeto que corresponde

a su gran necesidad en ese instante.
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3._EL MECANISMO DE LA ESCRITURA

Escribir es un acto complejo que requiere ser analizado en dos partes.Una
parte tiene que ver con mecanismos motores y la otra representa un esiuerzo propio

del intelecto.

mMontessori marca la distincion entre dos grupos principales de movimientos.
Un grupo tiene que ver con el manejo del instrumento de la escritura y el otro con
el trazo de diferentes formas de letras del aliabeto. En cuanto al primer grupo de
movimientos necesarjos para tomar la pluma y el lapiz, consisten en sujetar el

insirumento con los tres primeros dedos de la mano y hacer trazos uniformes de

arriba hacia abajo, lo que se ha llamado " el estilo de escribir ",

En la nifez, estos mecanismos motores se establecen , durantie esta etapa
los mecanismos motores estan en su periodo sensible. Fs necesario averiguar a que
edad los mecanismos para escribir pueden establecerse. La mano del nifio de 7 anos
ya ha perdido su periodo de sensibilidad al movimiento, es entonces cuando se le
ordena llevar a cabo los esfuerzos para aprender a escribir. A los 4 affos, en cambio,
el nifio se esfuerza por tocar todo lo que esta cerca de & con objeto de estabilizar

los movimientos,

ANALISIS DE LOS MOVIMIENTOS DE LA MANO AL ESCRIBIR

Para poder ayudar al niffo a que aprenda a escribir se deben
primero analizar los movimientos requeridos y se debe hacer un esfuerzo para que se
desarrollen separaz.'zamente} de tal forma que sean independientes del hecho de
escribir. La mano que escribe debe ser capaz de sostener con sus dedos el
instrumento para escribir, un l4piz o pluma, y ser capaz de guiarla finamente para
hacer marcas definidas. Esto requiere no solamente que los dedos scsizngan el lépiz
sino ademds, la cooperacién de toda la mano que debe deslizarse ligeramente sobre



ia superficie en la que escribe.

La primera dificultad con la que se enfrenta el niio es no presionar
demasiado el 1zfpiz al escribir. Una condicién necesaria para escribir es tener lo que
se llama "Mano Firme " , una mano que este controlada por la voluntad. Esto se
logra por medio de ejercicios repetidos con paciencia. En el sistema mMontessori, los
ninos pequefios adquieren una mano firme para escribir. Se preparan para escribir
cuando en el transcurso de los ejercicios sensoriales mueven su mano en varias
direcciones, constantemente repitiendo las mismas acciones desde diferentes &ngulos.
El ejercicio ejecutado para lograr que los tres dedos manejen el instrumento de la
escritura es el siguiente :

Los cilindros : Un nifio de tres ninos saca y mete los cilindros de diferentes tamafos
tomdndolos de la perilia que cada cilindro tiene y acomoddndolos en su cavidad
correspondiente, para sujetar la perilla tiene que tomarla con los tres primeros dedos
de la mano,

El ejercicio adecuado para lograr una mano ligera es :

Con los ojos vendados, el nifio moija la punta de sus dedos en el agua tibia en un

vaso, deslizando sus dedos suavemente sobre la superiicie del recipiente.

Para lograr una mano firme, el ejercicio propuesto por Montessori es el de
las cavidades geoméiricas. que consiste en tocar cuidadosamente las orillas de las
placas geométricas y sus cavidades correspondientes. El ojo se va acostumbrando a

ver y reconocer la forma que su mano esta tocando.

Esta es una preparacién indirecta para la mano con el objeto de que sea

capaz de escribir, pero no es una preparacidn inmediata para la escritura.

El hecho de escribir contiene una serie de dificultades complejas que pueden
ser separadas cada una y pueden supérarse a iravés de diferentes ejercicios en

diferentes periodos de la vida.
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Si la escritura es el resultado de varios tactores, cuando los factores

individuales pueden ser aistados uno de otro, ya no significan el escribir en si.

PRIMER FACTOR:

Manejar el instrumento de la escritura: dibujo

Un acto que precede a la escritura es el llenar las placas de las figuras
geometricas de acero. delineadas con lapices de colores,



SEGQUNDOD FACTOR: [ibujo de los sfmbolos del alfabeto.

Se ofrece al nifio las letras de lija, que las traza como si las
estuviera escribiendo, de esta forma, los movimientos de la mano y el brazo se
ajustan de tal forma que sea capaz de reproducir un signo que el ojo tiene la
oportunidad de fijar al mismo tiempo.

Una letra por lo tanto es memorizada de dos formas por la
vista y por el tacto .

DESCRIPCION DEL MATERIAL QUE DIRIGE AL MISMO TIEMPO EL DIBUJO Y LA
ESCRITURA :

Escritorios, cavidades de metal, figuras delineadas, lapices de colores.

Montessori proponia y usaba un tipo de escritorio que se describe a
continuacién : Consiste en una tabla inclinada horizontalmente que esta sostenida por
cuatro patas cortas de madera y que tiene en el extremo mas bajo una barra
iransversal para detener los objetos. Cada escritorio tiene cuatro placas cuadradas
para las figuras geoméiricas, cada una de ellas hechas de hierro pintado de cafe,
cada placa tiene cuatro pulgadas cuadraéﬂs y en el centro esta la cavidad pintada de

azul y con una perilla de bronce en el centro.

Ejercicios : Cuando dos escritorios se colocan cerca uno del otro, parece que fuera
uno sblo conteniendo ocho figuras. El nifio puede escoger una u otra figura y tomar
también la placa junto con la cavidad, El nifioc toma la figura por su perilla , la
saca de su marco y la coloca en una hoja blanca de papel.Con un lapiz de color
delinea la figura, luego quita la placa, y ya tiene una figura geometrica en el papel.
Esta es la primera vez que el nifo reproduce una figura geoméirica por medio del
dibujo, hasta ahora solo ha puesto en su lugar las figuras geomdiricas { dentro de
sus marcos y cavidades ). Despues el nifio vuelve a tomar la placa y vuelve a

delinear la figura sobre la que ya habia hecho antes pero de otro color y rellena la




figura doblemente delineada.

Se le ensena al nino a no salirse de la linea trazada por el con anterioridad., El
ejercicio de rellepar la tigura hace que el nifio repita movimientos que serian
suticientes para llenar diez paginas de trazos. Al principio el nifio llena varias hojas
de papel con estos cuadrados, triangulos, ovalos, trapecios en rojo. naranja, verde,
morado, azul y rosa. (uando se examina una serie de figuras hechas por é mismo

nino puede apreciarse un doble progreso :

Prirnero.- Cada vez se sale menos del contorno

. s .
Segundo .- Los trazos usados para ilenar el espacio vacio primero eran cortos vy
contusos, luego son dibujados paralelamente y alargandose poco a poco hasta el grado
en el que las figuras son a veces rellenadas con trazos perfectamente regulares que

PN g
van de limite a {imite.

Cuando esto sucede, se puede estar seguro de que el nindo ha dominado fa
pluma. es decir, ha estabilizado la actividad muscular necesaria para manejar el

instrumento de la escritura.

El delineamiento de los dibujos tambien se usa con alguna variacién, por
ejemplo, combinando dos figuvas geoméiricas y varios motivos decorativos, Flores y
paisajes son también dibujados, esto perfecciona fa habilidad del nifio pues le obliga

a dibujar lineas de diferentes largos.

MATERIAL PARA TOCAR LAS LETRAS : Las letras de lija del altabeto.

Tarjetas con letras agrupadas por la similitud de la torma.

El material consiste en una copia de cada letra del alfabeto hecha de lija
fina y pegada a una ftarjeta de tamano proporcional, Esta tarjeta esta cubierta por

un papel terso de color verde. mientras que la letra de lija es de color claro,
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-uando se hace de madera, el fondo es blanco o claro y la lija es negra. La razdn
de esto es que los colores ayudan a hacer que la forma de la letra resalte dei
fondo. El tipo de letra de este material esta determinado por el estilo de escritura

que se use comunmente.

Ejercicio : En la ensehanza del aliabeto se empieza por vocales y luego por un
grupo de consonantes que se pronuncian de acuerdo a su sonido, no a su nombre.
Un sonido puede unirse inmediatamente con una palabra y las silabas se pronuncian

de acuerdo al metodo fonético. La ensefanza procede de acuerdo a tres etapas
descritas a continuacion :
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I.-- 1 as sensaciones visuales v tactiles asociadas con los sonidos del alfabeto. Ei
protesor dd al nino dos tarjetas y ensefia al nifio el sonido que corresponda a cada
letra : " esta es fa mmm ", etc. Asi continua de torma similar con el resto de las
letras. Hace que el nino toque las letras y sin ninguna otra mayor explicacién e
ensena al nifio como trazar la letra, y si es necesario gufa al

dedo del nino, el dedo i/ndice de su mano dominante, a través de la letra de lija,

como si estuviera escribiendo.

Si acaso su dedo titubea la superficie tersa de la tarjeta le avisa al momento
de su error. A 1os ninos entre & y 5 afios tan pronto como han adquirido la habilida
para tocar las letras, les gusta mucho repetir el ejercicio con los ojos cerrados. La
lija les permite seguir el trazo sin tener que ver la tarjeta. La percepcio"nde las
letras por sensaclones directas tactilo-musculares es de gran ayuda en las futuras
dificultades que puedan presentarse al escribir. Si por otra parte es dado el ejercicio
a un nifo ya mayor, por ejemplo 6 afos, &l estard mas interesado en ver la letra
que representa un sonido al usarse en palabras y la atraccidh de tocarla no seri lo
suficientemente fuerte como para que se interese en el ejercicio del movimiento.
Escribird con menos facilidad y perfeccién pues ya ha perdido el gusto en el
movimiento que pertenece a una edad mas temprana. Un nifio pequeho por otro lado,
no mueve su mano alrededor de una forma que solamente se vea, no le interesa esto
sino la sensacidn de tocar. que hace que su mano se mueva y ese movimiento pueda

fijarse en su mamoria muscular,

En este ejercicio entran en juego tres sensaciones simultdneamente :
Visuales, tactiles y quinestesicas (musculares ).
Y.~ Es por esto que la imagen del simbolo gratico se acomoda en la mente mucho
mas ra’pidamente que cuando se adquiere por medio de la vista en los metodos

comunes. Estas imagenes son asociadas al mismo tiempo con los sonidos del alfabeto.

2.- Percepcién : Un nino debe ser capaz de comparar y reconocer las formas cuando
escuche el sonido que les corresponde. La maestra pregunta al nifio, por ejemplo : "
dame la o ", si el nifo no puede reconocer los signos cuando los nombra, ella invita

al nifio a tocarles, si tampoco entonces los reconoce, la leccion termina y se
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continuara con ella otro dfa.

- . rd s . .
Maria Montessori tomd rmuy en cuenta el hecho de no senalar insistentemente
o . R .. i -
un error al nifio ni tampoco insistir en una leccidi:. _.aido el nino -~ responde de

inmediato.

3.- Habla : Un nifio debe saber como @vonunciar el sonido que corresponde a cada
una de las letras del alfabeto. La maestra le pregunta al niho despues de haber
estado trabajando con las letras de lijas " cual es ésta 7 " y &l debe responder

adecuadamente a la letra que le presente la fmaestra.

En la ens€hanza de las consonantes, la gufa solo pronuncia el sonido y tan
pronto como lo pronunclia lo une a la palabra y pronuncia una o mas silabas,

cambiando las vocales, siempre enfatizando el sonido de la consonante,

LA EXPLOSION DE LA ESCRITURA .

El metodo para aprender a escribir consiste en tres etapas :

Los movimientos musculares necesarios para trazar las letras del alfabeto y los
movimientos necesarios para sostener y manejar el instrumento de la escritura, se

entrenan independientemente. La composicién de las palabras se traduce en un

mecanismo que asocia imagenes auditivas con imagenes visuales.

l,- Cuando el nifio illena completamente las tiguras geométricas con lineas rectas y
regulares. '

2.- Toca las letras de lija con los ojos cerrados y reproduce sus formas moviendo su
dedo en el aire.

3.- Empieza a deletrear las letras y a unirlas para formar una palabra,

Entonces el nifd ya esta listo para empezar a escribir.
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Un nine que empieza a hablar esta preparado en los mecanismos
psicomusculares que le conducirdn a pronunciar una palabra, lo mismo pasa con la
escritura pero la asistencia es directa y la preparacion del material de Jos
movimientos que se requieren para escribir. que son mas sencillos que los que se
requieren para la articulacioh, hace que el lenguaje escrito se desarrolle mas répido
y mas periectamente. La preparacion para la escritura no es parcial sino completa,
el mfio puede ejecutar todos los movimientos necesarios para la escritura y el

. . . o<
lenguaje escrito no se desarrolla de forma gradual sino de manera espontdnea, pues
el nific puede escribir cualquier palabra que se le de.



85

FORMA D& APLICAR EL METOBO «

3~

{os mings en su salon de clases observan a sus companeros cuando estan
escribiendo, esto los motiva para imitarlos tan pronto como puedan., Cuando un nifio
escribe su primera palabra no es necesario que domine todo el alfabeto, esto limita

las combinaciones que pueda hacer y tambien el nlmero de palabras,

La maestra debe decidir si es propio animar a un nific a que escriba o no,
cuando después de haber pasado las tres etapas preparatorias no haya comenzado a
escribir por su propia iniciativa, sin embargo. aun cuando se juzgue que el niffio ya
estd preparado para escribir, es recomendable esperar una semana antes de animarlo

para que escriba.

Sélo después de que el niflo ha empezado a escribir por si mismo, debe
intervenir la maestra para guiarlo, La primera ayuda que se le proporciona es rayar
el pizarron de tal forma que el nino pueda ayudarse por las lineas horizontales que
o guiarén para mantener su escritura de un tamano y posicién adecuadas. La
segunda ayuda consiste en orientar a un nifio inseguro para que continue tocando las
letras de lija sin que directamente corrija su escritura. Esto significa que el nifio no
perfeccionaré su escritura por repetirla sino repitiendo los actos que lo preparan

para escribir.

Existe una ventaja educacional en preparar a una persona para una actividad
especlfica y en dominar esa actividad antes de seguir adelante., Demasiada correccion
de errores comctidos fomenta en el nifo el intentar cosas para las que no estd

realmente preparado y lo hace indiferente ante el error cometido.

El metodo Montessori para aprender a escribir ensefia al nino a evitar errores,
tambien lo libera de la ilusi6n de creer que una vez que se ha tenido €xito al hacer

algo, es muy sencillo continuar.

Se aprende a escribir en un corto tiempo, pues se enseha solo a los nifios que
tienen ganas de aprender, esto lo demuestran por la atencion que ponen en las
lecciones que la maestra imparte a ninos mayores y tambien en los ejercicios que

practica con ellos.



Algunos nifos aprenden a escribir sin haber recibido directamente ninguna
leccién sino simplemente por observar a sus companeros mayores. £n zenerai tedes
los nifos de cuatro anos en adelante estan muy interesados en escribir, algunos
empiezan a escribir a los tres y medio, ellos muestran su entusiasmo en particular
con las letras de lija. El periodo promedio que incluye desde el primer intento para
ejecutar los ejercicios preparatorios hasta escribir las primeras palabras es para un
nifo de cuatro dnos de un mes y medio, para uno de cinco, ui mes. Un nino de
cuatro, despues de dos meses y medio escribe alguna palabras en dictado y es capaz

de escribir con pluma y tinta en cuadernos.

L - . por 4
En general, los ninos Montessori llegan a dominar la tarea de escribir despues
de tres mesas y aquellos que han estado escribiendo por seis meses pueden

compararse con ninos de tercer ano.

I -
La caligratia en las escuelas se ensefia a una edad en la que el periodo
. o . .
psicologico en que la memoria muscular se halla activa, ya ha pasado. No es
necesario rencionar el error bdsico al enséhar la caligratfa de la misma forma en la

que se ensefia a escribir : haciendo trazos y trazos. Es obvia la diferencia con el

metodo Montessori.

El metodo Montessori prepara de forma indirecta al nifio no sblo para escribir

sino también para la caligraffa de acuerdo a dos principios baSicos:

l.- Belleza de la forma, al tocar las letras de lija.

2.~ Ejecucion vigorosa, al llepar las figuras geometricas.



“o LENGUAJE ESCRITO

Todos sabemos que la lectura y la escritura es el primer
obst4culo en la escuela, el primer tormento experimentado por un hombre que debe
sujetar su propla naturaleza a las demandas de la civilizacidn, viuchos
educadores que han retlexionado sobre este probiema, han ilegado a la conclusién de
que seria bueno posponer tanto como sea posible el hecho de aceptar esa tarea tan
dolorosa; y ellos creen que un nino a los ocho ahos se encuentra minimamente

preparado para emprender esta dificil tarea.

Como regla general- el estudio del alfabeto y la escritura
empleza a la edad de o anos y cualquier introduccidn temprana a las letras y al
mundo escrito es considerada un riesgo. El lenguaje escrito es de hecho contemplado
como una clase de segunda ensefianza o de ningun uso, excepto para un suieto que

€s un poco mayor.

Mientras que el nino es incapaz de usar el lenguaje escrito

. . .
por su inmadurez, se librara de la ardua labor de aprenderio.

montessori cree que la solucién a este problema puede ser alcanzada por
medio de un estudic profundo. Primero que nada se deberd tomar en cuenta los
innumerables errores en los medios utilizados para ensenar a escribir .

Seguin ejercic una gran influencia en la teoria y sistema Montessori y el
metodo que este usaba para ensenar a leer y a escribir puede servir de ejemplo para
solucionar el problema. Otro asunto de investigacidn seria considerar la naturaleza
del hecho de escribir en sf mismo, analizando sus componentes y tratando de
separarlos en eiercicios independientes que pueden ser empleados a diferentes edades
v distribuldos de acuerdo a los impulsos de

los ninos.

LOS ANTIGUOS METODOS PARA ENSENAR A LEER Y A ESCRIBIR
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. . P o
Critica al metodo de Seguin para ensenar a escribir

Segun Seguin, para lograr el objetivo de que el nifio continde del dibuio a la
escritura, la maestra simplemente necesita describir la letra D como una secccion
del circulo con sus dos extremidades apoyadas en una linea vertical, y una A como
dos Ifneas convergentes que se encuentran en la parte alta y estan cruzadas por una

- .
linea horizontal, etc.

A 14
Por consiguiente ya no es una inc6gnita el saber como el nino aprendera a

escribir, & dibuja y por lo tanto escribira. Después de esto no es necesario decir
que debe dibujar las letras de acuerdo a las leyes de los contrarios poniendo por
ejemplo la o cerca de la i, la e cerca de la p. la t cerca de la | y asi

sucesivamente,

De acuerdo con Seguin no es necesario ensefar al nifio a escribir, un nifio
que puede dibujar, escribird. Pero el hecho de escribir significa para el trazar letras
mayu’sculas impresas, tampoco llega Seguin a explicar si una persona de menor
inteligencia podrd o no escribir con otros caracteres. En vez de eso. & da una larga
descripcion de cdmo ensénar a dibujar, que se supone es la preparacion del individuo
para escribir, pero ensefiar al nifio como dibujar es algo ditfcit en sf mismo v ha

sido descrito tanto por Seguin como por ltard.

En el dibujo, el primer concepto importante para ser adquirido es la
superficie plana destinada para recibir el dibujo, y el segundo, son las lineas trazadas
en la superiicie,

Estos dos conceptos incluyen tanto a la escritura como al dibujo. Un trazo
con direccién y con propfsito tiene un nombre, pues sigue una direccidh y como toda
la escritura y disefio noks mas que una composicidn de lineas corriendo en diferentes
direcciones. Es necesario, antes de ponerse a escribir en el sentido completo de la
palabra insistir acerca de estos conceptos de linea y plano. A traves de un dibuio

metodico el nifio estard en contacto con las partes de un plano y por ‘medio de la



witacion produciré primero lineas sinples y despues aquellas que son complicadas .

El trazo de las lineas es ensefiado en etapas sucesivas:
l.- Trazar diferentes tipos de lineas.

2.~ Trazarlas en diferentes direcciones y en diferentes posiciones con respecto a la

superficie plana,

3.- Unir estas lineas para que puedan formar figuras, poco a poco se va

incrementando el grado de complejidad.



Por lo. tanto, primero debe enseharse como distinguir las lineas rectas de las
curvas, verticales de horizontales y oblicuas; vy los principales puntos de unidn de

e .
las lineas para formar una figura.

El primer principio de geometria es el siguiente:

Solo una linea recta puede ser dibujada de un punto a otro. Empezando con
este axioma que solo la mano puede demostrar, Maria Montessori nos relata su
experiencia: "Yo coloqué dos puntos en el pizarrén y los uni con una linea vertical.
Los nifos trataron de hacer {o mismo entre los puntos que yo habia dibujado en sus
hojas de papel. pero algunos hicieron la linea de arriba hacia abajo y a la derecha
del punto inferior y otros hacia la izquierda del punto, sin tomar en cuenta aquellos
que ftrataron de adivinar con trazos en toda la pagina en todas direcciones. Para
ponerie un alto a todas estas desviaciones, que estan muchas veces en el intelecto y
no an ja mano, pensef que serfa bueno restringir la superficie usual de! plano
dibujando dos lineas verticales, una a la derecha y otra a la izquierda de los puntos

o s
que el nifio unfa con ung ifnea paralela a estas".

Un nifio mentalmente retardado, segun Montessori, pronto sera capaz de
dibujar una ihea entre las dos ifneas verticales, después se quitara una de las lineas
que sirven como barreras, a veces la del lado izquierdo, a veces la del lado derecho
y al final seran quitadas ambas lineas y despues los puntos. empezando por el
superior que indica el punto de partida o comienzo de la linea a ser trazada por la
mano . De esta forma el nific aprende a dibujar una linea vertical por s{ mismo y
sin ninguna ayuda y ningunos puntos de comparacion. Se usa el mismo metodo para
las lineas horizontales. Luego empieza a unir lineas horizontales y verticales para

formar cuadros y es entonces cuando empieza a comprender el significado de la
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. . . e .
linea horizontal y vertical y , entonces, sera capaz de establecer la relacidn entre

estos conceptos primarios del dibujo de figuras.

Seguin continda con las lineas oblicuas, dibujahdolas entre dos lineas paralelas
y luego a las cuatro lineas curvas que son dibujadas a la derecha e izquierda de las
lineas paralelas y por encima y por debajo de dos paralelas horizontales y concluye
que de esta forma los problemas que ha estado investigando quedan resueltos para
las lineas verticales, horizontales, e inclinadas y curvas que se unen para formar un
clreulo que contiene todas las lineas posibles y toda la escritura. Cuando se llego’ a
este puntoy Itard v Seguin detuvieron sus investigaciones por largo tiempo. Habfa que
empezar por lo mas simple, Jtard sugirio’ empezar por el cuadrado. Seguin no estaba
muy de acuerdo y despues de muchos experimentos y reflexiones sobre las figuras
geoméiricas, Seguin descubrid que las figuras mas dificiles de dibujar eran los
tridngulos, siempre que se encueniran tres lineas que se unen entre si forman un
tridngulo, en cambio, cuatro lineas pueden unirse de muchas formas sin guardar al
paralelismo y pueden formar un cuadrado imperfecto. Seguin dedujo los primeros

principios de la escritura y el dibujo para los retardados mentales.

Para ensefar a leer jtard colgaba figuras geometricas de madera en la pared,
como tridngulos, ci?culos y cuadrados, entonces dibujaba sobre la misma pared,
replicas exactas de estas figuras. Luego con letras maydsculas de la misma manera
que con las figuras geometricas, dibujaba las letras y las clavaba en la pared.
Coiocaba al mismo tlempo clavos para que el niho colgara las letras de madera
debajo de la letra correspondiente. '

Mas tarde Seguin uso un plano horizontal en vez de la pared, dibujando las
fetras en el fondo de una caja y haciendo que sus alumnos las cubrieran con letras

o . . v . ©
movibles. Veinte efics mas tarde siguen igual los procedimientos de Seguin.

La critica que se ha hecho al metodo usado por Itavd y Segwn en la
ensenanza de la lectura y la escrjtura. le  parece a Maria Montessori muy superflua.
Contiene dos errores fundamentales que la hace inferior a los medios usados en la

ensefianza con nifios normales. La primera es que la escritura es ensehada con
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mavusculas impresas, la segunda critica es que la geometria es usada para preparar

a los alumnos para la escritura/ pero,actualmente es la dnica presentada a los
estudiantes.



Seguin mantiene que el niho puede f4cilmente dibujar una linea vertical. pero
cuando intenta dibujar una linea horizontal muy pronto empezaré a curvarla, Cree
que la desviacion en una linea y la inexactitud con la que es dibujada por el niho es
debido a la mente del nifio y a su vista, mas que a su mano, Seguin parece pensar
que es bueno el metodo de empezar desde arriba con la geomeiria , con la

inteligencia del niRo v con algunas relaciones abstractas especificas,

£l metodo de Seguin para ensehar a escribir ilustra la forma que seguimos al -
ensefiar por nuestra tendencia a complicar las cosas. Montessori se pregunta si el
nifio no tendra que hacer un esiuerzo mayor ademas del que tiene que llevar a cabo
para realizar abstracciones con la geometria, el que tiene que hacer para leer en

letra manuscrita y propone si no seria mas facil empezar con este tipo de letra.

Segun Montessori, el primer acto de la escritura consiste en preservar el
paralelismo entre trazos separados., Cuando Montessori trabajo en Francia, tuvo
contacto con los cuadernos de ninos con retraso mental que estaban siendo tratados
por Voisin, el cual mencionaba el siguiente fenbmeno : " En las paginas de trazos de
lineas rectas a pesar de que empezaban bien, terminabas con filas de lineas curvas
{como si fueran cs) , esto quiere decir que en un nifio retardado, cuya atencion
puede ser sostenida por menos tiempo que en un nifio normal, poco a poco se pierde
el impulso de imitacion y asi mismo sustituye el movimiento impuesto por uno
espontdneo " , Las lineas rectas son lentamente cambiadas por lineas curvas . Este
fendmeno no ocurre en los cuadernos de los nifics normales, pues persisten en sus
esfuerzos para terminar la plana, y como Irecuentemente pasa oculta el error del

metodo de ensefanza en sus trazos.

Montessori dice que al observar el dibujo espontineo de un nifio normal,
dibuja por ejemplo, iineas en la arena con ramas de algun 4rbol, nunca lo veremos

dibujar lineas cortas y rectas sino largas curvas y entrefazadas. Seguin observd el
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mismo fenomenc cuando ponia a los nifos a dibujar lineas rectas que eran de pronto

curvadas v el lo atribufa a la imitacion de la linea del horizonte.

Los esfuerzos que nosotros consideramos necesarios para aprender a escribir,
son completamente artificiales pues no estan conectados para el hecho de escribir

pero si con los metodos usados para la ensenanza.

EL METODO MONTESSORI PARA LA ESCRITURA

Renuncia Montessori a la conviccidn de que la costumbre y el uso han
establecido con respecto a que la escritura debe empezarse con pequefios trazos.
Observemos a un sujeto cuando esta escribiendo y analicemos las conductas que
ejecuta mientras escribe, Siempre un metodo se construfa empezando por analizar el
objeto, es decir, la escritura. Un metodo que parta de la investigacion del individuo
en vez de la escritura puede ser original y diferente de cualquier otro metodo que
lo haya precedido.

Si Montessori hubiera pensado en darle un nombre a este nuevo metodo de
escritura cuando emprendié experimentos con nifios normales antes de conocer los
resultados, lo ha;bria {lamado un metodo psicoldgico, por su fuente de inspiracion ,
pero la experiencia le ha otorgado las condiciones para llamario:

" £} metodo de la escritura espontdnea ",

Durante el tiempo que Montessori estuvo trabajando con nifios anormales pudo
observar que en upa nifia de 1l anos con retraso mental que tenia una fuerza vy
movilidad normal en su mano, que no podia aprender a coser, ni siquiera enhebrar y
deslizar la ahuja en ia tela, Montessori la puso a trabajar en el ejercicio de tejido
de Froebel ; que consiste en ensartar una tira de papel transversalmente en otras
tiras de papel colocadas de arriba hacia abajo y de izquierda a derecha en un
marco.

Maria Montessori quedo asombrada por la analogfa entre los dos tipos de
trabajos y observé a la nifia con interds. Cuando pudo dominar este ejercicio de
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nuevo intento coser y va lo hacfa con exito. La Dra. se dio cuenta que el
movimiento necesario de la mano para coser habia sido enirenado sin llevar a cabo
el acto de coser en si y que antes de ense€nar algo es necesario primerc encontrar el

camino para hacerlo.

E£sto es particularmente verdadero cuando se trata de obtener facilidad en los
movimientos. Puede llevarse a cabo casi automaticamente a fraves de ejercicios

repetidos independientes de la tarea para la cual estan propuestos directamente, Una
persona puede ser preparada para la escritura de esta forma.



Desde que el nifo ha sido ensefiado a irabajar con las figuras geometricas (
tocando los lados de ellas e insertandolas en su lugar correcto ) en el material que
ya antes se describié’, entonces solo debe tocar con sus dedos las formas de las
letras del alfabeto.

Montessori construyd un alfabeto en letra cursiva de tres pulgadas de alto y
los trazos de las letras proporcionales a este tamano . Las letras estaban hechas de
madera de 8/16 de pulgada de grueso , todas esmaltadas, las consonantes en azul y
las vocales en rojo, excepto en la base donde esta una vaina de laton fijada a
pequefias puntillas .

Correspondiente a este alfabetc del que solc habia una copia existian muchas
tarjetas en las que estaban pintadas las letras del alfabeto del mismo tamano y
color que las letras movibles, estaban agrupadas de acuerdo a sus contrastes y
similitudes de forma.

De menor tamano existfa una letra pintada con pintura de agua de la misma
forma y color para cada una de las letras del alfabeio movible.

En las tarjetas habia ademas objetos pintados cuyo nonbre empezaba con la
misma letra en cuestion, por ejemplo, para m habia una mano. un martillo, para la g
habia un gato, etc,

Estos dibujos servfan para acomodar el sonido de la letra en la memoria.

No representaban una idea nueva, pero completaban el concepto que antes no éxistfa.

La parte interesante del experimenio fue gue despubs de que ias letras
movibles eran colccadas con la letra correspondiente, dibujada en las tarjetas. los
nifos trazaban las letras repetidamente como si las esiuvieran escribiende. De esta
forma, los nifios tenian éxito en dominar los movimientos necesarios para reproducir

- - . vy« .
las formas de las letras sin estarlas escribiendo necesariamente,

Entonces Montessori pensé que para la escritura se necesitaban dos tipos
diferentes de movimientos, ademas del movimiento necesario para reproducir la letra,
se pQcesitaba otro movimiento para sujetar el instrumento con el que se escribe,
Para esto se dhadieron dos ejercicios mas a los que ya fueron descritos. Los nifios



debian tecar la letra no sdlo con el dedo fndice de su mano al principio sino ademas
con el dedo fndice v el anular. Debfan seguir la letra despues con un palito de

madera, semejante a la pluma que se usa para escribir,

Los nifios retardados, sin embargo no siempre segufan el trazo con sus dedos
o con el palito, el material de ensefanza no ofrecia ningun control real con respecto
a la tarea realizada, el (nico control relativo era el ojo del nifio que podia ver si si
dedo seguia o no la forma de la letra. Entonces Maria Montessori pensd que podia
preparar letras en bajo relieve ( hundidas) para que los movimientos de la escritura
fueran realizados de manera mas exacta y garantizar por Jo menos la direccion de la
ejecucion. Planed hacer letras de tal forma que estuvieran representadas por un
surco que pudiera trazarse con un baston de madera, pero como el proyecto era
demasiado caro, no lo llevd a cabo.

Montessori expusc en varios articulos que algunos nifios solian escribir muy bien
con una pluma todas las letras antes de que fueran capaces de reconocerias y
observé lo mismo con nifics normales, el sentido muscular es el mas altamente
desarroliado en los nifios, por lo tanto, el escribir es muy fdcil para ellos, pero no
pasa lo mismo con la lectura, que demanda un extenso periodo de instruccion y
requiere un alio desarrollo intelectual pues involucra la interpretacion de signos y la
modulacion de la voz con el objeto de entender el significado de una palabra.

La escritura, por oiro lado, significa que el nifio traduce los sonidos
materialmente en signos. El proceso utilizado involucra movimientos que siempre
estan presenies y son ficiles para el nifio. La escritura se desarrolla facilmente y de
forma esponidnea en un nino pequefio de la misma manera que el habla, que es
tambi€n una traduccion de sonidos que han sido oidos. La lectura forma parte de una

cultura intelectual abstractia, interpretar ideas representadas por simbolos graficos es
algo que se adquiere mas iarde.



IMPLEMENTACION DEL METODO

Comenzaron a principios de noviembre de 1907. Empez8 la Dra. Montessori
en sus dos primeras " Casas de Ninos " . Simplemente les dic a los nifos ejercicios
de la vida practica y entrenamienio de los sentidos,

Muchos nifios, despue'?; de los ejercicios de la vida practica. preguntaban a la
ra Montessori cuando iba a enseRarles a leer y a escribir. Despues de que se
rehusc” a esta propuesta, algunos de los nifios regresaban de las vacaciones a la
escuela, siendo capaces de dibujar en el pizarron O's y este hecho fue para ella
como un reto. Luego vinieron un grupo de madres de familia y le pidieron de favor
que enseffara a sus hijos a escribir por que ellos decian que : " aqui aprenden tan
idcilmente que si les ensefaran a leer y escribir ellos aprenderfan rapidamente vy
seria mas f&cil el desempefo en la escuela elemental"

La coniianza que estas mujeres tenian en que sus nifios podrian aprender a
leer y escribir sin que se aburrieran,impacté’ de iorma notable a la Dra.

Recordando los resultados que habia obtenido en. las escuelas para nifos
anormales, decidio Montessori durante las vacaciones de agosto llevar a cabo un
intento similar cuando la escuela abriera de nuevo en Septiembre. Pero luego pensd
que seria mejor dejar !a ensefianza donde se habia quedado y empezar a leer y a
escribir en octubre cuando abrfan las escuelas elementales. Esto tendrfa la ventaja

de empezar a ensenar lo mismo, al mismo tiempo que los demds.

El mes de septiembre transcurrid buscando a alguien que construyera para
Montessori las letras movibles de metal, pero tuvo que conformarse con letras
pintadas de las que usaban las casas comerciales para anunciarse en las ventanas.

Los nifos en primer grado ya habfan llenado planas con trazos y estaban
esperando, entonces los maestros y la ra, decidieron cortar unas letras grandes del
alfabeto de hojas de papel. Una de ias maestras ilumind una de las caras en azul,
asi los niffos serian capaces de tocar las’ letras. La [Dra. Pensé cortar las letras de
papel de lija y pegarlas en un papel liso, esto hacia que se rodearan de un material

muy parecido al que usaba en los primeros ejercicios del sentido del tacto.
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Solo despue’s de haber hecho estos materiales la Dra. Montessori se did

cuenta de que eran superiores al alfabeto que habia usado con los nifos’ anormales y

del que habia tratado de conseguir sin exito durante dos meses, Tambien notd que el

altabeto de papel podia ser reproducido fdcilmente. Esto queria decir que muchos

niffos podrfan usarlo no solo para reconocer las letras sino tambien para componer
las palabras.

Observd” que con las letras de lija, los movimientos que se requerian para la

escritura podian ser enseflados bajo un control exacto.

Un dia una de las maestras de la escuela de Montessori estaba enferma y
entonces fue llamada una suplente para que ocupara su lugar. La Dra Montessori fue
esa tarde a visitarla y esta le ensehd dos modificaciones que habia hecho al
alfabeto. Una de estas consistfa en colocar en la parte inferior de cada letra una
senal transversal en papel blanco para que el nifio pudiera reconocer la posicién
correcta de la letra. que antes era rotada en todas direcciones. La segunda
modificacién era hacer una caja con compartimientos separados de cada grupo de
letras, anteriormente se ggardaban mezcladas, Enseguida la Dra, se dio cuenta de
que estas ideas ofrecian una valiosa asistencia en ja ensehanza, Ofrecian a los ojos
del nific la posibilidad de comparar y tomar la letra designada. Este es el origen de

la ensefianza del metodo de la lectura y escritura y de los materiales usados para
ello por Maria Montessori.
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5. RELACION ENTRE LA TEORIA Y mATERIAL MONTESSORI CON LA
TEORIA Y EJERCICIOS REEDUCATIVOS PROPUESTOS POR GIORDANO |

En este apartado trataremos de comparar e integrar varios supuestos tedricos o
practicos tanto det Dr Giordano como de la Dra Montessori con el objeto de analizar

y concluir en que aspectos coinciden o son similares ambos enfoques,

Al hablar de las habilidades necesarias para un aprendizaje adecuado, el Or
Gilordano menclona en cuanto a las sensopercepciones, que deben conocerse sus
propiedades para que el educador realice un mejor manejo de los elementos did4cticos
que va a emplear en el aprendizaje. Lentro de estas propiedades tenemos ja propiedad
de contorno, la cual define como la propiedad por medio de la cual se puede lograr
la fijacion de limites o contornos precisos en cuanto a sensopercepciones. Ef material
Montessory, por ejemplo las letras de lija, nos ofrecen esta cualidad. El nifio, al pasar
sus dedos por la superficie de lija que representa una letra puede percibir el momento
o espacio en el que ya no hay lija, 0o sea, sus limites espaciales y por lo tanto ese
espacio ya no corresponde a la letra. Enseguida busca de nuevo la superficie rugosa
que le sirve de gufa y determina, al salirse de ella, el momento en el que se estd

cometiendo un error.

Con respecto a la propiedad de inercia detinida como la facultad que distribuye
las partes de la sensopercepcion armonicamente, con sentido de unidad, el material
Montessori conocido como Altabeto Movil, estimula esta propiedad en el sentido de
que el nifo va tomanc.io de la caja, las letras agrupadas para ordenarlas en el
exterior, las toma letra por letra, de la palabra que quiere tormar, luego la lee
Completa y fija la imagen de la palabra como un todo que fue elaborado parte por

parte, o sea, letra por letra.

En cuanto a la propiedad de constancia, Giordano expone que las
sensopercepciones permanecen inalterables y se imponen desde dentro a la realidad

externa, aunque esta realidad varie. Las letras de lija y el Alfabeto Movil se
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mantienen constantes en cuanto a su tamafio y forma cuando se esta preparando al
nifio para leer y escribir, segun el metodo Montessori, es decir, si se le va a ensepar
la letra manuscrita, se maneja el mismo estilo tanto en las letras de lija como en el
Aliabeto M@vil, lo mismo sucede con la letra script. Sin embargo, cuando el nifio da
muestras de ya ser capaz de leer y escribir, puede leer en otros caracteres diferentes
a los que el aprendi§ porque su sensopercepcion se halla bien fijada y es inalterable,

independientemente de que varie su realidad externa, {Montessori, 1962).

La propiedad de relieve. impide la emergencia de otras sensopercepciones y hace
que el sujeto se concentre en una sola sensopercepcion. El material Montessori en
general, sobre todo el material que se refiere a la educacion sensoriomotora promueve
esta habilidad ya que esta elaborado de tal forma que se halla aislada la cualidad que
se quiere dar a conocer al nifo. Por ejemplo, en el juego de los cilindros solo se
maneja la cualidad de volumen o tamano, los cilindros son del mismo material, color,
textura y forma, lo unico que cambia es su tamafio, las letras de lija y las del
aliabeto mdévil son todas del mismo tamafio y textura, lo que cambia es su forma.

Giordano, en el apartado de Nudo Categorial dice que las percepciones tactiles,
visuales y quinest€sicas ayudan a establecer la nocién de espacio en el nifio, con
respecto a lo que le rodea. En el material Montessori de las letras de lija podemos
encontrar tres clases de sensopercepciones :

a) La percepcion visual se manitiesta cuando el experimentador. al empezar a trabajar
con el material, le pregunta al niho, tomando una letra al azar :

“que letra es &sta 7", el nifio mira la letra y trata de identificarla,

b) La percepcion tactil se estimula cuando el nifio tiene que pasar sus dedos por la
superiicie de liia en la que se halla delineada la letra.

¢) La percepcion quinestésica cuando con los ojos vendados se le pide al nifio que
trace en el aire la letra que va trazd sobre la superficie de lija con los ojos abiertos
y cerrados.
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Al hablar (iordano de atencion voluntaria e involuntaria propone para provocar
la atencion involuntaria que exista variacidn en la intensidad del estfmulo, por
ejemplo, presentar colores muy vivos,lo cual necesariamente obligard al nino a
atender. {sie hecho se pone de manifiesto en el aliabeto mndvil y el juego de
estampas y palabras, ya que, a propdsito se usaron colores brillantes y tonos
encendidos, tratando de evitar en lo mas posible los tonos pastel con el objeto de que
el material fuera atractivo para el nifio y llarnara su atencion. La dra Montessori en
el altabeto mdvil originalmente solo usaba dos colores rojo y azul para distinguir

vocales de consonantes. El inateriai cumnpie tampien con la caracteristica de novedoso,
gue para Giordano es otro factor que puede manejarse para la atencion involuntaria.
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2~ .u libro de fa Dislexia escolar, Giordano dedica el capitulo décimo quinto
para exponer los ejercicios especificos para la reeducacién de los alumnos dislexicos;
en este capftulo encontramos varias pautas que pueden compararse con los ejercicios

que propone Montessori con su material.

A continuacién mencionamos algunos de ellos :

l.- Cuando se confunden sonidos semejantes, Giordano propone :

a) Recorrer con el dedo fndice y el anulay con un lapiz o trozo de madera las letras
o silabas que se contunden vy, adema'xs, siempre que se efectde el recorrido deberd
pronunciarse lentamente el sonido de la letra. Montessori sigue esta metodologia en
sus letras de lija. ’

b) Trazar en el aire la letra o sflaba confundida, a la vez. pronunciando su sonido. La
tercera etapa de los ejercicios llevados a cabo con las letras de lija se asemejan a
este procedimiento que propone Giordano, excepto que Montessori especifica que los
ojos del nifio deben estar vendados.

2.- Cuando se confunden formas semejantes :

a) Recorrido con la vista de letras sflabas y palabras segun indicacion del waestro. En
el aliabeto m&vil, seglin las instrucciones de uso hechas por mMontessori. cuando el
niffio termina de escribir la palabra que antes en voz baja le ha dicho la gufa,ella
misma le pide que lea lo que acaba de escribir y para leer, primero tiene que
recorrer con la vista las letras agrupadas por el mismo sujeto.

3.- Cuando hay omisiones :

;

a) Trazar letras, dilabas y palabras con el dedo sobre el modelo escrito o de papel de

lija. En esto consiste el material Montessori de las letras de lija.



4.~ Cuando se contunden letras simétricas :

a) Recorrido con el dedo por letras de papel de lija o de superficie rugosa o

trregutary lo cual se lleva a cabo en el material de las letras de lija.

- . P - . . .
b) Repeticion del ejercicio anterior con los ojos cerrados o anteojos obstructivos, esto

corresponue a la segunda etapa de los ejercicios realizados con las letras de lija.

5.- Cuando hay agregados :

a) Pronunciar las palabras, silabas y letras con precisién e ir senalandolas con el
dedo. En el alfabeto movii, cuando el nino termina de escribir la palabra que antes

en murmullo le ha nombrado la gufa, se le pide la lea en voz alta.

b) Con la loterfa de leiras formar siabas y palabras, Este es el objet:ivo del aliabeto

<
movil,

c) Escribir en el aire con los ojos abiertos y luego con los ojos cerrados las palabras
de mas fdcil equivocacion para el alumno, Esto se lleva a cabo con el material
Montessoﬂ de las letras de lija en la ultima etapa de los ejercicios, la diferencia es
que (slordano habla de palabras y Montessori solo propone formar silabas con este

material,

6.- Cuando hay separaciones :

a) Formar con la loteria de letras, silabas y palabras. Esto se hace con el alfabeto

L
movll,

b) Ejercicios de percepcion visual. Mostrar distintas palabras para que las lea el
alumno. £n el juego de estampas y palabras se mostrd al nifo determinada palabra
que tema que aparear con un dibujo que la representaba, para que el nifio eligiera

correctamente el dibujo, primero ienia que lcer la palabra.
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7.- Cuando pay contaminaclones:

a) Con la loterfa de letras, tormar silabas y luego palabras, lo que el nifo hace con

el aliabeto mdvil,

p) Trazar en el espacio silabas y palabras, primero con los ojos abiertos y luego con
los ojos cerrados. En la dltima etapa de los ejercicios que se realizan ~nn las letras
de lija, se le pide al sujeto que con los ojos cerrados trace en el aire la letra que

acaba de trazar en la superticie de lija. Solo se trazan en el aire sflabas y esto se
hace dnicamente con los ojos cerrados.
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CAPITULO TERCERO

METODO

| -] SUJETOS

Esta investigacio’n se llevd a cabo en la escuela " Centro Social Y
Educativo La gota de Leche, A.C " ubicado en 'a Av. Observatorio No. 366, en
méxico D.F.. La escuela se mantiene por medio de donativos de particulares y
empresas privadas ya que la colegiatura que se cobre es minima, La mayorfa de la
poblacion asistente a la escuela es de clase social baja pues' sus padres solo ganan el
salario minimo, los alumnos en su totalidad son de sexo femenino por lo cual solo se
tuvieron sujetos pertenecientes a este sexo.5e trabajo con doce sujetos , seis de ellos
que cursaban segundo ano de primaria, los otros seis cursaban tercer &no. Se
escogieron sujetos de segundo y tercer ano pues se supone que una vez cursado el
primer ano el nino domina la lectura y escritura y cualquier tipo de alteraciones en
esta 4rea puede ya ser considerada como disiexia escolar segun Giordanc., Si se
hubieran tomado sujetos de primer aho, podrian confundirse los errores con los que se
dan en la dislexia de tipo natural que suele aparecer en este periodo y desaparecer

en forma espontinea antes de empezar el segundo ano escolar.

Los sujetos se seleccionaron en base a las siguientes caracterfsticas :
a)Que se encontraran cursando segundo y/o tercer grado de primaria.
b) Que no hubieran tenido contacto con el material Montessori,

Para cumplir con el segundo requisito, se pregunto a las autoridades del colegio

si el material se habia manejado anteriormente por alguna maestra o normalista
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practicante en la institucion. Tambien se les preguntd a los sujetos de grupo
experimental si anteriormente habian trabajado o jugado con ese tipo de material o

alguno parecido, La respuesta ifue negativa en ambas situaciones.

¢) Que no mostraran un dano cerebral

Inicialmente se tenia pensado aplicar un EEG ( electroencefalograma) con el
propo’sito de obtener datos mas objetivos. Nos topamos con la dificultad de que la
tnstitucion que se habia ofrecido en aplicarlos. tardaba dos meses en llevarlos a cabo
y entregar los resultados. Debido a la programacién que se habia hecho con respecto
a la secuenciacidn de las sesiones en cada una de las fases y que el hacerlo en otro
lugar excedia nuestro presupuesto en una gran cantidad, calculamos que no. habia
tiempo suficiente ni dinero para poder terminar la investigacion antes de que los
sujetos finalizaran su ano escolar,

Por estas razones decidimos emplear comoc substituto del EEG en la deteccion
del dano cerebral, la prueba de Percepcion Gestaltica Visomoiora de Lauretta Bender,
la cual ha probado ser util como instrumenio para el diagnosticc de este tipo de

problemas,

Para seleccionar a los sujetos, se aplico un ejercicio de copia v dictado (los
itextos y el material empieado en este experimento se encuentran explicados e
ilustrados en el apendice de este trabajo Ja todos los sujetos integrantes del segundo

v tercer ano de primaria de la mencionada escuela .
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llna vez aclaradas las dudas que surgieron se procedio’ a hacer el dictado.
Al terminar el dictado, se recogieron las hojas y se les repartio a cada uno de
los sujetos una hoja que se utilizo para la copia. La instruccion dada en esie caso fue

la siguiente :

" Ahora en la hoja que les acabo de entregar escriban de nuevo su nombre completo,
su edad vy la fecha de hovy. Les voy a repartir otra hoja que tienen escrita una
historia, y la van a copiar lo mejor que puedan, Si se les termina el espacio, pueden
continuar del otro lado o pedir otra hoja si la necesitan. Si alguien tiene dudas que
levante la mano "

Una vez aclaradas las dudas. se les repartié’ la hoja y el experiweslador se
aseguré de que no se copiaran entre si. Conforme cada sujeto terminaba se le recogid
su hoja, asi hasta finalizar con todo el grupo. Las pruebas se calificaron en base a
los criterios de evaluacion que se describen en el procedimiento. Posteriormente se
obtuvo el ndmero total de errores de cada sujeto, tanto para la copia como para el
dictado. Estos datos se vaciaron en una grafica para representar la ubicacion del
suyjeto en cuanto a la cantidad de errores cometidos . Se disefic una
grafica para cada ano escolar. Se seleccionaron a los sujetos que estaban en el

extremo superior derecho de la gréfica.

De 46 sujetos que integraban el segundo grado de primaria, se preseleccionaron
sujetos, al igual que con el grupo de tercer ano formado por 49 sujetos, quedaron en
la preseleccion sujetos.,

A esta preseleccio'n se le aplicé la prueba de Laureita Bender para detectar
dafio cerebral. Esta prueba se aplich conforme a las instrucciones que espec’ifica el
instrumento y el criterio de calificacibn, ’

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Bender, se eliminaron los sujetos
que segun el instrumento presentaban dano cerebral { Para mayor informacion ver el
apendice )

El siguiente paso para obtener una seleccion definitiva de los sujetos



tue detectar su dominancia cerebral o su lateralidad en base a los ejercicios antes

mencionados.

De esta manera se obtuvieron los doce sujetos necesarios para dar comienzo
al experimento, Los sujetos se dividieron en dos grupos uno experimental y otro
control, para haer esta divisidn se colocaron en un recipiente doce papeles doblados,
los cuales tenian escritos los nombres
de cada uno de los sujetos. Conforme se iban sacando los'papeles del recipiente, se

iba asignando un sujeto al grupo experimental y otro al grupo control. £l mismo
procedimiento se llevo a cabo para los sujetos de segundo y tercer grado .
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ESCENARIO:

El pre-test se realizd en las aulas correspondientes a cada grupoescolar.
La prueba de Bender se aplico en la biblioteca de la escuela, ya que la poblacion
seleccionada era mas reducida y era necesario realizarlo en condiciones que
permitieran mayor espacio y asi poderles prestar mas atencion, lo cual no era posible
llevar a cabo en el aula. £n la fase de las letras de lija se trabajo”en la biblioteca
va mencionada, pues las instrucciones y ejecucién que se esperaba de los sujetos fue
idéntica tanto para el grupo de segundo ano como para el de tercero.

Las fases siguientes: Alfabeto movil y Juego d= Estampas vy Dalabras) se
trabajaron en el salon de juntas de dicha institucion) Ya que era necesario tener un
mayor espacio para trabajar, y los grupos se dividieron en funcion de que el con
tenido y complejidad del material varid segun la escolaridad,

Las evaluaciones (post-test) que se realizaron al finalizar cada una de las
fases, se llevaron a cabo en el salon de juntas y se incluvo al mismo tiempo tanto al
grupo control como al experimental de cada uno de los grados .

La fase de Letras de Lija se realizd en mesas de &M por 1vn v una silla
para cada sujeto. La fase de Alfabeto Movil se llevd a cabo en el suelo del salon de
juntas , va que se requerfa espacio suficiente para que cada uno de los sujetos
trabajara sin complicaciones, tal como lo propone Montessori.(19 ).

La fase de Estampas y Palabras se trabajé en las mesas que se utilizaron
en la fase de Letras de Lija.

MATERIAL:

Letras de Lija: seis ca«jas conteniendo 27 |etres del elfabeto (excepto la
"n" y la "1"), las cuales se dis€haron y construyeron epnbase a las dimensiones v
caracterfsticas de las originales.

Las letras originales son: "Manusc:%)t Lower Case, Touch to Learn. sarca:
Ideal.- School Supply Company. CAK. Lawn. lllinois 60453, Made in U.S.A.
Dimensiones: 7 cms. x 8.5 cms.  Fspesor: | mm,
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(Cada letra tiene ifondo negro brillante y en relieve contiene la letra

impresa en lija de pidstico.

Alfabeto Movil: En vista de que no fue posible adquirir el material
original Montessori porque ninguno de los experimentadores tiene formacion comeoguia
de la escuela Montessori, requisito indispensable para adquirirlo, decidimos
implementarlo con lo existente en el mercado y bajo la asesoria de una guia

Montessori, para conservar la estructura original.

Seis juegos de leiras de pldstico de diterentes colores : azul, rojo. verde.
vosa, amarniio.
Dimensiones: 8 x 3 cms. aproximadamente. A excepcié‘n de las letras:
"N 5x5cms. 3 "W, 6x5 cms, "'O%, 5x5 cms.

Espesor: 2 mm,

La base en la que se colocaron las letras media: por 3 y de altura:
por . Dividida en compartimientos para alojar las letras.Cada juego contenfa
diez letras de cada una de las vocales y de las consonantes : "nJ," v "r", por ser

estas las mds usadas en el idioma espafol.{revisidn hecha en un libro de texto). De

cada una de las consonantes solo habia cinco letras de cada una.

Juego de Estampas y Palabras: Ochenta sobres conteniendv cada uno de
ellos : cinco tarjetas de 13,5x10.5 cms. , en hojas de papel Bond de 36kg. color
blanco y escrita en cada una de ellas con plumén azul, las palabras correspondientes
a cada dibujo. L2 pajabra estaba escrita en mindisculas y tipo script ; en las

siguientes dimensiones: 2 x 1.5 cms. aproximadamente,

Cada sobre de palabras y dibujos fueron agrupados en base a
caracteristicas comunes que permitieran asociarlas, quedando en la forma como
aparece en el apendice.

Textos de Evaluacion: (ver apendice)

Prueba del Test Gestaltico Visomotor de Lauretta Bender: dieciseis juegos

de la prueba fotocopiados del original en papel Bond de 36 kg.



Registros; Para la fase de Letras de Lija, cada hoja contenfa los
siguientes datos: fecha) nlimero de sesidn, fase a la que corresponde, hora de inicio y
de terminacién , tiempo promedlo de exposicién de cada estymulo. Tambien incluta el

ndmero de sujeto y su nombre, as& como ia etapa dentiro de la fase:
= / a .
a)- Seguir el disefio de la letra con los dedos indice vy anular con los ojos abiertos

b)- lgual que en el inciso anterior pero con los ojos vendados,

c)- Trazando la letra en el aire y con los ojos vendados.
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Se incluian tambien : el tipo de instigacion verbal o fisica, la descripcibn del error

cometido por el sujeto y el estimulo presentado.

En la fase del Alfabeto Mc’)vil, se usaron los mismos datos para el encabezado
que en el anterior, ademds: Orden de cada palabra requerida; la respuesta dada por el
su‘eto tal como la emitid cuando fue incorrecta y en el caso contrario, se hizo una

marca "

En la fase del Juego de Estampas y Palabras, B! encabezado fue igual que en
los anteriores y en el contenido se registrd el orden de presentacion de cada estfmulo
segun el grupo de palabras; la respuesta emitida, correcta o incorrecta,

{4 PROCEDIMIENTO

Variable Dependiente: Trastornos en la Lecto-escritura,Numero v tipo
de errores cometidos.

Variable Independiente: Impiementacién del material Montessori, es
decir el procedimiénto de ensenanza usado.
a) Letras de Lija.
b) Alfabeto Movil.

c) Juego de Estampas y Palabras.

Se trabajd con un grupo control y un grupo experimental. Integrado
cada uno por seis suietos. A su vez, cada grupo, estaban divididos en dos sub-grupos:
uno correspondiente a los sujetos de segundo grado de primaria, otro a los de tercer
grado de primaria. La evaluacién que se realiz8 para seleccionar a los sujetos de
experimentacién se tomd como pre-test o lfnea base.

Durante toda la investigacidén fueron dos los experimentadores que
tomaron parte en ella, para referirnos a ellos; lo haremos como experimentador no. |

.

y experimentador no.2,
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Fase Uno : Letras de Lija.- En esta fase el experimentador no.l se dedicg a
registrar la eiecucigln de los seis sujetos y el experimentador no.2 , siendo este el
encargado de dar las instrucciones en cuanto al uso del material v proporcionar las
instigaciones verbales y tisicas al sujeto que as{ lo requiriera.

£l experimentador no.2 tomo” un juego de letras de lija
siguiendo el orden de presentacién que propone Montessori y completdndolo con el
metodo Onomatopéyico de Torres Quintero, que fue el siguiente: a, e, i, o,u, f,t, 5 n,

¢ Ly 1M, jy py g doChy by y, 4 Dy v, L

En cada sesion se trabajé con cinco letras a extcepcion
de la ditima de esta tase, en la que solo se trabajé con cuatro letras, cubriendo un
total de 20 a 30 min. de duracién en cada una.

Antes de iniciar cada sesidn de esta fase, los
experimentadores se aseguraron de colocar en cada lugar, un juego de letras apiladas
con la cara hacia abajo para que los sujetos no vieran los est{mulos en el momento
de sentarse en sus respectivos lugares. Asi mismo se colocd una mascada para

vendarles los ojos posteriormente,

Fase : Alfabeto Mdvil.- £n esta etapa, el experimentador le pidio a cada uno
de los sujetos, al ensefarles el material, que senalaran las letras con las que habgan
trabajado en la fase anterior diciendo: Cual es esta?, los sujetos contestaron y luego
dijo:"ahora voy a tormar la palabra sol (tomando del material las letras necesarias
para formar la palabra, y colocandolas en el suelo y pronunciando a la vez los sonidos
correspondientes a cada letra. Al terminar de formar la palabra, leessol).

£l procedimiento anterior se repitié hasta formar cinco
palabras cortas de tres letras, v se les dijo a los sujetos: "Ahora voy a agrupar las
letras iguales y las voy a guardar en la caja." Colocandoclas en su respectivo lugar,

A continuacion se les pidic a los sujetos que hicieran lo
que el experimentador hizo , sin importar el orden por el cual formaron sus paiabras
. Una vez que el suieto terminaba de formarias, &ste les pidio que las leyeran en voz
alta conforme el las sehalaba, tratando de hacerlo siempre en orden diferente para
evitar que el sujeto respondiera en base al lugar de la palabra y no por la palabra en

si. El hecho de pedirle a cada sujeto que leyera en voz alta, fue con el objetc de
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detectar cualquier tipo de error para que el experimentador corrigiera al sujeto,

Después cada sujeto guardaba sus letras en la forma
como se les mdicé’, y les dijo: "Ahora van a formar una palabra nueva". El
experimentador les dice la palabra y les indica a los sujetos que conforme cada uno
vaya terminanado de tormarla, le pregunten la palabra siguiente en secreto, es decir
murmurdndota al ox’do, esto con objeto de evitar que un sujeto escuchara la palabra
que se le habla dado a otro sujeto y esto contaminara o iuera una variable que
pudiera haber influido en la respuesta de cada sujeto. De esta forma tambien se

respetd el ritmo de trabajo de cada sujeto.
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f.a lista de palabras dadas a los sujetos segun su orden de presentacio'n aparece
en el apéndice.

Cada grupo de palabras presentado, estaba formado por cinco palabras cubriendo
un total de tres grupos de palabras en cada sesidn. Se implementaron doce sesiones y
en cada una se presentaron tres grupos excepto en la ultima sesién donde se
presentaron cuatro. Cada sesidn dur§ aproximadamente entre 20 y 30 minutos. Ya
que esta etapa requerfa de un espacio mayor para trabajar pues se llevo a cabo en el
suelo, se utilizo el salon de conferencias de la escuela donde cada experimentador
trabajo con su respectivo grupo :
Experimentador No, 1 trabajé con el segundo afo.

Experimentador No. 2 trabajé con el tercer ano.

Los experimentadores trabajaron cada uno con su grupo en un extremo del
salon, mediando entre ellos entre 10 y 15 metros de distancia, con el objeto de que
no se contaminaran las ejecuciones de los grupos. Dentro de cada grupo enire cada
sujeto existi6 una distancia aproximada de tres metros, con el mismo propésito. Los
experimentadores registraron los errores cometidos en la ejecucidn por sus sujetos de
su grupo Unicamente. .

FASE 3 JUEGO DE ESTAMPAS Y PALABRAS

En esta fase se utiliz6 un material similar al que Montessori llama "El Primer
Juego de Objetos ". La modificacic?hque se hizo fue substituir los objetos por
ilustraciones . La teoria de la Dra. mMontessori no esta de acuerdo en usar juguetes u
objetos a escala para representar un sulstantive y por consiguiente consideramos
-imposible de representar, por ejemplo, la palabra soldado tirayendo al salon a un
verdadero soldado © a una persona vestida como tal, por lo tanto decidimos substituir
los objetos y personas por dibujos, Nos referiremos al material empleado en esta fase
como " Juego de estampas y palabras ". El orden de presentacién de palabras y
dibujos puede apreciarse en el apendice al final de este trabajo. '

En esta fase los sujetos trabajaron cada uno en una mesa con su silla y cada
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. . s .
experimentador con el mismo grupo que trabajo la fase anterior.

El experimentador present§ a cada sujeto un sobre con cinco ilustraciones y
cinco tarjetas que tenfan escrita la palabra referente a cada una de las ilustraciones,
£l experimentador sacd la primera ilustracién del sobre y le dijo al sujeto : " Qué es
esto 7 " a lo que este respondfo con el nombre correcto de lo que representaba el
dibujo. Luego el experimentador sac§ todas las estampas y las tarjetas v las coloco’
sobre la mesa y le dijo al sujeto : " Estoy pensando en una estampa, ddmela." El
sujeto le daba cualquier estampa o le respondfa que no sabia en cual estaba pensando.
Entonces el experipiéntador le decfa: " Para que sepas en cual estoy pensando te voy
a dar la tarjeta en la que se encuentra escrita la palabra que quiero que me des". A
cada sujeto el experimentador le pedia una estampa diferente cada vez teniendo
tambien cuidado que no se pidiera al mismo tiempé Ja misma estampa a dos sujetos
de su grupo, ya que podfan imitar las respuestas y contaminar asi su ejecucion,
aunque se hallaran separados entre ellos por unos 4 metros de distancia
aproximadamente. Las estampas se colocaron del lado izquierdo del sujeto y del lado
derecho las palabras formando dos columnas verticales. Ya que las palabras y las
estampas estaban colocadas de esta manera, el experimentador de forma individual
escogx’a una de las tarjetas y la colocaba en el centro de la mesa, asi el sujeto podia
leer la palabra y darse cuenta de la estampa que se le pedia, la cual tenfa que
colocar en la parte superior de la tarjeta , es decir, quedaba la estampa y debajo de
ella la tarjeta correspondiente , ambas en el centro de la mesa. Una vez asociadas
las cinco palabras, se recogia ese material v se les proporcionaba el sobre siguiente
iniciando el mismo procedimiento anterior, sin necesidad de repetir las instrucciones,

En cada sesién se presentaron cinco grupos de palabras y estampas, cubriendo
un total de ocho sesiones con una duracién aproximada de 30 minutos cada una,

Cada experimentador llevo a cabo sus registros en funcion de los errores
cometidos. Cuando el sujeto cometfa un error. este era corregido al poco rato por el

mismo material ya que el sujeto se daba cuenta que no podia asociar mas de una
estampa con una palabra y viceversa,
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CAPITULO CUARTO

LKESULTADOS

Se presentan en este apartado las itablas de los resultados del Andlisis
Cuantitativo y. Cualitativo realizado para las actividades de Copia y Dictado, tanto
para el grupo control como para el experimental en el caso del Anélisis
Cuantitativo, para el Andlisis Cualitativo-.s6lamente se presentan tablas del grupo
experimental para los grupos de segundo y tercer ano,

Consideramos imporiante mosirar estos resuitados tambien de manera individual
para que al mismo itiempo pueda observarse la evolucifn de cada sujeto dentro de su
grupo respectivo en cuanio a los errores cometidos en las evaluaciones de la lecto-
escritura.

En cada uno de los cuadros del Andlisis Cuantitativo se presentan en la
primera columna los nombres de cada uno de los sujetos, luego el numero de errores
cometidos en el pretest o fase de seleccién, los errores cometidos en la evaluacién
realizada al terminar la primera, segunda y tercera fase.

Despues de las columnas que muesiran e puntaje de cada una de las fases,se

“encuentra una columna con el signo de tanto por ciento en la parte superior. Estas

ires columnas se refieren al tanto por ciento que incrementarcn {si antes del nGmero
se encuentra el signo positivo) o decrementaron { si anies del ndmerc se encuentra

el signo negativo) con respecto a la primera evaluacién de seleccién o pretest.

Para exponer los resultados obtenidos en el Analisis Cuantitativo dividiremos los

comentarios por incisos de ia siguiente manera :

1.~ Actividad Copia
1.1 Grupo Experimental de Segundo &ho.
1.2 Grupo Control de Segundo afio.
1.3 Grupo Experimental de Tercer &fio.
i.4 Grupo Control de Tercer afio.

2.~ Actividad. Dictado .
2.1 Grupo Experimential de Segundo afio.



2.2 Grupo Control de Segundo ano.
2.3 Grupo Experimental de Tercer ano.
2.4 Grupo Control de Tercer aho,

1.1 Grupo Experimental de Segundo ano. Copia.

El primer sujeto, Hortensia, cometid un total de errores en la fase de pretesi
de 26, en la primera evaluacibn decrementd esta puntuacidn a 1O vy sigui€ en la
segunda a 7, en la tercera evaluacidn presenté 12 errores, para lograr asi un

decremento de errores con respecto a la fase de seleccidh o preiest de un 53,8 % .

En comparacidn con el resto de los sujetos deigrupo experimenial fue el Unico
que mostro el cambio deseado, aunque no significativo, ya que en cada evaluacion se

eliminaron los errores cuando menos en un 5Q % o més.

Con respecto al sujeto Rosang, el total de errores cometidos en el pretest fue
de 51, el ndimero mas alto de este grupo. En la orimera evaluacién aumenta este
puntaje a 55 errores, para la segunda evaluacién decrementa a 19 y vuelve a
aumeniar a2 98 errores al final de !a tercera fase, lo cual representa un incrementd
de errores de 92.1 % con respecto al puntaje obtenido en el pretesi. Este sujeto fue
el que cometid el mayor numero de errores en cada una de las evaluaciones,

comparandolo con 105 otros dos de esie grupo.

El tercer sujeto, Gema, presentd 23 errores en el prefesi, esia puntuacion se
vio disminuida a 18 en la primera evaluacion, vuelve a disminuit 2 13 en la segunda,
sin embargo en la tercera evaluacion aumenta a 21 errores, esto trae por
consecuencia un decremento mihimo de 8.6 % con respecto a la puniuacion del
pretest.

Podemos observar que en la segunda evaluacion se cometieron el mencr numero
de errores que en el resto de las evaluaciones, quiza en base a este dato pueda
piantearse la hipotesis de que el tratamiento de ia segunda fase fue el mas efectivo

con respecto a las otras dos fases comparando los errores cometidos en las
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evaluaciones.

Por otro lado, tomando en cuenta el toial de errores y el porcentaje de la
tercera evaluacion se observa que el programa, ial como fue aplicado disminuyd el

numero de errores, siendo el sujeto Rosana el dnico caso que no entra en esta
aseveracion,
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1.2 Grupo Contro} de Segundo ano. Copia.

En la tabla se puede apreciar que el primer sujeto (irene) cometid en el
pretest 12 errores los cuales aumenian a 31 en la primera evaluacion y disminuyen a
17 en la segunda, coniinua disminuyende y para la tercera evaluacion obtiene un
puntaje de 10O, -esto trae por consecuencia un decremenio de 16.6% con respacto a

ios errores cometidos en la fase de prefesi.

£l sujetc numerc 2 Liliana, obtuvo 37 de puntuacion en el pretesi, errores que
se¢ reducen a 23 en la primera evaluacion, a 20 en la segunda pero aumentan a 39
en la tercera evaluacion 10 que nos muesira un aumenic de 3.4 % con respecio a los

errores cometidos en el pretest,

tdari Carmen, el tercer sujeto de esie grupo cometio 46 errores en el pretest,
disminuyendo su puniaje a 43 errores en la primera evaluacion, a 24 en la segunda
pero incrementando a 4C en la tercera evaluacion. En resumen , hubo un decremento

de 13 % con respecio a los errores cometidos en el pretest,

L . )
Aunque se observan disminuciones en dos sujetos, &stas no son mayores al 2074

1.3 Grupo Experimental Tercer ano. Copia,

En el primer sujeto se observa un decremenio en su puntaje de 1l errores a 5
en e transcurso del pretest a la evaluacion de la primera iase, este puntaje se
mantiene sin cambic para el final de la segunda fase y baja a 4 al ierminar la
tercera fase. Este sujeto, Maribel, obtuvo un decremenio de 63.6 % de errores con
respecto al pretest,

El segundo sujeto, Olga, comenzd su desempefio con 14 errores en el pretest,
13 en !a evaluacion que se le aplicé al terminar la primera fase, disminuyeron sus
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cerores a 9 al ferminar la segunds, sin embargo al aplicarsele ls tercera evalucacion
obtuvo 23 de puniuvacion, incrementdndola en un 64.2 % con respecio al preiest.

£l tercer sujeto de este grupo, Norma, comenzo con 23 errores, luego bajd su
puniaje a 5 al {inalizar la primera eiapa, volvio a incrementiarse la cantidad de
errores cometidos por ella a 21 en la segunda fase para finalizar solamente con un
error en la tercera evaluacion, obteniendo un decrementio de errcres 95.4 % con
respecto a la puntuacion obtenida en el preiest.

Come puede apreciarse en los sujetos uno y tres de este grupo el decremento
de errores fue superior al 50 %.

1.4 Grupo Coniroi Tercer ano. Copia.

En el primer sujeto que integra este grupo, Beairiz puede observarse en la
tabla que obtuvo un puntaje de 8 errores en el pretest, bajo a 6 en la primera
evaluacion, esta puntuacion se mantuvo sin cambios en la segunda y tercera
evaluacion, por io que finalizé con un decremento de errcres de 25 % con respecio
al pretest,

£l segundo sujeto, Elizabeth obtuvo un puntaje de 5 errores en el pretesi, este
se mantuvo en la primera evaluacion e incremenid a & en la segunda vy a i en la
tercera evaluacion, Con respecto al pretest hubo un incremento de errores de 120%

El tercer sujeto, Cecilia sacé una puntuacion de 5 errores en el pretest, hubo
un incremento a 11 errores en la primera evaiuvacion, de 15 en la segunda y de 17
en la tercera para cbiener asi un aumento de errores de 240 % comparado con el
puntaje del preiest.

Podemos observar que. en esie grupo dos de los sujetos incrementaron sus
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errares en mas de un 10O % y solamente uno de eilos obtuvo un decremento no
superior al 25 %.
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2,1 Grupo Experimental Segundo afio . Dictade.

£l sujeio No. 1, Hortensia, muesira un decremenio de errores a lo largo de las
evaluaciones pues obtuvo 60 en el pretesi, 58 en la primera evaluacion, 36 en la
segunda, aumentande su puntuacion a 45 errores para la jercera fase, obteniendo asi
un decremento de 25 % con respecto al puniaje cbienido en el pretest.

£l segundo sujeto, Rosana, vuelve a cometer el mayor ndmero de errores en
total a lo largo de las evaluaciones. En el pretest obiuvo 72, en la primera
evaluacion 70, estos errores disminuyeron al final de la segunda fase a 42 y en ja
evaluacion aplicada al final de la tercera fase obtiene 7! errores, puntuacicn casi

icéntica a la obtenida en el pretesi, 10 que equivale a un decremento de 1.3 %.

Para el tercer sujeto, Gema, la cantidad de errores casi se duplica al final del
entrenamiento pues obtuve en el pretest 7 errores que aumentaron a 18 en la
primera evaluacion. Se mantiene constanie esta puntuacion en {a segunda evaluacion
para bajar a 13 en la tercera, con lo que obtiene un aumenio de 85.7 % de errores
comparados con }os que cometid en el pretest.

Volvemos a mencionar la hipotesis de que ia Segunda Fase {alfabeto mbovil} fue

mas eiectiva en el decremento de errores cometidos para este grupo.

2.2 Grupo Control Segundo ane. Dictado.

Ei sujeto No. 1, Irene, obtuve el mayor numerc de errores en su grupo,
cometio 140 en el pretest, disminuyendo a 129 en la primera evaluacion vy
aumentandc a 142 en la segunda y a 173 en la iercera evaluacion, esto nos da un
incremento de 23.5 % de errores con respecto a la puntuacion obtenida en el
pretest,
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£l segundo sujete, iiliana, tuvo 16 errcres en el pretest, los cuales aumentaron
a 37 en la primera evaluacion, disminuyende a 24 en la segunda y volwendo a
aumentar a 37 en la iercera de las evaluaciones, lo cual nos da finaimenie un
incremento de errores de un 350 % con respecic a la puntuacion obtenida en el
pretest.

thari Carmen, el fercer sujeio obtiene en el pretest 26 errores, estos aumenian
a 28 en la primera evaluacion y disminuyen a 12 en la segunda. £n la tercera
evaluacion que se le aplicd comete 17 errores, por consiguiente esie sujeto presenta
un decremento de 34.6 % comparado con el puniaje que obtuvo en el pretesi.

2.3 Grupo Experimenial Tercer aio. Dictado,

Ei pﬁmer sujeto de este grupo, Maribel, obiuvo un puniaje de 12 en el pretest,
este disminuyd a 7 en la primera fase y volvié a incrementar a 12 al terminar la
segunda fase y a 16 en la tercera evaluacion, mosirando un incremento de 33.2 %
con respecto al puniaje del pretest.

£1 -segundo sujeto, Clga. comenzo con 9 errores, los que bajaron a 7 al final de
ia primera fase, incrementandose a 11 en la segunda evaluacion y disminuyendo a 9
_en la tercera, no habiendo cambic en cuanto al puniaje obienido en el pretest,

puniuacion de 19 errores en el
pretest, 12 en la primera evaluacion y 11 en la segunda, siguiendo el decremenic a
& errores en la tercera evaluacion. En comparacion con el puniaje obtenido en el
.bretest se presenia en este sujeto un decremenio de errores de 57.8 %.
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2.4 Grupo Control Tercer afo. Dictado,

E! primer sujeto integrante de esie grupo tuvo lO errores en el pretest,
mostrando un inCremenio en su puniaje en ja primera evaluacion a 36, en la segunda
disminuyd a 26 y para la tercera se vié aumentado a 28, existiendo asi un

incremento de errores cometidos de 18C % con respecto al pretest.

E! segundo sujeto, Elizabeth, obtuvo una puntuacion de 5 en el pretest,
disminuyeron sus errores a 3 en ja primera evaluacion, aumenid a 6 en la segunda
para finalizar con un error en la tercera, presentando un decremento en la cantidad

de errores cometidos de un 3C %.

El tercer sujeto, Cecilia, al aplicarseie el pretest presento una puntuacion de &
errores, obtuvo 5 en la primera evaluacion y disminuyd a 3 en la segunda. En fa
tercera voivié a aumentar 2 9, esio eguivale a un incremento de 125 % de errores

en la tercera evaluacion comparados con los cometidos en el preiest,

Como puede observarse los datos de este grupo conirol y del grupo
experimental son tan discordantes que no podemocs establecer ninguna afirmacién
importante para explicar la reaccidén tan diferenie de cada uno de los sujetos ante el

tratamiento.
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Descripcion de los resultados expuestos en las tablas de concentracion del Andlisis
Cuajitativo ¢

Decidimos comentar en este capitulo de resultados las tablas de concentracion
del Analisis Cualitative ya que si explicaramos el Andlisis Cualitativoe en si, serfa
demasiado exienso este apartado y creemos que, ademas, las formas son demasiado
claras y vale mas la pena comentar esta tabla de concentracidn, Si algun tipo de
error quiere encentrarse mas espacfiicameme, solo hay que consultar las formas que
contienen la palabra en la que cometid el error e sujeto. Presentamos primerc estas
formas v al final las tablas de concentracién,

1.1 Grupo Experimental Segundo ano. Copia.

£n el prirner sujeto, Hortensia, pusde apreciarse que en la tercera evaluacion
desaparecen la omisidn de silaba, omision de palabra, agregada de palabra v parraio,
tipos de errores que habia cometido en el pretest; sin embargo hay un aumento de |
a % en los errores de confusion de letra.

En el segundo sujetc, Rosana, los resultados son muy distintos, en general la
cantided en el tipo de error se ve incrementada en diversos grados en el transcurso
de la evaluacion de pretest a la tercera evaluacion y , ademas aparece un nuevo
tipo de error que es el agregado de silaba, la omision de silaba y la inversion solo
se v2n decrementados en un punio,

Gema, el sujeto numero 3, no volvié a presentar en la tercera evaluacion la
omisicn de palabra ni ia inversion, sin embargoc aparecio un nuevo tipe de error que
no habia cometido en el pretest que fue la rotacion.
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1.2 Grupo Experimental Tercer aho, Copia.

£n el primer sujeto de este grupo los errores que desaparecieron al final de la
tercera fase fueron : omision de letra, omision de sﬂaba,, omision de palabra, omision
de parrafo, agregado de silaba, en el tipo de error que se presentd tanto en el
pretest como en la tercera evaluacion que fue la confusion de letra hubo un
decremento de 3 a l.

En el sujeto Maribel, desaparecieron la omision de palabra y el agregado de
letra sin embargo apareci6 un nuevo tipo de error que no habia cometido en el
pretest que fue la distorsion,

En el tercer sujeto, Olga se observa que ninguno de los errores cometidos en la
evaluacion del pretest desaparecieron en la tercera evaluacion, al contrario, aparecié
un nuevo tipo de error que antes no habia cometido , el agregado de letra,

2.1 Grupo Experimental Segundo ano. Dictado.

Desaparecieron en el primer sujeto de este grupo la omision de pérrafo, el
agregado de letra y la distorsion con respecto a los tipos de errores preseniados en
el pretest.

En Rosana, desaparecen el agregado de silaba y la confusion de palabra pero

gparecen en la tercera evaluacion errorebque no habian sido cometidos en el pretest
como son la omision de silaba, el agregado de palabra y la contaminacion,

Con respecto al tercer sujeto, Gema pedemos decir que los tipos de errores

cometidos en la fase de pretest aumentan o se mantienen consiantes para la tercera
evaluacion y ademas aparece un nuevo tipo de error, el agregado de letra.

2.2 Grupo Experimental Tercer ano. Dictado,
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£n Norma, séio desaparece un tipo de error, el agregado de letra, Los demas
se mantienen constantes, aumentan o disminuyen ligeramenie en el transcurso del
pretest a la tercera evaluacion,

En el segundo sujeto puede apreciarse que solo un tipo de error desaparece, la
confusion de palabra, los demds diminuyen o aumentan.

En Olga, desaparece la omision de palabra, la reversién y la contaminacion

pero aparecen en la itercera evaluacion errores que no se habian cometido antes
como son el agregado de letra y la distorsion.
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ANALISIS CUAMTITATIVO
GRUPQG  OCMTRCOL
SOPIA
SUJ 270 PP la, % 2a, %
IRITNE 12 31 +158.3] 17 1,6
LILIANA 37 23 -~ 37.8] 20 - 45,9

Ma., CARMEI 46 43 .= 6.5 24 - 47.3




ANATDISIS CUANTITATIVO
GRUPO- COHTROL 50. A%O
DICTADO
SUJETO PT 1la. % 23, % 33. %
IRENE 140 129 - 7.81 142 + 1.4 {173 + 235
LILIANA 16 37 #131.2| 24 + 50 37 £131.2
Ma.cARMEN | 26 28 |+ 7.6] 13 - 50 17 | - 346




ANALISIS CUMHNTITAPIVO

GRUPO HXPARTLISNTAL 20. AHO
COPIA
SUJETO PT la. % 28, % 3a. %
HORTENCIA 26 10 - 61.5 7 - 73 12 ~ 53.8
ROSA ANA 51 55 + 7.8 19 - 62.7 98 + 921

GEMMA 23 18 - 21.7 13 ~ 43.4 21 - 8.6




i_J
(9]
)

AWALISIS

CUANTDIRLTIVO

GRUPO - EXPIRTLANTLEL s0. AffO
DICTADC
SUJETO P la. % 2a. % 3a. %
HORTEMNCIA 60 53 - 2.3]1 36 ~ 40 " 45 - 25
ROSA ANA 72 70 - 2.7 42 - 41,61 71 - 1.3
GEMMA 7 18 57.1| 18 +157.1] 13 + B5.7
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ANALISIS CUANTITATIVO

GRUPO CONTROL Jer. ANO
COPIA
SUJRTO PT 1la. % Pa. % 3a. %
BEATRIZ 8 6 ~25 6 -25 6 -25
ELIZABETH 5 5 — 8 +60 11 +120
CECQILIA 5 11 460 15 +200 17 +240
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ANALIOLS Soaw1 i FATIVO

GRUPO SXP=RIMSNTAL ler. AdO
COPIA
SUJETO PT la. % ca, % Ja. %
MARIBEL 11 5 -54.5 5 ~54.5 4 =63.,6
OLGA ~ 14 13 =7.1 9 -35.7 | =3 164,90
NORMA 22 5 =77.2 1 21 4,5 1 -95.4




ANALISIS CUAMPITATIVO

GRUPO CONTROL Jer. AHO
DICDADC
SUJETO PT la. % 2a. % 3a. %
BEATRIZ 10 36 4260 26 | +160 | 28 +180
ELIZABETH| 5 3 -40 6 +20 1 -80
CRCILIA 4 5 +25 3 -25 9 +125
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ANALISIS CUANTITATIVO

GRUPO EXPERIMENTATL Jer. AJO

NIGTADO
SUJRTO PT la. . oa. 4, la. %
MARIBEL 12 7 ~41.,6 1? - 16 +33.3
OLGA q 7 -22,2 11 +90,2 9 ———
NORMA 19 12 -36.8 11 ~4°.1 8 =57.8




SUJETO ¢ HORTENCIA PRETEST DICTADO

ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR

nos lo Omisidn letra
deliciosas deliciosa Onisién leétra
subimos sbimos Omisibn letra
cruzar crasa Onisidn letra
burro duro Omisibén letra
Rebuzna reduna Omisidn letra

tan ta Omisidn letra
asusta asuta Omisién letra r$
tengo tego Onisibn letra -
jugar guay Omisién letre
transcurrio tanqu~rio Onisibén letra ( 3 )

terminamos
directo
corrimos
tortas
comer

es '
divertido

nanta

termina mo
direto
corimos
tor

co

Omisidn letra
Omisidbn letra
Onisidn letra
Omisién silaba
Omisién silaba
Omisidn palabra
Omsiidn palabra

Omisidn p#alabra




DICTADO -

SUJETO : HORT&NCIA PRETEST

ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR

un rato -~ Omisidn palabra (2)
mamid nos - = Omiszidén palabra ()
mando -

que vamos de dia de campo

llegamos a un lugar donde hay
muchos arboles:

comenta®Polo., Riendo volwvemos al
lugar en que estan papd y mami.
Mand nos ve llegar y le dice a
Lulo: ;qué te ha pasado?

coche se
campo

nos

caballo N
cruzar

cae

cuidado

cobl jarte

jugar

- — -~ -

..coche s se

y ca
canpo

1o
cadello
crasa

cay
quidade
codigarte

guar

Omisidn palabra

Omisidn pdrrafe (6)

(8)

Omisidn nhrrafo

Cmieidn pérrafo(°5)
Agregado letra
Asregado palabra (°)
Confusidn Tletra
Confusidn letra
Confusidn letra
Confusidn letra
Confusidn letra
Confusibn letra
Confusidbn letra

Jon‘usién Letra

ot1



SUJZT0 : HORTENCIA PRETEST DICTADO
ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
Polo Palo Confusién letra
vez des Rotaciédn

sébado sadado Rotecidn

elabora eladora Rotacidn
bebidas debidas Rotacibn

caballo cadello Rotaciodn

burro' duro Rotacibén
Rebuzna reduna Rotacibn

caballo éadallo Rotacidn

dice bise Rotacidn
caballo cadallo Rotacibn
cobijarte codigarte Rotacidn

bebé dede Rotacidn (=)
a ) - el Sustitucidn pal.
rio agua sustitucidn pal.
vemos de Sustitucidén pal.
al la Sustitucidn pal.
frio " firo Sustitucidn pal.
transcurrio tan qu- rio Distorsidn

foeud
i



SUJETO : HORTENCIA

TERCERA FASE

DICTADO

-

LE3TIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
nuestra nesta Omisién letra (°)
los lo Omisibn letra
viernes vierne Omigidn letra

ese se Omisidn letre
contarte contrate Omigidn letra

niiios nifio O1i.i’'n Letras
corren coren Omisibn letra
aguilas agilas Omisién letra
lastimado lastima Omisién siluba
ulrededor _redebro Omicidn silaba

se ha caido y - - - - Omisidén palabra (4)
ha. - Omicidn palabra

a - Omisidn palabra

los nilos - - Omisidn palabra (°)
- las agila Agregado palabra(”)
compafiero conpoiero Confusidn letra (°)
al ar Confusidn letra
lejano legante Confusibn letra

iyt



SUJETO ¢ HORT=NCIA

TERCERA FASE

DICTADO -

ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
campana canpana Confusidn letra
rompan ronpan Confusién letra
grita quirta Confusidn letra
empezamos enpesamos Confusidn letra
exclama escalma Confueidn laztra
campo canpo Confusidn letra
rodilla radila Confusién letra
Quetzales quecsales Confusibén letra
contaba contada Rotacidn

dice bise Rotaecidn
cuidado cuidabo Rotacidn
empieza se escucha Sustitucidn pal ()
partido . equipo Sustitucibdn pal.
terminar treminar Inversidn
contarte contrate Inversidn
recreo reguero Inversidn

grita gquirta Inversidn
exclama escalma Inversidn

<



SUJETO : HORTENCIA

TERCERA FASE

DICTADO

ESTINMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
el le Inversiodn
alrededor redebro

1AM



PRETEST

SUJETO : ROSA ANA COPIA -'

! ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
llega lleg Omisidén de letra

{ comprar compar Omisidén de letra

. juguetes getes Omisién de letra
obliga obiga Omisidn de letra
juguetes gujetes Omisibm de letra
Kimono Kimon Omisidn de letra
en . e Cmisidén de letra
hay ay Omisidy de letra
habla abla Omisibn de'letrs
Al llegar Al legar Onisibn de letral?)
juguetes getes Omisién silaba
mand na Omisién silaba
comprard com Omisdn sflaba (»)

- Omisidn silaba

Hay guerreros,iguilas £ - - Omisién palabra (3)
¥ - Omision nalahra
a la - 1l& Omisidén nalabra ()

it



SUJETO : ROSA ANA PRETEST COPIA
E3TIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
caminar caminarr Agregado letra
rien y rien i y Ltgregado letra
Lalo " Hi Lalo Lgregado letra
nuevos u nuebos tagregado letrs
otra utrar. ‘gresado letra
- conoserd Agremado palabra
volver volber Confusidén lefra
les dés Confusidn letra
triciclos trisiclos Confusibn letra
almacenes almasenes Confusidn letra
juguetes gugetes Confusidn letrvn
necesitan nesesitan Jnfusidn letra
almacenes almasenes Confusidn letru
nuevo - nuebo Confusidn L.:tra
estudiar estusiar Jonfusidn laitrs
encontraré yncontrara Jonfusidén letra
nuevos nuebos onfusibn letra
conoceré conosera Pnfusibn letra




SUJETO : ROSA ANA

s

Distorsién

Dis

PRETEST COPIA
ESTINMULO RESPUESTA TIPC DE ERROR
1ev£ntaré lebantara Confusidn letra
temprano tenbrano Confusibn letma ()
llevarsi llebara Confusibn letra
conoceré conosera Confusidbn letra
puede puebe Rotacidn
dueiio bueiio Rotacidn
saluda saluba Rotacidn
comprar éompar Inversiones
se es Inversidnes
cosas co-ssa Inversiones
atencién ? Distorsibn
muchas Distorsibm
©dia ?ia Distorsién

=

o



SUJETO : ROSA ANA TERCERA FASE COpPIA
#3TIMULO RESPUESTA TIPO DE ERRQR
primeros primolro Omisidén Letra
hombres mbres Omisién letra ()
maestra mestras Omisidn letra
hombres ombres Omisién letra
visitaremos bisitaremo Onisidn letre
hora ora Omisibn letra
aleg?ia aleria Ouisibn 1etra.
nos no Omisidn letra
figuritas figurita Omisibn letra
hombres ombres Omisidn l:tra
animales animale Omisidn letrn
frutos futos Onisidn letra
hacer aser Omisidn letra
esas esa Omisién letr-
esto . eto Omisibén letra
hombre ombre Omisidn letra
hoy oy Omsidn Tletra
hace ase Omisién letra

Ly



SUJETO : ROSA

ANA

TERCERA TFASE

COPIA

Es3TIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
ha. ha han Agregado palabra
- 2

alimentaban alilimen Agregado silaba
primeros primolro Confusidn letra
interesuntes inturestes Confusibén letra
vestian veslian Jonfusidn letra
donde b?un bnfuszidn 1e£ra
visituremos ‘bisitaremo Confusién letra
1lleva .11ebe Gonfusién latrd?)
explica enplica Go fusidn letra
con com Confusidn letra
vemos bemos Gonfusibn letra
vestian ) bestian Jonfusidn letri
que cue Ppnfusidn letra
cazaban casaban Confusidn letre
raices raises Tonfusidn letrz
lanza lansan Jonfusidn letra
difiecil bifisil gonfusidn

letra

et



SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

COPIA

ESTIMULO RESPUZSTA TIPO DE ERROR
interesantes inturestes Omisidén silaba
alimentaban alilimen Omisidn sflaba
la - Omisidn palabra
nos - Omiz16n palabra
ni - Omisién palabra
ver - Omisidn palabra
donde Ia maestra - - - Omisién nalabra( 3)
nos = Omisida palabra
v - Omisibn palbra
" - Omisidn palabra
primeros primolro Agrecado letra
cruda curuda rgresado letra
lunza lansan Agrezndo letra
ellos - elllos Leregado letra
ha haa tgregado letra
cambiado cambianbo sgresndo Latra
vivimos bibiemos igrerado letra
gue que gque Agregudo pulabra




SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

COPIA

ESTIMULO RESPU3ZSTA TIPQO DE ERROR
. aser . Confusidn letra
varas baras Confusién letra
cuevas cuebas Confusibn letra
dice bise Confusidn letra
cambiado canbianbo Confusién letra
necesitamos nesesitamos - Confusién letra
Hace ase Confusidn letra
frio R rrio Confusidn 1e%ra
nosotros nusotros Confusibn letra
vivimos .bibiemos Confusibn letra
Zg:;j Z:Z;s Rotaci?n

: Rotacion
platicado platicabo Rotacibn
todo -~ tobo Rotacidn
donde bonbe Rotacidn
crudq curuba totacibn
d? o be Rotacidn
difieil bifisil Rotacifdn
dos

bos

06T



SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

COPIA

7IP0 DE ERROR

LESTINULO RESPUESTA

%endrian tenbrian Rotacidn

dice bise Rotacidn

cambiado canbianbo Rotacidn

comida comiba Rotacidn

adecuada abecuaba Rotacibn (»)
cuundo cuanbo Rotacién

la . al . Inversidn

cruda curuda Inversibén

como 9 Inversién
preguntamos ? Inversién

donde bun ? Inversién

nos habia 2g Inversiéa (2)
detalle ?etalle Inversién

sala . ° Inversibn

vivian 2 Inversién

armas arm? Inversién

Inversibn

Tnversidbn




SUJETO : ROSA ANA PRETEST DICTADO
ESTIMULO RESPUESTA TIPO D& ERROR
es & Omisidn letra
vamos” bamo Omisidn letra
campo canp Omisibén letra
elabora elabor Omisidn letra
tortas torta Omisidén letra
deli.iosas belisiosa Onicidn letra
dia i
di Omi&ién letra
campo
PO cmpo Omisibn létra
subimos i
subimo Omisibn letra
seguros seguro Omisidn letra
asaremos &
p pasaremo Omisidén letra
ha;

Y a Omisién letra
montamos montama Omisién letra
r

ra . buro Omisidén letra
bal
caballo cabllo Omisidn letra
us
ma m Omisién letra (P)
lugur lugr Omisidén letra
nos
no Onisidén letra

. SGT



SUJETO : ROSA ANA PRETEST DICTADO

ESTINULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
llegar llegr Omisién letra

dice bie

caballo cabllo

contesta contezt

tengo engo

cobijarte cobiarte

Jjugar guar

entiendo entiebo

transcurrid tanscurio (?)
comer come

directo biecto

a un lugar - - - Omisién palabra (3)
mama -

arboles -~ akrdoles Agregado letra
transcurrid tansucurio

- bol Aeregado silaba

no no no

€8T



SUJATO : ROSA ANA PRETEST DICTADO
£37INULO RASPUESTA TIPO DE ERROR
campo canp Confusisn letra
montamos montama

vemos bomos

cae cay

Polo Bolo

volvemos bolbomus

juguyr guar

sébado sadado Rotacidén letra
deliciosas belisiosas

divertido "bibertido

donde bonde

arboles alrdoles

cuidado cuibabo (?)
riendo .. rienbo

dice bie

contesta contezta

wzul asul

entiendo entiebo

mandd manbo

' ¥ST



SUJ=TO : ROoA ANA

S3TINULO

DICTADO -

TIrO Ds wRROR

directo
el

el

de
ricus

A gu gu

tiro al rio

rato
terminzgmos
ae
corrimos
wonte

casa .

-

le
le

ric?s

ducy

Rotacidn letra

Inversidn

Distorsidn

Sustitucion

J°
(a1



SILTETO « ROSA ANA

nERoaRas . TASE

DISDADO

ESTINULO RESPUESTA TIPO D& ERROR
eéfa eta Omisidn letra
niiios niio

los lo

Jugur lugr

mas ma

cosas cosa

todos tobo

empezamos enﬁesam0'

Felipe Flipe

alboroto aborrcto

alguien ‘algien

empieza emppesa

los 1o

corren coren

ayudaria 1lubala

las la

"las &dgullas"

gquetzales

la agilas

quetsare

(»)

961



SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

DICTADO

ESTIHULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
salimos sali Omisién silaba
todos - Omisién palabra
y —

el -

a -

Y -

de lo- gque sucede -

alboroto aborreto Agregado letra
empleza emppesa

recreo el recreo Agregado palabra
terminar torminar Confusién letra
lejano legano

silencio . gilansio

émpezamos empesamo

jugar gujar

jugando gujando (?)
compariero combafiero

~1



SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

DICTADO

ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
estudiar estubiar Rotacién

dice bise

todos tobos (2)
puedo puebo

diario ‘biario

todos tobo

dice . bise

cuidado cuibabo

cuéndo cuanbo

caido eaibo

lastimado ‘1astimabb

rodilla robilla

ayudarla 1lubala

divierten bibierten

jugando - gujanbo

alrededor alrebebor

rueda rueba (»)
acercandose asercanbose

partido partibo




SUJETO : ROSA ANA

TERCERA FASE

DICTADO

ASPIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
recreo requerc Inversidn
en - ne

yo le escribia

defiende

del

-

yo lescribia
?

?

Contaminaciobn

Distorsiones

26T



SUJETO : GEMMA

PRETZST COPIA
ESTIMULO RESPUESTA TIPO DEZ ERROR
llega llea Omisién letra
juguetes jugetes
guerreros gereros - (~)
hay ay
juguetes jugetes
tiene tien
habla abla
escuela escela
que ge gr;
a - Omisidn palsbra
Kimono Kimoto Confusidn letra
atenciodn atensidn
obliga ogliga
almacenes almasenes
necesitan nesesitan
Kimono Kimoto
almacenes almasenes
Kimono kimoto




SUJETO : GERMA PRETEST cowIa

ESTINMULO RESPULSTA TIPO DE <1IROR
nuevo nuebo Confusidn letra
conocera ) conosersa

conocerdi conosera o

para prara Tnversidn




SUJETO : GEMMA

TERCERA FASE

COPIA

B3TINULO RESPUESTA TTPC DE FRROR
habla abla Omisidn de letra
habia abia ‘

nora ora

hay ay

vestian vestia

nacer aser

cuevas cebas

nombre - omdre

visitaremos bisitaremos Confusidn letra
lieva 1leba

explica exqlica

raices raises

Ramén Ranon .

difieil -~ difisil

hacer aser

cuevas cebas

dice bise

como coma

necesitamos nesesitanos

"\)



SUJETO -

GEMA

TERCERA PASH

COPIA

RESPUESTA

ESTIMULO TIPO DE ERROR
hombre ‘omdre Rotacibdn
dice dise

.

ot



SUJLTO s GEMMA PRETAST DITLmADO
ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
intenta intnta — 1 Omisidén letra

o
contesta contata ' -
transcurrid transcurid

A, gu, gu,
cuidado

contesta

terminamos

A, gu, gu, gu
cuidabo

contata

terminanos

Agresado palabra
Rotacidn

Confusidn letra

(o2}



DIrDO

401

SUTETO + GEMML TIRCERA FASR .
A23TIMULO RESPUESTA TTPO DR KRROR
naestra maesta Omisidn letra
anora aro

todos tada

nuestra nuesta

«lboroto albroto

el e

a su i al su tgrecado letru
culere quieren

Zunar guanar

- el Agrerado palibra
ahora aro Confusidn letra
alguien aldien

rodilla . robilla Rotacidn




SUJETO : HORTmNCIA PRETEST COPIA
ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
QUIEREN gieren Om;sién de letra
levantaran levantara Omisidn de letra
temprano tempra Onisidn silaba
Rosita sita Omision silaba
necesitan en la escuela - - - - Onisidn palatira
Bl seior Kimono es - - - - Onisidn palahra
a toda’ - - Omisidn palabra
para- - Omisidn palabra
llegar - Omisidn palabra
maestra - Omisidn palabra
rien rrien Aegregado letra

-~

Kimono

llevara en el coche

¥y conocera nuevos amigos v
conocera

¥imano

Agregado paladbra

/
Arregado parrafo

Confusidn letra

=

o



SUJSTO : HORTENCIA

TERCERA FASE

COPIA

ESTIVMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
interesantes . intersantes Omisidn letra
visitaremos vistaremos Onisidn letra
nos no Omisidn letra

N - Omisidn palabra
de - Omisidn palabra
tendrian - Omisidn palabra
frio frian Agregado letra
nombres honbres Confusidn letra
nacer cacer Confusidn letra
frio frian Confusidn letra
cambiado canbiado confusidn letra
vean venan inversidn

-~




SUJET0 3 NORMA PRET&ST COPIA
S3PINULO RESPUESTA TIPO D& HERROR
Jorino Corio Omision letra
nreguntaron aron Omision silaba
nreguntaron aron Omision silaba
que — Omision palabra
me - Omision palabra
has - Omision palabra
avisado - Omision palabra
y — Omision palabra
siguieéron — Omision palabra
no - Omision palabra
nemos - Omision palabra
Buscan al dueiflio del guto - Omision parrafo
depera todavia nos gueda una

casa —— Omision parrafo
preguntaron en todas las ca-

5a8 - Omision parrafo
—— an Agregado silaba
cor.ocia conocio Confusion letra
Avgenio Arsinio Confusion letra
gato goto Confusion letra




SUJETO ¢

NORMA

TERCERA FABE

COPIA

SSTINMULO

RESPUESTA

TIPO DE ERROR

ciudad

ciudan

" Confusion letra




QTR DICTADO

SUJETO : NORUA PRETEST

ESTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
has a Omision letra
estaban estaba Omision letra
muchas mucha Omision letra
papalotes papalote Omision letra
— f5) Agregado letra
estoy estol Confusion letra
hija mt ja Confusion letra
jugar ” jugas Confusion letra
yo - 1lo Confusion letra
ayudare alludare Confusion letra
el este Confusion palabra

OLT



SUJETO : NORMA

TERCERA FASE

DICTADO

ESTIMULO RESPUESTA TIPO Dii BRROR
enterrar enterar Omision letra
enterrar enterar Omision letra
enterrado enterado Omision letra
preocupada procupada Omision letra
preocupadsa procupada Omision letra
preocupes procupes Omision letra
ya 1lla Confusion letra
llueve yueve Confusion letra
2s5toy estol Confusion letra
y " hi Confusion palabra




SUJsTO : MARIBEL

PRETEST

COPIA

BSTIMULO RESPUESTA TIPO DI KRROR
GATO ato Omision letra
cochera cohera Omision letra
va ¥y Omision letra
recorrieron recorieron Omision letra
verdad verda Omision letra
el ~-— Omision palubra
una —— Omision palabra
disculpe disculpel Acregado letra
vino vifio Confusioq letra
llames llemes Confusion letra
nidos ninos Confusion letra

ST



SUJETO0 : MARIBEL

TERCERA FASEH

COPIA

TIPO DE ERROR

BE3TINMULO RESPUESTA

Pancho panco Omision letra
pensaba pesaba Omision letra:
que gue Confusion letra
a lo ab Distorsion




SUJZTO : MARTBsL

PRETEST

DICTADO

S3TIMULO RESPULSTA TIPO DiE BRROR
contenta cotenta Onision letra
aparecido parecido Omision letra
les le Omision letra
estaban etaban Omision letra
entraron etraron Omision letra
llaman 1lama Omision letra
ustedes ustede Omision letra
naciendo asiedo Omision letra
Lupe — Omision palubra
a - Omision palubra
la — Omision palabra
nuerta - Omision palabra
y - Omision palabra
vodemos -~ Omision palabra
ser - Omision palabru
amigos - Omision palabra
jugar — Omision palabra
con — Omision palabra
nosotros —_— Onision palabra
dijeron dijieron Agrepado letra

Continva hoia °

ol

N



Cont....

SUJETO : MARIBuL PRETEST DICTADO
BSTIHNULO RESPULESTA TIPO D& ERROR

les te Confusion letra
alldi ay? Confusion letxa
dijeron digieron Confusion letra
casa cosa Confusion letra
por de Confusion palabra
el es yo soy Confusion palabra

RS



SUJETO : OLGA PRETEST COPIA
SSTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
buscan bucan Omision letra
cocnera cohera Omision letra
han an Omision letra
nas as Omision letra
hemos emos Omision letra
cochera chera Omision silaba
preguntaron - Omision palabra
en — Omision palabra
a —~— Omision palabra
— que Agrepsado palabra
bueno yueno Confusion letra
avisado abisado Confusion letra
vecinos vesinos Confusion letra
sgguro segun Confusion palabra

LT



SUJETO : OLGA

TERCERA FASE

COPIA

TIPO DE ERROR

BSTIMULO RESPUESTA

viento vient Omision letra
ocurrira ocrrira Omision letra
ya ¥ Omision letra
miraban miran Omision silaba
colocaron colocan Omision silaha
vendran veran Omision silaha
se . —_— Omision palapra
soplaba Soplaban Agregado letra
la las Agregado letra
camisa camisas Agregado .letra
- empezaron Agregado palabra
- le Agregado palabra
movio mobio Confusion letra
exclamaron esclamaron Confusion letra
lejos legos Confusion letra
empezaron empesaron Confusion letra
encenderse ensenderse Confusion letra
luces loces Confusion letra
buscarnos vusecarnos Confusion letra
bote vote Confusion letra
€speraban empesaban Confusion palabra




DICTADO

SUJETO : Olga PRETEST

SSTIMULO RESPUESTA TIPO DE ERROR
dicho dico Omision leim
les le Omision letra
dado ado Omision letra
traerne traerm Omision letra
es S Omision letra
ahora - Omision palabra
nifios ninos Confusion letra
apuesto apuesta Confusion letra
dijeron dijeran Confusion letra
hija. iga Confusion letra
espacial espasiar Confusion letra
haciendo ahciendo Reveréion

por traerme el

portaermel

Contaminacion




SUJETO : OLGA

TERCERA FASE

DICTADO

ESTIMULO RESPUESTA TIPO D& ERROR
enterrarlo enterarlo Omision letra
creeran creera Omision letra

—— e Agregado letra
pusieron pusierron Agregado letra
estaran estatran Aeregado letra
yva lla Confusion letra
ocultado opultado Confusion letra
regresar -no legible Dislorsion

54T



SONCIITRAZION AN LISIS JULLIT 2IVD
GRUPC ALPSRITIAITATL SI3CHEIC . ¢
COPIA PRETI5T TERTLIRN
SUJ ST0 TIPC D4 3IBR0O2 T Yo, FIP0 25 43R03 o,
HORPANSLS Cmisidn letra 2 Omisidén letra 3
Omisidn silaba 2
Onisibn paladbrs 13
sgregedo letra Asregado letra 1
Agregado palabra 4
Agregado parrafo 1
confusidn letrsa 1 Confusién_letra
Inversidn 2 Inversidn 1
ROSANA Omision letra 10 Omision letra 19
Omisibtr silaba 1 Omisidn silaba 3
Omisidn palabrs 5 Omisidn palabra | 10
Agregado letra 5 Ltgregado letra 7
Agregado palabra 1 Agregado palabra 3
Jonfusidén letrs 17 - Confusidn letra 27
Rotacibn Rotacidn 17
Inversidn Inversién 2
Distorsidn 3 Distorsidn 9
Agregado silaba 1




TIPO )3 £3R0R

Rotacidn

o
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GONCANPRASTON AN/ TISTS CUALIT-TIVO

GRUPO SXPARTHSN AL

J0PIA PRETIST TIRIEIE FLIT

SUJ=ET0 TIPO DE ZRR0OR ’ o, PIPO DI 43702 Yo,
NOR:I: Omision letra 1
Omisidn silaba 2
‘Oaisidén nHaladbra 8
Omision parrafo 3
Agregado silaba 1

Confusibn letra 3 Confusidén letra 1

MARIBEL Onisibn letra 5 Omisidn letra 2
Omisibn palabral| 2
Agregado letra 1

CGonfusidn letra| 3 Confusidn letra
Distorsidn

OLGA Omisién letra 5 Omisidn letra 3

Omisi6n sflsba | 1 Omisién silaba 2

Omisién palabra Omision palabra 1

Agregado letra 3'

sdgregado palabrg 1 Agregado palabra 2

Confusibén letra Confusibn letra 8

Sonfusidn paleb.] 1 Confusion palsab. 1




> JUCLITLDIVO
-0
DIZ 30 B3 AT 45T BRI IO R
“DIFPC Dy 4330 ‘KO. TIP0 D31 ZR20R
HO2 48T, Cmisidn letra 15 Omisidn letra o
Omisidn silaba 2 (misibn silabsz
Cnisidn pslabre 3 Cmisibn palaodrs 3
Omisibn parrafo 3
Agregado letra 1
Agregado palabre 2 Agregado palabra
Jonfusidn letra 10 Jonfusidn letrs
Rotacibn 12 Rotacidn
Inversidn 2 Inversibdn
Distorsion 1
Tonfusibn gal. . 3 Sgnfusidn pal.
ROSANA Omisidén letra 31 Omision letra
Omision palabra 4 Omisidn palabra
- Agregado letrs 2 Agregedd letra
. Agregado silabz 2
Confusion letra 7 Sonfusion letra
Rotacion 14 Roteeion
Inversiln 2 Inversidn 2
Distorsidn o] Distorsibn ?
Confueidn pal. 1
Omision silabs 1
. fgregado palab, 1
Contaminzcidn 1




SONOIITRATTON

G

RUPO ZXPARTIE

DICTADO PRIPE3T TERTHRA D8R
SUJITC TIPC DI ZBROR Yo, TIPC D5 ADR0R flo.
GERA Omision letra 3 Omision letra [
sgregado pal 1 Agregado pal. 1
Jonfusidn letra 2 Jonfusion letra 2
Rotacion 1 Rotacion 1
3

Agreg=z=do letra




ST LTSIy JULTIT MIVQ

PRATI3T PRI 8L MASS
SUJAT0 PT-0 D 4307 o, TIPO DI &230R
ORI Onisidn letra 4 Omigibn letra &
Agregado letra 1
Jonfusibn letra 5 Jonfusidn letra
ZConfusibn palab 1 Confusidn palabra
Omisibn letra 3 Omisidén letra
Omisibn palebra{ 11 Omisién nalabra
Agregado letra 1 Asrecado letra
Jonfusidn letra 4 Jonfusidén letra
Jonfusibn nalab. 2
OLGA Omisidn letrsa 5 Onisibn letra

Omisién palsdbra { 1

- , Agresado - letra
Jonfusidn letra 5 Confusidn lestra
Reversida 1
Contaminacibn 1

Distorsidn




R CONCLUSIONES

i.- Fue mds efectiva la segunda fase (alfabeto mévil) como tarea correctiva para los
errores de la lecto-escritura en las actividades de copia y dictado para el grupo de
segundo afio, En la segunda evaluacion todos los sujetos mosiraron un decremento en
el nlmero de errores cometidos con respecto a los de la primera fase, a excepcién

del sujeto Gema, cuya puntuacidn se maniuvo constanie en la categoria de dictado.

2.- Se observé en el sujeto Rosana, de segundo ano un incremento de 92.15 % de
errores en la categoria de copia durante la evaluacion de la vercera fase. El
experimentador registro/ el mismo dia de la evaluacion en su reporte que este sujeto
maniiestd verbalmente que no querfa seguir internada en una institucidn por las
tardes, la actitud que acompand a esta conducta fue de desgano y desinieres,
Cuando se le pregunid que era lo que le pasaba, contestd’ que tenia suefio. Este
mismo sujeto durante ia evaluacion de la segunda fase mosird un decremento de
62,74 % para la copia.

. P - N . . N .
Quiza vaidria la pena en investigaciones posteriores otorgar mayor imporiancia

a factores de tipo emocional en general, que si no puede demosirarse en este

rabajo un eiecio directo, en esie caso puede fomarse como una variable exirafa

Ld
~r

que afecid el rendimiento del sujeto.

3.- En cuanto al grupo de tercer affo de primaria no hay ningln resultado grupal

significativo que pueda tomarse en cuenia de forma efectiva.

4.- Tomando en cuenta los resultados obienidos consideramos imporiante mencionar
que en la revisién bibliografica que llevamos a cabo enconiramos solo una cita del
Dr. Rudolph Wagner (La dislexia y su hijo, Editorial Diana, Mexico 1979) donde



187

menciona el metodo Montessori para la lectura y la escritura como posible
alternativa de terapia corrective para problemas de aprendizaje. En ningdn banco de
informacioh consultado por los autores de este trabajo (SECOBI) se enconiro algdn
material que pudiera servir como base a esta investigacion con respecio a la
aplicacidn del material y metodo Montessori como correctivo en los trastornos de la
lecto-escritura,

De aqui llegamos a la conclusion de que el sistema Montesseri es un plan
integral de educacion que debe ser aplicado como un proceso secuencial ¥ que no
surie el mismo efecto si se quiere poner en practica solo una parte o segmento de
-dste, Si el sistema Montessori se siguiera desde la edad de 2 affos hasta los 6 o 7
como se sigue normalmente en una escuela de tipo Mopniessori servirfa como
preventivo para esie tipo de problemas de {a lecto-escritura. Proponemos que este

aspecto se investigue con mayor profundidad y precisidn en irabajos posteriores,

5.~ El dictado es mas (ti] para detectar cuando un sujeto presenta dislexia escolar,
en ja copia el problema puede pasar desapercibido, como seria el caso concreto de
Irene si solo se le hubiera aplicado la evaluacion para la actividad de la copia, en la
que solo cometid 12 errores en el pretest, al aplicarsele 2 evaluacion para el
dictado, obtuve un puniaje de 14O errores. Esie dato apoya el postulade de Giordano
en el sentido de que los nifios con dislexia escolar cometen mas errcres en el
dictado que en la copia. Para ilustrar este factor nos gustaria comentar que el grupo
experimental de segundc afio cometid un total de 510 errores en el dictado contra
353 en la copia, en el grupo conirol se cometieron 782 contra 342 en la copia. Para
el grupo controlde tercero presenié 136 errores en el dictado contra 133 en la
copia.

Quisieramos affadir a esto que los procesos de produccion y reproduccion en
este marco de la lecic-escritura tienen dificultad diferente, quiza esie postulado
pueda contribuir a la explicacion de estos hechos.



2, DISCUSION

1.- Los sujetos con los que se trabajo en esta investigacion perienecen a un nivel
socioeconomico bajo, esta condicidn los obliga a acudir a una escuela donde la
poblacidh de cada afic escolar es muy abundante, lo que imposibilita a la maestra el
que se dedique individualmente a cada alumno. Esta situacidn gue los sujetos
experimentan en el salon de clases se repite tambidn en su ambiente familiar, ya

que, generalmente, son hijos de familias numerosas.

En base a lo anterior creemos que el hecho de haber trabajado con sujetos de
forma individual, es decir, prestandoles la atencicn y el tiempo que necesitaba cada
uno y respetando su propio ritmo de trabajo, pudo haber sido una varible que
intervino en el desempelfio de cada uno de los sujetos a lo largo de la investigacidn
ya sea en forma negativa o positiva,

2.- Segﬁn se expusc en el capitulo tercero referente a la metodologia y disefio
empleado en esta investigacion puede deducirse que existio un conirol adecuado de
varjables que pudieran contaminar de forma gruesa el experimenio. A pesar de este
control no hubo resuliados realmente significatives, por lo tanto planteamos como
hipotesis para explicar este hecho que la eficacia dei maierial v del sistema
Montessori va mas alla del control experimental y que se requiere una formacidn

integral seriada desde la primera infancia,

3.- Aunque no era ese nuesiro objetivo al realizar esta investigacién, podemos
afirmar por el minucioso analisis silabico lievado a cabo para ia confeccich de los
textos usados en este irabajo, que estos textos pueden emplearse, independientemente
del marco teorico que se elija, como imstrumenios de evaluacion en futuras
investigaciones sobre problemas de lecio-escritura en poblaciones de segundo y tercer

ano de primaria.

4.~ Consideramos imporiante hacer una evaluacidn del marco ieorico en cuanic a

trastornos de la lecto-escritura, usado como soporie de esie trabaje experimental.
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Comenzaremos por esclarecer que despues de llevar a cabo una exhaustiva revisién
bibliografica sobre las diferentes definiciones del termino "“dislexia", cubriendo un
periedo de un siglo, es decir , desde que empezo a tomarse en cuenta este tipo de
trastorno hasta nuesiros dias, la definicion que mejor satisfizo nuestros objetivos fue
ia del Dr. Luis Giordano.

" Todo alumno eficiente en matematicas, no repetidor de grado, que concurre
normalmente a clases Yy que presenta fallas no ortograficas en el dictade, en la
jectura o en ambas a la vez, es un probable disiexico".

El que un alumno tenga un desempeno adecuado en matematicas sugiere gue
pose2 una inteligencia normal (Weschler, 1953; Portuondo, 1970) y esto descarta el
reiraso mental.

£l que asista regularmente a clases, excluye la variable de que los trastornos
en la lectoescritura sean producto de la falta de instruccich por inasisiencia.

El que no sea repetider de grado, elimina una vez mas al deficiente
intelectual, asi como al probable efecte que pudiera generar la ensefianza
reiterativajgue el ambiente en el que se desarrclla, sea carente de estimulacich o
que se le exija en forma aversiva. Esto podria originar dificultades de tipo

. . . 7 .
emocional que podrian repercutir en su desarrcilo academico.

£1 que se consideren especificamente las fallas cometidas en el dictado, se
debe a que, basandose Giordano en estudics realizados por el misme enconire que es
mayor la cantidad de dislexicos que se detectan por pruebas de dictade, redaccién v
copia, & diferencia de los que se detecian a {raves de ja lectura,

£l que no se tomen en cuenta los errrores gramaticales ¥ ortogra’ﬁcos, cbedece
a la aseveracich que hace Gicrdano de que la dislexia escolar verdadera no tiene que
ver con tales disciplinas, puesto que en sus investigaciones enceniro "diez fallas no
ortograficas" que se dan principalmente en el diciado y en menos porceniaje en la
redaccicn y en la copia.

Despues de haber llevade a cabo este analisis de contenido de la definicion de
Giordano podemos afirmar que comparada con las otras muchas definiciones que
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revisamos es la mas objetiva, clara y precisa en cuanio a los propositos de la

investigacidn :

a) Nos otrece de alguna torma los criterios de seleccion de poblacion,

b} Nos sugiere las herramientas a emplear, como evaluaciones de dictado y copia,
tanto para la deteccion de los irastornos como para probar si fue efective o no el

tratamiento.

c) Nos describe las "diez fallas no oriograficas" de ias cuales obtuvimos nuesira
categorizacién de respuesias,
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R. Murray Thomas en su libro "Comparing Theories of Child Development”
nos ofrece los estandares de juicio para determinar si una teoria es buena o no.
£stos criterios ics exponemos a continuacidn, comentando en base a nuestro punto de

vista la teoria de Giordano sobre la dislexia escolar cumple con los requisitos.

f.= " Una teoria es mejor si refleja de iorma exacta y precisa los hechos del mundo
real infantil " .
Para

fdurray un dato o hecho es definido como :
a) Discretas observacione ¥ medidas de nifios o de sus acciones.
p) Resdmenes o sintesis de esas observaciones o medidas.
Una teoria es "una explicacidh de como se arreglan esos hechos; es lo que da
sentide o significado a ios hechos ",

Giordano cumple con este punto al ofrecer, entre otras cosas, los diez criterios

fundamentales para detectar un disléxico escolar que son :

1.- La dislexia escolar verdadera aparece en el primer grado de la escuela comin, al
iniciarse el aprendizaje, en la identificacion, reproduccio/n, comprensicn e
interpretacidn de los signos hablados y escritos.

2.- La dislexia escolar puede ser descubieria por el maestro a irves de las fallas no
ortogréficas que el alumno comete en el dictado,

3.- Tambien puede descubrirse en un principio por las dificultades en el aprendizaje
de la iectura.

&.- La dislexia escolar suele encontrarse enire los alumnos de primer grado, sea cual
fuere su edad cronolo'gica, que concurren normalmente a clase, no repiten mas de
dos veces el mismo grado, son suficientes en matematicas y por consiguiente tienen
inteligencia normal.

5.- ".a aparicidn de ia dislexia escolar es determinada por el mismo maesiro a
emplear metodos inadecuados para la-ensefianza de la lectura y la escritura,

6.- La dislexia escolar es un trastorno especifico del proceso de aprendizaje de la
fecto-escritura que no tratada a tiempo y convenientemente se complica dejando
secuelas importanies,

7.~ Predispone la aparicion de la dislexia escolar, a veces, causas genética&, otras

veces factores psicogenos, neurologicos o lingiifsticos.
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8.- Facilita la explosion de la dislexia escolar el aprendizaje de otro idioma que no
sea el materno o la circunstancia de escuchario a {amiliares en el hogar.

9.~ En la dislexia escolar verdadera no suele haber generalmente lesiones cerebrales,
solo se presenian sintomas de inmadurez neurcidgica.

i10.~- La dislexia escolar verdadera puede prevenirse indirectamente desde el jardin de
nifios empleando un plan racional de maduracidn psicofisica, y en el primer afio,
adecuando }os metocdes para la ensehanza de la lecto-escritura al conocimiento de
cada nifio.

Creemos que los primeros cinco puntos pueden tomarse como satisiactorios en
cuanio a los requisitos de Murray, a partir del sexic, Giordanc refleja el enfoque
tradicional bajo el cual se ha venido analizando el problema de la dislexia, tanto en
su expiicacidn como en su tratamiento correctivo. Esto trae como consecuencia que
ios hechos que estos principios iratan de explicar a partir del sexto, carezcan en
algin grado de la consistencia para ser tomados como validos, lo cual sucede con
todos los autores tradicionales , {Discutiremos mas tarde porque existen ianias
teorias alrededor de los problemas de la lecto-escriiura.

2.- " Una teoria es mejor si esta establecida de manera que cuaiguier persona

razonablemente competenie pueda comprenderia claramenie"

De forma general, Giordano cumple con este punto pues los conceptos
utilizados en su teoria son clarcs y precisos, es decir, pueden ser comprendidos y
cuando aparecen terminos nuevos, los define en forma concretia.

3.- " Una teoria es mejor si no solamenie explica porque eventos pasados ocurrieron
sino que predice eventos futuros de fcrma exacia. Mas adn, es mejor si nos hace
capaces de realizar predicciones precisas acerca de conductas especificas de un nifio
en particular, mds que solo especular acerca de los patrones generales de
crecimiento para un grupo de nifios".



Tomando comeo base el marco teorico en el que se fundamenta el Dr. Gicrdano,
al describir los precesos de maduracion y la etiologia de la dislexia escolar, puede
hacer clertas predicciones sobre la conducta iniantil en relacion a los trastornos en
la jecto-escritura. Menciona Giordane en el capitulo 9 de su libro "Fundamentios de
ia Dislexia Escolar " que el maesiro puede considerar como posible dislexico escolar
ai alumno que presenia diversos grados de inmadurez, al zurdo contrariado, al
ambidiestro, 2 los alumnos que fueron ensefiados a leer v escribir por el meiodo
global. Giordanc sostiene que un probable dislexice escolar preseniara las fallas en la
lecto-escritura que el llama "no ortegréiicas", resultando asi mas sencilla la

deteccicn del problema. Bstas fallas descritas por Glordano se encuentran més
ampliamente explicadas en el capitulo cuarto, inciso cuatro, de este trabajo.
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4.~ " Una teorfa es mejor si ofrece una guia praciica en la solucich de los
problemas diarios del nifio, involucrando a padres, profesores, pediatras, psicologos,
etc ",

Consideramos que la teoria de Giordano cumple con este requisito cuando
propene los ejercicios especfficos para la reeducacion de los alumnos disléxicos
basdndose en ios tipos de errores que el alumno comeia en la lectoescriiura, a la
vez, propone un tratamiento medico, psicoterépico y fencaudicldgico como auxiliares
en la solucich de este tipo de problema de aprendizaje,

5.~ " Una teoria es mejor si e5 consistente iniernamente ",

Segun Hayne ¥, Reese y Lewis P. Lipsitt "lo comun es definir a la
coniiabilidad como consistencia : el grado en que la puntuacion obtenida por un
individuo puede repetirse,mediante breves espacios de tiempo, existe confiabilidad
cuando el grado de varianza de error resulta minimo" (p.609, 1975).

En base 2 la literatura del! Or. Giordano que revisamos para esta investigacion,
no fue posible tener acceso a los datos de sus repertes y estudios sobre la dislexia
escolar que nos permitieran evaluar si la tecorfa es o no consistente. En su libro
titulado “Fundamentos de la dislexia escolar" hace referencia a varias investigaciones
realizadas por el mismo para sustentar algunos aspectos de su teoria, sin embargo,
no efrece la fuente a la cual pueda recurrirse para obtiener informacién mas
especifica,

6.- " Una teoria es mejor si es economica en el sentido de que se funde en tan

pocas afirmaciones no probadas como sea posible vy que requiera mecanismos simples
. 7

para explicar el fencmeno",

Como hemos mencionado con anterioridad, el modelo del Dr. Giordano esta
integrade por una serie de postulados, sobre tedo en o referente a procesos de
maduracidn por medio de los cuales intenta explicar el fenomeno de la dislexia
escolar. Con algunos de esios postulados reporta haber realizado alguna investigacién
sin que proporciones la fuente o pubﬁcacidn a la cual pueda recurrirse para obiener
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mas datos que en algun momentc podrfan convertir muchos de sus axiomas en
hipotesis 0 quiza’ principios. Lo mismo sucede con sus ejercicios reeducativos para el
disléxico escolar y los resultados reporiados. Ni siquiera menciona la metodologia

empleada por lo que es imposible evaluarlos,

7.- " Una teoria es mejor si es suceptible de provocar disconformidad; si las
hipdtesis de la teorfa pueden ser probadas para determinar si son verdaderas ,
enionces o contrario tambien puede llevarse a cabo ".

La mayorfa de los postulados referentes a los procesos de maduracion del
modelo del Dr. Giordano alcanzan o pueden alcanzar e! nivel de hipdiesis, ya que
poseen una base neurcldgica suceptible de ser probada, sin embargo dentro de las
areas de procesos de maduracidn existen dos de ellas que personalmente no
consideramos puedan ni siquiera probarse por estar éssadas en meras alitmaciones del
auter aceptadas como ciertas sin ser suceptibles a ninguna experimentacién seria
como son el Nudo Categorial y la lmaginacidn,

. . . . 4 s . . - . 7
8.~ " Una teorfa es mejor si estimula la creacion de nuevas fecnicas de investigacion
v el descubrimiento del nuevo conocimiento "

El hecho de gue muchos de sus posiulados ne hayan sido estimados como
hipdtesis o mds aun como principios, estimula la curiosidad del investigador para
. 1. . .
cuestionarse que tan validas son sus afirmaciones y enionces proponer y llevar a

cabo una investigacion sistemdtica sobre jas areas de mayor interes o que de alguna
manera son novedosas.

Con respecto a nuesiro trabajo, nosoiros pudimos decubrir al revisar la teoria
tde Gilordano que existen puntos de contacic y coincidencia con e} sistema
Montessori, aun cuando quizd no haya habido conexidn alguna 2 nivel personal entre
es106 dos autores y su formacion proiesicnal sea en tiempo y en circunstancias muy
diferente. Es asi como descubrimos "un nuevoe conccimienio®,

Estimulo tambien tecnicas de inves‘cigacio'n en nuesiro caso al despertarnos el
interes de elaborar textos originales, con igual dificuliad, que nos permitieran

evaluar las conductas de dictado y copia gque usamos como base parz determinar la
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existencia de irastornos en la lecto-escritura, {dislexia escolar, especificamente).

9.-"" Una buena icoria se satisface a si misma, explica el desarrollo de tal forma
que parece tener sentido ",

Consideramos que la teoria de Giordano apareniemente cumple con este criterio
ya que los axiomas que plantea son congruentes entre ellos mismos, basando sus
explicaciones a nivel neuroiisicldgico ¥ permitie’ndcse generar una serie de ejercicios
reeducativos que supuesiamente tienen una relacion ioéica con 1os procesos de

. i . . - . .
maduracion propuestos por Giordanc. Sin embargo, sigue existiendo la duda de si hay
0 no coniiabilidad o consistencia interna.
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4.- Como mencionamos anteriormente creemeos que iambien es importante analizar
porque exisien iantas y ian variadas iecrfas acerca de los problemas en la lectura y
escritura, y porque hasia anora ninguna de ellas puede satisfacer de una manera

clara, objetiva v precisa la explicacidn a los problemas de aprendizaje,

En la revision bibiiogréfica que llevamos a cabo para tratar de cirecer una
visién amplia sobre las diferentes definiciones scbre la dislexia, enconiramos que
hasta ahora mucho s& ha nablado y escrito sobre este problema, pero la realidad es
que ne hay ningln acuerdo comin entre los diferentes autores revisados y no ha
podido ilegarse a una definicion clara, precisa y cbjetiva gue pueda servir como base
a un marco tedrico con idehticas caracteristicas.

La etimologia de la palabra “disiexia" solo habla de un problema especifico
para la leciura, de este punio, conforme va pasandc el tiempo, se va haciendo
extensivo el termino a otro tipo de dificultades que ya involucran la lecto-escritura,
Esto ccasiona una confusion en cuanio al concepto, ya que al empezar a anadir al
significado inicial de la dislexia otro tipo de habilidades, se hace mencién a su
etiologla, basandose en los "procesos de maduracidn .

En el momenic en que los diferentes conceptos de dislexia estan apoyados en
este axioma, es donde podemos poner a prueba o cuestionar la validez o consistencia
inierna de las teorias que asi lo describen por las siguientes razones :

i~ Los autores que encajan en esie enfoque utilizan axiomas o posiulados para
describir y/o explicar los procesos de maduracidn cuyas anomalias en su desarrollo
son las responsables de la disiexia { el teorico acepta ciertos conceptios como
verdaderos sin ser probados; afirmacidn formal de la conviccion en la que el modelo
esta fundado; el modelo ¢ algunos de sus aspectos estan propuesios de forma
tentativa pues el autor no esta seguro . Thomas, 1979)

2.- Algunos ieoricos tradicionales en sus afirmaciones sobre estos procesos de
maduracion se mueven a nivel hipatétice, es decir, que las afirmaciones sobre las
que su modelo esta cimentado pueden ser probadas a nivel experimental aunque
todavia no se haya realizado en si esta ererimemacio'n,
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Sin embargo en ia revisich bibliografica que realizamos, no enconiramos ningun
marco teerico que en este aspecto llegara a nivel de principio, es'decir, a una
generalizacioh que se acepte como verdadera porque va se ha recolectado evidencia
para validar la relacicn hipote’tica y asi pueda obtenerse una ley integrada por daios
empirices irrefutables {(Arter, Jenkins, 1979)

3.- Finalmenie la evidencia empirica ha demostrado diversidad y divergencia en los
resulfados de investigaciones que se fundan en este enfoque iradicional {Differential
Diagnosis Prescriptive Teaching) que postula que existe un nuUmero de habilidades
psicoldgicas especificas {procesos de maduracidn) relacionadas con habilidades
académicas; la medicidn de estas habilidades psicoidgicas y la suceptibilidad de ser
modificadas a traves de enirenamienio {Arter, Jenkins, 1979,

Existen algunos resultados que reportan cambios significativos ( Hamil, 1972;
Carsen and Hamil, 1975; Mann , 197)1; Proger, Cross and Burger, 1973; Ysseldike,
1973; Johnson and Myklebust, 1967; Kirk and Kirk, 1968,1971,1972,1975.}; otros
investigadores reportan no haber encontrado correlaciones significativas entre los
procesos de maduracidn y las habilidades acade'mic‘as {Haring and Bateman, 1977;
Larsen and Hamil, 1975; Proger et Al, 1973 Seedlack and Weener, 1973) y otros
informan no haber obtenido cambios imporianies entre los grupos controles y
experimeniales en cuanto a la correccion de los problemas de lectio-escritura despues
de haber sido sometidos a un entrenamiento de las habilidades psicoio’gicas.
{Hallahan, Cruishank 1973 Hamill, 1972; Goodman and Hamil , 197% Hamill et Al,
19745,

5.- Deniro de la revisidn bibiiogra/ﬁca que se llevo a cabo. sobre las deiinicicnes y
teorias relativas a la dislexia no se tomo en cuenia el punto de vista del Analisis
Conduciual pues en realidad este enfoque no se dedica a explicar este probiema
cuyas causas hasta ahora han sido consideradas como internas por casi todos jos
teorices. Sin embargzo exponemos a colntinuacio'n un breve restmen sobre los
concepios basicos de la Conducta Verbal para B.F.Skinner y puede proponerse como
una alternativa ya que este marco de referencia posee las caracteristicas que hasta
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ahora no hemos encontrado en los demas enfoques revisados: objetividad, claridad y
precision,

Para Skinner el terminc conducta verbal enfatiza al orador individual e
independientemente de que sea reconocida o no esta conducta por el usuario.
especfiica tambien que la conducia es modelada y manienida por sus consecuencias,
fsta definicidn de conducta verbal como agueila conducta reforzada a traves de la
mediacion de oiras personas necesita algunos refinamientos en detalle que
expondremos a continuacidn. Esta definicidh no dice mucho de la conducta del

escucha, como mediador de las consecuencias del comportamiento del que habla no
€s necesariamente verbal, no puede distinguirse de hecho de la conducia en general.



Las conductas del orador y del escucha componen en conjunto lo que Skinner
llama un episodio verbal total.

La conducia verbal es el efecto de mditiples causas, el separar las variables,
extiende su control funcional y formas nuevas de conducta surgen de la
recombinacidn de viejos fragmentos.

Para Skinner, una nueva formulacidn de la conducia verba! debe incluir dos
aspectoss
La primera responsabilidad del tedrico es la simple descripcién (topograifa) La
segunda responsabilidad es la explicacionh, que condiciones son importantes para que

. . # .
ocurra la conducia, cuales son las variables que componen la funcion de la conducta.

£l termino "“lectura" se refiere a muchos procesos al mismo tiempo, por lo
que Skinner usa el termino conducta textual. En la operante textual, una respuesia
vocal es controlada por un estfmule verbal no auditivo, En la lectura en silencio la
autoestimulacidn de la conducia textual se reduce a aquella escala que no puede ser
observada por oiros, al leer en voz alta se va reduciendo la autoestimulacion, La
conducta textual puede ser reforzada pues ayuda a la adquisicidh de otros tipos de
operantes verbales, un textc eveca la conducta verbal bajo condiciones que guian a
otros tipos de conirol.

Skinner se pregunta si es mejor ensefiar a leer a un nifio por medio de leiras o
senidos separados, por silabas, palabras o por unidades mas grandes, Su respuesta es
que depende de la manera en la Que se le ensefe y de la habilidad eventual que
pueda tener el sujeto para los textos en si, dependiendo de su longitud. El buen
lector con una habilidad absoluta puede ser satisfecho por las contingencias de
reforzamiento mas estrictas, una calificacion buena, es el reforzamienio de la
habilidad.

En la conducta ecoica, la correspondencia en la que esta basada el

. " s . .
reforzamiento puede servir como un reforzador condicicnade automeatico.Ei orador
que también es un escucha bien entrenade, sabe cuando ha repetido correctamenie

una respuesia v es reforzado de esa forma. El reiorzamiento irae consigo la



respuesia que se acerca cada vez més a la forma del estimulo, siendo el Iimite la
correspondencia mas precisa va sea con respecio a la capacidad vocal del orador o
su capacidad para juzgar la similitud,

El reforzamiento automéitico al leer un texto es interesante, sin embargo, tiene
el elecio de incrementar la probabilidad de ccurrencia de ese comportamiento pero
no refuerza de manera diferencial las formas correctas a nivel fonético, Es posible
que se d€ alguna autccorreccién en la conducta textual. Una persona puede responder
primero con una gilaba o frase alterada y luego cambiarla a su forma correcia
porque “suena bien" o "iene sentido". Esto depende del condicionamiento previc de
la respuesta del escucha y tambien del heche de que una respuesia generalmente
"suena bien " o “tiene sentido" solo cuando su tamano es substancial. Una
comparacién dei estimulo vy la respuesta no puede dar forma a la conducia del lector

por debajo del nivel de la sflaba mas que el sonido de ia conducia ecoica.

Flasta ahora la conducta verbal que ha sido revisada y considerada ha sido la
vocal. El orador crea un patron auditivo que es reforzado cuando afecta al escucha
como un estfmulo auditive, Una respuesta que crea un estimulo visal feniendo un
efecto similar es tambien verbal de acuerdo a la definicion de Skinner. La conducia
verbal puede consistir en escribir mas que en hablar, otras correspondencias enire las
dimensiones del estfmuloc v la respuesta necesitan ser revisadas.

£l acto de escribir, a diferencia de hablar, requiere el soporte de un medio
ambiente exierno, ¥y se revisaran de forma separada por 1o menos tres etapas :
a) Obtener los insirumentos o materiales necesarios.
b) Hacer marcas de formas diferentes.

c) Transmitir estas marcas al lector.

La segunda etapa es la més importanie en este andlisis pero si no se presenia
la primera etapa no sera emitida ninguna respuesta en la segunda.

Cuando iantc el estimulo como la respuesta son escritos, pueden estar en
sistemas dimensionales similares y todas las caracteristicas de la conducta eccica
siguen a continuacién excepto que han sido expresadas en terminos visuales y no
auditivos. El modelamiento automatico de la respuesta que resulta de la comparacién
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con un estimulo de dimensiones similares era el objetivo del cuaderno de escritura
como un instrumento al enseflar a escribir en letra manuscrita. El copiar un
manuscrito en un alfabeto que no es familiar para el sujeto, de hecho es identica la
accién a coplar una serie de dibujos. El dibujar requiere un repertorio

xtraordinariamente complejo y existen grandes diferencias individuales en la
habilidad para hacerlo.



E] copiar un texto en un aliabeto familiar se diferencia del dibujar en el
tamafio de la unidad ecoica. Un copista habil posee un pequefio nlimero de respuesias
estandar {las maneras en que produce las letras del alfabeto} que se hallan bajo el
conirol de una series de estimulos {las leiras en el texio). £l reforzamienio esencial
depende de una.correspondencia enire la unidad de respuesta y la unidad del
estimulo, pero tal como la conducia ecoica puede parecerse al patron repetido muy
vagamentie, el repertorio con el que una persona copia un texto puede producir
formas visuales que difieren ampliamente del estimulo visual. Al copiar de leira
impresa a letra script o de maydsculas a mindsculas las similitudes geomeiricas
entre el estimulo y la vespuesia pueden ser triviales. Entonces no hay un efecto
autoceorrectivo: estos tipos de escritura de la copia no pueden acercarse a ia unidad
del repertorio del dibujo.

Una respuesta escrita puede tambien ser conirolada por un estimulo vocal al
tomar dictado. La transcripcidn tanto en la copia del material escrito como en el
dictado recibe reforzamientos educacionales especiales ¥y econdmicos y continda
siendo mantenida por otras consecuencias de la vida diaria.

En la conducta ecoica y en la copia hay una correspondencia formal entre ei
estimulo y la respuesia o el preducio. En fa conducta textual v al tomar dictade hay
una correspondencia de punic a punto entre los diferenies sistemas dimensionales,

6,- Para {inalizar y volviendo a tomar la teoria de la Dra Moniessori podriamos
preguntarnos si a los sujetos de la investigacion se les paso el pericde sensible para
la lectoescritura debido a su edad y es por esio que no hubo ningﬁn resuitado
importante en cuando al procedimiento utilizado o bien :

. . .
J Estaban demasiado arraigados los errores que cometieron a lo largo de las
evaluaciones ?

Si es asi,(,’ Que factor es el causante de este habito tan dificil de erradicar?



~04

4 fs importante tomar en cuenta factores internos en el sujeto gque puedan explicar
ios problemas de aprendizaje 7

dNos oirece la Psicologia algun marco de donde partir que sea objetive y concreto
para solucionar este tipo de problemas ?

Nosctros con nuesira investigacion ofrecemos la revisicn bibliogratica que
ilevamos a cabo, el cuestionamienioc sobre el porque exisien tanias teorizs acerca de
la dislexia, la categorizacion de respuestas en cuanto a los erroes en la lecto
escritura v los texios que elaboramos para las evealuaciones. Pensamos que este

material puede usarse en oiras investigaciones futuras y creemos firmemente que
puede ser de gran ayuda. )
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| T PRASSLACOION DE SUJLT05 PARA LO3 FRUPU3 Bs

Con respecto = los puntajes obtenidos ev 1=as evalus~
ciones de copia v dictado gue se llevaroa a cabo para detectar a

1oz posibles candidatos & ser suistos de exverimentacion quedaron:

Pare Segundo aiddo Para Tercer ado :
1.~ Susana P, 1,- Ivonne T,

2.~ Lilisna P. 2.— Jecilia P.

3,= Mari Jarmen Jn. 3.~ Haribel R.

4 ,- Hortensia P. 4,— Horma F,

5.~ Fernands V. le- ETnotidiz G

6.= Claudia Z. 6.~ Elizabeth 2.
7.- Irene {. To—= Olega A.

8.~ Gema &. 8.- Ma #lena A.
%,.~ Rosana 7. 9, - Juana Berta Ti,
.7:~ Berta A. 10,.~ Claudia A.

A estos sujetos se les aplico la pruebs del Bender
para detectar daio cerebrsl y también por los procedimientos expues
tos en el ecapitulo tercero para determinar la laterslidad, se esta
blecio 1la lateralidad de cada sujeto, por estos dos requisitos, al
gunos sujetos guedaron excluidos por no cumplir con las condicio=
nes que eran importantes para nosotros.

La poblacidn definitiva con la gue nos gque
damos, gue cumplieron con nuestros reguisitos de ser diestros de-~
finidos, no tener da.io cerebral y por supuestos, poseer fallas no

ortograficas en 1la copia y el dictado quedaron :

Para Segundo aiio Para Tercer 2740 :
1.~ Liliana Perez 1.~ Cecilis Pere=.
2.~ 4a del Jarmen Thaparro. 2.- slaribel Guerrero.

~
2

3, Irene Jraiz. .~ Yorms. A. Tlores.
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4.~ Gema F, Garcia 4.~ Beatriz Jopado.
5.- Rosana Turcotte 5.— #lizabeth Jastaleda.
6.~ Hortensia Ponce 6.- 0lea Acevedo.

Como ya lo exmplicamos anteriormente pa-a poder
digidir a estos sujetos en grupos experimental ¥y control, coloca~

B

mos en uns urna 1o0s nombres eseritos en v-pel de cada uno de lo

-

ujetos, primero los de seguado grado, después los de tercero, con
forme los ibamos sacando, asignabamos un sujeto al grupo control ¥
el siguiente al grupo experimental guedando los grupos de la si-

guiente manera:

Grupo Control de Segundo aiio

Liliana Perez, Wari Carmen Chaparro, Irene Jruz.
Grupo mxperimental de Segundo afio:

Gema Garcia, Rosana Turcotte, Hortensia Ponce,
Grupo Control de Tercer aio s

Beatriz Copado, #lizabeth Castaileda, Cecilia Perez.
Grupo sxperimental de Tercer aio :

Horma Flores, Maribel Guerrero, Olgs Acsvedo.

Incluinos a continuacidn una grafica gue sirve como
ilustracion para explicar como escogimos a los sujetos en base =
su puntaje obtenido en las evaluaciones, Graficamos con un numero
a cada uno de los sujetos integrantes de segundo o tercer alio de
primaria, ubicandolos dependiendo de la cantidad de errores que
cometieron tanto en el dictado como en la copia, en lz primera
preseleccidn tratzmos de escoger & los sujetos gue se acercaran
al extremo superior derecno de la grafica, ya que asi tenia ma-

yor numero de errores en 1la copia y el diectado.
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TEST GUESTALTICO vISCMCTOH DX LAURSTTA BENDER Y LOS DedSCHDExES

CEAEBRALES.

El peso promedio del cerebro y tallo cerebral de un ni-
fio con un desarrolio normal a los 10 afios es de 45 librac y se estima
que contiene 10 billones de celulas. X1l posible ntmero de permutacio-
nes de interconexiones y circuitos en tal masa es incomprensible,

El siatema nervioso funciona como un todo y una lesidn
en cualquier parte de este complejo afeecta su funcicnamiento en algan
grado, en todos les circuitos, ya de forma directa o indirecta .

La anatomia de esta parte del cuerpo humano no nos
interesa explicarla a fondo, pero s importante comentar algo so-
bre los mecanismos del sistema nervioso. Los sistemas complejos de
fibras sensoriales y motoras atraviesan el tallo cerebral para co-
nectarse por arriba y por debajc integrando los centros y para rele-=
var los datos sensoriaies y la inervacidén motora, Con los sistemas de
fibras esta la formaclén reticular, la hase fisiologlica de la excilta-
cidn sensorial, la cual enfoca la atencion y origina la actividad e-
léctrica sincronica del obrgano. EL tallo cerebral y los tractos sen-
soriomotores se modulan reciprocamente, con el producto de la percep-
cidén cortical siendo influenciados ambospor el “Iy FUT sensorial
vy las fuerzas de atencion y direccidn del organismo,

En el nivel cortical, las 8rcas hemisféricas y las
capa 8, han sido definidas como puntc o parite final o extremo de s8i-
bras aferentes, especificas»y no especificas, La -localizacidn e pro-
blematica y solo de un modo general pueden las 4reas especificas y el
fenbmeno conductual, ser asociados.

La corteza esta formada por un sistema complejo de

intercomunicacion entre sus areas, muchas de las cuales funcionalmen-
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te tienen una potencia eguivalente,

Debido a su organizacidn, es ;osible para una area
cortical no especifica que se encuentre intacta asumir las funciones
de una area diferente no especifica que esté. incapacitada por una
malformacidén o un dafio,

La malformacidn del cerebro embrionario o fetal es
a tribuida a la herencia o la interferencia con procesos de desarro-
1lo durante el periodo prenatal, varias enfermedades que hacen peli-
grar la salud de la madre especialmente durante el primer trimestre
de embarazo, que pueden daiiar al feto. Los nifios que han sufrido algun
dafio en egte periodo altamente formativo usualmente estan dafindos de
forma gruesa, s8e distinguen dinadmicamente sin medidas refinadas.

Durante el periodo natal, el dafio puede ocurrir
tanto en los mecanismos y tiempo de salida del bebé o por anormali-
dades en la placenta o en el cordén umbilical., La incompatibilidad
de los grupos de sangre es reponsable de la destruccioém de gldbulos
rojos y dafios cerebrales en el periodo posinatal y cualgquier tipo de
infeccidn que involucre el tejido cerebral del neonato o en cualquier
momento de la vida puede dejar secuelaé en la forma de funcionamiento
mental alterado, :
Las células muertés [¢] completamenfa atrofiadas

ne descargan los impulisos eleciricos, no interfieren con el funcio-
namiento de las celulas vivas que quedan, Sin embargo, 8i las celu=
las afectadas no estdn muertas sino solamente dakadas, pueden contr}
buir a una disritmia generslizada o desarrollar um foco epileptogéni-
co. Una descarga asincronica de las células dafiadas puede interferir
eon la transmisién y la integracidén del circuito de la energia sen-
sorial, por ejemplo : Una percepcidén distorsionada en el aprendizaje

0 la memoria.



Pambién sucede que la desintegracidn de los procesos
grativos &3 el Tactor baslco que opera en la mayoria
de los @éficits y desdrdenes psicologicos,

¥1 Bender, comeo una prueba de percepcidn espacial
v coordinacidn neuromuscular se supone que depende de la ejecucadn
satisfactoria de cieritas Areas initactas en ls integracidbén coriical.

Algunos autores {(Bender, 19Yvb; Benton, 1YybY; Pen-
field y Robexrts, 1Y»Y) Han propuesio gue una Area intacta en la Inter
seccidn de los 16bulos temporal, parietal y occipital del hemisferio
no dominanate es crucial para la percepcidn de las relaciones espa-~
cla les., De esto se deriva que no todos los nifioa con desdrdenes en
el sistema nerviosoc central deforman los disefios de la prueba del
Bender, E] bender definitivamente no dragnostica correctamente to-
dos los tipos de dafc cerebral, es mas seguro declr que ninguna prue
bz psicologica puede identificar a cada nific con un desorden en el
sigtema mervioso central con un solo ejemplo dado. LAas razones &8on
muchas, incluyendo :
l.- no existe una entidad unaca de dailo cerepral; los tipos de daric
cerebral 8on Tan auMes08S0S Cullv Las Iuacivues, conluctas y szreas ine-
volucradas,
2.~ Mo hay un dnico grado de complicacidén, el gontinuo se extienae des-
de las snomaiias gruesas ¥y obvias hasta irregularidades minimas.
3,.,= ua cantidad de capacidad inteleciual restanve puede determinar
el alcance ¥ el éxito de la compensacion o el reaprendizaje., El nifio
con dafio cerebral y con inteligencia por encima del promedio puede
ser capaz de compensar en situaciones en las gue un nific con menor

inteligencia no podria hacer.
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4.~ Las condiciones premorpidas pueden diferir con casos especificos
e ir mae lejos en la determinacidén del zjuste del nifio despuds de un
travmatismo,

Desviaclones gruesas en el Bender nc son carac-
teristicas solo del nifo con daflo cerebral. Los psicdticos y débiles
nentales pueden también presentar rotaciones, colisiones y fragmen-—
Yaciones en los diferentes digetios,

Las siguientes observaciones presentan un resumen de
los tipos ¥y extensiones de las desviaciones hechas por nifios con Coe=-
ficiente intelectual promedioc o superior al promedio que han sufrido

algin trastorno en el sistema nervioso central.

SIMPLIFICACION
Cuando un nifio se enfrenta a un problema percep-

tual-motor complejo y es incapaz de utilizar la energia necesaria para
ejecutar la ta rea, produce una Gestalt que es una versibn simplifi-
cada del estimulo. En general, simplificar es substituir las formas
presentes del estimulo por formaz primitivas.Bxisten formas que evolu
cionan de la curva y se puede hablar del "regreso a la curva primi-
tiva® cuando la forma es substituida por un circulo, cuadrado, hexa-
gono ¢ cualquier subparte con esta calidad de linea en la pruedba del
Beander., De forma similar pequeilos circulos son usados para simplificar
los puntos y iineas vectas o casi rectas son substituldas por pequeiias
olas de la figura 6. £n cascs exiremos, una subparte puede ser simpli-

ficada para ser solamente un fragmento.

FRAGMENTACION
Bl nifio con un descrden deurologico frecuentemen~
te v4 mas alld del proceso de simplificacidén y une las subparies en

una forma primitiva., Si las subpartes deben ser itangentes (Piguras



ran
A, 4, 5, ©,) o deben trasliaparse (Ffiguras b, (), €1 frecuentemente las
separa sin evidencia y sin hadbsr intentsdo hacer la conexion,

La simplificacidn exitrema en una gestalt total o en

2]

alguna subparte se llama fragmentacidén, La presencia de la fragmenta-
¢ibén despierta nuchas sospechas, introduce la pesibilidad de un desor-

den cerebral, defecto mental o proceso psichtico,

COLISION

Este fenomeno involucra el encimemiento de dos figuras
o de una figura con el borde de la hoja, Si el disefio esta completo pero
una linea horizontal, como en la figura 6, llega al final, esto no se
considera como colision. 51 la parte de una Ffigura se introduce en
ung seccifn abierta de otra figura es considerado como cellsidn,

La colisibén aparece en las historias y records de nifios
impulsivos, psicdticos o en los nifios con desordenes en el sistema ner-
vioso central. La colisién no es por si misma indicativo de un desor-
den en el sistema nerviosc central pero es una de las pistas y una

con un buen peso.

ROTACLON

No todos los niflos con dano cerebral hacen rotacicnes
pero la presencia de una rotacidn gruesa en su puntaje indica una seris
édificultad en el funcionamiento del ego. Un gran porceniaje de lag To-

v » son descritas mAB exacta-

o

teciones de 180 grados en las figuras 4
mente como imagenes espejo de los diseiion ya que la subparte derecha
generalmente se reproduce a la derecha, a pesar de esto, la subparte
1zquierde es invertida. Una rotacidn puede ser el resultado de un fra
casoc momentaneo en el sistema nervioso central o en loa organos invo-
lucrados en la integracidn perceptual y respuesta motora. sSe nota fre-

cuentemente que al completar una rotacidén o la prueba completa el ni
fio menciona su error, ’



NURERO INCORRECIO DE UNIDADES
Bsto se refiere a la perseveracidn o trunca-

a

2 233,55b, por medic-del incremente o decremento en el

s

cifn de figursse
nimero de unidades comparado conm las figuras estimulo. La gestalt ge=

>

neral de ia figura reproducida exactamente, pero el mimero

de unidades es incorrecto . un error de dos o més unidades en iresm
o mas figurss es necesario para gue el registro pueda ser conciderado
como desviado en esmte punto. La truncacidn y/o perseveracidn en las
figuras se encuentran en los regisiros de niflos normales pero general

mente no aparece en mas de dos figuras,

PEKSEVERACLON
La perseveracion puede ser de dos tipos. Uno ya ha

gido descrito en el apartado anterior de mimeroc incorrecto de unida-
des., Eso invelucra como un aspecto el incremento de dos o mis unida-
des en tres o mds disefios (figuras 1,2,3%,5,b,) Bete tipo de persevera-
¢cibén puede ser considerado como perseveracion dentro de la figura.

Un segundo tipo de perseveracidn de la figura a otra
figura. Con algunce nihos parece exisiir una desviacidn perceptual
g.e puede ser descrita como un aislamiento del estimulo o un "arras-
tre” neurclogico de una huella de la memoria, y debido a su ocurrencia
el nifio continla haciendo el mismo tipo de unidades en un segundo di-

sefio igual a los que hizo en el disefio inmediato anterior. ¥nire los

[$]

nifios con esta tendencia el fenomeno es mas frecuente con respecto a

las figuras 1,2 ¥ 3.

CALIDAD DE LA LINEA
Muctios niflos con un desordern en el sistema

nerviosoc central dibujan y escriben con esfuerzo y como resultado
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sus reproduccirones generalmente tienen una mala calidad de linea con
irregularidades frecuentes, Estas irrvegularidades parecen ser produci-
das por un itemblor grueso del brazo o la mano., Lag esquinas frecuen-
temente son dificiles de ejecutar y las curvas o lineas rectas se
vuelven onduladas.

La pobreza de calidad en la linea del %tipo que se
describe aqul puede ser sospechosa y surgir la pregunta acerca nde la
posibilidad de un desorden en el sistema nervioso central.

CONAS ¥ GUIORES
Una clase de desviacidn que se observa frecuente=
mente en los nifios con desordenes organicos es una distorsidn gruesa
puntos desviadso y memos frecuentemente circulos., Las distorsiones
pueden ser clasificadas como simblificaciones 0 quizis como una pobre
calidad de linea pero merecen m&s enfasis que esa clasificacién les
otorga.
Si cuatro ¢ mie de estas desviaciones elistadas enseguida
e
aparecen en el regisiro, ¢l examinador puede formular con seguridad la
hipotesis de gue el nifio en cuestidn tiene un desorden en el sistema
nerviosoc central. Otras pruebas pueden ser usadas para couprobar o
desechar la hipotesis.
1.~ Simplificacién de dosg o0 mas figuras a un nivel de tres o mds afios
por debajo de la edad mental del nific.
2.~ Fragmentacidn de una o mac figuras.
3,—- Colisidn de una figura con otra figura o con el borde de la hola
de papel,

4.= Rotacion de una ¢ mds figuras igual o mias de YO gradoa.

5.~ Un niimero incorrecte de unidades en tres o mis figuras,
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b,~ Perseveracibén de una figura a cira flgura de un tipo de uni-
dad.
{.— Pobre calidal .s linea,

B.= Comas y/o guiones en dos o mds figuras.
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3 ~ANATIS1S SILABILCO

Se escogid coao libro de texto de donde obtener
el material que se usd como svaluaciones en esta investigacioén, el
libro de lectura de Senda de Primero y Segundo alic de Primaria pox
las siguientes razones :
l.= Bs un material deesconocido para los sujetos de experimentacidn.,
2.- Exliste en eate 1libro la suficiente cantidad de lecturas para po-
derlas adecuar & los criterios gue menclonaremos después,
%.,- Se eligio un afio inferior al que los sujetos estén cursando para
controlar la variable del indice de dificultad y que fuera de esta ma=-
nera adecuada a la poblacidn gue es de clase socioeconomica baja.

Construccion de las lecturas.

El criterio de longitud fué¢ basado en las lec-—
turas que se encuentiran en las paginas centrales del libro de espafiol
de la S.E.P. correspondiente al segundo y tercer grado de primaria, el
cual se encuentran cursando actuslmente los sujetos de experimentacion.

Se seleccionaron las 10 lecturas centrales de ca-
dg libro, se contaron las palabras de cada lectura y se obtuvo un pro-
medio aritmetico con el cual se trabajo.

Para segundo afio, la longitud de las lecturas
ce..trales del iibro de la S.E.P. fueron :

1.~ 396 palabras

2,=- 29 w
3.= 20 n
4.=305 "
ho~ 49 "
Thew=m 244 "
To= 91 "
Y.~ 21v "
Y.~ 41 "

10.- 265 "

1213 palabras L X = 1bb pala bras.

Fijamos el rango de 150 a 170
palabrag en cuanto a la longitud.
de los textons que se usaron en las
diferentes evaluaciones.,
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Conpideramos adenas gue Si hubieramos aumentado
la longitud de 1loC a 180 palabras, quizd habrian sido demasiado lar-
gas las lecturas para los alumnos de segundo grado.

Las longitudes de las lecturas centrales del li-
bre de la S5.E.P. para tercer grado fueron :

1l.=- 1»0 palabras

2,- 112 a
F.- 2 "
4.~ Y0 "
5,= 1ol @

b,- ©8 "
f.o» 109 "
D= Y "
Y- BY n
10 .~ 1s8 "

1154 palabras x = 11b
El rango de longitud que
se fijé fué de 100 a 120
palabras,

Revisamos el diccionario de la Lengua Espafiola y el Dic-~
clonaric Enciclopedico Quillet para poder encontrar una clacificacion
silabica gramaticalments correcta que pudiera servirnos como base pa-
ra el analisis de nuestros textos.

La clasificacidén que escogimos en base a estas defi-
nicioner fué la siguiente :

" S{laba es el sonido o conjunto de sonidos articulados que constitu-
yen un soélo nicleo fonético, es decir que se emiten en una sola emi-
816n de voz ® .
" Atendiendo al modo de combinarse las vocgles y consonantes,
las silabas se llaman
Divrectas : Cuando su primera letra es comsonante y la (ltima vocal
ba, ma, pa.
Inversas : Cuando emplezan por vocal y terminan por consonante,
al, ad, am.

Mixtas : Cuando corstan de una o mas vocales entre consonantes,

s0l, par, bien
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Liguidas: (uando constan de una o mas vocales precedidas de dos cone
gonantes gue se funden en un solc sonido .

lan, trans, glo, gri., grau, 7.
& &

En ba se a estas definiciones procedimos a analizar nuss-
tras lecturas que habian sido ya elegidas de acuerdo a su longitud,
que concordaba con el range que habiamos fijado con anteriloridad.

Ordenamos cada una de las palabras que componian cada
texto preseleccionado y las clasificamos de acuerdo al tipo de sila-~
bas que presentaban. Despucs contamos el total de silabas de cada
tipo por cada una de law lecturas. Procedimos a obtener los porcen—
tajes de carga de cada clase de sillabas y obtuvimos los sigulentes
resultados : -



TABLA TENTATIVA DE ANALIS1S SILABICO
LECTURAS PARA bLL SEGUNDO AKO DE PRIMAKRIA

% S.D. % S.1. % 5.H. % S.L. %V, Lect.No.
56.1 8.9 20.9 4.9 8,9 1
60.8 4.0 23,0 3.2 Hef 2

583, T.4 23.4 3.5 11,7 3
%1.3 8.2 25.9 5.5 8.8 4

55666 8,2 21.2 5.3 8.5 5
50.1 6.1 31.4 3.5 8.1 6
52.7 7.3 27.0 5.1 6.1 K
54,1 12.% 19.9 5.3 8.0 8

T = 54.4 X = 7.8 ¥=24,1 FT=4.5 T=8.6

D.E. 3.39 D.E. 2.4 D.E, 3.9 D.E. .96 D.E. 1.5

RARGO : RANGO : RANGO RANGO : RANGO :
51.0=5".8 5.4-10.2 20,1=-28.1 3.9=5,5 7.0=10.1

PABLA TENTATIVA DE ANALISIS SI1ILABICO
LECTUKAS PARA EI TERCER ANO DE PRIMARIA

% S.D. % S.I1. % S.M. - % S.L. %V, Lect, No.
59,1 T.6 19.°f 6.7 5.8 1
54,0 8.1 22,4 . 7.2 2
54.0 1.5 25,0 4.5 1.5 3
54.0 Y.h 18,6 Y.0 H.b 4
55.1 6.0 21.4 5.1 10.1 5
5%.9 6.9 20.4 6.9 %) )
51.4 4.9 25.1¢ 12.8 5.4 {
56.3 9.6 21.3 1.4 5.9 8

x= 54.8 x= (.5 x= 21,5 x= (.2 x= {,9

D.E. 2.2 D.E. 1.6 D.E. 2.1 D.E. 2.6 D.E. 2.2

RANGO RANGO : RANGO: RANGO : RANGO :
52.6=57.0 5.9-9.1 19.4=23 .0 4.6-9.9 5 f=20.1
3.D. = Silabas Directas. S.M. = 3ilabas HMixtas,

S.I. = 3ilabas Inversas S.L., = 3ilebas iquidas.
V. = Vocales Lect. ¥No, = Lectura Nvmero,
x = Kledia D.3. Desvigeidn Astandar.
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Como puede observarse en estas tablas, se hizo el tratamiento
estadistico adecuado para poder obtener una media ¥y una desviacidn
estandar para cada porceniaje de cada tipo de siladbas, Si se observan
detenidamente estas puntuaciones podra notarse gue hay muchos porcen-
tajes que se salen del rango fijado por iz media y la desviaclon para

cads tipo de sllabas,

Decidimos arreglar Los porcentajes que se salian del ran
go cambliando las palabras necesaria® en cuanto a la composicion sild-
bica de tal forma qme el contenido ¥y la semdntica de esas palabras no
ge vieran afectadas y al mismo tiempo entraran dentro del rango fijado

con anterioridad.

La tabla definitiva haciendo lcs cambios correspondientes

es la siguiente ;



LECT,

o

g U s W

TABLA DEFINITIVA DEL ANALISIS SILABICO,

o S.D.

% 5.1,

8.9
9.4
1.6
8.2
8.2
5.9
1o

9.5

% 5.M,
20,4
21.9
2%.4
25.9
21.2
28,1
2v.8

20,6

LECTUHAS PARA EL SEGUNDO 4KO DE PRIMARIA.

504

B V.

8.8
B.h
8.8
1.1
10.0



2

TABLA DEFINITIVA DEL ANALISIS SILABICO.
LECTURAS PAzA BL TERCER ANO DE r®IMARIA,

% S5.D. % S.1. % 5.1, % 5.5, % Vo
560.8 7.6 20,1 6. 5.8
b4,8 8,1 22,5 5.7 {.2
5403 Y.0 19.8 9.0 8,1
Y0,0 6.1 21.6 9.1 8.9
53.9 .Y 20.4 6.9 1.3
53.3 6.3 21.2 Y.8 (2% +]
56,3 Y.l 22,14 1ed 5.9
54.3 6,0 22,56 8.1 0.0



En algunos casos fué imposidle adecuar los
porcentajes y decidimos desechar esa lectura ¥ eleglir una nueva gue cun
pliera nuvestros requisitos,

pespués de ya tener definitivamente las lecturas,
buscamos la mejor manera de presentarlas ante los sujetos, Primero
rensamos mandarlas a una imprenta pero al ser poca la cantidad, el
costo de cada una era demasiado azto,

Decidimos hacerlas en papel albanene gruesc, con
regletas de Leroy ¥ finta china negra. Controlamos la variable del ta-
mato de las letras haciéndolo idéntico al que aparecia en el libro de
texto de Senda, Utilizamos para las mindsculas la regleta del No. 140
v el No. 290 para las maydsculas, Este trabajo fué realizado por un
arquitecto, Al tener los originales les sacaros fotocoplas en papel
bond de 36 kg y estas hojas fueron las que se repartieron a los alum-
nos para la copia en la linea base y mds tarde a los sujetos de inves-

it

tigacidn,
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Un vigje imag

&l dia sigulente de o flesta de Mdnlca, Lalo llevd ¢ la es—
cusle unos mapas que le habion regalade con una enclclopedia.

-Ramén dlle:

=& Cudl es sste pals?

Lalo contesid:

-Pues México, amlgos. El lugar donde ahora vivimos.

=Lolo, ddmelo —dijo lo meesira—. Se lo ensefiaremos g todos
tus amigos.

-Esto es México. Un pals de muchos hobifantes, que esté
dividido por estados. .

Fernonda, une alumna del salén, decla:

-iQué enorme es !

Y la maestra, - queriendo que los alumnos se Interesaran mds
por Méxlco, ies propuso algo: vamos a hacer un vigle con lo Ima—
ginocién .

-¢ Cémo? — dijeron fodos.

-Vomos pensando que recorremos gran parfe del pals. Les
enseficré dibujos y con ayude de lo fanfosfa podremos vigor.

Después, s maesira escribi¢ en el plzarrdn:

“iAbréchense los cinturones que vamos o despegar!”

Todos subimos al avién. Desde arribe se velan lindos paisajes.

Guadalupe, ofra compafiera, senalé los montehias cuondo la
maestra les dijo:

-Son el Popocatépet! v el Ixtaccihuatl.



Médnico no ha venido ¢ ig escusio. Le pedimos o le moesiro
gue nos gyude o orgonizor una flesio sorpresc poara ella.

-iMofiong cudndo vengo se enlerord de lo que hocemos!

=i sg echard fodo ¢ perder!— dice Lalo.

=iNo porque invenieremos un lenguaje
gomos!

-dY cémo lo haremos?~ dice Ramén.

=Yo les puedo ayudar — dice mistericsomente la moestra—. iEs~
cuchen! _

Los nifios miron anslosos g lo moesiro pora seber qué se le
ha ocurrido . '

=Eecuchen ~repite=, vamos o cambior los palabros.

-éCémo? - preguntan jodos ol mismo tiempo .

-~ Cambloremos lo polabre flesta por hlelo. Diremos Hércu-
les cuondo hoblemos de Mdnicao.

=iEn lugar de declr pastel , podemos decir huevo!- dice ai~
gulen,

- floesira, Inventé ofra coso; cuando invitemos ¢ aigulen

ramos: iLo hena va ol hielo!
Mds forde, laos juces esién cpagadas y todos escondidos.

De repente sueng el flmbre, entro Ménica, las luces se prem
den y todos griien:

~iFeliz cumpleafios, Mdnica !

y 8dlo nosoiros enten-




Dia de Campo
Hoy es sdéboado. Mi popd nos ho dicho que vomos de dla de

Mom¢ elabora ricos forfos de povo y delicioses bebldes.
Subimeos o! coche seguros de que pesaremos un dia dlver—

Liegomos ¢ un lugor donde hay muchos drboles. Montomos o
coboiio y ol cruzar el rlo vemos un burro. Rebuzng tan fueris
gue el c&@@ﬁ@ de Lolo se asusic v coe con &l.
Qué frio! - dice Ldio.
- Lglo, ten mds culdado— comenta Polo.
Riendo, volvemos af lugar en que esién popd
Mamd nos ve llegor v e dice ¢ Lalo
—éQué %e ho pasador—
~Agu, gu, fa, ta = intentc decir Susi.
=iEl cobalio me tré of rlol— contesie Lalo.
Tengo cue cobijorte con esg manto gzul.
~Ahoro no, mamd. Voy o jugar con Pole y 14 con el bebé,
p@f’ﬁ;u@ yo no entlendo lo que dice.
Ung vez que franscurrid un rolo, yo que terminomos de
comer, momé nos mondd direcio @ casa vy corrimos por el monte.

y momdé.



Almacenes Kimono

iEn el ceniro de México no se pusde comingr!

Lo Jomilia llego en foxi,

Von ¢ compror Bbros v cusderncs pora veiver ¢ la escusla.

Todos rien y cominen muy cenfentos. Ei clrco y el kiosco
divierten o Lalo. Se ou guedar.

Los jugustes les llaman la atenclén. Hay guerrercs, dgullas,
-mufecoes glierss, pelotas y iriciclos,

Lo momd les obiigo ¢ cominar.

En los aimacenes hay de todo.

Los nlfios quieren jugustes pero su mamd comprard lo que
necesiton en lo escuelo.

El seflor Kimono es el duefic de los almacenes.

Ee amigo de pepd vy salude ¢ foda lo famiiia.

Tiene muchos ciics en México.

l.clo habia con el or Kimono.

Le cuenic ird de nuevo a lg escuels y que le guste
mucho estudiar, _

Encontrord nuevos amigos v conocerd a ofra maestro.

Egte ofic aprenderd muchos cosas mds.

Al otro do se leventard temprono pora ir o o escueld.

Papd lo ilevard en el coche y al llegar conocerd o o
maoestra Roslta.




El nuevo companer

Romoén es amlgo de Lealo.
—iVinoe de Perd pero estudior en esie escuela! — dice lo maes

riblo fodos los viernes ol ferminor m! foreg — ¢o-

m% midn me contabe o gue hocls en ese luger fon iejano.
=i1Ahora pusdo contarte mds cosas peorgue e veo digrio!
. Saclimos todos en siiencio.

.0 compong Yoce pOro recr
y todos fellces

—iRompan filas! — grito nussiro moestro ,
empezamos g juger. .

=i1Yo soy & portero!-— dice Falips

= {Muy blen, pero fen culdedo! ~ exclame Romén.

—Se escucha wn gron diboroto en el potle, cuondo algulen emr
sleze ¢ lloror. Es Louro, que se ho caldo v se ho lostimado ung

rodiiia .

Los nifios corren o eyuderia .

Los nlflos se divierten Jugendo, sin hocer cosc de io que su-
cede ¢ su girededor. La peloto ruedo y rueda ccercdndose ¢ ias
porierios .

El equipo de Laio, "Les dguilas”, quiere gonar el partido.

“Los gquetzaies”, el equipo de Ramén, se deflende de! conira=
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Los conimales

Son los ocho de lo moficng. Al enfrar en close, Lalo ls pregun
ta ¢ io moesiro sl qulers ver ¢ sy mascotita.

-4 ver, Lolo, enséiiomeio~ dice la meesira .

~Se ilamo Yoyo — comenta Lalo

—iQué lindos colores tlene su conchal

-¢ TG lo pintaste? — pregunic ¢ Lalo uno de sus compahiercs.

- Ko, osl me la comprd mi momd, cusndo fulmos el mercado—
responde Lalo

~Maestra = dice Mdnica=, se ms ha ccurrido una idea: | juguemos
¢ declr nombres de enimaies! 1 E] que no lo digﬁ répldo, plerde!

- Blen, empacemos.

m%g’m ~ dice Mdnica .

~iLogortilai~ dice Lupe.

=jllemal~ grite Andréds.

~ e pensado ofro: i colibrl!

=i Cocodrlio!— griten oirls con entusicsmo LJJ y Paco.

-jYegua!— afiode Mdnico .

—Este les asustard: i coyoie!

=Y Remén, por ditimo:

-Un onlmai que vuela muy olfo v que estd en el escudo de nues
ira pairia: iel dguila!

- Ninguno perdid. Todos han dicho nombres de diferentes animg-
les — dice la meestra Fosita.

=Algunos de esos animales son fieros. Otros vuelan y viven en
lugores gltos . Otros mds se arrasfran, porque sus pafas son muy
corias .




. ! g b
l.os primeros hombres
n clese g moesira Reosito nos hobic de cosas muy interesen=—

Ayer nos ¢llo gue los primeros hombres no se allmenfaben al
go vestion como nosoiros .
Todos preguntomos ddéade podriomos ver lo que nos hoble
platlcado, v slic contesid:
-En un museo que visitaremos moliang @ primerg horo.
Con dlegrio sublmos o un outobls cue nos lleve ol musec
donde lo maesiro nos explica, con defolle, fode lo que vemos .
Enfromos © ung solg donde hoy figuritas gque muesiran ¢dmo
vivign los primeros hombras .
-Se vestion con lo plel de los animales gue cazabon .
-Se olimentoban de wmices, carne crudo v frufos.
- Sus ormes eran el arco, o fleche v lo lanzo, que sllos mis-
mos fobricaban.
Lolo comenta con Remdn:
~iHa de ser dificil hocer fuego con dos voras!
=Y qué ém fendrion en esgs cueves'
Al olr esio lo moesira Rosito les dice:
~Vean cémo ha combiods e hombrs.
Hoy vivimes en cases. No necesitomos sclir a buscor i co =
ida. Tenemos ropo odecuada, para usoric cuande hoce fric o cor

?



El circo
{Hes ido gigune vez ai circo 7— pregunta Lalo ¢ Remdn.

w:@%,, uno vez cuando vivio en Perd. {Se vsion cosas extraordi=
norias ! = contestc Ramdn.
i popé plenso llevarnos hoy @ ver ung funcidn de circo con
1los, sus leones, sus maiaharisias v muchos payesos.dQule

nir con nesotros?

~iSerlg fobuloso! En saguida ragreso. Vov ¢ avisarls o momd.

Estc noche 6l circo se daspide de lo cludad y grondes filgs se
forman fuerc del circo. Adeniro hay muchg gente. T@@@ estd luming-
nudeo con luces de ﬁ?@?@aﬁ% colores.

iLo funcién emplezo!

Y s artistas sclen ¢ desfilar anie lo gente, cue apioude. Glo-
bos, serpentings y confetl vuelon y don moyor colorido o lo funcidn .

los oriisias desaparscen gﬁ@ lo esceno pore dor paso ol primes
nGmerc .

Un payase joven, colic vy delgodo, llamade Burbujitas, sale o lo
plsta moviéndose muy ;sg%?@cé‘@ﬁ@g

iSole un elefante que ballg ol ritmo de lg midsicai
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Buscan al dueno del gato

L.os dos nifios v el gato sclieron de lo cochers.

Tofio y Poncho preguntaron en todes lgs cascs.

-Discuipe, dofa Maria, {es suye este galo?

-No, hijos. é Dénde io hen enconirado?

~Vinc 0 nuesira cochera.

Llamgron en fodos los cosgs mencs en uUnRG.

-PFancho, no llames en esc casa. Es lg del sefior Arsenio.
Yo sabes que no le guston nodo ios onimales.

~Qué bueno que me has avisado.

Y siguieron buscando,

Los dos nifics y el goio recorrieron todo el barric.

Nadie conocia @ Corino.

~Este goto no es de noadie—dijo Poncho.

—Espera. Todovio nos queda uno casa. No hemos pragun—
tado ¢ los nusvos vecinocs.

~iEs verdad!

~Seguro que es de elios .



-|Estoy contents, mamd! iHa eparecido Corinol

- Paro, é% len o irejo’

=Uneos nifios.

~-{ No ies haes dicho que posen?

= Ne.

-Eres un coso, Lupe. Apuesto a gue no les hog dodo lus

k

Lo m@aﬁ?@ v la nific solieron o la puerte de lg cusa. Alll es
taben %ﬁ@ y Peancho.

—Muches gracies por troerme ¢! goto— dljo lo nifia.

=Lupe, dilas ﬁ; ue @@%n

=Muchas grocles, %ﬁ%mm gileron los gos nines.

Entraron en é@ casa. Lo sefora dijo: -

-Esta es mi M@ Lupe. dCémo se lamon ustedes?

-Ye soy Tofio y ésie es Pancho. '

—Si Lupe quiere, pedamos ser gmigos. Puede jugar con no-
soiros,

=Antes heclomos papalotes. Ahora estamos haclendo un co-
hete espocial.

=iQué bonlto! —grltd Lupe ~. Yo les ayudaré,
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El perro de Pancho
Da repente so oye un ruidc en el goroge .
~{i Toholl iilupell i¥b o tengo!
Tofic y Lupe se miren sin saber lo que sucede.
~Es Panche = dice Toflo .
=& Qué le pasard ?
Y los dos @ g vez griton:
-iVomos a ver!
Cuondo abren lg pusria poro salir, entrg Pancho.
Los nifics chocony se coen o sueic. Yo scben por qué gritabo
Fancho .
Panche levantc en sus manos ¢ un perrifo y dice:
-iMiren! Es el perro. [Ys me lo han froido!
E! perrito es de color blanco con manchifos cafés.
-~ Es muy psquelio.
=Y, cbmo se lioma ¥~ dice Lupe.
= Todavia no sabemos.
= Como tlens escs manchos... podemos llamarle ... i Pecas!
- Me gusta ese nombre~ dice Pancho.
- iSe llamaré Pecos !
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El tesoro

Pancho, como era el jefe de los piratas, dijo:

=~ Sélo nos falte el fescro . Yo sé como lo vomes @ consegulr,

~<&Cémo? - dijeron Lupe y Tofio.

- Cade uno fraerd alguna cosa que tengo. L.os guordaremos
&N Une ©aia . .

l.os nifios se fueron ¢ sus casgs y ol cabo de un rofo volvie=
rofn.

L.upe trajo una cajc de madera. Trajo tombién una pulserc y
unas tijeras doredas, gue fenfon roto lg puniag.

Toflo {rajo un coche de juguete, unas conices y unos ientes
narg el sol viejos.

Foncho, unos cristoles de colores, un onflfaz v un frompo.

GSuarderon fode en ung caje . Pancho dijo:

= Ahora que tenemos beandera v tesoro vomos @ nuesiro bar-
co.



iRumbo a laislal

- 15} pudiéramos Ir hasig cquella Isio...1— exclomd Pancho.

- Serlg buenisimo . Alll sl que podriomos enterrar nuesiro fe-
SOIG .

~Nadie lo enconiraris .

i.os nlfios haoblan enifusiasmados . Tan entuslasmados estaban,
que no se dleron cuento de que lg morse estabo sublendo .

Muy prento, los aguas rodearen lo lonchg.

Poco tlempe despuéds o loncha fiotabo.

Un poce mds farde, novegaba crresirade por los olas.

Navegabao ... irumbo ¢ g Isla!

£l primerc que se did cuenic de lo que sucedia fué Tollo.

~iMiren, muchachos! iVamos o lo Isio!

= ii Bravoll ~ gritaron los ires.

.o loncha navegobo sole, arrasirada por igs olas.

=Yg sé lo que hg pascdo— dice Lupe .

~éQué 7

= Pues que el mar sabe que querlames ir a la Isla. Por eso nos
Heva.
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En lgislg

Lo lancha se lbo acercando ¢ tlerro firme . Pecas v Corlng,
que todavic no hablan dicho aadg, deban %&%@g @@fim igwm un
sombrerc de plrate. Pecas tenfe un parche negro en un ojo. Eran
dos grociosos pirates.

Cuendo llegaron a la Isla, todos seitaron @ lg playa. Lo is-
lc estabe llenc de drboles v plantas de todes clases. No se velg
a nadie. ‘

~iEs ung isig deslertal~ grité Lupe.

- Todovic no lo sobemos. Tenemos que explorerla cuenio an—
fes pOre enferrar nuesirc iesoro. ,

Los nifios penetraron en el bosque. En poco tiempe recorrie-
ron lo lsie, que ergc muy pequefic . Lupe ftenla rezdn, esicba desler-
ta.

—Aheora podemos enferrar nuesiro tesoro— dijo Pancho.
Todos esiaban-felices. '
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cnflerran el tesoro
Cuando lg familia Caracol se fue o ver el arco irls, dijo Ly

- | Qué divertldo! i Cémo me gustaria ofr hobiar g les ani —

— Bueno, yo no llueve— dije Fonche=—.Vamos g buscoar un
iugor pere enterror ﬁu@s’?m ‘%‘@s;@r\.

- Podemos entfern

~iEstupendo !

Y los ires nifios se pusieron g cgvar,

Después de un rato, e fesoro esiaobg enferrade. Enionces
Poncho dlbu)d un plano pera acodarse de donde lo habfon ccultade.

Pancho nol¢ que Lupe estobe preccupads.

-éQué te pasa? - le dilo

~¢ Cémo vamos o regresar? i Nosoires no pedemos remar!

- ¢ Tlenss miedo ?

~No. Estoy preccupoda pensande en nuesiros papds . Nos es-
fardn buscgndo. Creerdn cue nos hemos perdldo. '

—=No te preocupes. Yo se nos ocuriird algo.
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g, g

Esperando en la lanchg

Pancho, Lupe vy Toflo, muy inguletos coloceron lg vela en g

“lancha.

movié .

ciudad.

Se sentaron preparados pora el regresc. Pero el bote no se
No soplaba nl ung gota de brisa.

—~iué robia i— dljo Pancho .

—iNo hace viento!— exclomeren Lupe vy Tefo .

—iTengo hambre!— pensé Corino el gaio.

Alid a lo lsjos, empezoron ¢ encenderse las primeras luces
cludad.

~No se preocupen. Yo ss nos ocurriré algo .

=Y sl no, yo vendrdn ¢ buscarnos.

Los nifios, impeclenies en el hote, mircban lgs luces de la

Tofio v Pancho volvieron ¢ ponerse lg camisa.
Mieniras esperaban, Lupe pensaba que hacer porg f@gr@scr



Para confeccionar las listas de presentacidn de es-
timulos para los grupos de tarceroc y segundo afio de primaria se revi-
saron los libros de lectura de un afio inferior al que eataban cursan-
do , es decir, 1los libros de ia 3.E.F, para primero y segundo afio de
primaria. Esto lo hicimes asi ya gue los sujetos estaban cursando el
afio escolar respectiveo y por comsiguiente tcdavia no hahian termina-
do dg leer todas las lecturas gue les marca el programs escolar,

Para asegurarnogs de que no era nmatverial desconocido para ellas
¢l que iba a usarse en les segunda y tercera fases, sSe esacogieron los3
libros de los anos anteriores y controlar asi esta varaiable.

De cada uno de los libros se sacaron listas preliminares
de todas las palabrasg (sustantivos) que aparecian en cada una de las
Jecturas y que pudieran ser representadas por medrio de un dibujo sen-~
cillo y claro. Luego procedimos a escoger 400 palabras en grupos
de 5 , 200 para segundo afio, 200 para tercer afio, Bl total de pala-
bras que aparecian en los libros era aproximadamente de 450 a 500,
sin gue ninguna de llas fueran repetidas.

kn la segunda fase se usaron 200 palabras para cada grupo,
las mismas fueron usadas en la tercera fase pero con diferente orden
de presentacidén y diferente funcidén en cada una de las fases.

Para armar definitivamente 1la lista para la segunda fase
tuvimos que hacer primero la de la tercera fase, ya que el objeto
de formar los grupos es que las palabras estuvieran relacionadas en-
tre si de alguna forma, ya sea por ser partes de un todo, por perte-
necer a un conjunto o clase de objetos en especial o por ofrecer en
conjunto la imsgen de una situacion especifica. Ya confeccionada la
lista de la tercera fase se 1llevd a cabo el ordenamiento de la segun-
da, cuya regla a seguir fué la dificultad en cuanto a su composicdn

silabica. Al principio las palabras con mayor cantidad de silabas
directas,
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directas, luego inversag, migsxtas y ilquadas y al mismo

tiewpo que primero fueran bisilabas, trisilabas , tetrasilabas, etc.

Presentamos a continuacion las listas que se usaron al pre-
sentar los estimulos en la segunda y tercera fese para el grupo de

segundo y tercer aiho, respectivamente,

decordamos que en la segunda fase cada sesidn estaba for-
mada por la presentacibén de tres grupos de palabras, excepto la ulti-
ma 3e816n qw.e se presentaron cuatro grupos, In la tercera fase sge
presentaron ocno grupos en cada sesidn, el tiempo de itrabajo efecti-

vo de los sujetos en ambas fases fué alrededor de 20 a 30 minutos.



S5r-uista pE PrRESENTACLON DE ESTLMULOS PARA LA SEGUNDA FaASE . SEGUNDG ANO

1.~ ¥Yie, sol, pan, rey miel,

2.~ flor %ren, cielo, nieve, nano.

3.=- pera, papa, mama, BACO, Cama.

4.~ Bapo, cueva, casa, moilo, lefla.

5.~ fuego, pipa, huevo, taza, vaso.

.- rueda, rama, nido, pata,mesa.

{.- Sopa, rana, vaca, hueso, gato.

.= queso, boca, hada, piiia, lobo.

Y.- rata, pico, rossa, ramo, rio,

10,- via, agus, aro, org, ala.

11.- maiz, leon, ojos, avion, olas.

12.- arbel, melon, pecho, panal, raton.
1%3.~ nariz, limon, caiion, bosque, pilerna,
14.- fuente, barco, falda, carne, milpa.
1Y.- puerta, lengua, cuerpo, duende, cuento.
lo.~ mundo, doctor, jardin, mantel, pastel.
l/.- olla, libro, cepra, hacha, tabla.

lo.- tierra, leche, burro, silla, vidraio.
19.- pollo, zorra, perro, tigre, cuello.
20.- nocne, carro, sangre, lombriz, hombre,
21,~- brazo, flauva, trigoc, choza, plato.
22.,-~ plata, tronco, chango, globo, fresa,
2%.- chivo, tractor, grillo, abuela, oruga.
24.~ abeja, atole, arafla, enano, agulla,
2Y.- acero, cabeza, camisa, zapato, Jarabe.
2b.,~ madera, comida, pajaro, vibora, nerida.

2¢.- pelota, conejo, canica, muileca, cazuela.



2o,~ estufa, caracol, lapices, corazon, camison,

?29y.- tenedor, monedas, couetes, cuaderno, durazno.
%0.,= leopardo, giganite, montaha, manzana, hermano.
31,~ nermana, vestido, tortugsa, polvora, hormiga.

%2.~ soldado, sanda, saramproxn, calcetin, cascabel.
33,.,-= garagnta, czballo, semilla, cigarro, cerillo.

%4,= cplebra, botella, cuchara, borrego, carrizo.

39.- billete, jarraito, galilina, garrote, chaleco,

3b,.= granero, aszerrin, maestira, ardilla, calandria.
3¢.- costillas, martillo, sombrerc, cangrele, estrella,
3%.- mariposa, marinero, satelite, cacahuate, cenicero.
3Y.- estomago, isdigena,, campesino, mermelada, elefanfe,

40,- ejercito, cococrilo, mantequilla, chocolate, astronauta.
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LISTA DE PRESERTACLOn DE s3TIMULCS PArA LA SEGURDA FASE., TEKCER ANOC,

1l.- Ple, mar, sol, pan, rey,
2,- sal, riei, pez, piel, tren,
%,- floxr, sapo, gato, vaca, mula,

.= mono, buho, toroc, pato, luna,
5.= nibe, rosa, mess, boca, cara.
6.- rama, nido, lago, cafe, taza.

{.- pera, fuego, rayo, cueva, niia,
8.~ cielo, rio, oro, agﬁa, aire,
Y.= leon, maiz, ojos, arbol, melon,
1U.- cajon, nariz, dedos, manos, coral.
11.~ papel, velas, remos, luces, mujer.
12.- farol, ganso, puerta, lengua, cuerpo.
13.- bosque, barco, perla, limon, viento,
14,- puerto, torta, cawxpo, poste, costal,
1.~ pincel, jardin, puntor, dientes, piernas.
lo.- volecan, pastor, guantes, liston, baston,
1f.- perfil, siembra, perrov, tigre, cebra,
ld8.~ cabra, tierra, cerro, piedras, libro,
19y.- calle, frente, lluvia, llama, clavo,
20,.- bragzes, clavel, grillo, aldea, avena,
21.- abuela, espiga, enagua, abeja, escuela.
22.- palonma, vibora, molino, cebada, joyero.
23 .-~ casita, cabeza, pajaro, corona, zapato.
24 .- pafiuelo, pepino, hoguera, rebailc, medico,
25.- dinero, rebozo, venado, caracol, gavilan.
2b.- ruisefior, corazon, gazador, colores, lagarto.

2{.- naranja, durazno, revista, mosquito, hormiga.
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28.- ventana, pestafia, montalia, vestido, manzana.

29.~ mercado, orejas, anteojos, espalda, enfermo.

30.~ anuncios, hospital, tormenta, pantalon, caballo,

%l.- semxlla, camilla, borrege, gallina, pollito,

32 .~ cuchara, retrato, mocnila, princesa, principe.

3%.- imprenta; cliente, bombilla, castillo, antorcha

%4, maestra, sembrador, estrella, brillante, mariposa.
3%.- guacamaya, zapatero, cocinero, calabaza, jltomate.
3b,.- periédlco, marinero, telefono, estomago, escopeta.
31.,- resortera, submarino, mhrgarita, campesino, esmeralda.
38.~ ambulancia, elefante, arcoiris, carpintero, bicicleta.
39.- biblioteca, llamarada, pavorreal, golondrina, abarrotes.

40, alumbrado, locomotors, egcaparate, enredadera, aereoplano.
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LISTA DE PuESEETACLCON Db EST1NMULUS., FASE TERCBRA . SEGUNDO aRO.
l.- Pierna, mano, ojos, cabeza, brazo.
2,= estomago, corazon garagnta, costillas, pecho,
%.- cuello, lengua, nariz, boca, cuerpo.
4, vestido, camison, falda, calecetin, moilo,
5.« camisa, 8aco, cualeco, zapato, sombrero,
6.~ papd, mamd, hermanc, hermana, abuela.
.= leche, mantequilla, carne, huevo, pan.
8.~ plato, taza, tenedor, comida, vaso.
Y.— pastel, sopa, mermelada, atole, jarrito.
10,- estufa, cenicero, olla, cazuela, botella,
11.- s8illa, pata, puerta, mesa, mantel.
12,.- lefia, fuego, cigarro, pipa, cerillo.
1%.- globo, canica, cascabel, carro, muileca.
14.- perro, huevo, gato, raton, queso,.
15,- maestira, libro, lapices, mundo, cuaderno,
16,.- cielo, nieve, montafia, rio, bosque,
1'f.- manzana, pera, durazng, meldn, sandia,
ld,- fresa, limon, pifia, chocolate, cacahuate,
19,= gallina, pollo, conejo, vaca, gzorra,
20.= grillo, araifia, culebra, cocodrilo, rana.

21.= chivo, lobo, hormiga, rata, aguila,.
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gapo, caballe, cebra, borrego, orura,

2% .= tigre, elefante, leon, chango, leopardo.
24.,- cama, doctor, jarabe, cuchara, sarampién,
25 ,= vidrio, sangre, herida, pelota, pie.

2b,- malz, semilla, campesino, tierra, trigo.

27,- rama, nido, lombriz, pajaro, vibora.



51 a=
38, =
39.=

40.~

abeja, miel, panal, tronco, ardililia.
tractor, granero, dvurrc, milipa, rusda,
fior, caracol, sol, arpol, mariposa.
cueva, cnoza, casa, indigena, carrizo,
calandria, pico, rosa, rama, ala,

acero, cafion, goldado, ejercirio, garrote
duende, hada, enano, gilgante, cueto,
via, tren, avion, barco, olas.

hacha, martillo, aserrin, madera, tabla.
oro, monedas, billlete, plata, rey.

tortuga, caugrejo, marinero, satelite,

asironauta.

cohetes, polvora, noche, hombre, =strella.

agua, fuente, aro, flausa, jardin.



LISTA DE PAYSENTACION DE L3TIHMULOS PAWA Lh TERCEAA FASE. TLACEx ARO.

1.~ lengus, pestaitiss, hoca <2ient s, olo,

2,-~ orejas, nariz, cara, cabesa, frente,

3.~ piernas, dedos, manos, pie, dbrazos,

4,- ufia, cuerpo, corazon, estomago, espalda.

5.=- pantalon; zapato, vestido, pahuelo, enagua.

b,- casita, puerta, mesa, cajon, vertana,

.- pan, cafe, cuchara, eal, taza,

©,~ maestra, escuela, vibldoteca, mochila, torta.
9.~ mapatero, pintcr, carpintero, cocinerc, joyero,
10.~ estrella, luna, nube, ciele, nmz2r,

1l.- arbol, flcr, cerro, arcciris, sol.

12,- fuego, agua, aire, tormeuta, rayo.

13,~ volcan, hoguera, cueva, llama, viento,.

14.-~ pepino, calabaza, limon, maiz, jitomate,

1%.=- naranja, pera, manzana, melon, durazno,

lo,~ perro, gato, cazbslde, vaca, oula,

1l¢.~ mariposa, mosquits, hormiga, caraccl, abeja.
ls.- borrego, cabra, paloma, gallina, »dllitc,

19,- venado, pato, ovuhc, tore, golondrina.

206.- Bapo, lagarto, vibora, pez, grillo.

21l.,- tigre, cevra, elefante, lecn, mono,

22.- guacamaya, pavorreal, ruiseficr, gavilan, ganso,
2%.,~ abuela, anteojiss, guantes, liston, baston.
24.~ enfermo, medico, awbulancia, camilla, hospital.
2Y%,~ libro, revista, pericdico, papel, imprenta.
26.- nifia, retrato, perfil, colores, pincel.

21.~ calle, anuncios, luces, escapsarate, bombilla.

2u.~ abarrotes, mercado, cliente, telefono, dinero,



antor:
repafo, pastor,

mujer, rebozo,

siembra, semill

molino, avena,
roga, clavel, j

rama, nido, paj

a, faroli, llamarada, vos.2

251

cazador, escoveta, rasaritera,
aldea, campo, campesino.
a, sembrador, terre, lluvia.
cebada, espiga, costal,
ardin, enredadera, margarita.

aro, bosgue, Tio.

aereoplano, tren, barco, subrarino, biciclesa,

marinero, clavo, velas, puerto, remcs.

lago, montaia,

locomeotora, riel, piedra.

perla, coral, brillante, esmeralda, oro.

srincesa, rey,

corona, castille, principe.



Qﬁ:ANALISIS DE LOS REGISTROS HEALIZADOS DURANTE LAS FASES
DE TRATAMIESTO.

A continuacidn presentamos los datos obtenidos
en los registiros realizados durante el trabajo experimental de es-
ta lnvestigacidn, integrado por ires fases :

Fase 1 Letras de 1ija;
Fase II Alfabeto Movil.

FPagse I1II Juego de estampas y palabras.

La primera fase, segun se especificd en el di-
sefio experimental se¢ halla subdividida en dos partes, en la primera
se trabajd con vocales y consonantes aisladamente, seglin el orden
expuesto con anterioridad, esta parte esti compuesta por las prie-
meras seis sesiones. La duracidn de las sesiones fué aproximadamente
de treinta minutos. En la segunda parte se trabajaron sllabas, es

decir, las consonantes combinadas con las vocales.

En la segunda fase se cubrieron 1% sesiones en
total de 30 minutos aproximadamente cada una. Se trabajaron fres gru-
pos de cinco palabras cada uno en cada sesidn., La lista de presenta-
cién de estimulos y el orden a seguir se encuentra especificada en
el Mo. 4 de este apendice.

La tercera fage estuve formada por cinco seslio-
nes de 20 a 30 minutos aproximadamente cada sesidn, el orden de pre-

sentacidén de estimulos durante esta fase aparece en el mismo apartado.
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TABLA DE ERACrES COMEYiDOS POr SuJdETUS DEL GRUPO DE 3EGUNDO ANO

DUKANTE La PKUMERA FASE ® LUTRAS DE LIJA ©.

SESLON HOaTENS LA KOSAANA GEMA
1 6 - -
2 1 - -
3 - i -
4 2 1 -
5 3 - -
) z 2 -
! < 2 3
8 4 > - -
9 4 4 - 2
10 4 5] 1
11 - 4 1
12 1 4 -
i3 2 2 1
14 2 4 -
15 3 - -

2OLAL o 31 6



2nd
TABLA Db muunES COMETLDUS PU SUJERC DEL GRUPQO DE TERCER ANO

DURANTE LA PUIMERA FASE " LETRAS 0E LlsA ®

Sm3iun NURRA MAR KL OLGA
1 - - -
2 - - -
3 p - 1
4 - - 3
2 1 1 1
b p! 1 )
ot 2 2 4
8 3 1 -
9 1 1 5
10 1 3 3
11 1 1 3
12 3 3 4
13 4 i )
14 3 3 -
15 2 3 b

wOTAL 23 20 38
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TABLA DB ERgORBS COMELIDCS POR SUJETCS Z2EL GRUPO DE SEGUADO ARG

DURAKNTE LA SBGUNDA FASE "ALY¥ABELO HOVIL ¥

SESION HOxTENS1A ROSA AHA GEMhA
1 4 5 2
Z -4 4 1
3 3 5 3
4 5 1 4
5 3 5 3
S 11 3 -
Y 5 5 2
8 4 4 4
Y > 3 1
10 - - 3
11 3 5 2
12 o 2 5
13 9 <} 12

+OTAL 60 56 42



T4BLA DE EMROKRES COMETIDOS Pur SLJETOS DEL 3RUPO DE TERCER aNO
DURANTE LA SEGUNDA PASE " ALFARETO HOVIL ©

SESIOH OLGA NORMA MARIBEL
1 3 5 3
2 2 2 -
3 4 3 -
& 2 5 2
5 1 5 -
6 4 2 2
' a 2 2
8 7 5 3
9 4 o3 2
10 - k1 3
11 5 2 3
12 5 2 3
13 4 3 4

TOTAL 49 449 2



P Vetrd

PABLA DB adrunas Clamltibus Pul SUJETU DEL wHurvu DE SEGUNDO ALO

DURANTL LA TEKCExA FASE W"JUEGO DE ESTAMPAS Y PALABRAS ©

SESIOH HOLENS LA POSA ANA GEMA
1 o 1 -
2 - - -
3 2 - -
4 4 - 3
) 1) : - 1
1eraAT 18 1 4

TABLA DE ERRURES CONETIDOS PUR SUJETU DEL GRUPL DE TERCER ANO
DUnANTE LA TERCEXA PFASE " JUBsU DE ESTAMPAS Y PALABRAS ®

SESION NunMA MARISEL OLGA
1 - 2 "2
2 - 1 1

3 - 1 3

4 1 5 {

5 1 ! 5

1TOLAL 2 1o 1o



TABLA D% EKROAES CGOMETIDOS POR SUJETO DEL GrLPC DE SEGUNDO ANO

4

11

111

TOTAL

TABL4A DE ERKORES COMETIDOS POR SUJETO DEL GRUPO DE TERCER ANO

HORTENSIA

34

60

18

110

~on
RS

ROSA ARA
35

56

g2

GEMA

42

52

A LO LARGUG DE LAS FASES BEXPERIMERTALES

A LO LARGO DE LAS FASES EXPERIMENTALES.

Ix

111

TOTAL

OLGA
38
49

18

101

WORMA

23

49

T4

MARIBEL

20

27

16

TOTAL

81

126

36

243

TOTAL

5

148

23

254
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