S 2> o, UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

“ INFLUENCIA DEL NIVEL SOCIDECONOMICO SOBRE EL
APROVECHAMIENTO ESCOLAR.
(Estudio realizado en el Centro de Estudios Cientificos
y Tecnoldgicos en Administracion ““ José Ma. Morelos
y Pavén” I. P. N.)

)
T E S ~—"%

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE :
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A N:
MA.  EUGENIA  HERRERA  DAZA
GUADALUPE ~ GOMEZ ESPINOSA

MEXICO, D. F 1981



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



M.~ 34325

Mo



Agradecemos la asesorfa que nos brindé
la Dra. Dolores Mercado en la elabora-

cién de la presente investigacifn.

P

N

—

(o)



Z3e5 3.09
ONVAM. 2§

/1987
< 2



LA EDUCACION DE NUESTROS MANDARINES.
Art. Publicado por Pablo Latapi.
Excélsior 14-III-1972.

Acabo de ver en una revista americana un anuncio
ingenioso. Tomandc el simil de las fébricas de automéviles
que notifican a sus clientes que su filtimo modelo tiene un
peligroso defecto de fabrica y requiere ser regresado el -
taller, el anuncio presenta una carta del director de una-
escuela secundaria en la que advierte a los padres de fami
lia de sus egresados, algunos defectos de f&brica de su --

"producto eduecativo..

Esto me ha sugerido escribir una carta semejante.
Es. por supuesto, una carta imaginaria. La escribe un edu-
cador honrado, profesor de uné Preparatoria privada de la-
ciudad de Mé&xico. La dirigé a los padres de familia de un-
alumno egresado. El tema es La Educacién de Nuestros Mandg

rines, o sea de nuestras &lites directivas.

No pretendo ofender, m&s de lo necesario, los va
lores de la cultura mandarina, sino contribuir a que se vea
con mirada critica un importante fenémeno de nuestra socie

dad: ¢C6mo educa este pais a sus dirigentes?

Allf va la carta.



Estimados senores X:

Escribo a ustedes esta carta a titulc personal,-
no de la escuela en que presto mis servicios. Me mueve a -
ello mi conciencia de educador y la responsabilidad que --
siento hacia los j6venes que educo y hacia las familias --

que nos los han confiado

Su hijo acaba de terminar su ensefnanza Preparato
ria, puedo decirles que fue un buen estudiante. Sus calfi-
caciones lo demuestran y le auguran &xito en su carrera --

universitaria, de Ingenierfa Qufmica segin entiendo.

Sin embargo, considero mi deber indicar a ustedes
que su hijo no recibié la preparacién que, a mi juicio, de
biéramos haberle dado para el futuro que le espera como dai

rigente de la sociedad mexicana.

No me refiero tanto a los aspectos académicos gque
adolecen de muchas deficiencias en nuestro sistema escolar:
nuestra escuela es reconocida como una institucién de cali
dad comparativamente a las del resto del pafs. Me refiero-
sobre todo a los aspectos formativos que, en mi opinién, -
como maestro de mds de veinte afnos, son mucho m&s importan

tes.



Nuestra escuela inculcé en su hijo un fuerte sen
tido de competencia y de. superacién personal. Esto es sin-
duda una cualidad humana. Pero opino que en el ambiente con
creto de nuestro colegio -integrado por alumnos de clase al
ta y media alta (Aunque hay también algunos alumnos beca -
dos) - este sentido de competencia se tradujo sensiblemente
en una ambicién individual de poder. En consecuencia, nues
tra escuela reforz6 en su hijo una disposicidén favorable--
a dominar a los demds en provecho propio. Esto es lo que -
nuestra sociedad tradicionalmente ha considerado "lideraz-

go". Es mi conviccidn personal que este tipo de liderazgo
serd rechazado en el futuro, dado que es el principal res-
ponsable de las formas de dominaci6én que han hecho tan in-
justa la sociedad mexicana. En los dificiles momentos de -
cambio gue nos esperan, nuestros alumnos requerir&n un li-

derazgo distinto, basado en el servicio; &ste serd el dni-

co aceptado.

Indujimos también en su hijo el deseo de riqueza.
Aunque lo negamos con las palabras, de muchas maneras lo -
convencimos de que el valor de una persona estd en los bie
nes materiales que posee. Creo que nunca nos propusimos se
riamente educarlo para que limitara su derecho al consumo-
y fuese capaz de entender y amar la austeridad. Y esta vir
tud, en mi opinibén, ademis de ser la salvaguarda de la ver

dadera libertad personal de un dirigente, serd indispensa-



ble en el México futuro que podemos prever.

Su hijo, como todos sus companeros, aprendid, en
el pequeno mundo social que es nuestra escuela, a estable-
cer alianzas con los mis ricos y poderosos y a desligarse-
de los débiles. Aunqgue en los ejercicios de oratoria recu-
rria el tema de las desigualdades sociales, la vida coti -
diana de nuestro colegio reforz6 en nuestros alumnos una -
opcidn de clase que los vincula inevitablemente a la actual
clase dominante. Le hablamos repetidamente del "servicio -
social” que debia prestar con su profesién, pero fuimos in
capaces de mostrarle que el servicio presupone solidaridad
de intereses y, por tanto, de valores. No se puede servir-
a los pobres desde fuera; hace falta pertenecerles de al--

guna manera.

En lo personal opino que la incapacidad para com
partir, que es propia de nuestros exalumnos, los llevari a
una profunda frustracién cuando intenten dirigir a personas

que ni siquiera comprenden.

La visién de la sociedad mexicana que nuestro co
legio transmitid a su hijo fue de hecho parcial y fragmen-
tada, y esto no por falta de maestros competentes sino por
la imposibilidad de transmitir experiencias directas de --

realidades que estdn efectivamente muy lejos de la nuestra.



Otro motivo de mi preocupacibn es la formacién -

politica que dimos a su hijo. El, como otros de sus compa-
neros manifestS su inconformidad con muchas situaciones in
justas de nuestra vida piblica. Pero nunca llegd a un ver-
dadero compromiso polftico. Por experiencia creo que des -
pués de las protestas romédnticas, propias de los afios juve
niles, se reabsorberid en la masa de profesionistas apolfti
cos o entrard a las filas de los oportunistas (hay ahora -
muchas asociaciones profesionales que le facilitardn este-

camino) .

Independientemente de las opciones polfticas que
ustedes como sus padres o &l en lo personal juzguen plausi
bles, opino que su educacién en este aspecto debiera haber
le dado mayor capacidad de andlisis de la realidad polfti-
ca y, sobre todo, entereza para ser fiel a sus coavigcio -

nes.

Lo peor de todo, en mi opinién, en que ensenamos
a su hijo a justificar esta manera de ser de las actuales-
clases dirigentes de nuestra patria -su individualismo, su
ambicién de poder, su materialismo, su distanciamiento de-
la realidad- con una moral que apacigua definitivamente su
conciencia. Nuestra escuela es catélica, como ustedes sa -

ben. Me apena comprobar que la moral cristiana que en ella



se ensefia tiene una capacidad casi infinita de adaptar=e al

egoismo humano.

Su hijo, en consecuencia, estd muy mal preparado
para ser dirigente en un México en proceso de cambio. Repi
to que fue un buen estudiante y hard una magnifica .carrera.
Pero carece, a los dieciocho anos, de los valores fundamen
tales que este pais va a requerir de sus dirigentes: la ca
pacidad de compromiso, de desprendimiento, de generosidad,
de accién polfitica, de solidaridad con los necesitados. --
Por la situacién del pafs, parece claro que son éstos, los
pobres y necesitados, ‘quienes determinan las caracteristi-

cas que deben tener quienes los dirijan.

Termino esta carta indicando a ustedes que en 1lo
personal me siento responsable de estas deficiencias. Crec
que no son exclusivas de esta escuela ni privativas de una
clase social. La falta de una filosofia educativa nacional
y la aceptacidén por parte de todos los mexicanos de los me
canismos de injusticia que privan en nuestra sociedad, ha-
cen al parecer inevitable que su hijo haya recibidc una --

educacidén tan deformada.

Estoy dispuesto a ayudar a todos mis exalumnos a

superar estas fallas de su educacién, si esto afin fuese po



sible, y si ellos y sus familias aceptasen mi manera pecu-

liar de entender la educacidn.

Después de tantos afios de maestro he llegado a la
conclusién de que hoy &sta tiene que ser, antes que nada,-
una conversién de valores. S& que los tiempos que corren -
hacen ridiculo hablar de conversién, pero esta es mi honra

da manera de pensar.

Atentamente.

P.D. He renunciado a mi puesto en esta escuela y voy a in

tentar otra manera de educar. Por lo pronto colabora
ré en la Preparatoria Popular de Ciudad Netzahualc6-

yotl. Allf quedo a sus OSrdenes.

PABLO LATAPI.
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INTRODUCCION.

. La reprobacibn y la desercifén en un centro de es
tudios constituyen en si mismas un problema grave gue aque
ja tanto al individuo como a la sociedad, lesionando seria
mente la economifa del pafg y entorpeciendo su desarrollo -

en general.

Entre los principales factores que inciden en es
te problema destacan los biolégicos, econfmicos, sociales,
educativos, psicolégicos, y culturales, o bien, puede pen
sarse en la interaccién de todos o algunos de ellos, resul

tando dificil y a veces imposible aislar uno de otro.

Est; estgdio tiene como finalidad dar a conocer
la relacién que existe entre aprovechamiento y nivel so -
cioeconfmico; por un lado, a través de una investigacidn-
bibliogrdfica y por otro, mediante una investigacién empf

rica.

Ia investigacién tefrica nos ubica en la verdade

ra dimensién de la situacidn de la educacién en México y -

consta de dos partes, la primera aborda el tema de las cla



2...

ses sociales y la segunda se refiere a las clases sociales
en relacién con la educacibn, principalmente con la expan-

sibén educativa en nuestro pafis.

La investigacidn prdctica consiste en aislar el-

factor socioeconémico con el objeto de determinar su in --

fluencia en el aprovechamiento escolar, estableciendo un -
coeficiente de correlacién entre el nivel socioeconémico y
el promedio de calificaciones de los alumnos del Centro de
Estudios Cientificos y Tecnolégicos en Administracién "Jo-

s& Maria Morelos y Pavén".

Es importante sefialar que al destacar la influen
cia del factor socioeconémico sobre el aprovechamiento es-
colar, no estamos haciendo a un lado los demds factores de
influencia que intervienen directa o indirectamente en el-
problema que nos ocupa, sino por el contrario,/ la investi-
gacidén estd basada en el aspecto socioeconfmico precisamen
te por que es &ste el que estd mds Intimamente relacionado
con las caracteristicas biol6gicas, culturales y psicolégi
cas-del estudiante asi como con los recursos educativos a-
los que tiene acceso, lo que lo convierte en uno de los as-

pectos m&s relevantes de la educacién. |



Dado que existe una gran cantidad de estudios so-

bre la clase social y su relacién con algunas variables del
aprovechamiento escolar podrfamos esperar que tales diferen

cias sean atribuibles a las distintas clases sociales.

"1a Clase social y sus efectos en el aprovecha --

miento escolar entre los alumnos de 6o. grado (R.L. 1962) "

"lLa clase social y su influencia en el aprovecha-

miento escolar en estudiantes que ingresan en la Universi -

dad" (Washburnet 1959)".

"La clase social y su influencia en el aprovecha-
miento escolar en poblaciones con movilidad social ascenden

te" (Udry 1960).
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BREVE HISTORIA DE LAS CLASES SOCIALES.

En relacién con el problema de las clases socia
les, es sin duda Carlos Marx quien establece las primi --
cias cientificas para su andlisis, sus conceptos son vali
dos tanto en la sociedad de su tiempo como en nuestros —--

dias.

Su gran acierto fue el de vincular los concep -
tos a realidades concretas, y los procesos sociales a re-
laciones de estructura. Marx (Manual de Economfa Polftica
1969), considerS que tanto el proletariado como 1la burgue
sfa eran dos clases nuevas en pugna, surgidas con la in -
dustrializacifn, y como es l6gico suponer, este conflicto
hizo emerger una serie de grupos llamados de "clase media"
careciendo substancialmente de los atributos que correspon

dian a alguna clase social.

Y A partir de 1970 aparecen estos grupos, con nue
vas caracterfsticas, que ocupan un lugar intermedio entre
las dos clases antag6nicas del conflicto social: la bur--

guesia y el proletariado.



Después de la primera guerra mundial el creci -
miento de los estratos medios es tan importante, que en -

esa 8poca llega a constituir la mayor parte de la socie -

dad.

L‘Po que actualmente llamamos clase media se deri
va directamente de una parte de la burguesfa, o elemento-
burgués de la éociedad; en algunas ciudades, como en bur-
gos, los habitantes se dedicaban md&s a prestar servicios-
que a cualquier forma mas concreta de prcduccién. (Manual

de Economfa Polftica, 1969).

En esa época, multitud de obreros comienzan a -
pensar y‘a vivir con la mentalidad, las necesidades y el-
modelo de vida de las clases medias, sujetos también a -
una rdpida movilidad horizontal al igual que los trabaja-

dores de "cuello blanco”.

L Los estratos medios tienen en realidad, una si-
tuacién de clase incierta en movimiento, sus intereses --
son cambiantes y contfadictorios, su conciencia estd diri
gida fundamentalmente al ascenso personal. EstQs grupos y

estratos actfian como clase social propiamente dicha s&lo-

temporal y circunstancialmente, cuando se enfrentan a obs
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tdculos reales y concretos que frenan su posibilidad de -
seguir con el ascenso social, advierten que estidn en una-
"situacién de clase", aunque ésta en realidad sea efimera
y toman conciencia del conflicto, sin poner en tela de --
juicio al, sistema como totalidad. Percatidndose de que si-
bien hay movilidad horizontal ficil, la movilidad verti -

cal implica dificultades casi insuperables. (Gonzilez C. -

1976) . |

J
e

Es importante sefialar que en la actualidad resul

ta simplista clasificar a las clases sociales en tres sec
tores a saber, burguesia, clases medias y proletariado, -
en virtud de que ahora se reconoce una gama mucho mds am-
plia de estratos sociales, que abarca desde el lumpen has

ta las clases altas.

Estratificacibén y movilidad social.

¢ En general, podemos concebir a la clase social-
como un agrupamiento de individuos con una serie de privi
legios, responsabilidades y derechos adquiridos por su --

igual posesifn de cualidades valoradas en una cultura par

ticular.

Con referencia a la cultura de nuestra sociedad,
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la cuna o status familiar, constituye un determinante im-
portante de clase, junto con factores tales como la educa
cién y el nivel de ingresos. La clase social es, por lo -
tanto, un modo de clasificar a los miembros de muchos gru

pos pertenecientes a la comunidad global. (Dfaz, 1978){

Existen dos prbcedimientos principales para eva

luar la posicién de clase: (Hollander, 1976).

El método objetivo.- Que utiliza como iIndices -
el nivel de ingreso, el nivel de educacibén y la ocupacibn,

generalmente en forma combinada.

El método subjetivo.- Define a la clase social-
preguntando a los mismos individuos donde creen que estén

ubicados con respecto a la escala social.

: Uno de los problemas de este método consiste en
la determinacidén de las categorias por emplear, por ejem-
plo, si las finicas alternativas son: clase "alta" "media"
vy "baja", una abrumadora mayorfa se incluirfa a si misma-

en la clase media.

Como un ejemplo del método objetivo, tenemos la
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concepcién de Lennin (Harnecker, 1964) quien define a las
clases sociales como grandes grupos de-hombres que se de-
ferencfan entre si por el lugar que ocupan en un sistema-
de produccién determinado, por las relaciones en que se -
encuentran frente a los medios de produccién, por el pa -
pel que desempenan en la organizacibén social del trabajo-
y por consiguiente, por el modo y la proporcién en que re

ciben la parte de la riqueza de que disponen:

Un enfoque que tiende a utilizar el mé&todo sub-
jetivo en relacién con las clases sociales es el de Robert
Staculp, (citado en Dfaz, 1978), asevera que la clase so -
cial estd formada por personas que se consideran iguales a
causa de su similitud en sus antecedentes familiares, ni -
vel de educacidén, ocupacién, raza y actitudes con respecto

a las cuestiones sociales.

Cabe sefialar que en un estudio realizado por Da
vid, Gardner y Gardner (citado en Hollander, 1976), se -
ilustra la perspectiva que ofrece la identificacién de cla
se para la percepcidén de otras clases.Estos autores encuen
tran que la percepcifén de pertenencia a una clase varfa se
gin los distintos estratos:los individuos de clase alta -

conciben las divisiones de clase sobre todo en té&rminos de
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tiempo -uno tiene determinada posicién social, porgue su -

familia "siempre ocupd dicha posicién-.

Los de clase media interpretan su posicidén en -
términos de la riqueza y el tiempo, y tienden a formular-
evaluaciones morales respectoc a lo que "debe ser"...los -
grupos de clase media aceptan que el elemento temporal es
un factor importante en la posicién superior de la "anti-
gua aristocracia". Las personas de clase baja ven la es -
tratificacién total de la sociedad como una jerarqufa de-

riquezas.

[El término clase social, aungue es usado amplia
mente, ha sido definido en diferentes formas, dependiendo
esto no s6lo de la aproximacién teSrica y corriente filo-
s6fica a la que se pertenezca, sino del nivel al gue pre-

tende estudiar el fenémeno.

La lfnea mds importante de pensamiento que abor
da el problema de las clases sociales es la marxista, aun
que existen corrientes que enfocan este mismo problema --

desde un punto de vista diferente al de Marx.

La primera, que abarca los matices méds encontra
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dos, concibe las clases sociales a partir de la posicién-
que guardan en el proceso econémico, las segundas las re-
conoce como producto de ensamble y relaciones de estratos
gue se fundan én datos de nivel econémico y de comporta -
miento social y sus calificaciones obedecen, generalmente,

a una visibn exterior.

El enfoque marxista considera las clases socia-
les, desde un punto de vista mé&s general, como ensamble -
de estratos; pero subraya la primacia que tiene, para de-
terminar todo carécter, el lugar que se ocupa en la pro -
duccibn. Asi Marx en su libro "La Lucha de Clases Socia -
les en Francia" de 1849 a 1850, (Dfaz, 1978) habla de --

seis clases sociales.

1.- Burguesia financiera.

2.- Burquesfa industrial.
3.- Burguesia mercantil.
4.- Clase campesina

5.- Clase proletaria.

6.- Lumpen proletario.

Otro punto de vista es el de Gonzilez Salazar -

(1972) quien menciona que la estructura social es el sis-
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tema de relaciones humanas, distancias y jerarquias gque en

un momento dado caracterizan a una sociedad, mismas que se
derivan de la divisién de funciones y de las relaciones -

de poder.

Whetten, N. (1978) enfoca el problema de
la estratificacién social afirmando que é&sta ha sido reco
nocida, desde hace tiempo, como un fenémeno casi univer -
sal de las sociedades humanas. Siempre existen en cual --
quier sociedad algunos individuos o grupos que tienen més
prestigio, poder o privilegios que otros. En algunos ca -
sos la divisidn de posiciones sociales superiores e infe-
riores es muy rigida y existe poca o ninguna posibilidad-
de movilizacién de un grupo a otro. En estas sociedades -
como en la India, el nacimiento determina el rango social
de una persona y &sta permanece en el mismo grupo durante
toda su vida. Este tipo de grupos se conocen como castas.
En donde existe la posibilidad de movilidad de los indi--
viduos de un estrato social a otro, ya sea ascendente o -
descendentemente,y/alos grupos se conocen como clases so

ciales.

Los estudiosos de la sociedad humana han recono

cido la existencia de clases sociales desde hace mucho --
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tiempo. Arist6teles* por ejemplo, dividfa a la poblacién-
en los muy ricos, los muy pobres y los que no son ni muy-
ricos ni muy pobres, sino que se encuentran en situacio -
nes intermedias. Esta agrupacidn parece haber previsto —

las clasificaciones mids recientes de las clases sociales-

en altas, medias y bajas.

Existen mGltiples definiciones de las clases so
ciales y sin embargo no hay un criterio claro Yy aceptado-
generalmente para determinar las lineas divisorias entre-
las clases. A continuacidén se sefialarin algunas caracte -
risticas distintivas para indicar las diferencias entre -
las tres principales clases, de acuerdo con Mendiete y Nu

hez (1947).

Los miembros de la clase alta tienden a caracte

rizarse por:

1.- La posesi6én de riqueza, prestigio y ocio.
2.- Un alto nivel de vida material y social.
3.- Generalmente un sentimiento de orgullo de -

su linaje.

* Aristételes, Libro IV, Capitulo XI.
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4.- Costumbres y convenciones sociales "refina-

das".

Los miembros de la clase media:

1.- Tienden a imitar las costumbres de la clase
alta, especialmente en lo que se refiere a los niveles de
vida, incluyendo aspectos tales como el vestido, el aloja
miento, el mobiliario, las diversiones y las convenciones
sociales; la diferencia estriba principalmente en la cali
dad de los bienes materiales que se poseen y en el lujo -

de la forma de vida.

2.- Obtienen sus objetivos principalmente median

te el trabajo, con menos apoyo en las rentas o capital.

3.- Su trabajo requiere en general, cierta can-
tidad de educacidén, conocimiento técnico y capacidad ad--

ministrativa.

‘4.~ Pueden mostrar una. tendencia muy arraigada-
a mantener las apariencias y a observar las formas socia-

les, aunque esto’ les cueste gran sacrificio.

5.- En las sociedades occidentales, la clase me
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dia abarca comﬁnﬁente a los pequenos propietarios y a =
los pequefios hombres de negocios, a los miembros de las
profesiones, incluyendo a los maestros de escuela, a --
una gran parte de la burocracia y a los trabajadores =--

més calificados.

* Los miembros de la clase baja:(Whetten,N.1978)

1.- Se caracterizan generalmente por el traba

jo manual.

2.- Sus niveles de vida estidn por debajo de -
los de la clase media en cuanto se refiere a la educa -
cibén, el alojamiento, el mobiliario doméstico, el vesti

do, la alimentacién y las diversiones.

3.- Debido a sus niveles inferiores de vida -
estdn mis expuestos a las enfermedades, a la mortalidad

mds elevada y especialmente a una tasa de mortalidad in

fantil mayor que los miembros de la clase media o alta.

4.- Se caracterizan por una participacién so-

cial limitada en organizaciones formales.

Se debe hacer hincapié& en que, independiente-
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mente de los aspectos econdmicos o de poder gue determi

nan la estratificacibfn social, existen tambié&n factores
culturales que influyen en esa determinacidn, notdndose
gue los integrantes de cada clase social comparten una-
visién cemiin del mundo y de la sociedad gue abarca ideas
politicas, religiosas, filos6ficas, estéticas, juridi--
cas y morales, asf como hdbitos, costumbres vy tenden --

cias a reaccionar de una manera determinada.

Estratificacibén y movilidad social en México.

| Como ya se mencioné con anterioridad/la prin-
cipal caracteristica de los estratos medios en su afin-
de ascenso social, m8s que permitirles una conciencia -
solidaria y una decisién de lucha comfin, da a todos los
procesos en los que participan individuos pertenencien-
tes a este sector una carga especialmente personal y --—
biogrdfica que los hace orientarse siempre hacia mejo -

res niveles sociales.

En paises subdesarrollados, como es el caso -
de México, este rasgo es afin mas acusado pues bastan al
gunos signos que puedan subrayar la mera intencién del-

ascenso para que se consideren muchos niveles sociales,
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inclusive de bajo ingreso y educacién, como niveles que
estdn ya en la zona de la movilidad social, pues orien-
tan su proceso vital finicamente hacia el ascenso perso-
nal y estdn impedidos por tener una conciencia de clase
sin la cual el antagonismo y las pugnas clasistas no -
afloran sino que quedan en una mera posibilidad poten -

cial.

Y
" Los estratos medios, en nuestro pais, se nu -

tren, en realidad, de una serie de ideas, gustos, acti-
tudes, modas, etc. de los estratos altos y son, al mis-
mo tiempo, como canales a través de los cuales los es -
tratos populares absorben también actitudes, modas, --

ideas y gustos que siqguen la corriente hacia abajo.x

La cercania de Estados Unidos de Norteamérica
Y la influencia de la sociedad industrial europea perfi
lan los rasgos principales de nuestros estratos medios,
que repiten conductas y actitudes en los que predomina-
la imitacién, inclusive extraldgica, pues carecen en lo

fundamental de nacionalidad y adecuacién al medio.

Por otra parte las pautas de conducta que ven
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drfian a ser caracteristicas de México proviene, por lo-
general, de las clases populares.
= 3
En nuestro pais, desafortunadamente, no se han
utilizado suficientes recursos para realizar un estudio
sistemidtico y profundo de la estratificacién social lo-
que nos hace actuar, con frecuencia, frente a una reali

dad relativamente desconocida.

% L_Eg estructura social en México, como es carac
terfstica de los paises subdesarrollados o incipiente -
mente desarrollados, presenta grandes desigualdades que
se advierten en los diversos terrenos: econémico, so -
cial y cultural, y para su andlisis es conveniente ha -
cer en primer té&rmino una estratificacién con catego --
rias muy gruesas que distinguen en la sociedad a los --
gue no tienen de los que tienen, a quienes no partigi -

pan de los frutos del desarrollo de quienes sf partici-

pan. (Gonz&ilez, 1978). Este fenfmeno se puede observar a

partir tanto del censo de 1960 como del de 1970.
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TABLA No. 1.
Caracteristicas de alimentacibén de la poblacidén de uu.- !
o mis anos.

Dieta que: Proporcidén del total ze
la poblacidén de 1 ano ¢
mis. %

Incluye carne o pescado o

leche o huevos 76

No incluye carne, ni pes-

cado, ni leche, ni huevos. 24

Total 100
TABLA No. 2.

Caracteristicas d2 calzado de la poblacién de uno o més

anos.

Personas mayores de 1 aho
que por costumbre:

Proporcién del total de
la poblacién de 1 ano o

mas. %

Usan zapatos 62
No usan zapatos 38
Total 100




TABLA No. 3
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Alfabetismo de la poblacién de 6 o mis afos.

Personas que: Poblacidn Porcentaje
Saben leer y escri- 15 848 653 66.51
bir
Son Analfabetas 7 980 325 33.49
T o t.a l 23 828 978 100
De acuerdo con el censo de 1970.
Poblacidén total en 1970: 48,225.238

TABLA No. 4
Caracteristicas de alimentacién de la poblacidn.
Alimento Poblacidn Porcentaje
Leche
ningGn dia 18 348 184 38.05%
de 1 a 7 dias 29 877 054 61.95%
Pescado
ningin dia 33 828 428 70.15%
de 1 a 7 dias 14 396 815 29.85%
Pan de Trigo
ningGn dia 11 291 523 23.41%
de 1 a 7 dias 36.933 715 76.59%




ABLA No. 5

ano, 1970

Caracteristicas de calzado de la poblacién mayor de 1 -

.

Personas Mayores de 1 afio, que por costumbre usan:

Zapatos 37 285 994 77.32q
Huaraches 6 094 392 12.64%
Descalzos 3 176 219 6.59%

E1l faltante

* Son infantes

TABLA No. 6

Alfabetismo de la poblacibn de 10 afios o mis: 1960-1970
Ano Total Alfabeta Analfabeta
‘}350 23 828 879 15 848 653 7 980 325

3 66451 33.49
1970 32 334 732 24 657 659 7 677 073

% 76.26 23«74
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Independientemente de esta divisién dicotémica gue
que se aprecia en la sociedad, con la presencia o ausen-
cia de los atributos m&s elementales del desarrollo, es-
posible hacer un intento de estratificacién de la pobla-
cién en grupos bajos, medios y altos con base a sus da -
tos de los censos de 1960, y atendiendo a los siguientes

criterios, de acuerdo con Gonzdlez Casanova (1978).

1.- Si se clasifica a la poblacién seg@n el n@imero de -
cuartos de las viviendas que habita, encontramos los si-

quientes estratos: (Ver tabla No. 7).
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TABLA No. 7

Clasificacibén de la poblacién seglin el nimero de cuartos

de las viviendas que habita.

Viviendas de: Proporcidn del total de
ocupantes. %
1 cuarto 51..2
2 cuartos 25.2
3 cuartos 10.2
4 cuartos 5.2
5 cuartos 2.5
6 cuartos 1.5
7 cuartos y més 4.2
Total : 100.0

Reclasificando a la poblacidn en estratos con
intervalos mds amplios, tenemos que el 51% viven en ha-
bitaciones de un cuarto; el 35.4% en habitaciones de --
dos o tes cuartos y s6lo el 13.4% en habitaciones de --

cuatro cuartos o méas.

2.- Otras caracteristicas de la vivienda permiten distin

quir a la poblacidn en las siguientes formas:
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Vivienda segfin el servicio
de drenaje o albanal

Proporcibén del total de
ocupantes. %

| sin drenaje o albafal 71.5
Con drenaje o albafnal 28.5
Total 100.0

TABLA No.

Viviendas segiin el servicio
de agua

Proporcién del total de
ocupantes. %

Sin servicio de agua dentro

de la vivienda o edificio 68.4
Entubada fuera de la vivien
da pero dentro del edificio 8.5
Entubada dentro de la vi --
vienda 231
Total 100.0




24...

TABLA No. 10

Viviendas segfin el servicio Proporcién del total de
de baro ocupantes. %

Sin cuarto de bafio de agua
corriente 79.5

Con cuarto de bafio de agua
corriente 20.5

Total 100.0

TABLA No. 11

Viviendas segfin combustible Proporcién del total del
que usan para la coccibn de ocupantes. %
los alimentos.

Lefia o carbén 66.8
Petrbleo 177
Gas o electricidad ’ , 15.5

Total 100.0




25,5

TABLA No. 12

Viviendas que: Proporcifén del total de -
Ocupantes. %

No tienen radio ni T.V. 64.6
Tienen solamente radio 28.7
Tienen radio y/o televi 6.7
sidn

T o tal 100.0

De conformidad con el censo de 1970, y de --
acuerdo con 1os criterios mencionados anteriormente tene

mos:

TABLA No. 13

Clasificacién de la poblacibén seglin el nlimero de cuartos

de las viviendas que habitan.

Viviendas de: Poblacién Porcentajg
1 cuarto 3 326 520 40.14
2 cuartos 2.395.916 28:91
3 cuartos 1 144 121 13.81
4 cuartos 657 459 793
5 cuartos 312 065 377
6 cuartos 174 896 2.11
7 cuartos 104 246 126
8 cuartos 56 350 0.68
9 cuartos o més 114 796 1 .39
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Clasificacibén de la poblacibén seglin la disponibilidad de

agua entubada en las viviendas que habita.

Tipo de Vivienda Poblacién Personas por Vivienda Porcentaje Viviendas
Con servicio de agua
entubada dentro de -
la vivienda 18 756 104 5.8 38.89 3 210 795
Con agua entubada --
fuera de la vivienda
pero dentro del edi-
ficio 4 980 234 5.6 10.33 881 067
De llave pfiblica o -
hidrante 5 754 889 5.9 11.93 964 305
No disponen de agua-
entybada 18 734 011 5.8 38.85 3 230 202
Total 48 225 238 100 8 286 369

* Conforme al censo de 1960.
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Clasificacibén de la Poblacién segln la disponibilidad de drenaje

o albafal y cuarto de bafio con agua corriente.
Tipo de vivienda Poblacién Personas por vivienda Porcentaje NGmero de viviendas
Viviendas con dre-
naje o albanal 19 872 716 557 41.21 3 440 466
Viviendas sin dre
naje o albanal 28 352 522 5.8 58.79 4 845 903
Viviendas con cuar
to de bafio de agua
corriente 15 205 132 5.7 31.53 2 637 052
Viviendas sin cuar
to de bano de agua
corriente 33 029 106 5.8 68.47 5 649 317

* Conforme al censo de 1960.
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TABLA No. 16

Clasificacién de viviendas y ocupantes segln el

combustible usado para cocinar.

Tipo de Combusti Poblacién Porcentaje NGmero de vi
ble (Ocupantes) viendas.
Lefia o carbdn 21 252 909 44.07 3 663 788
Petrbleo 5 664 820 11075 974 792
Gas o Electricidad] 21 307 509 44.18 3 647 789

TABLA No. 17

Clasificacién de viviendas segfin consuman ener-

gfa eléctrica, tengan radio y televisién.

Tipo de vivien Poblacién Porcentaje* NGmero de vi

(Ocupantes) viendas.

Con energia eléc

trica 28 750 859 59.62 4 876 745
Con Radio 22 904 334 47.49 3 839 701
Con Televisor 938 582 1.95 153 163

Con radio y tele

jvisor 14 787 413 30.66 2 435 888

(* Porcentaje en base a la poblacibn total del pais, de - -
48 225 238 habitantes) (1).

retos indicadores corresponden a distintos niveles de vida.
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En algunos casos corresponden a redquerimientos-
minimos, como el servicio de drenaje o albafal; en otros-
a niveles de vida relacionados con la urbanizacién e in--
dustrializacién del pais, como el uso de servicio de agua
dentro de la vivienda, del cuarto de bafio de agua corrien
te, del gas o la electricidad; otros mis revelan niveles-
de vida relativamente altos dentro de la propia sociedad-
urbana e industrial, como el tener a la vez radio y tele-

visor.

En cualquiera de estos casos es muy pequefa la-
proporcién de la poblacidn queitiene niveles de vida y hd

bitos de consumo propio de las clases medias y altas.

3.- Otro indicador de la eétratificacién es el que corres
ponde a los grados de educacibén que tiene la poblacién, -
en que se puede identificar, convencionalmente, a las cla
ses baja, media y alta con la educacién primaria, secunda

ria y superior.

De acuerdo al censo de 1960:

Si se clasifica a la poblacién de seis o mids --

anos segiin los grados de estudios aprobados, encontramos-



los siguientes datos:
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TABLA No. 18

Grados de estudios apro-

Proporcidn respecto al total

bados. de la poblacién de 6 o mis -
anos de edad. %

Ninguno 47.7

De 1 a 3 afos 31.1

De 4 a 6 afios 19.6

De 7 a 9 anos 3.5

De 10 a 12 anos 1.3

De 13 a 15 anos 0.4

De 16 o m&s 0.4

Tlo:t a 1 100.0

Reclasificando a la poblacién en estratos m&s-

amplios segin los grados de ensefianza tenemos: (Datos en

porcientos).
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No. 19

Grado de Estudios apro-

Porcentaje de poblacibén de 6

bados. o mis afios de edad.
Ninguno 43.7
Primaria 50.7
Secundaria¥* 4.8
Superior 0.8
PTotal 100.0

Una forma mis en que es posible afirmar la ba-

se, consiste en limitarse a la poblacién masculina de 30

o mis afios, segfin afios de estudio, en que tenemos datos-

en porcientos.

TABLA No. 20

Grado de estudios apro- Porcentaje de poblacién de 6
bados. o mids anos de edad.

Ninguno 40.6

Primaria 52.8

Secundaria 4.5

Superior 2.1

o tia L 100.0

* Tncluida la Ensenanza Preparatoria.




En cualquiera de estos casos las clases medias

y altas, no alcanzan mids de 6.6% de la poblacidn corres-
pondiente, y las clases altas, en la proporcién miaxima,-
con el indicador de educacién son el 2.1%, de acuerdo --

con datos, del censo de 1970.

Las diferencias no se dan entre familias que tie-

nen un nivel de vida relativamente alto y aquellas que -
tienen un nivel de vida muy elevado; sino que configuran
una escala que va desde la opulencia hasta la penuria, -
quedando la mayor parte de la poblacién marginada en con
diciones de desnutricidn, ignorancia, mortalidad general
e infantil, insalubridad, y en general carente de los --
servicios mds elementales e indispensables para el ser -

humano.
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Grado de instruccibén mis alta, terminada y aprobada por la poblacidn de 6 afios y més,

por grupos de edad 1970,

IV Censo General de Poblacién,

Concepto de Instruccibn Total De 6 a 29 afos 30 aﬁos‘y més
De 6 afios y més 38 370 438 24 779 039 13 591 408
% 79.57% 51,.38% 28,18%
Sin Instruccibn alguna 13 364 134 7 907 520 5 456 614
% 27.71% 16.40% 11.31%
Con algun curso de adies-
tramiento sin primaria 3 083 1 609 1 474
3 .0064% 0.0033% 0.0030%
Primaria 21 393 508 14 347 273 7 046 235
% 44.36% 29.75% 14.61%
Curso de capacitacién con
primaria 98 961 52 644 46 317
% 0.20% 0.109% 0.096%
Ciclo medio y medio sup. 2 891 353 2 153 621 2 958 061
% 5.99 4.47% 0.61
Superior 508 090 312 282 295 816
3 1.05 0.65%
Postgrado 2.094 1.081 1.013
%
0.0043% 0.0072% 0.0021%
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TABLA No. 22

Poblaciones de 6 y mis afios -que asisten a Instituciones-

de Ensefianza por nivel de Instruccibn. 1970.

Grado de Estudios Poblacién Porcentaje

Primaria 8 061 112 16.72%
Capacitacién c/Primari 249 506 0.5173%

Ciclo medio y medio su

perior 1 562 196 3.24%
Superior 256 898 0.5327%:

Postgrado 6 802 0.0141%

4.- Por otra parte, si se clasifica a la poblacién econd
micamente activa por posicién en la ocupacién, se encuen
tran los siguientes estratos, en cifras porcentuales; de

acuerdo a los datos del censo de 1960.
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TABLA No. 23

Posicién en la Ocupacién Porcentajes
De los 8 a los 11 afos que trabaja

con remuneracidn 0.7
Ayudan a la familia sin retribucidn 1.0
Obreros 50115
Trabajan por su cuenta 33.9
Empleados E 135k
Patrones 0.8
PTotal 100.0

Es importante sefialar que de estas categorias-
que considera el censo de poblacién hay una que es par--
ticularmente ambigua y que abarca muy distintos estratos
la de los que "trabajan por su cuenta" entre los que se-
encuentragllos "subempleados" y "marginales", pasando --
por los"ejidatarios" y pequefios propietarios hasta los -
artesanos y pequenos productores urbanos, una parte de -
ellos corresponde asi al proletariado e incluso al "lum-

pen proletariado" y otra a la clase media; la categoria-

de los empleados incluye altos funcionarios y una parte-
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corresponde asi a la clase media y otra a la alta.

En todo caso, la proporcién de empleados y ‘pa-

‘trones es muy pequefia y la de estos es notoriamente baja.

En total no son mas del 14%.

5.- Desde el punto de vista de los ingresos, la direccién

de Muestreo de la Secretarfa de Industria y Comercio ha-

publicado los resultados de una encuesta que hizo en --

1961-62. Estos datos permiten estratificar a la pobla --

cibén en la siguiente forma:

TABLA No.

Niveles de ingreso mensual por
persona que trabaja. En pesos

Proporcién respecto --
del total. &

Hasta 300 41.5
De 301 a 500 26.1
De 501 a 750 12.5
De 751 a 1000 9.5
De 1001 a 2000 15
Mids de 2000 2.9
Total 100.0
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Reclasificando la poblacidn por ingresos fami-

liares, v con intervalos que permiten distinguir a gru--

<

pos de ingreso relativamente mds altos, tenemos:

TABLA No. 25

Niveles de ingreso mensual fami- Proporcién respecto-
liar en pesos. del total. %

Hasta 300 22.2

De 301 a 500 23.4

De 501 a 1000 27.8

De 1000 a 3000 227

Mas de 3000 3:6
Total 100.0

Si los ingresos mensuales familiares presentan
una distribucién menos inequitativa que los ingresos men
suales por persona que trabaja, esto se explica en vir -
tud de que en una misma familia hay varias personas eco-
némicamente activas, hecho mds frecuente en los grupos -

de bajos ingresos,.

Hay que subrayar que existe una especial difi-
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cultad para detectar a las clases altas. Esto tiene su -
explicacibén en funcidn de que en la mayorfia de los estu-
dios se dejan intervalos abiertos para los grupocs de al-

tos ingresos, asi como por la tendencia de estos grupos-—

a negar informacidn en este sentido, es decir, por el -
ocultamiento que hacen de lo que ganan las personas de -

altos ingresos.

Para tener una idea mis clara de la desigual -
dad social en México y teniendo en cuenta que ésta esti-
en funcibén, cuando menos'parcialmente de la desigualdad-
econfmica, Gonzdlez Cosio (1976) menciona las siguientes
tablas de la distribucién de la poblacidn econ6micamente

activa en nuestro pais.
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Distribucién de la poblacibn econdmicamente activa, por-

grupos mayores de ocupacién principal. México,

1965.

1960 y —-

Ocupacién

1960 ¢

Profesionistas y técnicos en todas
las ramas de actividad.

Personal directivo,excepto -en agri
cultura, ganaderia,silvicultura,--

caza y pesca.

Oficinistas en todas las ramas de-

actividad

Vendedores en todas las ramas de -

actividad

Ocupados en agricultura, ganaderfia,
silvicultura,caza y pesa, incluyen

do personal directivo.

Obreros, artesanos y jornaleros, -

ocupados en industrias extractivas.

Obreros, artesanos y jornaleros —-
ocupados en el proceso de la pro - .
duccibén de bienes y servicios:
Directamente y los que conducen --
vehiculos

15.8

167

No directamente

3.0

3.1

Ocupados ‘con remuneracién que pres
tan servicios personales en hoga -
res, instituciones o empresas de -
servicios personales, recreativos-—
y sociales
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Estratificacién Social en el Ambito Urbano.-

Es importante sefialar con reépecto a la estra-
tificacién social, que no es posible utilizar los mismos
indicadores de clase en el &mbito urbano que en el rural,
en virtud de que se trata de dos diferentes contextos so
ciales, por ejemplo, el nivel de escolaridad y la ocupa-
cifén, ambos son, criterios utilizables en un contexto ur
bano, mientras que en el rural resultan limitados, ya --
que dos campesinos, con igual escolaridad, pueden encon-‘
trarse en distintos estratos sociales, dependiendo esto-
Gltimo, tanto de la cantidad de tierras en su posesifn -
como de los instrumentos y técnicas de labranza que uti-

licen.

Por otra parte debe tomarse en cuenta que la -
masa campesina se encuentra polftica, econémica y social
mente marginada,\de acuerdo a los datos del censo de ——-
1960, en ese afio el 52% de 1la poblacién rural, mayor de-
seis anos era analfabeta, el 51% de la poBlaciGn rural -
no comia pan de trigo, carne, pescado, leche ni huevo; -
el 23% de la poblacién del campo andaba descalza; m&s del
90% de los jornaleros Y obreros agricolas no estaban agre
miados y la seguridad social s&lo amparaba a 80.000 bene-

ficiarios en el campo, en ese ano.
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LA EDUCACION Y LAS CLASES SOCIALES.
El Papel de la Educacibén y su Relacidn con las Clases So

ciales.

Resultarfa imposible abordar el tema de la edu
cacibn aislando a esta por completo de sus fines socia -
les, ya que estos se encuentran presentes en su misma de

finicibén.

Ya sea que se considere a la educacién como un
proceso que pretende el desarrollo Sptimo de las faculta
des fisicas, intelectuales y morales del educando para -
integrarlo a una sociedad, o bien que se considere a &s-
ta como el proceso por el cual las generaciones adultas-
transmitan a las nuevas todo el bagage cultural de la so
ciedad: conocimientos, habilidades, valores, actitudes,-
técnicas, modos caracteristicos de viéa, formas de pla -
neamiento, etc. con la finalidad de asegurar la continui
dad de su existencia y su desarrollo; podemos apreciar -

la estrecha relacidén entre la educacién y la sociedad,

ya que los fines @iltimos de la educacién se dirigen a --



42...

formar individuos que viven en sociedad; también se ha -
observado que la educacién es un factor de conflicto y =

de cambio social. (Piret, 1968).

A la educacibn, vista en términos de escolari-
dad, se le ha intentado adjudicar un efecto importante -
sobre la movilidad social. Durante las décadas de los --
anos cincuenta y sesenta se visualizd la posibilidad de-
que una expansidén creciente de los sistemas educativos,-
en particular del nivel superior, iba a permitir lograr-—
una mejor distribucién de las oportunidades educativas, -
con lo cual se facilitaria el abrir, cada vez mis, el —-
sistema escolar a las capas sociales que durante muchos-

afios habfan permanecido al margen de estos beneficios. =

(Munoz, 1979).

Al distribuirse mejor las oportunidades educa-

tivas se esperaba que el pais contara, a la postre, con-
una fuerza de trabajo mds productiva y mejor preparada.-
De esta mejorfia, en la fuerza de trabajo se esperaban -

los siguientes efectos colaterales: Por un lado habria

una disminucién en los salarios de los profesionales, -
quienes habfan acaparado, sin problemas de competencia =
el mercado de trabajo correspondiente a ese nivel ocupa-

cional. Por otro lado se obtendria un aumento en los in-
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gresos de los sectores populares gque paulatinamente irian

teniendo acceso a los niveles superiores del sistema edu

cativo. (Munoz, 1979).

Se postuld gque la generalizacién de las oportu

nidades escolares y su gratuidad eran el camino abierto-

al ascenso social. De esta manera se pudo suponer que --
la educacién del México Prerevolucionario seria el motor

de los cambios en la estratificacidén social. (Latapi, --

1972) .

Sin embargo, a través del tiempo han aparecido
diversos problemas que revelan importantes discrepancias
entre los supuestos antes mencionados y el funcionamien-
to real de la sociedad. Es indudable que el pais experi-
mentd una notable expansién escolar sobre todo a partir-
de 1959; pero a pesar de que triplicé en 20 anos la capa
cidad total de su sistema educativo, en tanto que su po-
blacién se duplicd en ese mismo perfodo, no se han logra
do distribuir mejor las oportunidades educacionales. El-
sistema educativo es selectivo, y a medida que se avanza
en los niveles de escolaridad las oportunidades son meno

res para los nifnos de estratos mds bajos. (Muhoz, 1979).

(Ausubel, 1980).
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Vale la pena mencionar algunos factores que in
tervienen directamente en este proceso de seleccién edu-

cativa. (Apuntes in&ditos del C.I.S.C.E. 1977).
Factores Econémicos.

El factor econémico, medido en té&rminos del in

greso de los padres, puede tanto disminuir las oportuni-
dades educativas de los hijos, como también afectar su -

aprovechamiento escolar de diversas formas.

En el primer caso, es imposible que las fami -
lias de pocos recursos mantengan a sus hijos fuera de la
fuerza de trabajo, cuando la contribucién que é&stos pue-
den hacer al ingreéso de la familia es indispensable paré
el sostenimiento de la misma. Para que un joven tenga ac
ceso a las instituciones educativas y deje por lo tanto-
de trabajar durante un periodo, es necesario que el je -
fe del hogar obtenga un cierto ingreso que supla lo que-
no puede aportar el estudiante. Este fenémeno recibe --
en economfa el nombre de "costo de oportunidad" ya que
para ir a la escuela afin cuando no se pague colegiatu -
ra, se tiene que dedicar un tiempo, y éste tiene su -

precio en virtud de que se estid renunciando a un salario



por dejar de trabajar. Las personas de bajos ingresos, -
no pueden pagar este costo de oportunidad y se ven obli-
gados, entonces, a no asistir a la escuela o a abandonar

la desde muy temprano. (Mufoz, 1979).!

Por otro lado, el ingreso de los padres puede-
afectar el aprovechamiento de los hijos en varias for --

mas. En los grupos de menor ingreso, esta es una varia -
ble relevante que determina el patrén de nutricién y las
condiciones generales‘de salud del nifio. Una nutricién -
deficiente durante la primera infancia puede afectar la-
infraestructura neuro-fisiolégica y entorpecer el desa--
rrollo intelectual de ciertos individuos, y las condicio
nes deficientes de salud durante el periodo esoclar pue-

den acarrear dificultades de aprendizaje.

Existen ademds otros posibles efectos del ni -
vel de ingreso de la familia sobre el aprovechamiento --
del nino, comc pueden ser la posesién de libros, enciclo
pedias y otros materiales de estudio, asi como la varie-

dad de diferencias en experiencias vitales. (Velloso,1979).
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Factores Culturales.

Se Qgeden mencionar también factores de caric-
ter cultural, como las diferencias de lenguajes, concep-
tos y habilidades, que se manejan en las distintas sub -
culturas del pais, los cuales no siempre son funcionales
o adecuados a los conceptos, lenguajes y habilidades que
se usan en la vida escolar. Por ejemplo, la clase de len
guaje usado por el estudiante, que constituye una varia-
ble relevante para su aprovechamiento, esti determinada-
por el status socioeconémico de su familia? De acuerdo -
con Bernstein, (Citado en Dfaz, 1978), existen dos cla -
ses de lenguajes: el piblico y el formal. El primero se-
caracteriza por frases simples, cortas y descriptivas e-
incluye pocos adjetivos o adverbios. El segundo tiene -
‘las caracteristicas opuestas, siendo m&s flexible y ade-
cuado para expresar relaciones y para hacer calificacio-
nes. El lenguaje pfiblico es tfpico de la clase trabajado
ra, mientras que las clases medias y alta, incluyendo a-
los nifos, hablan el lenguaje formal y se pueden expre -.
sar en ambas clases de lenguaje. Podrfa suponerse que la
clase de.lenguaje usado es una de las variables que pro-
ducen el menor aprovechamiento de los nifios de clase ba-
ja, o cuando menos, la menor demostracién del aprovecha-

miento o la menor interaccién aprovechamiento-habilida -



des ejecutivas, verbales, sociales, que produzcan un re

sultado palpable.

Las escuelas usualmente enfatizan las activida
des que llevan al estudiante a desarrollar su habilidad-
de comunicacién con los dem&s. Por lo tanto, se podria -
esperar que los padres m&s educados tuviesen una habili-
dad verbal mayor y que esta variable influyera en la cla
se de lenguaje hablado por los hijos; también se podria-
esperar que la ocupacién de los padres tuviese un efecto
similar; muchas de las ocupaciones de alto prestigio so-
cial, requieren la utilizacién del lenguaje formal en 1la
oficina y es probable que el uso del lenguaje piblico -
sea suficiente para la comunicacién en los lugares de --

trabajo de menor prestigio social. (Ausubel, 1980).

tCabe mencionar como otro factor de influencia-
de cardcter cultural el alto nivel de desercién escolar-
de la poblacién femenina, en virtud de que en nuestro --
paf;, la mujer es educada mds en funcidén del hogar y la-
maternidad, que de actividades md&s intelectuales, que so

cialmente le son adjudicadas al vardn, como se observa -

en la tabla No. 27.
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Factores Sociales.

Entre los factores sociales se encuentran la -
. falta de estabilidad familiar, necesaria para que una --
persona pueda permanecer, durante un cierto nimero de --
anos,en el sistema educativo; asi como la falta de inte-
reses y valores necesarios para poder transmitir a los -
hijos el valor que tiene la escuela para las clases me -

dia y alta. (Munoz, 1979)

Factores Geo-demogréficos.

Los factores geo—demogféficos se encuentran --
vinculados tanto a la dispersién demogrifica de la pobla
cidén como a la forma en la que se distribuyen los recur-
sos educativos de diferente calidad existentes en el --
paf%. Se ha comprobado en efecto, que en la medida en --
que un observador se desplaza de las zonas rurales a las
urbanas, o ¢ée los barrios marginales de las ciudades a -
las zonas residenciales se encuentran cada vez hejores -
recursos educativos, personal docente mids capacitado, --
técnicas mds adecuadas, etc. Es decir, que se utilizan -
los mejores recursos en donde estos son menos necesarios;

alli donde el alumno cuenta con un ambiente social y ---
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" POBLACION ESCOLAR POR CICLO Y SU DISTRIBUCION PORCENTUAL POR SEXOS.

1976 - 1977
NIVEL Y C;CLO TOTAL DE ALUMNOS HOMBRES % 'MUJERES L]
Nivel Elemental 12 776 101 6 592 468 51.60 6 183 638 48.40
Educacibén Preescolar 627 880 50.0 50.0
Educacifén Primaria 12 148 221 51.7 48.3
Terminal Elemental 244 382 339 66.1
Nivel Medio Bésico 2 152 624 56.2 43.8
Terminal Media 77 672 38.0 62.0
Nivel Medio Ciclo Superior 652 850 7.0 29.3
Nivel Medio Cielo Superior
2 afios 110 193 64.9 35.1
Nivel Medio Ciclo Superior
3 afios 542 657 71.9 28.1
Educacién Normal 135 981 34.2 65.8
Educacién Normal Preescolar 14 177 0.2 99.8
Educacibn Normal Primaria 116 537 36.9 63.1
Educacién Normal Otros (o) 51267 67.1 32.9
Nivel Superior (b) 569 266 415 564 73.0 153 702 27.0
(o) Incluye Educacién Fisica, Tecnologfa Industrial y Tecnologia Agropecuaria.

(b) Incluye normal superior.

de cursos 1976-1977.

Terminan el 4.45%
FUENTE: S.E.P. D.G.P. Estadfstica Bésica del Sistema Educativo Nacional. Inicio -
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cultural mds favorable para el aprendizaje; en donde el-
nivel econbémico de la familia permite enriquecer y esti-
mular el aprendizaje y en donde los alumnos disfrutan --
-del nivel nutricional necesario para un desarrollo men -

tal satisfactorio.

Con base en el censo de 1970, se pueden apre -

ciar los siguientes datos:

Los nifios del campo son atendidos por la escue
la primaria en un 58.4% mientras que en los de la ciudad
en un 72.1%. De cada cien nihos que comienzan la prima -
ria en la ciudad, la terminan 54; en el campo solamente-

la terminan 10 nifios. Entre otras razones porque el 50%-

de las escuelas rurales cuentan con tres grados o menos.

La educacién post-primaria practicamente no --
existe en nficleos de poblacibén menores de 10 mil habitan
tes, en donde viven 27.3 millones de mexicanos, el 58% -

del total*.

A nivel regional la expansién ha beneficiado -
méds a las regiones desarrolladas y menos a las retrasa -

* Estadisticas educativas.-Centro de Estudios Educativos.
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das. Si bien este fenémenoc tiende a suavizarse a nivel -

primario.

Otros factores de influencia en la distribucién
de las oportunidades educativas son los psicosociales. -
No solamente las posibilidades de alcanzar determinadas-
posiciones sociales dependen de la situacién social Yir=—
econfmica de la familia, sino que los deseos de alcanzar
dichas posiciones también estin poderosamente influfdos-
por el status socioeconémico, dicho de otra forma, no sé
lo un hijo de obrero tiene pocas posibilidades de ser mé
dico comparadas con las que tiene un hijo de profesional,
sino que también tiene muy pocas posibilidades de querer
serlo, y esto se relaciona con que es muy poco probable-
que su familia aspire a que ténga esa profesién. Es de -
cir, el nivel de aspiracién actfia como un factor de in -
fluencia en el problema de la educacibn, aungque su solu-
cibén no radica Ginicamente en que la poblacién marginada-
aspire a ser profesional, sino en cambiar su capacidad -
para incrementar la calidad de su vida: individual, fa-

miliar y del pais.

Son diversos los obstdculos que se oponen a --

los alumnos de clase baja que entran al sistema educati-
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vo. Uno de ellos es la muy comfin actitud de menosprecio-
a sus capacidades intelectuales, actitud manifestada por
muchos de sus maestros y por el personal escolar, como -
sefiala Brockover (Dfaz, 1978), "algunos maestros suponen
que los ﬁévenes provenientes de la clase social inferior
son incapaces de cumplir con el trabajo escolar a un ni-
vel satisfactorio" y esto es tomado como un hecho irrefu
table cuando se observan las notas o calificaciones esco

lares o cuando se hacen evaluaciones de la capacidad in-

telectual de los alumhos.

a& El principal problema es poder explicar a que-
se debe el bajo rendimiento escolar de estos alumnos, si
se debe a que en géneral presentan deficiencias en sus -
actitudes y capacidades inteléctuales, o estdn poco moti
vados, o si también la escuela en la forma en que esti -
concebida y orientada favorece el fracaso académico de -

los alumnos de las clases socioeconSmicas bajas.

Por otra parte, como afirma Ausubel (Diaz, ---
1978), la alienacidn que se observa en los nifios de cla-
se social inferior respecto a la escuela, no s6lo es re-
flejo de actitudes discriminatorias o de rechazo por par

te de los maestros o del personal, sino también "los --
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efectos de un curriculo que exige demasiado del alumno y
también de las cargas resultantes de la frustracién, con
fusibn, desmoralizacidn, resentimiento y menoscabo de la
.confianza en si mismo que debe soportar", todo esto se -
reflejaré en una indisposicién general para el aprendiza

je.

Puede haber una considerable diferencia en la-
habilidad natural de los nifios en las diferentes clases-
sociales, pero al mismo tiempo, su interés y motivacidn-
para tener &xito escolar puede variar ampliamente, muchos
nifios de familia de rango inferior demuestran poco inte-
rés en el programa escolar, aunque algunos posean habili
dades superiores. Ademds de que, de acuerdo con Ausubel-
(Diaz, 1978), no sb6lo hacen falta aspiraciones escolares
y ocupacionales, sino que también son factores indispen-
sables las necesidades de logro, poseer rasgos especifi-
cos de personalidad y tener oportunidades de éxitos aca-

démicos y ocupacionales.

Los problemas de la dificultad del nifio en las
clases bajas para tener éxito en la escuela se extiende-
m&s alld del ambiente puramente académico. Existen estu-

dios que indican que la participacién en actividades ex-
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tracurriculares tales como grupos musicales, atletismo,-
periodismo a nivel estudiantil, etc., tienen una marcada
influencia de clase, y se encuentran generalmente domira
das (cuando menos en el nivel secundario) por los jove--
nes de las clases sociales elevadas. Brookover, citado -

en Ausubel, 1980).

De lo anterior se deduce que los individuos cu
yas situaciones econdémicas son mis precarias, apenas pue
den recibir una educacién incipiente, en tanto que los -
integrantes de las claseé mis poderosas tienen una esco-
laridad ma&s completa. Afin cuando el Estado ofrezca la --
educacién en forma masiva y gratuita, esta educacién no-
puede distribuirseAadecuadamente, mientras los factores-
que se han mencionado sigan operando en la forma descri-

ta.
La Expansién Educativa y sus efectos.-

Sin embargo el motivo pdr el cual no parecia--
tan descabellada la idea de concebir a la educacién como
una solucidén a los diversos problemas socio-econémicos--
y de subdesarrollo fue el fendmeno de la alta correla --

cidn entre el ingreso y el nivel de escolaridad, (como--
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lo muestran los siguientes datos del censo de 1970) *, nor-
1o cual se supuso gque elevando el nivel de escolaridad, se

elevaria también el nivel de ingreso.

TABLA No. 28

Ingreso Mensual Promedio Individual, segfin la Escolaridad.

Escolaridad Ingreso Mensual Promedio
Nula S 762,00
Primaria 1,071 .00
Secundaria 1,769.00
Superior 4,366.00

Ante este hecho, la poblacidén en general y espe

cificamente las autoridades estatales o locales, presiona-
ron por lograr un nivel mids alto de educacidén, lo que gene
ré la expansidn educativa, tendiente a satisfacer la deman

da potencial.

De 1958 a 1970 los grupos demogrédficos corres -

pondientes a cada nivel escolar crecieron en la siguiente-

forma:

* Elaborado con base en las estadfsticas de la S.I.C.segln

el censo de 1970.
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Crecimiento de los grupos demogrédficos correspondientes 3!

cada nivel escolar 1958-1970.

Niveles y grupos de edad

Crecimiento en Millones

Preescolar
(de 3 a 5 anos)

De 3 a 4

Primaria
(de 6 a 14 anos)

De 7.78 a 8.29

Medio
(de 15 a 19 anos)

De 2.81 a 4.04

Superior
(de 20 a 24 ahos)

De 2.81 a 4.04

A pesar del esfuerzo tan notable de todos los-

sectores, especialmente el oficial, por ampliar las opor-

tunidades de educacidn, la demanda social potencial cre -

cid tan r4pidamente que el sistema escolar no se ha dado-

abasto para atenderla adecuadamente. Quedan afin alrededor

de dos millones de nifios sin matrfcula primaria y el nime

ro de jévenes no atendidos por los niveles medio y supe -

rior ha aumentado, como se puede observar en la siguiente

tabla:
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TABLA No. 30

Demanda potencial insatisfecha 1958-1970. (Miles de Perso

nas y porcentajes respecto a la demanda potencial total).

Niveles y Grupos 1958 | % 1970 %
de edad miles miles

Preescolar de 3 a 5
anos 3 104 7 94.1 4 532 7 91.1

Primaria* de 6 a 14
anos 3 082 3 39.6 2 620 8- 21.0

Media de 15 a 19 - :
anos 2 934 9 89.4 3 5350 69.8

Superior de 20 a 24
anos 2 748 4 97.7 3 813 5 94.3

* Segin la f6érmula D.P.I.=P-(M-m+e) donde D.P.I. es la De
manda Potencial Insatisfecha; P.Poblacién total de 6 a 14
afios, M.Matricula total en primaria, m: Matricula de nifios

de 15 afios o m&s, E: Egresados de Primaria menores de 15-
anos:

Es importante seflalar que la demanda insatisfe
cha representa no tanto a los nifnos o jévenes que nunca -
se inscribieron en la escuela, sino sobre todo a los que-
la abandonaron. Cada afio escolar numerosos estudiantes de
jan la escuela en el transcurso del mismo. Para el siste-
ma educativo esto constituye un gran desperdicio. Durante

el afio de 1970, el 8.5% del total de estudiantes deserta-
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ron, o sea 957 mil alumnos. Al pais le costd este desper-

dicio escolar un mil ciento cuarenta millones de pescs, -

en el solo ano de 1970.

A esto hay que afadir la desercién entre un afo
y otro. Combinando ambos tipos llegamos a cifras desoladg
ras. Por ejemplo, la generacifn que estaba terminando su-
educacién superior en 1976, ingres6 a primaria aproximada
mente en 1958. De todos los nifios que se matricularon en-
primer afio en aquella'’'fecha (un millén 823 mil), sblo el-
56.6% pasaron a segundo afo; 25% terminaron la primaria;-
11% ingresaron a la secundaria y 8.5% egresaron; 4.2% en-
traron a preparatoria, y 3.3% a educacidn superior. Lo --
- més probable es que no mds del 1 6 1.5% terminen una ca -

rrera profesional.

Aqui se pueden apreciar dos problemas graves.-
En primer lugar, que el 75% de los nifios no hayan termina
do la primaria. En segundo lugar que en su concepcién mis
ma el sistema educativo estd fundamentalmente orientado -
hacia la ensefanza superior. Quienes lo dejan al final de
la primaria o antes de la superior, rara vez han recibido
una adecuada capacitacibén para el trabajo. Es verdad que-

el sistema escolar va abatiendo lentamente esta deficien-
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cia; pero dista mucho afin de superarla.

Seglin el censo de 1970 de los mexicanos de 15-
anos o mids de edad, 18 millones 280 mil (o sea, el 70.5%)
no tenian la primaria completa de los cuales 8 millones -
196 mil, (el 31.6%) carecfan totalmente de instruccién. -
La escolaridad promedio era 3.32 afnos. Los niveles de es-
colaridad de la poblacién afin cuando se van elevando, son

todavia muy bajos.

El problema se acentfia debido a que, como vi -

mos anteriormente, la expansién escolar no ha modificado-
las pautas de distribucién de las'oportunidades educati--
vas, ya que en la prictica la posicién social determina -
las oportunidades de ingreso, permanencia y aprovechamien
to de los educandos en el sistema escolar, lo que nos per
mite suponer que la alta desercibén escolar estd dada prin
cipalmente entre los individuos de las clases sociales —--

mis desfavorecidas.

Un breve andlisis de la formacién de la fuerza
de trabajo y la distribucién del mercado de trabajo en --

relacibén con la expansién educativa nos permitiri enten -

der por qué resulta equivocada la tesis que considera que
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elevando la escolaridad se elevaria también el nivel de -

ingreso.

Si como hemos visto hasta ahora, con la expan-—
sién educdativa no mejoré la distribucién de oportunidades
educativas, tampoco mejoraron significativamente las carac
terfsticas cualitativas de la fuerza laboral del pais. --
Después de 20 afios de rdpida expansién escolar, se compro
b6 qﬁe la poblacidén mayor de 7 afos apenas habfa alcanza-
do en el pais un promedio escolar de 3.9 grados. Lo gque -
significa que ni siquiera se ha podido extender la educa
cibn primaria en forma universal,no obstante que nuestras
leyes lo han exigido asi desde el siglo pasado, por lo==
tanto nuestra fuerza laboral est& compuesta principalmen-
te por personas que pueden clasificarse como "alfabetas -
funcionales", pues no tienen las habilidades necesarias -
para el desempefio de las funciones que exige la sociedad-
moderna, ni tampoco han sido preparadas para participar -
en un proceso de desarrollo que trate de aprovechar inten

sivamente los recursos humanos de que el pais dispone.

Esta escasa mejorfa en las caracteristicas de-
la fuerza de trabajo impidid mejorar significativamente -

los ingresos de los trabajadores que pertenecen a los es-
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tratos populares. El resultado final de la estrategia edu

cativa seria el siguiente para las diferentes clases so -

ciales:

Los sectores populares se enfrentaron, con su-

escasa preparacién, al problema de una insuficiente absor
cién de mano de obra en el mercado de trabajo; es decir,-
a pesar de la expansién educativa que finalmente lleg6 a-
los sectores inferiores, se provocé el désempleo de la --
fuerza de trabajo que.ya habfa adquirido algunos afios de-
educacidén elemental. Se calcula que no m8s del 17% de los
trabajadores del pais se encuentra en el sector organiza-
do de la economia; en tanto que el 83 restante forma parte
de lo que se conoce como "Sector informal", integrado por
los peones agricolas, pequefios comerciantes, vendedores -
de servicios personales, etc., en donde dificilmente se -
tiene un verdadero empleo, porque s6lo es posible desempe

nar ocupaciones de baja productividad.

La clase media, por su parte, adquirié una edu
cacifn que le permitid el acceso a ocupaciones que técni-
camente requieren una menor escolaridad de la que adqui -
ridé dicha clase. El relativo exceso de personas que ingre

saron a la educacibén media y superior, y salieron a bus--
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car trabajo, comparando con el nfimero de personas que real
mente pudo ser utilizado por el sistema econémico, provo-
c6é un desequilibrio que, a la larga, impuls6 la llamada -
. "espiral inflacionaria de las cualificaciones", ya que --
las empresas pudieron escoger a personas con mayor escola
ridad para desempefiar puestos que podrfan cubrirse con --

educacién de niveles anteriores.

Las personas pertenecientes a las clases supe-

riores concentraron mis el ingreso, porque obtuvieron las-

inicas oportunidades educativas que son altamente valora-

das en el mercado de trabajo.

Las clases medias estén relativamente subemplea
das, pues desempefian trabajos menos complejos que los co-
rrespondientes a su escolaridad y la clase inferior esté-
subempleada o casi desempleada, porque apenas puede parti

cipar en actividades productivas.

Todo lo que se ha dicho hasta aquf en relacién
a la expansién educativa y a la educacibén en general, se-
puede resumir de la siguiente manera, observando sus efec

tos sobre:
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. La movilidad social

. El mercado de trabajo

. La distribucién del ingreso.
Efectos de la educacién sobre la movilidad social.

- A lo largo del sistema escolar se efectfia una
seleccibn de los educandos en funcién, principalmente, de

su situacidén socioeconbmica.

- Intergeneracionalmente, hay un progreso en -
el mejoramiento del nivel educativo de la poblacién, pero
persiste la estratificacién, la educacién contribuye a -

afianzar las desigualdades existentes.

- La actual expansién de las plazas escolares,
que se regula bdsicamente por la "demanda social", no al-
tera substancialmente las pautas de distribucién de opor-

tunidades educativas y sociales.

- La mejoria de la eficiencia interna del sis
tema escolar mds bien agudizard los efectos de las desi--

gualdades en funcién de los antecedentes socioeconémicos-
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de los alumnos.

- La expansién esti produciendo ademis la deva
‘luacién de los niveles de escolaridad, principalmente de-
la enseiianza media, en relacién con su precio en el merca

do de trabajo.
Efectos de la Educacibn sobre el Mercado de Trabajo.

- Ni la oferta de trabajo -las personas- ni *=-
las habilidades cualificadas- la accién del sistema eduég
tivo- crean generalmente su propia demanda laboral. La ca
pacidad del sistema educativo para generar empleos es su-
mamente escasa. El problema del desempleo es un problema-

fundamentalmente econémico y tecnoldgico.

- El crecimiento del sistema educativo se ha -
ajustado bisicamente al crecimiento demogrdfico, no al vo
lumen real de los requerimientos del mercado de trabajo.-
En 1960 - 70 de 9.7% millones de personas que salieron del
sistema educativo, sb8lo 5.3% se incorporaron a la pobla --
cibén econbmicamente activa. En consecuencia, el pais est&d-

subutilizando una gran parte de sus recursos humanos.
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- El1 desempleo estd afectando en forma difersn
cial a los diversos estratos de escolaridad. En 1960 - 70
encontraron empleo un 73% de guienes dejaron el sistema -
educativo con estudios superiores, pero s6lo un 33% de --

quienes cursaron nada mds la primaria.

- El ritmo al que se crean empleos es mds réa--
pido en el caso de ocupaciones que requieren un alto ni -
vel de escolaridad, y mds lento en el caso de ocupaciones
poco calificadas, en la década 1960-70, el total de pla -
zas que habia en 1960 y que subsistieron hasta 1970, o --
sea, (eliminadas las defunciones y las jubilaciones)se pue

den apreciar en la siguiente tabla:
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Plazas Ocupacionales por Nivel de Escolaridad. 1960-1970.
Anos de es | Plazas de 1960 | Plazas nuevas % de in-
cuela que subsisten- creadas de -- cremento.
en 1970 (miles) | 1960 a 1970)-
(miles)
13 y més 163 253 155
10 y 12 217 325 150
6li= 9 1,646 1,378 84
1=5 3,286 2,105 64
0 2,297 1,784 56
Total 7,609 5,345 70

— Los egresados del sistema escolar en sus di-

versos niveles y grados:se incorporan al mercado de traba-

jo en proporciones diversas. Poco mis de la mitad -el 55%

de quienes transitaron por el sistema educativo si encuen

tran trabajo.

De acuerdo con la siguiente tabla:




TABLA No.

32

67 <

Absorcibn del egreso escolar en el mercado de trabajo. --

1960-1970.

Anos de Escuela

Nimero de Egre
sados (miles)

Plazas nuevas
(miles)

Coeficien
te de ab
sorcidn. %

13 y més 348 253 73
104112 452 324 72
6 — 9 3,176 1,378 43
1~ 5 5,771 2,105 36
Total 9,747 5,345 55

Mientras due de los egresados de la educacidén-

superior el 73% consiguieron trabajo, de los que no termi

naron Primaria s6lo el 36%. En conjunto cuatro millones -

402 mil egresados del sistema escolar no ingresaron al --

mercado de trakajo, de los cuales tres millones 766 mil -

corresponden a muchachos que no terminaron la primaria y-

un millén 798 mil a jévenes que terminaron primaria y cur

saron toda o parte de la secundaria. Asi pues, al proble-

ma ya muy agudo del desempleo entre la poblacibén econémi-

camente activa,

se suma el problema de los muchachos que-
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salen del sistema escolar y ni siquiera se incorporan a -

dicha poblacién.

Efectos de la Educacién sobre la Distribucién del Ingreso.

- La expansién de la escolaridad no esti ele -
vando el ingreso en la misma proporcién para todos los es
tratos sociales, ni su efecto estd siendo automiticamente
de una mayor distribucién, para que lo fuese, serfia nece-
sario que la expansifn estuviera acompafiada de medidas --
econfmicas que favorecieran una mayor nivelacién social ,-
y sobre todo, que tuviera una expansién paralela del mer-

cado de trabajo.

- Lo que en realidad sucede es que quienes mis
se estén beneficiando de la expanéidn escolar son las per
sonas que alcanzan estudios universitarios. Su ingreso --
fué el Ginico que registré un incremento anual mayor -9.6%-
que el incremento que tuvo la fuerza de trabajo en su con
junto -7.6%-quienes menos se estdn beneficiando, relativa
mente, por razbén de su educacién son los estudiantes que-
dejan el sistema escolar al nivel de ensefianza media. Cu-
riosa y probablemente por efecto de las protecciones lega

les de que son objeto los bajos salarios, el ingreso rela
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tivo de aquellos gque tienen poca o nula escolaridad se --

mantiene en una relacién casi constante en el per cépita-
nacional.

- La concentracidén del ingreso de que adolece-
el pais se refleja en los estratos educativos de la fuer-
za de trabajo de la siguiente manera: las personas analfa
betas o con estudios de primaria que ganan menos del in -
greso promedio de la fuerza de trabajo constituyen la --
gran mayoria. De las personas con estudios universitarios
el 27.4% gana m4s del:cuadruple de ese ingreso promedio -
de la fuerza de trabajo y otro 52.5% de ellos percibe in-

gresos que estdn entre ese promedio y su cuadruple.

-~ De 1960 a 70 el estrato educativo de perso--
nas con estudios universitaribs fué el Gnico en el que au
mentd -en un 17% la proporcién de personas que perciben -
mis del cuadruple del ingreso promedio de la fuerza de --
trabajo; en los demds estratos educativos disminuyé esta-
proporcibn. Asi, por ejemplo, para las personas con prima
ria bajé de 2.1 a 1.4% y para las personas con estudios de

preparatoria bajé del 16% al 8%.

- En el futuro son previsibles, de acuerdo al-

Centro de Estudios Educativos, las tendencias siguientes:
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Para las personas con baja escolaridad se mantendrd cons-
tante su ingreso relativo, pero también se seguird contra
yendo su mercado de trabajo; para quienes alcancen una es
_colaridad intermedia, su ingreso relativo seguiri deterio
radndose; este deterioro probablemente empiece a afectar -
el ingreso relativo de:quienes alcancen estudios superio-
res; y, finalmente, las personas'de mejor situacién econd
mica, ser&n las filtimas en resentir las consecuencias ne-

gativas de estos procesos.
Interpretacibn sociolbgica y politica.

El problema de la educacién en México, se po -

drfa interpretar de la siguiente manera:

1.- Las oportunidades de educacién estén condi
cionadas por los antecedentes de origen de los alumnos, -

principalmente socioecon8micos y nutricionales.

2.- Las oportunidades de empleo correspondien-
tes a cada nivel de escolaridad tienden a ser menos favo-
rables a través del tiempo, por efecto del exceso de ofer

ta de fuerza de trabajo.
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3.- La falta de empleo generada en el sistema-
socioeconémico estd a su vez causada por los mecanismos -

de poder que deciden las pautas de consumo y de demanda -

de bienes y servicios.

4.- E1 modelo de desarrollo econdmico, como el
de desarrollo social y educativo son fruto de decisiones-
politicas deliberadas. El aparato politico funciona (mode
1o de insumo-producto) equilibrado con sus decisiones --—
los apoyos y demandas-:de los diversos grupos, sectores V-

clases de la sociedad, en funcién de las capacidades dife

renciales de negociaciébn.

5.- E1 aparato politico mexicano mantiene las-
pautas de desarrollo econdmico en funcién de los grandes-—
apoyos que recibe principalmente del gran capital y de --
las escasas demandas que le plantean los grupos desfavo--
recidos (campesinos, masas de desempleados, barriadas sub
urbanas), también las decisiones sobre el desarrollo edu-
cativo se toman en funcidén del desequilibrio de apoyo, --—
demandas de los diversos grupos sociales, y en congruen -

cia con el modelo de desarrollo econdmico del pais.

6.- No es pensable alterar substancialmente --
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el modelo de desarrollo educativc del pais, sin alterar -

simultdneamente los modelos econdémico y politico.



Viglece

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente trabajo pretende investigar la in-
fluencia entre el nivel socioeconémico sobre el promedio-
de calificaciones de los alumnos de nivel vocacional, con
siderando el nivel socioecondémico del alumnado en funcidn

de cuatro criterios:

1.- Ocupacibén del padre
2.- Escolaridad de la madre
3.- Ingreso Percapita

4.- Tipo de casa habitacién

El promedio de calificaciones estuvo en funcibn
de las materias cursadas durante los cuatro primeros se-—

mestres en la escuela vocacional (C.E.C.T.A. José Mi. Mo-

relos y Pav6n). (Ver apéndice I).

Es importante establecer la correlacién antes-
mencionada ya que se considera que la reprobacién consti-
tuye en sf un problema, cuyas causas o raices pueden ser-

originadas por mltiples problemas como son: los biolSgi-
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cos, econbmicos, educativos, sociales, ambientales, psico
16gicos o culturales, o bien por la interaccifn de todos-

o algunos de estos factores.

Se considera que la mayor influencia dentro --
del problema de la reprobacién es el aspecto socioeconémi
co, sin olvidar que engloba a todos o la gran mayoria de-
los factores antes mencionados; cuando se responsabiliza-
al factor socioeconfmico de la reprobacién no se delimita
la influencia que sobre este. puede tener de la desnutri -
cibn, la falta de apoyo familiar, la necesidad de emplear-
la mayor parte del tiempo en actividades lucrativas, el -
dificil acceso a materiales did4cticos, etc. Sin embargo-
esta investigacibén se avocard solamente al nivel socioeco

némico en general, en virtud de sus propias limitaciones.

En esta investigacién se reunieron datos que -

permiten contrastar las siguientes hip&tesis:

Ho 1 No hay correlacibn siqnificativa entre -
el promedio de calificaciones de los alumnos Y su nivel -

socioeconémico, medido en té&rminos de la ocupacién del pa

dre.

Ho 2 No hay correlacién significativa entre el
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promedio de calificaciones de los alumnos y su nivel socio-

econémico, medido en té&rminos de escolaridad de la madre.

Ho 3 No hay correlacién significativa entre el -
promedio de calificaciones de los alumnos y su nivel socio-
econémico, medido en t&rminos del ingreso percdpita de su -

familia.

Ho 4 No hay correlacién significativa entre el -
promedio de calificaciones de los alumnos y su nivel socio-
econdmico, medido en términos del tipo de casa habitacién -

en donde viven.

Ho 5 No existe diferencia significativa entre --
el promedio de calificaciones de los alumnos y su nivel so-
cioeconémico medido a través de la suma del puntaje de to -
das las variables (ocupacién del padre, escoiaridad de la--

madre, ingreso per cdpita y tipo de casa habitacién).

Ho 6 No existe diferencia significativa entre el

promedio de calificaciones y el factor sexo de los alumnos.

Método.
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Sujetos.

Los sujetos de estudio fueron seleccionados al
azar dentro de la poblacién matutina del centro de estu -
dios cientfficos y tecnolégicos en administracién "José--
Ma.Morelos y Pavén" (nivel vocacional), dependiente del -

Instituto Polité&cnico Nacional.

Por medio de una témbola se seleccionaron 4 de
los catorce grupos pertenecientes al 50. semestre académi
co habiendo ya cursado y acreditado los 4 primeros semes-
tres. Se elimind el turno vespertino por las grandes dife
rencias que se dan en una y otra poblacién como son: edad,
ocupacién, estado civil, dependencia e independencia eco-
némica, ya que interferirfan alterando los resultados por

que son factores relevantes en esta investigacién.

Se seleccionaron 200 alumnos de los cuales de-
sertaron 23 por causas totalmente ajenas a la investiga -~
cidn como son, ausencia en el plantel por enfermedad, tra

bajo, etc.

De la poblacién seleccionada resultaron 103 mu
jeres y 84 hombres con un promedio de edad que fluctfia en

tre los 17 6/12 y 18 6/12 afos de edad cronolégica.
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Instrumentos.

El instrumento utilizado fue un cuestionario,-
que determina el nivel socioecondmico (Cravioto, 1959) en
base a una clasificacién disefiada por Gonzdlez (1967) ba-
sada en los estudios de Young, Braffor y Hollinshead. --
(1956) , quienes han sefialado la mayor confiabilidad que -
se obtiene al definir la clase social en base a un conjun
to de caracteristicas y no simplemente por el ingreso eco

némico. (Ver procedimiento, P&g. 81).

La clasificacibén empleada se basa en cuatro es
calas que ubican a los alumnos de acuerdo a su nivel so =

cioeconfmico y los cuales son:

Eoi= Fuente principal de ingreso del sostén =
de la familia, (ocupacibén del padre o de
la persona que sostiene econfmicamente =
el hogar).

II.- Escolaridad de la madre.

III.- Ingreso percidpita en la familia.

IV.- Tipo de casa habitacién.

I.- La fuente principal de ingreso se refiere-
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a la ocupacibn del padre,y/o la persona que sostiene econ&

micamente el hogar.

La escala que rige este criterio es:

1.- Profesionista o negocio propio, (gerente, médico, in-

geniero, maestro especializado, ejecutivo de industria).
2.- Jefe de departamento, comerciante en mayoreo.

3.- Obrero especializado por ejemplo, en ferrocarriles: -

maquinista o mec&nico, en oficinas: jefe de seccibn, co -

merciante.

4.- Obrero no especializado, aprendiz de obrero especiali
zado o empleos menores. (Ejemplos: oficinista, chofer de-

dependiente) .
5.- Trabajos no especializados, eventual "todologo", (sir
viente, jornalero, machetero, pefn de albafileria, comer-

ciantes ambulantes).

II.- Escolaridad de la madre: Se refiere al --



79+

grado médximo de estudios alcanzados por la madre del suje

to.

La escala correspondiente es:

1.- Estudios profesionales o equivalentes.

2.- Bachillerato o estudios té&cnicos completos, incluyen-

do algunos afos de universidad.

3.- Secundaria o vocac¢ional incompleta, estudios técnicos

no terminados.

4.- Primaria completa o tres o mis afnos de Primaria.

5.- Analfabeta o menos de tres anos de Primaria.

III.- Ingreso per cépita: Se refiere al ingre-
so mensual total, en pesos, dividido entre el nfimero de -

miembros de la familia.

Los niveles de calificacién para este criterio

son los siguientes:

1.- Igual o mayor a 3,000 pesos mensuales.

2.- De 1,501 a 2,999 pesos mensuales.
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3.- De 751 a 1,500 pesos mensuales.
i.- De 376 a 750 pesos mensuales.

5.- Menor a 375 pesos mensuales.

(Los intervalos correspondientes al ingreso per
cédpita fueron establecidos de acuerdo con datos aportados
por el Banco Nacional de México, S.A., en funcién de la -

fecha en que se aplic6é la encuesta).

IV.- Tipo de casa habitacif6n: Se refiere al ti
po de residencia de la familia, ya sea propia, rentada, -

prestada, etc.
La escala en relacibén a este criterio es:

1.- Propietario de casa sola con igual o mayor nfimero de-

dormitorios que el nfimero de miembros de familia.
Puede ser también departamento de lujo.

2.- Casa o departamento propio, con nfmero de dormitorios
menor que el nfimero de personas que la habitan.
3.- Casao departamento rentado con igual o mayor nimero-
de dormitorios que el nfimero de personas que la habi-

tan.
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4 .- Departamento rentado, con ntmero de dormitorios menor

que el nfimero de miembros de la familia, puede ser --
sin sala comedor; pero con bafio propio, (la recdmara-

se usa también para comer).

5.~ Vecindades o viviendas con bafios colectivos, cuarto y

cocina para toda la familia.

Escenario.

El escenario donde se desarrollé la presente -
investigacién consistié en aulas o salones donde habitual
mente imparten clases, bien iluminados y aireados, el mo-
piliario estuvo formado por pupitres individuales, un pi—

zarrén, escritorio para el maestro.

Materiales.

Cuestionarios impresos en hojas blancas, 1l4pi-

ces y gomas (apéndice II).

Procedimiento.

Con el fin de comprobar la claridad y el mane-
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jo del instrumento por parte de los educandos, se selec -
cionaron al azar 15 alumnos de diferentes grupos, del 4o.
semestre matutino, ajenos a la muestra, a los cuales se -
les aplicé el cuestionario, obteniéndose como resultado -
que fue claro, con excepcién del criterio III que mencio-
na el indgreso per cdpita, en donde los alumnos, a pesar -
de su nivel de escolaridad, no comprendieron el significa
do de "per capita", optdndose por modificarlo en la utili
zacién formal en lo siguiente: "Ingreso mensual por cada-
miembro de familia". Independientemente de esta modifica-
cién y de que no se sugirid alguna otra por parte de los-
alumnos, en el momento de la aplicacibn se estuvo presente

para aclarar las dudas que fueron surgiendo.

Cuando ya se hubo modificado lo que resulté du
doso, se inicié la aplicacién de los cuestionarios a la -
muestra definitiva. Una vez colocados frente al grupo de-
alumno, el experimentador dié las siguientes instruccio -
nes: "Lean con cuidado las preguntas y anoten claramente-
sus datos personales como nombre, grupo, Sexo, edad, etc.,
ya que se haya contestado el encabezado del cuestionario,
deténganse en cada una de las preguntas y contesten con =
veracidad cada una de ellas, estos datos no tendréan ningu

na trascendencia dentro del plantel, finica y exclusivamen
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te serd&n utilizados para fines de investigar la correla -

cién entre el nivel socioecondmico y el promedio escolar.

A pesar de que hubo comprensién en cada una de
las preguntas planteadas se explicé nuevamente el signifi
cado del criterio III (ingreso mensual por cada miembro--
de la familia), dando el antecedente que existié en &ste.
Habiéndose leido y contestado con detenimiento cada una -

de las preguntas se recogieron los cuestionarios.

Después se llev6é a cabo la calificacibén del --

cuestionario, de la siguiente manera:

Las cuatro escalas o criterios del cuestiona--
rio presentan cinco niveles progresivos. La suma de la ca
lificacidén de cada criterio define el nivel socioeconfmi-
co de cada sujeto. El valor mds bajo en las escalas co --
rresponde a la calificacién numérica de cinco y el valor-
m&s alto a la cifra de uno, es decir, la calificacién es-
en realidad de rangos. La calificacién total varifa de cua
tro a veinte, siendo la cifra de cuatro la que correspon-

de al rango mis elevado en la calificacién socioeconémica

y la de veinte ai rango mis bajo. Con objeto de facilitar
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el andlisis se consider8, arbitrariamente, como pertene -
cientes a la "clase baja" a los alumnos que obtuvieron ==
calificaciones entre dieciseis y veinte puntos; se denomi
né "clase alta" a los que quedaron entre cuatro y nueve -
puntos; y finalmente el grupo de calificaciones entre --

diez y quince se considerd como de "clase media".

(Se debe hacer notar que se utilizé tanto la -
determinacién socioeconémica del nivel alto, medio y bajo
de acuerdo con la forma de calificacién antes mencionada,
como el puntaje de cada uno de los criterios del cuestio-
nario por separado como un factor "aislado" de influencia

en el promedio de calificaciones de los alumnos) .

Posteriormente se llevd a cabo la recopilacidn
de las calificaciones de cada alumno en la direccién del-
plantel directamente de los cardex, para ser manejadas --

conjuntamente con el resultado de los cuestionarios.

Diseno -experimental.

Definicibén de variables:

Variable independiente de tipo clasificatorio-
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(no manipulada, sino medida); el nivel socioeconfmico ob-
tenido mediante la sumatoria del puntaje de los cuatro --
criterios utilizados, a saber: ocupacién del padre, esco-
laridad de la madre, ingreso per cdpita y tipo de casa ha
bitacién, y el resultado del cuestionario socioeconémico-

para cada uno de los criterios mencionados por separado.

variable dependiente: El1 promedio de califica-

ciones de los alumnos.

Se establecif el nivel de rechazo de las hipo-

tesis nulas 4 = 0.05.

No se control8 experimentalmente el factor se-
x0; sin embargo, se establecif el promedio de calificacio
nes por separado para hombres y mujeres.

An&lisis de resultado.

Los resultados se presentan y se analizan en -

tres partes:

1 Correlacidn entre el promedio de calificacio
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nes de cada alumno y su puntaje obtenido en cada uno de -

1os criterios socioeconémicos, por separado.

2 Comparacién de promedios observados para —
tres grupos o "clases sociales" formados con la muestra -
mediante la sumatoria del puntaje de las cuatro variables

socioeconémicas en forma conjunta.

3 Comparacién de promedios observados para --

hombres y mujeres.
Resultados.

I Para determinar la relacibn entre las cali-
ficaciones y cada uno de los criterios (ocupacién del pa-
dre, escolaridad de la madre, ingreso per cépita y tipo -
de casa habitacifn) se utiliza el coeficiente de correla-
cién de Spearman para pares asociados (rs), presentando -
las rs y el nivel de significancia de dichas correlacio -

nes.

en donJe rs =1-6 E
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Par de variables correlacién gl Nivel de--
Significan
cias.

Ocupacién del padre y
promedio de califica-
ciones 0.0850 185 0.124

Escolaridad de la ma-
‘dre y promedio de ca- :
lificaciones 0.0545 185 0.230

Ingreso per cépita y-
promedio de califica-
ciones 0.1345 185 0.034

Tipo de casa habita -
cibén y promedio de ca
lificaciones. 0.0819 185 0.133

Como puede observarse en base a los resultados

arrojados:

1.- No es posible rechazar en principio la hi-

potesis ae nulidad que expresa la ausencia de relacién en

tre el promedio de calificaciones de los alumnos y su ni-
vel socioeconémico medido en té&rminos de la ocupacién del

padre, ya que la probabilidad de ocurrencia bajo la Ho 1-

para un valor de rs = 0.0850 es deot = 0.124.

2.- No es posible rechazar la hipStesis de nu-

lidad que manifiesta la no relacifn entre el promedio de ca

lificaciones de los alumnos y su nivel socioeconfmico, me
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dido en términos de la escolaridad de la madre, yva que la

probabilidad de ocurrencia conforme a la Ho 2 para un va-=

lor de rs = 0.0545 es de =.0.230.

3.- La probabilidad asociada con la ocurrencia
conforme a Ho 3 para un valor de rs = 0.1345 es p 0.05,-
se decide rechazar esa hipétesis nula para aceptar la al-
terna (H; 3) que sefiala la relacién entre el promedio de-
calificaciones de los alumnos y el ingreso per c8pita en-
su familia, a mayor ingreso per cdpita m&s elevado el pro

medio de calificaciones.

4 .- No es posible rechazar la hip6tesis de nu-
1idad que expresa la no relacién entre el promedio de ca-
lificaciones de los alumnos y su nivel socioeconfmico me-
dido en términos del tipo de casa habitacién donde viven,
va que la probabilidad de ocurrencia bajo la Ho 4 para --

un valor de rs = 0.0819 es de = 0.133.

II.- Con el objeto de conocer si hubo diferen-
cias en las calificaciones obtenidas por los sujetos en -
los distintos niveles socioecon8micos, se aplicé un an&---
lisis de .varianza de una clasificacién por rangos de KRUS-

KAL - WALLIS.
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en donde H esti distribuida aproximadamente ccmo chi cuadra

da con gl= k-1.

CLASE ALTA

Calificacié& . Frecuencia Acumulada Zango
47 1 7
58 1 23
62 1 38
64 2 48
68 4 66
70 1 TT .5
75 1 106.5
76 3 113.5
77 2 119%
78 B 122.5
79 2 127.5
80 2 134
81 2 140.5
84 i 151
85 2 158
88 1 175
89 1 178.5
91 1 182.5

N = 29 29 R = 3120 j




CLASE MEDIA.

Calificacién Frecuencia Acumulada Rango
41 1 115
42 1 3
43 1 4
45 1 5.5
48 i 9
50 2 11.5
51 1 13
52 1 14
53 1 1555
54 3 18
55 1 20
56 ik 21
58 2 23
59 1 25.5
60 2 28.5
61 4 33
62 3 38
63 6 43.5
65 2 51
66 5 55
67 2 59.5
68 4 66
69 4 73
70 2 ToARS
7ik 6 82.5
72 x 87.5
73 7 93.5
74 3 100.5
75 5 106.5
76 5 113.5
77 1 119
78 3 122.5
79 3 127.5
80 4 134
81 4 140.5
82 3 145.5
83 1 148
84 4 151
85 6 158
86 5 165
87 4 170
88 3 175
89 ol 178.5
90 2 180.5
91 1 182.5
93 2 184.5
94 2 186.5

N = 129 129 Ry = 12666.5
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CLASE BAJA

Calificacibn Frecuencia Acumulada Rango
45 1 545
48 2 9
53 1 5.5
59 1 25.5
60 2 28.5
61 1 33
62 1 38
64 1 48
65 1 51
67 2 59.5
68 1 66
69 1 73
70 1 77 .5
72 3 87.5
7.3 1 93.5
74 3 100.5
79 1 127.5
80 1 134
82 1 145.5
85 1 158
87 1 170
88 1 175

= 29 29 R3 194.5
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Encontrindose los siguientes resultados:

H = 31.23 con gl = 2 p=0.001

Ya que esta probabilidad es menor que el nivel-

de significacién previamente fijado (=X = 0.05, se esti -
ma que el promedio de calificaciones de los alumnos, va -
ria significativamente de acuerdo con su nivel socioecond

mico.

grupo socioecondmico promedio de calificaciones
alto 7 «:51

medio 7.42

bajo 6.86
8o+

20 +

60+

$.0 1

4.0 +
3.0 ﬁ-
2.0 &4

‘lo -

A el S =
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III.- Para detectar si existen diferencias sig-
nificativas debidas al factor sexo en las calificaciones~-
de los alumnos, se separ6 la muestra en dos grupos: mascu

lino y femenino, utiliz&ndose la U de Mann-Whitney.

ny (ny; + 1)

ny (np + 1)
U =nq 0y + =5RD
2

en donde el menor valor encontrado corresponde a U, y el-

mayor a U'.

U=n1n2—U'

la distribucién muestral de U se acerca a la distribucién

normal con:

n, n
media =M u = 1 2

2

(ny) (ny) (ny + n, + 1)
desviacién estédndar = Crh = L -

12
con la siguiente f6rmula para determinar la significacién
de un valor observado de U.
U-Mu

G u
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Encontrandose los siguientes resultados:

U = 3062; M u = 43.26; g u = 368.17; obteniendo para-

estos datos una Z — 3.43.

La referencia al apéndice IV revela que para un
valor tan extremo de z como el encontrado, se tiene una -
probabilidad para una prueba de dos colas de P — 0.0006,
menor que cA = 0.05, por lo tanto esto sugiere que el pro
medio de calificaciones de las mujeres es significativa -

mente mayor que- el de. los hombres.



RANGOS MASCULINO

955 s

Calificacién Frecuencia Acumulada Rango
41 2t A
42 1 3
45 2 11.0
47 1 7
48 2 18
50 2 23.0
51 1 13
52 1 14
53 1 15.5
54 3 54
55 1 20
56 1 21
58 1 23
59 1 2545
60 3 85,5
61 4 132
52 2 76
63 2 87.0
64 1 48
65 1 51
66 2 55
67 3 178.5
68 4 264
69 4 292
70 1 T35
71 3 247.5
72 2 175
73 3 280.5
74 3 301.5
S 3 319.5
76 3 340.5
78 il 122.5
79 3 382.5
80 3 402
81 1 140.5
83 i 148
84 1 151
85 4 632
86 3 495
88 2 350
90 1 180.5
91 1 182.5
93 ik 184.5

R. = 6631.5
N. = 84
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RANGOS FEMENINO

Calificacibn Frecuencia Acumulada Rango
41 1 15
43 i 4
48 ulL 9
53 1 15.5
58 2 (23) 46
59 : o 25.:5
60 1 28.5
61 1 33
62 3 (38) 114
63 4 (43.5) 174
64 2 (48) 96
65 2 (51) 102
66 4 (55) 220
67 il 59.5
68 5 (66) 330
69 1 73
70 3 (17.5) 232.5
71 3 (82.5) 274.5
72 2 (87.5) 175.0
73 5 (93.5) 467.5
74 3 (100.5) 301.5
75 3 (106.5) 319.:5
76 5 (113:5) 567 .5
7T 3 (119) 357
78 3 (122.5) 367.5
7 3 (127.5) 382.5
80 4 (134) 536
81 5 (140.5) 702.5
82 4 (145.5) 582.0
84 4 {151} 604
85 5 (158) 790
86 2 (165) 330
87 5 (170) 850
88 3 (175) 525
89 2 (178.5) 357
90 1 180.5
91 1 182.5
93 3l . 184.5
94 2 (1865) 373

R, = 10946.5
N, = 103
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Sexo Promedio de Calificaciones
Femenino 7.57
Masculino 6.88

cAuLificacion

8o+

%0 4

"° “

L]

4.0+

2.0 T

0T

FEMENWND  PMASCULINDG



DISCUSIONES.

Aunque en este trabajo no se encontré correla -
cibn sighificativa entre la ocupacién del padre y el prome
dio de calificaciones del hijo, no es posible afirmar que-
esta sea una variable irrelevante aue carezca de influen -
cia en el comportamiento de los hijos en el &mbito escolar,
sino m&s bien puede atribuirse este resultado a los siguien

tes hechos.

1.- Este estudio, no pretendi6 controlar las va-
riables de influencia que interactian con la ocupacién del
padre, como son: el tiempo que dedica a su hijo, el nivel-
de comunicacién entre ambos, la estructura familiar, los -
h&bitos de estudio del alumno, su C.I., sus calificaciones
de anos anteriores, su nivel de preparacién y bases tefri-
cas, la escuela de donde procede y una amplia gama de dife

rencias individuales.

2.- Los resultados deben interpretarse =o Zun -
cidén de la muestra utilizada, que en este caso parecif zar
muy homogenea ya que fué tomada de una sola escuela d= =x-

traccifin popular.
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Considerando que la variable ocupacién del pa--

dre se estudid en forma aislada, no arroja los mismos re-
sultados que cuando se estudian las variables en conjunto
(esto mismo se puede decir con respecto a la escolaridad-

~de la madre y tipo de casa habitacién.

Con respectq a la escolaridad de la madre es -
evidente gue é&sta puede afectar el aprovechamiento de los
hijos de diversas formas. La madre, generalmente, pasa --—
una mayor parte de su tiempo con los hijos auxili&ndolos-
en las tareas escolares y ocupdndose en gran medida de su
educacién, por lo tanto, mientras m&s elevada sea su esco
laridad, mayores recursos tendrd para proporcionar a los-
hijos orientacién, informacién, apoyo y direccién, no so-
lamente en sus actividades escolares, sino en otros dmbi-

tos de la vida.

Este supuesto se relaciona con estudios reali-
zados por Speer (1940), Skeels y Fillmore (1937) los cua-
les encontraron que es muy probable que cuanto mis perma-
nezcan los nifios en condiciones ambientales por debajo de
1o normal, por ejemplo en horfanatorios o con madres re -
tradadas mentales, tanto m&s descender& progresivamente-

su Coeficiente Intelectual en contraste con los nihos com

parables, criados en medios mds favorables.
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La alimentacién y la nutricién constituyen un-
importante aspecto con el que se puede ejemplificar la di
ferencia entre una medre con una educacién incipiente y -
otra con un nivel elevado de escolaridad. Independiente -
mente del presupuesto que se disponga para cubrir el ren-
glén alimenticio en la familia, la distribucifn del mismo
puede ser muy variada, y esto depende, en gran medida, de
los conocimientos que se posean acerca de las cualidades-
nutritivas de los alimentos. Mientras mds informacién ten
ga la madre de dichas cualidades nutritivas, con el mismo
presupuesto alimentard mejor a sus hijos. Resulta obvio--
el hecho de que la alimentacibn del estudiante es un fac-

tor determinante en su rendimiento escolar.

AfGn cuando en nuestro contexto social el papel
de la madre implica una connotacién m&s efectiva que inte
lectual, esti claro que una madre con mayor instruccién o
escolaridad se encuentra mds capacitada para fomentar la-

preparacibén de sus hijos y es mds probable que lo haga.

Sin embargo, esta investigacién no reporta una
correlacidén significativa entre la escolaridad de la ma--
dre y el promedio de calificaciones del hijo. Lo cual se-
debe a que cuando se analizan las variables independientes

en forma aislada son poco sensibles resultando mds poten-
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tes cuando se examina en forma conjunta como lo demuestra
el estudio realizado. Como se aprecia en los resultados--
de este trabajo, el ingreso per cdpita, por sf mismo, in-
fluye en gran medida en el promedio de calificaciones. A-
pesar de que no fué controlada ninguna otra variable que-
interactuara con é&sta, se observa la siguiente relacién:-
a menor ingreso per cdpita menor promedio de calificacio-

nes.

Esta relacién resulta l6gica porque el ingreso
per cdpita es un dato muy sensible que detecta el presu -
puesto personal del estudiante para alimentacién, vestido,
transporte, libros, material escolar, y en general para -

cubrir sus necesidades.

Un bajo ingreso per cdpita incide en la actitud
Yy las posibilidades de los padres hacia la educacién de -
los hijos en funcién, no solamente del costo real de su -
educacibén en la escuela, sino del costo de oportunidad: -
los estudiantes tienen que renunciar a algunas oportunida
des de beneficio econémico al asistir a una escuela, Mien
tras que un elevado ingreso per cdpita, no s6lo estd 1li -
bre de esta influencia negativa, sino que crea un ambien-
te propicio para las actividades escolares. Bloom (1964) -

encontrd que la exposicién prolongada a medias en extremo
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o depauperada abate en forma importante el Coeficiente --

Intelectual.

Es muy importante sefialar que aungue el incre-
mento en el ingreso per cdpita eleva las posibilidades de
logro en la escuela, esta condicién no se cumple a la in-
versa, es decir, el aumento en la instruccién escolar no-
conduce necesariamente a elevar el ingreso per cépita, si
no mds bien al reemplazo de la mano de obra menos instruf
da en la fuerza de trabajo empleada, y al incremento de -
la instruccién escolar promedio entre los desempleados, -
ya que la escuela no controla directamente el mercado de-

trabajo.

En funcién del procesc socioceconfmico de selec
cibén educativa, se observa el siguiente fenfmeno: si bien
podria esperarse un aumento en el ingreso per cipita ele-
vando el nivel de escolaridad, el bajo ingreso per cé&pita
de los estratos sociales m&s desfavorecidos contribuye a-
obstaculizar la instruccién escolar, observdndose un cir-
culo vicioso: a menor escolaridad, menor ingreso per cdpi
ta y a menor ingreso per cdpita, menos oportunidades edu-

cativas en el ambito escolar.

El tipo de casa habitacidn en que este trabajo

no correlaciona con el promedio de calificacion, debido -

en parte a las demds variables no controladas y por otro-
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1ado a la dificultad que se tuvo para elaborar una adecua
da escala de medicién en el cuestionario utilizado, es --
un factor decisive en el rendimiento escolar de los alum-
nos, ya gue son conocidas las ventajas de un adecuado me-
dio ambiente ffsico para el 6ptimo rendimiento en el estu
dio, que se verd influido por factores como la ilumina --
cién, el ruido, la ventilacién, la privacia, el mobilia--
rio, el f&cil acceso al material de estudio, la ausencia-

de estimulacién irrelevante y la temperatura.

El nivel socioeconémico, que se obtuvo tomando-
en cuenta las cuatro variables en forma global, incide -=
sobre el promedio de calificaciones de los alumnos en for
ma clara y significativa, encontr&ndose que a menor nivel
socioecondmico menor promedio de calificaciones. Este re-
sultado se supuso a priori, basado en la investigacidn bi
bliogrdfica de este trabajo, aunque no es posible sefalar
cual de las variables resulta de m&s peso, ya que se con-
sideraron en forma conjunta, es de suponerse que el ingre
so percédpita actfia aportando una mayor significacién a --

los resultados.

El promedio de calificaciones de los alumnos se

ve afectado por el sexo al que pertenecen. Este resultado
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se interpreta en funcidn de que la madurez fisioldgica en
los alumnos tiende a ser md&s temprana en la mujer, y esto
la capacita para desarrollar un mayor nivel de compromiso,

reflejandose en las actividades escolares.

Por otra parte, en una sociedad como la nuestra
es mas comdn que el varén se dedique a actividades extra-
escolares como excursiones, deportes, fiestas, etc. que -
resultan menos accesibles para las mujeres, a guienes se-

les impone mayor responsabilidad.

Aungue hace varias generaciones la mujer no pre
tendfa participar activamente en la economia del pais y -
no le interesaba capacitarse escolar y laboralmente para-
incorporarse a la fuerza de trabajo; actualmente se encuen
tra fuertemente motivada en este sentido, abandonando su-

actitud pasiva y decidiendose a luchar por el desarrollo-

y bienestar econdmico en el mismo terreno que el hombre.



Durante
Matem&ticas I.
Contabilidad I.
Taller de Lectura
Idioma Extranjero
Cdlculo Mercantil

APENDICE I

el primer semestre:

y Redaccidn I.

(Inglés) I.
Lo

Técnicas de estudio.

Priacticas Comerciales.

Durante
Matemdticas II.
Contabilidad II.
Taller de lectura
Idioma Extranjero
C4lculo Mercantil
Mecanografia II.

el segundo semestre:

y Redaccién II.
(Inglés) II.
IT.

Organizacién de oficinas II.

Durante

el tercer semestre:

Introduccién al Derecho I.

Historia I.

‘Ecologia I.

Sistemas Mecdnicos de Registro.

Organizacibén Industrial.

Administracidn I.

Mercadotecnia.

Durante

el cuarto semestre:

Introduccién al Derecho II.

105...
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Introduccidn a la Historia II.
Administracidén II.

Economia.
Introduccién a la Filosoffia

Contabilidad de Costos.

Compras.
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APENDICE II.

CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

NOMBRE
SEXO EDAD ESCUELA
GRUPO PROCEDENCIA

Campo o Provincia o Ciudad.

LEA CON CUIDADO CADA UNA DE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y-

CONTESTE CON LA VERDAD A CADA UNA DE ELLAS.

I FUENTE PRINCIPAL DE INGRESO DEL PADRE O DE LA PERSO-

NA QUE SOSTIENE ECONOMICAMENTE EL HOGAR.

;.— Profesionista o negocio propio, (gerente, médico,
ingeniero, maestro especializado, ejecutivo de -
industria) .

2.- Jefe de departamento, comerciante en mayoreo.

3.~ Obrero especializado (ejemplo, en ferrocarriles:
maquinista o mecénico, en oficinas: jefe de sec-
cibn), comerciante.

4,.- Obrero no especializado, aprendiz de obrero.espg
cializado o empleos menores. (Ejemplos, oficinis
ta, chofer dependiente).

5.- Trabajos no especializados, eventual "todologo",

(sirviente, jornalero, machetero, peon de albani
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leria, comerciantes ambulantes) .

SCOLARIDAD DE LA MADRE: SE REFIERE AL GRADO MAXIMO

DE ESTUDIOS ALCANZADOS POR LA MADRE DEL SUJETO.

EIT.=

1.-
2.~
3=
4.-

5.-

IVi.=

Estudios profesionales o equivalentes.
Bachillerato o estudios técnicos completos, inclu
yendo algunos aﬁos/de universidad.

Secundaria o vocacional incompleta, estudios téc
nicos no ‘terminados.

Primaria completa o tres o mds anos de Primaria.

Analfabeta o menos de tres afios de primaria.

INGRESO PER CAPITA: SE REFIERE AL INGRESO MENSUAL

TOTAL EN PESOS, DIVIDIDO ENTRE EL NUMERO DE MIEM-

BROS DE LA FAMILIA.

Igual o mayor a 3,000 pesos mensuales

De 1,501 a 2,999 pesos mensuales
De 751 a 1,500 pesos mensuales
De 376 a 750 pesos mensuales.

Menor a 375 pesos mensuales.

TIPO DE CASA HABITACION: SE REFIERE AL TIPO DE RE
SIDENCIA DE LA FAMILIA, YA SEA PROPIA, RENTADA, -

PRESTADA, ETC.
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Propietario de casa sola con igual o mayor nfimero
de dormitorios que el nfimero de miembros de fami
lia.

Casa o departamento propio, con nimero de dormi-
torios menor que el nimero de personas que la ha
bitan'

Casa o departamento rentado con igual o mayor n
mero de dormitorios que el niimero de personas ==
que la habitan.

Departamento rentado, con nimero de dormitorios-
menor que el ntimero de miembros de la familia, -
puede ser sin sala comedor; pero con bafio propio,
(la recdmara se usa tambi&n para comer) .
Vecindades o viviendas con banos colectivos, --

cuarto y cocina para toda‘'la familia.
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TABLA A. Tabla de probabilidades asociadas con valores tan extremos como
los valores observados de 5 en la distribucién normal

El cuerpo de la tabla contiene las probabilidades de una cola confrrme 2 H,
de 2. La columna marginal izquierda tiene diferentes valores de z hasta de vna cifra
decimal. La hilera superior tiene diferentes valores hasta la segunda cifrz ¢
Asf por ejemplo, la p de una cola de z=0.11 0 z =< —0.11 es p = 0.4562,

'z .00 .01 .02 .03 .04 .05 .06 07 .08 .09
.0 .5000 | .4960| .4920| .4880| .4840| .4801 | .4761| .4721 | .4681 | .4641
3 4 L4802 | .4562| .4522 | .4483 | .4443 | .4404| .4364| .4325| .4286 | .4247
2 .4207 | .4168! .4129| .4090 .4052| .4013 | .3974| .3936 | .3897 | .3853
.3 3821 | .3783| .3745| .3707 | .3669 | .3632| .3594| .3557 | .3520 | .3483
.4 .3446 | .3409| .3372| .3336| .3300| .3264 | .3228| .3192| .3156| .3121
B .3085 | .3050( .3015 | .2981 | .2946| .2912| .2877| .2843| .2810| .2776
.6 2743 | .2709| .2676| .2643 | .2611 | .2578| .2546| .2514| .2483 | .2451
s .2420 | .2389 .2358( .2327 | .2296| .2266 | .2236 ( .2206 | .2177 | .2148
.8 .2119 |.2090| .2061| .2033| .2005| .1977| .1949| .1922 ] .1894 | .1867
.9 L1841 | .1814 .1788| .1762| .1736| .1711| .1685| .1660| .1635| .1611
1.0 L1587 -| .1562| .1539| .1515| .1492| .1469 | .1446 | .1423 | .1401 | .1379
1.1 L1357 {.1335] .1314(.1292| .1271} .1251} .1230 .1210} .1190| .1170
1.2 (1151 | L1131 .1112) .1093 | .1075| .1056| .1038| .1020 | .1003 | .0983
1.3 .0968 | .0951|.0934| .0918| .0901 | .0885 | .0869 | .0853 | .0838 | .0823
1.4 .0808 | .0793| .0778 | .0764| .0749 | .0735| .0721| .0708| .0694 | .0681
1.5 .0668 | .0655| .0643| .0630| .0618 | .0606 | .0594 | .0582| .0571 | .0559
1.6 .0548 | .0537| .0526| .0516| .0505 | .0495| .0485| .0475| .0465 | .0455
1.7 .0446 | .0436| .0427| .0418| .0409 | .0401| .0392 | .0384 | .0375 .0367
1.8 .0359 | .0351{.0344{ .0336| .0329 | .0322| .0314{ .0307| .0301 | .0294
1.9 .0287 | .0281| .0274| .0268| .0262 | .0256 | .0250 | .0244| .0239 | .0233
2.0 .0228 | .0222].0217{ .0212| .0207 | .0202 .0197 | .0192 .0188| .0183
2.1 .0179 | .0174| .0170{ .0166| .0162| .0158 | .0154| .0150 | .0146| .0143
2.2 .0139 | .0136} .0132| .0129| .0125| .0122( .0119 .0116| .0113 | .0L10
2.3 0107 | .0104| .0102| .0099 | .0096| .0094 | .0091 | .0089 | .0087 | .0084
2.4 0082 | .0080|.0078(.0075} .0073| .0071| .0069 | .0068 | .0066 | .0064
2.5 0062 | .0060]| .0059|.0057 | .0055| .0054 | .0052| .0051 | .0049 | .0048
2.6 0047 | .0045( .0044 | .0043 | .0041| .0040 | .0039 | .0038 { .0037 | .0036
2.7 0035 | .0034|.0033|.0032| .0031| .0030 ( .0029 | .0028 | .0027 | .0026
2.8 .0026 | .0025| .0024| .0023| .0023 | .0022| .0021 { .0021 | .0020 | .0019
2.9 .0019 | .0018| .0018] .0017| .0016| .0016| .0015| .0015| .0014 | .0014
3.0 .0013 | .0013| .0013 | .0012| .0012| :0011| .0011| .0011 | .0010| .0010
3.1 .0010 ‘| .0009 | .0009 | .0009 | .0008 | .0008 | .0008 | .0008 | .0007 | .0007
3.2 .0007 . =
3.3 .0005
3.4 .0003
3.5 .00023
3.6 .00016
3.7 |.00011 -
3.8 .00007
3.9 .00005
4.0 .00003
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TABLA C. Tabla de valores criticos de chi cuadrada®

Probabilidad conforme a He de que x* > chi cuadrada

al

.09 .08 .95 .00 8 | .70 | .50 | .30 | .20 | .10 | .05 | .02 | .01 | 0OL
1l .coo1s| .oo0e3] .co3e{ .o16| .084] .15| .46| 1.07| 1.64] 2.71| 3.84] 5.41) 6.64/10.83
2| .02 .04 .10 .21 .45 .71} 1.39| 2.41| 3.22| 4.60{ 5.99| 7.82| 9.21/13.82
3 .12 .18 .35 .58 | 1.00 | 1.42| 2.37| 3.66] 4.64| 6.25 7.82| 9.84|11.34|16.27
4 .30 .43 .n 1.08 | 1.85 | 2.20| 3.36| 4.88| 5.09| 7.78| 9.49{11.67{13.28|18.40
& .55 .75 1.14 1.61{ 2.34 | 3. 4.35| 6.06| 7.29| 9.24{11.07|13.39(15.09|20.52
6f .87 1.13 1.64 | 2.20 | 3.07 | 3.83| 5.35| 7.23| 8.56/10.64{12.50|15.03/16.81|22.46
7] 1.24 1.56 2.17 2.83 | 3.82 | 4.67| 6.35| 8.38| 9.80]12.02{14.07|16.62|18.48/24.32
8| 1.65 2.03 2.73 3.49 | 4.59 | 5.53| 7.34| 9.52(11,03{13.36{15.51|18.17/20.09|26.12
9 2.09 2.53 3.32 | 4.17 | 5.38 | 6.39| 8.34{10.66/12.24/14.68|16.02{19.68/21.67|27.88
10{ 2.56 3.08 3.94 | 4.86 | 6.18 | 7.27| 9.34{11.78/13.44|15.99|18.31/21.16/23.21129.59
11} 3.05 3.61 £.58 | 5.58 | 6.09 | 8.15[10.34/12.0014.63{17.28|19.68|22.62/24.72(31.26
17 3.57 4.18 5.23 6.30 | 7.81 | 9.03|11.34{14.01|15.81|18.55/21.03|24.05/26.22|32.01
13] 4.11 4.76 5.80 | 7.04 | 8.63 | 0.93(12.34[15.12|16.98|19.81{22.36|25.47|27.69|34.53
14} 4.66 5.37 6.57 | 7.70 | 9.47 [10.82{13.34/16.22{18.15/21.06,23.68/26.87)29.14/36.12
151 5.23 5.98 7.26 | 8.55 |10.31 |11.72(14:34|17.32|19.31{22.31|25.00|28.26| 30‘58 37.70

16} 5.81 6.61 7.96 | 0.31 |11.15 |12.62[15.34|18.42/20.46|23.54/26.30,20.63(32.0039 .29
17| 6.41 7.26 8.67 |10.08|12.00 |13.53|16.34]19.51{21.62(24.77|27.59/31.00/33.41/40.75
18} 7.02 7.01 9.39 |10.88 |12.86 [14.44[17.34|20.60|22.76/25.00|28.87{32.35|34.80/42.31
19| 7.63 8.57 10.12 |11.65 [13.72 |15.35(18.34{21.60|23.90/27.20/30. 14/33.69{36.10/43.82
20| 8.26 9.24 10.85 (12.44 (14.58 {16.27|10.34/22.78|25.04/28.41|31.41{35.02|37.57|45.32

21} 8.90 9.92 11.59 {13.24 |15.44 [17.18|20.34{23.86|26.17(29.62|32.67|36.34(38.03/46.80
22| 9.54 10.80 12.34 |[14.04 |16.31 [18.10/21.24(24.94/27.30;30.81/33.92(37.66(40.29|48.27
2310.20 11.29 13.09 [14.85 [17.19 |19.02(22.34]26.02{28.43(32.01(35.17(38.07|41.64/49.73
24/10.86 11.99 13.85 |15.66 [18.06 |10.94]23.34(27.10|29.55/33.2036.42/40.27|42.90851.18
25(11.52 12.70 14.61 |16.47 |18.94 [20.87(24.34|28.17/30.68]34.38|37.05/41.57|44.31{52.62

26{12.20 |13.41 15.38 [17.20 [19.82 |21.70{25.34(20.25/31.80/35.56/38.8842.86/45.6454.05
27|12.88 14.12 16.15 [18.11 [20.70 {22.72{26.34{30.32(32.91/36.74/40.11/44.14/46.96/55.48
2813.56 14.85 16.93 [18.04 [21.59 |23.65(27.34|31.39(34.03|37.02(41.34/45.42|48.2856.89
20{14.26 15.57 © |17.71 [19.77 |22.48 |24.58(28.34|32.46{35.14(30.09(42.56/46.69(49.59|58.30
30{14.95 (16.31 18.49 [20.60 [23.36 |25.51{20.34/33.53(36.25/40.26(43.77|47.96/50.8959.7¢

# La tabla C es la tabla IV de Fisher y Yates abreviada: Tablas estadisticas
para biologia, agricultura e investigacion médica, publicadas por Oliver y Boyd Ltd.,
Fdinburgo, con permiso de los autores y editores.



ACADEMIA

ANUARIO

AUSUBEL

BARTRHA,

CARNOY,

CRAVIOTO,

112002

BIBLIOGRAFIA

de Ciencias de la U.R.S.S. Instituto de Economia
"Manual de Economfa Polftica".- Editorial Grijal

bo, S.A.- M&xico 1969.

Estadistico de los Estados Unidos Mexicanos, —---
1970-71.- Secretarfa de Industria y Comercio.- -
Direccién General de Estadfsticas.- México, 1973.

D. "Psicolodfa Educativa". Editorial Trillas, Mé
xico, 1980.

Roger .~ "Estructura Agraria y Clases Sociales en
México" Serie Popular Era. Instituto de Investi-

gaciones'sociales, UNAM, 1976.

AMartin.- "T.a Educacién como Imperialismo Cultu -

ral®.- Siglo XXI Editores, 1978.

J.- "Influencia de Ciertos Factores Ambientales-
sobre el Desarrollo Intelectual".- Memorias del-
II Congreso de la Academia Nacional de Medicina.
Volumen II.- México, 1969.

DE MENDIZABAL, Miguel Othdn, Luis Mora, J.M., Otero, M. Mo

lina, A., Whetten, N., Palerm, A., Stavenhagen,-
R.y Gonz&lez P., "Ensayos sobre las clases socia
les en México".- Editoriai Nuestro Tiempo. Méxi-
co, 1978.



111...

DIAZ Barriga, F. y Lule Gonz&lez, M.L.- "Efectos de - X
las Estrategias Preinstruccionales en Alumnos de
Secundaria de Diferentes Niveles Socioeconémicos".
Tesis Profesional.- Facultad de Psicologfa, U.N.
A.M., México, 1978.

ESTADISTICA B&4sica del Sistema Educativo Nacional.- Inicio
de cursos 1976-77.- Editorial y Litograffa Regi-
na de los Angeles.- Mé&xico, 1978.

FREIRE, Pablo.~ "Pedagogfa del Oprimido".- Siglo XXI Edi
tores, México, 1974.

GONZALEZ Casanova, Pablo.- "La Democracia en México". Se-
rie Popular Era.- México, 1977.

GONZALEZ Casanova, Pablo.- "Enajenacién y Conciencia de -
clases en Mé&xico" Ensayo sobre las clases Socia-
les en Mé&xico". Editorial Nuestro Tiempo. 1978.

GONZALEZ Cosio, A.- "Clases Medias y Movilidad Social en-
Mé&xico". Editorial Extempor&nea.- México, 1976.

GONZALEZ Salazar, Gloria.- "Subocupacién y Estructura de-
Clases Sociales en Mé&xico".- Facultad de Ciencias
Polfticas y Sociales, U.N.A.M., México 1972.

GRAFFAR, M.-"Une Methode de Classification Social.- de En
chantillons de Population. Courrier.- 1956.

HARNECKER, Martha.,"Los Conceptos Elementales del Materia-
lismo Hist6rico".-Siglo XXI Editores, 26a edicién,
1974.



HOLLANDER, E.P., "Principios y Mé&todos de Psicologfa Social
Amorrortu Editores.- Buenos Aires, 1976.

HILLINGSHEAD, A.B.- "Two Factor Index of the Social Posi -
tion.- New Heaven, 1956.

IBARRA, D. Martfinez de Navarrete, I., Solfs, L. y Urqui
di, V.-"El Perfil de México 1n 1980". Siglo XXI
Editores.- 1977.

LATAPI, P.- "Mitos y Verdades de la Educacifn Mexicana-
1971-72". Editorial Centro de Estudios Educati-
vos.- M&xico, 1972.

LUGO, gzamudio, M.G.- "Influencia de la Clase Social -
sobre el estilo de Respuesta ante una demanda -
Cognoscitiva". Tesis Profesional.- Facultad de-
Filosoffa y Letras, Colegio de Psicologfa.- ---
U.N.A.M., México, 1971.

MADDOX, Harry.- "Como Estudiar”.- Ediciones Oikos, Tav.
S.A.- Barcelona Espéﬁa, 1969.

MENDIETA vy Nfifiez, L.- "Las Clases Sociales" .- Instituto-
de Investigaciones Sociales.- Universidad Nacio
nal.- México, 1947.

MORALES Aragén, E.- "Objetivos y Caracterizacién de la-
polftica Educativa del R&gimen de Luis Echeve -
rrfa Alvarez".- Investigacién Econfmica.- Nueva
Epoca, Vol. XXXVI, No. 4.- Revista de la Facul-
tad de Economfa.- U.N.A.M., México, 1977.



MUNOZ

PADUA,

PALERM,

PIRET,

RAMOS ,

REVISTA

REVISTA

REVISTA

113...

Izquierdo, C.- "Hacia una definicién del Papel -
de la Educacifén en el Cambio Social".- Art. de -
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos =
vol. IX, No. 2-1979.

J.- "Aspectos Psicolégicos del Rendimiento Esco-
lar".- Centro de Estudios Sociolégicos.- El Cole

gio de México.- Cuaderno .No. 5,- México.

A.- "La Universidad y la Socializacién de la Edu
cacién".- Art. de Universidad y Cambio Social en
América Latina.- U.A.M., Xochimilco, Mé&xico, =---
1976.

R.- "Psicologia Diferencial de los Sexos.- Edit.

Kapelusz.- Buenos Aires, 1968.

Casas, C.- "Influencia de la Clase Socioeconémi-
ca sobre el Nivel de Ejecucién en algunos de los
mecanismos del Aprendizaje en la Lectura“. Tesis
Profesional .- Facultad de Filosofia y Letras, Co
legio de Psicologfa.- U.N.A.M., Mé&xico, 1971.

Latinoamericana de Estudios Educativos.- Centro-
de Estudios Educativos.- Volumen IX, Segundo Tri
mestre, No. 2.- 1979.

del Centro de Estudios Educativos.- Volumen II,-
No. 4, México, 1972.

del Centro de Estudios Educativos, Volumen X, --

No. 2.- Mé&xico.



114...

STATON F.T., "Como Estudiar®.- Editorial Trillas, México
1970.

SIEGEL, S.- "Estadfstica no Param&trica Aplicada a las--
Ciencias de la Canducta".- Editorial Trillas, Mé&é
xico, 1972.

STAVENHAGEN, R.- "Clases, Colonialismo y Aculturacién".- -

Ensayo sobre un sistema de relaciones interétni-

cas en Mesoamérica.- Editorial Nuestro Tiempo.--
1978.
357
STAVENHAGEN, R.- "Universidad y Desarrollo".- Art. publica
do en "Universidad y Cambio Social en América La
tina.- U.A.M., Xochimilco.- Mé&xico, 1976.

¢ - VELLOSO R. Jacques.- Antecedentes Socioeconfmicos y ren-
dimiento escolar en Argentina.- Articulo publica
do en "Revista Latinoamericana de Estudios Educa
tivos", Volumen IX, 20. Trim. No. 2, Mé&xico, -=
1979.



	Portada
	Índice
	Introducción
	Breve Historia de las Clases Sociales
	Planteamiento del Problema
	Método
	Discusiones
	Apéndices
	Bibliografía

