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~= INTRODUCCION =

El presente trabajo surgid de la experiencia obtenida-
durante los afios de formacién profesional, y de la necesidad-
de esclarecer las contradicciones presentadas a lo largo de -

8u proceso.

Con estg sengir y con la firme idea de que el trabgjo—
social tiene un extenso camino hacia adelante, se realizd una
investigacidén documental que permitiera ubicar los elementos-
tedrico prdcticos de la carrera y su proyeccién en el gueha--
cer profesional.

Para ello, se consideré conveniente dividir la investi
gacién en tres capitulos, el primero que nos ubicara dentro -
de un marco histéSrico de referencia, combinando datos y fe~ -
chas sobresalientes a partir del feudaliamo con la determina-
cién del quehacer profesional inicial del trabajador social -
(en ese momento denominado asistente social), el segundo gque-
nos permitiera captar, comprender y vincular los elementos --
escenciales de la metodologia dialéctica, con el trabajo so--
cial, cuyas pretensiones son constituirse en una ciencia so--~
cial, y ei tercero apoyado en el segundo, en donde se preten—
de fundamentar metodolééicamente las practicas escolares que-
durante la formacidn profesional se realizaron, cosa gue sélo

se logréS en parte.



Este trabajo no pretende ser la dnica respuesta a las-
incontables incégnitas que nos planteamos los profesionales -
del trabajo social, pero capsideramos que es una alternativa-
gue nos ofrece elementos tedricos aplicables a la prdctica --

tendientes a superar nuestro guehacer profesional.



CAPITULO I

— MARCO TEORICO —

FEUDALISMO

1.1.1 ASISTENCIA SOCIAL EN EL FEUDALISMO

l.1.2 LA ASISTENCIA SOCIAL EN EL SIGLO XIX

1.1.3 ASISTENCIA SOCIAL EN EUROPA

1.1.4 ASISTENCIA SOCIAL EN NORTEAMERICA

CAPITALISMO

1.2.1 ANTECEDENTES HISTORICOS GENERALES

1.2.2 LA ASISTENCIA SOCIAL Y EL SERVICIO SOCIAL.
NORTEAMERICANO

1.2.3 DIVERSAS CONCEPCIONES DEL TRABAJO SOCIAL
LATINOAMERICANO

l1.2.4 RECONCEPTUALIZACION

1.2.5 LA RECONCEPTUALIZACION Y SUS DIFERENTES
CORRIENTES

l1.2.6 METODOS DE TRANSICION



CAPITULO I

~— MARCO HISTORICO —

No es objetivo de esta tesis, hacer un andlisis histé-
rico prbfundo de cada una de las etapas gue a partir del modo
de produccién ha vivido la humanidad,'estamos partiendo del -
FEUbALISMD, debido a que en esta etapa encontramos los antece
denteskde los pioneros del Trabajo Social, desde un punto de-
vista sistemdtico.

“Es importante mencionar que para la elaboracién de es-~
ta tesis, hemos coﬁsiderado a los que creeﬁos, principales ex
ponentes del Trabajo Social como son: Juan Barreix, Ezequiel-
Ander Ess, Alayon Norberto, Boris Lima, Herman C. Kruse, etc.

Debemos asi mismo aclarar gque este resumen reviste im-
portancia de manera personal, ya que nos permitid reforzar --
los conocimientos adquiridos en las aulas y profundizarlos al
poder relacionérlos con las causas (momento histérico, lugar-
y respuesta dada).

Pueda parecer un trabajo poco esforzado, (debido a que
la aportacién personal es reducida teéricamente), sin embar--
go, estamos seguros, de gue serviri a guienes se encuentren -
como nosotros, en un momento dado sin los elementos teéricos-

y metodolSgicos necesarios para poder visualizar nuestra pro-

fesién generalmente.



Inicialmente podemos decir que la profesibdn del Traba-
jo Social conocida en estos dfas, siguib para su desarrollo -
un proceso que se inicid con el surgimiento de la divisibn sp
cial del trabajo (explotadores y explotados), y desde sus oxi
genes ha servido como paliativo y mediador entre estos, lle-—~
vando su accibén donde el necesitado con la intencifn de salva
guardar los bienes de quienes permiten su douarroilo.

Pregentamos una breve historia de las caracteristicas-
fundamentales del feudalismo, para comprender la razbn por la
que la asistencia social se da en base a la caridad, la bene-
ficiencia y la filantropfa; sin embargo, cabe mencionar que -~
la asistencia social ge inicid a partir del nacimiento del -

.eristianismo.

1.1,.~- FEUDALISMO,

"En el siglo XV en Europa se vivia en reinos, y la dis
tribucibn social del trabajo se daba asfi: feﬁdales, sacerdo--
tes, ejército, trabajadores de la tierra, zapétexos. herrerxos,
carpinteros, etc. La nobleza y la iglesia tenfan la posesibn-
de la tierra, los artesanos y campesinos pagaban tributo - ==
por hacer uso de ella, viviendo oprimidos por estas dos cla--
sea sociales, fue entonces gue aparecib el mercader, trayendo
un cambio radical para el feudalismo, vino procedente de Vens

cia con 61 el capital (representado por los cbjetos que in-



tercambiaba). Recorrié parte de Europa, China, India y Arabia,
cambiando sus productos por otros diferentes, procurando ganar
en el cambio. El mercader no pagaba tributos debido a que no -
trabajaba en las tierras de los nobles ni era artesano, lo que
hacia era ihtercambiar sus mercancias." (1-1.1)

“Aproximadamente en 1487, los venecianos prohiben a los
po:tuguesés negocia: con los arabes, chinos e indis., Este acon
tecimiento originé la bidsqueda de nuevas rutas que remitieran=-
enlaces comerciales, culminando estas con el descubrimiento de
América patrocinado por los Reyes Espafioles en 1492,

Los vendedores prcliferaron en Europa y ante su desmedi
do crecimiento los principes y feudales, quisieron participar-
de sus ganancias, obligéndoles a pasar tributos por cruzar su-
territorio, cruzar un puente, etc;, inicidndose asi un proceso
problemitico y complejo en el uso de la moneda de intercambio,
ya que no existfa un tipo de moneda reconocida por los feudos-
en su totalidad. Eatos incidentes propiciaron el descontento -
de. lo8 mercaderes, impulsdndolos a buscarlel apoyo del Rey En-
rique VIII, para iniciar una lucha contra los sefiores feudales,
originando las guerras de los siglos XVI y XVII, que fueron en
tre mercaderes y nobles terratenientes.

Los mercaderes pagaban a mercenarios para ir a luchar,-~-
ddndose ellos tiempo para inventar armas de potencia que una -

vez usadas por ellos fueron necesariamente adgquiridas por los-



nobles, para poder equilibrar las posibilidades de triunfo.

Las armas (caﬁones),'eraﬂ‘fabricadas por lbs artesanos,
el mercader les comprS sus fabricas (de tipo casero), Yy alqui-~
18 campesinqs a sueldo péra que fabricaran los cafiones, NACIEQ
Dd ASI LOS PRIMEROS OBREROS ASALARIADOS.

Al conluir la guerra (que fue ganada por el rey y los -
me;caderes).‘los feudos fueronbaniquiladcg, se crearon nuevaé-
leyes que favorecieron al mercader siendc entre otras:

- Los pequefios reinos debian desaparecer para formar un sdlo-
reyno.
— Libertad de comercio,
— Los nobles no podrian teneriéjércitos ni podrian cobrar im-
puesto a los mercaderes.
— Para resguardo y cumplimiento de la ley serviria el ejérci-
to, fiel guardian del estado.
| Al iniciarse el sigloXVII se crearon nuevos estados ~--
europeos. Los campesinos y artesanos en esta época debieron ~-
sostener ya no solamente al clero y la nobleza, sino también -
a los mercaderes." (1-1.2)

*En 1562, en londres, John Bawkins inicié la compra ven
ta de esclavos, misﬁos que fueron vendidos en América para gue
trabajaran en las plantaciones, produciendo bienes gque eran --
vendidos e industrializados en Europa y posteriormente eran --

llevados a Africa para ser intercambiados por esclavos. Con --



ayuda de su gobierno, los mercaderes ingleses se hicieron - -
amos del tridngulo; eliminéndo con uso de la fuerza a Espafio~
les, Holandeses, Franceses y Daneses." (1-1.3)

A mediados del siglo XVIII Lancashire en Inglaterra --
contraté a un artesano para conskruir un telar mismo que una-
vez terminado se llamé "Jenny" iniciando su funcionamiento en
1767 y siendo superado en 1785 por el telar mecénicé. La fa~-~
bricacidén de estos telares fue el inicio dé grandes descubri-
mientos, ya que para fabricarlos era necesaria la utilizacién
de hierro, mismo que se encontraba en minas inundadas, que -~
obligaron a suas creadores a desviar su atencidn hacia un arte
facto que permitiera extraer el agua de las minas, creando -~
asi la bomba de agua impulsada por vapor, que permitié la ex-
traccidén del hierro necesario para impulsar la fabricacidn de
los telares, naciendo asi la INDUSTRIALIZACION, y dando paso-

a la CONSOLIDACION DE LA CLASEAOBRERA." (1~1.4)
1.1.1.~ ASISTENCIA SOCIAL EN EL FEUDALISMO.

“En esta épora la asistencia social se practiéé por me
dio de la.limosna, ya gque se vivia conun sentido religioso en
el cual la preocupacidén dominante era ganar el cielo y evitar
el infierno; debido a que la "salvacién" se derivaba de las -
buenas obras, la limosna se convierte en un medio eficaz para

ese fin fundamental. La pobreza para la clase desposeida, vie



ne a ser un modo de ganar "la eterna bienaventuranza". La ayu-
da fue organizada generalmente por instituciones creadas por -
la iglesia en las cofradias religiosas en donde se atendiéd -
no Unicamente lo espiritual, sino ademis, diferentes formas de
A ayuda mutua." (6-6.1) |

La asistencia que se daba al pobre era realizada por --
génté gue sentia ldstima por los desamparados y la proporciona
ba por propia satisfaccién. Conel tiempo surgieron individuos-
gue coh mayor iucidez sembraron la semilla de una asistencia -
social organizada y con ciertos lineamientos. Se ha Qado prefe
rencia a quienes por la impoféancia de su . obra han trascendido

al tiempo y con reconocidos como PIONEROS DEL TRABAJO SOCIAL:-

encontrindose con personajes como:

"JUAN LUIS VIVES, nacid en Valencia Espafia, en 1492, ~-
inicié sus estudios en la Universidad de su ciudad natal, con-
tinuandolos después duraﬂfe cinco afios en el colegio de Buena~
vois en paris. Fue maestro de las Universidades de Lovaina y -
de Oxford, permanecid cinco afios en Inglaterra, donde llegd a-
sexr consejero de Enrique VIII y preceptor dekla princesa Maria
Tudor. Catdlico convencido, desaprcbS el matrimonio de Enrique
VIII con Ana Bolena, a consecuencia @e lo cual, y no sintiéndo
se seguro en Inglaterra, retornd a Bélgica, Le agradaba la ciu
dad de Brujas, donde se establecid y contrajé matrimonio en --

1524, con Margarita Valdaura. Falleci6 en Brujas a la edad de-
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47 aflos y casi en la miseria.

Profea$ a los pobres y a los desheredados en amor auté&n
tico, fue precﬁraor en el terreno de la sicologfa y de la peda
gogfa, Pese a sus miltiples y diversas ocupaciones, Vives se -
interesaba por la sociologfa y especialmente por la organiza--
»cién de la beneficiencia pGblica, vy en este terreno llevd sus-
teorfas a la préct;ca.

Escribi6é el libro titulado "EL TRATADO DE SOCORRO DE -
Los POBRES", libro dividido en dos-tgmos, eg ei primero de la-
fundamentacidn teolfgica y filoséfica de la ayuda a los necesi
tados, explicando previamente el origen de la necesidad y misge
ria del hombre. En el sequndo, se refiere a la conveniencia y-
el modo en que la colectividad y sus gobernantes, deben ocupar
se de los necesitados explicando el modo de esta acecibn social.
El Tratado de Socorro de los Pobres, fue dedicado a la "Magis-
tratura de la ciudad de Brujas", y trata de los pmincipios fun
damentales de toda asist;ncia,‘de los que ge. enumeran a conti-
nuacién los mis importantes:

-~— Derecho del individuo a una aaistencia‘efectiva y organiza-
da. | | |

— Investigaci6én detallada o estudio del caso para llegar a un
diagnéstico.

— Tratamiento especializado.

— Medidas no sblo paliativas y curativas, sino principalmente

preventivas."” (2-2,1)
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"SAN VICENTE DE PAUL nacib en Francia en 1576 y murib-
en 1660. Se interesd principalmente por los pobres, los enfexr
mos y los presos. Inici6 llamando en su ayuda a algunas damas
caritativas que diéponian de tiempo libre para asistirlo en -
su migidn de caridad; pero aquel grupo no respondif a sus es-
peranzas. Establecié entonces su obra sobre bases més profesio
nales y fundd la Congregacién de Hijas de la Caridad, que - -
pronto extendid sus ramificaciones por todos los paises del -
mundo. Vigitaba amistogamente los hogares con el cbjeto de —=-
tratar a cada persona sobre una base individual; siguiendo su
ejemplo se fundaron laé cofradias que llevan su nombre y que-
se ocupan de prestar ayuda a los pobres en sus hogares. Es,--
creador del libro denominado "EL PEQUERO METODO", en donde ==
concede importancia a la indi&idualizaéién § acéptaci&n del -
necesitado. Sostiene como plemento fundamental en la presta--
cibén de la ayuda, el establecimiento de una buena relacibén que
permitiera un conocimiento claro y real de la situacién proble
mitica confrontada." (8-8.1)

Otro personaje dentro de la asistgncia social en el -~
feudalismo es sin duda el CONDE RANFORD O BENJAMIN THOMPSON,-
"nacié en Alemania y se sintib extraordinariamente impresiona
do por la gran cantidad de pcbres y mendigos que con la mayor

facilidad eran encerrados en la célrcel, por lo que a princi-
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pios del siglo XVIII, concibié un proyecto verdaderamente ori
ginal que puso en ejecucidn en Munich.

Consideraba que el desempleo era el causante de muchos
de los problemas existentes, sin embargo sus concepciones no-
iban dirigidas a la estructura social como un todo, sino a ni
vel micro social. Hizo crear una gran institucién destinada a
inculcar a los mendigos el hiabito del trabajo. En dicha insti
tucidén eran bien acogidos los pobres; se les proporcionaba un
salario en especiés Yy una bonificacién especial por el traba-
jo suplementario; a medio dfa se les servia una comida adecua
da. Este centro obtuvo un auge inmediato. IMPLANTO EL TRATA--
MIENTO INDIVIDUAL y la rehabilitacidn que era enfocada para -

brindar oportunidades de trabajo a los necesitados." (3-3.1)
1.1.2.~ TRASCENDENCIA DE LA ASISTENCIA SOCIAL EN EL SIGLO XIX.

"Con la revolucién industrial aparecieron los barxcos -
de vapor, los trenes de vapor, los talleres caseros fueron =~
convertidos en grandes f&bricas, se construyeron puentes, ca=-
rreteras, tineles, se explotaron con mayor facilidad las mi--
nas, surgieron los grandes inventos: 1833 el fdsforo, 1834 1la
helice marina, 1844 el telégrafo, 1852 la fotograffa, 1853 -~
los globos Zeppelin, 1858 la luz eléctrica, 1860 la ldmpara -

de petrdleo.
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A mediados del siglo XIX, exist{a un excego de indus--
trias, trayendo como consecuencias inmediates:
- La aparicién de la competencia.

— La desaparicién de la industria casera.
— La aparicién de la banca.

Los cbreros percibfian que estaban siendo explotados, -
pero les faltaba una doctrina, una ideologia gue Qiene a-—- =
transformarlos cuando aparece la obra filoséfica de CARLOS --
MARX (1818-1883), que publica "EL CAPITAL" en 1867, aportando
a la filosofia la renovacidn mds profunda que se haya conoci-
do; fundé la economia politica cientifica, elaboré la metodo-
logia de la historia dotando al proletariado de los elementos
para vencer en su lucha de clase, se convirtid en el lider --
del movimiento obrero Francés.

A consecuencia de la guerra Franco—-Prusiana, surge en-
1871 la Comuna de Paris (los obreros de Paris tomaron el po--
der), cuyos objetivos planteados son abolir las clases socia-
les y crear una socledad sin explotados. En tres meses de ocu
pacién del poder decretaron:

- ﬁeauccién de las jornadas de trabajo a ocho horas.
— Congelacidén de las rentas.

— Destruccidn de la guillotina.

— Organizacién de las fdabricas en cooperativas, etc.

Ia ciudad fue recongquistada por la burguesia, pero el-
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camino estaba ya indicado. Lenin triunfa 46 afios después en -
Rusia.

Después de la revolucién Franco-Prusiana en 1871, la -
situacidn interna del pais presentaba graves problemas; el --
pueblo disgustado reclamé un cambio en la forma de conduccidn
del estado; la nueva orientacidén que se pedfa era la Repiibli-
ca,

En 1873 se generd la primera crisis mundial y millones
de trabajadores fueron despedidos en todos los paises indus--
trializados.” (1-1.5)

“"El grado de pauperizacién llegé a graves extremos, ta
les gue fue necesario crear albergues, asilos nocturnos, para
brindar asistencia al obrero, se les permitia comer y dormir,
frenando asi el estado con estas medidas, cualguier movimien-
to o intento de movimiento obrero. Europa cambia asi su tdcti
ca de enfrentamiento a la problemdtica social de su época." -

(3-3.2)
1.1.3.~ ASISTENCIA SOCIAL EN EUROPA.

"Los pionerda de la asistencia social organizada duran
te el siglo XIX segin cita de Ezeguiel Ander Bgs en su obra -
"Apuntes Para una Historia del Trabajo Social" son: Tomas - -
Chalmers, Octavia Hill, William Boot, los Weeb, Toynbze y - -

Dawson en Inglaterra, Federico Ozanam en Francia y Daniel Von
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.der Heydt en Alemania. Es importante agregar sin embargo, que
Boris Lima en su “Epistemologia del Trabajo Social®, conside-
ra que con Tomas Chalmers, finaliza la etapa PRE-TECNICA en -
el trabajo social; por lo que consideramos que los demis perso
najea catalogados como pioneros del siglo XIX, forman parte -
del momento de transicién y nacimiento de la etapa pre~técni-
ca y la etapa técnica.

“En mayor o menﬁr medida, en todos ellos se pueden lo-~
calizar tres elementos comunes:

— Motivacidén fundamentalmente religiosa.
~ Comienzo de organizacién de la aqcién asistencial.
— Esbozo de una cierta técnica operativa.

TdMAS CHAIMERS, fundador de la Iglesia Libre Presbite--—
riana de Eséocia, es en esencia un hohbre con preocupaciohes -
apostSlicas y religiosas y en funcién de eso realiza determina
das acciones de tipo asistencial, pero con un modo de concebir
la caridad, mucho mds amplio de. lo que se estilaba en esa épo~
ca.

A principios del siglo XIX, sustenté que el ser humano-
lleva en su interior las posibilidades de ayudarse asf mismo y
este principio en el que creia firmemente, fue el punto de par
tida de su trabajo, haciendo su aporte mas importante al crear
un sistema de asistencia en su Parrogquia (en San Juan de Glas-

gow), a través de la subdivisién en 25 "vecindarios”, cada uno
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de ellos comprepdia entre 70 y 100 familias. Cada vecindario-
estabﬁ bajo el cuidado de un respongable; este no s6lo distri
buia la ayuda material, sino realizaba también una labor edu-
cativa, actuando como maestro con los nifios, consejero con --
los mayores y otras tareas de parecida indole. Con esta acti-
tud se creaban las bases de lo que actualmente se conoce como
la determinacién de dreas de acciédn, tipificacién de proble--
mas y la especializacién de la profesidn. |

Ia técnica de Chalmers 8e puede resumir en los si- -
guientes puntos principales:

— cbnochniento de las verdaderas necesidades de cada pbbre o
familia menesterosa.

— Ayuda mutua entre los pobres para resolver sus problemas -
(fondo invisible de la caridad, le llamaba).

— Uso econdmico de las limosnas disponibles.

OCTAVIA HILL en 1864 trabajaba en la reconstruccién de
viviendas en los barrios bajos de Londres, en 1873 a iniciati
va suya, se da principio a las actividades de ENTRENAMIENTO -~
¥ PERSONAL PARA DESARROLLAR LA LABOR DE ASISTENTE SOCIAL, =--
gue consistfia en aprender a tratar a la gente, a comprender -
las condiciones en que esta vivia y los medios que podian em-
plearse para mejorarlas, ademds debian "estar familiarizadas"
con los diversos organismos existentes dedicados a la aaisten

cia.



17

. Un paso importante en la concepcién y organizacién de-~
las pra&cticas asistenciales, fue la fundacién en 1869Ade la -
CHARITY ORGANIZATION SOEIETE (sociedad de organizacién de la-
caridad) de Londres, en ella converge a modo de experiencias-
precedentes e inspiradoras, las obras de Vives, Qicente de --
Paul, Chalmers y Ozanam. Segin Boris Lima con la greacién de-
la C.0.S., se inicia la ETAPA TECNICA en el trabajo social.r

Los ocho puntos basicos establecidos por la sociedad y
que seridn de orientacién para la accién asistencial, son un -
hito fundamental en la historia del servicio social y son los
siguientes:

— Cada caso serd objeto de una encuesta escrita.

— Esta encuesta serd presentada a una comisién que decidirad-
las medidas que deben tomarse.

— No se darin socorros temporales, sino una ayuda metédica y
prolongada hasta que el individuo o la familia vuelvan a -

sus condiciones normales.

— El asistido serd el agente de su propia readaptacién, como
también sus parientes, vecinos y amigos.

— Se solicitard ayuda.a instituciones adgcuadaa en favor del
asistido.

- Los Agentes de estas obras recibirdn instrucciones genera-
les escritas y se formardn por medio de lecturas y précti-

cas.
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— Las instituciones de caridad enviarin la lista de sus asis
tidos para formar unvfichero central, con el objeto de evi
tar abusos y repeticiones de encuestas.

-— Se formard un repertorio de obras de beneficencia que per-
| mita organizarlas convenientemente.

La C.0.S. fue la precursora de lasactuales agencias sn
ciales (dispensarios, asilos y en general, los centros de - =~
asistencia social), y propugné por contar con un minimo de re
quisitos para prestar sus servicios, poseer un fichero, indi-
vidualizar el estudio, etc.

WILLIAM BOOTH, inicialmente fundS la Misidén cristiana-
de caridad y posteriormente el Ejército de Salvacidn (1878),-
le preocupa ayudar a los menesterosos, pero desea gue esta --
ayuda material, sea un medio para la conversidn religiosa. Es
cribe un libro denominado "EN LA OSCURA INGLATERRA Y COMO SA-
LIR DE ELLA" en 1890 y CONSTITUYE UNO DE LOS PRIMEROS INTEN--
TOS DE ASISTENCIA SOCIAL ORGANIZADA. El libro presenta un - -
plan para ayudar a los sumergidos, que Booth estima en un 10%
de la poblacién. El proyecto organizatiﬁo comporta tres gru--
pos: |
-— Colonias dentro de la ciudad o "puertos refug;o".

-— Colonias granjas establecidas en provincias para que los -
colonos pudiesen encontrar empleo y ayuda financiera.

— Colonias en el extranjero {(este Gltimo proyecto no se con-

creté.)
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FEDERICO OZANAM fundé a los 20 afios las "Conferencias-
de San Vicente de Paul". Ozanam pensaba que no era con limos-
nas y con paternalismo que se lcgraba el progreso social, si~
no teniendo libertad como medio y la caridad como fin. Bi tra
bajo inicial de las conferehcias, se érganizé en torno a las-~
visitas y ayuda a domicilio, pero luego, la labor se extendid
a miltiples y diversas obras: guarderias, escuelaskde reeduca
cién de delincuentes, atencién a refugiados y emigrantés.

DANIEL VON DER HEYDT, establecid en una ciudad alemana
" (Elberfeld), un sistema de asistencia social que comprendia -
todo el ambito de la ciudad, lo que Chalmers hizo con su pa--
rroquia, Von der Heyd, lo hizo con toda la ciudad; la dividié
en 564 sectores, teniendo cada uno de elios alrededor de 300-
personas, poblacién que se estimaba posible de atender por un
"limosnero visitador”, labor de bastante prestigio en aquel =~
entonces y Que se realizaba gratuitamente por un periodo de -
tres afios.

En Amsterdam Holanda, en 1899 fue creada LA PRIMERA -
ESCUELA DE ASISTENCIA SOCIAL del mundo, por OCTAVIA HILL, gue
tuvo como finalidad proporcionar formacidén metddica, teérica-
y prdctica, de quienes desearan dedicarse a ciertas labores -
importantes en el campo de la asistencia social.

Justamente con la aparicidén de los primeros institutos

de capacitacidn, se va dando otro fenSmeno: LA SECULARIZACION
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DE LA ASISTENCIA SOCIAL, manifestacién particular, de un fend-

meno que, a partir de la revolucidn cientifica, se va produ- -

ciendo a escala universal." (2-2.2)
1.1.4.~ ASISIENCIA SOCIAL; EN NORTEAMERICA.

"En América del norte, surgen figuras de gran relive pa
ra la asistencia social en el siglo XIX, tales como:

DOROTEA L. DIX que nacié en Massachusetts en 1802 y mu-
rié en 1887, tuvd gran habilidad para congquistar y obtener el-
decidido apoyo de representantes y senadores para introducir -
grandes innovaciones y mejoras para el cuidado de los débilesg-
mentales, Nimerosos métodos de tratamiento y normas higiénicas
se derivaron de su ardua em@resa. Con el fin de realizar la la
bor de seleccidn y atencidn individual en las instituciones y-
programas que iban surgiendo, EL ESTUDIO DE CASOS INDIVIDUAL -
SE FUE HACIENDO IMPRESCINDIBLE ya desde este momento.

CLARA BARTON nacié en Massachusetts en 1821 y murié en-
1912, se le debe la ORGANIZACION DE LA CRUZ ROJA AMERICANA. Vi
gitd Cuba, donde fundd hospitales e inculcd principios sanita-
rios:; cooperd en numerosas obras de mejoramiento colectivo so-
bre todo en el campo médico social.

CHARLES LORING BRACE nacié en Nueva York en 1829 y mu--
rié en 1890, ES CONSIDERADO EL PIONERO DE LA ASISTENCIA SOCIAL

en Norte América, dirigid sus esfuerzos hacia la atencidén de -
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los nifios abandonados, fundS en 1850 una sociedad de auxilio -
infantil, que posteriormente tuvo un importante papel en el de
senvolvimiento dé programas de bienestar infantil.

JOSEPHINE SHAY LOWELL nacid en Nueva York en 1843 y mu-
rid en 1905, fue una figura represeﬁtétiva de la asistencia p§
blica norteaméricana. Basdndose en la cbservacidén personal es-
cribié articulos de trascendencia scbre las condiciones de las
cérceles, asilos, féformatorios, etc., logr6 movilizar la opi-
nidén piblica y establecer notables mejoras en estas institucio

nes.

En 1871 LA UNIVERSIDAD DE HARVARD INTRODUJO EL ESTUDIO DE CA-~-
SOS en su escuela de Leyes, con el propééito de conocer indivi
dualmente los casos™ (omitido el pie de pdgina por error).

"Bl maximo avance logrado durante este periodo consis--
tid en que como resultado de la tesis hacer el bien por el - -
bien mismo, aparece la antitesis hacer el bien pero hacerlo --
bien." (2-2.3)

Llegamos a la conclusién de gue como contrapartida al -
escenariodeia;pgoblemética social masiva derivada del paso -~
del feudalismo al precapitalismo y en'su mids clara representa-
cidén la revolucidén industrial, la asistencia social surgié co-~
mo una alternativa gue permitid el desarrollar grandes progra-

mas dirigidos a mejorar la situacidn del oprimido, que surgie-

ron como un paliativo entre el deseo insaciable de riqueza - -
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*a]l asistente social supeditado al desarrollo del capitalismo

y el estado* y el necesitado.

1,2.~ CAPITALISMO

Para tratar este tema, es conveniente hacer una PREVIA
UBICACION AL CAPITALISMO, ya que no es posible generalizar él
hablar del sistema capitalista de produccibén en relacién a --
los paises que lc sustentan, como en una fase semejante para-
todos, ya gque puede encontrarse dentro de un momento anterior
con rasgos ya muy definidos de capitalismo, o bien en una fa-
se avanzada como el imperialismo. .

"El anflisis cientifico del régimen capitalista de pro
duccibdn demuestra que constituye un régimen de produccién de-
tipo especial y gue responde a una condicionalidad higtbrica-
espacifica; que al igual que cualguier otro régimen de produg
cibn concreto, presupone como condicidén histédrica una determi
nada fase de las fuerzas soclales productivas y de sus formas
de desarrollo: condicibén que es, a su vez, resultado y produc
to hiatbricé de un proceso anterior y del cual parte el nuevb
tipo de produccibébn como de su base dada, relaciones que los -
hombres coptraen en su proceso social de vida, en la creacibén
de su vida social, presentan un caricter especifico, histéri-
co y transitorio; y, finalmente, que las relaciones de distri
bucibn son esencialmente idénticas a estas relaciones de pro—

duccibn, el reverso de ellas, pues ambas presentan el mismo -



23

cardcter histSrico transitorio.
Son dos las caracteristicas que distinguen desde el pri

m;r momento el régimen capitalista devproducciénzy

- Este régimen crea sus productos con el cardcter de mercan--
cias. pero el hecho de producir mercancfas no lo distingue-
de otros sistemas de produccidn: lo gue lo distingue €3 la~-
circunstancia de gue en €l el ser mexcancias coﬁatituye un-
cardcter predominante y determinante de sus productos. Im--
plica, en primer término, el hecho de gue en é1, el propio-
obrero sé;o aparece come un vendedor de mercancias y, por -
tanto, asalariado con cardcter géneral. Ia relacidn entre -
el capital y el trabajo asalariado informa todo e; éaxéctnr
de este régimen de produccidn,

— BEs la produccidn de plusvalia como finalidad directa y mé--

vil determinante de la produccidn." {4-4.1)

1.2.1.~ ANTECEDENTES HISTORICOS GENERALES.

“aAl finalizar el siglo XI%, la industria se eﬁcontraha~
establecida definitivamente, los problemas sociales habian he-
‘cho surgir graves crisis y una mayor se avecinaba, LA PRIMERA-
GUERRA MUNDIAL.

Inglaterra, Francia, Portugal, Espafia, Bélgica, Alema~~
nia, Italia y Holanda, se reparten originalmente Africa, poste

riormente el mundo libre con procedimientos tales como la fuexr
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Zza, el crédito y la evangelizacién y con objeto de apodérarse
no de su territorio, sino de su mercado (mano de obra barata-
y mercancias manufacturadas) y materias primas,

Surgen entre estas grandes potencias las grandes c:isis
competitivas, mismas que llevaron a la conclusién de los gran
des capitalistas de que debian unirse en un pacto de no agre-
sién, K. A. Wallember de Suecia, J. D. Rockefeller de Estados
Unidos, N. M. Rotschild de Inglaterra, G. Krupp de Alemania y
C. F. Tietsen de Dinamarca, unen sus compafifas en una sola y-
fabrican todds,los aparatos eléctricos de un pais, es asf{ co-
me NACEN LOS 'MONOPOLIOS.

Ia tdctica results efectiva, las fdbricas trabajaron a
toda su capacidad, la desocupacién se aminoréd, los obreros lo
graron mejores salarios, sin embargb:

- Se oblig6 a pagar impuestos al trabajador.

- Se contingaron expropiando las tierras que habian pertene~
cido a tribus indigenas durante muchos afios y a sus pobla-
dores se les obligé a trabajarlas para beneficio del capi~
talista. |

— Se acrecentd el racisno.

-— Se consolidd la diferencia de clases.

UNA VEZ QUE ;A FASE MONOPOLISTA DEL CAPTTALISMO SE INS-
TITOYO FIRMEMEN&E. SURGIO EL IMPERIALISMO (fase superior del -

capitalismo, en la gue dominan los oligopolios, se exportan ca
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pitales y se reparte el mundo entre los paises capitalistas --
mids importantes), en 1914 los imperios cépitalistas existentes
eran: el imperialismo Inglés, el imperialismo Alemin, el impe-
rialismo Francés, el imperialismo Americano y otros no tan - -
fuertes como el Ruso, Belga, Holandés, Italiano y Japoﬁés.

Es el capitalismo quien provoca la Primera Guerra Mun--
dial en 1914; participando Alemania, Austro-Hungria, Bulgaria,
y Turquia contra Francia, Inglaterra, Rusia, Italia, Serbia, -
Rumania y Estados Unidos.

El resultado obtenido de la Primera Guerra Mundial es -
que en 1917 Rusia se convierte en pais socialista, ya gue enca
bezados por Lenin lograron abolir la propiedad privada, esta--
blecer la propiedad colectiva de los medios de produccién y --

crear un gobierno proletario.

En 1929 se produce la mds grave crisis econdémica gque ha
afectado a los Estados Unidos de Norte América.

En 1939 se inicia la SEGUNDA GUERRA MUNDIAL, Hitler ata
ca a Rusia perdiendo la batalla y permitiendo a Rusia liberar-
del capitalismo a Polonia, Bulgaria, Rumania, Yugoslavia, chef
‘coslovaquia. Estonia, Lituania, Albania y media Alemania.

La Segunda Guerra Mundial fue desastroza para el capita
lismo que perdid el control sobre mids de once millones de Kild
metros cuadrados y ochocientos noventa y cuatro millones de se

res humanos, la Segunda Guerra Mundial finalizd en 1945." - -~
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"{1~1.6)

Los antecedentes histéricos Norteaméricanos, son deter-—
‘minantes para el trabajo social Latinoaméricano; por lo que --
particularizaremoa en aspectos claves, como es la Segunda Gue-~
rra Mundial, en donde "Estados Unidos, permanec:'.é frente a la-
contienda, apoyando a las fuerzas aliadas con pertechos béli--
cos, alimentos, etc., pero no decidia su entrada y participa--
cidén abierta y total en la misma, hasta el denominado desastre
de Pearl Harbor, en que pierde parte de la armada en manos de-
los Japoneseé, determinando su inmediata entrada en la contien
da; por lo gque se ve precisado a:

— Transformar un tipo de economia y produccién destinada al -
~consumo suntuario en una economia de guerra.

—~- Cuidar sus espaldas por medio de los paises latinoamerica=--

nos.

Las espaldas de Estados Unidos son los paises latinoamé
ricanos: las carnes Argentinas y Uruguayas, el café Brasilefio,
el cobre y el estaiio Boliviano, el carbdén Chileno, el petrdleo
Venezolano, etc. y hasta eventualmente los brazos latinocameri-
canos, que le pueden ser aportes decisivos en una guerra cuyos
horizontes no se avisoran con claridad; lo que significa, con-
secuentemente, velar por la salud y por el bienestar de nues--

tros paises.

Finalizando la Segunda Guerra Mundial (Hiroshima y Na--
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gashaky), el gobierno de los Estados Unidos inicia uné amplia-
planificacién socio-econdmica, tanto a nivel de su propio te--
rritorio como de los paises latinoamericanos en 1946, La expli
cacién de la misma se debe a que el objetivo central consistia
fundamentalmente en la acumulacidn de capitales tendientes a -
estabilizar el sistema gravemente afectado por las dos guerras
mundiales., Para poner en marcha esta planificacién dentro de -
su prdpio territorio, no tuvo mayores dificultades, toda vez -
gue contaba con servicios sociales organizados, personal espe-
cializado y escuelas dedicadas a su formacién. Dentro del pais
los planes fueron rdpidamente implementados, iniciindose ambi-
ciosos programas de asistencia a los usuarios, sin embargo; a-
nivel de latinoamérica la situacién no fue £fdcil, debido al -~
atraso en el que la asistencia social entre otras coéas. se en

contraba inmersa.

El intento de revolucién socialista de Bolivia en 1952«
y en 1954 las medidas anti~-imperialistas del gobierno de Jaco-
bo Arbenz en Guatemala, fueron graves amenazas para el capita-
lismo norteaméricanc, movimientos que fueron reprimidos por -~
el uso de la fuerza e intereses creados; pero gue dieron la ~--
pauta a una lucha que culminarfa con la Revolucidén Cubana en -
1959. Cuba se transforma asi, en un problema "politico" para -
latinoamérica y para Estados Unidos, que exige una respuesta -

también politica. La misma no se hace esperar y surge la ALIAN
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PARA EL PROGRESO propuesta por el entonces presidente de -

Estados Unidos Jhon F. Kennedy." (2-2.5)

“En la década de los cincuentas, la CEPAL, en su preo-

cupacién por una interpretacién auténtica de la realidad lati

noamericana, realiza estudios sobre su economfa, en donde los

puntos bdsicos que ocuparon su atencidén fueron:

La teoria tradicional sobre el comercio exterior.

La industrializacién.

La planificacidn como imperativo para el desarrollo: su --
contenido y orientacién técnica, y examen de la experien--
cia regional en la materia.

Motivacién del financiamiento y de la inversidn extranjera
y sus modalidades adecuadas para saﬁisfacer las exigencias
del crecimiento econémico.

La integracidén regional como arbitrio principal para supe-

rar los compartimientos en la industrializacién posterior-

a la crisis.
Naturaleza de la inflacién latinoamericana, analisis de =--

sus causas y de las politicas convencionales de estabiliza

cién.

Sobre la “"dimensién social” del desarrollo econdmico, exa-
men de los factores que lo condicionan y de las repercusig
nes sociales del proceso, asi como de algunos cambios expe

rimentados en la estructura del empleo y de los sectores -
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sociales.

—_ Situaéién y posicidn de América Latina frente a la politica
de comercio internacional y al intercambio entre los paises
en vias de desarrollo y las economias industrializadas,

—~— Una visién global e integrada de los prdbiemas de desarro--
llo latinoamericano y de las transformaciones estructurales
gue se refieren para imprimirle dinamismp y distribuir equi
tativamente sus frutos." (2~2.6)

"E]1 desarrollismo imélicito en la Alianza para el Pro-—-
greso vy el desarrollismo explicito de los varios gobiernos la--
tinoamericanos que a su luz florecieron, significan, como hemos
visto, la planificacibén y puesta en marcha de programas altamen
te técnicos que reclamaban para su elaboracibn y ejecucibn, de-
la concurrencia de t&cnicos adecuados.

Eg entonces cuando el gobierno de los Estados Unidos, --
se preocupa por saber si en latinoamérica existen o se est&n --
formando profesionales polivalentes con una amplia base tebri-
ca extraida de las demés disciplinas sociales y diestros en el-
empleo de los métodos profesionales y manejo de todo el bagaje-
de técnicas que ellos implican.

Se comprobd que no, que aqui el aprendizaje de la asis-——
tencia social estaba atrasado por lo menos en treinta aflos y --
que era imperioso comenzar la formacibn de los mismos en canti-

dades masivas, A fines de la década de los cincuentas, las co--
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misiones técnicas de las Naciones Unidas, abren a lo largo y a
lo ancho dé latinoamérica nuevas escuelas de asistencia so= ~=

cial,” (2-2.7)

1.2.2,- 1\11.8 ASISTERCIA SOCIAL Y EL SERVICIO SOCIAL NORTEAMERICA

La asistencia social cobra un auge inucitado en Nortea-—
mérica a frincipiaa del siglo XX, trayendo como consecuencia -
un grado de profesionalidad que permite que la asistenéia SQ=-~
cial se percate de gue "los problemas tantas veces asistidos -
de su "clientela”, eran decorrentes de anomalias mucho mis pro
fundas, generalmente localizables a nivel de estructuras socio
politicas~econémicas inadecuadas, que reclamaban para su trata
miento a fondo, "reformas" estructurales y gue, consecuentemen
te, muy poco o nada se ganaba con la tarea de "paliar". Ila fi—v
gura mixima de esta nueva concepcidn de la accidn social es --
MARY RICHMOND y ella constituye, consecuentemente la antitesis
a la tesis de los PIONEROS de la asistencia social.

Mary Richmond marca la iniciacién de una nueva forma de
accidén social que pone el énfasis en la prevencidn de los desa
justes, antes que en la atencidén de los desajustes. Para ella-
es mds importante investigar y atacar las raicea pfofundas res
ponsables de los problemas sociales visibles, gue los proble--

mas visibles en si. Y esto es lo que se denomina con propiedad



31

SERVICIO SOCIAL, lo anterior se denomina ASISTENCIA SOCIAL.

Que el servicio social surgié como evolucién‘de la for-~
ma de accidén social denominada asistencia social, de acuerdo, -
pero ambas cosas son totalmente diferentes. Que el profesional
se ve obligado a asistir frente a casos de extrema urgencia --
gue se le presentan, también de acuerdo, pero ese no es su ob-
jetivo principal.

La investigacidn que Mary Richmond propone, de las rai-~
ces profundas causantes de losdesajustes visibles tantas veces
asistidos hasta ese momento, lleva a la inequivoca comproba- -
cién de gue la mayoria de las veces las mismas eran localiza--
bles a nivel de estructuras disfuncionales y que, por lo tan--
to su tratamiento reclamaba "reformas" a nivel de esas partes -
disfuncionales de las estructuras vigentes,

Debe gquedar claro que no era la estructura global lo --
criticado, sino parte de ella para que la misma continuara fun
cionando.

Como consecuencia de ésto, el centro de atencidn para -
la accidn profesional de los asistentes sociales pasa a ser el
medio; lo social. De la tesis PIONEROS enfrentada a la antite-~
sis MARY RIéHﬁOND, surge como sintesis-la denominada ESCUELA -
SOCIOLOGICA, cuyo predominioc se extenderd hasta casi la prime-~
ra guerra mundiai.“ (2-2.8)

Mary Richmond publicé en 1899 un libro bajo el titulo -
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de "Friendly Visitors Amonhg the Poors”, en el cual destacaba-
la importancia de establecer relaciones cordiales con las fa-
~milias que se vigitan.

"En 1917 publichd "Social Diagnosis®, de gran trascen--
dencia en el estudio de cascs por dotar a la asistencia de un
método vy de técnicas para la accidn inmediata. Determina eta-
pas gue el servicio social de casos debe comprende#. Su méto~
do comprende el estudio del caso, su diagnéstico y tratamien-
to." {3-3.3)

"En este mismo afio, debido posiblemente a la vigita y-
labor de Segismundo Freud a los Estados Unidos, {(1910-1920) =~
presenté a la National Conference of Social Work un importan-
tisimo trabajo sobre las bases sicolfgicas del estudio de ca-

808.

El principal méritoc de Mary Richmond, consiste en ha--
ber comprendido en cierto modo 2l dinamismo de las relaciones
interhumanas, incluso antes que la siquiatria hubiese alcanza
do la fase de desarrolle en la que actualmente se encuentra.

Mary Richmond define el servicio social como aqueilos~
procedimientos que desarrollan la personalidad mediante ajus~
tes efectuados conscientemente, individuo por individuo, en--
tre el hombre y el medio social en gue vive," (3-~3.4)

"El servicio social desde sus inicios fue préctica sin

teoria propia, se valid de las ciencias biocsicosocialeas para -
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de "Friendly Visitors Among the Poors", en el cual destacaba-
la importancia de establecer relaciones cordiales con las fa~
milias que se visitan.

“En 1917 publicé "Social piagnosis", de gran trascen--
dencia en el estudio de casos por dotar a la asistencia de un
método y de técnicas para la accidén inmediata. Determina eta-
pas que el servicio social de casos debe comprender. Su méto-
do comprende el estudio del caso, su diagnéstico y tratamien-
to." (3-3.3)

"En este mismo afo, debido posiblemente a la visita y-
labor de Segismundo Freud a los Estados Unidos, (1910-1920) -
presentd a la National Conference of Social Work un importan-
tisimo trabajo sobre las bases sicolégicas del estudio de ca-

S08.

El principal mérito de Mary Richmond, consiste en ha--
ber comprendido en cierto modo el dinamismo de las relaciones
interhumanas, incluso antes que la siquiatria hubiese alcanza
do la fase de desarrollo en la gue actualmente se encuentra.

Mary Richmond define el servicio social como aquellos-
procedimientos que desarrollan la personalidad mediante ajus-
tes efectuados conscientemente, individuo por individuo, en--
tre el hombre y el medio social en que vive." (3-3.4)

"El servicio social desde sus inicios fue préctica sin

teoria propia, se valié de las ciencias biosicosociales para -
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su desarrollo, por lo gue poco antes de la Primera Guerra Mun-

dial, las ideas de Segismundo Freud comienzan a salir a la luz.

Es interesante destacar las siguientes circunstancias que ro--

dearon al servicio social en este momento:

~ E1l servicio social profesional, NACE CON UN ENFOQUE SOCIOLQO
GICO; LA EXCEPCIONAL IMPORTANCIA QUE ADQUIERE EL SICOANALI-
SIS EN LOS ESTADOS UNIDOS inmedlatamente después de la - -
obra de Méry Richmond, conduce al servicio social SICOLOGIS
TA, gue no tiene en su nacimiento.

— La sociologia norteaméricana, tuvo desde su fundacién hasta
terminada'la Primera Guerra Mundial, una clara orientacidn~
reformista; luego predominé la preocupacién por la ciencia-
pura; pero esta tarea de hacer cientifica a la sociologia,-
condujo a la neutralidad valorativa y a la despreocupacidn-
por los problemas concretos, va que el sociélogo no se sin-
ti6 con obligacién de tratar de resolver ios problemas so--
ciales.

— A partir de la década de los afios veintes, al mismo tiempo-
que el servicio social entra en la fase sicologista, los ca
minos de la sociologia y del servicio social se ven cada --
vez mis distantes,

Por lo que el servicio social profesional “se transfor-
ma", no "nace” corrector de disfuncionalidades del sistema, -~

Fue reformista en su nacimiento (aparece como la convergencia-

y conjuncién de dos factores: la situacién de la sociedad en un
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momento histdrico determinado y la respuesta al desafio de - -
esos prohlemas), aunque después haya sido asimilado y domesti-
"cado a fin de ponerlo en condicidn de captar una corriente - -
aséptica, aparentemente descomprometida y neutra, pero en el -
fondo comprometida con el status quo y a su servicio." (2-2,9)
“GORDON HAMILTON en Estados Unidos en 1940, publicé la-
primera edicién de su libro "Teoria y Prictica del Servicio So
cial de casos", en el cual agrega el impacto de la sicologfa -~
del ego tal como se ha desarrollado a partir del sicoanilisis,
Hamilton piensa que la situacién interna del hombre es sumamen
te compleja y qualoafactores externos estan dados y no son -~
susceptibles de cambio, de ahi que se hable de un servicio so~-

cial FUNCIONALISTA Y POSITIVISTA.

El servicio social de casos, dice: "se caracteriza por-
su objetivo, que es proporcionar servicios practicos y consejo,
a fin de despertar y conservar las energias sicoldgicas del --
cliente, hacerlo participar.activamente en el uso de estos ser
vicios para la solucién de sus problemas”. E1l asistente social
debe ser una persona'genuinamgnte afectuosa con el don de la -
cordialidad. Debe estar deseoso de entender los sentimientos y
experiencias de los otros, dispuesto a oir lo que la otra per-
sona piensa de su problema y ser capaz de acompafiarla paciente
mente en los esfuerzos de hallar una solucién. Se basé en algu

nos principios fundamentales para realizar su tarea y son en--
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tre otros:

— La individualizacidén qgue algunos consideran como un diagnés
tico diferencial.

— 1a autodeterminacién.

— La observacién de una actitud gue no enjuicie al cliente.

— La aceptacidn del cliente y el respeto a su persona." - -«
(6~6.2) .

"Del enfrentamiento de la tesis escuela SOCIOLOGICA y -~
la antitesis escuela SICOLOGICA, surge como sintesis la escue-
la ECLECTICA con la que segin Boris Lima, se inicia la etapa -
PRE~CIENTIFICA del trabajo social, y cuyo principal exponente~
es el Reverendo Padre SWITHUN BOWERS, quien fuertemente sicolp
gizado por las influencias de la época, pero buscando una res-
tauracién de la importancia perdida por la escuela sociolsgi--
ca, CONCEBIA AL SER HUMANO RELACIONADO CON UN MEDIO SOCIAL QUE
IE ERA INSEPARABLE no cbstante para él, lo decisivo era el hom
bre tcmado individualmente, inmerso en un medio socio-cultural,
pero no le atribufa efectos decisivos scbre el bienestar de ca
da individuo concreto.

Para el padre Bowers, el malestar social era algo asfi ~
como la suma de los malestares individuales de los componentes
de la sociedad, recolectd y ordend todas las definiciones habi
das hasta ese momento de servicio social, y elabord su propia-

definicidn, segin la cual EL CASO INDIVIDUAL DEBIA SER EL CEN-
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TRO DE ATENCION. La escuela ECLECTICA, no tuvo gran duracién -
en el tiempo éin réplica y esa antitesis estuvo constituida --
por quienes pensaban gue EL INDIVIDUO, POR IMPORTANTE QUE SEA-
EN SI MISMO ES HUMANO Y SOCIABLE, tiende a unirse y formar gru
pos Yy estos«gruéoa a su vez se dan dentro de una comunidad, --
por lo que se contempla la posibilidad de que los grupos espon
ténebs de juego, sirvan para fines terapéuticos.

Frente a la tesis éscﬁela ECLECTICA, surgen a manera de
antitesis LOS METODOS DE GRUPO Y COMUNIDAD, con autores tales-
comc los Treckers, Gisela Konopka, Nwstetter, Caroline wate, -
Murray Ross, etc., en la década de los cuarenta." (2-2,10)

"El servicio social de GRUPOS TERAPEUTICOS pretendfa co
mo lo define Gisela Konopka, ser un servicio social que ayuda-
a los individuos, por MEDIO DE EXPERIENCIAS INTENCIONADAS EN -
EQUIPO, a mejorar su funcionamiento social y a enfrentarse de-
una manera mds efectiva con sus problemas personales, de grupo
o de comunidad.

Newstetter lo define como UN PROCESO SOCIO-EDUCATIVQO -~
que desarrolla la personalidad y la adaptacién social de los -
individuos, a través de asociaciones voluntarias que tienen un
objetivo establecido y motivado por los participantes.” (3-3.5)

"DE LA TESIS escuela ECLECTICA enfrentada a la antite--
sis METODOS DE GRUPO Y COMUNIDAD, surgen como sintesis las - -

ideas de quienes entran a pensar que, si habiéndole agregado -
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al servicio social dos métodos, se le habfa aumentado eficacia,
tanto mayor serfa si le agregaban més, y asf{ surge en la déca--
da de los cincuentas, los llamados METODOS PROPICIATORIOS O ME-
TODOS SECUNDARIOS, (investigaci6n social, supervisi6bn docente,-
organizacién, administracién de agencias de bienestar, etc.). -
A esta nueva sintesis la dominaron METODOLOGISMO ASEFTICO; lo -
de "aséptico" porque se consideraba que ei sarvicio abcial de~-
bfa ACTUAR DESDE UNA PERSPECTIVA NEUTRA Y DESCOMPROMETIDA: ger-
una disciplina con cada vez més y mejores métodos, con técnicas
cada vez m&s pulidas y refinadas,

De la tesis METODOS DE GRUPO Y COMUNIDAD enfrentada a la
antftesis METODOLOGISMO ASEPTICO, surge como 31;\1;353_3 EL DESA--~
RROLLISMO, como una necesidad de resguardar los intereses y ---
propiciar un desarrollo en América Latina que frenar& los bro--
tes revolucionarios (Revolucién Cubana 1959).

Con el llamado "desarrollismo”, se dio un impulso inusi-
tado al enfoque colectivo en el servicio social. El método de -
ORGANIZACION DE LA COMUNIDAD norteamericana con la promocién al
canzaéa én las colonias inglesas fue reformulado en el conocido
DESARROLLO DE LA COMUNIDAD,

La profesifn para este tiempo, ests mucho mis elaborada,
cuenta con el método de servicio social de casos completamente-~
desarrollado; con el método de servicio social de grupos en un-

proceso de mayor elaboracidn tedrica y de adecuacibn, y una ma-
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yor elaboracién del método de organizhcién de la comunidad pa-
ra las 4dreas urbanas y el desarrollo de la comunidad, para ac-
tuar en el medio rural." (2-2.11)

1.2.3.- DIVERSAS CONCEPCIONES DEL TRABAJO SOCIAL LATINOAMERICA
No .

Latinoamérica tiene una larga historia en lo que a for- .

mas de accién social se refiéren, después de la conguista se -
dan principalmente motivadas por los evangelizadores, al igual
que en el periodo feudal ocurrid en Europa.

Fray Bartolomé de las Casas, Vasco de Quiroga y otros -
mughos sacerdotes que vinieron a evangelizar a los indigenas -
se consideran como los primeros aéistentes sociales en Latinoa
mérica. Sin embargo, la asistencia social en latinoamérica, es
reconocida a partir de "1925 CON LA FUNDACION DE LA PRIMERA ES
CUELA SURGIDA EN SANTIAGO DE CHILE, FUNDADA POR EL DR. ALEJAN-
DRC DEL RIO, que fiel exponente de un tipo de mentalidad médi-
ca basada en un desconmensurado "status", integra dentro de su
equipo de subprofesionales a uno gue cumplirfa las funciones -
de "brazos extendidos" y "ojos prolongados" a los domicilios -
de los pacientes. Un ayudante que fuera capaz de controlar el-
buen cumplimiento del tratamiento prescrito, de dar normas de-
higiene, de saber algunas destrezas de medicina menor (dar in-

yecciones, hacer lavajes de estdmago, de saber ensefiar a prepa
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rar biberones,.a cuidar y fajas bebés, etc.) de "visitar" en -
una palabra a los pacientes en su domicilio.

Este es el tipo de enfoque con que se iniciaron a formar
las asistentes sociales en los paises latinocamericanos y se co
noce con el nombre de formacién PARA-MEDICA." (2-2.12)

"El trabajo social chileno surge como una respuesta que
pretende atenuar las disfuncionalidades que amenazaban el or--
den social. Pafa esa época la situacién de Chile era conflicti
va: existia un alto indice de cesantia, bajos salarios, analfa
betismo, problemas de salud, etc. esta grave problemidtica - —'
Ccrea conciencia en ciertos grupos de la clase dominante sobre-~
la imperiosa necesidad de atacar con medidas asistenciales los
diversos problemas confrontados, por lo gue en 1929 aparece la
ESCUELA ELVIRA MATTE DE CRUCHAGA, anexa a la Universidad Caté-
lica." (3-3.6)

"En México en 1933, la profesora GUADALUPE zZUNIGA, Juez
del tribunal de menores, motivada por la necesidad de contar -
con personal investigador capacitado, propone la formacién de-
una escuela de asistencia social asi como los primeros planes-
de estudio, guedando ésta incorporada a la ensefianza domésti--
ca." (5-5.1)

"Los abogados y los jueces se dan cuenta de gue pueden-
contar con subprofesionales a su servicio (al igual que los mé

dicos), gue les complementaria su labor haciendo tareas de ges-
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toria, informando acérca de la situacidén de ﬁenores con liber-
tad vigilada, etc., para cubrir ésta necesidad se crea la es--
cuela de asistentes sociales de la Universidad de Buenos Aires
y a este tipo de formacién se le denominé FORMACION PARA~JURI-
DICA. |

Las asistentes sociales una vez egresadas, no guedaban-
ni siempre, ni en su totalidad trabajando en funcién de los mé
dicos y de los abogados: las instituciones de beneficencia, de
caridad y filantropia gque existieron fueron un excelente campo
de trabajo para las mismas.

La asistencia social superada en Estados Unidos a par—-
tir de Mary Richmond, fue adoptada al realizar actividades ta-
les como reparto de leche, medicamentos gratis, colchones, za-
patos, etc., es muy dificil, si no es imposible, separar el mo
mento en que la asistencia social pasé a ser servicio social -

en latinoamérica.,

El servicio social desde que fuera importado e implanta
do en latinoamérica hacia fines de la década de los veintes, -
no evolucioné, excepto algunos cambios de forma, permanecid in
variable a lo largo de casi cuarenta afios, durante los cuales-
en Estados Unidos pasdé por las etapas de escuela ecléctica, mé
todos de grupo y comnidad y metodologismo aséptico.

En 1940 existian 14 escuelas de servicic social en el -

continente, con una formacién superficial y poca técnica.
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En 1957 la ONU, envia una comisién técnica con la mi- -
sién de investigar si én América Latina existian o se estaban-
formando los técnicos de servicio social en los términos y con
diciones que el DESARROLLISMO demandaba. La chilena Valentina-
Maidagan de Ugarte, realizé una investigacién en cinco escue--
las representativas de servicio social, para conocer en gué ni
vel se encontraban, elaborando &n libro con el resultado de su
investigacidn dehéminado el "Manual de Servicio Social"; con -
toda esta informacidn se trasladé a Argentina, en donde con la
" colaboracidén del Dr. Héctor Ncoblia, ministro de asistencia so-
cial y salud piblica en Argentina, formaron el INSTITUTO DE --
SERVICIO SOCIAL, con total arreglc a los mids acabados planes -
de estudio correspondientes a las concepciones del METODOLOGIS
MO ASEPTICO.

Es de importancia, con relacién a este nuevo Instituto,
dejar claro que:

— El1 tipo de formacidn profesional que en el se brindaba a --
los alumnos era sustancialmente distinto al gue hasta ese -
momento y a veces bajo el nombre de servicio social se ve--
nfa haciendo.

— Qué era una profesién para ambos sexos. Mis atn: que era im
prescindible, dada la nueva metodologia profesional y los -
nuevos desafios a gue el profesional debia responder en su-~

accionar, la presencia de varones en la carrera.
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—— E1 titulo de ASISTENTE SOCIAL, no era ya factible porque: =
Es apropiado para designar el agente de la ASISTENCIA S0~ -
CIAL, y no al del SERVICIO SOCIAL; y CONLLEVA UNA IMAGEN PE
YORATIVA a nivel popular y no popular del quehacer profesioc
nal, nada coincidente con los nuevos lineamienﬁos profesio~
nales, '

El Instituto creado por lo tanto, dic el titulo de TRA-
BAJADOR SOCIAL, a los que de €l egresaban.

Este instituto logrd tener mids del 20% de alumnos varo-
nes, cifra que tUnicamente ha sido superada recientemente por -
la escusla de Guatemala que cuenta con mis del 50% de alumncs¥
varones, |

Alcanzé fama continental de centro miaximo de formacidn-
profesional de la parte sur de nuestro continente,

los profesionales que agui se formaron eran fundamental
mente distintos de los gue se formaban en el resto de las esw~-
cuelas no obstante, la situacién de "diferentes titulos” para-
designar a profesionales "diferentes", no durd mucho. Durd sim
plemente hasta que escuelas de servicios social pre-existentes,
perc cop directores menos resistentes al cambio, adoptaron los
planes de estudio correspondientes al tipo de formacidén denomi
nado METODOLOGISMO ASEPTICO, cque proponia las Naciones Unidas-
en su tercero y cuarto informes para la formacidn del servicio

social, como de validez internacional.
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Esas escuelas, siguierén dando a sus discipulos el titu
lo de "asistente social", 1o gue condujo a corto plazoc, a la -
‘situacién actual: la diferencia de titulo no significa necesa-
riamente diferencia de formacién. A

La formacidn tedrico practica era de tres o cuatro afos
de duracién, no tan iﬁtensos,,con alrededor de treinta y cinco
asignaturas e intensas practicas de terrenc, cuando quienes se
formaban en esas escuelas comenzaron a realizar las practicas-
metodolégicas de terreno y mds aguda y claramente aﬁn,'cuando'
luego de egresados comenzaron a integrarse a las viejas insti-
tuciones de bienestar se produjeron una serie de hechos de ro-
table importancia:
~— La imposibilidad de trabajar en una realidad de terreno da~

da.
~— la imposibilidad de ser profesionales neutros, como lo esti
pulaba el metodologismo aséptico.

Estos interrogantes iniciales y esenciales hicieron que
surgieran quien;s dijeran no al metodologismo asgéptico. A esta
antitesis es la que se ha dado el nombre de GENERACION SESENTA
Y CINCO.

Se denomina generacién sesenta y cinco por tres motivos
fundamentales:

- En 1965 los portavoces de estas ideas gue inicialmente eran

brasileflos, uruguayos y argentinos, sienten la necesidad de
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"

reunirse en encuentros internacionales y ese mismo afio rea-
lizan el primer seminario regional latinocaméricano de servi
cio social en Porto Alegre.

~— En 1965 se hace plenamente conciente en estos j8venes profe-
sionales, la necesidad de comenzar a investigar, teorizar,-
ensefiar y ensayar un servicio social genuinamente latinoamé
ricano.

— En 1965 se siente como imperioso y urgente contar con un 6x
gano de comunicacidén permanente de las nuevas ideas profe--
sionales que sirvieran tanto para el intercambio de expe-~ -
riencias entre los integrantes de estos grupos, como asimisg
mo para hacer extensivas las ideas a toda latinoamérica.

Como ya indicamos, Brasil lleva a cabo el PRIMER SEMINA
RIO REGIONAL LATINOAMERICANO DE SERVICIO SOCIAL en Porto Ale--
gre, Uruguay PONE EN MARCHA LA ESCUELA DE SERVICIO SOCIAL DE -
LA UNIVERSIDAD DE LA REPUBLICA, y Buenos Aires forma EL GRUPO-
ECRO para crear la revista HOY EN EL SERVICIO SOCIAL.

La generacidén 65 no cuestiond en principio al desarro--
llismo, lo visualizé como una via de salida a la tremenda si--
tuacidén de subdesarrollo latincamericano y a la problemdtica -
de ella derivada; su cuestionamiento reside en los dos puntos-
ya seflalados (LA IMPOSIBILIDAD DE SER UTILES AL DESARROLLO LA-
TINOAMERICANO trabajando con métodos y técnicas importados y -

la IMPOSIBILIDAD DE HACERLO DESDE UNA PERSPECTIVA NEUTRA)." =--
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(2-2.13)
1.2.4.- RECONCEPTUALIZACION.

Para desarrollar este punto, hemos tomado como referen-
cia el libro denominado "Desafio al Servicio Social", citando-
a Herman C. Kruse y a Norberto Alayon, por parecernos conclu--
yentes y representativos de este interesante. tema.

Segin Herman C. Kruse, "lLa reconceptualizacidén ha sido,
tal vez, la sintesis mds rica en el proceso de evolucidn dia-~
léctica del trabajo social latinoaméricano. En estos diez afios
se pueden distinguir en esa corriente por lo menos tres etapas
o periocdos diferentes. El‘PRIMERO, gue temporalmente se ubica-
entre 1965 y 1970, fue una etapa de bisqueda, de creacién y de
aﬁortes originales. En esta etapa la corriente se instald en -
el trabajo social continental, se hizo conocer y a partir de -
su foco de irrédiacién en el cono sur, alcanzd a profesionales
de toda América Latina. EL SEGUNDO periodo fue el de apogeo de
la corriente; se puede ubicar en 1971 y 1972 y fue el momento-
en que se hicieron las contribuciones de mias peso, mis repre--
sentativas y de madurez. A partir de 1973 la reconceptualiza--
cién ha entrado en una etapa de crisis.

La popularizacidén de la reconceptualizacién coincidid y
a veces incidid con el elevamiento de las escuelas de trabajo-

social a un status universitario. Esto ha significado varias -
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cosas:

— Nuevos programas de una exigencia cientifica mayor.,

— Mayores exigencias a los profesores en cuanto a la calidad
de la docencia.

- Existencia de un ciclo bdsico comin para todas las carre—-
ras del drea de ciencias sociales.

-—— El reclamo de gue la ensefianza se aicte a través del llama
do método dialogal, o sea un enseflanza activa.

= Una mayor apertura de los estudiantes de trabajo social a-
los acontecimientos socio~politicos nacionales y continen-
tales mundiales.

~- Introduccién en el curriculum de disciplinas antes no con-
sideradas necesarias en la formacién de trabajadores socia
les, tales como: administracidn, antropologia, historia sg'
cial, légica, matemiticas, etc.

— Un cierto grado (que varia de pais en pai; y de universi--
dad a universidad) de participacién de los estudiantes en-
la direccidén de las escuelas o facultades gque no siempre -
se ha ejercido con sagacidad e inteligencia.

— Una intencidn seria y sistemidtica de gue el contenido de -
la ensefilanza se corresponda con la prdctica.

Por lo que respecta a las instituciones en donde se la
bora, la incongruencia de éstas y el trabajo social reconcep-

tualizado, ha propiciado una marcada diferencia, ya gue las -~
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instituciones son parte del sistema asociativo de nuestra rea

lidad social y como tales tienden al mantenimiento de esa rea

lidad. La reconceptualizacibn, hasta cierto punto, ha preten-

dido desarraigar al servicio social del sistema adaptativo pa

ra introducirlo como un elemento del sistema ideolbgico, con-

un signo contrario al de la ideologfia dominante. El ejercicio

del trabajo social reconceptualizado tuvo asf tres opciones -

de aplicacibn?

— EL APROVECHAMIENTO DE LAS FISURAS, Ninguna estructura, por

férre& que sea.'éarece de contradicciones y fisuras, en va

rios casos (Chile hasta 1970, Uruguay hasta 1973, otros to

davfa hoy) el trabajo social reconceptualizado ha aprove--

chado esas contradicciones para realizarse en el marco de-

las instituciones tradicionales, en flagrante contradiccibn
con los objetivos estatutarios de éstas. Esta’ forma de ejar
cicio profesional SIEMPRE HA SIDO TRANSITORIA Y SUPERFICIAL,
La creacién de "ALTERVATTVAS INST;TUTIOﬁS". Cuando las ins~
tituciones de deteiminada sﬁ&iedad no sirQen para desarro--
llar determinados fines, SE CREAN INSTITUCIONES ALTERNATI.-
VAS, Esto es bastante frecuente entre los grupos minorita-—-
rios de los Estados Unidos, que tienen sus propias escuelas,
sus clfnicas, sus hogares de nifios independientes del siste
ma institucional oficial. En Amé&rica Latina la creacibn de-

instituciones alternativas se ha visto seriamente limitada-

por lo menos por tres razones: PRIMERA La total preponde—-
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rancia del Estado y todos sus organismos en todos los aspac
tos de la vida nacional. SEGUNDA La fortaleza del.aparato -
represivo del sistema, TERQERA La falta de recursos para --
iniciativas que demanden uha inversifn inieizal medianamente
importante,

De todos modos, algunos programas privados, generalmen-—
te financiados por alguna fundacidn o alglin grupo religioso del
exterior, podrf{an calificarse como "alternative Institutions".-
En ellos, el trabajo social ha podido realizar algunos pxogr$~~
mas, limitados por la propia naturaleza de la institucidén y por
la necesidad absoluta de no llamar la atencidn de las autorida-
des oficiales, y siempre de caricter experimental y de proyec--
cibén social.

— Una polftica de "Withdrowal" (apartamiento). Otras veces, -
para no contaminarse, EL TRABAJO SOCIAL RECONCEPTUALIZADO -
SE EJERCE SIN EL MARCO DE‘NINGUNA INSTITUCION, Son expe- —=
riencias aiéladas, generalmente en‘comﬁﬁidédes marginadas -
o proletarias, en las cuales uno o mis profesionales ac- -=-
tfian directaments con los vecinos. Aungue parezca una para-
doja, ESTE TIPO DE BJERCICIO DEL TRABAJO S50CIAL ES EL QUE -
HAN PROMOVIDO ALGUNOS CENTROS DE PRACTICAS DE CIERTAS ESac--
CUEBLAS de servicio social, las cuales en si mismas son ingw
tituciones del sistema. Es obvio que esta forma de ejerci--
cio del trabajo social NUNCA PUEDE SER PROFESIONAL, porgue-

quien la ejerce no recibe un salario que le permita vivir=-
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de su trabajo.

Que corresponderia‘haqer? EVALUAR Y RECONSTRUIR TODO -
EL SISTEMA INSTITUCIONAL DESDE EL CUAL SE EJERCE EL TRABAJO -
SOCIAL.

la respuesta es muy simple, lo casi inviable es hacer-
lo debido a:

— La intrincada red de intereses creados que rodea al siste-
ma institucional del bienestar social.

— Las suspicacias de todo tipo con que siempre son mifadas -
las iniciativas -de este tipo.

— La escasa capacitacién de los trabajadores sociales en la-
formulacién y ejecucién de planes de tal envergadura.

Pér otra parte, en la forma aitamente politizada que ~
se venia desarrollando, la reconceptualizacién hoy por hoy, -
es inviable en dos terceras partes de los paises de América -
Latina. Pero en relacidén a ésto, aparece otro factor intrinse
co de tremenda importancia: el desfasaje intelectual en algu-~
nos profesionales (especialmente los exiliados politicos) en-
tre su anél;sis de la realidad y la realidad en si. La reali-
dad latinocaméricana ha cambiado, y si la teoria del trabajo -
social no capta el significado de ese cambio, estamos en vis-
peras de que algunas figuras de la reconceptualizacidn, de --
formacién marxista (que en algin momento hicieron las contri-

buciones mis realistas) sean las que aporten la visidn mas --
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idealista de la profesidn, la mis tedérica y la mds inservible.

Segin Norberto Alayon en el mismo libro, expresa que --
"El trabajador social, mediatizador de una ideologia funciona-
lizada en una actividad, ha caido y cae adn en la ilusién de -
gue €1 es el motor de la transformacidén social, cuando es en -
realidad un instrumento de las clases dominantes al servicio -
de la legitimacién de un sistema de explotacién, opina que lo-
concreto es que la reconceptualizacidén no pudo evitar la cri--
sis de la inviabilidad de una profesidén gue se pretendia convo
cada para una accidn revolucionaria de transformacién de la so
ciedad.

El trabajo social es la profesidén por la cual, sin la ~
cual y a pesar de la cual, todo gqueda tal cual.

los graduados que legitimamente aspiraban a conciliar -
su compromiso personal y profesional, en tareas que a la vez -
le posibilitaran su sustento econdémico, debieron enfrentar la-
gran frustracidn que surgia del abismo entre lo aprendido y 1lo
aplicable. Tuvieron que aprender gue habfa un trabajador so— -
cial académico y un trabajador social real. A partir de ellos
algunos abandonan la profesién, otros la ejercen escéptica y -
cansinamente, y otros con realismo, sin euforia libresca, con-
limitaciones, van haciendo lo mejor gue pueden y construyendo-~
o reconstruyendo el trabajo social o formas de quehacer social

en base a su practica personal,
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Concluyendo, Ala?on Norberto opina gque es imprescindi-
ble, especialmente en los centros de formacibn, EL REPLANTEO.
CRITICO DEL TRABAJO SOCIAL, sin pretender regresar alkasistqn
ciéiismo ni él Eeéniéismo; pero tampoco quedar aenmarafiados en
el revolucionarismo, ni en la fantasfa de un trabajo social -
que pretende asumirse como el instrumento idbneo para la trana
formacibén de la sociedad. Herman C. Kruse concluye que la re-
conceptualizacibén ha sido ia corrienﬁe que ha procedido con ~
menos preconceptos, con menos prejuicios y gue ha abierto més
oportunidades y afin ha desafiado a la creatividad, a la origi
nalidad, a lo novedoso. La reconceptualizacibén ha traido cier
ta desorientacidn a los dogmiticos que s6lo admiten £6rmulas-
rigidas e inamovibles, sin duda una corriente a-autoritarista
como la reconceptualizacibn los debe haber desorientados por-
lo menos en tres sentidos:

- Al demoler todo el aparato intelectual y metodolbgico txa-
dicional de la profesibn.

— Al colocarlos frente a un desaffo a la creatividad.

— A] plantearles la posibilidad de una ensefianza dialogal y-
de una accidn profesional donde el trabajador social actfia

de igual a igual con el otro." (9-9.1)

1,2.5,~ LA RECONCEPTUALIZACION Y SUS D.FERENTES CORRIENTES.

"La reconceptualizacibn tiene alcances, significacio—-
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nes, motivacionea y fundamentos diversos, ésto ha dado lugar-
a lo que podria denominarse diferentes corrientes en la big--

queda de la reconceptualizacidén y estas son:

CORRIENTE CIENTIFICA

Otorga una importancia fundamental a la jerarquizacién
cientifica del trabajo saocial, ya sea mediante la constitu- -
cidén Ael trabajo sccial como rama o disciplina cientifica o -
bien proporciondndole una base cientifica.

Herman Kruse, Seno de Cornelly, José Lucend Dantas, Ro
sa Vera Holz, Natalio Kianerman, Teresa Sheriff, Juan Barriex,
Grupo ECRO, Virginia Paraiseo, Omar Ruz y grupos de las facul
tades de trabajo social de Bogotd, y Caldas, son guienes han-

sostenido y aportado sus ideas para sustentar esta posiciédn.
CORRIENTE TECNOLOGICA METODOLOGICA

Dentxo de ésta corriente hay diferencias bien marca- -
das; desde los que han destacado la importancia de otorgarle-
al trabajo social un cardcter de “"ingenieria social®, hasta -
los que han destacado las contribuciones de la metodologfa --
cientifica ya sea en la construccidn integrada de la ciencia~
y la técnica social como en la fundamentacién en criterios ex
ternos y ohjetivos a los fines que se propone y otra que no ~

sélo plantee cOmo hacer, sino también qué y para qué hacer.
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El trabajo de José Lucena elaborado como documento pre-
paratorio en el segundo seminario de Araxa “A Teoxr{a Metodols~-
gica del Trabajo Social": una Abordagem SistemAtica, y el docu
ments gue resulta de este Seminario gue se denomina Documento-
Preliminar de Teresopolis, son altos exponenteé de una busque-
da de acﬁualizacién del trabajo social, por via de formulacidn
metodolégica. El trabajo de Teresopolis, en su primera parte,~
es una "Metodologia para el Diagndstico", y sdlo en la segunda
se plante; lo gue estrictamente puede considerarse como una me
todologfa del trabajo social.

La Escuela de Trabajo Social de General Roca en Rfo Ne-
gro Argentina, la Escuela de Trabajo Social de la Universidad-
catSlica de Salta, los aportes de Luis Maria Frum sobre dise-—-
flos experimentales o el camino hacia una elaboracidén del méto-
do, son pruebas de una bidsqueda gue consiste en integrar la —-
teoria con la préctica conformando un método dnico: hombre, --

grupo y comunidad.
CORRIENTE IDEQOLOGICA POLITICA

A quienes estadn en esta perspectiva renovadora, les -~ -
preccupa modificar sustancialmente la orientacién ideoldgica -
de la profesidén y hacer de ella un instrumento activo y eficaz
del cambio social. Estd caracterizado por una reivindicacién -

de la perspectiva ideolégica del trabajo social.
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Este enfoque surgid en la Escuela de Trabajo Social de-
la Universidad de Concepcidn, siendo René Salinas uno de sus -
mis altos exponentes y tuvo su mayor repercusién al haber coin
cidido el momento de su formulacibén con la realizacién del IV~
Seminario Regional Latinoaméricano de Trabajo Social de la Con

cepcién, en 1969 en Caracas.
CORRIENTE DE UNA NUEVA CIENCIA

Se apoya en la constitucidén de una nueva ciencia, la --
ciencia de la vida cotidiana, como reconceptualizacidén no sig-
nifica la elaboracidn de dna teoria del trabajo social, sino -
de un nuevo trabajo social, cuya materia objeto serian las per
sonas, grupos y comunidades en su problemdtica de la vida coti
diana, enfocada en un contexto integral de desarrollo, abarcan
do el problema de la coordinacidn e integracién interdiscipli-
naria en relacién con el estudio, explicacién, disefio y ejecu-
cién de problemas derivados de la vida diaria.

Antolin Lépez, arquitecto y master en ciencias politi--
cas, ha sido el iniciador de este enfoque y ha introducido un-
alto nivel de légica y matemdticas que elevarian el nivel de --
abstraccidén y andlisis que permitirdn estructurar una téoria -
propia del trabajo soéial, Rosalia Pefla Zufiiga, Kelva Tarififio
valdivieso y Héctor Balladares, apuntan a una elaboracién en -

ésta misma direccidn.
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CORRIENTE DE PROFESIONALIZACION

Es un modo de concebir la reconceptualizacién y una - -
preocupacidn por el profesionalismo, se lucha por lograr sta--
tus profesional y por hacerse conocer por otras profesiones y-
otros especialistas.

Son una serie de esfuerzos orientados fundamentalmente-
a la problemdtica de la profesidén en términos de revaloriza- -
cién profesional de profundizacién del oficio prescindiendo -~
del fin u objetivo del trabajo y de sus implicaciones extra --
profesionales, Martha Ezcurra y la Unién Catélica Internacio--
nal del Servicio Social es la mds alta expresidn de éste modo-

de concebir la "reformulacidn”" del trabajo social.

CORRIENTE PRACTICISTA

Esta corriente estd constituida por aquellos profesiona
les para quienes lo importante es "hacer™ y que consideran a -
las formulaciones tedricas como indtiles para una accidn efi--
caz. A esta orientacién, guizds con tantos matices como casos-
individuales existentes, pertenecen los Que aferrados al empi-
rismo puro, desarrollan la capacidad de hacer, sin preguntarse

para gué, y con qué objetivos.
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CORRIENTE DE DESAFIO EXISTENCIAL

Implica una manera de vivir la profesidn, un estilo de~
vida, coincide con la sociologia y la ciencia politica en don-
de su miximo exponente es Ezequiel Ander Egg, planteando una -
postura poco intelectual pero muy existencial., Plantea la filg
sofia e ideologia del trabajo social, el método y elaboracibn-
de teoria del trabajo social, el rol del profesional y el tra-

bajo social como profesién.” (2-2.14)

1.2.6.~- METODOS DE TRANSICION,

Como respuesta-al cuestiocnamiento de la metodologfia tra
dicional que se hace en la reconceptualizacibn, surgen algunos
planteamientos que tratan de dar regpuesta a esta crisis en la
profesidn, y asi encontramos la denominada metodologfa de tras
sicibén constituida por el método integrado, método bésico y mé

todo finico.

EL METODO INTEGRADO

"Surge en Puerto Rico (colonia norteamericana), plantea
gue los problemas de casos, géupos y comunidad, son suscepti--
bles de una combinacién de métodos, la pretensibn en esta espe
cie de reformulacidn profesional viene dada en la adopcibn del
modelo polivalente como el paradigma del futuro profesional.'-

(3-3.7). Considerando la dependencia socio-econfmica de Puerto



57

Rico observamos que este método no pierde la influencia funcip
nalista que ha tenido la profesién, ya que en ningin momento -
se plantea ir mis alld de corregir las disfuncionalidades en ~

la sociedad a través de casos, grupos y comunidades.

EL METODO BASICO

"Surge en Chile y su principal exponente es Natalio Kis
nerman. En el método b&sicb sé distinguen cinco etapas del pro
ceso del trabajo social a saber: Investigacién, Diagnéstico, -
Planificacidn, Ejecucién y Evaluacién.

Dichas etapas comprenden y resumen las gue de una u - -
otra forma presentan los métodos tradicionales. Concretando, a.
este método global se llega por abstraccién de los elementos ~
esenciales y comunes a los métodos esgpecificos y tradicionales
de la profesién; sin embargo, fue uno de los modelos mis cohe-

rentes ya que maneja los elementos bdsicos de la investigacién

social.

METODO UNICO

Surge cuando en Chile se da un cambio en el poder, de -
un régimen capitalista, pasa a ser un régimen con tendencia ha
cia el socialismo, de ahi que se puede cbservar que se siguie-
ran realizando funciones de cardcter asistencial en contraste-

con las funciones de educacidn social.
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Este método sefiala como objetivos profesionales, lo- -
grar una transformacién social de las condiciones existentes a
través de la accién racional, realizada por una persona que ha
tomado conciencia de su valor y de su dignidad, plantea funcig
nes tales como: Educacién Social, Funcidn de Investigacién So-
cial, Funcién de planificacién Social y Funcién Asistencial.

Desafortunadamente estos planteamientos no pasan de ser
un conjunto de funciones que de una u otra forma estaban impli
citos en los métodos tradicionales.” (3-3.8)

Haciendo una valoracién del movimiento de reconceptuali
zacién, encontramos gue la bisqueda no ha concluido, ain en es
te momento se continda investigando, ensayando y teorizando --
cuando es posible, todo en beneficio de nuestra profesién; la-
reconceptualizacién y sus corrientes y métodos de transicidn,-
han dejado secuelas positivas unas, negativas las otras; en --
una tesis reciente realizada en la ENTS, por las licenciadas ~
Beatriz Vera y Maria del Carmen Mendoza, encontr&moa sus asf -
denominados saldos positivos y negativos de la reconceptualiza

cién y son:
SALDOS NEGATIVOS:

— "La creacién de distancias en el medio profesional con el =-
surgimiento de categorias de reconceptualizados y no recon-

ceptualizados, de modernos y antigquos, de teSricos y practi
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cistas, lo gue trae como resultado una profunda subestima--
cién de unos profesionales a otros,

— La no superacién del romanticismo y verbalismo en la prdacti
ca.

— La visidén de las instituciones como un obstdculo insalva- -
ble, sin la elaboracién de un planteamiento gue rebase lo -
sensible y conduzca a un verdadero andlisis de lo dbjetivo-
y permita la elaboracidén de propuestas para mejorar la rela
cién trabajador social institucidn.

- Bl peligro de caer en el dogmatismo y falta de criticidad,-
en lo ideolégico, politico o metodoldgico sin alcanzar a en
tender la realidad social en su profundidad y la compleji--

dad del funcionamiento de la estructura econémica, social y

cultural,

— Planteamientos de utopismos revolucionarios gque dentro de -~
una profesidn institucionalizada no es posible llevar a ca-
bo.

— La metodologfa reconceptualizada se da como practica aisla-
da, piloto en las escuelas,.formando a veces a los estudian

tes en situaciones artificiales.
SALDOS POSITIVOS

- Cambios en la profesién en cuanto a la postura profesional,

enfoque de la profesién y en el criterio metodolégico.



60

- Un trabajo social mds critico, comprometido con la realidad

latinoaméricana.

-~ Una preocupacién cientifica y emancipadora.
— Un afdn de mayor operatividad." (5-5.2)

En sintesis, podemos concluir gue el trabajo social na-
cié con la necesidad del hombre marginado, y desde sus orige--
nes sirvidé de paliativo a la sociedad. Se desarrollé gradual-~
mente y como hemos podido estudiar, hubieron hombres desde ha-
ce siglos, gue visualizaron la necesidad de una asistencia so-
cial organizada y tecnificada.

A partir del siguiente capitulo, estudiaremos el método -

dialéctico, base actual de la teorfa del trabajo social.
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CAPITUIO IIX
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2.2.1
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- IDEALISMO
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DEFINICION DE LOS CONCEPTOS DE PARTIDA DE LA LOGI
CA DIALECTICA

PRINCIPIOS DE LA DIALECTICA

LEYES DE LA DIALECTICA

TESIS METODOLOGICAS

FUNCION DE LAS CATEGORIAS EN EL SISTEMA DE 1A DIALECTICA
MATERIALISTA

EL PENSAMIENTO COMO ORBJETO DE LA DIALECTICA

NATURALEZA DEL PENSAMIENTO: IO MATERIAL, LO IDEAL,
LO OBJETIVO Y 10 SUBJETIVO, LO FISIOLOGICO Y LO -
SIQUICO

NATURALEZA SOCIAL DEL PENSAMIENTO

EL PENSAMIENTO Y LA EXPERIENCIA SENSIBLE: LO EMPI
RICO Y LO TEORIXICO, LO CONCRETO Y LO ABSTRACTO

6.3.1 CONOCIMIENTO CONCRETO SENSORIAL
«6.3.2 CONOCIMIENTO ABSTRACTO
6.3.3 CONOCIMIENTO CONCRETO EN EL PENSAMIENTO

NN

VERACIDAD OBJETIVA DEL PENSAMIENTO, LO ABSOILUTO .Y
LO RELATIVO, LO TEORICO ¥ LO PRACTICO
LAS CONTRADICCIONES EN EL PENSAMIENTO Y SU ORIGEN
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«6.5.1 CONTRADICCIONES LOGICAS
«6.5.2 CONTRADICCIONES OBJETIVAS
.6.5.3 CONTRADICCIONES SUBJETIVAS

[ SIS N

LAS FORMAS LOGICAS Y SU PAPEL EN LA DINAMICA DEL PENSA--
MIENTO, IO HISTORICO Y LO LOGICO

2.7.1 'INTERRELACION DE LAS FORMAS DEL PENSAMIENTO
2.7.1.,1 CARACTERISTICAS DEL JUICIO

2,7.1.2 CARACTERISTICAS DEL RACIOCINIO

2.7.1.3 CARACTERISTICAS DEL CONCEPTO

7.2 EL JUICIO CELULA FUNDAMENTAL DEL PENSAMIENTO

7.3 EL CONCEPTO COMO REFLEJO DE LO UNIVERSAL EN LOS -

FENOMENOS

2.7.4 PROCESO DE FORMACION Y DESARROLLO DE LOS CONCEP--
TOS; LA DEFINICION COMO FORMA DE EXISTENCIA DE --
' 1.0S CONCEPTOS

2.7.5 EL RAZONAMIENTO COMO FORMA DE APREHENSION DE NUE-
VOS CONOCIMIENTOS

2,7.6 LA INTERRELACION DE LA INDUCCION Y LA DEDUCCION.

PRINCIPIOS DE CLASIFICACION DE LOS RAZONAMIENTOS

FORMAS DE SISTEMATIZACION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO, -
ANALISIS Y SINTESIS. LA TEORIA COMO FORMA DE LA UNIDAD =~
DEL ANALISIS LA SINTESIS

2.8.1 LA IDEA COMO PUNTO CENTRAL DEL SISTEMA FILOSOFICO
DE HEGEL

LA GNOSEOILOGIA MARXISTA LENINISTA SOBRE LA ESENCIA DE LA
IDEA Y SU PAPEL EN EL PROCESO DEL CONOCIMIENTO

2.9.1 LA IDEA Y LA ACCION PRACTICA
2.9.2 1LUGAR DE LA IDEA EN LA DIALECTICA DEL SUJETO Y EL
OBJETO, FUNCION SOCIAL DE LAS IDEAS

LA ESENCIA DE LA HIPOTESIS Y SU LUGAR EN LA DINAMICA DEL
PENSAMIENTO, LA HIPOTESIS COMO FORMA DE DESARROLLO DE LA
CIENCIA

2,10.1 DEFINICION DE LA HIPOTESIS, PAPEL DE LA HIPOTESIS
EN LA SISTEMATIZACION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

2,10.2 DIFERENCIA ENTRE IA HIPOTESIS Y OTRAS CLASES DE -
SUPOSICIONES
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2.10.3 EL EXPERIMENTO Y LA HIPOTESIS, PAPEL DE LAS DIS--
TINTAS FORMAS DE RACIOCINIO EN LA APARICION, ARGU
MENTACION Y DESARROLIQ DE IA HIPOTESIS

2.10.4 LA HIPOTESIS Y LA VERDAD COMO PROCESO, LA HIPOTE-
SIS CIENTIFICA ES LA FORMA DEL DESARROLLO DEL CO-
NOCIMIENTO HACIA LA VERDAD OBJETIVA

2.10.5 LA IMAGINACION CIENTIFICA

2.10.6 LA PROBABILIDAD COMO LIMITE DE LA IMAGINACION EN-
LA CIENCIA

2,10.7 LO SUBJETIVO Y LO OBJETIVO EN LA HIPOTESIS
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CAPITUIO II

-~ METODOLOGIA —

Para el desarrcllo de este capitulo, hemos utilizado co
mo fundamento teérico de entre otros, el libro "LOGICA DIALEC-
TICA" de Kopnin, haciendo una sintesis de &€l y ubicando la pro

fesién del trabajo social.dentro del método dialéctico.
2.l.- ANTECEDENTES DEL MATERIALISMO DIALECTICO

El materialismo dialéctico no surgié como algo aislado-
y terminado en un tiempo y lugar, sino que fue gestéAdose des-
de el inicio de los primeros filésofos, que con la aportacidn-
de sus ideas, generaron el proceso del desarrollo dsl conoci--
miento.

No siendo el materialismo dialéctico y mucho menos su -
historia el punto fundamental de esta tesis, nos concretaremos

a dar una visién generalizada de algunos de sus precursores:
ARISTOTELES

Filésofo griego (384—322 a.C.), "consideraba las formas
del conocimiento y las relaciones reciprocas entre los juicios
Yy los razonamientos dependientes en su opinién, de los nexos -
y conexiones de su contenido cbjetivo. Plantea en su légica el

problema de la relacidn entre lo singular y lo general en las~
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formas del pensamiento, pero no da una solucién justa al pro-

blema.
FRANCISCO BACON

Filésofo inglés (1561-1626), éritica la l5gica escolas
tica formal por el hecho de no haber deducido de un modo ade-
cuado, mediante un método seguro, ni un s6lo concepto general
de sué observaciones y experimentos: Enriguecié la l6gica foxr
mal con la doctrina de la induccifn, con el método del descu—
brimiento inductivo de la causa de los fenémenos. El1 problema
fundamental de la 16gica de Bacon es }a doctrina de la forma-

cién de los conceptos cientificos, gue constituyen la base --

del conocimiento.
RENE DESCARTES

Fildésofo y matemitico francés (1590-1650) en su "Dis--
‘curso del Método", cémprendia ya, que la loégica formal, como-
método de investigacidén de los fenémenos no bastaba para crear
una filosofia prdctica. Comprendia que la légica formal como-
arte de invencién, como método para obtener nuevos conocimien
tos, es limitada pero necesaria e insustituible como ciencia-
de las reglas de conexidén de conocimientos ya acabados, obte-~

nidos anteriormente.
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LEIBNIZ GOTTFRIED WILHELM

Filésofo aleman (1646-1716), se refiere a la razén del-
ser (todo lo existente debe tener una razdén suficiente) y a la
ley general del conocimiehto (todo conocimiento se origina a -
base de una razén suficiente).

La teorfa deLeibniz sobre las dos clases de verdad, de-
la razén y del hecho, constituye una nueva y peculiar tentati-

va de abandonar los limites de la légica formal.

KANT IMMANUEL

Fildsofo alemin (1724-1804), su doctrina sobre la‘IGgi-
ca general tiene un cardcter doble. Por una parte es el funda-
dor del apriorismo y el formalismo en la interpretacién de la-
esencia de la légica formal: y por otra las formas del pensa--
miento empiezan a interpretarse como algo puro al margen de =—-—
cualguier contenido objetivo y anteriores a toda experiencia -
(a-priori). A

Kant formula ideas correctas sobre la funcién de las ca
tegorfas en el juicio, la correlacién entre el concepto, el --
juicio y el razonamiento en el proceso del desarrollo del pen-
samiento y las concatenaciones entre las diversas formas de -~
los juicios.

la idea de Kant respecto a la necesidad de una 1l6gica -

destinada al estudio de la génesis del conocimiento humano, ==
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del proceso de formacifn de los conceptos, es muy justa. Para-
Kant la l6gica formal se ocupa del anilisis; la trascendental-
de la sintesis en la formacién de nuevos conceptos cientificos
sobre el objeto.

Las ideas de la l6gica trascendental de Kant, fueron des
arrolladas en la ldégica de Hegel. En las obras del primero no-
se halla mds que un confuso bosqguejo de ella; Hegel en cambio,
expuso claramente las ideas de la légica dialéctica sobre una-

base idealista,
ADAM SMITH Y DAVID RICARDO

Economista y fildsofo escocés (1723-1790), economista -
britdnico (1772-1823), sentaron en sus investigaciones del ré-
gimen econdémico, las bases de la teoria del valor por el traba
jo. Marx prosiguié su obra; fundamentS rigurosamente y de mane
ra consecuente esta teorfa, mostrS gue el valor de toda mercan
cfa estd determinada por la cantidad de tiempo de trabajo so--

cialmente necesario invertido en su produccidn.

HEGEL GEORG WIIHELM FRIEDRICK

Filésofo alemdn (1770-1831), en sus incontables estudios
Hegel analiza: la légica, filosofia de la naturaleza, filoso--
fia del espfiritu, esta Gltima investigada a su vez en sus di--

versas subcategorias histéricas; filosofia de la historia, del
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derecho, de la religidn, historia de la filosoffa, estética, -

etc., para descubrir y poner de relieve el hilo de engarce ~-

del desarrollos y como no era solamente un genio creador, sino

gue pogeia ademds una erudiccidn enciclopédica, sus investiga-

ciones hacen época en‘todos ellos.” {(l~1.1)

"FEUERBACH LUDWIG, GEORG BUCHNER, VOGHT ¥ JACOB0 MOLESCHOIT"

Fildésofo alemdn (1804-1872), dramaturgo alemdn y doctor en fi-

losofia {1813-1837), y Moleschott fildsofo y fisidlogo holan—-

dés (1822-1893), "desarrollaron la base del materialismo, sien

do

su defecto fundamental seglin Marx y Engels:

Que este materialismo era predominantemente mecanicista y -

no tenia en cuenta los dltimos ptograsos de la quimica y la
biclogia.

Que el viejo materialismc no era histérice ni dialéctico si
no metafisico en el sentido de antidialéctico y no mantenia
consecuentemente ni en todos sus aspectos el punto de vista
del desarrollo,

Comprendian la esencia del hombre en forma abstracta y no -
come el conjunto de todas las relaciones sociales histérica
mente concretas y determinadas, por cuya razén se limitaban
a explicar el munde cuando de lo gue se trata es de trapng«e

formarlo." {2-2.1)
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ciones hacen época en‘todos ellos." (1-1.1)

"FEUERBACH LUDWIG, GEORG BUCHNER, VOGHT Y JACOBO MOLESCHOTT"

Filésofo aleman (1804-1872), dramaturgo alemdn y doctor en fi-

losofia (1813-1837), y Moleschott fildsofo y fisidlogo holan--

dés (1822-1893), "desarrollaron la base del materialismo, sien
do su defecto fundamental segin Marx y Engels:

-— Que este materialismo era predominantemente mecanicista y -
no tenia en cuenta los dltimos progresos de la quimica y la
biologia.

-— Que el viejo materialismo no era histdérico ni dialéctico si
no metafisico en el sentido de antidialéctico y no mantenia
consecuentemente ni en todos sus aspectos el punto’de vista

del desarrollo.

— Comprendian la esencia del hombre en forma abstracta y no -
como el conjunto de todas las relaciones sociales histérica
mente concretas y determinadas, por cuya razén se limitaban

a explicar el mundo cuando de lo gue sa trata es de trans--

formarlo." (2-2.1)
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idealismo objetivo e idealismo absoluto." (7~7.2)

El idealismo ha dado pie a la formacidn de las siguien-
tes doctrinas:

IDEALISMO CRITICO, concepcidén Kantiana que sustenta que
las imagenes son solamente presentadas al sujeto, pero no crea
das por él. Sobre la causa de estas imigenes, el hombre no sa-
be nada. En general, los pensadores qué se colocan en este pun
to de vista consideran mds bien el sujeto pensante racional.

IDEALISMO DOGMATIVO, en donde el mundo exterior es crea
do por el sujeto, considerado sea como consciente, sea en su -
prolongacidn inconsciente, de ésta formacidn se derivan:

A) IDEALISMO SICOLOGICO, pretendiendo gue el mundo de ~-
las imdgenes es creado por la actividad de los sujetos indivi-
duales, humanos, © de la naturaleza concebida como un sujeto -~
inico y universal. En esta doctrina aparecen Schopenhauer, Tai
ne y Bergson,

B) IDEALISMO RACIONAL, en donde el mundo exterior resul
ta del desarrollo sea de los sujetos pensantes, de las razones
individuales, de una razén consciente universal, en fin, de un
sistema de ideas independientes de las conciencias, inconscien
te al menos para las conciencias humanas y que es como un obje
to con respecto a ellas. Es el movimiento dialéctico del espi-
ritu objetivo. Actitud representada por Fichte, Schelling y He

gel." (7-7.3)
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"E1l avance rectilineo y la unilateralidad, la rigidez,
la petrificacién, el subjetivismo, son las raices gnoseolégi--
cas del idealismo.”

"La esencia del idealismo consiste en tomar lo siguico-
como punto de partida, la naturaleza estd deducida de la natu-
raleza. Lo siguico tomado como punto de partida, es siempre, -
por tanto, una abstraccidén muerta, disimuladora de una teolo--

gia giluida." (2-2.2)
2.2.2.,~ MATERIALISMO

La segunda corriente Que ha sido considerada como base-~
metodoldgica del trabajo social es el materialismo, que maneja
entre otras las siguientes definiciones:

MATERIA, "Es lo que actuando sobre nuestros drganos sen
soriales, produce la sensacidn, la materia es la realidad obje
tiva que las sensaciones nos transmiten." (2-2.,3)

"BEs una categoria filoséfica que sirve para designar la
realidad objetiva que es dada al hombre en sus sensaciones, -~
que es copiada, reflejada por nuestras sensaciones existiendo-
independientemente de nosotros". (3-3.1)

"MATERIALISMO que definido ontolégicamente, es una doc~
trina segln la cual no existe otra substancia mis gue la mate-
ria a la gque se atribuyen propiedades variables segin las di--

versas formas de materialismo, pero que tiene por caracter co-
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min el ser concebida como un conjunto de objetos individuales,
representables, figurados,méviles, gque ocupan caéa uno una re-
gién determinada en el espacio.

Seglin la sicologfa, el materialismo es una doctrina en-
la cual todos los hechos y estados de conciencia son epifenémg‘
nos, que no pueden ser explicados y llegar a ser objeto de la-
ciencia mias que si los reiaciona con los fendmenos fisiolégi--
cos correspondientes, Unicos capaces de recibir una sistemati-
zacién racional, dnicos capaces también de suministrar un me--
dio eficaz y regular de producir o de modificar los fenSmenos—
sicoldgicos.” (7-7.4)

“El materialismo dice que la experiencia socialmente oxr
ganizada de los seres vivientes es un derivado de la naturale-
za fisica, el resultado de un largo desarrollo de é&sta, de un-
desarrcllo comenzado cuando la naturaleza fisica se hallaba en
un estado tal en que no habfa ni podia haber sociedad, ni orga
nizacidén, ni experiencia, ni seres vivientes." (2-2.4)

“El materialismo surgid como continuacidén directa e in-
mediata de los mds grandes adalides de la filosofia, la econo-
mfa politica y el socialismo. Esta doctrina es el sucesor legi
timo de todo lo que la humanidad cred en el siglo XIX:; la filg
soffa alemana, la economia polftica inglesa y el socialismo --
francés." (2-2.5)

MATERIALISMO DIALECTICO, "es una visidén general de las-
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francés." (2-2.5)

MATERIALISMO DIALECTICO, "es una visidn general de las-
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co, la experiencia socialmente organizada de los seres vivien-
tes, es un derivado de la naturaleza fisica, el resultado de =-
un largo desarrollo de ésta, de un desarrollo iniciado cuando-~
la naturaleza fisica se hallaba en un estado tal en que no ha-
bia ni podia haber sociedad, ni organizacién, experiencia o se
res vivientes,

DIALECTICA, "la dialéctica Hegeliana, o sea la doctrina
mas multifacética, mias rica en contenido y mds profunda del --

desarrollo, era para Marx y Engels la mayor conguista de la fi
losofia cldsica alemana.

Segln Marx la dialéctica ES LA CIENCIA DE LAS LEYES GE-
NERALES DEL MOVIMIENTO, tanto del mundo exterior como del pen-

samiento del hombre.

La idea fundamental escribe Engels de gque el mundo no -
se compone de objetos terminados y acabados, sino que represen
ﬁa en si un conjunto de procesos, en el que las cosas parecen-
inmutables, al igual que sus imdgenes mentales en nuestro cere
bro, es decir, que los conceptos, se hallan sujetos a un cam--
bio continuo, a un proceso de movimiento y muerte, dio origen-
a las leyes, categorias y elementos de la dialéctica, en donde
la naturaleza es la piedra de toque." (2-2,.6)

LOGICA DIALECTICA, "es la ciencia de la verdad y de las
vias de su consecucidn, es la ciencia gue nos da a conocer las

leyes y las formas de la trayectoria del pensamiento por el ca
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mino de la aprehensién de la verdad y su demostracién.” - -
(1-1.2)

La légica dialéctica integra el contenido de la concep-
cién marxista del mundo; su misién radica en crear una teorfa-
filos6fica de las leyes y formas del pensamiento, en consonan-
cia con el nivel moderno del conocimiento cientifico.

“La l6gica dialéctica, aplicando las leyes de la dialéc
tica al estudio del pensamiento y sus formas, nos muestra POR-
QUE VIAS Y EN QUE FORMAS CAPTA NUESTRO INTELECTO LA VERDAD OB~
JETIVA." (1-1.3)

"El prinéipio de unidad de lo abstracto y lo concreto =~
en el pensamiento tedrico cientifico mediante el paso del pen~-
samiento de lo abstracto a lo concreto, ocupa un lugar espe- -
cial en la légica dialéctica; sobre él1 se basa todo el sistema
estructural de la légica dialéctica; elvdesarrollo de los jui-
cios, de los conceptos, de los razonamientos, de las teorias ~
cientificas, de las hipStesis, no es otra cosa que el proceso-
de ascensidn de lo abstracto a lo concreto." (1-1.4)

TEORIA, "es una basta esfera de conocimientos que des--
cribe y explica el conjunto de los fendSmenos, que da a conocer
las bases reales de todas las tesis enunciadas y que circuns--—
cribe las leyes descubiertas en dicha esfera a un principio ~-
unificador dnico.

Cuando se habla de teoria, se sobreentiende ante todo -
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una esfera de conocimientos bastante amplia acerca de un obje-

to o de un conjunto de fendmenos. Mas el conocimiento no se di

vide en teorias de un modo mecdnico, no se corta simplemente -

en trozos; tampoco se califica de teorfa cualguier conjunto de
tesis por amplia que sea, en una teoria deben incluirse:

- Los conocimientos que se refieren a un objeto (estrictamen-
te determinado, vinculada orga&nicamente por el conjunto de-
fendmenos) , cuando han al @anzado en su desarrollo un deter-
minado grado de madurez.

- Ha de englobar ademis de la descripcién de un determinado -
conjunto de hechos, su explicacién, el descubrimiento de --
las leyes a que estén supeditados y los nexos a que estén -
sujetos con respecto a las leyes.

-~ Argumentacién (demostracién) de las tesis gue la componen.

Las teorfas se diferencian por:

- El objeto gque reflejan.

- ILa ampliéud de los fenbmenos gque explican y abarcan.

- Por el tipo de demostracibn.

La dialéctica considera que lo principal en el estudio—
de las teorfas no es la descripcibn de las mismas y el estable
cimiento de las diferencias entre ellas, sino el descubrimien-
to del proceso de su formacibn y desarrollo de los modos que -

emplea para sintetizar el conocimiento."” (1-1.5)
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'_CQHOCIMKENTQ. “Yas el proceso por el cual el pensamiento

se aproxima infinita y eternamente al objeto.” {4~4.1)
"proceso histérico-social de la actividad humana orien-
taéo a reflejar la realidad objetiva en la concienc¢ia del hom-
bre, "acercamiento eterno, infinito, del pensamiento al obje~-—
to" (Lenin), el materialismo considera el conocimiento como un

proceso aproximadamente exacto del reflejo de la realidad en -

la conciencia.” {3~-3.2)

El conocimiento del hombre depende principalmente de su
actividad en la produccién material; en el curso de ésta, el -
hombre va comprendiendo gradualmente los fendmenos, las propie
dades y las leyes d2 la naturaleza, asi como las relaciones en
tre el mismo y la naturaleza, y también a través de sue activi A
dades en la produccidn, va conociendo paulatinamente y en di--
verso grado determinadas relaciones existentes entre los hom-—
bres, por ic que el problema del conccimiento debe examinarse-
con respecto a la préctica social, ya gque el conocimiento cien
tifico de la realidad, sea cual sea su objetivo, natugaleza O
sociedad, tiene su origen no en un espiritu purc y desencarna-
do, sino en la préctica histérica de la humanidad.

TEORIR DEY, CONOCIMIENTO *{del. griego gnosis, conocimien
to, y logos, tratado, doctrina). Teoria acerca de la esencia,-
leyes y formas del conocimiento., Sus problemas principales son:

cuale® son el objeto y fuentes del conccimiento; cual es su ==
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CONOCIMIENTO, "es el proceso por el cual‘el pensamiento
ge aproxima infinita y eternamente al objeto.* (4-4.1)

"procesc histdérico~spocial de la actividad humana orien-
tade a reflejar la realidad obijetiva en la conciencia del hom-
bre, "acercamiento eterno, infinito, del pensamiento al obje--
to" (Lenin), el materialismo considera 91 conocimiento como un
proceso aproximadimenté exacto del reflejo de la realidad en -
la conciencia." {3~3.2)

El conocimiento del hombre depende principalmente de su
actividad en la produccidén material; en el curso de ésta, el -
hombre va comprendiendo gradualmente los fendémenos, las propie
dades y las leyes de la naturaleza, asi comb las relaciones en
tre el mismo y ;a naturaleza, y también a través de sus activi '
dades en la produccidn, va conociendo paulatinamente y en di=~
verso grado determinadas relaciones existentes entre los hom--
bres, por lo gque el problema del conocimiento debe examinarse-
con respecto a la prdctica social, ya gue el conocimiento cien
tifico de la realidad, sea cual sea su objetivo, naturaleza o-
sociedad, tiene su origen no en un espiritu puro y desencarna-~
do, sino en la prictica histdrica de la humanidad.

TEORIA DEL CONOCIMIENTO "(del griego gnosis, conocimien
to, v logos, tratado, doctrina). Teorfia acerca de la eaehcia,»
leyes y formas del conocimiento, Sus problemas principales son:

cuales son el objeto y fuentes del conocimiento; cual es su -~
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fundamento y qué lo impulsa; cuales son los peldafios del pro-
ceso cognoscitivo; cualeé los métodos y formas de éste; que -
es la verdad y que relacién existe entre la actividaé prdcti-
cavy cognoscente dJe los hombres, etc. El materialismo dialégc
tico comprende el conocimiento como el reflejo en la concien-
cia de los objetos y fenémenos existentes fuera de nosotros;-
pero a la vez pone en feiieve el cardcter dialéctico complejo
de este proceso, aplica el punto dg vista de la unidad exis--
tente entre la dialéctica y la teorfa del conocimiento. La --
teoria marxista del conocimiento parte de que el hombre gue -
coﬁqce el mundo no es un individuo aislado, una criatura bio-
l6gica que se adapta pasivamente al mundo, por el contrario,-
considera que el hombre influye sobre el mundo, lo transforma
en el proceso AdAe su aétividad prdctica objetiva. El objeto ma
terial se convierte en 6hjeto de conocimiento en cuanto gueda
comprendido en la esfera de la actividad humana, es conocido-
por el hombre dnicamente en la medida en que lo hizo objeto -~
de su actividad. De esta suerte el conocimiento fue comprendi
do por vez primera como parte inseparable de la vida social-
del hombre y subrayado el estrecho vinculo existente entre el
conocimiento y la actividad prdctica. El hombre realiza la ac
tividad cognoacente como individuo en la totalidad de sus ma-
nifestaciones vitales. La prdctica es la base, la fuerza mo--

triz del conocimiento y el criterio de la verdad. Estrechamen
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te vinculado a la actividad objetiva del howbre, el conoci-_—
miento opera no como contemplacién pasiva del mundo exterior,
sino como proceso creador activo de su asimilacién tedrica. -
No existen limites para el desarrollo del conocimiento humano,
ya que los mismos objetos se desarrollan y cambian infinitamen
te, se perfecciona y amplia ilimitadamente la prdctica humana.
La teorfa del conocimiento pone al descubierto los principios
generales, las vias y los medios de la investigacién cientffi
ca." (3-3.3)

PRACTICA "(del griego praktikos, activo), aspecto de la
actividad material que se caracteriza por el cambio y trans--
formacidén de la naturaleza y la sociedad." (3-3.4)

Se entiende como prdictica, iodas las formas de activi-
dad de las gque nuestra especie es capaz, toda la actividad =--
histérica y social de la humanidad considerada como un proce-
so de desarrollo indefinido.

1a prdctica social es la forma especifica de nuestra -
adaptacién al universo y de nuestra accién sobre €l. El cono-
cimiento es la forma mis elaborada de esta practica gque se ba
sa enteramente en el trabajo. Si el trabajo y el conocimiento
no tuviesen ningin poder sobre el universo, tal cual es, cbémo
habria podido crear la humanidad una civilizacién? o simple--
mente cémo habria podido sobrevivir?

"Ila unidad de la teorfa y la prdctica es la tesis metpo
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doldgica mis importante de la filosoffa marxista." (1-1.6)

2.3,~ COINCIDENCIA DE LA DIALECTICA, LA LOGICA Y LA TEORIA DEL
CONOCIMIENTO,

“La dialéctica como ciencia de las formas y leyes gene-
rales dé desarrollo del mundo objetivo forma una unidad insepa
rable con la l6gica y con la teorfa del conocimiento. Esta uni
dad tiene como base objetiva la unidad de las leyes del ser y-
el pensar. La dialéctica, desarrollada sobre uh fundamento ma-
terialista, proporciona solucidn cientifica a problemas que ap
tes eran aislados en sectores apartados de la dialéctica; la ~
l6gica y la gnoseologia. Refiriéndose a lo gue es materia de -
la filosoffa del materialismo dialéctico y partiendo de lag ~-
tesis de Engels, Lenin escribia que el materialismo dialéctico
no necesita de ninguna filosoffa colocada sobre las otras cien
cias. De la filosofia anterior queda "la doctrina del pensa--—-
miento y de sus leyes, la l6gica formgl y la dialéctica”. Y la
dialéctica, tal como la entendia Marx y de conformidad éambién
con Hegel, incluye lo que ahora se llama teoria del conocimien
to, gnoseologia, la cual debe examinar la materia de que traté
también histéricamente, estudiando y generalizando el origen Yy

el desarrollo del conocimiento, el paso del saber al no saber.
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PENSAMIENTO y LA TEORIA DEL CONOCIMIENTO. es mds amplia por su
volumen; tiene su caridcter especifico, que CONSISTE EN LA IN-
VESTIGACION DE LAS RELACIONES ENTRE EL SUJETO Y EL OBJETOQO, la
aparicidn de las sensacicnes, el conocimiento sensorial, el -

paso de las sensaciones a las ideas, etc." (5-5.2)

2+4.~ ELEMENTOS DEL SISTEMA LOGICO DE LA DIALECTICA MATERIA~-~
LISTA.

“Todo sietema légico opera con conceptos en los que se
refleja el cobjeto de cada ciencia. Antes de eaclarecer las re
laciones entre los copceptos de cualquier ciencia, su orden -
de sucesidn, su lé&gica, en la que se revela el contenido de -
la ciencia, es preciso poner de manifiesto la estructura y --
las partes integrantes del sistema légicos lo que expresan y-
el lugar que ocupan.” (1-1.7)

"En la dialéctica materialista como sistema cienti{fico

se pueden distinguir los siguientes grupos o tipos de elemen-

tos como unidades estructurales:

2.4.1.~ Rasgos de la dialéctica.

2.4.2.~ Definicién de los conceptos de partida.
2.4.3.~ Principios de la dialéctica.

2.4.4.~ Leyes de la dialéctica.

2.4.5.~ Tesis metodolégicas.
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Se empezard por caracterizar cada uno de ellos y deter-

minar su lugar en el sistema de la dialéctica.” (1-1.8)
2.4.1.- RASGOS DE LA DIALECTICA

"Son los elementos gue caracterizan de un modo general a
la dialéctica materialista como ciencia y la diferencia esen--
cialmente de la metafisica y el idealismo, constituyen un gru-
po especifico de elementos pyopios tan s8lo del materialismo -
dialéctico que:

-~ Determinan su objeto (agquello gue estudia).

— ﬁetermina las tesis mis generales en gue se basa ese estu--
dio.

- Constituyen un circulo de ideas determinadas, las mis gene-
rales que forman su base incluyen: La tesis de la concatena
cidn universal de los fenémgnos y de su ininterrumpido movi
miento, la tesis de la materialidad del mundo y su existen-
cia al margen e independientemente de la conciencia humana,
la cognoscibilidad del mundo y sus leyes.

Estas tesis, lo mismo que las afirmaciones respecto a -
la interrelacidén y el movimiento, constituyen los puntos de --
partida del materialismo dialéctico en su conjunto.

Los rasgos de la dialéctica materialista indican cuales

de ellos son los iniciales. Entre ellos figuran: la materia, -

el vinculo, la relacién, el movimiento, la conciencia, el espa
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cio y el tiempo." (1-1,9)

2.4.2.~ DEFINICION DE LOS CONCEPTOS DE PARTIDA DE LA LOGICA ~-
DIALECTICA,

"Bl concepto no es el punto de partida del conocimien--
to, sino su resultado. Lia formacibdn del concepto viene a ser -
el producto de un largo proceso de conocimiento, el balance de
una determinada etapa de desarrollo del saber, la expresibn --
concentrada de conocimiento ya conseguidos.

Para comprender la estructura de una ciencia, tiene ---
gran importancia la determinacién de los conceptos fundamenta-
les de arranque, en que se basa dicha ciencia. La dialéctica -
materialista tiene definiciones de diversos conceptos inicia--
les. Los rasgos de la dialéctica materialista indican cuales -
de ellos son los iniciales. Entre otros figuran:
~— La materia
— El vinculo
— La relacién
— E1 movimiento
— La conciencia
— E1 espacio
— E1 tiempo

La definicién de los conceptos iniclales contribuye a ra
velar el contenido de los rasgos fundamentales de la dial8ctica ma

terialista y pasar a una exposicién ulterior; més concreta, del mate
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rialismo dialéctico. Sin definir el sistema de conceptos ini-
ciales, tales como materia, movimiento, vinculo, relacién y =-

conciencia, no puede esclarecerse el contenido de ningin pro-

blema." (1-1.10)
2.4.3.- PRINCIPIOS DE LA DIALECTICA.

"El principio es la.tesis inicial de la teoria gque uni
fica los conceptos en un sistema determinado y expresa la pro
piedad o relacidn mds general propia del objeto dado.

Los principios del materialismo dialéctico constituyen
los puntos de partida de todas las teorias que forman la dia-
léctica materialista como ciencia.

El materialismo dialéctico estd constituido por cuatro
teorias generales, cada una de las cuales posee sSu propio = ;
principio.
~— Principio de la unidad material del mundo
-~ Principio del reflejo
-— Principio del desarrollo
-— Principio de la unidad de lo abstracto a lo concreto en el-

pensamiento tedrico cientifico.

Cada uno de estos principios expresa una determinada y-
radical propiedad o relacién, a cuyo reconocimiento estd vincu
lada una u otra teoria que integra el sistema del materialismo

dialéctico.
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En el principio de la unidad material del mundo, se -~ -
enuncia que: "la unidad del mundo no consiste precisamente en-
existir aungue su existencia condicione su unidad, ya que para
ser uno, el mundo tiene ante todo gue existir. Téngase en cuen
ta que la existencia empieza a ser un problema a partir de los
confines de nuestro circulo visual. La unidad real del mundo =~
consiste en su materialidad, materialidad que no tiene su prue
ba precisamente en unas cuantas frases de prestidigitador, si-
no en el largo y penoso desarrollo de la filosoffa y las cien-
cias naturales." (2-2.7)

"En el principio del réflejo se basa la teorfa del refle-
jo, la idea de que el conocimiento es un reflejo de los fendme
nos de las propiedades del mundo c¢bjetivo.

El principio del desarrollo (los fendmenos del mundo no
sélo tienen movimiento, sino que se desarrollan, es decir, pa-
san de lo simple a lo complejo de lo inferior a lo superior),-
constituye el puhto de arranque de la teoria dialéctica del ~--
desarrollo.

Y finalmente, el principio de la unidad de lo abstracto
y lo concreto en el pensamiento teérico-cientifico (en el pro-
ceso del pensamiento se pasa de lo abstracto a lo concreto), -
constituye la base de la teoxria filos6fica del desarrollo del-
pensamiento.

En teorf{a se debe partir de la idea de las concatenacio
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nes universales del movimiento, de que la materia es el dato -
primario y la conciencia el secundario, etc. estas tesis cons-
tituyen las posiciones de partida del materialismo dialéctico-
en su conjunto y cada uno de los principios arriba expuestos -
forman la base de una teoria; en ella cumple una funcién rigu-
rosamente determinada; sirve de centro unificador de todos los
conceptos que integran dicha teoria. En el materialismo dialéc
tico, una teoria se distingue de otra, ante todo, por su prin-
cipio inicial, que es el gue determina su denominacidén. Asi --
por ejemplo el principio del reflejo no es una caracteristica-
general del materialismo dialéctico, pero constituye la tesis-
de partida de la teoria del réflejo Yy expresa uﬁa propiedad ge

neral de la materia." (1-1.11)
2.4..4.- LEYES DE LA DIALECTICA

"La ley es la permanencia, la persistencia en el fenéme
no, es lo idéntico en el fenfmeno, es la imagen o reflejo inmd
vil del fenémeno, es el fendmeno esencial, de donde toma lo --
tranquilo y apacible y por lo tanto deberd quedar claro gue to
da ley es estrecha, incompleta, aproximada, que ley y esencia-
son conceptos del mismo género o mds bien del mismo grado y ex
presan la profundizacién del conocimiento, por el hombre de --

los fendmenos del mundo.

las leyes de la dialéctica son extraidas de la historia
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de la naturaleza, lo mismo que la historia de la sociedad huma

na.

Las leyes son el elemento imprescindible de toda cien--
cia. En este sentido la dialéctica materialista no constituye-
una excepcidén. Las leyes de la ciencia reflejan las relaciones
esenciales, rigurosamente determinadas, del objeto estudiado ~
poxr dicha ciencia. La dialéctica materialista tiene sus pro- -

pias leyes, entre las cuales suelen destacarse las llamadas --

fundamentales y que son:
~— Ley de la unidad y lucha de contrarios

— Ley de la transformacidén de los cambios cuantitativos en --

cualitativos.
— Ley de la negacifn de la negacidén.

LA LEY DE LA UNIDAD Y LUCHA DE CONTRARIOS puede expli--
carse asi: "Todo ser orgdnico es, en el mismo momento, &l mis-
mo y otro; en cualquier instante en que lo sorprendemos, lo ve
remos asimilando materias absorbidas del exterior y eliminando
otras de su seno; en cualgquier instante en que lo enfoquemos,~-
observamos gue en su organismo mueren unas células y nacen - ~
otras; y en el transcurso de un periodo mis o menos largo, la-~
materia de gue estd formado se renova radicalmente y nuera -
atomos de materia vienen a ocupar el lugar de los antiguos, --

per donde todo ser organico es al mismo tiempo el que es y -~ =

otro.
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Asimismo nos encontramos, cbservando las cosas detenida
mente, con que los dos polos de una antitesis, el positivo y -
2l negativo, son tan inseparables el uno del otro como antité-
ticos y que, pese a to&o su antagonismo, se completan y articu
lanvreciprocamente: Yy vemos que la causa y el efecto son repre
sentaciones que s6lo rigen como tales en su aplicacién al caso
concreto; pero que.'situado el caso concreto en sus perspecti-
vas generales, articulado con la imagen total del universo, se
diluyen en la idea de una txabaz6nvunivctaal de acciones reci-
procas en que las causas y los efectos cambian constantemente-
de sitio y en4que 10 gque ahora o agui ei efecto, cobra luego o
alli el cardcter de causa y viceversa." (2-2.8)

LA 1EY DE LA TRANSFORMACION DE f.bS CAMBIOS CUANTITAfI—-
VOS EN CUALITATIVOS es explicada de la siguiente manera: “Toda
cualidad contiene un nimerc infinito de gradacicnes cuantitati
vas, por ejemplo ma£icea de color, dureza o blandura, longevi-
dad, etc.,, las cuales aunque cualitativamente distintas, son -
mensurables y cognoscibles. NO existen cualidades sino solamen
te cosas dotadas de cualidades, y el nimero de e;tas es, ade--
wds, infinito. Nuestros diferentes sentidos, podrfan transmi--
tirnos sensaciones absolutamente distintas desde el punto de -~
vista cualitativo, las calidades percibidas por nosotros por -

medio de la vista, del ofdo, del olfatc, e. gusto y el tacto ~
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serfan, segin esto, absolutamente distintas., Pero también en =~
este aspecto, van desapareciendo las diferencias a medida que-

progresa la investigacién.

El olfato y el gusto hace ya mucho tiempo gue se recong
cen como sentidos andlogos, relacionados entre si, gue transmi
ten semsaciones coherentes, por no decir idénticas. Ia vista y
el ofdo perciben ambos vibraciones de ondas; Q el tacto y el -
oido se complementan mutuamente de tal modo, que a la vista de
una cosa, podemos con frecuencia predecir las cualidades que -
egta cosa revelara al tacto.

El nimero, por otra parte es la determinacién cuantita-
tiva mds pura gue conocemos. Esti lleno sin embargo de diferen
Cias, cualitativas, ES 1A DIFERENCIA CUANTITATIVA ENTRE MAGNITU
DES SIMILARES LA QUE ELEVA HASTA LO INCONMESURABLE LA DIFEREN~-
CIA CUALITATIVA. '

El cambio de formas del movimiento es siempre un proce-
80 que se realiza por lo menos entre dos cuerpos, de los que -
uno pierde determinada cantidad del movimiento de esta calidad
{calor por ejemplo) y el otro recibe una cantidad correspon~ -
diente del movimientp de aquella calidad (movimiento mecidnico,
electricidad, disociacidén guimica). Cantidad y calidad se co--
rresponden pues en ambos sentidos y reciprocamente. Los puntos
nodulares en gque los cambios cuantitativos se truecan cualita-

tivos son denominados ESTADOS DE AGREGACION." (2-2.9)
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L3 LEY DE LA NEGACION DE LA NEGACION sostiene que: "To
do desarrollo, independientemente de su contenido puede conce
birse como una serie de diferentes grados de Adesarrollo liga-
dos entre si de tal modo que el uno es negacidén del otro.

Un grano plantado en tierra convenientemente, bajo el-
influjo del calor y de la humedad, experimenta una transforma
cidén especifica: germina; al germinar, el grano comoc tal se -
extingue, es negado, destruido y en lugar suyo brota la planta
que nace de €1, la negacién del trigo. Y cual es la marcha --
normal de la vida de esta planta? la planta crece, florece, -
es fecundada y produce, por dltimo nuevos granos para morir,-—
ser negada, destruida a su vez, tan pronto como esSO8 granos ~
maduran. Y como fruto de esa negacién de la negacién, nos en-
contramos otra vez con el grano de trigo inicial, pero ya no-
con uno, sino con diez, con veinte o con treinta.

Como las especies de cereales se modifican con extraor
dinaria lentitud, la cebada de hoy es casi igual a la de hace
un siglo. Si tratamos la simiente y 1é planta gue de ella bro
ta con arreglo a las artes de la jardinerfa, ya no obtendre--~
mos como resultado de este proceso de negacién de la negacién
solamente simientes, sino simientes cualitativamente mejores,
gue nos dardn flores mds bellas y cada repeticidn de este pro
ceso, cada nueva negacién de la negacién representarid un gra-

do mds en esta escala de perfeccionamiento." (2-2.10)



“Estas leyes son fundamentales porgue determinan la - -
esencia de la concepcién diaiéctica del desarrollo, Cada una -
de ellas es impréscindihle y en su conjunto son suficientes pa
ra que la teorfa dialéctica dei desarrollo pueda oponerse en -
1o principal a la metaffisica.

Las leyes fundamentales de la dialéctica van a conocer-
la fuente del desarrollo del mundo objetivo y del pensamiento~
humano, su direccién y tendencia y las relaciones recfprocas -
entre sus formas (evolutivas revolucionarias); es decir, se re

fieren a las cuestiones mis genérales de la teoria del desarro

1lo." (1-1.12)
2.4.5.~ TESIS METODOLOGICAS

“Las tesis metodolégicas estdn relacionadas con el mun-
do objetivo a través del contenido de los rasgos, los princi--
pios y las leyes, es decir, a través de las estructuras teéri-
cas que constituyen la dialéctica. Las tesis metodongicas se-
deducen ademds de todas las estructuraciones tedricas que re--
flejan fielmente el mundo objetivo.

Las tesis metodolégicas presentan un determinado enfo--
que metodoldégico para <l estudio del fenémeno. Esto no signifi
ca que dicha tesis esti desligada del mundo objetivo, de sus ~
propiedades y relaciones su vinculo es distinto que el vinculo

que expresa. La tesis metodolégica va dirigida a la actividad-~
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subjetiva del hombre, fija directamente no la existente en el-
mundo exterior, sino la actitud que debe tene; el individuoyag
te los fendmenos del mundo objetivo cuando los analiza.

Todas las leyes de la dialéctica, lo mismo que las de -
la l6gica y de la teoria del conocimiento, son leyes objetivas
transformadas en tesis metodolégicas. Unas se deducen del sis-
tema de todos los principios y leyes, otras de una teoria y —--
las terceras de algunos principios y leyes." (1-1.14)

2,5.- FUNCION DE LAS CATEGORIAS EN EL SISTEMA DE LA DIALECTICA
MATERIALISTA,

"En el sistema del materialismo dialéctico, las catego-
rias ocupan su lugar y cumplen su funcién. Las categorias son-
las nociones mas generales por medio de las cuales se expresan
los rasgos, los principios, las leyes y las tesis metodolégi--
cas. No éesarrollan ningin otro papel. En la ciencia no existe
ningdn rasgo, ningtn principio, ni ley ni tesis metodolégica -
él margen de las categorfas gque surgan y se desarxrollen como -
forma légica. Las categorfas de la dialéctica materialista no-
tienen su propio contenido objetivo, independientemente de los
rasgos, los principios y las 1eyes.‘Su funcién principal radi-
ca, precisamente, en ser la forma légica de los principios, --
las leyes y las tesis metodolégicas. E1l contenido objetivo de-

las leyes y de los principios de la dialéctica constituye, al-
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mismo tiempo, el contenido objetivo de las categorias, en las
gue se expresan esas leyes y principios. Asi, el conocimiento
de la ley objetiva de los cambios cualitativos es imposible -
sin la categoria de cantidad, etc." (1-1.15)

"Las categorias son formas del pensamiento y como for-
mas del pensamiento deben, situarse entre los conceptos. Las-~
categorias, lo mismo que losdemds conceptos, son el reflejo -
del mundo objetivo, la generalizacién de los fendmenos y de -
los procesos que existen al margen de nuestra conciencia. Son
el producto de la actividad organizada de un modos especial (el
cerebro del hombre), que permite al humano reflejar adecuada-
mente la realidad. Son abreviaturas en las gue se engloban de
acuerdo con sus prépiedades generales muchos objetos, fenéme-~
nos y procesos distintos percibidos por los sentidos.

lLas categorias del materialismo dialéctico reflejan, en
31 conjunto las leyes de desarrollo mds generales del mundo =
objetivo, no separan al hombre del mundo, lo unen a el, ya que
son objetivas por su contenido, reflejan los procesos de la -
naturaleza y la sociedad tal como son en la vida real.

las categorias filoséficas tienen valor metodolégico, -
ya que ayudan a encontrar nuevos resultados, sirven como méto-
do para pasar de lo conocido a lo desconocido, son un medio de

concocer la realidad.

Las categorfas, lo mismo que otros conceptos cientifi--



99

cos, se forman como resultado de la abstraccién, generalizan-
do la practica humana, los datos de las ciencias nmaturales y-
sociales. Son tanto mis perfectas cuanto mis perfecta sea la-
prictica que las origina. Ademds, el vinculo entre las catego
rias y la prdctica tiene caracter mdltiple: estdn relaciona~-
das con la prdctica del pasado, del presente y del futuro, --
por lo que las categorias al generzlizar la practica, consti-
tuyen un medio de conocimiento y transformacién efectiva del-
presente y del futuro. Ninguna categoria de la dialéctica - -
existe al margen de su relacién con otras categorfas y el con
tenido objetivo, estrictamente determinado de una categoria -
puede esclarecerse sélobeQ el caso de que se relacione con -~
otras categorias.

YEn consonancia con las facetas objetivas del proceso-
del conocimiento, Lenin edificé un sistema de categorfas cons
tituido por tres apartados:

— La naturaleza

— El conocimiento humano igual al cerebro del hombre (como -
producto superior de esa misma naturaleza)

— La forma en que se refleja la naturaleza en el conocimien-
to del hombre.

las categorias de este sistema tienen por cbjeto mos--
trar las facetas objetivas del proceso del conocimiento y sus

interrelaciones, Las categorias de estos apartados se distin-
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guen unas de otras, ya gue en ellas se reflejan diversos as——
pectos de las relaciones reciprocas entre las facetas del co-

nocimiento.

Todas las categorias reflejan de una u otra manera la-
naturaleza, que es la causa y el contenido de todos nuestros-
conocimientos, pero en las diversas categorias se reflejan di
versos aspectos de la naturaleza.

En el primer apartado Lenin incluydé las categorias del
materialismo dialéctico gue son consecuencia directa de la so
lucién dada al problema fundamental de la filosofia, de su --
primero y segundo aspecto. La l6gica interna del desarrollo ~
de las categorfias de este apartado consiste en que muestran -
la aparicién de la conciencia en una determinada etapa. Se in
cluyen en este apartado las siguientes categorias:

— Materia

— Interrelacidn

— Interaccién

— Movimiento

- Desarrollo

- Espacio y tiempo
~— Reflejo

— Conciencia siquica

-~ Pensamiento.
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El segundo apartado lo constituyen las categorias que
representan a la naturaleza y al pensamiento, consideradas -
como el reflejo de las leyes mis generales gue rigen la dind
mica de la naturaleza y el pensamiento, la distribucién de -
las categorias de éste apartado se basa en el principio del-
movimiento, en el paso del conocimiento de leyes menos pro~~
fundas a otras mds profundas. Debido a ello, se ha de comen-
zar por categorias que expresan las leyes mas simples gque --
por consiguiente han sido establecidas con anterioridad en -
el tiempo y concluir en las leyes fundamentales de la dialéc
tica, gue exponen la esencia de la concepcidn dialéctica del

desarrollo.

Se incluyen en este apartado las categorias que se --
enumeran a continuacidn:
— Todo y parte
— Lo singular, lo particular y lo universal
~— Identidad y diferencia
- Causa y efecto
-~ Forma y contenido
-~ Esencia y fenémeno
~— Necesidad y casualidad
— Posibilidad y realidaad
- Cantidad y calidad

— Unidad y contradiccidn
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-~ Negacién de la negacidn

En el tercer apartado se incluyen las categorfias de la
dialéctica que reflejan directamente el proceso del conoci- -
miento y constituyen la continuacién légica, la Eoncrecién y-
el desarrollo ulterior de los dos apartados anteriores, los -
cuales en cierto modo sintetiza. Se toma como punto de arran-
que el concepto de la veracidad objetiva del pensamiento y se
oone de manifiesto el contenido de todas las caﬁegorias que -
nos permiten comprender la complejidad y el cardcter contra--
dictorio del devenir de nuestros conocimientos en su camino -
hacia la verdad objetiva. Las categorias de este apartado es-
tan vinculadas con la teoxrfa del desarrollo y sus leyes. Si -
en las categorias del segundo apartado se reflejan, en lo fun
damental lasileyes comunes al ser y al conocimiento, en el =~

tercero en cambio, se revelan las categorias de la llamada ~-

dialéctica subjetiva.

Las categorias de este apartado se distribuyen tomando
como base el principio que permite comprender sobre que funda
mentos y en que formas surge y se desarrolla el proceso del -
conocimiento. Este apartado termina en el concepto de la cien
cia, que siendo a su vez, un sistema de conceptos diversos, -
nos da a conocer la verdad objetiva, concreta y miltifacéti--
ca. Las categorias dé este apartado reflejan también la natu-

raleza, pero conocida por el hombre es idéntica por su conte-
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nido a la realidad objetiva.

En el tercer apartado se incluyen las siguientes cate-

gofias:

-~ Verdad

— Practica

-— Libertad y necesidad

~— Sujeto y objeto

~— Lo empirico y lo teérico

~ Andlisis y sinteais

-~ Lo légico y lo histérico

— Lo abstracto y lo concreto

-— Lo relativo y lo absoluto

~— Las formas delvpensamiento {juicio, concepto, razonamien--
to, teoria, hipotesis, idea y ciencia).

Ninguno de los grupos de categorias de la dialéctica -
agui presentados debe considerarse bien s86lo ontoldgico, bien
8dlo gnoseoldgico. Las categorias de todos los grupos tienen-
contenido objetivo, reflejan de un modo directo o mediato el-
mundo objetivo, estdn vinculadas a la solucién del problema -
fundamental de la filosofia y tienen significacién légica. -~
Todas ellas, como un factor, como una etapa del conocimiento,
contienen los tres aspectos del proceso del conocimiento a -~
que se referia Lenin. Las diferencias entre ellas consisten -

dnicamente en que expresan estos actos de distinta manera y -
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contribuyen de distinto modo a descubrir el objeto del mate-—-
rialismo dialéctico. Las cagegorias se pueden presentar en el
orden de sucesibn pre;iso para exponer la dialéctica materia-
lista como ciencia; por ello este sistema de categorfias expre

sa, la l8gica del propio objeto del materialismo dialéctico y

el método de su exposicibn.” (1-1,16)

2.6.~ EL PENSAMIENTO COMO OBJETO DE LA DIALECTICA,

"El materialismo dialéctico estudia la naturaleza del-
penaamiénto como tal, su relacibdn con el mundo objetivo,'que-
le ha dado vida, las diferencias entre el pensamiento y otros
fenfmenos de la realidad y las leyes generales que determinan
su desarrollo.

La dialéctica, al estudiar el pensamiento, no pretende
obtener una compilacién de datos sobre el mismo, sino elabo--
rar su propia teorfia, sus propios conceptos acerca de este fe

némeno, que reflejen, precisamente, aguello gue constituye en

el pensamiento." (1-1.17)

2.6.1.- NATURALEZA DEL PENSAMIENTO: LO MATERIAL, LO IDEAL, LO
OBJETIVO Y 1O SUBJETIVO, LO FISIOLOGICO Y LO SIQUICO,
"Al determinar el pensamiento, la dialéctica materia--

lista extrae de &1 lo bdsico y esencial, para esclarecer la -

esencia del pensamiento cientf{fico actual debe diferenciarse-
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el pensamiento y su movimiento; de otros fenémenos de la rea-
lidad y de otras formas de reflejo. Para esclarecer la esen--
cia del pensamiento, es preciso considerarlo en su forma madu
ra, es decir, el pensamiento cient{fico actual. La definicidn
del pensamiento presupone su andlisis desde algunos aspectos-
generales mds importantes.

La definicidén mds general del pensamiento derivada de-
la teoria del reflejo leninista, es la siguiente: EL PENSA- -
MIEMO ES EL REFLEJO DE LA REALIDAD POR MEDIO DE ABSTRACCIO--
NES. El reflejo de la realidad constituye el contenido del --
pensamiento, siendo la abstraccién la forma de este contenido.

El estudio de la naturaleza del pensamiento se ha de -
comenzar por la definicién de la esencia de la imagen cognos-
citiva, por el esclarecimiento de sus relaciones con aquello-
de lo que es imagen. La imagen cognoscitiva y el objeto que -
refleja no es una cosa y la misma; saber distinguirlos, RECO-
NOCER QUE EL OBJETO REFLEJADO EXISTE INDEPENDIENTEMENTE DE SU
IMAGEN COGNOSCITIVA, constituye una premisa indispensable de~
la 1légica materialista.

La imagen cognoscitiva y el objeto en ella reflejado =
forman una unidad de contrarios, Sén dnicos, ya que la imagen
es una copia del objeto, una fotografia del mismo, pero son -
contrarios, ya que uno respecto del otro guarda la misma rela

cién que lo ideal y lo material,
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Para expresar la relacién entre la imagen cognoscitiva
y el propio objeto, la filosofia ha elaborado las categorias-
de lo MATERIAL Y LO IDEAL, por medio de las cuales establece,
por un lado, la unidad entre la imagen cognoscitiva y el obje
to y al mismo tiempo, su diferencia de principio. Mas la 1légi
ca dialéctica no se limita a caracterizar el pensamiento en ~
sus relaciones con el objeto representado. Es preciso anali--
zar con mayor profundidad y detalle la imagen cognoscitiva -~
creada por el pensamiento, sus relaciones, por un lado con el
objeto y por otro con el hombre que lo crea. Con este fin, la
filosofia ha elaborado los conceptos de 1O SUBJETIVO Y LO OB~
JETIVO, DE SUJETO Y DE OBJETO. Estas categorias hacen mis con
creta nuestra nocidén sobre el pensamiento como imagen ideal =~
de lo material.

SUJETO Y OBJETO son categorias importantisimas de la -
gnoseologia marxista, diferentes de las categorfas de lo - =~
IDEAL Y 1O MATERIAL. No puede identificarse el sujeto con lo-
ideal, ni el objeto con lo material. El sujeto es el indivi--
duo que conoce y modifica el mundo material que lo rodea, EL-
SUJETO ES EL HOMBRE SOCIAL CON TODA SU ACTIVIDAD RACIONAL, in
cluido el pensamiento, el sujeto no es algo ideal, y no es la
imagen del cbjeto, sino gque es el hombre material de carne y-
hueso, con cerebro pensante, dotado de medios de produccién y

ligado a determinadas relaciones sociales; el pensamiento no-
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es mids que un aspecto del sujeto y no todo su contenido.

Los filésofos burgueses tratan de sustituir el concep-
to de MATERIA,Acuyo contenido expresa claramente la solucién-
materialista del problema fundamental de la filosofia, por el
concepto de OBJETO, que lo abarca todo; tanto los objetos del
mundo material gue existen al margen de nuestra conciencia, -
como los resultados de la actividad pensante del hombre, gue-
pueden servir de objeto para las investigaciones tedricas del
SUJETO. las cosas del mundo material son el objeto de la acti
vidad del hombre. Este ademis puede establecer diversas in- -
terrelaciones con el objeto; PRACTICAS Y TEORICAS. |

- La prdctica introduce las cosas del mundo material én-
la esfera del sujeto y las convierte en objetos. Llamamos - =
PRACTICA a una INTERACCION DEL SUJETO Y EL OBJETO DURANTE LA~
CUAL SE MODIFICAN TANTC EL OBJETO COMO EL SUJETO. En el pro=-
ceso del pensamiento, el sujeto no modifica al objeto se limi
ta a reflejarlo, aprehende sus propiedades y leyes. la rela--
cibn tebdrica entre el sujeto y el objeto (resultado de ella -
es tan sélo el conocimiento, pero no su cambio), se origina y
subsiste a base de la préctica. E1 pensamiento no separa al -
sujeto del obieto (al hombre de la naturaleza), sino gue loa-
une.

Por que se dice gue el pensamiento es subjetivo?, por-

que siempre pertenece al hombre como sujeto, porgue el resul-
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tado del pensamiento no es la creacién del propio objeto como
tal, dotado de todas sus prqpiedades, sino la creacién tan sé
lo de una imagen ideal del objeto, y porque el objeto se re--~
fleja en el pensamiento con diverso grado de plenitud, corres
pondencia y profundidad de penetracidén en su esencia.

El pensamiento por tanto, no puede ser otra cosa gque -
la imagen subjetiva del mundo objetivo. El pensamiento no ex-
cluye el reflejo unilateral de un objeto, el divorcio de la -
realidad, las deformaciones en la imagen del propio objeto. -
El devenir del penﬁamiento lleva a la sustitucién de una ima-
gen cognoscitiva por otra, al paso del no saber al saber, de-
un conocimiento unilateral y poco profundo del objeto a otro-
profundo y completo. Sin embargo, el conocimiento de las le~~
yes que regulan la dinémica de los propios objetos de la rea-~
lidad, constituye el punto de arranque en la comprensién de -
las leyes que mueven nuestro pensamiento, pero estas, a su --
vez, son un reflejo de las leyes de la dindmica de los pro- =~
pios objetos,

Lag categorias de lo material y lo ideal, de lo subje~
tivo y lo objetivo caracterizan el pensamiento en su relacidn
con los objetos de la realidad, pero no se refieren a otro as
pecto importante. Para expresar las relaciones entre el pensa
miento y el cerebro, como su substrato material, la filosofia

ha elaborado las categorfas de lo SIQUICO Y LO FISIOLOGICO. -
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Ia férmula general de la solucidén del problema relativo a las
relaciones reciprocas del pensamiento (lo siguico) y el cere-
bro (lo fisiolégico) es la siguiente: LO SIQUICO no es la ima
gen ideal o subjetiva de lo fisiolégico, sino su propiedad. -
No puede decirse gue la imagen gue nos proporciona el pensa--
miento es la propiedad de este objeto. La relacidn entre el -
pensamiento y el cerebro equivale a la relacién entre las prg
piedades de la materia y la materia propiamente dicha.

La pgculiaridad cualitativa singular del pensamiento -~
como propiedad del cerebro, radica en su CAPACIDAD DE REPRODU
CIR IMAGENES DE UNA FORMA CONCEPTIBLE. Esto es lo que diferen
cia al pensamiento, como propiedad de la materia, de todas -~
sus demds propiedades. La relacidén entre el pensamiento y el;
cerebro no es un problema especificamente filoséfico, sino, -
fundamentalmente cientifico natural. Las propiedades del cere
bro no pueden dividirse‘segﬁn las categorfas Ge la gnoseolo--
gfa en materiales e ideales; el pensamiento no es la imagen-~
ideal del cerebro que piensa. Podemos, claro esti, convertir-
el cerebro en objeto de nuestro pensamiento, mis esta serfa -
una relacién gnoseoldgica distinta que la relacién entre el -
pensamiento y el cerebro gue lo engendra.

El materialismo dialéctico tiene por objeto el estudio
de las leyes de la dindmica, del desarrollo del pensamiento -
como una forma determinada de conocimiento de la realidad.” -

(1-1.18)
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2.6.2.- NATURALEZA SOCIAL DEL PENSAMIENTO,

“Como es natural, el pensamiento depende del 6rgano -
del pensamiento (el cerebro humano), que estd mediatizado =-
por la prdctica social. La naturaleza biolégica del hombre,-
en generai y de su cerebro, en particular, se ha modificado-
y se modifica por la accién de la practica social; el cere--
bro y sus Srganos sensoriales no son solamente resultado de-
la evolucién biolégica, sino también de los cambios sociales.

La GNOSEOLOGIA estudia el pensamiento como un proceso
de actividad espiritual del hombre dirigido z la obtencién -
de nuevos resultados. El hombre en el procesc del pensar, se
apoya en todos los conocimientos anteriores,. establecidos y-
afianzados en determinadas formas y categorias. Estas dlti--

mas constituyen los puntos de apoyo en el avance ulterior del

pensaniento.

El pensamiento como actividad es un proceso dirigido-
a un fin determinado. El hombre, al pensar, se plantea cier-
tos fines que tienen valor objetivo y son originados por las
necesidades préacticas. Al perseguir estos fines determinados,
el hombre plantea y resuelve el problema del contenido de -~
las relaciones entre el pensamiento y la realidad objetiva.-
De este modo se comprueban materialmente los resultados del-

pensamiento, se pone de manifiesto hasta que punto se ha con
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seguido el objetivo planteado.

El proceso del pensamiento se BASA EN éALBBRAS Y FROPQ
SICIONES qgue constituyen la forma de existencia material sen-
sorial de lo ideal, de la abstraccién.

Lo ideal, la imagen cognoscitiva del objeto, la abs- -
traccién, existe realmente para otro hombre en el proceso de~
relacidn entﬁe los hombres y, por lo tanto, para el propio su
jeto pensante, s6lo cuando se manifiesta en forma material, -~
sensorial, en forma de palabras y proposiciones. El sujeto --
pércibe del mundo exterior tan sélo aquello que actda sobre -
sus 6rganos sensoriales; el cerebro humano puede interactuar-
s6lo con aquellos fendmenos que son capaces de provocar en el
una excitacién adecuada, es decir, con lo material y lo senso
rial. Por eso las imidgenes ideales de los oﬁjetos adquieren -
en el lenguaje su forma material sensible, convierten los re-
sultados del pensamiento en algo practicamente accesible y --

real.” (1-1.19)

2.6.3.~ EL PENSAMIENTO Y LA EXPERIENCIA SENSIBLE; LO EMPIRICO
¥ LO TEORICO, LO CONCRETO Y LO ABSTRACTO.

"En la historia de la filosoffa hace ya tiempo que exis
te la divisién del conocimiento en sensorial y racional, con-

la particularidad de que lo sensorial y lo racional se consi-

deraron durante mucho tiempo como dos partes independientes -
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del conocimiento que se éxcluyén reciprocamente. E1 EMPIRIS-
MO estimaba justahente gue todo nuestro conocimiento tenfa,-
en Ultima instancia, origen sensible. E1l RACIONALISMO pecaba
de unilateralidad, rebajaba la importancia de la experiencia
sensorial- como fuente de todos nuestros conocimientos acerca
del mundo exterior.

El empirismo y el racionalismo vienen a ser la GENERA-
LIZACION METAFISICA UNILATERAL, de la practica del conoci- -
miento cientifico; el empirismo estuvo vinculado a las cien~-
cias naturales experimentales, cuando estas aparecieron; el-
racionalismo se basad en el cardcter absoluto de las peculia-
ridades del proceso del conocimiento en las matemdticas. EL~-
PROBLEMA DE LA CORRELACION ENTRE LO SENSIBLE Y 10O RACIONAL -
EN EL CONOCIMIENTO PUEDE RESOLVERSE CORRECTAMENTE A BASE TAN
SOLO DE LA DIALECTICA MATERIALISTA, considerando lo senso- -
rial y lo racional como unidad de contrarios.

1O SENSORIAL Y IO RACIONAL son dos factores que compo
nen nuestros conocimientos acerca del mundo exterior. La uni
dad de lo sensible y lo racional en el proceso del conoci~ -
miento no significa que una se deriva del otro, sino que tan
to el uno como lo otro participan obligatoriamenté en nueg--
txo conocimiento,

CUALQUIERA QUE SEA EL NIVEL DE NUESTRO CONOCIMIENTO,-

O LA FASE EN QUE SE ENCUENTRE, CONSTITUYE SIEMPRE LA UNIDAD-
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DE LO SENSORIAL Y LO RACIONAL. Incluso cuando nos limitamos a
observar simplemente los fendmenos de la realidad, estamos —-
pensando, trasladando losresultados de nuestra observacidn al
lenguaje de las ideas. Es imposible concebir el conocimiento-
sin lenguaje, ya que este consolida en palabras el resultado-
del pensamiento. CABE DECIR QUE LO SENSORIAL NO SOLO ANTECEDE
EN EL TIEMPO A LO RACIONAL, SINO A TODO CONOCIMIENTO HUMANO.~
Los sentidos vinculan al hombre con el mundo exterior. Todos-
nuestros conocimientos provienen, al fin y al cabo, de las -~
sensaciones y percepciones; el hombre no poseec otras fuentes-
ni canales de unién con el mundo exterior.

No cabe ninguna duda de gue el reflejo sensorial de la
realidad antecede al pensamiento como forma de conocimiento -
humano; por ello, el problema relativo al cardcter de nues~ ~
tras sensaciones tiene esencial importancia para la teoria ge
neral del conocimiento. El conocimiento gue proporcionan los-
sentidos no se manifiesta en el hombre en su forma pura; se -~
manifiesta en forma de pensamientos, ya que los resultados del
conocimiento de la realidad por medio de los sentidos se ex--
presan en forma de juicios (juicios dé la percepcién). Sea -~
cual fuere, el conocimiento humano estd mediatizado por la --
practica anterior, por los resultados del pensamiento de las-
generaciones anteriores, consolidado en palabras. Todo el pro

ceso del conocimiento viene a ser la interrelacién y la inte-



114

raccidén de lo sensorial y lo racional.

De la fase sensorial y racional del conocimiento puede
hablarse en el planc genético, pero no l6gico. Antes de gque ~
apareciese el hombre, el conocimiento (siempre gque éste térmi
no sea aplicable al reflejo en el mundo animal) se efectuaba-
a través de los sentidos; con el hombre aparece una fase espe
cial del conocimiento, la racional; gracias a ella todo, in--
cluidos los resultados del reflejs sensorial de la realidad,-~
adguiere la forma del pensamiento. Si se habla del desarrollo
16gico del conocimiento cientifico, independientemente de don
de se realiza, si en la ciencia o en la cabeza de cada pensa-
dor, no puede entonces dividirse en dos etapas, es decir, en-
conocimiento sensorial y racional. En l6égica €sta divisién --
histdrica apaxeée en un plano algo distinto: la etapa empiri-
ca y la tedrica.

En las obras soviéticas sobre la teorfa del conocimien
to se identifica lo sensorial con lo empfrico, lo racional --
con lo tedrico; estimamos, sin embargo, que se trata de un --
error. Las categorias de sensorial y racional sirven para ex-~
presar el proceso del desarrollo histérico del reflejo, que -
va de lo sensorial a lo racional, la unidad de estos factores
en el conocimiento humano. Aungue lo empirico y lo tedrico es
tan vinculados con lo sensorial y lo racional, representan ca

tegorias auténomas que sirven para expresar otras leyes del -
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proceso del conocimiento; el desarrollo légico de los conoci-~
mientos humanos de un nivel y un contenido a otro mis eleva--
do; en este sentido constituyen etapas del conocimiento. El -~
conocimiento empirico se vincula a los sentidos, ya que su ==
contenido fundamental estd formado por datos sensoriales, aun
que también incluye, en uno u otro grado, la elaboracién ra--
cional de estos datos y en parte sobrepasa sus limites.

El conocimiento tedrico es la etapa mads elevada en el-
desarrollo iégico del saber cientifico; su contenido princi--
pal se determina por los resultados de la elaboracién racio--
nal del conocimiento préctico, aunque sigue conservando su ~-—
nexo con este Gltimo.

La tesis leninista de gue el conocimiento pasa "de la-
contemplacidén viva al pensamiento abstracto yAde este a la --
préctic;" no da motivo para dividir el conocimiento humano en
dos etapas sensorial y racional (ES IMPORTANTE HACER NOTAR EN
ESTA PARTE, QUE SE HABLA EXCLUSIVAMENTE DE DOS Y NO TRES ETA-
PAS EN EL bRDCESO DEL CONOCIMIENTO POSICION QUE NOS PERMITIRA
PLANTEAR UNA DIFERENTE METODOLOGIA PARA EL TRABAJO SOCIAL, NO
SIN ANTES DEJAR CLARO QUE ESTA FUENTE CONSTITUYE UNA APROXIMA
CION AL METODO DIALECTICO Y QUE ESTAMOS CONSCIENTES DE QUE --
CON UNA PROFUNDIZACION MAYOR AL TEMA, PODREMOS QUIZA MODIFI--
CAR NUESTROS PUNTOS DE VISTA ACTUALES, O BIEN APOYARLOS). Le~-

nin ni siguiera empled semejantes términos (Lenin no es el -~
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dnico autor que habia acerca del conocimiento, y no porque el
no los haya usado, no tienen existencia como tales, sin embar
go, se trata de la fuenta en que nos hemos basado y para noso
tros es valido, no sin reconocer que pedagégicamente es nece-
sario esq;ematizar el conocimiento para una mejor compren- -
8idn). La contemplacién viva o empirica, segiun la terminolo--
gia empleada por noaotrog, es el conocimiento humano en el --
que se incluye el pensamiento racional, pero cuando este no -
constituye aun su contenido, sino que se determina por los re
sultados del reflejo sensorial. El pensamiento abstracto {(co-
nocimiento teérico ségﬁn nuestra terminologfa) se diferencia-
de la contemplacidn viva no porqué en el participa el pensa--
miento dnicamente, sino porque el papel de este dltimo en la~-
creacién de la propia imagen cognoscitiva, de su contenido, -

experimenta cambios cualitativos.

- 1A AFIRMACION DE QUE EL CONOCIMIENTO ES, PRIMERO SENSQ
RIAL Y QUE DESPUES PASA A UNA FASE RACIONAL SUPERIOR, PECA DE
ERRONEA (desde nuestro punto de vista);‘ya que se pierde en -
ella el caracter especifico de la experiencia sensorial del -
hombre que incluye un determinado factor racional, y se con--
serva, en cambio, el divorcio entre el conocimiento sensorial
y el racional, ya que tanto el uno como el otro se presentan-
como fases independientes. Por lo que lo sensorial y lo racio

nal no estidn unidos interiormente de forma indisoluble, sino-
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gue lo uno sigue a lo otro.

Es inadmisible la identificacidén de las categorias de-~
lo sensorial y loempirico (la contemplacién viva) y del pensa
miento racional con el abstracto (tedrico), ya gue cada par =
de categorfas posee su propio contenido y existe para expre--
sar en qierho aspecto en la dindmica del conocimiento. Lo em~
pirico y lo tedrico se diferencian por el contenido de la ima
gen cognoscitiva creada por ellos, por la profundidad de su -
penetracidn en la esencia del cbjeto, por el papel y el grado
de participacidn del factor sensorial y racional en la repro-
duccidén del objeto. Lo empirico y lo tedrico son dos etapas -~
cualitativamente distintas en el conocimiento de la realidad.

Lo empirico es gensorial por su forma, y racional por-
su contenido, el contenido sensorial se expresa por mediocs 19
gicos. En dicha etapa de conocimiento el papel del pensamien-
to estd muy limitado, no constituye un medio para conseguir -
resultados nuevos, distintos por principio, inaccesibles a la
sensacifn, percepcién y representacifn, sino gue facilita la-
expresidn racional humana, del contenido alcanzado por medio-
de los sentidos. Ademds, el pensamiento dirige la actividagd -
del hombre hacia la observacién empirica de la realidad, le -
indica hacia donde debe mirar, que debe observar y retener, =-
Este papel rector lo desarrollan las hipotesis iniciales gue-

anteceden a las construcciones tedricas, en una palabra, la -
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experiencia sensorial del hombre estd mediatizada por toda la
actividad prdctica y tedrica, se subordina a ella; por eso el
estudio empirico de la realidad es siempre consciente en el -
hombre.

En la fase siguiente, la tedrica, cambia el papel la -
correlacién del factor sensorial y el racional en la reproduc
cidn del objeto del conocimiento. El pensamiento no ée limita
a ser la forma de expresién de los resultados de la experien-
cia sensorial, sino gue es también el medio de obtencidn de -
un contenido sustancialmgnte nuevo en el conocimiento, conte-
nido guve scbrepasa los limites de lo conseguido directamente-
en la observacidén empirica. El vicio del empirismo no radica-
en que niega el papel del pensamiento como medio de elabora--
cidén de los datos de la experiencia; el empirismo lo recono--
cfa antes y también lo reconoce ahora, pero no admite la posi
bilidad de gue el pensamiento iebase los limites del conteni-
do sensible, de que cree un cuadro verdadero de la realidad -
con un contenido mds rico, completo y profundo gue el propor-
cionado por el conocimiento empirico. Por consiguiente, LA DI
FERENCIA ENTRE LA FASE EMPIRICA DEL CONOCIMIENTO Y LA TEORICA
NO CONSISTE EN QUE DURANTE LA PRIMERA EL PENSAMIENTO NO PARTI
CIPA EN LA CREACION DE LA IMAGEN COGNOSCITIVA Y EN LA SEGUNDA
SI PARTICIPA, SE MODIFICA CUALITATIVAMENTE LA PROPIA SIGNIFI-

CACION DEL PENSAMIENTO, SU FUNCION. En la fase tebrica, el --
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pensamiento se convierte en un medio para obtener un nuevo --
contenido del conocimiento, la imagen cognoscitiva cambia de-~
cardcter, su contenido no se determina por los resultados gue
consiguen directamente los sentidos, 8ino los obtenidos gra--
cias a la actividad de abstraccién del pensamiento.

En la fase del pensamiento teérico el conocimiento con
tinda siendo la unidad de lo sensorial y lo racional; el con-
tenido sensorial constituye la base y el punto de partida de-
la actividad tedrica; lo sensorial se encuentra en una u otra
forma (directa o mediata) en cada uno de nuestros conocimien-
tos. Siendo sensorial por su origen, el conocimiento conserva
su nexo con los sentidos a lo largo de todo su devenir, Sin -
embargo, en la fase tedrica, lo sensorial no determina el con
tenido fundamental de la imagen cognoscitiva.

Durante la transicidén de lo empirico a lo teérico se -
produce el cambio cualitativo en la indole de la propia ima-~
gen cognoscitiva en cuanto a la profundidad, plenitud y exac-
titud con que se refleja el objeto. Los diversos aspectos de-
las leyes que rigen la dindmica de la imagen cognoscitiva ha-
cia la verdad objetiva se expresan en una serie de categorias
de la dialéctica, entre las cuales destacan por su importan--
cia lo abstracto y lo concreto, LO ABSTRACTO Y LO CONCRETO =--
son categorias de la dialéctica materialista :gme expresan los

cambios de la imagen cognoscitiva tanto en relacién a la am--
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plitud con que abarca el objeto, como a la profundidad de la-
penetracién en su esencia, Estas categorfas expresan las le-~
yes que regulan los cambios en el contenido del conocimiento-
a lo largo de toda la trayectoria de su desarrollo.

Confundir la dinamica del conocimiento, su paso de lo-
empirico a lo tedrico con el paso de lo concreto a lo abstrac
to conducia a una idea deformada sobre la esencia del pensa--
miento.tedrico su capacidad de reflejar el objeto de un modo-
completo y profundo.

Hegel demiestra que la abstraccién no es vacua si es -
racional, la abstraccién es un concepto que en su devenir ha-
alcanzado un determinado nivel. Tiene por contenido una pro--
piedad efectiva de la realidad. La abstraccién es la separa~-
cidén de lo concreto sensorial, la delimitacién de sus defi;i-
ciones. Gracias a ella captamos Gnicamente algunas propieda-~-~
des o factores. Pero el desarrollo del pensamiento no culmina
con la formacidén de ciertas abstracciones. El pensamiento es-

abstracto cuando no tiene un referente concreto empirico.
2.6.3.1 .~ CONOCIMIENTO CONCRETO SENSORIAL.

El conocimiento concreto-sensorial se caracteriza por-
reflejar el objeto en su forma mids directa. Lo general y lo -

esencial no estdn separados, diferenciados de lo singular y -
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lo casual; el nexo entre lo general y lo singular no se basa-
en su necesidad, sino que aparece como un dato empirico. Por -
ello Marx habia calificado eso concreto de DIFUSO, NO FRACCIQ
NADO. Ademis, lo general aparece en la imagen sensorial y con
creta en forma empirica, como algo similar e idéntico para -=-
una serie de objetos; de hecho no se trata ain del conocimien
to de la indole general del objeto. Debido a ello el conoci--
miento sensorial y concreto no constituye la fase superior ~-

del conocimiento, sino tan sdlo la fase inicial.
2.6.3.2.~ CONOCIMLENTO ABSTRACTO

El conocimiento no puede pasar de golpe de lo (senso--
rial concreto) a lo (concreto en el pensamiento). Este camino,
1o mismo que todos los demds, es complejo y contradictorio. .-
Para alcanzar una verdadera concrecién, el conocimiento PIER-
DE TEMPORAIMENTE SU CARACTER CONCRETO GENERAL Y SE TRANSFORMA
EN SU CONTRARIO: en la {abstraccién). La abstraccidén no refle
ja el objeto en el estado gue tiene en la realidad, su conte-~
nido corresponde a lo existente en la vida real. TODO PENSA-~-
MIENTO ES ABSTRACTO EN EL SENTIDO DE QUE SE REALIZA EN ABS- -
TRACCIONES tan sélo. Por un lado, el pensamiento abstracto es
td mds lejos del objcto estudiado, ya que se relaciona con €1
a través de la sensacién, la percepcién y la representacién;-

pero por otro ladec e3td mas cerca de el, ya que aprehende la-
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esencia de las leyes que rigen el movimiento de los fenéme- -
nos del mundo objetivo.

Por medio de las abstracciones, La ciencia es capaz de
aprehender aguello que es inaccesible a la contemplacidén vi--
va. Puede conocer y demostrar la necesidad y universalidad de
los nexos entre los fendmenos de la naturaleza y la sociedad.
Las abstracciones no sustituyen a la contemplacidén viva, sino
que la continda, vienen a ser una fase nuevé, cualitativamen-
te distinta en la dindmica del conocimiento. Toda ciencia - -
constituye un sistema integral de abstracciones en las que se
reflejan las leyes que estudia. Ninguna ley de ninguna cien--
cia puede ser descubierta sin el poder de abstraccidén de la -
mente humana. Con ayuda de la abstraccién los hombres llegan-

a conocer los procesos mas profundos de la naturaleza y de la

vida social.

Las abstracciones son vdlidas cuando pretenden descu--
brir las verdaderas leyes de la naturaleza y la sociedad, - =~
cuando procuran al hombre el conocimiento de procesos profun-
dos, inaccesibles a la contemplacién directa, sensorial. Pero
si el pensamiento se limita a las abstracciones, deja de ser-
un medio de conocimiento de la realidad, para transformarse -
en medio de alejamiento de ella. Tan sélo la correcta combina
cién del conocimiento prdctico con el pensamiento tedrico ase

gura el logro de la verdad objetiva.
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La esencia de la abstraccidén no consiste dnicamente en
extraer en aislar unos de otros los caracteres percibidos sen
sorialmente. Por ejemplo en la imagen sensible-concreta del -
objeto A estin los rasgos a, b, ¢, d, e, ete., percibidos di-
rectamente por la contemplacién empirica, ABSTRAER NO SIGNIFI
CA EXTRAER del contenido de esta imagen el rasgo a, © el b, -
aislarlo de otros rasgos, como dicho rasgo existe también en-
otros objetos, puede tomarse una clase de objetos dotados del
cardcter a. Si el contenido de la abstraccién se limitase a -
ello, seria paupérrimo y las abstracciones no podrfan refle--
jar las naturaleza con mayor profundidad, correccidn y pleni-
tud.

La abstraccién deja de lado la multiplicidad de las -~
propiedades, de los indicios percibidos por los sentidos y --
considera el objeto desde un sdlo punto de vista., EN UNA ABS-
TRACCION VERDADERA NO SE AISLA SIMPLEMENTE UN RASGO DEL OBJE~-
TO PERCIBIDO POR LQOS SENTIDOS, SINO QUE TRAS LA PERCEPCION ~-
SENSIBLE SE DESCUBREN LAS PROPIEDADES, LAS FACETAS, LOS CARAC
TERES Y LAS RELACIONRES que constituyen la esencia del objeto.'
El fin de la abstraccién no es el de Beparar unos de otros --
los rasgos percibidos sensorialmente, sino descubrir, por me-
dio de los mismos, nuevas facetas en el objeto, facetas que ~
expresan relaciones esenciales. Sin embargo, la abstraccidn -

tiene una faceta débil, la realidad se simplifica en ella, se
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hace mis eaquemdtica y tosca, las abstracciones se alejan, —-

apartdndose del objeto.

El materialismo dialéctico comprende el caricter limi-
tado del abstraccionismo y su necesidad para la aprehensién -
del objeto. Lenin escribfa: no podemos mostrar, expresar, me-
dir o representar el movimiento, sin interrumpir lo continuo,
sin simplificar, sin dividir, sin dogmatizar 1o vivo. LA RE=--
PRESENTACION MENTAL DEL MOVIMIENTO EQUIVALE SIEMPRE A SU SIM-
PLIFICACION, a su dogmatizacidén, y no sélo del pensamiento, -
sino también de la sensacidén y del movimiento. Pero el mate--
rialismo dialéctico determina la manera de supeiar esta limi-

tacién, el modo de reflejar el movimiento tal como es en rea-

1lidad.
2.6.3.3.- CONOCIMIENTO CONCRETO EN EL PENSAMIENTO

El pensamiento tedrico no termina con la formacién de-
abstracciones; lo mismo que el conocimiento empirico debe pro
porcionar conocimiento concreto sobre el objeto, pero no un -
ccnocimiento sensorial, difuso, concreto, sino nuevo y supe--
rior.

Algunas abstracciones constituyen un medio para la con
secucidn de este objetivo. La gnoseologia metafisica no cono~
cia otro pensamiento que el concreto, el sensorial; el pensa-

miento concreto y el tedrico eran mara ella conceptos incompa



125

tibles. la dialéctica establece que 1O CONCRETO EN EL PENSA--
MIENTO CONSTITUYE LA FORMA SUPERIOR DEL CONOCIMIENTO CONCRE--—
TO. C. Marx escribia: "lo concreto es concreto porque auna nu
merosas definiéiones y constituye la unidad de lo mdltiple, =~
Por ello, ap%rece en el pensamiento como un proceso de uniéﬁ,
como un resultado y no como un punto de partida, aungue en la
realidad si lo es y, debido a ello, también lo es de la con--
templacién y de la representacién." En el pensamiento tefrico
la representacién completa se desvanece hasta el grado de la-
definicién abstracta: en la contemplacién y la representacién,
las definiciones abstractas conducen a la reproduccién de lo-
concreto por médio del pensamiento.

Al principio el pensamiento tedrico se aparta del con-
creto (la representacidn completa se desvanece hasta el grado
de la definicidén abstracta), luego asciende de nuevo a lo con
creto nuevo,

Lo concreto en el pensamiento es el conocimiento mas -
profundo y de mayor contenido no es el reflejo de las determi
naciones exteriores del objeto en medio de sus vinculos direc
tos, accesibles a la contemplacidén viva, sino sus diversas fa
cetas esenciales, sus vinculos y relaciones en medio de sus -
precisos nexos internos. Gracias a ciertas abstracciones, - -~
nuestro conocimiento pasa de lo empirico general a lo univer-~

sal, y lo concreto en el pensamiento fundamenta el vinculo de
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lo singular con lo universal proporcionandonos no la simple -
unidad de los diversos aspectos, sino la identidad de los con

trarios.

La dinamica del conocimiento, que a través de lo abs-~
tracto pasa de lo sensorial y concreto a lo concreto en el ~-
pensamiento, reproduciendo el objeto en el conjunto de las --
abstracciones, expresa la ley de la negacidén de la negécién.-
La ABSTRACCION ES LA NEGACION DE LO SENSORIAL~CONCRETO, LO -~=-
CONCRETO EN EL PENSAR VIENE A SER LA NEGACION DE LO ABSTRACTO.
Mis no es el retorno a lo concreto inicial, sino el paso esen
cial a lo concreto nuevo. E1l paso ascensional de lo abstracﬁo
a lo concteto no es un simple proceso de adicién en el cual -
las abstracciones se ensartan unas a otras, sino UNA SINTESIS

DE ELLAS que concuerda con las relaciones y los nexos inter--
nos éel objeto.

Es errdneo suponer que el transito de lo abstracto a -
lo concreto se verifica del siguiente modo: Primero aparecen-~
abstracciones independientes unas de otras, y después se uni-
fican. En este caso, lo concreto no seria mds que la suma me-
canica de abstracciones sueltas, no unidas intimamente entre-
si. Pero en la vida real, en el proceso de formacién de lo =~
concreto, cada abstraccidén surge como continuacién y comple~-~

mento de otra. El vinculo entre ellas estd determinado por =--

los vinculos del cbjeto y su agrupacidn en un cierto conjunto
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mejor dicho integridad, se produce a base de la idea que ex-
presa la ley fundamen£a1 que regula la dindmica del objeto.

El paso, en el pensamiento, de lo sensible-concreto a
lo concreto, a través de lo abstracto, constituye la LEY UNI
VERSAL DEL DESARROLLQO DE LOS CONOCIMIENTOS humanos y ocupa -
un Jugar especial en la dialéctica materialista.

Esta ley nos permite poner de manifiesto las leyes ~-
que rigen el desarrollo de la imagen cognescitiva, su dinami
ca de lo simple a lo complejo, de lo inferior a lo superior,
el proceso de formacidén de las categorias. Sobre esta ley se
edifica LA TEORIA DE LAS FORMAS DEL PENSAR Y SU SUBORDINA- -~
CION EN EL PROCESO DE OBTENCION DEL VERDADERO CONOCIMIENTO.-.
Por ello, dicha ley constituye el principio bdsico de la 16~
gica dialéctica, al gue estdn supeditadas, en dltima instan-
cia todas las dem@s leyes Que regulan la dindmica del pensa~

miento." (1-1.20)
2.6.4.- VERACIDAD OBJETIVA DEXL PENSAMIENTO, LO ABSOLUTO Y LO
RELATIVO, LO TEORICO Y 10O PRACTICO,
"La lé8gica dialéetica estudia la dindmica del pensa--
miento hacia la verdad. Lo mas importante para ella es deter
minar gue pensamiento es el verdadero, y de que modo se esta

blece la verdad en el pensamiento. En la teoria de la verdad

dice lenin "existe la verdad objetiva, es decir puede haber~
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en las representaciones mentales del hombre un contenido que-
no depende ni del hombre ni de la humanidad.

La VERDAD ES SUBJETIVA EN EL SENTIDC DE QUE CONSTITUYE
UN CONOCIMIENTO HUMANO, PERO ES OBJETIVA POR CUANTO EL CCNTE-
NIDO DEL CbNOCIMIENTO VERDADERO NO DEPENDE NI DEL HOMBRE NI -
DE LA HUMANIDAD, Lj verdad es algo subjetivo que sobrepasa --

por su contenido la esfera del sujeto para entrar en la esfs

ra del objeto. El conocimiento es verfdico sblo cuando tiene-
contenido objetivo. Por ello no puede haber ninguna otra ver-
dad que la objetiva.

Lag peculiaridades de la verdad como proceso, se expre |
san por las cateogrfas de la verdad ABSOLUTA Y RELATIVA, Las-
categorias de lo absoluto y lo relatlvo han sido elaboradas -
por la filosoff{a para reflejar algunos aspectos generales del
proceso de todo movimiento y tienen contenido objétivo.

lo ABSOLUTO expresa lo estable e invariable en el fend
meno, y lo RELATIVO, lo variable, lo transitorio. Durante el-
proceso de tré&nsito de uno a otxo no todo se modifica; algo -
queda, se conserva, con la particularidad de gque lo invariga-~
ble en unas condiciones, varia en otras. Por ello lo propio -
absoluto es relativo y en lo relativo se manifiesta lo absolu
to. Absolutamente absoluto no es mis que la materia y su atxi
buto el movimiento, el cardcter absoluto de cualquier otra go
sa es relativo,

La‘unidad de lo absoluto y lo relativoes inherente tan
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to al desarrollo de los fenbémenos del mundo objetivo como al
pensamiento, que es, al mismo tiempo abaolut6 Yy relatiéo. Lo
absoluto en el pensamiento es todo lo que hay en el de obje-
tivo. Por eso V. I, Lenin escribfa: "Ser materialista signi-
fica reconocer la verdad objetiva, que nos es descubierta --
por los 6rganos de los sentidos”. Reconocer la verdad objeti
va, es decir independiente del hombre y de la hmﬂanidad sig~-
nifica admitir de una manera o de otra la verdad absoluta.

EL PENSAMIENTO ES ABSOLUTO PORQUE SE MUEVE EN DIREC..
CION A LA VERDAD OBJETIVA y tan sblo en ese movimiento adquie
ré su car&cter absoluto soberano. EL PENSAMIENTO ES ABSOLUTO-
POR SU ORIGEN Y TENDENCIA; esti en posibiliéades, de a.prehen--
der él mundé existente, ya que en los 6rganos y en los obje-~ '
tos del conocimiento no hay limites para el intelecto. Pero -
si se e;:aminan los resultados concretos del pensémiento, se -

verid que son relativos, variables, que reflejan la realidad

de un modo incompleto, aproximado. Como decfa F. Engels "la
soberania del pensamiento se realiza en una serie de hombres-
que piensan de un modo scoberano”.

La verdad absoluta y la verdad relativa son dos formas
de verdad objetiva que expresan diversos grados de conoci- ——
miento del mundo objetivo por el hombre. NO SE‘ DIFERENCIAN —

ENTRE SI POR SU ORIGEN, SINO POR EL GRADO DE PRECISION ¥ PLE-

NITUD con que reflejan el mundo objetivo, vienen a ser los --
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elementos de una sola verdad, la objetiva, que existe en for-
ma de proceso de mqvimiénto.

LA VERDAD ABSOLUTA SE COMPONE DEL CONJUNTO DE VERDADES
RELATIVAS; esto sin embargo, no ha de comprenderse en el sen-
tido de una suﬁa mecdnica de diversas verdades acabadas. LA ~
VERDAD ES EL PROCESO DEL PENSAMIENTO:; EL CONTENIDO DE ESTE --
PROCESO ES EL MOVIMIENTO HACIA LO OBJETIVO, LO ABSOLUTO. La =~
fuente gnoseolégica del relativismo es el caracter contradic-
torio y complejo de la dindmica del conocimiento hacia la ver
dad objetiva.

1a verdad absoluta se compone del conjunto de verdades
relativas; la relatividad de los conocimientos humanos demues
tra su desartolio; su vitalidad, su capacidad deAadquirir un=-
nuevo contenido objetivo y no su impotencia e imposibilidad -
de dominar los fendmenos y los procesos del mundo exterior. -
Ia VERACIDAD y la PROBABILIDAD son caracteristicas de todos -
los juicios independientemente del objeto gue reflejan. Lo ve
ridico y lo probable no estian separados entre si; como todas-
las contradicciones dialécticas se penetran reciprocamente.

1as categorfas de lo PROBABLE Y LO VERDADERO no deben-
confundirse con las categorias de la VERDAD Y EL ERROR; cada-
par de categorias tiene su propio contenido. Las categorias -
de la verdad yvel error caracterizan nuestro conocimiento des

de el punto de vista de su contenido, del modo como se refle-
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ja la realidad exterior en nuestra mente, de si corresponde -
su imagen a la realidad o si nuestro intelecto la ha deforma-
do, introduciendo en ella propiedades, relaciones y leyes que
no le corresponden. Lo veridico y lo probable, lo mismo gue -
lo absoluto y lo relativo, son elementos de la dindmica del -
pensar en su camino hacia la verdad objetiva. Pero la veraci-
dad y la probabilidad caracterizan el pensamiento desde un -~
punto de/vista distinto gue lo absoluto y lo relativo. En es~
tas categorias se aprecian los resultados del pensar séloc des
de el dngulo de su exactitud y demostrabilidad.

El conocimiento probable se refiere a un grado de exac
 titud y de mostrabilidad y el verfdico a otro mis elevado.

En el procesoc dindmico del pensamiento, la probabili-- .
dad es convertida en certeza y esta (ltima origina una nueva-
probabilidad. En este sentido a la probabilidad le correspon-
de un papel activo en la asimilacién del objeto, en la apre--
hensidén de sus propias cualidades. La probabilidad y la vera-
cidad son elementos subordinados de la veracidad objétiva; la
probabilidad no debe ser aislada de la verdad ni opuesta a --
ella; es un medio para que nuesﬁro conocimiento pase de la --
verdad relativa a la verdad absoluta.

Lo o6bjetivo, lo absoluto y lo relativo, la veracidad y
la probabilidad, son definiciones de la verdad como algo con-
creto. Estas categorias expresan la verdad como un proceso de

profundizacién del conocimiento en la esencia del objeto. La-
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verdad se desarrolla constantemente, y gracias a ello lo con-
creto se‘aprehende en toda su concrecién. El proceso de con--
crecidn del pensamiento es contradictorio. EL CRITERIO DE LA-
VERACIDAD OBJETIVA DEL PENSAMIENTO ES LA PRACTICA. El pensa-~
miento como nexo tedrico entre el sujeto y el objeto surge y-
se desarrolla a base de su interaccidn prdctica que se distin
gue por las siguientes particularidades:

—- Tiene cardcter material

— La prdctica es una forma de actividad especificamente huma

na de interaccidén entre el hombre y los fenSmenos de la na

turaleza

— Lo practico es la actividad congruente del hombre.

lLa importancia de la prdctica en la dindmica del pensa
miento es multifacética: constituye la base del pensamiento,-
determina su objetivo y es el criterio de la verdad, por lo -
que PRACTICA Y TEORIA ESTAN INDISOLUBLEMENTE VINCULADOS ENTRE
SI: lo tedrico halla en lo practico su encarnacidn material.-
El pensamiento surge de las necesidades practicas y sirve a -
las necesidades de la prdctica. Los fines que se plantea el -
hombre durante la investigacién del objeto adguieren signifi-
cacién objetiva, se relacionan con el mundo objetivo a través
de la prdctica. La practica determina los objetivos del pen--
samiento, y este a su vez, desarrolla un papel esencial en la

determinacién de los objetivos de la actividad prdctica. La -
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prdctica estd presenté en todo el proceso del conocimiento, -
desde el principio hasta el fin. En el sentido tefrico-cognas
citivo, la ventaja de la préactica ante>el conocimiento, con--
siste en que auna el mérito de la contemplacidn viva y las fa

cetas positivas del pensamiento abstracto,

El pensamiento estd vinculado a la prictica y conficip
nado por ella; sin embargo, es relativo en su movimiento y --
puede apartarse de ella. Este divorcio entre el pensamiento y
la practica puede tener una doble significacién. En unos ca--
sos, cuando el pensamiento se encierra en si mismo, cuando --
considera su dindmica como algo absolutamente autdnomo e inde
pendiente del mundo objetivo y de la actividad préctica, lle-
ga a un divorcio casi total de la prdctica. En otros, un cier
to apartamiento de la prdctica directa es preciso para aten--
der de un modo mis completo y eficaz 1;5 necesidades de la --

propia prdctica.

El pensamiento puede influir eficazmente sobre la priac
tica s86lo en el caso de que &ste, por la l6gica interna de su
desarrollo vinculado al mundo exterior llegara a resultados-
gue abrieran a la prdctica amplias perspectivas de desarrollo

y de avance ulterior.
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Los filbésofos soviéticos HAN DEBATIDO LA CUESTION DE -
SI A PRACTICA CONSTITUYE O NO CONSTITUYE UNA ETAPA EN EL DES
ARROLLO DEL CONOCIMIENTO. Se trata de un problema muy intere-
sante, pues su correcta interpretacién tiene importancia para
entender las reiaciones reciprocas entre el pensamiento y la-
prdctica. No se debe claro estd incluir incondicionalmente la
prdctica en el conocimienﬁo como una etapa del mismo.

El valor de la practica en el conocimiento quedaria sub
estimade; lo practico perderfa su cardcter especifico y su -
diferencia radical de lo tedrico si no fuese mis que una eta-
pa, uh elemento de la dinamica del conocimiento. El marxismo-~
no considera gue la practica sea un elemento subor@inado, una
etapa del conocimiento; INCLUYE A LA PRACTICA NO EN EL CONOCI
MIENTO, SINO EN LA TEORIA DEL CONOCIMIENTO, y esto significa-~
que el marxismo, al definir la prdctica como una actividad -~
distinta del conocimiento, ha establecido su lugar y su papel
en la dindmica del pensamiento. Y como la prdctica cumple una
determinada funcidn en la dindmica del pensamiento, en parti-
cular la de SER éRITERIO DE SU VERACIDAD, sélo en este senti-
do restringido se le puede considerar como una etapa, un esla
bén del conocimiento. Pero la practica propiamente dicha no -
es una actividad tedrica; reducir la prdctica al conocimiento
constituye un craso error, pues eguivale a sustituir la acti-

vidad material, prdctica, por el pensamiento teérico." - -

(1-1.21)
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2.,6.5.~ LAS CONTRADICCIONES EN EL PENSAMIENTO Y SU ORIGEN

“Las contradicciones estdn implicitas en la naturaleza
del pensar y eliminarlas significa suprimir el propio pensa--
miento, privarlo de la capacidad de reflejar el mundo objeti~
vo.

Las contradicciones no sélo constituyen la condicién -
precisa para la existencia del pensamiento y sus formas, sino
también de su desarrollo. El pensémiento se desenvuelve al re
solver las contradicciones entre los hechos de la vida real y
su reflejo en el intelecto, a base de las contradicciones den
tro del pensamiento entre diversas hipotesis, teorias y con-~
ceptoé, de las contradicciones dentrode los conceptos y los jui -
cios, asi como entre sus diversos elementos. Diversas teorias
y diversos conceptos reflejan diversas contradicciones, dis--
tintos aspectos y procesos de los fenémenos de la realidad, o
bien etapas en la dinamica del saber cientifico hacia un cong
cimiento mis profundo y completo. Al margen de esta lucha de-
conceptos y teorias contradictorias no puede haber ningdn - -
avance del pensamiento.

1.0os conceptos se desarrollan solucionando las contra~-
dicciones entre los hechos descubiertos y los conceptos exis-
tentes. En cualquier esfera del conocimiento cientf{fico las -~

contradicciones entre los hechos, los procesos descubiertos y
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los conceptos establecidos se abocan bien a la precisién de -

los conceptos viejos, bien a su sustitucidén.
2.6.5.1.- CONTRADICCIONES LOGICAS

El pensamiento ha de reflejar el objeto tal como es en
la realidad. Esta tesis de la teoria del conocimiento marxis-
ta incluye, como algo que se sobreentiende, la existencia de-
la no contradiccién légica del pensamiento. Las contradiccio-
nes légicas son SUBJETIVAS, ya que su contenido no refleja co
rrectamente las contradicciones objetivas gue existen en la ~
dindmica del propio obijeto. Son subjetivas porque NO CONDUCEN
EL PENSAMIENTO A LA CONSECUCION DE UN CONTENIDO OBJETIVAMENTE
VERDADERO, que expresa la dialdctica del desarrollo de los fe
némenos tal como existe al margen de nuestra conciencia y las
propone la légica formal.

La contradiccién l6gica no es la dnica forma de la con
tradiccién en el pensamiento. En el intelecto hay contradic--
ciones gue tienen un origen mas profundo, implicito en la pro
pia naturaleza del pensar. Como el pensamiento refleja el mun
do objetivo, las propiedades y las leyes de sus fendmenos, ~=-
las contradicciones de este mundo también se expresan en é1,-
con la particularidad de que las contradicciones no sdlo cons
tituyen el contenido, sino también la forma del propio pensa-

miento a fin de revelar su dialéctica.
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2.6.,5.2.~ CONTRADICCIONES OBJETIVAS

El estudio de las contradicciones del pensamiento, que
son el reflejo de las contradicciones objetivas, constituye -
el contenido bdsico de la ldgica dialéctica. Cuando se dice -
gue en el razonamiento, como forma l6gica, no ha de haber con
tradicciones l6gicas, se refiere a una séla forma de contra--~
dicecidn; la gue se produce cuando se infringe la correspon- -
diente ley l8gica formal. Otras clases de contradicciones, --
tal como entre lo singular, lo general y lo particular consti
tuyen por el contrario la base y la esencia de las formas del
pensamiento légico y sin ellas resulta imposible toda forma -

del pensamiento.
2.6.5.3.- CONTRADICCIONES SUBJETIVAS

'El‘pensamiento ha de evitar las contradicciones subje~
tivas, las contradicciones légicas, a fin de reflejar veridi-
camente las contradicciones objetivas. lLa ciencia no debe pro
curar la eliminacién de todas las contradicciones, sino tan -
86lo aquellas que frenan el avance del pensamiento hacia la -
verdad objetiva. En el contenido del pensamiento se ha de re-
flejar el mundo objetivo con todas sus auténticas contradic--
ciones dialécticas. La contradiccién lnterna de las formas del

pensamiento constituye su condicién primordial de existencia."

(1~-1.22)
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2.7.~ LAS FORMAS LOGICAS Y SU PAPEL EN LA DINAMICA DEL PENSA-
MIENTO, LO HISTORICO Y LO LOGICO.

"Lo histSrico es la trayectoria de los cambios que ex-~
perimenta el cbjeto, las etapas de su aparicifn y desarrollo.
La migsidn del pensamiento es reproducir el proceso histérico-
real en toda su objetividad, complejidad y contradiccién. El-~
medio de que se vale el pensamiento para cumplir su misién es
el 18gico, que refleja lo histérico en forma tedrica, es ae;-
cir, REPRODUCE LA ESENCIA DEL OBJETO Y LA HISTORIA DE SU DES~-
ARROLLO EN UN SISTEMA DE ABSTRACCIONES.

La dialéctica materialista, apoyandose en la unidad en
trxe lo histérico y lo légico, rompe este circulo, determina -
al comienzo del conocimiento y su ulterior via de desarrollo.
El investigador debe EMPEZAR EL ESTUDIO OBJETO POR EL FINAL, -
por la forma mids madura, en ella aparecen mds desarrollados -
sus aspectos esenciales y no estan ocultos por casualidades =~
que no guardan con ellos relacidn directa. El estudio de la -
fase superior, madura, de la trayectoria del objeto, permite-
determinar inicialmente su esencia. Estas definiciones suelen
ser abstractas, poco profundas, pero necesarias como un hilo-
conductor en la investigacién del proceso de la evolucién his
térica del objeto; constituyen el punto de partida en su estu
dio, ya que reflejan, en cierto grado, el proceso de forma- -

cién y desarrollo del objeto estudiado.” (1-1.23)
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2.7.1.~ INTERRELACION DE LAS FORMAS DEL PENSAMIERTO.

"Al estudiar las formas del pensamiento, su estructura
y funcidn gnoseoldgica, la légica ha determinado hace ya mu--
cho tiempo como fundamentales las siguientes formas®
-~ Concepto
— Juicio
— Raéiocinio.

A lo largo de toda la historia de la légica, los inves
tigadores centraron su atencidn en el estudio de las diferen-
cias entre estas formas, y'de sﬁ lugar en la trayectoria del~
pensamiento hacia la verdad. Una forma del pensamiento se opo
nia con frecuencia a otra, se aislaba, se consideraba como la
principal, la primaria. Durante mucho tiempo se ha considera-
do en la légica que el concepto antecedfa al juicio y al razo
namiento, que el juicioc es el vinculo de los conceptos y el -
razonamiento el resultado de la suma, de la unién deklos jui-
cios. Esta concepcidn era muy grata a los racionalistas, ya -
gue reconocian la existencia de ideas innatas y acabadas, an-
teriores a la experiencia e independientes de ella, en forma-
de conceptos, sencillisimes y primordiales, que constituyen -
la bage de todo nuestro saber, de todos los juicios y razona-
mientos,

para la dialéctica lo fundamental no es descomponer el
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todo en partes, dejando asi al descubierto los ladrillos que-
lo componen, sino moétrar a base de gue elementos y de gue mo
do se origina y se desarrolla ese todo. Para la dialéctica, -
por lo tanto, LA CELULA FUNDAMENTAL DEL PENSAMIE&TO NO ES EL~
CONCEPTO, SINO EL JUICIO, Y SU FORMA MADURA NO ES EL RAZONA=--
MIENTO, SINO LA TEORIA CIENTIFICA, Por lo tanto, no es correc
to destacar una forma del pensamiento en calidad de primaria-
y principal, ya que no existe ninguna sucesién estrictamente-
histérica en su formacién. Desde el comienzo, el pensamiento-
humano maduro ha actuado en las formas hoy existentes: jui- =
cios, conceptos y :azonamientos. Si falta una dg ellas, el -~
pensamiento no puede funcionar normalmente, ya gue el proceso
intelectivo incluye obligatoriamente:
— El establecimiento, la fijacidén de las propiedades y cardc
teres del objeto {(juicio).
— Recopilacién de los conocimientos anteriores, reduccién de
los juicios a conceptos.
— Formas de transicién del conocimiento antes alcanzado a --
otro.
En el desarrollo histérico de las formas del pensamien
to, pueden destacarse dos etapas:
— El pensamiento no fraccionadc en sus diversas formas.
— El pensamiento maduro, en el cual destacan diversas formas

que cumplen funciones especificas en la trayectoria hacia-
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la verdad.
El proceso de evolucién de desarrollo de las diversas-
formas del pensar ha proseguido sucesivamente, 1o mismo que -

-8u complicacién y la aparicién de nuevas modificaciones. La =

diferenciacién del pensamiento en diversas formas asignifica,- -

al mismo tiempo su distanciamiento mis definido de otros me--
dios de actividad cognoscitiva humana. E1 pensamiento gue no-
tiene formas, no se ha determinado todavia, no se ha diferen- K
ciado de la actividad laboriosa ni del conocimiento sensorial. I

La definicidn de la forma, gue constituye la célula -
fundamental del pensamiento, tiene importanci; de principic -
para la lééica, para la teoria de las formas del pensamiento.
La dialéctica determina gue la investigacién debe iniciarse -
por lo mds sencillo, lo mds frecuente y masivo; lo sencillo -~
ademéé debe contener en forma embrionaria toda la multiplici-
dad vy las peculiaridades caracteristicas de lo complejo, de =
lo desarrollado. Tal es el método general de la investigacidn
clentffica, y este método es el gue debe aplicarse al estudio
de las formas del pensamiento,

LA FORMA MADURA DEIL PENSAMIENTO CIENTIFICO ESTA REPRE~-
SENTADA EN LA TEORIA. la ciencia viene a ser un sistema de -~
teorias, que tratan del objeto gue estudia dicha ciencia. La-
misidén de la dialéctica, al estudiar las formas del pensamien

to, consiste por lo tanto en descubrir las leyes gque regulan-
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aparicién, la estructura y el desarrollo de las teorias --

cientificas. Todas las demis formas del pensar deben ser con~

- sideradas como factores de la construccién y desarrollo de la

teorfa cientifica. Determinar la célula fundamental del pensa

miento significa hallar la célula fundamental en la construc-

cién y el desarrollo de la teoria cientifica. Esta funcidn la

cumple el juicioc que constituye la forma mids sencilla y gene-

ral del pensamiento.

2.7.1.1.~ CARACTERISTICAS DEL JUICIO son:

Es la cédula elemental del pensamiento.

En la forma del juicio se reflejan todos los aspectos gene
rales y esenciales del. ocbjeto. |

Tan pronto como el juicio en su trayectoria, llega al pun-
to en que el contenido de su predicado refleja lo general-
y esencial del bbfeto, se convierte en concepto.

Responde a las preguntas qué rasgos en general son los in-
herentes al objeto, qué aspectos, propiedades, caracteres-
lo distinguen.

Sirve para establecer estrictamente un resultado determina
do en la dindmica del pensamiento.

Se manifiesta el vinculo entre lo general y lo singulaxr, -
entre el sujeto y el predicado.

Es la forma mas sencilla e importante de abstraccién, que-
constituye al mismo tiempo el rasgo distintivo de todo el-
proceso del pensamiento.

Cualguier abstraccidén contiene un juicio gue se encuentra-
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en todas partes: en los conceptos, en los razonamientos y-
en las teorias. ‘

— Todo conocimiento si existe en la realidad para otro hom--
bre, tiene forma de juicio o de sistema de juicios.

- No hay pensamiento si no existe el acto atributiveo, cuya -
expresidn es el juicio.

La teoria cientifica es un sistema, un conjunto de jui
clos, agrupados segin un principio Unico. En el juicio y su -
contradiccidn estan implicitas todas las peculiaridades carac
teristicas de la teoria cientifica. Al enjuiciar una teoria,-
se plantea ante todo, el problema de su veracidad o falsedad,

es decir, de su relacidén con el objeto representado.
2.7.1.2.~ CARACTERISTICAS DEL RACIOCINIO son:

~ El raciocinio es una forma de movimiento intelectivo gue -
va de unos juicios y conceptos a otros.

~— El razonamiento no puede existir sin conceptos ni juicios.

~— Estd constituido por un sistema de juicios y la manifesta-
cién de cada juicio presupone un concepto.

~— En la formacién del razonamiento, para la obtencién de co-
nocimientos nuevos, por mediacién de razonamientos, se par
te de juicios y conceptos ya formados.

- Expresa el proceso de obtencidén de nuevos resultados en el

pensamiento.
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~— Representa la dindmica, el paso del penéamiento de unos --
juicios a otros, del contenido de un conocimiento a otro,-

a base de un tercero.

- Se muestra coio, por qué, sobre gué base lo singular dado-
se vincula con lo universal, gue constituye lo particular-
a través del cual se establece el nexo entre lo singular y
lo universal; el nexo de lo singular (oro) con lo univer--
sal (elemento guimico), a través de lo particular (me--
tal).

El razonamiento es la forma de mediatizacién de los ~-
juicios, el modo de conseguir nuevos conocimientos a base de-
juicios anteriormente establecidos. Con ayuda‘de los razona--
mientos se pasa de unos juicios a otros. En la construccién y
el desarrollo de las teorias, el razonamiento argumenta los =
juicios y conceptos gue los integran, constituye la via por -

la cual se pasa de una teoria a otra mis perfecta.
2.7.1.3.~ CARACTERISTICAS DEL CONCEPTO

— En la formacién del coﬁcepto le corresponde un gran papel-
al andlisis, es decir, al paso de lo concreto, de lo dado-
en los sentidos a lo abstracto, y a la sintesis, es decir,
el paso de lo abstracto a lo concreto nuevo, gue es un con

junto de definiciones abstractas.
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El proceso analftico es inconcebible sin la induccién y la
deduccidn,

El concepto que se forma lleva en si los juicios y razona-
mientos que participaron en el proceso de formacidén del --
concepto,

El concepto refleja ;o universal del obieto.

R;spoﬁde a las preguntas gue objeto es este y cual es su -
escencia.

Resume todo cuanto se sabe del sujeto, reduciendo numero—-
so8 juicios a unoksélo.

constituye un nivel pafa la sucesiva trayectoria dei pensa
miento.

La atencién del concepto se centra en el universo.

El concepto es un juicic cuyo predicado expresa la - ~

idea de lo universal en el fenSmeno. Los conceptos son impres
cindibles en el avance de nuestro pensamiento hacia la teordia
cientifica, ya gue en ellos se concentran loa conocimientos -

acerca de las diversas facetas esenciales del objeto. La teo-

ria, como conocimiento sintético de este objeto, es imposible

sin los conceptos.” {(1-1.24)

- 2.7.2.~ EL JUICIO, CELULA FUNDAMENTAL DEL PENSAMIENRTO

"Juiclio es toda idea relativamente acabada, que refle~
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ja las cosas y los fendmenos del mundo material, sus propieda
des, vinculos y relaciones. Como el juicio puede reflejar ve-
ridicamente la realidad o deformarla, consideramos plenamente
legitimo plantear el problema de su veracidad o error. Desde-
el puhto de vista del contenidq, el juicio se caracteriza por
el hecho de que mediante el, algo se establece, se comunica,-
se incita y se interroga'ace;;a de los objetos y los fendme--
nos del mundo material que nos interesan.

El juicio es el proceso de aprehensidén del objeto por~
el intelecto. Las diversas formas del juicio constituyen los-
eslabones, los elementos de este proceso.

La solucidén de un problema presupone su andlisis, el -
esclarecimiento del modo de resolverlo. La respuesta a una --
pregunta conduce al planteamiento de un nuevo problema. De es
ta manera es como se desarrolla el juicio de pregunta a res--
puesta y de la respuesta a una nueva pregunta. Los elementos-
del juicio son:

— Sujeto
- Ppredicado
— Copula.” (1-1.25)

"El sujeto gue gramaticalmente es el sustantivo, ora -
expreso, ora tdcito, o palabras gque hagan sus veces para indi
car aquello de lo cual el verbo afirma algo. El predicado es-

lo gue se afirma del sujeto en una proposicién. La cépula es-



147

la atadura o ligamento de una cosa con otra." (6-6,1)

"La dialéctica materialista, considera gue el juicio -
es una forma de reflejo de la realidad en la conciencia del -
hombre e insiste en gue el contenido del juicio tiene cardc--
ter obsetivo. Los juicios se clasifican en:

- Juicio de lo singular
-- Juicio de lo particular
- Juicio de lo universal.

EN EL JUICIO DE LO SINGULAR se asienta un hecho, por -
ejemplo, "el frotamiento engendra calor", “algunos elementos-
pueden descomponerse en partes integrantes mis simples", EL ~
JUICIO DE LO PARTICULAR establece que una forma particular de‘
moviﬁiento de la materia puede convertirse, en determinadas -
condiciones, en otra forma.de movimiento. Por ejemplo, "el mo
vimiento mecinico se transforma en calor”, "“un grupo especial
de los elementos mds pesados conocidos por nosotros, posee --
como propieaéa natural la radioctividad". EL JUICIO DE 1O UNI
VERSAL expresa la ley universal del movimiento de los fenéme-
nos: “"toda forma de movimiento de la materia puede convertir-
se en cualquier otra forma de movimiento®, “pada~e1emento en-
detexrminadas condiciones, puede transformarée en cualgquiexr --
otro elemento”.

Dicha clasificacidén abarca todo el proceso de la dina-

mica de los juicios, desde el conocimiento del fenSmeno al co
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nocimiento de la esencia. EN LA CLASIFICACION DE ENGELS NO SE
ESTABLECE UNA DIFERENCIA FORMAL ENTRE LOS JUICIOS, SINO EN --
FUNCION DE SU ESENCIA. Engels considera los juicios en su mo-
vimiento‘y desarrollo; las diversas formas de juicios se con-
ceptian comovelementos nodales, como etapas en el conocimien-
to de la realidad. Un sdlo y mismo juicio viene a ser el ba--
lance, el resultado del conocimiento anterior, siendo, al mis
mo tiempo, el punto de partida para el ulterior avance del ~-
pensamiento. El juicio de lo universal no debe considerarse =
como la forma de expresidn de un conocimiento absolutamente -
cﬁlminndo, ya que esta culminacibén es relativa. -

EL PASO DE LO SINGULAR A LO UNIVERSAL A TRAVES DE LO -
PARTICULAR, significa que el juicio, en su desarrollo, va de-
lo SIMPLE a lo COMPLEJO. Demuestra que el juicio se desarro--
lla a partir de lo m&s simple, en que se expresa el primer co
nocimiento del fendmeno, a lo complejo, que expresa el conoci
miento sobre la esencia del fendmeno, es decir, deade'juicios
que fijan los resultados de la contemplacidén viva a conceptos
cientificos que dan a conocer las leyes que regulan el dega--

rrollo de los fendmenos." (1-1.26)

2.7.3.- EL CONCEPTO CON REFILEJO DE LO UNIVERSAL EN LOS FENOME
NOS

"El conocimiento de la ley de la esencia de los fenéme:
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nos, se manifiesta en forma de conceptos y categorias. Lenin-
ha subrayado en reiteradas ocasiones gue el concepto genérico
es el reflejo de la esencia de la ley de la naturaleza y la -
sociedad. El concepto no es el punto de partida del conoci- -
miente, sino su resultado. La formacién del.concepto viene a-
ser el producto de un laréo proceso de conocimiento, ei balan
ce de una determinada etapa de desarrollo del saber, la expre
sién concentrada de conocimientos ya conseguidos,

En oposicidn al idealismo, el materialismo dialéctico-
considera gue el concepto es una forma peculiar de reflejo de
los objetos, de las cosas dei mundo material y de las leyes -~
de su movimiento. Si se examina el proceso del pensamiento en
las formas de concepto de un hombre vivo, concreto, veremos -
que los conceptos estdn vinculados a las representaciones y a
la percepcidén. E1l pensamiento en forma de conceptos estd se-~
guido frecuentemente de imdgenes sensoriales. El cardcter pe-
culiar del concepto como forma de reflejo de la realidad con~
siste ante todo en su universalidad. El concepto no refleja -
todas las propiedades del ocbjeto, ni todo el objeto tal como-
es, sino sus propiedades, aspectos, vinculos y relaciones - -
esenciales, la ley de su movimiento y desarrollo. El concepto
refleja su naturaleza universal. En el concepto se expresan -
elementos de la abstraccidn tales como el reflejo del fendme-

no en su "aspecto puro"; el fendmeno aparece despojado de las
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formas casuales en que puede manifestarse una u otra ley., ---
El concepto como forma especial de juicio, no refleja solamen
te lo universal, sino lo universal en relacidén con lo singu--
lar.

Los conceptos humanos son subjetivos en su abstraccién,
en su separacién, pero objetivos en su conjunto, en el proce-
so, en el balance, en la.tendencia, en el origen. El punto de
arranque en la formacidén de los conceptos son los datos de la
contemplacidn viva: "sensaciones, percepciones y representa--
ciones". Los conceptos generalizan los datos de la experien--
cia sin la acumulacién de un determinado material empirico es
imposible formar un sélo concepto. El concepto no es una sim-
ple agrupacidn, un crecimiento cuantitativo, la repeticidén y-
la multiplicacidn de los datos sensoriales (como creian los -
empiricos), sino el desarrollo ulterior de los datos sensoria
les, en el que se incluye el trdnsito de una nueva calidad.

A la comparacidn le corresponde un importante papel en - -
la formacidn de los conceptos; gracias a ella el hombre descu
bre las relaciones efectivas (identidad, semejanza, diféten—-
cia), entre los objetos y los fenémenos de la realidad. pPor -
medio de la comparacién se establece la similitud, la diferen
cia y las peculiaridades del objeto, el caricter de las modi-

ficaciones de algunos objetos; el experimento asi como la sim
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plificacidén tedrica (la abstraccién de circunstancias secunda
rias, exteriores con relacidn al objeto, que velan su esencia)
y otras operaciones intelectivas; el anilisis y la sintesis -
ocupan un importante papel en la formacién de los conceptos.

Los conceptos humanos escribe Lenin, no son inméviles,
sino que se mueven constantemente, transmutan unos en otros,-
se vierten unos en otros, de no ser asi, no reflejarian la vi
da real. El andlisis de los conceptos, su estudio, el arte de
operar con ellos exige siempre gue ese estudie el movimiento -
de los conceptos, sus vinculos, sus transitos reciprocos. Po-
ner dé manifiesto la dialéctica del movimiento de los concep-
tos, significa poner de manifiesto la verdadera causa de su -
desarrollo. El desarrollo de la ciencia conduce a la forma- -
cidén gde conceptos totalmente nuevos, antes no existentes.

El concepto se modifica ya debido al desarrollo de nues
tros conocimientos sobre los fendmenos del mundo exterior aba
se de generélizar la nueva practica, ya debido a los cambios-~
de la propia realidad reflejada en el concepto. 08 conceptos
sobre los fendmenos de la vida social se modifican bien por--
gue se modificaﬁ nuestros conoccimientos sobre los fendmenos de
la sociedad, bien debido a los cambios esenciales gue se pro-
ducen en la vida social, a la sustitucién de unas leyes econd
micas de desarrollo de la sociedad a otras. El desarrollo de-

los conceptos se efectlan en varias direcciones:
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-— Aparecen conceptos nuevos

— Se profundizan los viejos
— Se concretan y elevan a un alto‘nivél de abstraccidn.

La flexibilidad, la movilidad de los conceptos es el -
reflejo del variable y multifacético mundo material. Lenin en
Materialismo y Empiriocriticismo, demuestra que los cambios - '
de los conceptos fisicos se deben a que la ciencia, a base de
las necesidades y la generalizacidn de la nueva practica, as-
pira a conocer con mayor profundidad y amplitud la estructura
de la materia y sus propiedades fisicas.

Bl contenido de la contemplacién viva, la representa--
¢idén, desde el punto de vista puramente cuantitativo del con-
cepto, es mucho mads rico que él concepto cientifico. Mas este
enfoque puramente cuantitativo no refleja mds gque un s6lo as-
pecto. En el sentido cualitativo el contenido del concepto —-
cientifico es mds profundo, variado y verdadero que el conte-
nido de las percepciones sensibles. En caso contrario el paso
de la contemplacién viva al pensamiento abstracto no supondria
el progreso, sino la regresidn en el desarrollo del conocimien
to, no el avance hacia la verdad, sino el alejamiento de ella.

1a misién del conocimiento no es la de reflejar todos~
los rasgos de todos los cbjetos. Ienin, en su trabajo "El Pro
blema hgraricﬂy los "Criticos de Marx", condenaba violentamen
te al socidlogo Hertz, gquién habia emprendido el intento de --
"introducir en los conceptos generales todos los cardcteres --

particulares de los fenémenos singulares“. Este intento sefia—-
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la Lenin, demuestra que no ha comprendido la esencia elemen-~
tal de la cilencia y de sus tareas, El ndmero de cardcteres en
el concepto no determina su profundidad ni su contenido. Aun~
qgue el concepto no engloba los rasgos particulares casuales,-
individuales del objeto, no estd separado de la rigueza de lo
individual y lo particular. Un concepto divorciado de lo par-
ticular y de lo individual se convierte en algo carente de to
 do valor cognoscitive. lLa dialéctiga plantea el problema del-
desarrollo del concepto, y en relacidén con ello, del cambio ~
de su contenido no sélo por su cantidad, sino también por su-
calidad. Al mismo tiempo, no se puede dejar de lado el hecho-
de que las relaciones entre el volumen y el contenido de los-
conceptos en desarrollo son complejas y multifacéticas; el --
cambio del contenido puede influir del modo mds diverso sobre

su volumen.” (1-1.27)

2.7.4.- PROCESO DE FORMACION Y DESARROLLO DE LOS CONCEPTOS§ =-
LA DEFINICION COMO FORMA DE EXISTENCIA DE LOS CONCEP-
TOS

"La formacidn y desarrollo de los conceptos constituye
el problema central no s6lo en la teoria del concepto, sino ~
de toda la légica dialéctica en general." (1-1.28)

"La dialéctica formula las tesis metodolégicas funda--

mentales que determinan el proceso de formacién y en primer -

lugar que la causa objetiva de la formacién y el desarrollo -
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de los conceptos es el mundo real, y su base material, la - ~
prictica histérico social de los hombres, El contenido de to-
dos los conceptos esﬁé tomado del mundo objetivo. La activi--~
dad practica de los hombres antecede a la formacidn de los -~
conceptos. Los conceptos sobre los objetos de la realidad y -~
los instrumentos del trabajo se originan a base de una reite-
rada repeticidn de las acciones prdcticas, mediante los ins--
trumentos de trabajo. Los hombres antes de dar un nombre espe
cial, genérico a los objetos, antes de agruparlos en una de--
terminada clase, han de conocer la capacidad de estos objetos
para satisfacer sus necesidades, deben dominarlos en cierto -
grado mediante acciones reiteradas, saber distinguirlos expe-
rimentalmente de otros objetos del mundo exterior.

ILa mente humana fija su atencidén en aquellos objetos y
en aquellas facetas suyas que le son practicamente dtiles e -~
indispensables. Al principio, el hombre se apropia de los ob-
jetos del mundo exterior para satisfacer sus necesidades, y ~
sélo después y ya con vistas a esa apropiacidn, conoce los cb
jetos y forma sobre ellos diversos conceptos. La prdctica, la
actividad social humana determina si es esencial o no uno u -
otro aspecto del cbjeto. Los conceptos cientificos acerca de~
los fendmenos de la vida social aparecen cuando alcanzan en -
su desarrollo un determinado nivel de madurez. En el método -

dialéctico la flexibilidad de los conceptos se combina con su



155

precisidn, relativa estabilidad y claridad. Los conceptos se-
hallan indisolublemente vinculados unos a otros, las diferen-
cias entre los diversos conceptos son relativas, la finalidad
de los conceptos humanqs, es reflejar profunda y ampliamente~
el mundo objetiveo, las leyes y =u movimiento. Cada concepto -
se encuentra en una determinada relacién en un determinadoc -~
nexo con todoé los demds. Las relaciones entre los conceptos-
se revelan en definiciones, por lo QUE LOS CONCEPTOS NO EXIS~
TEN AL MARGEN DE LAS DEFINICIONES.,

A la palabra le incumbe un gran pape; en la formacién-
y en la existencia de los conceptos; sin embargo, la tenden--
cia a identificar las palabras y los conceptos es profundamen
te errénea. La palabra cumple su funcién en el proéeso del ~-
pensamiento y posee su prbpia naturaleza compleja de distin--
cidn con respecto del concepto. La palabra es la cobertura ma
terial del pensamiento; posee una determinada naturaleza sen-
sible; la materia. En el ienguaje verbal este aspecto mate- -
rial de la palabra se expresa en sonidos y constituye la lla-
mada faceta fonética.

El signo fonético (la imagen), sobre la cual se basa -
una u otra palabra, es convencional, en el sentido de que pue
de no tener ninguna relacién con el sentido, con la significa
cién de la palabra dada. Si la misién de la imagen sensorial-

en la sensacién y la percepcién consiste en crear una vigién-
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palmaria de la realidad, la misién del signo sensorial en la-
palabra consiste, por el contrario, en dar forma material a -
clerto contenido general, gue carece de aspecto palmario ante
riorx.

En las sensaciones, percepciones Yy representaciones, -
la imagen sensorial de la realidad constituye su contenido; -
en las palabras, poriel éontrario la imagen sensorial no es -
mis que la forma de expreaién de un cierto contenido distinto
de la imagen sensorial. El sonido significado no compone la ~
palabra, al igual que el sentidc sin sonido. Se entiende por-
significado de la éalabra la correspondencia con el objeto ~--
que denomina palabra. Este aspecto estudiado por una rama es-
pecial de la linguistica es estudiado por la semantica, que -
constituye una de las partes mds importantes de la lingﬁisti-
ca. Toda palabra contiene una determinada forma de pensamien-
to, que constituye el contenido, el significado de la palabra.
La palabra designa un pensamiento gue tiene un volumen deter-
minado. Al designar el pensamiento, nombra al mismo tiempo --
los objetos pensados.

Por lo gue se refiere al sentido, las palabras tienen-
contenido objetivo; el sentido no depende de la persona gue -
habla (como afirman los pragmatistas, sino de los fenSmenos,-
de los aspectos de la realidad que se reflejan en la concien-

cia del pueblo). Las palabras son patrimonio dél pueblo, pa--
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san de hombre a hombre, de generacién en generacién, de siglo

a siglo y no se modifican a capricho de las personas, no por-

su voluntad. El concepto tiene un sdlo significado. Esto cong

tituye una de las condiciones elementales del pensamiento - -

correcto, exigida por la ley de la identidad. Las palabraé, -

en cambio, no tienen un sdlo significado: una misma palabra -

puede tener varios significados, puede expresar varios conceg'
tos diversos, diferentes., El significado de la palabra se di-

ferencia del concepto porque en el primero se incluyen los --

elementos de la estimacién del sujeto.

- El factor primordial, decisivo en la palabra es el con v
tenido objetivo, gue convierte el idioma en una arma del pen-
samiento, en un medio de comunicacién de los hombres en la so .
ciedad; el aspecto subjetivo de la palabra es secundario, no~
realiza un papel decisivo en el cumplimiento de la palabra en

su funcién social.

El matiz subjetivo de la palabra, gue continda el con-
tenido objetivo socialmente consolidado, no existe por si a6-
lo, sino que esta supeditado a la significacidén objetiva de -
la palabra, se deduce de la experiencia social del individuo;
no es arbitraria ni puramente subjetiva. El sentido, el signi
ficado de las palabras y el concepto no son una y la misma co

sa. El significado de la inmensa mayoria de las palabras, - -
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.cuando no es un coﬁcepto rigurosamentg cienﬁifico. constituye
en todo caso, unargederalizécién de los fenémenos, un hecho -
de la realidad afin al concepto.

La generalizacién de los nuevos datos de la prictica -~
social perfecciona el intelecto del hombre, modifica los con=-
ceptos viejos y hace que aparezcan otros nuevos. De acuerdo -
con los cambios que se pioducen en nuestra mente, cambia tam-
bién el idioma, su vocabularioc y régimen gramatical.

La definicidn de los conceptos, sirve para formar un -
concepto nuevo; el propio concepto se forma cuando se enuncia

“la definicién. Por consiguiente, la necesidad de la defini— -
cién de los conceptos surge cuando estos no han sido estabie—
cidos definitivamente, ni se ha esclarecido su relacién con -
otros conceptos, cuando no se ha estéblecido ni determinado -
el género inmediato.

F. Engels, al definir la vida como forma de existencia
de la materia, escribfa: las definiciones carecen de Qalor pa
ra la ciencia, porgue siempre son insuficientes., La dnica de-
finicidén ajustada es el desarrollo de la cosa misma, pero es-
to ya no es una definicién. Para conocer y mostrar gque es la-

vida tenemos que investigar todas sus formas y exponerlas en-

su intexconexién.
Esta misma idea es expuesta por Lenin cuando explica -

el alcance y la limitacién de las definiciones cortas. A pe--
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sar de que son cémodas pues hacen el balance de lo principai.
no son suficientes, ya gue de ellas deben deducirse rasgos su
mamente esenciales del fendmeno qﬁe se define. |

Las definiciones tienen mucha importancia en la cien--
cia siempre que no se consideren aisladamente de cualguier ;-
otro conocimiento, sino en relacidn con el, si se conceptidan-
como un breve balance del andlisis profundo de la esencia del
desarrollo de los fendmenos. El primer reguisito de la dialég
tica es que la definicidn abargue el objeto desde todos los -
puntos de vista en la definicidén no sélo es importante deter-
minar varios aspectos del objeto, sino también su sustanciali
‘dad. E1 segundo requisito presentado a la definicién es el de
mostrar el desarrollo del objeto, su automovimiento, es decir,-
incluir el enfoque histérico al analizar la esencia del:obje-
to. Finalmenté, es preciso incluir en la definicién la précti
ca humana como el criterio de la veracidad y el determinante-
practico de aguello que el hombre, en la etapa concreta del -

desarrollo de la sociedad, necesita del objeto.® (1-1.29)

2.7.5.- EL RAZONAMIENTO COMO FORMA DE APREHENSION DE NUEVOS -
CONOCIMIENTOS.
“l.a doctrina del razonamiento, al analizar el proceso-
real, vivo, concreto del conocimiento, debe estudiar aquellas

formas de raciocinio gue se encuentran en el, esclarecer su -~
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esencia, su lugar, sus vinculos reciﬁrocoé y también con -~
otras formas del conpcer. Suele denominarse razonamiento una
forma de pensar gque ayuda a deducir nuevos conocimientos de-
otros establecidos anteriormente. El razonamiento es un pro-
ceso de mediatizacidn y deduccidén de juicios, cuyo sistema -

estd constituido por tres clases de conocimientos:

-—— FUNDAMENTAL (el contenido en las premisas del reciocinio).
- DEDUCTIVO (que se obtiene como resultado del razonamiento)
— ARGUMENTANDO (qué determina la posibilidad de pasar de ~-

las premisas a la conclusién).

En calidad de CONOCIMIENTO ARGUMENTADO TENEMOS LOS --—
AXIOMAS, LAS REGLAS, LAS DEFINICIONES, LAS LEYES Y OTRAS TE~

SIS DE CARACTER VERIDICO O PROBABLE.

El conocimiento argumentado determina la forma del ra
ciocinio, el transito de las premisas a la conclusidn; es =~
siempre general con relacidn al conocimiento contenido en -—
las premisas y en la conclusidn. Por ello el proceso del ra-
ciocinio se realiza siempre a través de lo general y sobre -
su base, conociendo las leyes que regulan los nexos entre --
los fendmenos.

La posibilidad del raciocinio del paso de lo conocido

a lo desconocido se basa en la existencia de las leyes obje-
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tivas en la naturaleza y 1a’sociedad. El razonamientovea un -
elemento indispensable del cardcter creador del trabajo huma-
no. El1 trabajo no puede prescindir del razonamiento; el desa-
rrollo del trabajo de la practica en general, significa tam--
bién el desarrolloc del razonamiento.

El proceso de transformacién de las cosas, antes de ve
rificarse en la realidad, se realiza en la mente del trabaja-

.dor, idealmente. La peculiaridad especifica del trabajo huma-
no consiste en que el hombre posee en su conciencia, todavia-
antes de empezar su labor, los resultados de la misma. El hom
bre expresa en su intelecto los medios de produccién y el pro
ceso de su transformacidn en producto, es decir, reproduce --
idealménte toda la produccidén, desde el principio hasta el --
fin, desde los medios de produccidn iniciales hasta el produc
to definitivo del trabajo.

El hombre, al manejar los medios de produccidén libre--
mente, pero no por capricho, transforma especulativamente el-
objeto del trabajo en el producto que necesita. Este proceso-
de produccién ideal de una cosa nueva con los medios de pro—-
duccidn existentes no es ni miAs ni menos que un razonamiento.

En el proceso efectivo de la produccién de una cosa --
nueva, que se realiza con los medios de produccién existentes,
gse parte de lo mismo que en el razonamiento que pretende re--

producir en la conciencia el proceso de la produccién, de los
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conocimientos que se poseen, de las imdgenes de los objetos y
fendmenos de la realidad y del propio proceso del trabajo. En
la mente del trabajador se verifica un complejo proceso de --
elaboracidén de representaciones, de acumulacién de experien--
cias de trabajo y de conocimientos; su intelecto deduce men--
talmente la cosa de las condiciones de su existencia., Por - -
ello, todo razonamiento efectivo equivale a pasar de lo cono-
cido a lo desconocido, del conocimiento efectivo a otro nuevo.

Vemos pues, que la esencia del raciocinio radica en la
reproduccién intelictiva de la cosa fuera de las condicioneg-

de su existencia.

Todo conocimiento es la reproduccidén mental de unos fe
némenos a base de otros fendmenos; todo descubrimiento cienti
fico viene a ser el resultado de raciocinios que se basan en-
conocimientos ya existentes y otros de reciente adguisicién,-
en fenémenos observados y experimentos realizados. El razona-
miento no es sdlo un producto de la practica, sino que provo-
ca a su vez, la necesidad de la prdactica, de los experimentos
y las observaciones. -

La relacidén de los conceptos en el razonamiento puede~-

considerarse como el reflejo del vinculo entre lo singular, -

lo universal y lo particular en los fendmenos de la realidad,
ya que el conocimiento argumentado se manifiesta siempre como-

1o general en relacidén con las premisas y la conclusién." - =
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del principio, etc., que descubre.

Todo raciocinio, incluida la deduccidén, es producto de
un conocimiento, de un principio general., En este sentido, TQ
DO RACIOCINIO ES UNA CIERTA DEDUCCION. La induccidén forman la
unidad dialéctica de dos aspectos de un mismo proceso del pen
samiento en forma de raciocinio. La INDUCCION ES UN RACIOCI--
NiO QUE'PASA DEL CONOCIMIENTO DE UN GRADO DE GENERALIZACION -
MENOR A OTRO CONOCIMIENTO DE MAYOR GRADO de generalizacidn; -
en la DEDUCCIO& EL PROCESO ES CONTRARIO, sin embargo, el pro-
ceso real del conocimiento abunda en diversas formas de razo-
namientos, gue no se reducen a la induccidn y a la deduccidn.

Para conocer mejor el valor cognoscitivo del racioci--
nio en las diversas etapas de desarrollo de nuestros conoci--
mientos, se precisa una clasificacién estricta y cientifica -
del mismo.

Los raciocinios deben clasificarse por toda una serie-
de indicios que permitan enfocarlos desde los maAs diversos ag
pectos. Para comprender la esencia y el valor cognogcitivo de
las diversas formas discursivas, conviene dividirlas teniendo
en cuenta tres rasgos:

-~ La composicidn
- La veracidad de la conclusién
-~ La tendencia del proceso deductivo

La clasificacidén segin estos tres rasgos no excluye la
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posibilidad de otras clasificaciones.
Pox su COMPOSICION, todos los razonamientos pueden di-
' viéirse en:
— gimples
~ Complejos
El SIMPIE esti formado por UN SOLO RACIOCINIO sea cual
fuere su forma: inductivo, deductive, etc., poi ejemplo el ra -
zonamiento asb; b=c, por consiguiente a=c.
El COMPLEJO estA FORMADO POR VARIOS RAZONAMIENTOS SIM-
PLES de una o de diversas formas. Asi, en el proceso real del
conocimiento y el raciocinio nos enfrentamos, por regla gene~

ral, con formas discursivas complejas, con una cadena de diw~-

versos tipos de raciocinio.

Por el grado de su VERACIDAD, todos los razonamientos-

pueden dividirse en:
~— Razonamientos de probabilidad
- RazoOnamientos de certidumbre.

En el razonamiento de PROBABILIDAD LA CONCLUSION ES UN
JUICIO PROBLEMATICO.

EN EL RAZONAMIENTO DE CER"I'IDUMBRE LA CONCLUSION ES UN~
JUICIO VERIDICO.

La probabilidad de la conclusidn depende ya de la pro-

babilidad de las premisas (probabilidad del conocimiento fun-
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damental), ya de la probabilidad del axioma, del principio --

discursivo que se halla implicito en la base de la forma dada
{de la probabilidad del conocimiento argumentado). Asi, por -
ejemplo, las conclusiones por analogia incluso en el caso de-‘
gue las premisas sean verdaderas, son probables, ya que el --
propio principio del razonamiento por analogia inclusc en el-
caso de que las premisas sean verdaderas son probables, por--
gue el principio del raz&namiento por analogia tiene el mismo
caridcter que los juicios problematicos. Si los objetos se pa-
recen por sus diversos rasgos esenciales, pueden parecerse =—-
taﬁbién por otros. |

La probabilidad discursiva, condicionada por la proba-
bilidad del conocimiento argumentado, se denomina probabili--
dad de la forma, y la probabilidad que depende del caracter -
problemitico de las premisas se llama probabilidad de conteni
do. Pero de hecho esta certidumbre o probabilidad de la forma
discursiva se basa asimismo en la certidumbre y propabilidad-
del contenido, es decir, en el cardcter de juicio gue figura-~
como conocimiento argumentado. La divisién de los razonamien-
tos POR EL RASGO DE CERTIDUMBRE tiene enorme importancia cog-
noscitiva. Debemos hacer una estricta distiqcién entre las for-
mas discursivas que aseguran, siempre que las premisas sean -
verdaderas, de aquellas que en las mismas condiciones nogaranti -
zan una conclusidén fidedigna. Las formas discursivas veridicas-

tienen extraordinaria importancia y 86lo ellas pueden utili--
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zarse en las demostraciones estrictas.

Pero también tienen importancia en el conocimiento «-
las formas que no proporcionan conclusiones fidedignas; con-
ayuda de estas formas se enuncian éuposiciones cientificas y
diversas hipotesis.

El estudio de las formas que ayudan a formular suposi
» ciones cieﬁtificas es tan importante como el estudio de las-
que participan en la demostracidén de verdades acabadas. Ai -
analizar razonamientos de diversas formas, que no aseguran la
veracidad de la conclusidén, es preciso determinar las condi-
ciones en medio de las cuales estas mismas formas proporcio~
nan conclusiones de un grado de probabilidad mayor o incluso
Qeridicas.

Segin la TENDENCIA DE LA CONCLUSION todos los razona-
mientos ﬁueden dividirse en:

- Traductivos
- Inductivos
- Deductivos

Se llaman TRADUCTIVOS los que‘pasan del conocimiento-~
DE UN GRADO DE GENERALIZACION al conocimiento del MISMO GRA-
DO DE GENERALIZACION. INDUCTIVOS los gque pasan del conoci- -
miento de UN GRADO DE GENERALIZACION MENOR a otro MAYOR, DE-
DUCTIVOS, los que van del conocimiento de UN GRADO DE GENERA

LIZACION MAYOR a otro de MENOR grado.
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Cuando se habla de la tendencia de la conclusién, se ~
compara el conocimiento inferido con el bdsico, es decir, el-
conocimiento de la conclusién con el conocimiento de las pre-
misas y no el inferido con el argumentado, ya que en relacién
con el argumentado la conclusién aparece siempre, en cual~ ~—
quier raciocinio, como lo particular en relacidn con lo gene-
ral, y en este sent;do todo razonamiento es una deduccién,

El raciocinio traductivo refleja el paso del conoci- =
miento de algo particular al conocimiento de otre particular-~
conociendo su nexo légico (una particularidad estd vinculada-
a otro género de particularidadés). El razonamiento inductivo
refleja el paso del conocimiento de lo particular a lo gene--
ral conociendo su nexo légico (una particularidad estd vincu-
lada a otro género de particularidades). El razonamiento in--
ductivo refleja el paso del conocimiento de lo particular a -
lo general conociendo el vinculo légico de lo singulaf con lo
general (lo particular existe tan s6lo en relacién con lo ge=-
neral). El razonamiento deductivo refleja el paso del conoci-
miento de lo general a lo singular (lo general no e#iste mag-
que en lo singular, todo lo singular es una particula de lo =~
general).

La dialéctica plantea el problema de los principios de
la clasificacién de los raciocinios con vistas a poner el pa-

pel de los mismos en la dindmica del pensamiento hacia la ver
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dad, en la aprehensién del objeto en toda su concrecién. Debi
do a ello, la divisién de los razonamientos por la tendencia-
de su conclusién adquiere gran importancia gnoseolfgica, se -
vincula al estudio de los métodos del pensar, de las leyes de
la estructuracién y el desarrollo de las teorias cientificas.*
(1-1.31)
2,8,.- FORMAS DE SISTEMATIZACION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO.—‘
ANALISIS Y SINTESIS, LA TEORIA COMO FORMA DE LA UNIDAD-
DEL ANALISIS ¥ LA SINTESIS.

"El pensamiento no estd constituido por jdicios, con-~
ceptos y razonamientos sueltos, aislados, sino por sus siste-
mas., La formacién de conceptos, juicios y razonamientos no es .
un objetivo en si, sino tan sélo un medio §ara gue la mente -~
reproduzca el objeto en toda su plenitud y objetividad. En el
proceso real del pensamiento nos enfrentamos siempre con un -
sistema de conocimientos. Inclusoc la célula elemental del pen
samiento, el juicio, es un sistema formado, por lo menos del-
sujeto, el predicado y la cdpula. Se entiende gue el concepto
y el raciocinio también constituyen un sistema determinado, -
sin embargo, la sistematizacidén del saber cientifico, realiza
da en juicios, conceptos y razonamientos, sigue desarrollando
se en forma de pensamiento cuya esencia, cuya funcién bésica-
en el proceso de su movimiento constituye.

El ANALISIS y la SINTESIS en este caso, aparecen como-
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dos procedimientos opuestos de demostracién deductiva; en el-
método analitico se deducen de lo desconocido, de lo no demos
trado, tesis cuya veracidad quedS establecida anteriormente.-
En la SINTESIS por el contrario, las tesis que se guieren de~
mostrar, se infieren de verdades indiscutibles.

El método analitico consiste en hacer experimentos, ob
servaciones y en deducir‘de ellos conclusiones generales; gra
cias a este método se pasa de lo complejo a lo simple, de las
acciones de las causas, de léa causas particulares a otras ~--
mis generales.

La misién del andlisis, lo mismo que de la sintesis, -
es REPRODUCIR EL OBJETO EN EL INTELECTO, de acuerdo con la na
turaleza y las leyes del propio mundo objetivo. Si el pensa--
miento se aparta de las leyes objetivas y efectda el andlisis
y la sintesis en concordancia con leyes ajenas a la naturale-
za del propio objeto (si extrae elementos gque no existen en -~
el objeto o bien aglutina agquello gue estd separado en el mun
do material) se apartard de la verdad objetiva hacia la re- -
gidén de las construcciones intelictivas, creando formas arbi-
trarias.

Bl analisis y la sintesis tienen caracter creador, su-
resultado es el avance de nuestro saber. Al hacer el anéiisis,
sintetizamos, y la sintesis incluye el anilisis como unc de =~

sus elementos indispensables de todo proceso de pensamiento;-
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sin embargo, el vinculo dialéctico, la unidad del andlisis y-
la sintesis se manifiesta con mayor claridad, plenitud y madg
rez en el proceso de formacién y desarrollo de la teoria cien

tifica.

SE LLAMA TEORIA una vasta esfera de conocimientos éﬁe-
describe y explica el conjunto de los fendmenos que da a cong
cer las bases reales de todas las tesis enunciadas y gue cir-
cunscribe las leyes descubiexrtas en dicha -esfera a un princi-
pio unificador dnico. Cuando se habla de teoria, se sobreen--
tiende, ante todo, una esfera de conocimientos bastante am- -

plia acerca de un objeto o de un conjunto de fenémenos. Mas -

el conocimiento se divide en teorias de un modo mecanico, no-

se corta simplemente en trozos; tampoco se califica de teoria
cualquier conjunto de tesis, por amplia que sea.

En una teoria se incluyen los conocimientos gue se re-
fieren a un objeto (estrictamente determinada, vinculada orgd
nicamente por el conjunto de los fenémenos). El conocimiento,
para convertirse en teorfa, ha de alcanzar en su desarrollo -

'ﬁn determinado grado de madurez,

La teoria ha de englobar, ademds de la descripcidn de-

un determinado conjunto de hechos, su explicacidén, el descu--
brimiento de las leyes a que estan supeditados.
La descripcifn no es mds que un modo de enfocar la teo

rfa, de preparar su creacién, pero no es la teorfa propiamen-
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te dicha.

Es obligatorio para la teoria la argumentacidén (la de-
mostracidén) de las tesis que la componen. Si no hay demostra-
cidén, tampoco hay teoria.

Las teorias se diferencian también por la amplitud de-
los fendmenos gue abarcan y explican. Debido a ello pueden --
ser mds o menos generales, cosa que tiene importancia para de
terminar el lugar de cada teoria en el sistema cientifico. La
amplitud de .la teoria depende, a su vez, del cardcter de su -
principio unificador.

Hay teorias cuya tesis se demuestra experimentalmente-

Yy otras cuya tesis fundamental se argumenta por medio de la -

deducciédn.

La dialéctica considera gque lo principal en el estudio
de las teorias no es la descripcidn de las mismas y el esta--
blecimiento de las diferencias entre ellas, sino el descubri-
miento del proceso de su formacidn y desarrollo, DE LOS MODOS
QUE EMPLEA PARA SINTETIZAR EL CONOCIMIENTO." (1-1.32)

2.8.1,- LA IDEA COMO PUNTO CENTRAL DEL SISTEMA FILOSOFICO DE-
HEGEL.
"En la tercera parte de la l8gica de Hegel, la doctri-

na de los conceptos, estd constituida por tres apartados que-

en su orden de sucesién expresan las etapas de su desarrollo.
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-— El concepto subjetivo (el concepto en el sentido limitadb—
de la palabra)

- El objeto

-- La idea como sintesis del concepto y del objeto.

Hegel defiende la tesis de gque la idea tiene significa
do objetivo y de que encierra la verdad; "la idea es el con--
cepto adecuado, lo verdadexro cbjetivo, o sea lo verdadero co-
mo tal", si algo tiene verdad, 1o’tiene por medio de. su idea,
O sea, algo tiene verdad sélo por ;uanto es idea.

Dirfase gue Hegel continda bajo un nuevo aspecto, la -
tendencia de Platdn, con ello se elimina, pero no se resuelve
el problema de las relaciones entre las ideas y las cosas de-
los procesos del mundo objetivo. Sin embargo, también esta --
concepcidn idealista de Hegel contiene un factor racional. No
es una casualidad que Lenin apreciara tanto la parte de la 16
gica de Hegel consagrada a la idea (y en particular a la idea
absoluta). Escribia: "en general la introduccién al apartado-
IITI (la idea) de la II parte de la légica (légica subjetiva).
Es tal vez la mejor exposicién de la dialéctica. Se muestra -
magistralmente la coincidencia, por decirlo asf, de la l&gica
¥ la gnoseologfa. Lenin, resumiendo esta parte de la légica y
elaborando al modo materialista las ideas de Hegel, formulé -
muchas tesis gue veleraron el contenico de la dialéctica mar-

xista como légica y teorfa del conocimiento del marxismc.,
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La historia de la filosofia, segin Hegel, es la histo-
ria de su légica en todos los tiempos sdlo existia la filoso-
fia que alcanzé su madurez en la ldgica de Hegel. La continui
dad de los sistemas filoséficos expresa los grados en el desa
rrollo de esta filosofia general, en la cual las divergen---
cias constituyen la categoria superior de la légica, la culmi
nacidén del desarrollo lééico: es preciso considerar todos los
sistemas filosGficos del pasado como elementos en el conoci--
miento de la idea. Hegel determina los siguientes elementos -
‘aportados por los filésofos gue lo antecedieron:

— La filosofia griega anterior a Platén, gue no partia de la

propia idea, sino de algo subjetivo gue transformaba la --
idea.
~ La idea de platén como esencial universal.
— E1l conceptoc de Aristételes como pensamiento conocedorx.
— El1 concepto como sujeto (estoicos, epicureos, ascépticos).
— La idea concreta como mundo accesible al intelecto (neopla:

tonianos).

— La idea como espiritu (Descartes).

— La idea como subjetividad infinita, como una forma "x" in-
finita, absolutamente pura (Kant y Fitche).

— La filosofia alcanza la etapa superior en el conocimiento-
de la idea (Shelling y principalmente Hegel).

Hegel escribe: "la etapa actual de la filosofia se ca-
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racteriza por el hecho de que la idea ha sido aprehendida en-
su necesidad; cada una de las partes en que se descompone la-
naturaleza y el espiritu son aprehendidas como la representa-
cién de la idea integral, y no sélo como idéntica en si mig--
ma, sino también como originadora de si misma de esa identi--
dad dnica".

La l6gica de Hegel, para guien la idea es la unidagd --
del concepto y del objeto, se basa por un lado, €n el desarro
1lo histérico de la conciencia humana, en la fenomenologia --
(identidad del sujeto y el objeto) y, por otro, en el desarro
llo del propio conocimiento filosSfico (en la filosofia de He
gel el espiritu se despojé de la extrafia esencia objetiva y -
aprehendié la idea en toda su pureza e integridad). Aungue en
este caso tropezamos, como en general en toda la ocbra de He--
gel, con especulaciones y manejos idealistas, no se puede ha~-
cer caso omiso del acertado intento de vincular la légica con
la historia del desarrollo del objeto y la historia del desa-
rrollo de su conocimiento.

Heqel a lo largo de su estudio de la idea, propugna el
vinculo de la misma con la actividad practica racional, la -~
idea es 1o gue ha de hacerse realidéd y pasar a otra esfera.

‘La idea en su desarrollo atraviesa tres etapas:
~ La vida

~— El conocimiento (la idea tefrica practica)
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— La idea absoluta.

En la vida, la idea adquiere la forma de la inmedia- -~
cién., Hegel opina gque la l6gica no debe contener tan 5510 for
mas de pensamiento vacfas, muertas, sino gue ha de penetrér -
en ella toda la vida (tanto individual, como genérica). La -~
idea no estd aislada de la vida, sino que esta dltima informa
su contenido.

La segunda etapa en el desarrollo de la idea es el co-
nodimiento, si la vida capta el aspecto exterior de la idea,-
su inmediacién el conocimiento, en cambio, constituye la for-
ma deigu.mediatizacién y diferenciacidén. E1 conocimiento se -
fraccidna en idea tedrica y practica. La razén, por una parte,
tiende a limitar el cardcter unilateral de la idea subjetiva-
y colmar su contenido de objetividad y, por otra, tiende a su
perar el cardcter unilateralAde la objetividad.

En la idea absoluta se supera tanto la unilateralidad-
del conocimiento practico como tedrico. Constituye la unidad-
de la idea absoluta superdndose tanto la unilateralidad del -
conocimiento practico como teérico. Constituye la uﬁidad de -
la idea subjetiva y objetiva: "La idea absolut: -eg, ante to--
do, la unidad también de la idea préctica y teérica y, por --
consiguiente, la unidad también de la idea de la vida y la -=

idea del conocimiento."

Ienin, elaborando al modo materialista las tesis de --
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Hegel sobre el desarrollo de la idea, gue va de la vida a la~
idea absoluta a través del proceso del conocimiento., incluida
la prdctica, escribe: “La vida engendra el cerebro, en el ce=
rebro humano se refleja la naturaleza, comprobando ¥y apliéan—
do en su practica y en la técnica la correccién de estos re--
flejos, llega el hombre a la verdad objetiva." La idea absolu
ta es la verdad completa, total y objetiva que no puede se- -~
guir siendo conocimiento tan sélo, sino gue aspira a rebasar-
sus limites para entrar en la esfera opuesta al pensamiento.
El método verdadero debe formar un sistema de saber --
provist§ de contenido y viceversa, todo sistema de conoéimieg
to, que se basa en una idea objetiva por su contenido, se con

vierte en método cientifico." (1-1.33)
2.9.~ LA GNOSEOLOGIA MARXISTA LENINISTA SOBRE LA ESENCIA DE -
LA IDEA Y SU PAPEL EN EL PROCESO DEL CONOCIMIENTO.
"lenin al resumir el apartado de la 1l6gica de Hegel de
dicado a la idea, hace constantes observaciones caracterizan-
do la dialéctica del proceso del conocimiento. Allf es donde~
dice precisamente gue el conocimiento es una aproximacién - -~
constante, infinita, del pensamiento al objeto. El reflejo de
la naturaleza en el pensamiento humano no ha de ser entendido

de un modo inerte, abstracto, como algo sin movimiento, caren

te de contradicciones, sino en un eterno oroceso de movimien-
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to, de aparicién y solucién de contradicciones. Los factores-

rectores de la concepcifn marxista leninista de la idea son:

~— La idea comprendida como forma de reflejo de la realidad.

— El reconocimiento del origen experimental de las ideas.

- Ia interpretacidén de la idea como un proceso de aprehen--
sién del objeto por el intelecto.

— La inclusién de 1a‘pr5ctica en calidad de base material y
como criterio de la veracidad de las ideas.

La peculiaridad de la idea como forma de reflejo de ~
la realidad consiste en que no refleja la cosa o la propiedad
tal como existen, asino el desarrollo de las cosas en medioc -
de todas sus concatenaciones y mediatizaciones, a decir, no-
la simple realidad tal como existe, sinoc en medio de sus ne-
cesidades y posibilidades., la idea capta la tendencia del --
desarrollo de los fendmenos de la realidad, por ello no sélo
refleja lo que existe, sino también lo que debe ser. Este —-
factor aparece, as{ mismo, en otras formas del pensamiento -
(en el concepto por ejemplo), pero en la idea estd expresado
de un modo mds claro y acabado y constituye su finalidad. Po
demos decir que el pensamiento habria perdido su calidad y =
su funcién esencial si no fuese capaz de reflejar la reali--
dad en su necesidad y posibilidad. La actividad prdctica no-
8dlo exige que se refleje el objeto, sino que'se aprehendan-

las posibilidades implicitas en él1 y lo gue puede ser en vir
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tud del desarrollo imprescindible yvregulado. Esta calidad --
del pensamiento estd representada sobre todo en la idea; las-
restantes formas discursivas, al desarrollarse, aspiran a con
vertirse en idea y cumplir de este modo su funcién. Por ello-
cabe decir que el pensamiento es una idea (toda forma de pen-
aamiento.contiene una idea por lo menos -Ccomo fin de su desa--

rrollo." (1-1.34)

2.9.1.- LA IDEA Y LA ACCION PRACTICA.

"En la idea, el conocimiento alcanza tal grado de madu

rez gue puede plasmarse en la realidad a través de la activi-

- dad material, practica. Para ello es precisoc:

— Que el conocimiento sea objetivamente veridico.

-~ Que el individuo séa capaz de encarnarle en formas materia
les utilizando los medios técnicos de que dispone.

Para que el conocimiento pueda plasmarse practicamente
ha de ser objetivamente veridico, tan s6lo un conocimiento ob
jetivamente veridico se convierte, mediante la actividad mate
rial, en una realidad objetiva del conocimiento, se transfor-
ma en otra; la objetividad real. Ademds, cuando mds cbjetivo-
sea el conocimiento por su contenido, més préximo estd de su-
realizacién prdctica. Por ello, es preciso esclarecer en gue-
forma alcanza el conocimiento su mdximo grado de objetividad.

El rasgo distintivo de la idea como forma de expresién
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de un conocimiento cbjetivamente veridico,.a diferencia de‘tg
das las demds formas discursivas, radica en que la idea inecly
ye siempre, ademis del conocimiento tedrico del objeto, la fi
nalidad prdctica de su transformacién en consonancia con una~
determinada forma ideal. La idea es el conocimiento tedrico =
del cual se deduce directamente un £in practico.

Si un conocimiento noc alcanza el nivel para plantear -
sobre su base un fin prictico, esto significa que no se ha -~
convertido en idea todavia. En la idea no sélo se reflejan -~
las propiedades y las leyes del objeto, sino también la posi-
bilidad de su aplicacién prdctica a £in de crear nuevos obje-
tos. E1 fin se deriva del contenido cbjetivo de la idea. Se~--
gin observa Lenin, al hombre se le figura tan sdlo que sus fi
nee estdn tomados allende el mundo y al margen de él; "de he-
cho los fines del hombre esténbdeterminados por .el mundo obje
tivo y lo presuponen, lo encuentran comoc algo dado, algo pre-
sente'.

La realizacién prdctica de las ideas, su llamada obje~
tivizacién, resuelve definitivamente el problema de su verdad
objetiva. El proceso de objetivizacién de la idea se lleva a-
cabo mediante la actividad sensorial-material dnicamente, al-
margen de la cual es imposible gue el conocimiento objetivo =
pase a la realidad objetiva.” Por ello, en la definicién de la

prdctica debe indicarse su indole material-sensorial; si se -~
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ﬁace caso omiso de ese factor, puede creerse gue la idea, 21-:
hallarse en la esfera de lo ideal, puede por si misma conver-
tirse en objeto,

Si nos atenemos rigurosamente a la exactitud, hemos de
confesar que en la actividad prdctica no es la idea la que se
convierte en cbjeto, sino que es el objeto quien se transfor-
ma en otro a base de ia practica, que engloba la activid;d ma
terial y la idea (el reflejo del objeto). La idea cumple mana-
funcién determinada en la transformacién de un objeto (o de -
una funcidén determinada en la transfdimaéiéﬁ de un objeto (o-
de unos objetos) en otros, puesto que refleja el objeto de un
modo creador (tal como es y tal como debe ser por su idea o -
en el ideal), y asi dirige la actividad prictica material, --
crea la forma ideal de la cosa o del pioceso futuro, que se -
materializa en la prdctica. Ademds, esta idea o esta forma --
ideai puede éepararse de la propia acti§idad material prééti—
ca en forma e abstraccidn tan sélo." (1-1.35)

2,9.2.- IUGAR DE LA IDEA EN LA DIALECTICA DEL SUJETO Y EL OB-
JETO. FUNCION SOCIAL DE LAS IDEAS.

"La idea no coincide plenamente con el cbjeto no‘sélo-
porgue no lo refleja por completo, sino porgue contiene como-

meta la imagen ideal del nuevo objéto. que como tal no existe

adn en la vida real (el objeto anterior lleva implicita dnica
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mente su posibilidad efectiva). Pues bien, esta contradiccién
entre la idea y el objeto, gque existe en el marco de una de--
terminada unidad entre ellos, sirve de premisa tedrica para -
la transformacién practica del objeto; diriase que establece-
diferencias entre ellos, sirve de premisa tedrica para la - -
transformacidn prdctica del objeto; diriase que establece di-
ferencias entre el objeto que existe y el que debe ser y - --
orienta hacia la realizacidn del que debe ser. En cada idea =~
no se refleja tan sélo el objeto que es, sino también el que-
debe ser, y por esta razdn la IDEA, POR UN LADO, ES IDENTICA-
AL OBJETO Y POR OTRO, NO COINCIDE CON EL. Para que la idea --
tenga valor prdctico y pueda realizarse con el tiempo, ha de-
contener obligatoriamente, los dos aspectos expresados. Si no
refleja el objeto verdadero tal como existe en la realidad, -
la actividad prdactica serd indefinida y se vera condenada ya-
de antemano al fracaéo. Si a la idea se le despoja del princi
pio creador que se expresa en el afdn de crear la imagen del-
objeto futuro, ideal, la actividad prdctica carecerd de pers-
pectivas y perderad su designacién fundamental. La IDEA HACE -~
CONOCER AL SUJETO LA IMPERFECCION DEL OBJETO Y DE ESTE MODO -
ARGUMENTA TEQRICAMENTE LA NECESIDAD DE SU CAMBIO.

Se pueden representar esquemdticamente las relaciones-
reciprocas de la idea y el objeto de la siguiente manera: - -

" - idea - objeto - ". El objeto constituye el elemento ini--
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cial de ;a interaccidn del sujeto y el objeto, y es, al mismo
tiempo, su resultado final. La idea viene a ser un eslabdn me
diato en el movimiento de un objeto a otro. Las relaciones en
tre la idea y el primer objeto (el inicial én la practica),-
se diferencian de sus relaciones con el segundo objeto (el re
sultado de la practica).

Ia practica es incapaz de encarnar plenamente 1as‘ideas‘
existentes no obstante estd siempre adelantada con relacién a
ella, siempre proporciona conocimientos nuevos en comparacidén
con los existentes en las ideaglde‘que partié. Esta circuns--
tancia, precisamente, convierte a la prictica en la base del-
conocimiento y en el criterio de la veracidad. Al confirmar -
la veracidad de las ideas, al determinar lo que habfa en - -
ellas de objetivo, la prdctica las‘deja atrds y crea la base~
para la aparicién de ideas nuevas.

Cuando una idea se realiza, deja de ser una imagen sub
jetiva con contenido objetivo para convertirse en el propio -
objeto.ALA REALIDAD OBJETIVA CONSTITUYE EL PRINCIPIO Y EL FIN
DE LA IDEA.

Con la ayuda de la conciencia no se puede exterminar,-
ni transformar un objeto; para transformarlo se precisa una -
actividad material préactica.

La gnoseologfa y la légica han investigado con bastan-

te detalle la estructura y la esencia del concepto, el juicio
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y el razonamiento. El estudio de estas formas del pensamiento
cuenta con una gran tradicién. Sin embargo, la teoria, como -
forma de conocimiento en la que plasma verdaderamente el pro-
ceso dinAmico del pensar, ha guedado fuera del campo visual -
tanto de la gnoseologia como de la légica. E1 andlisis de la~-
estructura y del desarrollo de la teoria tiene una signifiéa—
qién doble:

Primero, constituye una premisa para comprender las lg
yves de la dindmica de todo el conocimiento, ya que en la teo-
ria, como forma discursiva, se réaliza la sintesis del saber;
en la teoria cientifica se expresan de una u otra manera to--
dos los elementos y factores del saber cientifico, se sinteti
zan todas las formas del pensamiento.

Segundo, la determinacidén de la esencia gnoseolégica y
la funcién de la teorfa son imprescindibles para comprender -
otras formas de pensar (conceptos, juicios y raciocinio). La-
estructura del concepto, del juicio y del raciocinio, en ciex
ta medida, puede estudiarse naturalmente al margen de la teo-
ria cientffica, pero el estudio de la gnoseologia del concep-
to, del juicio y del razonamiento, presupone el establecimien
to de su lugar en la estructura y el desarrollo de la teoria-
cientifica.

la idea es la clave para el entendimiento de la teoria

cientifica, de su formacidén y desarrollo. En relacidén con - -
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ello, el estudio uiterior de los problemas de la gnoseologia-
y la légica de las ideas se convierte en un problema muy ac--—
tual de la légica dialéctica." (1-1.36)

2.10.~ LA ESENCIA DE LA HIPOTESIS Y SU LUGAR EN LA DINAMICA--
DEL PENSAMIENTO, LA HIPOTESIS COMO FORMA DE DESARROLLO

DE LA CIENCIA.
"El materialismo dialéctico, al interpretar la esencia

Yy la fﬁncién gnoseolSgica de la hip6tesis, parte de los si- -~

guientes factores:

— El conocimiento, comprendido como reflejo en la conciencia
humana de los fenfmenos de la naturaleza y la sociedad y -
de las leyes de su movimiento.

— La unidad de lo empirico y lo tedrico en la diniﬁica del -.

saber.

-~ La verdad como el proceso de aprehensién del objeto por el

intelecto.

— La prdctica, como fundamento, finalidad y criterio de la =~
veracidad del conocimiento.

Todos estos factores, en su conjunto, permiten plan- -
tear de un modo completamente nuevo el problema de la hipcte-
sis, poner de manifiesto las facetas complejas en la trayecto
ria del pensamiento mediante la enunciacién, argumentacién y-
comprobacién de las hipStesis. La tesis principal en la teoria

de la hipdtesis, que tiene importancia de principio, es la --
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afirmacién de Engeia de que la hipéte;ia es UNA FORMA DE DESA

RROLLO DE LAS CIENCIAS NATQRALES POR CUANTO SON PENSAMIENTOS.

Lo importante en esta tesis de Engels es que la hipdtesis apa

rece como elemento indispensable de las ciencias naturales --

cuando son pensamientos." (1-1,37)

2.,10.1.~ DEFINICiON DE LA HIPOTESIS. PAPEL DE LA HIPOTESIS EN
La SISTEMATIZACION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO.

"La peculiaridad caracteristica de la hipftesis radica
en que sistematiza el conocimiento cientifico, én que forma -
un cierto sistema de abstracciones. La caracteristica de la -
hip6tesis como forma de reflejo de la realidad consiste en --
que posee, a diferencia de los juicios, los.conceptos y los -
raciocinios, caracter complejo, sintético. LA HIPOTESIS ES UN
DETERMINADO SISTEMA DE JUICIOS, CONCEPTOS Y RAZONAMIENTOS. -=
Ningdn juicio o concepto o raciocinio, tomado aisladamente -~
constituye una hipdtesis, sino tan sélo una parte de ella.

El sistema de conocimientos, que constituye una hipdte
sis, esta organizado de un cierto modo, (ya que se construye-
con un fin especial) EXPLICAR, EN LA MEDIDA QUE LO PERMITA -
EL NiVEL DE DESARROLLO DE 1OS CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS, EL -
FENOMENO QUE SE INVESTIGA. En consonancia con este £fin, el co
nocimiento alcanzado se unifica, se sintetiza en un sistema.

En la hipétesis, LA SUPOSICION VIENE A SER EL FOCO DEL
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SISTEMA. HACIA EL CUAL CONVERGEN TODOS 1OS RESTANTES juicios.

| La hipdtesis como forma de desarrollo del conocimiento

cientifico se caracteriza por las siguientes peculiaridades:

— constituye un sistema de conocimientos cientificos, com~ -
puesto por distintos juicios.

~- Su principio unificador o idea es la suposicién.

Toda hipdtesis, naturalmente, admite de una u otra.ma—
nera la existencia de vinculos causales en el mundo, mds no -
toda hipdtesis tiene como objeto directo la suposicidén de que
existe la interrelacidén causal de los fendmenos. .

La hipdtesis se diferencifa de otras formas discursivas
no por lo que en ella se refleja, por el tipo de los nexos y-
las relaciones, sino por el modo como se refleja, por la fun-
cidén que cumple en la dindmica del conocimiento cientifico, -
en su avance hacia la verdad objetiva. Se sobreentiende gue -~

la idea, que aglutina el conocimiento en sistema, se refiere-

fundamentalmente a los vinculos causales del fendmeno. Todo

conocimiento presupone el descubrimiento de las causas, nas

la reduccién de todas las hipdtesis a la mera suposicidn de

la causa empobrece su contenido y restringe la esfera de su -
aplicacidén. Es indispensable de todo punto que la idea de la-
hipdtesis cientifica se refiera a los nexos regulados por le-
yves de los fendmenos. No importa gue se refiera al nexo ca---

sual o algin otro; lo que importa es QUE ESTABLEZCA UNA DETER
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NADA IEY QUE PERMITA AGLUTINAR EL CONQCIMIENTO YA ALCANZADO
" UN SISTEMA DE IMPORTANCIA EURISTICA." (1-1.38)

10.2.- DIFERENCIA ENTRE LA HIPOTESIS Y OTRAS CLASES DE SUPQ
SICIONES.

"se pueden distinguir las siguientes clases de suposi-
.ones utilizadas en la ciencia:

- La suposicidn o presuncidn destinada a demostrar la veraci
dad del juicio que contradice esta suposicidn.

- Las suposiciones metédicas que estudian un proceso cual- -
quiera en su forma pura. |

- la suposicién acerca de un proceso o fenémeno, cuando no -
se plantea su obtencidn en la practica.

- la suposicién en la hipétesis.

La suposicidén no constituye la base, la idea.bpara la-
onstruccién de un sistema cientifico ge conocimiepto gue per
ite obtener nuevos resultados y descubrir hechos no conoci--
os anteriormente. Su papel es muy limitado; SERVIR DE PROCE-
IMIENTO EN LA DEMOSTEACION CUANDO UN JUICIO FALSO SE CONSIDE
A, CONSCIENTEMENTE, COMO VERDADERO. Estd claro que la suposi
ién en la hipStesis tiene distinto caricter, y cumple una -~
uncidén distinta. LA SUPOSICION EN LA HIPOTESIS NO ES UNA FOR
A, NI UNA PRESUNCION ARBITRARIA, SINO QUE EXPRESA EL NIVEL -

EL CONOCIMIENTO SOBRE EL OBJETO ANTES DE HABERSE ALCANZADO -
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URA EXPLICACION FIDEDIGNA DEL MISMO y se presupone una de las

probables.

En la hipStesis la suposicién:

— Sirve de medio para conocer el objeto, sus nexos y leyes -
esenciales,

— El conocimiento contenido en ella tiene cardcter broblemé-
tico.

~ En el curso de la argumentacién y el desarrollo de la hipd
tesis, el conocimiento ha de ser ya demostrado en una u --
otra forma, ya rechazado y sustituido por otro.

-— Sobre el;a se edifica un sistema de conocimientos gue per-—
‘mite poner de manifiesto nuevos hechos, nuevas leyes, y --
sirve de medio para el progreso del saber.

Todas estas caracteristicas, tomadas en conjunto, cons
tituyen lés peculiaridades de la suposicién en la hipdtesis.-
Las demds clases de suposicién y presuncidn cumﬁlen una fun--
cidn distinta en el conocimiento y poseen otras peculiarida--
des.

La suposicidén en la hipdStesis no es algo estancado, es
tdtico, sino que surge y se desarrolla. El proceso de su for-
macidén y desarrollo es complejo e interesante; la madurez y -
la argumentacién de las suposiciones determinan en grado con-
siderable, el cardcter de la propia hipstesis. LA GENESIS DE-

LA SUPOSICION Y DE LA HIPOTESIS QUE SE ORIGINA SOBRE SU BASE,
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HAY QUE BUSCARLA EN LA PREGUNTA, EN EL PLATEAMIENTO DEL PRO--

BLEMA cientifico.

la pregunta no es una mera expresidén emocional dirigi-~
da a los sentimientos, sino una forma concreta y especifica -
de conocimientos de la realidad. La pregunta contiene un ciexr
to conocimiento antes alcanzado y culminado relativamente y -
el comienzo de otro nuevo, de una afirmacidén (o negacidén) de-
mayor contenido. La pregunta por su propia naturaleza, es = -
el movimiento, el transito de un juicio acabado a otro cuyoc -
principic esta implicito en ella.

En una determinada etapa de su desarrollo el pensamien
to da forzoaamgnte‘un salto, llega a representaciones que ca-
raecen de suficiente argumentacién'légica y experimental en el
estado de la ciencia moderna. El pensamiento debe llegar a re
presentaciones completamente nuevas. Su preparacidén es sufi--
ciente para comprender la necesidad de rompexr el circulo habi
tual de las representaciones, pero no puede argumentar adn 18
gica o experimentalmente la ley gque preside su salida de este
cireulo.

Toda hipdtesis pasa por la etapa de la conjetura. LA -
CONJETURA ES UNA SUPOSICION INICIAL, TODAVIA NO INVESTIGADA -
EN SUFICIENTE MEDIDA, cuyos fundamentos légicos y empiricos -
no se conocen.

En toda la historia de la ciencia el periodo de las =—
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conjeturas precedi6 a las hipdtesis cientificamente argumenta
das; y ahora, en la trayectoria del conocimiento de un objeto,
también surge primero la conjetura gue mas tarde, se convier-
te en hipdtesis.

No existe, como es natural, una légica especial de des
cubrimientos y conjeturas cientfficas, no hay formas especia~-
les de raciocinio gque nos cbnduzcan a nuevas ideas cientifi--
cas.

lLas leyes y las qategorias de la dialéctica son los -~
instrumentos que conducen al intelecto hacia nuevas ideas y =~
que constituyen los fundamentos de la hipdtesis cientifica. -
Todas las leyes y categorias de la dialéctica tienen signifi-
cado euristico, no se originan ni forman éomo medio para de--
mostrar tesis ya alcanzadas, sino como un método de obtencidn
de nuevos conocimientos, de nuevos resultados.

Toda conjetura se basa en determinadas formas de razo-
namiento.

Pero la Adialéctica no inventa formas de deduccién espe
ciales, propias, puramente dialécticas; se considera gue el -
pensamiento en su trayectoria hacia los nuevos resultados, de
be utilizar todo el arsenal de los medios ldgicos, todas las-
formas de raciocinio en sus concatenaciones. El vinculo orgia-
nico de las formas de raciocinio con la experiencia, a base -

de la prdctica histdrico social, permite al intelecto formu--
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lar conjeturas, argumentatorias y convertirlas en hipdtesis -
cientificas y, estas dltimas, en teorias fidedignas.
Argumentar una conjetura no significa demostrar su ve-
racidad. Si la veracidad de la conjetura se demuestra, dejari
de ser una hipGtesis para convertirse en teoria fidedigna. Ar
gumentar una conjetura significa establecer su probabilidad,-
la posibilidad, precisamente de esta explicacién del circulo-
de fenémenps gue nos interesa," (1-1.39)
2.,10.3.- EL EXPERIMENTO Y LA HIPOTESIS, PAPEL DE LAS DISTIN=-~

TAS FORMAS DE RACIOCINIO EN LA APARICION, ARGUMENTA-
CION Y DESARROLLO DE LA HIPOTESIS.

"El desarrollo del saber en forma de hipdtesis presupo
ne un ininterrumpido y reciproco nexo entre la experiencia y-
el pensamiento tedrico. Independientemente del modo como sur-
ge la hipStesis (bien de la experiencia, bien de teorias ante
riores), su formulacidn y argumentacidn estdn relacionadas --
con el empleo de diversas formas de raciocinio. La generaliza
cién del conocimiento precedente, tanto tedrico como empirico,
es imposible sin los siguientes razonamientos: analogia, in--
duccidn en sus diversos aspectos y deduccidn.

Ordinariamente la ANALOGIA nos impulsa a formular supo
siciones. El investigador, al hacer una suposicién, utiliza -~
todo el bagaje de los conocimientos acumulados por la ciencia,

en su mente surgen diversas analogias; pone en tensién su ima
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ginacidén cientifica y creadora, busca la similitud entre el -
caso concreto y los hechos ya conocidos y estudiados, afines-
a ese caso, establece vinculos entre los fendSmenos que se es-
tudian y precisan ser explicados con los ya estudiados y ex--
plicados relativamente,

La hipdtesis jamds puede edificarse sobre un. hecho ini
co; tan s6lo una pluralidad de hechos debe argumentar la supo
sicién (conjeturas) formulada, de agqui se desprende claramen-
te el papel de la induccién en la hipétesis. La inferencia ~-.
por analogia es problemdtica, y por ello hemos de procurar --
llegar a la conclusidén por necesidad. La induccidn es el cami
no hacia esa conclusién.

El nexo entre la inducéién b4 1& hipétesis es evidente-
ya que, segdin observaron Hegel, Engels y Lenin, la INDUCCION,
por su naturaleza, proporciona conclusiones problemidticas. La
experiencia en gue se basa no estd nunca acabada ni culminada,
y la inferencia en la induccién incompleta es siempre una su-
posicién de menor o mayor grado de probabilidad.

El proceso de la argumentacién y el fortalecimiento ul
teriores de la hipdtesis, el paso de unas a otras, de la hipd
tesis a la teoria, es inconcebible sin la DEDUCCION. De la su
posicién relativa al vinculo sujeto a leyes de los fenSmenos-
se hacen conclusiones deductivas. El investigador, por medio-

de experimentos realizados a base de la hipdStesis, por medio-
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de hechos»y conocimientos acumulados anteriormente, reune su-
ficientes datos que impulsan su desarrollo y aumentan su pro-
- babilidad; en otras ocasiones la rechaza y la sustituye por =
otra, o bien la demuestra. En esta dindmica de nuestro conoci
miento no participa la deduccién tan sélo, sino la deduccién-
vinculada a otras formas de razonamiento.

1a comprobacién deductiva de las hipdtesis es precisa-
porgue la analogia y la induccién incompleta ordinaria, por -
si solas, no pueden conducir a deducciones fidedignas.

La conjetura inicial (lo mismo que la suposicidn) se -
depura, gracias a la elaboracién deductiva, de todo lo casual

y se convierte en una supogicién argumentada cientificamente,

es decir, en una hipdtesis cientifica." (1-1.40)

2.10.4.- LA HIPOTESIS Y LA VERDAD COMO PROCESO, LA HIPOTESIS-
CIENTIFICA ES LA FORMA DEL DESARROLLO DEL CONOCIMIEN
TO HACIA LA VERDAD OBJETIVA.

“"para saber que clase de conocimiento nos proporciona-
la hip6tesis debemos comprender, ante todo, los siguientes --
factores:

— La verdad comoc proceso
— las interrelaciones de la verdad y la demostracién
Ia solucidn de estos dos problemas sSlo la proporciona

la dialéctica materialista.

La gnoseologfa marxista demostrd la existencia de la -



195

verdad objetiva, es decir, de un conocimiento cuyo contenido-
no depende de la conciencia humana. Sin embargo, la verdad ob
jetiva no es posible como un estado inanimado, como el resul-
tado definitivo del conocimiento, sino como un proceso dindmi
co del pensar,

La verdad como proceso, engloba naturalmente determiég
dos resultados, sin los cuales este proceso es incohcebible.—
Pero lo mismo que el movimiento no es una suma de reposos, --
tampoco la verdad, como proéesos, es un simple conjunteo de re
sultados. Reducir la verdad a resultados aislados dél conoci-
miento o a su suma significa tan s6lo que el conocimiento es-
discontinuo; pero la negacién de que en el proceso del conoci
miento se producen determinados resultados nos lleva a la - -
idea de que la finalidad de la dindmica del pensar es el pro-
pio movimiento.

La verdad es un proceso gue comprende determinados re-
sultados; ellos constituyen los elementos de este proceso. --
COmprender.el significado, el contenido de estos resultados -~
éignifica determinar su lugar en el avance del pensamiento ha
cia la verdad objetiva., Desde estas posiciones debe enfocarse
la hipbétesis cuando se trata de determinar el conocimiento --
comprendido en ella, en su relacién con el mundo objetivo.

LA HIPOTESIS NACE Y SE DESARROLLO DEBIDO A LA NECESI--~

DAD DE UN CONOCIMIENTO OBJETIVAMENTE VERIDICO SOBRE EL MUNDO:
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gracias a las hipdtesis se conocen las propiedades y las le--
yes objetivas.

La hip6tesis, lo mismo gue las demis formas de conoci-
mientd, es el reflejo del mundo material en la conciencia del
hombre, }a imagen subjetiva del mundo objetivo. La cbjetivi--
dad del contenido es la propiedad inalienéble de la hipdtesis
cientifica, que la distingue de toda suerte de teorias y fic-
~ ciones fantdsticas, con las que operan la religién y la filo-
sofia idealista. Ademds, entre las diferentes formas y clases
de hipétesis ciéntificas no hay ninguna diferencia, ya que su
fuente y su contenido son cbjetivos. Se diferencian tan sélo-
por la plenitud con que abarcan el objeto, por el grado de --
exactitud con que lo reflejan y ﬁor el nivel de su aprehen- =
sidén de la naturaleza objetiva del objeto.

En cada hipdtesis es preciso diferenciar dos aspectos:
— Qué refleja en el mundo cbjetivo y con qué exactitud.

- Qué perspectivas ofrece para el progreso ulterior del cono
cimiento cientifico.

Como vemos, lo segundo depende de lo primero. El grado
de la veracidad cbjetiva de la hipStesis determina sﬁ efica--
cia y su capacidad de trabajo. Cuando mayor sea el contenido-
objetivo de la hipdtesis, tanto mds fértil serd y, por el con
trario, las hipotesis que no contengan un conocimiento sufi--

cientemente objetivo y veridico sobre el objeto, no abrirdn -
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amplios horizontes para el desarrollo de la ciencia y sobre -
su base no se descubrirdn nuevas leyes, nuevos hechos, etc."-

(1-1.41)
2.10.5.~ LA IMAGINACION CIENTIFICA

"A primera vista parece gque la imaginacién'y la cien--
cia son incompatibles. Mis esto no es asi, ninguna ciencia -
puede desarrollarse sin imaginacién.

La tentativa de evitar la imaginacién en la ciencia --
equivale a renunciar al pensamiento, ya que segin observaba -
Lenin, "en la mds simple de las generalizaciones, en la mids -
elemental de las ideas generales (la mesa en general) se en--
cierra cierta dosis de imaginacién". Sin imaginacién no puede

realizarse el proceso del pensamiento.

La imaginacidn dirige nuestros esfuerzos hacia la trans
formacién del mundo en consonancia con su contenido, este pa-
pel activo y movilizador lo puede cumplir sélo una imagina~ -
cién que tenga contenido objetivo, que dirija_nuestra activi-
dad a la aprehensidén de un ideal que existe efectivamente. Pa
ra que la imaginacidén conduzca al hombre al éxito en su acti-
vidad prdctica, su contenido debe éer cbjetivamente veridico.

Para la teoria del conocimiento lo mids importante es ~
dilucidar el cardcter de los conocimientos contenidos en la -

imaginacién, saber lo gue esta representa como reflejo de los

fenémenos del mundo objetivo, conocer las peculiaridades de la
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fantasia cientfficay las formas en gue se manifiesta.

LA IMAGINACION CIEMII‘ICA TIENDE A CONOCER EL OBJETO -~
TAL COMO ES EN 1A REALIﬁAD. La imaginacién cientifica es un -
medio de conseguir el conocimiento cientifico de las propieda

des y leyes del objeto y su dnica finalidad es esta.

La imaginacidén cientifica tiene céréctgr creador. Per-
mite conocer aguello que es inaccesible para otros medios de-
. conocimiento; la observgc;én. el experimento, el raciocinio -
_ ngicof:que conduce a ¢onclusiones fidédignas.’Por'gllo,’la -
imaginacién en la cieucié pbsee determinados limites. Tiene -
sentido mientras procura el conocimiento de propiedades y le-
ye§~e£ectivas del mundo objetivo. Tan pronto como sobrepasa -
elﬁbs,limites, deja de ser imaginacién‘cientificé;

La imaginacién en la ciencia no es un objetivo enISi,;
sino UN !,‘!EDkIO DE CONSEGUIR.UNVCONTENIDO OBJETIVAMENTE VERIDI- :
CO EN EL CONOCIMIENTO." (1-1.42)
2.10.,6.~ LA PROBABILIDAD COMO LIMITE DE LA IMAGINACION EN LA-

CIENCIA.

“Ninguna de las tesis de una hipdtesis qgue sea produc-
to de la imaginacién cientifica, puede ser aceptada si no se-
demuestra su probabilidad: ella constituye el limite de 1la --
imaginacién en la ciencia. |

En la ciencia TODO CONOCIMIENTO PROBABLE SE BASA EN AL
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GO FIDEDIGNO. La veracidad no excluye la probabilidad; el‘pqg
samiento en desarrollo contiene cierto elemento de lo praba--~
ble, de lo aproximado; al establecer con certeza alguna cosa,
plantea una nueva pregunta, enuncia a base de lo fidedigno -~
una suposicién gue exige ser comprobada y demostrada. Por - -
ello lo prcbable ﬁ lo fidedigno estin interrelacionados y se~
condicionan reciprocamente.

1a probabilidad no caradteriza el_contenido objetivo -
del juicio, sino que‘detérmina el grado de su argumentacién,-
de su posible demostracidén. La ptobabilidad ekpresa‘directa-—‘
mente la relacién légica del juicio dado con otros juicios, -
cuya veracidad ha sido establecida, pero no la relacidén entre
el juicio y 1akrealidad chijetiva,

Cuando se pasa de lo probable a lo fidedigno, el conte
nido objetivo de la imagen cognoscitiva no varia en lo funda-
mental, permanece el mismo (ya verdadero, ya falso), perovel~
sujeto pensante adguiere conciencia de gque su conocimiento es
verdadero o falso4y, por ello cambia su actitud frente a €1,

Cuando decimos que la imagen cognoscitiva es fidedigna,
esto no significa obligatorjamente gue sea verdadera. Puede -
establecerse de un modc fidedigno el error de un juicio cual-~
guiera (se puede demostrar tanto la veracidad como la falce-~
dad). Lo fidedigno y lo probable no caracterizan el contenido

del conocimiento, sino el grado, el nivel de su capacidad de-
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demostracién.bLa confusién de lo probable y lo fidedigno con-
el error y la verdad se debe al desconocimiento de la esencia
gnoseoldgica y del valor de las demostraciones.

Lo probable y lo fidedigno estdn vinculados con lo ver
dadero. Lo probable es el conocimiento de un grado de exacti-
tud y arguﬁentacién: lo fidedigno, de otro superior. En la 4ai
namica del pensamiento lo probable se convierte en fidedigno-
y lo fidedigno origina ﬁna nueva p:obabilidad. En este senti-
do la probabilidad desarrolla un-pépel activo en el dominio -
del objeto, en la aprehensién de sus propias cualidades, El -
"juicio érobable -al expresar un determinado nivel de conoci--
miento del objeto, su aprehensidén h;sta ciertos limitesf es -
el camino due nos lleva a la verdad objetiva en su aapecto,-;
mas completo y definitivo, por consiguiente, lo probable y lo
fidedigno son factoreg subordinados a la verdad objetiVa; lo-
probable no puede divorciarse y enfrentarse a la verdad; El -
papel de la probabilidad puede comprenderse sélo en relacién-
con el andlisis de las leyes que regulan la aprehensién por -
el pensamiento de un contenido objetivamente verdadero.

Las peculiaridades de la verdad objetiva, cqntenida en
la hipétesis, consisten en que las tesis que expone estdn ar-
gumentadas con el m&ximo grado de probabilidad. Ademés, estas

tesis ocupan un lugar esencial en la hip6tesis, expresan su -
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idea y constituyen su ndcleo. Sin embargo, la éxiatencia de -
estas tesis probables no excluye el hecho de que LA HIPOTESIS
ES EL PROCESO DEL QUE SE VALE EL PENSAMIENTO PARA APREHENDER~
LA NATURALEZA OBJETIVA DEL FENCMENO; CONFIEEE. TAN SOLO, UN -

CARACTER PECULIAR A ESTE PROCESO." (1-1.53)
2.10.7.~- LO SUBJETIVO Y LO OBJETIVO EN LA HIPOTESIS

“"Cualquier proceso concreto, finito, del conocimiento-
no sélo es objétivo por su contenido, sino también subjetivo.
Lo SUBJETIVO penetra en el contenido de la imagen cognosciti-
va y cumpie una funcién doble: por una parte puede conducir a
- errores y deformaciones y, por otra, constituir un medio efi-
caz para descubrir el contenido objetivo. E1 factor subjetivo
en el contenido del conocimiento se analiza perfectamente con
el ejemplo de la hipdtesis.

En el propio contenido de la hipétesis lo subjetivo se
expresa:

— En la existencia de tesis cuya veracidad no ha sido demos-
trada aun.

— La hipStesis no refleja plenamente el objetivo, sino tan -
86lo algunos aspectos suyos, pero tiende a conocerlo desde
todos los puntos de vista.

— La hipdtesis refleja el objeto con un grado determinado de

exactitud y profundidad, limitado en cada cam .
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El hecho de gue en la hipétesis desarrollen un papel -

- egencial juicios argumentados hasta cierto grado de probabili

dad, demuestra, por si sélo, la existencia de lo subjetivo en
el contenido de la hipdtesis, ya gue estos juicios pueden re-
sultar falsos y por consiguiente deformar la realidad. Gracias

a los juicios probables el sujeto introduce en el contenido -

de la hipdtesis algo gue tal vez exista en el propio objeto,-

o tal vez no exista. Lo subjetivo en este caso es evidente. -
Mids ESTA CLASE DE SUBJETIVO SE TRANSFORMA FRECUENTEMENTE EN -
OBJETIVO CUANDO SE DEMUESTRA LA VERACIDAD DE LA SUPOSICION --
ENUNCIADA." (1-1.44)

2.10.8.~ LA PRACTICA COMO CRITERIO DE LA VERACIDAD DE LAVBIPQ
TESIS.

"Las hipétesis son originadas por la prdctica, que es-

también el criterio de su veracidad. la prdctica como crite--

rio universal de la verdad, determina el desarrollo del pensa
miento en forma de hip6§esis desdé el momento que se enuncia-
hasta que se convierte en teoria fidedigna.

El proceso de conversidn de la hipéteéis en teorfa fi-
dedigna sobre la base de la prdctica, transcurre de distinto-
modo en las diferentes esferas de la ciencia; depende del ca-
rdcter especifico del objeto que estudia, de la indole de la-

hipétesis y de las peculiaridades de la prdctica.
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cuando se dice gue la hipStesis se demuestra por la =--
practica, por los hechos, no se habla de los hechos aislados-
qgue corresponden a la hipStesis, sino de todo un conjunto de- ;

resultados pricticos que comprende, frecuentemente, también -
el desarrollo de la produccién. .
El significado euristico de la hipdtegil. se mide por-
su capacidad de predecir nuevos hechos y nuevas tesis. La con .
firmacién prictica de los hechos predichos no sélo incrementa
la probabilidad de la hipdtesis, sino que la convierte en deéle
teiminadas ocasiones en teoria fidedigné. La transformacién -
de la hip6tesis en teoria fidedigna es un proceso ininterrum-
pido de resultados sueltos. Pero ni el resultado sélo, ni su-
simple suma mecdnica puede componer el propio proceso. Tan aé;i
lo el proceso propiamentg dicho es absoluto, pero no un ele~-
mento o un aspecto del mismo, tomado por separado." (1-1.45)
2.11.~ EL CONOCIMIENTO bOMO PROCESO DE REFLEJO DE LA REALIDAD
DE LA CONCIENCIA HUMANA Y LA CIENCIA COMO SINTESIS DEL
SABER. :

- "En la base de la teoria del conocimiento del materia--
lismo dialéctico estd LA ADMISION DEL MUNDO EXTERIOR Y EL RE-~
FLEJO DEL MISMO EN EL CEREBRO HUMANO. ‘

El universo es el movimiento de la materia conforme a -
leyes y nuestro conocimiento siendo el supremo producto de la-

naturaleza sdlo puede reflejar sus leyes. Si se piantea el - -
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problema de saber gue son, en realidad el pensamiento y la -~
conciencia y de donde proceden,_nos encontramos con que son -
productos del cerebro humano y con que el mismo hombre no es-
mds gue un producto natural que se ha formado y desarrollado-
en su ambiente y con el; por donde se llega a la conclusién -
légica por si misma, de gque los productos naturales, no se --
contradicen, sino que armonizan con la concatenacidn general-
de la naturaleza.

La forma de reflejo de la naturaieza en el conocimien-
to humano, consiste en conceptos, leyes, categorias, etc., el
hombre no puede captar, reflejar, reproducir la naturaleza co
mo un todo, en su totalidad, SOLO PUEDE ACERCARSE ETERNAMENTE
A ELLA, creando abstracciones, conceptos, leyes, en fin, una-
imagen cientffica del mundo.® (2-2.11l)

"La teorfa no es la Unica forma de sistematizar el cono
cimiento. Algunos sistemas aglutinan toda una serie de teo- -
rias y surgen del mismo modo que estas Gltimas, con la dnica-
diferencia de que EN LA TEORIA UNA SOLA IDEA AGRUPA LOS CON--
CEPTOS y en los sistemas mencionados la idea generai agrupa -
las teorfas. Estos SISTEMAS CONSTITUYEN LA CIENCIA, o bien --
una parte, una seccidén de la misma. LA CIENCIA ES LA FORMA ES
PECIFICA DE LA CONCIENCIA SOCIAL, el conjunto de conocimien--
tos que constituye la ciencia se origina por vias histérico--

naturales, biene a la vida debido a las necesidades de la - -
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prdctica. En el cuféé del desarrollo de la sociedad surge la-
imperiosa necesidad de conocer un determinado'objétq de capi-
tal importancia para‘la vida humana (por éjéﬁplo, los oxgénig
mos vivos). Los conocimientos acerca de este objeto se agru--
pan, naturalmente, en una ciencia o en una seccién de la mis-
ma. El desarrollo del conocimiento conduce al descubrimiento-
de las leyes inherentes al objeto. Estas leyeabestén vincula-
das entre si por el pxo?io objeto, asf, todo lo vivo es vnico,
poseexsu propia hatﬁraleéa gniveisal gue le diferencia de lo-
no vivo. |

El conocimiento no s6lc alcanza a conocer algunas leyesb
del objeto, sino también sus nexos objetivos, es decir, a co-
nocer las leyes fundaméntéles implicitas en suknaturaieza.vne’ri
este modo se forma la idea que expresa la esencia del‘objeto-
dado. En esta iﬁea se basa 1a‘sintesis, la aglutinacién del =~ .-
conocimiento en la ciencia de un objeto concreto., En virtud -;
de ello se forma un sistema de conceptos y categorias que ex-~
presa las leyes descubiertas por dicha ciencia. lLa idea impli
cita en una u otra ciencia se revela por todo sBu sistema y, =
ante todo, por las definiciones de los conceptos cientificos-
iniciales,‘sus ptincipios ' axiomas. La funcifn de las defini
ciones iniciales, de los principiocs y axiomas, es la de dar a
conocer la esencia de la idea de dicha ciencia de un modo pri

mordial, aungue sea en abstracto; en ellos se reflejan de la-
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forma nds general las peculiaridades del objeto Que se estu~-
dia. las definiciones iniciales, los principios, los axiomas-
Y las leyes generales deﬁerminan el método de la ciencia, in-
disolublemente vinculado a su objeto, ya gue se basa en el re
flejo de sus leyes generales; las leyes objetivas "trasplanta
vdas" y “transformadas" en la mente humana se convierten en mé
todo de conocimiento y de modificacidn de la realidad.

La historia del saber demuestra gue la ciencia se con-
vierte cada vez mds y més‘en método. En este sentido, toda --
- ciencia se va convirtiendo cada vez mds en légica aplicada.’

El sistema de conceptos y categorfias se utiliza en la-
ciencia como un medio de incrementar los conocimientos. Com--
prender la indole de ia ciencia, dominarla, significa, ante -
todo, comprender el cardcter de su método y dominarlo. No sé-
lo es importante saber algo sobre el objeto, sino saber utili
zar este conocimiento para aumentarlo. Conocer, dominarbla 1§
gica de cada ciencia, sus métodos, constituye un factor im- -~
prescindible en su estudio creador.

El método del conocimiento empleado en una ciencia con
creta une lo caracteristico para la aprehensién del conoci- -
miento general con lo especifico para la aprehensién del obje
to de la ciencia dada. Tanto en un caso como en otrd, estd de
terminado por leyes inherentes al propio objeto de la ciencia.

El objeto que estudia cada ciencia determina asimismo -
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el procedimiento de la demostracién que se le aplica. La poég
bilidad de la experimentacién en una ciencia depende plenamen
te del objeto que estudia. Pero no puede considerarse de nin-
gin modo gue un procedimiento de demostracién es realmente --
cientifico y el otro no. Cada uno de ellos es limitado, relati
vo y no constituye mas que un elemento del criterio realmente
absoluto: la practica.

TODA CIENCIA DEBE CONOCER SU PROPIO METODO DE INVESTI-
GACION CON EL FIN DE PERFECCIONARLO Y DESARROLLARLO, para ha-
cerlo ha de partir de la dialéctica materialista, gue pone de

manifiesto las leyes mids generales de la dindmica del conoci-~

miento hacia la verdad.

La dialéctic& marxista no es una carga obligatoria, su
plementaria de la ciencia; est& organicamente entrelazada con
su método ya gue ella misma es el balance, el resumen de toda
la historia del conocimiento cientifico. Cuanto mis compleja-
e importante sea una teoria, tanto mayor papel fungird en la-
concepcién materialista dialéctica del mundo en su construc--
cién y conocimiento.

En el desarrollo de las relaciones entre la filosofia-
y la ciencia podemos destacar tresletapas:

- Cuando no estaban separadas la filosoffa y la ciencia.
— La de su divisién especulativa y contraposicién reciproca,

caracteristica para el desarrollo del conocimiento de los-
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siglos XVIII y XIX.

—- LA DELESTABLECIMIENTO DE LA UNIDAD DIALECTICA ENTRE LA FI-
LOSOFIA Y ALGUNAS RAMAS DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO. Esta-
dltima etapa se hizo posible cuando la filosofia renuncid-
a ser la ciencia de las ciencias, convirtiéndose en concep
ciédn cient{fica del mundo, en el método del pensamiento y-
la transformacidn revolucionaria de la realidad.

La sistematizacidn del saber, llevado a cabo por la —-~
ciencia, es la forma superior de sintesis. Esto se debe a va-
rias circunstancias: primero, la ciencia surge de una idea ma
dura, desarrollada, y se estructura en forma de sistema de sa
ber relativamente acabado con su propio objeto y método., La -
idea de la ciencia alcanza un nivel, un grado de objetividad-
tal, que su subjetivo que era se transforma se plasma (por me
dio de la actividad prdctica) en el objeto. La identidad del-
pensamiento y el ser es mis plena en la ciencia; el fin subje
tivo por lo cual se realiza ficilmente en la actividad prdcti
ca de los hombres. Esto responde a la misifén social de la - -
ciencia, a su papel en la vida humana.

Segundo, la ciencia proporciona la verdad objetiva mas
completa, concreta y profunda. Los conceptos y las categorias
son mas concretos y determinados en el sistema de la ciencia,
expresan la unidad de las diversas relaciones existentes en -

el objeto. Cuanto mds desarrollado esté el sistema de la cien
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cia, cuantos mas cdnceptos comprenda, con mayor exactitud y -
veracidad reflejard su objeto, expresard mayor numero de rela
ciones esenciales, de leyes de su objeto; los propios concep-
tos se hacen mds flexibles y capaces de reflejar los mis suti
les matices y "argucias" del propio objeto.

Finalmente, en la ciencia, como sistema de conocimiento,
el vinculo entre los conceptos se establece por medio de prin
cipios de conceptos primordiales y axiomas gue expresan la --
idea de la ciencia dada y han sido comprobados por la prdcti-
ca. LA clencia es LA UNIDAD ORGANICA DEL SABER, gue surge por
vias naturales y sujetas a leyes. El principio unificador de-
la ciencia es su método, gue engloba toda la historia del co-
nocimiento anterior del objeto. Por ello, la ciencia‘se con-~
vierte en sistema de saber capaz de avanzar por si mismo, de-
reproducir nuevas verdades partiendo de las ya conseguidas. -
POR CONSIGUIENTE ES UNA SINTESIS DEL SABER CON SU PROPIA LOGI

cA." (1-1.45).

2.12.- CORRELACION DEL MATERIALISMO DIALECTICO Y EL TRABAJO -
SOCIAL.

Habiendo ubicado los antecedentes del trabajo social en
relacién a la historia y estudiado el método dialéctico, nos-
encontramos en posicidn de sugerir la siguiente correlacién -

metodolégica para el trabajo social,
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Partiremos de los ELEMENTOS FUNDAMENTALES DEL SISTEMA-
LOGICO DE LA DIALECTICA (rasgos, definicidn de los conceptos-
de partida, principios de la dialéctica, leyes de la dialécti
ca y tesis metodolégicas), de la funcidn de las CATEGORIAS en
el sistema de la dialéctica, del PENSAMIENTO como objeto de -
la dialéctica, de las FORMAS del pensamiento (concepto, jui--

cio y raciocinio), y de la PRACTICA, como fundamento para =- -

ello.
2.12.1.- RASGOS DEL TRABAJO SOCIAL.

Siendo los rasgos los que determinan el objeto, aque--
llo que estudia y las tesis en gue se basa ese estudio, y te-
niendd comovguia los establecidos por el métbdo dialéctico --
(materia, vinculo, relacidén, movimiento, espacio, tiempo y --
conciencia), los rasgos del trabajo social son:

Trabajo social es una ciencia social naciente que tie~
ne por objeto el estudio, investigacidn y teorizacién de la ~
SITUACION del HOMBRE ALTERADA por su RELACION SOCIAL, identi-
ficando integralmente las CAUSAS QUE LA ORIGINAN y su dindmi-
ca, para MANEJARLA en el MOMENTO y LUGAR dado, con la partici
pacién de todas y cada una de las INSTITUCIONES que el estado
ha determinado para uso y goce de sus ciudadanos y fundamen--
talmente, desarrollandc al propio individuo, grupo o comuni--

dad por medio del conocimiento, aceptacién, asimilacién y en-
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su defecto transformacidén de su medio social.
2.12.2.- DEFINICION DE CONCEPTOS DE PARTIDA.

Siendo la definicién de conceptos el resultado del co-
nocimiento, y por la importancia gue reviste la determinacidn
deylos conceptos fundamentales de arranque de toda ciencia, -~
el Trabajo Social se plantea los sigulentes conceptos:

TRABAJO SOCIAL.- Es necesario con respecto al trabajo-
social establecer la funcién gque esta profesién vinoyy adn =-
continia desarrollando (PALIATIVO ENTRE UNA SOCIEDAD DE EXPLO -
TADORES Y EXPLOTADOS), Yy el papel que deseamos desarrollar en
la actualidad. Es a este dltimo al que vamos a referirnos a -
continuacidn.

TRABAJO SOCIAL es una ciencia social naciente, que tie
ne por objeto el estudio, investigacidn y teorizacién de la -
situacidén del hombre alterada por su relacién social, identi-
ficando integralmente las causas que la originan y su dindmi-
ca, para manejarla en el momento y lugar dado, con la partici
pacién de todas y cada una de las instituciones que el estado
ha determinado para uso y goce de sus ciudadanos y fundamen—-
talmente, desarrollando al propio individuo, grupo o comuni-—-
dad, por medio del conocimiento, aceptacién, asimilacién y en
su defecto transformacidn de su medio social.

Se dice que el Trabajo Social, es una CIENCIA SOCIAL, -
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porque las ciencias sociales son el conjunto de cuantas se -~
ocupan del hombre y de la sociedad. Constituyen el sistema de
todas las esferas de los conocimientos de la sociedad, sobre-
las leyes y su apariciSn y desarrollo, sobre su estructura, =
los diversos elementos de las mismas y las diferentes facetas
de la vida social.

Se dice que el Trabajo Social estudia, investiga y teg
riza, partiendo de los supuestos de que estos aspectos signi-
fican:

ESTUDIO.~ "(del latin studium) m. Esfuerzo gque pone el
entendimiento aplicandose a conocer alguna cosa y en especial
trabajo empleado en aprender y cultivar una ciencia o arte."-
(6-6.2)

INVESTIGACION.- "(del latin investigatio, -qnis.) £, -
Accidén y efecto de investigar.

INVESTIGAR.- "(del latin investigaré, -onis.), tr.-hé
cer diligencias para descubrir una cosa." (6-6.3)

. TEORIA.- "(del gr. theoria, observacién, examen, inves
tigacién) . Forma del reflejo generalizado de la realidad en =
el pensamiento. El término teoria es utilizado en la literatu
ra filosdfica en dos acepciones principales. En la acepcién -
amplia se tratavde la ciencia, del saber en general, a dife--
rencia de la actividad prdctica de los hombres. La teoria apa

rece scbre la base de la prdctica, mds no generaliza simple--
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mente la experiencia prictica sino va m&s alli, descubre nue-
vas relaciones y aspectos‘del cbjeto y ayuda con ello mismo a
la practica a asimilarlo con mds éxito. En sentido eStricto,-
la teoria es el conocimiento que tiene una forma bien defini-
da." (6~6.4)

Trabajo Social, al hablar de los términos que a conti-
nuacidén se incluyen, los determina como sigue:

SITUACION DEL HOMBRE ALTERADA.- Desigualdad social.

RELACION SociAL.- Interaccién estéblecida entre los -
hombres en el proceso de su actividad.

IDENTIFICANDO IRTEGRALMENTE LAS CAUSAS QUE LO ORIGINAN,
Conocer dentro de un todo los factores esenciales gque produ--
cen un fendémeno.

DINAMICA.- " (del gr. dinidmico) £. Parte de la mecénica
gue trata de las leyes del movimiento con relacién a las fuer
zas que lo pioducen." (6-6.5)

MANEJAR.~- "Comprender y ubicar una situacién para diri
girla adecuadamente." (6-6.6)

MOMENTO.~- "Historicidad, orden en gue tienen lugar los
acontecimientos que se sustituyen unos a otros." (6~6.7)

LUGAR.~ Espacio, (universo de trabajo).

PARTICIPACION DE TODAS Y CADA UNA DE LAS INSTITUCIONES
QUE EL ESTADO HA DETERMINADO.- "El estado dice Engels resu~ -~

miendo su andlisis histérico, no es de ningdn modo un poder -
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impuesto desde fuera a la sociedad, tampoco es la realidad de
la idea moral, ni la imagen y la realidad de la razdn, como -
afirma Hegel, Es mads bien PRODUCTO DE LA SOCIEDAD cuando lle-
ga a un grado de desarrollo determinado; es la confesién de -
que esa sociedad se ha enredado en una irremediable contradigc
cién consigo misma y estd dividida por antagonismos irreconci
liables, que es impotente para conjurarlos. Pero a fin devqueb
estos antagonismos, estas clases con intereses econdmicos en-
pugna no se devoren a si mismas y no consuman a la sociedad -
en una lucha estéril, se hace necesario un poder situado apa-
rentemente por encima de la sociedad y llamado a amortiguar -
el chogque, a mantenerlo en los limites del "orden". Y ese po-
der, nacido de la sociedad, pero gue se pone por encima de --
ella y se divorcia de ella mids y mds, es el ESTADO." (8-8.1)

DESARROLLANDO AL PROPIO INDIVIDUO, GRUPO O COMUNIDAD.-
El objetivo fundamental del trabajo social es el individuo, -
pudiendo localizarlo independientemente, o bien como parte in
tegrante|6; un grupo y en un proceso de desarrollo superior -
como parte integrante de una comunidad.

INDIVIDUO.- "{del lat. individuus) adj. individual., =--
Que no puede ser dividido. Cada ser organizadoc, sea animal o-
vegetal, respecto de la especie a que pertenece. Personas per
teneciente a una clase o corporaciémn. La propia persona u - -

otra, con abstraccién de las demds." (6-6.8)
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GRUPO.~ "Unién de hombres basada en su participaciSn -
comin, en una actividad determinada, en la comunidad de fines
intereses y ocupaciones.” (7-7.6)

COMUNIDAD.- (del lat. communitas) f. calidad de comin,
de lo que, no siendo privativamente, pertenece o se extiende-
a varios. Comin de algin pueblo, provincia o reino. Junta o -
congregacién de personas que viven unidas bajo ciertas‘cbnsti
tuciones y reglas. Comin de los vecinosz de una ciudad o villa.
Levantamientos pdpulares." (6;6.10) »

CONOCIMIENTO.~ "Proceso histbrico-social de la activi-
dad huména orientado a reflejar la realidad objetiva en la ~--

conciencia del hombre." (7-7.7)

ACEPTAR.~ (del lat. acceptare, frecuent de accipere, -
recibir). Recibir uno volntariamente lo que se le da, ofrece-
o encarga. Aprobar, dar por bueno. Tratdndose de un desaffo,-
admitir sus condiciones v comprometerse a cumplirlas." (6-6.8)

ASIMILACION.- "(del lat. assimilare; de ad, a, y simi-
lis, semejante) tr. Asemejar, comparar. Incorporarse a las c€
lulas substancias aptas para cooperar a la formacién de proto
plasma. Alterar un sonido aproximindolo a otro semejante que-
influye sobre aguel. Ser semejante una cosa a otra. Parecer--
se, asemejarse." (6-6.11)

TRANSFORMACION DE SU MEDIO SOCIAL.- Trdnsito de los --

cambios cuantitativos en cualitativos.
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2.12.3.- PRINCIPIOS PARA EL TRABAJO SOCIAL.

Siendo los principios las tesis iniciales de la teoria
que unifican los'conceptos en un sistema determinado y expre-
san la propiedad o relacién mds general propia del objeto da-
do, y que bara la dialéctica materialista estdn constituidos-
ﬁor la unidad material del mundo, reflejo, desarrollo y la =--
unidad de lo abstracto a lo concreto en el pensamiento tedri-
co cientifico, los principios que el Trabajo Social plantea,-
no se aislan de los establecidos ppt ella, s§n inherentes él-
Trabajo Social y a toda ciencia, sin embargo, en este punto -
pueden establecerse para nuestro objetivo particular; como el
estudio, investigacidén y teorizacidn de la interaccién esta--
blecida entre los hombres en el proceso de su actividad prdc-
tica, para conocer dentro’de nn todo los efectos gue produce-
la desigualdad social y su desarrollo, para comprenderlos, --
ubicarlos y manejarlos dentro de una historicidad y temporali

dad determinada.

2.12.4.~- LEYES EN EL TRABAJO SOCIAL.

La ley es la persistencia en el fenémeno, es lo identi
co en el fenSmeno, es la imagen o reflejo inmévil del fenSme-~

no, es el fendmeno esencial. -

Trabajo social no ha emitido ninguna ley propia de su-
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quehacer profesional; son las leyes fundamentales del materia

lismo dialéctico en las éué se rige su accién.
2.12.5,.- TESIS METODOLOGICAS.

Las tesis metodoldgicas estdn relacionadas con el mun-
do objetivo a través del contenido de los rasgos, los princi-
pios y las leyes, es decir, a través de las estructuraciones-v
tedricas que constituyen la dialéctica.

El Trabajo Social ha esguematizado su metodologia en -
funcién de dos etapas, la sensorial y la racional subdividi--
das de la siguiente manera:

ETAPA SENSORIAL constard de:

~— Sensacién

— Percepcidn

— Representacién.

ETAPA RACIONAL constari del conocimiento:
— Concreto Sensorial

-— Abstracto

~- Concreto pensado.
2.13 .~ METODOLOGIA DEL TRABAJO SOCIAL.
2.13.1.- ETAPA SENSORIAL.

En la practica lo primero que capta el trabajador so-~
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cial es el ESPACIO GEOGRAFICO, en el cual se desarrolla y vi-
ve el hombre con todas sus acciones, ubicandose y captando --

- formas, espacios y volimenes,

Al mismo tiempo gue se describe el espacio,'se capta el
tiempo y algunas manifestaciones del modo de produccidn impe-
rante y las fuerzas productivas.

Conjuntamente con elfespacio y el tiempo se va investi
gando al hombre como sujeto fisico, analizando sus accicnes y
como se mueve en su espacio geogrifico; para asimilar este -~
proceso se integran tres momentos:

— Sensacidn
- Percepcién
— Representacién.
Estos tres momentos, constituyen los antecedentes que-

nos conducirdn al conocimiento concreto.

2.,13.1.)l .~ SENSACION.

"Es la imagen sensorial elemental, reflejo de algunas-
de las propiedades de los objetos y fendmencs del mundo obje-
tivo. La capacidad para la sensacién aparecié en el proceso -
del prolongado desarrollo de la materia a partir de su propie
dad para reflejar las influencias externas que le son inheren
tes. La base de las sensaciones en el hombre la constituye su

actividad laboral, su interaccién inmediata con los objetos -
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del mundo exterior. Los objetos y sus propledades influyén s0
bre el aparato de percepcién éxterno de los Srganos de los -~
sentidos (analizadores), la energia de la excitacién exterior
se transmite por las vias nerviosas transmisoras al cerebro,-
en el que se realiza un proceso siguico cuya forma mis simple
es la sensacién. Los 6rganos de los sentidos son los canales—
a través de los cuales la conciencia se vincula con el mundo-
exterior, y las sensaciones con la fuente de todos los conoci
nientos acerca del mundo.

La sensacién es una imagen de la materia en movimiento,
Nada podemos saber de las formas de la sustancia ni de las -~
formas del movimiento, si no es por nuestras sensaciones; las
sensaciones son suscitadas por la accién de la materia en movi
miento sobre nuesﬁros drganos de los sentidos, gue al actuar~-
sobre estos, produce la sensacisn, la cual dépende del cere--
bro, de los nervios, la retina, etc., esto es, de la materia-
organizada convenientemente. La existencia de la materia no -
depende de la sensacién. Es légico suponer que toda la mate--
ria tiene una propiedad esencialmente parecida a la sensacidn,
la propiedad de reflejar." (747.8)

las categorias de la dialéctica que se .incluyen en es-
te momento, son las gue reflejan la naturaleza, que es la cau

sa y contenido de todos nuestros conocimientos y son:
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-— Materia
-~ Espacio
~— Tiempo
— Movimiento
- Pensamiento
-~ Relacién.
Estas categorias constituyen LOS kASGOS de la dialécti
ca materialista.
LA OBSERVACION no estructurada y ENTREVISTAS INFORMA~--
LES, son las técnicas utilizadas en esté momento, siendo el -~

DIARIO DE CAMPO, la herramienta fundamentai.
2,13.1.2 .~ PERCEPCION

"Es la imagen concreto sensible, evidente de los obje-
tos y fendmenos de la realidad gue aparece bajo 13 influencia
directa de esta sobre los Organos de los sentidos.

A diferencia de la sensacidn que refleja propiedades y
rasgos aislados de los objetos, la percepcidn constituye en -
si misma la imagen global de los objetos y fenfmenos de la --
realidad, la cual es obtenida sobre la base de separar y agru
par las diferentes sensaciones,

En cuanto a imagen integral, la percepcién aparece gra
cias a que el objeto mismo que se refleja en la percepcidn re

presenta la UNIDAD DE LOS DIFERENTES ASPECTOS Y RASGOS. A la-
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percepcidn cbrrespénde una propiedad tal como la permanencia,
{continuidad), podemos percibir unos u otros cbjetos bajo con
diciones distintas, aunque su situacidén cambie, de todos mo--
dos percibimos la forma, la magnitud y otras propiedades de -
los objetos como algo relativamente constante, estable, mer--
ced a esto, todo objeto se presenta en la percepcién como - -
idéntico consigo miémo. La percepcién del hombre como todas -
sus sensaciones es producto de una evolucidén histérica prolon
gada; se ha formado y desarrollado en el proceso de la practi
ca social.

La percepcidén es siempre en uno u otro grado algo con-
ciente, se halla incluida siempre en un sistema determinado -
de CONCEPTOS Y REPRESENTACIONES. El contenido de la percep- -
cidén de cualquier objeto depende en gran medida de la impor--
tancia prdctica que el objeto tenga.

Las propiedades y rasgos del objeto qde‘revistan para~
nosotros mayor significacién, serdn percibidos con mayor cla-
ridad y precisidn; los demis, por el contrario, guedardn difu
sos.,

En dependencia del contenido y profundidad de nuestros
conocimientos percibiremos de distinto modo el mundo gue nos-
rodea.

Influyen scbre la percepcién la actitud del hombre ha-

cia lo que se percibe, sus aspiraciones, deseos, sentimientos,
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exigencias e intereses.

Al ser siempre conciente, la percepcidn sirve de apoyo
sensorial al pensamiento l6gico abstracto para la formacién -
de conceptos." (7-7.9)

La percepcién sensible permite DESCUBRIR:

-— Las propiedades

-~ Las facetas

- Los8 carécﬁeres

-—-ﬁas relaciones gue constituyen la apariencia del objeto.

El empleo de técnicas tales como lﬁ investigacidn docu
mental y recoleccidn (de mapas, bibliografi;s. aerofotos, dia
positivaa, sintesis, censos, etc.), son indispensables para -~

este momento de la etapa sensorial.
2.13.1.3.~ REPRESENTACION

"Es la reproduccién concreta e integra en la concien--
cia de las cosas y fenémenos percibidos con anterioridad. A -
diferencia de la sensacifn y la percepcién, que surgen dnica-
mente cuando el objeto influye directamente sobre los Srganos
de los sentidos, la representacidn se forma al margen de la -
irritacién ffsica de los 6rganos sensoriales.

La representacidén se halla ligada a la memoria y se --
suscita por asociacidn. Por tanto, se halla menos rigidamente

vinculada con el objeto, en comparacidén con la sensacién y la
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percepcidn y expresa cierta generalizacién; hacemos caso omi-
so de algunas de las propiedades del objeto, las menos "nota-
bles" y que no hace falta memorizar, en cambio destacamos las
mds importantes. La importancia de la representacién en el --
proceso cognoscitivo reside en gue posibilita a la ciencia - -
humana el operar con imigenes sensoriales evidentes de lag co
sas y fenémenos sin entrar en contacto directo con los mismos.

La representacién que surge en»la conciencia humana -~
tiene cardcter conciente y se designa con la palabra; sobre -
su contenido influyen los conocimientos adquiridos con ante--
rioridad por el hombre, toda su experiencia practica.

La representacidn expresa un conocimiento menos profun
do gque el concepto, en el que se reflejan propiedades substan
ciales de los objetos, abstraidos de los no substanciales. --
Con todo, tiene validez independiente en ei pfoceso del cono~
cimiento al lado del concepto de la abstraccidn l6gica, en --
cuanto reflejo evidente, figuradamente visible del mundo.

La representacién posibilita a la conciencia a separar
se de la realidad efectiva, salir de los limites de aguello -
que es dado directamente al ﬁombre en tal o cual momento, RE~
PRODUCIR EL PASADO Y ANTICIPAR EL FUTURO, crear mediante la ~
reelaboracién de las percepciones, imééenes fantdsticas, y --
sin fantasia. Sin imaginacién no puede haber actividad creado

ra." (7-7.10)
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En el pensamiento teérico la representacidén completa -
se desvanece hasta el grado de la definicidn abstracta; en la
contemplacién y la ;epresentacién, las definiciones abstrac--
tas conducen a la reproduccién de lo concreto por medio del -
pensamiento,

En este momento se manejan las categorias de:

— Ihterrelacién |
- Interaccién

— Desarrollo

— cﬁnéiencia

— Reflejo

— Ubicacién
-—.Déterminacién

- Individualizacidén. N

LAS SIGUIENTES CATEGORIAS son categorfas Hegelianas --
que han sido utilizadas en el Trabajo Social.

UBICACION.~ En esta categorfa serdn registrados todos-
los datos concernientes al espacio. El proceso de ubicacién -
es la captacidén de la realidad en su totalidad a través de la
definicifén de su espacio. Es la forma de localizacidén de la -
comunidad considerando los siguientes aspectos entre otros:
— Limites de la comunidad

— Poblacién

- Medios de comunicacién



225

Transporte
Servicios piblicos
Fauna localizada
Flora

Locales comerciales

viviendas, etc.

Es a través de MAPAS, FOTOGRAFIAS, ?LANOS. ETC., que -~

puede verse apoyada la ubicacién de una comunidad objetivamen

te.

DETERMINACION.- En la determinacidn se registran los -

aspectos que manifiesten las actividades gue el hombre reali-

za para satisfacer sus necesidades, esto es; el trabajo en s{,

los instrumentos de trabajo, pudiendo enumerar entre otrog --

¥
los sgiguientes datos:

Comercio y pequeiflo comercio

-— Industria y pequefia industria

Artesania

Agricultura

Ganaderia A
Poblacién econémicamente activa

Datos estadfi{sticos con respecto al porcentaje de desempleos

etc -

LA OBSERVACION, ENTREVISTAS Y FUNDAMENTAH#ENTE LOS DA-

TOS PROPORCIORADOS POR LA INVESTIGACION DOCUMENTAL, son funda




226

mentales para el desarrollo de esta categoria.

INDIVIDUALIZACION.~ Esta es la categoria que evidencia
la manera en gue el individuo se relaciona y manifiesta den--
tro de su medio ambiente; deben registrarse dentro de esta ca
tegoria datos tales como:
~ Descripcién de las carécteristicas fisicas generales cbser

vadas en los habitantes.
- = Actitudes
— Comportamiento
- Habitos
— Costumbres ' ‘
— Recreacién
- Fiestas populares
-~ Algunos aspectos generales sobre higiene
— Lehguaje. etc.

EL DIARIO DE CAMPO y EL DIARIO FICHADO, son los instru-~
mentos utilizados para la realizacidn de este tercer momento -
de la etapa SENSORIAL, y son los elementos obtenidos en la sen
sacién y percepcién los manejados en esta categoria,

DIARIO DE CAMPO "Instrumento donde reproducimos segmen-
tos de la realidad registrando cronolégicamente la captacién -
real observada, en cuya presentacién deberid registrarse im- -

prescindiblemente la fecha, hora, lugar y descripcién de lo ob

gservado.
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DIARIO FICHADO Instrumento que nos permite realizar el
primer ORDENAMIENTO de los datos contenidos en el diario de ~
campo, a través de la elaboraciéﬂ de fichas en tres catego~ ~
rias UBICACION, DETERMINACION’E INDIVIDUALIZACION, Y en cuya-
presentacién gue seri realizada en tarjetas de media carta, -~
deberan incluirse por lo menos los siguientes datos: Catego~-
ria, lugar, fecha, y cada tarjeta deberd contener ideas orga-

nizadas por temas en funcidn a las categosias.” (9-9.1)

2.13.2.-‘39595 RACIORAL

Una vez resumida la informacién cbtenida en la etapa -
qgue hemos denominado sensorial en el diario fichado y habienu‘
do reconocido el lugar en donde nos vamos a desarrollar, esta
remos en posibilidades de iniciar nuestra etapa racional.

La etapa racional consta de tres momentos determinados

especificamente y son:
- Conocimiento CONCRETO SENSORIAL
- Conocimiento ABSTRACTO

- Conocimiento CONCRETQO PENSADO.

El punto de partida y el punto final del conocimiento,

lo constituye el conocimiento concreto.

2.13.2.1.~ CONOCIMIENTO CONCRETO SENSORIAL

Comc ya se dijo, tiene cardcter difuso, los diversos -
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aspectos, propiedades y cardcteres del objeto no se manifies~
tanenmedio de sus precisas concatenaciones internas. Su uni-
dad no esta argumenéada, sino enunciada empiricamente tan sé-
lo, de aqui que lo USUAL, pueda ser tomado como NECESARIO, lo
singular por lo general y el FENOMENO por la ESENCIA; lo con-
creto sensorial se caracteriza por reflejar el objeto en su -
forma mds directa por lo que ese concreto suele ser difuso, -
no fraccionado.

| Lo general aparece en la imagen sensorial y concreta-
en forma empirica, como algo similar e idéntico para una se--

rie de objetos; de hecho no se trata ain del conocimiento de-

la indole general del objeto.
Las categorias manejadas en este momento son:
- Prdactica |
- Empirico
— Singular
— Fendmeno
- Contenido

-— Forma .

En este momento utilizaremos la experiencia préctica -
vivida en la etapa sensorial para reubicarnos ya en un contex

to temporal e inmerso en un lugar y con un grupo o actividad-

especifico.
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2.13.2.2.- CONOCIMIENTO ABSTRACTO

Es la separacién de lo concreto sensorial, la delimita
cién de sus definiciones.

Las abstracciones pretenden descubrir las vexdaderas —
LEYES DE LA NATURALE2A Y LA SOCIEDAD, cuando procuran al hom-
bre el conocimiento de procesos profundos, inaccesibles a la-
contemplacidén directa, sensorial. Pero si el pensamiento se -
-limiﬁa a las abstracciones, deja de ser un medio de conoci~ ~
mientorde la realidad, para £ransfoxmarse en medio de aleja~-’
miento de ellas. Tan sdélo la cotrecta mmbinacién del conoci-
miento prictico con el pensamiento tedriceo asegura el logro ~
de la verdad objetiva,

En una abstraccidn no se aisla simplemente un rasgo -- °
del cbjeto percibido por los sentidos, sino gque tras la per--
cepeidn sensible se descubren las prcpiedéaes, lae facetas, -
los cardcteres y las relaciones que‘constituyen la esencia -
del objeto.

El fin de la abstraccidén nho es separar unos de otros -
los rasgos percibidos sensorialmente, sino DBSCUBRSR POR ME~-
DIO DE LOS MISMOS, nuevas facetas en el objeto, facetas gue -

expresan relaciones esenciales como: mostrar, medir, expresar

Yy representar.

Las categorias manejadas en este momento son:
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~— Abstracto

-- Relativo y Absoluto

~— Histérico

~- Juicio

—- Concepto

-~ Raciocinio

— Particular

~- Andlisis

— Idea

- Todo y Parte

-—~ Identidad y Diferencia

-— Causa y Efecto.

— Necesidad y Casualidad

— Necesidad y Libertad

- Unidad y Contradiccién

~— Negacidn de la negacién
Debe realizarse una investigacidn sobre el punto que -

desea ser esclarecido, y encontrar las vias de superacién ne-

cesarias.
2.13,2.3.- CONOCIMIENTO CONCRETO PENSADO

Es el conocimiento mds profundo y de mayor contenido -
de los fenémenos de la realidad, ya que su contenido no es el

reflejo de las determinaciones exteriores del objeto en medio
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de sus vinculos directos, accesibles a la contemplacién viva,
sino sus diversas facetas esenciales, sus vinculos y relacio-
nes en medio de sus precisos nexos internos. Gracias a cier--
tas abstracciones, nuestro conocimiento pasa de lo empirico-- '
general a lo universal, y lo concreto en el pensamiento funda
menta el vinculo de lo singula_r con lo universal, proporcio-
ndndonos no la simple unidad de los diversos aépectos. sino -
la identidad de los contrarios.

lLas categorias que se manejarin‘gn' este momento son:’
~— Teoria ‘
— Concreto
~- Practica
— Absoluto
- Légico
- Universal
— Sintesis
- Cincia
— .Verdad
— Esencia
— ley
- Realidad.

Este es el momento de la conceptualizacién. No debemos-
pensar ‘que vamos a crear nuevos conceptos, se denomina MOMENTO

DE LA CONCEPTUALIZACION, debido a gue tenemos ya los elementos
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recesarios para emitir una razonada y.concreta opinién, andli
sis, sintesis, etc., de la comunidad, institucién, etc. que -
nos ha interesado conocer, asi como las sugerencias precisas-
para su desarrollo; esto aunado a una prictica constante que-
retroalimente la o las ideas obtenidas, nos llevard a emitir
los 5;icios, hipdtesis, conceptos, teorias y tal vez pronto -
leyes propias del Trabajo Social como ciencia naciente.

Las técnicas utilizadas de entre otras, en esta etapa-
racional, pueden ser las derivadas de la sociologia (sondeos,
muestreos, sociometria, test, etc.), de la sicologia (dindmi-
ca de grupo, corillos, foro, sociodrama, sico&rama, debate, -
motivacién, etc.), de la administracidén (planes, proyectos, -

programas, evaluacidn, coordinacidén, organizacién, etc.), pe-

dagdgicos (alfabetizacidn, concientizacién, etc.).
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CAPITULO III

-— LA PRACTICA ESCOLAR —

Este capftulo trata de la experiencia vivida durante la-
prdctica en la Comunidad, realizada bajo la supervisitdn de la -
Escuela de Trabajo Social de la Universidad Nacional Aut6noma -
de México, y durante el término de tres semestres. |

Es necesario aclarar que habiéndo carecido de un método-
implementado-a la préctica, de apoyo institucional y de un hora
rio adecuado, lé'bréctica realizada fue vilida como experiencia
escolar empirica, pero careci6 de validez cientffica. Es por es
ta raz6n que se hace necesario ADECUAR la experieacia escolar a
la metodologia sugerida por nosotros, porylo que el capitulo degv
tinado a la pr&ctica es una relacién de datos veridicos con una-
implementacién metodolégica que antes de ser verificada en la -~
prictica posterior, parece aproximarse a una prictica superada.

El grupo de practicas estuvé integrado por diecisite ---—
alumnas y un supervisor, el taller de supervisién se realizé en
la ENTS generalmente, y las prAicticas en la Colonia Cerro del -
Judio. |

El tiempo dedicado a la préctica de Ccomunidad, fue de -
aproximadamente cinco horas semanales, y el de tailer de tres -
horas semanales.

En el curso de los tres semestres, la ENTS, proporcioné-

material de trabajo al grupo por un valor total de § 1,500.00.
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Bn esta comunidad trabaj® un grupo de ﬁréctieas anteridr—
mente, por lo que se tienen antecedentes que permiten un conoci-
miento inmediato acerca de las generalidades de la migma.

Se tratd de aplicar el taller para supervisar las activi-
dadeavde la practica, debido a que el taller es la instancia pe-
dagbgica que sirve para reforzar la prdctica y superar la forma-

cién profesional de quienes en el participan.

PROCESO METODOLOGICO DE LA PRACTICA.

3.1.- ETAPA SENSORIAL (SENSACION, PERCEPCION Y REPRESENTACION) .

3.1.1.~ SENSACION.

— Ei obijetivo de eate momento fue el de teéer una primera apro

| ximacibn a la comunidéd.

— ILa practica en la comunidad Cerro del’Judfo; se realiz6 duran
te el periodo comprendido del‘mes de febrero de 1977, al mes-
de agosto de 1978,

- La Colonia Cerroc del Judfoc &sta ubicada en la Delegacién Mag-
dalena Contreras, colindando al Norte con San Bartolo Ameyal~
ca, al Bste con la Unidad Independencia, al Oeste con el Pue-
blo de Saﬁ Bernabé& y al Sur con San Jerfnimo.

- La poblacion aproximada de la comunidad es de 84,000 habitan-
tes.

-- ILa topografia es montaflosa, abundante en barrancas, caminos y

brechas de terraceria.
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— E1 clima es frio en época invernal, abundantes lluvias en ve
rano y caluroso en érimavera.

~ En los recorridos pudieron detectarse aparentes problemas de
servicios pGblicos y tenencia de la tierra.

-—— E} diario de campo y la crbnica del taller, fueron las herra
mientas utilizadas asf como la observacidn y la entrevista -

informal, las té&cnicas sobresalientes en este momento.

ACTIVIDADES REALIZADAS TENDIENTES A DEFINIR EL MOMERTO DE ADQUI

SICION DE SENSACIONES.

— Se acudié a la Colonia Cerro del Judio para conocerla,

El grupo fue dividido en secciones para recorrer la comunidad,

tratando de anotar lo que de ella se capth, en el diario de ~-

campo.

~— La observacién realizada fte focalizada y no focalizada, parti
cipante y no particigante, dependiendo de 1las circunstancias-
dadas;

~— Se realizaron 16 supervisiones indiv;duales.

— Se realizaron 14 supervisiones grupales.

—~- Se tratb de siateuatizér la pré&ctica.

- Se participbd en asambleas de colonos reunidos para la bfisque~
da de soluciones al problema de resolucién de la tenencia de-
la tierra y urbanizacién, planeadas antes de nuestra partici-

pacién en la comunidad.
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Se participé de los festeﬂas cIVicoQ y religiosos de la co~
munidad, ‘

Se participb en juntas dominicales que un grupo de colonos--—
realizaban, con objeto de unirse ante un posible despojo.

Se realizaron entrevistas informales gue permitieron conocer
algunas fotmas de organizacifn social, comportamiento, lide~
razgo, costumbres, etc.

- Se conocid al grupo religioso y sus lideres.

3.1.2.- PERCEPCION.

— El1 objetivo de la percepcibn fue el de permitirnos una apro-
ximacibn a las propiedades, Ffacetas, cardcteres y relaciones
gue constituyen la esencia de la comunidad.

- La percepcibn fue realizada a través de la invastigaciénrdo-
cumental, toma de fotos y obtencibn de aerofotos.

- La percepcifin se realizf paralelamente al proceso de obser--

vacidn.
- La herramienta fue el diario de campo, la informacibn obteni

da en la investigacién documental, y las fotograffias, aerofo

tos, etc,

-~ Lag téenicas de investigacibn documental son elementales en-~

éste momento.

ACTIVIDADES REALIZADAS EN LA PERCEPCION,

-~ Se obtuvé una fotograffa aérea de la comunidad, pudiendo lo-

calizar en ella ias calles principales y los lugares importan
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tes de la misma.

Se tomaron fotografias diversas.

Se obtuvé informacién de fuentes documentales (diario ficha-
do del grupo de practicantes que estuvo en la comunidad ante
riormente), con respecto a:

Caracterfsticas ambientales generales de la comunidad
Servicios religiosos y sus grupos

Algunos lideres detectados

Algunos datos sobre el problema de tenencia de la tierra

- Datos sobre los comercios existentes en la Comunidad y su --

ubicacidn.

Se recolectd informacibébn scbre la Comunidad en la Delega

e¢ibn correspondiente, at

Primeros pobladores
Arqueologia

Origen del territorio
Origen del nombre de la delegacidn
Propiedad de la tierra
Limites de la delegacién
éuperficie de la delegacién
Altitud de la delegacién
Poblacibn

Crecimiento demogréfico
Colonias que la integran

Pueblos que la integran
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- Barrios que la integran
- Autoridades de la delggaciﬁn
~ Instituciones que proporcionan servicio médic§,y asisﬁanéia—
social
~ Sanatorios particulares
~ Oficinas federales de Hacienda
- Oficinas de corrébs
- Telégrafos
~ Mercados pfiblicos
- Tianguis
~ Tiendas conasupo
- Teatrqs' |
- Biblibtecasipﬁblicas_fkﬁrivadas
-~ Bogqgues, pargues y jérdineé
~ Esgcuelas
- Fuentes
~ Centros deportivos
-~ Iglesias
~ Salas cinematogrificas
~ Centros comerciales
~ Cfa, de Luz y Fuerza
~ Procuraduria
~ Agencias de inhumaciones
Toda esta informacibén fue recabada por la delegacibn en -~

1975, a la fecha no se encuentra actualizada a excepcibn de la -
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correspondiente a la colonia Cerro dei Judio, que fue obtenidaQ
recientemente y que corresponde a aspectos tales como:

- Esgcuelas

- Poblacibn

- Tianguis

~- . Mercados

- Panteones

-  Transporte p@blico

- Crecimiento demogréfico

- ‘Servicios pGblicos.

3.1.3.~ REPRESENTACION

- La representacién tiene por objeto la primera aproximacién -
a la sistematizacibn de la préctica.

-~ La representacién fue realizé&ndose simultaneamente al proceso
de la adguisicibén de sensaciones y la percepcibn.

-~ E]l diario de campo,-la magqueta y los documentos obtenidos du-
rante la sensacibén y percepcibn, son las herramientas en que-
se sustenta el ejercicio de la representacién, que se ve obie

tivizado en el diario fichado.

ACTIVIDADES DE LA REPRESENTACION,

~ Obtencibn de los diarios de campo de todos y cada uno de los-
alumnos.
- Intercambio de los diarios de campo entre los alumnos.

- Lectura de los diarios de campo durante el taller.



246

Subrayado del diario de campo (de ser posible utilizando tres
colores diferentes paré las categorias propias del trabajo sg
cial), intentando una primera divisidn categbrica (ubicacién,
determinacidn e individualizacién).

Elaboracién del diario fichado, que una vez realizado, conlle._

va la transformacidén de la etapa sensorial a racional.

'3.2.- ETAPA RACIONAL (CONCRETO SENSORIAL, CONOCIMIENTO ABSTRAC--

TO, CONCRETO PENSADO),

"3.2,1,- CONCRETO SENSORIAL,

E]l objetivo del conocimiento concreto sensorial, es el de —---
aproximarnos por medio de lé prictica, a un fendmeno singular,
tratando de aprehender su contenido y forma.

La experiéncia sensorial realizada en la etapa sensorial, re-~
éresenta el salto pafa la realizacifn de este primer momento.
El diario de campo, diario fichado, crdnica grupal, mapas, £0
tos, etc., que hayan sido recolectados en la etapa sensorial,
son las herramientas b&sicas de este primer momento.

La obsekvaci&n. investigacibén documental, programacién din&-

mica de grupo, etc., son técnicas que pueden servirnos en eg

ta fase.

ACTIVIDADES PiRA EL CONOCIMIENTO CONCRETO SENSORIAL,

Una vez coipcido el panbrama general de la comunidad por me-
dio de la pré&ctica, se colabord con el grupo religioso a invi

tacibén de: mismo, y que sstaba formado por los siguientes —-



247

grupos:

- Mé&dico’

-~ Alfabetizacibn de adultos

- Junta de coordinacibn

- Guarderia

- Secundarfa adultos

~ Accibn politica

- Cooperativa |

~ Grupo de Jévenes

- Odontélogés

~ Se contempld® la necesgidad de subsénar algunas deficiencias -
tebricas,

- En el taller se elabord un programa a desarrollar durante el
semestre, cuyos objetivos planteados fueron:

- Elaboracibn de un diagndstico de log grupos sociales.

- Elaboracifn de un marco tebrico de referencia.

~ Elaboracibn de programas especificos para los grupos.

- Proposicibn de alteﬁnativas de accibn y de solucibn a los -~
problemas detectados,

- Las metas perseguidas se establecieron y fueron las siguien-
ﬁes:

- Elaboracibn de un programa, por cada uno de los grupos socia-
les existentes (esté programa se elaborS por cada alumno, de

pendiendo del grupo en el cuai se integr6).
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- Elaboracién de un andlisis de la realidad de la comunidad.

Se establecib el calendario de actividades con las fechas en
que cada integrante del grupo de précticas realizarfa la cx§
nica del taller grupal, la lista de alumnos y fechas en que-
les corresponderfa dirigir el taller, fecha de realizacibén -
de la crénica de evaluacién final, de informe final y de en-
trega del programa que cada alumno debfa realizar del grupo-~
al que se adheriera.

Se intenté un acercamiento a los grupos, para definir cudl ~
grupo Y qué alumnos se integrarfian en cada uno de ellos.

Trataremos en este caso la experiencia vivida en el grupo

de ALFABETIZACION DE ADULTOS, que fue el grupo en donde nos co--

rrespondid integrarnos.

CARACTERISTICAS DEL GRUPO ALFABETIZACION DE ADULTOS,

El objetivo para la formacidn del grupo era alfabetizar a -

las mujeres adultas y procurar que quien lo desear& termina-

r4 su primarila con el sistema abierto,
El lugar de la cita fué la Iglesia Santa Marfia de Guadalupe,
ubicada en Avenida San Bernabe # 80 "A", Col. Cerro del Judio.

El grupo contaba con una asesora a la cual nos agregamos no-—

sotros.
El grupo contaba con 17 alumnas aproximadamente.
Bl grupo estaba formado por dos secciones, una constitufda -

por alumnas analfabetas y otra por alumnas que cursarb4n uno-
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o varios afios de primaria, sin haberla concluido.

El grupo era de mujeres con una edad aproximadamente de 20 a
40 afios.
Se aceptaba que las madres llevaran a sus hijos lactantes o-

preescolares al curso.

ACTIVIDADES DEL GRUPO ALFABETIZACION DE ADULTOS,

Laé actividades en el g?ﬁpo Alfabetizacibn de Adultos, se —-
iniciaron en el mes de junio de 1977.

El lugar de la cita fue la Iglesia Santa Marfa de Guadalupe.
Las reuniones fueron establecidas para el dfia vierhés con un
ﬁorario de 10:00 a 12:00 horas.

Particularmente, trat;mos de aplicar los principios de 1la --
educacifn de Paulo Freire.

Acordamos (la asesora y nosotros), informarnos sobre los re-
guisitos para la realizacibn de la primaria abierta, los tx§
mites necesarios, los libros a utilizar, el lugar en donde ~
se debian presentar los exdmenes, etc,

Acudimos a CEMPAE, cuyo edificio se encuentra uﬁicado en Rio
Mixcoac # 25 octavo piso, a fin de obtener el material nece~
sario para nuestro grupo.

Tratamos de incrementar el grupo por medio de propaganda rea

lizada en cartulinas gue se pegaron dentro y fuera de la Igle

sia.
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~ Se iﬁformé constantemente de los progresos realizados con el
grupo en el taller de practicas.

El primer viernes del mes de septiembre de 1977, al llegar a
la iglesia, nos encontramos con un grupo de aproximadamente-~
40 personas.

Una asesora, nos informd que el grupo ALFABETIZACION DE ADUL
TOS HABIA DESAPARECIDO, que ge estaba formando el grupo deng
minaéo PROMOCION DE LA MUJER, que contaba con la participa--
'cién de 30 alumnas y 7 asesoras, informandonos que podfan --
prescindir de nuestré colaboracién.

La asesora con la que trabajamos durante los meses de junio,
julio y agosto, coment® de nuestro interés por el grupo, y -
en ese'momento se nos ihvité a impartir la materia de sicolg :
éia del nifio, y suplir en caso de ser necesario a cualguier-

agsesora que no asistiera oportunamente.

CARACTERISTICAS DEL GRUPO PROMOCION DE LA MUJER,
‘= B]l OBJETIVO del grupo PROMOCION DE LA MUJER, era cémplementar.,

la actividad de la mujer con conocimientos que le sirvieran -

en su hogar tales como:

~ Matemiticas
~ Egcritura

- Cocina

- Taller

- Evangelio

- Primeros auxilios
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Sicologfia del niflo

El lugaf de la cita, fue el mismo que para el grupo Alfabetiza
cibn de Adu;tos.

Las reuniones se efectuaron dos dias a la semana.

ﬁl horario fue de 10:00 a 12:30 horas.

El grupo de asesoras estaba formado por 7 mujeres de'entre -
25 y 50 afios de edad.

El grupo de aluﬁnas estaba formado por 35 aproximadamente y -
sus edades fluctuaban entre 18 y 60 afios.

Se contaba con una guarderfa para los lactantes y preescola--
res que las madres llevaran.

Pogteriormente nos enteramos gue ese grupo.venia trabajando--

con dos afios de anterioridad.

ACTIVIDADES PARA EL GRUPO PROMOCION DE LA MUJER,

Se dividié-al grupo en cu:sos.del primero-alktgrcero.

Se impartieron clases dos dias a la semana, de 10:00 a 12:30
horas.

Se establecid un calendario de actividades para cada uno de -
los grupos en los diferentes dfas y salones dispuestos para -
tal efecto.

Se proporciond a -las alumnas cuadernos, l&pices, crayones, ho-
jas, para sus clases tebricas, para el taller de cocina, una -
asesora llevaba los ingredientes necesarios para la elabora---

cibn de recetas nutritivas, econbmicas y de f&cil preparacibr.



252

Para los nifios habfan algunos materiales de tipo montesori -

(algunos completos y otros muchos incompletos), se repartfan

éalletas o dulces al final y se trataba de motivarlos durante
las dos horas que estaban en curso sus madres con el material
existente.

Durante los meses dé septiémbre, octubre y noviembre, trata--
mos de integrarnos activamente al grupo, supliendo a las ase-
éoras que faltaban de divetsas materias, y ocasionalmente in-

cluso en la guarderia.

3.2.2.- CONOCIMIENTO ABSTRACTO,

E1l objeto del conocimiento abstracto, no es el de separar los
rasgos percibidos sensorialmente unos de otros, sino descu---
brir por medio de los mismos, nuevas f&cetas en el objeto, fﬁ
cetas que expresan relaciones esenciales como: mostrar, medir,
expresar y representar.

El conocimiento abstracto parte de un anédlisis histbrico, tra
tando de identificar el todo y la parte.

El conocimiento abstracto maneja el concepto, juicio y racio- ’
¢inio en su proceso por descubrir e identificar las relacio—-
nes relativas y absolutas, identidad y diferencia, causa y -
efecto, necesidad y casualidad, necesidad y libertad, unidad y
cohtradiccién, hasta llegar a la negacibén de la negacibn, ley

fundamental del método dialéctico.
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Una vez que conocimos, integramos y participamos en el grupo
alfabetizacibébn de adultos, pensamos que era el momento ade~-
cuado para realizar una investigacidn que pudier& proporcio-
nar datos objetivos acerca de ciertas ingquietudes que se fuye
ron captando durante los meses anteriores, para lo que se =--

realiz6 un programa de. trabajo.

ACTIVIDADES PARA EL CONOCIMIENTO ABSTRACTO,

.2.2.1.- DISENO DEL PROGRAMA DE TRABAJO,

Disefio del programa de trabajo.
Ejecucién del programa de trabajo.

Evaluacién del programa de trabajo.

Elaboracibn de 1la justifica§i6n dgl programa.

Planteamiento de objetivos.

Sefialamiento de metas.

Designacibn de actividades y procedimientos.

Sefialamiento de recursos (institucionales, humanos y materia
les).

Ubjicacifn en el tiempo y el espacio.

Delimitacidn del universo de‘trabajo.

Bvaluacibn de los resultados.

.2,2.2,- EJECUCION DEL PROGRAMA DE TRABIJO,

Llevar a cabo los puntos sefialados en las actividades y proce

dimientos de nuestro programa de trabajo.



254

3.2,2,.3,- EVALUACION DEL PROGRAMA DE TRABRAJO,

- Dependiendo de las especificaciones propias del programa po~

dré realizarse una supervisibén permanente, periddica o final.
3.2,2.4.- DESGLOSE DEL PROGRAMA DE TRABAJO,

a).- JUSTIFICACION,

La Célonia Cerro del Judfo se encuentra localizada en la
Delegaciébn ﬁagdalena Contreras, al Suroeste del Distrito Federal.
Egta es una muestra microsocial reprééentativa.de las colonias -
suburbanas por lo que la poblacidn femenina de la Colonia, es --

semejante al tipo de poblacién de cualquier otra colonia suburha

na.

-l&Madres de familia dedicadas al hogar que en ocasiones deben -
realizax trabajos sin remuqeracién egpecifica, eventuales, y-
sin el goce de las prestaciones especificas gue el estado ha-
determinado como minimas para los trabajadores.

- La responsabilidad de el cuidado y educacién de los hijos re-
caé scbre ellas, .

- Son mujéres a quienes gufa la intuwicién para afrontar las =~--
eventualidades que se les presenta, por lo tanto, se justifi-
ca la realizacién de un programa especifico para elevar su da .

sarrollo integral.

b) .~ OBJETIVOS,
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GENERAL

.~ Incrementar el nivel social, cultural y econéﬁico de las mu-
jeres en estudio.

.- BESPECIFICOS,

.- Realizar una investigacibn de la relacié4n familiar de las ~-
mujeres en estudio,
Promover el sistema de primaria abierto.

Adiestrar a las mujeres en actividades manuales.

}o- SEWIENTO DE Miz’rAs;
Presentaéién de la conclusién de la investigacibn.
Formar un grupo de primaria abierta.
Impartir clases de actividades manuales al 100% de las muje--
res en estudio.
} .- SELECCION DEL UNIVERSO DE‘TRABAJO,
28 mujeres de la comunidad. ‘
7 asesoras del grupo Promocibn de la Muﬁer de la Comunidad-

Cerro del Judfo.

} .- UBICACION DE TIEMPO Y ESPACIO,

El programa se llevard a efecto en la Colonia Cerro del Judio,
en el término de ocho meses, los dias viernes y s&bados de ca-
da semana, que hacen un total de 70 dias hébiles y con un pro-
medio de 5 horas diarias.

Se establecid un calendario de actividades en el que por razo-~

nes propias del programa, se realizaban actividades simultaneas,
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€) .- SERALAMIENTO DE RECURSOS INSTITUCIONALES, MATERIALES Y HUMA-
NOS,

INSTITUCIONALES,

Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados-

de la Educacién.

Escuela Nacional de Trabajo Social.

Iglesia Santa Marfa de Guadalupe.

HUMANOS

El grupo de practicantes de la ENTS,

]

El grupo de asesoras voluntarias que participan én el grupo -
Promocién de la Mujer.

MATERIALES

- - 4 aulas equipadas con pizarrén, sillas_y escritorio.

t

Papelerfia {(crayones, cartulinas, hojas, cuadernos, l&pices, -

etc.)

M&quina de escribir,

Eventualmente fotocopiadora.

Proyector de transparencias.
g) .- DESIGNACION DE ACTIVIDADES Y PROCEDIMIENTOS

PARA EL OBJETIVO ESPECIFICO # 1,

Planteamiento del problema.

Exposgicién en que se describe la investigacibn a realizar,

Egpecificacibn de los métodos de obtencibén de datos.

Presentacién de los resultados.

Presentacibn de conclusiones y sugerencias.
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PARA EL OBJETIVO ESPECIFICO # 2,

Establecer una coordinacién con la institueién correspondien-
te (CEMPAE), -

Reaiizar una promocibn entre los grupos interesados.

Integrar el grupo de aspirantes.

Delegar responsabilidades para el funcionamiento aut&nomo del

grupo.

PARA EL OBJETIVO ESPECIFICO # 3.

s

i

 De‘acuerdo a nuestra investigacién realizada, determiﬁar la -
actividad que convenga {planeacién a futuro). |
Establecer una coordinacibn con el asesor qﬁe la impartira.
Realizar una promocibn entre los grupos interesados,

Integrar el grupo de aspirantes.

Delegar responsabilidadés para el funcionamiento auténomo del -

arupo.

v2.3,~ CONOCIMEENTO CONCRETO PENSADO,

El objeto del conocimiento concreto pensado, as el de reflejar
las diversas facetas esenciales, lod vinculos y relacionaes en
medio de los precisos nexos internoé del objeto en estudio.
En el cononocimiento concreto éensado obtenemos a partir de -
la préctica, la sintesis de un conocimiento gue nos permitird
modificar, incrementar o desechar las teorfas eépacificas del
trabajo social y su proceso, depur&ndola de tal manera, que-~

nos permita hacer de la actividad profesional una ciencia que
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formule sus propias leyes.

Es la l6gica como método,.la gue nos permitird una aproxima-

cién a la realidad concreta, la gue nos'ubicata dentro de, un
contexto asehcial. universal y verdadero, tendiendo a ACER--
CARNOS A LA VERDAD ABSOLUTA,

Una vezvaléhoraao Yy éjecutado nuestro programa de activida--
des, nos correspondid evaluar cuanfitativa y'cﬁalitativamen~
te los resultados. Esta evaluacién se realizé en forma perigd

dica, {(semanalmente) y al finalizar e1 curso; presentacibén -

de conclusiones.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR EL CONOCIMIENTO CONCRETO PENSADO,

~ En forma general sé apiicé la t8enica del taller, supervizan'
do semanal#ente dentro de 8sta, las actividades establecidas :

" en el programa, al mismo tiempo se utilizaron las técnicas -_f

de: entrevista, discusibn, lluvia de ideas, etc.

EVALUACION POR OBJETIVOS

CUANTITATIVA

Se dib6 a través de porcentaijes especificos gue objetivi—
zarén el arado de desarrollo logrado por cada unoc de los objeti.

vos sefialados inicialmente.
~ PARA EL OBJETIVO # 1 ge cumplid en un 100%
-~ PARA EL OBJETIVO # 2 se cumplid en un 100%

-~ PARA EL OBJETIVO # 3 se cumplid en un 100%
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CUALITATIVA

La evaluacidn cualitativa tﬁvo por objeteo reflejar las -
facetas esenciales, vinculos y relaciones de los nexos internos
del objeto en estudio.

Una vez realizado el disefio del programa de trabajo, eje-
cutado y evaluado; correspondib asesorar en la proposicibn, eli-
minacidn o continuacién de los programas comunitarios: con el oh
jeto de éupexar la accidn préctica.

La sistematizacibn tebrica que se realizd a partir de &s-
te momento, fue la fase superadora del quehacer profesional del-
trabajador social, y la que permitié y permitird la contin@a re-
formulacién tebrica, hasta lograr constituirnos en una ciencia -7'

social madura.

CONCLUSION DEL PROGRAMA DE TRABAJO,

Habiendo carecido de un método implementado a la prictica,
de un horario adecuado y de apoyo institucional, esté programa no
trascendiéAa la etapa del pensamiento concretoe pensado, se limité
a la investigacidn y codificacitn de los resultados, sin haber --
logrado el cumplimiento de sus metas.

3in embargo, nosotros no deseamos dejar de esquematizar lo
gue creemos podria ser un procedimiento iddneo para la concrecibn
de la pr8ctica, no hemos inventado nada, simplemente hemos trata-
do de dar una respuesta a las mltiples incfgnitas gue da nuestra
profesibn, conscientes de gque este trabajo tendrd& validez, cuando

sea corroborado, disprobado y superado en la practica.
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CONCLUSIONES

- Bl Trabajo Social, nacid de la necesidad de proporcionar a
la clase econdmicamente marginada, paliativos que permitieran
" a la estructura dominante, continuar en el poder sin enfrenta

mientos entre explotadores y explotados.

— La practica del Trabajadof Social, no fde visualizada en -
sua origenes como una profeéién. se tratd de una aétividaé -
realizada por personas altruistas, sin preparacidn teérics- -
prdactica, que ejercian particularmente, o ligadas a institu--

ciones religicsas.

-~ El Trabaijo social, es una profesidn gque se ha veni&o ejer-
citando desde tiempo inmemorial, los intentos de dotarla de -’
una metodologia propia, se remontan al siglo XV con 133 cofra
. dias religiosas, mismos gue culminaron en los siglos XVIII y~-
XIX, en donde la motivacidn continué siendo fundamentalmente-

religiosa, pero el intento de lograr una asistencia social or

ganizada, con cierta técnica operativa, es ya notorio.

-~ La gecularizacién del Trabajo Social, se inicia con la apa
ricidén de los primeros institutos de capacitacidn, (1899 en -

Amsterdam) .

-~ El iniclo del asiglo XX, es determinante para el Trabajo So
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cial, ya que no s6lo se dotd de una técnicé espécifica a la -
profesién, sino que ademds, se desarrollaron una multiplici--
dad de tendencias y métodos, siendo entre otros: la tendencia
socioldgica, sicoldgica, ecléctica, aséptica y desarrollista,
las gue propiciaron el desarrollo de métodos individuales, --
grupales, comunitarios y propiciatorios (investigacién social,

supervisidn docente, organizacién, administracién, etc.}.

— Bl desconocimiento de la trayectoria del Trabajo Social --
realizado en la Repiblica Mexicana, antes y después de la con
quista, independencia, revolucidn y reforma, no nos permite -

ubicarlo dentro del anterior bagaje tedrico.

— El trabajo social latinoamericano, sufrid un estancamiento
que vino a ser modificado por la corriente predominante en Es
tados Unidos en los afios sesentas (desarrollismo), misma que-

permitié al trabajo social:

a) Adquirir los elementos tedricos actualizados gque fueron la
pauta para descubrir gue su profesidén se estaba utilizando co

mo paliativo, lo cual origind un replanteamiento del trabajo~

social.

b) La Reconceptualizacibén, que es ennuestra opinifn, la objeti

vizacibn de la bisqueda de un camino correcto que permitira al,-

Trabajador Social unificar los criterios aun ahora dispersos,

Je:
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y le dari la posibilidad de erigirse como ciencia social.

-— La Escuela Nacional de Trabajo Social, dio un salto cuando
a mediados de la década de los setentas, inicid su procesc de
transformacién écadémica, de un programa escolar tradicional-
se dio el salto hacia la definicifn profesional actualizada y
de carxdcter cientifico que gracias a la metodologia dialécti-
ca fue cobrando. Consideramos que han existido deficiencias -
de concepcidn al respecto, sin embargo, creemos que al haber-
se optado por la dialéctica como base de la profesidn, se dio
el proceso de INDEPENDIZACION de las disciplinas sociales que
hasta entonces habian permitido el desarrollo del trabajo so-

cial.

— Es de esperar que no se retroceda, gue una vez captadas --
las anomalias, juntos construvamos la metodologia gque permiti
ra gue nuestra profesidén trascienda para nuestro bien y el de

nuestra sociedad.



SUGERENCIAS

-~ Opinamos que las diferentes corrientes surgidas a partir -
de la Reconceptualizacién, deben conjuntarse para definir el-
actual Trabajo Social, definicidén que podria establecerse en-

los siguientes términos:

- 8i el Trabajo Socialrse basa co:rectamente en el materia--
lismo dialéctico, es evidente gue es cientifico, (siendo —--
objetivos, no podemos pretenderlo como una ciencia madura, si
- no comd una ciencia social naciente), cuyo método serfa el de
la l1ldgica Jdialéctica, teniendo como criterio de vefacidad a -
la prictica social, gue al sustentar el método dialéctico co-
mo fundamento, obviamente se inclina hacia una ideologia de--
terminada. En cuanto a su guehacer profesional, en la medida-
que adquiera mayor destreza en el manejo del método, técnicas
y herramientas y las supere con la prdctica, se integrard a -
las areas profesionales diversas, mereciendo por propio es- -

fuerzo un lugar dentro de ellas.

- Debe quedar claro que el Trabajo Social no propiciard el -
cambio estructural, su papel es en nuestro concepto el de SO-

CIO EDUCADOR, como ya otros autores lo han definido.

— Nuestra generacidén, fue la primera en recibir la transfor-
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macidén estructural del programa educativo para la Licenciatu-~
ra en Trabajo Social, e¢s probable que en este momento, se ha-
yaﬁ podido superar las deficiencias teéricas, metodolégicas.w
practicas y pedagdgicas que sufrimos; no obstante, sintiendo-
la necesidad de superarlas individualmente, hemos realizado ~
Vuna profunda investigacién sobre el fundamento de nuestra me-
todologia, obteniendo como resultado los subcapitulos 2.12 y-
2,13, del segundo capitulo, estamos conscientes de gue este es
fuerzo no ests concluido, que seria ideal y necesarioc compro-
barlo y superarlo en l§ practica, pero es nuestra contribu-‘-
cidén a la profesién que nos ha permitido captar la anomalia y

plantear un punto de vista diferente.

-~ Creemos gue la Escuela Nacional de Trabajo Social, debe ipn
veatigar las diversas formas en que se estdn realizando las -
'préctiéaa escolafes en las escuelas de Trabajo social existen
tes, o bien en otras dreas de las ciencias sociales en donde-
se efectlan practicas, para valorarlas y, en su defecto procu
rar una transformacién al sistema actual de prdcticas de la ~-
ENTS, ya que pudimos constatar gue una prdactica realizada se-
manalmente, (entre otras cosas), no es idénea para la integra

cidén de un grupo, institucidén o comunidad.

— Creemos que sih el apoyo institucional, las practicas esco

lares realizadas por los estudiantes de la ENTS resultan in--
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fructuosas, yakque no permiten la alternativa de dirigir ade-
cuadamente los problemas al lugar en donde puedan ser resuel-~
tos. Pensamos gue es imprescindible que la Escuela, investime
gue, localice y utilice las coyunturas iddneas, para gue en -
un futuro proéximo, sea posible realizar las practicas escola—
res, respaldadas por las instituciones gubernamentales, 10 ==

gue permitird:

a) Ia realizacidén de una practica no desvinculada. de la‘poai- 

" bilidad de accidédn concreta y objetiva,
L) La posibilidad de superar el asistencialismo verbal.

¢} La posibilidad de integrarnos paulétinamente a las instity

ciones en donde prestaremos nuestros servicios profesionales.

da) 1a posibilidad de dar a conocer a la comunidad y a las ing
tituciones, el conjunto de actividades gue puede desarrollar-
el trabajador social, cuando se reunen los elementos gue per-

mitan una accidén concreta y vdlida.

¢

- Opinamos gue es necesario definir los OBJETIVOS del licen-
ciado en Trabajo Social {(que todavia lo plantean como agente-
de cambio), la TEORIA (gue no puede estar sustentada en tres—
fases del conocimiente gue no aparecen en la metodologia dia-

1éctica), y la PRACTICA (que deberd partir de una base teSri-
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ca superada, procurar un apoyo institucional reconocido y re-
glamentado, dentro de un horario diferente; que permita que =~
el alumno se sienta parte integrante del desarrollo del grupo,

comunidad o institucidn, y no simple y obligadc observador).
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