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TESIS CON FALLA DE ORIGEN



PROLOGO

El problema educativo no es algo nuevo. Desde que el hom

bre existié y empezd a relacionarse con los demfis, las comuni-
dades mds primitivas establecieron sus normas respecto a la --

educacién. El tema, cuya csencia brota del mismo ser humano,-

es, ademis de extenso, muy complejo.

Siendo la filosofia la ciencia de todas las cosas, estu--
diadas éstas con la sola luz de la razbn por sus Gltimas cau--
sas, nos parecib que abordando el tépico desde este punto de -

vista, las conclusiones obtenidas serian aplicables a los de--

mis aspectos de este concepto. Puesto que el derecho regula -

las relaciones humanas, la educacidn no se puede sustraer a es

te enfoque. Ademis de que la carrera que estudiamos es el de-

recho.

A medida que nos adentribamos en el estudio de la proble-
mbtica filoséfico-jurfdica sobre la educacibn, nos percatamos-

que ésta ha sido estudiada en mdltiples ocasiones y desde di--

versos aspectos. El objeto formal desde el que nos toca exami

nar la educacibn, ha sido asimismo analizado antes. Con todo,

y a pesar de lo anterior, consideramos que no se ha dado toda-
la importancia debida al aspecto filos6fico de la educacibn, -
contemplada ésta desde la faceta ontolbgica.

Iniciamos nuestro tyratado intentando precisar y diferen--
ciar diversos conceptos que inciden sobre el tema y que indu--
cen a veces a confusifn:

ensefanra, instruccién, cducacibn, -
cultura.

De lo nnterior, concluimos gque Ia enseianza ex ¢l género-
y la instruccion y la educacidn son las especies.  Iin efecto,
la enscehanza es o aceidn de trasmitiv a otros cicrtos conoci-
mientos, apliclindose, en ese sentido amplisino, incluso a cnal

quiecr animal, no s6Te al hombre.  La instruccidn w6lo implica




la transmisién de conocimientos o habilidad para hacer algo.
Se dirige a las potencias informativas del hombre, Por el -
contrario, la educacién implica tanto en el educando como --
en el educador el hacer uso de sus facultades superiores que

lo distinguen, tantoc de los demfs animales, como de los otros

seres creados: su inteligencia, su voluntad y su libertad, -

proyectando tales facultades a valores éticos, rectores de -

l1a conducta humana., Para lograr la educacibn, es necesario-

tener a la vista como fin y modelo una tabla de valores &tl-

cos ¢ implica necesariamente una moralidad y una trascenden-
cia.

Para fundamentar lo anterior, creimos necesario
tuar un extenso estudio ontolégico de la educacién: estudio

del ser, de la esencia y la existencia de la educacibn y del
anilisis de la misma por sus causas y sus fines,

efec--

No pudiendo concebirse la educacibén sino con relacibn -
al hombre, nos avocamos a descifrar lo que es la persona hu-
mana tanto individualmente considerada como inmersa en las -
diversas instituciones de las que forma parte: 1la familia,-
el estado, la iglesia y la escuela contemplada desde su cle-

mento activo, ¢l maestro, a quien tradicionalmente se le ha-
confiado la accién educativa,

Obtenidos por el anflisis ontolbgico, la esencia, las -
causas y el fin de la cducacibén, de la persona humana y de -
cada institucibén de las que aqui nos in%cresan, concluinmos -
culles son los derechos y obligaciones de cada uno, los cua-
les derivan, en iltima instancia, de la esencia y fines de -
1a persona humong, lo que se¢ ha denominndo derecho natural,
En consecuencia, el derecho de educar corresponde originaria
mente a los padres de acuerdo con sus convicciones religio--
sas, morales y filosbdficas., Rechazames, por lo tanto, todo-
monopolio educativo en favor de los gobivrnos por ser una -

forma totalitaria de conculcar los derechos de la persona hu




mana. El cstado es una unidad de orden y no debe enfrentarse

a las personas, pues reaslizando lo anterior sc niega a sf mis
mo, En efecto, al pretender imponer sus opiniones 0 creencum
a un grupo de particulares, ya no es el Estado, sino un grupo
de gobernantes desprovistos de autoridad, aunque respaldados-
por la fuerza, y al negar la libhertad

individual, se estf ne-
gando &1 mismo, como antes asentumos:

aparece el derecho de-
la fuerza suplantando a la fuerza del derecho.

Lo anterior se deriva de la concepcién integral de la --
persona humana, del anflisis y fundamentacién filosé6fico-jurf
dica de lo que es la escncia y fines de la familia y del Esta
do; de lo que es el bien y el mal, de lo que es la justicia y
el derecho, y en particular, de lo que e¢s el derecho natural.

De ahi llegamos a establecer que los derechos fundamenta
les de la persona humana arraigan en su vocacifn, agente espi
ritual y libre, en la trascendencia al orden de los valores -
absolutos y a un destino superior al tiempo.

En consecuencia, la familia, comunidad de amor, tienc la
trascendental y diffcil misién dec encaminsr paulatinamente al
hijo a que las convicciones y creencias que se le han trasmi-
tido las haga carne y sangre de si mismo y sean presupuestos-
de libertad y de desarrollo perfectivo integral.

Siendo tal su misibn, debe tener el derecho de cumplirla

y ser rvespetada en el ejercicio de ese derecho; pero no s6lo

eso, debe ademds recibir los auxilios necesarios para reali--
zarla, pues sicendo una sociedad imperfecta, se une a otras fa
milias, constituyendo la sociedad civil para buscar satisfa--
cer sus necesidades y cubrir las carencias que por sf sola no

podrfa. Cousccuentemente, esth facultada para inculcar las -

opiniones o creencias filos6fico-morales y relipiosas propias
a sus hijos y determinar i quifnes y en qub circunstancias AS

legar tal derechn. Los macstros sdlo son emisarios de los pa




dres de familia y deben auxiliarlos de ncuardo a sus instruccio
nes en la educacibén de sus hijos.

El Bstado, por su parte, es el custodio del bien comln y -
su misién esencial consiste en proteger las instituciones que -

favorecen el desarrollo perfectivo del lhombre y crear las que -

ese mismo bien comdn exige. El Estado no es sino el mismo pue-

blo organizado jurfdicamente para realizar el bien comln, para-

asegurar el progreso de la humanidad concreta que lo compone, -

hacia la triple perfeccibn: material, intelectual y moral. 86

lo tiene, en consecuencia (el Estado) aquellos derechos indis--

pensables para cumplir su misién. Cualquier acto que realice -

en contra de su esencia y fines y cualquier omisién que le impi
da realizarlos, 1limese monopolio educativo, laicismo en la edu
cacién, imposicibén de opiniones o creencias, coartar la liber--
tad, la voluntariedad o inhibir y nublar la inteligencia, es --
inadmisible y lo rechazamos terminantemente por ir en contra de
los derechos fundamentales de la persona humana y hacerle per--
der su individualidad sobre todo espiritual,

Con el estudio anterior no he quedado satisfecho: pero sir

va como un jintento de apuntar criterios en base a las fundamen-

taciones filos6fico-juridicas expuestas, Ilabri oportunidad pa-

ra que otros con mis acuciosidad y capscidad abarquen exhausti-
vamente el tema en las diversas variantes que implica. §i la -
presente tesis sirviera para despertar )n inquietud de los go--

bernantes y de los padres de familia, podré considerar que mi -
esfucerzo no fue en vano.

Someto a la consideraci6n del Honorable Jurado el presente
trabajo, e¢n cumplimiento a las disposiciones de nuestra univer-
sidad para otergar la licenciatura en derecho, con la esperanza
de que mis examinadores sordn benlvolus con las imperfecciones-

que contiene este estudio, y de que me Juzgarfn apto pava ¢l --
ejercicio de la abopacia.




CAPITULO I
ALGUNOS CONCEPTOS

Enseflanza, instruccién, educacibn y cultura.

1. Consideraciones Generales.

Conviene definir, en primer término, los conceptos que ecn
alguna forma se relacionan con 1la actividad humana por la que-

el hombre se perfecciona o ayuda a obtener esa perfeccibn, en-
general:

Tales conceptos se pueden definir desde un punto de vista
activo o bien desdeuno pasivo: como accién o como efecto,

La ensefianza, entcendida como efecto, es la accibn de tras

mitir a otros ciertos conocimientos. En este sentido ampl{si-

mo puede ser objeto de ensefianza cualquier animal, inclusive.

La ensefianza como acto, o seca ¢l ensefiar, es instruir, --
doctrinar, amaestyar de acuerdo con ciertas reglas y preceptos

Enfocado al hombre, cxisten varios grados de enscfianza: -
primaria, la de las primeras letras o elemental y sus diversos
grados, la secundaria o intermedia, entre la primera y la supe
rior, comprendiendo los estudios de cultura general y la supe-
rior que implica los estudios especiales que requiere cada pro
fesibn o carrera: Ingenierfa, Derecho, Medicina, etc.

Educacibn como accibn de educar, es dirigir, encaminar, -
doctrinar, desarrvollar o perfeccionur las facultades intelec--

tules y morales del hombre por medio de preceptos, ejercicios,
ejemplos, oto,

Como efecto, s6lo diremos aqui que es ta cualidad del hom

bre educado, o aqueilo por 1o que un hombre se¢ dice educado,

Instruccion como efecto es el caudal de conocimientos ad




quiridos. Bl conjunto de reglas o preceptos para un fin.

Como accibn, es comunicar sisteméticamente ideas, conoci-
mientos o doctrinas.

De las definiciones anteriores, podemos concluir que la -

ensefianza es el género y la instruccibn y la educacibn son es-
pecies.

En consecuencia, hay una diferencia especifica entre lo -
que ¢s instruccién: transmisi6én de conocimientos o habilidad -
para hacer algo y la educacién que implica tanto en el educan-
do como en el educador el hacer uso de sus facultades superio;
res que lo distinguen, tanto de los demés animales como de los
otros seres creados: su inteligencia, su voluntad y su liber--

tad, proyectando tales facultades a valores éticos, rectores -
de la conducta humana,

No bastari para educar con instruir. La enseflanza s6lo -
es un principio de la educacién. La instruccién se dirige a -
las potencias informativas del hombre. Para lograr la educa--

cibn es necesario temer a la vista como fin y modelo una tabla
de valores éticos,

Por lo tanto, la educacibén es propin del hombre y sélo --
puede ser pensada y concebida con refercncia al hombre; e im--
plica necesarjamente una moralidad y una trascendencia,

L.a inteligencia se encarga de descubrir los valores y - -
tiende a conocerlos, pues le son apetecibles por naturaleza, y
una vez descubiertos, los presenta a la voluntad como buenos -

para que sc chcargue de realizarlos en sus actos o bien se abs

tenga de hacerlo, por la libertad de quo goza el hombre, la-

voluntad apetece el bien por tendencia natural, y trata de al-

canzarlo satisfaciendo asf su apetito natural, bajo 1a nocidn-
formal de bicen,




La voluntad va siguiendo al entendimiento.

Por s{ misma-
la voluntad es cicga,

lis un apetito de lo que cs bueno; una -
tendencia a lo bueno. Pero mientras que el hombre no reconmoce
el bien por medio de su entendimiento o razén, la voluntad no-
puede lanzarse a &1,

El proceso educativo y en consecuencia la obtencidn de 1a
cualidad Llamada cducacidn, implica un mecanismo mis comwplejo-

que lo que a primera vista pudiera parecer. Lo claro es que,-

para ensefiar, no es necesario desarrollar una actividad que se
base por completo en ¢l principio de fu voluntariedad y la 1i-
bertad, como en el caso de la educacién,

"por educacibn entendemos el desarrollo de las facultades
corporales y ecspirituales de los nifios, de tal modo que queden
capacitados para ¢l cumplimicento, en virtud de su propia res--

ponsabilidad, de sus tarcas vitales esenciales (fines existen-
ciales). (1).

Por eso, cuando no sc toma al sujeto de la educacidn en -
s ser integrul, alma y cuerpo, algunos cducadores han hecho -
prevalecer la instruccidn sobre la educacibn., Los maestros se
han especializado tanto, que en un momento determinado no inte
resa }a formacidn integral del hombre, su cducacidn, sino su -

instruccién en las diversas ramas del saber.

Al respecto, es oportuno citar a4 Fernando de Azevedo: - -
1"

La ciencia domina de tal modo 1a vida moderna que la edu-
cacidn se ve relegada a scyundo plano por la instruccidn, la -
cual siendo ol medio para conseguir un in (La educacibn), cs-

tratada como un fin en «f mismo, acentuando ja disociacibn en-

tre una y ot como cosa s profundamente distintias y, mis que

(1 Messner Johannes. LUiva Sociad, Pobftica y Feondmica a b tas det g
recho Naturvad . bl iy, Madeid, Bspofing, 1907, Phg, ol3




distintas, separadas, Pero si educar no ¢s ciertamente sinénj

mo de instrulr; si la educacién se-apodera de toda la vida; si,
como observa. Chesterton: "comienza

con las wrimeras impresio--
nes vagas de la nifiez

“ no termina antes de la Gltima experien
cia, la Gltima y la mis profunda reflexién del viejo; si sc «-
apodera de todos los campos y se dirige tanto al cuerpo como -
al alma, tanto a los nervios como al cercbro", sec comprende el

grave conflicto interno que establece en la educacibn actual
ese predominio, mis bicn el dominio casi exclusivo en las cog-
cuelas de diversos grados, de la instruccibn con detrimento de
1a educacién". (2).

De ahi que hayamos crefdo oportunc hacer um extenso estu-
dio de la educacibn, desde un punto de vista filoséfico, par--

tiendo de un andlisis ontolégico de la misma por sus causas y-
sus fines.

Si la educacibdn la descubriremos en el capitulo siguiente
como un accidente llamado cualidad, y el accidente siempre si-

guc los fines de la sustancia, concluiremos gue la educacibn -

sigue el fin del hombre: su bien, y aqui bien y fin son lo mis
mo.

As{ entendida la cducacifn, deberd estar bajo la direc--
cibn y responsabilidad de los padres, por scr un derecho que -
les corresponde por ser ellos causa eficiente o razbén de ser -
de sus hijos, y que normalmente nadie puede ejercer con mids --
cuidado, esmero y amor, por ser tales sujetos cducandos una
su ser de padres,

prolongacidn de

Par ello, la verdadera educacidn prepasra al hombre para -
participar activamente en 1a vida culvpral,

() Azevedo Formndo e, Sociologfa de ta Lducavidn
N £

Fondo de taltura
2, Bdicidn, México 1976, Pig. 140,

Bcondmica,




2. Cultura,

"Este término, derivado del latfn "colere" = cultivar, sig
nifica originariamente el cuidado y perfeccionamiento de las ap
titudes propiamente humanas, mds alld del mero estado natural,

La antigliedad y la edad media tenfa para csta idea los términos
"humanitas', "civilitas'". En los siglos XVII y XVILI el concep
to se ampliéd. Entonces sc cntendid también por cultura aquello

que el hombre afiade a la naturaleza, sca en s{ mismo, sea cn --

otros objetos., Mientras segflin ésto, naturaleza significa lo que

¢s innato en el hombre y, ademds, lo que existe fuera de 61, --
sin su intevrvencién, cultura abarca todo aquello que debe su --

origen a la intervencién consciente y libre de aquél. Sin em--

bargo tanto el origen como el fin enlazan entre si naturaleza y

cultura. Pues la capacidad humana creadora de la cultura puede,

en verdad, perfeccionarse después, pero originariamente hunde -
sus rafces en la naturaleza, es innata.

La cultura, igualmente, cncuentra su verdadero fin en el
perfeccionamiento de la naturaleza del honbre.

La direccibn y-
medida de la cultura estfn csencialmente determinadas por ella,

Un despliegue cultural orientado contra lua esencia del hombre,-

no es verdadera cultura, sino seudocultura, Segln que la actua

cibn culturual sc endercce inmediatamente a la persona del hom--

bre y a su perfeccibén o de modo especial a los objeros que sub-
sisten conindependencia de la existencia humana, cabe distin--
guir cultura personal (lengua, vida social, ciencia, moralidad,
religién, etc.) v culuira “real",

de "res" = cosa (téenica, ar-
te).

No obstante, la mayor parte de Jas actividades culturales

se extienden por Jas dos esferas. Mientras la cultura en senti

do lato incluye 1a velipidén y la moralidad, en sentido estricto
se contrapone a ambas, designando en este caso la creacibn de -

cultura Jdirigida a fines intramundanos.  La cultura meramente -

recibe (en el Area Vinpistics atemana) col-
nombre de civilizacidn,

exterior v material

Suomisidn es servir de base y osupuesto

a la culturs interior.  En tanto que fomentada 4 base de ésta,-




no pasa de somicultura siendo verdaderamente hostil a la cultu
ra. Unicamente los bienes exteriores objetivos de la cultura-

pueden trasmitirse por herencia. Los bienes ideales y persona

les de 1a misma deben ser adquiridos de nuevo por cada genera-

cién. La posesién de la cultura se conserva sélo por el traba

jo cultural, La cultura nace solamente por la colaboracién de

muchos en la comunidad humana. Do las contribuciones cultura-

les de los diversos pueblos se origina una cultura de la huma-
nidad condicionada en su posibilidad por la capacidad de ha--
blar, comGn a todas las razas. Un mfnimo cultural es vitalmen
te necesario para el hombre. (3)

A nuestro modo de ver, la cultura es el florecimiento de-
la educacibn, es el efecto del esfuerzo de perfeccionamiento -

humano que se traduce en obras materiales, objetivas, exterio-
res,

Es obvio que en este sentido s6lo estamos considerando 1a
cultura como 1a suma de bienes culturales, pues individualiza-
da la cultura o mis bien, considerada en cuanto ornato de cada
individuo serfn aquellos conocimientos que el hombre ha hecho-
propios, es el saber asimilado, aquello que el hombre ha trans
formado a través de todas sus potencialidades y 1o que le hace

tener un criterio bien fundado y propio de las cosas y de las-
personas. No es pues un climulo de conocimientos, una enciclo-
pedia de saber, sino lo que del exterior ha hecho como savia de
si mismo.

Hay pues una estrecha relacibn entre educaciédn y cultura.

Desde un punto de vista amplio, pudemos hablar de cultura

como "la suma de tas creaciones humana  scumuladas en el trans
curso de los anos". (4).

(3) Brugeer Walter, s,i., Diccionario de Filosoffa, nlus. 131 v 132, tra-

duccibn espafiola por José Mar{a Vélez Cantoretl. Barcelona, Espafi. Edito-
risl Herder. 1962,




Asi considerada, encontramos que cada civilizacidn ha crey
do su propia cultura, con una fisonomfa y esencia propia, pues-
para ello ha habido influencias exteriores del medio ambiente -
tanto fisico como social, y cada una ha resuelto en forma pro--
pia.los retos que le ha lanzado la naturaleza. De ahi que se -

hable de una cultura americana, de otra europea, o de una cultu
ra asidtica,

Se habla a menudo en forma indistinta de cultura y civili-

zaclibén. Para nosotros la cultura es e¢) género y la civilizcién

!
es la especie, en tanto la cultura abnrca todo 1o que el hombre

ha transformado o debe su origen a la intervencibn libre y cons

ciente de aquel: obras materiales y exprosiones del espiritu;-

la civilizacién se refierve mids bien a las primeras, como c¢s la-

técnica, objetos o valores materiales que le sirven puara satis-
facer sus necesidades de toda clase.

lLos efectos de la libre y consciente actividad del hombre-
se manifiestan en todo el orbe; si bi

en
do méis cultura o han forjado mayores b

, unos pueblos han teni-
ienes culturales que - -
otros, dondequjera que ha existido un ser humano ha dejado hue-

1la de su quehacer hacia la propia perfeccién y bicnestar.

3. La civilizacidn actual y la universalidad de la cultura.

Nuestra era ha forjado su propia civilizacidn busada en la

investigacitn cientffica y la tecnologin. Los grandes logros -

en esos campns nos estd permiticndo interrelacionarnos cada vez
con mayor facilidad y con mayor nlmern de personas de distintas

nacionatidades, ponicndo al alconce de un mayor nfimero de indi-
viduos el acervo cultural unijversal.

las nacione a pesar de las diferencias polfvicas, ftnicas v --

No hay fronteras ontre --

(1) Alvear Acevedo Cortos, Moual de Bistoria de Ta Cultuea. dabiterial
Jus.  Cuarta Ldicidn,  México 1971,

e, 7.




ain religiosas, pues hay un vinculo de solidaridad internacio-

nal entre todos los seres humanos que es mfs fuerte que las di-

ferencias sefialadas. A ello contribuyen en buena medida los me

dios masivos de comunicacién y transportacién,

Con todo, y a pesar de los miltiples beneficios que ha re-
cibido el hombre de nuestro tiempo, la civilizacibn actual pave
ce volverse contra su creador y se siente que escapa de su con-
trol, pues la velocidad dcl cambio no le permite la necesaria -

introspeccibn, el reflexionar y tener presente su esencia, su -
fin.

La civilizacibn actual parece conducir a la humanidad a un
suicidio colectivo al perder de vista una tabla de valores 6tj-
cos y por lo mismo la perfectibilidad del ser humano se ha vis-

to restringida a la instruccién, a la mera capacitacibn y espe-

cializacibn técnica., La incapacidad para adaptarse al cambio,-

que parece ser la constantce de nuestra civilizacién, le estf --
enfrentando contra su propio desarrollo.

Si no logra darle a la ciencia y a Ja tecnologia su verda-

dero valor y las cncuadra en la referencia axiolédgica que recla

ma la esencia del ser humano, perderd la meta y los mismos me--

dios para alcanzarla, pues no scrfn intepgradores de su persona-
lidad, de su individualidad que es materja y espiritu, ser inte
ligente y libre.

Una personalidad dividida estd condenada necesariamente
al fracaso y a la destruccidn,

Aln estamos a tiempo de veolver sobre nosotros mismos y cvi
tar la segmentacion y la disociacidn entre las diversas poten--

cias con que cuenta el hombre, intelectivas, volitivas, afecti-
vas, ctc,

BE1 futuro e presenta lleno de peligros: pero también de
promesas esperanzadoras para el desarrollo integral de fa hu-




manidad. A pesar del cambio, 1la esencia de la vida no es un -

perpetuo devenir. Hay algo inmutable en la naturaleza humana,

Hay principios universales vélidos sobre los que se cimenta la
actuacién y el progreso humano.
rige tales actos.
humano.

Existe un derecho natural que
A é1 se debe adecuar la actuacién del ser -

La

angustia, la neurosis colectiva y la desenfrenada vio-
lencia,

son cfectos de la falsa cducacién al haber hecho a un-

lado la tabla de valores fundamental y a la incapacidad para -

trasmitir la esencia cultural verdadera a las nuevas gencracio
nes,

4. La tradicién, elemento de la cultura,

Es innegable que esa realidad social llamada cultura ocon
junto de valores creados por cl hombre, afecta y transforma al
individuo. En gran medida vivimos de lo que nuestros antepasa
dos nos legaron, del fruto de su esfuerzo y superacién, tanto-
material como espiritual.

La nueva generacién estd obligada no a sobreponer la cul:
tura nueva a la antigua, no a vomper con el pasado, sino i con
tinuarlo, a asimilar los esfuerzos de perfeccibdn, legrades por
la generacidn anterior, basados en una tabla de valores, para-
poder trasmitir a la futura gencracién, los nuevos logros asi-

milados ya con los recibidos. As{ sc express Messner al refe-

rirse a la cducacidén como parte de la vida cultural: "1 hom--

bre es ¢l ente que a diferencia del animal, se manifiesta en

sucesibn de generaciones, las cuales mediante 1a tradicién in-

crementan siempre el resultado de su expeyiencia, de

wuotraba-
jo y de sus conocimientos,

Tradicifn sipgnifica la entrega, vl suministro de experien
cias e intuiciones de su utilizaci6bn en dispositivos téenicos-

y sociales y de 1o validez que se les reconoce parvia Ta vonfign




racién de lu vida.

Més por tradicién se entiende también lo -
entregado mismo:

el conjunto de las maneras de representar, -
pensar y valorar, socialmente recibidas y socialmente ontrega-

das junto con las actitudes, costumbres ¢ instituciones que en
aquellas se apoyan". (5).

Pero cuando se rompe con la tradiclén y se sobreponc una-

cultura a otra, nos cncontramos con la preocupacién de nuestra
civilizacién: '"En las sociecdades estancadas, el pasado se in-
troduce en el presente y se repite en el futuro. En una socie
dad de esta clase, la manera mis sensata de preparar a un nifio

era armarle con los conocimientos del pasado, pues estos cran-
los mismos exactamente que necesitaria en el futuro... por es
to el padre trasmitia a su hijo toda suerte de técnicas précti

cas, junto con una escala de valores claramente definida y com
pletamente tradicional.

El conocimiento era trasmitido no por especialistas con--
centrados en las escuelas, sino a través de la familia, las --
instituciones religiosas y el aprendizaje.

Maestros y discipu
los se hallaban dispersos en toda la comunidad.

En todo caso, la clave del sistema vra su absoluta dedica
cién al ayer. La asignatura del pasado cra el propio pasado,

La era meclnica dié al traste con todo ésto, pues el industria
lismo requerfa una nueva clase de hombres. Exigia conocimien-
tos que ni la familia, ni la iglesia pod{an proporcionar por -
s{ solas., Ohligaba a un cambio en el sistema de valores. VY,-
por encima de todo, exigia que el hombre desarrollase un nuevo
sentido del tiempo. La cducaciédn en masa fue la ingeniosa mi-
quina construida por ¢l industrialismo para producir la clase-
de adultos que necesitaba,

La idea ploba) de veunir masas de-

(5)  Messner Johannes,  Litica General y aplicuda,

fdiciones Rialp, Mudrid
Espaia, 1909, Pag. 137,




estudiantes (materia prima) para ser manipulados por los maes-
tros (trabajadores) en una escuela centrulmente localizada (f4
brica), fuc un buen golpe del genio industrial", (6)

En esas circunstancias, el vroereso y la especializucibn -
se vuelven contra el hombre, porque el ucervo seudocultural no-
abarca al hombre en su integridad y 1a tradiciédn cumple a me--
dias su misi6én, pucs ella misma estd trunca,

(6}  Toffler Alvin. Bl "Shock" del future, Fondo de Cultura fconfmicn,
México, 1973, ‘Traduccidn al espaiol por J, Ferrer Allen. Phps, 418 y 419,




CAPITULO II
ESTUDIO ONTOLOGICO DE LA EDUCACION

1. Generalidndes.

Nuestro punto de partida es el ser humano, ese ente que -
cuando obra moralmente, no puede hacerlo sino atento a las oxji
gencias del ser, a las leyes del ser, que se proponen a su li-
bertad. Por lo tanto, cuando pone en acto sus facultades ope-
rativas, no hace otra cosa que patentizur los ocultos dinamis-
mos del ser, puestos cn la luz por medin de sls thcticas y mé-
todos de control y de dominio, por lo que inclusive la técnica

la habilidad para realizar algo, sus estructuras e inteligibi-

lidades se revelan bajo el cuidado conductor de la inteligen--

el vasto campo de la filosofia, ciencia que
la razbn, de todas las cosas por sus Giti--
reza la definicién tradicional escolféistica:

"Scientia omnium rerum, per ultimas causas lumine rationis com
parata",

cia. Ah{ comienza
trata, a la luz de

mas causas, 0 como

En consecuencia, nos adherimos a 1la filosoff{a Tomista, al
realismo, ya que el hombre no crea el ser, sino que lo encuen-
tra. La realidad que nos rodea, nuestrn propia realidad es --
una realidad de seres; todas las cosas de alglin modo son, po--
seen el ser, weu en el plano de la materia, de la vida, de la-
sensibilidad o de la inteligencia.

“Por eso el hombre, cuando ve la rcalidad con la inteli--
gencia, cuando la quiere con la voluntad, cuando la transforma
con la accibfn, no hace sino moverse en la apretada urdimbre --

del ser... puede negarse, entonces, que ¢l saber fundamental -

del howbre, aguel que 1e otorga su nivel diferencial como scer-
dotado de inteligencia, sca el saber ontolbpico, ¢l saber del-
ser ocuya conquista intenta la ontoltogiat. (7)

{(7) Gonzhlez Alvares Angel. Filosoffa de la Hducacibn, Iditorial Troquel.,
Buenos Aires, Argentina. 2a. ldicibn. 1967. Php. 12

DY




La-respuesta de la filosoffa perene nos ‘1levar4 de la mu-
no a través de las riquezas de la tradicibn cultural que nos -
sostiene, tratando de utilizar un lenguaje preciso para expo--
ner nuestra tesis, sobre el quehacer del hombre en 1a

¢ién, en la obra suprema que es la formacién del hombre,
fracc1onarlo, puesto que es una unidad.

educa- -

sin -
En el fondo, hacer --
.que el hombre, en la condicibn finita de su ser, e¢n la afirma-

cién y el cultivo de su naturaleza especifica, encuentre por -
las vias de la inteligencin, de 12 voluntad libre y de la - --

accién creadora, las perspectivas abiertas de su destino:
perspectivas y, al fin, la fuente
cemes in speculum et enigmate.

Tas
misma del ser que aqui cono-
Formar al hombre es dar fran--
qufa a su propia realizacién, a la actualizacién de todas sus-

potencias en cuanto tiene vocacién natural a la trascendencia.

Veremos, pues, que una de las deficiencias de la

educa -~
cién estd, precisamente en la débil,

y a veces nula atenciOn-
a las categorias del ser y a la trascendencia del ser que ha--
cen posibfe la comprvensidn integral e integradora del objetlivo
final que debe tener a la vista toda tarea educativa.

Consecuentemente, puesto que "Operari sequitur esse’

, Jtebe
mos desentrafiar la esencia y los fines

del sujeto de la educa-
cibn y del resultado de la accidn educativa: de la cducacidn-
misma.

Para ello, rvecurriremos a la ontologfa o tratado del ser

como parte especial de la filosoffa.

Debemos precisar los conceptos ensefianza, instruceibn, --
educacibén y cultura para aplicar ¢l significado precise o la -
realizacidéu del hombre, a ia actualizacidn de todas sus poten-
cias en cuanto tiene vocacidn natural a la trascendencia, como
antes sefnlamos.,

Si la educacidn ha de ser integral y el hombre posee una-

proyeccibn trascendente, una dimensibén divina, la educacidn re
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ligiosa se presentarf como un derecho irrenunciable. Vista-

desde los sujetos de }n educacién, ésto es un derecho del --
educando y un deber para el educador; y siendo el educando
pirvulo en el seno de una familia, ciudadano en el seno de

un estado y creyente en el seno de una sociedad religiosa,
iglesia, Estado y familia deberfn ejercer el sagrado deber

-

del magisterio en la justa medida y proporcién en que de - -
ellos depende ¢l educando. '

Es falsa, en consecuencia la tcorfa del monopolio educi
tivo por parte del Estado, asf como fulsa es la educacibn --
neutra o laica,

El perfeccionamiento intencional de un ser es lo que s¢

entiende como género prbéximo de la educaciédn.

De una planta
se llama cultivo,

De un animal sc¢ llama crianza, adiestra--
miento, domesticacibn,

El ser de la educaciédn héhllase radicado en el ser del -

hombre. En consecucencia no es un ser por s{ mismo o sustan-

cia, sino un ser e¢n otro o accidente, y sbélo puede ser pensa
do y concebido por referencia al hombre. No al contrario, -
pues

el hombre puede existir y ser concebido sin referencia-
a la educacibn., Cuando se trate de definir la educacibn, --
apelaremos al hombre como a ingrediente csencial; mis no se-

rd necesario apelar a la educacidn para definir al hombre.

La ceducacidn pues, no es causa del ser del hombre educa
do, pucs por o)l hecho de ser hombre ya us un ser completo en-

st mismo, sin que la educaciédn al adherirse al sujeto, cree-
un nuevo ser.

2 Existencia de la educacidn.

Partimos del hecho quer no podemos Plegar a la esencia-
de un ser, si su existencia nos ¢s enteramente desconocida,

Por eso dice Santo Tomls: Quaestio quid est sequitur ad




quacstionem an est, I.q. 2,

a 2. ad 2,

Examinaremos primero la existencia de la educacibn. lista
se-manifiesta en‘la persana humana‘portadora de cultura, El -
buen ejercicio de las operaciones humanas nos muestra ostar --
presente en el sujeto esa realidad que llamamos educacién,
decfamos que de la operacibn concluimos la existencia.
el refrfn: "Todo Arbol bueno da

Ya
De ahf
frutos buenos". Por la acti-
vidad del hombre que muestra desenvoltura y desarrollo llega--
mos a quo existe 1a educaciébn,

Todos distinguimos una persona
culta de un sujeto inculte,

El buen ejercicio de las acciones
humanas manifiesta a nuestra percepcibn intelectual ta existen

cia de la educacibn. Por eso dijimos antes que la educacibn -

existe en el hombre culto o cultivado.
llay difercncias entre cultura y civilizacién,

"puede darse una civilizacidn refinada con la total dusen

cia de cultura., Un hombre puede ser trasplantado del estado -

salvaje al civilizado, de la selva n la ciudad, y en poco tiem

po pasar inadvertido. Cuanto mis inculto, mis ficilmente se -
H

adapta a las nuevas exigencias del medio y antes disfruta de -
los beneficios de la civilizacién que le recibe. No se trata-
tanto de adaptarse al medio cuanto de adaptar la téenica que -

otres desarvollaron para adoptar el medio de las exigencias hu
manas. s cuestidn de garlopa para pulirte y de cepillo para-
quitarle el polvo de Ia dehesa, La penctracibédn en la cultura-

del medio aue le acone es mis diffcil. Ha de abandonar sus hi

bitos inveterados y comenzar por adquirir los nuevos, Dero es
ta adquisiciédn es contrapuesta a la adopeibn de una civiliza--
c¢ibén ya existente.

La civilizacion incide en el
fucray

hombre desde-
Ta cultura brota en ¢l hombre desde dentro, ¢l hombre -
de nuestro cjemplo se civiliza f4cilmente, pero

se "eultiva -
con diftcultad", (8)

(8) Ibidem. Pig. 31 Opus Cit, Gonzblez Alvarez Angel,




“La fuente de toda accidédn social es ¢l ser humano indivi-

dual, que es también el lugar de toda realidad y valor espiri-
tuales.

El campo de las actividades de cada persona coincide en -

cierta medida con el campo de las otras personas. El torreno-
comlin, o zona de coincidencia, de los diferentes campos de ac-

tividad es una socicdad. En toda sociedad en que estfn com--

prendidas muchas personas hay relaciones impersonales; las ins
tituciones son los vehiculos de esus relaciones impersonales,

Unas sociedades son mis ecxtensas que otras, Los cambios suce-

sives, en el tiempo, en toda sociedad menos extensa sGlo puc--
den entenderse y explicarse tomando en cuenta fuerzas y facto-

res que actdan no (nicamente en y sobre esa sociedad, sino tam
bidn en una sociedad més extensa.

La sociedad que es un campo de estudio inteligible en si-
misma es la que puede entenderse ateniéndose a las fuerzas y -
factores que sblo act@an dentro de ella, es decir, sin salir -

de ella en busca de factores explicativos,

Dicha sociedad se-
1lama una

'‘civilizaciédn', para distinguirla de los estados na-
cionales'". ()

3. L.a esencia de la educacibn.

Como antes indicamos, la educacibn es un ser accidental,-
per io que su esencia para definirla no serd por si sino por -
st realizacidn al hombre, al sujeto en que se encuentra. Iis -
una forma de ser del hambre, del cual precisa para existir.

Con todo, una vez existiendo, una vez realizada la educacibn -

no puede desprenderse del sujeto.  In consccuencia, vy en

es - -

(9} Myers Blwnd Do La BEducacién en la perspectivie de 1a histora,  Con
un capftulo final de Toynbee Armold J, 2

Za. Blicidn,  Fondo de Oattura --
Feonfmica, Mexico 1907, Traduccidn al espafiol de Jorner Florentino M, -
PAgs. 20 y 21,




tricto sentido flloséflco,bdeflnlmos la educacién como aque-
110 (género) por lo cual el hombre se dice educado (diferen~-
c1a) Es pues la expre516n de 1a perfectibilidad del humbre,
La educac16n no es una realidad or1g1na1 sino derivada, Se -

actualiza en el hombre sobre la base de un proceso que comien

za, dura y concluye. Esto Gltimo, estrictamente no sucode, -

desde ¢l momento en que hay una trascendencia de la perfecti-

bilidad del hombre que no concluye en su vida terrena., fn el

devenir de la esencia de la ecducacién hay un término "a quo"

y un término "ad quem'; un movimiento. No sucede ésto cn la

fluencia de la existencia de la educacibn, pues ahi sélo hay-
una manifestacibn, no un movimiento.

Ahora bien, no podemos separar sino conceptualmente la -
esencia y la existencia de la educacién:
hombre educado la educacibn subsiste,
dificacién accidental del ser

micentras exista el-
La educacibén cs una mo

sustancial del hombre.

No cons
tituye su esencia sino que la expresa.

Por lo tanto "es misibn propia de cada hombre que vienc-
a este mundo realizar su esencia ¢n la justa medida y propor-
cién de las disponibilidades que con ella le hayan sido confe
ridas y de las posibilidades que las circunstancias le ofrez-
can". (10)

Debemos realizar el ser que poscemos superindonos y per-
feccionfindonos, e¢s decir, educindonos.

Mis adelante tratarcmos det
deciv, qué es. Bistenos deciv
una unidad sustuncial de

ser de 1a persona humana, es
aqui ague la esencia humana c¢s-
materia y espiritu, Jde cuerpo y alma

De ald que se trate de lograr ¢l justo medio de realiza-

(10) Ihidem. Mg, 48, Opus Cit. GonzAlez Alvarez Angel.




. i, .
cién humana, aunque a veces sca determinante un elemento sobre
el otro, manifesténdose la repercusién de uno en el otre y la-

inarmon{a consiguiente cuando se trata de separar la educacién

f{sica y la educacibén espiritual, lLa naturaleza sustancial -~

hombre es el principio de las oporaciones humanas, puesto que-
"actiones sunt suppositorum" y el supuesto ejerce la operacién
mediante la naturaleza. El hombre no ecs, por esencia, activi-
dad. El camino por el que f{luye la operacidn lo constituyc la
facultad. L1 hombre obra mediante facultades y éstas son ¢l -
sujeto préximo, inmediato de la educacién.

"Ahora bien, siendo el sujeto de la educacidn las faculta
des y especificAndose la educacibén precisamente por el sujeto,
es vAlida la conclusibén de que habri tantas especics de educa-

c¢ibén cuantas sean las facultades formalmente diferentes", (11)

El cuadro siguiente, tomado del libro ibidem, pigina 52,-
nos da una vista panorfmica de lo antes enunciado.

- Fisica

- Sensible {De los distintos sentidos

- Intelectual
fstbtica

Artistica
Téenica

Lducacidn - Bstética

Individual o monistica
. . > I >
Familiar o cecondmica
Civil o polftica

- Moral

Relipiosa

(1) Ibidem.  PAg, 51
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"De la misma manera que el repertorio de las facultados-
humanas se integra y armoniza en la unidad del yo personal,
las distintas especies de educacién deben integrarse y armonj
zarse. Sb6lo asi se conseguird la formacién integral de la --
personalidad auténtica. Y habida cuenta de que donde hay in-
tegracibn, vertebracién y armonia, hay jerarquia, y donde hay
jerarquia hay condicionamiento y sentido, en la escala jerir-
quica de lag distintas cspecies de educacién, segln ha queda-
do establecido, el condicionamiento de¢ cada una viene dado --

por la inmediatamente precedente, y el sentido por la especie

subsiguiente. Asi, para poner un cjemplo, la educacidn sensi

ble estd condicionads por la educacién fisica, y adquicre su-

sentido de la orientacidn a la educacidn intelectual., De don

de sc sigue que la cducacidn fisica es la base y sostén de to

da educacién, y la educacibn religiosa confiere el sentido Gl
timo a toda obra educativa"., (12)

4, Forma de la educacibn,

En terminologia filosdéfica se llama "forma" al “actad'que,
uniéndose a una “potencia" conficre realidad a la esencia re
sultante,

Ya vimos que la cducacidn consiste en una forma -
accidentat.

Con todo hay otras muchas formas accidentales --
que pueden adherirse al hombre durante su vida temporal.
Aqui nos concretames a dividirlas on axioldgicas y esenciales,
segln sc refievan al valor comparative de las mismas o al mo-
do de ser o de existir en el sujeto, respectivamente,
Axiolbgicamente se suclen clasificar las formas
tales cu tres Odrdenes:
rales,

acciden-

naturales, anfranaturales v osupranatu

Las formas accidentales, segin la clasiticacién avistorl

(12 Ibidem. Mg, 52




lica son: cantidad, cualidad, relacién, hfibito, ubicacién, sji

tuacién, tiempo, accién y pasién,

No vamos a entrar a la disputa de qué forma reviste ta ~-
educaciédn de acuerdo a las distintas doctrinas,

Nosotros la -
tomaremos como una cualidad,

Esta cualidad no hace al hombre-
ser otro, sino simplemente ser de otra manera, se refiere a lo
cualitativo del hombre.

Resumiendo, "1la cualidad vuelve formado a lo informe, de-

terminado a lo indeterminado, actuado a lo potencial, diferen-
ciado a lo indiferenciado... La cualidad, pues, forma, modifi
ca, determina, actualiza y deferencf{a al sujeto,

En una pala-
bra, lo perfecciona y ennoblece"., (13)

La educacibn, pues, se obtiene al adquiriv las cualidades-
perfectivas actualizando potencialidades o facultades,de acuer
do a lo antes dicho.

La educacibén como cualidad, pues, no es un ser, sino un -
haber, un tener. Ese haber puede ser axioldgicamente positivo
o negativo, perfectivo o imperfectivo.

La educacibn sb6lo pue-
de secr el haber

perfectivo del hombre,

La educacifn "consiste en la posesibn de determinadas cua
lidades gue, disponiendo bien al hombre en s{ mismo, lo prepa-
ran part las buenas operaciones y las wejores acciones".  (14)

Law cualidades en cuya posesidn consiste ta educacidn son
los habitos. Como ta cducacidn esth

referida sdlo al hombre,-
son los hihitos

humianas.,

E1 BAbito ¢ ha definido esencialmente como ta cualidad

(13)  thidem. Php. 57

(1473  Ibhidem. Phy. 59




diffcilmente movible por 1la cual el sujeto se dispone bien o -
mal en el ser o en el actuar,

HAibitos

la naturaleza, podriamos decir:

cobra la antenticidad mds excelsa,

Para nuestro propbsito sélo nos interesa la disposicibn -
en el actuar,

Para tener una idea mhs exhaustiva de los h4bitos, trans-

cribimos el siguiente cuadvo, tomado de la obra ya citadn de -
Gonzflez Alvarez:

( Entitativos (
Sensibles
Especula-
Cognosciti- tivos
vos
Intelectuas,
les Pricticos
\
/;'trictamen- Pobticos
te dichos
Vicios
Apetitivos Cardina-
o morales les
Virtudes
Teologales

Especies congnoscitivas

No estricta-
mente dichos
Acciones immanentes

2) Ciencia .
3) Sabidurfa

1) Sindéresis
2) Prudencia

{1) Inteligencia

Arte

1)

1) Prudencia
2) Justicia
3) Fortaleza
4) Templanza

1) Fe

2) Lsperanza

3) Caridad

1) Especie im-
presa

2) Especie ex-
presa

1) Inteleccidn
2) Volicibn

Los hAbitos del actuay w operativos son perfecciones de -

unig especice de o segundn natura
leza, por 1a que ¢l hombre se supera  asimismo y adquiere o re

Son pues susceptibles de -

perfeccionarse afirmindose y desenvolvilndose, no cuantitativa -




sino cualitativamente,

La educucién desde esta perspectiva, es una maduracién -
cualitativa de las facultades del hombre por la cual se hace-

mds apto para el buen ejercicio de sus operaciones especffi--
cas.

5. Estructura de formu y materia de la educacién.

Hemos dicho que ¢l sujeto de la ¢ducacién es el hombre.

Ese sujeto no nace educado. Antes de serlo, antes de advenir

le la educacibn, es sujeto para ella o educable, Durante el-

proceso en el cual la educacién se actualiza es educando y ya
adquirida la forma educativa es sujeto de ella o educado,

Pa
sb de la potencia al acto,

+
Por ella, hubo una modificacién-
de la realidad del hombre y en é1 radica, por ¢l uso de la ra
cionalidad, que es lo que lo distingue de los seres inferio--
res.

6. El proceso educativo.

Con antcrioridad se analizd a la cducacibn desde un pun-
to de vista estfitico, analizando sus clementos constitutivos,

tanto esencinles como existenciales., Pasamos ahora a anali--

zar csa realidad cducativa desde ung perspectiva dindmica, oy
crutando los principios extrinsccos de la educacién. Lo pri-
mero es pues el proceso educativo, luepo el principio produc-
tor o causa eficiente del mismo y f{inalmente ¢l principio oy
denador o causa final.

Logicamente qie no podemos estudiar la realidad Jlamada
educacidn s1 no es con referencia al hombre.,  Repetimos, pues
debemos tener presente el que fue nuestro punto de partida,

Lse hombre, Jdesde esta npueva per peuctiva, e vnouentra




inmerso en una serie de movimientos que se suceden en &1,
to movimientos

tativos:

tan~
locnles Como movimientos cualitativos Y cuanti-
cumblo de lugar, mwdurac16n de £ncu1tades y crcci-~
miento corp6reo, respectivamente, Adenmés, el hombre estd en -
incesante actividad y, finalmente, que tanto ¢l movimiento co-

mo la actividad Llevan determinada direccibén. S6lo en el hom-

bre, sefior de si mismo, se da el dominio de sus propios movi--
mientos y operaciones, Ls un sujeto dotado de libertad,
Analizaremos en primer término el proceso educativo, aun-
que no es la educacién la que se mueve, sino el hombre al ad--
quirirla; sblo estudiando ese proceso comprenderemos ese fend-

meno. Seguidamente inquiriremos la causa eficiente de la edu-

cacién para terminar escudriflando la causa final de dicho fend
meno .

Como todo movimiento, el proceso ecducativo es algo que --
acontece a su sujeto y significa el trinsito de un término a -

otro, En é1 intervienen tves factores: wun sujeto, en ¢l que-

se cumple ¢l proceso y dos puntos - inicial y terminal - entre

los cuales se¢ realiza, y referidos al sujeto,

Ese trinsito hace que el sujeto sufra una modificuacién en

su ser total; pero a pesar de ello conserva su identidad, De lo

anterior da testimonio la propia conciencia y aln los demds hom
bres. Esa modificacién es accidental,

Todo proceso tienc sig
nificacibn de

movilidad, pero no todo movimiento es un proceso,
El proceso implica ademés de la movilidad pura, la iden de de-

senvolvimiento, de desarrollo, Ni el movimiento local ni ¢l mo-

vimiento mecénico son un proceso, $6lo los seres vivos se de-

envuclven y desarrollan, y en ese desarrollo se implican los-
aspectos cuantitativo y cualitativo del
rrollo persipue una finalidad.
ademés

movimiento, Loe desa-
E1 proveso educativo implica -
1a nota de perfeccionamiento

"La cducacifn anade al de
sarrolloe de fas facultades ¢l pe

erfeccionamiento por modo habi-

tual, Por tanto, ol fomento de las vivtudes v Ia corveccibn -




de los vicios." (15).

El proceso educativo es pues proceso de perfeccionamiento,

El perfeccionamiento s¢ adquiere. No hay, en consecuencia, nji

hombres moralmente buenos o radicalmente malos por naturaleza;
sino que el vicio o la virtud dependen del apartarse libremen-
te de la virtud, adquiricndo conscientemente hibitos viciosos-

o bien allegarse la perfeccidén humana posible, en aquello yue-
tiene de especifico y privativo el hombre.

Ese perfeccionamiento puede adquirirse por via natural o-
por via intencional.

Lo primero se¢ da en las plantas y en los
animales.

El segundo exige conocimiento del fin, que es obra-

del intelecto, y tendencia a realizarlo, que es obra de la vo-

luntad. Existe una intervencidén humana que aprovecha los fac-

tores naturales mediante una libre orientaciébn,

De lo anterior, cabe distinguir la educaciédn del adiestra
miento de los animales y el cultivo de las plantas,

7. los supuestos metafisicos del proceso educativo.

La educacifn es el resuttado de la trayectoria conscicnte
del hombre de la potencia al acto. Con cada nuevo acto gue im
plica un nuevo modo de ser del sujeto, Gste sc perfecciona o -

se degrada; pero no se agota su potencialidad, s6lo se actuali

za en ese valor o vicio; conservando su capacidad de perfeccio
namiento.

E1 hombre es pues capaz de pervfeccionumienvo, apto para educar
se. No sc¢ hace a un lado el pasado sino que se acumula al pre
sente para realizarlo en vista al imtuvo,

E1 hombire ¢s un sujeto dotado de tibertad, Por ella pue
de tender hacia su {in o sepurarse de &1, a pesar que como di

ce Santo Tomls "Ad omnem forwam scquitur aligua inclinatio": -

(15) Ibidem, Pag. 77.




a toda. forms sigue una inclinacién.

Esa inclinacién es natural o instintiva en los seres. no -
dotados de conocimiento y sin saberlo persiguen su fin. Bl lhom
bre¢ se inclina hacia cualquiera de los objetos que reprosen--
tan para é1 cbnveniencia y bondad, libremente. Por ello, pue-
de no optar por tal objeto sino por el contrario, aunque aguel
lo degrade en lo que le es propio y especifico.

Por ser rvacig
nal, es libre.

Su actuacibn futura, es, de suyo, imprevisible,
Es pues una realidad existente, en via de perfeccionamiento, so

metida al proceso cducativo. En su cxistencia el hombre seo -

encuentra con lo ya hecho (el pasuado), lo que se estd haciendo
(el presente) y lo por hacerse (el futuro).

Lo pasado lo guuy
da en el recuerdo.

Lo presente lo vive por la conciencia y lo

domina asi seca retativamente con la libertad. Lo future sélo-

lo vislumbra con la anticipacién bajo la forma de posibilidad-

y de conquista. En ese futuro hay infinjdad de posibilidades,

de las que a través de la libertad de eleccibn puede escoger -
las que se le presentan como bucnas y desechar las malas. lLus
cosas buenas por realizar las convierte asi ¢l hombre cn ideal,

el que se convierte para €1 en causa final, y a través de 1a -
representacidn, en causa cficiente de sus actos. S6lo debe --
perseguir aquello que lo conduzca a su dltimo fin, el cual tras

ciende lo meramente naturial, y que lo supera y perfecciona con
tinuamente,

8. L.a escncia del proceso cducativo,

YE1 proceso educativo es &sencialmente psicoldgico-merval.
Para realizarse sepln naturaleza, debe producirse segfim razén,
Ll proceso psicolfgico de 1a formacion de hiibitos debe vstay -
presidido por las exipencias de ta razbén y penctrado entrana-
hDlemente de intencidn moral,

Pe Yo contrario, el sujeto lejos
de cducarse, se pervierte.”  (1v).

E1 hombre, decfamos antes, estd compuesto de alma y cuer

(16) l1bidem. Phyg, 99,




po. Por lo primero, es naturaleza racional y por.lo segundo,
su animalidud, es naturaleza sensible, En consecuencia, la -
naturaleza debe estar regida y dominada por la racionalidad,-
por el principio de jerarquizacién, para que sean de acuerdo-
a la naturéleza del hombre, pues por clla sefcohstituye‘en es
pecie, diferenciéndose de todos los seres inferiores. La ani
malidad la tiene en comln con todos loy animales. Luego lda mo
ralidad est4 presente en los actos humonos, necesariamente, -

en cuanto existe una intencionalidad de¢l sujeto que conoce, -
desea y elige entre varias posibilidades,

9. La realizacibn de la educacibn,

Cudl es la causa eficiente de la educacién?,

Dejamos sentado que "Operari sequitur esse et modus ope-
randi modus essendi':

el obrar sigue al ser y el modo de --
obrar al modo de scr,

Cada cual obra conforme a lo que es, -

y no de otra manera; humanamente hablando, en adecuacibn a --
sus propias convicciones.

Con relacidn a la cducacibn, la causa eficiente scrd - -

aquello por cuya operacién el hombre deviene de no educado, -

educado. Damos por sentado que la causa cficiente es “el - -

principio por cuya operacibn algo pasa del no ser al ser",

En el hombre, tal principio produce la maduracidn cuali-
tativa en que la cducacién consiste, IEn esa maduracibn inter
vienen principtos activos intrinsccos
tes extrinsecos al mismo.

educables del hombre,

a1l cducando y de agen--
Lo primero serfin las facultades --
y 1o .egundo serfn los apgentes educati-
vas o entes extornos al hombre o sujeto de la edueacibn,

10, Kkl ejercicio de tas facultades educativas,

El proceso educative se origina o se pene en marcha con-
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el ejercicio de las facultades educables, BEs necesario ayudar
a la naturaleza. . :

En otras palabras "Los actos que el hombre realiza origi-

nan, en las facultades por las que obra, ciertos h5b1105 opera;
tivos que le ponen en trance de poder llegar a ser 1o quo re--
quiere el cstado perfecto de su naturaleza", (17)

Para que sc dé ese perfeccionumiento, a la reiteracibn de
actos debe agregarse la intencionalidad

(Consideramos conveniente transcribir dos textos de Santo

Tomds de Aquino, los cuales nos explican la naturaleza de los-

hibitos, necesarios para que el hombre llegue a ecducada),

Luego la naturaleza sola no puede realizar la educacion -
en el hombre, es necesario ayudarla para que se inicic el pro

ceso educativo. Esa aynda es una excitacidn que

s6lu se pucde
cumplir y realizar por el cjercicio,

lon la reiteracidn ac
tos, el principio activo imprime paulatinamente en el clemen-
to pasivo un modo de ser, modificindeln y habituldndolo a

shrar
en determinado scntido,

sea perfevei
vo depende de la intencionalidad involucrada en el ejercicio,
Creemos necesario transcribir

Ya decliamos que para que

dos citas de Santo Toms Aqui
no, las cuales nos ilustran sobre la originacién de los hibi--

tos y en donde parte de distinguir dos ¢lases de agentes: na

turales ¢ intencionales;

"El agente, a veces, es s6lo principio activo de sus ac--

tos, como el fuego es exclusivamente principio activo de calor,

Hablando de tales agentes, debe decirse que su propia ac-
tividad no es cousa de hibitos. Poy csa los seres naturales -

- se dice en tos "Eticos" - no son sujetos capaces de adquirir

(17)  thidem. Pag. 104,




costumbres,

Poro se dan agentes que a la vez son principios
activos y pasivos de sus actos.

Esto es cvidente en la acti
vidad humana,

Bfectivhmgnte, 1ds1actos do 1a§'facg1tades_-~
apetitiVas prcceden de éStés, informadas pof el conocimiento
que presenta ¢l bien, objeto de dichas facultades. Y, a su-
vei; el mismo entendimiento, al deducir las coﬁtlusioﬁes, .-
tiene como principio activo de las mismas una proposicién --

evidente en s{ misma. Por consiguiente, de tales actos pue-

den engendrarse hébitos en sus facultades, no ciertamente --
respecto del primer principio activo, sino en cuanto al prin

cipio que mueve al acto movido por otro. Porque todo lo que
es posivo y movido por otro, recibe una disposicibn por la -

actividad del agente, Por lo cual, la repeticibdn de actos -

llega a formar en la potencia - en cuanto que es pasiva y mo

vida - una cierta cualidad llamada hdbito. Es de este modo-

como los hidbitos de las virtudes morales y hfbitos cientifi-
cos se¢ originan en las facultades apetitivas y cognoscitivas,

en cuanto que son movidas por la razbén y primeros principios,
respectivamente", {18).

Y en las "cuestiones disputadas'', sobre las virtudes --
nos indica con insuperada nitidez el proceso de generacién -
de los hébitos, el cual transcribimos y que por s{ mismo jus
tifica su ampliacidn y extensidn:

"Hay virtudes que el hombre puede adquirir, en razdn de
los principios natuyales que existen en &1 por sus propios -
actos.,  So¢ muestra de la siguiente manera cuando un ser tie--
ne aptitud natural vara determinada verfeccidn, si esta apti
tud se encuentra en é1 dnicamente seghn su principio pasivo,
podrf adauvirvirla, pero no en virtud de su acto, sino por la-
accidn de un agente natural exterior,

- - bemssain

(19 Aquino Smnto Tomds de,
Madrid, Bspaha.

Suma Teolégica,  Tomo V. Editorial BAC.-

1954, fa, fdicibn bilingie, traducida por una Comisidn
de PP, Dominicos., 1-11-, q.51 a .2
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Por el contrarlo, si lu aptitud para tal perfeccxén es-

‘th en el ser on razén del principio pasivo, podra el sujeto-
alcanzarla por su propxo acto,

Es lo que acontece, por chm
plo, en un hombre enfermo.f

tiene en’ razén del. cuerpo, apti-
tud [ pos1b111dad para rcc1b1r 1a salud, y tiene, en virtud-
del alma, el prlnC1p10 activo que obra a efectos de restable
cerla; por'eso frecuentemente ¢l hombre enfcrmo alcanza la -

salud sin recurrir a la accién de ningdn principio activo ex
terior,

Ahora bien: la aptitud natural que el hombre tiene pa-
ra la virtud sc e

cncuentra en &1 cuanto a sus principios acti
vos y a sus principios pasivos, segln se puede obscervar por-
el orden mismo de las facultades,

En efecto, en la parte intelectiva se comporta como

principio pasivo el intelecto posible,
perfeccidn por el intelecto agente. Kl

que es conducido a su

intelecto, yua eon ac-
to, mueve la voluntad, ya que el bien captado por 1a inteli-
gencia es el fin que mueve el apetito.

La voluntad, a su --
vez, movida por la razbn, tiene podoy

para mover el apetito-
sensible - irascible y concupiscible -, que por naturaleza -
debe obedecer a la razén., Se ve, pues, que toda virtud que-
hace buena la accién del hombre tiecne su causa propia en el-

hombre mismo, guien, por su accidn, puede llevar al acto yil
se trate de la inteligencia, de la voluntad, de la potencia-
irascible o de la concupiscible. b5in embargo no acontece --

ello en la parte intelectiva de la misma maneva que en la --

parte apetitiva, La accidn de ta intelipencia, y de

toda fa
cultad coghouscitiva,

ce produce hacitndose la facultsd seme-
en cierta medida, al objecto conocido,
gue que la virtud intelectual

jante, De donde se si
se produce en la

facultad jnte
lectiva on cuanto por la accidn de)

intelecto weente, las es
pecies, hechas inteligibles, son caunsadas en olia y permane-

cen allf como principio actual o habitnal del acto inteligi-

ble. La accibn de la facultad apetitiva, enpero, consjste

en uny cierta inclinacidn hacia el objeto aper

ecido,  De don
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de se sipue que para que se produzea la virtud en ella es nece
sario proporcionarie una inélinacién a tal cosa determinada,

Y cuando la razén hayn incljnado la facultad 9petitiva a tal -
cosa determinadamente, se producirf, en la misma facultad ape-
titiva, cierta dispoSicién que, cn cuanto se afirme, quedard -

constitufda en ¢l hibito de la virtud, La virtud de 1a facul-

tad apetitiva no e¢s otra cosa que esa disposicién grabada ¢ im
presa en ella por la razén si se trata de la voluntad, o por la
razén y la voluntad cuando se trata del apetito sensible". (1qg).

Aplicado lo antevior al proceso educativo nos lleva a que
cada uno dJde esos hAbitos representa una perfeccibén para la fa-

cultad que lo posee y un perfeccionamiento para el hombre, su-
jeto de esa facultad.

S5in embargo, la originacién de¢ los hibitos

buenos nu ¢s -
ya la educacibn, sino la puesta en marcha de su

proceso.

Hasta aqui podemos considerar la educacidn
de hdbitos perfectivos. Tal no es una
no que pucde aumentar o mejorar,

como postsiidn

realidad invariable, si
lse proceso implica pues una
progresibn, tanto en extensidn como en profundidad, merced al-

ejercicio de las facultudes ceducables. Con todo, ne todo acto

produce un c¢fectivo aumento educativo, algunos s6le prepuavan -
y disponen al sujeto educativo para que en su oportunidad otro
acto produzcn ese efcectivo aumento educative.

Lo anterior, suponc ¢l cjercicio o uso de esos hdbitns na
raoel bien, pars que se de la cducacidn consumada.  Debe habev
permanencia o de otra forma sc dard la deseducacidn, Lo usav,
seghn lo define el propio Santo Tomfs:  "Usar ¢s aplicar aledn
principio active a la accibn, como consentiv es aplicar ol wo-
vimicnto apetitivo para apetecer alpo... pero aplicar una vasa

(19) Aquino Santo doads de,

sumd teolbgicit, Op, it .t o0,




a otra s0lo pertenece a aquel que tiene arbitrio sobre ello, -

lo que no ey sino referir una-cosa a otra, lo que pértenéce a-

la razén. Por tanto, sbélo el animal racional consciente vy -
usa", (20)

Lo anterior no implica que se acabe, con el hébito porfec

tivo usado reiteradamente, la libertad, Sélo hay una disposi-

Asi, por perfeccliona
da que esté la potencia por el héibito, aquella conserva el po-

der de obrar o de no obrar, de obrar ¢n uno o en otro sentido.

cibn para cjevcerlo con mayor facilidad.

El hombre consuma su educacidn habituindose al uso du sus

hibitos. Ese uso alcunza no sblo las facultades susceptibles-

de habituacibn, sino a las que no son susceptibles de hibitos

por estar rigurosamente determinadas a la produccibn de su ac-

to. Con ello, hay una extensibén de la educacidn a todas lus -

facultades humanas. Lo anterior se ve claro en las facultuades

sensibles exteriores como el ver u oir, que no son, en s mis-
mos, susceptibles de perfeccionamiento educativo y sin embargo

se pueden perfeccionar en cuanto a su direccidn racional y vo-
luntaria,

Ello es también obra del educador, y en general de los --

agentes educativos exteriores que en scguida analizaremos,

11, Los agenres cducativos exteriores o sujetos de la educo--
]

Jifn.

Dijimos que hay factores externas v la educacidn,  La fa-

cultad se cncuentya on potencia y requicre de ser actuada para
que entye on ejercicio.  bre ejercicio de tas facultades nece-
sita scor provocade por alyuna realidiod cxterior,

Son innumerables esos agentes exteriores,

(20 Tbidem,  Y-11, g.106, a1,




Trataremos de dividirlos en grupos fundamentales.

Enprimer lugar, la naturaleza que rodea al hombre, lue-

go, el mundo de la cultura.  Enseguida la comunidad en su tri-
ple orden: familiar,bcivil'y religioso., Otro factor no menos
importante que los anteriores cs el maestro.

Por naturaleza, como factor educative, entendemos w1 con-

junto integro de las cosas creadns, entre las que el educando-
es una vealidad mis.

Para nuestro propésito, hacemos a un lado Jas acciones de
tipo fisico de la naturaleza y nos restringimos a las acciones
intencionales que ponen en miarcha el proceso de perfeccionamien
to humano,

Dos son las que nos interesa considerar: ¢l conocimiento

y el amor, producidos por la naturaleza extevior en el hombre,

La consumacidén de dichas operaciones da por resultade una

unidn o asimilacidn intencional de las cosas y hombre. FEn-
¢l conocimiento se da una asimilacidn del hombre a las

N

En el amor, asimilacién de_las cosas al hombre,

En lo primevo serfa la verdad poseida por ¢l entendimien-
to "adequatio intellectus et vei', dada su inteligibilidad
En 1o scgundo, serfa lo bucno presentado a la voluntad "[d cui
convenit rei".

Cultura en el sentido restringido, el que agqui nos intere
sa abhora, entendemos por culiura 4 1a seric entera de los arte
factos qgue resuttan de 1o accidn del hombre

cualguier --
clemento de la naturaleza.,

La cultura comproende la totalidad
de Las producciones humanas que se diversifican y concyetan
en el ddiomn, Ja ciencia,

ta creencia, ol arte, da téenica, .,

"EY efvcto de Ja asimilacidn copnoscitiva del hembre por

Pa cnltura v osu amorosa nosesion es precisamente ¢l cullive de




1z humanidad. E) hombre en el cual se ha logrado esa asimila-

cibn y posesién se llama justamente cultivado o culto". (21).

AL principio, decfamos que la educacibn es esencialmente-
social. En efecto, la misién de educar la posee la sociedad -
en 'la que y de la que nace el educando.

Podemos sefialar tres tipos distintos de socicdades:

1n -
familia, la sociedad civil o Estado y la iglesia.

Como cumplen la misidn educativa esas tres sociedades?

a). La_familia:
En ella la cducacidn aparece como natural complemento de-
la generacidn.

Santo Toméds, en la TI-T1, q.102 a.1l dice: "El padre car
nal participa de modo especial de la razdén de principio... I

padre es principio de la generacibn, educacién, discipiina y -
de todo cuanto se refiere al perfeccionamiento de la vida", y-
ademds que "la naturaleza no pretende solamente la generacién-

de Ja prole, sino también su desarrvollo y progreso hasta el --
perfecto tado de virtud',

Los padres, pues, son los educadores natos de sus hijosy-
para cunplir su misién deben tomar conciencia de que las cir--
cunstancias naturales y culturales en wmedio de las cuules se

desenvuelven lus nifos, estdn actuando cficazmente en deteymi-
nado Unidas a
biente propicio para la

otras condiciones, constituyen ¢l am-
buena cducacidn,

Posteriormente, 4 la provizidn dov ese ambiente adecuado
tos padre  habrin Jde cumpliv tres funciones ifmprescindibles -
respoecto de los hijos:

dirigivios, regivios y corregirtos.

Los debe divigiv por los caminos de su auténtica finali--

(21) Gomzdlez Alyaver Anpel.  Filosoffa de la Glucacidn, Op. Cit, Php 115
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dad al desarrollo perfectivo. Los debe regir aumentando y fa

voreciendo ¢1 desenvolvimiento perfectivo de los gérmenes per:

fectives de su naturaleza, Los debe, finalmente, corregir ex

tirpando y enmendando aquellos otros que pueden imperfeccio--

nar y degradar su naturaleza en lo que tiene de especificamen

te humana. Por lo tanto, es un deber inexcusable y un dere--

cho inalineable para los padres.
b). EL Estado

l,a familia, si bien es una sociedad natural, es imperfec
ta y requicre de ser complementada por 1a accidén del Estado,-
en ovden, especificamente, a ta educacidén de los hijos.
qué sentida?.
mo del Estado. Primero de aquella, ahi nace, y después del -
Estado, en é1 se hace.

En -
El educando es miembro tanto de la familia co-

Como dejamos sentado, el hijo por el-
ser recibido, guarda una relacidn hacia su padre como de cau-

sa a efecto. El padre es el principio gencrador, es la causa

No asf pertencce al Estado, pues el fin del Esta-
do es el bien comin.

eficiente.

"E1 bien comiin, de orden temporal, consiste en ta paz vy
seguridad de que Jas familias y cada uno de los individuos --
pueden gozar en el ejercicio de sus derechos y, a la vez, en-
el mayor bien espiritual y material que sea posible en la vi-
da presente mediante 1a unidn y la coordinacidn de las activi
dades de todos.

Noble es, pues, la

funcidon de 1a autoridad civil que re-

proieger y promover y no absorber a la fa
individuo o suplantarlos,

side on el Estado:

milia y al Por lo tanto, cn orden-
a Lo cducacion, es dercelo, o por mejor decir, deber del Bsa
do, proteger en sus leye ol derecho anterior de la famitia..,
y ¢l mismo devecho en ba prole, cumido vengan o faltar fisica
o morslmente da ohra de lan padres, por defecto, incapacidad
o indignidad... y promover de muchas weras Taomisma cduca
Cran ¢ instruceidn de Ja inventud. ..,

favoreciendo y ayudando
Volaodindeiativa v e Vode b

Iplesia y Tas tamilias.. ., com




pletando esta obra, donde ella no alcanza o no basta, afin por

medlo(m escuclas e instituciones propias, porque el

"‘tddo, -
més” que ntngﬁn otro,

estd provisto de medios, puestos a su -
d15posxc16n para las nccesidades de todos, .y es Justo que los

emplee para provecho de aquelloa mismos de quxenes prLoden.

Ademis, el Estado puede exigir, y por tanto procurar gue to--

dos los cxudadanos tengan el conocimiento necesario de sus de
beres civiles y nacionales

y cierto grado de cultura lntelec
tual,

moral y €isica, que el bien comin atendidas las condi--
ciones de nuestros tiempos, verdaderamente exija", (22)

La misién educativa del Estado e¢s, pues, subsidiaria,

Por su sola presencia el Estado es un factor educador.

La coordinacidén estrecha que deben guardar sus tres puodere
- legislativo, ejecutivo y judicial

facilita la educncidn -
de todos los ciudadanos, pues si a4 una sabia legistacidn basa
da en la naturaleza humana, unida a una e¢stricta ejecucitn se
une una equitativa justicia, los ciudadanos recibirdn una bue
na educacidn de ese agente cxterno a ellos,

5l modelo de sus
mejores hombres en todas

las ramas humanias serin otros tantos

ideales educativos,

c}. La_lglesia.

Pertenece a la lIglesia por derccho supranatural, la edu-
cacién del hombre, y con ello no s61o no estdn en opesicidn, -
sino antes bien en perfectn armonia

log derechos, tanto de la
familia como del

Estado y atn los derechos de cada individuo-
respecto de la justa libertad de ta ciencia, de los métodos -
cientflicos y de toda cuttura humana en general
el ovden supranatural, al
Iglesia no

I'n cfecto, -
cual pertenceen tos derechos
s61o no destruye ni merma o) orden natural

de 1n

dentro

(22) Divini Dlius Mapistrd, on Doctring Pontificia, Tam 1. Documen

tos Sociales.  la. Ehicidn BAC,  Madrid, Pspadia, 19000,




del  cual sc¢ encuentran los otros derechos mencionados sino ~-

que lo eleva y perfecciona, y ambos érdencs se prestan mutug-

ayuda y son complementarios, Lo anterior porbla misma tras--

cendencia que antes sefialdbamos de la educacién, La educa--

cién la realiza a través de todos los medios con que cuuwpta -
como sociedad perfecta en su orden,

d). El Maestro.

Es otro factor externo. VPero cédmo produce la educacién-

el maestro y cufil sea el modo de la causalidad ejercida, pues
to que es causa eficiente de la educacién,

Ya hemos dejado sentado que la educacibén, aln en el sen-

tido activo es una perfeccibén inmanente cuyo proceso comicnza
y concluye en ¢l educando,

También sefinlamos que para toda forma educativa hay en -

el hombre algo en potencia activa, El maestro es sintesis de

todos los agentes extrinsecos, pues presta al educando aque--
l1las cosas con las que puede ejecutar su acto.

Quien es verdadera causa eficiente no es el maestro, si-
no el propio educando y sblo accidentalmente se podria hablar
de que el macstro sca causa eficiente. In efecto su misibn -
consiste en desembarazar de obstfculos el progreso de la natu

raleza del educando en 1a marcha hacia la perfeccibn, Prepa-
ra asimismo al educando para la mejor recepcidn de las formas

educativas. Us sobre todo, un auxiliar de la cducacién,

"La labor del maestro consiste e¢n ayudar a la naturaleza
imitdndola en su actividad, adaptdndose a su proceso natural,
provocando y dirigiondo la actividad el discipulo nutriéndo-
le de los signos senvibles idéneos para que &ste, en una eta-
pa personalfsima, interprete y asimile el conocimiento del --
maestro y desarvolle en

s facultades una actividad paralela

a la que se despliega en fas del maestro,  De este modo se lo




gra un aprovechamiento miximo del esfuerzo del educando, quo-
considera cuanto el maestro estima Gtil y desecha nociones y-

caminos que aquel juzga inGitiles o perjudiciales para el per-

feccionamiento que se persigue, Ademfs el maestro, a través-

del signo y del conocimiento que mediante &1 comunica al dis-
cipulo, puede ser, con respecto a 61, verdadera causa consi--
liante o directora de sus actividades, orientfindolos por cong
cimiento y organizando en &1 todos los hébitos incluso

y s0-
bre todo los morales, que constituyen la educacién.

Con la -
mayor frecuencia corre a su cargo la intencionalidad de la --
educacién", (23).

Si no se presenta al discfpulo la tabla de valores mora-
les, no habrd educacifn, s6lo instruccién o transmisibn de --
una habilidad para hacer ficilmente las cosas. La intenclona

lidad perfectiva de los hibitos morales constituye la esencia
educativa,

12. La repulacién del proceso educativo.

Hemos scfalado que como perfeccionamiento intencional, -
la educacién pide orientacién y gufa. Analizaremos a conti--
nuacién la causa ejemplar de la educaclén.

En el orden de la produccién artificial, lo que se produ
ce, se produce de conformidad con una idea que en cierto sen-

tido preexiste en 1a mente del artifice. Sobre ese modelo, -

como causa ejemplar, basa ¢l agente su produccién. En otras-

palabras, 1a idea preexistente regula ta accidén del artista.
No comunica su vealidad, sino que act(ia como causa extrinseca
Es la expresién de una idea y no 1a produccidn de unia idea,
Influye en el resultado, dirvigiendo en cierto sentido la -
accion de Ja causa

cficiente.

(23 Gonzfilez Alvarez Angel. Op. Cit. Pig. 122,
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En la educaci6n la causa ejemplar manrca, pues, la inten-

cionalidad, dirigiendo la accién del agente hacin una meta de
terminada.

13. La causa ejempiar de la educacién.

Las ideas son producidas, Filoséficamente se define la-

idea como la semejanza de una cosa expresada en el

entendi--
miento.

La idea de perfeccidén humann debe ser la causa c¢jem-

plar de la educacién. La perfeccidn (real) a conseguir, cs -

la meta del proceso; la perfeccibén (ideal) a imitar es la cau
sa e¢jemplar reguladora del proceso,

Nosotros tomarcmos como ideal del hombre perfecto al hom
bre c¢ristiano, por llevar una naturaleza acabada y plena, - -
orientando la nuestra hacia su propio acabamiento y plenitud.
Lleva {nsita la idea de trascendencia:

realizar en si a Cris
to, ¢! hombre perfecto.

En esta realizacidn vuelve a noso--
tros ¢l proceso educativo como desarrollo formalmente perfec-
tivo de la naturaleza humana en busca de su acabamiento y ple

nitud, el cual debe ser regulado por ¢l contenido intencional

del acto creador., De atra manera, ¢l hombre se deseduca, se-

pervierte, se aniquila,  Ya decfamos que ¢l hombre es alma y-
cucrpo ¥ como tal tendvd que realizar e¢sa perfeccién de todas
sus potencias plenamente con la intencionalidad de realizarse

como hombre perfecto. A esa meta tendvi que ser puiado por -

quiencs tienen a su cuidado la educacifn de los hombres.

Pa-
ra ello tendremos que

entrar al andlisis de la finalidad de

ta cducacidon.

Y. oy Tine  de o edocacion,

Con anterioridad hemos sepatado que ta educacion es am--
cho mis que o actividad edacativa.,  §l

acto edueativo s s
o un principio de 1a educacion,

si bien scea activo. hse




principio activo es doble: interno al educando y externo n
81 (educador). ’

La primer faceta del problema en este estudio es la fina
lidad de la educacién. Como todo lo que llega a ser, lu cdu-

cacién debe estar ordénuda a algo. Debe contener una fnsita-
finalidad en sf misma,

Como principio, el accidente ¢std ordenado a la sustan--
La educacién es un accidente llamado ‘“cualidad" y por -

tanto se ordena o tiene su fin ¢n el hombre mismo (sustuncia).

cia,

La segunda faceta surge de la consideracién del educan--
"Ordenindose a é1 la educacién, pero siendo a su ver una

recalidad ordenada, parece que el fin de la educaci6n deberf -
subordinarse al fin del hombre.

do.

De otra manera: si estable-
cemos que el fin de la educacidn es la perfeccidn del hombre-
y advertimos que la perfeccién del hombre consiste en la pose
sién de su fin, serd necesario concluir que la educacidén, or-

denfindose a lu perfeccidn del hombre, sc¢ ordena al fin del --
hombre". (24).

La tercvera fuaceta se refiere a la finalidad de 1a activi
dad educativa.

Angel Gonzflez Alvarez nos entrega una hermosa sintesis-

sobre lo anterior: "Todo agente obra por un fin.

Por consi-
guiente, el agente cducativo,

también. Pero he aqui que el -
fin del agente y ¢! fin del paciente coinciden, aunque bajo -

diversos respectos. Lo que el agente tiende a produciv es lo

mismo que Lo que a recibir tiende el paciente. El fin del --

educador y ¢l fin del educuando estin por de prento conexiona-

dos. Y 1a conexidn viene dada por tas exigencias de Ta educa

citn misma.

(24) Thidem, Pap. 138




S61o asf, esa doble tendencia puede presentar credencia-
les de legitimidad.

Por eso la afirmacibn de que "el fin de-
la educacibn estfi, pues, determinado por la idea que se tenga
del hombre", se muestra como radicalmente falsa.

Ocurrre con
el fin como con el bien.

A diferencia de la verdad, que oxis
te formalmente en el entendimiento, el bien radica formalmen-

te en las cosas. El fin no es determinado por la idea. S0lo

cuando se trata del fin del agente, entra la finalidad en el-
orbe de nuestra libertad de eleccitn, configurada por

nues - -
tras ideas.

Pero atn asi, tratindosc del agente educativo,
como ¢n nuestro caso,

el fin deberd concordar escncialmente
con el fin de la obra producida - la educacién -
trario el ser del educador sc ha
del puro profesionalismo cuando
de la hipocresia. Y ya sabemos

. De lo con

instalado en los dominios --
no ha avanzado hacia el reino
que a la hipocresia en el or-
den de la actividad corresponde la falsedad

- ¢l nihilismo -
en el orden del scr. Educar es

mis que una profesién. No e¢s
tampoco un arte plistica sino mis bien un arte moral, en el -
cual ni la materia, ni la formn, ni el fin, quedan a merced -
del educador, sometidos a su arbitrio.

¢l acto educative
se subordina a la

Y 1a cducacidn, al hombre. Por
tanto, el fin del hombre, condiciona el de la educacidn, y és
te determina el de la

cducacion.

actividad educativa™. (25)

El fin se entiende como ta razén de obrar del sujeto.
Fl fin Jdel hombre debe ser su propia perfeccién en cuanto es-
su propio bien, o en cuanto le conviene.

El hien es aquello-
que conviene al sujeto.

De ahi que 1a perfeceidn te convengpa
al hombye como su fin,

15, KL fin de Taeducaciin,

La educacidn e nos presentd como una realidad neciden-

(25 Ihidem, Pig. 138,
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tal efectunda, inserta en un sujeto (materia), producido por-
una causa (eficiente) y rcgulada por una forma extrfnscca - -
(ejemplar). ‘Todo efecto tiene un fin. La educacién como - -
efecto,‘tiehe un. fin.

Debe decirse, completando una famoso frase de Aristéte--
les y parodiando a Santo Tomis de Aquino, que todo lo deveni-

do es algo que deviene de algo, en virtud de algo, regulado -

por algo y ordenado a alpo. Aquello en que consiste (forma)-

y aquello de o en que deviene (miteria) son sus elementos - -
constitutivos; aquellos en virtud de lo cual deviene {causa -
eficiente), como lo que regula el devenir o produccién (causa
ejemplar) son ya elementos extrinsccos a la educacidn, pero -

principios de ella. Resta estudiar aquello que ordena la edu
cacién (principio o causa final).

La causa final de los accidentes debe buscarse en ¢l ser

de la sustancia. Asi lo hicimos al estudiar los otros princi

pios de la educacidén, definida como accidente. Y puesto que-

"Jlos accidentes advienen a la sustancia para su perfecciona--

miento o plenitud", segiin dice Santo Tomis en 1.q.77, a.6., -

el fin de Ju educacidn es el hombre. La educacidn se orienta

consiguientemente a la perfeccion del hombre.
puede ser doble:

ra y segunda.

lLa perfeccién-
"Doble es la perfeccidn de una cosa: prime
La primera es perfecta en cuanto la cosa cin --
su sustancia es perfecta, y consiste en la forma del toudo que
surge de la integridad de las partes,

La perfeccifn segunda -
es ¢l fin.

EY fin, empero, o ¢s la operacién, como el {in --
del citarista es citarizar, o es alpo a lo cual por la upera-
cidén se llega, como el fin del

edificador es el edificia que-
edificando edifica™. (20},

La intepridad de las partes ded howbre son cuerpo y alma

(20) Aquino Santo Tamis de.  Thidew 1.q.7% at,




Del cuerpo surgen multitud de 6rganos.
una muchedumhre de potencias,

Del alma fluye -

Todos los 6rganos del cuerpo -
hdllanse informados por alguna potencia del alma. Con todo -

hay potencias que no informan ning@in érgano. Tanto las que -

informan algdn S6rgano como las que no reciben el nombre de fa

cultades. Entre ellas, estudiamos los hAbitos., Como los hi-

bitos expresan la perfeccidn de las facultades, éstas mani--
fiestan 1a perfeccidn de¢ sustancias, Por tanto, aunque acci-
dentes, pertenccen a la integridad de ls sustancia humana on-
tendida como naturaleza. Son

las virtualidades de la natura-
leza humana.

En el aspecto dindmico, la perfeccidn se dard con el de-
senvolvimiento y maduracidn intencional plena de todas las --

partes del hombre que conforman su unidad como tal, actuali--
zdndolas.

l.a educacidn, pues, se ordena # la manifestacién de la -
perfeccidén primera del hombre o, en otras palabras, a la ac--

tualizacién de todas las virtualidades naturales del hombre,-

a tin de que ta naturaleza humana obtenga acabamiento y pleni
tud.

Analizando esa natuvalera humana ontolégicamente, llega-
f ) 8

mos a la conclusidn que esc desenvolvimiento se debe realizar
en tres facetas:

T, Enoel orden de la entidad se dard cuando sea posecdo
ra de las cuatre propiedades del ser: unidad, verdad, -
bondad v bellesy,

2o En su oesencia, cuando el alma revista a todas

las po
tencias posibles emanadas con tadas las perfecciones de-
que son camices, v

5.0 BExistencralmente constderada, obtiche su acabamiento
cuando el hombye o inscerto principaimente en

tas circuns-
tancias de tiempo y tupar,

atrse hacia  f oa las navurale




477

zas inferiores para que cumplan su fin, y se proyecta en
el plano aocxal Y re11g1oso, ordendndose a si mismo, sc-
gln 1las ex1gen01as de 1a ley natural 'y de la ley eterna,
Hasta,aqui, la educacidn so"hu>considerado‘como-un,emhc~
llecimiento del hombre interior; pero ya dotada de plenitud

tiene un fin, en cuya posesién consiste.su definitivo acaba--
miento,

Ese fin es la perfeccidn segunda del hombre, como seflala
mos antes.

Al analizar el fin, veremos al hombre no sélo dispuesto-
para sus operaciones, sino pasande al ejercicio.

E1 hombre, ser finito, operando se perfecciona, poryue -
actualiza sus potencias. Con todo, no todo perfeccionamiento-

que siga a la operacidn tiene sentido educativo. En efecto

al cambiar de lugar, hay un paso de la potencia al acto, hay-
un perfeccionamiento, y a su vez un imperfeccicnamiento, pues
ahora estd en potencia pavu

estar en ¢l lugar que dejd. {lay-
incluso perfeccionamientos que lejos de mejorar o beneficiar-
al hombre, lo empeoran y pevijudican,

.o anterior acpntece -~-
cuando no se guarda el

justo medio de desarrello de una facul
tad, sino que se desarrolla desmesuradamente una, en detrimen
to de las demds. La adquisicidn de hfibitos viciosos también-
seria un empeoramiento de la naturaicza del hombre.

La cducacién, por lo antes expuesto, sc ordena al buen -

ejercicio de las operacioncs humanas cn cuanto implican un au
téntico perfeccionamiento del hombre. La

finalidad de la edu
cacibn viene dada ahora por

la perfeccibn de las operaciones-
puestas a1 servicio de} perfeccionamiento armdnico de las fa-
cultades humanas volcado sebre el integral perfeccionamiento-
del hombre mismo,

Para aclarar lo anterior, pasemos a

analizar la opera -
ciones humanas las cuales se¢ han

catalogado en cinco péneros,




igual que las potencins: vegetativas, sensitivas, apetitivas,

locomotivas ¢ intelectivas. Y como no todas las potencias son

susceptibles de hfbitos perfectivos, no todas las operacionues-

finalizan la perfeccién. S6lo finalizan la educacibén aquellas

operaciones que obedecen a la razbn y estfn sometidas al impe-
rio de la voluntad,

Lo anterior, nos lleva a distinguir las operaciones en Hu
manas y del Hombre, como ya clésicamente se ha venido haciendo

Para nuestro propbsito, sélo tiene utilidad la contempla-
cibn de la operacién humana, aquella sobre la que su autor tie
ne dominio, porque propio del hombre es ser duefio de sus actos

El hombre domina en sus actos por la razén y la voluntad, por-

el libre albedrio. La accibn, pues, voluntaria, plenamente de

liberada, es la accidn humana propia y formalmente tal. Se el
racterizan pues por ser racionales en cuanto a su esencia y )i
bres en cuanto al modo de producirse.

La educacién comprende la &rbita entera de la libertad: -
Se ordena al seiorfo del hombre.

Suelen asimismo, dividirse las opevaciones humanas en or--
den al dominio en que se cncuentran:

a)., Ll de Jo "factible",
b). E1 de lo "agible".

¢). El de lo "especulable'.
Pertinece  al primers teda operacidn gque recae sobre una-
marceria exterior,

S¢ e Tlams afeccibn, etectuacibn, produc- -
cibn u opersvibdn propiamente dicha,

Al dominin de o “agible corvesponde toda operacibn pro--
pia de Fa voluntad o apetito racional,

Se le Tlama accibn pro
piamente dicha.




El orden de lo especulable lieva como operacibn caracte-
ristica la especulaciGh, contemplacién o inteleccién,

Cada uno de esos grupos tienv, en el principio de sus --

respectivas operaciones, determinundas fuerzas o virtudes, an-

tes mencionndas. La educacién tiende a suscitarlas y cxplo--

tarlas y en consecuencia se puedo decir que se ordena a la ex

plotacibn de las fuerzas especulutivas, pricticas y técnicas-
del hombre,

Esa explotacién debe ser e¢n beneficio del hombre y cau--
sando su perfeccionamiento tal operuacidn,

La perfeccidén definitiva del hombre consiste en la posc-
sién de su [in.

Como el fin y el bien se confunden, la consecucidn del -

hombre en la educacidn serd aquello que se le presenta como -
bueno.

En efecto, dice Santo Tomfis cn 1a suma contra Gentiles -
3 C.2.4,16-17: "Toda arte, investipacidn y doctrina, toda --
accifn y eleccién - es decir, toda actividad humana del inte
lecto tedrico y prictico, de 1os actos voluntarios internos-
0 externos - tienden a algdn bien, como a su fin; por lo cual

con razdén los antiguos deflinicron ¢l bien diciendo ser agque--

1lo que todos apetecen. ... EY fin e¢s el término al cual tien

de el impetu, el apetito de todo dagente, y en que descans:
una vez consepuido,

Mis ¢l apetitn o tendencia de todo agen
te se termina siempre en ol bien; vaj

es ¢l término de todo -
apetente, Si el

agente obra por un fin, es gque se mieve a al
go deverminado, a consepuiv saa perfeccidn de que carece,
pues mdice

cién, Il

s¢omueve sino a buscar su conveniencia v perfec: -

fin de cada agente ¢s su término o perfeceidn. ..

Mis 1a perfeccidn de cada ser es su hien.  “Son pues, ipnales

el bien y ol fin, y cada cosa se ovdena al [in como a su bien".




En etecto, la voluntad es el apetito racional, un impul-
so y tendencia espiritual al bien de todo hombre presentado -
por la inteligencia; y toda accién.voluntaria estd determina-
da de manerva nécésafia por el bien, en el sentido de que nada
puede desear ni pérseguir sino bajo la razén del bien, su ob-
jeto adecuado.. Y, por lo mismo, que ¢l bien es 1o apetecible,
la perfeccidén buscada por todo agente.

De ahi que no se pucda concebir la educacién si no es rg¢
ferida a una tabla dc valores &ticos, tanto por el fin de lo-
obra como por el fin del operante.

La educacidn sc ordena al desarvollo y desenvolvimiento-

de las facultades, a su perfeccionamiento mediante los hfibi--
tos, al cumplimiento de los actos virtuosos.

16. E1 fin de }a actividad educativa,

La accidén cducativa es una determinada accidédn humana.

Ya vimos que los actos humanos se especifican por el fin:

por el fin de la obva en su ser psicolépico; por el fin de 1a
obra y por ¢l fin del

operante cn su ser moral.
manera que ol acto

De la misma-
de edificar se ordenn a

la cdificacién de-
actividad educativa

s¢ ordens a la cducacidn del-
Santo Tomds did una definicidén de educacién:
cidn de la prole al estado perfecto del hombre'.
no s otra cusa que

la cosa, la
hombre. "Promo

Ast, ¢l fin

la educacidn misma. Bl fin de 1a obra --
cducativa o

Ta educacidn, aunque parezcea redundante.
Sc suelen seinlar otros fines

1 nestro parecer muy im--
pertantces parn

miestra fiuatidad: ol finisguius gratia (fin-
que) o lo gque se pretende alcanzar gque es la perfeccian,  FEi-
fio puria ¢l gue (Finis cui) o en cuyo heneficio se cjerce la-
accidn educativa y que ex ¢l hambre educando,

S61o nos resta analizar el finis opevantis o fin del edu

cador.,  Esto se condiciona por la natuvaleza del acto cducati
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vo y la del cducando. La del acto educativo es conseguir la

perfeccitn, La del educando es una haturaleza racional ind}
‘vidual, Se buscari desarrollar la integridad de las poten--

cias tanto del alma como del cuerpo.del educando, ser humano
completo. '

Resumiendo:

"El fin primario del nacto educativo, es decir aqug
11o a4 1o que por su misma naturaleza se ordena la actividad-
del educador, e¢s la produccién de¢ la educacibén en el hombre-

educado. ...La perfeccidn humans ha quedado adscrita i

a tres
ritbricas fundamentales: el principio, la operacién y el fin.
Consiste la primera en la integridad de la sustancia - a la-
que pertenece el desarrollo y descnvolvimiento de las facul-

tades - . Radica la segunda en los hibitos sobre afiadldos -

a las potencias para el perfecto ejercicio de sus operucio--

nes, Estd la tercera en aquello que por las aperaciones se-

alcanza como fin...

La actividad educativa se ordena:
1). A perfeccionar al cducando en su ser integral por-
el desarrollo y el desenvolvimiento de todas aquellas poten-
cias que pertenecen a la sustancia de un ser humano completo;

2). A producir en todas ins potencias susceptibles de-

ellos al repertorio fotepro de los hibitos y disposiciones -
especulativos, priacticos y técnicos, atendiendo asi al per--
feccionamiento del hombre medianto el bucn ejercicio de las-
operaciones necesarias o Ia realisncidn de todos los valtores
debidos a 1a esencia humana comploeta;

3).
parindole para ol buen uso de los medios conducentes al wis
mo'. (27)

A envutar al educando por el camino de su fin, pre

(27) Gonzilez Alvavez Angel. Ibidem.  Pip, 167,




CAPITULO III
LOS SUJETOS DE LA EDUCACION

Al realizar el estudio ontolégico de la educacibn, nos ve

ferimos someramente a los factores externos principales de la-
cducacién,

Consideramos necesario abundar un poco mis sobre cada wno
de los siguientes sujetos, y profundizar en sus relaciones, de¢

beres y derechos respecto a la actividad educativa contemplada
COmO proceso.

No en cuanto técnica pedagbgica, sino en cuanto contenido
filosbtfico o religioso moral que debe tencer la educacibén, en -
virtud de que va dirigida al hombre.

1. La persona humana o educando,

isencialmente podemos definirla con Scheler como: 'la --

sustancia cuyo atributo son los actos", citado por el Lic. Ra-

facl Preciado Hernéndez. El acto humano sélo es el actuar del

hombre gue conoce y selecciona libremente entve dos posibilida

des o entre abstenerse de actuar, "El acto humano es una sin-

tesis de razdn y voluntad presididos por la libertad. Razén -

para conocer 3y comparar las posibilidades que se ofrecen a la-

inteligencia; voluntad libre para optar o preferir mediante --

una determinacibn, ¢l camino seleccionado por el entendimiento
Suprimid lasg nociones de finalidad vy

libertad y habréis acaba-
do al misme tiempo con la autdntica actuacidén humana y con to-

do sentido de responsabilidad.  (28)

Ontotbpgicamente o suele definiv Ia persona como la ius-
tancia doe una naturaleza racional ¢ individual,

(283 Preciado Herndndez Rafael.  Insayos Filosdficos - Jurfdicos v Potfti-

cos. Llitorial Jus. México, 1a, FEdicidn, 1977, Phg. 126




Con 1o anterior, nos atrevemos a ensayar la definicidn de
persona cowo la sustancia individual, intcligentc y libre y do
tada de voluntad.

La.libertad de que aqui tratamos es la libertad psicol6gi
ca.

Ese sor individual que es capaz de conocer y amar, s¢ re-

laciona con los demds seres creados que existen en la naturale
za, a su alrededor, por las necesidades
ne, tanto materiales como intelectuales
turaleza un ser sociable.

las carencias dichas.

¢ indigencias que tie-
y morales. Es por na-
Naturalmente forma la sociedid por-
En ella se ve influenciado por ¢l medio
hunano y fisico, por lo que tienc necesidad de ser protegido -
de las influencias exteriores nocivas que le pueden hacer per-
der su libertad y su individualidad, sobrec todo espiritual.

En efecto, un ambiente social nocivo empicza por enturbiar la-
claridad del juicio, que acaba lucgo con la firmeza de la

\!0-
luntad, y finalmente conduce a los individuos a la aceptacibn-

de aquellas ideas que estin de acucrdo con su actuacibn. "Es-
necesario vivir como se piensa, parque si no tarde o temprano-

se acaba por pensar como se vive".

Surge entonces la necesidad de proteccibn jurfdica, tanto
a su libertad como a su inteligencia y a su voluntad., En otras
palabras, que goce de una proteccidn integral, de acuerdo a su

naturaleza de persona. Esas normas protectoras deben emanar -

de las prerrogativas del ser humano, ¢ cual tiene derecho a
exipir a quienes ha clegido para guias hacia el bien comOn, el
establecimiento, precisamente de wn ambiente en el cunl pucda-
realizar integral y plenamente su personalidad.  Esto, wmien--
tras no lesione los dercchos de fos demfs o vaya contra ¢l de-
recho justo, pues entrvarfa en el campo del libertinaje,

En el campo jurfdico, nos dice ¢l Lic. Preciado Horndnden:

"No es ser libre el podev atacar impunemente 1as inustituciones




mis venerables, el poder hacer escarnio plblicamente de la ver
dad, de la justicia, de la moral, el poder atentar contra la -

familia, contrn la nacibn, contra lua patria, el poder propagar
doctrinas desquiciadoras o disolventes,

La libertad juridica-
es proteccién para hacer el bien, para obrar rectamente, para-

combatir las aberraciones del espiritu, para fortalecer la --

comunidad de la familia, la unidad nacional, el amor a 1la Pa--
tria".

Al formarse la sociedad, ese todo compuesto de individua-
lidades libres, humanas, tiene un bien y una obra propia, diy-

tintos del de c¢ada componente: el bien comin o "la comunifn -

de esas personas en el bien vivir", como dice Jacques Marituin
Ese es el fin o la tendencia del actuar de la sociedad, pero -
el bien comin implica y exige el reconocimiento de los dere

chos fundamentales de la persona humana, bajo pena de desnatu-

ralizarse, asi como los derechos de la socicdad familiar, ante
rior a la misma sociedad c¢ivil,

Entre los derechos de la persona humana, se encuentran --
las libertades pablicas y ya que "toda organizacidn social, en
sefia Leclerq, reposa sobre opiniones o sqbrc creencias, ...Po-
demos afirmar que la bibertad juridica de opinibn abarca o conm
prende, como el género a las especies, a todas las libertades-
piblicas, dado que la libertad de ensefianza y la libertad de -
prensa (por eiemplo) no importan sino cuando se trata de ense-
far o de propagar opiniones, porque ne es la cnscfianza de la -
geometyia o 1o iwpresibn de manuales de geometria lo que jamis
ha provocado las pasiones plhlicas®, (29}

Bnoefecto, ta Vibertad de opinidn e puede descomponer en
"tibertad de pensamiento, de conciencia, de propaganda, de cul

(&) Preciado llerminder Rafael. Op. Cit,  Pig, 128,
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tos, de ensefianza", ocupando un lugar destacado entre todpy --
las libertades pGblicas; es la opinién pGblica sintesis de las
demés opiniones, creencias o convicciones de la sociedad que -

se forma de familias y ésta de personas, El resultado de lo -

que opina una sociedad es veflejo de la opinién de sus compo--
nentes, que han recibido 1u enseilunza de la familia y de 1o es
cuela, y obviamente reflejan también 1o de ellas recibido.

As{ nos explicamos el porqué un estado absolutista siem--
pre tiende a apoderarse de las concienciay de la nifiez y de la
de los miembros de 1a familia, inculcéndoles las opiniones que
conviene a sus intereses, imponiéndoselas y conculcando los de
rechos de la persona y la sociedad, en consecuencia,

Es muy importante teney presente la esencia y fines de la
persona, pues de los derechos que ella

ticne dimanarin los de-
la sociedad, en 4dmbito mds amplio

y adecuado a esas circunstan

cias, pues la sociedad estd hecha por y para el hombre y no el
hombre para servir a la sociedad.

Resumiendo, diremos que las prerrogativas esenciales de -
la persona humnna son: la libertad de conciencia, de pensamien
to, de ensenanza, dervecho a la vida, al trabajo y al {ruto del
mismo, o sea a la propiedad,

Para nuestro objeto, la persons himmana tiene derecho a }a
educacidn, a perfeccionarse on su ser inteeral: cuerpo y almu,
materia y espiritu, pues tiene en sw ser la tendencia natural-
a conocer la verdud con la inteligencia, 3 captar ¢l bien con-
lTa voluntad y a cjecutario dibremente o dejar de hacerio con
Ta Tibertad.

Como la persona humana tiene uwn in trascendente por su -

relacién con el absoluto, tiene asimismo derccho a yecibiv opi
niones y creencias en materia relipions,

Posteriormente, analizavemas a gquidn compete o quiénes -
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son los titulares de ese derecho,

Existe pues una naturalcza humana que es la misma en to-
dos los hombres, los cuales cstin dotados de inteligencia y -~
en cuanto tales obran comprendiendo lo que hacen, teniendo --
por lo tanto el poder de determinarsc por si mismo a los fi--

nes quc persigue, por su libertad. Esos fines responden i su

constitucibén natural y son los mismos para todos los hombres,

Como el hombre estd dotado de inteligencia y determinn -
por si mismo sus fines, debe adecuarse, por si mismo, a los -
fines necesariamente exigidos por su naturaleza, Lo anterior
no es sino que "Hay cn virtud de la propia naturaleza humana,

un orden o una disposicidén que la razdén humana puede descu--

brir y segin la cual debe obrar la voluntad humana para ade--

cuarse a los fines necesarios del ser humano., La ley no es--

crita, o ¢l derecho natural, no es otra cosa que ésto", (30)

Tal derecho no escrito sc ha reconocido desde siempre y-

ha quedado plasmado tal reconocimiento por la humanidad en ge
neral: Sbfocles, en su antigona lo expresa vinculado a un --
sentimiento de piedad natural, a un profundo respeto sagrado,
pues los grﬁndcs filbsofos de la antiglicdad, sus grandes mora
listas, los estdicos, Cicerbn, etc,, sabfan que la naturaleza

deviva de Dios, y que 1a ley no escrita deriva de la ley cter

na, que es la Sabiduria Creadora. No e¢s nccesario creer en -

Dios para tener ta creencia en eila, basta con creer en la na
turaleza humana y on la libertad del ser humano para estar --
persuadido de que hay una ley no escrita, para saber que el -
derecho natural e¢s algo tun real en ¢t ovden moral como las -
leves Jded crecimiento v el envejecimientn en el orden {isico.

Se dice que ot oescrita en ool corasdn ded hombre y win enbar

(300 Marirtain Jacques,

los Derechos del Howbrey 1o Ley Nataral,

Edito-
rial Pleyade. Buenos Aives, 19720 Phg. 67.




go el saber que ex1ste no quiere decir que se conozca,

Cada-
hombre 1a descubre en d1vcrsos grados y con mayor o mcnor di~
ficultad.

Al,rcspccto, continia diciendo Maritain: “El finico cono
cimiento prictico que todos los hombres tienen natural'cvinfg
liblemente en com(in, es que ¢s preciso hacer el bien y cvitar
el mal, Este es el predmbulo y el principio de la'ley natu--
ral; pero no es la ley misma,

La ley natural es el conjunto-
de cosas que deben hacerse

y no hacerse, que surgen de una ma
nera necesaria del solo hecho de que ¢l hombre es hombre, cn-
ausencia de toda otra consideracién'. (31),

Por lo mismo ha habido errores ¢n la determinacién de --

esas cosas, de lo que ello sea. El conocimiento que de o¢lla-

tiene el hombre ha crecido poco a poco con los progresos de -
la conciencia moral que como perfectibilidad del ser humano,
seguird afirmindose en tanto dure la humanidad,

"La ley natural y la luz de la conciencia moral en noso-
tros no prescriben solamente hacer o no hacer ciertas cosn
reconocen #simismo derechos, en particular derechos vincula--
dos a la misma paturaleza del hombre,

La persona humana tice-
ne derechos por el hecho de ser

ungd persona, un todo dueilo de
s{ y de sus actos, y que por consiguiente no es sélo un medio,
sino un fin; un fin que debe ser trutado como tal.
dad de la persona humana:
no significa por

La dipnij-
esta frusce no quiere decir nada si
la ley natural que la persona tiene el dere-

cho de ser respetada y, sujeto de dercchos, posce dercchos,

Cosas hay que son debidas al hombre por e} solo hecho de
scr lombre,  La nocibn de derecho y la nocibn de oblipgacidn -
moral son correlativas; ambas descansan sobre 1a libertad pro

(31) 1bidom, Phg. 08,




pia de los agentes cspirituales; si el hombre estd obligado
moralmente a lus cosas necesarias para la realizacién de su
destino, es porque ticne el derecho de realizar su destino;

si tiene el derecho de realizar su destino; tiene derecho a
las cosas necesarias para ello", (32)

De lo anterior, no puede sino afirmarse que los derechos
de la persona humana descansan sobre la idea de la Ley natu--
ral, la cual nos prescribe nuestros deberes fundamentales; pe
ro también es la que nos asignha nuestros derechos fundamenta-
les, pues por ella es obligatoria toda otra ley positiva que-

se adeclie a la naturaleza del hombre, y a su misma trascenden
cia,

De ah{ que tenga derecho a la formacibn religioso-moral,
en la cual el estado no ticne derecho a intervenir para impo-
ner una crecncia determinada o para decir que ninguna creen--
cia debe ser ensefada: laicismo en la escucla,

"E1 secreto de los corazones y el acto libre como tal, -
¢l universo de las leyes morales, ¢l derecho de 1la conciencia
de escuchar a Djos y hacer su camino hacia é1; todas esas co-
sas, en el orden natural como en el orden sobrenatural, no --
pueden ser tocadas por el Estado ni caer bajo su poder. Sin-
duda la ley obliga en conciencia, pero es porque no es ley si
no cuando es justa y promulgada por la autoridad legitima, no
porque ¢l Estado o la mayoria sean la repla dJde conciencia,
Sin duda alguna el Estado tiene una funcién moral y no sola--

mente material:  1a ley tiene una funcifn pedagbgica y tiende

virtudes morales: el
cho de castigar s,

, al

a desarrotlar ltas Lstado tiene ¢l dere--

por estar enceguecida mi

conciencia come-
to sephiv g omioconciencia,  un acto oriminal o delictiuoso,

Pevo en rguales civeunstancias, ol Bstado no tiene autoridad-

(32) Ibidem, Phg, 70,




para obligarme a reformar el juicio de mi conciencia, como tam
poco tiene el poder de imponer a los espiritus su criterio so-
brefel‘bien y‘él mal, ni“d# 1é§islur sobre lus‘cosuS'divina$,~
‘ni de imponer‘Creencia religiosa alguna, sca cual sea",

En consccuencia, cada persons humana tiene ¢l derevho do-
decidirse por sf misma en lo que # su destino personal copcier
ne, sea como padre de familia, como trabajador o como c¢ligien-

do una vocacién religiosa. De ahf la iniquidad que implica el

que el Bstado sc apodere o pretenda siquiera apoderarse «e las
almas y las conciencias de los hombres, sobre todo de los ni--
fios al imponer cn las escuelas un concepto determinado de¢ la -
vida y en consccuencia una forma de vida.

Para e¢llo, utitiza-
los métodos siguicntes:

instauracidn de un totalitarismg cdu-
cativo, desconocer el derecho de los padres de educar a sus hi
jos, imponer textos (nicos y obligatorios en las cscuelas y --
obligar a que lao educacién sea léica,
Jacques Maritain concluye al respecto en forma tajante; -
"El fin para ¢l cual existe la famitia, es ol de produci
educar las personas humanas y prepararlas a su destino total,
Y si el Estado tiene, por su purte, una {uncidn educa!
si la educacibn no se halla fuera de

v
2

suoesfers, oy para ayvudar
a la familia a realizar su misidn y completaria, borrue
del nifio su vocacidn de persona huminn y seempla arla

de herramienta viviente y material del lstvado,

En definitiva, los derechos fundimentales «
a la existencia vy a la vida, ©1 derecho @ 1a libert I il
o dervecho de conducir la vida como duciio de sf mi

IS
actos, responsable de éstos ante Diog y ante da ey de Iy o
dad; el derecho o Ta blsqueda de la perfeccidn de o v ida bnma
na, woval y racionad (implica la bisgueda de ta rectitud moral,
el vipgor y perfeccidn del alma, con fas condicivnes morales
que etlo dmptica, no de las ventajas wmateriates): of derecho

a la blsqueda del bien eterno (sin ta cual no hay verdadera -
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‘bhsqueda de 1o felicidad) el derecho a la integridad corporal,
ol derecho a la propicdad privada de los bienes materiales, --
que és. una salvnguardla de las libertades de la persona, el de¢
recho de casarse segln la’ propia eleccién y de fundar una famj -
lia con la seguridad de las 11bertades que le son propias, cl-
derecho a la asociacién, el respeto a la libertad humana ¢n ca
da uno, represeite o no un valor econdmico para la sociedad
todos estos derechos arraigan en la vocaciédn de la persona, --

agente espiritual y 1lbre, al orden de¢ los valoroes absolutos y
a un destino superior al tiempo". (33)

2., La Familia.

La familia es antc todo una comunidad de amor. E1 amor -
la funda y la hace sobrevivir, ensancharse y enriquecersc con-
1a ayuda de todos sus miembros. Jurf{dicamente tiene existen--
pero como afirma Hegel: ‘“'Hl-
matrimonio se halla espiritualmente mfis alld de la esfera con-
tractual, adn cuando la presupone",

cin con el contrato matrimonial,

El amor une a sus miembros y hace que los més débiles scan

protegidos contra cualquier influencia exterior nociva.

In ella se propicia la continuidad de los padres en los -
hijos, iniciada con lu pencracién. Los padres quevrdn conti--
nuarse en sus hijos scgfin el modelo de perfeccidn que han ad--

quirido ¥ se les ha trasmitido por la iradicidn de sus mayore

tes inculcardn sus propios valores, convicciones, opiniones o-
creencias.  Propiciarin el ambiente y las condiciones para que
cse principio de continuidad pucda darse a través de la educa-
¢ifn de los hijos. En efecto, el matrimonio tiene como fines
primarios la procreacién de la prole, la eduocacién Je los hi--
jos y la ayuda mutua entre los csposos. Quién mejor que los -

(33)  Ibidem., Phg. 84.




padres podréin trasmitir a sus hijos los valores intelectuales,
religiosos y morales y con mis amor y dedicacién?.

Los padres no sbélo ensefian, sino que instruyen-y sobre to
do educan: el modelo de conducta para sus hijos estd basndo -
‘en una tabla de valores morales,

El-amor de padres hace que los hijos hereden la fortuna,-
el honor, lous sentimientos, las convicciones, en resumen, todo

1o que los padres poseen de material y espiritual y se puedn -
trasmitir,

La educacién que se imparte ecn ¢l hogar debe estar encami
nada a que paulatinamente ¢l educando vaya valiéndosc por sf -
mismo, a que las conviccliones, opiniones y sentimientos recibi
dos sean carne y sangre propios y que sean presupuestos de Ji-
bertad, de desarrollo perfectivo intepgral. De ahf que la ta--
rea cducativa de los padres sea tan diffcil y a la ve: tan trag

cendente. A menudo sucede que se quiere sobreponer una civili

zacibn, entendida ésta como cultura exterior, a otra. lna ¢i-
vilizacién y cultura antigus se quiern sobreponer a las nuevas,
Es dificil la continuidad y casi siempre hay un rompimiento - -
mis o menos brusco, lo que suele denominarse como el choque

conflicto de las generaciones. El c¢iambio implica paso de un

estadio a otro. Los padres quieren gne se conserve la cstabi-

lidad cultural, moral y rcligiosa como verdades seguras v esch
ciales.

Si los hijos asimilaron la esencia de las vpiniones,
sentimientos y en general de la saha educacidén impartida por

sus padres, sabrin vivir como micembros o sociedad v, las -

generncion wo variavin sus
pios fundamentales; ol cumbio

innovaciones de una nneva princi
enriquecerd con aquello que-
estéd con forme con Ja naturaleza humana, hunda sus rafees on
el derecho natural y contribuya 1 su perfceccidn comn porsona, -
cn su total integridad,

Pero no 5610 se cduca al nifio en el <eno familiar, los hi




jos se educan entre si y @yudan a la cducocibn de los mismos -
padres. Es pues, la familia una comunidad educativa para to--

dos sus miembros. Sigue siendo insustituible la formacifén del
carfcter y la afectividad,

Al respecto, nos dice Hiring:

"La funcién de eduacidn y-
formacidn corresponde a una de las

tarcas mis esenciales de 1a
familia y es una insustituible expresién de comunidad de anmor.

Los padres tienen la obligacién de ecducar con afecto y solici-
tud a los hijos nacidos de su amor,

El desarrollo de las modernas instituciones de educacidn-

y formacién ha trafdo consigo que la familia solamente en una-
restringida Area pucda dar a los nifios los conocimicntos y la-
educacidn necesarios., Pero no significa esto que deje de ser-
la familia, ahora como antes, la encargada de un aspecto deci-
sivo: la formacibn del caricter y la afcctividad, cuando no -
cumple esta misibn, la moderna ciencia de la educacibn es en -
gran parte impotente para sustituirla. Podemos decir, en rosu
men, que la funcibn educativa de la familia ha experimentado -

un gran cambio, pero su importancia no es menor que ¢n otvos -
tiempos. El sentido de rvesponsabilidad estl algo disminuido a
consecuencia de que los padres esperan que la escucla y otras-
instituciones tomen a su cargo la edueacibn, Pero, por otra -
parte, el sentido de responsabilidad esté reforzado por el co-
ocimicnto, progresivamente difundido, de la importancia de -
la educ familiar en los primeros perfodeos de la vida para

¢l desarvollo 1a perscnalidad del nino,

La famitra contribuye on su totalidad g 1a educacidén de -
cada micmbro, hermanas se educan wios 4 otros y son mmtua
wente responsables.  Incluso los padres desarvollan y maduran-

<y personalidad en Yo funcifn educativa, de modo que el nife,
sin sabevlo actla como cducador de los padres,

My tarvde, -
cuando el hijo es ya mayor, puede y debe contribuir al mejora-
miento de la atmbésfera de 1a familia. Por consigulente, las -



hijos influyen e¢n la educacibéu y formncibn de todos los miwp-
_bros de 1lu familla:

de los padres.y d¢ los hermanos”, i)
La familia también tienc la funcibn de conservar y tras-

mitir tanto el acervo cultural cuanto los valores religiosus-
y morales,

"La famiiin ha de ser salvaguarda y expresién de los wis
altos valores culturales, de In cultura del corazén, del yos-
peto, el bien, la disposicién a la ayuda y 1a firmeza.

Le incumbe proteger al joven, qui no ha llegado todavia-
a la plenitud de su desarvollo, del alud de 1os mis diversns-
estimulos exteriores y ayudarle a clegir con acierto entve --
las miltiples posibilidades que
joven es capaz dv elegir por s{
sobre &1 una misidn de prudente
sejo...

sec le ofrecen, Hasta que pl-
mismo, necesita que ejerzan -
y afectuosa vigilancia y con-

El objetivo de la cducacidn es ¢l plenc desarvoilo de to
das las capacidades corporales y psigquicas de los hijos, a --
fin de hacerlos aptos puara realizar recponsablemente en 1a vi
da las mislones vsenciales,

n otros tiempos de cultura mis-
unitaria y homoginea,

parecia que la 1avea mAs importante ven
sistfa solamente cn la mera tradicién cultural, moral y reli-

giosa, Actualmente, al salir el joven de la tutela de 1u fa-

£
mis contrapuestos siste
mas de valores v sc halla en peligro de segunir pasivamente la

corriente que mis fuertemente se hace sentiy en

milia, se le ofrecen por el medio los

ambiente, -
adaptindese en muchos casos a un medio sin valores culturales

.

Ante tal situacidn, es mis indispenssble que nunca que la edu
cacidn familiar haga Jdel joven nna persona verdadervamente - -

(34} Wring Bernhard,

EL matrimonio on nuesiro tiompo,

Edbrorial Her--
der. Barcelona, 1008, Pap, 230




‘adulta, cs decir, capaz de formar juicio propio, basado en ‘el

criterio propio ... En una educpcién que se proponga hacer -
del individuo una persona'verdadéramenté adulta; se requiere,
evidentemente, algo més que una mera formacién de la capacl--
dad de juicio, La persona que posea un estilo de vida y una-
concepcidn- dol mundo realmente consistentes y coherentes, $¢-
rd capaz de mantencrlos a pesar de hallarse en un medio frag-

mentado o dominado por un ideario distinto, aunque haya de ha

cer {rente u la presibén de las fuerzas colectivas de la incul

tura y la semicultura. Por consiguiente, la formacién del «»
criterio debe acompaflarse de la formacibén del modo de sentir-
y la educacién de 1la voluntad". (35)

Teniendo la familia tan trascendental misién, debe tener
¢l derecho de poder cumplirla y ser respetada ¢n el ejercicio
de ese derecho: pero no s6lo eso, debe recibir los auxilios -
necesarios para hacerlo, pues siendo una sociedad imperfecta,
se une a otras familias, constituyéndose la sociedad civil pa

ra satisfacer asi las necesidades y cubrir las carencias que-
por s§ sola no podria.

LLa socicedad civil o Bstado, es ¢l custodio del bien co--
min, y su misidén esencial consiste en proteger las institucio
nes que favorecen el desarrollo perfectivo del hombre y crear
las que ese mismo bien comin exige.

Is necesario hacer hincapié en que la familia nace con -

cl amor y se formaliza con el matrimonio, Esa unidn es la de

dos scres individuales y libres, dotados de inteligencia y vo
luntad.

3. L1 Estado.

Al igual que hicimos un estudio ontoldgico de ta cduca--

(35) tbidem. Pg. 434,




cién, de manera breve trataremos de hucerlo respecto a esa ep-

tidad llambdn'estndo. Como el anflisis del ser por sus causas .
nos proporciona una idea integrél de su naturaleza, cl anfili--
sis del concepto estado, por sus causas cficiente, material, -
formal y final, nos darf una visién esencial y panorfmica de -

lo que es el Estado.

Con el fin de tener una iden mis exacta y amplia de le --
que cada causa implica en relacidn con el Estado, vamos a ana-

lizar, asf sea répidamente, las diversas causas desde un punto

de vista filoséfico y los conceptos relacionados con éstas:

Causa:

Principio:

Influjo:

Causa intrin-
seca:

Causa extrin-
seCy:
Las causas intrin

a). Lausa Mate
rial:

b). Causa for-
mit

b

S0

Es el principio que con su influjo de-
termina 1a existencia de otro ser que-

de suyo e¢s insuficiente para existir.

Todo aquello de donde procede un ser,-
de cualquier modo que sea.

La determinacidn que de hecho da un --
ser 4 otro (parcial o totalmente dis--
tinto de &1 para que exista).

(Si estd en la cosa misma a que da - -
existencia siendo parte de ella, por
tanto influye en ella).

Esxtd fuera de la cosa a la gque da exis

tencia.

cas sons material, formal y cjemplar,

Aquello de que vatd hecha una cosa, --
que esté en ulta, y que recibe su de--
terminacidn para ser tal o cual parte-

rd
de 1o que o hace ser asil.,

Aquello que determina o o cmisn mate-
rial para sev tal o cual ser,




c¢). Causa cjem-
plar:

La forma preconcedida on la mente e --
imitada por el efecto gracias a la in-

tencién del agente que se propone tul-
fin,

Las causas extrinsecas no forman parte del ser en que ln-

fluyen, obran desde fuera y éstas son:

a). Causa efi-

ciente:

b). Causa fi-
nal:

eficiente y final.

Es el principio que determina la exis-

tencia de un nueve ser mediante su -
accibn,

Accidn: El acto de un ser sobre otro-

o el impulso que recibe un ser de par:
te de otro ser para pasar del no ser -
al ser.
Pasidn: El acto recibido en éste, de-
parte dc¢ otro ser,

Aquello por razbén de lo cual el agente

se mueve a obrar para alcanzarlo,
Fin: Aquello por razdén de lo cual se-

hace algo. (No implica movimiento en-

¢l agente, sino cn el efecto),
Fin gque: s ¢l bien que se procura al
canzavr,

Fin para el ques  EL sujeto en cuyo be

beficio o ¢en orientacibdn al cual se ha
ce algo.

[\ La posesibn o -
asecucidn misma del fin.

Bjem, :

Hago una casa:  VIN QUE,

Para mi amigo: FIN PARA LEL QUE,
Gon ¢l objeto de que ta habite:
MEDIANTE EL QUE,

VIN

Fin de la cosa:  (Finis Operis).

Aque




Condicidn:

Ocasibn:

Mrincipio de
finolidad:
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1lo a que por su naturaleza la cosu es
th orientada. (La cosa puede ‘sey una-
accidn: ﬁoéar”el piano, jugar, otc.),
Fin del que obra: (Finis Operantis)
Lo que intenta el que actda,

El de la cosa es forzoso, el dol que -
obra depende de su libre albedrio,

Fin de la gccibn:

A 1o que la accibn-
misma s¢ encamina inmediatamente,

Fin por obtener, por hacer o por comu-
nicar, scpln que la accién se encamine
2 _uho de cstos tres objetivos:

- Fin préximo, intermedio, Gltimo,.

Fin total, primario y secundario.
Primario: Es aquello que por razbn de

lo cual sc pretenden también otras co-
sas,

Es aquello que, sin influir intvinscca
mente en el efecto, es con todo necesa
rio para que la causa influya y produgz
ca su efecto, v porque aplica la virp--
tud de la causa, 0 porque dispone y pre
pura al sujeto para que obre o povque-
aparta los mmpedimientos que haya para

que la causa cjerza su influjo,

Es 1o oportunidad que solicita o la vo
luntad pars obrar, y la hace mis pron-
ta a obrar, pero no tiene conexibn, in
flujo interno con el vfectoy o tambiln
squetlo 1 ocuya presencia se produce up
vfecto,

Todo agente obra por un fin,




El maestro Preciado Hernfndez, ensefis que el Estado es un.
concepto jurfdico fundamental real, ‘ligado estreChamenfe'ul‘dg

recho, entendido éste como el ordenamiento positivo de un --
pueblo,

Sabemos que la causu eficiente es el principio que deter-
mina la existencia de un ser nuevo mediante su accibén. La. cau
sa eficiente del Estado e¢s el instinto sociable del ser humnno,
combinado con su indigencia material y espiritual, pues ello -
lo cempuja a buscur ayuda mutua de manera organizada, sin la --

cual el hombre no podrfa subsistir ni desarrollarse.

Si es un hecho que el Estado se forma de naturalezas indi
viduales, inteligentes y libres y dotadas de voluntad, que e¢s-
lo que constituye a la persona, y ésts se ve asediada y amena-
zada poy el medio fisico y humano, busca la supervivencia, la-
complementacibén y la forma de desarrollarse méis fdcilmente,

Todo eso lo lleva a constituir el Estado, pues es dentro-
de los seres, cl animal que apavrece en la naturaleza de manera
mis indefensa y con mayores carencias, cn razén a sus necesida
des existenciales, intelectuales, morales y volitivas.

iso determina pues el ser sociable del hombre y ello es -
1a causa eficiente de la educaciédn: instinto sociable y sus -
necesidades y carencias,

Por ese principio, pasa cl Estado del no ser, al ser.

E1 contemplay desde diversos aspectos 1la causa ceficiente-

del Estado nos prodria llevar a consideraciones sociolbpicas -
del instinto  de sociabilidad en ¢l hombre, lo cual no e¢s ¢l
objeto especifico de nuestyo estudio, y no nos extenderemos a-
vllo.

Ontoldgicamente  sc suele definir la causa material como;

aquello de que estd hecha una cosa, que estd cn ella y que re-




cibe su determinacién para ser tal o cunl parte de lo que la -
hace ser as{.

El Estado estf hecho por el puéblo o colectividad de se--
res humahos, de ellos estd formado. = La causa material del Us-
tdo es pues el pueblo o la colectividad de sercs humanos.

La causa formal se suele definir on filosoff{a como:

agque
110 que determina a la causa material para ser tal o cual

ser,

En el LEstado, lo que determinag su razén de ser tal es Ia-
autoridad politica, en la yue se comprenden el poder y el dere
cho, Scflalamos que es la autoridad politica lo que hace ser -
tal a la sociedad civil o Estado, pues no cualquier tipo de an
toridad o una autoridad en general da esa determinante al ista
do. Para demostrar lo anterior, seguiremos el estudio qug ¢l-
macstro Preciado Hernéndez hace al respecto, asi como de Ja lo
gitimacién de los gobernantes.

Antes, defipamos cual es la causs [inal del Estado, ya --

que csth en estrecha relaciédn con el anfitisis del concepro do-
autoridad. Causa final cs aguello por razén de lo cusl el agen

te se mueve o obrar pava alcanzarlo.

El Estado se mueve a4 obrar en razdn de obtener el bien co
mbn, luego eso es la causa final del Hstado.

El bien com@in piblico, segim la acertada definicién de -
Jean Dabin, citado por e) maestro Rafael Preciado Herndndez,
en sus lecciones de Fitosoffia det Derecho, “consiste cuencial-
mente en ia creacién estable y garantizada de condiciones comu

nes, tante de orden matertal como Jde orden espiritual, que sean

las mis favorables, de acuerdo con {as circunstancing, para la
vealtizacibn de!l bien comln propio de cada uno de los imlividuos
y de los prupos sociales que integran of Patado',

(i)

(36) Op. Cit. PAg. 208.




En genéral, el concepto deé autoridad incluye las siguien--
tes notas o caviacteristicas:

iUna funcibn directiva, una capacidad que se reconoce en a}
gunas personas para dirigir'a sus semejantes en su activi-
dad orientada a 1a realizacibn de ciertos valores,

Prestacibén de un servicio, ¢l cual se encamina en favor de
los dirigidos.

3. Responsabilidad. La prestacién del servicio implica la --
consiguiente responsabilidad de los directivos, si fstos -
fallan en su funcibn.

En sentido genérico, pues, la autoridad es direccibn, ser-
vicio y responsabilidad. Ella estard presente en cualquier em-
presa hwmana en la que un grupo o conjunto de hombres haya ele-
gldo libremente una meta u objetivo por alcanzar. En la socie-
dad civil o BEstado, es 1égico que 1a autoridad serd la autori--
dad politica o poder plblico. La autoridad, de suyo, implica -
el poder y éste implica la autoridad: "El derecho de ser segui
do y obedecido por los espiritus y las voluntades y luego el de
recho de ejercer el podar".

Hay un derecho de los gobernantes para mandar, para deci--
dir cuestiones gue sc plantean en la vida del Estado al tratar-

de ordenarlo al bien comn, y a ese derecho como correlative, -
existe un deber de abedecer de los gobernados.,

La antoridad politica es: “"Funcibn directiva, ordenadora,
vinculante Jde Ia conciencia moral de los gobernados, y este --
deber se fumda en la exigencia racional de obedecer sélo 1o --
que es justo y por serlo, por conducirnos a la vealizacibén del-
bien comlin de la comunidad de ia que formamos parte". Luego --
viene ¢l poder para imponer sanciones o los infractores de las-
normas, para que fos obedezcan adn contyva su voluntad, medinn-
to acciones coercitivas. lin efecto, de nada servirfa ol que --
los gobernantes tuvieran la autoridad,

si no cuentan con ele--
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mentos para hacerla cfectiva, o sca con el poder para sancio-
nar a los que s¢ desvian de la meta trazada en comfGn:

4. Condiciones de legitimacibén de los gobernantes y de su -

actuacién,

Con lo anterior, nos debemos pluntear la interrogante de

cuél es el tftulo para que a una o varias personas se les ro-
conozca el carficter de autoridad.

El acto de autoridad sélo es lepftimo si es conforme a
derecho, si se¢ ajusta a sus prescripciones.

Para llegar a la condicidn de legitimaciédn de los gober-

nantes, debemos remontarnos a la historia de las ideas politi
cas., Lsencialmente, todas las teorias de las formas de  go--
bicrno o formas de organizacibn politica del poder plblico y-
del Estado son: dumocracia o autocracia. Esta divisién .

consideramos completa, pues es excluyente y a ella vienen
reducirse cualquier forma de orgunizacidn politica del poier-

pablico y del Estado.
Ln efecto, ¢l poder

politico o w¢ tiene, o sc adquicre.

afirma que el pueblo, la comunidad,-
es ¢l sujeto natural del poder politico
el medio indispeasable y

El principio democritico

por constituir éste
adecuado para promover y alcanzar ¢l
bien comfin pfiblico; as{ que 1ua legitimacidn de los gobevnun--
tes sc explica como una delegacidn que les hace el pueblo pa-
ra que cjerzan el poder politico en su nombre y representa
cidn.

E1 principio autocrfiitico, sosticne, por 1 contrario
y )

que ¢) gobernante tiene ¢l poder en o1 mi=wmo porque un toerce
ro (no ¢l pueblo) se los trasmitid, y en consecucncia no  es-
tin obligados a consultar al pueblo sobre u gestién, ni

rendirle cuentas Jde 1a misma.

El gobernante no se fegitimg o no se justifica, vomo que
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ria Rousseau, por la mera voluntad general como ley, pues Iu -
voluntad de la mayoria puede ir en contra de 1la justicia y el-

derecho y privar a los individuos de sus libertades fundamenta
les.

Otras teorias han querido legitimar a los que lleguen nl -

poder si gobiernan de acuerdo con el bien com@n. Tal teorfa -
confunde la legitimacién del ejercicio del poder con la legiti

macién de los pobernantes, lo que aquf buscamos.

Racionalmente no cabe invocar 14 prescripcibn positiva del
poder piblico por el buen uso o ejercicio que se haga del mis-
mo Jdurante cierto lapso, porque no sec debe olvidar que el titu
lar unatural del poder pliblico es la comunidad como un todo mo-
ral, que los gobernantes son solamente 6rganos del Estado y --

que por ésto mismo sélo pueden tener el cjercicio del poder -

politico, pero jamls su titularidad.

El principio democrfitico, para legitimar hechos concretos,
como seria el voto por las mayorias para elegir a su represen-
tante, en ¢l caso de discrepancia de parte de ese todo que es-
la comunidad politica, constituye mis que una manera de resol-

ver cuestiones sobre principios, un medio prlctico para resol-
ver cuestiones pricticas.

No justifica, el método anterior, ciertos hechos sociales,
5610 los explica, "ya que toda justificacidn en el fmbito de
la conducta humiana parte de criterios y de principios éticoy
fundados racionalmente, criterios y priacipios que al mismo
tiempo ovientan y

limitan la voluntad y .efinlan contenidos va-

lTiosos a las reglas de la coavivencia para que ésta merczea el
calificative de humana., ',

"Entre ellos (Jos principlos y criterios) podemos enuncinr
el que afirma la ceminente dignidad personal de todo ser humano
en razdn de su estructura ontoldgica, somfitica-espiritual, vs-

decir, racionnl, libre y sociable; el que postula 1a necesidad

woral Jde ajustar toda forma social plenaria o las exigencias -




de la justicin, del bien comln, de la seguridad juridica, gu--
rantizando loy dercchos .y las Ilbertades funddnentales, asi co
mo el m5x1mo do oportunldades a todos los miembros de 1a comu-

nidad que les asegurc.el fhcil acceso, en proporc16n a su es--

fuerzo y capacidad, a los bicnes materiales y.culturales", (37)

La concepcién democritica jusnaturalista es la que mejor -
funda la legitimacién de

los gobernantes y de sus actos de auto
ridad,

pues el humaniswmo politico que postula, se basa en la --
eminente dignidad de la persona humana y en el bien comén, lo-
que implica reconocer los derechos naturales y las libertad
fundamentales a todo hombre, por cl

hecho de scerlo.

La concepcibn jusnaturalista tradicional distingue la lee
timacién de origen, de la legitimpcién de ejercicio; la primern
referida, no al fundamento del poder plblico, sino al tftuln

que pueden invocar los gobernantes para tener ese cardcter y de
ber ser obedecidos por los gobernados; y la segunda,la legitima
cidn de cjercicio, que es la que cen el caso wds imvorta, dado -
que no basta que el gobernante sea legitimo de origen, vov su -
designacién popular, para que todo 1o que disponsa sea legitimo
o estd justificado., Recordemos que ol principio de lepitima--
cibn de cjercicio sc aplica a cada acto de sutoridad y consiste
1 el principio de) bien comin, cuyas exipencias deben estar -
concretadas en las wormas juridicas anténticas de un ordenamien
to objetivo estatal que, para serlo, dehen participar de ta jus
ticia. Asf, cjercer lez{timamente el poder pablico, es actuar-
en cada caso conforae y dentrvo de los limites de ese derecho ob
jetivo justo, asf sea relativamente justo,

y en orden al bien -
comiinn, es decir,

respetando y promoviendo lo conducenre o |
prevrogat ivas fundamentales G
les del hombre.

s
ser hamano, los derechos
Tales derechos se encuentyran enunciandos on 1a
Declaracidn Universal de los berechos del Hombre y del Chwdada
no, formulada ol 2 de octubre de 1789 por
sa, la cual esencialmente

nit ura

la Convencidn Jrance

fue completadia, reconocida y estable

(37)  Preciado ilerninde: fafacl. Op, Cit. Mg, 205




cida por la Asamblea General de las Naciones Unidas en la De-
claracién Universal de los Derechos-del Hombre, en 1948,

Para redondear las ideas anteriores, del Maestro Procia-
do,” transcribimos el

Filos6fico-Juridicos
a la legitimacién de
der. Tiene ésta una

siguiente pirrafo, de su libro Ensayos -

y Politicos: '"Comencemos refiréndonos -

cjercicio, por ser la mds fhcil de onten

particularidad: por referirse a la fun-

érgano, cada acto del mismo - cada acto-
pucde ser legftimo o ilegitimo, seglin --
que se ajuste o no al principio de lepitimacién.

cién mis bien que al
de las autoridades -

No por te--
ner titulo legitimo de gobernante, sec cstd legitimado para ac
tuar como se quiera. La legitimacién, que se plantca desde -°
el punto de vista de los principios fundamentales filoséfico-

juridicos, se traduce en legalidad en el orden del derecho po
sitivo, cuando éste es auténtico. Y todos sabemos que los ac
tos de las autoridades constituidas sélo son legales si se --

ajustan a las prescripciones del Derecho.

La legitimacién de ejercicio se refierc al principio mis
mo de la autoridad, que esencialmente consiste en lu funcién-

de nromover y gestionar todas las actividades conducentes al-
bien de una comunidad., Por ello, en las exigencias del bien-
com(in pﬁblico concretadas en el derecho humano o positivo, y-
consiguientemente cn el propio criterio ético del bien comin-
en el que sc fundan aquéllas, radica lo que se considera el -
principio de legitimacibén de cjercicio del poder politico.

Si los actos de las autoridades son conformes al derccho huma
no preestablecido, tales actos son legales y, por tanto legh-
timos, siempre gue se trate de auténticas normas jurfdicas y-
no de meras res'us claramente injustas; casos estos Oltimos -
que son excepcioaanies, quo plantean el problema lamado de --
Yas ‘leves injustas™ vy que merecen un estudio especiall,) (38)

(38) Qp. Cit, P& 210,




Ll Bstado es.el pueblosorganizado juriditamcnte‘para rog -
lizar el bien comGn, para asegurar el progreso de la humanidad
hacia su triple perfeccién: . material, intclectual_y moril,

La nocién funddmentdl que relaciona ‘gobierno, autoridad,-
derccho, Estado, blen comﬁn, se finca en la dlstxnc16n que la-

consecuenC1a humana reconoce entre lo justo y lo 1n]u>t0, on--
tre el bien.y el mal.

E1l Estado y ¢l poder no son fines en s{ mismos,

sino ins-
trumentos o medios para mantenct

ol orden social, para 1lcpir-
a1 bien comQn, para llegar a un orden social justo, un ord
de derecho,

P

Recordemos, como lo dice el Maestro Preciado, la congep--

cibn Aristotélico-Tomista del derecho natural no lo luice

con-
sistir en el mero sentimiento de justicia, ni en un cédi

ideal de normas, sino en el conjunte de criterios y principios
‘acionales - supremos, evidentes, universales - que presiden -

y rigen la organizicién verdaderamente humana de la vida

50~ -
cial,

que asigna a1 derecho su finalidad necesaria de acuerdo-
con las exipencias ontoldgicas del hombre, y establece las ba-
ses de seleccién de las reglas ¢ instituciones téchicas adecua
das para realizar esa finalidad en un medio social histdrico

Esos criterios no pueden ser otros,.. que el bien en sus
acepciones de ontolbgico, moral y comfin, la justicia
dad, la seguridad; y los principios
dichns nociones, o que de

Ya equi-
son aquellos implicados en
ellas se deducen 1égicamente.

5. 1 Derecho de Educar.

Analizidos y determinados 1a naturaleza vy fines propjos,
tanto de 1o persond humana, de 1o familin y del) Bstado, en los
capitulos precedentes, ahors podemos hacernos la prepunta
JQuidn tiene el derecho de inculcar

It

a los niflos, sus

g opinjones y  creencias

prapios padres o los functonarios dol Bstado?




Las tesis estatistas sostienen que tal derecho compete ul
Estado, pues es el guardlén del bien comﬁn Y. en consecuenclu~

tiene: oblxgacxén de defender a los menores atn contra sus pro-

pios padres. Es falsa tal tesis, pues "o que el bien comln -

reclama es que los padres eduquen a sus hijos por ser educado-
res naturales, porque son los Gnicos capaces de identificar el
bien de los nifios con su propio bien, y porque sélo el amor --
que entre cllos existe puede dar los frutos de abnegacién y de

sacrificio quu constituyen el alimento espiritual de todos los
hombres. ..

El nifio, advierte Coulet con mucha razén, no tiene sola--

mente el derecho de ser nutrido, defendido, guiado, instruido;

tiene sobre todo la necesidad de ser amado;

su derecho funda--
mental y primero es

¢l derccho del amor de aquellos que los --
han traf{do al mundo, y que habiéndolo hecho de su carne y de -

su sangre, se reconocen y se aman en é1 y se sacrifican por £

..En estas condiciones, si la educacién corresponde por-

1z6n natural a los padres, a cllos compete igualmente cl dere
cho de elegir a quienes habrin de ser los maestros de sus hi--
jos y las opiniones y creencias que deberdn inculcarles en la-
escuela, Otra cosa serfa sacrificar 1o conciencia de los hi--
jos y con ella su personalidad, para ponerla cn manos de los -

gobernantes. bsto no significa que el Estado deba prescindir-

de toda intervencidn en la educacidn de los nihos
te tiene el deber
milia,

Ciertamen-
de intervenir pero como colaborador de la fa
ne para arrebatarie ente derecho sagrado y suplantaria

El Bstado, entendfmoslo bien, sélo tiene aquellos

dere- -
chos indispensuables para cumpliy

s misién, o sea el estableci
miento de un orden social justo y ¢l aseguramiento del bien de

la cotectividad, que es ¢l bien de todos y cada uno, ya que la

socivdad no es otra cosa que el hombre, la persona homiana

con
sidevada en su plena universalidad,

11 Estado no puecde ni de-




be jamds estar en desacuerdo con la sociedad o con un sector

de la sociedad, en puntos tan fundamentales, cn materia tan ip
portante como es lu édu@aciéh de los nifios, Porque el Bstado-
no es un ser sustancial, éino una Qﬁidad de orden, y consiguien
teﬁente cuundo,sc>enffenta a ‘las personhs'se niega a si mismo,
Entonces, ya no se trata del Estado sino de un grupo de gobor-
nantes desprovistos de toda autoridad, aunque respaldados por-
la fuerza (no apoymdos por ¢l derccho), resueltos a imponer --
sus opiniones o creencias al resto Jde los particulares. o -
omnipotencia del Estado, ha dicho Alberdi, es la negacidn dg -

la libertad individual. La negacidén de la libertad individual,

decimos nosotros, no es la omnipotencia del Estado sino la ne-
gacibn del mismo:

¢l derecho de la fuerza suplantando ¢
fuerza del derecho.

a la -

S61o quienes simulan desconocer que no es posible 1a demg
cracia sin la libertad de opinidn y que no es posible la liboy
tad de opinidn sin la libertod de ensciianza, pueden introduciy
en una constitucidn que postula un sistema democritico, preceyn
tos que combaten la verdadeva libertad de ensenanza y que sa
crifican a la persona humana en aras de un grupo de gobernan--
tes detentadoves de ta fuerza pablica™, (39)

Afirmacioncs tan categdricas del muestro Preciado Herndn-
dez, tienen su fundamento y base en la concepcidn intepral de
la persona humana, d¢ la familia, del Lutado, en la esencia y-
fines de cada uno. In ia trascendencia del fin de la pursona-
humana, en lo que es ¢l bien y el mal, en lo que es la justi--
cia y el derecho,

Por todo ello y por otras considersciones hechas o jo Tar
go del presente trabajo, creemos verdmleras y completas, y por

tanto nos adherimos o las conclusiones que externa, y gue son-

(39) Dreciado Herndndez Rafaet. Op. Cit. Py, 130




las siguientes::

10

La tesis estatista. sobre educacibn, quo atribuye al Esta
do el deber y el derecho de educar a la nifiez y a 1a ju-
ventud, se traduce en cl monopolio de la educacibn en fa
vor de los gobiernos, desconoce la verdadera libertad de
ensefianza, vulnera el derccho no sélo de los padres sine
también de los maestros a educar de acuerdo con sus con-
vicciones religiosas, morales y filoséficas y es, por --

tanto, totalitaria e incompatible con una recta concep--
¢ién de la democracia.

La tesis democritica afirma la verdadera libertad de en-
sefianza, como garantia del deber y derccho de los padres
o jefes de familia a elegir el tipo de educacién que ha-
brid de darse a sus hijos, reconoce el derecho de los - -
maestros a educar de acuerdo con sus convicciones como -
delecgados de los padres o jefes de familia, y sostiene -
que al Estado sdlo corresponde una accibén subsidiaria o-
supletoria en materia de educacibén, si bien tiene una --
mas directa intervencidn en cuanto se refiere a la educa

cién civica, para lograr la conciencia de una recta con-
cepcidn polftica,

En un sistema educutivo que se estructure sobre estas ba
ses, deberf asegurarse el cumplimiento de los deberes y-
garantizar ol respeto de los devechos de los padres o

i

e

fes de familia, que so precisa antes,

Cuando no haya escuela de Ja confesidon o doctrina filosd
fica de los padres o jefes de familia, por ser reducido-
el nlmero de cdircaundos de tal confesidon o doctrina, los-
maestros no dardn casefianza religiosa o dtica filosbfica
a4 esos alumnos, a4 menos gue cuenten con la voluntad ex--
presa de sus padren, Hasta donde sea posible, se procura
vA que @ oesos ninos se les imparta instruccibdn sobre ta




religibn o concepcibn ética-filoséfica de sus padres, por
personas capacitadas de acuerdo slemprc con la voluntad -
de los jefes de familia,

5. También deberd asegurarse en tal sistema educativo, ol de
bido respeto al derecho del educando, cuando es adulto, a
elegir por s{ mismo el tipo de e¢ducacién que habri do ve-
cibir,

6.

E igualmente se garuntizard el derecho de los maestros a-
educar, como delegados de los padres o jefes de familin,-
de acuerdo con sus convicciones religiosas, morales o fi-
los6ficas. Acreditada la capacidad de educadores, el Bs-
tado no deberd oponcrse a que abran y sostengan escuclas,
con tal que cn ellas se observen los programas minimos de
ensefianza, y se respeten los dercchos de los padres o je-
fes de familia y de los cducandos en materia de educaqibn,

A los estudios hechos en esas escuclas sc les deberé reco
nocer validez oficial.

Concluimos con esta cita del maestro Preciado, la cual por «i
nisma se explica y se justifica: "hLa sociedad y ¢l bien co -
min que ella procura, son necesarias a la persona humana para
su desarrollo y perfeccionamiento; Iuepo ¢l hombre estd obli-
gado a contribuir al sostenimiento y progreso de la misma, --
que redundard en su propie bepeficio: y correlativamente jn
sociedad tiene ¢l derecho de exigir a Jos particulares tol

contribucién.

Esto significa que si bien 1a socicdad ticene -
derechos frente al hombre, tales dercchos estdn erdenados a -
garantizar la existencia de un ambicnte civilizado y culto, -
que facilite o la persona ol cumplimicato de su destino, wu -
perfeccionamicnto o supevacion en ¢l orden humano.  Lsos dere
chos no pueden ordeparse a ta sociedad en i wismo, ya que --
tanto ella como ¢l bien comdn que pey igue son vatores instru
mentales, "mediales",

infravalentes.  bLuepo la sociedad jamds




tiene derecho de sacrificar las prerrogativas esenciales de -
la persona invocando el bien COm@n, ni debe imponer o prescri
bir una conducta que en lugar de perfeccionar al hombre, lo -
degrade. Pues el bien comén implica el respeto cficaz de los
derechos y libertades fundamentales - nunca exige la supre--
sibn de esos derechos y libertades -;.y ya vimos que la fun--
cibn propia de la sociedad consiste precisamente en ayudar y-
elevar al hombre, no en hostilizarlo y envilecerlo". (38)

(38) Preciado Hernfindez Rafacl. Lecciones do Fitosoffa del Doevecho, 7a,
Edicidn, Edit, Jus, Mbéxico 1973, Pags. 215 y 210,




CONCLUSIONES

Debemos: di ferenciar los conceptos ensefianza, instruccibn
y educacién, pues la ensefianza es el género y la instruc

cién y la educacién son especies de aquélla. Ensefianza-

es la accién de trasmitir a otros ciertos conocimientos,
aplicéndose en ese sentido amplfsimo, a cualquier animal,
no sélo al hombre. La instruccién sélo implica la trans
misién de conocimientos o habilidades para hacer algo.
Se dirige a las potencias informativas del hombre.

Por el contrario, la educacidén implica tanto en el edu--
cando como en el educador, el hacer uso de sus faculta--
des superiores y en consecuencia,tener a la vista como
fin y modelo, una tabla de valores éticos, implicando ne
cesariamente una moralidad y una trascendencia.

Ontolégicamente concebida, 1a educacidn es un ser acci--
dental que precisa del ser del hombre para existir, c¢s -
el perfeccionamiento intencional del hombre,

La cultura, como suma de bienes culturales, es el (lo
recimiento de la educacibdn, cs ¢! cfecto del esfucrzo do
perfeccionamiento humane que sc traduce en obras muteri
les, objetivas, exteriores.

Considerada 1a cultura en cuanto ornato de cuada indivi

duo, son aquellos conocimientos que ¢l hombre ha hecho
propios, cs ¢l saber asimilado, aquello que el hombre ha

transformado a través de todas .us potencialidades y 1o-
que Je hace tener un criterio bien fundado y propio de

las personas y de Jas cosas,
La  civilizacibn es especie de 1o vultura, pues so refie
re exclusivamente a la téenica y Iae obras materinples
creadas por ¢l hombre y que le sjrven para satislaces

sus necestdades del mismn tipo,




La tradicién, entondida como el
teriales y ospirituales que han
neracién a otra; os elemento de
aceptar por la nuova generacién

conjunto de elementos ma
sido legados por una ge-
1a cultura, 'y se debe -

para incrementar el re--

sultado de su’experiencia, de su trabajo y do sus cono--
cimientos.

Siendo el hombre una unidad sustancial de materia y espf
ritu, la educaocibén debe ser integral e integradora, in--
cluyendo tanto los elementos materiales, como los valo--
res espirituales, que por su naturalez reclama la esen--
cia del ser humano, para que encuontre por las vias de -
su inteligencia, de su voluntad y de su accién creadora,

su completa realizacibén en cuanto ente con vocacién natu
ral a la trascendencia,

El proceso educativo es el perfeccionamiento intencional
y libre del hombre, por modo habitual.

Existe una ley no escrita o derecho natural, al cual de-
be el hombre ajustar su obrar, en razén de su naturaleza,
pues ese¢ llamado derecho natural, cn realidad constituye
el fundamento ético de la obliguatoriedad de toda normn -
juridica. La sancibn coercible se¢ funda en la obligato-
riedad, no ésta en aquella,

La Ley Natural, es el conjunto de cosas que deben hacer-
se ¥y uo hacerse, que surgen de una manera necesavia del-
s50lo hecho de que el hombre es personn, espiritu encarna

do, seor pensante con voluntad y libertad,

En consccuencia, ¢l hombre tiene dercecho o la educacién,
a perfeccionarse en su ser integral:s moteria y cespivri-
tu, pues tiene en su ser la tendencin natural a conocer-
ta verdud, o captay el bien y ejecutario o abstenerse de
hacerlo,  Tiene, asimismo,derecho a recibir opiniones y-
creencias en materia religiosa, por tener un fin trascen

dente en su relacibn con el absoluto,




10.

11.

12.

13.

‘rlgléndolos, rlgxéndolos y corrlgiéndolos.

Los padres de familia con causa de la procreacién de los
hijos y por tanto los educadores natos de sus hijos, di-

En. conacLucn
cia, el educar es un deber 1nexcusublc y un derecho ina-

lineable de los padres y tienen por 10 tanto, el dcnecho

de elegir el tipo de educacién que qu1eren para sus hi--
jos.

La misién educativa del estado es subsidiaria.

La Iglesia, tienc un derccho supra natural de educar, en
cuanto que los fines del hombre implican una moralidad vy

una trascendencia. Bien entendido que este derecho no -

la faculta para imponer una determinada concepcién del
hombre, del mundo y del absoluto, a
de edad.

loseducandos menores

1 maestro es unh auxiliar de los padres de familia, en
la tarea educativa, y debe por 1o tanto inculcar a los
educandos las ideas filoséfico-relipiosas, opiniones y

creencias que le sefialen los padres de los educandos,

El Estado, no tiene derecho a intervenir para imponer --

una creencia determinada o para detir que ninguna creen-

cia debe ser ensefiada. En consecnencia, es inicuo el --

que el Estado se apodere o pretenda apoderarse de las --

conciencias y las almas dc los niilus al imponer en las -

escuelas un concepto determinado de la vida y consecuen-
temente una forma de vida,

Rechnzamos por

lo tanto el totalitarismo cducativo, ¢l

desconocer ¢l derecho de los padres de cducar a sus hi--

jos, la imposicifn de textos Onicos y obligatorios

en .-
las escuclas y el

establecer que Ia cdocuacibn

e laicn,
cunndo ésto Gltimo se vealice sin el

consentimiente Jde -
los padres de familia,




14,

15.

Tanto el Hstado como la Iglesia tienen paralelamente el-
derecho y ¢l deber de contribuir con los padres de fami-
lia a la turea educativa de sus hijos; pero sblo de mano
ra complementaria, salvo lo que adelante se gefiala, pues
ya indicamos que la educacién de los hijos corresponde -
de manera originaria a los padres,

Si bien los padres tienen el derecho primario de educar-
a sus hijos, el Estado tiene el derecho de exigir una -~
adecuada formacibén civica, asf{ como el vigilar que los -

muestros se¢ capaciten profesionalmente y se cumplan los-
programas educativos.

La intervencibén del Estado en materia de enscitanza, sélo
se justifica, en orden al bien comGn, por la incapacidad
de los padres de familia para proporcionar a sus hijos -
una educacidn adecuada u la complejidad del mundo moder-
no, pero debiendo siempre respetar aquél, el Estado, el-
derecho preferente de los padres, antes enunciado,
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