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CAPITULO 1 

MARCO TEORICO 



MARCO TEORICO 

La conducta humana, depende en gran parte de la pers~ 

nalidad, y el ambiente tanto natural como social en el que -

los seres humanos viven: lo que implica que las caracter!sti 

cas de un ambiente, dependen también de la naturaleza de sus 

miembros; es decir, si se conocen las características esen -

ciales de las gcnt que conforman un grupo, se determinará­

el awbiente que se crea en él. 

En el tema que nos ocupa es importante señalar que 

son dos las situaciones ambientales de análisis, puesto que­

hemos de determinar, la interacci6n familia-escuela y los -­

ejes sobre los cuáles gira este proceso. 

Se han analizado una serie de documentos como base p~ 

ra afirmar los supuestos de los cuales partimos para asegu -

rar que la interacci6n juega un papel importante y decisivo­

en la formaci6n integral del niño, para ello presentamos en­

primc ~ instancia diferentes definiciones de interacci6n, to 

mando en cuenta los puntos de vista de varios psicólogos, so 

ci6logos y pcdag6gos que se han interesado en el estudio de­

la problemática de la interacci6n entre los seres humanos. 

Existen diferentes nociones de interacdi6n, y los te6 
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ricos de los ámbitos antes señalados, la definen según su -

punto de vista y enfoque que cada uno le quiera dar depen -

diendo de la disciplina que se encargue de realizar el estu 

dio, pero en lo que si estan de acuerdo, es en definir a --

6sta, como un proceso social realizado entre dos o más indi 

viduos o grupos la interacci6n es una conducta social que -

se lleva a cabo por medio del lenguaje de símbolos y gestos, 

por medio de los cuáles las personas intercambian signific~ 

dos y tienen un efecto recíproco sobre la conducta, las - -

expectativas y los pensamientos mutuos, 

Para su estudio nos hemos encontrado, que a la int~­

racción se le ha dividido en varios tipos: interacción eco­

lógica, interacción múltiple, interacci6n social, interac -
r 

ci6n recíproca, interacción· simb6lica, con el propósito de-

facilitar su estudio por ser un tema ~ue abarca varios fac­

tores del ser humano y de la sociedad, en algunos casos se­

toma en cuenta la personalidad de los sujetos como primer 

t~rmino; y en otros, se toman en cuenta otros factores co -

mo son la religi6n, la política, la educaci6n, el nivel so­

cial y económico, la cultura, etc. 

~resentamos a continuación las definiciones encontr~ 

das al respecto: 

Interacción Ecol6gica.- "Proceso de modificación re­

cíproca, que incluye los aspectos de competencia y coopera-
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ci6n, por el cu~l los organismos individuales o qr~?os in -

fluyen unos en otros, indirectamente o impersonalme~te, al-

hacer uso de alguna fuente limitada de abasteci~iento natu-

ral con aue los otros cuentan". ( 1 ), 

Interacci6n P.últiple.- "Acci6n de numerosos aqentes-

o fuerzas en las relaciones sociales de grupos, acción co -

lectiva". ( 2 ) • 

Interacción no ~acial.- "Acci6n de agentes y fuer 

zas infrahumanos y no hur.'lanos. Por ejemplo: cualquier ac 

ci6n o causa de acci6n física, qeoryráfica, biol6gica o fi -

siol6nica". ( 3 ) • 

Interacción Social.- "~1 oroc~so social básico reorc 

sentado en la comunicaci6n, y una relación mutua entre dos-

o más individuos (o qrunos). La interacción entre nersonns-

es conducta social. A través del lenguaje de s!mbolos y de-

gestos, las personas interca!'lbian significados y tienen un-

efecto recíproco sobre la conducta". ( 4 ), 

rntcracci6n Social.- "Los procesos sociales, anali -

zados desde el punto de vista de los estímulos y reacciones 

mutuos entre personas y qrupos. Las for~as orincipales de -

'(1) Diccionario do Sociol01ía, "lcrbry Pratt l";\irchuhl", Editcr, Traduc 
C"'.6n y revisi6n tic "T. •fuf,oz, J. "eclin.:"l F'ch.warria '!J. Calvo. Fd.= 
Fondo de Culturn Fcon6'U.ca. Torro 'JIII p. 9115. 

(2) Idcm.- p. 9115 

(3) Idcm.- p, 9117 

(4) Diccionario dn Socioloq1a, C:. P.. 'J1Y'Odorson 'i.G. 'Ilvmdrs¡-r-. fd. rii­
bliotec.:i I..cxicon Paidos. 4a. f"diccí6n, 'V.!Xico l 972, n. ª84. 
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la interacci6n social 50n: L~ onosici6n (cnmnrendiendo en --

ella la cor.>T'letencia y el conflicto) v l'l cooneraci6n. La aco 

MOdaci6n v la asirilaci6n suelen ~encionarse tambi~n co~o --

forra5 cooPerativas ne la interacci6n, nero rrP.ferible cons~ 

derarlas COMO nrocesos soci'lles rel'lcion'l~os con el ca~hio -

y la adantaci6n qocial. Fl aislaMiento nuene cons~derarsP. co 

r:io e 1 .,rada cero de l'l interacción social•. ( 5 ) • 

Interacci6n Rec!nroca.- "Relaciones entre los MieM --

bros de un qr ~o nue ~edifican en cierto qrado y rnedidn, la-

conducta de todos los demás oarticinantAs". ( fi ). 

tnteracci6n SiMh6lica.- "Forma t!nica ne co~unica 

ci6n e interacci6n, caracter!stica ae la vida social hu~ana-

rJUA involuc~a lenquaie O C'JCStOS Sir.i'?61icos". ( 7 ) • 

!nteracci6n Pducativa.- "Fs la acci6n rec!nroca nue -

mantienen dos ~ersonas con el nron6sit~ de in,luirse ~ositi-

varnente. ta interacción educativa se estahlece a nart~r de -

la r~laci6n dináMica '1Ue ~~ntiene el ~ocente cnn un nru~o ne 

alu~noR v la activt~ad ~irec~a nue desarrollan entrP. ellos~. 

Para concrP.tar aan más este t~r~ino node~oa afir~ar nuc la -

(5) Piccionar:!.o de Sociol(')(lfa, n • .11. "heodorson ~.r:;. '!':leoorsn"'. Frt. l\i -
blioteca I.e.xicnn t>aidf.ls. 4a. Frlicci6n. \!IDdco 1q72, n. 983 

(~} Idem.- p. 905. 

(7) Iclel".- ~· qq~ 
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interacci6n es un elemento determinante en la forrnaci6n del-

ser humano, puesto que en ella se im9lican tanto el educando 

coll'O el educador". ( 8 ) • 

Para N. H. Petersen "es un modo de encuentro profe -

sional entre docente y docente". ( 9 J. 

De acuerdo a las nociones antes se~aladas podemos --

concluir aue 12 interacci6n far.iliar, se ubica tanto en el -

ámbito soci.:1.i como en el educativo, puesto crue la faMilia 

esta considerada como la unidad básica de toda sociedad y 

también como la ~rimara agencia formadora nel howbre. 

(8) SID-!AY. LIDIS, Diccionario de PsioolQ<Jía, volurrcn s~ptirno, Madrid -
l9BO, p, 70 . 

(9) Diccionario ee Ciencias de la F.ducaci6n, p. 817. 
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1. 1 LJ\ !~'T'FRJl.CCION DFSOF rns ºUM'!'O~ DF' VI~'rl\ ~!"l)Al"'~""\~:::cn, -­

PSICOLOC.ICO Y SOCIAL. 

Pedaq6aico 

En el á~bito da la pedaao~!a la interacci6n es como­

se menciona en Dárrafos anteriores un factor determinante -

a ~artir del cual, se van a influir dos individuos aouél -­

que tiene el objetivo de educar ~ el nue va a vivir la ac -

ci6n de ser educado. 

Desde los tiempos ~ás remotos las exneriencias educ~ 

tivas han estado ~asadas en la interacci6n ya sea entre su­

jeto y sujeto, entre sujeto y ohjeto de conociMiento o en -

tre sujeto-sujeto a partir ñel objeto, es decir la interac­

ci6n desde el punto ~e vist~ ~edaq6~ico tiene varias rli~cn­

siones, pero todas basadas en una relaci6n hidireccional 

educar y educarse 1 de el las se derivarán los esquer:.as de co 

nocirniento ~ue cada individuo nosea al t~rmino de t:.., ner!o­

do educativo y es también el eleMento nue ner~ite a este i~ 

dividuo, mantener loq esnueMas ad~uiridos o superar~os Y 

cambiarlos seqan sus ncccsidarcs e intereses. 

La literatura en el ca~no neda~6~ico no rene·=~ª Ma -

yor am~litud en el término, ouesto nue no es un nrc..-::eso o -

elemento nrivativo de su camno, sin eMbarno en el ár-:iito --
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psicol6~¡ico -y social se arinlía lrl. noci6n -ya rrne son carnnos-

de la vida hunana a los ~ue resulta in~erente la interac --

ci6n, 

Psicol6qico 

Bn el ámbito psicol6nico nos hemos ocu~aao de estu -

diar los planteamientos de Jean Piaqet, ya nue sus estudios 

actual~cntc cuentan con anplia vigencia en todo el á!l\bito -

educativo, especialmente a nivel preescolar; nivel en el --

nue se ubica la acci6n educativa de la estancia in~antil. 

Para Piaqet, la conducta hu~ana es la resultante de-

la comhinaci6n de cuatro ~reas: 11.1 ~aduraci6n entendida co-

mo diferenciación del sistema nervioso¡ la exnericncia, co-

ITTO la interacci6n con el rnundo físico; la transrnisi6n so 

cial o influjo ~e la crianza V la educaci6n; y el enuili 

brio, nrincinio suore~o del 0esar~ollo mental. Por tanto el 

desarrollo es nara Pianet "''na pror¡resivrl. enuilihraci6n, un 

perpetuo nasar de un estado de ~enor enuilibrio a un estado 

de cnuilibrio superior", ( 11) ) • 

En la teoría co~noscitiva de Piaqet, la intelinencia 

constituye el estado de c~uilihrio hacia el nue tienden to-

(11)) Pal1.1cios Jesús, L<t cucst.i6n escolar, 3a. Fdici6n, t\:ll:cclona 19131,­
Iaia Psicopedaqcilra;-;:;:-7o • 
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da~ las adaptaciones, con los intercambios asi~iladores y -

acomodadores entre el orgdnismo y el medio oue las constitu 

ye. 

Todos los atributos de la oersonalidad dependen ese~ 

cialMente del desarrollo de caoacidad intelectual del indi­

viduo ~ara or~ani~ar sus experiencias, 

La maduraci6n del sisteMa nervioso es, uno de los 

factores gener~!~s de la evoluci6n ~ental; la maduraci6n 

abre nuevas oosi~ilidades, siendo una condici6n necesaria -

nara la a~arici6n de determinadas conduct~s. 

F.n cuanto al desarrollo, se dice ~ue la educaci6n -­

actGa en el desarrollo intelectual as! coMo taMhién en la -

moralidad y la afectivirlad, especial~ente Rohre los as~ec -

tos sociales de éstos dos factores. La teor!a 9iaqetana nos 

dice que existe, en el ~er!odo preverbal un estrecho raral~ 

lismo entre el desarrollo de la afectivirlañ y el de l~s fu~ 

ciones intelectuales. Idéntico 9aralelismo se observa entre 

la conccntraci6n in~ividual del ni~o "Ue trabaja solo y la­

cola~oraci6n efectiva cuando hay una relaci6n entre otros -

individuog v se da la vida en comGn; es decir, ~ue el ni~o­

algunas veces no tiene noci6n del trabajo en enuino, nero -

cuando este existe, se inteqra el qruP.o y loqra entender su 

imo,rtancia. 
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La eyoluci6n social del niño de~ende del concepto -­

que se forMe a'trav~s del enocentris~o y de la asinilaci6n­

que tenga dfi si misma·} "La nersonalidad" es nara itaqet - -

•una relaci6ri ¡e ~eciprocidad". ( 11 ) • 

. ~~ 
~~ :( ~~· 

Por lo ~anta educar, r)¡i.ra Pi"lrret es ".!ldaptar al niño 
1 

al Medio so coi al adulto•, es decir, transfor"lar la·. consti tu-
. -! ' ...... 

ci6n rsicobiol6gica del individuo en funci6n del conjunto -

de aquella? 'realir1:H!,;s a las que la conciencia comCí.n atribu 
.,. 

ye un cierto valor. ( 12 ) , 

La teoría niaqetana se ba~a 9rincinal~ente en el su-

puesto de oue la personalidad hu~ana se desarrolla a n~rtir 

de un complejo ae funciones intelectuales y afectivas, y de 

la intcrrelaci6n de las dos funciones. 

Los aspectos social, nsicol6qico e ideacional, y los 

objetos físicos surqen corno entorno y confi~uran un camno -

para el individuo. El ca~p,o o medio al'lbiente de cada indi -

viduo puP.de acelerar, retardar y rnodif.icar el orcen de suce 

si6n del ~rocesg de crecimiento individual. 

Piaget, presenta el desarrollo mental del niño como-

una sucesi6n de tres fases donde cada una rrolonqa la ante-

(11) Palaci0o; JesGs, la cue11t:l6n esooL'tr, Ja. F'dici6n, Sarcelona, 1981, 
Lafa Psi~goc¡Íi\1 p~ '12, 

(12) Idern, p. 72. 
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rior, super!ndola, Hasta los dos años la construcci6n de -­

estructuras sensoriomotrices su1lera la de las estructuras -

orgánicas, nertr1itiendo una acci6n sobre la realidad a nar -

tir de los reflejos. La influencia del Medio f!sico y so --

cial adquieren Mayor importancia cada vez a 9artir del naci 

miento. 

El individuo modifica sus es~uemas anteriores ~ara -

adaptarse a las condiciones del medio ambiente; los acomo -

da, ajusta su conducta a los nuevos datos de la situaci6n. 

"La asimilaci6n y la acornodaci6n constituye a la - -

adaptaci6n, se nresentan coMo dos movimientos complementa -

rios a lo largo de los diversos estadios del desarrollo men 

tal. La asimilaci6n domina pornue el niño desarrolla su eq~ 

centriamor lueqo la acomodaci6n Be diferencia, sobre todo,-

cuando el ni~o tropieza con al~Gn obstáculo y hu~ca la for-

lllll de superarlo. Es entonces cuando a~arecen nuevas oosibi-

lidadrs intelectuales". ( 13 ). 

· Social 

En cuanto a la forma en que influyen las relaciones­

interpersonales para la continuaci6n de una cultura y la --

(13) Palacios Jes6s, Ia cucsti6n escolar, Ja. F'dici6n, Aarcelona, 1981, 
1aia Psic:ooedagolra, p. 413. 

\ 
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permanenc~~ de determinadas formas de ser, la exo~~=aci6n -
¡ 

que la psicoloa!a social da al fen6meno de interac:i6n, tie 

ne que vet.rcon el crecimiento y desarrollo del nli=:.:- en su -
' 

grupo familiar y el aprendizaje durante su adaptaci5n so --

cial. 

El hogar, la familia y la estructura sociocultural -
1 

del ambiente en que se interactúa, constituyen el medio en-

el que el niño está inmerso, en ellos ai:>rende, a conducir -

se socialmente: son la fuente de sus aprendizajes. Por - --

ellos tomará conciencia de sus 9otencialidade~. 

rl niño se modela en la ~aMilia. La faMilia es al --

mismo tiemno la fuente de imágenes ~ue reflejan la subcultu 

ra a la que pertenece, el nivel social y econ6Mico en nue -

vive, 

Fuera de la familia, los sujetos entablan una inte -

racci6n que les oermite la particii:>aci6n con personas aje -

nas a su qruno primario o familiar, que los capacita para -

la selecci6n de sus propias conductas, La socializa:i6n de-

su propia ~ersonalid~d. 

El desempeño de ciertos roleR V las expecta~.~nes --

conductales del qrupo conforman las conductas indi\.~uales. 

~ara intearar nuestro ~unto de vista social, ~os he-
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mos interesado prin:ipalmente por las teor!as de dos gran -

des sociologos: Gransci y Wallon, nos parece que estas dos­

teor!as son las que más se adaptan a nuestro tema, ya que -

Gramsci, define al ser hurnano como un ser eminentemente so-

cial, pues dice que 6ste es "como una serie de relaciones -

activas (un proceso) en el que si bien la individualidad --

tiene su máxima importancia, no es el 6nico elemento a con-

siderar. La humanidad que se refleja en la individualidad -

est! compuesta por diversos elementos: el individuo, los --

otros horr.br:s por simple yuxtaposici6n, sino orgánicamente, 

es decir, en cuanto entra a forMar parte de organismos que-

van de lo más sim~le a lo más complejo•. ( 14 ). 

"El hombre es un ser al que caracteriza su histori -

cidad1 y la conciencia del niño, no se forma sino en rela -

ci6n con su ambiente y su 111edio social, el niño pasa una ···­

considerable parte de su vida fuera de la escuel<1 e:; contac 

to cou cosas y personas que influyen sobre ~l poderosal'ten -

te•. ( 15 ) • 

Wallon, por su parte dice que "el desarrollo es una-

(14) Palacios Jes6s, La cuesti6n escolar, 3a. El:lici6n, Barcelona, 1981, 
I.aiaPsi~ 

(15) Idem, p. 127. 
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labor de inteqraci6n, un esfuerzo ( ••• ) por alargar las in-

teracciones dialécticas que integran cada uno de los aspee-

tos y momentos de la evoluci6n infantil". ( 16 ) • 

RE! desarrollo y la conducta indi v.idual, se ven posi 

bilitados y limitados por tres 6rdenes de condiciones: la -

fisiol6gica, l~ psicol6gica y la social ( ••. )". "La consti-

tuc16n biol6r,.~a del niño en su nacimiento no es la única -

ley de su destino ulterior. Sus efectos pueden ser amplia -

mente transformados por las circunstancias sociales de su -

existencia, de las que también forma parte su elecci6n per-

sonal". ( 17 ) • 

Los factores sociales y ambientales son primordiales 

para el desarrollo del niño. "Este desarrollo tiene como ba 

se la interacci6n entre las capacidades de reacci6n del sis 

tema nervioso superior y los estímulos que provienen del me 

dio", ( 18 ). 

"Entre el orqanismo y el medio existe una continui-

dad, o una unidad ( ••. ).No son dos entidades que deban --

(16) Palacios Jer,Cb, ra cucsti6n escolar, Ja. &lici6n, &'"\rcelona, 1981, 
Fd. Laia PSiO'.Jpe<ECjQqfo, p. 128. 

(17) Idcrn, p. 128. 

(lB) Idcm, p. 128. 
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ser estudiadas por separado y posteriormente ensambladas --

( ••• ). Se manifiestan simultáneamente, en todos los niveles 

de la evoluci6n, por acciones recíprocas del sujeto y el m~ 

dio. El entorno más importante para la formaci6n de la per­

sonalidad no es el entorno físico, sino el social". ( 19 ) • 

•La relaci6n entre el niño y el medio no es estática 

y uniforme, pues los modos y los carácteres de su interac -

ci6n var1an con la edad del mismo ( ••• ) y los cambios del -

medio; y además, determinadas capacidades y actitudes infan 

tiles se ven potenciadas o inhibidas segGn la naturaleza --

del medio, que es distinto para cada niño y en cada edad", 

( 20 ) • 

(19) Palacios JesCis, Ia cucsti6n escolar, Ja. alicilln, Barcelona, 1981, 
al. Laia Psic:opedag:igfo, p. 129 

(20) Guy R. Lefrancois, Acerca de los nifus, "éxico, 1978, F.d. Foncb de 
c:.\Jl tura F.o::>n6mica. p. loa. 
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1.2 LA INTERACCION FAMILIAR. 

En cuanto sale del vientre materno, el niño está pr~ 

visto de todo lo que le hará ser un adulto equilibrado, ada~ 

tado a su medio, y feliz. 

En los primeros años, la familia del niño es esen 

cial para su supervivencia física y constituye su primera 

fue.nte de amor y afecto; satisface todo o la mayoría de sus­

necesidadcs fisiol6gicas y psicol6gicas. El niño recibir5 de 

su familia, la mayor parte de sus primeros aprendizajes. La­

familia es, en gran medida la responsable de su educaci6n y­

contribuye a determinar el tipo de persona en que S'- ·onver­

tirá, si bien su herencia gen6tica ya ha fijado cicr~.s lím~ 

tes y es causante de muchas predisposiciones, el am~icntc -­

psicol6gico, que prevalezca en el ambiente del ~.o·;J.H ir~:'l ui­

rá en la conformaci6n de sus futuros esquemas comu indivi - · 

duo. 

"El ambiente de un niño es algo más que la cultura -

en la que se encuentra, y que la familia cercana y los gru -

pos que lo rodean; incluye tambi~n el medio a~biente ffsico­

y las actividades a que se dedica". El ambiente también abar 
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ca, las guarderías o estancias infantiles ( ••• ) y jardines-

de niños. ( 21 ), 

"La influencia que el ambiente ejerce en el niño, es 

tan poderosa como la familia cercana y los grupos de niños-

de su edad, y aquellos objetos y actividades que le ocupan-

la mayor parte de su tiempo. Este mundo tal como ~l lo per-

cibe desde su perspectiva singular, constituye su medio am-

biente". ( ~:' \ 

El hombre interactGa con el entorno natural en for -

mas muy diversas y con distintos ryrados de intensidad. De -

manera general se puede hacer una clasificaci6n y agrupar -

las interacciones en dos categorías principalmente: tempor~ 

les y permanentes. 

Todos interactuamos con el entorno natural en forma-

permanente, pero la naturaleza e intensidad de dicha inte -

racci6n varia segan las circunstancias individuales, 

(21) QJ'j R. I.efrancois, J\cerca de los nifos, "'éx.ioo, 1978, F.d. Foncb de 
o.iltura Econt.mica. 

(22) IcleM, p. 
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Los psicol6gos y otros científicos del comportamien­

to humano, han hablado siempre del papel que desempeña el -

medio ambiente para determinar el comportamiento. Por lo g~ 

neral, sin embargo, han pensado en el medio ambiente en t~r 

minos de algo social o interpersonal, y consideran que las­

dem~s personas son los determinantes principales del compo~ 

tamiento humano. 

Para destacar la importancia de la interacci6n en el 

ambiente familiar, se ha considerado importante señalar las 

siguientes cuestiones y datos y estudios que lo demuestran. 

La prevenci6n de las desigualdades sociales se ha in 

tentado particularmente en el nivel preescolar, en atenci6n 

a que la investigaci6n educacional va permitiendo inferir: 

a) Que la inteligencia del niño madura en un cin 

cuenta por ciento durante el perf.odo que va de la concep -­

ci6n a los 4 años de edad; el otro treinta por ciento, de -

los 4 a los 8 años y el veinte porcicnto restante de los 8-

a los 17 años. 

b) Que la etapa de la edad preescolar es vital para-

23 



el niño, ya que es el momento en que experimenta su primera 

crisis, pues es cuando abandona la seguridad del sistema fa 

miliar y empieza a confrontarse, a familiarizarse y a iden­

tificarse con varios aspectos del sistema social. Sus per -

cepciones, su sentido de seguridad, sus patrones de desarr~ 

llo aut6nomo y los elementos b~sicos del pensamiento abs- -

tracto y de la actividad intelectual posterior van a depen­

der en gran manera de los logros que consiqa durante este -

per!odo, 

c) Que el distanciamiento entre el aventajado y el -

que está en desventaja es aan relativamente pequeño en este 

per!odo. 

d) Que el niño es todavía suficientemente confiado -

y predispuesto a admitir nuevas experiencias porque ha su -

frido pocos.fracasos. 

e) Que hay que promover desde la edad de dos a los -

tre; años los paradiqmas linqüísticos necesarios para la -­

escolarizaci6n posterior, y no dejar que el niño desarrolle 

prilllero con desventaja lo. que algunos autores llaman "c6di­

go restringido", para dcspu6s iniciarse en el c6diqo esco -

lar~. 
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...... _______ _ 
Las principales conclusiones a que han llegado los -

investigadores dan a entender que: 

lo.) Las fuerzas más poderosas ligadas al logro edu­

cativo, el des~rrollo de habilidades mentales y al rendi -­

miento acad€mico en general, deben localizarse principalme~ 

te en las actitudes, prácticas disciplinarias y lenguaje -­

que emplean los padres para educar a sus hijos desde tempr~ 

na edad. 

2o.) Estos factores (actitudes, normas y lenguaje) -

difieren notablemente de acuerdo con la clase social o es -

trato socio-econ6mico de los padres de familia. 

Jo.) Estos factores pesan mucho más en el desarrollo 

intelectual del niño que la misma pobreza material o las di 

ferencias de otro tipo. 

Por otro lado, los experimentos de la neurofisiolo -

g!a han hecho patente el nexo que existe entre la desnutri­

ci6n que sufre el individuo durante la primera infancia y -

el desarrollo de sus células cerebrales. 

Estudios longitudinales realizados en algunos países 
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de Africa Central y América Central han demostrado también­

que la desnutrici6n durante los primeros cuatro años de vi­

da trae como consecuencia resultados mediocres en el desa -

rrollo intelectual del individuo, 

El efecto inmediato de estos descubrimientos ha sido 

una verdadera prolifcraci6n de programas experimentales y -

campañas de educaci6n preescolar cuyo objetivo principal ha 

consisti 1 tratar de prevenir o compensar las <leficien -

cias que causa la marginaci6n sociocultural, la subalimenta 

ci6n y la falta de educaci6n familiar adecuada en los pequ~ 

ños. 

La mayoría de los programas se han basado en las hi­

p6tesis de que si durante la primera infancia se aplican -­

procedimientos de tipo preventivo, es posible los efectos -

que causa el medio familiar pobre en el logro educativo po~ 

terior pueda disminuir considerablemente, y por tanto, pue­

da igualarse el nivel de preparaci6n que necesita el sujeto 

para tener 6xito en el sistema formal de enseñanza. 

Se han basado tambi~n en el supuesto de que el con -

ciente intelectual (IQ) de una persona no est~ predeterrnin~ 
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do ni limitado por factores de indole genético, sino que -­

puede mejorarse si se modifican las circunstancias ambienta 

les adversas, durante los primeros años de edad del indivi­

duo. 

Estudios Realizados 

1. 2 .1 El ·estadio :.:cnso-motor. - "Durante aproximadamente -­

los dos primeros años de vida los niños atraviesan el esta­

dio senso-motor del desarrollo cognitivo. Su aprendizaje d~ 

pende casi por entero de experiencias sensoriales inmedia -

tas y de actividades motoras o movimientos corporales. Du -

rante los primeros días los niños experimentan y exploran -

el medio wnbiente mediante sus reflejos innatos (,,.).Con­

el tiempo se adaptan a su medio, asimilando experiencias -­

nuevas y aco~odando o cambiando sus reflejos ( .•• ).Los ni­

ños recién nacidos se limitan a mirar fijamente los objetos 

que est~n justo delante de sus ojos, pero en las siguientes 

semanas sus ojos comienzan a seguir a los objetos en movi -

miento ( ••• ). Posteriormente los niños aprenden a co!"lbinar­

estructuras. Podemos ver por ejemplo, a un niño mirando e -

intentando alcanzar objetos en movimiento ( ••• ).Esta comb~ 

naci6n de diferentes movimientos demuestra que las estructu 
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ras cognitivas del niño están perfilándose progresivamente-

y organizándose a un nivel superior" ( 23 ). 

"La rapidez con que se producen éstos y otros progr~ 

sos similares dependen en gran parte del medio ambiente en-

el que se halla el niño. La estimulaci6n sensorial que se -

le proporciona y el tipo de interacciones niño-adulto - es-

pecialmente en el hogar - afectan de un modo importante a -

este primer estadio del desarrollo cognitivo. Se puede apr~ 

ciar este aspecto en el apartado de investigaci6ntt ( 24 ). 

•Arnbien te fa mi 1 iar y cr de los n tnos". - •..:vn respecto 

a este punto "Se realiz6 un estudio longitudinal con 77 ni-

ñas y niñas. Los experimentadores utilizaron un test espe -

cial para medir el CI de los niños a los seis meses de edad 

y luego otra vez a los 36 meses; se entrevistaron con la fa 

milia de cada niño cuando ten!a seis meses y utilizando un-

inventario o cuestionario, efectuaron mediciones del ambien 

te familiar. El cuestionario medl'.a cosas como el nivel de -

respuestas emocionales y verbales que daba la madre al hi -

jo, la modida en que los padres evitaban las prohibiciones-

(23) Enciclopedia Pr5ctica de la Pedagogía, F.d, O:éano, Barcelona (E.~ 
ñal, p. ª"· 

(24) Idem, p, 84-85, 
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y el castigo, el contenido y la organizaci6n del medio f!si 

co del hogar, la provisi6n de juguetes apropiados a la edad 

del niño y el compromiso global de la madre con el niño". -

( 25 ) • 

"Una vez efectuada la segunda medici6n del CI, los -

experimentadores clasificaron a los niños de acuerdo con el 

cambio de su CI, y niños que no mostraban cambios si el in-

cremento o la disminuci6n era inferiores a 21 ountos. Comnil - --
raron cuidadosamente las puntuaciones del ambiente familiar 

de los dos primeros grupos de niños y hallaron que los in -

crcmcntos en las puntuaciones de CI estaban relacionadas 

con el compromiso milterno y con la provisi6n de juguetes 

apropiados, mientras que las disminuciones en el CI se rela 

cionaban con una pobre organizaci6n del ambiente familiar.-

y concluyeron: "Las puntuaciones en los tests de inteligen-

cia de los niños que provenían de hogares ricos en expcrie~ 

cias ~decuadas mostraban un incremento progresivo a lo lar-

go de los tres primeros años de vida. Por el contrario, las 

puntua :iones en los test de inteligencia de niños que prove 

n!an de hogares pobres en cierto tipo de experiencias dismi 

(25) Thciclo¡::cdia Práctica de la Pcdagogfo, Ed. Oc:ámo, Barcelo11<:"'. (Es~ 
ña) r p. 85. 
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nuían progresivamente". Los investigadores no encontraron -

pruebas de que el uso de casti90 y las prohibiciones desem-

peñaran un papel crucial en el desarrollo intelectual. - --

( 26 ) • 

Estadio preoperatorio.- "Entre los dos y siete años-

el niño se guía principalmente por su intuici6n, m~s que --

por su 1,.- .• : ' !\ pesar de que en este estadio el niño utili 

za muy r~c0 la 16yica ( ••• ), usa un nivel superior de pens~ 

miento al que caracteriza el estadio sensorio-motor del de-

sarrollo. Esta nueva forma de pensamiento, llamada pensa --

miento simb6lico conceptual, consta de dos componentes: sim 

bolismo no verbal y simbolismo verbal". ( 27 ) • 

"Podemos observar el simbolismo no verbal cuando el-

niño utiliza los objetos con fines diferentes de aquellos -

para los que fueron creados ( ••• ). El segundo componente --

fundamental del pensamiento conceptual simb6lico es el siro-

bolismo verbal: La utilizaci6n por parte del niño del len -

guaje, o da signos verbales que representan objetos, aconte 

(26) Ehciclopxlia Práctica de la Pedagogía, &l. Océano, Barcelona (F.s~ 
ñal, p. as. 

(27) Idan, p. 91, 
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cimientos y situaciones. El lenguaje permite a los niños --

descubrir cosas acerca de su medio". ( 28 ) . 

"La Adquisici6n del lenguaje es uno de los pasos más 

duros, y a la vez más importantes, que el niño debe dar en-

estadio preoperatorio, Piaget (1967) afirm6 que el lenguaje 

es esencial para el desarrollo intelectual en tres aspee --

tos: 

1.- El lenguaje nos permite compartir ideas con -

otros individuos y, de este modo, comenzar el 

proceso de socializaci6n. Esto a la vez, reduce-

el egocentrismo. 

2.- El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, 

pues ambas funciones requieren la interioriza 

ci6n de acontecimientos y objetos. 

3.- El lenguaje permite a la 9ersona utilizar repre-

sentaciones e imágenes mentales, o pensamientos, 

al realizar "experimentos mentales". ( 29 ) • 

(28) Enciclopedia Práctica de la Pcdagcg!a, F.d. OCéano, Barcelona (Es~ 
ña), p. 92 

(29) Idcm, p. 92. 
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1.2.2 Conductas características.- "Es probable que el niño 

que haya gozado de experiencias estimulantes en el estadio-

senso-motor est~ más preparado para afrontar las experien -

cias de aprendizaje del estadio preoperatorio". ( 30 ) • 

1.2.3 ··L~ ~omunicaci6n social en los niños pe9ueños.- Die-

ciocho niños de clase media, de edades comprendidas entre -

los tres años y rnedio y cinco años, tomaron parte de un es-

tudio diseñudo para e:<aminar la cantidad de intcracci6n ver 

bal entre parejas de niños en una situaci6n de juego libre. 

Cada grupo de dos miembros, permaneci6 cerca de quince min~ 

tos en una sala de juegos bien equipada, tiempo durante el-

cual se film6 su conductu (en video) y se grab6 su habla. -

Los miembros de cuda grupo tenían una celad parecida; nunca-

ten!an más de diez meses de diferencia. Todos los niños pr~ 

ven!an del mismo jard!n infantil y se conocían entre sí. e~ 

da niño particip6 o fue observado en la sala de juegos dos-

veces, con un compañero diferente cada ocasi6n". ( 31 ). 

~Los investigadores, basándose en las cintas de vi -

deo y en las grabaciones, identificaron cinco tipos de res-

(30) Dlciclopeclia Práctica de la PcdaCJOJía, Fd. Océano, Barcelona (Es~ 
ña) 1 p. 92. 

(31) Idem, p. 93. 
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puestas que podían producirse a continuaci6n de una verbali 

zaci6n de otro niño. 

Las categorías eran: 1).- ausencia de respuesta, 

2) .- respuesta verbal no relacionada, 3).- respuesta de es­

cucha, sin lenguaje ni respuesta de acci6n, 4) .- respuesta­

no verbal apropiada y que incluía una acci6n, 5).- respues-

ta verbal apropiada". ( 32 ). 

"Los investigadores observaron que en los grupos de-

más edad (cuatro y medio a cinco años) entre el 48% y el --

77% de la interacci6n se clasificaba como respuesta de ac -

ci6n o verbales apropiadas o relevantes (categorías 4 y 5), 

todas las cuales fueron juzgadas como intercambios comunica 

tivos. En los grupos de menos edad, la interacci6n de este-

tipo fluctuaba entre el 21 y el 64%", ( 33 ) • 

"Los investigadores admitieron que había "muchos - -

ejemplos de lenguaje privado (o egocéntrico)", pero añadie­

ron: Los datos obtenidos sugieren que los niños estuvieron-

en mutuo contacto la mayor parte de sus verbalizaciones 

(32) Enciclo~dfo Práctica de la Pedagogía, El:i. ~ano, 13ar<X?lona (F.sp:~ 
ña)' p. 93. 

(33) IdCin, p. 93. 
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eran de mutuo interés, es decir se adaptaban a la conducta-

verbal o no verbal del coMnañero". ( 34 ). ·, 

1.2.4 Pautas de interacci6n.- Las interacciones entre los-

padres o sus sustitutos y los hijos, as! como los propios -

niños, ejercen una enorme influencia en el desarrollo so --

cial infantil. Estas interacciones son importantes, ya sean 

físicas o ' · ., .!les. 

La comunicaci6n familiar tiene un gran peso en la 

auto-estima del adolescente y, de rechazo, puede influir en 

la conducta social. Cuestionarios contestados por adolesce~ 

tes y sus padres han revelado que los adolescentes con baja 

auto-estima tienen una co~unicaci6n menos satisfactoria con 

sus padres. 

•Las investigaciones sobre niños abandonados, resi -

dentes en orfanatos u hospitales, han puesto de manifiesto-

la existencia de s6lidos vínculos entre la falta de contac-

to con adultos y el retraso en el lcncruaje, la incapacidad-

general para comunicarse, el neqativismo y otras P,erturba -

(34) Guy R. I.P.francois, Acerca de los nirbs, ~léxico, 1978, Fd. Fondo de 
CUltura D::onónica. 
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ciones de la conducta. CSpitz, 1945); Spitz y Wolf, 1946; -

Skeels y otros 1938; Haggerty, 1959". ( 35 ) • 

"En un estudio se compararon dos centros en los que-

residían niños de edades comprendidas entre los 16 meses y-

los seis años. Ambas instituciones "Modelo". Una de ellas,-

sin cMbargo, empleaba a abuelos adoptivos, que acuñaban y -

alimentaban a "sus" niños adoptados, además de pasear y ju-

gar con ellos varius horas al día. En el otro centro los ni 

ños no recibían atenciones especiales. El CI medio de los 

niños alojados en el centro con abuelos adoptivos resultó -

notablemente más alto que el de los niños internados en el-

otro centro. (Saltz, 1973)." ( 36 ), 

"Se ha constatado que los cuidados de una madre o un 

pijre que se muestran cariñosos, estimulantes y receptivos-

están asociados a niveles relativamente altos de coMpcten -

cia social, lingüística y cognitiva en bebés (Clarke -

Steward, 1973), El estilo parental contin6a influyendo en -

el desarrollo social infantil en edades más tardías. Las in 

(35) Guy R. Lefrancois, Aa:-rc,1 de los niños, México, 1978, F.d. Fondo de 
Cultura Ec:on6mica, p. 231. 

(36} Id-.:m, p. 231. 
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teraccioncs observadas entre chicos de edad escolar y sus -

respectivos padres han revelado que los proqenitores de ca-

r§cter dominante, los que suelen impartir 6rdenes ~ienen, -

por'lo general, hijos que asumen pocas responsabilidades".-

( 37 ) • 

"No se han investigado a fondo los eEectos dnl divor 

cio y la consiguiente reestructuraci6n de la familia. Exis-

ten indicios, de que los niños suelen sufrir traumas ante -

la separaci6n de sus padres. 

Al respecto se hizo un estudio con treinta y cuatro-

nifios de preescolar, todos ellos con padres divorciados, a-

ra:!z de la scp.:iración y, de nuevo, un ar.o rn.~s tarde. Los in 

vestigadores observaron que los nifios del grupo m5s joven -

mostraban signos de "regresión", "desasosiego" y "atrofia -

co~nitiva", en tanto el grupo de más edad parecía exento de 

tales perb1rbaciones del desarrollo (Watlerstcín y Kelly, -

1975) ", ( 38 ) , 

Asimismo, se ha infoI"(Tlado de que la participaci6n de 

(37) Guy R. Lcfrancois, Acerca ele los l-1ifos, ~~c:o, 1970, Ed. Foncb de 
Cultura Ea:m6mica, p. 231-232. 

(38) Piaqct, Jean, La Fonn.:ici6n del Sliroolo en el ru.ro, tradl1cci~n de -
José G.Jtiérrez;EH:"Foncb de cultura f.c.."On&\ica, México, 19 61 I - -

p. 237. 
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padres en la crianza mejora la motivaci6n y el desarrollo -

cognitivo en los niños de preescolar de clase media y obre­

ra, mientras la intervención limitada del padre obstaculiza 

el funcionamiento intelectual (Esptein y Radin, 1975). 

En otros estudios, en el que se compararon las rela­

ciones maternas y paternas con niños de ocho años a los que 

se planteaba un ejercicio de resoluci6n de ~roblemas, se p~ 

do constatar ~ue la interacci6n paterna daba lugar al ha 

llazgo de solución más innovadoras por parte de las niñas.­

Sin embargo, la intervenci6n materna se asociaba a solucio­

nes menos originales, tanto en los niños como en las niñas­

(Aldosus, 1975). 

"El ~xito en la escuela, que es parte fundamental de 

la experiencia social y del desarrollo infantil, también su 

fre la influencia de la presencia o ausencia del padre. A -

lo largo de un perfodo de dos años, se estudiaron las clasi 

ficaciones obtenidas en matemáticas y lectura por m~s de --

1000 niños de hogares con y sin padre. Los niños de ambos -

sexos cuyos padres estaban presentes en casa lograron cali­

fic~ciones mucho más altas en ambas asignaturas que las ob-
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tenidas por los niños con padre ausente (Sciara, 1975)". --

( 39 ) • 

1.2.5 Estructura y tamafio de la familia.~. "El nBmero de 

miembros que componen una familia y su clase social .está in 

timatncnte relacionado en lo que respecta a sus afectos so -

bre el <les · · 'lo social. Los ingresos bajos y las fam.i.lias 

numerosas suelen darse la mano, Por lo general, la atenci6n 

y el dinero que recibe cad~ miembro, son menores en una fa-

milia numerosa que en otra pequeña". ( 40 ) • 

Existen indicios de que la desventaja social que su-

pone un nivel socioecon6mico bajo aumenta enormemente en re 

laci6n directa al tamaño de la familia. En un estudio sobre 

la facilidad para aprender de niños de preescolar de nive -

les socioccon6micos bajos, los investiqadores comprobaron -

que los niños de familias pequeñas obtenían puntuaciones --

m&s altas en nueve tests que los niños procedentes de fami-

lias numerosas. La diferencia m~s obvia se apreci6 en el --

uso del lenguaje (Scott y Seifcrt, 1975) ". ( 41 ) • 

(39) Piagct, Jcan, La Fomaci6n dc~l Sl'.n>.l:olo t'n el Nir.o, trnducci6n de -
José Guti6rrez, Ed. Fondo de CUltura EConomica, México, 1961, p. -
228. 

(40) Idcm, p. 226. 

(41) Idcm, p. 226, 
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En.otra.investigaci6n "se desprende que los niños de 

familias más pequeñas dedican más tiempo a actividades como 

concertar citas, practicar de~ortes y asistir a reuniones -

sociales que los niños de familias numerosas. No debe sor -

prendernos entonces que los primeros suelen mostrar más - -

aplomo social y confianza en sí mismos cuando se encuentran 

entre extraños (Douvan y Adekson, 1966) ". ( 42 ) • 

Estos estudios y resultados nos han permitido deter-

minar con mayor claridad, algunos efectos de los niveles de 

1ntcracci6n familiar de los niños que reciben el servicio -

asistencial en las Estancias Infantiles, 

(42) Piaget, Jean, La ForTMci6n del 51'.r.tiolo en el niño, traducci6n de 
José Gutién:ez, ill, Fondo de CUlturu Ecooomica, !'éxiro, 1961, p. 
227. 
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1.3 INTERACCION EN LA ESCUELA. 

La escuela es después de la familia en importancia -

la agencia educadora que coadyuva a la formaci6n integral -

del hombre, su acci6n es de carácter por definici6n social, 

puesto que orienta un proceso de aprendizaje, que se dá a -

partir del intercambio personal de información y activida -

des entre el sujeto y objeto de conocimiento. Pero el s6lo­

hecho de asistir a la escuela, no garantiza un desarrollo -

social constructivo. 

Para algunos niños, la escuela es una de las expe -­

riencias sociales más crueles de su vida, Ser diariamente -

rechazado, censurado por los profesores y frustrado por las 

tareas sin la menor posibilidad de defenderse puede consti­

tuir una aut€ntica "agon1a" social e intelectual. 

¿Hasta qué punto la escuela debe considerarse respo~ 

sable de orientar el desarrollo social del niño?, es un te­

ma controvertido. Los datos indican que, como agente de so­

cializaci6n, la escuela s6lo es superada, quizá, por la fa­

milia. Dos factores importantes en la contribuci6n que hace 

la escuela al desarrollo social del ni~o son el medio arn -­

bicnte escolar y el profesor. 
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Los investigadores han constatado que el medio am -­

biente escolar es muy complejo, por lo que resulta casi im­

posible describir medios "óptimos" o "ideales". Por ejem9lo 

la extracci6n de los niños, sus necesidades sociales y obj~ 

tivos educativos y sociales son muy variables. Lo que puede 

ser muy deseable para un niño puede no ser de interés para­

otro •. 

1.3.1 El rrofesor.- Probablemente, los profesores s6lo son 

aventajados por los padres en cuanto a influencia como modc 

los. La forma en que se comportan, las normas que estable -

cen, los castigos y recompensas que dispensan, sus pautas -

de comunicaci6n, sus procedimientos docentes y las tareas -

que asignan están determinndas por sus concepciones y.valo­

res sociales, que a su vez influyen en la conducta social -

de los estudiantes. Por ejemplo, algunos profesores parecen 

concebir el intercambio social como un im9edimento rara el­

aprendizaje, Manifiestan dicha actitud de diversas formas -

reprendiendo a los niños por hablar en clase. Otros en cam­

~io, ven en las interacciones sociales un sustituto del - -

.aprendiza je. 

Es cierto que las causas de las desviaciones socia -

les que radican en el seno del hogar están más alla del con 
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trol del profesor, Sin embargo se ha comprobado que los ni­

ños desde pequeños pasan más horas de su tiempo hábil, en -

la escuela que en ningún otro ambiente. 

El desarrollo social del niño, es en buena medida, -

un proceso de imitaci6n e identificaci6n. Las t6cnicas ~er­

suasivas y el juego ejercen asimismo una enorme influencia­

en las conductas sociales de los niños. Los datos de inves­

tigaci6n ind~~ . que todos y cada uno de estos procesns co~ 

tribuyen de manera crucial a determinar la conducta social­

de una persona. 

Basada en premisas te6ricas como alqunás de las an -

tes señaladas la instituci6n preescolar mexicana, es una de 

las precursoras de 1\mérica que goza de gran prestigio inte~ 

nacional, según reconocimiento de la UNESCO, la UNICEF y la 

OMEP (Organizaci6n Mundial de Educaci6n Preescolar). 

"Actualmente, se calcula que más de 40 millones de -

niños menores de seis años reciben educaci6n preescolar en­

los distintos continentes". ( 43 ). 

(43) La Jamada, Perfil, 29 de novierrbre de 1984, p. 16. 
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"En muchos países de Oriente, la educación de los ni 

ños pequeños por la colectividad es una antigua tradici6n -

que procede por siglos a las prácticas occidentales de este 

tipo" • ( 4 4 l • 

"Las instituciones a las que se reconoce internacio­

nalmente como 01 primer antecedente de la educaci6n preesc~ 

lar occidental son las "salas de asilo" para niños, surgi -

das de la Revolución Industrial en Europa Occidental, a - -

principios del siglo XIX". ( 45 ) • 

"Pero la primera "casa cuna" del mundo de que se ti~ 

ne noticia existi6 en M6xico, y puede ser considerada el a~ 

tecedcntc más antiguo de nuestras instituciones infantilcs­

en general: en 1532, en Michoac5n, don Vasco de Quiroga fu~ 

d6 un centro para proteger, alimentar y educar a los nifios­

ind1'.genas más peC]ueños", ( 46 ) , 

En su carácter estrictamente pedagógico, sin embargo, 

la educaci6n preescolar tal como la conocemos hoy en d~a es 

sobre todo resultado de una larga elaboración internacional. 

(44) La Jornada, Perfil, 29 de oovimbre de 1984, p. 16 

(45) Idem, p. 16, 

(46) Idcm, p. 17, 
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El vasto movimiento que multiplicó las instituciones prees­

colares a partir de la última guerra mundial se bas6 en esa 

gran corriente de pensamiento, según la cual "hay que tra -

tar al niño como persona de pleno derecho y aceptarle, res­

petarle y estimarle por si mismo". En la base filos6fica de 

la pedagogía humanista están principalmente Juan Jacobo Ro~ 

sseau y Antón Makarenko. En el desarrollo práctico de la p~ 

dagogía preescolar destacan entre otros nombres los de -

Froebel (Aleman~1) ¡ Decriky (Bélgica)¡ Montessori (Italiat­

y Ellen Kcy (Gran Bretaña) , y suponen siglo y medio de in -

vestigaci6n, intentos y 6xitos". (.,,), 

La importancia que la peda~ogía humanista di6 a la -

edad preescolar se ha visto reforzada día a día por los ha­

llazgos de otras disciplinas: la psicofisiología del apren­

dizaje, la teoría del conocimiento, la teoría psicoanalíti­

ca, la etiología, la psicología social y la educativa y to­

das las nueva3 corrientes pedag6gicas". ( 47 ) • 

"En su conferencia General, en febrero de 1971, el -

organismo de la ONU encomend6 a una comisi6n internacional-

(47) La Jorrli!da, Perfil, 29 de noviefilJre de 1984, p. 17. 
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el estudio de la situaci6n mundial de la educaci6n en gene­

ral, y de las estrategias para su desarrollo". 

"El informe Faure (que debe su nombre al presidente­

de esa comisi6n, Edgard Faure) dictamin6 para la educaci6n­

preescolar lo siguiente": 

"Principio: La educaci6n de los niños en edad prees­

colar es un requisito previo esencial de toda política edu­

cativa y cultural". 

··consideramos: "Aunnue a la luz de la psicofisiolo<Jía 

moderna y de la simple observaci6n aparece como innegable -

la importancia de la primera infancia para el desarrollo ul 

terior de las aptitudes y de la personalidad, los sistemas­

educativos actuales actúan a menudo corno si esa fase no les 

interesara. Tal carencia se explica evidentemente, en mu -­

chos países, por la insuficiencia de los recursos disponi -

bles comparada con la demanda de educaci6n, pero proviene­

tarobién de un amplio desconocimiento de la importancia de -

las condiciones educativas de la primera infancia µara el -

desarrollo del individuo". ( 48 ) • 

(48) La Jornada, ~, 29 de ooviembre de 1984, p. 17. 
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CAPITULO 11 

LA ACCION EDUCATIVA 
EN LA 

ESTANCIA JARDIN INFANTIL 



LA ACCION EDUCATIVA ·EN LA ESTANCIA JARDIN INFANTIL 

2.1 DESCRIPCION DE LA ESTRUCTURA Y CARACTERISTICAS DE LA ES­
TANCIA. 

Es de aceptaci6n en un concenso general en el ambie~ 

te de la pedagog!a, la tesis de que el hombre desde su nací-

miento participa en un proceso de a~rendizaje; y que a lo -­

largo de su vida alternativamente desempeña los roles de ed~ 

cando y educador, en un proceso de formaci6n permanente que­

solo se interrumpe con la muerte; de modo que las instancias 

educadoras por las qu~ pasa en su propia formaci6n, ti~ne --

una influencia determinante en la perspectiva de su futuro;­

ya que dependiendo de las caracter!sticas que le proporciona 

la acción de éstas depende el hecho de su pasividad o creati 

vid<1d, con respecto a los problemas que enfrenta. 

Si en cada instancia educadora se cubrieran los obj~ 

tivos previstos, el hombre ser!a diferente y el mundo abier­

to a su creatividad, pues sólo en el ámbito cultural, es in­

discutible la igualdad entre los seres humanos. 

Lo antes señalado ha obligado a la sociedad a dar 
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nuevas alternativas a sus miembros, que respondan a las ne -

cesidades que enfrentan en cada tiempo y circunstancia. 

As! en la actualidad, debido a que ha evolucionado -

el concepto sobre el rol social que juega la mujer, de un es 

tilo tradicional donde su profesi6n era de ama de casa, a 

uno reciente en el que tiene el mismo nivel de productividad 

y aportaci6n econ6mica a la familia, que el hombre; surgen -

las estanci~s i~fantiles como instituciones educativas; ate~ 

didas por personal capacitado, para cuMplir por un lado, las 

funciones maternas de la mujer durante una parte del d!a y -

por otro, para cuidar y educar al niño en forma sistemática­

dcsde sus primeros d!as de nacido. 

Desde el punto de vista asistencial se proporcionan­

al niño dentro de la estancia, servicios de alimentaci6n y -

educaci6n, as! como atenci6n médica necesaria que en su con­

junto, tiene como finalidad promover su 6ptimo estado de sa­

lud y desarrollo integral. 

La labor educativa de la estancia está encaminada a­

promover el desarrollo de las capacidades físicas, afectivo­

social y cognoscitivas del niño, dentro de un ambiente de 



relaciones humanas que le permita adquirir autonomía y con -

fianza en si mismo para integrarse a la sociedad. 

2.1.1. OBJETIVOS. 

A continuación se describen los objetivos organiza -

c16n y funcionamiento de las estancias infantiles. 

Los objetLvos de la estancia infantil son: 

- "Brindar asistencia y educaci6n integral a los hi-

jos de las madres trabajadoras cuya edad oscila en 

tre los 45 días y S años 11 meses. 

- Proporcionar tranquilidad emocional a las madres -

durante su jornada laboral por medio de una 6ptima 

atenci6n educativa y asistencial a sus hijos a fin 

de obtener una mayor y mejor productividad en su -

trabajo. 

- Favorecer la partici~aci6n activa de los padres, -

proporcionando la.unificaci6n de criterios y la 

continuidad de la labor educativa de la estancia -

en el seno familiar en beneficio del niño" ( 49 l. 

(49) Que es un Centro de ~sarrollo Infantil, Ed. S.E.P. Subsecret.1da -
ae ~2ucaci6n Ele.rrental, 1982, p. 25. 
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2, 1. 2, ORGJ\N I ZACION Y FUNC IONAHIENTO 

La estancia infantil, como instituci6n educativa 

asistencial enfocada a la atención del niño durante sus pr~ 

meros años de vida, requiere de una organizaci6n con cuali-

dados muy espectficas relacionadas íntimamente con las nece 

sidades y características del niño, 

"En esta organizaci6n se considera la clasificación-

de los niños de acuerdo a su edad y niveles de madurez de -

manera que reciban la atenci6n adecuada, al tipo de servi -

cio que demande el niño que asiste a esta instituci6n, el -

n(l!11ero y características del personal que lo atenderá, as!-

como la participaci6n que se requiere de los padres de farni 

lia", (SO), 

CLASIFICACION DE NiílOS POR EDADES 

SECCIONES ESTRATOS DE EDAD 

LACTANTES DE 45 DIAS 1\ 1 AAO 6 MESES 

A - De 45 días a 6 meses 

B De 7 meses a 11 meses 

e - - - De 1 año a l año 6 meses 

(~O) Que es un Centro cJc ü::!s..1rrollo Infantil, Fd. S. E. P, Subsecretaría -
ae-1ilucaci6n Elemcnt:lll, 19A2, o. 29. 
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-
MATERNALES DE 1 J\flO 7 MESES A 3 Mas 11 MESES . . . . . . . . . .. .. . . 

A - - - - - - - De 1 año 7 meses a 1 año 11 meses 

B -- - - - -. - De 2 años a 2 años 11 meses. 

e - - - - - - - De 3 años a 3 años 11 meses 

PREESCOLARES DE 4 J\.OOS A 5 AflOS 11 MESES 

A - - - - - - - De 4 años a 4 años 6 meses 

B - - - - - - - De 4 años 7 meses a 4 años 11 
meses. 

e - - - - - - .. , De. 5 años a .5 años. 11 meses 

2.1.3. SERVICIOS 

Entre los servicios que brinda la estancia infantil-

a la poblaci6n que atiende se encuentran: 

- Médico 

- Psicol6gico 

- De trabajo social 

- Pedag6gico 

- De nutrición 

- Generales 

Servicio Médico 

El objetivo general de 6ste es promover, mejorar y -
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mantener en un buen estado de salud a los niños que asisten 

a la estancia infantil a través de acciones médico-prevent~ 

vas. 

"La existencia del servicio médico dentro de la es -

tancia se justifica ampliamente dada la importancia de pro-

porcionar un estado de salud id6neo, como base para el buen 

desarrollo ffsj~o, afectivo-social y cognoscitivo del ni --

ño", ( 51 ) • 

La práctica médica que se efectaa en las Estancias -

Infantiles, tiene un carácter primordialmente preventivo, -

en este marco se realizan actividades de detecci6n y diaq -

n6stico de padecimientos con alta frecuencia entre los in -

fantes (enfermedades diarreicas, e infecciones de vías res-

piratorias entre otras), Se elabora un examen general des~ 

lud al ingreso del menor y se integra al expediente del in-

fante que se constituye en la historia clínica, a la cual -

se anexa esquema de vacunaci6n recibido, peri6dicamente se-

actualiza este expediente. 

Otra actividad se refiere a la atención de pequeñas-

(51) '}.le es un Centro Jo l)")s:irrollo Infantil, Ed. S.E.P. Subsccretarfo­
cb EducaéTiiñ-1::le1rcnt;,Jl, 1982, p. 31. 
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urgencias, derivadas del mismo proceso de socialización de-

los infantes (caidas, cortadas, etc.). 

La participaci6n en la protecci6n a la salud en lo -

que se refiere a vacunaci6n se limita a integrar la Carti -

lla de Vacunaci6n al expediente y al apoyo en campañas esp~ 

cíficas de vacunaci6n promovidas por el Sector Salud. 

Servicio Psic~idaico. 

"El objetivo general de este servicio es propiciar -

mediante acciones psico16gicas programadas el desarrollo ar 

m6nico de los niños que asisten a la estancia infantil". 

{ 52 l . 

"El cumplimiento de este objetivo implica tres aspe~ 

tos b5sicos: profilaxis, evaluación y atcnci6n especial". -

( 53 ) • 

"El principal aspecto que es la profilnxis está en -

Cillninado a establecer lan condiciones necesarias para que -

(52) (Jlx1 es un Centro de C'cs..trrollo Infant.i.1, F.d. S.E.P., Subsecretaría 
oof:l.lümci6n El'éii::nt:.aT-;1.'.182, p. 32. 

(53) Id.:.'.m, p. 32. 
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se de un desarrollo arm6nico y se proteja el equilibrio em~ 

cional de los pequeños, destacando por su trascendencia, la 

calidad de las relaciones humanas en las que el niño está -

inmerso". ( 54 ). 

"El segundo aspecto relativo a la evaluación del de­

sarrollo psicol6g1co del niño, permitirá al psic6logo por -

una parte vigilar lo adecuado de éste y por otra tomar L;'":-

decisiones objetivas tanto para acciones profilácticas como 

de atenci6n especial". ( 55 ). 

La atenci6n especial a los niños que la requieren --

constituye el tercer aspecto con el cual se complementa la-

labor del psicólogo. 

Servicio de Trabajo Social. 

•t.a función primordial de este servicio es efectuar­

investiqaciones y estudios socioecon6micos para conocer las 

condiciones de vida del niño y su familia, para detectar de 

esta forma situaciones que puedan afectar su 6ptimo desarro 

(54) Qlc es un Centro de Desarrollo Infantil, Fd. S.E.P. Subsccretarl'.a­
dC F.ducaci6ñ Elcr:rcnt.:ü, 1982, p. J2. 

(55) Id.cm, p. 33. 
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llo, la informaci6n obu,nida a través de escas ¿-;;tudios re-

troal irnen ta en forma im¡::iortan te a los demás técnicos" ( ••. ) 

aportándoles datos que complementen la comprensi6n del con-

texto general de la situaci6n del niño, que les permite - -

efectuar acciones propias de su área •n beneficio de éste -

y de acuerdo a sus caracter!sticas individuales. 

,. 
Se hace necesario mencionar que en las Estancias In-

fantiles que nos ocupan, no cuentan con un Trabajador So 

cial por cada una de ellas, sino que tienen a su cargo 2 Es 

tancias, las cuales son atendidas peri6dicamente de acuerdo 

a un programa elaborado por la coordinaci6n de Trabajo So -

cial, dando prioridad a la Estancia que presente mayores --

problemas. 

La práctica de campo que realiza el Trabajador So --

cial, se efectda a tr2vGs de las visitas a los domicilios -

particulares, con el objeto de detectar a través de 6stas -

la situaci6n familiar y después, según los resultados obte-

nidos poder canalizar adecuadamente hacia las instituciones 

especializadas que prestan servicio económico y sobre todo-

benefician a la familia. 

57 



Servicio Pedagógico. 

"El objetivo general de este servicio es favorecer -

el desarrollo físico, afectivo-social y cognoscitivo del ni 

ño, mediante la aplicaci6n de programas pedag6gicos, que le 

permitan alcanzar una educaci6n integral y arm6nica". (56). 

Estos pro•F ,.uas son establecidos por la Secretaría -

de Educaci6n PGblica a través de la Dirccci6n General de --

Educaci6n Preescolar y supervisados por la oficina de Educa 

ci6n Inicial. 

"Las funciones de este servicio están orientadas a -

propiciar un ambiente altamente estimulante, pleno de accio 

nes educativas a través de la aplicaci6n de programas peda­

g6gicos propios para cada edad". { S 7 ) • 

"Estos programas contemplan el desarrollo integral -

del niño, su cstructuraci6n responde a la división del de -

sarrollo del niño, que anicamente con fines de organizaci6n 

(56) C\Jc es un Centro de Desarrollo Infantil, F.d. S.E.P., Subsecretaría 
ae &1ucaci6n Elcrrental, 1982, p. 34. 

{57) Idem, p. 35. 
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didáctica se ha establecido en tres áreas: Física, Afecti -

va-Social y Cognoscitiva". ( 58 ). 

"El área física se-refl~r~·a1<crecimiento, desarro -

llo y maduraci6n del éqllféb biol¿~ff~o del ~er humano~. - -­

( 59 ) • 

"Los .:bj«;tivos de esta área estan encaminados .:i que-

el niño logre el adecuado funcionamiento de su cuerpo a tr~ 

vés de la estimulaci6n de la rnotricidad gruesa, rnotricidad-

fina, coordinaci6n ojo-cerebro-mano y coordinaci6n fono-ar-

ticuladora, así como de satisfacci6n de sus necesidades bá-

sicas y acciones encaminadas a la conservaci6n de su sa 

lud", 60 ) • 

"El área afectivo-social se refiere al desarrollo de 

la personalidad del niño propiciando la adquisici6n de con-

fianza, seguridad y autonomía y la aceptaci6n de si mismo -

y de su medio, a través de la interacci6n con los seres y -

objetos que le rodean". ( 61 ). 

(58) O-Je es un Centro de D3s<irrollo Infantil, F.d. S.E.P., Subsecretaría 
aeEélucaci6n Elem~ntal, 1982, p. JS.-

(59) Idem, p. 35. 

(60) Idcm, p. 35. 
-;. . 

(61) Idcm, p. 35. 
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"El área cognoscitiva se refiere al conocimiento que 

el ser humano adquiera de él mismo y al que obtiene del me­

dio externo, a través de la organizaci6n de las capacidades 

intelectuales que se desarrollan por la maduraci6n, la int~ 

racc16n con su ambiente y la estirnulaci6n que recibe de - -

~ste". ( 62 ) • 

Los objetos de esta área van encaminados a que el n~ 

ño integre su esquema corporal, determine las propiedades -

físicas de los seres y objetos, as! como que establezca re-

laciones causa efecto y tiempo-espacio, desarrolle su pens~ 

miento 16gico matcm~tico, amplíe su comprensi6n del lengua­

je e inicie la preparaci6n para la lectura. 

· Servicio de Nutrici6n. 

Debido al tiempo de permanencia de los niños en la -

Estancia Infantil, este servicio es fundamental, pues ade -

m~s de propiciar un sistema de alimentaci6n balanceado pro-

mueve en los niños buenos hábitos; el servicio se hace ex -

tensivo a los padres de familia a travGs de una orientaci6n 

(62) ()le es un ~ntro de Desarrollo Infantil, F.d, S.E.P., Subsecretaría 
de F.ducaci6n Eleiw.ntal, 1982, p. 36, 
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continua sobre la alimentaci6n de sus hijos, 

Los menús han sido establecidos por el Departamento-

de Estancias Infantiles a trav6s de una Licenciada en Nutri 

ci6n, existiendo variedad de tal manera que los niños reci-

ban los nutrientes necesarios y adecuados a su edad, se vi-

gila la.prcparaci6n y su presentaci6n as! como el adecuado-

suministro. Estos menas incluyen diariamente carne, huevo,-

leche, verduras, frutas, etc, 

Servicios Generales, 

El objetivo general de este servicio es mantener en-
/ 

buen estado de limpieza, operaci6n y funcionamiento tanto -

al edificio como las instalaciones, mobiliario y equipo, --

queda inclu!do por lo tanto en este rubro, el personal admi 

nistrativo y manual o de intendencia, 
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2.2. PERSONAL QUE LABORA EN LA ESTANCIA. 

Dada la importancia de los diferentes servicios que­

brinda la estancia jard!n infantil, el personal con el cual 

se cuenta, esta integrado por un equipo multidisciplinario­

que re6ne las características profesionales, técnicas y hu­

manas que 1es permiten no s6lo tener los conocimientos para 

el adecuad~ des0.mpeño de sus funciones, sino una plena con­

ciencia de la ,., sponsabilidad que implica el particip~r cn­

la atcnci6n y educaci6n de los niños, 

Las estancias jard!ncs infantiles de la S.S.A., - -­

cuentan con una plantilla de personal, que se ha increment~ 

do conforme las necesidades y exigencias ~ctuales, por eje~ 

plo: anteriormente no se contaba con el servicio del psic6-

logo1 en la actualidad se cuenta con un grupo de psic6logos 

que tienen a su cargo 2 estancias. 

La S.S.A., en la actualidad y desde hace algunos - -

años se ha preocupado por seleccionar al personal que labo­

ra en una estancia infantil, sobre todo, ha tratado de se -

leccionar con mayor cuidaao al personal auxiliar-educativo, 

ya que anteriormente las personas que ingresaban como em 

plcadas a prestar su servicio como auxiliares educativas 
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(también llamadas niñeras), no contaban con ninguna prepar~ 

ci6n, inclusive existen personas en edad madura que no cuen 

tan con estudios primarios, en la actualidad se les exige -

un nivel rn5s elevado y se cuida en su contrataci6n su madu-

rez emocional y psicol6gica a trav~s de la aplicaci6n de es 

tudios y pruebas de este tipo, para considerarlas aptas o -

no al cargo, y actividades que deberán desempeñar en la es-

tancia, 

Se presenta a continuaci6n la plantilla del personal 

con el que se cuenta en cada una de las estancias y en esp~ 

cial de la que en esta ocasi6n nos ocupamos. 

PERSONAL PREPJ\RJ\CION FUNCION 

Administrativo: Educadora Supervisar, asesornr, 
vigilar, organizar -- Directora, todas las activida -
des de la estancia. ... •. . . 

- Secretaria Secretaria Elaboraci6n de los -
documentos propios -
de una cst.ancl.,-i CD -
mo: informes rnensua-
les, estadísticas de 
asistencia, listas -
de asistencia, ofi -
cios, etc, 

. . . . . . .. 
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PERS0:1AL PREPA?.ACION FUNCION 

Servicio Médico: Médico Vigilar, asesorar, su 
pervisar la salud de= 

- Médico Pe di a- los niños inscritos,-
tra. en cuanto a talla, p~ 

so, alimentación, pre 
venci6n de acciclen tes, 
aplicaci6n de vacun.:1s • 

: : . . . 

- Odont6logo Cirujano Prevenir, .:1plicar, de 
Dentista tectar todo lo r<~ i e -

rente ¿¡ la h ig j.: :-1 (' --
buco-clental. 

' ... . . ' ... 

- Enfermera Enfermera Auxiliar a los médi -
cos, vigilar el sumi-
nintro de illimentos y 
realizar el filtro, -
acthricfod importante-
ya que a través de --
esta se de tectil, a la 
entrildci de los niños-
su est.:i.do de salud e-
higiene . . . . 

Personal Educa- Educadoras Encargad.:1s de llevar-
tlvo : a cabo la labor cloc en 

te, aplicando los pr.~ - 3 Educadoras. gramils estructurados-
por la Subdirecci6n -
de Educilci6n InicL1l • . . . . . . . . . 

- 1 Maestra de Maestra de Acompañar las activi-
Piano. enseñanza- dad es corres9ondien -

musical. tes a cantos y juegos. 
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PERSONAL PREPAfu'\CION FUNCION 

- Trabajador Trabajador Informa, orienta a --
Social. Social. los padres de familia, 

realiza inscripciones 
e investigaciones de-
casos de niños con --
problemas • 

. ' ... 

- Psic6logo Lic. en -- Evalúa y atiende a --
Psicología los niños que requic-

... . ren atenci6n cspt.~,-:icil, 
; . . . . 

- Auxiliares Variable Atiende a los niños -
Educativas desde su lleqa<la has-
{13 l . ta la hora en '1 ue la-

madre recoge al nir)o, 
danllo los cuidados --
que requiere el niño-
seqcin su edad. 

'' " ........ 

'Personal Au- Primaria Elabora y distribuye-
xiiiar. los alimento~; p¿i,ra --

los niños y el perso-
- Cocinera. nal. 
'. '. . .. '. ' . . . ..... 

- Ec6noma Secundaria Elabora pedidos, in -
formes, y distribuye-
los alimentos para su 
preparaci6n vigilando 
que sean elaborados -
conforme a los menús-
establecidos y con L1 
higiene re'1ueridil • 

. ' ' ' ' .. 

65 



PERSONAL PREPARACION FUNCION 

- Auxilia Primaria Mantener el estableci 
res de=- miento limpio en ben e 
inten - ficio de los niños v-
dencia. de todo el personal: 
(2) 

''' ·.-, ' ' 

- Galopi- Primaria Auxiliar a la cocine-
nas. ra en la elaboraci6n-
(2) de los alimentos man-

teniendo el &rea ele- -

!· traba jo siempre lim -
.. ... "' pia. 

. ....... 

- Conser- Primaria Vigila el establecí -
je. miento durante las ho 

ras no 1 oborable s, --
manteniendo el área -
de patios limpia, así 
como los demás espa -

. cios de la Estancia • 
'. . ... ''' ...... ' 
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2.3, EL PROGRAMA DE PREESCOLAR. 

Las Estancias Jardines Infantiles de la S.S.A., para 

llevar a cabo la labor educativa en los grados de preesco -

lar "A", "B" y "C" se basan en el programa llamado "Modelo-

4" que ha sido proporcionado y elaborado por la Direcci6n -

General de Educaci6n Inicial dependi~nte de la Secretaría -

de Educaci6n Pública, este programa rige a todas las Estan­

cias o Centros de Desarrollo Infantil (CENDI) de las dife -

rentes inatituciones gubernamentales. La nisma Direcci6n ha 

sido la encargada de supervisar, coordinar y capacitar al -

personal docente en el manejo del programa. 

El programa consta de las siguientes partes: una pr~ 

sentaci6n en cuyo contenido se lee lo siguiente: 

"Las necesidades de un país en vías de desarrollo e~ 

mo Maxico en el que la poblaci6n infantil es mayoritaria, -

obligan a elaborar programas educativos que formen a las -­

nuevas generaciones desde la edad preescolar. Estos progra­

mas al mismo tiempo que respetan la personalidad y desarro­

llo del niño, deben capacitarlo para provocar un cambio en-
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la sociedad al conocer, aprovechar y transformar su medio -

ambiente" • ( 6 3 ) • 

El programa de educación preescolar aplicable en dos 

años, se ha elaborado considerando los aspectos mencion.:idos, 

tomando en cuenta las investigaciones más recientes sohre -

la evolución del nifio y conscientes que esta etapa de la vi 

da requiere atención especializada y responsable. 

"A trav6s de la aplicaci6n del programa, se pretende 

que el niño desarrolle en forma armónica las áreas fí~iicas, 

afectivo-social y cognoscitivas, con el objeto de que ad -­

quiera las bases para su plena realización personal". 

Antecedentes: 

"En 1965, la Dirección Goncral de Educaci6n Preesco­

lar reeditó el Progra~a de Jardines de Niños apr.ob.:ido por -

el con5ejo llacional T~cnico de la Educación en e 1 año de --

19591 ol cual contempla las siguiente¡¡ áreas: 

(63) H:x:!clo 4, Dirección O~ncral de Educación 1"a tcrro Infantil, p. 1. 
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- Comprensi6n y mejoramiento de la vida social, 

- Adiestramiento en las actividades prácticas. 

- Juegos y actividades de expresi6n creadora." (64). 

Los contenidos de estas áreas están delimitados para 

cada uno de los tres grados de jardines de niños. 

Corno o didáctico a este documento fueron elabora 

dos los temarios mensuales, que abarcan diferentes aspectos 

de la vida del niño, la comunidad y el hogar. Este material 

se desglosaba semanalmente sirviendo de base a la educadora 

para el trabajo diario. 

" En 1970 se elaboró el material que integró las - -

"Unidades de trabajo", basado en la revisi6n de las unida -

des de acción tradicionales e~ funci6n de los principales -

principios de la Reforma Educativa", ( 65 ) • 

"Estas unidades de trabajo se fundamentaron en el es 

tudio del desarrollo del pensamiento del niño de 3 a 6 años 

(64) .M:xlelo 4, Di.recci6n General de F.ducaci6n M1terro Infantil, p. 2. 

(65) Idau, p. 2. 
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a partir del desarrollo de forMaci6n de grupos, can atenci6n 

a grandes contrastes entre los objetos, la discriminaci6n y­

semejanza y diferencias de los elementos de su mundo y la p~ 

sibilidad de establecer relaciones entre seres y objetos". -

( 6 5 ) • 

"En lº~J se present6 el documerito "Bases y Lineamien­

tos de la RoCo=~~ Educativa en el nivel Preescolar", de - --

0ricntacioncs g8neralcs y específicas sobre diferentes fases 

.:e i ':: :·:oba jo ·:~oc12n te, .1s í co"·10 ,~¡;rns ibi l ización a la Educ.1do te:! 

ce~ 5obrc desarrollo del nifio. En el mismo año se publicJ~on 

los rosultados de la inv~stiqaci6n sobre los niveles de mad~ 

rez del niño de 3 a 6 años en las esferas del desarrollo son 

sopcrceptiva, cognoscitiva, afectiva-emocional, sensorio-no­

triz, lingüística y en las nociones del tiempo, espacio y -­

corporül", ( 66 ) • 

"En el ano de 1975 se intcqr6 el programa denominada­

"Plan Tiyoli", ~stc consider6 los aspectoo m~s relevantes so 

(65) Mxlclo 41 Dirccci6n C'.73ncral de &lucaci6n ~htemo· Infantil, p. 2 

( 66) Idcm, p. 3. 
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bre desarrollo infantil presentados en un diseño accesi 

ble para aplicarse por promotores en zonas rurales y margi­

nadas". ( 6 7 ) , 

"Las unidades de trabajo mencionadas anteriormente -

fueron reestructuradas en 1973 y publicadas en 1976 con el­

nombre de "Guíris Didácticas" las cuales se siguen aplicando 

hasta la fechatt. { 68 ). 

"La educaci6n preescolar ha estado fundamentada en 

principios cien t!f icos desde su naciroien to has ta nuestros -

días". ( 69 ) • 

El Programa de investigación "Modelo 4 de Educaci6n­

Preescolar q, incluye en su desarrollo 6 unidades para apli­

car en dos años a niños de 4 a 5 años y de 5 a 6 años, con­

templa el logro de los objetivos generales propuestos, al -

término <le la aplicaci6n. 

Los objetivos particulares de cada unidad, se desgl2 

(67) H:xlelo 4, Direcci6n General de Educaci6n Materro Infantil, p. 3. 

(68) Idem, p. 3. 
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san en las ~reas: física, afectivo-social, y cognoscitiva,­

contempla tanto la secuencia que corresponde a los niveles­

de madurez en cada jrea, como la continuidad didáctica en -

los contenidos del programa. 

El programa presenta actividades sugeridas para el -

logro de cada uno de los objetivos específicos; quedando a­

criterio de la educadora enriquecerlas, o aplicarlas ~ dife 

rentes situaciones de acuerdo a la regi6n y recursos dispo­

nibles. 

En contenido program5tico incluye; el desarrollo de­

los siguientes procesos: 

Ps icomotricirl.:ld 

Expresi6n y control de emociones 

Ciencias de la salud. 

Lenguaje 

- Introduce i6n a la lecto-escri tura 

y de lae siguientes nociones: 

Hatemtiticas 

Espacio 

Tiempo 
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- Materia 

- Energía 

- Conocimiento del ambiente natural. 

Estas nociones se integran al desarrollo de las 

áreas física, afec~ivo-social y coqnoscitiva, segdn el pro­

ceso del desar: :'· d8l niño preescolar, 

"La aplicaci6n didáctica debe mantener la secuencia­

que se señala en el planteamiento de objetivos, esta orga -

nización contempla los niveles de madurez en el niño de cua 

tro a seis años, así como la estructura de nociones que se­

aplican", ( 70 ) , 

"Para asegurar el desarrollo de las áreas física, -­

cognoscitiva y lenguaje, es necesario atender adecuadamente 

el ár~a afectiva, ya que ésta es la generadora del proceso­

de aprendizaje del niño, que será realmente afectivo si lo­

gra autonomía, seguridad en si mismo y socialización". - -­

( 71 ) • 

Contiene además: indicaciones didácticas, unidades -

I, II, III, IV, V y VI, y bibliografía. 

(70) f.t:xlclo 4, Direcci6n C'.eneral de Fducac.ión Ha terno Infantil, p. 23 

(71) Idem, p. 23, 
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2.4. RELACION PADRES-ESTANCIA. 

El tema que ocupa este trabajo de tesis parte funda­

mentalmente de la detecci6n de carencias que se presentan -

en el logro de un interacci6n directa padres-maestros; que­

llevan a plantear a la estancia y a la casa familiar como -

dos células o unidades totalmente se~aradas a pesar de que­

ambas situacione::; ambientales se influyen mutuamente. El -­

problema carccer._.l de importancia, si dentro de éste esque­

ma no se contara al niño en formaci6n que definitivamente -

va adquiriendo valores, hábitos y normas de conducta que 

reafirma como estructuras a lo largo de su desarrollo. 

Establecer una relación bilateral basada en una am -

plia comunicaci6n entre padres y maestros es la mayor preo­

cupaci6n de cualquier instituci6n educativa y, aún que los­

programas y acciones de la estancia plantean actividades de 

interacción familia-escuela la respuesta es casi nula por -

las siguientes razones: 

- Falta de conciencia entre los ~adres de familia acerca de 

la responsabilidad de educar a sus hijos. 

- Falta de comunicación con el personal de las estancias -­

por limitaciones de tiempo. 
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Falta de interés por las ~l~ticas, reuniones y conferen -

cias que promueve la estancia en su beneficio. 

- Bajo nivel <le escolaridad entre las madres de familia. 

- Desconocimiento de las características del niño, en cada­

una de sus etapas. 
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2, 5 CAR.l\CTERISTICJ\S DEL EDUCJIJIDO f")UB RF.CinE EL SERVICIO J\S IS 

TF.NCIAT,. 

En este ~unto ~s necesario aclarar oue el tér~ino edu 

cando, se emplea incluso para referirnos al peoueño lactan -

te, puesto que consideramos oue todo hor.lbre desde que nace -

queda inmerso en un 9roceso enseñanza-aorendizaje de manera-

pcrManente, que solamente se interrumpe cuando este Muere. 

Se describen en el desarrollo de este te~a, las carac 

tcr!sticas ~ue identifican al niño aue recibe el servicio --

asistencial; primero aouéllas ~ue se han establecido funda -

mentalmente por los psic6loqos que han dedicado sus esfuer -

zas al estudio del desarrollo infantil y desoués a Modo de -

comP.ntario; anuellas aue fuera de la teoría y a oartir de la 

observaci6n directa y el trato con los niños se han cantado-

en estos, 

EDAD R /l. S G O s C A R l\ C "' F. .~ I s T I e A s 

O d!as a 6rqanos de '1ariedild de reflejos: de suc-
45 días los sentidos ci6n, nuoilar, de anrehensi6n. 

Visi6n F.s borrosa y no tiene control 
sobre q.ns ojos en los prime -
ro.s dfi'.S, riesouP.s de los JI) -
d!as !>Uede ver el rostro 1-\Umél -no. 

Sonidos Prorlucirlon oor hinos, eructos, 
llanto, cstornurlos, jadeos v-
sonirlos r¡uturalco;. 

, 
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E D AD 

O días a 
45 días 

45 d!as 
a 6 rieses 

!:le los 4 
a los 6 
i:.eses 

4 meses 

6 meses 

R A S e; O S 

Ol'.do 

Olfato 

Motricidad 

Motricidad 

"'otrici<lad 

Visi6n 

Visión 

Visi6n 
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e A R A c T E R I s T I c A ~ 

No identifica sonidos, nero -
escucha los oue se oroducen -
en el medio ambiente. 

Percibe olores y sabores. 

Conducta motora de tipo invo­
luntario, caoacidad oara mo -
verse, se irá oerfcccionando­
con el crecimiento y desarro­
llo. 

Conducta motora de tino invo-
1 untaria, dcsoués hacia los -
tres neses mueve los brazos y 
piernas alternadamente y man­
tiene la cabeza erquida. 

Se mueve con mayor habilida~. 

Su visi6n se ha desarrollarlo­
notablemente, realiza moví -­
mientas intencionados fijando 
la mirada en los objetos. 

Enfoca mejor las imágenes ve­
claramente el rostro hunano. 

Eq canaz de percibir a una -­
distancia de seis metros la -
oresencia de diferentes oerso 
nas aunque no distinquc una -
de otra, 



EDAD 

3 a 6 
meses 

3 meses 

3 a 6 
meses 

4 meses 

6 meses 

'R. A S G O S 

Audici6n 

'·1cn'nria au­
di U.va 

Gusto y ol­
fato. 

Inteliqencia 

Lenguaje 

Area Afccti 
va-social. 
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e A 'R. A e T E 'R. I s T I e A s 

Identificaci6n una variedad -
más amplia de sonidos, resnon 
de en forma más coM~leta, baf 
bucea, se mueve y se ríe, - -
P.Xiste una ~ejor coordinaci6n 
entre la motricidad, visi6n,­
audici6n y la fonaci6n. 

Registra y repite los sonidos 
que ~l ~reduce y los del me -
dio ambiente, 

Diferencia y Muestra oreferen 
~ia por lo nue más le.gusta.-

Responde a los estímulos tan­
to de fuera corno de dentro de 
ta. 

Es caoaz de emitir v reoetir­
soniclos que él mismo- produjo. 

Aoarece la orimera sonrisa al 
ver el movimiento del rostro­
humano. 

F.xoresa desa~rado cuando su -
madre o la nersona nue lo - -
atiende desaparece de su carn­
eo visual, Establece una rP.la 
~i6n afectiva más estrecha.-= 
con el adulto. 

f)'!¡nieza a juqar con su cuerpo 
y con los objetos. 



E D A D 

7 a 13 
meses 

10 meses 

7 a 12 
meses. 

R A S G O S 

!-lc-tricidad 

Vis;!.6n 

Audición 

Gusto y ol 
fato. -

Tacto 

Inteligen­
cia. 

Lenguaje 

l\fectivo­
social. 
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e A R A e T R R I s T I e A s 

Loqra ~ermaneccr sentado sin­
ninqún apoyo durante unos Mi­
nutos. Posee una mayor madura 
ci6n del sistema nervioso ob= 
teniendo Mavor movilidad coor 
dinando los.~ovimientos. -

Loqra una mejor ccordinacién­
entrc la visión y los denfts -
sen ti dos, capt1 con r.ayor nrn ! 
cisión los colores. - - ! 

Loqra una serie ele combinacio 
nos distintas al enfocar la -
vista hacia un luqar. 

qeconocc alqunos soni<los fami 
li.:ires, clistiw¡ue un sonido = 
de otro, manifiesta variedacl­
reacciones afectivas. 

~xnerimcnta el sabor, olor, -
tcmocratura y la consistencia 
de los alimentos. 

Aumenta su interés Dor cono -
cer su mundo v conocerse a si 
Mismo. 

Aumenta la curiosidad por in­
vestigar su cueroo, 

Combina tono, volur.cn y tim -
bre de distintas formas, des~ 
rrollando su lenguaje. 

Distingue claramente entre un 
conocido v un extra~o, se con 
vi~rte en un iMitador, oarti= 
cipa en los jueqos de recinr~ 
ci<lad social, emoieza a cami­
nar aumentando su autonomía. 



EDAD 

13 a 18 
meses 

R A S G O S 

Motricidad 

Motricidad 

Visi6n 

Audici6n 

Gusto y 
Olfato 

Tacto 

Inteligen 
cia. -

· Lenguaje 

Afectivo­
Social. 

'· 

' 
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e A~ A e T E·R I. s T I e A s 

Sube escaleras con ayuda del­
adulto. 

Puede tomar, arrojar y atra -
par los objetos. 

F.s caoaz de nercibir formas -
y colores intensos, reconoce­
objetos ~ue le son familiares. 

Ha loqrado un mayor desarro -
llo dependiendo de la estimu­
laci6n crue ha recibido del m0 
dio ambiente y de los loqros= 
en la fonación. 

Distinque la diferencia entre 
un alimento y otro, empieza -
a manifestar preferencia y re 
chazo. -:-

Tiene la posibilidad de sen -
tir las diferentes texturas -
de la naturaleza y de su me -
dio. Se le emoieza a formar -
el hábito llamado control de­
esf!ntcrcs qracias a la Madu­
ración del sistema nervioso. 

Aorende a utilizar experien -
cias pasadas para resolver -­
pro~lemas nuevos, continúa ex 
plorando su medio ambiente. -

A trav~s de la imitación ad -
auiere el lenquaje hablado, -
aparece el nensamiento oropia 
Mente dicho de la reconstruc= 
ci6n mental de sus experien -
cias. 

Son muy susce~tibles a sentir 
miedo y ansiedad, dcoendencia 
hacia las oersonas que los -­
cuidan. 



E D A D 

19 a 24 
meses 

25 a 36 
meses 

RJl.SGOS 

"lotricidad 

Vil¡i6n 

LengUilJ<.! 

Afectivo­
Socia l. 

Inteligen 
cia. -

.l.fotricidad 

'lisi6n 

B2 

e A q A e T E R I s T I e A s 

Loqra dominar parcialmente -­
sus piernas y tiene un ooco -
más de equilibrio, tiene ~a -
yor fuerza y un ~ayor control 
de los moviMicntos. 

Los avances en la coordina -­
ci6n entre la visi6n y los M~ 
viMientos de las manos son -­
considerables. 

Ya se puede hablar de una in­
tegraci6n y maduración ce los 
sistemas nervioso y fono-arti 
culador que le pcrMite un- -­
adecuado desenvolvimiento del 
lenguaje. 

Tiene canacidad para jugar s~ 
lo o en grupos. 

Ya sabe como se llama y dis -
tinque su nowhrc del de los -
de~ás. A través del jueqo co­
noce y hace suyo el mundo nue 
lo rodea. 

Rodillas y tobillos tienen ma 
yor flexibilidad, corre con -
mayor habilidad, se para con­
rnjs seguridad y salva ohstácu 
los que le nresenten en el ca 
mino, baja v sube escaleras. 

Al realizar actividades aculo 
motoras lo hace con hahilidna 
ya que existe nayor dcsar~o -
llo del sistema nervioso, vi­
sua 1 y mus cu lar. 



E O A O 

25 a 36 
meses 

37 a 48 • meses 

RASGOS 

Lenguaje 

Afectivo­
Social. 

Inteliqen 
cia. · -

'1otricidad 

Afcctivo­
Social. 

Lenguaje 
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e A R A e T F. R I s T I e A s 

Alcanza una mayor madurez en­
el sistema nervioso y fonoar­
ticulador que le permite la -
formaci6n de Erases con dos -
palabras. 

La relación afectuosa que el­
niño tiene con los demás, le­
permite formar su sentimiento 
de confianza tanto de sí mis­
mo como de los demás. 

Conoce las oartcs de su cuer­
po ~ue están arriba y ahajo,­
conoce lo aue esta cerca y le 
jos. ~ 

Los huesos y los m6sculos son 
más fuertes. Utiliza la coor­
dinación entre la vista y el­
Movimiento de sus dedos y ma­
nos. 

Maneja sus emociones, anrende 
diferentes modos de rcsnonder 
ante la conducta de las oerso 
nas que lo rodean y a los es= 
t!mulos de su medio ambiente. 

Habla más y pronuncia mejor,­
nide con más confianza los oh 
'jetos, ha amnliado su vocabu= 
lario y ouede relacionar más­
acciones y emociones con las­
palabras que conoce o inven -
ta. 



E O A D 

4 a 7 
años 

R A S G O S 

Afectivo­
Social. 
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e A R A e T E q I s T I e A s 

El hecho mjs imcor:ante es la 
ampliación del interés social 
en el mundo aue los rodea, el 
contacto con otras nersonas -
reduce la eqocentricidad y au 
menta la participación so - -
cial. 
Es a través del jueqo, la imi 
taci6n y el lenguaje oue el ~ 
niño expresa su realidad y la 
transforna. 
La evolución del jueqo, i:~i t.1 
ci6n y lenquuje conjuqado'.; -­
iniciun el proceso de intcqra 
ci6n prcqresiva de la intcli= 
gencia como tal, buscando un­
equilibrio nue oernita las re 
presentaciones coqnoscitivas= 
de un pcnsa~icnto 9reconcco -
tuales nuc es intr.rmediario - ¡ 
entre el sínholo, la imaqen y 
el concepto. 



NIÑOS EN EDAD MATERNAL REALIZANDO EJERCICIOS PARA LOGRAR SU FLEXIBILIDAD 
POR MEDIO DE MOVIMIENTOS SIN DESPLAZARSE EN EL ESPACIO. 

GRUPO DE NIÑOS PREESCOLARES EJECUTANDO CON DESTREZA ACTIVIDADES MANUALES. 
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A TRAVES DE LA PRACTICA EL NIÑO PERFECCIONA SUS HABILIDADES MANUALES. 

POR MEDIO DEL CANTO Y EL JUEGO EL NINO DESARROLLA SUS HABILIDADES ARTISTICAS. 
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CAPITULO 111 

PROYECTO DE INTERACCION 
FAMILIA-ESTANCIA 



PROYECTO DE INTEP~CCION FAMILIA-ESTANCIA. 

Resultado de la experiencia fundamentalmente produc­

to de la práctica pedag6gica en las estancias infantiles de 

la Secretaría de Salubridad y Asistencia (ahora Secretar!a­

dc Salud); así como de la investigaci6n realizada, ha sido­

la presente propuesta de proyecto para favorecer el proceso 

de interacci6n familia-escuela en este sector de la sacie -

dad. 

3.1. OBJETIVOS 

- Propiciar la interacci6n entre Padres de Familia y -

personal de la Estancia en beneficio de los niños -­

que asisten a ~sta para coadyuvar al seguimiento de­

la acción educativa entre una y otra agencia. 

- Concicntizar a Docentes y Padres de Familia de la la 

bor que desempeñan respecto a la educaci6n de ios ni 

ños para hacerlos agentes dinámicos y participativos 

del mejoramiento de su propia actividad como educad~ 

res. 
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3.2. JUSTIFIC~CION 

Es tema de discusi6n constante la tarea nue el peda­

gogo desempeña en la educaci6n, hay ~uienes af irl'lan que su­

objetivo sustancial, debiera ser la <locencia; realmente no­

se está muy lejos de esta nosibilidad si entendeMos que 

ésta tarea consiste en formar la conciencia del ser humano­

y que se extic;1de desde los primeros d!as de vida del hom -

bre, hasta su muerte; esta tarea de formaci~n requiere no -

sólo de la atenci6n directa Maestro-alUlllno-padre-niño, sino 

de todo un proceso que involucra tambi~n el ámbito de la in 

vestigaci6n. 

El pedagogo reduciría su acci6n, si todo su quehacer 

fuera la docencia, se negar!a posibilidades de aportar sol~ 

cienes educativas a la cultura y la sociedad y se neqar!a -

tal'lhi6n la alternativa de trascender como ?rofesionista y -

como ser humano. 

Es por lo antes expuesto, que a:mscientes de la pro -

blemática educativa existente en el áMbito de las estancias 

infantiles, se consider6 la posibilidad ~rimero de investi­

gar a fondo ~~ta, para que con conocimiento de causa, se -­

llegase al planteamiento de una soluci6n acorde a las nece­

sidades y circunstancias en ~uc se realiza la labor cducati 
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va en, este sector. 

Ser conscientes de un problema y evitar su enfrenta­

md!.ento y solucicSn en la medida de las posibiHdades profe -

siionales q.ue poseemos, es una actitud condenable· poco ~tica 

qµe: demuestra" un individualismo, fuera de todo con.texto so­

ciaJ:~ 

J;. 3i, MF.TODOLOG!A 

La metodología adoptada r,iara l:oqrar el: diseño de• es­

te· oroyecto, parti6 en: pril'ler lugar de una: revisi6n. ];itera­

r-fa, d'e los· tra tadis taS'. tan.to en diseño curr icu:lar, como en­

la: e1abora.ci6n de orogramas y modelo5. de ins trucci6n: en:t;re 

otros y de acuerdo a 1 orden de los: IJUn tos que aquí se seña­

llan.,1 se realizaron los plan.teamientos. y· !Jrooues tas. de HLlda· 

'Daba,. de Magcr, de Tyler, de Pophar.i-Anderson• y. Faust y BeJ:at 

Bana·thy:: as!. como D!'az· Barriga, para comoletar ell marco. in­

forma.tivo,. com la o~inión. de un. inves.tigador mexicano, de· -

mmdo que· se obtuviera•. en. condictones ,. si no de: admptar un· -

es~ema: O• mode·lo en especial m!nimamente· de• fundamentar l!a~ 

es:truc.turat del traba:jo •. Lo antes: seña·Lado orien.t6 el! proce­

so ª' seguiir para. la es:tructuraci6n d'el oroyecto ,. de· la' s:L -

guLen.te manera·: 
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DETECCION DE NECF.SIDADES 
. . . . . .. . .. 
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OBJF.TIVOS 
... ' 

SELBCCION DF. 

MEDIOS DP. INS'.l'~uccron 

...... 
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lr3. i Detecci6n de necesidades 

A partir· del concel'to de necesidades como• la "d'iscre 

pancia existente entre dos s·ituaciones, una real y la. otra­

idea1", se' estableci6 como• instrumento· auxiliar para cubrir 

esta. fase, un cuestionario, estructurado con !temes de base 

estructurada y semiestructu•rada (anexo 1) que se aplic6 fu~ 

damentalmente a padres de familia. De los resultados obt.-:!:oi 

dos se estructur6 el cuadro relacionado con las necesidades 

de éstos, respecto~ de la estancia y sus servicios as! como 

a: los conocimientos e informaci6n que· requieren acerca de -

los niños que an esta instituci6n se atienden y del progra­

ma. educativo· que se aplica. (anexo· 2.). 

3.J:.2' El am11lisis: de resultados. 

Arroj6 como· puede verse en1 el anexo· seña:líado· ind'.ica­

dGres: con1 respuesta negativa: es; deeir que g;ran1 pairte de· -

la: pobiaci6n1 encuestada carece de· noctones; e~emen.tailes: so· -

bre' es:te~ temac •. 

Jl.-3' •. :r La1 d~terminaci6n. de · conten:.1Jdbs. 

Los: contenj¡dos que se .i:ncl·uyen: en: es ta1 propuesta.,. 

fuermni se·l!ecci:onados con. base· en1 ]as: necestd:aües: d~tectad'as 

por et. tns:trumento· ap-1.i!cado> ª' Jas. mad".res: de> 1!am:i:1tai re-l·ac:io 
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nadas con la Estancia (anexo 1), a saberse en el cuestiona­

miento No, 10 que dice: "Conoce usted el servicio de la Es­

tancia SI, NO, por qué? el resultado fue negativo, obtenie~ 

do un porcentaje de 75% y 25% afirmativo, por tanto se hizo 

necesario incluir los siguientes temas: 

- Funcionamiento de la Estancia 

- El organiqrama 

- Lu~ funciones y acciones. 

Ya que nuestro tema es la Interacción entre Padres -

de Familia y Personal de la Estancia, y siendo nuestra pri~ 

cipal preocuoaci6n, se puso mayor atención en el resultado­

obtenido en la pregunta No. 11, que dice: "Conoce al perso­

nal que labora en la Estancia SI, NO, por qué?, obteniendo­

resultados negativos ya que un 30% respondió afirmativamen­

te, 

Estos resultados confirman que la interacción entre­

padres de familia y personal no son del todo adecuadas y -­

por lo tanto se consideró necesario incluir los siguicntes­

tcmas: 

- Presentaci6n del Dersonal por 5reas de servicio 

- Presentaci6n del realamento interno 
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- Presentaci6n del reqla~ento para ~adres de familia 

- Relaciones humanas. 

F.n el cuestionamiento No. 13 aue dice: "Conoce los -

planes y ~rograMas con los n.ue se trabaja en la Estancia, -

SI, NO, nor ~u~?", el 80% contest6 neqativamente como nuede 

observarse en la gráfica (anexo Mo. 3), en esta narte del -

programa se manejaron los siguientes temas: 

Prcsc .. :aci6n y análisis de oroqrarnas nara niños 
lactantes. 

- Prescntaci6n y análisis de proqrarnas oara niños -­
maternales. 

- Presentaci6n y análisis de proaramas para niños -­
preescolares. 

En los cuestionamientos Nos. 17, 19 y 19 relaciona -

dos entre s!, se obtuvieron los siguientes porcentajes 30%-

resoondieron afirmativamente y el otro 70% negativamente, -

siendo estas preguntas tambiSn consideradas imnortantes, se 

incluye los siguientes temas: 

EL Nl""IO Y SU F:VOLUCION 

- Desarrollo físico del niño en edad lactante, mate~ 
nal y preescolar. 

- La vida afectiva del niño. 

- Cuidado y atenci6n del niño en edad lactante, rna -
terna! y preescolar, 
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Estos contenidos quedaron integrados en unidades de-

trabajo dentro del programa, a saber: 

PRIMERA UNIDAD: "La Estancia Infantil" 

1.1. Acci6n Educativa. 

1.2. Organigrama. 

1.3. Funciones del personal. 

1.4. Reglamento. 

. SEGUNDA UNIDAD: "Programas Educativos" 

2. l. Programas para niños lactantes. 

2.2. Programas para niños maternales. 

2.3. Programas para niños preescolares. 

TERCERA UNIDAD: "El niño y su evoluci6n" 

3.1, Desarrollo físico, 

3.2. Desarrollo cognoscitivo. 

3.3, Desarrollo afectivo. 

3.4. Cuidados y atcnci6n del nino en cada una de sus 
etapas (lactantes, maternales y preescolares). 

3,3.t Estable~imiento de objetivos del proyecto. 
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OBJETIVO GENF.?~L: 

Formar conciencia entre padres de familia y docentes, de 

la importancia que reviste su acci6n educativa ~ara la -

forMaci6n integral del niño que recibe el servicio asis­

tencial. 

OBJETIVOS PARTICULA~F.S: 

1.1. Promover la participaci6n de los Padres de fami 

lia en las actividades de la estancia, a partir 

del conocimiento de ~stas, sobr~ la labor enuca 

tiva que en ella se realiza. 

2.1. Orientar a los nadres de familia sobre las acti 

vidades de carácter pedaq6qico que se realizan­

en la estancia como resultado de la aplicaci6n­

de los programas educativos oue se manejan en -

ésta. 

3.1. Capacitar a los padres de familia sobre el man~ 

jo adecuado del niño en esta edad, con base en­

el conocimiento de sus características, biol6q~ 

cas, psicol6qicas y sociales, 
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3,3,5 Selecci6n de medios de Instrucción. 

Se pretende implementar este curso de apoyo a las ma 

dres de familia en un lapso de 30 dias h~biles, en sesiones 

de una hora y hora y media y hasta dos horas según se re -­

quiera, lo que har1a un total de 40 horas. 

Se recurrirá al manejo de conferencias por el perso­

nal espccia~i:ado de la Estancia; a la utilizaci6n de rccur 

sos audiovisuales que presenten de mnnera objetiva la infor 

maci6n y a sesiones panel de preguntas y respuestas y a vi­

sitas guiadas de los padres para observar las actividades -

de los niños dentro de la Estancia, que permitan sensibili­

zar a 6stos sobre el cuidado y la cducaci6n de sus hijos; -

pero fundamentalmente de su labor como educadores en el 5m­

bito familiar, cuya tarea ser~ continuar en casa la acci6n­

educadora de la Estancia, 

Para cada unidad de trabajo se utilizarán cartas de~ 

criptivas (anexo No. 4) con el objeto de sistematizar las -

actividades y favorecer el control de calidad de éstas, du­

rante el desarrollo del proyecto. 

3,3.6 De la Realizaci6n. 
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Se involucra en este Proyecto todo el personal de la 

Estancia con diversas responsabilidades 9ero básicanente a­

la Directiva del plantel así como a los neda~oqos y psicól~ 

qos que laboran en ésta. 

3. 4, EVALTJACION. 

Se realizará una evaluación de carácter ~ermanente -

a partir de list~s de cotejo, y escalas estimativas con res 

pecto a los p~r:icipantes¡ así cono con relaci6n al pro~io­

curso por parte de los padres de familia (anexos 5 y 6). 
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ANEXO 1 

CUESTIONARIO 



C U E S T I O M A R I O 

l.- Qu~ edad tiene? 

~.-

2.- Cuántos hijos tiene? 

R.-

3.- Cuántos de sus hijos asisten a la F.stancia? 

R.-

4.- En donde trabaja? 

R.-

5.- Qué horario tiene? 

R.-

6,- ~ué grado de escolaridad tiene usted? 

R,-

7.- Cuánto qnna mensualmente? 

R.-



- 2 -

8.- Cu~l es su estado civil? 

R.-

9.- Piensa que al asistir sus hijos a la Estancia, les bene 

ficia? SI NO. Por qué? 

R.-

10.-Conocc usted el servicio de la Estancia? SI NO 

por qué?·----------~------~------~------~------~--~ 

11,-Conoce al personal que en ella labora? SI NO~~~ 

por ~ué?. 

R.-

12,-Cu~ndo la citrtn a juntas, conferencias o pl5ticas diri-

gidas a ~adres de familia, asiste usted? SI NO 

por qu~?. 

R.-
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13.-Conoce los 9lanes y programas con los ~ue se trabaja en 

la F.stancia? SI NO Por qu~? 
~--~---------------

14.-Qu~ opini6n tiene acerca del servicio que se brinda a -

los niños que asisten a la Estancia, es: Malo ________ ~ 

Bueno --------- Regular _________ Excelente _________ Por-

q u~? ________________________________________________ _ 

15,-Cuántas horas al día permanecen sus hijos en la Estan -

cia?. 

R.-

16.-De todas las actividades que usted tiene que realizar,­

cuántas horas dedica a sus hijos? 
--~--------~----------

17.-Nos puede decir alqunas ce las características de los -

niños lactantes? 

18.-tlos puede dar algunas de las características de los ni­

ños en edad maternal?----------------------------------~ 

19,-Nos podría númerar algunas características de los niños 

en edad 9reescolar? __________________________ ~~~----~ 



ANEXO 2 

CUADRO DE NECESIDADES 



ESTANCIA : 

PROGRN1A : 

N!flO : 

CUADRO DE NF.CBSIDADES 

1.- En su mayor1a los padres de fami -

lia, desconocen total o ~arcialrnen 

te el re~ertorio de servicios que-

brinda la Estancia. 

2.- Los padres de familia carecen de -

informaci6n sobre el personal que-

integra la plantilla de la Estan -

cia Infantil y las funciones de --

~sta. 

3.- Los padres de familia en su mayo -

r!a, desconocen los planes y pro -

gramas que se desarrollan en la Es 

tancia, 

4,- Los padres de familia ca:ecen de -

un conocimiento amplio y ~ien defi 

nido acerca de las carac~~rísticas 

de los niños en ed~des: :1ctantes, 

maternales y prccscolarcr. 
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ANEJ<O 3 
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ANEXO 4 

CARTAS DESCRIPTIVAS 



Programa z 

Unidad I 

Objetivo 

Tiempo 

TEMA 

1.1 Acci6n 
Educativa 

~----------·--

SUBDIRECCION DE SERVICIOS SOCIALES 
DEPTO. DE ESTANCIAS INFANTILES 

ESTANCIA INFANTIL No, 10 

Proyecto de Interacci6n Familia-Estancia. 

La Estancia Infantil. 

Promover la participaci6n de los Padres de Familia en las actividades de la Estancia­ª partir del conocimiento de éstas, sobre la labor educativa que se realiza. 

Cuatro horas, 

OBJETIVOS 

l.l.l Promover entre los padres 
de familia el conocimiento gene 
ral sobre las actividades educi 
tivas que se realiziln en la Es= 
tancia. 

TECNICA DIDACTICA 
'l 111\TERIAL DE 

APOYO 

Exposici6n 

- Pizarr6n 
- Gises 
- Rotafolio 

PONENTE 

Profra. 
Ana Laura 
Flores Al 
barrán. 

BIBLIOGRAFIA 

- Manual Pe­
dag6g i co ex­
perimental -
para niños -
en etapa Lac 
tan l:r> y '111 -
lut'll<l!, U111-
dades I, II, 
III y M6dulo 
4. S,E,P. 

---~ -J-.. ---------:1----~-~t----r----¡ 
1.2 O!"ganigrama 1,1.2 Presentar un panorama de~ 

criptivo, sobre la estructura -
administrativa y la organiza -­
ci6n jer~rquica del personal -­
que labora en la Estancia. 

Exposici6n 
- Rota~olio 
- Pizarr6n 
- Gises 
- Plumones 

Profra. 
Elena· Mar 
gain Ba = 
rraza. 

- Enciclope­
dia Técnica­
de la Educa­
c i6n. Er.i, -­
Santillán. 



Unidad 

Objetivo 

Tiempo 

T E M A 

2.1 Programa 

II Programas Educativos. 

Orilntar a los Padres de f~milia sobre las actividades de carácter pedagógico que se 
realizan en la Estancia como resultado de la aplicaci6n de los programas ·educativos­
que se manejan en fista, 

Nueve horas. 

OBJE'l'IVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAf'IA 
y MATERIAL DE 

APOYO 

para 2.1.1 Describir los aspectos -- - Talleres de Es- Pro fra. Manual cxpe-
niños lactan- más importan tes del programa de estudio. Ana Laura rimen tal pe-
tes. sarrollado con niños lactan tes:- - Manual experi - Flores Al dag6gico pa-

los padres de familia- mental pcdag6g.!_ barrán. - niños lac para que ra -participen en la continuidad de co. tan tes. 
la acción educativa. - Pizarrón. Unirl¡¡cl I, rr, - Gisc\S. III. S.E.P. - Plumones. 

2.2 Programa para 2. l. 2 Describir los aspectos -- - Manu;:il Pedag6g:!:_ Profra. - Manual ex-
niños materna más importantes del programa de co. Elena Mar perimental -
les. - sarrollado nii'1oc; maternales Exposi.ci6n. gain Da - pcdagóc¡ico con - - -

para que los padres ele familia- rroza. para niños -
participen en L:i continuidad de m1Jterndles,-
la acción educativa. Uniclaclt:s I,-

I I, II I, 
S.E.P. 



Unidad I Hoja 2 

·-~ ·-~ 

'·' E M 1\. OBJE'rIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE DIBLIOGRAFIA 
y HATERIAL DE 

APOYO 

l. 3 Funciones del 1.1. 3 Proporcionar informaci6n- Exposición Profra, - Manual de-
Personal, especifica a los padres de fami - Hotafol.io Isabel - Actividades-

liil acerca de las funciones y - - Plumones Bernal - Estancia In-
actividades del personal que la - Pizarrón Far1as, fan til S .S.A. 
bora la !·'.stancia. - Gises en -

l. 4. Reglamento l. l. '1 Explicar la normatividad- Exposición Profra, - Reglamento 
que orienta las acciones del -- - Reglamento Concep - para Es tan -
personal de la Estancia a tra - ci6n Gar cias, s.s.A. 
vés del reglamento de la misma. da Sán::' 

chez. 



Unidad 

Objetivo 

Tiempo 

'l' E M A 

3.1 Desarrollo 
Físico. 

III El niño y su evolucí6n. 

Capacitar a los padres de familia sobre el manejo adecuado del niño en esta edad 
con base en el conocimienLo de sus características biol6gicas, psicol6gicas y so 
ciales. 

18 horas. 

OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BI BLIOGRM'IA 
y MATERIAL DE 

APOYO 

3.1.1 Explicar las característi - Talleres de - Psic6logo - Psicología 
cas de cada uno de los grupos - inves tigaci6n. del De sarro-
e:xis ten tes según su edad para - y e:xposici6n. llo Infantil. 
que los padres conozcan estas y - Libros. Ed. 'l'r illas. 
los ayude en la mejor formaci6n - Pizarr6n. - Educaci6n-
física de los niños. - Gises Física Infan 

- Hojas rota fo- til y matro-
lio. gimnasia. - Plumones. Buenos Aires 

Ccl. Kapelusz 
1975. 
- Compendio-
de Anatomía-
Fisiolor¡ía -
e Higiene, -
México /\eles a 

.. - Moderna --
Psicolor¡ía -
del De sarro-
llo, B.ircelo 
na, 19 75. 



Unidad II Hoja 2 

.. 
'f E M A OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA 

y MATERIAL DE 
APOYO 

2.3 Programa para 2. l. 3 Describir los aspectos -- Modelo 4, Unida Profra. - Modelo No, 
niños preesc9_ más importantes del programa de des I, II y II'f. Isabel -- 4, Unidades-
lares. sarroll.ado con niños preescola= Bernal -- I, II, III,-

res, para que los padres de fa- Parias. IV, V y VI, 
milia participen en la continui S.E.P. 
dad de la acción educativa, 



UNIDAD III Hoja 2 

T E M A OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONEN'rE Dil3LIOGRAFIA 
y ~\ATE!U1\L DE 

APOYO 

3. 2 Desarrollo 3.1.2 Explicar las caracter!sti - Rotafolios. Psicólogo -Percepción, 
cognocitivo cas de cada uno de los grupos - - Exposici.61 .• proceso bé'isi 

existentes según su edad para - co en el ele:: 
que los padres conozcan estas - sarrollo CO')_ 

y les ayude en la mejor forma - noscitivo. 
ci6n física de los niños. Ed, •rrillas, 

/.léxico. 
-Evaluación-
del aprendi-
za je, Vol. 2 
Ed, '1'roqucl, 
nucnos Aires. 
-Los pr-ime -
ros [JU ti OS en 
matem.'.iticils. 
IJorac¡t;n, S.A. 

. . . . . . /.!(~XÍ.CO • 

3,3 Desarrollo 3.1.4 Explicar las caracter!sti - - Taller de es- Psic6logo -Infancia y-
Afectivo. cas de cada uno de los grupos - tudio e inv~'s sociedad. Ed. 

existentes segan edad - tiqaci6n. - Buenos /1i l·es, su para 
que los padres conozcan estas - - Manuales. Ed. !!orné. 
y les ayude en la mejor forma - - Libros, -Dil:;arrollo-
ci6n U si ca de los niños. ele 1 il pcrso-

naliducl en -
el ll Ül(J. 116-
xi.c;o, Ed. --
'l'rilla!>.1975. 

---~--



UNIDJ\D III Hoja 3 

T E MA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAPIA 
y ~\'rERIAL DE 

.!\.POYO . . .. 
-··--

3.4 Cuidados y Aten 3. l. 4 Señalar específicamente - Exposición Profra, - Manual Exp'.:_ 
ci6n del niño - las actividades para el cuidado - RotJ.folio Ana Laura rimen tal Pe da 
en cada una de- y atención del niño en sus di fe - Pl u::ioncs Flores Al gógico -para -
las etapas, rentes etapas, para que los pa- - Pi z,1rr6n barrán. niñoD li\ctan-

dres de farli lia las realicen -- - Gj Sü G tes, malerna-
en su casa. les, Unidades 

I, Il, I I I --
S.E,P. 
- Módulo .j --
S.E.P. 



Corndusiones 

1.- En t6rminos generales y de acuerdo con los estu­

dios realizados, podemos concluir diciendo que: el ser hum~ 

no es un ser totalmente dependiente en sus primeros años de 

vida y que vive y sobrevive, gracias a las atenciones y cu~ 

dados que le proporcionen las personas más cercanas a 61. 

2,- Que se encuentra a expensas, para recibir lo que 

el medio ambiente familiar le brinde. 

3.- Sabemos que el individuo interactúa diariamente­

con su Medio ambiente y que de este depende en qran medi<la­

sus futuras acciones a desarrollar en la sociedad en la - -

cual le corresponde vivir. 

4.- El medio ambiente social, es factor determinante 

que ayudar§ positivamente o negativamente y harán de él un­

ser completamente integrado en su proceso de desarrollo e~o 

cional e intelectual. 

S.- Es importante que la familia tome conciencia del 

papel que desempeña, ya que es el primor agente de sociali-
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zaci6n con el cual se enfrenta el nifio; durante la primcra­

infancia la familia es el factor principal que influye di -

rectamente en el desarrollo inte0ral ~ue conforma al niño. 

6.- En las últimas décadas, el niño se ha incorpora­

do rápidamente al medio ambiente escolar, asistiendo a las­

Estancias Infantiles desde los dos meses de nacido, debido­

ª que la madre tiene la necesidad de trabajar. El niño in -

teractua ~a~cnte con nifios de su misma edad y can pers~ 

nas a<lullas que lo cuidan y participan en su educaci6n, fa~ 

tor que le favorece volvicndolo menos dependiente y facili­

tando el proceso de socialización. 

7.- En las Estancias Infantiles se han preocupado -­

por brindar a los niños un ambiente que coadyuve al desarro 

llo integral, brindándoles actividades adecuadas de acuerdo 

al grado de madurez y edad, cambiando el concepto anterior­

que se tenía do las llamadas "Guardcrias", en las cuales -­

se pretendía solucionar el problema que presentaba la madre 

al no tener un lugar sequro en el cual poder dejar a sus hi 

jos para que ella pudiera cumplir con su jornada laboral; -

el servicio que en ~stas se prestaba era Gnicamente de.tipo 

asistencial. 
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a.- Hoy d!a, se cuenta con programas cuyas activida­

des estan debidamente sistematizadas, de tal manera que ca­

da grupo cuenta con actividades esoec!ficas de acuerdo a la 

edad del niño durante todo el año escolar, contando con el­

material didáctico adecuado y aulas especialmente ambienta­

das para el logro de la estimulaci6n del niño, haciendo que 

la permanencia de éste sea lo más grata posible. 

9.- Por la experiencia en la oráctica diaria, en es­

tablecimientos llamados Estancias Infantiles o CENDl (Ccn -

tro de Desarrollo Infantil), se han logrado cambios signif~ 

cativos, pero también sabemos que aún falta mµcho por lo 

grar, actualmente se ha observado que el número de Estan 

cias ya establecidas es insuficiente para atender la deman• 

da existente; por otra parte, no todos los establecimientos 

ha"\ sido constru!dos especialmente para prestar esta·clase­

de servicio, algunas son casas 9articulares que han sido al 

quiladas y adaptadas; tambi~n alguno~ de estos establee! 

mientas se encuentran ubicados dentro de zonas problemáti -

cas, donde el medio ambiente que les rodea no es nada reco­

mendado, 

10.- En otros aspectos, también se ha mejorado, se-
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cuenta con personal prcnarado profesional=ente para cumplir 

con los objetivos educativos, aumentando la plantilla ya -­

existente, por ejemplo: anteriormente no se contaba con ps~ 

c6logo ni trabajador social, en la actualidad existe uno 

por cada estancia, sin embargo en cuanto a personal auxi 

liar educativo y de intendencia en la mayo:fa de los casos­

se cuenta con personal en edad abanzada y con preparaci6n -

escolar mínima ya que existen personas que no cuentan con -

estudios primJrios completos. 

11.- Pugnamos por que en un futuro no muy lejano, t~ 

dos los niños puedan asistir a este tipo de establecimicn -

tos, pues se ha comprobado que favorece su desarrollo en to 

dos los aspectos, con lo cual tenga un desarrollo arm6nico­

y en su vida adulta sea una oersona integrada social y emo­

cionalmente y pueda desarrollar todas sus potencialidades -

con la cual contribuya a mejorar el contexto social. 

12.- Esperamos que la profesionali:aci6n de estas 

Instituciones sea constantemente mejorada a trav6s de la 

capacitación actualizada y sobre todo, porque la práctica -

profesional se lleve a cabo de acuerdo a las necesidades y­

caracterfs ticas específicas de cada uno de los establee! 

mientas. 
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13.- Nos preocupaMos por una vinculación· entre pa -­

dres de familia-Estancia logrando que el objetivo de la ex­

tensi6n educativa se de como una continuidad de la estan -­

cia-familia y viceversa, corno factor que cuadyuve a la so -

luci6n de problemas que existan a nivel establecimiento, a­

nivel familiar y a nivel autoridades, siernP.re tomando en 

cuenta que todo lo que se logre sea en beneficio de la ni -

ñez atendida. 
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