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MARCO TEORICO

La conducta humana, depende en gran parte de la perso
nalidad, y el ambiente tanto natural como social en el que -
los seres humanos viven; lo que implica que las caracteristi
cas de un ambiente, dependen también de la naturaleza de sus
miembros; es decir, si se conocen las caracteristicas esen =-
ciales de las gent . que conforman un grupo, se determinaré-

el ambilente que se crea en &1.

En el tema que nos ocupa es importante”seﬁalar:qper—f
son dos las situaciones ambientales de anflisis, puesto que-
hemos de determinar, la interaccifn familia-escuela y. los --

ejes sobre los cuiles gira este proceso.

Se han analizado una serie de documentos como base pa
ra afirmar los supuestos de los cuales partimos para asequ -
rar que la interaccibfn juega un papel importante y decisivo-
en la formacién integral del nifio, para ello presentamos en-
prime ra instancia diferentes definiciones de interaccibn, to
mando en cuenta los puntos de vista de varios psicélogos, so
cl6logos y pedagbgos que se han interesado en el estudio de-~

la problemdtica de la interaccién entre los seres humanos.

Existen diferentes nociones de interaccdién, y los ted



ricos de los &mbitos antes sefialados, la definen seqgGn su -
punto de vista y enfoque que cada uno le qulera dar depen -
diendo de la disciplina que se encargue de realizar el estu
dio, pero en lo que si estan de acuerdo, es en definir a --
&sta, como un proceso social realizado entre dos o mds indi
viduos o grupos la interaccién es una conducta social que -
se lleva a cabo por medio del lenquaje de sfmbolos y gestos,
por medio de los cudles las personas intercambian significa
dos y tienen un efecto reciproco sobre la conducta, las - -

expectativas y los pensamientos mutuos.

Para su estudio nos hemos encontrado, que a la inte-
raccién se le ha dividido en varios tipos: interaccién eco-
l6gica, interaccién miltiple, interaccién social, interac -
cibén reciproca, interacci6én simb6lica, con el propés&to de~
facilitar su estudio por ser un tema que abarca varios fac-
tores del ser humano y de la sociedad, en algunos casos se-
toma en cuenta la personalidad de los sujetos como primer -
término; y en otros, se toman en cuenta otros factores co -
mo son la religién, la politica, la educacién, el nivel so-

‘cial y econfmico, la cultura, etc.

Presentamos a continuacibn las definiciones encontra

das al respecto:

Interaccibén Ecolégica.- "Proceso de modificacién re—

cfproca, que incluye los aspectos de competencia y coopera-



ci6n, por el cudl los organismos individuales o grupos in -
fluyen unos en otros, indirectamente o impersonalmente, al-
hacer uso de alguna fuente limitada de abastecimiento natu-

ral con que los otros cuentan"., ( 1 ).

Interaccidn MGltiple.~- "Acclédn de numerosos aqentes-
o fuerzas en las relaciones sociales de gqruwos, accién co -

lectiva®™. ( 2 }.

Interaccién no Social.- "Accién de agentes v fuer --
zags infrahumanos y no humanos. Por ejemplo: cualquier ac =--
cibn o causa de accién fisica, geogréfica, biolsdqgica o fi -

siolbaica™, ( 3 ).

Interaccibén Social.- "¥l proczso social bisico reore
sentado en la comunicacién, ¥y una relacifn mutua entre dos-
o més Iindividuos (o grumos). La interacciédn entre mersonas-
esrconducta social, A través del lenguaje de sfimbolos y de-
gestos, las personas intercambian siqnificados y tienen un-

efecto reciproco sobre la conducta®™., ( 4 ).

Interaccién Social.- "Los procesos sociales, anali -
zados desde el punto de vista de los estfmulos y reacciones

mutuos entre personas y grupos. lLas formas orincipales de -

{1) Diccionario de Sociolenfa, "Herbry Pratt Fairchukd", Editer, Traduc
¢’'6n y revisifn de "T, Mufloz, J. “edina Fchavarria v J. Calvo, Bd.-
Fondo de Cultura Eamwénxca Too VTIT p. 9115,

(2) Idem,- p. 9115
(3) Idem.- p. 9117

(4) Diccionario de Sociologfa, G. A. Thyodorson S.G. Thapdespr. EQ. Ri-
blioteca ILexicon Paldos. 4a. Fdiccibn, MWaxico 1972, n, ag4,



la interaccibn social son: La onosiclién (cnmrrendiendo en -~
ella la comretencia y el conflicto) v la coormeracifn. La aco
modacidn v la asirilacién suelen mencionarse tarmbi#n copo --
formas coaverativas de la Interaccién, vero praferible consi
derarlas como nrocesos snciales relacionados con el camhio -
y la adantacifn social. Fl aislamiento nuede considerarse co

ro e' arado cero de la iInteraccién soctfal®". ( % ).

Interacci6n Reciproca.~- "Relaciones entre los miem --~
bros de un gr :po aque modifican en cierto gqrado y medida, la-

conducta de todos los demds marticinantes™. ( 6 ).

Interaccibn Simb6lica.- "Forma tf{vica de corunica - -
cibn e interaccién, caracterfstica de la vida social humana-

aue involucra lenquaje o gestos simb8licos™. { 7 ).

Interaccifn Fducativa.- "Fs la accién recinrroca cue -
mantienen dns versonas con el nronfsitn de influirse nositi-
vamente. Ta interaccién educativa se estahlece a vartir de -
la relécidn dinfmica nue mantiene el docente con un nAruno de
alurnos v la activicdad directa mue desarrollan entre ellns”.

Para concretar aln m&s este térrino noderos afirmar mue la -

{5) Diccionario de Soclolonfa, G.A. ™endorson S.7. Thendrsre, W, A{ —
blioteca fexicon Paidns. 4a. FPdiccién. MBxico 1972, o, 983

(6) Idem.~ D. 9186,

(7) Icem.- D. 986
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interaccién es un elemento determinante en la formacién del-
ser humano, puesto gue en ella se implican tanto el educando

como el educador”"., ( 8 ).

Para M. H. Petersen "es un modo de encuentro profe -

sional entre docente y docente”, ( 9 ).

De acuerdo a las nociones antes sefaladas podemos --
concluir ocue la interaccién farmiliar, se ubica tanto en el -
Smbito sociai como en el educativo, opuesto aque la familia --
esta considcrada como la unidad bdsica de toda sociedad y --

también como la nrimera agencia formadora del hombre.

(8) SFDMAY. LIDIS, Diccionario de Psiocologfa, volumen séptimo, Madrid ——
19180, p, 70

(9) Diccionario de Cienclas de la Educaci6n, p. 817.

1



1.1 LA INTFRACCION DESDF INS PUNTOS DF VISTA PFDAGMICO, -—

PSICOLOGICO Y SOCIAL.

Pedagbaico

En el &mbito de la pedadonfa la interaccién es como-
ge menciona en pirrafos anteriores un factor determinante -
a partir del cual, se van a influilr dos individuos aquél --
que tiene el objetivo de educar v el aque va a vivir la ac -

cién de ser educado.

Desde los tiempos mds remotos las exneriencias educa
tivas han estado hasadas en la interaccién ya sea entre su-
jeto y sujeto, entre sujeto v ohjeto de conocimiento o en -
tre sujeto-sujeto a partir del objeto, es decir la interac-
cién desde el punto Ae vista pedag6gico tiene varias dimen-
glones, pero todas basadas en una felacién hidireccional --
educar y educarse; de ellas se derivardn los esgueras de coO
nocimiento que cada individuo nosea al término de un nerfo-
do educativo y es tamhién el elemento aue mermite 2 este in
dividuo, mantener los esquemas adnuiridos o supergrlcs y =~

cambiarlos segln sus necesidades e intereses.

La literatura en el camno nedanbqico no renczza ma -
yor amnlitud en el término, nuesto aue no es un prercesSoO 0 -

elemento nrivativo de su camno, sin embarno en el 4—=ito -~

12



psicolécaico v social se amnlfa la nocibn va Aue son camnos-
de la vida humana a los nue resulta inherente la interac --

cién.
* Peicolégico

Fn el &mbito psicoléaico nos hemos ocunado de estu -
diar los planteamientos de Jean Piaget, va aue sus estudios
actualmente cuentan con amplia vigencia en todo el dmbito -
educativo, especialmente a nivel preescolar; nivel en el --

aue se ubica la acci6n educativa de la estancla infantil.

Para Plaget, la conducta humana es la resultante de-
la combinacién de cuatro Areas: la maduracién entendida co-
mo diferenciacién del sistema nervinso; la exreriencia, co-
mo la interaccién con el mundo ffsico; la transmisién so --
cial o influjo de la crianza v la educacibn; y el eaquili --
brin, nrincinio supremo del Aesarrxollo mental. Por tanto el
desarrnllo es nara Piaaet "'ma proqresiva ermuilihracién, un
perpetuo nasar de un estado de menor enuilibrio a un estado

de eauilibrio superior”., ( 10 ).

En la teorfa cornoscitiva de Piaqget, la inteliaencia

constituye el estado de equilibrio hacia el aue tienden to-

(19) Palacios Jes@s, La cuestién escolar, 3a, Fdicién, Rarcelona 1981,-
Iaia Psicopedagon{a, ». 70.
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das las adaptaciones, con los intercambins asimiladores y -
acomodadores entre el organismo y el medio aue las constitu

Ye.

Todos los atributos de la vpersonalidad dependen esen
cialmente del desarrollo de cavacidad intelectual del indi~

viduo pmara oraanizar sus experiencias,

La maduracién del sisterma nervioso es, uno de los --
factores generalns de la evolucifn mental; la maduracién --
abre nuevas ovosinhilidades, siendn una condiciédn necesaria =

nara la anaricidn de determinadas conductas,

En cuanto al desarrollo, se dice que la educacién --
actla en el desarrollo intelectual asi como también en la -
moralidad y la afectividad, especialmente sohre los aspec -
tos sociales de &stos dos factores, La teorfa vilagetana nos
dice que existe, en el nerfodo preverbal un estrecho narale
lismo entre el desarrolle de la afectividad y el de las fun
ciones intelectuales, Jdéntico varalelismo se observa entre
la concentracién individual del nifio ~nue trabaja solo vy la-
colahoracidn efectiva cuando hay una relacién entre otros -
individuos v se da la vida en comGn; es decir, aue el nifo-
algunas veces no tiene nocién del trabajo en eauino, nero -
cuando este existe, se inteqra el grupo y loqra entender su

imnnrtancia.

14



La evoluci8n social del nifio denende del cancepto --
que se forme a través del eaocentrismo y de la asimilacién-
que tenga dd si miﬁmdﬁ'"La nersonalidad" es nara ?Xéqet - -
*Una relacién ée'recipfocidad”. {11 ),

' by _a .
C
B R .

Por lo tanto educar, nara Piaqet es "adaptar al nifio
’ i
al medio scgial adulto", es decir, transformar la.constitu-
cibn psicobiblégica del individuo en funcién del conjunto -

de aquellas realidadas a las que la conciencia comfn atribu

ye un cierto valor. ( 12 ).

!
La teorfa niagetana se basa nrincinalmente en el su~-

ouesto de aue la personalidad humana se desarrolla a nartir
de un complejo de funciones intelectuales y afectivas, y de

la interrelacién de las dos funciones.

Los aspectos social, nsicolégico e ideacional, y los
objetos fisicos surgen como entorno y confiquran un camno -
para el individuo., Fl campo o medio amhiente de cada indi -
viduo puede acelerar, retardar y modificar el orden de suce

s16n del procesb-de cracimiento individual,
Piaget, presenta el desarrollo mental del nifio como-

una sucesién de tres fases donde cada una prolonga la ante-

(11} pPalacins Jesfs, Ia cuestifn esoolar, 3a. Fdicidn, Barcelona, 1981,
laia Psiconedagogfa, p. 72.

(12) Idem, p. 72.
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rior, super8ndola. Hasta los dos afhos la construccifbn de --
estructuras sensoriomotrices suvera la de las estructuras -
org8nicas, nermitiendo una accibn sobre la realidad a mar -
tir de los reflejos. La influencia del medio ffsico y so -~
cial adquieren mayor importancia cada vez a partir del naci

miento.

El individuo modifica sus esquemas anteriores para -
adaptarse a las condiciones del medio ambiente; los acomo -

da, ajusta su conducta a los nuevos datos de la situacién.

"La asimilacién y la acomodacifn constituye a la ~ =
adaptacibn, se nresentan como dos movimientos complementa -
rios a lo largo de los diversos estadios_del desarrollo men
tal. La asimilacién domina poraue el nifio desarrolla su ego
centrismo; lueqo la acomodacién se diferencia, sobre todo,-
cuando el nifio tropieza con alqfin ohsticulo y husca la for~
ma de superarlo., Es entonces cuando anarecen nuevas posihi-

lidadrs intelectuales". ( 13 ).
‘Sociil
En cuanto a la forma en que influyen las relaciones-

interpersonales para la continuacién de una cultura y la --

(13) Palacios Jesls, la cuestifn escolar, 3a. Pdici6n, Barcelona, 1981,
Lata Psiconedagonia, p. 413.

16



permanencia de determinadas formas de ser, la exoilcacién ~
}

que la psicoloafa social da al fenfmeno de interac:-ién, tie

ne que vergcon el crecimiento y desarrollo del nifi> en su -

grupo famiiiar y el aprendizafe durante su adaptaciSn so -~

B

cial.

1

El hogar, la familia y la estructura sociocultural -
del ambienLe en que se Interactla, constituyen el medio en-
el que el nifio esti inmerso, en ellos anrende, a conducir -
se soclalmente; son la fuente de sus aprendizajes. Por - --

ellos tomar& conclencia de sus potencialidades.

Fl nifio se modela en la familia, La familia es al ~-
mismo tiemno la fuente de imiqgenes rue reflejan la subeuyltu
ra a la que pertenece, el nivel social y econémico en aue =~

vive.

Fuera de la familia, los sujetos entablan una inte -
racc;én que les permite la particinacién con personas aje -
nas a su qruno primario o familiar, que los capacita para -
la seleccién de sus propias conductas, La soclalizacién de-

su provia personalidad.

El desempefio de clertos roles v las expecta<.sneg --

conductales del grupo conforman las conductas indiv.duales.

Para intedrar nuestro nunto de vista social, -0s he-

17



mos interesado principalmente por las teorfas de dos gran -
des sociologos: Gramsci y Wallon, nos parece que estas dos-
teorfas son las gue mis se adaptan a nuestro tema, Ya que -
Gramsci, define al ser humano como un ser eminentemente so-
cial, pues dice que €ste es "como una serie de relaciones -
activas (un proceso) en el que s8i bien la individualidad --
tiene su mixima importancia, no es el finico elemento a con-
siderar. La humanidad que se refleja en la individualidad -
est8 compuesta por diversos elementos: el individuo, los --
otros horbr-~s por simple yuxtaposicibn, sino orgdnicamente,
es decir, en cuanto entra a formar parte de organismos que-

van de lo mds simple a lo mis complejo”. ( 14 ).

"El hqmbre es un ser'al que cara;teriza su histori -
cidad; y la conciencia del nifio, no se forma sino en rela ~-
ci6n con su ambiente y su medio social, el nifio pasa una --
considerable parte de su vida fuera de la escuela en contac
to cou cosas y personas que influyen sobre €1 poderosamen -

te". (15).
Wallon, por su parte dice que "el desarrollo es una-

(14) Palacios JesGs, Ia cuestifn escolar, 3a. Rdicién, Barcelona, 1981,
laia Psicopedagogia, p. 414.

(15) Idem, p. 127.




labor de inteqraci6n, un esfuerzo (...) por alargar las in-
teracciones dialécticas que integran cada uno de los aspec-

tos y momentos de la evolucifn infantil”. ( 16 ).

"El desarrollo y la conducta individual, se ven posi
bilitados y limitados por tres &rdenes de condiciones: la -
fisioldgica, la psicolbgica y la social (...)". "La consti-
tucibn bioldg.za del nifio en su nacimiento no es la Gnica -
ley de su destino ulterior. Sus efectos pueden ser amplié -
mente transformados por las circunstancias sociales de su -
existencia, de las que también forma parte su eleccibn per-

sonal". (17 ).

Los factores sociales y ambientales son primordiales
para el desarrollo del nifio. "Este desarrollo tiene como ba
se la interaccifn entre las capacidades de reaccién del sis
tema nervioso superfor y los estimulos que provienen del me

dio", { 18 ).

"BEntre el organismo y el medio existe una continui-

dad, o una unidad (...). No son dos entidades que deban --

(16) Palacios Jesds, La cuestidn esoolar, 3a. Edicién, Barcelona, 1981,
Fd. lala Psicopedagogfa, p. 128,

{17) 1dem, p. 128,
(18) Idem, p. 128.
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ser estudiadas por separado y posteriormente ensambladas --
(...). Se manifiestan simult&neamente, en todos los niveles
de la evolucibn, por acciones reci{procas del sujato Yy el me
dio. El entorno mi&s importante para la formacién de la per-

sonalidad no es el entorno fIsico, sino el social". ( 19 ).

"La relacién entre el nifio y el medio no es esté&tica
y uniforme, pues los modos y los caricteres de su interac -~
cién varlan con la edad del mismo (...) y los cambios del -
medio; y ademds, determinadas capacidades y actitudes infan
tiles se ven potenciadas o inhibidas seqln la naturaleza =--
del medio, que es distinto para cada nifio y en cada edad”.

( 20 ).

(19) Palacios Jesfis, la cuestién escolar, 3a. Edicifn, Barcelona, 1981,
Ed, laia Psicopedagogia, o, 129

(20) Guy R, lefrancois, Acerca de los nifos, “Exico, 1978, Ed. Fondo de
Cultura Econdmica. p. 108,




1.2 LA INTERACCION FAMILIAR.

En cuanto sale del vientre materno, el nifio estd pro
visto de todo lo que le hard ser un adulto equilibrado, adap

tado a su medio, y feliz,

En los primeros anos, la familia del nifo es esen --
cial para su supervivencia fisica y constituye su primera --
fuente de amor y afecto; satisface todo o la mayorfa de sus-
necesidades fisiol6gicas y psicol6gicas. El nifio recibiri de
su familia, la mayor parte de sus primeros aprendizajes. La-
fam{lia es, en gran medida la responsable de su educacién y-
contribuye a determinar el tipo de persona en que se -‘onver-
tird, si bien su herencia genética ya ha fijado ciertus limi
tes y es causante de muchas predisposiciones, el ambiente --
psicol8gico, que prevalezca en el ambiente del hogar influi-
r8 en la conformacién de sus futuros esquemas como indivi - -

duo.

"El ambiente de un nifio es algo mids que la cultura -
en la que se encuentra, y que la familia cercana y los gru -
pos que lo rodean; incluye tambifn el medio ambiente ffsico-

y las actividades a que se dedica". El ambiente también abar

21



ca, las gquarderfas o estancias infantiles (...) y jardines-

de ninos. ( 21 ).

"La influencia que el ambiente ejerce en el nifo, es
tan poderosa como la familia cercana y los grupos de nifios-
de su edad, y aquellos objetos y actividades que le ocupan-
la mayor parte de su tiempo., Este mundo tal como &1 lo per-
cibe desde su perspectiva singular, constituye su medio am-

biente", { 22 V.

El hombre interactfia con el entorno natural en for -
mas muy diversas y con distintos qrados de intensidad, De -~
manera general se puede hacer una clasificacién y agrupar -
las interacciones en dos categorias principalmente: tempora

les y permanentes.

Todos Interactuamos con el entorno natural en forma-
permanente, pero la naturaleza e intensidad de dicha inte -

raccién varia seqgfin las circunstancias individuales,

(21) Guy R. Lefranocois, Acerca de los nifos, México, 1978, Ed. Fondo de
Cultura Econmica.

(22) Idem, p.



Los psicol6gos y otros cientfficos del comportamien-
to humano, han hablado siempre del papel que desempefia el -
medio ambiente para determinar el comportamiento. Por lo ge
neral, sin embargo, han pensado en el medio ambiente en tér
minos de algo social o interpersonal, y consideran que las-
demds personas son los determinantes principales del compor

tamiento humano,

Para destacar la importancia de la interaccidn en el
ambiente familiar, se ha considerado Importante sefalar las

siguientes cuestiones y datos y estudios que lo demuestran.

La prevenci6én de las desigualdades sociales se ha in
tentado particularmente en el nivel preescolar, en atencién

a que la investigacid6n educacional va permitiendo inferir:

a) Que la inteligencia del nifio madura en un cin - -
cuenta por ciento durante el perfodo que va de la concep --
cibn a los 4 aflos de edad; el otro treinta por ciento, de -
los 4 a los 9 afios y el veinte porciento restante de los 8-

a los 17 anos.

b) Que la etapa de la edad preescolar es vital para-
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el nifo, ya que es el momento en que experimenta su primera
crisis, pues es cuando abandona la seguridad del sistema fa
miliar y empieza a confrontarse, a familiarizarse y a iden-
tificarse con varios aspectos del sistema social. Sus per -
cepciones, su sentido de sequridad, sus patrones de desarro
llo auténomo y los elementos bi3sicos del pensamiento abs- -
tracto y de la actividad intelectual posterior van a depen-
der en gran manera de los logros que consiga durante este -

perfodo,

c) Que el distanciamiento entre el aventajado y el -
que estd en desventaja es aln relativamente pequefic en este

perfodo,

d) Que el niho es todavfa suficientemente confiado -
Yy predispuesto a admitir nuevas experiencias porgue ha su -

frido pocos fracasos.

e) Que hay que promover desde la edad de dos a los -
tre . afios los paradigmas linqiifsticos necesarios para la --
escolarizacifn posterior, y no dejar que el nifio desarrolle
primero con desventaja lo. que algunos autores llaman "cédi-
go restringido", para despuéds iniciarse en el c8digo esco -

lar”®.
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Las principales conclusiones a que han llegado los -

investigadores dan a entender que:

lo.) Las fuerzas mis poderosas ligadas al logro edu-
cativo, el desarrollo de habilidades mentales y al rendi --
miento académico en general, deben localizarse principalmen
te en las actitudes, pré&cticas disciplinarias y lenguaje --
que emplean los padres para educar a sus hijos desde tempra

na edad.

20.) Estos factores (actitudes, normas y lenguaje) -
dificren notablemente de acuerdo con la clase social o es -

trato socio-econémico de los padres de familia.

30.) Estos factores pesan mucho mds en el desarrollo
intelectual del nifio que la misma pobreza material o las di

ferencias de otro tipo.

Por otro lado, los experimentos de la neurofisiolo -
gfa han hecho patente el nexo que existe entre la desnutri-
cibn que sufre el individuo durante la primera infancia y -

el desarrollo de sus células cerebrales.

Estudios longitudinales realizados en algunos pafses
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de Africa Central y América Central han demostrado también-
que la desnutrici6n durante los primeros cuatro ahos de vi-
da trae como consecuencia resultados mediocres en el desa -~

rrollo intelectual del individuo,

El efecto inmediato de estos descubrimientos ha sido
una verdadera proliferacifén de programas experimentales y -
campanas de¢ educacifn preescolar cuyo objetivo principal ha
consisti \ tratar de prevenir o compensar las deficien -
clas que causa la marginacién sociocultural, la subalimenta
ci6n y la falta de educacién familiar adecuada en los peque

fos,

La mayorfa de los programas se han basado en las hi-
p6tesis de que si durante la primera infancia se aplican --
preccedimientos de tipo preventivo, es posible los efectos -
que causa el medio familiar pobre en el logro educativo pos
terior pueda disminuir considerablemente, y por tanto, pue-
da igualarse el nivel de preparacifn que necesita el sujeto

para tener éxito en el sistema formal de ensefanza.

Se han basado también en el supuesto de que el con -

ciente iIntelectual (IQ) de una persona no estd predetermina
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do ni limitado por factores de indole genético, sino que =--
puede mejorarse si se modifican las circunstancias ambienta
les adversas, durante los primeros anos de edad del indivi-

duo.

Estudios Realizados

1.2.1 El ‘estadio scnso-motor.— "Durante aproximadamente --

los dos primeros anos de vida los ninos atraviesan el esta-
dio senso-motor del desarrolle cognitivo. Su aprendizaje de
pende casi por entero de experiencias sensoriales inmedia -
tas y de actividades motoras o movimientos corporales. Du -
rantc los primeros dfas los nifios experimentan y exploran -
" el medio ambiente mediante sus reflejos innatos (...). Con-
el tiempo se adaptan a su medio, asimilando exveriencias --
nuevas y acomodando o cambiando sus reflejos (...). Los ni-
Nos recién nacidos se limitan a mirar fijamente los objetos
que estdn justo delante de sus ojos, pero en las siguientes
semanas sus ojos comienzan 5 sequir a los objetos en movi -
miento (...). Posteriormente los nifios aprenden a combinar-
estructuras. Podemos ver por ejemplo, a un nino mirando e -
intentando alcanzar objetos en movimiento (...). Esta combi

nacién de diferentes movimientos demuestra que las estructu
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ras cognitivas del nifio estdn perfilédndose progresivamente-

y organizdndose a un nivel superior® ( 23 ).

"La rapidez con que se producen éstos y otros progre
gos similares dependen en gran parte del medio ambiente en-
el que se halla el niflo. La estimulacifn sensorial que se -
le proporciona y el tipo de interacciones ninc~adulto - es-
pecfalmente en el hogar - afectan de un modo importante a -
este primer estadio del desarrollo cognitivo. Se puede apre

ciar este aspecto en el apartado de investigacidén® { 24 ),

*Ambiente familiar y CI de los nines",- <un respecto

a este punto "Se realizé un estudio longitudinal con 77 ni-
flos y nifias. Los experimentadores utilizaron un test espe -
éial para medir el CI de los nifios a los sels meses de edad
y luego otra vez a los 36 meses; se entrevistaron con la fa
milia de cada nific cuando tenfa seils meses y utilizando un-
inventario o cuestionario, efectuaron mediciones del ambien
te familiar. El cuestionario media cosas como el nivel de ~
respuestas emocionales y verbales que daba la madre al hi -

jo, la medida en que los padres evitaban las prohibiciones-~

{23) Enciclopedia Préctica de la Pedagogfa, Bd. OcBano, Barcelona (Espa
ﬁa)( p. 84,

(24) Idem, p. 84-85.
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y el castigo, el contenido y la organizacién del medio ffsi
co del hogar, la provisién de juquetes apropiados a la edad
del nifio y el compromiso global de la madre con el nifio". -

( 25 ).

"Una vez efectuada la segunda medicifén del CI, los =
experimentadores clasificaron a los nifos de acuerdo con el
cambio de su CI, y nifios que no mostraban cambios si el in-
cremento o la disminucibén era inferiores a 21 puntos. Compa
raron culdadosamente las puntuaciones del ambiente familiar
de los dos primeros grupos de nifios y hallaron que los in -
crementos en las puntuaciones de CI estaban relacionadas --
con el compromiso materno y con la provisidn de juguetes =--
apropiados, mientras que las disminuciones en el CI se rela
cionaban con una pobre organizacién del ambiente familiar,-
¥ concluyeron: "Las puntuaciones en los tests de inteligen-
cia de los nihos que provenfan de hogares ricos en experien
cias udecuadas mostraban un incremento progresivo a lo lar-
go de los tres primeros afios de vida. Por el contrario, las
puntua :iones en los test de inteligencia de nifios que prove

nfan de hogares pobres en cierto tipo de experiencias dismi

(25) Enciclopedia Prictica de la Pedagogia, Ed. Ockano, Barcelona (Espa
na), p. 85.
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nufan progresivamente"., Los investigadores no encontraron -
pruebas de que el uso de castiqo y las prohibiciones desem-
pefiaran un papel crucial en el desarrollo intelectual, - --

( 26 ).

Estadio preoperatorio.— "Entre los dos y siete afios-

el nifo se qufa principalmente por su intuicién, mds que --
por su 17° :, A pesar de que en este estadio el nific utili
za muy gueo la légica (...}, usa un nivel superior de pensa
miento al que caracteriza el estadio sensorio-motor del de-
sarrollo, Esta nueva forma de pensamiento, llamada pensa =--
miento simb6lico conceptual, consta de dos componentes: sim

bolismo no verbal y simbolismo verbal"., ( 27 ).

"Podemos observar el simbolismo no verbal cuando el-
nifo utiliza los objetos con fines diferentes de aguellos -
para los nque fueron creados (...). El segundo componente --
fundamental del pensamiento conceptual simbSlico es el sim-
bolismo verbal: La utilizacién por parte del nifio del len -

guaje, o de signos verbales que representan objetos, aconte

(26) Enciclopedia Prictica de la Pedagogfa, Ed. Ockano, Barcelona (Espa
na), p. 85,

(27) Idem, p. 91.



cimientos y situaciones. El lenguaje permite a los nifios --

descubrir cosas acerca de su medio". ( 28 ).

"La Adquisicién del lenguaje es uno de los pasos mids
duros, y a la vez mds importantes, que el nific debe dar en-
estadio preoperatorio, Piaget (1967) afirmé que el lenguaje
es esencial para el desarrollo intelectual en tres aspec --

tos:

1.~ El lenguaje nos permite compartir ideas con - --
otros individuos y, de este modo, comenzar el --
proceso de socializacifn, Esto a la vez, reduce-

el egocentrismo,

2.~ El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria,
pues ambas funciones requieren la interioriza --

ci6n de acontecimientos y objetos.

3.~ El lenguaje permite a la persona utilizar repre-
sentaciones e imdgcnes mentales, o pensamientos,

al realizar "experimentos mentales". ( 29 ).

(28) Enciclopedia Préctica de la Pedagogfa, Ed. Oc®ano, Barcelona (Espa
fa), p. 92

(29) Idem, p. 92.
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1.2.2 Conductas caracter{sticas.~ "Es probable que el nifo

que haya gozado de experiencias estimulantes en el estadio-
senso-motor esté mas preparado para afrontar las experien -

cias de aprendizaje del estadio preoperatorio". ( 30 ).

1.2.3 "La comunicacifn social en los nifios pequefios.- Die-

clocho nifios de clase media, de edades comprendidas entre -
los tres afios y medio y cinco anfos, tomaron parte de un es-
tudio diseflado para examinar la cantidad de iInteraccién ver
bal entre parejas de nifos en una situacifn de juego libre.
Cada grupo de dos micmbros, permanecid cerca de quince minu
tos en una sala de juegos bien equipada, tiempo durante el-
cual sé £ilmd su conducta (en video) y se grabd su habla. -
Los miembros de cada grupo tenfan una edad parecida; nunca-
tenfan m&s de diez meses de diferencia. Todos los nifios pro
venian del mismo jardin infantil y se conocfan entre sf, Ca
da nifio participb o fue observado en la sala de juegos dos-

veces, con un companero diferente cada ocasién". ( 31 ),

"Los investigadores, bas&ndose en las cintas de vi -

deo y en las grabaciones, identificaron cinco tipos de res-

(30) Enciclopedia Prdctica de la Pedagogfa, Ed. Ocfano, Barcelona (Espa
ﬁa)l _D- 92. '

(31) Idem, p. 93.
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puestas que podfan producirse a continuaciédn de una verbali

zaci6n de otro nino.

Las categorfas eran: l).- ausencia de respuesta, —--
2) .- respuesta verbal no relacionada, 3).- respuesta de es-
cuéha, sin lenquaje ni respuesta de accién, 4).- respuesta-
no verbal apropiada y que incluifa una acci6n, 5).- respues-

ta verbal apropiada". ( 32 ).

"Los investigadores observaron que en los grupos de-
mis edad (cuatro y medio a cinco afios) entre el 48% y el --
77% de la interaccibn se clasificaba como respuesta de ac -
cibn o verbales apropiadas o relevantes (cateqgorfas 4 Yy 5),
todas las cuales fueron juzgadas como intercambios comunica
tivos. En los grupos de menos edad, la Iinteraccién de este-

tipo fluctuaba entre el 21 y el 64%", ( 33 ),

"Los Investigadores admitieron que habfa "muchos - -
ejemplos de lenguaje privado (o egocéntrico)", pero afiadie-
ron: Los datos obtenidos sugieren que los nifos estuvicron-

en mutuo contacto la mayor parte de sus verbalizaciones - -

(32) Enciclopedia Prictica de la Pedagogfa, Bd. Ocano, Barocelona (Espa
fia), p. 93. -

(33) Idem, p. 93.
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eran de mutuo interés, es decir se adaptaban a la conducta-

verbal o no verbal del comgéﬁero". ( 34 ).

1.2.4 Pauntas de interaccién,- Las interacciones entre los-

padres o sus sustitutos y los hijos, asf{ como los propiocs -
nifos, ejercen una enorme influencia en el desarrollo so -~
cial infantil. Estas interacciones son importantes, ya scan

fisicas o <. ...ales.

La comunicacidn familiar tiene un gran peso en la ~-
auto-estima del adolescente y, de rechazo, puede influir en
la conducta social, Cuestionarios contestados por adolescen
tes ¥y sus padres han revelado que los adolescentes con baja
auto-estima tlienen una comunicacifn menos satisfactoria con

sus padres.

"Las investigaciones sobre ninos abandonados, resi -
dentes en orfanatos u hospitales, han puesto de manifiesto-
la existencia de s6lidos vinculos entre la falta de contac-
to con adultos y el retraso en el lenquaje, la incapacidad-

general para comunicarse, el negativismo y otras perturba -

(34) Guy R. lefrancois, Acerca de los nifos, México, 1978, Fd. Fondo de
Cultura Econémica.




ciones de la conducta. (Spitz, 1945); Spitz y Wolf, 1946; -

Skeels y otros 1938; Haggerty, 1959", ( 35 ).

"En un estudio se compararon dos centros en los que-
residfan nifnos de edades comprendidas entre los 16 meses y-
los seis afios, Ambas instituciones "Modelo". Una de ellas,-
sin ;mbargo, empleaba a abuelos adoptivos, que acunaban y -
alimentaban a "sus" nifos adoptados, ademis de pasear y ju-~
gar con ellos varias horas al dfa. En el otro centro los ni
fios no recibfan atenciones especiales. El CI medio de los =~
nifos alojados en el centro con abuelos adoptivos results -
notablemente mds alto que el de los niflos internados en el-

otro centro. (Saltz, 1973)." ( 36 ).

"Se ha constatado que los cuidados de una madre o un
p: ire que se muestran carifiosos, estimulantes y receptivos-
estin asociados a niveles relativamente altos de competen -
cia social, lingliistica y cognitiva en bebés (Clarke - - --
Steward, 1973). El estilo parental continfia influyendo en -

el desarrollo social infantil en edades mds tardfas. Las in

(35) Guy R, Lefrancois, Acerca de los nifos, México, 1978, Ed. Fondo de
Cultura Econfmica, p, 231,

(36) Idem, p. 231,
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teracciones observadas entre chicos de edad escolar y sus -
respectivos padres han revelado que los progenitores de ca-
r&gter dominante, los que suelen impartir &rdenes tienen, -
por lo general, hijos que asumen pocas responsabilidades"”,-

( 37,

"No se han investigado a fondo los efectos del divor
cio y la consiguiente reestructuracién de la familia. Exis-
ten indicios, de que los nifios suelen sufrir traumas ante -
la separacitn de sus padres.

Al respecto se hizo un estudio con treinta y cuatro-
nifos de preescolar, todos ellos con padres divorciados, a-
raiz de la scparacién y, de nuevo, un afo mis tarde, Los in
vestigadores observaron que los nifos del grupo mis joven -
mostraban signos de ‘regresién", "desasosiego" y "atrofia -
cognitiva®, en tanto el grupo de mis edad parccfa exento de
tales perturbaciones del desarrollo (Wallerstein y Kelly, -

1975)". ( 38 ).

Asimismo, se ha informadolde que la participacién de

(37) Guy R. lefrancois, Acerca de los Niros, Mixioo, 1978, Ed. Fondo de
Cultura Econdmica, p.231~232.

(38) Piaget, Jean, La Fomacién del Sirbolo en el nifo, tradvecién de -
José Gutifrrez, Ed. fondo de Cultura Fconbmica, mMaxico, 1961, - -
p. 237.
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padres en la crianza mejora la motivacién y el desarrollo -
cognitivo en los nifios de preescolar de clase media y obre-
ra, mientras la intervencifén limitada del padre obstaculiza

el funcionamiento intelectual (Esptein y Radin, 1975).

En otros estudios, en el que se compararon las rela-
ciones maternas y paternas con niflos de ocho afios a los que
se planteaba un ejercicio de resolucién de problemas, se pu
do constatar que la interaccién paterna daba lugar al ha --
llazgo de solucién mds innovadoras por parte de las nifas.~
Sin embargo, la intervencifn materna se asociaba a solucio-
nes menos originales, tanto en los nifios como en las ninas-

(Aldosus, 1975).

"El &xito en la escuela, que es parte fundamental de
la experiencia social y del desarrollo infantil, también su
fre la influencia de la presencia o ausencia del padre. A -
lo largo de un perfodo de dos afios, se estudiaron las clasi
ficaciones obtenidas en matemdticas y lectura por mis de --
1000 nifos de hogares con y sin padre. Los nifios de ambos -
sexos cuyos padres estaban presentes eﬁ casa lograron cali~

ficaciones mucho mds altas en ambas asignaturas que las ob-
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tenidas por los nifios con padre ausente (Sciara, 1975)", ==

( 39).

1.2.5 Estructura y tamafo de la familia.eifﬁlipﬁmero de -~

miembros que componen una familia y su ciése\ﬁdqiéi:esté in
timamente relacionado en lo gque respecta a sué dfectos SO -
bre el des: - 'lo social., Los ingresos bajos .y las familias
numerosas suclen darse la mano, Por lo general, la atencién
y el dinero que recibe cada miembro, son menores en una fa-

milia numerosa que en otra pequefia”™. { 40 ).

Existen indicios de que la desventaja social que su~-
pone un nivel sociocconémico bajo aumenta enormemente en re
lacibn directa al tamafio de la familia. En un estudio sobre
la facilidad para aprender de nifios de preescolar de nive -
les socloeconfimicos bajos, los investigadores comprobaron -
que losg nifios de familias vequefas obtenfan puntuaciones --
m&s altas en nueve tests que los nilfios procedentes de fami-
lias numerosas. La diferencia mis obvia se aprecib en el ~--

uso del lenguaje (Scott y Seifert, 1975)". ( 41 ).

(39) Piaget, Jean, la Formacifin del Sfmbolo en el Nifio, traduccién de -
José Gutifrrez, Fd. Fondo de Cultura Ecoridmica, México, 1961, p. -
228,

(40) Idem, p. 226.
(41) Idem, p. 226,
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En otra investigacifn "se desprende que los nifios de
familias mis pequefas dedican mis tiempo a actividades como
concertar citas, practicar devortes y asistir a reuniones —
sociales que los nifos de familias numerosas. No debe sor -
prendernos entonces que los primeros suelen mostrar m8s - -
aplomo social y confianza en s{ mismos cuando se encuentran

entre.extranos (Douvan y Adekson, 1966)". ( 42 ).

Estos estudios y resultados nos han permitido deter-
minar con mayor claridad, algunos efectos de los niveles de
interacci6n familiar de los nifos que reciben el servicio -

asistencial en las Estancias Infantiles.

(42) Piaget, Jean, La Formaci6n del Simholo en el nifo, traduccién de
José Gutiérrez, £d, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1961, p.
2217.
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1.3 INTERACCION EN LA ESCUELA.

La escuela es después de la familia en importancia -
la agencia educadora que coadyuva a la formacién integral -
del hombre, su accifn es de cardcter por definicién social,
puesto que orienta un proceso de aprendizaje, que se di a -
partir del intercambio versonal de informacibén y activida -
des entre el sujeto y objeto de conocimiento. Pero el sélo-
hecho de asistir a la escuela, no garantiza un desarrclloc -

social constructivo.

Para alqgunos nifios, la escuela e¢s una de las expe --
riencias soclales mds crueles de su vida, Ser diariamente -
rechazado, censurado por los profesores y frustrado por las
tareas sin la menor posibilidad de defendcrse puede consti-

tuir una autfntica "agonfa" social e intelectual.

¢Hasta qué punto la escuela debe considerarse respon
sable de orientar el desarrollo social del nifio?, es un te-
ma controvertido. Los datos indican gue, como agente de so-
clalizacién, la escuela s6lo es superada, quiz8, por la fa-
milia. Dos factores Importantes en la contribucién que hace
la escuela al desarrollo social del nifio son el medio am --

biente escolar y el profesor.
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Los‘investigadores han constatado que el medio am --
biente escolar es muy complejo, por lo que resulta casi im-
posible describir medios "dptimos" o "ideales"., Por ejemplo
la extracci6n de los nifos, sus necesidades sociales y obje
tivos educativos y sociales son muy variables. Lo que puede
ser muy deseable para un nifio puede no ser de interés para-

otro..

1.3.1 E1 Erofesor.- Probablemente, los profesores s6lo son
aventajados por los padres en cuanto a influencia como mode
los. La forma en que se comportan, las normag que estable -
cen, los castigos y recompensas que dispensan, sus pautas -
de comunicacién, sus procedimientos docentes y las tareas -
que asignan estdn determinadas por sus concepciones y valo-
res sociales, que a su vez influyen en la conducta social -
de los estudiantes, Por ejemplo, algunos profesores parecen
concebir el intercambio social como un impedimento nara el-
aprendizaje, Manifiestan dicha actitud de diversas formas =
reprendiendo a los nifios por hablar en clase. Otros en cam-
bio, ven en las interacciones sociales un sustituto del - -

aprendizaje,

Es cierto que las causas de las desviaciones socia -

les que radican en el seno del hogar estin mis alla del con
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trol del profesor. Sin embargo se ha comprobado que los ni-
fios desde pequefios pasan mds horas de su tiempo h&bil, en -

la escuela que en ningQn otro ambiente.

El desarrollo social del nino, es en buena medida, -
un proceso de imitaci&n e identificacidn. Las técnicas per-
suasivas y el juego ejercen asimismo una enorme influencia-
en las conductas sociales de los nifios. Los datos de inves-
tigacifn indi:. que todos y cada uno de estos procesos con
tribuyen de manera crucial a determinar la conducta social-

de una persona.

Basada en premisas tebricas como algqunas de las an =
tes sefaladas la institucibn preescolar mexicana, es una de
las precursoras de América que goza de gran prestigio inter
nacional, segGn reconocimiento de la UNESCO, la UNICEF y la

OMEP (Organizacisén Mundial de Educacién Preescolar).

"Actualmente, se calcula que més de 40 millones de -
nifios menores de seis afos reciben educacidn preescolar en-

los distintos continentes®, ( 43 ).

{43) La Jomada, Perfil, 29 de noviembre de 1984, p. 16.
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"En muchos pafses de Oriente, la educacibén de los ni
fios pequefios por la colectividad es una antiqua tradicién -
que procede por siglos a las pricticas occidentales de este

tipo™, ( 44 ).

"Lag instltuciones a las que se reconoce internacio-
nalmente como 2l primer antecedente de la educacifn preesco
lar occidental son las "salas de asilo" para nifios, surgi -
das de la Revolucién Industrial en Europa Occidental, a - -

principios del siglo XIX". ( 45 }.

"Pero la primera "casa cuna” del mundo de que se tie
ne noticia existié en México, y puede ser considerada el an
tecedente mds antiquo de nuestras instituciones infantiles-
en gencral: en 1532, en Michoacln, don Vasco de Quiroga fun
d6é un centro para proteger, alimentar y educar a los nifos-

ind{genas mds pequenos"., { 46 ).

En su cardcter estrictamente pedagdgico, sin embargo,
la educacién preescolar tal como la conocemos hoy en dia es

sobre todo resultado de una larga elaboracién internacional.
(44) La Jornada, Perfil, 29 de noviembre de 1984, p. 16

(45) Idem, p. 16.
(46) Idem, p. 17.
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El vasto movimiento que multiplicé las instituciones prees-
colares a partir de la Gltima gquerra mundial se basé en esa
gran corriente de pensamiento, segln la cual "hay que tra -
tar al nifnoc como persona de pleno derecho y aceptarle, res-
petarle y estimarle por si mismo”. En la base filos6fica de
la pedagogfa humanista estdn principalmente Juan Jacobo Rou
sseau y Antén Makarenko. En el desarrolle nrdctico de la pe
dagogfa preecscolar destacan entre otros nombres los de - -~
Froebel (Alemanii}; Decriky (B&lgica); Montessori (Italia)-~
y Ellen Key (Cran Bretaria), y suponen siglo y medio de in -

vestigacifn, intentos y éxitos". {(...).

La importancia que la pedagogfa humanista di6 a la ~
edad preescolar se ha visto reforzada dfa a dfa por los ha-
llazgos de otras disciplinas: la psicofisiologia del apren-
dizaje, la teorfa del conocimiento, la teorfa psicoanalfti-
ca, la etiologfa, la psicologia social y la educativa y to-

das las nuevas corrientes pedagbgicas". ( 47 ).

"En su conferencia General, en febrero de 1971, el -

organismo de la ONU encomend§ a una comisi8n internacional-

.

(47) la Jornada, Perfil, 29 de novierbre de 1984, p. 17,
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el estudio de la situacifn mundial de la educacién en gene-

ral, y de las estrategias para su desarrollo”.

"El informe Faure (que debe su nombre al presidente-
de esa comisién, Edgard Faure) dictamindé para la educacién-

preescolar lo siguiente":

"Principio: La educacibn de los nifios en edad prees-
colar es un requisito previo esencial de toda polftica edu-

cativa y cultural".

'tonsideramoé: "Aunque a la luz de la psicofisioloqia
moderna y de la simple observacién aparece como inncgable -
la importancia de la primera infancia para el desarrollo ul
texior de las aptitudes y de la personalidad, los sistemas-
educativos actuales actlan a menudo como si esa fase no les
interesara. Tal carencia se explica evidentemente, en mu =--
chos pafses, por la insuficiencia de los recursos disponi -
bles comparada con la demanda de educaci6n, pero proviene-
también de un amplio desconocimiento de la importancia de -
las condiciones educativas de la primera infancia para el -

desarrollo del individuo". ( 48 ).

(48) la Jornada, Perfil, 29 de noviembre de 1984, p. 17.
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LA ACCION EDUCATIVA EN LA ESTANCIA JARDIN INFANTIL

2.1 DESCRIPCION DE LA ESTRUCTURA Y CARACTERISTICAS DE LA ES-
- TANCIA.

Es de aceptacifn en un concenso general en el ambien
te de la pedagogfa, la tesis de que el hombre desde su naci-
miento participa en un proceso de aprendizaje; y que a lo --
largo de su vida alternativamente desempefia los roles de edu
cando y educador, en un proceso de formaciSn permanente que-
golo se interrumpe con la muerte; de modo Que las instancias
educadoras por las qua pasa en su propia formacién, tiene --
una influencia determinante en la perspéctiva de su futuro;-
ya que dependiendo de las caracterfsticas que le proporciona
la acci6n de &stas depende el hecho de su pasividad o creati

vidad, con respecto a los problemas que enfrenta.

Sl en cada instancia educadora se cubrieran los obje
tivos previstos, el hombre serfa diferente y el mundo abier-
to a su creatividad, pues s6lo en el ambito cultural, es in-

discutible la igualdad entre los seres humanos.

Lo antes senalado ha obligado a la sociedad a dar
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nuevas alternativas a sus miembros, que respondan a las ne -

cesidades que enfrentan en cada tiempo v circunstancia.

-

As! en la actualidad, debido a que ha evolucionado -
el concepto sobre el rol social que juega la mujer, de un es
tilo tradicional donde su profesifn era de ama de casa, a --
uno reciente en el que tiene el mismo nivel de productividad
y aportaci6n econfmica a la familia, que el hombre; surgen -
las estancias infantiles como instituciones educativas; aten
didas por personal capacitado, para cumplir por un lado, las
funciones maternas de la mujer durante una parte del dfa y -
por otro, para cuidar y educar al nifio en forma sistemdtica-

desde sus primeros dfas de nacido.

Desde él punto de vista asistencial se proporcionan-
al nifo dentro de la estancia, servicios de alimentacibn y -
educacibn, asi como atencién médica necesaria que en su con-
junto, tiliene como finalidad promover su 6ptimo estado de sa-

lud y desarrollo integral.

La labor educativa de la estancia estd encaminada a-
promover el desarrollo de las capacidades fisicas, afectivo-

social y cognoscitivas del nifio, dentro de un ambiente de



relaciones humanas que le permita adquirir autonomia y con -

fianza en si mismo para integrarse a la sociedad.

2.1.1, OBJETIVOS.'

A continuacién se describen los objetivos organiza -~

cib6n y funcionamiento de las estancias infantiles,

Los objetivos de la estancia infantil son:

- "Brindar asistencia y educacibn integral a los hi-
jos de las madres trabajadoras cuya edad oscila en

tre los 45 dfas y 5 afos 11 meses.

- Proporcionar tranquilidad emocional a las madres -
durante su jornada laboral por medio de una 6ptima
atencidn educativa y asistencial a sus hijos a fin

de obtener una mayor y mejor productividad en su -

trabajo.

4
7

- Favorecer 15 particivaci6n activa de los padres, -
proporcionando la unificacién de criterios y la
continuidad de la labor educativa de la estancia -

en el seno familiar en beneficio del nino™ ( 49 ).

(49) Qe es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed, S5.E.P. Subsecrectaria -
de Fducacién Elemental, 1987, p. 25.
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2.1.2, ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO

La estancia infantil, como institucién educativa - -
asistencial enfocada a 1la atenéidn del nifio durante sus pri
meros afos de vida, requiere de una organizacién con cuali-
dadas muy especificas relacionadas fntimamente con las nece

sidades y caracterfsticas del nifo.

"En esta organizacifn se considera la clasificacifén-
de los ninos de acuerdo a su edad y niveles de madurez de -
manera que reciban la atencidén adecuada, al tipo de servi -
clo que demande el nino gque asiste a esta institucibn, el -
nlimero y caracterfsticas del personal que lo atenderd, asi-
como la participacibn que se requiere de los padres de fami

lia®™. ( 50 ).

CLASIFICACION DE NINOS POR EDADES

SECCIONES ESTRATOS DE EDAD
LACTANTES DE 45 DIAS A 1 ARO 6 MESES
Aemow me o e = De 45 dfas a 6 meses
Be=-r=----- De 7 meses a 1l meses
Cm === - - De 1 afo a 1 afo 6 meses

(50) Que es un Centro de Desarvollo Infantil, Bd. §.E.P, Subsecretarfa -
de tducacién Elemental, 1982, n. 29,
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MATERNALES DE 1 ARO 7 MESES A 3 AROS 11 MESES
Awm= == De 1 afic 7 meses a 1 afo 1l meses
Bo== = -~ De 2 afos a 2 anos 1l meses.

C=-= = ===« De 3 aflos a 3 afios 11 meses

PREESCOLARES DE 4 AflOS A 5 ANOS 11 MESES
A === ~~=« De 4 anos a 4 afios 6 meses
B = = = == -~ ~ De 4 anos 7 meses a 4 anos 11

' meses,

C~~=== =~ De 5 aiflos

a 5 afios 11 meses

2.,1,3. SERVICIOS

Entre los servicios que brinda la estancia infantil-

a la poblacién que atiende se encuentran:

- Médico

-~ Psicolégico

- De trabajo sdcial
- Pedagbgico

- De nutricién

- Generales

.

Servicio Médico

El objetivo general de éste es promover, mejorar y -
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mantener en un buen estado de salud a los nifios que asisten
a la estancia infantil a través de acciones médico-preventi

vas,

"La existencia del servicio médico dentro de la es -
tancia se justifica ampliamente dada la importancia de pro-
porcionar un estado de salud id6neo, como base para el buen
desarrollo f{siro, afectivo-social y cognoscitivo del ni --

no"™, (511},

La préctica médica que se éfectﬁé en las Estanciag -
Infantiles, tiene un carfcter primordialmente preventivo, -
en este marco se realizan actividades de deteccién y diag -~
n6stico de padecimientos con alta frecuencia entre los in -
fantes (enfermedades diarreicas, e infecciones de vias res=
piratorias entre otras). Se elabora un examen general de sa
lud al ingreso del menor y se integra al expediente del in-
fante que se constituye en la historia clfnica, a la cual -
se anexa esquema de vacunacién recibido, periddicamente se-

actualiza este expedientc.
Otra actividad se refiere a la atencifn de pequenas-

(51) e es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed, S.E.P. Subsecretarfa-
&2 Educacidn Elamental, 1982, p. 31,

54



urgencias, derivadas del mismo proceso de socializacidn de-

los infantes (caldas, cortadas, etc.).

La participacibn en la proteccién a la salud en lo -
que se refiere a vacunacién se limita a integrar la Carti -
1la de Vacunacifn al expediente y al apoyo en: campafias espe

cificas de vacunacién promovidas por el Sector Salud.

Servicio Psiconidygico,

"El objetivo general de este servicio es propiciar -
mediante acclones psicolégicas proqramadas el desarrollo ar.
ménico de los nifios que asisten a la estancia infantil". --

(s52).

"El cumplimiento de este objetivo implica tres aspec
tos bisicos: profilaxis, evaluacién y atencibn especial", -

(53 ).

"El principal aspecto que o5 la profilaxis estd en -

caminado a establecer las condiciones necesarias para que -

(52} Qur es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed. S.E.P., Subsecretaria
de Flicicidn Elerental, 1982, p. 32.

(53) Iidem, p. 32.
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se de un desarrollo arménico y se proteja el equilibrio emo
cional de los pequefos, destacando por su trascendencia, la
calidad de las relaciones humanas en las que el nifio estd -

inmerso”. ( 54 ).

"Bl seqgundo aspecto relativo a la evaluacién del de-
sarrollo psicolfgico del nifo, permitirid al psicélogo por -~
una parte vigilar lo adecuado de 8ste y por otra tomar lau-
decisiones objetivas tanto para acciones profildcticas como

de atencién especial”. {( 55 ).

La atencifn espvecial a los nifios que la requieren --

constituye el tercer aspecto con el cual se complementa la-

.

labor del psicélogo.

Servicio de Trabajo Soclal.

*La funcibn primordial de este servicio es efectuar-
investiqaciones y estudios socioeconémicos para conocer las
condiciones de vida del nifio y su familia, para detectar de

esta forma situaciones que puedan afectar su Sptimo desarro

(54) Que es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed. S.E.P. Subsecretarfa-
- de Educacifn Elemental, 1982, p. 32.

(55) Idem, p. 33.
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llo, la informacién obtanida a través de estos estudios re-
troalimenta en forma importante a los demds técnicos” (...)
aportidndoles datos que complementen la comprensién del con-
texto general de la situacibén del nino, que les permite - -
efectuar acciones propias de su drea en beneficio de éste -

y de acuerdo a sus caracteristicas individuales,

'O
Se hace necesario mencionar que en las Estancias In-

fantiles que nos ocupan, no cuentan con un Trabajador So --
cial por cada upa de ellas, sino gue tienen a su cargo 2 Es
tancias, las cuales son atendidas peribfdicamente de acuerdo
a un programa elaborade por la coordinacién de Trabajo So -
cial, dando prioridad a la Estancia que presente mayores --

problemas.

La préctica de campo que realiza el Trabajador So ==
cial, se efectla a travis de las visitas a los domicilios -
particulares, con el objeto de detectar a través de 8&stas -
la situaci8n familiar y después, seqgfin los resultados obte-
nidos poder canalizar adecuadamente hacia las instituciones
especializadas que prestan servicio econdmico y sobre todo-

benefician a la familia.
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Servicio Pedagdqgico.

"El objetivo general de este servicio es favorecer -
el desarrollo ffsico, afectivo-social y cognoscitivo del ni
fio, mediante la aplicacibn de programas pedag&gicos, que le

permitan alcanzar una educacién integral y arménica". (56).

Estos prog..anas son establecidos por la Secretarfa -
de Educacifn PGblica a travéds de la Direccibn General de --
EducaciBn Preescolar y supervisados por la oficina de Educa

cién Inicial.

"Las funciones de este servicio estln orientadas a -
propiciar un ambiente altamente estimulante, pleno de accio
nes educativas a través de la aplicacién de programas peda-

g6gicos propios para cada edad". { 57 ).

"Estos programas contemplan el desarrollo integral -
del nifio, 8u estructuracibn responde a la divisidn del de -

sarrollo del nifio, que Gnicamente con fines de organizacién

(56) Que es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed. S.E.P,, Subsecretarfa
de Educacifn Elemental, 1982, p. 34.

(57) Idem, p. 35.
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diddctica se ha establecido en tres &reas: Fisica, Afecti -

vo-Social y Cognoscitiva", ( 58 ).

"El 4rea fisica se refiere al é;éggmienﬁo)ggegérrp;—

llo y maduraci6n}délhe dél,éet;ﬁﬁﬁéﬁd”lh"-’

(59).

"Los :bjﬁtivos‘de;ésté drea estan encaminados a que-
el nifio logre el adecuado funcionamiento de su cuerpo a tra
vés de la estimulacién de la motricidad gruesa, motricidad-
fina, coordinacién ojo~cerebro-mano y coordinacién fono-ar-
ticuladora, as{ como de satisfaccifn de sus necesidades béa-
sicas y acciones encaminadas a la conservacibn de su sa - -~

lud™, ( 60 ).

"El drea afectivo-social se refiere al desarrollo de
la personalidad del nifio propiciando la adquisicién de con-
fianza, seguridad y autonomfa y la aceptacibén de si mismo -
9 de su medio, a través de la interaccifn con los seres y =~

objetos que le rodean", { 61 ).

(58) Que es un Centro de Desarrallo Infantil, Bd, S.E.P., Subsecretarfia
de Educacién Elemental, 1982, p. 35.

(59) Idem, p. 35.
(60) Idem, p. 35.

k2
(61) Idem, p. 35.
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"El 4rea cognoscitiva se refiere al conocimiento que
el ser humano adquiera de &l mismo y al que obtiene del me-
dio externo, a través de la organizacién de las capacidades
intelectuales que se desarrollah por la maduracién, la inte
raccin con su ambiente y la egstimulaci6én que recibe de - ~

Este", ( 62) .

Los objetos de esta drea van encaminados a que el ni
fio integre su esquema corporal, determine las propiedades -
fisicas de los seres y objetos, asi como que establezca re-
laciones causa efecto y tiempo-espacio, desarrolle su pensa
miento 18gico matemdtico, amplfe su comprensifn del lengua-

je e inicie la preparacifn para la lectura,.

" Servicio de Nutricién,

Debido al tiempo de permanencia de los nifios en la -
Estancia Infantil, este servicic es fundamental, pues ade -
mis de propiclar un sistema de alimentacién balanceado pro-
mueve en los nifios buenos hibitos; el servicio se hace ex -

tensiyo a los padres de familia a trav@s de una orientacifn

(62) Que es un Centro de Desarrollo Infantil, Ed, S.E.P., Subsecretarfa
de Educacidn Elemental, 1982, p. 36.
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continua sobre la alimentacién de sus hijos,

los menGs han sido establecidos por el Departamento-
de Estancias Infantiles a través de una Licenciada en Nutri
cidén, existiendo variedad de tal manera que los ninos reci-
ban los nutrientes necesarios y adecuados a su edad, se vi-
gila la.preparacifn y su presentacifn as! como el adecuado-
suministro. Estos menfs incluyen diariamente carne, huecvo,-

leche, verduras, frutas, etc,

Servicios Generales.

El objetivo general de este servicio es mantener en-
buen estado de limpieza, operacibfn y funcionamiento tanto =
al edificio como las instalaciones, mobiliario y eauipo, --
queda incluido por lo tanto en este rubro, el personal admi

nistrativo y manual o de intendencia,

¢
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2.2, PERSONAL QUE LABORA EN LA ESTANCIA.

Dada la importancia de los diferentes servicios que-
brinda la estancia jardfn infantil, el personal con el cual
se cuenta, esta integrado por un equipo multidisciplinario~-
que refine las caracterfsticas profesionales, t&cnicas y hu-
manas que les permiten no s6lo tener los conocimientos para
el adecuado descmpenio de sus funciones, sino una plena con-
ciencia de la :+=ponsabilidad que implica el participar en-

la atencibn y educaci6n de los nifos.

Las estancias jardf{nes infantiles de la S.S.A., - -~
cuentan con una plantilla de personal, que se ha incrementa
do conforme las necesidades y exigencias actuales, por ejem
plo: anteriormente no se contaba con el servicic del psicé-
logo, en la actualidad se cuenta con un grupo de psicbélogos

que tienen a su cargo 2 estancias,

La 5.5.A., en la actualidad y desde hace algunos - -
anos se ha preocuéado por seleccionar al personal que labo-
ra en una estancia infantil, sobre todo, ha tratado de se -
leccionar con mayor cuidaao al personal auxiliar-educativo,
ya que anteriormente las personas que ingresaban como em --

pleadas a prestar su servicio como auxililares educativas --
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(también llamadas nineras), no contaban con ninguna prepara
c16n, inclusive existen personas en edad madura que no cuen
tan con estudios primarios, en la actualidad se les exige -
un nivel mis elevado y se cuida en su contratacién su madu-
rez emocional y psicolégica a través de la aplicacién de es
tudios y prucbas de este tipo, para considerarlas aptas o -
no al cargo, y actividades que deberfn desempefiar en la es-

tancia,

Se presenta a continuacidn la plantilla del pétsonal
con el que se cuenta en cada una de las estancias y en espe

cial de la que en esta ocasifn nos ocupamos.

PERSONAL PREPARACION FUNCION

Administrativo: Educadora Supervisar, asesorar,
vigilar, organizar -

= Directora, todas las activida -
des de la estancia.
- Secretaria Secretaria Elaboracién de los -

documentos propios -

de una estancia co -

mo: informes mensua-

les, estadf{sticas de

asistencia, listas -

de asistencia, ofi -
~cios, etc,




PERSONAL

PREPARACION

FUNCION

Servicio Médico:

-~ Médico Pedia-
tra.

Médico

Vigilar, asesorar, su
pervisar la salud de~
los ninos inscritos,-
en cuanto a talla, pe
so, alimentacién, pre
venclién de accidentes,
aplicaci6n de vacunas.

=~ Odont6logo

Cirujano
Dentista

Prevenir, aplicar, de
tectar todo lo refe -
rente a la higicne ==

.....

- Enfermera

Enfermera

Auxiliar a los médi -
cos, vigilar el sumi-
nistro de alimentos vy
realizar el filtro, -
actividad importante-
ya que a través de ~--
esta se detecta, a la
entrada de los ninos-
su estado de salud e-

higiene.

Personal Educa-
tivo :

~ 3 Educadoras,

Educadoras

Encargadas de llevar-
a cabo la labor docen
te, aplicando los pro
gramas estructurados=
por la Subdireccién -

de Educacién Inicial.

- 1 Maestra de
Piano.

Maestra de
ensefianza-
musical.

Acompanar las activi-
dades correspondien -
tes a cantos y juegos.




PERSONAL PREPARACION FUNCION
~ Trabajador Trabajador Informa, orienta a --
Social. Social. los padres de familia,

realiza inscripciones
e Investigaciones de-
casos de ninos con --
problemas.

- Psicélogo

Lic. en --
Psicologia

.ren atencién especial

EvalGa y atiende a -~
los nifios que requie-

- Auxiliares
Educativas
(13).

Variable

Atiende a los ninos -
desde su llegada has-
ta la hora en que la-
madre recoge al nino,
dando los cuidados --
que requiere el nifo-
seqgln su edad.

Personal Au-
xiliar,

- Cocinera.

Elabora y distribuye-
los alimentos para --
los nifios y el perso-
nal.

~ Ecb6nonma

Secundaria

Elabora pedidos, in -
formes, y distribuye-
los alimentos para su
preparacién vigilando
que sean elaborados -
conforme a los mends-
establecidos y con la
higiene requerida.
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PERSONAL

PREPARACION

FUNCION

- Auxilia
res de=
inten -
dencia.
{2)

Primaria

Mantener el estableci
miento limpio en bené
ficio de los nifios v-
de todo el personal.

- Galopi-
nas,

(2)

Auxiliar a la cocine-
ra ¢n la elaboracidbn-
de los alimentos man=-
teniendo el &rea de--
trabajo siempre lim -

pia.

~ Conser-

je.

Vigila el estableci -~
miento durante las ho
ras no laborables, --
manteniendo el drea -
de patios limpia, asi
como los demds espa -

~.clos de la Estancia.
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2,3, EL PROGRAMA DE PREESCOLAR.

Las Estancias Jardines Infantiles de la S.S.A., para
llevar a cabo la labor educativa en los grados de preesco -
lar "A", "B" y "C" se basan en el programa llamado "Modelo~
4" que ha sido proporcionado y elaborado por la Direccién -
General de Educacién Inicial dependiente de la Secretarfa -
de Educacién PGblica, este programa rige a todas las Estan-
cias o Centros de Desarrollo Infantil (CENDI) de las dife =~
rentes instituciones gubernamentales, La misma Direccién hea
sido la encargada de supervisar, coordinar y capacitar al -

personal docente en el manejo del programa.

El programa consta de las siguientes partes: una pre

sentacién en cuyo contenido se lee lo siguiente:

*Las necesidades de un pals en vias de desarrollo co
mo Mé8xico en el que la poblacién infantil es mayoritaria, -
obligan a elaborar programas educativos que formen a las -~
nuevas generaciones desde la edad preescolar. Estos progra-
mas al mismo tiempo que respetan la personalidad y desarro-

1lo del niifo, deben capacitarlo para provocar un cambio en-
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la sociedad al conocer, aprovechar y transformar su medio -

ambiente". ( 63 ).

El programa de educacién preescolar aplicable en dos
ahos, se ha elaborado considerando los aspectos mencionados,
‘tomando en cuenta las investigaciones mis recientes sobre -
la evolucién del nifio y conscientes gue esta etapa de la vi

da requiere atencidn =specializada y responsable.

N través de la aplicacién del programa, se. pretende
que el nifio desarrolle en forma arménica las dreas fisicas,
afectivo-social y cognoscitivas, con el objeto de que ad --

quiera las bases para su plena realizacibn personal®,

Antecedentes:

"En 19465, la Direceibn General de Educacién Preesco-
lar reedité el Programa de Jardines de Wihos aprobado por -
el consejo Hacional Técnico de la Educacién en ¢l afic de --

1959, el cual contempla las siquientes &rcas:

(63) Mdelo 4, Direecibn Goneral de Bducacibn Materno Infantil, p. 1.

69



- Comprensifn y mejoramiento de la vida soclal,
~ Adiestramiento en las actividades précticas.

- Juegos y actividades de expresiln creadora.™ (64).

Los contenidos de estas dreas estén delimitados para

cada uno de los tres grados de jardines de nifios.

Como . o diddctico a este documento fueron elabora
dos los temarios mensuales, que abarcan diferentes aspectos
de la vida del nifio, la comunidad y ¢l hogar. Este material
se desglosaba semanalmente sirviendo de base a la educadora

para el trabajo diario.

" En 1970 se elabor6 el material que integrdé las - -
"Unidades de trabajo", basado en la revisién de las unida -
des de accién tradicionales en funcién de los principales -

principios de la Reforma Educativa", ( 65 ).

"Estas unidades de trabajo se fundamentaron en el es

tudio del desarrollo del pensamiento del nifio de 3 a 6 afos

(64) Modelo 4, Direcci6n General de Educaci6n Materno Infantil, p. 2.
(65) Idem, p. 2.

70



a partir del desarrollo de formacidn de grupos, con atencifn
a grandes contrastes entre los objetos, la discriminécidn ¥
seme japza y diferencias de los elementos de su mundo y la po
sibilidad de establecer relaciones entre sexes y objetos", -

{ 65 ).

"En 1077 sa presenﬁé,el documento "Bases y Lineamien-
tos de la Refomaa Ed@cativé en el nivel Preescolar”, do - --
oyricntaciones generales vy espécificas sobre diferentes faszes
ol trabajo dowente, asf como sensibilizacifn a la Bducadora

para guo incluyera en s accidn las expectativas wds recion-

tes sobre desarrvollo del nific. Zn el mismo ano se publicaron

los resultados de la investigacidn sobre los niveles de madu
rez del nifio de 3 a 6 afios en las esferas del desarrollo sen
soperceptiva, cognoscitiva, afectiva-emocional, sensorio-mo-

triz, lingiistica y en las nociones del tiempo, espacio v ~-

corporal®, { 66 ).

"En el afo de 1975 se inteqr6 el programa denominado-

*plan Tiyoli", 8ste considerd los aspectos mds relevantes 30

{65) Mxdclo 4, Direccifn General de Educacifn Materno Infantil, p. 2

(66) Idom, p. 3,
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bre desarrollo infantil presentados en un disefo accesi =---
ble para aplicarse por promotores en zonas rurales y margi-

nadas". ( 67 ),

"lLas unidades de trabajo mencionadas anteriormente -~
fueron reestructuradas en 1973 v publicadas en 1976 con el-
nombre de "Guias Diddcticas" las cuales se siguen aplicando

hasta la fecha". { 68 ).

"La educacifn preescolar ha estado fundamentada en -
principios cilentificos desde su nacimiente hasta nuestros -

dfas™. ( 69 ).

El Programa de investigacién "Modelo 4 de Educaci6én-—~
Preescolar®, incluye en su desarrollo 6 unidades para apli-
car en dos afios a ninos de 4 a 5 afios y de 5 a 6 afios, con-
templa el logro de los objetivos generales propuestos, al -

término de la aplicacién.
Los objetivos particulares de cada unidad, se desglo

(67) Mcdelo 4, Direcci6n General de Educacién Materno Infantil, p. 3.

{68) Idem, P. 3.
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san en las dreas: fisica, afectivo-social, y cognoscitiva,-
contempla tanto la secuencia que corresponde a los niveles-
de madurez en cada 8rea, como la continuidad did&ctica en -

los contenidos del programa..

El programa presenta actividades sugeridas péra el -
logro de cada uno de los objetivos eséec[ficos; quedandd a-

criterio de la aducadora enriquecerlas, o apliecarlas = dife

—

rentes situaciones de acuerdo a la regifn y recursos dispo-

nibles.

En contenido programitico incluye; el desarrollo de-

los siguientes procesos:

~ Psicomotricidad

~ Expresidn y control de emociones

- Ciencias de la salud.

- Lenguaje

- Introduccibn a la lecto-escritura
y de las siguientes nociones:

- Matemdticas

- Espacio

~ Tiempo
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- Materia
~ Energia

- Conocimiento del ambiente natural.

Estas nociones se integran al desarrollo de las - --
dreas ffsica, afec~ivo-social y cognoscitiva, segln el pro-

y -

ceso del desar:: del nifio preescolar,

"La aplicacién diddctica debe mantener la gsecuencia-
que se sefiala en el planteamiento de objetivos, esta orga -
nizacién contempla los niveles de madurez en el nific de cua
tro a seis anos, asi{ como la estructura de nociones que se-

aplican™, ( 70 ).

"Para aseqgurar el desarrollo de las &reas fisica, --
cognoscitiva y lenquaje, es necesario atender adecuadamente
el drea afectiva, ya que ésta es la generadora del proceso-
de aprendizaje del nifo, qde’seré realmente afectivo si lo-
gra autonomfa, sequridad en si mismo y socializacién". -~ --

(71),

Contiene ademds: indicaciones did&cticas, unidades -

r, 11, 11T, IV, Vy VI, y bibliografia.

(70) Modelo 4, Direccifn General de Bducacifn Matermo Infant{l, p. 23
(71) Idem, p. 23.
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2.4, RELACION PADRES-ESTANCIA.

.ﬁl tema que ocﬁﬁa este trabajo de tesis parte funda-
mentalmente de la deteccién de carencias que se presentan -
en el léqro de un interaccién directa padres-maestros; que-
llevan -a plantear a la estancia y a la casa familiar como -
dos células o unidades totalmente sevaradas a pesar de que-
ambas situaciones ambientales se influyen mutuamente. El1 -~
problema carecer.. de Lmportancia, si dentro de &ste esque-
ma no se contara al nifio en formacién que definitivamente -
va adquiriendo valores, hdbitos y normas de conducta que --

reafirma como estructuras a lo largo de su desarrollo.

_Establecer una relacién bilateral basada en una am -
plia comunicaci6n entre padres y maestros es la mayor preo-
cupacién de cualquier institucién educativa y, atn que los-
programas y acciones de la estancia plantean actividades de
interaccién familia-escuela la respuesta es casli nula por -~

las siguientes razones:

- Falta de conciencia entre los padres de familia acerca de

la responsabilidad de educar a sus hijos.

- Falth de comunicacién con el personal de las estancias --

por limitaciones de tiempo.
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Falta de interés por las nliticas, reuniones y conferen -

clas que promueve la estancia en su beneficio.
Bajo nivel de escolaridad entre las madres de familia.

Desconocimiento de las caracterf{sticas del niﬁd,ieh_cada—

una de sus etapas.

76



2.5 CARACTERISTICAS DEL EDUCANDO NUE RECIBE EL SERVICIO ASIS

TENCIAL.

En este punto es necesario aclarar aue el té&rmino edu
cando, se emplea incluso para referirﬁos al peaueio lactan ~
te, puesto que consideramos aque todo hombre desde que nace -
queda inmerso en un oroceso ensefanza-aorendizaje de manera-

permanente, que solamente se interrumpe cuando este nuere.

Se describen en el desarrollo de este tema, las carac
terfsticas que identifican al nifo gque recibe el servicio --
asistencial; primero aauéllas que se han establecido funda -
mentalmente por los psicblogos que han dedicado sus esfuer -
zos al estudio del desarrollo infantil y desoués a modo de -
comentario; aauellas aue fuera de la teorfa y a nartir de la
observacién directa y el trato con los nifios se han cantado-

en estos.,

EDAD RASGOS CARAMACTERISTICAS
0 dfas a érqanocs de Variedad de reflejos: de suc-
45 dfas los sentidos cién, puvilar, de anrehensi6n,

Visibn Fs borrosa y no tiene control

sobre sus ojos en los prime -
ros dfas, desoués de los 39 -~
dfas puede ver el rostro huma
no. '

Sonidos Producidos vor hipos, eructos,
llanto, estornudos, jadeos v-
sonidas quturales.




EDAD

RASGOS

CARACTERTIGSTICAS

0 dfas a
45 dfas

45 dfas
a 6 meses

De los 4
a los 6
meses

4 meses

6 meses

Oido

Olfato

Motricidad

Motricidad

Motricidad

Visién

Visi6n

Vigién

No identifica sonidos, nero -
escucha los aue se producen -
en el medio ambiente.

Percibe olores y sabores,

Conducta motora de tipo invo-
luntario, capacidad vara mo -
verse, se ird perfeccionando-
con el crecimicnto v desarro-
1lo.

Conducta motora de tino invo-
luntaria, desoués hacia ios -
tres meses mueve los brazos vy
piernas alternadamente y man-
tiene la cabeza erquida.

Se mueve con mayor habilidad.

Su visién se ha desarrolladoe-
notablemente, realiza movi --
mientos intencionados fijando
la mirada en los objetos.

Enfoca mejor las imégenes ve-
c¢laramente el rostro humano.

Es capaz de percibir a una —-
distancia de seils metros la -
presencia de diferentes perso
nas aunque no distingue una -
de otra,
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EDAD

RASGOS

CARACTERISTICAS

3asé
meses

3 meses

3aéb
meses

4 meses

6 meses

Audicién

Mapnria au-
ditiva

Gusto y ol-

fato.

Inteligencia

Lenguaje

Area Afecti
va-social.

Identificacién una variedad -
mds amplia de sonidos, resnon
de en forma md&s completa, hal
hucea, se mueve y se rie, - =
existe una mejor coordinacién
entre la motricidad, visién,-
audicibén y la fonacibn.

Registra y repite los sonidos
que &1 produce y los del me -
dio ambiente.

Diferencia y muestra preferen

‘cia por lo aue mds le gusta.

Responde a los estimulos tan-
to de fuera como de dentro de
é1.

Es capaz de emitir y revetir-
sonidos que é1 mismo produjo.

Aparece la orimera sonrisa al
ver el movimiento del rostro-
humano. ’

Fxnresa desaqrado cuando su -
madre o la nmersona nue o - -
atiende desaparece de su cam-
po visual, Establece una rela
cibn afectiva mis estrecha.--
con el adulto.

Fmnieza a jugar con su cuerpo
y con los ohjetos.
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EDAD

CARACTFRRISTICAS

7a 13
meses

10 meses

7 a 12
meses.

Mctricidad

Visién

Audicibn

Gusto y ol
fato.

Tacto

Inteligen-
cia.

Lenguaje

Afectivo-
soclal,

Logra permanecer sentado sin-
ningln apoyo durante unos mi-
nutos. Posee una maycr madura
cibén del sistema nervioso ob=
teniendo mavor movilidad coor
dinando los movimientos.

Logra una mejor coordinacién-
entre la visi6én vy los dends -
sentidos, capta con mayor nro
cisién los colores, -

Logra una serie de combinacio
nes distintas al enfocar la -
vista hacia un lugar.

Reconoce alqunos sonides fami
liares, distingue un sonido -
de otro, manifiesta variedad-
reacciones afectivas.

Fxnerimenta el sabor, olor, -
temoeratura y la consistencia
de los alimentos.

Aumenta su interés nor cono -
cer su mundo v conocerse a si
mismo.

Aumenta la curiosidad por in-
vestigar su cuervo.

Combina tono, volumen y tim =
bre de distintas formas, desa
rrollando su lenguaje.

Distinque claramente entre un
conocido v un extrano, se con
virrte en un imitador, varti-
cipa en los jueqgos de recipnro
cidad social, empieza a cami-
nar aumentando su autonomfa,
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EDAD

RASGOS

9 .

CARACTERISTICAS

13 a 18
meses

Motricidad

Motricidad

Visién

Audicibn

Gusto y
Olfato

Tacto

Inteligen
cia.

- Lenquaje

Afectivo-
Social.

Sube escaleras con ayuda del-
adulto.

Puede tomar, arrojar y atra -
par los objetos.

Fs capaz de pnercibir formas -
y colores intensos, reconoce-
objetos aue le son familiares.

Ha logrado un mavor desarro -
1llo dependiendo de la estimu-
lacidn aue ha recibido del me
dio amhiente y de los logros-
en la fonacién.

Distinque la diferencia entre
un alimento y otro, empieza -
a manifestar preferencia y re
chazo.

Tiene la posibilidad de sen -
tir las diferentes texturas -
de la naturaleza y de su me -
dio. Se le emnicza a formar -
el hdbito llamado control de-
esf{nteres gracias a la madu-
racidén del sistema nervioso,

Aorende a utilizar experien -
clas pasadas para resolver --
prohlemas nuevos, continGa ex
plorando su medio ambiente.

A través de la imitaci6én ad -
aulere el lenquaje hablado, -
aparece el nensamiento oropia
mente dicho de la reconstruc-
cién mental de sus experien -
clas.

Son muy suscentibles a sentir
miedo y ansiedad, devendencia
hacia las personas que los =--
cuidan.
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EDAD

RASGOS

CARACTERISTICAS

19 a 24
meses

25 a 16
meses

Motricidad

Vigién

Lenguaju

Afectivo-
Social.

Inteligen
cia.

Motricidad

Viaibn

Loara dominar parcialmente ==
sus piernas y tiene un poco -
mds de equilibrio, tiene ma -
vor fuerza v un mavor control
de los movimientos.

Los avances en la coordina --
cién entre la visién y los mo
vimientos de las manos son -=—
considerables,

Ya se puede hablar de una in-
tegraciébn v maduracién de los
sistemas nervioso y fono-arti
culador que le parmite un- ==
adecuado desenvolvimiento del
lenguaje.

Tiene capacidad para jugar so
lo o en grupos.

Ya sabe como se llama y dis -
tinque su nombre del de los -
demas. A través del jueqgo co-
noce y hace suyo ¢l mundo aue
lo rodea,

Rodillas y tobillos tienen ma
yor flexibilidad, corre con <
mayor habilidad, se para con-
mds sequridad y salva ohstélcu
los que le nresenten en el ca
mino, baja v sube escaleras.

Al realizar actividades oculo
motoras lo hace con habilidad
va aue cxiste mayor desarro -
1lo del sistema nervioso, vi-
sual y muscular, '
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EDAD

RASGOS

CARACTFEFRISTICAS

25 & 36
meses

TLa 48
meses

Lenguaje

Afectivo=-
Social.

Inteligen

cia.

Motricidad

Afectivo-
Social.

Lenguaje

Alcanza una mayor madurez en-
el sistema nervioso y fonoar-
ticulador gque le permite la -
formacibén de frases con dos -
palabras.

La relacién afectuosa que el-
nifio tiene con los demds, le-~
permite formar su sentimiento
de confianza tanto de s{ mis-
mo como de los demds.

Conoce las partes de su cuer-
po que estdn arriba y ahajo,=-
conoce lo due esta cerca y le
jos. i

Los huesos y los mGsculos son
mis fuertes., Utiliza la coor-
dinacién entre la vista y el-
movimiento de sus dedos y ma-
nos, :

Maneja sus emociones, aprende
diferentes modos de resnonder
ante la conducta de las perso
nas que lo rodean v a los es=
timulos de su medio ambiente.

Habld m8s v pronuncia mejor,-
pide con mis confianza los ob
jetos, ha amnliado su vocabu-
lario y vnuede relacionar mis-
acciones y emociones con las=-
palabras que conoce o inven -

ta.
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EDAD RASGO CARAMCTERTISTICAS
4 a7 Afectivo- El hecho mds importante es la
anos Social, ampliaci6n del interés social

en el mundo que los rodea, el
contacto con otras nersonas -
reduce la egocentricidad y au
menta la participacién so - -
cial,

Fs a través del jueqo, la imi
tacién v el lenguaje que el -
nifio expresa su realidad y la
transforma.

La evolucibn del juego, imita
cibn y lenguaje conjwgados
Inician el proceso de integra
cibén pregresiva de la inteli=
gencia come tal, buscandoe un-
equilibrio aque vermita las re
presentaciones cognoscitivas-
de un pensamiento preconcep -
tuales aue es intermediario -
entre el simholo, la imagen y
el concepto.




NINOS EN EDAD MATERNAL REALIZANDO EJERCICIOS PARA LOGRAR SU FLEXIBILIDAD
POR MEDIO DE MOVIMIENTOS SIN DESPLAZARSE EN EL ESPACIO.

GRUPO DE NINOS PREESCOLARES EJECUTANDO CON DESTREZA ACTIVIDADES MANUALES.
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POR MEDIO DEL CANTO Y EL JUEGO EL NINO DESARROLLA SUS HABILIDADES ARTISTICAS.
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CAPITULO Il

PROYECTO DE INTERACCION
FAMILIA-ESTANCIA




PROYECTO DE INTEPACCION FAMILIA-ESTANCIA.

Resultado de la experiencia fundamentalmente produc-
to de la practica pedag6gica en las estancias infantiles de
la Secretarfa de Salubridad y Asistencia (ahora Secretarfa-
de Salud): as{ como de la investigacién realizada, ha sido-
la presente propuesta de proyecto para favorecer el proceso
de interaccién familia-escuela en este sector de la socie -

.

dad,

3.1, OBJETIVOS

- Propiclar la interaccibn entre Padres de Familia y =~
personal de la Estancia en beneficio de los nifos --
que asisten a &sta para coadyuvar al seguimiento de-

la acci6n educativa entre una y otra agencia.

- Concientizar a Docentes y Padres de Familia de la la
bor que desempefian respecto a la educacién de los ni
fios para hacerlos agentes dindmicos y participativos
del mejoramiento de su propia actividad como educado

res.
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3.2, JUSTIFICACION

Es tema de discusibn constante la tarea aue el peda-
gogo desempefia en la educacién, hay quienes afirman que su-
objetivo sustancial, debiera ser la docencia; realmente no-
se estd muy lejos de esta nosibilidad si entendemos que - -
ésta tarea consiste en formar la conciencia del ser humano-
Yy que se exticade desde los nrimeros dfas de vida del hom -
bre, hasta su muerte; esta tarea de formaciQn requiere no -
86lo de la atencibn directa maestro-alumno-nadre-nifio, sino
de todo un proceso que involucra también el 4mbito de la in

vestigacidn,

El pedagoqo reducirfa su accibn, si todo su quechacer
fuera la docencia, se ﬁeqarfa posibilidades de aportar solu
ciones educativas a la cultura y la sociedad y se negarfa =
también la alternativa de trascender como orofesionista y -

como ser humano.

Es por lo antes expuesto, fque axsciaﬁzs de la pro -
blemitica educativa existente en el 8mbito de las estancias
infantiles, se consider$ la posibilidad primero de investi-
gar a fondo dsta, para que con conociﬁiento de causa, se --
llegase al planteamiento de una solucifn acorde a las nece-

sidades y circunstancias en que se realiza la labor educati
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va en este sector,

Ser conscientes de un problema y evitar su enfrenta-
miento y solucifn en la medida de las posibilidades profe -
sfonales gque poseemos, es una actitud condenable poco &tica
que: demuestra un individualismo, fuera de todo contexto so-

clal.

3.3, METODOLOGIA

ILa metodologfa adoptada nara lograr el disefio de es-
te proyecto, partid en primer lugar de una revisién litera-
ria de los tratadistas tanto en disefo currfcular, como en—
la: elaboracién de orogramas y modelos de instruccién; entre
otros y de acuerdo al orden de los puntos que aquf se sefia—
lan, se realizaron los planteamientos y pronuestas: de Hilda
Taba, de Mager, de Tyler, de Popham-Anderson y Faust y Bela
Banathy: asf{ como Dfaz Barriga, para completar el marco in-—
formativo, con la opinién de un investigador mexiicano, de -
modo que se obtuviera en condiciones, si no de adoptar un -
esqnemaanmodhlo»en‘especiél minimamente de fundamentar la=-
estructura del trabajo. Lo antes: seflalado orients el proce-
so a sequir para. la estructuracién del vroyecto, de la si -

guiente manera:
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ANALISIS DE RESULTADOS

DETFRMINACION DF CONTENIDOS

ESTABLECIMIENTO DR
OBJETIVOS

SELECCIOM DR
MEDIOS DF INSTRUCCIOM

REALIZACION
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3.3.1 Deteccién de necesidades

A partir del concepto de necesidades como la 'discrg
pancia existente entre dos situaciones, una real y la otra-
ideal”, se establecid como instrumento auxiliar para cubrir
esta fase, un cuestionario, estructurado comn ftemes de base
estructurada y semiestructurada (anexo 1} que se aplicd fun
damentalmente a padres de f£amilia. De los resultados obteni
dos sge estructurd el cuadro relacionado con las necesidades
de é&stos, respector de la estancia y sus servicios asf como
a los conocimientos e informacién que requieren acerca de -
lIog nifios que e@n esta institucién se atienden y del progra-

mx educativo que se aplica. {(anexo 2).

F3.3.2 El andlisis de resultados.

Arroj& como puede verse en el anexo sefialado indica-
dores con regpuesta negativa; es decir que gran parte de -
la poblacidn encuestada carece de nociones elementales so -

bre este tema.

3.3.3 La determinaci6n de - contenidog.

. Log: contenidos que se incluyen en esta propuesta, --
fueron seleccionados: con base en las necesidades detectadas

por el fnstrumento aplicado: a: lasi madres: de familia relacio
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nadas con la Estancia {(anexo 1), a saberse en el cuestiona-
miento Mo. 10 que dice: "Conoce usted el servicio de la Es-
tancia SI, NO, por qué? el resultado fue negativo, obtenien
do un porcentaje de 75% y 25% afirmativo, por tanto se hizo

necesario incluir los siguientes temas:

- Funcionamiento de la Estancia
~ El organigrama

- Las funciones y acciones.

Ya que nuestro tema es la Interaccidn entre Padres -
de Familia y Personal de la Estancia, y slendo nuestra prin
cipal preocuvacifn, se puso mayor atencibn en el resultado-
obtenido en la oregqunta No. 11, que dice: "Conoce al perso-
nal que labora en la Estancia SI, NO, por qué?, obteniendo-
resultados negativos ya que un 30% respondi6 afirmativamen-

te,

Estos resultados confirman que la interaccién entre-
padres de familia y personal no son del todo adecuadas y =--
por lo tanto se considerd necesario incluir los siguientes-

temas:

- Presentacifn del Personal por 8reas de servicio

- Presentacién del reglamento interno
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- Presentacidn del reglamento para vadres de familia

- Relaciones humanas.

Fn el cuestionamiento No. 13 que dice: "Conoce los -
planes y programas con los aque se trahaja en la Estancia, -
SI, MO, nor aué?", el 80% contestH neqativamente como nuede
observarse en la grdfica (anexo Mo. 3), en esta parte del =~

programa se manejaron los siquientes temas:

= Presc..zacifn y andlisis de nrogramas nara ninog -=-
lactantes,

-~ Presentacibén y andlisis de programas vara nifos --
maternales,

- Presentacién y andlisis de programas para nifios --
preescolares.

En los cuestionamientos Nos. 17, 18 y 19 relaciona -~
dos entre sf{, se obtuvieron los siquientes porcentajes 30%-
respondieron afirmativamente y el otro 70% negativamente, -
siendo estas preguntas también consideradas imnortantes, se

incluve los siguientes temas:

EL MINO Y SU FVOLUCIOM

- Desarrollo f{sico del nifio en edad lactante, mater
nal y preescolar,

- La vida afectiva del nifo.

- Cuidado y atencién del nifio en edad lactante, ma -~
ternal y preescolar,
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Estos contenidos quedaron integrados en unidades de-

trabajo dentro del programa, a saber:

PRIMERA UNIDAD: "La Estancia Infantil"

1.1,
1.2,

Accibn Educativa.

Organigrama,

1,3, Funciones del personal.

1.4. Reglamento,

‘ SEGUNDA UNIDAD: "Programas Educativos"

2.1,
2.2,
2.3,

Programas para ninos lactantes.
Programas para ninos maternales.

Programas para nifios preecscolares.

" TERCERA UNIDAD: "El nifio y su evolucién"

3.1,
3.2,
3.3.
3.4,

Desarrollo fisico.
Desarrollo cognoscitivo,
Desarrollo afectivo,

Cuidados y atencibén del nifio en cada una de sus
etapas (lactantes, maternales y preescolares).

3.3.4 Establecimiento de objetivos del proyecto,




OBJETIVO GENFRAL:

Formar conciencia entre padres de familia y docentes, de
la importancia que reviste su accibn educativa para la -
formacibn integral del nifioc que recibe el servicio asis-

tencial.

OBJETIVOS PARTICULARES:

1.1. Promover la participacién de los Padres de fami
lia en las actividades de la estancia, a partir
del conocimiento de éstas, sobre la labor educa

tiva que en ella se realiza,

2.1. Orientar a los nadres de familia sobre las acti
vidades de cardcter pedagbgico que se realizan-
en la estancia como resultado de la aplicaci6n=-
de los programas educativos cue se manejan en -

ésta,

3.1. Capacitar a los padres de familia sobre el mane
jo adecuado del nific en esta edad, con base en-
el conocimiento de sus caracteristicas, biol6gi

cas, psicolbqgicas y soclales,
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3.3.5 Seleccién de medios de Instruccidn.

Se pretende implementar este curso de apoyo a las ma
dres de familia en un lapso de 30 dfas hdbiles, en sesiones
de una hora y hora y media y hasta dos horas segGn se re =--

quiera, lo que haria un total de 40 horas.

Se recurrird al manejo de conferencias por el perso-
nal especinlizado de la Estancia; a la utilizacién de recur
sos audiovisuales que presenten de manera objetiva la infor
macién y a sesiones vanel de preguntas y respuestas y a vi-
sitas guiadas de los padres para observar las actividades =~
de los nifios dentro de la Estancia, que permitan sensibili-
zar a Estos sobre el cuidado y la educacién de sus hijos; -
pero fundamentalmente de su labor como educadores en el &m-
bito familiar, cuya tarea serd continuar en casa la accifn~

educadora de la Estancia,

Para cada unidad de trabajo se utilizardn cartas des
criptivas (anexo No., 4} con el objeto de sistematizar las -
actividades y favorccer el control de calidad de éstas, du-

rante el desarrollo del proyecto.

3.3.6 De la Realizaciédn.
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Se involucra en este Proyecto todo el perscnal de la
Estancia con diversas responsabilidades pero bdsicamente a-
la Directiva del plantel asf como a los nedaqogos y psicolg

gos que laboran en ésta.

3.4. EVALUACION,

Se recalizard una evaluacién de cardcter mermanente -
a partir de listas de cotejo, y escalas estimativas con res
pecto a los parcicivantes; asf como con relacifn al propio-

curso por parte de los padres de familia (anexos 5 y 6).
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ANMEXDO 1

CUESTIONARIO



~J
t

P
-
o

C U E S T I O N A

Qué edad tiene?

Cudntos hijos tiene?

Cudntos de sus hijos asisten a la Fstancia?

En donde trabaja?

Qué horario tiene?

Oué grado de escolaridad tiene usted?

Cudnto gana mensualmente?




8.~ Cudl es su estado civil?

R.~

9.~ Piensa que al asistir sus hijos a la Estancia, les bene

ficia? ST NO. Por qué?

Re-

10.-Conoce usted el servicio de la Estancia? SI NO
por qué?.

11.,-Conoce al personal que en ella labora? SI NO
por quée?.

R.-

12,-Cudndo la citan a juntas, conferencias o pléticas diri-

gidas a madres de familia, asiste usted? SI NO

por qua?.




13.~-Conoce los vlanes y programas con los fue se trabaja en

la Fstancia? SI NO Por qué?

14.-Qu8 opinibén tiene acerca del servicio que se brinda a -
los nifios que asisten a la Estancia, es: Malo
Bueno Regular Excelente Por-

qué?

15.-Cuintas horas al dfa permanecen sus hijos en la Estan -~
cia?.

R.‘-

16.-De todas las actividades que usted tiene que realizar,-

cudntas horas dedica a sus hijos?

17.-Nos puede decir alqgunas de las caracterfisticas de los -

ninos lactantes?

18.~Nos puede dar alqunas de las caracterfsticas de los ni-

fios en edad maternal?

19,-Nos podrfa nmerar alqunas caracterfsticas de los nifios

en edad ovreescolar?




ANEXO 2
CUADRO DE NECESIDADES




CUADRO DE MECESIDADES

ESTANCIA :

1.-

En su mayorfa los padres de fami -
lia, desconocen total o varcialmen
te el repertorio de servicios que-

brinda la Estancia.

Los padres de familia carecen de =~
informacién sobre el perscnal que-
integra la plantilla de la Estan -
clia Infantil y las funciones de --

ésta,

PROGRAMA :

3.~

Los padres de familia en su mayo -
rfa, desconocen los planes y pro -
gramas que se desarrollan en la Es

tancia.

NIfO :

los padres de familia carecen de =
un conocimiento amplio y bien defi
nidb acerca de las carac-arfsticas

de los nifios en edades: lictantes,

maternales y preescolares,
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ANEXO 4

CARTAS DESCRIPTIVAS



SUBDIRECCION DE SERVICIOS SOCIALES
DEPTO. DE ESTANCIAS INFANTILES
ESTANCIA INFANTIL No. 10

Programa : Proyecto de Interaccién Familia-Estancia.

Unidad I : La Estancia Infantil.

Objetiva : Promover la participacién de los Padres de Familia en las actividades de la Estancia-

a partir del conocimiento de éstas, sobre la labor educativa que se realiza,

Tiempo H Cuatro horas.
TEMA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APOYO

1.1 Aceibn 1.1.1 Promover entre los padres Exposicién Profra. ~ Manual Pe~
Educativa de familia el conocimiento gene | _ Pizarrén Ana Laura dagbgico ex-
ral sobre las activ.:dades educa | Gises Flores Al | perimental -
tivas que se realizun en la Es< - Rotafolio barrén. para ninos =
tancia. en etapa lLac
tante y Ma -
turnal, Unt=-
dades I, II,
III y Médulo

4. S.E.P,
-~ Enciclope-~
.2 Organigrama 1.1,2 Presentar un panorama des | Exposicién Profra. _
! g ¢ criptivo, sobre la estructura - ~ Rotéfolio Elinangué géalﬁéggisz_
administrativa y la organiza =- | ~ Pizarrén gasn cibn. Ed. —-

cibn jerdrquica del personal -- - Gises rraza. Santillé;

que labora en la Estancia. = Plumones N




Unidad T

Objetivo

II Programas Educativos.

Ori:ntar a los Padres de lamilia sobre las actividades de cardcter pedagfgico que se

realizan en la BEstancia como resultado de la aplicaci6n de los programas -educativos—
que se manejan en &sta,

TL{empo H Nueve horas,

TEMA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APOYO

2.1 Programa para 2.1.1 Describir los aspectos == -~ Talleves de Es- Profra. Manual expe-
nifios lactan- mds importantes del programa de estudio. Ana Laura rimental pe~
tes. sarrollado con niflos lactantes, | - Manual experi - Flores Al dag6gico pa-~

para que los padres de familia- mental pedagégl | barrdn., ~ | ra nifios lac
participen en la continuidad de co. - tantes. -
la accibn educativa, - Pizarrén. Unidad I, II,
- Gises., IT1I. S.E.P.
- Plumones,

2.2 Programa para 2.1.2 Describir los aspectos =-- - Manual Pedag6gi Profra. ~ Manual ex~
nifos materna mds importantes del programa de Co. Elena Mar perimental -
les. - sarrollado con nifios maternales | - Exposici6n. gain Ba = | pedag6gico -

para que los padres de familia- rroza, para nifos =

participen en la continuidad de
la accién educativa.

maternales,-
Unidades I,=-
I1, III.
S.E.P.




Unidad X Hoja 2

TEMAMA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APQYO
1.3 Funciones del 1.1,3 Proporcionar informacién- Exposicién Profra, =~ Manual de-
Personal. especifica a los padres de fami - Rotafolio Isabel - Actividades~-
lia acerca de las funciones y = ~ Plumones Bernal - Estancia In-
actividades del personal que la { - Pizarrén Farias, fantil $.5.A|
bora en la Estancia. T 1 - Gises
1.4. Reglamento 1.1.4 Explicar la normatividad- Exposicibén Profra. ~ Reglamento
que orienta las acciones del -- - Reglamento Concep - para Estan -
personal de la Estancia a tra - cién Gar cias, S.S.A.
vés del reglamento de la misma. cia S&n=

chez.




Unidad H
Objetivo :

IIL ﬁl nifio y su evolucién.

Capacitar a los padres de familia sobre el manejo adecuado del nifio en esta edad
con hase en el conocimiento de sus caracteristicas biolSgicas, psicolbégicas y so

ciales.
Tiempo H 18 horas.
TEMA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APOYO
3.1 Desarrolleo 3.1.1 Explicar las caracterfsti | - Talleres de - Psic6logo ~ Psicologia

Fisico.

cas de cada uno de los grupos -~
existentes segGn su edad para -
que los padres conozcan estas y
los ayude en la mejor formacifn
fisica de los nifos,

investigacién.
y exposicibn.

- Libros,

-~ Pizarrén,

- Gises

- Hojas rotafo=-
lio,

~ Plumones.

del Desarro-
llo Infantil
Ed, Trillas,
~ Educacién-
Ff{sica Infan
til y matro=
gimnasia,
Buenos Aires
Cd, Kapelusz
1975.

-~ Compendio-
de Anatomia-
Fisiologia -
e Higiene, -
México Adesal
- Moderna --
Psicologfa -
del Desarro-
1lo, Barcelo
na, 1975, ~




Unidad II Hoja 2

TEHA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APOYO
2.3 Programa para 2.1,3 Describir los aspectos ~=- Modelo 4, Unida Profra. - Modelo No.
nifios preesco mds importantes del programa de { des I, II y IIT. Isabel == 4, Unidades-
lares. - sarrollado con niios preescola- Bernal ~- I, 11, II11,~-
res, vara que los padres de fa- Farias. v, vyvrI,
milia participen en la continui S.E.P.

dad de la accidn educativa.




UNIDAD III

Hoja 2

TEMA

OBJETIVOS

TECNICA DIDACTICA
Y MATERIAL DE
APOYO

PONENTE

BIBLIOGRAFIA

3.2 Desarrollo
cognocitive

3.1.2 Explicar las caracterfsti
cas de cada uno de los grupos =
existentes segGn su edad para -
que los padres conozcan estas -
y les ayude en la mejor forma -
cién fisica de los nifos.

- Rotafolios.
- Exposicidi.

Psic6logo

~Percepcién,
proceso bési
co en ¢l de=
sarrollo cog
noscitivo.
Ed, Trillas,
México.
-Evaluacién=-
del aprendi-
zaje, Vol, 2
Ed, Troquel,
Buenos Aires,
~Los prime -
ros pasos en
matemiticas,
Voragen, S.A.
HMéxico.

3.3 Desarrollo
Afectivo,

3.1.4 Explicar las caracterfsti
cas de cada uno de los grupos -
existentes segfn su edad para -
que los padres conozcan estas -
y les ayude en la mejor forma -
cibén ff{sica de los nifos.

- Taller de es-
tudio e inves
tigacién. ~

- Manuales.

- Libros,

Psicblogo

-Infancia y-
sociedad., Ed,
Buenos Aires,
Ed. Horné.

-Desarrollo-
de la perso-
nalidad en -
el nifo. Né-
xico, Bd, ==
Trillas.1975,




UNIDAD III

Hoja 3

TEMA OBJETIVOS TECNICA DIDACTICA PONENTE BIBLIOGRAFIA
Y MATERIAL DE
APQYO
3.4 Cuidados y Aten | 3.1.4 Sefialar especificamente - Exposici6n Profra, -~ Manual Expe
cibén del nifio = | las actividades para el cuidado ~ Rotufolio Ana Laura rimental Peda
en cada una de- | y atencién del nifio en sus dife - Plumones Flores Al g8gico para =
las etapas. rentes etapas, para que los pa= 5 barrdn. ~ | nifos lactan-

dres de familia las realicen --
en su casa,

tes, materna-
les, Unidades
I, 11, 11, -~
S.E.P,
- Médulo 4 ~--
S.E.P.




LConclusiones

1.~ En términos generales y de acuerdo con los estu-
dios realizados, pedemos concluir diciendo que: el ser huma
no es un ser totalmente dependiente en sus primeros anos de
vida y que vive y sobrevive, gracias a las atenciones y cui

dados que le proporcionen las personas mis cercanas a 81,

2,- Quc se encucntra a expensas, para recibir lo que

el medio ambiente familiar le brinde.

3.~ sabemos que el individuo interact(a diariamente-
con su medio ambiente y que de este devende en gran medida=~
sus futuras acciones a desarrollar en la sociedad en la - -

cual le corresponde vivir.

4.~ El medio ambiente social, es factor determinante
que ayudard positivamente o negativamente y hardn de €l un-
ser completamente integrado en su proceso de desarrollo emo

cional e intelectual.

5.~ Es Iimportante que la familia tome conciencia del

papel que descmpeha, ya que es el primer agente de sociali-
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zacibn con el cual se enfrenta el nifo; durante la primera-
infancia la familia es el factor principal que influye di -

rectamente en el desarrollo inteqgral aue conforma al nifno.

6.~ En las Gltimas décadas, el nifo se ha incorvora-
do rdpidamente al medio ambiente escolar, asistiendo a las-
Estancias Infantiles desde los dos meses de nacido, debido-
a que la madre tiene la necesidad de trabajar. El niro in =~
teractua .- lamente con ninos de su misma edad y con perso
nas adultas que lo cuidan y participan en su educacién, fac
tor que le favorece volviendolo menos dependiente y facili-

tando el proceso de soclalizacién,

7.~ En las Estancias Infantiles se han preocupado --
por brindar a los nifos un ambiente que coadyuve al desarro
llo integral, brinddndoles actividades adecuadas de acuerdo
al grado de madurez y edad, cambiando el concepto anterior-
que se tenfa de las llamadas "Guarderias", en las cuales --
se pretendia golucionar el problema que presentaba la madre
al no tener un lugar sequro en el cual poder dejar a sus hi
jos para que ella pudiera cumplir con su jornada laboral; -
el servicio que en éstas se prestaba era Gnicamente de tipo

agsistenclal,
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8.~ Hoy dia, se cuenta con programas cuyas activida-
des estan debidamente sistematizadas, de tal manera que ca-
da grupo cuenta con actividades especfficas de acuerdo a la
edad del nifio durante todo el ano escolar, contando con el-
material did4ctico adecuado y aulas especialmente ambienta-
dasg para el logro de la éstimulacifn del nifio, haciendo que

la permanencia de éste sea lo mids grata posible.

9.~ Por la experiencia en la prictica diaria, en es-
tablecimientos llamados Estancias Infantiles o CENDI (Cen -
tro de Desarrollo Infantil), se han logrado cambios siénifi
cativos, pero también sabemos que aGn falta mucho por lo --
grar, actualmente se ha observado que el nimero de Estan =--
cias ya establecidas es LInsuficiente para atender la deman-
da existente; por otra parte, no todos los establecimientos
han sido construidos especialmente para prestar esta clase-
de servicio, algunas son casas particulares que han sido al
gulladas y adaptadas; también alqunos de estos estébleci -
mientos se encuentran ubicados dentro de zonas problemdti -
cas, donde el nedio ambiente que les rodea no es nada reco-

mendado.

"10.~ En otros aspectos, también se ha mejorado, se-
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cuenta con personal prenarado profesionalmente para cumplir
con los objetivos educativos, aumentando la plantilla ya --
existente, por ejemplo: anterlormente no se contaba con psi
cblogo ni trabajador social, en la actualidad existe uno --
por cada estancia, sin embargo en cuanto a personal auxi --
liar educativo y de intendencia en la mayorfa de los casos-
se cuenta con personal en edad abanzada y con preparacifn -
escolar mfnima va que existen personas que no cuentan con -

estudios primarios completos.

11.~ Pugnamos por que en un futuro no muy lejano, to
dos los nifos puedan asistir a este tipo de establecimien -
tos, pﬁcs se ha comprobado que favorece su desarrollo en to
dos los aspectos, con le cual tenga un desarrollo arménico-
y en su vida adulta sea una persona integrada social y emo-
cionalmente y pueda desarrollar todas sus potenclalidades -

con la cual contribuya a mejorar el contexto social,

12.- Esperamos que la profesionalizacifén de estas --
Instituciones sea constantemente mejorada a través de la --
capacitacién actualizada y sobre todo, porque la prictica -
profesional se.lleve a cabo de acuerdo a las necesldades y-
caracterfsticas especfficas de cada uno de los estableci =--

mientos.
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13.- Nos preocupamos por una vinculacién'entre_pa -
dres de familia-Estancia logrando que el objetivo de la ex-
tensibén educativa se de como una éontinuidad de la estan --
cia-familia y viceversa, como factor que cuadyuve a la so -
lucién de problemas que existan a nivel establecimiento, a-
nivel familiar y a nivel autoridades, siempre tomando en --
cuenta que todo lo que se logre sea en beneficio de la ni -

fiez atendida.
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10.-~

11.~

12,-

13.-
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