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El presente trabajo surge de la inquietud por
contr’buir a cambiar la idea que tradicionalmente se ha
teni: de 1la historia, y en este caso especffico de la
Hist..ria de 1la Educaci&h, ya que generalmente se le
tach: ‘de inservible, memor{stica, aburrida, anecdética,

ete.

As{ mismo observamos que uno de los principales
problemas a 1los que se enfrenta el docente en el
mohento de impartir las mate;ias de Historia de la
Educacién en el drea de pedagogfa es la falta de
conceptualizaci&h aobre la misma historia y 1la

[}
evaluacion.

A lo largo de este trabajo se encuentra presente
nuestra consideracidn de que el concepto que el docente
maneje de historia repercute no solamente en la forma

de enseharla, sino en la forma de evaluarla,

Por otro lado, la experiencia que hemos tenido
como docentes dentro de las materias de Historia de la
Educacidn nos ha permitido observar que existe un

rechazo a estas materias, que en ocaciones raya con la


DIS-000645
Texto insertado


diferencia hacia ese campo "indeiln y de "aparente"

nocimiento.

En la ENEP-A:agGh, en pedagogfa, se considera a
tas materias, por parte de los estudiantes,’ sin
hnguna relacidn con la prébtica profesional, como gque
n cosas tan pasadas que nunca se 1le encuentra

relacion con el presente.,

Dentro del desarrollo de este trabajo existe la
nsideracidn de gue este problema es originado por

iferentes causas. Entre las que contemplamos se

cuentra la organizaciéﬁ del plan de estudios por
asignaturas, el cual encuentra su fundamento ‘en la
ilosoffa positivista; también consideramos que es el
cente el que primero debe tomar cbnciencia de 1la
necesidad gue existe de que el estudioso de 1la
edagogfa tenga una participaciéh activa y creativa en
1 campo dé la Historia de 1la Educacich y en base a
sto se logre despertar el interes por estas materias
'mxfonmciép como profesionistas, pues ellas le
roporcionaran elementos "Stiles" para sh desarrollo

rofesional.

La instituci6h, consciente de la necesidad de que
e logren = estos objetives, ha realizado acciones

. /, z .
(implementacion de cursos, reuniones de area, -
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conferencias, etc.) con el propdﬁito de solventar esta
probleméticé; la situacié% ha continuado en algunos
casog de forma similar. Es por ello que cuando
iniciamos nuestro curso, de inmediato observamos las
manifestaciones de rechazo por parte de los alumnos
hacia las materias de Historia -de 1la Bducaciéﬁ.
Nuestra tespuesté ha estado encaminada en el séntido de
gue no todos concebimos a la historia de la misma
; forma, que as{ como existen diferentes temas tambidn
existen diferentes teorfas de ia hi;toria Y gque
dependera de 1la teorfa’ que se maneje la forma de

enseharla.

Es asf{ que nacid en nosotros 1la inquietud por
gaber cual ¢s la relacidn gue guarda el concepto que de
la historia maneje un docente, con la forma de
ensefiarla y sobretodo de 'eQaluarla. No creemos en la
imbarcialidad del conocimiento hist6ric§, por lo tanto
consideramos que no sélo el investigador de la historia
’ debe asumir una postura ante su objeto de estudio, sino
tambieh el que la ensefia,
Es por ello que este trabajo pretende contribuir de
alguna manera a un cambio en 1la prébtica docente de
aquellos que imparten las materias de Historia de la

Educaciéh.



Con este propd%ito fue estructurado este trabajo.
En la primera parte "Sobre el Concepto de la Historia",
nos referimos de una manera general a las corrientes de
interpretacidﬁ histdtica de mas influencia en nuestro
pafs, asf como a 1la relacidn entre la histbria y el
nacionalismo. Todo 1o cual nos servira para
posteriormente vincular el concepto de la historia con

su evaluacién.

Por otro lado, en la parte referente a la
evaluacidh y las universidades, pretendemos analizar el
origen de éﬁtaa y su evoluciéﬁ, as{ como 1a relacion
entre ambas y el papel social gue han ‘jugado
hist&%icamente hasta .llegat a nuestro pafﬁ en la

: /
actualidad, especificamente con la  ENEP-Aragon,

Dentro de este mismo apartado hacemos referéncia
al término eValhacié&, el cual por no contar con una
. conceptualizacidn 16§ica que lo fundamente y carecer de
un caracter disciplinario, se presta a que sea
utilizado de una forma arbitraria. Si bien es cierto
que la évaluacidh estuvd relacionada inicialmente, en
el dmbito e‘iivo, con el aprendizaje de_ los alumnos,
actualmente la evaluacidn educativa es utilizada a
partir de multiples objetos de estudio: aﬁrendizaje,
medios de investigaci&h y de instruccidn, planes y

programas y sistemas educativos,. En este trabajo
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: , ! . .
abordaremos a la evaluacion en el sentido inicial, es

. / . ..
decir, solo la relacionaremos c¢on el aprendizaje.

Por Gltimo abordaremos como caso concreto la
evaluacié% en las materias de Historia de la Educacidn
en la licenciatura de pedagogfé en la ‘ENEP—Aragéh,
tratando de encontrar la repercucié% que tiene la forma
de conceptualizar a la historia en la forma de
evaluarla, para 1lo cual tomamos una muestra de cuatro
profesores que imparten dichas materias y a los cuales
~se les aplicJ un cuestionario, en el cual nos basamos

para trabajar este punto,

"Por otro lado consideramos que el presente trabajo
es un primer intento por acercarnos a un problema
concreto como lo es éste en el drea de pedagogfﬁ, Y gque
ademas puede servir para el desarrollo de una futura
investigaci&h en donde se pueda profundizar sobre estab

tendtica.



1. SOBRE EL CONCEPTO_DE_LA HISTORIA

BEs indudable 1lo dificil que se hace apordar un
tema en donde el punto central es él referente a un
concepto tan conocido por todos como lo es el de la
Historia, 1lo cual no gquiere: decir que todos lo
definamos de 1la misma forma o, en todo caso, que le
demos la - misma utilizacidn. En este caso recordamos
como inicia el maestro Marc Bloch su APOLOGIE POUR
L'HISTOIRE: "papaﬂ explicame para que sirve la
Historia™, Sin duda que esta. peticidﬁ que 1le fue
planteada al maestro Bloch por un pequéfio allegado suyo
no encontrd una respuesta del todo inmediata, tambien
es muy probable que .el maestro se halla encontrado en
.un aprieto para dar explicacidn a su inquieto

interrogante.

No obstante que para todos puede sonar conocida_
esta palabra, =-pues as{ 1o manifiesta y afirma 1la
mayoria cuando respondemos a la pregunta zqué’ es la‘
Historia?, y aun cuando algun docente al impartir la
materia de Historia al inicio de su curso lanza esta
primera pregunta, seguramente obtiene 1la misma
respuesta-, consideramos necesario hacer referencia a

la misma: la palabra historia se deriva de aquelio gue
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Herodoto llamd ISTORIA, y 9que tiene que ver con lo
pasado, con los hechos ocurridos, o sea, con lo gque
podriamos llamar 1lo historico, tambien se entiende por
historia el relato de 1los hechos, o sea, lo due
consideramos  como historiografia, Un Jltimo
significado nos restaria para la historia, el c¢oncepto
que de ese pasado se tenga, el cual va a variar segun
la éboca y la visidﬁ del mundo y de la vida.

As{ es que en toda histoziograffa hay una teor{a
de la historia., Puede ser que-se encuentre de una
manera éxplfcita pues salta a la vista el porqué de los
fines'que se persiguen y‘el como ge procedié para
lograrlos. Enp algunos otros caéos no aparece expifcita
la teor{a de 1la historia, por 1lo tanto hay que
encontrarla, deduciendola de las ideas y procedimientos
que se utilizan para su realizacidﬁ.

Pero, podriémos preguntarnos?%g ipara qué nos va a
servir la teorfa'de la historia?., La teorfa de 1la
historia sirvé para conocer un pensgmlehto,'es a través
de la teorfa de la‘histdtia que entendemos cdmo se
escribe % cémo se enseﬁa; ésto desde luego nos permite
el conociﬁiqnto de la. realidad hist6§i¢a de una

determinada época.



La teor{a de la historia también sirve para gue se
formen dentro de alguna de sus escuelas o doctrinas sus
adeptos., Pero consideramos que no obstante la utilidad
que ya hemos gsenalado, lo principal radica en que sirve
para que el estudioso de la historia reflexione y se
interrogue sobre su quehacer... "sirve, en suma, para
apartarse del puro empirismo; y meditar en torno a la

funciolr humana que desempefia la historiograf{a“.l

El que escribe o enseha historia se wve
influenciado en su tarea por sus ideas y por sus
pasiones. Por lo tanto, hay un interes dominante y
toda una visidn del mundo,y de la época en la dbra

historiogréfica y en la ensehanza de la historia.

Pero no todo lo podemos reducir al campor del
conocimiento,‘el discutso histdrico tiene una funciéﬁ
social, ya que interviene en una determinada realidad
social, tiene wuna utilidad para los distintos grupos

que integran v una sociedad,

De esta -manera el discurso histéricb no 8810 nos
pérmite la comprensidh‘ del procéso social de una
determinada época sino que "impregnala pféctica misma
| de los agentes, guienes actuan en uno u otro gentido -

segﬁn el esquema que la historia les ha conformado del

-8-



movimiento de la gociedad",?

El papel que deéempéﬁan esos agentes va a estar
condicionado por su visidn del pasado, por la idea que
tengan sobre el presente y sobre su actuacidn en la

sociedad.

Es indudable la gran fuerza que ejerce la historia
en la reproducci&h o transformacidn del sistema. Por
~ ello consideramos que aquellos que ensehan historia y
entienden su labor desligada de toda responsabilidad
poi{tica, truncan el quehacer'hiatérico al desligar el
saber histdrico del horizonte polffico_en que ese saber

gse reproduce.
1.1 NEOPOSITIVISMO

‘México no quédaré al margen de la reproducci&h‘de
la teoria de la Aiatoria, aunque 8i bien es cierto que
ha gidov una caracter{Qtica fundameﬁtal la adopci&h de
ﬁna serie de corrientes del pensamiento europeo, en
nuestro pafs han adquirido caracter{sticas propias
acordes a ia'realidad concreta local pero sin olvidar

su pretendida universalidad,



As{, a principios del siglo XX se introduce en
México la corriente positivista con la finalidad de
lograr encausar a este pa{s en el camino del progreso
para lo cual se hace necesario una libertad y un orden,
'Un orden, pero nho sélo el externo que se logra mediante
la fuerza, sino el ihterno. al cual se lleya mediante
una homogenizaci&h del pensamiento, ya que existe un
"fondo comin de verdades®. Para alcanzar el tan
deseado progreso el méEodo cient{fico proporcionara el
dominio de la naturaleza y de la sociedad en base al

conocimiento de sus leyes,

El positivismo logra conducir por varias adcadas
el conocimiento en nuestro pafs, y es precisamente un

antecedente - para entender el neopositivismo.

El neopositivismo surge como una reaccidn contra
la fendencia predominantemente metaffsica y se posﬁula
como una manera de pensar‘cientffico-nétural, educada
en la f{sica moderna, QFSu origen tambi€n se sefiala en
el desarrollo mismo de la matemdtica y la g{sica
modernas, 0 sea, en la tendencia hacia el vigor 16§ico
y la construccidn axiomatica. Es de ésfe afdn de
combinar la lééica con la matemé&ica de donde le viéne

s 7,
su nombre de ~positivismo logico.
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La clencia es entendida como el Unico conocimiento
de la realidad. De ahf que la tarea de la filosof{a
sea el analisis del lenqguaje, a traves de las
proposiciones significativas: las  proposiciones
formales que son tanto lébicas come la l6gica y 1la
matemdtica y las proposiciones facticas gue se requiere

. /.
que sean verificables empiricamente,

Lo anterior provoca que se estudie el analisis
16gic9 del lenguaje matematico (Carnap). y el anilisis
1dgico del 1lenguaje de la f{sica (Reichenbach), 1o que
lleva'a una concepcion mas compleja y convencionalista
de la ciencia en la medida que éhta "...n0 €3 un
conjunto de enunciados que reflejan...la realidad...,
sino una serie de sistemas hipététicos--deductivos que
tiene, para la formacidn de los propios términos y para
;a trasformacién de los enunciados, reglas que se han
adoptado por convencidh Y dque no deben juzgarse ni
verdaderas ni falsas, sino como mas o menos ﬁtiles en
cuanfo a su capacidad global para orientar nuestra.

acciéﬁ - de - investigar™.3

Otrak,caracterfstica de esta corriente es el
principio de verificacidn, entendiendo que el
significado de una proposicidﬁ consiste en su método de
verificacion. Este principio de verificacidn propugna

por una definicion del isignificado‘ que senale las

-1 -



condiciones que satisfacen los enunciados, considerados

/s . .
como emplricamente informatives,

La filosoffa, considera, debe ser unicamente
analisis del lenguaje, o sea, analisis y
establecimiento de las formas cientificamente correctas

del discurso humano,

Como puede observarse, ésto nos 1lleva a una

.
reduccion del discurso humano a aguello gque se puede
expresar claramente, lo cual seré el hecho empfrico o

datos del saber . positivo.
1,2, HISTORICISMO

La postura a‘la que nos hemos referido cbnsiqte en
asimilar la .historia de las desciplinas cientfficas
(ciencias fisicas y naturales) sufre una serie de
criticas sobre todo por parte de una. corriente
historiogrdfica que tiene gran trascendencia en México
a paitir de 1940 y que desembarcd en este pafs junto

con los transterrados " espafioles,

Entre otras criticas, se le atribuye el hecho de

que para esa manera de pensar no hay diferencia entre

-12 -



conocer el pasado humano y conocer cualguier otra
realidad; por 1lo que ' el pasado humano resulta una

realidad independiente de nosotros.

Este supuesto se basa en la idea de que el-ser
humano ;1 igual del ser de todas lasf cosas es algo
fijo, eétéﬁico, invariable, por ello su pasado, que es
" un puro accidente, le es ajeno. Teniendo en

conéideracidn tal afirmacidn la tarea del estudioso de
ia  historia queda sujeta a dos puntos: la
~imparcialidad del = historiador, vy la de pretender

conocer en su totalidad el pasado humano.

. Edmuno O'Gorman nos dice al respecto '...conaisﬁé
aéuella en una vision del pasado humano, totalmente
-.separada e independiente -de las prbocupacionés y de las
circunstancias vitales del preéente; visidn cuya
veraéidad esta en relacion directa con la suma total de
los hechos averiguados. A mayor numero de datos
averiguados, més éompleto, es decir, mas verdadero el

conocimiento del ‘ pasado” .4

Es por . ello 'que para esta corriente 1la
interpretacidn de los hechos se ‘convierten en una
‘operacidn mecdnica  de rectificaciones de 1o

investigado.



Es ante esta actitud de someter la tarea
historiogréfica a los métodos emp{ricos y demostrables,
que. se va configurando la corriente conocida como

historicismo.

Esta teoria surge en Alemania a fines del siglo
XIX, y tiene una gran trascendencia én el filosofo
italiano B. Croce y en el ingles R. G. Collingwood, Es
esta teorfa de explicacién idealista del conocimiento
histdrico. "La historia es una ciencia porque ofrece
un cuerpo conexo de conocimientos a los que llegé
metodicamente, pero es una ciencia de un tipo peculiar.
No es una ciencia ébstracta,‘sino concreta, y termina
no en conocimientos generales sino en el conocimiento'

de . - 'verdades individuales".5

Considera que el objeto propio del trabajo del
historiador son loé hechos y las ‘experiencias de los
seres humanos del pasado, pero -y de aqui su idealismo-
* son hebhos y experiencias de mentes, y logramos

captarlos por que tenemos " mente. .

De esta manera consideran que los acontecimientos
histdr?coé estan compuestos de un interior y de un
exterior, por interior se entienden las ideag y por
exterior los hechos, Teniendo en cuenta que . lo mas

importante de un acontecimiento es la idea ya que

- 14 -



produce al hecho; o sea que primero se piensa, y se

tiene la idea = que ocasiona un hecho.

Pero el hecho pasado no puede ser reconstruido por
el historiador, &cého reconstruir el hecho de que
Cortes conquisto México?. Sin embargo, las ideas si se
puéden reconstruir en la mente de historiadores; asf,
para el historiador debe haber una relacidn entre el
interior de un acontecimiento y el exterior del mismo.‘
No,aélo se puede referir a la idea ‘porque queda
incbncluso el -acontecimiento sin ver que produjeron o
seaJel hecho, dado que lo unico que se puede revivir
son las ideés, es’ mediante ellas que llegaremos a los

hechos. ‘ ’

En el caso de la naturaleza, no se puede hablar de
interior & exterior de un acontecimiento. Los
acontecimientos de la naturaleza son 5610_ €80,
acontecimientos, no acontecimientos - de agentes
pensantes, Claro que tanto el hombre de ciencia como
el historiador tienen que ir mas alla del simple
descubrimiento de acontecimientos. Pero el cient{fico

“en vez de redescubrir el  pensamiento gque causd el
acontecimiento, se basa en 1la relacidn del
acontecimieﬁtb con otros'y se reduce a una formula o

ley.



Al actualizar los pensamientos pretéritos el
historiador no solo se limita a vivirlos, sino que lo
hace en el contexto de su propio crecimiento y, por
tanto, al revivirlo, los crit{ca, forma sus juicios de

valor - y corrige los errores.
1.3, MATERIALISMO HISTORICO

R Poste;iormenﬁe al - movimiento revdlucionar;o ‘de
' 1916, en México surge otra corriente ‘histbriogrifica
_que en. basé a elementos marxistas interpreta a la
historia., En sus inicios los seguidores de esEa
corriente apenas tenian cbnodimiento de las obras mas
divulgadas de Marx y Engels, por esta razon encontramos
una aplicacidn mecdnica o esquemdtica del analisis

marxista.

Sin embargo, el  marxismo  recibid  un
ehrriquecimiento tedrico sobresaliendo al de las
realizaciones historiograficas. ds bien otras
diséiﬁlinas lograron desarrollarse dentro del marxismo
como la',economfa; la sociologia, la ciencia politica,

étc.

-16 -



Marx, con formacidn llegeliana, va a invertir la
concepcidn dellegél referente a las relaciones entre el
espfritu humano vy la.realidad exterior. Ilegel situaba
en primer plano el espfritu humano y consideraba a la
realidad exterior una forma de realizacidn del
espiritu. Para Marx es la realidad exterior la que
desemperia el papel esencial, "...de tal forma que las
ideas son inspiradas al espiritu por el-espectaculo de
las transformaciones que sufre la realidad exterior, de
~ las que el espf:itu -eé espectador y registro a la

vez".6

En este mundo exterior, los movimientos no estéran
déterminados, como lo’postulabﬁn los positivistas, por
leyes, sino por el movimiento dealéctico, Esto nos
conduce a = la exigencia en esta teoria de la necesidad

. ‘. ‘ 4
de una tesis, una antitésis y una sintesis,

El motor de ea;ps movimientos de 1la realidad

exterior es la econom{a,‘aunqué hay ciertas tendencias

del eapf:itu humano independientes de si misma (v. gr.
la religién. aungue influenciada por lo econdmico no ha

sido , creada por ello).

- Esta filosoffa de la'historia de Marx es lo que se
denomina materialismo histérico. En la dialectica de

3

Marx el proceso dialdctico se define como praxis

-17 -



(dialéctica historico-social)... "Praxis a0  es
simplemente la 'accidn' humana. Es el actuar humano-
social que transforma la realidad: gue hace de la

realidad dada, realidad humana".?

La dialéctica de' Marx es una dialectica historico-
soclal y no "espiritual®, ya que el concepto de praxis
le permite al hombre ser un hombre sdcial, un sujeto
préctico. Las contradicciones dialécticas surgen entre
el hombre y sus éondiciones de existencia. La praxis
adquiereb la  capacidad de negar un orden social

establecido vy la creacién de uno nuevo.

" Es por ello que el materialismo histdrico realiza
la interpretacidn de la historia de acuerdo a las
relaciones reciprocas 'que se han dado entre los
_individuos en sociedad, pero no de una sociedad en
| abstracto, sino de una sociedad concreta a la cual,
. dependiendo del desarrollo de sus fuerzas productivas,
'correspondén las relaciones polfticas, morales,
familiares, éconémicas, etc. entre lgs hombres, t{picos

para ; g 5 '  sociedad.

~18 -



1.4. LA HISIORIA DE 1.OS HEROES

Es importante senalar que nos impulso a agregar
este punto dentro de lo que hemos denominado "Sobre él
Concepto de la Histéria‘, en realidad ha sido el
pretender analizar la idea tradicionalista con la que
se ha venido entendiendo la historia y su influencia en
el docente que la ensefia, aun en el dmbito superlior,
Generalmente la historia se mnos ha ensefiado desde
nueétra infancia intimamente ligada al civismo, como

forjada por seres miticos, ideales o superhombres.,

Con esta vision nacionalista se pretende lograr
despertar sentimientos de solidaridad y lealtad hacia
un cierto sistema polftico, por lo que la ensefanza de
la historia bha adquirido un muy importante papel como
generadota de patriotismo. De esta manera podremos
darnos cuenta de la importancia que adguiere no
solamente la ensefianza de la historia sino 1la

interpretacicn histdrica que se ensefa.

Teniendo en consideracidn lo anteriormente
seﬁalqdo destacaremos como s8e va a utilizar esta
"visidn" de 1la historia por parte del Estado, .el cﬁal
logra;é regular y utilizar esavenseﬁanza, por lo que
impondrd % .exigiré una interpretacién de 1la historia
acorde a sus. intereges, o sea, despertar lealtad a ia
nacion con la forma de gobierno establecido.

"Pol{ticamente, como medio para integrar = grupos

7
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: ‘ ' . :
diferentes en wuna nacion, parecen insustituibles y la
r~ . / : .
acufiacidn misma de una visidn historica, un elemento
. ’ 4
fundamental para transmitir un sentido de unidad que de

origen a la voluntad de. un destino comdn".8

La ensenanza de la  historia que adquiere
diferentes modalidades en los niveles de escolaridad, y
no solamente en la bésica, sino también en la superior,
la difunsidn de un aparente saber histdrico mediante
los medios de comunicacion masiva; los actos
conmemorativos oficiales de antafios tiiunfoe Y
conquistas "populares", etc,, son testimonio  de 1la

utilizacidn ideoldgico polftica de la historia

BEs por ello, que no podemos negar los intereses
particulares que mueven'al éstudioso de la historia, a
ellos responde la seleccion de datos, la arguﬁentaciéh
y la interpretacidn tratando de demostrar un
acontecimiento pasado que satisfaga esos intereses,
‘Con 1lo que respecta a la ensefianza de la historia,
susede 1o mismo,.. "Los - acadeémicos gque entienden su
labor como algo aislado de toda responsabilidad
pol{tica, no pﬁeden evitar que el resultado de sus
investigaciones tienda a desdibujarses’ ésto es
consecuencia natural de la separacién forzada entre el

saber histérico y el horizonte polftico en que ese

-



saner < se produce",9

Es evidente que la importancia de la historia no
se encuentra solo en el discurso gque pretende
comprender el proceso social, sino gque impregna la’
préctica de los aééntes gue actuan en la sociedad segﬁn
el eéquema que la historia les ha conformado del

movimiento de la misma.

Asf, consideramos que la importancia del discurso
histdrico no se reduce tan sdlo a un nivel
.cognoscitivo, sino _que intervienef en una realidad
social donde puede ser dti1 para las distintas fuefzas

en pugna. : g



UNIVERSIDADES

S§i el inicio de este apartado estubiera
determinado por la necesidad de aportar una definicidn
del concepto evaluacidn, este intento yuedarfa
frustrado desde sus inicios, pues se encontrarfan una
infinidad de formas para definirla, cada una-de ellas
sujeta a la utilidad <que de la misma se hace
'...téﬁemos una palabra que genera una multitud de
nociones, a esta situacion la hemos’denominado empleo
polisémico del término, Este empleo polisdmico, es
posible no sdlo por una arbitrariedad entre fonemas y
‘conceptos, sino fundamentaméntc éorque existe una
sitaucidn social que la posibilita, La iwagen de
seriedad académica,'de’seriedad conceptual, de.seriedad
ﬁdﬁinistrativa es buscada a travds del empleo del

término evaluacién",10

Es por ésto gue pa;a el desarrollo de este punto

se optd por sequir un camino diferenté al de la
<definicién; el cual copsiste en realizar una busqueda
‘de la genesis y desarrollo de la evaluacidn, pero

vinculéndola a la funcion gue la misma sociedad le
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asign& historicamente, as{ como su relacidn con la
educacidﬁ, espec{ficamente en el ambito universitario,
por considerar que es' en este nivel educativo en el
cual se ubica de una manera mas concreta el tema que

"~ ahora nos ocupa,

2,1, LA EDAD MEDIA: CUNA DEL EXAMEN Y DE LAS
UNIVERSIDADES

Al referirnos a la evaluacidn es necéhario
- congiderar en primer lugar a los exdmenes como un
~antecedente que nos permitira comprenderla mejor.
Los examenes surgen, en la socliedad 6cc1denta1, en-
la Europa medieval del siglo XII, hacen su aparici6h en
forma paraléla a las universidades, y en una etapa
© coyuntural, pues se caracteriza por sei una etapa de
transformaciones tanto en el aspecto econdnico como en

el polftico,’ social Y cultural,

~ La funcidn asignada a los examenes genetalmente la
encontramos relacionada con la medicién de 1las
capacidades humanas, es decir, esta func16h;‘ de una
forha mas eséecffica, ha sido de 'seleqcién'. Pery

aqui cabrfa preguntarnos jpara qué esta seleccién?. La
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respuesta es. de caracter pluralista en el sentido de
qgue se selecciona con diferentes objetivos, tales como
la determinacidn del rendimiento de los estudiantes de
una institucion educativa {que es como originalmente
surgen) o bien vinculados a una competencia en el
mercado de trabajo o para obtener un ascenso socialj
estas dos Ultimas las podemos encontrar sobre todo
cuando se ha llogrado congolidar el desarrollo

industrial.

Asi pues, se observa gue el examen ha sido
utilizado de diferentes formas, llegando a convertirse
en una tdcnica 1nstituéionalizada, la cual permite
proporcionar hombres con caracter{sticas aéecuadaé para
los diférentes puestos éue :una. sociedad dgterminaaa
requiere, inclusive para el poﬁer;' Es por ello gue elv
sistenma de exdmenes se convierte en estabilizador Yy
justificador de 1la clase en el poder, ya que se
prétende, mediante su aplicaciéh, el mantener una
~-cu1tura Y una tr;diciéh, es decir, lﬁgtar una
estabilidad social "...algunos elementos qué.'debemos
egperar hallar en el desarrollo de 1la préctica de
exdmenes... (son) el poder de un sistema evolucionado y
aceptado para mantener cultura y tradiciéh, su
establilidad como medio de control social,‘ su poder
para racionalizar las funciones humanas y las normas de‘

competencia, sus wvirtudes como discriminador neutral

- -



del talento 'y, finalmente, su eficacia como modo de
dividir plausiblemente una poblaciéh en agrupaciones

segﬁn : Jlos estatutos”,ll

En el dmbito educativo y en relacioh a las
universidades hacemos referencia a los examenes que se
aplicaban en ellas, as{ como a la funcion social gue
desempeﬁafon en sus origenes y que en la actualidad,'
con - significativas trasfdtmacidnes,‘ siguen

degempenando,

A partir del s}glo XII sg‘amblfan las relaciones
leépnémiéasv_'entzo ,iflqs pafses; dismianendo el
aislamiento de la sociedad feudil y con ello crecen las
" ciudades que se cazactérizarih por su desarrollo
'éome}Cialz_ éhto,permite la ptopagaciéﬁ de elementos de .
~una cultura no religiosa. | Los dogmas religiosos
_empiezan a cuestionarse y = se realizaé agudas
discuciones sobre = temas de caracter filosdfico
- religioso.

Fue la escolfstica la que = desarrolld  el:
pensamiento‘lébico' -formal- pero ilego el hqunto en
‘que sdlo consistid én  un qonjunto‘tde razonamientos
. _im@roductivos, pues ‘eh la .enseﬁhnza los alumnos se
concretaban a mémori;ar él comunicado de conceptos ya

~elaborados con anterioridad y que se expresaban en base
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a preguntas y respuestas, lo que eliminaba el
desarrollo del pensamiento independiente a la vez que

se converti{a en un obstdculo para el progreso.

En este panorama surgen las universidades
medievales generalmente por iniciativa de determinados
eruditos, 1las cuales gozaban de ciertos derechos.
Ellos mismos &e encargaban de organizar su régimen de
vida eligieﬁdo sus propias autoriades... "En 1213 hubo
un acuerdo entre 108 maestros y el cangiiler. Este
acto fue . confirmado en 1215 por el legado del Papa,
Roberto de Courgon, y representa‘la ptrimera carta d?,l‘
Universidad de Par{a. Bautizd as mismo el nombre de
la institucidn: Universitas, palabra del lat{n
juridico que significa comuﬁidad - ¥ que servia para
designar a ‘este grupo, cuya composiciéh se irfa
~ renovando indefinidamente y cuya trayectoria oscila:fﬁ.
‘ entfe la fidelidad tradicional y las ine@itablé

» innovacioneé';lz

Laliglesia ‘no pasabi por alto el dgsatro;lo -de
este nuevo tipo de escuelas, por lo que intentd que las
‘universidades se le subordinacen otorgandoles una serie
de concesiones y.privilegios, ,35{ llego a fundar sus

\ propias univergidades como la  de »Parfé.-



Las universidades representaron un medio de
discriminacion y de seleccldh, los exéﬁenea tenfan la
funcion de mostrar 10 idoneo de los candidatos para
ocupar tal o cual puesto dentro de la misma
univergidad; el examen-generalmente consist{a en -la
agilidad intelectual para sostener la controversia con
los compaﬁéros y maestros... "Despues de tres afios de
clase de 1dgica impartidas en Par{s o en cualquier otra
Universidad, los estudiantes aspiraban a un tftulo: 1la
'determinace’, que se convirtid en el . bachillerato,
Los candidatos debfaﬁ competir entre s{ en el
transcurso de algunas gsesiones solemhes; a las que
asistfan profegores de otrés'faculatdea Yy mibmbros'del

clero..."13

Los examenes servian para acreditar al personal
necesario,’éﬁto en bage al otorgamiente de t{tulos Y
\grados que permit{an un ascenso social y el ocupar un
\déterminado puesto en la organizacion administrativa y
pélitica, que por mucho tiempo la aristocracia los
habia ocupado en ﬁomb:e de algun t{tulo nobiliario o un
grado.de 'pgrentesco con la nobleza.dirigente, ahora se
exigfan otros t{tulos y la universiéad se encargarfa de

otorgarlos.

La universidad fue adquiriendo el sentido de

prodﬁéto:a de capacidades, de una agencia selectiva en
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donde se iba a formar el personal que requerfa la
sociedad, De ah{ 1la importancia de supervisar tanto la
entrada a "esta institucidn como su desarrollo en la
misma, por ello la aplicacidn de examenes como el

‘abitur? 0 examen final,

No obstante que con los nuevos postulados
burgueses como el de democracia, las universidades
quedaron abiertas al talento, lo dnico que en realidad
se prétendfo fue eliminar a 1la mayor parte de
adpifantib éug, generalmente eran 1los que contaban con
menos recursos eqondhidoa, eate medio sélectivo se Ligé
a 1as capacidades  innatas del individuo y es mediante el

examen como se les logra detectar.,

Como hemos visto, 3udgesr ubica eﬁ la universidad
medieval las primeras practicas educativas en las que
apaiece el _examen; pero también este mismo autor
explica la forma en ﬁue fueron utilizados ;oa exéhenes,
como tébnica, por los jesuitaa, los cuales‘utilizaron
la ;epeticioﬁ y la memorizacidh como método de
aprendizaje, teniéndo siempre. como - objetivo 1la
promociéh escolar ipor medio del rendimiento, por 1lo
tanto se utilizaba la "medicidn del rendimiento” con

fines , de : . competencia, -



Bs as{ gue observamos que el papel de los exdmenes
ha sido el de seleccion Yy determinacion de capacidades
y que siempre ha contado entre sus caracter{sticas la

de ser utilizado con fines elitistas.

Posteriormente, en el siglo XVIII, encontramos en
las universidades inglesas, las de Oxford y Cambridge,
que la funcidn de los examnes, de selgccién y
determinacioh de capacidades, se acentuan mucho sz,
gobre todo como consecuencia de 1la revolucidn
industrial, siendo en los finales dei siglo XIX vy
principios del XX donde se inicia, con 1la 1llamada

vpaicolog{h cient{fica, el desarrollo de los test,

2.2, LA EVALUACION EN EL SIGLO XX

(LA TECNOLOGIA EDUCATIVA)

Con el desarrollo industrial el examen se
'conviertid en una industria universal cuya funcicn
ser{a el ejercer como instrumento delseleccidh, vigilar
un orden economico individ ualista y sostener un sistema

adhnist:ativo, por - gente seleccionada,



Es preéisamente en el presente siglo cuando
aparece una nueva forma de 'medir' ias capacidades del
individuo, nos referimos al test, que tratando de
alcanzar una medicion objetiva en base a disgehos
experimentales y tecnicas estadisticas recurre a los
test escolarizados estandarizados y se incorpora al
ambito educativo pretendiendo medir todas las destrezas
y todas las dreas de contenido de los programas

escolares.,

Una nueva corriente educativa -la tecnolog{a
educativa~ reforzara este tipo de medicidn, gue en aras
del desarrollo industrial exige una. mayor precisiéﬁ en.

la seleccion de los elementos que requiere.

La tecnologf& educativa cuenta con tres

fundamentos bésicos.

a) El psicol&gico, que tiene como premisa
fundamental el conductismo, bdsicamente en la prbpuesta_

de Skinner:

ESTIMULO RESPUESTA REFORZAMIENTO




Egto

el ambiente

/
educativo geria:

EXAMEN

——4 RESPUESTA

———4 CALIFICACION

b) La teorfa de la comunicac£6n, que tiene como

elementos fundamentales: '

EMISOR

—f—D{ MENSAJE

MEDIO'

—“1 CANAL

I

RECEPTOR
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Este modelo aplicado a la educacién quedaria como:

PROFESOR

"“‘“4 CONTENIDO

voz

¥

l

APARATO
AUDITOVISUAL

ALUMNO

e T
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c) La teorfa de sistemas, gque cuenta con dos
divisiones- que son: el ‘'enfoque de sistemas y el
vaﬁélisis de sistemas. El prihero consiste en analizar
"la relacion que guarda el sistema que se estudia en los
sistemas que lo rodean, por io que este enfoque no debe
‘limitarse a analizar el funcionamiento inte:no de un
‘sistema sino que debe ir uﬁ pocormés alla y desqubtif
que“relacién se establece entre los sistemas que se
estudian y los diferentes sistemas gque -existen en su

ambiente.

El ahélisis de sistemas es la utilizacion
apropiada dé- una metodolog{a cientffica, es decir, es
una herramienta que nosiayﬁda.a estudiar los diferentes
componentes del sistema, Y as{ buscar probables
alternativas de solucion para problemas que se le

presenten.

La tecnologfa educativa nos lleva a la utilizacidn
de pruebas' objetivas con un sentido de "objetividad" y
"cientificidad”, dsto en base a la utilizacidn de

cunciados cuantitativos de.grado o cantidad que nos
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permite sehalar y definir la cualidad o atributo gue se

habra de medir (objetivos conductuales).

La evaluacién va a ser concebida como un proceso
que considera no s6lo las actividades de aprendizaje
sino todo un conjunto de fines educativos. "Podemos
definir a la evaluacién educativa como un proceso
inﬁegral, sistematico, gradual y continuo que valora
los cambios producidos en la conducta del ‘educando, la
eficiencia de las técnicas empleadas, la capacidad
cient{fica y pedagdgica del educador, La calidad delx
cuxficulum (plan de estudios)_'y todo cuanto emerge enﬁ

la relacidn del hecho educativo”.l4

A fines de 1950 y principios de 1960, y con la
expansidn del gran capital monopolista, se4inserta en
los pafses ‘latinoamericanos el pensamiehto
tecnocrékico,,que en él geno educativo se introduce a
traves del proyecio ;multinacional de tecnologfa
educativa, cuyc objetivo es 1la modernizaci&h de la
ensefianza vy que respdnhe a ese pensamiento
tecnocrdtico; el cual és;5 basado ‘en una teorfa
desarrollista en donde 1la pedagogfé funcionalista
propone un eficientismo que permitir5 ﬁna operante
moyilidad'social. Por lo anteriormente senalado la .

educacidn se entiende como un factor de desarrollo
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social.,

Las universidades se convierten en legitimadoras
de este pensamiento, ya que se encargaran de producir
tanto el conocimiento (cientffico) como a ayuellos que
sustentaran a la - clase hegeménica. pe ahf{ que
presenten un caracter selectivo, tanto en el ingreso a
ella, y aquf el examen de admisidn serd el medio para
lograr dicha selectividad; como en el otorgamiento de
~grados y t{tulos que certifican el saber adquirido en
dicha institucion. E1 tftulo permitin el aparente
ascenso social, sJio-que es probable gue el egresado
univers;tario se enfrente a otros examenes con el mismo
sentido de selectividad en su busqueda por ejercer su

pra’ctica profesional.

Las universidades  adquieren de esta ménera un
sentido de empresa en donde se prdduciréﬁ conocimientos
. (mercancia) para satisfacer las demandas tanto del
Estado como de la clase hegemdnica  (mercado).

, ‘

En las universidades el pensamiento tecnocratico
marcara el camino a sgeguir de esa producc16n‘ de
conocimientos que ya seflalabamosy y Vasconi , nos dice
sobre la ideologfa tecnocratica que se caracteriza por

‘tres elementos: ahistoricismo,» formalismo y

.



clentificismo.

Respecto al formalismo, pretende llegar a
caracterizar a diferentes sociedades en base a leyes de
transformacidn. En cuanto al cientificismo considera
que dste ya se ha logrado, por 1o tanto hay que
conservarlo, para ello existe un método, reglas gque
rigen la produccidn de conocimientos vy dste en el
gsentido de legitimar ese conocimiento y rechazar

cualquier otro.

El ahistoricismo, o sea la negacidn del proceso
h;stérico en cuanto considera que Jla historia ha
finalizadé en el ascenso de la clase burguesa al poder,‘
ésho como consecuencia de lé Revolucion Francesa o de
la Industrial,l por lo tanto ya las revoluciones no son
necesarias pues se ha vlogiado el obietivo clave:r el
llevar a la burguesfa al poder, El problema se
presenta cuando hay que conservar tal podgr, por 1lo
tanto la historia‘sé convierte en lineal, acumulatiyy;‘
en‘-sustentadora de esta clase burguesa y en su

'reproductora.

as{, todas las ciencias sociales, desde este punto
de wvista, se conpvierten en 1egitimadpras, en
reproductoras de . ese pensamiento "...a menudo

escuchamos - criticas, ‘algunas profundas, otras
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circunstanciales, sobre la ideologfa burguesa; no es
frccucnte, sin  embargo, que se haga referencia a este
aspecto esencial; que la burguesfa ha concluido con la
historia y que, por ende, su creacién, el capitalismo,

constituye la forma suprema de la produccién'.lG

Es asi que al conecluir con este punte nos
encontramos a la evaluacion estrechamente relacionada
con los examenes y, en la actualidad, como un sindnimo
de medicidn perc se hace necesario aclérar que tanto
‘una  como lo | otra han adoptado un cafacter
instrumentalista y de tdenica al servicio de un control
del hombfé Qinculado con un control de la prodhcciéﬁ,
por lo cual observamos que la‘ nocion de evaluacidn
responde a las exigencias de eficacia del capital, el
cual necesita de un control que le asegure esa
eficacia, Bs por ello que si bien el examen apareciJ
como una.forma de determinar lo que respecta al dominio
de un saber, en la actualidad su funcién radica en

definir el 1lugar'para cada individuo en la ptoduccién.



LUACION EN_LAS_MATERIAS_DE HISTORIA DE_LA
IATURA_EN_PEDAGOGIA_EN LA_ENEP=
ARAGON

Al finalizar 1los aiffos sesenta México se hallaba
ante una seria crisis, tanto econdmica, Politica como
educativa, a cual, al iniciarse una nueva década Yy una
nueva -administracion, demandaba acciones concretas para
su solucichn.

Es as{ lque en esta etapa de transicion el gobierno
.mexiéano elabora el Projectb de Modernizacion cén'el
cual pretende hacer frente a los problemas sucitados en
el sexenio anterior,
En ei ‘specto educativo este proyecto contemplaba
una serie de acciones, tanto en el nivel mediq superior
como en el superior, encaminadas a resclver el problema
mas urgente | que en ese momento Se presentaba: la
explosidn de| demanda de estos tipos de educacidn.
Entre algunq de estas acciones se pueden mencionar la
actualizacion de planes y programas, 1a',orientacidh
vocacional y profesional, la formacidén docente y la

: o 7 N /
descentralizacidn, siendo esta dltima .la que mas

para este trabajo pues es en ella en
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donde encuentra su origen la Escuela Nacional de
Estudios Ptofesioﬁales Aragdn (ENEP-Aragon). "La
creacion de las ENEP, se ubica en el Proyecto de
Modernizacidn asumido por el Estado a partir de la
década de los sesenta y responde a la crisis sufrida
por el modeloc de desarrollo adoptado por el pafs en los
anos cvarenta. La crisis polftica gue se expresa a
traves del movimiento del '68, hace evidente el
agotamiento de los componentes ideolégicoe del proyecto

del Estado®.17

as{, se observa que en la descenﬁrdlizacidh de la
Universidad Nacional Autdnoma de México  (UNAM)
influyeron diferentes elementos, destacando por su’
importancia el aumento de la 'demanda de educacidn
superior, hecho que se manifestaba en todo el pais,
pero que repeicutia con mayor fuerza en la cd de
México, principalfmente en la UNAM y en el Instituto
Politécnico Nacional (IPN), ya que estas dos
instituciones debfan de atender a los mi¥es de
estudiante que egresaban de sus escuelas de nivel medio
superior o de las incorporadas a ellas, o bién de otras
instituciones estatales de las qﬁe -emigraban, por
tradicion o nécesidad, a la capital en busca de este
tipo de educacidn. "La anticipacién del crecimiento
notable de la demanda de ensefianza media superior 'y

superior, as{ «come 1la posibilidad de innovar
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academicamente en estos niveles, y teniendo en cuenta
lag consecuencias del movimiento del 68, conduce, en
1970, a planteahientos reformistas, como los
patrocinados por el doctor Pable Gonzdlez Casanovia, en

1970".18

Aaf, ante 1la necesidad de satisfacer este tipo de
demandas se observ6vque las iﬁstalaciones de Ciudad
Univefsidata:ia (C.U.), éreadas én los afios cincuenta,
eran insuficientes. Es por ello que b;sandose en un
estudio realizado por la Asociacién Nacional de
Univeisidades e Instituciones de Educacidn Superior
(ANUTES) se plaﬁtea como solucidn la descentralizdcion
de la QNAM, en el nivel superior, creandose cinco ENEP,
entre ellas la de Aragén. *Con estos precedentes, con
la masa de iinformacidn gue hab{a ido creando la
Comisidn de Planeacidn Universitaria y luego con la
conversidn de la ANUIES en un organo promotor del .
desarrollo éducativo en los primeros afos de la decada
del sesenta, se llegd a un consenso sobre la gravedad

, 4
gue representaba en ese momento la explosion de la-

demanda de la educacion superior, la cual tenfa que ser - .

‘atendida por los dos ejes de la ensefanza superior,en‘
México que son la. UNAM y el IPN,.. "Tanto, pues, por
las circunstancias externas é internas se promueve muy
rapidamente un proyecto de descentraiizaci&n. de la

. ’ .
ensefianza superior, atendiendo ademas a factores que
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ENEP-Aragon y, en particular, del area de pedagogfa.

Uno de 1los principales problemas a los que se ha
enfrentado es su planta docente, tan variada vy
fluctuante, lo cual ha ocacionado que la
"...interpretacidn de la educacidn como objeto de
estudio y conceptualizacich de la docencia e

investigacidh es muy diversa...".20

esta situaci&h, gin embargo, no la podemos
.desvincular de 1la problemdtica misma por la ‘que
~atravieza la unive;éidad y el pafs en general; mds que
nada hacemos referencia a la crisis econdmica y social
que se ha venido dando desde fines de la década de los
sesenta y que no ha logrado S5uperar ni el Modelo de
desarrollo estabilizador = ni ‘el de Desarrollo

‘Compartido.

Estos problemas repercuten en la formacidn que el
estudiante recibe dentro de esta institucion, la cual
como sefialabamos 'anteriormente, agrupa las materias de
su plan‘ de egtudios en cinco d?eas,rcada una de las
cuales brinda ‘elementos con los que ge pretende lograr
la formacién teorico-metodolégica del pedagogo y que
esta esté 'mds acorde a las demaﬁdas de la sociedad; es
en este punt6 que nos detendremos a analizar, ante_todo

lo que respecta a la formacion tedrica de este
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profesionista.,

En la actualidad se puede observar que en nuestro
pais existe una tendencia a formar profesionistas que
teﬁgan una habilitacidn técnica. es decir, los planes
de estudio han sido elaborados de acuerdo a las
necesidades del mercado de trabajo y de los

requerimientos de las fuerzas productivas.,

esta habilitacion técnica responde a un desarrollo
cient{fico y tecnologico del pais que requiere de una
especializacidn de la prdbtica prbfesional, lo cual se
manifiesta de una forma ‘'mds palpable en el Proyecto
Modernizador. Para este momento la educacidn no
responde ya a las nuevas nécesidades que plantea una
sociedad gque se encuentra én un broceso de
modernizacich con un estilo de vida de un capitalismo
avaniado ®..+5e hace necesario hodetnizar'la educacion
formal. 1la necesidad de replantear 'la‘ capacitacion
profesional de manera que cubriese las nuevas demandas
1mpuestas‘90t el desarrollo economico-social del pais,
junto a lo que se ha dado en dnominar el fendmeno de la
"masificaci6h"de la universidad 1llevan a renovar el

proyecto educativo del . estado",2l

Dentro de este replanteamiento de la educacidn no

se observan cambios con 1lo que respecta a la forma en
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que se hallaban estructurados 1los curricula de la
educacidn superior. se sique con los planes de estudio
por asignaturas los que propician una fragmentacidn y

segmentacidn © del conocimiento,

As{ mismo, se obsérva gue 1los contenidos, con
estas reformas, se encuentran determinados por lo que
se marca en los objetivos, lo cual elimina vy
obstaculiza el acto crftico y promueve un acto té&nico
aparentemente objetivo‘ y racionaly ‘con ello se
pretende la formacion de un aplicador dé té&nicas,
héciendo'a un lado y descuidando la fo}macion tedrica
del estudiante. "nsi el pragmatismo y la tecnocracia
en la forma de organizar las instituciones de educacidn
guperior y en las propuestas éurriculares éue estas
realizan constituyen un requisito indispensable para gl
desarrollo... en estas condiciones sociales Y
universitafias la formacion técnica ha suplantado a la

minima formacidn tecrica...".22

Tratando de Encontrar los fundamentos de esta
forma de concebir la educacidh superior y de asignarle
estas funciones, encontramos que en el "Proyecto de
Modernizacidﬁ‘del Estado mexicano" subyacen estos, los
cuales tiénpn sus origenes en la pedagogia
norteqmericana del siglo XX y que se fundamenta en el

funcionalismo y el pragmatismo, en. los: cuales se
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era imposible soslayar: la altisima concentracion en la

Cuidad . universidaria...".19

A raiz de este programa de "Descentralizacion
Universitaria” (1974) fue creada la ENEP-Aragdn, la
cual inicia sus labores académicas en enero de 1976 con
once licenciaturas contandose entre ellés la de
pedagog{a que inicia sus'actividades retomando el plan
dg estudios en ese momento vigente en el Colegio de
Pedagogfa dé la facultad de Pilosoffa y Letras de la
UNAM, pero es importante sefialar que en la actualidad
esta licenciatura en. la ENEP-Araédn sigue trabajando

con ese - mismo curriculum,

Las materias gque integran el plan de estudios de
la carrera se encueptran distribuidas en cinco areas, a
saber: Didactica y Organizacidn, Psicopedagog{a,
Sociopedagogfa, Investigacich e histdricofilosdfica.
Laé materias de Historia dé la Educacidn se encuentran

ubicadas .en esta dltima.
3.1. LA FORMACION DEL PEDAGOGO EN LA ENEP-ARAGON

Para el desarrollo de este punto es necesario

introducirnos primeramente en la problemadtica de la
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encuentran como objetivos supremos el logro de una

eficiencia militar, empresarial e industrial,

Es con el Proyecto de Modernizacidn con el que se
afianza en nuestro pafs la TECHNOLOGIA EDUCATIVA que es
retomada con la pedagogfa rectora oficial de la

educacion en México.

Esta corriente trabaja en base a la programacidn
por objetivos conductuales, con los cuales se persigue
una formacion técnica del hombre, en detrimento de

cualquier indicio de una tedrica.

De esta manera se da una funcionalizacien de los
curricula al mercado de trabaijd, ya que mediante estos
se logra que el alumno preste mds atencidn y dedicacion
a aquellas materias‘que manejan contenidos que puedan
tener una aplicacionhprdbtica inﬁédiata, (por‘ejemploz
materias del érea de péicopedagogfa) haciendo‘a un lado
o restandoles importancia a aquellas que lo ayudaran én
su formacion ‘tedrica (como las del drea
historicofilosofica) por considerarlas abuiridas o bien
de poca ufilidad en su prdctica profesional;
Consideran que estas fltimas materias solo tienen el
caracter de "iegitimidadf en' el gentido de que son
legitimas desde el punto de vista cultural, solo del

"saber por el saber", pero jamas le ven la 'utilidgd',
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ademas no llegan a relacionar esta "legitimidad" o
"saber" con la posibilidad de "utilizacidn" en los

procesos de construccioh de la realidad,

No es que se este.negando la necesidad de una
formacidn tecnica del estudiante, sino que consideramos
que aunada a e§ta debe existir una minima formacidn en
el ambito de lo tedrico, pues esta’ traerfa como
consecuencia una tdcnica mds acorde a su réalidad
gocial y, sobre todo, permitirfé una reflexidn sobre la
misma. Es por esto que consideramos a la historia como
una materia formadora de lo teérico, pues en base a su-
‘estudio y comprensidn y a 1s elementos de andlisis que
brinda, es que se puede desgrrollar en los estudiantes
una actitud de critica de su realidad y del fendmeno

educativo.y no guedarse en el plano de lo descriptivo.

As{ mismo, encontramos en las materias de Historia
de la Educacidn la posibilidad de la autoreflexion y de
" la construccidn de marcos de referencia que ayuden a
llegar a un conocimiento, pero dentro del cual el
sujeto logre procesar y elaborar su objeto de estudio,

pata posteriormente apoderarse de é1,

Sin embargo observamos que este es un campo que
demuestra poco interé% por parte de los pedagé@os, no

. 4 : . .
se vislumbra en el unha partic1pac16h activa por parte
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de este profesionista, el cual no se da cuenta de que
en su estudio se encuentra la posibilidad de
construccidn de un ndevo pensamiento educativo, que
puede generar alternativas y adquirir un sentido de

"utilidad".

No obstante, pensamos que parte del  problema
‘radica en el plan dé estudios, gque se encuentra
organizado por asignaturas y que encuentra la base de
su estructura en la teorfa positivista., esta corriente
considera gue la realidad debe ser parcelada para poder
comptenaerla, con esto ge da una £ragmentaciqn de la
misma y provoca que no haya una visioh integral por

parte del alumno, Propone como método de aprendizaje
el memoristico, el cual se da en base a la constante

a4
repeticion.

Los contenidos son transmitidos por el docente
como una informacion, mds nunca es elaborada esta por
el alumno, el cual se convierte en un espectador del

‘objeto - de estudio y no en su constructor.

El alumno retiene y memoriza los contenidos para
deVoléerlog al docente cuando este lo solicite, por
"ejemplo en .un exdmen en el cual el alumno debe

responder  lo que el profesor quiere.

oy



Es as{ 'que el plan de estudios por asignaturas
provoca una serie de desajustes en el alumno, el cual
no distingue niﬁguna relacién de contenidos entre las
distintas materias, aunque estas pertenescan a la misma
drea o al mismo semestre, es decir, no existe un objeto
de estudio en particular sino una visién distorcionada
y parcelada del todo., Las funciones del alumno se
reducen a retener, reproducir y poner en pré&tica un

concepto ) una tdenica.,

En cambio, las del docente son fomentar una .
repeticidn de informacicn en el alumno, nunca la de una
fo;macidh tedrica o de reflexidn. Los alumnog deben’
dar reséuesta. a préblemas planteados, en la mayoriq de
las veces de la misma forma en la que fueron expuestos

en clase por el docente.

Es por esto que se considera que para acreditar
hay que repétir, hay que memorizar y retener una
infprmacion para un docente, pero siempre
desvinculandola dé cualquier implicacion epistemolégica
gue tenga relacion con un objetb de estudio. Bsto
ocaciona que, entre otras cosas, se de una'preférencia
por parte de 1los alumnos a aquellas materias que, ellos
cons;deran, les proporcionaran @53' ‘elementos Yy
herramientas para ingresar y competir en el mergado de
trabajo, y rechazan aquellas otras gque consideran como

/
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inﬁtiles, "...encontramos una curva que refleja una
cantidad minima de frecuencias, de hecho a estas
materias las podriamos considerar grises, en el sentido
que parecen no interesar mucho en las respuéstas de los
alumnos ni para bien ni para mal. En ellas encontramos
practicamente todas las materias del area histd%ico-‘

Afilosdfica}.."23

Aquf observamos gue el alumno, no»conciente de los
beneficios que trae consigo una formacioh teorica,
rechaza aquellas materias que el considera que no son

trascendentes para su prdctica profésional.

La importancia de la historia radica en que brinda '
al sujeto elenentos que le éyudan‘ a -adquirir esa
formacion tedrica y que a su vez propicia en él un
"pensamiento autdhomo.., congideramos que , esta
formaci6h‘permite la construccidh de ' conceptos 'por
parte del sujeto, la construccion como accioh

interna".24



3.2. LA EVALUACION EN LAS MATERIAS DE HISTORIA DE LA
EDUCACION.

En el apartado anterior hicimos referencia a los
problemas que afectan el trabajo del atea de pedagogfa
en la ENEP-Aragoh. Destacabamos como problemas
esenciales la inestabilidad de la planta docente dentro
de la institucidn, o bien el que a pesar d¢ permancer
en ella los profesores imparten materias diferentes de
un semestre a otro, esto dependiendo de las necesidades

. . . ”
que se le presenten a la misma institucion.

Como producto de esta situacidn se llegaron a
presentar casos como el de la falta de integracidn y
unificacidn de criterios en los,ptogramas de una misma

materia pero impartida por diferentes profesores.

Eéto provocaba otro tipo de problemas, como por
ejemplo el gque los alumnos meditaran la posibilidad de
un cambio de grupo o de turno ya que esto repercutiria
en su formaé16h Yy en su desarrollo como estudiantes,
'pues no se vislumbraba una continuidad o relacion de
los contenidos. Las materias de Hisgoria de la

Educacién no eran ‘la escepcién.

Por otro lado, en los ptogramas se stervaba que
los . contenidos tan solo formaban un listado de
enunciados que pretendian una formacidn enciclopédica y

parcializada, llegando al extremo de que el indice de

/
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Los libros de Histor.ia de la Educacién, por ejemplo de
Francisco Larroyo, estaban calcados en estos supuestos
programas. Ademas, otro problema que 6Be logro
detectar, por medio dé las reuniones de area, consistid
en el poco interes que los alumnos manifestaban hacia
las materias de Historia de 1la Educacion
considerandolas de poca trascendencia en su formacion Yy
en su praﬁtica profesional25 s 0 bien considerandolas
informativas o materias "muertas", con contenidos
pertenecientes al pasado sin ninguna relacion con el
pregsente, otorgandoles un caracter unicamente de
"utilidad"™ pues solo . propiciaban una formacion
cultural, dado que consideraban que solo podian obtener
una serie de datos informativos que 1le facilitaria
abordar un tema, pero sin ninguna “utilidad" prd&tléa.
Por lo mismo, no ‘eré casual 'llegar a los salones
mﬁmentos antes de alguh examen de Historia de 1la
educacidn y encontrar a los alumnos memorizando fechas,
nombres y lugares, argumentando gque "es lo que

ﬁradicionalmente nos han preguntado en historia®,

As{ mismo, las diferencias teéiico-conceptﬁales
entre 1los profesores: hiostoriadores y pedagogos
b&hicamente, no permit{an llegar a uﬁ acuerdo sobre los
contenidos que sge debian implementar en los programas.
'El rechazo S la formacidn teotica del alumno fue uno de
los puhtos dé mayor discusidn, ya que la mayorfa crefa

conveniente seguir manejando contenidos sin ninguna
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fundamentacion teorica, pretendiendo continuar la misma
1fnea de formacion que habfan tenido como

profesionistas.

No obstante lo anteriormente citado, se lograron
alqunos cambios en los objetivos y contenidos de estos
programas en base a: alcanzar una formacion teorica
de los alumnos, por lo que se hacia necesario el
revisar las principales corrientes de interpretacion
histdrica en el programa de Historia General de la
Educacion I; el lograr una relacioh de los contenidos
de estas materias con las otras del plan de estudios;
pretender resaltar las repercusioneé de los
acontecinientos pretéritos con el presente; ubicar el
"problema" educativo dentro dé su contexto histdrico y,
por dltimo, el buscar ﬁlgunos medios que dinamizaran
las sesiones . para agilizar las clases y no caer eﬁ el
tan criticable aburrimiento de las seciones de Historia

de - la : educacion.

DeSpuéé de una serie de reuniones, cursos Y
discusioneg, los programas se han ~modificado
suaténcialmente, basicamente en aras de lograr aquellos
objetivos a 1los cuales ya hemos hecho referenciaj sin

~embargo y no obstante algunos logros alcaﬁqados, aun
encontramos el rumor y la incohformidad de que esgtas

materias no son nhecesarias en la formacion del
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pedagogo.

Es por ello que uno de los intereses que motivo
este trabajo fue el pretender contribuir a la mejor
formacion del estudiante de pedagogfa, destacando la
importancia de su formacidh tedrica y de cual es 8u
papel, como profegsionista, en el campo de la Historia

de la Educacidn.

"~ Para el‘ logro de estos objetivos consideramos
necesario destacar 1la funcidn del docente’ de la
_Histbria de la Bd@caci6h “en la formacion de este
profesionista, para lo cual debe contar con una
concepcion de la histofia agf como de la pedagogfh, y
estas éeben. ir écordg' coﬁ su . propié praxis, entré la

‘cual queda contemplada la evaluacion,

Sin embargo encontramos contradicciones en ciertos
‘profesores,que ubicandose teoricamente ~dentro de una
corriente de la historia, en la forma de ensefiarla y de
evaluarla demuestran = una contradiccidn, ya que estas
dltimas responden.a otra concepcidh de la historia, muy

‘diferente a la que se pretende sostener.
Esto queda mejor clarificado en las respuestas de

los cuestionarios que coﬁtesta:on para este trabajo los

cuales se aplicaron a cuatro de cinco profesores que
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imparten las materias de Historia de 1la Educacion.

. 14 :
El cuestionario se desarrollo en base a los

siguientes lineamientos:

~La profesidn del maestro que imparte la materia
=Su antiguedad en .la docencia
-Las materias que imparte

-El tiempo que tiene impartiendo la materia

.Estos primeros cuatro lineamientos se formularon
tratando de hbicar la formacion del docente asf como su

experiencia profesional en la materia.

Las siguientes preguntas se relacionan con la
concepcion que el profesor tiene acerca de la historia

y. de como concibe el desarrollo histdrico:

1. ¢Que entiende por historia?
2. (A queé responden los cambios del desarrollo
historico? |
3. JConsideta'que 1la historia es una ciencia? Por
qué? |
4. &cCual seria para usted la importancia del

conocimiento de la historia? .



Las preguntas que a continuacifn sefalaremos se plantean
en relacibn a la idea que se tenga de la Historia de la-

Educacidn y si se le concidera aislada a la Historfa.

5. ¢ Qué entinde por Historia de la Educacién ?

6. { Considera que la Historia de la Educacibn es una - -

o

ciencia ? ¢ Por qué ?
7. Cuaf serfa Ya importancia del estudio de 1a Historia.-

de 1a educacién para el pedagogo?

8. ¢ Tiene el pedagogo algun campo de accibn en la Histo-
" ria de la Educacifn ?

Se formaron tambien preguntas sobre los criterios que se-

tienen sobre la evaluacién y sobre la forma de evaluar.

9. ¢ Cémo conceptualiza a la evaluacibn 7

10. ¢ Qué criterios utiliza para evaluar el curso que imparte ?

11. 7 Qué med{qsvutilizé para evaluar ?
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Por Gl1timo, se consider§ conveniente indagar sobre la for
ma de impartir las clases de historia, ya que considera-
mos que la concepcidn de la historia, no solo repercute-

en 1a forma de evaluarla sino tambié&n de ensefiarla.

12. ¢ Cémo imparte usted la materia ?
13.'& Qué recomendaciones darfa para impartir las mate--

rias de Historia de la Educacidn ?

Las diferentes respuestas acerca de 1o que se entiende -
por historfa nos permite entender de que manera influye-
el concepto que de la Historia se.tenga en la forma de - .

evaluarse y de ensefarse.

fn las respuestas de las primeras preguntas encontramos-
diferentes elementos que nos permiten ubicar el concepto
que de hiéto;ia manejan nuestros docentes. Dentro de .es-
.tas.respuestas se observa gque no se cuenta con una con--
cepcidn clara sobre 1a Historia, sobre todq Qesde el pun
to de vista&de que no existe una fundamentaéiﬁn de cardc
ter metodol8gico que la sustente. Es por ello que se --
1legan a mezclar en una sola definici6n eléﬁentos.que -
son caracterfsticos de - = - - - - - - - - - S ..

!
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diferentes corrientes de interpretacion historica. Por
ejemplo: en las respuestas a la pregunta nUmero uno
encontramos las siquientes definiciones; "Es la
ciencia que estudia los hechos o acontecimientos que el
hombre ha ido realizando a traves del tiempo"; "Como
la ciencia social que se encarga de describir vy
explicar las diferentes etapas de la .vida del hombre
desde que éste aparecio en la tierra hakta la
actualidad ordenando CRONOLOGICAMENTE los
acontecimientos y delimita a la vez cada una de esas
etapas o petfbdés“; "La ciencia que estudia el deyenir
hisﬁd&ico en funcion del desarrollo de la sociedad
hacia formas superiores a traveés de ciertas categorfas
de analisis"; "Cultura a traves del tiempo y el

espacio’ ‘ L

En estos conceptos encontramoé caracteristicas de
difétentés corrientes de‘inteipretacidn historica, pero
salta a la vista que en todas ellas predomina una
inc;inaciéh hacia un declarado positivismo, ya que
estos profesores . entienden a la historia como un
proceso natural y lineal, como si este se.diera aislado
de ia sociedad, tal parecé que el hombre no es sujeto
de la'histotia, sino su objeto, Se interpreta como gue
la historia- se da ajena a -cualquier influencia dél
hombre en ella. Solo eiisten grandes acontecimientos

que van a marcar los cambios en la historia, 1la
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transcicion de una "etapa o periodo" a otro, pero Aqué
origina esos cambios? esto es lo que no se contempla
en esta primera respuesta, y es aqui en donde se

observa su cardcter lineal y natural.

Sin embargo, &i nos detenemos en las respuestas a
la pregunta numero dos encontramos caracteristicas deu
corrientes diferentes a las que correpondian las de la

‘pregunta uno, - Los profesores entienden que los cambios
en el desarrollo historico gue deben a "...los avances
que el hombre ha tenido en los medios de produccion los
cuales le han permitido transformar el mundo en su
beneficio y lograr el prdgreso de las civilizaciones a
traves del tiempo"; "a que los hombres en su lucha por
la existencia a travé% de la historia han tenido que ir

" produciendo sus bienes materiales Yy ios modos . ‘de
produccion han ido cambiando en base a sus diversas
experiencias y por lo‘ tanto avanzan y a la 'vez
repercuten eﬁtos modos de produccion no solo en el

'aspecto material sino en todos los campos de accion del
hombre y por lo tanto en ‘el desarroilo histdrico en
general"™; "a la. lucha de clases"; "a las diferentes
dinéhicas que el mismo hombre establece en su grupo
social y gque se generan a partir de las caracter{sticas

politicas, eqonémicas, .~sociales y culturales del

mismo",
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En esta segunda pregunta encontramos rasgos de
concepciones diferentes de la historia, podemos
encontrar elementos de una concepcion historicista o
bien de un materialismo histdrico, quizas un tanto
ortodoxo, por lo que nuestros profesores divagan de una
corriente a otra, lo c¢ual nos indica que los docentes
no cuentan con esa fundamentacidn tedrico metodoldgica

que sustente su propia praxis.

Las caracter{sticas comunes entre las primeras
respuestas dé los cuatro profesores son las siguientes:
en primer lugar todos ellos conciben al hombre, en ﬁn
lugar y tiempo detefminado, como el objeto de estudio
‘de la hiétoria; en seqgundo termino consideran a la
historia como ciencia, y 1los argumentos, a pesar de
estar estructurados de diferente forma, en escencia son
los mismos. Consideran a la historia como ciencia
'porque ®...posee un cuerpd de conocimienté%
estructurados cient{ficamente y un. objeto y éémpo de
estudio ' especifico”.

S5in embargo, a pesar de que existe una' clerta
uniformidad en cuanto a la fundamentacion de la
historia . como ciencia, tambien  encontramos
contradicciones, y no sé;o de la rgspueata gue dan los
diferentes bfofesoresl sino en las que dan cada uno de

ellos por separado, Veamos: este profesor concibe a
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la historia 'como una ciencia dado que "aunque no puede
ser verificada como lo son las ciencias naturales, esta
disciplina tiene en s{ misma criterios de legitimidad y
veracidad en los hechos en donde el hombre ha

participado y participa activamente”,

En este profesor existe una gran contradiccién,
pﬁes en un principio conceptualiza a la historia como
ciencia y posteriormente la 1limita como disciplina,
ademas, condiciona su concepto de ciencia a lo que son

las ciencias naturales,

Asi, con 1los ejemplos anteriores podemos imaginar
no sélo como ensefian éstos profesores $ino cdmo evaldan
en las materias de Historia de la Educacioh cuando

)
conciben a la historia desde un punto de vista
tradicional, el cual continla latente en cada uno de

ellos,

Epr otro lado, es importante sehalar que plahtean
l&ﬁutilidad de la historia desde un punto de vista del
ptesentismo, es decir, és "util® ei conocimiento de la
historia porque aporta datos para cbmpredder el
presente pero  iacaso no puede ser tambien para
explfcarlo y plantear opciones y alternativas .de
transformacion?. Insistimos, dentro de estas

concepciones se encuentra inmersa la influencia de la
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filosofia positivista que entiende que la historia de
la humanidad ya esta terminada, que concluyd desde el
monento en que un sistema econdmico, el capitalismo, se
consolido en ei poder, y que concibe al hombre como un

sujeto ahistdrico,

En general los docentes niegan a la historia el
caracter de "utilidad* que hemos venido manejando, sdlo
le brindan una posibilidad desde el punto de vista de
la "legitimidad" -donde la idea que se tiene de historia
estd {ntimamente ligado con 1los hechos ¢ Cuales?
aquéllos que pueden ser verificados en base a lo
observable, medible, cuantificable, o sea, lo que

legitima esos hechos.

Observemos las respuestas a la pregunta numero
cuatro que confirman nuestro punto- de vista, La
utilidad de 1la historia radica en que "...nos .permite
conocer el origen y evolucion del hombre y 1la
naturaleza en todos los tiempos para entender 1la
perspectiva de chalquier campo de la cultura®™; "...en
que permite conocer la evolucion de las sociedades Y
comprender el devenir histdrico en hna forma objetiva™;
"Su importancia radica en el hecho que el hombre

siempre tiene un punto <de referencia al explicarse ei

su mundo y las circunstancias que se presentan”,
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Al COncébir de esta forma la importancia de la
historia podemos inferir que el desarrollo historico
estd Intimamente 1ligado con 1la civilizacion y las
circunstancias que lo rodean: .el progreso, Con esta
actitud se estd restringiendo‘el campo de la historia y
se impide tener una vision fntegra del objeto

estudiado.

Hasta aquf hemos trabajade 1lo gue respecta a la
historia general pero que sucede con la Historia de la

Educacion?

Esta es considerada como parte de la historia
general, por 1o que no la creen ciencia, "...estudia el
fenomeno educativo, delimitando sus etapas, partiendo.
del pasado vy ubicdndolo en un contexto especifico a la
vez que busca los lazos de unidn que hay entre cada una
de esas etapas para comprender mejor la educacidn y sus
cambios o a&ances"; " ...ubica el desarrollo de 1la
éducacidn en funcién de los cambios que se han dado en
la sociedad y a los intereses de esa misma sociedad";
"...concretamente plantea 1o0s avances del hombre y la
cultura a partir de la educacion como proceso
formativo"; "...explica o describe el desarrollo que ha
tenido esta disciplina a lo largo de la historia de la

humanidad, lo cual va a ir respondiendb al modo de
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produccion existente en cada epoca®.

Con esto podemos entender que la descripcion o lo
que se expllica, es de algo ya dado en esta discipiina,
por lo que seguramente el estudioso de la misma no
tendra nada que hacer, nada que construir, 86lo

aprender lo ya construido, memorizarlo y repetirlo.

Y cual es la importancia de la historia de la
educacion para el pedagogo?, Veamos: | "La
importancia.,. es el conocimiento del desarrollo de
‘esta asignatura a traves . de la historia de 1la-
humanidad"; "Que al conocer la historia de la educacion
tiene la posibilidad de conocer la forma en gue se ha
venido educando al hombre"; "En Que permite conocer 163
factores a -1los que responden las diversas corrientes
educativas en cada epoca"; "Cocher y comprender al

hombre desde sus origenes hasta la actualidad”.

Cuando.analizamos estas respuestas encontramos gue
la importancia del estudio de la Historia de 1la
Educacidn para el pedagogo se queda en el terreno de lo
cognoscitivo, pues no se observa por ningdn lado su

utilidad dentro de la praxis de este profesionista.

Ahora pasaremos a la evaluacion en estas materias

aCémo conciben a la evaluacion? "como la forma objetiva
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de saber cudl ha sido el nivel de aprendizaje vy
aprovechamiento del alumno acerca de un tema o
disciplina®; "Aprender la actividad del trabajo
estudiantil-docente y sus resultados en un solo proceso
que implica en cierta forma emitir un cierto juicio
sobre 108 conocimientos manejados en un curso®; "Como
el proceso a traves del cual se valora cualitativamente
y cuantitativamente una persona, situacion, hecho o
fendmeno”; "Proceso a traves del cual a un individuo se
le califica cualitativa y cuantitativamente en base a
‘los objetivos de aprendizaje planteados dentro -del

.programa de una determinada asignatura®.

Desde luego, lo que observamos és que se entiende
a la evaluacidn como sindnimo de medicion, se concibe a
la evaluacidn como algo medible en cantidades y de una
forma selectiva ya que cualitativamente también se
évalua. Todo ello, aunque no se mnanifieste asf,
respondiendo " a los objetivos del. programa, que
seguramente responden a este tipo de pensamiento, en
cuanto que un plan de estudios por agignaturas
generalmente pretende parcelar la realidad,
imposibilitando el logro de un conocimiento integral.

del 7 objeto cstudiade.

s : :
- Asi se evaluan esos contenidos, desvinculados vy

parcializados, esta multitud de informacidn aislada en
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pase a: "trabajos individuales o grupales (ensayos),
exposicidn en algunos casos que se requiera, examenes,
asistencia, participacién'. Con estos medioce de
evaluacion trataran de verificar si se "cumplieron los
objetivos planteados en el programa”, haciendo uso del
enjuiciamiento prbpio del profesor, el cual en d1tima
instancia es el que determina si un alumno es aprobado
o no, no importa que se hable de la evaluacidn como un
'proceso' en el cual los elementos son el alumno y el
profesor, tomando como base las pfﬁebas gue el propio
‘alumno bfindar& en los exéhenes, en donde seguramente
las preguntas estaran encaminadas a medir lo reﬁenidq
por el alumno, lo memorizado o, comﬁ nos lo dan a
enteﬁderi lo objetivo, 1o cuantificable, lo ﬁedible,

etc.

En los trabajos sera... "La realizacioh de
ejercicios en donde el individuo aplique sus

conocimientos de higtoria”,

Por Jltimo,' ser{a interesante para cohclhir sobre
;a repercusién del concepto de historia en éu
evaluacién y en la forma de enseharla, que recomiendan
los  profesores: "...dar mayor importancia a la
participatiﬁn del alumnq'; "reestructurar los
programas, fa ‘que los semestres son muy amplios en

cuanto a contenidos"; "...buscar nuevas formas de
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» ’ . , ’ .
trabajo"; "...realizacion de cuestionaries por eqguipo
de los aspectos centrales de la tematica tratada para

.2 7
realizar posterjormente la exposicion de esos aspectos

por eguipo”.

Como podemos darnos cuenta, se plantean opciones
para evaluar el curso de Historia de la Educacidh, mas
no existe una reflexion por parte del docente sobre su
funcion y sobre la necesidad de considerarse a s{ ﬁismo
como parte importante de este problema y a partir de
ahi plantear transformaciones en los planes y
programas, pero también en eilos mismos como eleménto
central del proceso enseﬁanza-éprendizaje; por lo tanto
es en ellos en losg que cabr{a en ptimer lugar una

’
reflexion gobre su quehacer cotidiano, la docencia,



CONCLUSIONES

En el desarrollo de este trabajo encontramos algunos-
puntos que consideramos como relevantes y los cuales quere
mos comentar en sequida.

~ Con lo que respecta a la forma de interpretar la his-
toria concluimos que existen diferentes maneras de intep--
pretaria asf como de conceptualizaria. Aquf cabrfa el ejem
plo de Adam Schaff, en su obra "Historia y Verdad", en la-
cual parte de un hecho concreto " La gran Revolucién Fran-
cesa " , y en base a ella examina las visiones diversas de
sus principales historiadores, partiendo de este hecho con
creto es que Schaff trata la cuestidn medular de 1a objeti
vidad del conocimiento histérico.

‘Es as{ que observamos que existe una variabilidad de-
ia vision histérica, ésto como producto de la complejidad-
teérica que rodea a la misma historia. Como producto de es
ta complejidad es gue encontramos(caracteristicas diferen-
tes entre aquellos que desarrollan una actividad relaciona
da con 1a historia, en este caso nos referimos al que se -
dedica a investigar sobre la historia y el que se dedica a
ensefiarla.

bEstos dos profesionistas realizan su trabajo en base-
2 un mismo objeto de estudio: la historia, s6lo que en ca-
da uno de ellos adquiere caracterfsticas particulares. A -
pesar de ello 1a labor de ambos no la podemos desvinculars
de la funcién social que el sistema les ha asignado como -
. transmisores ideol6gicos. Pero esta funcidn estard condi--
cionada por su visién del pasado y del presente y sobre -
su actuacién en la sociedad, la cual estard determinada -
por la labor que cada uno desempefa.

La historia juega un papel importante en la reproduc-
cién o transformacidn del sistema, es por ello que el do--
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cente, cuya labor radica en 1a ensefianza de un "conocimien
to" histérico, se convierte en propagador de una ideologfa,
funcién con la que cumple, la mayoria de las ocasiones, de
una forma inconsciente 61 tratar de desligar su labor de -
toda responsabilidad politica.

E1 docente de las materias de Historia de la Educa---
cifn realiza su funcidn como transmisor de normas y valo-~
res, que tienden a convertirse en modelos a seguir, por lo
que su funcidn es mds acentuada.

Es por ésto que consideramos que en el caso del docen
te de la historia la fundamentacidn tedrica que sustente -
su praxis debe de ser clara ya que ésta repercutird en el-
proceso enseRanza-aprendizaje (desde Tuego en la evalua---
cibn).

Uno de los principales objetivos de este trabajo era-
precisamente el conocer tanto el concepto que de historia-
manejan los docentes que imparten las materias de Historia
de 1a Educacién en el &rea de Pedagogia de la ENEP-Aragdn,
como la relacién que guarda esta concepcifn con la ensefian
za y la evaluacién en las mismas.

A partir de este objetivo es que concluimos que uno -
de los principales problemas a los que se enfrentan nues--
tros docenteé es, por un lado, la carencia de esta funda--
mentacidn, tanto en el aspecto metodolégico como en el de-
conceptualizacién sobre 1a historia el cual llega a una --
confusién total, y por el otro las repercusiones que ésto-
tiene en la evaluacién en estas materias.

Por otro lado, también encontramos que la misma eva~--
luacién presenta una ausencia de rigor conéeptual.y si uni
mos estos dos factores nos damos cuenta del caos que se -
presenta ante nosotros. E1 docente de las materias de His-
toria de 1a Educacidén divaga de una corriente de interpre-
tacién de la historia a otra sin darse cuenta, y la forma-
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de evaluar en sus materias choca con la postura tefrica -
que aparentemente intenta adoptar.
L ]

Mas sin embargo, podemos entender que esta situacién-
que se presenta en el docente no es privativa s61o de &1,
sino que responde a las condiciones que la sociedad-actual
estd determinando, es decir, que la situacidén por la que a
traviesa nuestro pafs pretendiendo lograr en desarrollo -
Cientffico y Tecnolb6gico ihfluye en el rumbo de Ta Univer-
sidad, tratando de funcionalizar la educacién a las necesi
dades que requiere esta sociedad tecnocratizada.

La evaluacién del aprendizaje, con la introduccidn de
la tecnologfa educativa en México ha traido como consecuen
cia que ésta sea entendida como la aplicacién de técnicas-
en forma mecénica; ha encontrado su razén de ser en los ob
jetﬁvos conductuales, los cuales limitan por un lado el a-
prendizaje y por el otro a la misma evaluacibn, ya que des
de este punto de vista no se puede evaluar lo que no sea-
observqble, medible, cuantificable,.etc. '

Es asi que encontramos a 1a evaluacifn en la tecnolo-
gia educativa cumpliendo funciones de cientificidad de un-
saber adquirido en una institucidn, con objetivds que pro-
pician el individualismo y la competencia, en donde la-evg
luacidon se realiza en forma intermitente, pues los perio--
dos para evaluar ya estdn predeterminados y ésta se reali-
2a en base a un anéli§is descriptivo practicado por el do-
cente.

y Es por esto que con la importancia que adquiere la -
tecnificacién de 1a enseiianza se delega la formacidn teéri
ca en los diferentes campos disciplinarios, incluso en las
ireas humanisticas como es e} caso de la Pedagogfa. Por -
ello es que observamos que 1a atencién qne se le presta a-
‘las materias de Historia de la Educacidon en el area de Pe-

dagogfa es minima, 1o .cual es provocado no sélo por este - =
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anhelo reciente de "tecnologizacién", sino también por -
las tradiciones que venimos arrastrando, por ejemplo la -
estructuracidn de un plan de estudios por asignaturas, encl
czal no se concibe 1a importancia de una formacidén tedri
ca en el alumno, si no que se acentda la parcializacidn
de la realidad estudiada; esto repercute en la forma de
impartir las clases, en donde 1a repeticién no permite

- que el alumno se involucre en la construccién del objeto
estudiado, quedando como simple espectador.

As? pues concluimos que en el concepto que se tiene-
de la historia y en la forma de impartir las materias de-
Historia de la Educacidn se refleja la concepcidn positi-
vista que sigue imperando en nuestro plan de estudios. Por
otro lado la forma de evaluar en estas materias también -
propicia resultados similares. Con ello queremos decir -
qUe la forma de ensefiar y evaluar en Ta historia no sdlo-
responde al concepto individual que tenga el docente so--
bre &stos, sino que también responde a los intereses y ob
Jjetivos de una institucién y de una sociedad, los cuales-
propician la repeticién y memorizacién y no la construc--
cxon

~ Por ello consideramos. que es_nécesario iniciar por < -
diferentes caminos la bﬁsquéda»de una solucién a estos -
problemas. E1 primero de ellos serfa la apretura hacia -
las diferentes interpretaciones de la historia. Otro con-
siste en promover cambios en el plan de estudios, tratan-
do de encontrar uno gue responda a la formacidn teérico--
prdctica que el mismo profesionista de Pedagogia debe de-
mandar para su buenldesarro]lo social; por Gltimo buscar-
una evaluacidn que tenga como propésito la transformacfép
y no la reproduccidn, que ademds sea permanente y que cuen
te con una metodologfa formal que propxcie un anél1s1s va
lorativo y no descr1pt1vo.

Con 1o que:respecta a este trabajo, consideramos que
de ninguna manera estd concluido, sino que mds bien es un
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primer intento por acercarnos a un problema que estd pre-
sente en nuestra carrera. Es por ello que lo ponemos a -
disposicién de todos aquellos que manifiesten una inquie-
tud por encontrar soluciones a los problemas aqui plantea
dos.
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