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INTRODUCCION

En sus actividades cotidianas, los nifios enfrentan si
tuaciones en las que se requiere establecer relaciones tempora--
les. Ante esto, los nifios pequeifios, producto de su inmadurez --
cognoscitiva, son guienes encuentran mayor ntmero de dificulta--
des. Madres, profesores, hermanos y amigos mayores vivencfan --
verdaderos problemas ante la incombrensién, por parte del nifno,-
de tareas gue involucran la nocién de tiempo. Por ejemplo, son
aGn incapaces de entender la Qiferencia entre el presente y el -
futuro; asf, cuando un nino pide un dulce y su madre le responde:
"no, ahora no, hasta después fde la comida", aguél llora y protes
ta. La madre no comprende gue el nifio no entiende afin la icdea -

de futuro, que para &1, "ahora no", significa "nunca".
Y | 4 g

Sin embargo, en la investigacifn psicol8gica son muy
pocos los trabajos acérca de dicha nocién. En 1957, Werner rea-
liz6 una éompilacidn de los estudios de la primera mitad del si-
glo, en ella concluye, sefialando la existencia de un proceso evo
lutivo, en donde el nifio inicia con una concepcibn egocéntrica,-
concreta y afectiva, hasta lograr un esquema universal. Empero,
la mayorfa de los trabajos, adem8s de ser Gnicamente anecdbticos

y descriptivos, refieren muy pocos datos ¢e los nifios menores de
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6 afios.

Piaget, en 1946; concluye que al 1gual que otras no—
ciones, la de tiempo requiere de un proceso constructlvo que va
pasando por etapas cada vez mejor integradas hasta lograr la ad
gquisicidn de la nocifn. En este trabajo, reallza_un estud;Q;sg.
bre la concepcibfn de tiempo en nihos preoPeratorids y'de opéfé—
ciones concretas. El autor define el tiempo como‘la'coérdina——
cidn de dos o mis movimientos en el espacio con distintas velo-
cidades. Basado en esta conceptualizacién, disefia tareas qué -
involucran un conflicto entre la sucesién temporal y el orden -

espacial.

Los resultados le permiten sefialar la existencia de-~
tres estadios en el proceso de adquisicifn de la nocifn de tiem
po. Los dos primeros se presentan en el periodo preoperacional,
en donde existe una nocibn intuitiva limitada a la percepcibn.
El tercer estadio se presenta en el periodo de operaciones con
cretas, es un tiempo operativo, basado en las relaciones de du-

racidn y suscesién.

Estos estudios, como el mismo Piaget (1966) reconoce,
presentan anflisis de los niveles preoperatorios muy simples y -
propone una consideracifn de los mismos. En 1957, Fraisse criti
ca las conclusiones de Piaget; aqu€l no encontrb diferencias en-
tre los nifios de 5 y 6 afios y los de mayor edad (6-7 afios) a los

que Este ubica en el segundo estadio. Fraisse concluye: En el-
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periodo preoperatorio existe finicamente un estadio y no dos, co
mo sefial6 Piaget. En un estudio posterior, Henry (1966}, modifi
ca las situaciones de evaluacifn utilizadas por Fraisse; los re

sultados encontrados confirman la tesis de Piaget.

No obstante, los logros del periodo preoperacional =--
son descritos en t&rminos negativos y no como una adgquisici6n.
En otras palabras, en los estudios antes mencionados, la caracte
rizacifn del nifio preoperatorio se hace a partir. de lo que care-
ce con respecto al nifio operativo, principalmente la ausencia de
la reversibilidad, que le permitirja anticipar o reconstruir men
talmente, esto es, prolongar los movimientos hacia un punto fic-

ticio © remontarse hasta su origen.

En M&xico, Zimerman y Cols (1982), elaboraron la -—--
prueba IMP para la evaluacidn del periodo preoéeracional del de-
sarrollo cognoscitivo:; en diferentes trabajos con &sta, las esca
las gue evaluan la nocibn de tiempo presentan los mis bajos por-
centajes de logro en todas las condiciones socioculturales, excep
to indigena (Figueroca y Cols-, en prensa). Las tareas instrumen
tadas por Piaget (1946) y las utilizadas en la prueba IMP, al --
crear un conflicto entre sucesifn temporal y orden espacial, eva
lvan el logro operatorio de la nocibn del tiempo, omitiendo lo~-

gros propios del preoperatorio.

Brown (1975, a,b,c, 1986) y Marchesi  y Paniagua-—--
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(1923), evaluan la nocidn de tiempo a través del reconocimiento,

reconstruccién y recuerdo de historias en nifios de preescolar y-

primeros grados de primaria. A diferencia de lo reportado por -

Piaget (1923), quien s8lo evalub el recuerdo, encontraron gue --

los nifios preoporatorios son capaces de receonocer y reconstruir-
la secuencia causal-temporal de historias breves. Asi, cbncluyen,
se corrobora la tesis que plantea la existencia de un subestadio
de pensamiento semilégico,el cual se presenta entre la auseﬁCia'de
razonamiento l6gico (preoperatorio) y el periodo‘opetatofiq; se-

nalande un avance hacia el pensamiento 1l6gico.

El presente trabajo tiene como objetivo colateral apor
tar informacibn con respecto a la adecuacifn de nuevos procedimien

tos de evaluacifn que permitan caracterizar al nifio preoperatorio

en términos positivos. Sin embargoe, sabemos que seria muy aventu

rado considerar este trabajo como conclusivo respecto a lo ante--~
rior, es, apenas una primera aproximacién, la cual, mis que res--
ponder una pregunta plantea mayor ntmero de cuestionamientos.

La obra se divide en 4 capitulos, de los cuales, los -

dos primeros son independientes entre si, pero es recomendable --

leer el Capitulo I, antes de abordar el II; los Capitulos IIT y IV

(resultados y discusidn, respectivamente) estin, naturalmente, re

lacionados entre sf y con los dos anteriores.

El Capftulo I versa sobre los estudios psicogen&ticos
de la nocifn de tiempo, bisicamente los trabajos de Piaget y ‘sus
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colaboradores; se describen los estadios por los que el nifo lle
ga a la adquisicifn de dicha nocifn y, asimismo, de manera breve,
la formalizacién a través de agrupamientos, que realiza aquél de

las operaciones de tiempo.

En el segundo Capitulo se discuten estudios que presen
tan opciones cde evaluacifn a las tareas instrumentadas por Piaget.
En primera instancia, pPOXr su generalidad,’ los de siegel; pos-
teriormente, m&s esbec!ficamente, trabajos dirigidos al estudio.-
de la nocifn de tiempo, tales como el reconocimiento, la recons--~
truccibn y el recuerdo de historias breves, realizados por Brown,

Marchesi y Paniagua.




ESTUDIOCS PSICOGENETICOS SORRE LA WOCION DEL TIEMPO

El proceso por el cual los nifios acceden a la nocifn-
de tiempo ha sido objeto de estudio de diversos autores, quie--
nes han utilizado diferentes té&cnicas para ello. De los traba-

jos realizados en los primeros afnos del presente siglo, Werner-

(1957)* elabora una recopilacifn de algunos de ellos; en &stos,

se observa la existencia de un proceso evolutivo en ia adquisi-

cibn de dicha nocién.

El trabajo de Decroly y Degand (1913, citado por -~--
werner) muestra gue en los nifios pequefios el tiempo tiene un ca
rScter egocéntrico, concreto y afectivo; sus referencias tempo-
rales las expresan a trav€s de actividades motrices y efectivas.
Asf, el nino de dos afios al decir: "bafio, bafio", expresa un de

seo en el gue est8 implfcito el tiempo futuro.

Sin perder el cardcter egocé&ntrico, concreto y afecti
vo, los nifios incluyen la idea temporal en los acontecimientos-
reales, sin diferenciar el tiempo y el espacio, 1o cual conduce
a ideas temporales gue poseen caracteristicas espaciales (Scu--
pin, 1931, citado por Werner). Para un nifio de 6 afios por ejem
plo, el dfa inicia en el oriente y la noche por el occidente. -
Asimismo, el nifio fracciona los sucesos s8in una escala temporal,

como una serie de hechos aislados que guardan alguna relacifn --

afectiva; el dfa se divide en desayuno, comida, siesta, cena,etc.:

*La fecha que se scfiala en todo trabajo corresponde a Edicifn original, aun--—
que no hubiera sido consultada. En la bibliograffa se indica la edicibn con

sultada.
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y el afio en navidad, cumpleafos, vacaciones (Katz, 1906, citado

por Werner). En un estudio con niiios de los primeros grados es
colares, Gribsby (1933 citado por Werner), reporta gue los ni--
fos utilizan situaciones concretas relacionadas con el "yo", pa
ra referirse al tiempo: los nifilos de 6 afios al preguntarles --

"¢a qué hora te levantas?" respondian "a la hora que mi mamd en

tra a llamarme".

Lentamente, el nino avanza, abandonando el concepto-
egocéntrico e iniciando la consideracifén de sucesos "lejanos”™,-
estos hechos ya acontecieron (pasado), o afin no han sido viven-
ciados (futuro); de igual modo, pudieron acontecer en un lugar-
cercano o alejado del nifio. Ante las preguntas "¢qué hora es -
en la casa de tu mam§?" y ":qué hora es en un pueblo vecino?";-
los nihos de 4 a 10 afios muestran un progresivo incremento de -
respuestés acertadas en relacifn directa con la edad para ambos

cuestionamientos, siendo mayores los porcentajes para la prime

ra pregunta (Qakden y Sturt, 1922 citado por Werner).

De lo anterior, Werner concluye ", ..el céncepto de -
tiempo que tiene el nifio se basa en una forma de experiencia --
egocéntrica y concreta y que tiende a evolucionar hacia un esque
ma universal". (p. 159). El nifio inicia considerando s8lo acon
tecimientos cercanos a €1 y su familia, posteriormente conside-

rard sucesos en ciudades y lugares lejanos a é&l.

Los trabajos de Piaget (1923, 1946, 1966) acerca de



la noci6n de tiempo, le han llevado a resultados y conclusiones
.semejantes a los arriba expuestos. Segfin Piaget (1946), la no-
cién de tiempo no surge espontdneamente en el nifio, sinoc que al
igual que otras nociones como las de espacio, velocidad, identji
dad, etc., requiere de un proceso constructivo, en donde el ni-
fio va pasando por etapas cada vez mejor integradas hasta alcan-

zar la comprensifn de la nocibn.

Igualmente‘seﬁala gue la nocién de tiempo tiene su -
forma mi&s elemental en la organizacifn temporal sensoriomotriz,
en donde el nifio establece relaciones temporales a partir de re
sultados de su accifn, empero, afin no son capaces de reconstrur
por sf mismos la historia de los fenSmenos externos (Piaget, =~-

1937).

El primer trabajo realizado por Piaget acerca de ‘'la
nocidn de tiempo en el nifio, fue el de 1923 (pensamiento y len-
guaje en el nifio); en &ste, utiliza la narracién de historias y
la reproduccifn verbal de procedimientos mecanicos en la evalua
cién de dicha nocién. Piaget encuentra que lés ninos de entre-
6 y 7 afios son incapaces de reproducir correctamente las histo-
riag y los procedimientos meclnicos simples que previamente le

han sido narrados y explicados.

Las reproducciones que realizan son series de expre-
siones fragmentarias e incoherentes, las cuales son yuxtapues--—

tas, y en el mejor de los casos, unidas por "y", ignorando las
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relaciones de tiempo (orden) o causales gue las une.

La dificultad para reproducir el orden de las histo
rias por parte de los nifios de 6 y 7 afios estd en relacifn con
el egocentrismo de los mismos, y sobreéodo, su incapacidad pa
ra manejar relaciones légiéas, propio del pensamiento preopera
torio; lo cual no ocurre con nifios de mayor edad (7 1/2, 8 afics)
guienes ya consideran la relacifn causal y temporal de las his
torias (Piaget, 1923). Empero, existen algunasAcriticas a la-
manera en gue Piaget instrumentd las situaciones de evaluacién,
en especifico los aspectos gramaticales de las historias, sin-

embargo, €stas serin comentadas en el siguiente capftulo.

Un segundo estudio del mismo autor, es el de 1925 -
(citado por &1, 1946), en &ste, evala la nocibn a trav&s de -
la relacifn temporal que el sujeto introduce en una historia -
por reﬁonstruir éuando estos eventos se unen por una causali--
dad; al nifio se le presentaban laminas al azar, las cuales de-’
bia ordenar, siendo el orden temporal y causal. Los resulta--

dos son semejantes a los encontrados en 1923.

SeghGn Piaget (1946) en cualquier situacifn al refe-
rirse al tiempo, sea un adulto o un nifio, esta nocifn estari -
relacionada a la memoria, la causalidad o algiin movimiento de-
limitado. FEn 1los trabajos anteriores Piaget abords los dos pri
meros aspectos; en su obra: E1l desarrollo de la nocidn de ~--

tiempo en el nifio (1946), a partir de la pregunta ¢es la intui



ci6n de tiempo primitiva o construida y desde luego, correlati-

va 0 no de la intuici8n de la velocidad?, es considerado el ter

cer aspecto.

-

Asf, Piaget seiiala la necesidad de considerar al
tiempo dentro de un contexto cinemitico, puesto gque no puede ser

percibido y concebido independientemente de los seres o aconte-

cimientos gue lo llenan. En este sentido, el tiempo es la coox

dinacién -comparacién- de dos © m&s movimientos de distintas ve
locidades: movimientos del objeto para el tiempo fisico y movi

mientos internos en el caso de tiempo psicol8gico. Asf pues, -

las nociones de tiempo y velocidad son correlativas. Por otro-

lado, los movimientos se presentan en el espacio, en donde los-
objetos y personas guardan diversas Ordenes entre si, y son cap
tados como algo instant8neo y estitico en el tiempo. Por lo --

tanto, el tiempo es la relacidn de los movimientos gue se dan -

en el espacio (1946).

Basados en esta conceptualizacibn, las tareas que --
Piaget y colaboradores disefiaron, para la evaluacidn de la no--
cifén de tiempo en nifios de los periodos preoperatorio y de ope-
raciones concretas (1946), involucran un conflicto entre la su-
cesién temporal y el orden espacial. Como ejemplos citemos la-
situacién de los dos recipientes, en donde uno de cllos -el supe
rior- lleno de agua, se vacifa, y el oﬁro -inferior- es llenado-

de manera simultSnea con la misma agua; hacer correr dos peque-

fios mufiecos con distintas velocidades durante el mismo tiempo -
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(simultaneidad) o tiempos distintos (sucesifn de acontecimien--
tos); la cormparacifn de dos personas que nacieron una antes gque
la otra y tienen igual o distintas estaturas. La solucidn co--
rrecta a dicho conflicto reguiere de la coorxdinacibn de las no-

ciones de tiempo, espacio y velocidad,

De las respuestas de los nifios a las situaciones de
prueba, son descritos tres estadios; los dos primeros se presen
tan en el periodo preoperacional, el cual se cargcteriza por te
ner una noci8n inituitiva de tiempo que esta limitada a la per-
cepcifn inmediata externa © interna, y gque a pesar de tener re-
laciones de duracibn y sucesifn, no cuenta con la estructura de
operaciones l&6gicas. El tercer estadio se presenta en el perio
do de operaciones concretas, y se caracteriza por ser un tiempo
operativo que se basa en las relaciones de duracibn y sucesi6n-

sustentadas en operaciones anflogas a las operaciocnes 1l6gicas.

En el primer estadio, los ninos relacionan el refe--
rente espacial con el tiempo dejando de lado la velocidad. El-
movimiento de.cada objeto es percibido como un tiempo particu~-
lar y no se relaciona con otros movimientos de velocidades dis-
tintas, es pues, un tiempo sinvelocidad © un tiempo gue llega--
rfa a ser homogéneo en el caso de gque todas las velocidades de-
1os movimientos‘fuesen iguales. Asf, en una situacién en donce
dos mbBviles injician y terminan movimientos paralelos simultinea

mente, pero con distintas velocidades, un nifio de este estadio
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dird que el mBvil mds rdpido se movid durante mds tiempo, esta

bleciendo una relacién: mayor distancia=mayor tiempo.

"Mar (4:6) I y IXI parten, pues simultdneamente de
Al Y A, ¥ se detienen simulti&neamente en Bl y Bzz ¢partieron
al mismo tiempo? -~-sf- ¢y se pararon al mismo tiempo? ~sfi- <dca-

miné uno mds tiempo que el otro? =-no, los dos lo mismo=*.

"I va de A1 a Cl, mientras IX va de_A2 a BZ: Sa-—
lieron al mismo tiempo? ~si- ¢se pararon al mismo tiempo? =-no-
ise pararon en el mismo momento? -no- ¢caminaron el mismo tiem
po? —no-.zcual camning mds tiempo? =(I)- ZPor qué&? -porque &1 -

fue m&s lejos". (pag. 111).

Se presenta un razonamiento anglogo c¢on respecto a
la noci6n de la edad, las diferencias de crecimientc (veloci~-
dad) interfieren en la comprensif6n de la sucesifn de los naci-
mientos y'ia permanencia de la diferencia entre las edades. -~
Para el nifio del estadio I, una persona alta tendrd mayor edad
que una persona de menor estatura, independientemente del or--

den de sus nacimientos.

"Rom (4:6) no sabe cudndo es su cumpleafios. Tiene
una hermanita, Erica: ¢qué edad tiene? ~no lo sé&- Zes una nena
pequena? -no, ya puede caminar- 2¢quién es mayor de los dos? -~

-yo-~ ¢Zpor gué? ¥yo soy m&s grande- ¥, cuando ella vaya a la es

12



cuela ¢cudl serd mayor de las dos? -no lo sé- y, cuando sean --
sefioritas ¢una seri mayor gue la otra? -si- ¢cual? -no lo sé-
Zes tu mamd mayor que tG? -si- tu abuela es mis vieja que tu ma -
mi? ~-no~- ¢tiene la misma edad? -creo gue sfi- éno es mayor tu abue
la que tu mam&? -ioh no; «se hace m&s vieja cada afio? -no, sigue
igual- gy tu mam&? -tambi&n ella sigue igual- :;y tG? sno, yo me ha-
go mayor- &y tu hermanita pequefia? -sfi- (categSrica)- ¢quifn na-
cib primero, PErica o t6G? -no lo sé- ¢se puede saber? -no- gquié&n
es la mss jovep? -Erica- entonces, ¢quién nacib primero? -no lo

s&-" (p8g. 215)

En estos dos ejemplos se observa claramente la falta -
de coordinacifn entre la sucesi8n y la duracibn, qué llevarfa al
nifio a la consideraci&n de un tiémpo Gnico . Esta incoordinacién
es debida al egocentrismo e irreversibilidad propios del pensa--

miento de los nifios de este periodo (Piaget, 1946).

Los nifios del segundo eséadio inician intuitivamente
la comprensi6n de la relacif6n inversa existente entre el tiempo y la veloci-
dad. :El nifio 'de este nivel elabora intuiciones-articuladas, las
cuales gson susceptibles de reguiaciones relativamente constantes
que moderan las deformaciones debidas al egocentrismo e irrever-
sibilidad arriba mencionados. "...La intuicifn articulada, marca
pues, un principio de descentracifbn reguladora que se lanza en -
direccifn de la operacifn, pero sin reunirse con ella todavia..."

(P&g. 277).
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Las respuestas de los nifos de este estadio son de
dos tipos b&sicamente, el 45% de ellos inician la disociaci6én -
del orden espacial y el oxrden temporal, pero siguen evaluando -
la duracién a partir de la relacifn m&s tiempo = m&s espacio, -
la intuicifn abandona la centracidn en los puntos de llegada de

los méviles, ahora tiende a anticiparlos y reconstruirlos segtn

sus. movimientos mismos.

"pPah (5 1/2) mismo dispositivo... I se detiene en
D1 cuando II se halla en B2 y II prosigue en seguida de B, a c,
é¢se detuvieron al mismo tiempo? -no- 2cudl se detuvo mds pron--
to? —(II)- ¢cudl primero? -(II)- ¢cudl caminé mids tiempo? -(I)-
Zpor qué? -porque fue m3s lejos- (se recomienza). ¢se detuvie--
ron juntos? -no~ {cudl se par8 antes que el otro? =(II)- <lcuidl
se pard mis pronto? -(II}-, se dird que I se detuvo a mediodfa.
Entonces ¢(IXI) antes o despu€s de mediodfia? ~después de medio--
dia porque €1 llegl con retraso (correcto). -entonces Zcudl cg-

mino m&s tiempo? -(I)." (pSgina 103).

La analogfa de desarrollo de la nocifn de tiempo -
figico y la noci6n de edad, es m&s notable en este estadio; los
nifios presentan dos tipos de respuestas: en la de tipo I, el ni
no comprende la sucesién de los nacimientos, empero, no recono-

ce la permanencia de la diferencia de edades.

"Filk (4:11) Avanzado tiene una hermana méyor: -
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Ztienes td la misma edad? -nd, porque no nacf al mismo tiempo -
que ella- ¢quién nacib antes? -ella- ¢tendris un dfa la misma -
edad que ella, o nunca tendrdn la misma edad? -primero yo seré -
m&s grande que ella, porgque los hombres son mi&s grandes que las

mujeres, entonces, seré mds viejo-" (pdg. 218).

Mientras gue en igual porﬁentaje (45%) en las res
puestés de tipo II, los niﬁos-corrigen sus evaluaciones dé dura
cién, sin reconsiderar la sucesién temporal, la intuicién ya no
permanece centrada en el resultado de la accifn, sino gue se adi
rige al tiempo que transcurre durante la accién misma, arriban-

do asf, a la relacidn inversa entre tiempo y velocidad.

“Char (5 1/2) (mismo dispoéitivo) ése pararon al -
mismo tiempo? -no- ¢cuil se parS mis pronto? —-(II)- ¢y se parb
primero? -(II{— Zcudl caminé mds tiempo? ~aquél (XII), porgue se
fue a una velécidad mediana (correcto)-¢&y cufl caminé menos - -
tiempo? -ese (I) porque avanz6 a gran velocidad -(IX) se pars a
mediodfa ¢y este (II)? -antes de mediodfa (falso)" (p&g. 103).

En -la nocibn de edad:

"Dour (7:5) ¢qué edad tienes? -7 1/2- tienes her
manos o hermanas? =-no- Zun amigo? -si, Gerardo- Zes mayor o me
nor que tG? -un poquito mayor, tiene 12 afios- Zcu&intos afnos m8s
que td? -5 anos- cnacifé antes o después que t6? -no lo sé- pero

reflexiona, ya me has dicho su edad ¢nacif antes o después que
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td? -no me ha dicho su fecha de nacimiento- pero, ¢&noc hay un me
dio de saber si nacié antes o después gque td? -sf, podrfa pre—-
guntarle- pero, ahora mismo ¢no puedes saberlo? -no-~ cuando Ge-
rardo sea un papd ¢serd mds viejo o mids joven que t(G? -mis vie
jo- &por cudnto? -por cinco ahos- écenvejecen los dos al mismo -
tiempo?, -s8f- Zcuando td seas un sefior viejo, Zcomb6 serg €12 --
—un abuele- ¢tendrid la misma edad que td? -no, yo tendré& 5 aifos
menos—- y cuando sean muy viejos ¢habri siempre la misma diferen

cia? -sf, siempre-~" (p&g. 221).

El 10% restante considera indistintamente ambos as
pectos (sucesifn y duracién}. No obstante, estos niiios pueden
ser clasificados en alguna de las dos categoriasanteriores, =--

puesto gue uno de los aspectos progresa mids rapido.

La evolucifn que se observa en el segundo estadio
muestra que el progreso de la duracifn implica un avance en la
. sucesifn, asf como la inversa, y esto en proporciones semejan-

tes.

Finalmente, en el periodo de operaciones concre-—-
tas, el nifio accede al tercer estadio en donde logra la coordi
nacitn de la sucesién y la duracidn, esto es, deduce el orden
de las sucesiones del encaje de las duraciones y reciprocamente.
Antes de describir las caracterfsticas del razonamiento del - -
tiempo operatorio, cabe sefialar dos hechos importantes en el pa
so del estadio II al estadio IIY: en primer lugar, el nifio cons

truye el sistema de agrupamientos temporales correspondientes -
16



por dos distintos caminos -los dos tigpos de razonamiento del
estadio anterior-; el segundo hecho es la rapidez del perfodo -
de transicifn entre el estadio II y el estadio III, por lo que

es diffcil captar el momento en que el sujeto organiza la tota-

lidad del sistema..

Por otro lado, si los estadios anteriores son cla-
ros ejemplos de pensamiento egocéntrico e irreversible, el IIL
estadio es el modelo de. pensamiento reversible; la reversibili-
dad caracterfistica del pensamiento operatorio permite al pifie -
anticipaciones o reconstrucciones mentales, de este modo, el ni
fio puede prolongar los movimientos hasta un punto ficticio y re
montarse, asimismo, hasta su origen. E1l nifioc no s6lo se descen
tra de la accifn misma, sino también del punto de vista propio,
la reversibilidad hace posible la reciprocidad de los puntos de
vista, llevando asf a la sincronizacién y ;oordinaci6n de las -

duraciones propias de los movimientos de distintas velocidades.

"sia (7 1/25 Situacifn de simultaneidad ¢Han comen
zado al mismo tiempo? ~sf- ¢ha ido uno mas lejos que el otro? -
-s8f, el (I)- ¢y se han detenido al mismo tiempo? -sf- ¢comd lo
sabes? =porque cuando.uno se ha detenido, el otro también- ¢no
fue uno después del otro? -no- ¢han avanzado tanto tiempo el --
uno como el otro? -sf- Zpor qué? -porque se han detenido al mis

mo momento-" (pdg. 121)}).

"Gilb (7:9) es hijo Gnico {Tienes un amiguito? -s1

de siete afnos- Zes mds viejo o mds joven gue tG? -comoc yo, na--
17
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cid el mismo afno, por tanto es5 de la misma edad- Ztienes otro -
amigo? =-sf, Remigio, tiene 15 afios- ¢es mds viejo que tdG? -s{t,

por mucho- Zcufil es la diferencia? -ocho afios- Znaci8 antes o -
después que td? -antes- Zcudnto tiempo antes? (breve vacilaci®n)
=~bueno, 8 afios—- cuando ambos sean sefores Ztendr&n la misma - -
edad? -€l1 ser8 mis viejo, porque nacib antes- Jy t6 y tu mam&?

-ella es mas vieja- ¢y cuando seas sefior? -siempre habrd la mis
ma diferencia Zpor qué?- eso no cambia nunca- <Jtodos los seiio=--
res viejos tienen la misma edad? -eso depende de c¢cudndo hayan -

nacido: hay de 50, de 60 afios..."- (pdg. 222).

®*... En resumen, desenrrollar el tiempo en los dos
sentidos, descubriendo que el presente no es mis que una instan
ténea, un medio com6n de innumerables acontecimientos simult&--—
neos, tales son los dos resultados de esta descentraci6n que, -
del tiempo agocéptrico,'desemboca en el agrupamiento reversi- -

ble..." (p&g. 293).

_El tiempo operativo es, asimismo, un claro ejemplo
de c6mo las operaciones mentales del nifio se constituyen en - -

agrupamientos l8gicos.

"... A este respecto, el desarrolloc del tiempo es
una ilustracifn atn mejor que la del ntmero, pues la reunién -
operativa de las clases y de la seriacifn de las relaciones asi

métricas desemboca primero, en el caso del nBmero, en un "grupo"
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propiamente dicho, es decir, en un sistema matemdtico, en tan-
to que en el ejemplo del tiempo, el encaje de las duraciones y
la seriacifn de las relaciones asimétricas de sucesifn no se -
funden inicialmente uno con la otra: constituyen dos "agrupa--
mientos" 1l6gicos, a la vez distintos y susceptibles de corres-
ponder el uno al otro de manera biunfvoca sobre el plano cuaii
tativo, mientras que, por cierto, guéden reunirse en un s6lo -

todo, como en el caso del tiempo métrico..." (pig. 278).

Veamos ahora de manera breve c6mo explica Piaget -
las operaciones del tiempo operatorio a través de un sistema de

agrupamientos.
En primera instancia senala que:

I El orden de las sucesiones constituye un agrupamiento aditi-
vo de relaciones asimétricas (seriacifn cualitativas) de "an—-
tes" y de "después”.

L] L} 1
(1) 0—2 4 A 2,85 P'ic € ,ete., o

a+a'=b; b+b'=C; etc.

que se lee: A después de O; B después de A} C después de B; =~-

.etc. Por tanto B despu€s de O, C despu&s de 0; etc.

Ahora bien, si el movimiento o actividad posee -—-

una velocidad, las relaciones de "antes" y "despu&s" contienen



ademds de su significacién espacial una significaci6én temporal.
Empero, si s6lo es considerada una serie de acontecimientos, —-
las significaciones espacial y temporal no son afin separables;

por lo que es necesario la inclusifn de un segundo movimiento -

(serie de acontecimientos) con distinta velocidad.

Ibis. Entonces, es fdcil sacar de esas adiciones de
relaciones de sucesifn el caso particular de la simultaneidad.
La cual debe ser considerada como un caso lfmite de la sucesifn,

y ello en los sentidos siguientes:

1) en el caso de gue los estados (acontecimientos)
coincidan o casi en el mismo punto del espacio} la simultanei--

dad es una sucesidén nula o sucesifn que tiende hacia 0
(2) Al-E..Az por lo cual,
[} ) (e}
si Az-—-A3' entonces Al-—oAa
2) En el caso de no coincidir espacialmente Al y A;

haciendo aparecer uno de ellos anterior al otro, y si esos dos
movimientos reciIprocos se compensan por ser del mismo orden --

(a, o b, etc.) (ejemplo de los focos que encienden de manera si

multinea).
~—a— b
2.1: A, A, = Ap—+ Ay; A; Ay= Ar+h,y. otc.
—a.e g ol

3) Ademds la simultaneidad se puede definir a par-

tir de la dQuracién, ya sea por la relacifn entre dos aconteci-
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mientos separados por una duracién nula, o bien, como la rela--
cibn entre dos acontecimientos tales como la duracién que condu

ce de Al a Az, la cual es igual a la duraci6in que conduce de A2
aaA

1-

I ter. Ya establecidas las posiciones simultd&neas,
el agrupamiento de las sucesiones no se presenta en la forma --
aditiva, sino que los desplazanientos correlativos constituyen

un agrupamiento multiplicativo de relaciones asim&tricas, que -~

es el de las co-seriaciones:

: a * b' c'
3) 01——-01\1——-3 Byj—= Cq—» ...

I S

Es decir varias series de sucesiones, cuyas instan-

taneas son simultdneas entre sf. Cabe aclarar que el agrupa- -

miento multiplicativo para el tiempo, no es de dos o varias di-
mensiones como los agrupamientos de este tipo, puesto que la re
lacifn vertical es siempré nula, por lo que las sucesiones son

esencialmente unidimensionales.

Antes de iniciar la descripci6n del agrupamiento de

la duracién es importante seiialar las diferencias de operacio--
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nes cualitativas entre 8sta y el orden de sucesifn. Mientras
la adicién de las duraciones es simétrica: es la misma duracién
entre A y B que entre B y A, y conmutativa: si a, a' y b' son -
duraciones, entonces at+a'+b'=c, como a'+a+b'=c, como b'+a’+a=c;
la relaci&n de orden es asim&trica: si B es después de A, enton
ces, A es antes de B; y no conmutativa: la inversién del orden

AB, constituye otro orden BA.

La duracidén es pues, el intervalo existente entre
dos acontecimientos, el cual, como se dijo antes, es indepen--
diente del orxrden de &stas o de si el pensamiento desciende o
remota el curso de los mismos (relacién simétrica). "Entonces,
son fd&ciles de formular las operaciones constitutivas del agru-
pamiento de las duraciones, puesto que basta con hacer corres--
ponder la seriacién de las relaciones asimétricas de sucesifn -
con el agrupamienéo correlativo de la adicién de las relacibnes

simétricas de intervalos..." (pig. 284).

0+—+IA designa el intervalo comprendido entre

O vy A (exclusivamente), entonces:

9 0e3l A BRW|c...etc.: o
03]  A+as2s| B=0ele| B;
0a~| B + Ble|c=0sS0c; ete.
Cabe resaltar dos hechos importantes de lo arriba

expuesto, los cuales ya habfan sido mencionados anteriormente:



e

a) la correspondencia entre las operaciones reales de la mente
y la formulacién 1l6gica de las mismas (agrupamientos), y b) la
relacién de reciprocidad en la construccién de los agrupamien-—
tos de orden de sucesifn y duracifn, esto es, el agrupanmiento

de las sucesiones engendra el de'las duraciones, o la inversa,
se pueden reconstituir las sucesiones a partirx de las duracio:‘

nes.

IXI.2 Sin embargo, afin resta la consideracifn de un
aspecto que juega un papel importante en la construccifn de la
noccibn de tiempo: la velocidad. Asf, la duracifn no es s8lo -
el intervalo entre dos acontecimientos sucesivos, lo cual es «
siempre; es, asimismo, una relacifrn. necesaria con la velocidad.
En otras palabras, el nifio comprende la duracifn como el movi-~
miento mismo o trabajo realizado, pero en relacifn a la veloci
dad con que éstos se efectdan. Mencionemos entonces, la des—-
cripcién logistica gue realiza Piaget, de cb6mo el nifio llega a

agrupar las velocidades independientemente de la duracién.

Supongamos que €l nino toma como midiente una du-
racidn o4 que recorrerd el espacio e, a la velocidad vy en tan
to que un sequndoe mévil de manera simultinea, recorreri el es-
pacio e,, a la velocidad v,. Se podr& decir que el nifio ha -~
comprendido operativamente la duracifn si el nifio acepta la --

igualdad de las dQuraciones, puesto que, la relacifn de espacio

y velocidad es invariable ellv1 = e2/v2. De manera cualitati-
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va basta con gue el sujeto escogiendo e; como Indice de la ol
y de la velocidad V1 comprenda gque la diferencia de los espa- --
cios recorridos ej-e;j=e’ 1¢ queda compensada por la de las velcg

cidades vz—v1=v' 1? expresado logisticamente.

5) c:(.elv1 = o< e,v, puesto gue e’ 1 X (-v* l) = 0
lo cual significa gque, a espacio recorrido igual, un aumento -
de tiempo eguivale a una disminucibn de la velocidéd, gue arve—
locidad igual un aumento de tiempo equivale a un aumento de es-
pacio recorrido; y que, a tiempo igual un aumentoc de espacio -

eguivale a un aumento de velocidad reciprocamente.

Esas duraciones GIP.X, etc., ast d'efinidas se
encajan entonces segfin el modo de adiciébn de las clases o par-
tidas, es decir, del encaje de las partidas, en totalidades. je

rirquicas:
6)o&+=(‘=(3 ;P+(5'=x 1 g +3 =5 ...etec.

En resumen, la duracibn definida como espacios reco
rridos en relacifn a la velocidad, equivale a definirla como -
intervalo entre dos acontecimientos sucesivos, s61o que ahora-

es concebida en funcifn de su contenido.
III

Hasta el momento Gnicamente ha sido considerado --
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el tiempo cualitativo, atn no se ha hablado del tiempo mé&trico.
Logfsticamente la medida del tiempo se explica de manera andlo-
ga a la constituci6n del ndmero: la unidad de duracifn resulta
de la fusibn operativa del agrupamiento del encaje de las dura-
ciones con el de las sucesiones. Dicha fusi6n debe diferenciar
se de la complementaridad en el tiempo cualitativeo, es decir, -
en este Gltimo las operaciones son s6lo complementarias, unas -
pueden deducirse de otras, pero no pueden efectuarse simulténea
mente en el mismo agrupamiento: "... si A, B, y C son tres acon
tecimientos sucesivos, ©L la duracién transcurrida entre A y B
Y ot! entre B y C, se pueden o bien seriar las sucesiones de
acontecimientos, pero entonces el orden ABC s6lc es exacto por
oposicién a BAC, etc. (adicibn serial no conmutativa), o bién
adicionar las duraciones y entonces se tiene o'+ o =P, asf
como o¢ + o< =P (adici6n no serial conmutativa), pero no se -
pueden reunir las adiciones en una sola sin salirse del tiempo
cualitativo...” (pdg. 290). En cuanto a la adici6n conmutativa
de las duraciones, que invierte su orden, €&sta es posible por--
que el pensamiento puede ir de una a otra duracién manteniendo
constante el orden de las sucesiones. No obstante, las duracig
nes cualitativas no pueden comp&rarse con las duraciones siguien
tes ni con las precedentes, Gnicamente con las totalidades de di
ferentes grados de las que forma parte, asf, se tiene ol (,[3 H
(3 < ¥ : etc., porque o~ + ak'=P; P{-P': ¥ . etc., pero na

da se sabe de las relaciones entre o y o<¢', P, ¥ , etc.

Por el contrario, en el tiempo mé&trico se presen-
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ta la igualacién de las duraciones sucesivas, o< = eX'= P'= X',
etc. por la eleccifbn de ot como unidad. "...En este caso, el
encaje (6) permite la enumeracifn de las unidades, pues si ---
ol = ot',; entonces P=2c(, P=:¥-+ oL'. El encaje (6) se trans-
forma en:
(7) o+ ok (= k'Y= 208 (=)
20t (=p)+eX (=p')=3al(=§);... etc.” (pdg.290).

Ahora bien, esta igualacibn es posible porque nb
sc define como el intervalo entre dos acontecimientos sucesivo§
(4), sino a partir de su contenido, espacio recorrido en rela--
cién a la velocidad (SlAy (6). Adem3s el objetivo es la repro-
duccién del movimiento, esto es, encontrar con un nuevo despla-
zamiento un e' igual a e recorrido a una velocidad v' igual a v
-~-como en el caso de los relojes. Ast,vde manera éeneral habra
igualdad entre las dos duraciones o= o',

(8) olev= k' 'e'v' sie'=e y v'=v.

En el caso de dos trabajos (actividades) sucesi—-—
vos r y r' (trabajo igual al desplazamiento de una fuerza), =--
las duraciones se igualan si los trabajos se realizan a la mis
ma potencia (potencia = trabajo relacionado con el tiempo). -~
Se tiene, entonces:

(B Bis) olrp= e&'r'p' si r's=r Yy p'=p

Con la sfntesis entre las operaciones, propia del
tiempo mé&trico, la unidad de duracibn -producto de la iguala--

¢cibn de duraciones sucesivas - es independiente del orden de -
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los sucesos reales. Asf, la diferencia entre una  -unidad y otra
es el orden de numeracidii; pero siendo dicho orden viecario -si -
la segunda duracif6n se considera primero, se convierte en la -~

p rimera- la adicifn métrica es, por lo tanto serial y conmutati

va.

"En resumen, en el dominio del tiempo, como en to-
dos los dem8s dominios espaciales y fisicos, la medida aparece
como una sintesis de los dos sistemas fundaﬁentales»de operacio
nes: las de desplazamiento y las de particién... En el caso del
tiempo, la duracifSn-unidad es, en efecto, la de un movimiento =-

de wvelocidad constante gque se reproduce a voluntad, es decir,

que se desplaza en el tiempo para sincronizarlo con las duracio

nes parcialés por medir". (p&g. 291).

Finglmehte, resta mmuﬁbnmﬁ una conclusién importan
te de los estudios realizados por Piaget en 1946, &sta es la --
analogfa de procesos y la relacifn de apoyo reciproco del tiem-
po fisico y el tiempo psicolfgico o tiempo vivido (nocifén de --
edad y accién propia). Con respecto a la analogfa de procesos,
la cual ya fue mencionada e llustrada anteriormente, se puede -
concluir gque las operaciones de ambos son la coordinacién de =--
dos o mi&s movimientos de distintas velocidades, y asimismo, dan
origen a los mismos agrupamientos 1légicos. Por otro lado, la
relacién de apoyo reciproco de los dos tipos de tiempo es evi~-

dente puesto que ambos son reconstitucidpas : de ofden causal.
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En este sentido, las reconstituciones serfan orientadas siempre
en funcién de las conexiones causales, ahora wvien, si la causa-

lidad permite vincular los acontecimientos unos con otros (sean

o no fisicos), es evidente la necesidad de recurrir a la memo--

ria o a la reéonsqituciOn propias del tiempo psicolSgico.

Afios después, Fraisse y Vautrey (1952 citado por -
Fraisse, 1957), elaborén, basados en los trabajos de Piaget - =
(1946), distintas tareas de evaluacibn; asimismo, reportan re--
sultados disfmiles a los encontrados por este Qdltimo. Dichos -
autores senialan que los nifios pequenos (5«6 afios) logran de ma-
nera intuitiva establecer la relacifn inversa entre velocidad y
tiempo, siempre que las situaciones de evaluacifn no sean dema=~
siado complejas. Esto, obviamente, no significa que los nifios
comprendan la relacién, puesto gue adn carecen de la capacidad
para hacer ese razonamiento. Empero, los resultados permiten a

‘Fraisse (1957) formular conclusiones gue difiexren a las de

Piaget fundamentalmente en dos aspectos.

Asf, mientras que para Piaget la duracifn (tiemﬁo)
es una relacidn entre lo que se hace (actividades o espacio re-
corrido), y la velocidad con 1la que se desarrollan las accionesg
para Fraisse, la relacién propia del perfodo preoperatorio mds
r8pido = mis tiempo, es3 de manera mds precisa una relacién - -
mis-mds, mis tiempo por mds de cualquier cosa, sea en el tiem-

po ffsico o psicol&gico. La base de la comprensién de la dura
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cién es la posibilidad de la inversifn, en donde la velocidad
en relacifén con el espacio no es mds que un caso particular --

(Fraisse, 1982).

Sin embargo, la principal diferencia entre la te-
sis de Fraisse y la de Piaget no es la imﬁortancia que se dé a
la relacién velocidad-tiempo, sIno-la significacién de los es~
tadios preoperatorios (Henry, 1966). Para Fraisse, los dos --
primeros estadios son s8lo uno -los nifos de cinco afios utili-
zan los dos criterios (trabajo y velocidad) al hacer sus eva--
luaciones~, el cual constituye la primer etapa en la adquisi--—
ci6n de la nocién. Dicho de otro modo, Fraisse no encontx8 dai
ferencias entre los ninos de 5 aifios y los de mayor edad (6-7 -

afios), a quienes Piaget ubica en el segundo estadio.

En una obra posterior (1966), Fiaget menciona los -
dos problemas que la psicologfa genética enfrenta en la evalua-
¢ién operatoria de la nocidén de tiempo. El primero de éstos es
su modo de existencia: ffsica o .psicoldgica. A diferencia de -
otras nociones como espacio, nimero, identidades, etc., cuya --
evaluacifn se hace sobre objetos concretos, en la nocifén de - -
tieméo siempre serd a través de acontecimientos gque ya no exis-
ten o existiran posteriormente7 El segundo problema es la fal-
ta de "existencia™ de las duraciones, que genera dificultad en
la elaboracifn de evaluaciones que impliquen 1la conservacidn, -

siendo mayor en los niveles preoperatorios, precisamente por no
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reconocer de manera directa la no-conservacidén de lo que seréd

invariante en el nivel operatorio.

Dichos problemas originan que las experiencias de
evaluacién sean m8s delicadas, ya que s8lo tienen por objeto -
la reconstitucidn de acontecimientos. Asimismo, las explica--
ciones tefricas conducen a mayores discusiones en comparacién

con el estudio de otras nociones (Piaget, 1966).

En la misma obra (1366), sin embargo, Piaget reco
noce que sus antiguos andlisis de los niveles preoperatorios -
eran demasiade simples, por lo que era necesario una reconside:
raci6n de &stos. Por tanto, cita el trabajo de Katleyn Henry
(1966) , cuyo objetivo era determinar si los niveles preoperato
rios dan testimonio o no de una evolucién, y si la coordinaci&h
de tiempo y velocidad>desempeﬁa un papel primordial en ese de-

sarrollo; respondiendo asft a la critica de Fraisse.

En dicho estudio, K. Henry, reproduce algunas de
las tareas que Fraisse y Vautrey utiiizaron en 1952, a éstas,-~
la autora les hace una pequefia modificacién, impide a los ni--
fios observar los mBviles mientras se desplazan, ocultando les
trayectos con una pantalla; de este modo, los nifos s6lo ven -
los puntos-momentos de inicio o término de los desplazamientos.
A diferencia de Fraisse y Vautrey, QUienes estudian s8le con -

nifios de 5 afios, K. Henry evalfia a nifios de 5 a 8 afios de edad.



Los resultados muestran que los ninos de S anos -
creen a menudo en la relacidn directa y no indirecta entre el
tiempo y la velocidad; lo cual disminuye en edades mayores, en
contrindose a los 8 afios la relacibn inversa, Lo anterior con
firma la tesis de‘Piaget, con respecto a que la velocidad de-
sempefia un papel fundamental en la construccifn de la nocién =-
de tiempo (Henry, 1966) ; asimismo, se observa una coordinacién
progresiva de los indicios o de una articulacién gradual de --
las intuiciones y parece justificar la existencia de un esta--
dio intermedio entre el nivel inicial donde predomina la rela-
cifn "mds veloz-maé tiempo”™ y el nivel operatorio. En dicho -
estadio, el nifio considera varios indicios para evaluar la du-
racifn, y una pequeiia modificaci6n en la tarea, modifica el =-
criterio del nifio. Por lo tanto el estaéio de intuiciones ar-
ticuladas hay que considerarlo como un estadio en el cual ios

criterios se verifican y empiezan a coordinarse (Piaget, 1966).

_ Hablar de fndicios dirige la discusifn a una ter-
cer hip6Stesis explicativa del desarrolloc de la nocién de tiem-
po Papert (citado por Piaget, 1966}, sefiala que en primer ins-
tancia, existe una multiplicidad de indicios incoherentes pues
4tos luego en relacifn por medio de operaciones que recurren =--

tarde o temprano a la velocidad.

Al igual que Piaget, Papert (citado por Piaget, -

1966) sostiene que las operaciones temporales son derivadas de
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las conductas preoperatorias, pero -agrega-, el tiempo no se re
duce a una simple relacién A/B: depende de una multiplicidad de
funciones progresivamente coordinadas y que engloban gradualmen

te a la velocidad como funcifn inversa.

En la misma obra, Piaget realiza una compilacién -
de los trabajos sobre nocién de tiempo y funcibn, realizados -
por el grupo de Ginebra de 1962-1963. De elloé,él sefnala que -
en un *... &mbito tan complejo como es la nocién de tiempo, don
de se experimenta cierta dificultad para determinar los proble-
mas en términos an8logos a los de las transformaciones operato-
‘rias y de invariantes o de conservacién, la transposicién de la
investigacién en lenguaje de funciones podrfa eventualmente pro

porcionar nuevas perspectivas". (pig. 6).

De este modo, basados en las conceptualizaciones -
preoperatorias de tiempo ".<. es posible prequntarse qué funcio
nes construye el nifio cuando utiliza un indicio y en consecuen-
ciq, 8l cfertas vinculacfones no intervendrfan atGn antes de las
operaciones y con formas que conducirfan posible ulteériormente

la constitucifn de las operaciones." (pig. 4).

Sin embargo, al concluir la presentacién de dichos
trabajos, Piaget reconoce que adn queda en suspenso determinar
si corresponde el tiempo a una naturaleza simple (Fraisse) a =--

una relacién de tipo A/B (Piaget), o a una multiplicidad de fun
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ciones (Papert).

Finalmente, a manera de sintesis, mencionemos la -
tesis de Piaget: las cperaciones temporales son el punto de lle
gada de las intuiciones preoperatorias; asiﬁismo, son el produc
to de una relacién progresiva entre los indicios A (lo que pas6)
¥y los indicios B (la velocidad)l. Las fluctuaciones propias del
pensamiento preoperatorio se explican por la circunstancia gque

el sujeto sobreestima o descuida uno u otro término de la rela-

cién.
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EXAMEN DEL DESARROLLO INTELECTUAIL
MEDIANTE PRDEBAS NO-VERBALES

El método de examen crftico, utilizado por Piaget
y Cols., requiere una habilidad linglifstica, tanto en la com--
prensién de preguntas, como en las respuestas. Dependiendo de
las respuestas del nifio se determina si poseé la nocifn cognos
citiva evaluada. La demanda lingUfstica ha sido el centro de -
atencifn para diversos investigadores (Brown, 1975; Siegel, -~
1978; Marchesi, 1983), quienes han trabajado en la elaboracién
Yy planteaﬁiento de pruebas no-verbales, considerando que muy -
posiblemente los fracasos que muestran algunos nifios, al ser -
evaluados con el método Piagetano, sean debidos a su inmadurez
lingUfstica y no a la carencia de las nociones cognoscitivas -~

que les sean examinadas,

Las tareas realizadas por Piaget requiere, para -
marcar logros cCognoscitivos, respuestas verbales dadas por los
nifios, asf como la comprensiSn de ciertos términos manejados -
. en 1a§ preguntas {(Piaget, 1946). Esto ha sido punto de angli-
sis en v@rioa trabajos crfticos, §a:tiendc del supuesto tefri-
<o, de gque dentro del siétema-?iagetano, el lenguaje no es la
causa del surgimiento de operaciones cognitivas, sino que éstas
‘emergen y se desarrollan independientemente del lenguaje (In--

helder y Piaget, 1967). Si en efecto el pensamiento es inde~-
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pendiente del lenguaje, entonces, un método no-verbal serfa el
mids viable para la teorfa Piagetana en la valoraci6én del desa-

rrollo cognoscitivo.

En el modelo Piagetano el pensamiento preoperacioc
nal tiene caracterfsticas egocéntricas y transductivas, peroc -
este estadio es caracterizado por la ausencia de ciertas opera
ciones cognitivas como son: seriacifn, conservacién, inclusi6n
de clases entre otras. Estas operaciones son definidas por té
reas gue requieren de dos hechos: 1) La comprensidn, por parte
del nifio, de un lenguaje relacionado con cantidades relativas
y absolutas (m&s, igual, pon en orden, mds largo que) y 2) se
considera una ejecucifn exitosa con base en la produccién o -
explicacién de ciertas respuestas verbales dadas por el sujeto.
Esto abre la posibilidad de gque los errores mostrados por los
nifios se deban, no tanto a la falta de operaciones cognitivas,
sino también, a la incapacidad de comprender el lenguaje reque-

rido y producido,

En referencia al lenguaje usado en las pruebas tf
’picamente Piagetanas, en diferentes estudios se han mostrado -
deficiencias en nifios pequefios para comprender dicha terminolo
gfa. Donalson y Balfour; La Pointe y O'Donnell; Weiner* en--—
contraron que'niEOS de 3 a 5 afios confunden "menor" con "mis",
y confunden el término relacionado a nGmero "mis" con "mis lar

go™.

* Citados por Siegel, 1978.
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No s6lo los nifios pequefios muestran dificultad pa
ra entender algunos té&rminos. En un estudio realizado por - -
Sinclair de Zﬁart*, hallaron diferencias entre nifios conserva-—
dores y no-conservadores, en el uso de terminologfa numérica -
comparativa. Los nifios conservadores mostraron mayor probabi-
lidad en el uso de términos para describir diferentes tamafios
y diferentes cantidades, por ejemplo, los conservadores usaron
~gordo-~ para describir ‘'anchura‘, y -grande o pequefio- para in
dicar alturé, mientras que los no-conservadores utilizaron s&6-
‘ lo un término, ya sea grande o pequefio para describir anchura

y altura.

Por lo que respecta a la independencia del lengua
je y el pensamiento, existen evidencias en estudios que han --
examinado la secuencia de desarrollo de cierto concepto parti-
cular y la habilidad lingUfstica para dicho concepto. Koff y
Luria* encontraron que los nifios fueron m&s h&biles en compren
der el concepto de "mediano" antes de producir expresiones cég
parativas entre objetos de distintos tamafios. Stern y Bryson*
reportaron que nifios de 4 afios de edad entienden conceptos com
parativos, pero que ellos no pudiéron reproducir los nombres -
apropiados. Asimismo, La Pointe y O'Dénnell* concluyen gue ==
entre nifios preescolares éuienes pudieron dar respuestas con--
servadoras, s6lo algunos pudieron producir explicaciones co- -

rrectas.

* Citados por Siegel, 1978.
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Siegel (1978) realiz6 un estudio con pruebas no-
verbales en nifios preescolares; con el fin de encontrar evi-
dencias que demostraran la independencia entre el pensamiento
y el lenguaje, examiné el entendimiento de los nifios para con-
ceptos de igualdad numérica y relativos al tamafio, para tal --
objetivo fueron utilizadas lés pruebas no-verbales, comparando
su ejecucién con el desarrollo de la habilidad lingUfstica. -
Los resultados obtenidos muestran que el concepto se desarro-—-
lla antes que el lenguaje. Los nifios pueden entender bdsica--
mente conceptos de igualdad y diferencia num€rica antes de que
puedan responder apropiadamente a las palabras: "grande", "pe-
queno" e "igual". El mayor namero de nifios que fracasaron en
la prueba de lenguaje pasaron en la de conceptos y un pequefio
ndmero. de nifios gque fracasaron en la prueba de conceptos pasa-
ron la de lenguaje, mostrando asf, una asincronfa entre el len

guaje y el pensamiento.

En un segundo estudio Siegel* intent$ determinar
si el lenguaje podria facilitar o no la adquisicién de concep
tos cuantitativos. Requiri6 de dos grupos de ninos de 3 y 4
afios en cada grupo uno de ellos recibif instrucciones donde -
se inclufa una clave verbal para la respuesta; al segundo gru

po {(grupo control) se dio instrucciones sin clave verbal.

Los resultados muestran que para los nifios de 3 -

afios del grupo con clave verbal, la clave no facilité el logro,

*Citado por Siegel, 1978.
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En los de 4 anos del mismo grupo se ve una diferencia signifi-
cativa en el ntimeroc de errores con respecto a los ninos de es-—
ta misma edad pero del grupo sin clave verbal. Esto permite -~
concluir que en los nifilos de 3 afios existe una independencia -
entre el lenguaje y el pensamiento, empezando a existir alguna
relacién entre el lenguaje y el pensamiento en los nifios de 4

anos de edad.

Lo encontrado en todos estos estudios indica que
los logros de ciertas nociones pueden ser inferidas no s6lo -
por medio de las respuestas verbales, sobre todco en nifios pe-
quersios (3-5 afos) donde se encontraron las evidencias mds - -
fuertes para suponer una independencia entre el lenguaje y el

pensamiento.

Si el lenguaje es necesario para la evaluacifn -
de una operacién cognitiva, - la ausencia de dicha operacifn no
puede ser inferida en nifios de corta edad, ya gque la produc-
cibén y comprensicn de su 1enguajé ain es inmadura e inadecua-
de para esas €Ereas evaluativas. Por lo tanto, un an8lisis -
minucioso del intelecto del nifio demuestra gue en el perfodo
preoperacional se requiere, para su evaluacifn, de mé&todos —-
donde no sea necesario la expresi6n verbal, debido a que en -
esa edad, el pensamiento no puede ser inferido a partir del -
lenguaje. Asf, las pruebas no verbales parecen ser el modo -

m&s apropiado de anflisis del pensamiento.
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En un trabajo reciente Wheldall, K, y Poborca, B.
(1980) , encontrardn resultados que apoyan los encontrados por
Siegel. Utilizando pruebas no-verbales para la evaluacién de
la conservacién de lfquidos, se plantearon las siguientes hi-
p&tesis:
a) Los nifios menores (5-6 afios) podrfan demostrar ser conser-
vadores si se les evalfla con pruebas no-verbales y no bajo el
sistema Piagetano tradicional. '
b) Los nifios que fueran conservadores, siendo evaluados con -
el nétodo Piagetano, tendrfan que ser consefvadoresbsi éé les

evalda con el examen no-verhal.

Los resultados obtenidos les permiten concluir -
que por medio de pruebas no=-verbales, los sujetos pueden:mos-
trar habilidades cognitivas que no es posible por medio de --
pruebas verbales. Finalmente, concluyen que el fracaso en la
adquisicién de algdn logro cognoscitivo por parte del nifio, -

dependerd de su habilidad lingWistica.

En la obra "Lenguaje y Pensamiento" (Piaget, - -
1932) y en su continuacién "El Desarrollo de la Nocién del --
Tiempo en el Nifio" (Piaget, 1946) se hace un anilisis sobre -
el recuerdo de historias y secuencias l8gicas. No obstante,
que Piaget encontrd una mejor ejecucién en orden temporal en
el recuerdo de historias, que en el recuerdoc con otros mate-

riales, los nifios de 4-6 afios de edad no mostraron habilidad
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para contar una narracién de forma ordenada, l6gica y coherente
"... Los nifios pequefios recuerdan los sucesos de la historia y

sus conexiones en funcibn de su interés personal y de su pers-
pectiva egocéntrica, sin mantener el orden temporal real y las
relaciones de causa efecto. Este fracaso del nific preoperacio
nal en organizar las narraciones en el orden coherente serfa -
debido a la irreversibilidad de su pensamiento. Solamente en

el perfodo de las operaciones concretas el nifio serfa Capaz de
formar una representacibn interna del orden de los sucesos, ya
que esto presupone la reversibilidad del pensamiento" (Marche-

si, 1938, Pag. 36).

Segdn Piaget (1946), la reconstrucci8n de orden -
es posible en el nino, cuando éste es capaz de realizar una re
presentacifn que involucre el uso de operaciones que permitan
la proyeccién de los eventos hacia adelante y hacia atr4s en -
el pénsamienﬁo, siendo esto la necesidad de la reversibilidad
del pensamiento. De acuerdo con este modelo teSrico de desa--
rrollo, las operaciones reversibles no estin dentro de la capa
cidad de nifios que se encuentran en una edad menor a los 7 afios,

por tanto, no podrfan realizar la reconstrucci®n del orden.

Las tareas de secuencia examinadas por Piaget, in-
volucran un conflicto entre sucesién temporal y orden espacial.
La comprensibn, por parte del nifio, para estas tareas requiere

de la coordinacibn de los conceptos de distancia, rapidez y du

40



racién (Piaget, 1946). Estos estudios le han permitido tener -
gran conocimiento de la inhabilidad del nific preoperatorio para
descentrar relaciones temporales de los indicios del espacio, -
cuando los dos no estdn ein correspondencia directa. La cons- -
truccién del orden.per se, como siguirif Piaget, reguiere una -
operaci6n reversible del pensamiento. Estudios realizados (Ami
don y Carey; Barie-Blackley; Bever; Clark*), muestran que nifios
de 5-6 anos pueden entender "antes", "después", “primero" y "4l
timo”. En otros trabajos (Brainie y Pufall; y Furt*), se encon
tr6 que nifios de esta misma edad pueden copiar, igualar y repro
ducir series ordenadas, al igual, reconstruir de memoria tales

series, cuando inidicios temporales y espaciales se hallan en -
correspondencia, Piaget (1946) y Fraisse (1957) sugieren que -~
los nifios pequefios muestran problemas al recordar series dé - -
eventos, por carecer de la capacidad de capitalizar sobre las -
causas o de relaciones l8gicas basadas en la probabilidad, debi
do a la falta de estructuracifn del pensamiento preoperatorio.

Fraisse concluye que el recuerdo de historias en nifios preesco-
lares és desordenado, pues todavfa no aprenden a reconstruir su
pasado, en donde ei orden de los eventos depende m&s de los in-
tereses o asoclaciones incidentales gue de la realidad (Frgisse,
1957). Surgiendo asf la pregunta: Jesta falla para relatar --
una historia en orden se debe a la ausencia en el nijio de habi’
lidades para expresarse o realmente refleja una falla para com-

prender y reproducir secuencias ordenadas?.

*Citados por Brown, 1975.
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Para poder contestar esta pregunta Brown (1975 a,b,c.
1976) , realiz8& una serie de trabajos donde estudif la memoria -
de los ninhos para el orden de los eventos en una historia. Da-
do que en las tareas Piagetanas a los nifios s6lo se les pidif -
repetir verbalmente el recuerdo de la historia, donde el mismo
Piaget ha demostrado que la progresién del desarrollo de la ha-
bilidad de los nifos pequenos para regenerar experiencias pasa-
das, es m&s f&cil con el reconocimiento gque con la reconstruc—-
cién, la cual produce mejor ejecucién que el recuerdo (Piaget,
1946), Brown implementd pruebas de reconstruccién no-verbales,
variando las estrategias o modos de aplicacién. Requirif de -
tres tipos de respuesta: reconocimiento, reconstruccién y re--
cuexdo. Si el nifio muestra dificultad en la peticién verbal de
alguna historia o serie de eventos, es éoncebible que su habili
dad para reelaborar el orden de una historia se veria mejoréda

por medio del reconocimiento o de la reconstruccién.

Brown (1975),estudié la habilidad del nifio para recons
truir secuencias l6gicas y arbitrarias elaboradas por &ste, par
tiend>de los siguientes supuestos: a) las series mis f&cilmente
reconstruidas son agquellas que corresponden a relaciones causa-
les o secuencias l6gicas, y b) segdn Fraisse (1957), los proble
mas que tienen los nifios preoperatorios para reproducir estas -
secuencias son producto de su imposibilidad para capitalizar re
laciones lggicas o causales, dado gque para conseguirlo, los ni-

fios requerirfan deducir las causas por medio de los efectos, re
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correr las series en ambas direcciones, lo cual implica la capa
cidad de reversibilidad. Brown se plantef: si la superioridad

depende de la reversibilidad del pensamiento, entonces, los ni-
fios preoperatorios no mostrarfan logros en sus respuestas, mien

tras gque los mayores sI.

Como complemento de este estudio, también pidi6 a los
' nifios construir sus propias historias para un recuerdo posteriar
del orden; y evaluar si: a) los nifios preoperatorios son capa--
ces de construir una secuencia narrativa l6gica, y b) si las --
historias producidas personalmente se recuerdan mejor que las -

narraciones impuestas.

Teniendo asf tres condiciones de aplicacifn:

~ Historia ordenada,

- Historia en desorden, e

- Historia propia.

Su muestra total fue de 180 nifio, 90 preescolar y 90
de segundo grado de elemental, Los materiales utilizados fue-~
ron 5 arreglos con dibujos de animales y objetos comunes. Ca-
da arreglo constaba de un actor (perro, gato, puerco) y tres -
objetos asociados. Los sujetos fueron designados a cada una =

de las tres condiciones.
En la condicifn ordenada el experimentador describié
una narracién con secuencia l8gica para cada arreglo iniciando

con el actor y seguido por los 3 items correspondientes; al ni-
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fio le fue dado el gato junto con los items (lentes, avifn y ra-
yo) , acompafiados de la narracifén: "El gato se puso sus lentes
y fue a volar su avién, entonces el clima se puso malo y fue --

golpeado por un rayo".

En la condici6n desordenada fue igual, s6lo que la na
rracifén varié, ya gue no presentaba secuencia l&gica. Para am-

bas condiciones se evitaron t&rminos como "antes" y "después",

Para la condici8n historia propia, les fue dado el -~
actor y los items, y se les pidi6 elaboraran una historia con -

los dibujos.

Despu€s que los sujetos completaron las 5 historias,
fueron divididos en dos grupos: uno condicién recuerdo libre y
el otro recuerdo por reconstruccién. En la condicién de recuer
do libre se pidi8 a los sujetos recordar la historia y decirla
al experimentador en el orden en que se les dijo. En la condi-
ci6n de reconstruccitén, se les dio a los sujetos el actor y sus
objetos, pidiéndoles que pensaran en la historia y arreglaran -

los items en el orden que ocuparon en la historia.

En el mismo estudio se realizd otro tipo de variacién
en la presentaeisn de las historias, como fue: presentacién de
- un orden pexceptual engafioso, donde el orden temporal estaba en

conflicto con el orden espacial percibido.
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L.os resultados de este trabajo permiten concluir a -
Brown, que los sujetos preoperatorios fallan en la descripecidn
de los eventos en el orden original al contar historias, coin-

cidiendo con lo encontrado por Piaget (1946) .

Pero estos fracasos, afirma Brown, no son producto -
de su incapacidad para reconstruir su pasado, sino que es resul
tado de la inmadurez expositora de estos nifios, contradiciendo -
lo argumentado por Fraisse (1957). Por lo tanto, los nifios de
5 afios son capaces de reproducir el orden de los eventos de una
historia si la forma de evaluar su memoria es por medio del re-
conocimiento o reconstruccibn, y no verbalmente, pues esto dlti
mo genera problemas en el nific (Brown, 1975). Asimismo, los su
jetos menores de 6-7 afios fueron capaces de construir historias
propias, distinto a lo reportado por Piaget (1946). Aunque ca-
recieron de una lucidez linglfstica, en muchas oca%iones, pre—-
sentaron una comprensién conteniendo relaciones causales, es de

cir, secuencias l6gicas.

Dado que los sujetos presentaron mejor ejecucién en -
la retencifn de sus propias historias que én las impuestas, - -
Brown sugiere que el nifio preoperatorio es capaz de tener un ra
zonamiento inferencial de la memoria para reproducir una secuen
cia significativa, Consgidera la reconstruccifdn y el reconoci--
miento como una manera de regeneracién intermedia, dando soporte

a la progresif6n del desarrollo de reconocimiento, reconstruccién
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y recuerdo sugerido por Piaget (Brown, 1975). Para Piaget, el
reconocimiente es logro anterior al recuerdo porgue se basa en
los esquemas perceptuales y sensoriomotriz, mientras que la --
evocaciftn (recuerdo) reguiere alguna forma de representacién -

operatoria.

También encontr6 que los sujetos preoperatorios -
no son capaces adn de descentrarse de lo espacial, para recons
truir el orden temporal, cuando el orden espacial y el temporal

no estd&n en correspondencia directa.

Finalmente, Brown plantea que la reconstruccifn -
de una secuencia temporal no requiere de la reversibilidad, cgo
mo lo afirma Piaget, o bien, la capacidad de reversibilidad es
t& en los ninos deIS anos. Lo gue si es favorecido es la exis
tegcia de una progresitn del desarrollo entre el fracaso total
al_reconstruir un orden y la completa comprensi6n de orden ba-
sada en construcciones operatorias: las tareas ser8n ejecuta--

das de acuerdo con la madurez exigida por ellas..

En varios estudios (Bronckart y Sinclair; Brown*;
Ferreiro y 81ncléir, 1971), relacionados con aspectos de com--
prensién de series temporales, se reporta que los nifios preope
racionales mostraron cierta tendencia a favorecer los efectos
en una accién secuenciada, mientras que los nifios mis grandes

siguieron meticulosamente el orden real de los eventos. Los -

*Citado peor Brown, 1976.
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sujetos de entre 3-5 afios empezaron sus,relatos por los eventos
finales y muy comunmente limitaron sus descripciones a ese even
to. Cuando intentaban reconstruir alguna historia fisicamente,
los nifios mi&s chicos seleccionaron el item final, mientras que

los mis grandes el item inicial (Brown, 1976).

El estadio en el cual los nifios comienzan a orde-
nar series simples corresponde al periodo de las intuiciones -
afticuladas (Pifaget, 1966) que es un estadio de transicifn en-
tre el periodo éreoperacional y el operatorio. Este subpério—
do afn caracterizado por la falta de operatividad, involucra -
formas semilfgicas tales como las "funciones direccionales"; -
mapas gue carecen de inversa y de reversibilidad (Piaget,1967),
y por tal, al construir una serie empezando con el evento ini-
cial, el nifio realiza una actividad dirigida, la cual traza el
orden de los eventos, mientras que, si da las causas de las -~
consecuencias, requiere revertir mentalmente la serie. Dado -
que las funciones sémilégicas no son reversibles, realizar es-
ta operacifn serfa un problema para el nifioc si é&ste no cuenta
con la capacidad operatoria. Para estudiar esta simetrfa, - -
Brown (1976) examin la habilidad del nifioc para recordar se- =
cuencias si se les da alguna clave de recuerdo: item inicial,-

final o intermedio.

Utiliz6 20 nifios preescolares 5(4) -6(11l) afios de

edad y 10 de 2do. grado 6(1l) a 9 aifios de edad. Los materia--
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les fueron 20 historias ilustradas con tres lé&minas (items) ca
da una. Cada nifio fue visto separadamente y se le pidi6 que -
hiciera algunas historias con las series de imfgenes; de los -

20 arreglos, el nifio tuvo que seleccionar 12.

El sujeto fue dando una por una de las historias
en secuencia correcta y diciendola al experimentador. Si come
tfa errores en la construccién o en el relato, el experimenta-
dor los corregfa hasta que el nifio quedaba satisfecho de la ==
construccisdn., Después que el nifio present8 todos los arreglos
(12) , el experimentador 16 ocupaba 5 minutos en otras activida
des. Posterior a este intervalo, el experimentador realizé la
prueba de recuerdo de las historias en orden azaroso. Por ca-
da historia, el experimentador present$ uno de los 3 items com

ponentes de dichas historias como clave de recuerdo.

Los resultados encontrados por Brown muestran gque
los nifios mayores no fueron afectados por el tipo de clave de
recuerdo, mientras que los sujetos preescolares recuerdan me--—
jor cuando se les proporciona el item inicial, ULos sujetos de
2do. grado pueden regenerar las historias partiendo del item -
final gracias a su razonamiento reversible, a diferencia de -~
los preescolares que carecen de esta flexibilidad que les impi
de revertir a las causas cuando tienen las consecuencias; no -
obstante los nifios preescolares, en su gran mayorfa, recorda~-

ron los items restantes en orden correcto, partiendo del item—
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inicial.

Con base en los resultados obtenidos, Brown (1976)
concluye que la dificultad'mostrada por los nifios preescolares
en la reconstruccin de secuencias 1l8gicas dadas las causas, -
es debido al razonamiento semi-légico dominante en el nifio. -
Una analoglfa a estos datos, encontrada en la literatura sobre
el desarrollo de los juicios morales, reporta que los nifios --
preescolares tienden a basar sus juicios morales sobre las con
secuencias, m&s que sobre las intenciones (Piaget, 1932)%*. --
Adem&s, considera la existencia de un periodo semilbgico tran-
sicional, precedente al de operatividad, donde el nifio es ca--
paz de realizar construcciones de series de eventos. Esta se-
mil&égica presentada por el nifio s6lo es eficiente en un senti-

do (Brown, 1976).

Los trabajos realizados por Brown (1975 a, b, ¢;
1976), senalan las siguientes conclusiones:
1) E1 fracaso mostrade por los nifos en las tareas de recuerdo
con el método Piagetano de reproducir una historia,‘no es re—-—
sultado de una incapacidad para reconstruir el pasado, sino el
producto de las dificultades del nifio con las caracteristicas
de la prueba y su escasa facilidad de ¢comunicacién oral. Si -
se evalda su memoria, por medio de reconocimiento o reconstruc
ci6n y con tareas evolutivamente mis tempranas, los nifios son

capaces de reproducir el orden de los sucesos de una historia.

*Citado por Brown, 1976
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2) Los nifies pequefios (3-5 ahos) reproducen los sucesos que --
tienen alguna secuencia l6gica, y no aquellos cuyas relaciones
son arbitrarias, lo cual indica que estos nifios tienen alguna
habilidad para detectar las ¢conexiones causales y l&gicas e in
ferir la secuencia temporal m&s probable.

3) Los ninos de preescolar tienen problemas para recordar la -
secuencia de los eventos en orden inverso.

4) Existe un periodo semilégico, gue precede al de la operati-
vidad, en el que el nifio es capaz de construir series l6gicas
y recordar acontecimientos ordenados en condiciones favorables.
La l8gica de este periodo funciona efecientemente en un s8lo -
sentido (directo), pero no en sentido inverso pues ain carece
de reversibilidad. En este periodo se encuentran algunos avan
ces positivos hacia el pensamiento 1l68gico y no sclo aspectos -

negativos como es la irreversibilidad.

Actualmente los estudios sobre los procesos de ==
comprensifn vy . memoria, recurren a la utilizaci6n de material
significativo para el nifio, dejando de lado el recuerdo de di-
gitds, sflabas y palabras. Se ha encontrado que los cuentos -
(historias) permiten estudiar c6mo los nifios éomprenden la in-

formacién lingUistica,

Bartlett (1932)* fue uno de los primeros en dar -
este giro, al afirmar que la memoria es constructiva y es el -

producto de la interaccifn entre la informacién de que dispone

*Citado por Marchesi (1985)
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el individuo y sus procesos cognitives. Para explicar los cam
bios que se dan en la memoria al realizar el proceso de recuer
do, utiliz8 el concepto de esquema mental, el cual estarfa de-
terminando el recuerdo por medio de su interaccién y por la --
digponibilidad con gque de &8ste cuente el sujeto, asf como de -
la informacifn recibida, modificindose los esquemas en funcibn
de los intereses y disposiciones del individuo al recibir nue-

va informacifn.

Para Marchesi (1983), el concepto de esquema es =
entendido como los nicleos estructurados de conocimiento que -
representan conceptos genéricos almacenados en la memoria. E1
esquema de historia que un sujeto posee consiste en un conjun-
to de espectativas sobre el tipo de categorias gque se encuen—-—
tran en la historia y la manera en gue se conectan .las catego-
rfas entre sf, Asimismo, considera a la comprensifn de una --
historia como el proceso de construir una representacién, uti-
lizando la estructura prototfpica almacenada en la memoria. -
Cuando un individuo requiere recordar una historia, laé carac-
‘teristicas generales de la misma son reactivadas y utilizadas
como mecanismos de recuperacidﬁ. Finalmente, para Marchesi el
esquema de la historia facilita al oyente separar los distin—-
tos componentes de la narracifn, ya que especifica las relacio
nes temporales y causales que se establecen entre las distin--
tas partes de la historia. Aasf, el individuo es capaz de pro-

bar cudndo una historia no estd teniendo un orden 16gico o - -
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cudndo le falta alguna de sus partes; este esguema est8 en co-
rrespondencia con las categorias bisicas presentes en la narra

cibén y que tratan de ser identificadas a trav&s de gramiticas.

A la gram&tica'se le considera como un conjunto -
de reglas sintdcticas gque producen la estructura constituyente
de las. historias y un conjunto de reglas de interpretaciftn se-
mantica; estrechamente relacionadas con las reglas sint&ticas
y que determinan la representacifn semintica de la historia -

(Marchesi y Paniagua, 1983).

Rumelhart* elabors una gramStica que intenta re--
presentar la organizaci€n interna de las historias simples y -
propuso queAdicha gram&tica era un refiejo del esguema que los
sujetos aplican a la comprensi6n y recuerdo de historias. Sus
categorfas b&sicas son: introduccién, aplicaci6n, preaccifn y
consecuencia, Para Rumelhart la comprensién y el recuerdo de
este tipo de historias estarfa en funcitn de los esquemas con
los que cuenta el sujeto, y el proceso de comprensién serfa --
idéntico al proceso de seleccionar y verificar los esguemas --
conceptuales que permiten que el texto sea conocido. Por tal,
las historias tienden a ser transformadas durante la compren—-

si6n y el recuerdo para ajustarse a los esquemas disponibles,.

Stein y Glenn (1979) realizan una serie de modifi

caciones a la gramitica propuesta por Rumelhart. Parten de -—-

* Citado por Marchesi, 1983. 52



ciertas insuficiencias encontradas por ellos en un estudio que
realizaron (Stein y Glenn, 1979), siendo é€stas las dificulta--
des que suscita el trabajar con dos sistemas diferentes de re--
glas ~las sinticticas y semfinticas- por lo cual deciden agru--
parlas en un sistema. Consideran que los tipos de relaciones
temporales y causales establecidas entre categorfas y episo- =
dios no son suficientemente estudiadas en su gramdtica original,
ademis que no especifica las variaciones que puede tener un --
episodio. Por dltimo, sefialan que su sistema de categorfas no
se ajust6 a la mayoxrfia de los cuentos e historias infantiles,
asf, concluyen que una historia debe constar de una categorfa

introductoria y un sistema de episodios.

Estos autores (Stein y Glenn) suponen que los - -
oyventes o lectores dé hiséorias, organizan la informacién en -~
- episodios, mientras la procesan. Para ellos, el‘episodio es -
la unidad de orden superior de una historia y consiste en una
secuencia de comportamiento completo: el episodio consta de -~
una sucesién causal de hechos que empieza en un suceso inicial
y finaliza en una soluci8n. De tal forma, un episodioc est& --
compuesto por: suceso, respuesta interna, ejecucifn, consecu—--
cién y reaccifbn. Cada una de estas categorfas pueden tener w-—
una o mis proposiciones y en caso de existir mis de una, pue--—
den estar relacionadas entre sf de tres formas distintas: una
relacign "y" cuando las proposiciones ocurren simultineamente

o no tienen relacién temporal aparente, una relacién “enton--
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ces®™ cuando una proposicién precede temporalmente a la otra, -
pero no es su causa, y por dltimo, una relaci6én de "causa”™ en
la gque una proposicifn influye directamente sobre la otra. Pa
ra poder considerar un episodio como complemento e€s necesario
que contenga explicitamente al menos 3 tipos de informacifn: -
Indicar el motivo del protagonista a trav€s de un suceso o de
una respuesta Iinterna; especificar el plan de conducta del pro
tagonista, ya sea mediante el plan interno o la ejecucién, y -
expresar algn tipo de solucién por medio de la categorfa con-

secuencia.

Sin embargo, reconocen que las gramiticas tienen
un alcance limitado, ya que no han incluido una descripcibn de
tallada de la estructura del conocimiento semdntico especifico
que hace posible la comprensién, Al jigual que no existe una -
descripcién de los tipos de estructura que deben ser utiliza--
dos para comprender historias de mtiltiples protagonistas, ni -
contienen las reglas que permitan representar los didlogos en-

tre dos personas.

Black y Wilensky* plantean una serie de criticés
a las gram&ticas como producto de una doble revisién de é&stas
desde el punto de vista formal y desde el punto de vista empf-
rico., La crfitica mds contundente es la que se refiere a las -
gramdticas como modelos de comprensifn. Para ellos, el recu--

rrir a una supuesta existencia de un esquema para las narracio

* Citado por Marchesi (1983 a)
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nes es algo totalmente artificial y no justificado. Conside--
rando que en la comprensién y memoria de narréciones intervie-
nen los mismos procesos que sirven para la comprensifn y memo-
ria de secuencias y hechos relacionados causalmente. Senalan

que el problema de la estructura de la narracifn es secundario
frente al contenido, y la cohprensién de las historias se pue-
de explicar recurriendo a esquemas de orden menos general guc

el esquema de las historias.

Sin embargo, Marchesi (1983 a) sefiala que los au-
tores que trabajan con las gramiticas no rechazan la importan-
cia del contenido y no consideran gue el esquema de la histo--
ria justifique y explique por sf solo la comprensién y recuer-
do de las historias, sino que es s6lo una fuente de conocimien

to que interviene en dichos procesos.

Estudios sobre la adquisicifn y desarrollo del es
quema de los cuentos en los nifios (Paniagua 1983; Marchesi - -
1983 a, b), seﬁaian la importancia que tienen para la compren-
sibén y el recuerdo de una historia, la utilizacién de un eséug
ma de la narracién, entendido como el conjunto de espectativas
que el sujeto posee sobre su organizacién interna y sobre la -

forma en que sus unidades estdn relacionadas temporal y causal

mente .,

Mandler y Johnscn* realizaron un andlisis a las -

* Citado por Marchesi y Paniagua (1983)
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historias utilizadas por Piaget en uno de sus estudios, y sefia
lan gque una de ellas ("los cuatro cisnes"), estaba formada en
su dltima parte, por sucesos desconectados con escasa o nula -
estructura causal o temporal. Esto puede ser una causa de la
contradiccién con la conclusiSn Piagetana de otros estudios so
bre el recuerdo de historias en nifios e incluso con nifios de
cuatro afios (Mandler y Johnson* Stein y Glenn, 1979) donde se-
fialan que los nifios preoperatorios tienen pocas dificultades -
para recordar historias sencillas organizadas en su orden 16-
gico-termporal en este tipo de tareas, se explica por la utili
zaci6bn, por parte de los ninos, del esquema de las historias -

que les permite recordar la informacién de forma organizada.

Mandler y Johnson* concluyen: si las historias -~
gue se cuentan a los nifios estdn bien formadas y se correspon-
den con el orden de los sucesos previsto por el esquema inter-
no del nifio, el recuerdo de la historia se ajustard a la se-—-

cuencia presentada.

Stein y Glenn (1979) realizaron un estudio con ni
fios de 6 y 10 afios, encontrando gque las diferencias evolutivas
mds significativas se hallan en el recuerdo total, el recuerdo
de respuestas internas y el ndmero de inferencias anadidas al
recuerdo, Mientras que los nifnos de diez afios daban mayor im-
portancia a las respuestas internas, 16 cual se explica dado -

que los mayores son mids concientes de la signhificacién causal;

* Citado por Marchesi y Paniagua (1983)
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los de seis anos se centraban mds frecuentemente en las conse-
cuencias, coincidiendo con lo hallado por Brown (1976). La —-
teorfa Piagetana puede facilitar una explicaci6n para este he-~
cho. La conciencia de una accibn comienza con la conciencia -
de sus resultados, y no es hasta mds tarde que la descentra- -
citn o comparacién conduce al nifio a volver hacia la accién --

misma (Piaget, 1946).

Estos trabasjos, aunque muy escasos, segin Marche-
si (1983), permiten formar ciertas inferencias sobre los cam--
bios por la edad en la comprensifn y el recuerdo de historias:
los nifios preescolares, aunque rigido, pero activo con cuentos
sencillos, han adquirido un esgquema b&sico de las historias a
través del cual organizan la informacifén que se les da. Pro--
gresivamente el nifio va adquiriendo un esquema mis elaborado y
flexibilie, gracias.a qﬁe sus operaciones cognoscitivas le permi
ten reorganizar y transformar la informacién. Posteriormente,
el nifio va siendo capaz de construir las narraciones en forma
inversa, de los efectos a las causas, debido a su dominio de -
la reversibilidad., Ya por los once afios puedenrutilizar estra
tegias de recuperaci6n m8s flexibles que les permiten respon--
der a la tarea propuesta de forma m&s eficaz, sin estar tan --

vinculados al esquema prototfpico de las historias,

No obstante, sefiala Marchesi (1983), este esboso

evolutivo tiene ciertas limitaciones importantes: 1) no se han
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estudiado edades menores a los cuatro afios y, 2) el material -
utilizado y el andlisis de las historias realizado en estos =-

trabajos son diferentes.

Con el fin de superaxr estos problemas Marchesi y
Paniagua (1983) realizaron un estudio evolutivo presentado en

varios experimentos.

En el primero se plantean detectar el momento en
que el nifio empieza a utilizar algfin tipo de esquema de la --
historia y los cambios evolutivos de dicho esquema, que se --
presentan en la edad preescolar. Otro objetivo planteado fue
saber si la forma en que se le presenta la historia: oral, li~
bro de im&genes o titeres, influye en el recuerdo. Finalmente,
constatar si cuando la tarea es significativa y compleja y las
condiéiones experimentales son las adecuadas, los nifios de eda
des tempranas aplican ciertos procesos constuctivoes, gue nor--
malmente se indican en edades mayores, como la realizacién de

inferencias.

Paniagua (1983), utilizd 27 ninos divididos en --
tres grupos, cuyas edades promedic erxran de 3.7 afios, 4.4 afios
y 6.5 afios, los materiales fueron tres cuentos muy sencillos -
cuyas estructuras eran idénticas y constaban de una introduc--
cib6n y dos episodios, estando representadas las categorfas - -
enunciadas por Stein y Glénn.
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El procedimiento consts de dos sesiones, en la --
primera se narré al nifio el cuento y sequido a esto, selle pi-
di6é la reproduccién verbal del mismo; la segunda fue una sema-
na después, pidiéndole al nific contara el cuento, proporciondn
dole el material que se requirid para cada uno de €stos: ‘tite

res, oral-activo; libro de l4minas, oral-visual; mufiecos, estd

ticos oral.

La evaluacién se hizo por medio del cémputo de ~-
las proposiciones correctamente recordadas por categorfa grama
tical. Los resultados encontrados muestran que a los cuatro y
seis afios tan s6lo algunos nifios producen alguna inversién, el
orden de los cuentos se ajusta al esquema de la historia; de =
los antecedentes a los consecuentes. Encontraron también, que
el modo oral-activo produce un mejor recuerdo que los otros --

dos modos, una razén es que los estimulos activos suscitan un

mayor interés en el nino.

Marchesi y Paniagua concluyen que a los tres aios
el recuerdo de los cuentos es prdticamente nulo en unos nifios
y muy escaso y desordenado en el resto, siendo la tinica carac-
teristica relevante la importancia concedida a las consecuen--
cias, concordando esta observacién con la Piagetana sobre la -~
espacial relevancia atribuida a los resultados de las acciones
en esta edad. La mayoria de los de cuatro afios, asf como la -

totalidad de los de seis, aplican un esquema de la historia al
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recuerdo de cuentos sencillos. Cabe destacar la capacidad de
los nirfios de cuatro ahnos para realizar inferencias correctas -

e integrarlas a su recuerdo.

Finalmente, afirman que, en general, los resulta-
dos de este estudio confluyen con los estudios actuales sobre
el periodo preoperatorio gque compueban una mayor capacidad --
congnoscitiva organizadora y de recuerdo, que lo que tradicio-

nalmente se habfa considerado.

En otro trabajo, Marchesi (1983), pretendié cono-
cer c&mo afecta en el recuerdo la presentacifn de una historia
con informacién familjar para el niﬂq. Para ello, requirié de
24 ninos de seis afnos de edad; construyb cuatro historias, 2 -
de contenideo familiar y 2 de contenido poco familiar, todas -~

elaboradas de acuerdo con la gramitica de Stein y Glenn.

Los resultados obtenidos por Marchesi sefialan que
los cuentos dg contenido familiar para el nifio se recuerdan --
significativamente mejor que los de contenido no-famjliar. Los
nifios de seis afios, enfrentados a un contenido poco habitual,
centran su comprensifin y recuerdo en e; resultado de las accio
nes, y no son capaces de prestar atencién simultineamente a --
las causas de esos resultados para producir una secuencia cohe

rente y completa.
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Por tltimo, para Marchesi (1983}, los nincs en --
las narraciones difificiles con estructura mceclada, utilizan, -

de forma rifgida, el esquema prototipicoc de las historias.

Piaget (1966) reconoce gue sus antiguos andlisis
de los niveles preoperatorios para la nocifén de tiempo, eran
demasiado simples; cita una crfitica formulada por Fraisse, --
guien esti de acuerdo con el primero en cuanto al estadio III,
pero no asi con respecto a la descripcién de los estadios I y
II elaborada por Piaget. Segfin Fraisse los dos estadios (I y
II) son s6lo uno, el cual constituye la primera etapa en la -
adquisici6n de la noci6n, Dicho de otro modo, Fraisse no en-
contrd diferencias entre los nifnos de 5 afios y los de mayor -

edad, a quienesPiaget ubica en el segundo estadio.

En la misma obra (1966), Piaget menciona el tra-
béjo de Henry, cuyo objetivo fue dilucidar cuil hipbtesis, si
la de Piaget o la de Fraisse es la adecuvada. Los resultados
de dicho estudio muestran una evolucién regular de los 5 a —-
los 8 afios de edad, en todas las situaciones de prueba, lo =--
que parece justificar la existencia de un estadio intermedio
entre el nivel inicial, en donde domina la relaci6n mis rapi-
do=mis tiehpo y el nivel operatorio; siendo para Henry la hi-
§6tesis mds adecuada, la planteada por Piaget. Por lo cual,
Piaget concluye: El estadio de intuiciones articuladas hay -

que considerarlo como un estadio en el cual los criterios se
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verifican y empiezan a cooxrdinarse.

El perfodo preoperatorio, desde hace unos anos es
objeto de estudio para distintos autores, ya que Piaget carac-
teriz6 a dicho estadio por su carencia operatoria mids que por

sus propios logros.

El método de examen que utilizé demandaba una car
ga lingufstica por parte del nifio, que para varios investiga-
dores (Siegel, 1978; Brown, 1975; Marchesi, 1983) no correspon
dfa al desarrollo lingufstico del nifio, por lo cual, muchas -~
veces los fracasos que mostraban los sujetos eran la causa de
sus limitaciones en el entendimiento y evocacifn de cierto ti

po de lenguaje, y no por la falta de esquemas cognoscitivos.

Con respecto a las situaciones Piagetanas de eva
luaci6n cognoscitiva-incluyendo las referentes a la nocién de
tiempo-, Siegel (1978), hace mencib6n de dos hechos criticos:
a) requieren de la comprensidn del lenguaje relacionado a lé
cantidad absoluta y relativa (mds rdpido, menos tiempo, mds -
largo que, m&s que); ademds b) de la produccién de respuestas

o explicaciones verbales por parte del nifio.
Evaluar con dichas tareas a los nihos breoperatg

rios, quienes presentan dificultades tanto en la comprensién

como en la producci6n del lenguaje, permite suponer gue los -
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fracasos en las mismas se deban a la ausencia de la operacién
caognoscitiva o a la inhabilidad en el lenguaje. Una opcifn pa
ra el anilisis de la estructura del pensamiento del nifo preo
peratorio, serfa utilizar métodos que no dependan del lengua-
je, sobre todo de la produccién verbal para dar solucién al -

problema (Siegel, 1978).

En los trabajos de Brown (1975 a, b, ¢, 1976}, se
modifican las situaciones de evaluacifin del desarrollo de la -
nocién de tiempo instrumentadas por Piaget, Ella estudia la ~
sucesidn temporal en el perfodo preoperatorio a través del re-
conocimiento, recongstrucciédn y recuerdo de historias. De este

modo, se elimina el referente espacial, adem&s de no solicitar

descripcifn verbal, excepto en la tarea de recuerdo.

Marchesi y Paniagua (1983), en semejanza a Brown
(1975-6), trxabajan con historias-cuentos (Guifiol, libro de 14
minas y narracifn sola) y elaboran las narraciones de los mis
mos con la grgmatica propuesta por Stein y Glenn, que les per
mite un andlisis mds fino del recuexdo dade por los nifies, pa
ra determinar los esquemas de historia gque éstos utilizan en
sus estrategias de comprensifn y recuerdo de sucesiones tempo
rales, asfi como saber a partir de qué momento empiezan a uti-
lizar algtn tipo de esguema y cudles son los cambios evoluti-

vos de los esguemas a lo largo de la edad preescolar.
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En México, Zimerman, R. et al (1982), basados en
la teorfa Piagetana, elaboraron la prueba IMP para la evalua--
cién del desarrollo cognoscitivo en el perfodo preoperacional.
En diferentes estudios con dicha prueba (Figueroca, J.: Zimer—-
man, R. y Meraz, P, 1985; Figueroca J. et al, en prensa,) de -~
sus 6 escalas componentes, las dos escalas que evaldan la no--
cién del tiempo muestran los mds b#jos porcentajes de logro, -
predominando el nivel II. Cabe sefialar el alto porcentaje de
logro de nivel T y la poca aparicién de logro de njvel IIXI en
la escala de simultaneidad, a diferencia de la escala de suce
sién de acontecimientos, en donde el procentaje de los niveles

I y ITI son semejantes, y &ste tltimo es mayor que en simulta-

neidad.

Lo anterior iﬁdica que la mayorfa de los nifios -
se encuentran en el estadio de intuiciones articuladas, el ~-
cual es logro del perfodo preoperatorio. Asimismo, existe --
una consideraLle cantidad de nifios en el nivel I, donde los -
niﬁos basan sus juicios en el referente espacial. La supe--
rioridad de logro de nivel III en la escala de sucesiSn de --
acontecimientos, corrobora que la sucesifn es un logro previo

a la simultaneidad, como lo reporta Piaget (1946).

La diferencia entre los logros alcanzados en las
escalas de tiempo y en las restantes de la prueba IMP (prefun

ciones, identidad, causalidad y reconocimiento de figuras), -
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se debe a que en las escalas de tiempo al nifio se le piden lo-
gros operatorios, no asf en las otras escalas, las cuales eva-

ldan logros preoperatorios.

Finalmente, se mencionan los siguientes hallaz--
gos :
1) Las nociones semilfigicas y espaciales se conquistan con an-
terjoridad a las nociones temporales, viéndose una similitud -
con lo reportado por Gillieron (1979), gquien afirma gue se - -
accede a las nociones espaciales antes gue a las temporales.
2) Las tasas de consecucifn de las nociones evaluadas son simi
lares en los nifnos urbanos y rurales, y
3) No hay una diferencia notable entre los niinos que iniciaron
la educaci8n en preescolar o primaria, siendo su rango de edad

entre 5 (0) y 7(0) afos de edad (Figueroa J. et al, en prensa).
Planteamiento del problema

Al igual que las tareas instrumentadas por Piaget
(1946) las utilizadas en la prueba IMP, al crear un conflicto
entre sucesifn temporal y orden espacial, breﬁenden evaluar el
logre operatorio de la nocién de tiempo, omitiendo los logros
del periodo preoperatorio. Surge, entonces, la necesidad de-~
modificar e innovar situaciones que permitan conocer los lo--
gros del nifio preoperatorio, pues es en este perfodo en el --

que se encuentra la poblacifn gque deseamos caracterizar.

Esas tareas deben ser disefiadas de manera que no
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se pida a los nifios la coordinacifn de los conceptos de dura-
cién, rapidez y distancia. Las tareas de Brown (reconocimien
to, reconstruccién y recuerdo de historias) y Marchesi (cuen-—
tos con guifiol y con libro de ilustraciones) reqguieren la - -
atencién del nifio en el orden en que acontecen los eventos. -
Esto es, resaltan la secuencia temporal existente en las his-
torias, eliminando asf, el conflicto del referente espacial.

AdemSs, en las pruebas de Brown se elimina también la carga -
lingufstica, que representa un problema para los nifios preope

ratorios debido a sus limitaciones linguisticas.

Por tanto, la creacifn de historias como pruebas
no-verbales permitirdn un estudio psicogenético de los logros
alcanzados en la nocifn de tiempo por niinos preoperatorios; y,
asimismo, otra forma de evaluaci6n para las escalas que eva—-
ldan la noc¢ibn de tiempo en la prueba IMP, ya que el presente
estudio es una derivacién del trabajo de elaboracién de aqué-

1la.

Objetivo
_ Examinar en nifios de 4 a 7 (11) anos de edad, a
través de tareas no-verbales, el desarrolleo de la nociédn de

tiempo.
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METODO

Sujetos: Se seleccionaron, de las escuelas piblicas -~
Jardin de Nifios "Anahuacalli" y Escuela Prmaria "“Ideario de Ju&-
rez", ubicadas en una comunidad urbana de nivel socioceconfmico -
medio, 73 nifios distribuidos de la siguiente manera: 13 de 4(0)-
4(11), 20 de 5(0)-5(11), 20 de 6(0)-6(11), y 20 de 7(0)-7(11).
A partir de las listas existentes de los grupos escolares y por-
medioc de tablas aleatorias, se determind qué sujetos participa--
rfan en la investigaci6n. Un nGmero aproximadaménte igual de ni

fios y ninas participaron en el estudio.

Debido a gque en el jardfn de nifios no fue posible cu-
brir el total de sujetos requeridos de 4 anos, la cuota (20 suje
tos), fue completada con nifnos de esa edad gque habitan en la co-
munidad en que se ubican los planteles arriba mencionados, ellos

asistfan a otro jérdin.de nifios.

Una vez determinado quiénes participarian en el estu-
dio, se procedif6 a asignarlos aleatoriamente en una de las dos -

condiciones de reconstruccifn.

VARIABLFS

V.I.~ Edad cronolbgica de los sujetos:
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4(0) - 4(11) afios 6(0) - 6(1l1) anos
5(0) - 5(1l1) afios 7(0) - 7(11) aios

.="Tipo de reconstruccién
‘A). brden Directo b) . Orden Inverso
V.D. NGmero de reconstrucciones correctas
V.E. Ritmo de narracibn.

DISEMO

Se empleS un disefio factorial, con el que se estudib

. el efecto simultdneo de las dos variables independientes:

- Edad con 4 valores y tipo de reconstruccién con 2

valores, sobre la variable dependiente.

ESTUDIO PILOTO

Este tuvo como objetivos: a). evaluar la situacibn expe~
rimental de manera general y b) determinar cudles historias se

utilizarfan en la investigacién.

Se narr6 a 20 ninos, cuyo rango de edad fue de 8(0) -

9(11), gque cursaban el 2° y 3er. grado de primaria en la escue-
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ia pGblica "San Luis Potosiy 10 historias breves ilustradas por
medio de 4 ldminas cada una de ellas (la manera en gue fuUErsn -
elaboradas se mencionari en la descripcifin de materiales de in--

vestigaciétn) .

Después de la narraci6n de cada historia, se pidi& al
sujeto reconstruir en orden directo o inverso -segln la condi---
cién a la gque se le habfa asignado-, las la&minas gque le ilustra-
ron. Independientemente de si la respuesta era correcta o no, -
se continuaba con otra historia hasta completar el nfimero total-

de éstas.

La aplicacifn se realiz6 de manera individual en las
instalaciones del plantel escolar por la pareja de aplicadores;-
un§ de ellos fungib como aplicador y el otro como registrador.
Las respuestas de los sujetos fueron calificadas con "1" para la

reconstruccibén correcta y "0" para la incorrecta.

M&s que describir cuantitativamente los resultados, -
se expresa la utilidad de &stos en el estudio final. De manera-
general se puede decir que el piloteocumpli6 con los objetivos -

para los gque fue planeado.

Asi, en cuanto a la situacifSn experimental, aungue si
bien es cierto, los nifos eran de edades mayores a los del estu-~
dio final, aportS informacifn que permitif planear mejor la si--

tuacidbn experimental del trabajo final.
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Por otro lado, de las 10 historias que se aplicaron se -
seleccionaron las que obtuvieron mayor nmero de respuestas co--
rrectas, tanto en el orden directo como en el inverso. Debido-
a que en 6 historias el porcentaje de aciertos fue 100% en am--
bos 6rdenes, una de ellas fue descartada azarosamente, y las 5

restantes, fueron las utilizadas en la investigaci6n.

MATFRIALES

Como se dijo antes (ver materiales del estudio pilo-
to), se elaboraron 10 historias, de las cuales, 5 fueron selec-
cionadas para este trabajo. Sin embargo, nada se menciona acer

ca de cbémo se realizaron dichas historias.

En ellas interactfia un nifio ¢ nifia con objetos y/o pexr

sonas, sus textos fueron redactados siguiendo la estructura gra

. matical para elaborar cuentos breves propuesta por Stein y -—~--
Glenn (1979) gue consta de una introduccifn y un sistema de epi
sodios, en donde cada episodio contiene los siguientes elemen--
tos: suceso, respuesta interna, ejecucién consecusifn y reac<~—-—
cibn. En este estudio, las historias estdn formadas por la in-

troduccibén y un episodio (ver apéndice).

Los textos de las historias fueron escritos en hojas
blancas a las gue s8lo el aplicador tenfa acceso; en ellas se -
indicaba el momento en que las ilustraciones debfan ser presen-

tadas (ver apéndice). Las l4minas gue ilustran las historias -4
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por cada una~ se disefiaron siguiende los modelos utilizados por
Brown (1975). Los dibujos presentan a un nifio o nina interac--
tuando con un objeto y/o perscna; fueron trazados con tinta ne-
gra sobre un fondo blanco, cuyas dimensiones fueron 12 x 12 cm.

(ver apé&ndice).

Se elabord un formato de registro para consignar 1la
siguiente informacién: nombre y edad del sujeto, tipo de recons

truccifn y las respuestas de &ste en cada uno de los reactivos.

PROCEDIMIENTO Y TAREA

La aplicacifn se realiz6 de forma individual en las <-
instalaciones escolares por la pareja de investigadores, en se-
siones de 12 a 20 minutos. Con el fin de controlar el ritmo de
narraciﬁn! la dicci6n y el tono de voz, uno de los investigado-

res fungib siempre como’ aplicador y el otro como registrador.

'Al sujeto se le dijo que oiria algunas historias o cuen-
tos acerca de unos nifios y se le pidi6 tratara de recordarlas,-
pues al finalizar cada una, €l debfa colocar las ilustraciones-

en el orden en que acontecieron en el cuento.
El aplicador lefa la historia al nifio, y de manexra -

simultdnea, incorporaba la 1&mima con la ilustracién en turno;-

éstas fueron colocadas frente al sujeto, segdn el orden de apa-
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ricifn en la narracidn.

Posterior a la presentacifn de cada historia, las 14
minas fueron desordenadas y se pidif al sujeto la reconstruc—--
cién de &stas en orden directo o inverso, segdn la condicifn de
reconstruccifn a la que fue previamente asignado, diciéndole lo
siguiente: "mira, asi el cuento esti ordenado, lo gque voy a ha-
cer es mover los dibujos y desacomodarlos. Ahora, lo que quie-
ro que hagas es que los acomodes como estaban para que el cuen-
to quede ordenado otra vez". Para el orden inverso, las ins---
trucciones fueron las siguientes: "Mira, asf, el cuento estd -
ordenado, lo que voy a hacer es mover los dibujos y desacomodar
los; lo que quiero que hagas es que, cuando estén desordenados,
tt los acomodes, pero enpezando desde el fin —sefialando la Glti
ma ilustracién-; luego la que estd antes, asf hasta llegar al -
principio -sefialando la primera l&mina-; para que queden ordena

das al revés*.

En la reconstruccifn de la primer historia, se indu-
jo al sujeto con claves como: gcudl vino primero?, cqué pasS ——
primero?, y &luego cudl?... Para el orden inverso las claves -
fueron: ¢qué pas6 al dltimo?, antes de esc ¢qué pas6?. etc. En
los reactivos posteriores no se dieron claves, ni se indujo al 55
jeto a responder; Gnicamente se repitieron las instrxucciones.
El orden de presentacifn de las historias fue el mismo para to-

dos los sujetos.
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Los datos del sujeto y el tipo de reconstruccifn so-
licitado fueron requisitados previamente, por lo gue en la se--
8i6én, el registrador anotaba en la hoja de registro exclusiva--
mente las respuestas de los nifios, calificando como en el pilo-
teo, con "1" a la reconstruccifn correcta y "O" a la incorrecta,

tratando de interactuar lo menos posible con los sujetos.

Las expresiones verbales gue algunos sujetos hicie--
ron, tales como reproducir lo gue habian oida, o.veian en la --
imagen, no fueron registrados, pues no era el objetivo del pre-

sente trabajo.

RESULTADOS

Como se menciona anteriormente (ver procedimiento),-
las respuestas de los ninos fueron calificadas con '1" para la
reconstruccifn .y ;0' para la incorrecta. Las respuestas inter-
medias no se consideraron porgue requieren de una andlisis dis-—

tinto, el cual no es el objetivo del presente trabajo.

En la tabla 1, se presenta el totai de respuestas co
rrectas por sujeto en los dos tipos de reconstruccién en cada -
gruﬁo de edad. En relacién a los nifios de 4 afios de edad (ver-
tabla), en la reconstruccidn en orden directo, resaltan 2 suje-
tos que lograron 4 reconstrucciones correctas y un hiﬁo que rea
1liz6 3; el resto de ellos lograron 2, 1, 6 0. En tanto, en el-

orden inversco ning(Gn nifio de 4 anos logr6 realizar correctamen-
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Tabla 1.
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te una reconstruccién,

En la misma tabla se observa, en la reconstruccién en
orden directo, 4 nifios de 5 afios que reconstruyeron acertadamen-
te las 5 historias; 2 sujetos 4; 1 obtuvo 2 aciertos y el resto-

no lograron reconstruir ninguna historia,

En relacién al orden inverso, los ninos de esta edad-
respondieron de la siguiente manera: 1 de ellos realizé 4 recons
trucciones adecuadamente; 1 sujeto obtuvo 3; 3 acertaron en una

ocasibn, y 5 no lograron ninguna reconstruccibn correcta.

En cuanto a los ninos de 6 anos de edad, en el orden-
directo desaparecen l0s sujetos ¢con cero reconstrucciones correc
tas; 1 sujeto obtuvo 3 reconstrucciones acertadas; 2 1o hiciéron
en 4 ocasiones, y el resto (7 sujetos), lograron 5 respuestas =--
acertadas. Con respecto al orden inverso se observa que 3 suje-
tos no lograron acertar a ningdn reactivo; igual nGmero de nihos
1l respuesta correcta; otros 3 de ellos acertaron en 2 ocasiones,
y sobresale un ﬁiﬁo gue realizéllas 5 reconstrucciones de manera

correcta.

Finalmente, los nifios de 7 afos en el orden directo -
mugstran una distribucibn igual a la de los nifios de 6 afios 1 su
jeto, 3 aciertos; 2 sujetos, 4; y 7 con 5 reconstrucciones co---
rrectas. Empero, en el orden inverso, las diferencias con res--

pecto a los demds grupos, se hacen notorias: 1 sujeto no logr6 -
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al menos una reconstruccién; 1l nific obtuvo una respuesta correc

ta; 2 sujetos lograron 3 aciertos; igual ndmero de niifios obtu--
vieron 4, y los restantes respondieron correctamente a los 5§ ==

reactivos.

Debido a'que son mas de dos muestras independientes-
de datos y que los resultados de la V.D. estin compuestos poxr -
datos ordinales continuos, el procedimiento estadfstico utiliza
do para detectar si existen diferencias significativas entre --
los distintos grupos de edad,'fue la  prueba de Kruskall-Wallis,-
con correccifn para empates, la cual nos permite decidir si las
muestras provienen de la misma poblacifn (hipStesis nula), o de
varias poblaciones gque difieren en localizaci6n (hip6tesis al---

ternativa) (Leach, 1979).

QRDEN DIRECTO

12 R;2
K = =3(n+1} + nln+l)Zti
€ vi{vi=l) {(vi+l)
1l - 3 -
nv - n
MUESTRA 4 5 6
Rango Rango Rango
R 0 2.5 4 18.5 3 13
E 1 6.5 5 31.5 4 18.5
s 4 18.5 4] 2.5 5 31.5
U 2 10 5 31.5 4

18.5 -
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MUESTRA 4 s

Rango Rango

L 1 6.5 4 18.5

T 2 10 2 10 ;

a 4 18.5 5 31.5 “ 5

D 3 13 5 31.5

o 1 6.5 0 2.5

s 1. 6.5 0 2.5
Ri . 98.5 .. 1805 .5
Ri? . s702.2 32580, 170.2
ri?/ex 970.2  3258.0 731 317,00

RI_ _ 18862.2 n3-n - 63960 ni(n+l) = 1640

ti R R st

vi(vi-1) (VI+1)=(4x3x5)+(4x3x5)+(3x2x4) + (3x2x4) + (BxTx9) + ( (18x17%19)
= 60 + 60 + 24 4 24 + 504 + 5814 = 6486

SUSTITUYENDO
12
k = 3(41) + 1640x18862.2 = 123 + 138.01 = 15,01
1 - 6486 90 90" -
63960 "
K = 16.67 gt = 3 p<0.01
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ORDEN INVERSO

MUESTRA
R
E
S
u
L
T
A
D
o
s
R%i 7.§6§981:72:_
R%i/ti {5659161;;5“
5%% = 18496.2 n3-n < 63960 7 n(n+l) = 1640

vi (vi-1) (vi+l) = (19x18x20)+(7x6x8)+(3x2x4)+(3x2x4)+(5x4x6).
6840 + 336 + 24 + 24 + 120 = 7368

SUSTITUYENDO
12
K = =3(41)+(J630) (18496.2) _ -123 + 135.33 _ 12.33
- 1368 1- .12 .88
63960 '
K = 1

14.01 gt = 3 P £0.01
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Como se observa arriba, las diferencias entre los dis
tintos grupos de edad son significativas en ambos tipos de re---—
construcci®n. Hasta aqui, se sabe que existe alguna diferencia-
en localizacibn entre las muestras. Sin embargo, no se sabe el
por gqué€ de la diferencia, esto es la direccifn de la misma. “"Los
procedimientos de comparacifén mGltiple proporcionan un mé&todo pa
ra investigar los datos en un intento por localizar diferencias-
que pudieran ser interesantes... Puesto gque la prueba de Kruskal
Wallis es idéntico a la prueba de suma de rangos cuando s6lo hay

dos muestras, es natural usar la prueba de suma de rangos para -

este fin"™ (Leach, 1979, p. 215).

Por lo tanto, se utilizé la prueba de suma de rangos-
de Wilcoxon con correccifén para empates (Leach, 1979), y asf de-
terminar entre qué& muestras existen las diferencias significati-
.vas. La tasa de erxor por experimento seleccionada fue deo$=0.12;
con cuatro muestrés son 4x3/2=6 comparaciones por pares por lo -
gue el nivel de significacifn para cada comparacitn fue de o=0.02
Finaimente, cuando la comparacifn era significativa se calculs§ -
el estimador & de Somers, para estimar qué tan probable es se—-
leccionar a un sujeto de la primera muestra (rango promedio supe
rior), que tehga un resuiltado mayor, que un sujeto de la segunda

muestra (rango promedio inferior) (Leach, 1979).

En la grdfica 1 se muestran los rangos promedio de ca
da una de las muestras para la reconstruccién en orden directo -

derivadas de la prueba de Kruskal-Wallis, y en el recuadro, el -
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MUESTRAS
COMPARADAS, S P s
A - D 91 p<O.02 0.91
a - (o] 91 «0.03 0.91
IP
A - B 33 0.02 -
B - D 40 »0.03 -
o
AB -~ o> |29 20024 0.73
NGO .
ROMED IO Crdfica 1. Pangos promedio obtenidos de la C
2854 pruéba 8e Kruskal-Wallis (orden directo).
2404
195
150 |
1054
60
P

A B (o] D MUESTRA

A = 4 APOS
B = 5 APOS
C = 6 AROS
D = 7 ANOS



resultado de las comparaciones por pares gue se realizaron. Porx

economfa s8lo se presentan los cdlculos aritm&ticos de una compa

racibn.

Una vez obtenidos los rangos y determinado la signifi

cancia de las diferencias, se ordenan dichos rangos del menor al

mayor (ver grdfica), y se inician las comparaciones del siguien-

te modo: se considera la muestra con mayor rango promedio (7

afios) y se compara con la menor (4 aifios) ;despué&s se consideran -

las muestras mayor y la pr6xima superior a la menor...(Leach,

1979).

TABLA DE CONTINGENCIA.

ti

MUESTRA/# de Resp.Corr. 0 1 3 [ 5
A (4 anos) 1 1 2 0 1o
D (7 aiios) 0 0 [} 1 2 7 10

vi 1 4 2 2 4 7

Cdlculo de S.

S=P-~-0Q
P = 1(1424+7)+4(1+2+47)+2 (1+2+7)+ 1(2+7)+2(7)+0(0)
= 10 + 40 + 20 + 9 + 14 = 93
QO = 1(0)+4(0)+2(0)+1(0)+2{(1)+0(2)
=2
§ = 93-2 = 91 P<0.02
=5 -3 .o,
tlt2z 100
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Se observa gque las diferencias entre los grupos de -
4 y 7 anos para el orden directo, son significativas. Como los
resultados de los grupos de 6 y 7 anos son iguales, las diferen
cias entre los grupos de 4 y 6 arios son igualmente significati-
vas. En tanto, en la comparacidén de los nifios de 4 y 5 afios -
(ver recuadro y gr&fica 1), se obtuvo una S=33, p > 0.02; por -
lo tanto, las diferencias no son significativas. Igualmente, -
al comparar los nifios de 5 y 7 afios, las diferencias no son sig
nificativas, se observa una $-40, p > 0.02 por lo tanto, se con
cluye que entre los nifios de 5 y 6 afnos tampoco hay diferencias

significativas.

Si los grupos de 4 y 5 afios, como se senal8 arriba, -
no difieren en localizaéi6n, esto es, shs diferencias no son --
significativas estadfsticamente, y los giupos de 6 y 7 anos son
iguales; es posible, entonces, considerarlos como un s6lo grupo,
. t endiendo asi, 2 muestras independientes de datos: 4 y 5 anos -~
un grupe, y 6 y 7 otro, de este modo, es igualmente aplicable -

la prueba de suma de rangos de Wilcoxon entre esos dos grupos.

Las muestras son: E (4 y 5 afios), F ( 6 y 7 afios)

.
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Tabla de contingencia

PR 1“ S ti
MUESTRA/# de Resp. Coorx. 4 5
e E 2 4 20
F 4 14 20
vi 6 18 n=40

Cdlculo de S

P-Q SRR
4(2+44+14) +4 (2+4+14) +3 (2+4+14) 43 (8+14)+2(14)
80 + BO + 60 + 54 + 28 = 302 o
4(4+2) +2(2)+3(0) +4({0)

24 + 8 = 32

302-32 = 290 ' P €.0.02
S = 0.73
tlc2

Como se observa, las diferencias entre las 2 mues-—--—

tras son significativas. Por lo tanto, de todos los an&ligis -

se puede concluir: gque no existen diferencias entre los niifios -

de 4 vy S5 afios, tampoco entre los de 6 y 7 anos, pero sf las hay,

si consideramos a los sujetos en dos grupos: asfi el grupo de --—

los nifios de 4 - 5 afnos obtuvo resultados signficativamente in-

feriores al grupo de los ninos de 6 y 7 anos.
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Con respecto al orden inverso, la grafica 2 muestra-
los rangos promedio de cada grupo de edad (derivadas de‘la prue
bé de Kruskal-Wallis), y el recuadro, los resultados de las com
paraciones por pares realizadas. Se observan diferencias signi
ficativas en todas las comparaciones excepto en la quinta. Asf,
al comparar 4 con 7 afos se obtuvo § = 90, p £ 0.02 y § = 0.90; ’
en la comparacifén de 4 con 6 afios, S=70, p 4L 9.02 y§ = 0.70; -
la comparacibn de la muestra de 4 afios con la de 5 arroj6é una -
8=60, p< 0.02 y & = 0.60; en la cuarta comparacifn (5 con 7 -—-
afios), $=72, p< 0.02 y § = 0.72; en la fGnica coﬁparacién é; -
significativa (5 con 6 anos), S=22, p > 0.02; finalmente, al =--
comparar el grupo de 6 afios conelde 7, $=60, p < 0.02, & =0.60.

Esto indica que en el orden inverso, los resultados-
de los nifios de 4 afios son significativamente inferiores a los-
de los dem&s grupos; asimismo, los resultados de los de 7 anos-
son superiores significativamente al resto de los grupos; y por
Gltimo, las diferencias entre los grupos de 5 y 6 afios, no son-

significativas.

En relacifn a las diferencias entre la reconstruccién
en orden directo e inverso, la tabla 2 y la gr&fica 3 muestran-
el total de respuesﬁas correctas de cada grupo de edad en los -
dos tipos de reconstruccién evaluados. Se observa un' incremen-—
to progresivo en relacibn directa con la edad en ambos tipos de
reconstruccibn, y comd se vio antes, el nfimero de aciertos es -—

mayor para el orden directo. Asf. en el orden directo, los su-—
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315 J
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180 4

135

90 4

HEGBARABAS S P s
A D 90 |p<0.02} 0.90
A o 70 |p<0-02] 0.70
a B 60 |p<o.02| o.60
B D 72 | «<0.02] 0.72

P

B c 22 p>o.0f -
c D 60 —r>o.oz 0.60

Grifica 2. Rangos promedio obtenidos de la prueba

de Kruskall-Wallis (orden inverso).

MUESTRA
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jetos de 4 aifios lograron un 38% de respuestas correctas, los de
5 afios alcanzaron 60% y como anteriormente seifialé, los nifios de
6 y 7 anos obtuvieron igual distribucién, por lo gue su porcen-
taje es el mismo: 92%. En cuanto al orden inverso, los nifios -
de 4 afos tienen cero de logro; los de 5 anos, 20%; 28% los de-

6 anos, y los nifios de 7 afios lograrcn el 70% de aciertos.

Para determinar si existen diferencias significati--
vas entre estos dos grupos, siendo &stos, dos muestras de datos
independientes y la V.D. compuesta de datos ordinales éonttnuos
en donde t; y t, > 25, se utilizd la aproximacién normal de la
prueba de suma de rangos de Wilcoxon con correccifn para empa--—

tes (Leach, 1979).

Muestras comparadas A (orden directo) B (orden inverso).

P, C .
MUBSTRA 0 1 2 3 4 ) S ti
A 4 4 40
B 19 7 40
vi 23 11 n=80 XK=
Cdlculo de s S= P-Q
P =

4(7+3+3+3+5)+4(3+3+3+5)+3(3+3+5)+3(3+5)+8(5)+18(0)
84 + 56 + 33 + 24 + 40 = 237 ; . .

0
1

4 (l9)+3(7+19)+3(3+7+19)+B(3+3+7+19f+18(3+3+3+7fl9)
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76 + 78 + 87 + 256 + 630 = 1127
§ =P -Q =237 — 1127 = -890

Correcibn de S.

2n-vl=vk _ _2(80)=23-23
2(k-1) 2(5)

-11.4=878.6

C&lculo de la Varianza

_tieamd- Vi) _ w0y

3n{n-1) i

v (40

00 (484572)

= 40892.1 7

175 315 200
18960

Se puede decir entonces, que las diferencias a favor
del orden directo son estadisticamente siénificativas; por lo
tanto, es md&s fdcil reconstruir las historias en orden directo-

que en orden inverso.
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Finalmente, en cuanto a las historias utilizadas, la
tabla 3 muestra la frecuencia de respuestas correctas e incorrec
tas de cada una de &stas en los dos tipos de reconstruccibn; en
donde se observa lo mencionado anteriormente, el ndmero de acier

tos en orden directo es mayor que en el inverso.

En cuanto a la historia 1, la frecuencia de respues—-
tas correctas e incorrectas en ordep directo es 25 y 15 respecti
vamente, en tanto para el orden inverso esta relacibn se invier-
te 15 aciertos y 25 desaciertos; la historia 2, que en total es-
la que obtuvo mayor nlmero de aciertos, tuvo 29 de &stos en el
orden directo y 14 en el inverso; en tanto, la historia 3 obtuvo
la frecuencia mayor de aciertos en el orden directo (32), empero
tambi&n tuvo la menor en orden inverso (2); en relacibn a la his
toria 4,se observa una frecueaencia de 29 aciertos, 1ll incorrectas
en orden directo, y 9 correctas y 31 incorrectas en el inverso;-
por Gltimo, la historia 5 obtuvo una freéuencia de 26 aciertos -

en orden directo y 12 en orden inverso.

Para determinar si ;as diferencias en las frecuencias
de respuestas correctas-.e incorrectas de las historias se de;;n—
a que €stas tienen distinto grado de dificultad, se utiliz8 la -
prueba de Cochran. Esta prueba es aplicable cuando se ha reunido
mis de dos muestras de datos relacionadas, y cuando la variable-

de respuesta (V.D.) tiene valores categSricos con dos categorfas

(Leach, 1979).
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Tabla 3.

Frecuencia de respuestas correctas e incorrectas en

cada historia en ambos &rdenes.

ORDEN

DIRECTO

CORRECTAS 25 29 32 29 26 141
INCORRECTAS 15 11 8 11 14 59




Los resultados de estos
cias en las frecuencias no son
en ninguno de los 6rdenes; por

na de las historias contribuy6

anflisis indican que las diferen
significativas estadfsticamente~
lo que se puede decir gue ningu-

con un nGmero significativamente

superior, esto es, todas tienen el mismo grado de dificultad..-

Por otrxo lado, tambi&n se puede decir que-no hubo efectos secun

darios, como podrfa ser el aprendizaje de la tarea; lo cual lle

varfia a resultados superiores en las historias en relacién di--

recta con su orden de presentacifn durante la sesién.

20



ORDEN DIRECTO

o= &1 kB2 -6’ = (4) (5(4007)-19881) = 4(20035 - 19881)
KG - L% 705-621 , 84
= 4(158) = 616 = ;33 . Gl=(K-1)=4 >
84 84 o L ~

ORDEN INVERSO

Q = 4(5(727) - 3481) = 4(3535 ~ 3481) - .-
5(59) - 219 295 - 219 .

= 4( 54) = 216 = 2.8421
76 76 ‘

Q=2.84

P> 0.20,
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CONCLUSIONES Y DISCUSIONES

Los resultados permiten. sefialar la existencia de cam
bios cualitativos y cuantitativos en los dos tipos de reconstruc
cisn en relacidn directa con la edad. BAsf, con respecto a los -
nifios de 4 afios, guienes ya poseen un esgquema de recuerdo de his
torias breves (Paniagua, 1983), en este trabajo, sus logros son
minimos en la reconstruccifn en orden directo y nulas en el in--
verso . En tanto, al igual que los resultados de Eown (1975 b,
c.), los nifios de 5-7 afios son capaces de reconstruir el orden -
directo -esto es, a partir de las causas- de los eventos de his-
torias breves consecuencia 1l6gica. Asimismo, en cuanto a las di
ferencias entre el orden directo y el orden inverso, éstas‘son -
mayormente notorias en las edades pequefias; los nifios de 5(0) -
6 (1) no logran, salvo en pocas ocasiones, la reconstruccifn en

orden invereso.

Io anterior corrobora la argumentacifn de la existen-—
cia de un subestadio de pensamiento semilSgico, entre el pensa--—
miento preoperatoric y el operatorio concreto (Piaget 1967; -—--
BErown, 1976). En dicho subestadio, la l18gica de los nifics fun--
ciona eficientemente en s&lo una direccifn; asi, aunque tiene as
pectos negativos (ausencia de reversibilidad) presenta avances -

hacia el pensamiento l&8gico.

Se puede concluir igualmente que los nifios de 5(0)-
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6 (11) afios presentan, en el aspecto intelectual -gque no escolar-~
el mismo nivel de desarrollo, tal como lo sefialan Figueroa, et

al (1986).

En las evaluaciones tradicionales de la psicologia ge
nética acerca de la nocién de tiempo (Piaget, 1946; Grize, 1966:
Zimerman, et al, 1983; Figueroa, Zimerman y Meraz, 1585; Figue--
roa, et al, 1986); las situaciones de prueba, al creaxr un con~--—
flicto entre la sucesifn temporal y orden espacial, reyuieren --
del nifio la coordinacifn de los concepto§ de rapidez, distancia
y duracifn (velocidad, espacio, y tiempo). Un nifio preoperato--
rio fracasa porque aln es incapaz de dicha coordinacibn, propia

del periodc operatorio.

Por otro lado, la discrepancia entre los resultados -
aqui encontrados y los reportados por Piaget (1923 y 1925, cita-—
do= en 1946), en donde senala que los rnifics preoperatorios care-
cen de estructuras cognoscitivas necesarias en la organiz&cidn -
de relaciones causales y temporales, vy por lo tanto, no son ca-
paces de recordar historias,. radicg b&sicamente en dos asbectos:
a) la tarea de recuerdo, solicitada por Piaget, es una‘tarea en
la que los nifios preoperatorios fracasan por sus carencias lin--
guisticas (siegel, 1978; ®grown, 1975 a,k); b) las historias dise
fiadas por Piaget carecen de estructura gramatical, por lo gue =--
presentan violaciones en la secuencia temporal, provocando mayo-
res dificultades en su reorganizacién (Brown, 1975, a,b; Stein y

Glen, 1979; Marchesi, 1983).
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Podemos sefialar, entonces que la tarea de reconstruc
cién de historias parece ser un instrumento adecuado para la --
evaluacién de la nocifn de tiempo -en especifico la sucesién =--
temporal- en el periodo preoperatorio. Con ello, se realiza la
evaluacitn del nific de este periodo en términos positivos, es -
decir, se le califica por lo gue obtuvo y no por lo que carece,
presentando asI una capacidad mayor de la que tradicionalmente
se habfa considerado. Ya que, como sefiala Gillieron (1579), pa
ra poder obtener una imagen del nifio de 3-6 afios, es necesario
evaluarlo con tareas gue pueda resolver, y no solamente con las

gue se supone va a fracasar.

Sin embargo, para poder concluir, de manera absoluta,
que la situacitn de reconstruccién de historias sea la alterna-
tiva de evaluacifn de la nocién de tiempo para el periocdo preo-—
peratorio, es necesério incrementar el ndmero de estudios:; y so
bre todo, dirigirlos a distintas comunidades socioculturales: -
suburbanas, rurales e indfgenas. Ya gue si bien es cierto, no
se encontraron diferencias en la adquisicién de la nocibén entre
comunidades rurales y urbanas (Figqueroca, et al, 1986}, én el --
mismo trabajo se reporta que los nifios nahuas 6btuvieron légrps

superiores a los de las demds comunidades.

En relacif8n con los resultados de los nifios de 7 - -
afios, cuyos logros en orden inverso son considerablemente supe-
riores a los obtenidos por los demis grupos de edad, es facti--

ble hacer dos supuestos: a) la reversibilidad operatoria es una capa

94



. PRTURER . DU

cidad presente en los nifos de esta edad, o bien, b) La recons-
truccién de historias no demanda la reversibilidad de pensamien
to. Al evaluar a los ninos de 7 afios con tareas mAs compleijas,
en las que se requiere la coordinacién operatoria, tales como -
las escalas temporales de la prueba IMP (Zimerman, et al, 1983),
&stos son incapaces de realizar dicga coordinacién (P&rez, et.
al, 1986). De este modo, consideramos adecuado el argumento de
Erown (1975), quien senala que existe un desarrollo progresivo
entre la ausencia total de reconstruccidn de orden y la compren

sidén operatoria del mismo-

En el dmbito educativo, estos datos pudieran tener di
versas aplicaciones, en primer instancia mencionaremos que el co
nocimiento de los logros del nifio preoperatorio en la nocifén de
tiempo facilitar&, quizds, la tarea del docente en la planeacién

de actividades relacionadas con dicha nocién. .

Si los nifios de 4-6 afos ya poseen esguempas de COM—w«~
prensidn y recuerdo de historias, con &stas es posible enseiiar
ejemplificando conductas que el nino debe realizar cotidianamen-
te; h&bitos de limpieza, autocuidado, relaciones interpersona---

les, etc.
Por otro lado, la ensefianza de la lecto-escritura se

verd fortalecida, si en lugar -de utilizar los textos "simplifica_

dos"™, reducidos a frases inconexas y carentes de inter&s para --
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los niftos, se recurre a historias gramaticalmente estructuradas,

esto es, con secuencia l8gica-causal, gue provocan mayor compren

gifn e interé&s por parte de los -alumnos. Asimismo, en cuanto a
la estructura, se debe aprovechar que los nifios pequefios pueden

ya construir historias 1l&6gicas aungue con errores de sintaxis
.

(Brown, 1975c), para iniciar a los mismos en la redaccifn de -

sus propias creaciones.

Finalmente, con respecto a la ensefianza de la histo-
ria, Intimamente relacionada con la comprensifn del tiempo, ILe-
1lo (1980), sefiala que los nifios no pueden entender la naturale
za de la historia si nqjentienden el significado del tiempo. =~
Sin embargo, lo anterior no significa que los ninos preoperato-
rios sean totalmente incapaces de entender dicha matetria y deba
mos esperar al periodo operatorio para iniciar la ensefianza de
la misma. Hallam (1982) resalta la importancia de utilizar, pa
ra una mejor comprensidén de la historia, materiales acordes con
las capacidades de los alumnos. Asf, para los nifios del perio-
do preoperatorio, no s8lo se debe hablar de temas histSricos --
concretos: las casas, los vestidos, el transporte, etc., y no -
de temas abstractos: politica, economfa, problemas sociales, --
etc; sino que igualmente deben usarse materiales concretos, en

donde las historias estructuradas serfan una dtil herramienta.

96



TABLA 2. Porcentaje de respuestas correctas para cada

garupo de edad.

ORDEN
DIRECTO 38 60 92 92
ORDEN - 20 2

8 70

Grafica 3.

100 o

75

50

25

DIRECTO
‘‘‘‘ INVERSO
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ESTRUCTURAC ION GRAMATICAL DE LAS HISTORIAS TOMANDO COMO MODELO
LA GRAMATICA DE STEIN Y GLENN (1979).

HISTORIA:
Introduccibn: Habfa una vez una nifia que le gustaba ir al par-

gue.

EPISODIO:

Suceso.- Un dia decidid jugar en la resbaladilla (l8&mina 1},
Resp-_ Interna.- Pens6 que debfa hacerlo con cuidado para no —--
caerse.

Ejecucién.- Entonces subib a la resbaladilla {l&mina 2)
Consecucibn.- y se aventd desde arriba {(la&mina 3)

Reaccibn.—- Cayendo muy emocionada y alegre (18mina 4).

Historia:

IntroducciSn.- Esta es la historia de un nifio al gue todos que-~

rian mucho

EPIDOSIO.

Suceso.- El dfa de su cumpleafios le dieron un regalo (l&mina 1).
Resp. Interna.- PensS que debfa destaparlo para ver .lo que era.
Ejecucifn.- Entonces, lo destapf (@(14mina 2).

Consecucidn.- Viendo gque eran uno patines (l&mina 3).

Reaccibn.- Decidi8 ponerselos e ir a patinar (ldmina 4).
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