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INTRODUCCION

Los medios de comunicacidn masiva son utilizados con
fines educativos en diversos programas como es la Te
lesecundaria, por lo que su investigacién es un aspec
to importante para el desarrollo de la teoria de la-

Comunicacidn.

Reconocemos, en primera instancia,los problemas edu-
cativos de huestro pais, por tanto pensamos Que la -
Telesecundaria puede ayudér al Sistema Educativo Na-
cional a resolver algunas deficiencias en las zonas:
rurales, debido a las mismas potencialidades del me-
dio, ya que puede aumentar cuantitativamente la ense
- filanza ante la demanda estudiantil creciente. Dentro
de sus potencialidades se encuentra tambiédn la posi-
bilidad de utlllzar el material dldact1co aud10v1sual,
uno de los elenentos fundamentales de la teleclase, -
material que estudiamos para,poder constatar su efi-

cacia para lograr el interés del alumno.

Para la realizacidn de este trabajo consideramos nece
sario revisar la bibliografia més sobresaliente acer-
ca de nuestro tema de tesis. Al mismo tiempo acudimos

a la Direccifin General de Materiales Did&cticos y Cul
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turales para obtenér informacidn referente a las ca-

racteristicas y funcionamiento del Sistema de Telese-
cundaria en México. Para lograrlo solicitamos entre-
vistas con el personal a cuyo cargo estd la administra
cibn del sistema y la elaboracidn de los programas de

Telesécundaria.

Con base en los datos obtenidos se planed un andlisis
de contenido, cuya finalidad fue la observacidn direc
ta desde el punto de vista cudntitativo del uso y va-
riedad que se le da al material did&ctico audiovisual

en las diversas teleclases.

También consideramos imprescindible conocer la opinidn
de los receptores de los programas, pues son los ele-
mentos més importantes del sistema, porque en @ltima-
instancia son ellos quienes estdn diariamente en con-
tacto con las teleclases. Por tanto, se eligid una --
muestra; la pobiacién seleccionada fue el Municipio-
de Zapotlédn de Jufrez, Hidalgo. Primero realizamos u-
na visita de observacidn. Posteriormente, se aplicé
una encuesta a los alumnos de los tres grados de cada
una de las tres telesecundarias que existen en el Mu-
nicipio. Ademés se realizaron entrevistas con los maes

tros coordinadores a cargo de los grupos encuestados.



La etapa siguiente fue la codificacidn de los datos -
arrojados por los cuestionarios, los que se vaciaron

en graficas y cuadros, que a su vez fueron analizados

Lag diversas etapas se realizaron con la finalidad de

)
-

contemplar globalmente la forma en que se transmiten
las teleclases ( especificamente la utilizacidn del
material diddctico audiovisual en &stas) y su repercu
sidn en el interds de los alumnos por la informacidn

pecibida.

Ahora bien, en el presente trabajo tratamos brevemen-~
te lo relacionado al éprendizaje, pues de alguna mahe
ra 8ste es influido por el grado de interés que pro-

duce en los alumnos el uso del material didéctico au-

diovisual en las teleclases.

Sin embargo, de acuerdo a nuestro objetivo, nos limi-
tamos a hacer un anflisis desde el punto de vista co-
municacional de los elementos més importantes que in-

tegran al Sistema de Telesecundaria.

Debido a la amplia gama de facetas que conforman este
tipo de educacidn por televisidn y su interrelacidn
con otras &reas del saber cientifico como son, entre

otras, la Pedagogia, la Sociologia, y la Economia, re

- IIT -




conocemos que el presente estudio tiene carencias y

limitaciones en su contenido, pero la finalidad pri-
mordial es poner de relieve la necesidad de que se am
plie la investigacidn en este campo y que se contemple

vy analice la problem@tica educativa de la Telesecunda

%

ia

(3

lexicana desde los enfoques de las diversas disci

plinas v se realice un an&lisis conjunto.

Por Gltimo, deseamos seflalar que los datos presentados
en este estudio son producto del andlisis de conteni-

do, encuesta y entrevistas realizados.



I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

En México la televisidn educativa se ha utilizado principalmente,
pare intenfar_ solucionar la carencia de escuelas y de personal do-
cente calificado en las zonas rurales y para ampliar el dmbito es-
colar, por lo que nos avocaremos al estudio de la Telesecundaria,
pPor ser el programa que se ha transmitido durante mayor tiempo: tie-
ne doce afios de existencia y cubre catorce entidades del pais que
son las siguientes: Distrito Federal, Hidalgo, Estado de México, Mo-
relos, Oaxaca, Puebla, Tamaulipas, Tlaxcala, Veracruz, San Luis Po-

tosi, Guanajuato, Nayarit, Tabasco vy Sonora.

Sus objetivos principales son suplir la deficiencia de re-
cursos para satisfacer la demanda de ensefianza media, sobre
todo en aquellas &reas de poblacidn escasa o dispersa; con-
Secuentemente, lo anterior supone la posibilidad de ofre-
cer a quienes egresan de la primaria, oportunidades de acce~
80 a los siguientes ciclos escolares, utilizando para ello
los modernos medios de commicacidn masiva, como un recurso
que posibilite ampliar, extender y renovar los sistemas edu-
cativos tradicionales. ( 1 )

No existen evaluaciones exactas acerca de la efectividad de los pro-
gramas de Telesecundaria. Entre los pocos estudios realizados se haya
el efectuado por miembros del Instituto para la Investigacién de la -
Universidad de Stanford en 1971-1972, este es un trabajo descriptivo
y conparativo entre sistema directo y Telesecundaria, cuyos resulta-

dos se exponen brevemente:

Las teleaulas en su mayoria estén localizadas en commnidades rurales,

no tienen las instalaciones ni el material didactico que tienen las de

- 4 o



ensefanza directa.

Tanto la situacibn socicecondmica como el nivel de estudios de los
padres de los estudiantes de Telesecundaria, es inferior a 1a de

los padres de los alumos de ensefianza directa.

Con respecto a los maestros, en ambos sistemas hay pocas diferencias
en relacién a la conducta docente, puesto que dan muy poca oportuni~
dad al alumado de participar activamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; ademis de que ésta varia marcadamente de acuerdo ala -

materia que imparten.

Por otra parte, la instruccidn transmitida por Telesecundaria rasii-

t8 ser en un 25% » Menos costosa que la de ensefianza directa.

Respecto al nivel de aprendizaje, los resultados fueron levemente fa-
vorables a los estudiantes de Telesecundaria, pero en general se pue-
de decir que en ambos sistemas alcanzan mds o menos el mismo grado de

aprendizaje.

Por @ltimo notaron que los estudiantes de tercer grado de Telesecun-
daria tienen una idea mis precisa de lo que aspiran en el futuro. En
ambos sistemas la mayoria desea seguir estudiando para obtener mejo-
res empleos, sin embargo no todos los alumos de Telesecundaria as-

Piran a una carrera universitaria. ( 2 )



Tomando en cuenta que la Telesecundaria intenta aminorar el proble-

m educativo en las zonas rurales y semiurbanas, es urgente fomentar
investigaciones avocadas al mayor conocimiento de los efectos de este
sistemz en les alumos recepltores, analizando sus necesidades, su rea-

lidad y aspiraciones.

Investigamos en el presente estudio los siguientes aspectos especi-
Ficos de la Telesecundaria: el material diddctico audiovisual utili-

zado en las teleclases y el interés que despierta en los alumos.

Fn consecuencia, nuestro problema de investigacién es el siguiente:
¢la forma de emisidn del mensaje de Telesecundaria en México va di-
rectamente relacionada con el interés del alumno y consecuentemente .,

con el aprovechamiento escolar?

E1 aprovechamiento escolar de los alumos de Telesecundaria se da

por medio de tres factores principalmente: la teleclase, que inclu-
ye la exposicién del telemaestro y el uso del material didéctico -
audiovisual; la explicacidn del maestro coordinador; y el estudio -

individual en textos.

Nosotras intentamos descubrir en qué grado influye el uso del mate-
rial didactico audiovisual en el interds del alumo, sin olvidar la

participacién de los otros factores mencionados.

Debido a que no se puede establecer una relacién directa entre apro-
vechamiento escolar y teleclase, intentaremos relacionar estos dos -

conceptos a través de la variable interés.
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la forma de emisidn del mensaje puede O no motivar el interés del

alumo. Fn caso de motivarlo, se fomenta la investigacidn, tues el
alumo tratard de resolver sus dudas y ampliard de este mdo su co-
nocimiento sobre ciertos temas, lo cual ‘raerd como consecuencia un
mayor entendimiento y retencidn del mensaje, que se manifestarf di-

rectamente en su aprovechamiento escolar.

Estos son los aspectos que mAs interesan en esta investigacifng pero
no dejamos de reconocer que existen otros factores importantes que

influyen para que un estudiante se sienta o no motivado, como son las
caracteristicas y preferencias personales, situacién econdmica fami-

liar y realidad social, por mencionar algunos.

~3
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II. HIPOTESIS

Una vez referido nuestro problema de investigacidn, asi como el -
porqué del interds por realizar la presente investigacién, es nece-
sario enunciar las hipdtesis de trabajo que nos guiardn en la bis-
queda de datos relevantes para la mejor comprensidn y andlisis de

nuestro problema de investigacidn.

1. A mayor variedad de material didictico audiovisual, mayor

interés del receptor por aprender.

2. A mayor uso de la combinacién de cbdigos orales y musicales,

mayor interés por parte del alumo.

3. A mayor interés, mayor aprbvechamiento escolar.

Se tratard de comprobar estas hipStesis mediante la revisién de bi-
bliografia referente al tema; pléticas con personas inmersas en el
Sistema de Telesecundaria; un anilisis de contenido de las telecla~
ses; y a través de una relacidn directa con los alumos y maestros

coordinadores mediante una encuesta y entrevistas respectivamente.



*III. MARCO TEORICO

A. Aprendizaje v Comunicacidn

Resulta diffcil elaborar una definicibén de aprendizaje que sea to-
talmente satisfactoria, puesto que existen numerosas corrvientes que
tratan de hacerlo.

Ernest Hilgard en su libro Teorids del Aprendizaje nos dice:

Todo el mmdo estard de acuerdo en que muchas actividades
se pueden presentar como ejemplos de aprendizaje: adquiriv
un vocabulario, memorizar un poema, ensefiarse a manejar una
miquina de escribir. Hay otras actividades, no tan eviden-
temente aprendidas en cuanto se reflexiona en ellas. Entre
éstas figuran la adquisicién de prejuicios, preferencias,
actitudes e ideales sociales. ( 1 )

Algunos tedricos mencionan que el aprendizaje es un’mejoramiento que
acompafia a la préctica, o como un sacar provecho de la experiencia,

pero sabemos que cierto aprendizaje no es un mejoramiento y que algu-

nas veces tiene consecuencias indeseables.

Describirlo como todo cambio que acompafia a la repeticién, lo confun-
de con el crecimiento, con la fatiga y con otros cambios que pueden

efectuarse a causa de la repeticién. ( 2 )

Por tanto Ernest Hilgard proporciona una definicién.aunque provisio-
/

nal,de aprendizaje:

Se entiende por aprendizaje el proceso en virtud del cual
una actividad se origina o se cambia a través de la reaccién
a una situacién encontrada con tal que las caracteristicas
del cambio registrado en la actividad no puedan explicarse
con fundamento en las tendencias innatas de respuesta, la
maduracién o estados transitorios del organismo. ( 3 )

-9 -



Pero esta definicién no canplace tebricamente a todas las corrientes,

puesto que sociolégicamente la educacién ha sido analizada bajo dife-

rentes enfoques tedricos.

Nosotros pensamos que son dos las posiciones mds importantes, las ~
cuales describiremos brevemente con la finalidad de poder ubicar a

la Telesecundaria en alguna de ellas.

Las teorias funcionalistas de 1a educacién, basadas en el estructural-
funcionalismo de Talcott Parsens v Robert Mertan, ponen wn énfasis -
primordial en el consenso Y el equilibrio de la sociedad. Al sistema
educativo se le ve como uno de los pPrincipales agentes Ge socializa-
citn por medio del cual Se prepara al nifio para desempefiar sus futuros

roles de adulto. (4)

El otro enfoque tiene su origen en la teoria marxista; entre sus segui-

dores encontramos a Antonio Gramsci y Paulo Freire entre otros.

Ia diferencia de estos enfoques se hasa principalmente en su tendencia
tebrica. Ia licenciada Beatriz Uralde Garcifa en su tesis Educacin Y

Estructura Social muestra de wma manera esquemdtica y breve esas di-

ferencias en los siguientes cuadros:

ESQUEMA DE LA TEORIZ FUNCIONALISTA DE 1A EDUCACION

A.- Objetivos tedricos:
Fouilibrio Ztica: .
La funcién SOCLA Jrrmmmmnn iy g, L @sStatica social

“S50ocializacidn &

10 _



B.-

D,~-

Categorias y conceptos:

Normas y valores, motivacimes, adecuacién, fines y.-medios, me-~
canismos, sancién y recompensa, teoria de los roles, expectati-
vas del rol, cultura, modelos o normas culturales, colectividad,

socializacién.,
Estratos
Categorias subjetivas wemg Ho antaginicas ee—————efp Ahistdri-

Cas ————pEstiticas ————pNo totales

Nivel determinante:

Al manejer como conceptos centrales las normas y los valores, y
al darle el lugar primordial al sistema culturgl, se sit@a en el
nivel ideoldgico principalmente .,

Movimiento:

Arménico el SIMBEYiCO e Consenso.,

Elementos: Cultura.

Modelos o Normas cultura—

EDUCACICN PARA EI ' les,

MATENIMIENTO DEL Aprendizaje de los modelos
SISTEMA PARA TA — culturales preestablecidos.
PRESERVACION If Los roles sociales = expecta

LA CULTURA, tivas de rol Socializacién.

- 11 -




Eo=

Implicaciones metodolBgicas:

Ausencia de un anglisis estructurale——————3%Milisis zhistd-
rico, no dialéctico c—we— Andlisis sactoriale=——=pMndlisis
cummtitativo principalmente e———————> Aspectos subjetivos y -

chijetivos.




A.=

C.=

D.=

ESQUEMA DE LA TEORIA MACROSOCIOIOGICA DE LA EDUCACIQN DE
THNSPIRACION MARXISTA.

bjetivos tebricos:.

El conflicto s0Cialewmm infmica Social

Reproduccion Social M/
Categorfas y conceptos:
Formacién social, divisi6n social del trabajo, ubicacién estruc
tural, totalidad social, Formacifn histfrica, supra e infra-es-—
tructura, hechos sociales interdependientes, etc.

Clase social

Categorfas cbjetives wumm———@ANtaginiCas—mmm—pHistbricas
o=@y Dialécticas-dingmicas we—————9pTotales (no perfiles)
Wivel determinante:

Fen@meno de la causacifn miltiple de todas las instancias y donde
s6lo en una Gltima instancia se plantea el nivel econbmico como
determinante.

Movimiento:

Antaglnico gy ASIMELYiCO emee—e@De conflicto

- 13 =



Elementos: Poder, saretimiento, Educacitn formal.
Conflicto.
Intereses de clase. EDUCACION PARA EL

Ideologia (la escuela.como MPNTENTMIENTO DEL

aparato ideoldgico) de la SISTEMA N FAVOR DB

clase dominante. A CLASE DOMINANTL

Concepto central de la re- vs. CAMBIO SOCIAL
produccién social.
Enisidn y recepcién diferen=

ciada de la educacién.
E.~ Implicaciones metodoldgicas:

Andlisis estructural s=—m———g» Andlisis histdrico dialéct‘icp o
~———p Andlisis orginico (concepto de formacién social) —===—&
ey An@lisis cuanlitativo principalmente m—maaspéctos

cbjetivos y subjetivos. (5)

Cano se puede obsexvar, los cbjetivos tebricos del fumcicnalismo en
cuanto a la educacifin, implica que la funcién especifica de ésta es
la de la adaptacifn del individuo a un determinado medio social y

consecuentemente ésta es su funci®n social.

Para esta perspectiva, las sociedades se perpetdan
ensefiando a los individuos los modelos en los cua-
les se basa la scciedad (modelos culturales) y la
manera en que &stos deben llevar a cabo sus funcio
nes especificas. 2asi, la funcidn principal de la
educacifn es la de actuar cowo un proceso de socia

lizacién del individuo, como un proceso de integra




cifn del individuo a una sociedad determinada. (6}

As? pues el objetivo de la educacién, desde el punto de vista de
los funcionalistas, es el eguilibrio social y la perpetuacién del
sistema, por lo cual estd encaminada, en algfin momento dado, a ha
cer sblo reformas, pero no canbios radicales gue puedieran modifi

car al sistema.

La principal diferencia tefrica con respecto al andlisis de la -
educacién que efectfian arbos enfoques, estd en el concepto de la
reproduccidn, pues en la teorfa funcicnalista de la educacidn se
la equipara con socializacién, mientras que en las teorias de -

inspiraci®n marxista se critica como reproduccién social.

Esto implica que en el funcicnalismo se vea a la educacién camo
un proceso que transmite al individuo las pautas y normas que de
be seguir para contribuir, a través de la realizacifn de sus xQ
les especificos, al mantenimiento de la estabilidad (normativa)

del sistema,

En canbio, el t8mmino reproduccién social significa, por wn lado
la creacién de los cuadros necesarios para la reproduccién fisi-
ca del sistema, que a su vez implica continuidad; y, por otro, =

la reproduccidn intelectual de ese sistema.

. El enfoque marxista no concike el concepto de reproduccidn social

en términos individuales, sino que en este caso los sujetos de -




—

. reproduccifn son las clases scciales con respecto a la vbicacién’

estructural. (7)

' Ias categorias y conceptos que utiliza el enfoque funcionalista

para el andlisis de la educacidn san los siguientes: normas y va=
lores, motivacicnes, adecvacitn a fines y medios, mecanismos de
sancifn v recampensa vy my especialmente el rol, modelos cultura=

les, aprendizaje, expectativas de rol y socializacin.

Estas categorfas son subjetivas, pues el andlisis que se efectfia
de la educacién se basa en el estudio de las individualidades y
en su interacci®n en una determinada colectividad y plantea la -
accifn social en una teoria de la accifn orientada asi camo la -
utilizacién de la categoria "estratificacitn social" conceptb en
el que generalmente no se plantea el conflicto entre clases, ya
que no se percibe el antagonismo entre los dos polos opu%tbs de
la sociedad. En canbio las teorias de inspiracién marxista munca
olvidan este punto, es més,,part@' de &l. 3

st pues las teorfas de inspiracién marxista menejan categorias
chjetivas, en cuanto que ubican el estudio de la educacién con
respecto al contexto estructural en las cuales se encuentran in-

mersas.

Su categoria de base para el an8lisis de la relacién de la
estructura social y la educacién es la de clase social; es
decir, se analiza a la educacifn en funcidn de la ubicacién

estructural de los individuos dentro de la sociedad; las =

demfs categorias para el estudio de la educacifn se despren-
den de esta categoria fundamental: posicitn de clase, situa-
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cién de clase, origen social, capital cultural, etc. (8)

Esta teorfa parte del hecho de que la sociedad se encuentra dife-
renciada; en ella se da w antagonismo entre las clases sociales
fundamentales y que, a wna scciedad diferenciada, corresponde wna

diferenciacifn tanto del trabajo camo de la educacién.

Ademfs, puede decirse ¢ue la teoria funcimnalista de la educacidn
maneja categorias alulst&icas pussto que no centra su anélisis -
dentro de un contexto determinado ni en un momento histérico espe-
cifico, en cambio, desde el enfoque marxista, a diferente formacién
social corresponden diferentes relacimes de produccién y diferen- ’ "

tes tipos de educacién. (9)

Asimismo, el anélisis es dial&ctico, ubica a la educaci® dentro de
su contexto estructural, tomando en cuenta las relaciones de inter—
dependencia de la educacidn con la totalidad social. En cambio, el
funcionalismo maneja categorfas, que no se ubican dentro de la tota—
lidad social y su anélisis, por tanto s6lo afecta a los sectores o
partes determinadas de la sociedad, y con base en esto se explica
el por qué del empleo del concepto de estratificacin social, que
refleja wna idea estftica de la sociedad y por consiguiente se fie—
ne wa concepcidén adaptativade la educaci®n, que implica el confor-

mismo y no la critica.

Por el contrario, al sefialar la teorfia macrosocioldgica, como prin-
cipal funcitn de la educacién la de reproducir las clases sociales,
nos esté ubicando el andlisis de &ésta dentro de la totalidad social.

(10)
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De lo anterior se infiere que la educacidn como cualquier otro he-
cho social se relaciona especificamente con el contexto estructu-

ral en el cual se ubica. :

Consideramos que lo anterior no es una descripeidn lo suficiente-
mente profunda de las corrientes mencionadas y que &stas se trata-
ron en un nivel puramente tebrico, por lo cual nos remitiremos nue-
vamente a Ernest Hilgard para concretar el punto que interesa a -

‘este trabajo: el aprendizaje.

Dicho autor enfatiza que el funcionalismo no.tiene " una teoria del
aprendizaje muy articulada y que se puede comprender mejor su enfo-
que siguiendo el andlisis que se hace de los problemas con que tro-

pieza una psicologia experimental del mismo" ( 11 )

Para lo cual es necesario presentar el resumen que hizo Merton (1950)
del aprendizaje, que es un enunciado funcionalista representativo.
Merton comienza con el diagrama ge Dashiell sobre el proceso de rea-

juste.

El diagrama mustra cdmo surge un problema cuando una
actitud en marchd ( A ) es bloqueada por-un obstécu-

‘1o ( B ). Lo mis probable es que el organismo a través

de conductas diversas ( C ) resuelva el problema ( D )

y siga su camino ( E ) . Si el proceso se repite, la
respuesta adecuada ( D ) vuelve a ocurrir en menor tiempo,
en menor proporceién y con menos actividad impropia para
el caso. ( 12 )
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"Asi pues, el proceso de aprendizaje consiste primordialmente en el
descubrimiento de la respuesta adecuada para wna situacién prcblemé-
tica y en la fijacién de la relacién situacidn-respuesta satisfacto-
ria", (13)

{
Referente a &sto, Berlo, también funcicnalista, define el aprendiza-

je camo el cambio que se produce en las relaciones estables entre wn-:
estimulo percibido por el organismo de cada individuo y la respuesta

dada por el organismo.

Si un individuo responde a un estimulo puede decirse que tiene lugar
el aprendizaje, ya sea que 1) el individuo continfie dando algunas
de las mismas respuestas a estimulos diferentes o 2) dé respuestas

distintas a los mismos estimulos.

Lo anterior se vincula con la comunicacién, en el sentido cue los fi-
nes de la fuente son, frecuentemente, buscar un canbio en la conducta

del receptor. La fuente quiere que el receptor modifique su conducta

para que aprenda.

Segtin Berlo, para que se dé el proceso de aprendizaje es necesario

que exista wun estimulo y que sea realmente percibido por un organis—
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‘mo, es decir, que el organismo enfocue uno o mis de los sentidos

en algmos de los estimulos.

Mientras aprende el organismo responde al estfmulo percibido.

Una respuesta se hace necesavia si hewos de tener aprendizaje.
Pero &sta no es wa candicin suficiente, pues el organismo es
capaz de producir varias respuestas a estimulos sin recibir el
beneficio del aprendizaje, pues pueden sev respuestas “reflejas”
a wn "X" estimulo y Berle se refiere a ella como una canducta
"canalizada” reflexiva., Para que el aprendizaje se produzca, pa~
ra gue la conducta cambie, la relacién original estimulo-respues
ta (conducta canalizada reflexiva) debe ser rota, algo ha de pro-
ducirse entre el mamento que es percibido el estimulo y el instan-

te en que es dada la respuesta.

El organismo ha de tomar ciertas decisiones., El estimilo
no sélo tiene que ser percibido, sino también interpreta-
do. Para que se produzca el aprendizaje, el organismo a
menudo tiene que percibir un estimulo interpretado y res-
ponder a él. (14) ’
El organisro debe ejercer cierto control scbre las respuestas que
da, Pero hace falta una condicitn importante para poder decir que
el organismo ha aprendido: cierta estapilidad en el tiempo, o
sea que, la respuesta sea dada regularmente cada vez que el esti-
mulo se presente hasta que la respuesta sea habitual. Io que de-
temina el aprendizaje, es decir, el desarrollo del hébito, es la

recompensa. El organismo cbserva las consecuencias de la respues-=

ta v la de ensavo es descartada si el organiemo no percibe que las




consecuencias que son de recompensa; en cambio repetimos las respues-

tas que son recompensadas ¢

Una vez que ‘se ha desarrollado un hibito dejamos de interpretar el
estimulo. Comenzamos a responder automiticamente, de manera similapy

a las conductas " canalizadas™

. la nocién de hibito se halla relacionada con la de comunicacidn.
Cuando queremos producir aprendizaje en un receptor tenemos que -
romper algunos moldes de habitos existentes e instalar otros nue-
vos. Toda commnicacién esti relacionada con los hdbitos del recep-

tor, con las formas en que tiende a responder a ciertos estimulos.

Por lo que podemos decir que las calificaciones dentro de un sis-
‘tema educativo bajo las normas funcionalistas, vendrian a.ser los
mecanismos de sancién y recompensa. Estas han sido el método mis

generalizado para evaluar el aprendizaje de los alumnos.

En contraposicién a la corriente funcionalista, las teorfas de ins-
piracién marxista conciben la educacién de una manera totalmente -
distinta, como es el caso de Paulo Freire, quien contempla en su en-

sayo Pedagogia del Oprimido dos tipos de educacién: la bancaria y

la problematizadora.

La educacién bancaria es cuando al educador se le considera como
el poseedor del corocimiento ( algo esthtico), que lo narra o trans-
mite a los educandos que en este caso aceptan su ignorancia y su pa-

pel pasivo, pues el educador los aliena de esta forma, convirtiéndolos en
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chjetos, a los cuales se les 'vacfan" los contenidos como si

fueran vasijas.

Fl educador induce a la memorizaci@n mec@nica del contenico
narredo. Y por tanto a los alumos sOlo se les permite ser
coleccionistas o fthadores de cosas que archivan., Su concien
cia es algo vacio, que va siendo llenado de pedazos de mundo
digeridos por otro, con cuyos residuos de residuos, pretende

crear cantenidos de conciencia.

Esta educacién cenduce a la alineacién, como honbres, como se-
res politicos, camo seres sociales, pues no estimula la manera
de admirar el mmndo vy de aprehenderlo, de estar en y con el

mundo.

En contraposicién, estd la educacién prcblematizadora, en la
cual se exice una presencia curiosa del sujeto fremte al mmndo.
Pequiere su accifn transformadora scbre la realidad. Demanda

una bisqueda constante. Implica invensidn y reinvensidn.

= el proceso de aprendizaje s6lo aprende verdaderamente agquel
que se apropia de los aprendido, transformfndolo en aprehendido
con lo que puede, por eso mismo, reinventarlo 3 aprende aquel

que es capaz de aplicar lo aprendido- aprehendido a las situa-

ciones existenciales concretas.

Ia educacién problematizadora exige la superacién de la contra=

diccién educador-educandos, sin vencer &sta no es posible la =
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relacifn dial6gica, indispensable a la cognoscibilidad de los

sujetos cognoscentes, en tomo del mismo cbijeto cognoscible.

n la educacién problematizadora debe existir la situacién dia-
18gica v wn acto pexmemente de descubrimiento de la realidad;
busca la enersifn de las conciencias de la que resulta su in-

sercién critica en la realidad.

Inplica la negaci®n del habre abstracto, aislado, suelto, des-
ligado del mundo, asi como la negacidn del mundo como wna rea-

lidad ausente de los howbres.

En cuanto a la dialogicidad, desde el punto de vista de Paulo
Freire, se plantea una relacién entre diflogo, cicxmmicacimvy
educacién, ya que sin la existencia de la primera, no ee da la
sequnda y por ende tampoco la tercera.

Para el educador-educando, dial8gico, problematizador,
el contenido programdtico de la educaci®n no es wna do-
nacién o imposicién - un conjunto de informes que han

de ser depositados en los educandos-, sino la devolucién
organizada, sistematizada y acrecentada al pueblo de a-
quellos elementos que &ste le entregd en forma inestruc—
turada. (15)

Con temas significativos que formarén parte del contenido pro-

gramitico tenemos los anhelos, las dudas, las esperanzas o

desesperanzas.

Un contenido prxogramético de la educacién no debe realizarse desde

el punto de vista del educador, es decir, desde la idea de
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que €l cree que es mejor para los educandos, es necesario canocer
sus necesidades y déseos y estar conscientes de nuestra realidad,
pues de esta realidad partiremos (educadores y educandos) para la

realizacidn del contenido programdtico.

Da este modo, Paulo Freire cancibe a la educacién en tormo a la
prcblematizacién del honbre-mmdo, en contraposicién del honbre
aislado del mmdo, ni de 8ste sin 81, sino de las relacicnes

indicotamizables que se establecen entre anbos.

Para este autor, el honbre debe ser critico y consciente de su rea
lidad para transformarla y , por ende, luchar por la libertad. Men
cionamos sblo aspectos primordiales de la visidn de Paulo Freire
acerca de la educaci®n. Si relacicnamos este enfoque cm'el pro-
ceso de la commicacién podemos decir can base en las aportacicnes
tebricas de Antonio Pasquali, que la educacién prcblematizadora
se asereja a lo que el mencionado autor contempla camo relacidn

commicacional.,

Por commicaci®n o relaci®n commicacional entendemos
aquella que produce (v supone a la vez) una interaccién
biwnivoca del tipo del con~saber, lo cual sdlo es posi-
ble cuando entre dos polos de la estructura relacicnal
(transmisor- receptor) rige wma ley de hivalencias todo
transmisor puede ser receptor, todo receptor puede ser
umn transmisor. (16)

Es decir, sblo se puede tener una posici6n crftica ante el mun-
o cuando existe diflogo una relacidn commicacicnal en 1la

cual el educador y el educando intercambien funcicnes y de es-
te modo se enriquecen mutuvamente durante el proceso de conoci-

miento,
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Por lo anterior se deduce que; los Ginicos entes capaces de
suscitar tipos de camportamiento auténticamente cammicacio
nales y sociales, que no intercarbio mecinico de informacif-
nes- estimulo, gon los seres racicnales depositarios de wm
can-saber y capacitados para la transmisin-recepcifn en

los niveles sensorial e intelectual, (aquf se entiende al
harbre como animal hablante v dialogante con o sin el recup-
s0 de canales artificiales de commicacifn) v por eso, z8m
politikén o animal canviviente. (17)

Paulo Freire establece que en el proceso de conocimiento se requie-
re cano condicidn indispensable el diglogo, que Antonio Pasquali
equipara con la commicacin, "que es wn t8rmino privativo de las
relacicnes dial8gicas interhumanas o entre perscnas &ticemente au-

+&nomag (18)

Autgnonas en cuanto a que no se enajena a los educando-receptores, )
puesto que en el diélogo se afimma su posici®n crftica; no se les
impone un conocimiento, pues no permanecen pasivos ante el mensaje,
lo que implica wn aporte trascendental de cada uno de los polos

de la relacién commicacional, educador-educando, educando~educador.

Pero cuando la desproporcidn entre agentes transmi-
sores y receptores aumenta hasta atrofiar la bila-
teralidad de la auténtica inter-comunicacidn; cuan
do el grupo de transmisidn profesionaliza y acapara
el papel de informador, v el grupo de recepcidn se
reduce al papel de informado » ©n relacidn irrever-
sible, mengua la fuerza expansiva y autocreadora
del saber quedando reducida su difusidn popular a
una relacidn unilateral entre unaoligarqufa infor-
madora convertida en &lite Yy una muchedumbre indi-
ferenciada de receptores convertida en masa, (19)
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rsto es lo que, en relacidn a lo que menciona Paulo Freire, seria
la cancepcidn bancaria de la educacién, en la cual el educador man
tiene wna postura rigida de informador y el educando pasivamente
acepta su papel de informado, 1o cual conduce a que se cawierta
en una masa amorfa desconccida para el informador. De aqui que de-
Finamos lo anterior como una relaciln e informacifn, la cual Anto-
nio Pasquali explica "como el envio de mensaies sin posibilidad de
retorno no mecdnico entre un polo Ty un polo R pexriférice y pura-
mente aferente®, {20) en contraposici®n a lo que en el nivel inter-
racimnal "commicacin definird el intercambio de nensajes con posi=
bilidad de retorno no mec@nico entre polos igualwente dotados del
maxino de coeficiente de cammicabilidad (r=T)" . Endoende T es

transmisor y R es el receptor. ( 21)

B. Televisifn Educativa

La mayoria de los tebricos no hace una diferenciacién clara acerca
de que es la televisifn educativa y qué televisin instructiva; s&-

1o José Garza y de Girate, en su libro Estudio para un manual para

relevisidn educativa v television instructiva, {22) determina con

claridad las diferencias. Apoyéndonos en este autor trataremos de

situar las definicicnes de los demds tedricos.

Para José Garza v de Garate, la trelevisién educativa es un servi-
cio que consiste en progrzmas seriadoz, niveles y horarios deter-
minadog para un grupo seleccionado de espectadores, que fue previa-

mente preparado para recibirlos.

1a televisitn educativa es wn auxiliar de la obra del maestro, de
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ahi que no resulte del interés de emisoras de sintania general.
Es utilizada por alurmos de estudios superiores, en instruccitn

por circuito cerrado generalmente. (23)

Ios términos televisidn educativa,y televisidn instructiva usual~
nmente designan las funciones de distintos programas que de acuer-
do con las nuevas tendencias se utilizan tanto en el aula como

fuera de ella.

El programa educativo lleva al aula escolar, el mundo
exterior, es un servicio de televisitn que lleva una
expresién nusva, wm lenguaje dc sintesis cuyo répido

y 18gico desarrollo permite una ensehanza de mayor im
pacto mediante la instruccién visal y oral sincroniza
das, que es la principal cantribucién de la televisidn
a la necesidad actual de ensefiar més, a mayor nfmerc
de personas en menor tiempo. (24)

Ios elementos que integran un programa educativo son pedagdgicos,
artisticos y t8micos. Para su produccitn se requiere de un cuer-
po de maestros familiarizados con la situacidén educativa en gene-

ral, ademds de los maestros de aula.

El programa educativo para televisifn es un auxiliar audiovisual
cuya funcidn es demostrar cbjétivamente lo que al maestro del au-
1a se le dificulta explicar a sus alumos. Presupce la existen-
cia de escuclas y maestros. Por lo general en los programas se

debe evitar la utilizacién de la imdgen del telemaestro, sin em-
bargo, en programas pre-escolares de primaria esta imagen es in-

dispensable. » » '

Todo programa educativo presupcne que "la intervencin del tele-

- 27 -

4
1
[



=

maestro deberd estar coordinada y debe respetar la cbra del maestro
del aula". (25) Supme tanbién que no serd wna sinple reproduccién
de wma clase; tampoco pretende dar wma leccin completa ni limitarse
a presentar una materia con elementos que el msestro Jel aula tiene
o puede conseguir féoilmente, No debe provocar actividades de los
alumnos durante la emisi®n a menos que &stas queden a cargo del maes~
tro del aula por acusrde pravio, ni introducir elementos que distrai-

gan o provoquen relajamiento de disciplina.

El programa educativo es esencialmente demostxativo, intro-

duce el aula todo agquelle que el maestro no tiene a su al-

cance para sus propias demostracicnes, presenta ejemplos y
experiencias de w modo sintetizado y légicamente desarrolla

do, sincrenizando la instruccifn visual y la oral; utiliza

todas las posibilidades de la cinematografia para cbtener

wma demostracifn clara v precisa, y finalmente ayuda a exten-
der v acelerar la cbra del maestro sin usurpar sus funciones.(26)

C. Televisi®n Instructiva

1a televisifn instructiva es aguella que imparte conocimientos
completos a alumos que la cbservan individualmente en sus ho-
gares o rewmidos en grupges supervisados por maestros o monito-
res que no son especialistas en la materia, (27)

1a televisi®n instructiva suple la escasez de maestros de diversas ma-
terias y releva al maestro del aula de algunas de sus dbligaciones pe-
dagbgicas y lo'msibilita para vincularse con sug alumnos de una mane-
ra colectiva v perscnal con el fin de detectar prcblemas psicoldgicos,
ecan@micos, femillares, etcétera, los cuales impiden el desarrollo de

la chra didictica.

Suele utilizarse en circuito cerrado y en instituciones superiores,

sirve para extender la obra de profesores calificados o espe~

- 28 =



cializados. La televisi®n instructiva en circuito abierto impax-
te conocimientos bdsicos a jévenes v adultos que no asisten a ia

escuela.

Ios progremas instructives no pueden prescindir de la imegen del
telemmestyo, porque hay muwhos conceptos y vinculos conceptuales
que no se pueden representar visualwente, precisan de maestros

especializados y con acptitudes necesarias para motivar a los es~
pectadores a respcnder activamente a sus instrucciones de cada -

emisidn. (28)

Ios programas instructivos que se emiten en circuito abierto pue-
den beneficiar a un pfblico no controlado, pero &ste queda fuera

de la dbra nomal de evaluacién.

Ia meta fundamental a6l programa instructivo es la de superar las
deficiencias que existan en la escuela en cuento a la cantidad o

calidad de maestros para la ensefianza de ciertas materias.

1a deficiencia de maestros en cuanto a calidad y cantidad es sdlo

wo de los problemas que puede ayudar a resolver la televisidn ins-

tructiva v algunas veces tanbién la televisidn educativa, ambas pue-

den contribuir a : a) mejorar la ensefanza en todos los grados;
b) formar perscnal. dooente o perfeccionar su formacifng ¢) hacer
llegar la ensefisiza a lugares en donde no existen escuelas o maes—
tros calificedos; d) lograr la alfabetizacin y la educacién fun-
damental; e)‘ educar a los adultos y £) mejorar las actividades de

desarrollo de la camumnidad. (29)
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James H. Gay-Loxd (80 ), analiza las ventajas y limitaciones de
lo que &1 1lama televisidn edueativa, que para el presente traba-
jo denominarenns televisin instructiva, debido a que las carac-
terdsticas que menciona James H. Gay-lord se identifican con las
especificaniones de la televisidn instructiva de José Garza y de
Carute.

5

De las siguientes vemtadjas sBlo la Sta. v la 8va. no son validas

para la televisién educativa.

4

1.~ Motiva el aprendizaie. El impacto visual de la presentacidn
por t.v. sirve a manera de ‘trampolin para interesar al alum-

no en la materia.
2.~ Amplifica los materdales ilustrativos y demostrativos.

3.~ Estimila a meeslyros supervisores y administradcores a examinay

més detenidamsnte el proceso de ensgeflanze~aprendizaje.

L, Provee especial instruccidn en todas las materias del progra-
mz de estudios, en todos los niveles, dependiendo 8sto de las

necesidades de 108 sectores escolares participes.

5.~ Acelera la medurez profesional de los profesores al dar opor—

tunidad a éstos para que observen a sus coleggs en accidn. El

observar al maestro del estudio de televisidn crea una concien-

eia mayor de los mitodos de ensefianza.
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Permite elevar y enriquecer el programa educativo en forma mis
facil, pues es wn wedio eficaz para la instrucci@n de nuevos
cursos v de llevar al salé de clases sexvicios especiales, <@

o las pléticas de horbres de ciencia, experimentos costosos vy

-raciones especiales.
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del contenido da la enseisnza.

nace posible que meestros destacados alcancen a mayer ninero
de estudiantes v da a los meestros coordinadores més tienpo pa-
: PO L

cidn,

ra pisneacifn, estudio y ori
Provee mayor igualdad de cportunidades para.todos los alumos,
tanto en las dreas de cavencias econmicas como en las zonas

mds afortunedas.
Avuda a los alunnes a asunix mayor respansabilidad en su eprens
dizaje, al requerirseles que dhserven y escuchen cuidadosamen-

te, prestando toda su atencifn a la teleclase, (31)
&=

otra parte, la licenciada Rosa Martha Ferndndez Vargas tembién

menciona algunas ventajas: considera que la televisidn educativa

puede participar en el mejoremiento del proceso de ensefanza aun-

que asegura que ni la televisi&n, ni ningln otro medio puede ni

debe sustituir el contacto directo del alumo con el maestro, ya

que el elemento de commicacidn humena es de los aspectos mis im-

portantes dentro de todo proceso de aprendizaje. |
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El Departamento de Televisi@n Educativa de didacta, perteneciente
a la U.N.A.M., ha hecho investigacicnes scbre el porqué un progra
ma de 15 minutos tenia mayor efectividad desde el punto de vista

de la evaluacifn, que una prictica de 5 horas, dmde ademds, el a-

lumo realizeba divectamente la prictica.
A lo enterior comenta la licenciada lo siguiente:

Esto es pedagdgicanente contradictorio, se supone que si
se tiene wma ewperiencia directa, desde luego se aprende
més que si se es simplemente informado o ensefiado a tra-
vés de wn medio como la M.V., que simplemente permite ver
la experiencia.

Al avenzar en la evaluvacifn, finalmente, vimos cdimo la
préctica del laboratorio condicicnaba al alumo a emplear
tres y media horas o mis para preparar 8sta, o sea, tenfa
que manejar wna cantiddd enorme de informacién que no te-
nfa nada que ver cen el dbjetivo de aprendizaje particular
de &sta préctica. Lo que sucedfa era que cuando se elabo-
raba nuestro programa, se seleccicnaba la informacién e
creta, especifica e indispensable para cumplir con un.cb-
jetivo educativo, eliminendo todo aquello que pudiéramos

1lamar "ruido®, en téminos de la informacién necesaria
para lograr wm cojetivo de aprendizaje. FEn esta medida

logrébamos que el alumo aprendiese mucho mds scbre ese
abjetivo en particular. {32)

Nosotros no estamos de acverdo totalmente con lo mencicnado por la
licenciada Fernfindez, aunque aceptamos camo un hecho que ‘en térmi~
nos econdmicos el ugo de la T.V. en una institucidn educati-
va implica un extraordinario ahorro en sustancias quimicas,
tiempo de laboratorib, eﬁcétera;:, En lo que no estamosnde acver-
do es en que se generalice que por medio de la T.V. el alumo
aprende mis que con la experiencia directa como en el caso de Fi—

sica, Quimica y Biologfa, pussto que 8sto da cano resultado wn

aprendizaje "miy concreto® pero parcializado, pues ei alunno no
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experimenta can todos sus sentidos cada una de las fases del experi-

mento.

Tal vez en las evaluacicnes aparezcan mejores resultados de los alim-
nes que "vieron" el experimento sobre aguellos que lo "hicierca",
pero hay que tomar en cuenta que tarbién en las evaluacicnes se piden

datos concretos y parciales, y'el conocimierto que se da a través de

la experiencia directa es glabal. /

Como Io mencicnamos anteriormente, no negamos 14 importancia de la
T.V. en la educaci®n, dado que es una necesidad social y ecanémica,
pero &sto no implica que la ensefianza a través de la T.V. sea supe-
rior al aprendizaje que el alumo dchtiene mediante la experiencia '

directa. /

Por ejemplo, el hecho de ver un experimento cen azufre en la televi-
sifn, no da informacidn acerca de su olor; o si presentan en la pan-
talla wn conejo, el alumo no tiene la oportunidad de tocarlo, sentip-

lo y por lo tanto se parcializa su conocimiento.

Lo que la licenciada Rosa Martha Ferndndez Vargas denomina como "rui-
do", lo consideramos necesario para cbtener un conocimiento glchal.,
Ia misma ucenciada'iﬁ'\ezicima algunas ventajas de la televisién educa-
tiva como son las siguientes: el ser wn medio de cammicacién masiva,
que ayuda a resolver los problemas de scbrepcblacién en las institu-
cices educatg'.yas del pais, que tienen ya un nivel de masificacién
que las vuelve insuficientes y obsoletas en relacién con los medios

clésicos de la educacifn.
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" otra ventaja es el hecho de que la televisi&n puede funcicnar como
un transmisor directo de informacifn, como un motivador para wn te
ma dado, independientemente de que despuds el maestro lo explique
o profundice, pues el alurmo ya recibid w nivel de conocimientos
minimo wniforme, porque el programa televisivo debe ser planeado y

evaluado previarente cow es debido.

Fn cuanto a las limitacicnes cue tiene la televisidn, una es la de

ser un canal en wna sola direccitn.

L1 mismo medio no se transforma en relacidn a la respuesta
del auditorio al que va dirigido, sino que es rigido en --
principio. Nosotros sin embargo hemos tratado de modificar
&sto en la televisién, y viendo cdmo podemos adaptarla para
que se haga mds flexible. De esta manera, uno de los desa-
ff{os es lograr que el alumo participe dentro del proarama
mismo, o lograr integrarlo con un producto televisivo prepa-
rado por nosotros. (33) ’

/ James H. Gay-Lord, especifica algunas otras limitacicnes del medio
televisivo utilizado en la educacifn, afirma que predetermina el -
ritmo de aprendizaje en los alumos, pues &ste es constante, aunque

existen diferencias en el ritmo individual de cada alummo.

1o da oportunidad al telemaestro de ver la reaccifn de los alumos en

el propio momento en que la leccién estd siendo televisada. (34)

Este mismo autor sefiala las siguientes especificaciones para la te-

levisitn instructiva:

a) ILa televisidn no deberd ocupar la mayor parte del dia del alumo,
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puesto que se aprovecha mejor camo tipo especializado de experiencia

en el aprendizaje que como un programa continuo.

b) Ia duracitn de las clases por televisidn la determina la edad -
del alumo. ILas lecciones duran de 10 a 15 minutos a nivel de prima

ria y de 25 a 30 minutos a nivel secundaria.

c) El aparato de televisidn dehe ser considerado como parte normal
del saltn y la teleclase camo parte integral del programa de estudios.
Es canveniente que los estudiantes vean la teleclase dentro de su pro

pia aula, si ello es posible,

d) TUna teleclase bien planeada e impartida mantendrd la atenci® a un
grado tal que rara vez es logrado en una aula comifi. Los factores que

en 8sto influyen son:

1) ILa habilidad del telemaestro

2) 1La gran variedad y canbio de ritmo que sblo son posible en la
televisién.

3) El poder de la pantalla para controlar, dirigir y mantener la
atencidn, mostrando tan sélo"”que es pertinente y excluyendo lo
extrinseco o menos importante.

4) E1 contacto visual entre el telemaestro vy los alumos. |
e) El telemaestro prepara y presenta su teleclase, el maestro cocordi-

nador prepara a los alumos para la teleclase y una vez terminada ésta s

los guia en los trabajos relacionados can el tema visto.
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Asimismo el maestro coordinador debe tcmar en cuenta estas tres di-

visicnes como si fuesen un todo:

La preteledifusién (periocdo anterior a la clase). El maestro

coordinador debe aprovechar este perfodo para:

1

2)

3)

4)

5)

6)

Crear un ambiente apropiado para el aprendizaje, mostran=

do inter&s y entusiasmo con respecto a la teleclase.

Establecer o fijar el propdsito u cbjetivo de la teleclase
y cerciorarse perfectamente de que aquel haya sido campren-

dido.

Despertar el inter@s de los alumos mediante preguntas que
ellos a su vez cuestionen acerca del tema del cual va hablér-
seles. El maestro coordinador no debe ensefiar por anticipa-

do la teleclase.

Distribuir materiales y asegurarse de que los alumos los
pangan en orden y los tengan listos para su uso. Eliminard

distracciones v confusiones durante la emisién.

Escribir en el pizarrén, el vocabulario especial, preguntas

especificas y bosquejos can relacifn a la teledifusidn.

Encender el receptor con bastante tiempo de anticipacién pa-
ra asegurarse de que sirve bien y que esté colocado en el
mejor lugar posible para que se vea la imagen libre de refle-

jos y deslumbramientos. Fn este periodo debe mantenerse muy
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II.

7)

8)

bajo el volumen.
Proporcicar ilqminacién adecuada para tomar notas.

Preparar la clage comn anticipacidn a la teledifusitn. (35)-

1a sequnda etapa es la teleclase o teledifusién. El maestro

coordinador en este periodo debe:

1

2)

3)

4)

5)

Interesarse activa y entusiastamente en el programa; par-
ticipar en &l cuando asi lo exijan las circunstancilasy reac—
cicnar cuando se requiera su accifn. Los alumos seguramen-

te sequirfn su ejemplo.

Colocarse donde pueda dbservar la teleclase y la reaccién de
los alumos, ya que esta Gltima puede constituir la base pa~
ra el perfodo de continuidad. Por ello debe estar pendien-

te de indicios que muestren duda, dificultades, asi como una

motivacién intensa o muy baja.
Dar buen ejemplo al grupo mostrando atencién y vigilancia.
No debe aprovechar el tiempo de la transmisidn para hacer

otras cosas.

Ajustar los televisores cuando sea necesario, en cuanto a

sonido e imagen.

Estar preparado para enfrentarse a posibles interrupciones.
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6) Tomar notas para guiar la discusifn, en busca de mayor énfa-
sis y para hager aclavacicnes despufs. Tomar notas da un
buen ejemplo a los alumos y proporcicna valiosas referencias

para la elaboracién de la prueba,
7) Atender prcblemas de conducta sin pérdida de tiempo.

8) Apagar el televisor inmediatamente una vez terminada la tele-
clase para iniciar el pericdo de centinuidad. Cualquier tar—

danza frecuentemsnte dard como resultado el desorden. (36)

IIT. Por Gltimo, el perfodo de continuidad o vigilancia ulterior pre-
tende constituir wa campleta experiencia de aprendizaje pues en
81 se realizan labores de aprendizaje que convierten a 1a telecla-

se en parte integrante del proceso total de enseflanza.

Al terminar la teleclase, el maestro coordinador deberd hacer wma eva-
luacién répida, con dbjeto de determinar que tan eficaz ha sido el te~
lemaestro en la ensefimnza del cbjetivo de la leccién, asf camo en sa-
tisfacer las necesidades de los alumos, por lo que el meestro coordi~
nador debe decidir cualeséreas requieren reforzamiento, clarificacién o

mavor amplitud. Wnas cusntas preguntas sagaces le darén las respuestas.

El maestro coordinador. no debe aprovechar este periodo para volver a im-
partir la teleclase, pues 8ste debe dedicarse a labores que:
1) Ayuden a los alumnos a entender conceptos expuestos y

a formar sus propias gemeralizacicnes y conclusiones.

2) Aclaren malas interpretaciones
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3) Desarrollen el pensamiento critico.
4) Alarguen la lécci@n mediante la discusitn y reforzamiento.

5) Alienten a los alumos a buscar respuestas a las pregunias
inspiradas por trabajos de investigacifn y actividades rea-

lizadas independientemente.

El maestro coordinador debe diariamente consultar la guia del tele~
maestro en busca de posibles sugerencias en cuanto a cGmo ampliar el
esfuerzo de la ensefianza mis alld de la teleclase; evaluar frecuente-
mente para saber en que” lugares la instrucci®n requiere reforzamien—
toy considerar la posibilidad de usar otros medios o auxiliares audio-
visuales que puedan ayudar en el reforzamiento de las labores de la (

ensefianza y preveer lo necesario para las divergencias individuales. (37)

D. Material Didactico Audiovisual

El uso del material didéctico audiovisual no es algo nuevo, pues debi-
do a su sencillez y naturalidad seguramente es el método més viejo em-

pleado para transmitir ideas.

Por ejemplo, las pituras rupestres y las cajas de arena fueron las pre-

cursoras del modemo pizarréa.
Posteriormente, antes de que se inventara la imprenta, los manuscritos
eran decorados cen dibujos. "La dora de Comenio, Orbis Pictus, publica

da en 1658, se considera corrientemente como el primer ejemplo de li-
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de libro de texto infantil ilustrado impreso". (38)

i

Los antiguos no conocian los mapas eléctricos, ni el proyector de cuer-
pos opacos, pero cuando menos sabfan utilizar el valor de las formas -

originales y bdsicas de las ayudas audiovisuales.

Ahora biea, las ayudas audiovisuales a partir del principio del siglo
X, hem tavado un auge e importancia indiscutibles, hasta integrarse
como wno de los movimientos educativos mis nuevos y que promete ejer—
cer wa influencia radical para el carbio, pues en este caso no se tra-
tard de una reorganizacién del sistema educativo, sino que representa
la implantaci@n de nuevos métodos, y por lo tanto el cambio en las es-

tructuras antiguas de la relacidn ensefianza- aprendizaje.

A pesar de lo anterior, es necesario entender que la instruccidn audio-
visual no sustituye los procedimientos educztivos, al cantrario es com-
plementaria; pues las ayudas audiovisuales no son disposit:ivos de ense

fanza con contenidos propios,

8in enbargo, pese a la difusifn que se ha hecho de este sistema de en-
sefianza, muchos educadores no confian en &1, pues cmsider:an que estas
ayudas entretienen pero no educan; en contraposicién a esta opinién, -
otros piensan que la forma en que se presentan los contenidos motiva
el interés de los alumios y &ste redunda en el aprovecham:iéento escolar.
i

En resumen, podemos decir " que las ayudas audiovisuales no tienen por
misifn divertir a los escolares, sino incrementar su interés Y conpren—

sifn de los temes que deben ser estudiados". (39)




Su utilizacifn se ha difindido para preparar perscnal capacitado, en
el comercio, para la educacin formal, informal, superior, infantil

y adulta.

También se ha usado en actividades recreativas, sociales, religiosas

vy servicios armados.

oueda claro, pues, que la instruccién awdiovisual es una de las inno-
vaciones educativas més isportante, a pesar de que no se ha desarrolla~
do del todo; "es necesario experimentar para perfeccicnar las mAquinas
y materiales, capacitar a um persanal especifico para que los manejen y

sobre todo desarrollar programas bien equilibrados para las escuelas". (40)

El primer paso para este Gltimo pwmto, es la preparacién eficaz de los
maestros, para que puedan secundarlo de manera inteligente y coopera~
tiva. Son necesérios varios meses o hasta un afio para que el perscnal
esté suficientenénte preparado para iniciar un programa, para lo cual

se requiere que los maestros conozcan la aplicacién de las ayudas audio-
visuales en las distintas wmaterias, as? como los aparatos, su manejo

y mantenimiento, por 10 cual se hacen necesarios cursos de ampliacién,

visitar otras escuelas v demostraciocnes del equipo v material.

Tanbién es muy importante el que sepan elegir cuidadosamente las ayu
das, pues la conveniencia o el valor de determinado articulo debe ser
apreciado, segtn McKewn y Roberts, (41) apoyéndose en las siguientes

consideraciones: propdsito especifico para el cual estd disenado; en



qué medida lo realizard satisfactoriamente; debe ser claro y coxprens
sible: fécil v conereto pero interesante; debe sugerir nueves pregun-

25 0 aplicacics no debe - ser

1 contendido

que tener pre-

de cuplix cazmemte con los dhijetivos f£ijados, "deben ad

tarze al desenvolvimiento £isico, psicoldgico, intelectual v sccial

a

del grupo que va a aprovacharse de ellas. (42)

s decir, que wa anda puede ser adecuada para un determinado am-

biente instructivo y puede no serlo para otro, por lo que el maestro

debe experimentar v evalusr la ayuda, determinando cudles scn gejores

para grupos educatives particulares, baséndose en la edad, inteligen-
N

cla, experiencia, preparaciln, capacidades, intereses y necesidades

de los discipules.

Por otra parte, al elegir w tipo especifico de aparato hiy que tomar
en cuenta, si es manipulable fécilmente, si son accesibles las pie-
zas de canbio en caso de descampostura y finalmente, si hay algin pe-
ligro en su ugo, Ya que en un determinado momento los discipulos po-
drfan user con sequridad vy efectividad los materiales. Es importan-
w2 que &stas ostén al alcance de Jos estudiantes, pues les brindard
una experiencia directa c:céx los lmateriales v en dado caso que se re-
quiera, ellos podrian elsborar sus propias ayudas audicvisuales que

propiciard el desarrollo de su imaginacifn y creatividad.

-



Debido al relativamente reciente auge en el uso del material diddc-

tico avdiovisual, las definicicnes que de &l se han emitido no sm
muy precisas ni completas. Por lo que aqui mencionaremos algunas,

por ejemplo Dorris nos dice "la instruccidn visual no significa o-

grados por medio de la exg

“

incompleta, dado que omite el aspecto auvditivo, importante tembién

Dara Roberts "la educaci@n visual es el mEtodo de ensefiar basado en
el principio psicoldgico de que las cosas se conciben mejor vidndo-
las, que levéndolas o dicuti&ndolas”. (44)

De lo anterior, podemos decir que efectivamente sé canciben méjor
las cosas viéndolas, pero 8sto no implica cue se entiendan, es con-
veniente la explicacién del maestro v la discusién en grupo del te-

ma tratado.

Dent define las ayudas audicvisuales como “todos los materiales uvsa-
dos en la clase o en otras situaciones instructivas para facilitar

la inteligencia de la palabra hablada o escrita". (45)

=1 material didéctico awdiovisual es todo aquello que sierve de apo-
yo visual y ambiental a la explicacié del maestro y si se ukiliza

adecuadamente, entre sus propiedades tenemcs que aumenta la prcbabi-
1lidad de que los estudiantes aprenden mds y retengan mejor las cosas

aprerididas. Memds, posibilita la creatividad, fija la atencin en

el dbjeto deseado y motiva al alumo a incrementar su conocimiento
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1

acerca de &ste. /

Existe una amplia gema de materiales diddcticos audiovisuales cuyas

caracteristicas a continuaciin especificaremos:

1 de los

RN S R Dy eagaie
os materiales que pueden ser

tanto direct

AYUDAS AUDIOVISUA

ios mapas represenkten gréficamsnte tento el temafio como las posic

nes relativas de le superficie de la Tievra, 8Se les dencmina "enci-

30

debido a la vasta informaciln gus

1,
i

rmes v situacicnes de dreas; distribucién de

pugblos, tierras y agues; vida animal y vegetal; climas; recursos ecQ

.

n&micos, datos poll g

icos, datos cientificos, etctera).

Los profesores los utilizen en casi todas las materias, ya que ayu-

da al estudionte a localizar wma gran varicdad de aspectos mundiales
! - x

que no Comprer la a pes e que tuviera a su alcance descripeicnes

escritas u crales, fotografias o experiencias directas, debido a la

cantidad v amplitud de &stos y sus vinculacicnes,
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Tipos de mapas: glcbo, planetario, en relieve, fisico, plano, atlas,

los realizados por los escolares v de coantorno en materia

rrén

.

o su simd a de la Tierva. Refleda los temaios vy

fvisicnes

. , beadl vymrrm s
cone Gesventajes, la cultad para tras

agremas, cuadros v pelicu-
el glabo proporeio-

na en el aula.

S—
W aparato

siclcnes

ajados

Ca

=2
%
i

1]

elevacicnes) de

ze rapresentan en relieve,

Vapa £isico.- Hs plano v por medio del sanbreado, lineas de nivel que

relacicnan cada wmo de los puntos, coloracidn ipsandtrica v rayado se

representan las diversas elevacimes.
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Mapa plano.- Por lo general, las &reas representadas son alteradas
puesto que s8lo cuenta con dos dimensicnes, su forma no es similar
a la de la tierra cam ccurre en el glcho en el que "las masas de

agua v tierra aparecen en sus tamafios y posicimes relativas”. (48)
Ios mapas plenos se clasifican d2 acuexdo a su contenido y a su for

ma ganexal.

In cuanto al catenido los mapas existentes scn: politicos, fisico-
politicos, Ge poblacifn, econtmicos, de lluvias o precipitacicnes, de
temperatura, de suelo y vegetaci&n, de caninos o de tipo especial (his-

téricos, literarios, musicales, etcétera).

¥ segfin su forma, en cuanto al método de presentacién y uso scn: ma-
pa esquemftico, mural completo, proyectado o ampliado, de cajén de

arena, eléctrico, decorativo de la &poca del aire.

Atlaes.- Enciclopedia geogréfica, cuenta con diferentes tipos de ma-
pas, tablas estadisticas, resfmenes hist&ricos, fotografias, diagra-

mas vy vocabulario.

Mapas elaborados por los escolares.— Scon dos los motivos que justi-
fican su realizaci®n: "1° preparacidn inmediata de los estudiantes

en las ideas, conceptos, relacicnes, palab ras, expresiones, deduccio-
nes y aplicacicnes de los mismes", (49) vy 22 " que el inter@s recae
en la produccién de materiales para el uso de otros escolares ahora

o despuBs", (50) lo que representa "una valiosa oportunidad educati-

va individual”. (51)
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Es decir, su dbjeto es "proveer a la ensefanza de ciertos hechos y
condiciones importantes, tanto geogrdficos como histdricos, cienti-
ficos, econtmicos, profesionales, etcftera, en un ambiente educati-

vo natural, préctico y ccapleto”. (52)

Mapas de contorno en material de pizarrén.~ Sc de tela can lineas
y pocos colores. S negres o verdes claros con ocBanos azules. 1o

que se escribe en el-os se puede borrar.
2.~ Pizarr®n

La utilizacién eficiente, imaginativa y creativa del pizarrdn tanto
por maestros como por alumos para ilustrar lo que se quiere decir,

es la manera mis usual de introducir lo audiovisual en la clase.

A pesar Ge su gran utilidad Gltimamente ha caido en un relativo de-
suso, pues se le ha ido sustituyendo con el mimeografiado, fotoco-

pias otros materiales didéctices awdiovisuales.

Contribuye a que de una manera practica el maestro explique los as—
pectos mds importantes de la clase y le ofrece la oportunidad de
ser creativo y vigilar de cerca el desenvolvimiento persanal del
alumo.

Todas las representacicnes incluidas en &l deberfan tener

un propdsito definido e inmediato, los trazos sin signifi

cacién o los siwples garrapatos e prestan a confusicnes

y a distraccicnes, porque testimonian la falta de capaci
dad del maestro para trabajar en el pizarrén. (53)
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Ias letras en el pizarr@n dehen tener 6 centimetzos minimo de tamano

RS O

Z

rara cue sea legible ol mensaje, ademds de gue no debe ut!
P qt =¥ 3

]

masiado material a la vez, una apariencia de

¢

a ilos al

mede

Gemeralmente son de colox negro, pero tembién pueden ser

colores, mientras que permenezca la condi

e entre el coler del pizarzin y del gis.

Por Gliimo, el aspecto general de pizary@n campleto, cualguiera gue
sea su tipo debe permitir reccnccer visualmente la linea general de

Iy

la demusstracién.

5 materiales gréficos scn wna especie de lenguaje universal, son
ma presentacién m3s o manos exacta, y se usan miy amplismente para

Gemostrar comparacicnes, tendencias, deserrollos v relaciones.

"Pn las gréficas se muestren relacicnes numdricas o proporcionales

.

que permiten al lector entrar en posesidn ridpida vy exacta de los sig-

nificades especificos de grandes

Tipos de graficas.~ Pictdrica, de barras o columas, lineal, circular

o 12 pastel.



ideas, pues es un auxiliar

e nara i

disposiciones y relaciones de los

rato o procedimiento.

o

T 2LV
Para FICERRETT

es una de las mas campleias,
tal vez la mhs abstracta de las representaciones raficas, porgue
gy 3 A

su comprensidn depende de muchos y variados elementos simbdlicos"{(55)

5.- Cuadros y esquemas

Su naturaleza es analitica y refleia la disposicidn consecutiva o
interrrelaciones ce sus diversos elementos y tiene como fin expre-
ey visualmente una idea o un concepto, el cual pudiera ser dificil
¢ entender con una explicacidn oral o por escrito. En ellos sobre-
salen los puntos nds importantes, es decir, se descubre el conteni-

do de las presentaciones.
Zn los cuadros se puede utilizer otros medios graficos como las fo-
tografias, las gréficas, los dibujos y sobre todo, también se puede

complementar perfectamente con materiales verbales.

Tipos de cuadros.—- Cuadro de mesa, cronoldgico, de registro finan-



ciero corriente, genealdgico, ntiltiples de linea de tiempo y los ro-

tafolios.

.- Carteles

e oo chijeto transmitir informacidn

Este tipo de ayuda visual

vivaz y atractiva para despertar el inter8s momentineamente, hacer

e e

que paetre wa sola ide renda de manera

64

instantédnea y sencilla,

la forma usuval de los carteles varia encormemente desde la simpre car-
tulina impresa al dibujo ccmplicado y artistico, y pueden reproducir
desde el material concreto al abstracto; pero deben ser clarcs en am-

bos cascs para ser comprendides desde el primer manento que se miran.

1o importante es que su disefio sugiera directamente los mensajés que
se desean e:@resaf. Para ¢ue wmn cartel sea bueno vy eficaz debe tener
las siguientes caracteristicas: dirigirse a un chietivo principal,
tratamiento claro y endrgico, es decir, que no existen dudas con res-

pecto al mensaje y sean eleborados en colores vivos y brillantes.

En relacifn al texto, los carteles graficos, por lo general contie-
nen alguno que aluda al amor, la pasién, el ridiculo, etcBtera, pero
debe ser corto y sencillo para que pueda ser leido e interpretado £&-

c¢il y radpidamente.

Por otra parte, los carteles pueden incluir mepas, cuadros, gréficas,
diagramas, fotograffas, siluetas, dibujos y otros tipos de represen—

-tacicnes pictéricas.,
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Un cartel elaborado cuidadosamente y expuesto de manera atractiva,
serd cantemplado una y otra vez, lo que determinard, “"efectos edy

cativos acumulados”.

Una serie de carteles secuenciales pueden servir para el desarro-

1lo y fortalecimiento de una idea, principio o concepto.

Estas ayudas no scn usadas tnicamente para anunciar y pro-
nmover actividades escolares, tales caro el ahorro, la se-
guridad,; la cortesfia, acontecimiertos atléticos, musicales
o dramdticos, sino tanb:ién con la ensefianza de la aritméti
ca, la lectura, la ortografia, la msica, la historia, las
ciencias y otras asignaturas del programa. (56)

7.— Caricaturas

Las caricaturas al igual que los carteles llaman la atencién instan-
téneamente va que transmiten pocas ideas y tratan un asunto ccn me=

nor seriedad.

oatilizan diversas formas de huwor vigorosamente presenta—
das, dramatizadas y perscnalizadas, sétiras, absurdos y hns
ta patentes exageracicnes. Debido a su sencillez puede ser
empleada con eficacia para preponderar, interpretar y enfa
tizar . (57)

La caricatura como elmento gréafico puede resultar muy abstracta, por

ello su materia, su ejecucién y deducciones tienen que ser sencillas
vy claras, pues de lo centrario resultaria ininteligible vy, por tanto,

inGtil.

Una caricatura Gtil, bien realizada comunica vivaz, expresiva e ins-

tantdneamente, por ello es wna de las formas mds importantes de comu-
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nicacién gréfica, pues capta la atencién ficilrente e influye en las
g E Ly

actividades y la conducta del receptor.

En este tipo de avuda avdiovisual deben utilizarse pocos detalles,
simbolos o perscnajes conccidos, estereotipos ficiles de reccnocer

y entender. EI ms

ser claro y vigoroso.

saje Ge la caricatura sue

En la ensefianza con caricatura es esencial que el discipu-
lo camprenda su significado, que entienda los simbolos usa~
dos e interprete correctamente sus intencicnes, y que 81 mis~
mo aprecie el punto de vista que le ha sido Presentado. (58)

Es muy importante el hecho de que el alumo se enfrente a la expe~
riencia de la caricatura ccn mente critica, puesto que debe reaccio-
nar intelectualmente, pensar o razcnar y evaluar el mensaje que se
intenta transmitir; en caso catrario la caricatura resultarfa ing-

til por lo menos para fines pedagdgicos.
8.~ Dibujos

Las descripcicnes orales a menudo son pesadas, inadecuadas o imposi=
bles. Pero si se les representa por medio de wno o varios dibujos,
se posibilita que el discipulo los vea con claridad y exactitud, qui-

z4s de manera instantanea.

"Un dibujo puede ser desplazado de la mente para un uso postericy
con mucha mayor facilidad, &xito Y permanencia que una simple des-
cripcién verbal”. (59). Ios dibujos son medics irportantes para co-

municar ideas.
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Tipos de dibujos lisos.- Estos dibujos, susceptibles de ser proyecta-
dos son clasificados en: 1) fotografias, impresos, pinturas o es-
quemas que los discipulos pueden manejar; 2) cuadros murales v dibu-~
jos del tabldn de anuncios; 3) murales, frescos e ilustraciones del

tabldn de anuncios; 4) ilustraciones de los libros de texto.( 60 )

Un dibujo resulta en ocasiones complicado para entenderlo, sblo -
algunas de las ideas que refleja son claras, pero otras como dis-
tancias, velocidades, acciones, alturas, pesos, anchos, témper'atu—
ras, sonidos, gustos, etcétera, generalmente son algo més abstrac-

tas. Un dibujo motiva sumamente a la imaginacidn.
9.- Pinturas

Es una de las ayudas educativas mis eficaces y usualmente empleadas,
debido a que: 1) es real, viva, produce claridad, enriquece la signi-
ficacién y responde de manera emotiva; 2) es una bueni motivacién por-
que interesa inmediatamente; 3) se dispone de ella con facilidad;

t) es conveniente su uso; 5) puede ser usada repetidas veces.( 61 )

10.- Fotografias

Definiremos como imAgenes fotograficas todas aquellas que se obtie-
nen por medio de superficies sensibles y procedimientos fisicoqui-
micos mediante’el empleo de lentes u objetivos, basados en la pro-

piedad de los haluros de plata, de obscurecerse a la luz. ( 62)
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Es wna ayuda visual maravillosa porque despierte el inter8s en los

alumos propicifndoles diversos tipos de actividades creativas.
El uso de la fotografia se puede deber a varigs razones:

Porrpe narrar coa imfgenes eg atractivo.
Estimula a los alumos para ceptar wm hecho o fendreno v relatarlo.
Porque es un medio pava maneiar la comprensidn visual

QLK UREE

rrollar la cbservacién.

Porque estudia y también dbserva "mlltiples relacicmes diferentes de
causa vy efecto , en contextos interesantes y atractivos para los alum-

nos"., (63)

Ahora bien, tanto los maestros como los alumos al llevar a cabo di-
versas actividades fotogréficas pueden formar wna coleccién de vistas
con base en un concepto detexminado acerca de temas lccales, ademds
de usar diapositivas para la orientacién de los alumos nuevos y cua-

dernos fotogréficos de apuntes como guia de actividades de estudio.

La fotografia instant@nea representa un corte transversal de
ma experiencia en el momento preciso en que ccurre. Detiene
el movimiento, demuestra la lfnea v el color, indica las re-
lacicnes espaciales y retrata a las perscnas, objetos v esce-
nas en que el movimiento no es un rasgo esencial. (64)
Fotografia de exposicién.- Utilizada para captar el movimiento no
observable, como por ejemplo el de las plantas, su crecimiento no

se puede ver aunque se cbhserve el proceso natural en el mamento ocu-

rricdo.
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Animacidn.~ Fotografias destinadas a las clases escolares, utilizan-—

do la animacifn que consiste en preparar una serie de dibujos para
ser fotografiados. "Ia animaci€n contribuye mucho a explicar proce-
dimientos que no pueden ser presentados para su estudio de ninguna

otra forma". (65)

Diapogitivas.- Ios maestros las prefieren a colores vy aisladas por-
que proporcicnan una mayor flexibilidad que las vistas de la pelicu-

la fija (que tienen un orden determinado) para elaborar la leccién.

Su formato es de 35 mm., resulta muy Gtil para la cbservacién deta-
llada, la discusin, la reflexién critica, la interrogacidn. No se

deben presentar mids de 5 & 6 diapositivas por clase.

Si las diapositivés y las filminas motivan, pueden ser usadas fre-
cuentemente, pero por su misma naturaleza es necesaria la explica=~

cidn del maestro.
11.~ Peliculas

San m factor educativo importante puesto que influye en el alumo
determinantemente, pues provoca la retencidn de gran cantidad de

hechos contenidos en ella. Ademds de que transforma la actitud d‘el
receptor con respecto a los problemas sociales, excitan las emocio-

nes y afectan los modos de conducirse de su p@blico.

Ios cambios presentados en los métodos instructivos son wna conse-

cuencia " de los esfuerzos hechos para que el ambiente de la clase
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sea més real y semejante a la vida" ( 66 ); no es siempre posible
obtener informacidém de primera mano como con la experiencia directa,

pero se puede sustituir eficazmente con la pelicula.

Hay peliculas fijas que permiten ilustrar diversidad de temas de ca-
si todas las materias, porque su aporte permite el estudio de los de~
talles y demostracidn por medio de la proyeccién de una imagen de -

buena calidad. Ademds, ya contamos con la pelicula de color, lo que
hace que el dibujo resulte mis agradable, atractivo y real, por lo -

resulta sumamente valioso para la ensefianza.

Sin embargo, deben establecerse algunos criterios especificos para
su utilizacién, por ejemplo, formidar determinados objetives antes’
de emplearla y dérselos a conocer a los estudiar;tes; explicar y de-
finir previamente algunos t&rminos y conceptos y el tema general

de la pelfcula, ésto dependerd del grado escolar al que va dirigida.

Una pelicula no deberda utilizarse si otro tipo de material didic-
tico la pudiera sustituir y nos ofreciera la informacidén necesaria,
pr ejemplo, si empleamos el cinematdgrafo para ensefiar edificios,
montafias, u otros objetos en los que el movimiento no constituye un
elemento importante, pueden ser ensefiados de manera apropiada por
medio de 1&minas o proyecciones fijas. En cambio, puede utilizarse
satisfactoriamente para -representar fendmenos, en 1los cuales se re—
quiere la aceleracidn del movimiento para transformarlos en conti-
nuos, como el crecimiento de la raiz de una semilla de un fruto,-

el giro tan especial y perfecto que dan algunas plantas hacia el
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hacia el Sol, la apertura de una flor, la erosidn del suelo, el

desgaste mecdnico de una pieza, etc.

Algunos autores piensan, que la pelicula es una experiencia afec-
tiva mis que racical, va que se utiliza generalwente con buenos
resultados para crear un cierto clima, sensibilizar a los alumos
en un problema, en una situaci®n, es decir, favorecer la existen-—
cia de un determinado sustrato afectivo, lo cual logra eficazmen-
te la pelicula, va que recurre frecuentemente a la dramatizacidn,

involucrando al espectador y convirtiéndolo asi en un coactor.
APARATOS DE PROYECCIGI

Estos: se pueden dividir con base en dos criterios: la proyeccién

de vistas fijas y la proyeccidn de peliculas animadas.

1.-Bparatos de proyeccién de vistas fijas.
a) Eéi%opio o proyector'de cuerpos opacos. "Es un aparato
de proyeccién que permite obtener una imagen recogida en
uma pantalla gracias a un juego de espejos, a partir de

wn documento opaco dispuesto en un plano horizontal.

Resumiremos los documentos proyectables por este aparato

para denotar su caricter pedagbgico; libros, agrabados, di-
bujos v esquemas, reproducciones, tarjetas postales, foto-
grafias, una hoja de &rbol, superficie plana de un guija-

rro, formas cristalinas del azufre.
Con todas estas posihilidades el profesor puede elaborar
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w material diddctico variado y original para cada tema

especifico. ~

Iste sistema ofrece ruchas ventajas, pussto que podemos
}}.tilizar casi cualquier chieto que este” a nuestro alcan~
ce para veproducirio en la pantalla v dotener asf wma
dheervacidn colectiva de nuaestro objeto de estudio, y no

|
Ty

se requiere e tal documento sea transforne

C
T
e

(
ol
2
3

te como sucede en el caso de las fotografias.

El principal inconveniente del episcopio sigue siendo la
necesidad de payectar en una sala cbscura, pues el poder

lumirico de la lémpara es Gébil; lo que imposibilita a lo
estudiantes tomar notas simult@neamente durante la proyec-

cifn de las vistas fijas.

biascopio o retroproyector. Este aparato funciona basado

en el principio de proyeccifn de vistas transparentes: una
lfmpara de alta potencia, un sistema Sptico apropiade (con-
densador, reflector, cbjetivo) permiten cbhtener una imagen

my luminosa.

1os documentos proyectables también scn numercscs y en la
actualidad, gran parte de €stos son editados por casas es-
pecializadas; pero todos provienen del procedimiento foto-

gréfico.

Pueden proyectarse fotografias normales, macrofotografias,

las cuales destacan un detalle o wn dbjeto de pequefia di-
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mensién; las microfotografias, generalmente utilizadas pa-
ra el estudio de las estructuras anat@micas; v cualquier

documento gréfico reprcducido en fotografia, cano la copia

de textos, dibujos, mapas, etcitera.

Bste aparato, cawo el anterior, nos ofrece wma amplia gama
de posibilidades, ya gue se pueden utilizar peliculas f£ijas
en colores, peliculas pintadas, estas Gltimas muy utilizadas
para ilustrar fabulas y cuentos para clases infantiles; pe-
1liculas fijas sonoras, para las cuales se requiere un proyec-
tor equipado ccn un gramdfono que permite reproducir un co=

mentario sincrénico con la proyeccién de las diversas vistas.

Existe un gran nlmero de aparatos que se basan en los princi-
pios de funcicnamiento combinado del episcopio y diascopio.

U ejemplo de ésto, es el epidiascopio, consistente en un epis-
copio que puede funcicnar también como proyector de vistas de
8.5 X10 an., de 5 X 5 cm. y a veces de peliculas fijas; éste
tiene algunas desventajas como el ser costoso y de tamadfio gran—

de.

También se podria mencicnar el proyector de gran fomé.to para

sala clara, que algunos dencminan "diascopia integral" y otros
"ommiscopio”. Este aparato posee una placa de proyeccién cir-
cular o cuadrada, iluminada por debajo mediante una l&mpara de

500 vatios o més.

La ventaja de su utilizacifn es iluminar y proyectar documen—
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tos en los cuales es necesario amliar aquello que quiere
ohservarse, pér lo que se pueden notar claramente los came

hios de color, cristalizacioes, etcétera.

Ciertos oparabos poseen incluso wna plataforma orientable,
la que =e pusde colocar verticalwente v brindamos la posi-

bilidad de proyectar toda wna gama de experimentos en pe-

]
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mientos gaseosos, electrBlisis, etcdtera,

Fécil de emplear, de un precio relativamente modes-—
to, la proyeccién fija sigue siendo el tinico medio
vélicdo de estudio colectivo prolongado de un docu-
mento. En relacifn con la ilustracin tradicional,
ella d» wm rendimiento vedagboico elevado ... Ia
proyeccidn fija tiene wn poder de motivacidn parti-
cular. Ciertamente, el cine, que traduce la vida
misma, puede a menudo canvencer mejor, pero la pro- .
veccifn fija sigue siendo un precioso auxiliar, que
se empleard para fines mds didécticos: demostracio-
nes, estudio de detalles... Ios servicios que es
dable esperar de los dos modos de proyeccifn pueden,
por otra parte, ser camplementarios, y si bien se ha
hablado, a veces, de un desinter@s del nifio o del
adplescente por el "dominio de lo fijo" - su prefe-
rencia se dirige al - "dominio de lo mdvil" - se ha
olvidado, en cambio, que una proyeccién fija, como
tofo awdiliar audiovisual, no se basta asi misma:

es al meestro, al educador, a quien corresponde dar—
le realided vy vida". (67)

2.~ Proyeccifn de peliculas animadas

El educador pusde elegir entre un proyector mudo v uno sCchoro, &sto

depende de sus recurses materiales y de sus requerimientos.

la parte mecinica 8ptica, es sensiblemente igual en-los dos cascs, la

cual se basa en el mismo principio que el de wn proyector para vistas
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fijas, con la variante de que la lémpara es mucho mds potente (dz2 750

a 1000 vatios).

El proyector sonore incluye ademfs un lector de sonido, un amplifica-

dor y un altavoz o bocinas,

Bxisten actvalmente muchas clases muy modernas de aparatos de este

tipo, los cuales simplifican en gran medida la forma de manejarlos.

Ehora bien, el tipo de material que puede proyectarse en este género
de aparatos es de muy diversa fndole, entre los cuales se pueden enu-
merar, a manera de ejamplo, los filmes de corto y largo metraje, docu-
mentales, cientificos, tecnoldgicos, recreativos, educativos, etcdte-
ra; pero en realidad estas divisiones son mds bien subjetivas, puesto
que wn mismo filme puede ser catalogado como tecnolégico y educativo
a la vez, o puede ser tratado un mismo tema camo documental o ccmo

filme de ensefianza, puesto que no se atiende a un criterio absoluto.

Por lo tanto, es dificil definir el filme de ensefianza, pues tampoco
puede ser la longitud considerada como criterio, ya que pueden ser de
largo, corto o muy corto metraje, y sBlo con base al plblico a quien
alcanza es posible precisar la pelicula educativa, pues es producida
:con destino a un plblico determinado. Esto se reafirma con el hecho
de que en ccasicnes se producen dos o tres versiones de peliculas so-
bre wn mismo tema, y cacia una va destinada a diferentes niveles esco-

lares.

Al cinemat8grafo le debemos wna visidn nueva y més campleta del mundo,
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puss posibilita el hecho de transportar esquemas de vida diferentes

a la nuestra, pais a}e::s; rarareante visitados por el habre, etc., rea-

lidades que no nos scn directamente eprehensibles; de tal manera, el
S

cine abre al ojo humeno un wmiverso tedricamente 1limitado.

ituve a menudo el
madio 1m,al nara ey 'a}“ o) uvw}ar a ensehar el mdximo de
cosas en el minimo jenpo, con wa eficacia verdadera. ..
ins filmes m’rehgem% emente enpleados han provmt.o, en el
curso de vn buen ntmero de experiencias, de las px.m:‘s)a,a de
wna contribucida original y Gnica a la menmovizacién y a la
retencin de los conocimientos. (68)

Entre las principales ventajas del cinematdgrafo estdn: a) reflejar
el movimiento y ésto indica centinuidad. Si el wovimiento no ofrece
ma parte esencial de la representacitn, las imdgenes fijas servirian
a los propdsitos educativos mis adecuadamente. b) Llevar a'la clase,
el scnido v el color que, canbinados con el movimiento, nos hrindan
elementos de realismo que no pueden ser logrados por m‘.ngﬁrl't otro e~
dio de instruccidn; c¢) determinar wna variedad de los métodos de ins-
truccidn puesto que el cinematgrafo provoca una variacifn canveniente
de los procedimientos instructivos regulares, por medio del movimien—
to de las escenas siempre cambiantes v de la brillantez del dibuijo,

lo que despierta la atenci&n v el interds de los alumos.

Imtre los principales inccnvenientes de este aparato se pueden mencio-
nar que, el material que utiliza es de alto costo, no es de facil ad-
quisicidn, pues la distribucién de peliculas educativas aln es basten—
te deficiente, y por Gltimo, el hecho de que el material debe sexr de
calidad insuperable, tanto en su realizacifn cam en su contenido, pa-

ra evitar una interpretacifn equivecada del mensaje.




Por lo anterior, siempre es necesario recapitular las ensehanzes de
la pelicula proyectada, va sea a trav8s de w resumen ‘oral o escri-
to, interrogar a los alumos o dar respuesta a sus preguntas, con

la finalidad de corregir eventuales errores de interpretacidn, v a-

demds precisar su mensaje.

Ia mayoria de los autores que tratan el tema del cinematdgrafo, su-
gieren que se utilice asociado o en cambinaciln con otros medics au-
diovisuales que complementen y refuercen su accin, por ejemplo, las
diapositivas o las series de vistas fijas, ya que dan 1a oportunidad
de volver a ver de manera estética, las escenas y los momentos esen=
ciales de la pelicula, lo cual propicia la discusién y saca al descu-

bierto algunas dudas en relacién a datos exactos.

El cinematdgrafo, también se ha cawbinado, aunque en menor proporciéa,

con los mapas, las lé&minas murales y los registros scnoros.
APARATOS DE REPRODUCCICN SCNORA
1l.- Gramdfono

/, . . ‘ ey
Aparato que“ lee”los discos fonogréficos, es lo que actusimente se cao=

ce cano tocadiscos.

Cualidades de su uso en el aula: solidez, ficil manejo, rendimiento so-
noro cue depende.de la calidad de las partes que lo componen {cabeza Gz
lectura, amplificador y altavoz). Fntre las ventajas del disco tenemos

que es flexible, variedo, infatigable, constante, estimulador de la emo-
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cidn y constructor hdbil de la personalidad. Tewbifn posibilita la
aprooiacién de 2ndlisis el scnido; todas &stas permiten hacer de
&1 "la sustancia de wn placer absoluto y transformador. lo se pus-

den discutir sus cualidades formativas™. (69)

£s objetivo y sdlo un auxiliar por 1o que la intervencidn del macs—
tro es indispensable para que los alumos lo escuchen y participen

en clase, dado que la accifn del maestro es la gue le da al disco

la funcitn de ensehar.

Se debe evitar que el aspecto espectacular del disco no sustituya

la partcipacién =mocional del alumo.

El documento scnoro grabado en disco respende a una nece-

sided pedag8gica reciente. Surge camo reaccita, segtn pa~
rece ser, contra les abusos del documento visuzl. Tiene:

scbre este (ltimo la ventaja de dejar su parte a la imagi
nacién. (70)

Ia recepci®n de la voz del maestro por el alumo diariamente, produ-
ce cansancio, y es el disco m medio oportuno de rencovacién del am
biente del aula. Al utilizarlo se regenera el texto por madio de la
voz, lo que es aplicable en literatura; les brinda nueva accién a los

textos escritos para que sean cantados o recitados, pero no leidos.

Sus funcimes son aprovechadas y desarrolladas en diversas asignaturas
camo literatura, educacifn musical, lenguas vivas v en las que el maes-
tro le d8 wm empleo eficaz. Por medio del disco, el discurso logra su

finalidad: convencer y motivar la proximidad del piblico.
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En el teatro, el papel del disco es relevante, porcue entre otras

cosas encuadra wn relato.

También resulta ser wn extraordinario instrumento de memorizacidn
debido a cue es posible repetir lo que se desea escuchar las veces
que se desee. Por 8sto, se utiliza frecuentemente en la enscefianza

de las lenguas vivas.

E1l uso del disco es indispensable para la educacién musical, por

sus arplias posibilidades de estimilo y formacién de sensibilidad.

2.~ Grabador

Brinda la posibilidad de interrumpir la audicidn, retomarla, volver
atrfs mds fdcilmente que el disco; seleccicnar la éanposicién de nues-
tras "ilustraciones sonoras” cuidadosamente y por Gltimo procura la

participacién del grupo en la elaboracidn de la clase.

El grabador es fiel a los sonidos que capta en una cinta
magnética por lo que nos permite estimar exactamente la
palabra, pesarla con exactitud, al reproducirla tal camo
fue y no tal camo la sentimos en aguel mamento... Es un
ofdo puro ... Este esfuerzo de ordenamiento de las pala-
bras y de las ideas constituye un entrenamiento para la
composicitn, para la "redaccidn verbal". (71) Los alum~
nos al utilizarlo podrdn juzgarse camo si lo hicieran con
una tercera perscna.

En conclusién, no olvidemos que se trata de un awdiliar.
El magnetdfono, como cualquiera de los otros medios ave
diovisuales, no logra una mecanizacién de la funcién Pe
dagbgica. No deshumaniza. EL educador que lo utilice
puede esperar mucho de &1, a condicidn de conoccer bien
sus posibilidades y sus limites . (72)
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1V. OBJETO DE ESTUDIO: LA TFIESECUNDARIA MEXICANA

A. Antecedentes

14 creacidn de la Telesecundexia Mexicana se inspird, en tériminos
generales, en el CENTRO DI TELESCUCLA ITALIANA ( Centro de Tele-
vigién Escolar) Este sistema fue planeado para tratar de solucio-

nar la escasez de escuelas secundarias en zonas rurales.

EL CENTRO _DI TELESCUOLA de la Radiotelevisibn Italiana ( R.A.T.)
+ransmite desde 1958 un programa escolar completo para ensefianza
media y funciona de una manera autbnoma, el personal técnico per-
tenece a la R.A.I. y el personal docente al Ministerio de Instruc-

cién POblica.

El personal de la TELESCUOLA se encarga de redactar los textos de
1os cursos, que son impresos por la R.A.I y distribuidos gratuita-
mente a los estudiantes por el Ministerio de Instruccidn Plblica.
Estos textos, ademis de las lecciones, comprenden eje'x\cicios de a-

plicacidn.

Para verificar ia efectividad de la TELESCUOLA se aplicaron tests,
cuyos resultados indican que la mayoria de los alumos son aptos pa-
T8 pasar satisfactoriamente los exfmenes prescritos en el plano na-
cional para los alumos de su nivel escolar. Todavia es mis impor-
tante el hecho de qué casi todos los alimnos que terminan un Curso

en la TEIESCUOLA prosiguen en el siguiente sus estudios.

Es pues evidente, que la TELESCUCIA contribuye a combatir el aban-
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dono de los estudios y a que los alumos capaces puedan continuapr

instruyéndose. ( 1)

Se tomaron algunas ideas de la TELESCUOLA ITALIANA para aplicar-
las en la Telesecundaria Mexicana; enire ellas: la existencia del
telemaestro y la de un meestro coordinador; la cooperacidn y ayu-
da mutua emtre el gonierno y la comumidad que disfrute del siste-

ma; vy la existencia de libros de texto o guias.

Fn 1966 se tratd de encontrar una solucidn operativa para nuestra
realidad, y de ahi nacid el proyecto de la Telesecundaria Mexica-

na. Fl contenido de dicho proyecto se resume a continuacidn.

las teleclases no estarian destinadas a ser recibidas en escuelas
ordinarias, sino en sitios especiales llamados teleaulas, organi-
zados por las comunidades, con recursos propios, en aquellas loca-
lidades donde no existievan instituciones oficiales de instruccién

secundaria.

Los alumos de esas teleaulas, serian asistidos por uno o varios
maestros, segin el nimero de grupos nombrados por la Secretaria
de Educacidn POblica, y dependerian administrativamente de la es-

cuela secundaria mis proxima.

Los programas de ensefianza serfan los mismos de las escuelas ordi-

narias, pero lag lecciones se enriquecerian con todos los elementos

visuales y de animacidn convenientes para hacer mis efectiva la en-

sefianza.
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La Telesecundaria, instituci®n gubernamental, pondria a disposicita
de los alumos: las teleclases, wn maestyro coordinador por grupo y
libros de texto especialrente preparados como gufa para la recepcién

Ge las leccimes televisadas.

v

Las perscnas seleccicnadas como telemaestros tavarfan cursos de dic-

cién, tBcica auwdiovisual para la enseflanza secundaria por televisién,

tecnica de elaboracifn de libretos, tBcnicas de elaboracis
.

rial didéctico para la televisifn y de presentacifn de programas didic-

ticos.

Con los maestros auxiliares se estableceria un contacto permanente a
través de un programa especial y de una publicaci®n editada para dia-
logar con ellos scbre los problemas que se les presentasen en la préc-

tica y schre la mejor mamera de resolverlos.

En lo que se reficre a la organizacién de la Telesecundaria, el proyec=
to especifica que el persmal directivo y de supervisidn quedarfa inte-

grado por:

a) Un director de la telesecundaria.
b) Un subdirector de la telesecundaria
c) Un secretario

d) Un Consejo Técnico

e) Personal docente

El proyecto de Telesecundaria establecfa, ademis del perscnal requeri-
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do y sus funcicnes, la integracién de wn periodo de experimentacidn
en circuito cerrado. Esto se llevd a cabo con las siguientes carac—

teristicas:

Se inicid el 2 de septienbre de 1966 vy las transmisiones se ajusta-
ron al calendario escolay ¢ue en ese mowento imperaba, tipo "BY con

todas sus disposiciones.

Se inicid el proyecto piloto experimental coa 83 alumos que fuercn
seleccicnados entre 341 aspirantes. Se les dividid en cuatro grupos;

tres de &stos, bajo la vigilancia de un maestro coordinador.

Las transmisicnes eran recibidas con base en el sistema de microondas
por circuito cerrado en el Centro Experimental de Danceles 100 desde
el estudio de la Direcci®n General de Educacién Audiovisual, situada

en Circunvalacién y Tabiqueros, M8xico, D.F.

Las leccicnes e

an grabadas para darles mayor canfianza a los maestros
v para que la calidad fuera superior a las de las transmisicnes en "vi-

vo" (4)

En el Centro Bxperimental de Donceles 100, gran parte de la evaluacidn
consistid en la dbservacidn que se llevd a cabo en una aula con espejos.
Para poder evaluar las lecciones televisadas se elaboraron varios proyec—
tos de "fichas de evaluvacidn" que trataban de medir cuatro aspectos fun—
damentales: calidad de las lecciones televisadas e impresas, actitud de

los alumos y de los maestros coordinadores de grugo (que en el proyec=

to fueron dencminados como maestros "monitores").
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"La ficha de evaluaci@n" serviria para tratar de superar las fallas

témicas o pedagfgicas gue tuvieran las leccicnes televisadas. (5)

B. Surgimiento

al final del afo

n de la

fos yesultados de la evaly

2

escolar 66 ~ 67 fueron considerados un éxito, por lo cual se hizo un

aran establecer wma teleaula

llamado a las commida

25 gue dese

23T

1
&

cue las registraran en la Telesecundaria v solicitasen un maestro Coop-

dinador.

Para el primer curso de Telesecundaria en "circuito abierto”, hubo una
cdemanda de 650 teleaulas que deseaban participar, de las cuales se acep-
tarcn 300. Ia prueba de la sefial empezd en octubre de 1967, a través de
¥HCC-TV canal 5 y sus repetidoras en Las Lajas, Veracruz, mA:r={w canal
6, cubriendo el drea de Veracruz, Tlaxcala, Puebla, Hidalgo, San Luis Po-

tosi, Oaxaca, Morelos, Estado de M8xico y Distrito Federal. (6)

Al mismo tiempo, se experimentaba con los programas correspondientes de

segundo grado en el Centro de Donceles 100, en "circuito cerrado”.

Para el primer curso se seleccionarcn 302 coordinadores a los cuales se
les impartiercn los primercs curscs de preparacién y posteriormente fue-

ron adscritos a las diferentes teleaulas que habian sido aceptadas.

Las teleaulas fueron construidas por los vecinos de la commidad que se
organizarcn en patronatos; &stos estaban encargados de la construccién y

mantenimiento de la teleaula y del aprovisicnamiento de los muebles y re-
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ceptor de T.V. ademds del sostenimiento y aseo del local.

Después de la prueba de la seflal, las clases se iniciarc el 2 de enero

de 1968, con las leccicnes al priwer ano de secumdaria. ILas lecciomes
X

se transmitieron diariamnte de lunes a sghado con wna duracifn de 20

minutos cada wma. AL terminar la leccién

rente otros 20 minutos se trabajeba en la realizacifn de ejercicios y

telovisor y do

actividades encumendadas por el telemaestro v coordinaedas por el mmestro

en el aula.

En el proyecto de creacifn de la Telesecundaria se especificaban las acti-

vidades asignedas a los meestros'menitores" o ccordinadores:

Atender las explicacicnes o instruccicnes def teleprofesor.
Comentar el contenido de la teleclase.

Tratar de resolver las dudas de los alumos.

Orientar en el buen uso del manual de informacifn y cuaderno de
trabajo.

Controlar las inscripcicnes.

Atender a los alumos dutante las transmisicnes.

Vigilar la asistencia y el comportamiento de los alumos.

Aplicar las pruebas peri&dicas de acuerdo a las instruccicnes

que se recibieran de la direccidn de Telesecundaria y de la escue—

la matriz.

Servir de enlace entre los teleprofesores y alumos a f£in de lograr

ma educacitn integral.

v

Participar activamente con los alumos en las clases de Tecnologia,

Educacién Fisica y Misica. (7)
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Para este primer curso se registrarcn también més de 5000 alumos libres
que tomaron las clases desde sus hogares sin la vigilancia de un maestro
coordinador; ya que &sta era otra de las finalidades del sistema: alcan-
zar wm phblico mayor awngue no fuera cautivo, pero que de alguna manera
recibiera los beneficios de los programas y posteriommente fuera reccno-
cido y evaluadoClli exfmenes especiales elaborados por Telesecundaria.

Tcdas las perscnas interesadas podrian solicitar su inscripeidn y sus

quias de estuvdio y al terminar el curso pedir un exfmen a titulo de su-

ficiencia en el Departamento Témico de Segunda ensefnanza.

Este examen les seria asignado en wna escuela de ensefianza directa co-
rrespandiente a su localidad. Después de cursar los tres anos del ciclo
secundario se le expedirfa un certificado en el que serian acreditados

sus estudios. (8)

Posteriormente, debido a la demanda de alumos libres, y que la S.E.P. no
contaba con mma dependencia especifica para llevar a cabo los trémites ad-
ministrativos de estos alumos, se restringid la validez de los estudios

a los alumos adscritos a las telesecundarias. Por otra parte se suspen-—

diercn los exSmenes a titulo de suficiencia.

Ya que los resultados del perfiodo experimental del sequndo afio continuarcn
siendo satisfactorios, el 5 de enero de 1969 se inicid el nuevo ano escolar
con la transmisién en canal abierto de las leccicnes correspondientes al -
primero y segqundo cursos de ensefanza secunéaria por televisifn. Duran-

te este periodo se experimentd el tercer afio en circuito cerrado, hasta
que el lunes 3 de novienbre de 1969 se inicid la transmisifn simulténea

de los 3 cursos en circuito abierto.
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En este perfodo de clases que termind en el mes de julio de 1970, salid
la orimera generacifn del servicio nacimal de ensefianza secundaria por
televisidn, que constd de 5437 alumos, de los €569 que lo iniciaron, lo

que representa el 82.7% del total de alumos inscritos. (9)

En el mes de junio de 1973, el Consejo Hacional Témico de la Educacidn
implantd la Reforma Educativa en la secundaria. En ese tiempo fungia co-
mo directora la doctora Ma. del Carmen Milldn, quien dio un nuevo giro
a la ensefianza por televisi®n; se intentd que los programas fueran mis
atractivos y amenos en su presentacién y que motivaran al alumo a la bls=—
queda e investigacién, o sea, se tratarfa que el alumo fuera agente de

autoconduccidn y autoaprendizaje aplicando nuevos mé&todos.

Por otra parte, se suplantarcn por actores a los té€lemaestros, que eran
maestros normalistas; y a los maestros productores por productores profe-
siocnales que trabajarfan directamente con asesores pedagbgicos y anbos

formarian el departamento especifico de produccién.

También se pensd que las clases televisadas deberian ser apoyadas y refor—
zadas por un material impreso; incluiria ejercicios para los alumos y la

guia didictica del maestro coordinador.

Asimismo, se planearon fichas de evaluacitn mis eficaces cuyo dbjetivo

serfa cbtener wna retroalimentacidn, principalmente por parte del alumado.

Hubo canbios drésticos propiciados especificamente por la Reforma Educati-
va como el de la integraci®én de las asignaturas por &reas. Esto provocd

desconcierto en los maestros coordinadores, ya que no habian recibido nin-
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gtn tipo de adiestramiento previo a la irplantacitn del nuevo sistema. (18)

C. OChjetivos

Ia Rireccia Ceneral de Fduw

n Audiovisual, a b

mentto téenico especifica en su folleto titulado Ia Telesecundaria, los

ebjetivos del Servicio Nacimmal de Engefianze Secundaria por Televisiéas

- Ampliar v elevar el nivel cultural del pusblo de Mdxzico.

- Complementar el servicio educativo de engefianza media que ofrece
la Secretaria de Educacidn PGhlica.

= Paner a prueba nuevas t€micas audiovisuales para la escuela se-
cundaria,

-~ Alcanzar om los recuxsos propios de este sistema de difusién,
finalidades similares a las de la ensenanza de secmdéria direc-
ta.

-~ 2brir nuevas perspectivas de trabajo para los maestros mexicanos.

Llevar a lcs hogares mexicanos conocimientos Gtiles, dosificados
y sistematizados pedagbgicamente.

.= Velar por el desenvolvimiento integral del educando atendiendo si-
multdneamente a los aspectos f£isico, moral, intelectual y estéti-
co. '

~ Hacer llegar los beneficios que aporta este servicio a todos aque-
llos mexicanos que por divel_;sas causas, no estudiarcn més que la
escuela primeria.

- Evitar el ocio, frecuentemente nocivo, de quienes, por falta de
cupo, no pudieron ingresar a la escuela secundaria de ensefanza

directa.
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- Proporcicnar un recurso didéctico a los profesores de las escuelas
secundarias que estimen coaveniente utilizar las transmisicnes de
la Telesecundaria, como auxiliares de la ensenanza.

- Mejorar el nivel de vida de los trabajadores y de las amas de casa,
mediante la ensefianza sistematizada de conocimientos Gtiles, que
podrdn aprovechay desde sus hogaves, aunque no asistan a wa teloau

la; estos alumos libres tendrén también la oportunidad de chiener

; eolicitando al finalizay el
curso, exfmenes a titulo de suficiencia en el Departamento Técnico
7 {5

de Sequnda Ensenanza de la Secretaria de Educaci@m Plblica, (11)

D. Relacién entre la Telesecundaria v el Sistema Educativo Nacicnal.

El desarrollo econfmico, sccial, politico y culturdl de nuestro pais,
se ve dbstaculizado por el rezago educativo, que es wm problema critico
v crénicamente arraigado, por lo cual resulta inaplazable su solucién

integral.

Actualmente asisten a la escuela, en todos sus niveles, 20.6
millones de nifios, jévenes y adultos. No cbstante, el nlmero
de nifios sin primaria se eleva a setecientos mil de los cuales
300 mil requieren educacién especial; hay seis millones de adul-
tos analfabetos; mis de un milldn de indigenas que no hablan es-—
pafiol; 13 millones de alfabetizados adultos que nov.terminarcn
la primaria, y 7 millones que no terminarcn la secundaria. (12)

Ante este panorama se hace notoria la urgencia de resolver el rezago
educativo, aumque para ello se tenga que luchar contra la escasez de
recursos econémicos y una demanda educativa creciente de una poblacién
irregularmente distribuida: grandes conglamerados urbanos, y miles de

pequefas commidades rurales, la mayoria incommicadas.
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La poblacién de México cuenta can una escolaridad pramedio
de tercer afo de primaria, "escapa a toda duda la necesidad
de que la escuela salte sus muros y utilice los vehiculos
de alta penetracién y presencia pfblica como son los medics
de cammicacitn magiva. Y este nuevo marco de transmisitn
de mensajes didécticos significa a fo dudarlo, un xeto a la
inventiva y las capacidades de los respansables educativos,
camo tambifn la necesidad de ajustes idéneos entre los dos
sistemas, el pedagBgico v el de la difusifn social. (13)

La politica educativa del gdbierno de la repiblica se manifiesta con los
siguientes cbietivos: proporcicnar educacién bésica a toda la pcblacién,
particularmente a la que se halla en edad escolar; vincular la educacién
terminal con la producci&n de bienes y servicios social y nacionalmente

negesarios; elevar la calidad de la educacién, mejorar la atmbsfera cul-
tural y aumentar la eficiencia del sistema educativo, para lo cual es in-

dispensable la descentralizacitn de los sexvicios. (14}

Algimos de estos programas reguieren de la utilizacién de recurscs para-
lelos y camplementarios a los del sistema regular. Fntre 0&05, el uso
de los medios de commicacifn masiva, orincipalmente la televisiln que se
utiliza para reforzar y ampliar los programas educatives, ya que su alcen=
ce y potencialidad mostrd que podria dar respuestas viables a la magnitud
del rezago educativo y la creciente demanda de la educacién en las zwnas

ruxales.

Anteriomente se menciond la trayectoria y las etapas de experimentacién
Qe Telesecundaria, por 1o gue fnicamente sefialaremos aqui el momento en

que se integra la Telesecundaria al Sistema Educativo Nacicnal.

"La ensefianza secundaria por televisi®n quedd incorporada en forma perma-

nente al Sistema de Educacién lacional, seqfn acuerdo del C. Secretario

[o N

el Fan, dictadc «1 ic. de marzo e 1963." ( 15 )
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Con &sto, la Telesecundaria se ajustd al régimen escolarizado, de acuer~
do con los planes, programas y disposiciones vigentes para la ensehanza

seamndaria general,

Los chijetivos principales de Telesecundaria se orientarcn a suplir la in-
suficiencia de recursos para satisfacer la demenda de ensenanza media,
schre todo en aguellas 8reas de poblacitn escasa o dispersa, pues consti-
tuve wn sistema educativo menos costoso que la secamdaria directa, ya que
no existe la exigencia de Jevantar costosas construcciones ni de contratar
grupos de profesores especializados en cada drea, ademfs de cue algunas

respansabilidades quedan a cargo de las cammnidades locales.

Por otra parte, los contenidos de los progremas, la adecuada transmisidn

v la evaluacién de conccimientos y aptitudes adquifidos, se llevan a ca-

3

bo por los orgenismes responssbles de la educacitn. LA

las teleclases apoyan y refuerzan la educacién seamdaria escolarifada;
v actualmente se transmiten por canal 4y Televisi®n Rural de México due-

rante seis horas diarias.

| Desde principios de este afio, el aprovechamiento de los medics de commi=

cacién masiva para la difusién de los contenidos educativos y culturales,
forma parte de los principales programas gue se ha trazado la Secretarfa

de Fducacidn Plblica.

Consideramos necesario resaltar que la televisifn didéctica aungue no

sea la solucién integral al problema educativo de nuestro pais, signifi=-

ca una alternativa importante para enfrentar las carencias materiales y
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el rezago educativo que afecta negativamente el desarrollo nacional.

E. Definicices v Caracteristicas

1.= Definiciones

Con base en el marco tefrico presentado, consideramos que la Telesecun-
daria Mexicana, respoande a las caracteristicas fundamentales de la tele~
visi&n instructiva, porque se adecla a la definicién de esta Gltima, pues
su finalidad principal es solucicnhar el prcblema de escasez de maeestros
capacitados en el nivel de ensefianza media en la zmna rural y suburbana.
1os programas que se emiten por circuito abierto pueden beneficiar a un
plblico no controlado (alumos libres), pero éstos, actualmente quedan

fuera de la evaluacién necrxmal de Telesecundaria.

El telemeestro releva al maestro del aula de algunas actividades pedag~
gicas, como €3 la presentacién de un tema, pues en este caso las telecla-
<es no fungen canmo material didéctico auxiliar del maestro del aula, sino
que conforman la parte fundamental de las clases ya que el maestro coordi-
nador no imparte la leccién sino que su funcidn es la de reforzar los co-
nocimientos adquiridos a través de las teleclases y resolver las dudas -
existentes. Por lo cual, son cperativas en la Telesecundaria Mexicana la
mayoria de las caracteri{sticas de televisién instructiva mencicnadaS en es-

te trabajo.

; En conclusién, podemos definir a la Telesecundaria como un servicio del
Gobierno Mexican: difundido por la Secretaria de Educacién Pfiblica y espe-
cificamente a trafes de la Direcci®n Ganeral de Materiales DidActicos y

Culturales, anteriormente denominada Direccifn General de Dducacidn Audio-
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visual, mediante la cual se imparte la ensefianza media por televisi®n

y cuyos programas, planes de estudio y finalidades s los mismos de

la ensenhanza secundaria airecta, Los conocimientos que se imparten en
los programas transmitidos van dirigidos a grupos supervisados por nues—

tros coordinadores que no scn especialistas en la materia.

Otra caracteristica propia de Telesecundaria es que fue concebida para
canpletar v no para reformar o reemplazar la escuela secundaria tradi-

cicnal, pues ambas conforman el sistema de educacidn media Lisica.

Mnteriormente, la televisién educativa se ccasideraba camo un compleren=—
to grato, pero superfluo, esta idea fue poco a poco desarraigandose pues
ahora, en alqunos casos, la televisidn educativa se utiliza como un auxi-
liar de la educaic@n. La integracidn de la televisién educativa en los
programas requlares ha resultado eficaz porque la imagen es muy elocuente
para ilustrar procesos y fen@menos, amplificar detalles y tocdas las posi=

bilidades que ofrecen las té&cnicas modemas de televisién.

"A la telesecundaria se le dio una responsabilidad mids alta. Ha sido

ampleada como educacifn supletoria”. (16)

Supletoria en cuanto ha aminorado las actividades pedag8gicas del maes-
tro del aula, pues la exposici@n de los temas queda a cargo de los tele-

meestros vy la fincidn de los maestros coordinadores se limita al repaso

y resolucifn de dudas de los alumnos. f
2.~ Ccbertura

Ia sefial de Telesecundaria es transmitida por el Departamento de Pro-
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duccién de la Direccién CGeneral de Materiales Didécticos y Culturales
ubicado en avenida Circunvalacin v Avenida Tabiqueros en Mdxice, D.F.
vy llega a 14 entidades, diez de las cuales scn de atenciln federal.
Lsto significa que el pago de los maestros coordinadores corre a cargo
c¢e la Federacién, la cual atiende los siguientes estados: de México,

Hidaloo, Tlaxcala, Puebla, !orelos, Veracruz, Oaxaca, San Luis Potosi,

Tamaulipas y Distrito Federal.

Han surgido sistemas estatales para la recepcitn de los programas, en
este caso son los Estados quienes financian los gastos y son los si-

guientes: Tabasco, Guanajuato, Sonora, Hayarit. ( 17 )

En ambos sistemas lza programacién es emitida y los materiales de apoyo
san proporcianados por la Secretaria de Educacidén P@blica. (18
la transmisién de la programacién de Telesecundaria se inicid por canal

5 y sus repetidoras. Actualmente se emite la senal por canal 4.

3.- Elementos que integran una telesecundaria.

a) Las teleclases
las teleclases van dirigidas por lo general, a un receptor cau-

tivo y homogéneo en su nivel de escolaridad.

Los programas deben tener dbjetivos precisos, secuencia
16gica, explicacicnes concretas y un resumen o sintesis.
Cada programa debe representar wna unidad en si mismo
aungue forme parte de la serie que correspanda a un to-

pico determinado. [s recomendable que la duracidn de
cada programa no exceda de 20 minutos, tiempo probado
cano méximo para mantener fija la atencifn del estudian~
te . (19)
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En principio las teleclases reproducian las condicimes del aula
de la escuela tradicional, por lo que se buscd realizar televisidn
educativa, adaptando los contenidos al medio televisivo, pues se
deben utilizar modos expresivos distintos al lenguaje ordinario,

por la misma naturaleza del medio.

El primer paso fue la grabacibn de todos los programas, hecho que
permite elaborar ccn mayor detenimiento la produccién, edicién y la
transmisidn; asf cano también eliminar numMErosos errores en su rea-

lizacién.

A partir de mayo de 1979 se introdujo la cromatizacidn de las emi-

siones, buscando reforzar y acelerar el proceso de enserianza- apren-
dizaje. Otro elemento fue la introduccién de materiales de apoyo e
ilustracicnes filmicas, que vienen a fortalecer la atraccién de los

programas y por consiguiente estimular el inter&s del alumo.

Las teleclases, como ya se menciond, tienen wma duracién de 17 a
20 minutos aproximadamente y estén integradas por el telemaestro
o maestro presentador del tema y el material didéctico audiovisual;
posteriormente en la teleaula se lleva a cabo un repaso que realiza
el maestro coordinador con el fin de reforzar los conocimientos ex-

presados a trav8s de la televisidn.

Los programas de Telesecundaria se transmiten de lunes a viernes

de 8:00 a14:00 horas con 6 teleclases para cada grado escolar.
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La organizacin del horario de las teleclases se lleva a cabo co-
mo sigue: de cada hora transmitida se imparten teleclases para
los tres gradeos. Los primeros veinte minutos para primero, los
siquientes para segundo, v los restantes para tercero. Por ejem-
plo: de 8:00 a 8:20 presentan cursos para primero, de 8:21 a 8:40
cursos para sequndo v de 8:41 a 9:00 cursos para tercero; y co es

te orden hasta las 14:00 horas.

En caso ée que no se abarxgue con la teleclase los 20 minutos des-
tinados, se recurre al uso de peliculas acerca de diferentes t&pi-
cOs can _duracic‘:‘m de 2 a 3 minutos aproximadamente, dencminadas "6~

dulos educativos y culturales”.

Excepcicnalmente se presentan documentales de diversos temas en
sustitucidén de las clases no transmitidas por fallas t8micas o

por alglin otro motivo.

In cuanto a la presentacién de las materias, a cansecuencia de
la Reforma Educativa, algunas va no se irparten aisladamente sino

agrupadas en dos &reas, que se conforman de esta maneras

Area de Ciencias Naturales: Biologia, Fisica, Quimica

Ahrea de Ciencias Sociales: Geografia, Historia y Bducacién Civica.

Las demfs se continuan inpartiendo como materias aisladass Espafiol,
Matemiticas, Inglés y las actividades, que son tres: Educacién Fi-
sica, Bducacifn Tecoldgica y Educacidn Artistica. Ademds, transmi-
te otra con contenido canfn a los tres grados: Educacién para la sa-

lud.
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También debido a la Reforma Educativa, los telemaestros, que ante-
riormerte eran maestros especializados en las materias, se sustitu-
Aeron or actores, denominados " presentadores", quienes difunden
la informacidn, y los maestros especializados " junto con el pro-
ductor del programz y el personal técnico forman un equipo que se
sirve del medio para transmitir, con un lenguaje visual y auditi-

vo, una experiencia enriquecida con detalles y sugerencias." (20)

El telemaestro se apoya en el uso del material didactico
audiovisual para completar e ilustrar la informacién te-
levisada en donde se muestran esquemas, explicaciones,
ejercicios y toda una gama de recursos audiovisuales que
nos permiten presenciar - los hechos que ocurren a dis-
tancia, 1o que apareja la actualizacidén perenne de las
nociones vy la historicidad palpable de las teorias; los
personajes aparecen en su vida real y act@an de un modo
auténtico y directo, condicionando la posibilidad de que
los contenidos se humanicen y las ideas se exhiban en-
carnadas en hombres. ( 21 )

Para fines del presente trebajo denominaremos material didictico
audiovisual, lo que con base en nuestra observacién previa de las

teleclases podemos enlistar y agrupar de la siguiente manera:

Mufiecos guifiol

Cuadros, esquemas y dibujos
Pelicula

Pintura

Pizerrén

Fotografias o diapositivas

Misica
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Dibujos animados (caricaturas)

lapas

Podemos relacicnar alguncs datos de los cuadros anteriores, como
el nfmero total de inscritos en un ciclo escolar especifico v el
nlmero total de egresades tres ciclos escolares posteriores, lo

que mestra cufntos alumos de los que se inscribiercn, finaliza-

ron el perfcdo de ensefianza media en Telesac

INSCRITOS EGRESADOS
1968 6,569 1869~1970 5,437
1270-1871 30,955 1972-1973 9,397
1974-1975 39,793 1976-1977 13,343

Estos datos indican que si bien, en los inicios no habﬁa- tanta
desercitn, posteriormente aumentd el grade de abandmo por parte

de los alumos en Telesecundaria.

El sistema de evalvacices de Telesecundaria se basa en las prue-
bas presentadas en las teleclases al finalizar cada tema, en las
evaluaciones diarias del maestro coordinador y los exfmenes semes-—
trales y finales que elabora la Direccifn General de Materiales

Did4cticos y Culturales.

In el proyecto de Telesecundaria se pensd en que la escuela de
ensenanza directa mfs cercana seria quien controlara y aplicara
los evAmenes. Esto no se llevb a cabo, cada telesecundaria caon-

trola y registra a sus alumos.
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Por su parte, algunos meestros coordinadores consideran que las
evaluaciones trangmitidas en las teleclases resultan demasiado
répidas y confusas por lo que realizan, al finalizar cada tema,

sus propias evalvacices.

En caso de reprobacifn, se les brinda a los alumos la oportuni-

dad de presentar 3 exfmenes extracrdinarios comd miximo.
b) Ias Teleaulas

En su mayoria, las teleaulas estén vbicadas en zas rurales
Yy no cuentan con las instalaciones ni el material diddctico

que tienen las escuelas de ensefianza directa.

Las teleaulas son unidades integradas por: el maestro coor—
dinador, los alumos (que generalmente no exceden de 30 por
grupo) , el aparato receptor de televisién, pupitres y algumos
libros de texto.

Por otra parte, se requiere equipar a las teleaulas con talle-
res, laboratorios, material para las actividades artfsticas,
tecnolégicas y deportivas. Pues sBlo algunas telesecundarias

cuentan con estos recursos.

El trabajo en el aula consta aproximadamente de 33 minutos y

tiene camo fin reforzar los conocimientos expresados a través

[

de la televisi@n.
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Un requisito indispensable para fijar el aprendizaje en los
alumos es el apovarse en materiales impresos especialmente
elaborados. 'Este tipo de materiales auxiliares deberd deta~
llar y profundizar las exposicicnes, fijar los temas y atem-
perarlos, estimular la participacién y la iniciativa", (22)
ademds deben contener una sintesis conceptual del programa,

esercicios v actividades para realizar en ia teleaula.
it

"sin la ayuda de wn texto que puntualice, anpiie y

reitere el contenido del programa que la televisitn

ofrece y que presente ademds una prucba de autoeva-

luacién para reafirmar la compresnsitn de los conte-

nidos, se pierde la eficacia de la emisitn, debido a

que la fugacidad con que se suceden las imdgenes pue-

den crear confusién si el ritmo de comprensién es mis

lento". (23)
En 1968, se elaboraron para Telesecundaria las guias de estu-
dio que fungieron como el material impreso de apoyo, Cuyo con-
tenido se basaba en los resCmenes de las lecciones impartidas
por los telemasestros, asi camo ejercicios y sugerencias de ac-
tividades. FEran cuatro volfmenes por afio, dos para cada semes—

tre. (24)

Una vez agotada esta.primera y Gnica edicién, no se intentd
actualizar y mejorar las guias de estudio, las cuales resultan

actualmente anacrfnicas en cuanto a datos.

Fn conclusifn, los alumos de TeIésecundaria no gozan de es-

te elemento, que tiene suma importancia para fijar y reforzar
los conocimientos adquiridos, en vez de eso, en el meijor de los
casos, s6lo cuentan con los libros de texto utilizados en las

secundarias de ensefianza directa.

Por otra parte, las gulas tanbién contenian las fechas y hora~
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rios de los programas, €O especificacicnes de temas y dbjeti-
vos, pPero posteriormente la Direccién Ceneral de Materiales Di~
Qacticos y Culturales sdlo mendd a las teleaulas 1os programas
gldbales de los cursos, pero los maestros coordinadores no sa-
bian exactamente 1o que debian preparar para el periodo de pre-
teledifusién, ni las actividades O preguntas que deberian hacer

para el repaso.

Y no es sino hasta enero de 1980, que se transmiten todos los
viernes los temas,cbjetivos ¥ horarios de las materias que se

presentarén la siguiente semana.

En la mayoria de las zonas rurales, las teleaulas cuentan con
aparatos de televisifn en blanco y negro, por 10 que no se apro_

vecha la innovacién de la cromatizacién de las transmisiones.

Los maestros coordinadores tienen estudios minimes de profeso-
res normalistas y para ingresar al sistema de Telesecundaria se
tiene camo requisito tamar un Curso de capacitacidn previo para

obtener. formacién de coordinadores.

Fl maestro coordinador es quien trabaja todos los dias en re-
lacién directa con los alumos para orientarlos y dirigir sus
actividadés, ademés de evaluar su aprovechamiento escolar. ELs-
to lo convierte en un elemento fundamental del sistema de Tele-
secundaria, el -eje principal y asesor congejero de las condicio

nes dentro de las cuales se efect@a el proceso de aprendizaje.
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Por lo tantoses el responsable del grupo y encargado de resol-
ver las dudas que se presenten, asi como guiar las actividades
indicadas por el telemaestroy en algunas ocasiones las que &l

considere pertinentes.

No existen funtas o convenciones donde se refman los maestros
coordinadores, los productores, los guicnistas y 1los maestros
que elaboran los contenidos de los programas, por lo cual no
existe un intercambio de cpinicnes y sugerencias acerca de los

diversos problemas existentes en el sistema.

Fn las cammidades en donde se ubican las telesecundarias, los
vecinos v padres de familia se han organizaao en patronatos, en-
cargados de la construccién, mantenimiento, aprovisionamiento
del mcbiliario escolar y de los receptores de televisitn, ade-

més del sostenimiento y aseo del iocal.

Habria que agregar el éotencial extraordinario de Telesecunda-
ria para incrementar A'la insoripeitn, v por ende, elevar el nG-
mero de egresados que hasta el afio actual ascienden a 100,000
alumos y que en cifras globales en el ciclo escolar 80-81 se-

rén también 100,000 los que utilicen este servicio,

Con base en los datos anteriores podemos decir que se han cbte-
nido resultados satisfactorios, pero cabe sehalar que existe

una diferencia notoria e importante entre el ntmero de alumos
inscritos y el de egresadés. El andlisis de este problema que—

da fuera de los cbjetivos fundamentales del presente estudio,
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por lo cual sblo expondremos las cantidades totales correspon-
dientes al nfimero de egresados por ciclos escolares ( 25 ), y
en la pégina siguiente, los datos referentes al nimero total de

alumos inscritos, segln la entidad y los difeventes ciclos es-

‘colares.

PERTODO  ESCOLAR

1969-1970
1970-1871
1971-1972
1972-1973
1973-1974
1973-13875
1975-1976
1976-1977
1877-1978

1978-1879

NUMERO TOTAL DE EGRESADOS
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5,437
6,997
7,734
9,397
9,524

10,295

11,368

13,343

15,099

17,787
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NGmero total de alurnos inscritos en el Sistema de Telesecundaria,
segtn la Entidad y los diferentes cicleos escolares.
T CICIO 10 CICIOo
I » CICIO CICIO CI
1
ESCOLAR ISCOLAR ESCOLAR FESCOLAR
FEDERATIVA B ESCOLAR Bsco )
1970~71 197475 1977-78 197879 1979-80
I Distrito Fedal 2,217 6,033 5,493 5,833 5,632 6,000
l Hidalgo 476 3,038 4,231 6,565 6,861 7,764
4! mdo. de Mixico 1,574 6,868 10,866 16,224 16,562 17,335
G rorelos 203 1,186 1,630 2,954 3,100 3,471
B H | Oaxaca 35 250 495 1,045 1,440 1,652
| puebla 383 2,643 3,753 6,516 7,280 8,839
— 3| Tamaulipas ‘ 399 395 345
&1 Tlaxcala 132 1,070 1,313 1,898 - 2,018 2,240
N » | Veracruz 1,549 8,331 11,869 19,075 20,950 22,720
o Sen Luis Potosi 113 143 285 303 372
SUBTCTAL 6,569 29,532 39,793 60,794 . 64,550 70,747
e Guanajuvato ) ) 4,625 ’ 5,632
53“ Nayarit 213 147
< Tahasco 1,394 1,785
| E Sonora 1,423 990 1,104
‘ SUBTOTAL 1,423 7,222 8,668
TOTATES 6,569 30,955 89,793 68,016 64,550 79,415
|

FUENTE : Direccién Gereral de Programacién  S.E.P.




V. ZENALISIS DEL USO DEL MATERTAL DIDACTICO AUDICVISUAL
N EL MENSAJE DE TEIESECINDARTIA

El anglisis tiene oo dhjetivo principal conccer el uso del Material
Didfctico Andiovisual (MDA) en las teleclasges en cuanto a su frecusn—

cia y tiempo de aparicifn en la pantalla.

Esto nos dard informacifn acerca de qué tipos de MDA predominan en las
diferentes dreas o materias. Posteriormente v en coabinacién cea los

resultados de la encussta (1) podremos inferir cfmo influye la utiliza~
citn de un determinado MDA en el inter@s del alumio y por cosiquiente

en su aprovechamiento escolar.
B. Muestra

Ia eleccién de la muestra se llevd a cabo por el mdtodo no prchabilis-
tico, se eligid wma muestra intencimada de diez semenas, en las cuales
se observaria un dia de cada una, sumando wn total de diez dias: dos
lunes, dos martes, dos midrcoles, dos jueves y dos viernes; lo hicimos
asi con el dbjeto de lograr una mayor representatividad, puesto que en
el transcurso de estas semanas se tratarian diversos temas vy por consi-
guiente se incluye 1la posibilidad de que cambie el tipo de material di-
dactico audiovisual utilizado en la explicacién de los temas tratados
en una misma materia o &drea.

Vo

Los dias seleccicados para el andlisis fueron los siguientes:
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B e e

lera.
2da.
3era.,
4ta,
Bta.
6ta.

Fma.

Sna,

10ma.

samanas

semanas

semanas

semanas

Semanea

semanas

semanas

semanas

semanas

semanas

Martes 11 de dicienbre de 1979
Miércoles 2 de enexo de 1980
Juaves 10 de enero de 1980
Viernes 18 de enero de 1980
Lunes 21 de enero de 1980

Martes 28 de enero de 1980

G

bt

wbrero de 19¢

X

30

%‘

Mi8rcoles 6

-

Juaves 14 de febrero de 1980
Viernes 22 de febrero de 1980

wmes 25 de febrero de 1580

En los dias seleccicnados se impartiercn 18 clases por dfa.

Es importante notar que no existe un horario fijo, pues las teleclases
ée w dfa de la semana no coinciden en hora v materias con ese mismo
dfa de la semsna siguiente; por ejemplo, la programacién del midrcoles

2 de enero y la del migrcoles del 6 de febrero, no centienen el mismo

.

oxden de presentacién ni las mismas materias.

Por lo anterior, podanos decir que no se lleva a cabo wa planeacitn en
las trensmisicnes de las teleclases puesto que no hay wn horario y dfa
£ijo para cada materia o &rea.
ponsables de la programacién diaria y como resultado hay dias en que se
presentan s6lo materias o 8rea, lo cual es bastante abrumador para los
alumos, porque se les satura de informacidn.
de enero se transmitieron las teleclases de espaficl, matemdticas, dos
clases seguidas para cada grado escolar de ciencias naturales y dos de
ciencias sociales.

manejan en cada emisién, es 18gico pensar que los alumos se sientan -

Tanando en cuenta la gran cantidad de datos que se

- 02 -
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Esto se presta a que improvisen los res—

Por ejemplo, el dia 29



agobiados y su rendimiento no sea el Sotimo.

En cambio, hay dias en que predominan sionificativamente las activida-
des en la programacitn, como es el caso del Jueves 14 de febrero, en el

cual s8lo se enviarc dos materias para cada grado (espafiol e inglSs) Yy

desde las 10 a.m. transmitiercn las actividades siguientes: dos clases
seguidas de educacifn artistica y dos clases de educacidn temoldgica

para cada grupo. (¥8ase cuadro 1 del anexo 1},

Consideramos que es necesario planear la programaci&n definitiva para
cada dia de la semana, teomando en cuenta la dificultad de las materias

para elegir el horario mis adecuado.

Transmisién.

Por lo general, la trapnsmisién es buena y tnicamente el jueves 21 de
enero, durante wna hora veinte minutos no presentaron las teleclases

correspandientes debido a una falla t&cnica.

Temas y Cojetivos,

Respecto a &stos, lo que inporta a este estudio es saber si con la va-
riacifn de temas tratados en las distintas Areas o materias, se da la
consiquiente variacifn en el tipo del M.D.A. utilizado en las telecla-

ses.

A partir de la cbservaci®n de los temas y cbjetivos de las teleclases

en los dias monitoriados que, cano va se menciond, fueron discontinuos,



podemos afirmar que variaron los temas vistos en cada materia o &rea.

C. Registro de Informacién

Dentro de la gran variedad de M.D.A. existente ; hos percatamos que la
Telesecundaria s6lo utiliza los enlistados a continuacién > de log -

cuales, los dibujos animados y el pizarrén son empleados minimamente:

0 Muflecos Guifiol

1 Cuvadros, esquemas y dibujos

2  Pelicula

3 Pinturas

4 Pizarrén

5 Fotos y/o diapositivas

6 IMGsica

7 Dibujos animados (caricaﬁuras)
8 Mapas

9 IMensaje oral del telemaestro

Para captar la informacién requerida se cronometrd el tiempo de apari-
cién y frecuencia de cada M.D.A. » ¥ su correspondencia con la explica-
cifn del telemaestro con o sin mfisica auxiliar, o camo en otros casos,

la sola inclusidn de la mfisica.
Los datos se tomaron con base al dia, la hora, la materia o &rea, v
grado, Ademds se.enlistarcn los "temas y dbjetivos" presentados al

inicio de cada teleclase.
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Dfa: Miércoles 6 de febero de 1980
MATERTAL DIDACTICO AUDIOVISUAL
HORA MATERIA GRADO TEMA CRJIETIVOS [No. DE MDA CANTIDAD | TIEMPO OBSERV.
08:07 Matendticas 1° "Divisién de Racio-|Interpretar la di- | 5,9,6 3 1:05
nales". visién de nmeros 1.9,6 7 4:05
racicnales no nega | 1,9,6 2 2:04
tivos como inversa | 1,9,6 14 - 4:37
‘de la multiplica— 1,9.,6 2 0:45
citn. 1,9,6 5 2:10
1, 6 1 0:15
1, 6 1 0:22
1, 6 1 0:26
08:27 Matemiticas 2° "Beuaciones de la |Aplicar la propie- | 5,9,6 2 0:28
multiplicacién”. dad wiforme y 1,9,6 2 1:09
cancelativa en la 1,9,6 2 1:54
resolucitn de ecua-| 5,9,6 1 0:24
ciones". 4 1,9,6 _ 6 1:43
1,9,6 5 1:31
1, 6 1 0:15
19,6 4 1:30
1,9,6 2 0:55
1,9,6 2 0:57
08: 40 Matem&ticas. 3° YE1l dngulo Cen~ Aplicar en ejerci- | 1,9,6 1 0:20
tral”. cios las relacicnes{ 5.9,6 1 0:33
entre los diferen~ | 1,9,6 [ 3:11
tes &hgulos en la | 1,9,6 3 3:28
cirgxmferencia v 1,9,6 3 1:57
los’ arcos que swo— | 1,9,6 1 2:25
tienden. 1, 6 1 0:05
i, 6 1 0:02
1 1 '0:03
1,9,6 1 0:39
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Y asf sucesivanente se registraron los datos de todas las teleclases

de los dias elegidos

Terming

Se hord w eaadro qua clasit promedio de utilizacidn del

M.D.d. , distribuido por grado escolar y materia, que se mtuvo sumando

los tiemmos totales del uszo de les distintos M.D.A. de cada dia en ca-

da materia v dividigndolos entre el nfmero de dfas. (Ver cuadro 2 anexo 1)
El tienpo pranadio en ningln caso fue menor de 9' 28", ni mayor a 16° 487,
pero la mayoriz cscila entre 10 v 14 minutos.

Podamos decir que en las actividedes v en metendticas se utiliza mds tiew-
o 2l M.D.A. Por el contrario, espaiol es la materia en la cual. se wtili-

za menos en los twres grados.

Por otra parte, nos interesd saber los porcentajes totales del uso de ca-

da M.D.A, distribuidos por materia y grado escolar.

Para cbtener esta informacifn el procedimiento matemdtico utilizado fue



ma regla de tres simple.

Las peliculas sge utilizarxon en casi todas las actividades YV en may no-

£ i

cas asignaturas: espaiiol y ciencias scciales, pero con muy poca frecuen—

cia,

Ias pinturas no se emplearcn ni en matemfticas ni en inglés, en ciencias

sceiales v en clencias naturales se usaron escesamente v s8lo en espaficl

Py

y educacifn artistica tuviercn relevancia.,

El uso del pizarrén fue nulo en 1°y 2°grados y s8lo se ukilizd en la tele-

clase de espaiol de 3°con w 2.27% del tiempo total de este grado.

Los dibujos animados o caricaturas nunca fueron utilizados en ninguna te-
leclase; en cambio las fotos o diapositivas se usarca en todas las mate-

rias, &reas y actividades, excluyendo a espafiol de 3er. grado.

Los mapas fueron empleados en ciencias naturales, ciencias sociales, espa-
fiol, educacién artistica, teconolbgica e inglés, pero no acumularcn por-—
centajes altos.
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De lo

s podeim de

o es posible ar al aula, ¥

5 o pox limitaciones hunanas {como la dexo

wia o la llegadn del hoabre a la Iama) .

)

Cepsideranos gue en estas asignaturas pxdrian chtenerse Gptimos resulta~
dos con el uso de peliculas y de dilmjos animados, por la misma naturaleza

de su contenido.,

#n general, se podrian bacer m8s amenas e interesantes las teleclases, come-
bhinmmdo nds eficazsnte los M.D.A., es decir, no aferrarse & 1a presenta=
elfn de wmo o dos solamente, mes log alumos se acostubran a ese Lioo

de ¥.D.A. ¥ por consiguiente ya no les llama la atencin; por ejemplo,

en inglés de primer grado, el 99.6% del tiempo total de utilizacin del
M.D.B., corzespende a cuadros, esquemas y dibujos, los cuales son muy Gei-
les pero sin abusav de ellos, pues se puede llegar a la mcnotonia. En cam-
bio, los dibwios animedos y las peliculas_ de situvacicnes concretas en lag

cuales se maneje el vocebulario previemente conocido por los alumos, 1los

ayudaré a familiavizarse ¢ 1a estructura gramatical del idicma, ademds

de ayudarlos a reconocer avditivamente las palabras.

ser Fhcilvente explicadas transmitiendo peliculas pertenecientes a €

- 08 -



Un autor escribe para sus corte ir, para
aquéllos que ediatamente capaces de esentarse 1as
roalidades de las cuales sus obres estdn llenas. Trenscurzdi-
dos algnos lustros, los lectores son incapaces de concebir
por &f wmiemos las realidades exactas que pres
w pooo antiguo. Los medios audiovisuales pet:
la diferencia entre la experiencia visual o auditiva del que
priwevamente empled teles o cuales palabras y la del que las
smoucha © las lee con posterioridad. Recpear el &mbito geo-.
o0, histbrico, psicoidgico de acidn ldteraria;ts
es 1a tavea de una Mistoria literer

da audiovisual. (2 )

n cambio en algums

o textos litererios, se wbiliza la vestimenta de acuexdo a la gpoca

nien Jo pe

autor, siendo un actor

-

& el texto.

o la pelicula pueden

i

Ps en esta disciplina donde las

serviyr para que ¢l alumwp asceie divectamente el texto y la imagen

SR

v asi revivir, con el re

seado, 1os paisajes o situaciones

izap imfgenss, textos vy il

- .
en una sintesk

sonifica, recitando o leyen-

3

L3



1

vivienve que

WS veees

el de imponer una imagen.

"Un mismo Filme, que anula las reacciones de un grupo de adolescen-

tes sensibles, desperterd en otros un m.gueo de emociones.” (3)

Por lo tanto, es necesario decir que la desicidn de utilizer un ma-
terial didictico audiovisual especifico, parte del conccimiento pro-
fundo del pliblico al cual va dirigido el mensaje; sin embargo, &sto

no se hace en Telesecundaria pues se homogeneiza la forma de presen-

tacién del mensaje para plblicos con diferentes realidades sociales.

n la ensefianza de la historia es importante utilizar los documerntos,
pues ésto presta testimonio y hace ‘sertir al alumo que lo que se esté
diciendo no es una leyenda, sino algo que fue real. Lo ideal serfa que
fuevan auténticos pero &sto es dificil, por lo que se podria contar-
con una copia de suma calidad y proyectarla en el aula por medio del
Episcopio o Diascopio; &sta es la solucidn mds viable, pues los de-

2 -

+alles aln infimos estén agrandados con el fin de facilitar la obser-

1

<1 grupo de estudiantes.

vacién sinulténea de un mismo docums




Tanbién resulta ¢

el movi

paras

ca puede coplar arbificialmente la vida y entregar %

ricos" a log alumos que "vivirdn® plenzmente esos

Pesgraciadomenta s my costosa la o
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Troya™, el "Mio Cid", "Reed, M8wico Msurgente" v alqunos obros.

El espectador, en este caso, canparte las emocicnes y sentimientos de

los personajes histdricos, participando de la trama.

" 8in embargo, el poder evocador del cine y la televisitn

es tal que la recreacidn del pasado no debe ser emprendi-

da sin ahundantes precauciones. Un consejero histdrico
calificado debe controlar la produccifn del filme y dixi-
gir la reconstruccifn a partir de documentos aunté@nticos®.(U)

Memis, es preferible elegir buenos actores de segundo plano, poco co-
nocidos, para evitar que los alumos reccnozcan en diferentes papeles
a w mismo actor, pues 8sto disminuiria el prestigio del héroe y la -

historia se volveria nuevamente espectdculo.

Camo ya se dijo, no se dispone de los recursos materiales para produ~
cir peliculas de escenas exactas pues son muyy costosas; por lo que la
fuente esencial podria. estar conpuesta por los filmes de largo netra-
je, es decir los canerciales, va sea escogiendo las escenas wis signi-
ficativas, haciendo cortes, o tratando de rescatar la realidad histd

rica Gel enfoque espactacular gue tenga el filme.



Por otra parte, los noticieros de televisidn ofrecen también secuencias
valiosas para recrear 1a historia contempordnea; la eleccién del Presi-
dente de la Repliblica Mexicana; conflictos politicos y sociales tradu-
cidos en revueltas; hacen que los alumnos participen en la historia de

la actualidad.

la televisidn tiere entre sus caracteristicas el ser instan-
ténea e inmediata, de esa manera aparecen las diversas con-
tribucicnes que el educadcr puede esperar de las t€cnicas
audiovisuales: pmyeccién de documentos originales o repro-
ducidos; de otros estaticos o animados; proyeccidn de recons-
tituciones del pasado o de la historia del pa'f"ldo reciente,
audicidn de grandes voces autériticas o de episodios reales o
recosniruidos de los grandes acontecimientos; en fin, gracias
a la ubicuidad maravillosa de la televisién, par‘cicj pacidn en
"la historia de la actualidad" es su presencia irrefutable.(5)

En conclusidn, podemos decir que los M.D.A. no sustituyen a la experien~
sia directa, pero es necesario que los maestros tomen conciencia de las
perspectivas abiertas a la ensefianza por medio de las técnicas audio-
visuales, por ejemplo, el vocabulario geogréfico es dificil de entender,
y no en todos los casos se puede proporcionar a los alummos un comtacto
directo con la realidad acerca de la cual se habla. Los términos abs-
tractos son mis accesibles cuando estén sostenidos por uma imagen o por
un ejemplo concreto. En geografia resulta eficaz el empleo combinado
de los mapas, modelos en relieve, filmes fijos y animados, pues aceleran
v simplifican notablemente la ensefianza. Pero no todas las infigenes son
igualmente utilizables, pues algunas carecen de valos geografico.

El folleto publicado por la UNESCO titulado"la ensefianza de

la geografia" formila a este respecto algunas recomendaciones

itiles: las vistas deben ser bastante simples...lLa imagen debe

ser tipica del pa.lsa]e natural o humano que se quiere deCl"lbll”,

bien caractemstlco de la regién que se estudia. Se procurard

que resulte lo mis actual posible, sobre todo en la presentacmn

de las ciudades, de los elementos de la geogr'afla humana o econd-
mica, y en particular, la de paises, regiones o ciudades que —-
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sufren una répida evolucidn...Toda imagen geogrifica debe-

ria incluir detalles que sirvan de escala...Todo ésto demues-
tra que la imagen con fines didicticos exige de parte de quien
la fotografia, un minimo de espiritu geogrifico y no sblo cua-
lidades de artista, una serie de olas espunnsas no es mas ca-
nadiense cue tahitiana y no ofrece inter@s geogrifico si no es-
t& acompafiada por detalles que precisen el lugar donde fue to-
mada. Lo mejor seria pues, combinar el talento del fotdgrafo
con la experiencia del gebgrafo . ( 6 )

Pero la imagen fija, cualquiera que sea su valor, se muestra frecuen-
temente insuficiente para el estudio de wm paisaje, en cambio, la pelicula
amplia el campo de observacién y permite apelar a las emociones del alum-
no, pues hace que llegue a "sentir" el paisaje. Unicamente la pelicula

. s . s .

puede crear por repeticidn una impresidn duradera, generadora de ideas,
por ejemplo, ¢ qué significa para un nifio habitante de un pais ocefnico,
granitico y verde, la epresidn "relieve calclreo"? Por supuesto, muy po-
cas cosas, pero la pelicula puede multiplicar una secuencia de los planos
mis reveladores de la meseta blanca, los accidentes del terreno caracte-
risticos, ese conjunto desértico y enceguecedor. El estudiante no olvi-
dari ese "contacto indirecto" con un suelo blancuzco y desolado. Seria

positivo poder desarrollar secuencias con técnicas semejantes acerca del

desierto, la montafia, la estepa, la sabana y otros lugares especificos.(7)

Después de la proyeccién se puede analizar nuevamente, con la ayuda de
vistas fijas, los componentes del paisaje, pero ahora cada una estari
cargada cde significacibn. Es en esta asignatura donde mejor se comple-
mentan las peliculas y las vistas fijas sobre un mismo tema, pues estas
{iltimas permiten la observacidn prolongada de 1lo que ya se "vivid y

sintid" antes con la proyeccién.



Por otra parte, es necesario mencicnar que se deben desechar los fil-
mEs que no sch recientes, a este respecto la televisi@m aporta su con
tribucifn mds original, pues pusde actualizar mds fécilwente tozicxs los
datos, por medio de secuencias filmadas recientemente, a través de es-
quamas o gréficos dibujados especiales para cada emisifn, entrevistas,

etcftera, ademis de que ubilicen fobografias, mapas, modelos en relieve

v otros decumentos avdicovisuales.

tha vez elaborada esta breve descripsifn de algmes ideas de oo se
podefa ubilizar el material didfctico audiovisual en las diversas asig-
naturas, s8lo cabe mencichar que wma presentacifn eficaz de wn mensaje
es la manifestacién de la creatividad caniunta de t8cicos, pedagogos v

especialistas de la materia especifica.

A camtinuecifn pasarenes é desarrollar ctro punto importante tratado en
nuestra encussta y es el siguiente, saber si la msica se utiliza adecua—

demente en las teleclases con base en la f%puesta de los alumwos.

La msica puede aparecer simulifnea a la presentaci@n de wn M.D.A. y
también con la voz del telemaestro; por otra parte el material didécti~
co audiovisual puede presentarse sin refuerzo auvditivo o sdlo acanpanado

de la voz del telemasstro.

Pudimos dbsexrvar que muy pocas veces se presenta wn M.D.A. sin comple-
mento auditivo y que la mayoria de &stas, la voz del telemaestro lo acan
paia v la mGsica se presenta generalmente, pero no siempre en carbinacitn

con la voz del telemsestro.
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El refuerzo auditivo debe ser siempre relevante, pues un uso inade-
cuado de la mfisica podria dispersar la atencidn del estudiante u opa-

car la voz del telemaestro.

SBlo debe usarse en primer plano cuando por la propia naturaleza del
tema tratado asi lo amerite, como seria el caso de las biografias de
Beathoveen, Mozart; o como parte de la anbientacidn especifica comple-

mentaria de un M.D.A., por ejemplo las sirenas de las fabricas llaman-

do a los obreros, el ruido de miquinas, barcos, etcétera.

Estos dos elementos, la misica y la voz del telemaestro, deben utili-
zarse y combinarse, no s8lo para dar una presentacidén mis atractiva
a la teleclase, sino con objetivos pedagdgicos especificos. Por lo

-
que sugerinos que se realicen investigaciones mds profundas acerca
de la funcibn e influencia de la misica y la voz del telemaestro en

los alumos.
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VI. INVESTIGACION DE CAMPO

A, Encuesta

Las encuestas dependen del contacto directo con todas
aquellas persocas, o con una muestra de ellas, cuyas ca
racteristicas, conductas o actitudes sm sionificativas
para wa investigacifn especifica... El enunciado de
las preguntas esenciales que la investigaci®n intenta -
examinar, definen en gran parte, el wiverso que se es-
tudiard, el tamafio v naturaleza de la muestra, el tipo
de entrevista, el contenido del cuestionario, el cardc-
ter de la codificacién y la naturaleza del anilisis. Tos
mStodos especificos de la encuesta varfan de acuerdo con
los dbjetives especificos de la misma . (1)

Nosostros optamos para este estudio con una encuesta por muestreo con

base en cuesticnarios; ya que el cuestionario, por sus caracteristicas

brinda ciertas ventajas como las siguientes:

= Puede ser aplicado a un gran nfmero de individuos simultineamente.

= Se requiere de menor habilidad para aplicarlos que una entrevista.

=1los resultados pueden ser codificados f£&cilmente.

= Y prevé una wmiformidad en cuanto al orden y cantenido de las pre-

guntas.

Se elabor8 wn cuesticnario con prequntas alternativas fijas o cerradas,
que determinan la dimensifn a lo largo de la cual se buscan las respues~
tas; y preguntas de final abierto que se utilizan en puntos que se desean
tratar, pero que no se tiene wn criterio fundamentado del tipo de respues

tas que se dardn, ademds de que proporcionan mayor informacién y por lo

tanto enriguecen el estudio.
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El tipo de disefio elegido para la encuesta es de seccifn transversal
no ponderada, "que se realiza wna fnica vez en cada investigacin y
es el método preferido para deteminar las caracteristicas de wna po-

blacién en un mamento particular™. (2)

-Ia pchlacién que serd encuestada en este caso es una muestra no pro-

babilistica e intencicnada del alumado de Telesecundariaa.

Con fundamento en las caracteristicas sehaladas, se estructurd el cues-
tionario cuyo modelo se encuentra en el apartado 1 del anexo 2 y que se

aplicd a 200 estudiantes de Telesecundaria.
1.- Eleccién de la entidad: Zapotldn de Judrez, Hidalgo.

Debido a la imposibilidad de encuestar a las telesecundarias del Estado
en su totalidad por carencia de tiempo y recursos econémicos fue necesa-

rio delimitar nuestra poblacién.

Se hizo una revisitn de todos los municipios que cuentan con telesecunda-
rias en el Estado de Hidalgo, y se tabuld de acuerdo al nfmero de alumos
y grados impartidos, y se cbservd que una gran mayoria imparte los tres

grados y su nfmero de alumos oscila entre 50 y 100.

Se eligid el mmicipio Zapotlén de Judrez, Hidalgo, ya que cuenta con
tres telesecundarias ubicadas en diferentes poblados, que imparten los

tres grados y el nfmero de alumos en cada una es menor a 100.

Por lo tanto, se encuestd censalmente a la poblacién de las telesecunda-
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rias de los tres pcblados que integran el municipio:
Zapotlin de Juirez
San Pedro Huaquilpan

Acayuca
2.~ Aplicacidn de la encuesta y codificacida.

EL hecho de haber realizado esta encuesta en las tres telesecundarias
mencicnadas fue una experiencia que nos brindd la oportunidad de obser—
var las condicicnes imperantes en estas escuelas, ademds de habernos
relacionado directamente con los maestroé coordinadores y alumos, los

cuales nos proporcicnaron su apoyo y colaboracidn.

Para la aplicacién de la encuesta, se tamarcn gripos completos de los

tres grados en cada escuela.

Una vez entregados los cuesticnarios a los alumos se les pidid que con-

testaran de manera individual, lo cual se supervisd cuidadosamente.

A las consultas se tratd de dar una orientacin, pero intentando no indu-
cir sus respuestas. No se limit6 el tiempo de resolucién del cuestiona-
rio, pero por lo general, los alumos entregaron sus cuestionarios en mg

hora.

Una vez encuestados los grupos de las tres telesecundarias, se clasifica-
ron los cuestionarios por escusla y por grado y posteriormente se numera—
ron.

2

Se prosiguid con la etapa de codificacifn, que consistid en transformar
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las respuestas en nimervs, es decir, dar a cada respuesta un equiva-~

lente numérico en relacidn a un cbdigo preestablecido.
3.- Presentacibn de resultados.

Para tener una visidn global de las caracteristicas del grupo encuesta-
&, citamos los sigulentes datos: la edad promedio oscila entre los 13
afios (17.7%), catores afios (35.0%) y quince afios (22.7%). Del total,el

47.7% pertenece al sexo masculino y el 51.8% al femenino.

Por otro lado, los lugares de nacimiernito que obtuvieron un porcentalie
mayor son: Zapotldn de Jufrez con un 25.1%; San Pedro Huaquilpan con
23.1% y Pachuca con 20.1%. En cambio, los lugares donde radican son:
Zapotlén de Gudrez (35.7%), San Pedro Huaquilpan (31.7%) y Acayuca -
(26.6%); ésto nos permite considerar que varias personas se han tras-

ladado de Pachuca hacia el Municip o de Zapotlén de Judrez.

la situacibn soci &mi e reflejad lado 1 -
] 1tuacidn socicecondmica se ve reflejada, por un lado, por el gra
do escolar de los padres y pot otro, por el desempeno de una ocupacidn

P
especifica.

1a mayoria de los padres no cursaron la primaria completa (57.7% de
los padres y 56.3% de las madres), 1o que condiciona en gran medida

el tipo de ccupacidn actual que desarrollan.

1os padres se dedicanprincipalimente a la agricultura (36.4%); a la
indusiria en calidad de obreros (21.2%) y a desempefiar labores como

empleados pubiicos ( 17.2%).

i
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Un 5.1% de los padres se dedica al camercio, un 3.5% a la albafiileria

y a la mecénica automotyiz sdlo un 2.0%

Loz resultados de la encuesta nuestran que en términos generales, la
mayoria de los padres de familia sBlo cusntan con wma preparacita a
nivel bé&sico incampleto, puas sdlo el 2.0% de los padres y el 1.5% de
las madres cursarcn la secundaria carpleta o equivalente. (ver cuadro 1

anexo 2)

Respecto al sostenimiento ecan@mico de la femilia, podemos afirmar que
sblo el padre aporta econfmicamente, ya que el 92.5% de las madres se
dedica exclusivamente al hogar y s6lo el 1.0% se dedica ademds a la -

costura.

Ccn lo anterior contemplamos un panorama de 1os rasgos caracteristicos
Ge la condicidn socicecon@mica de nuestra muestra; ahora pasaremos a la
descripcifn de los datos del dbjétivo principal de nuestro estudio, es
decir,lo que se refiere a las materias que interesan mis a los alumos;
en cufles cbtienen mejores calificaciones, cufles son las que conside-
ran menos importantes y por Gltimo, cudles son las que-entienden mejor

en relacifn a la claridad con que son expuestas.

ios resultados de la encuesta muestran que un 45.7% de los alumos -
coinciden en que "ciencias naturales es la que mis les interesa, en la
que cbtienen mejores calificaciones (33.73) y la que se transmite con
mayor claridad (51.8%) (Ver cuadro 2 o grifica 1 del anexo 2)

Ios materiales didécticos auvdiovisuales mis utilizados en esta asignatu-
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ra fueron los miecos guifiol, las fotograffas y los cuadros, esquemas

y dibujos, como va se mencicnd en el capitulo anterior.

Por otra parte, respecto al motivo que indicarcn como causa de su in-

terés por las materias, manifestaron su predileccifn (inter€s perscnal)
como el mis importante (44.9 %): la influencia del maestro coordinador
en seqmdo t&mrino con wn 19.5% y por Gltimo la teleclase con wn 15.0%.
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a 2 del anexo 2).

Tarbién aluden camo causa dé una calificacién mayor, a la explicacién
del meestro coordinador (52.2%), al estudio en libros (22.0%) y en un
minimo porcentaje a la exposicitn del telemaestro (11.0%); y s6lo 1 %

elige al M.D.A. camo razén de &to. (Ver grdfica 3 anexo 2 ).

En el cuadro 4 del anexo 2 se muestran las razones que mencioparan co-
o motivos de que uwna asignatura se transmitiéra claramente, y la més
sobresaliente fue la explicacién del telemaestro (76.3%); ninguna de

las demfis rebasd el 6.0%, por lo ciue no se toman en capsideracién.

De lo anterior se puede inferir que los alumos no consideran como un
elemento muy importante para su aprovechamiento escolar a la teleclase
‘pues manifiestan como preponderantes. su inter@s persmal y la partici-

pacién del maestro coordinador.

En el caso contrario, las asignaturas gque menos les interesan son in-
glés (27.3%) vy educacifn artistica (18.7%). La prirera de &stas coin-
cide en ser la asignatura en la cual obtienen menores calificaciones,

pues 'm 28.6% respandié de esta manera (Cuadro 2, Rnexo 2)
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Para constatar los datos antes mencionados o complementar la informa-
cién, se elabord el cuadro 5 del anexo 2, que muestra la relacitn ée
la materia que considerarcn mis interesante can los motivos del inte-

rés por parte de los alumnos.

Por otra parte, matemiticas presenta wn alto grado de interés por par-

te de los alumos, ademis de que la exposicidn del telemaestro fue

D

entendible desde el pmto de vista de los estudiantes, pero existe el
hecho de que el porcentaje de alumos que cbtuviercn la menor califi-
cacidn en esta materia, supera al porcentaje de los que lograron una

calificacién alta.

Ahora bien, los motivos que los estudiantes mencionarcn del porqué
consideran menos importantes algunas materias, camo por ejemplo in-
glés y educacién artfstica (ver grifica 1 anexo 2) podemos decir que
las que tuvieron mayor frecuencia son las siguientes: "No las explican
bien" (15.9%); "No le gusta" (13.2%); y coincidiendo en porcentaje
(10.1 %) "Por su contenido” v " En comparacifén con las otras es menos

importante"”.

Las demis razmes tuvieron wn minimo porcentaje, por lo cual no hacemos
mencién de ellas, pero en el cuadro 3 del anexo 2 se puede ver la fre-

cuencia de cada uno.

Respecto al MDA utilizado en las materias se puede decir que, en espa-
fiol utilizan mucho los cuadros, esquemas y dibujos; las fotografias y en
menor grado los mufiecos guifiol. Esto indica que no es el tipo de mate-—

rial que se utiliza lo que provoca o no el inter8s en los alumos, pues
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son los que también se emplearon en ciencias naturales, sino el con-

tenido que se les da y la forma de usarlos.

Por ejemplo, en educacidn artistica se utilizd mucho el filme, pero fue-
ron grabaciones sumamente estdticas y que no tenfan ningln contenido por

=i mismas.

Todo lo anterior hace suponer, cCOmo ya se menciond, que no es el tipo de
MDA utilizado, sino la forma de hacerlo y el ingenio y creatividad con
los que se elabora el mensaje; ésto es lo importante, producir un men-
saje claro , Vivo, atractivo y dinfmico con la ayuda de los MDA. Ahora
bien, no todos los MDA son iguales, cada uno tiene sus caracteristicas
y potencialidades propias y con base en el conocimiento profundo de &s-

tas se podria elevar el nivel de eficacia de los MDA al utilizarlos.

En los cuadros 6,7 y 8 del anexo 2 se muestra concretamente la rela-
cidn de los motivos que mencionaron de haber obtenido una mayor califi-

cacidn y las materias en las que se obtuvieron mejores notas.

Se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensa queb las
buenas calificaciones se deben a la explicacién del maestro coordina-
dor en las materias de ciencias naturales, ciencias sociales y mate-

miticas. ( Promedio de los tres grados )

Fs necesario también darse cuenta que en ciencias naturales, los a-
1umos le conceden una importancia secundaria a la exposicidn del te-

lemaestro (5.6%) , igual que al estudio en libros ( 5.6% )

Podemos decir que no le adjudican un papel principal en &sto al uso del
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Material Didéctico Audiovisual, pues en los cuadros mencionados (6,7

.y 8), sdlo logrd un 0.5% en cada uno de ellos y en distintas materias.

Es determinante que las funciones del maestro coordinador influyen
notablemente para que los estudiantes alcancen una calificacidn so-

bresaliente en las distintas asignaturas.

Esto se puede verdficar con el cuadro g del anexo 2, en el cual se
muestran los porcentajes alcanzados por los diferentes elementos di-
dhcticos que desde el punto de vista de los alumos, ayudan a enten-

der mejor las teleclases.

Tenemos que la "explicacidn del maestro coordinador", ccn un 39.1%
fue mencionado como primer elemento y en segundo lugar los libros,

pevistas y enciclopedias con un 28.1%

1a respuesta a esta pregunta fue abierta, y ellos mencionaron, entre
otros aspectos, "elaborar ejercicios y précticas de laboratorio" y
también el hecho de " poner atencidn a la teleclase" como factores que

les ayudan a tener un mayor entendimiento

Se pelacionaron los motivos de haber obtenido una mayor calificacidén
con los elementos diddcticos que propician el mejor entendimiento de
la teleclase que se muestran en el cuadro 10 anexo 2, yen gste se pue-
de observar que le confieren nuevamente la mayor impo_r*tancia a la ex~
.plicacién del maestro coordinador (17.9%), asi como tembién a la inter-

relacién del elemento diddctico "libros , revistas y enciclopedias '

(223
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con la explicacién del maestro coordinador.

Por ende, concluimos que el maestro coordinador tiene una funcitn pri-
mordial en el Sistema de Telesecundaria y no es como se estipulaba en
los dbjetivos: un elemento secundario can funciones limitadas, sino al
cantrario, pues en opinién de los alumos la relacién comunicaciconal

que se establece entre ellos y los maestros coordinadores es el factor

mis importante para que se cbtengan notas mids altas.

Por Gltimo, en el cuadro 11 (anexo 2) se presentan las sugerencias de
los alumos para hacer mds interesantes las teleclases, en el cual -
predaminan notablemente dos: " que las explicacimes de los telemaes-

trsos sean mAs amplias y claras" (28.7%) y "que la explicacidn en las

teleclases se déd con mayor detenimiento" (22%).

Otro punto importante de Telesecundaria gue intentamos abarcar en nues-
tra encuesta, fue el detectar si los alumos recordaban los.MDA que se
les presentan en las teleclases, y por otro lado, prequntarles acerca
de su preferencia por el uso de los distintos MDA, y constatar si los
materiales mis recordados concuerdan con wn lugar predaminante en la

jerarquizacién de preferencia.

En primera instancia se elabord el cuadro 12, anexo 2 que se refiere
al M.D.A. recordado y ordenado por lugares, en el cual se cbserva que
el mas recordado scn los cuadros, esquemas y dibujos (33.72), los ma~
pas en segundq El.ugar (25.6%) y las fotografias en tercer lugar con un

12.6%.
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pebido a que la mayorfia sblo menciond cmco matenales dldactlcos
audiovisuales, se tcmaron camo base estos datos para sacar su por—
centaje promedio. Véase la gréfica 4 en la cual se puede cbservar
el predaminio de los cuadros, esquemas Yy dibujos (22.6%) y en se-

gundo lugar los mapas con un porcentaje mucho mé&s bajo (9.5%).

Hay que tomar en cusnta que todos los materiales did&cticos audio-
visuales fuercn recordados; awnque algunos con un minimo porcenta-

ie: 0.6% que cbtuvieron la voz del telemaestro y el pizarrén, y pa-
I i i 4

29

ra las caricaturas el 1.5%.

En cuanto a la preferencia del uso del M.D.A. en las teleclases, se
observd que, en primer lugar, la voz del telemaestro fue el elemento
elegide par. acompafiar las teleclases (28.9%) y 1? siguen los cuadrc;s,
esquemas y dibujos con un 15.2%, pero estos 1timos mantienen constan-—

te su posicifn en el segundo y tercer lugares.

En segundo lugar predcminaran los mapas, los cuadros, esquemas y dibu-

jos con 14.7% en ambos y las peliculas con 13.2%.

En tercer lugar siguen prevaleciendo los cuadros, esquemas y dibujos
con wm 20.2%, y en segunda instancia los mapas y las fétografias can

un 12.6% cada una.

Este cuadro sirve para conocer como jerarguizan los alumos el M.D.A.
en relacién a su preferencia y es notorio que en el noveno y dEcimo
lugar los elementos con mayor porcentaje son los mufiecos guifol, el
pizarr®n y las caricaturas, o sea que &stos son los menos preferidcs

para auxiliar en las teleclases. (Ver cuadro 13 anexo 2)
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Ios resultados surgidos de la cambinacién de los datos de los cuadros
12 y 13 muestran el porcentaje pramedio de los tres primeros lugares
men.cionados por los estudiantes del M.D.A. regordado y preferido, de-
bido a que creemos que los tves primeros lugares son los mis represen=
tativos, puesto que en &stos se ais la mavor incidencia de respuestas.
Por lo cual se elabord la grifica 5, la cual muestra claramente cue
los cuadros, esquemas y dibujos scn el material mis recordado y pre

ferido.

I10s mapas son sumamente recordados, pero su utilizacién no tiene un
alto grado de preferencia. En contraposicién a 8sto, la voz del tele-
maestro es un elementc que les gusta para acompafar las teleclases, pe-

ro fue recordado minimamente.

Por otro lado, las caricaturas, el pizarrén, la mlisica y las pinturas
fueron recordadas en un bajo porcentaje, aunqgue 1a misica tuvo un buen
nivel de aceptacidn, pero 8sto se tratar@ posteriormente de manera wAs

amplia,

De lo anterior y en relacién a los M.D.A. que se utilizaron en la ma-
| teria que mds interes®, (ciencias naturales), podemos decir que los
mufiecos guifiol fueron minimamente recordados y en un porcentaje més
alto preferidos, pero no en la proporcidn que se esperaba, pues es uno

de los M.D.A. mas usados en dicha materia en tercer grado.
Esto reafirma lo dicho anteriormente, que los alummos no consideran

tan “importantes los materiales didécticos audiovisuales en relacidn

a su interés por las materias.

- 117 -




En cambio, los cuadros, esquemas 7 dibujos si concuerdan en recuerdo,

predileccidn e interZs.

Las peliculas tuvieron un porcentaje equilibrado de preferencia y re-
cuerdo. Las fotografias fueron bastante recordadas como material di-

déctico, pero su aceptacifn es mds baja.

Debido a las fracciomes decimales en estcs porcentajes promedics, la
gréfica 5 del anexo 2 no es muy exacta, por lo cual se anexa el cuadrc

14 en donde se especifica el porcentaje promedic alcanzado.

PORCENTAJES PROMEDIO DE LOS TRES PRIMER)S LUGAPES DE 10S

M.D.A. PREFLRIDOS Y RECNRDADOS.

MATERTAL DIDACTICO AUDIOVISUAL PREFERENCIA RECUERDO
Mufiecos Guifiol 7.26% 3.66 %
Peliculas 9.83% 9.43 %
Pizarrén 3.33% 0.66 %
MGsica 9.13% 2.83 %
Mapas 10.63% ©14.10 2
Cuadros, esquemas y dibujos 16.70% 30.93 ¢
Pinturas 5.56% 3.53 ¢
Fotografias 8.432 11.43 2
Caricaturas 6.26% 1.33 %

Voz del telemaestro 14.03% 0.2?

Es necesario hacer notar que el 87.9% de los alumos no entendicvon
especificamente el concertc de M.D.A. cuando se les pidid que mor-riona-

ran los que pudieran recordar, rmes corbinaron contenidos y materiales,
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y a ésto puede deberse la incoherencia en cuanto a preferencia y recuer-

do, como en el caso de la voz del telemaestro, que no la recordaron ( sb-
Jo el 0.33%) en cambio manifestaron gran predileccidn porque acompafie a

la teleclase. ( 14.03% )

Para no deshechar la informacidn de los contenidos mencionados se elabo-

M el cuadro 15 anexo 2, que incluye la

iy

erarquizacidn de los contenidos
recordados. Fn éste se puede observar que los paisaijes son sumamente

recordados (32.5%), asi como las personas y las figuras geomtricas, aun-
que estas Gltimas, muy por debajo del porcentaje anterior, 10.8% y 10.2%

respectivamente.,

La finalidad de haber separado contenidos de los M.D.A. propiamente di-
chos, responde principalmente al hecho de no caer en errores de aprecia-
cibn, pues, por ejemplo, los paisajes pudieron haberse clasificado en
fotografias, peliculas o pinturas, pero no tenfamos fundamentos para

tomarlos como una u otra.

Ahora aludiremos a la misica con mis detalle, debido a que pensamos que
es un elemento sumamente inporftantfe dentro de las teleclases, ya que a

todas, en wn momento o en otro las acompafa.

hacia la misica, por ejemplo si &1 respondia que la misica en las tele-
clases estorba la explicacidn del telemaestro, consideramos que su acti-
tud hacia ésta era negativa, en cambio si respondia que le ayudaba

a recordar la teleclase, lo clasificabamos como actitud positiva.

- 119 -



Y asf, obtuvimos que un 81.2% manifestd su aceptacidn, mientras que

wm 18.8% no la experimentd.

Posteriomente tratamos de descubrir cufl es la funcitn que los alum-
nos le asicnan a la misica y, cano se miestra en la grifica 6 del anexo
2, en su mayoria coincidiercn en que ayuda a recordar la teleclase
(422) y en que la hace wds givertida (392 $). Tawbién mencicnarcn, en
wm 11.5%, que estorba la explicacién del telemaestro y un 7% sefiald

que no les gusta su utilizacidn.

Para ahondar mis en este punto, se les pregﬁnt(’) su preferencia por el
-uso de la mfisica en ausencia del telemaestro en pantalla, es decir cuan-
do sc‘)lq aparece un determinado M.D.A., les gusta la utilizacitn de la
mfisica sola o en carbinaci®n con la voz del telemaestro, © prefieren

escuchar sélo la voz del telemaestro, o les resulta indiferente.

Un 44.5% sefiald que prefiere escuchar msica y la explicacién del te-
lemaestro, v wn 34.5% eligid la opcién de escuchar la explicacitn del

telemaestro sin la msica. (Ver gréfica 7 anexo 2)

Io anterior muestra wma contradiccidn, pues como ya se menciond, el
81.2% tiene wna actitud positiva hacia la mfsica y ésto no concuerda
‘con que wn 34.5% prefiera escuchar la explicacitn del telemaestro sin

la msica.
Debido a &sto, se elabord el cuadro 16 del anexo 2, en el cual se re-
lacionan la actitud del alumo hacia la mGsica y la preferencia del

alumo por el uso de gsta en las teleclases.
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Este cuadro muestra que del 100% de 108 encuestados, un 41.3% que ma-
nifestd una actitud positiva, eligid la opcibn "escuchar misica y la
explicacidn del telemaestro" y contradictoriamente un 3.1% clasifica-

do como actitud negativa eligié la misma opcidn.

1o mismo sucede con la segunda alternativa "escuchar la explicacidn
del telemaestro sin la misica", pues un 23.5% que eligib ésta, habia
mani festado anteriormente una actitud positiva hacia la misica.

Fstas contradicciones pueden deberse principalmente a que 1os alumnos
no tienen una idea clara ¥y precisa de la forma que ellos prefieren que
se utilice la milsica en las teleclases y por consiguiente respondieron

de una forma ildgica.

Por lo tanto, concluimos que la mfisica no es un elemento importante
desde el punto de vista del alumo, ya que 1o le presta mucha atencidn,
aunque ésto no irmélica que no le influya d.éi alguna manera. Ahora bien,
el hecho de que no le preste mucha Ytencién el alumo a la misica puede
deberse a que ésta no es utilizada. adecuadamente, es decir no tiene re-

lacién con el contenido del mensaje.

Otro aspecto muy importante de la encuesta realizada fue conocer la pre-
ferencia de los alumos por la Telesecundaria 0 en caso contrario por

una escuela de ensefianza directa.

los resultados son los siguientes: el 66.5% manifestd que no le gusta-
ria cursar sus estudios en una escuela secundaria tradicicnal, los mo-

tivos se muestran en el cuadro 17 del anexo 2, en el cual el 32.4% de

- 121 -




los gue mencicnaron que preferian la Telesecundaria, senalaron como
la causa que en "la Telesecundaria explican mejor" 7 un 9.9% expresd
"que los dos sistemas son iguales, gue cnsefian lo mismo, pero que -

preficren la Telesecundaria".

Tanbign wn 8.2% mencimd "que nc les gusta la secundaria directa".
Del 32% que afirm?® que si ie gustaria cursar sus estudios en ana se-
candaria de ensefianza directa, el motivo predominante fue porque cun—

sideran “que en &ste explican mejor™ (22%).

1os demds motivos acumularon sdlo pequefios jorcentajes, pero son im-
portantes ya que nos proporcicnan una idea glchal de lc que piensan

los alummos.

TambiZn s= premntd acerca de que si conocian el Sistema de Telesecun-
daria antes de ingresar a 81, a 1¢ cual respondid un 73.2% afirmati-
vamente v un 25.3% que no le conccian, pero que por diversas situacio-

nes se habian inscrito en &l.

Acerca del afio de inscripcifn podemos decir que sdlo wn 0.5% se ins-
cribid en 1976 lo que viene siendo asimismo el porcentaje de repro-
bados, pues los que ingresarcn en 1977 (23%2) correspande a los qgue en
el momento de la encuesta cursaben el 3er. grado. Ios inscritos =n
1978 también cbtuvieron un 23% que pertenece a los alumnos de 2°gra-
do. Y por Gltimo un 36.5% ce ler. grado, due se inscribieron en 1979,

1o cual significa que aumentd el nfmero de inscritos en el Gltimo afo.

Lo anterior puede deherse a varios factores, por un lado gue haya au-
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mentado la confianza de la gente en la Telesecundaria como sistema
educativo, pues al darse cuenta de su eficacia la prefiriercn en

vez de desplazarse a otras canmidades en busca de las secundarias
de ensefianza directa. Y por otra parte, puede deberse a una mayor
difusitn de los alcances, métodos v actividades de la Telesecunda-
ria, amque Esto qmcf{a m poco relegado al conocer los medios por
los cuales se enterd el alumo de la Telesecundaria y porqué moti-
vos se inscribid en ella; ya que un 57.8% lo hizo debido a su in-

terés personal, un 32.8% por notivos familiares, wn 7.8% por refe-
rencias de los amigos; w 0.5% por su uoicacién en la comnidad y

wm 0.5% por influencia del maestro anterior.

Posteriormente se les preguntd la razén por la cual cursan 'i‘elese-
cundaria, a lo que un 34.3% del total de la muestra manifestd sus
deszos por superarse académica y/o profesionalmerte. Un 28.8% por
razones perscnales en las ‘cuales sobresal:.é el interés por una su- -
peraca.én perscnal, y por ult:um un 13.6% menciond simplemente “por—

que e gusta”.

Es interesante conocer toda la gama de respuestas que mencionaron,
&stas no se tratan aqui pues sus porcentajes son minimos, pero se

encnentran enlistadas y especificadas en el cuadro 18 del anexo. 2,

Otro punto importante fue conocer si los alumnos de 2° y 3er. -gra-
do notaron -las diferencias que existen entre el ciclo escolar pasa-
do y el presente. ILa mayorfa (83.6%) contestd que si se dieron -
cambios en la presentacidn de las teleclases, mientras que un 15.6%

no se percatd de ellos.
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Senalaremos, que a los alumos de primer ano de secundaria no se
les aplicaron las prequntas referentes a los ciclos cscolares, -
debido a que no tenian un punto de comparacién por ser su primer

anc escolar.

Se les prequntd en relaci@n al ciclo escolar en el cual han com-
prendido mejor las teleclases y resultd que un 67% manifestd me-
jor comprensitn en el ciclo escolar presente y los motivos més im-
portantes son: "porque los telemaestros explican mejor" con un

28.3% en la primera razén que mencicnaron y un 42,8% comc segunda.

También fue importante, la superacién académica de los alumos (18.3%)

como prirera rezén y 14.2% cano segqunda.

Los demfs motivos de haber escogido el ciclo escolar presente en re-

lacién a la mejor comprensién tuvieron minimos porcentajes.

En cuanto a las causas mis mencionad?s para cansiderar que se compren-
@id mejor en el ciclo escolar pasado fueron las siguientes: con wn -
11.5% "explicaban y ensefiaban mejor los telemaestros" vy en sequndo lu-
gar con wn 10.7% "porque explicaban mis despacio los telemaestros" en
la segunda razdn.

1o anterior se muestra en el cuadro 19 del anexo 2, que en conclusién
indica que la mayoria de los alumos manifestd preferencia por el ci-

clo escolar presente (septiembre 1979 - ,unio 1980).

Respecto a la transmisidn de los programas los alumos eligieron al
ciclo escolar presente caro el de mejor transmisidn, porque seginm su

opinidn "explican mejor las teleclases". Este motivo coincidid en te-
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ner los més altos porcentajes tanto en la primera cawo en la segunda

raztn (47.7% vy 27.2% respectivamente).

En sequndo lugar schresale "porgue ahora pongo mis atenciln y enpetio”

con wm 3.6% y un 12.2%.

En tercer lugar, tenemos en la primera razin una coincidencia del 2.7%
en los motivos siguientés: "porque son conocimientos nuevos", “porque

usan M.D.A." v " porque los telemaestros son més preparados".

Cuando escogieron el ciclo escolar pasado camo el de major transmisidén,
mencionaron con mayor incidencia el motivo "explicaban mejor antes"
(17.43%) y como segunda razdn predaminante con un 18.18% “"porque ahora

hay muchas interrupcicnes”.

Fn conclusién, existe wna preferencia en la forma de transmisién por
parte del alumo en relacién al ciclo escolar presente por el motivo

de "que ahora explican mejor las teleclases".

Estas prequntas fueron abiertas, por lo que algunas respuestas no
se relacicnan directamente con lo que se les cuestiond, pero de al-
guna manera todas revelan lo que piensan los alumos al respecto.
Ios porcentajes especificos de cada wna de las razones se encuentran

en el cuadro 20 del anexo 2.

B. Entrevistas con los Maestros Coordinadores

Con la finalidad de lograr una visidn més completa del funcicnamien-

to de las telesecundarias en el Municipio de Zapotldn de Juafez, Hi-
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dalgo, se procedif a entrevistar a los maestros coordinadcres de los

grupos encuestados.

1a entrevista fue la misma para todos los maestros coordinadores e

integraba 40 preguntas de final abierto.

Los grupcs encuestados fueron nueve, y por lo tanto, deberian ser

nueve los maestros coordinadores entrevistados, pero debido a que no
asistieron dos el dia de la encuesta en la telesecundaria de San Pe-
dro Huaguilpan, s8lo contamos con la informacidn de siete de ellos de

tres telecundarias visitadas.

Se dio wa gran similitud en las respuestas de los maestros coordi-
nadores en varios puntos de la entrevista, por .10 que es inneoesa-rio
ingluir las siete entrevistas en el presente ~rabajo, sin embarys, se¢
elak;oré un cuadro en el cual se rescata la informacidn de los puntos

més importantes de cada una de ellas.
En primera instancia presentaremos dos entrevistas pues ejemplifican
 de manera elocuente algunos aspectos de Telesecundaria, er los cuales

difieren ronsiderablemente los entrevistados.

Mis adelante se incluye el andlisis global de la informacifn.




ENTREVISTA AL PROFESOR AMPLIMO ARREOLA VELAZQUEZ, MAESTRO
CDORDINADOR DE SEGUNDO GRADO Y DIRECTOR DE LA TELESECUNDARTA
IE ZAPOTLAN DE SUAREZ,HIDALGO.

1. ¢Fxiste alguna comunicacidn entre usted y los telemaestros?
— Fn el caso de tener alguna duda o si consideramos que no es

correcto el método de ensefianza, podemos comunicarnos con

1los telemaestros por medio de telegramas, por teléfono o

por Correo.

2. ¢Se relinen periddicamente los maestros coordinadores y la Di-
reccidn General de Materiales Didacticos y Culturales? .

- Anteriormente habfa una mayor comunicacidn con la Direccién
‘General, pero ésto se ha restringido porque ahora hacenos 1le-
gar nuestras sugerencias por escrito a través del Director Ge-
neral de telesecundarias de 105 Estados, el profesor Leonardo

Vargas Machado.

3. ¢ Tienen una guia especial para preparar las clases?
~ En los primeros cuatro afios de Telesecundaria teniamos unas guias,
que ex-*an unos libros maravillosos y no entiendo porqué no las
siguieron sacando. Venia la hora, el dia, los objetivos y te-
mas de las materias, la misma clase que pasaba por la televi-
sibn y el cuestionario para resolver. Actualmente, en lugar de
éstas, mandan programas globales y la mayoria de los maestros

coordinadores se basan éen ellos.

Yo creo que esta deficiencia se debe a que constantemente nos

cambian de departamento administrativo. Primero nos ubicaron
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en "Primarias" luego en "Secundarias" y actualmente a "Educacién
para adultos" sin que tengamos adultos. En mi opinidn, deberia-
mos estar regidos adninistrativamente por el departamento de Se-

cundarias"

Son muy dmportantes las guias porque el maestro coordinador pue-

de proveerse de otros libros y buscar material.

4.~ ¢los alumos prestan verdadera atencidn a los programas?
- Claro que si, pues no se puede comparar wma clase televisada
con wna de ensenanza directa, pues esta ltima carece de mate-
rial didécticb importante. Por ejemplo, en Ciencias Naturales,
el alumo de telesecundaria puede apreciar el funcionamiento
del aparato circulatorio, la anatamia del cuerpo humano, el cre-
cimiento de wna c8lula, o camo en el caso de Geografia, podemos

viajar de polo a polo.

Todo lo anterior lo digo con conocimiento de causa, pues soy
maestro tambidn en wna escuela de ensefianza directa de Tulancin-
go, y ahi yo quisiera tener el material como el que nos presentan

en las teleclases.

5.~ ¢Con qué tipo de material didactico audiovisual utilizado en las
teleclases, cree ud., que los alumos comprenden mejor las clases?
- En mi opinién, el material que ha dado mejores resultados es la
pelicula pues causa mayor impacto en los muchachos, como en el ca—

so de la clase de Historia.
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6. ¢Consultan con usted las ducdas que tienen los alumos?
Si, nuestra dbligacién es repasar el tema y captar en qué as-
pectos hay dificultad, para que posteriormente en los libros, '
cue tanbién utiiizan las escuelas de ensehanza directa, acla-

remos las dudas y quede bien entendido el tema.

7. ¢los alumos se quedan en el salén después de la teleclase?

S5i, para hacer el repaso y las actividades pertinentes.

8. ¢Se le did un curso de capacitaci&n para ser maestro coordinador?
Si, antes de que empezara a funcionar la Telesecundaria como sis—
tema, se selecciond un crupo de maestros para capacitamos y des-

pués se nos asignd wna cammidad para fundar wna telesecundaria.

El curso de capacitacién tuvo una duracién de wmn afio, pero ahora
para ser maestro coordinador se necesita haber estudiado Iormal
Superior o terminado la licenciatura para maestro coordinador de

Telesecundaria.

9. ¢Usted es maestro de primaria?

S8i, vo soy normalista.

10.- ¢Qué se requiere en las teleclases para fomentar el interés en
el alumo?
En primer lugar que los telemaestros tengan buena voz y diccibn,
también se requiere wna figura mds o menos apropiada, gente jo-
ven qué‘simpati ce con los alumnos, porgue varios telemaestros =
Gnicamente se dedican a leer su guién y no hacen nadz por llamar

la atencifn de los miles de alumos que los observan. Se requie-
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13.

12.

re por lo tanto, de un personal més capaz, con buena diccibn y

voz, iniciativa y que ponga mucho interés al dar su clase.

¢Cuenta con todos los recursos necesarios para desarrollar su

clase?

- Tal vez el 99% de las telesecundarias carecen de materdal apro-

piado para el repasc. Nosotros hemos tenido mucha suerte y con-
tamos con instrumentos de leboratorio, herramientas para la cla-
se de Educacidén Tecnoldgica y también con dos edificios propios,
que con ayuda del CAPFCE se construyeron, pero &sto no es muy

frecuente por lo qué casi en todas las telesecundarias se carece

del material apropiado para desarrollar las clases.

Cree usted que en el alumo se da mayor interds por las materias

a través de la Telesecundaria?

- Indudablemente, pues la teievisidn es un medio muy atractivo y

los alumos dan mis importancia a una clase televisada que a una
de ensefianza directa, y otro factor es el nimero de alumnos,pues
en Telesecundaria son grupos pequefios, de 25 & 30 alumos, en
cambio en las secundarias de ensefianza directa, cuando menos te-
nemos 60 alumos por grupo, por 1o que es dificil controlarlos

y captar su atencidn.

13. ¢Cull es la relacibnue existe entre la teleclase y las activida-

des en el aula?

- Es una relacibn directa, después de la teleclase se hace el re-

paso y actividades relacionadas con el tema tratado por el tele-

maestro.
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14. ¢Cual es el grado de captac:

En su mayoria captan 10 necesario para aprcbar el afo.

15. ¢Fn qué materia se presenta mis el problema de no comprensitn?
Pienso que hay dificultad en todas las telesecundarias en Edu-
cacién Tecnoldgica, por falta de material y en Cimciés Natura-
les por carecer de laboratorios, pero aqui en general, puedo -
decir que el aprovechamiento es satisfactorio, mejor que en las

escuelas directas.
En la materia en la que falla mis el alumo es en Inglés.

16. ¢Al alumo le gusta la Telesecundaria?
Hay a quienes les gusta la Telesecundaria, a otros las escuelas
particulares o las gecundarias Federales, y yo creo que hay que
darles libertad en esto a los ruchachos para poderles exigix,
pero en general Yo creo que a la mayoria de nuestros alumos si
les gusta la Telesecundaria, aumque no es posible que wo coinci=.. .

da con los gustos de ellos en todo.

17. ¢Piensa que estén mis contentos que en una de ensefianza directa?

si, yo pienso que si.

18. ¢En cudl materia impartida por el telemaestro se denota mayor apro-
vechamiento en el alumo?
Hay buenos resultados en Matemdticas, en Ciencias Naturales y en

Ciencias Sociales.

19, ¢Usted y los alumos tienen conocimiento de lo que se transmitird
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en las teleclases?
Desde enero de este afio, transmiten los viernes los temas y obje-
tivos especificos de las materias y &reas que se presentarin la

siguiente semana.

20. En su opinidn ¢cudles son las ventajas y desventajas de la Tele~
secundaria?
Dentro de las ventajas, pienso que el aprovechamiento es mayor
en Telesecundaria que en las escuelas de ensefianza directa, tam
bién el hecho de que nmunca se suspenden las clases por inasisten-
cia o impuntualidad del profesor o por festejos en la escuela.
Las clases son exactas y se aprovecha al méwimo el tiempo. Por

otra parte, el alumo participa mis y aprende a concentrarse.

Dentro de las desventajas, creo que el Gobierno no ha dado toda
la ayuda que debe prestar a las telesecundarias. La mayoria es-
tén en condiciones deplorables, por ejemplo, el edificio de la te
lesecundaria No. 15 de Pachuca se esti derrunbando, es wn peligro,
Y a pesar de las gesticnes efectuadas, el Gobierno no ha dado una

solucién a &sto.

, La desventaja mis notoria es el abandono en que se encuentran las

telesecundarias por parte del Gobiemo, por ser un sistema nuevo.

21. ¢Cmo se desarrolla en el aula "a clase de Educacién Temolbgica?

En ccasimes se hacen los trabajos que solicitan los telemaestros,

Vs

cuando son ficiles y el material que soliciten nc es muy costoso.



En caso cantrario, nosotros les pedimos que hagan otras cosas

con material que esté mds a su alcance.

22, ¢Céo se desarrolla la clase de Sducaci®n Fisica?
Realizamos actividades deportivas determinados dias antes de
iniciar el dfa escolar, v cuando transmiten la clase, nos con-
cretamos a verla.

23. ¢C&wo se desarrolla en el aula la clase de Educacidn Artistica?
S6lo vemos la teleclase y dado que carecemos de material camo
los instrumentos musicales. En susbstitucifn, organizamos bai-

lables u otras actividades.

24, ¢Odén auvspiciu la Telesecundaria?
Esta telesecundaria es auxiliada por el pueblo. Son los padres
de familia guienes se organizan y que por medio de coopéraciones

ayudan a satisfacer las necesidades de la escuela.

El gdsierno sblo nos da las transmisiones de las teleclases y -

asi.na maestros coordinadores a las escuelas.

25, ¢THenen problemas con la captacién de imagen y sonido en su recep-
tor?
Aqui, tal vez por la cercania, no tenemos prcblemas en este sen—
tido.

26. :le presta apoyo la Direccién General de Material Didéctico Audio-
visual a la Telesecundaria?
Directamente no, pero ponen mucho enmpefio en la elaboracién de las
teleclases.
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27. ¢Cuéntenos su experiencia como maestro coordinador?

Yo soy de Real del Monte y ahl fui piocnero de Telesecundaria.
Tuve que ir casa por casa a convencer a 1os padres de lo posi-

tivo que era establecer una telesecundaria en el pueblo.

A pesar de todos los cbsticulos formd mi primer grupo de 24
alumos. Al siguiente afio vi, con gran satisfacci®n que ya no
era necesario ir a convencerlos y pude formar un segundo grupo.
Y a medida que crecfia la Telesecundaria, nos trasladdbamos de
un local a otro, del Centro Social Deportivo al Sindicato Fi-
nero, luego a la Presidencia Municipal, despus a una escuela
primaria y de %odos esos lugares me fueron corriendo, hasta que
pude conseguir una escuela vieja, que casi ya no ocupaban, para

instalarmos ahi.

Posteriormente, cuando tenfamos 7 grupos ¥ 7 maestros coordina-
dores, se fundd wna escuela secundaria federal en el pueblo. De
un mamento a otro, me ordend la Secretarfa de Educacién Ptblica
pasar a otro lado a fundar otra telesecundaria, lo que implicd
un gran esfuerzo pues hubo necesidad de volver a empezar, y una
gran tristeza ya que yo queria cooperar con mi pueblo y luchar

para elevar el nivel cultural.

Pero por desgracia, cuando el Gobiermo ve que ya estin formados
los tres grados con muches alumos, fundan una escucla secunda-
ria federal, tal vez agui pase lo mismo en algunos anos, a pesar

de que el aprovechamiento en +elesecundaria es mejor.

Sin embargo, sigo contento porque donde haya una telesecundaria,

- 134 -




seguiremos colaborando para cumplir con nuestro deber; pues
para mi es una gran satisfaccidn ver coronados los esfuerzos

de los muchachos.

Ex-alumnos mios han desempefiado un buen papel en diferentes
profesiones y oficios, se han distinguido y en numerosas O-
casiones me han comentado maestros de prepavatorias y de es-
cuelas tecnolég,icas, que los mejores alumos que tienen son

los egresados de telesecundarias.

Yo he sido un enamorado de Telesecundaria. Siempre he traba-
jado simulténeamente en 1los dos sistemas, pero he hecho expe-
pimentos y he aplicado las mismas pruebas, tanto a uno como

a otro, y he visto con mucha satisfaccién que en la telesecun-
daria responden mejor que los de secundaria federal.Desafortu-
nadamente no se le da todo el valor ni el crédito que deberia

tener el sistema de Telesecundaria en la educacidn media basica.

28.- ¢ Se refinen los maestros coordinadores para contarse sus DPro-

blemas y experiencias?

Claro que si, nosotros tenemos juntas de personal a nivel es-
cuela, en las que contamos cuiles son nuestros fracasos y su-
gerimos la forma de resolver los problemas... esta comunicacidn
es muy favorable. 7

Por otra parte, tenemos juntas estatales, que antes eran na-
cionales, pero el cambio se debe a que ya son muchas las tele-
secundarias y sblo se manda a un representante por telesecun-
daria, quien lleva las inquietudes, problemas, puntos de vis-

ta y acuerdos para que sean discutidas en las juntas o'en las .
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asambleas y a través de esta cammicacién se puede adquirir
la experiencia necesaria para solucionar los diversos prcble-

mas.

29. ¢Ustedes hacen las evaluaciones definitivas y las mandan a MADYC?
—~ MADYC sBlo transmite las teleclases y produce los materiales
para las mismas, pero realmente nosotros rendimos cuenta aqui,
en el Estado, al jefe Administrativo y en México tratamos este
pumto con el profesor Ieonardo Vargas Machado, por lo que con MA=-

DYC nada tenemos que ver.

1as evaluaciones se llevan a cabo de dos maneras: hay evaluacio~
nes diarias que hace el maestro coofdinador y mensuales que efec-
ta el telemaestro, &stas constan de 10 & 20 preguﬁtas y el pro-

medio de esas dds se ancta en la lista.

Antes se realizaban pruchas semestrales, actualmente sdlo se apli-
can exfmenes imprescs enviados desde México al finalizar el ciclo
escolar. O sea, gue se promedian las calificaciones diarias, men-
suales y finales para acreditar el pase del alumo al siguiente afio

escolar.

En los primeros 6 afios Ce f@ciones de Telesecundaria se mandaban
las pruebas impresas a México, alld se evaluaban, pero el nlmero
de telesecundarias ha aumentado notablemente y s por €so que ahora
cada wna realiza las evaluaciones recueridas y junto con los exi~
menes impresos que mandan de ¥xico, se saca el pravedio final de

cada alumo,
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30, ¢Qué piensa de las evaluacianes presentadas por MADYC?

Estas no determinan el aprovechamiento del alumno, puesto
que en ccasicnes el nerviosismo de los muchachos o lo ré-
pido de su presentacién no den la oportunidad para que ellos
reflejen los conocimientos adquiridos. Para nosotros las
fundarentales son las evaluaciones diarias y las que reali-
zan los telemaestros son un camplemento para pramediar. Al
finalizar el afo egcolar, este resultado los promediamos

con la prueba chbjetiva final.

31. ¢Estdn ustedes supeditados a la escuela secundaria de ensefian—
za directa més proii.ma?

No, nunca lo hemos estado.

32, ¢Cudl es el indice de veprobacién en su gfupo?
Es bajo, porque sn pocos los alumos y hay mayor atencién,
ademfs de que el maéstro coordinador se da cuenta a quienes
se les dificulta algu;ia materia y se les atiende més para re-
solver sus dudas.

Yo considero que hay un dos o tres por ciento de reprcbacién.

33. ¢Existen los exfmenes extraordinarios?
Si, los alumos tienen oport\midéd de presentar exfmenes extra-
o_rdi_narios cuando reprueban menos de tres materias, en caso
contrario tiene que 'cursar otra vez el aho escolar. Los que

ya no hay son los exfmenes a tftulo de suficiencia.

34, ¢Chno cooperan con ustedes los padres de familia?
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No tenemos ninguna otra ayuda, s6lo la de ellos, las telesecun-

darias funcionan gracias a las sociedades de padres de familia.

35. ¢Hace cudntos afios es usted maestro coordinador?

Desde que empezd e: sistema, hace dos afios.

36. 2Qué le parece el cambio gque ha dado la Telesecundaria en cuanto
2 ia forma de presentar las materias por televisidn?
C.3a dfa son mejores las teleclases, sin embargo algunas fueron
superiores al inicio del sistema de Telesecundaria, tal vez &sto
se deba a que se impartian las clases por materias y ahora es

por dreas, lo cual cbstaculiza el que se profundice en un tema.

37. ¢(Cree usted que la introduccién del material didacticr audiovisual
aunente el aprovechamiento de los alumos? ¢Por qué?
La mayoria del material didctico awliovisual si he aumentado el
aprovechamiento de los alumos, pero Gtlimamente introdujeron un
tipo de material inapropiado camo los perscnajes que hacfan mfmi-
¢a pues desviaban la atencifn de los alumos, y no se fijaban en
lo fundamental sino en los gestos.

Pienso que tampoco la utilizacién del teatro guifiol es apropiaada.

:Estd usted de acuerdo en la forma en que se lleva la telesecunda-
ria?
Claro que si, aunque todavia le falta mucho, pues debe actualizar-

se constantemente.
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39. ¢Algunas sugerencias para mejorar las teleclases y la Telesecun—

daria en general?

Que nos preste ayuda el Gobiemno, porque sB6lo tres Telesecunda-
rias, Omitlén, San Bartolo Zocalpan y &sta, est@n en buenas con=
dicicnes y las demis no tienen edificios propios, trabajan en
casas habitacifn prestadas, tampoco tienen material y sus condi-
cicnes son desfavorables, pero de cualquier manera algo se apro-
vecha y se lleva la educacitn a los rincones wAs apartados, don-
de seria muy caro Yy diffcil que wn equipo de maestros para secun—
daria se instalaran.

Para mejorar las teleclases, en mi opinidn deberia seleccionarse

los telemaestros y aumentar el material didéctico audiovisual.
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ENTREVISTA AL PROFESOR JORGE ROMERO FERNANDEZ, MAESTRO COORDINADOR

DE PRIMER GRADO Y SUBDIRECIOR DE IA TEIESECUNDARIA DE ACAYUCA, HCO.

1. ¢Existe una commicacién verdadera entre usted y los telemaestros?
-No, en realidad no existe un contacto muy intimo entre los tele-
maestros v los maastros coordinadores; ésto se puede deber prin-

cipalmente al factor distancia.

2. ¢Se refmen periddicamente los maestros coordinadores y la Direccidn
General de Materiales Didécticos y Culturales?

- No, normalmente no tenemos reunicnes pedagbgicas ni de otro tipo,

y es dificil que eso se llegue a realizar.

3. ¢Tienen una gufa especial para preparar las clases?
- S6lo contamos con los programas oficiales de estudio. Ademds, des—
de principio de afio, desde enero; nos transmiten con una semana de
anticipacién los cbjetivos y los temas de las materias que pasardn

la semana siguiente, porque incluso cambiarcn horarios.

4, ¢los alumos prestan verdadera atencifn a los programas?
- Ia mayoria de los alumos :no presta atenci@n a las teleclases, por—
que considero que el alumo se aburre por el caricter verbalista
de las clases, son puro bla, bla, bla, y como ya conocen al tele-

maestro, su voz, sus gestos, etc., ya no tienen ningn estimulo

ni interés.

5. ¢ Con qué tipo de material didéctico audiovisual utilizado en las

teleclases, cree usted que los alumos canprerden mejor las clases?

- 140 -




Principalmente los esquemas, diagramas, mapas y fotografias.

Estos scn los materiales mds Gtiles para el alumno.

6. ¢Consultan con usted las dudas que tienen los alumos?
La mayoria de las veces definitivamente no, no hacen preguntas,

no se a qué se deba 8sto.

7. ¢los alumcs se guedan en el salén después de la teleclase?
Durante cuatro dias de la semana, ‘el horario es corrido, y no
salen del saldn, y s6lo el jueves tienen descanso de 11:00 a
13:00 horas. Cémsideramos que es antipedagbgico, pero en afios ’
pasados, los alumos salfan y perdfan mucho tiempo, por lo que

-~ los padres de familia se disgustéban. En cambio ahora, ya esta-

mos acostumbrados al horarib.

"8, ¢Se le did un curso de capacitacidn para ser maestro coordinador?
Si, yo soy de los maestrgs iniciadores del sistema, toné un cur-

so y ademfs soy maestro egresado de la Normal Superior.

9, ¢Oud se requiere en las teleclases para fomentar el interd@s en
el aluzmo?' -
OQue los maestros preparen clases mis ilustradas (mayor utilizacifn
de MDA), que sean interésantes para los alumos. y qué contengan ma-

yor nfmero de-ejercicios.
10. ¢Cuenta con todes los recurscs necesarios para desarrollar su clase?

No, contamos con poco material didéctico y el que tenemos es el

que elaboramos de acuerdo a nuestras posinilidades eccnfmicas.
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11. ¢Cree usted que se da mayor interés por las waterias en Telese-

cundaria?

Aproximadarente a los dos afios de haberse iniciado la Telesecun-
daria, viniercn especialistas en témiéas educativas de otros paf-
ses y se hizo un estudio entre secundarias directas y telesecunda-
rias. Los resultados de las encuestas fueron favorables a la Te-

lesecundaria.

12. ¢Cudl es la relacitn que existe entre la teleclase y las activida-

des en el aula?
Debe existir una correspondencia 1&jica entre la ensefianza del te-
.lemaestro y el repaso, ejercicios Y aclaraciones del maestro coOoOr

dinador.

13. ¢Cuil es el grado de captacién de las teleclases en los alumos?

Considero que actualmente la captacién es muy baja. Los factores
no los conozco, pues en este afio ha habido muchos cambios en Tele

secundaria, en una palabra, bastante desorden.

14. ¢En qué materias se presenta més el prcblema de no captacidn o

conprensidn?
Principalmente en las &reas no académicas, cano Educacidn Artis-
tica, Educacién Fisica y Bducacifn Tecnoldgica; ¥ también en Ma-

temdticas, al principio del curso, ningfn alumo entendia.

15. ¢Al alumo le gusta la Telesecundaria?

Creo que mis que gustarles, es una obligacién que tienen ellos
con los padres de familia, pues muchos vienen por presiones fa-

miliares. PrActicamente a algunos los cbligan a cursarla. Aun-

- 142 -




que se podria considerar que estdn mas contentos aqui que en
wna de ensefianza directa, porque hay mayor canmnicacién entre

maestros y aluamecs.

16. ¢En cuil materia impartida por el telemaestro se denot - mayor
aprovechamiento?
Fn inglés, es wna de las 8reas en que el alumo capta mejor.

También en Ciencias Naturales y actualmente en Matemiticas.

17. ¢Usted y los alumos tienen conocimiento de lo que se transmiti-
rd en las teleclases?
Como ya lo mencione, en algtn tiempo si sabiamos, pero ahora
sblo por los programas y por los cdbjetivos y temas -lie nos pa-

san por televisifn.

18. ¢Cudles son las ventajas y desventajs de la Telesecundaria en
su cpinidén?
Una de las ventajas seria el hecho de que existe wna relacién
més estrecha entre alumos y maes'ro, ya que se llegan a sen-—
tir familiarizades con nosotros.
Las desventajas no podria decirselas ahorita, pues yo pertenez-
co al sistema y considero que la telesecundaria es bastante po-

sitiva, practicamente para mi, no existen desventajas.

19. ¢Quién auspicia la Telesecundaria?

1a Secretaria de REducacitn PGblica.

20. ¢En cué forma colaboran con ustedes los padres de familia?

gi usted se refiere a la forma en que se establece ma telese-
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21.

22,

23.

24,

cundaria en wn lugar, pues si, los padres de familia tienen la
cbligaci®n, si quieren tener una secundaria, de prestar su cola-

boracitn econémica y material.

:CBro se desarrolla en ei aula la clase de Educaci®n Tecnoldgi-
ca?

Las teieclases de esta 4rea no corresponden al medic en donde
vivimos, no correspenden los cnocimientos que se imparten en
esta &rea a la realidad del pueblo. En unas palabras: los cono-
cimientos no son adecuados a lo que el alumo necesita saber en

estos medios.

Por otra parte, no contamos con el material requerido.

:Cémo se desarrolla la clase de Educacilr Fisica?
Fn Educaci 'n Fisica los cbjetivos son bastante claros, y los ejer-
cicios propuestos por el telemaestro se llevan a cabu en la cancha

de basquetbol o en el campo de futbol.

£Camo se desarrolla en el aula la clase de Educacitn Artistica?

Es una de las Sreas que menos les interesan 2 los alumos, porque
hablan de -.sas que el alumo no tiene la capacidad suficiente pa-
ri captarlas, por ejemplo: las grandes cbras musicales o artisti-

cas.
¢T-ene problemas con la captacién de imagen y sonidc en su recep-
tor?

in, recibiros perfectancante la imagen, a pesar de gue nuestro re-
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25. ¢ le presta apoyo la Direccifn General de Materiales Diddcticos

26.

27.

ceptor ya estd un poco viejo y descuidado.

y Tulturales a la Telesecundaria?
La ayuda que recibimos de instituciones gubernamentales es prac-

ticamente nula. No contamos con ayuda de ringuna clase.

Cuéntenos su expariencia como maestro coordinador.

Para mf ha sido wna experiencia bastante interesante, muy bani-
ta; me ha dado mayor seguridad camo persona; como profesicniste,
y creo que he cumplido, desde el punto de -ista de mi &tica, has-

ta donde ha sido posible con mi deber.

Siempre he deseado que mis alumos al terminar sus clases, se
lleven algo de mi camo persona vy como maestro, también he pro-
curadc inculcarles los caonocimientos, no solamente camo un educa-
dor rés, sino camo perscna que vive la realidad social de MExico.
Deseo que mis alumocs al recibir las clases en la Telesecundaria,
se lleven un concepto mis amplio, no solamente de la sociedad sino

de la vida y el mundo en general.

¢Se -efmen los maestros coordinadores para contarse sus experien-

zias y prablemas?

No, no nos rewmimos, tal vez por falta de tiempo y también pox
falta de inter@s. OQuizd el sefior director nu tenga la inquietud
de intercambiar experiencias ni relacicnes -~on nosctros.

En ocasiones tenemos rewniones pero de tipo sindical o adminis-—
trativo solamente. FEstas se efectfian cada mes v medio o dos, va-

ria el tiempo en que nos reunimos.
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28, ¢las evaluaciones, 1as hacen ustedes y las mandan a MADYC?
Las evaluaciones se presentan en la televisién al final de cada
unidad, pero en ocasicnes pasan miy ripidamente, por ejemplo,
en 20 minutos de teleclase presentan 15 o 20 preguntas, por 1o
que al alumo se le hace diffcil captar el contenido de ia pre-
qunta. Fn esos casos yo elaboro mis propias evaluacicnes men-
suales por escrito y los resultados se quedan er el expediente

del alummo.

29. ¢Qué piensa de las evaluaciones hechas por MADYC?
Cawo anteriormente mencicng, son my rdpidas y el alumo no com-
prende a veces ni siquiera dos o tres preguntas, mucho menos 15

6 20 que se llegan a presentar.

30. ¢Est8n ustedes supeditados a la escuela secundaria directd mds pro-
xima?

No, samos independientes.

31. ¢Cuil es el ndice de reprcbacién en su grupo?
i mi grupo es bastante alto, en ncasiones llega a ser del 45 &
50-%. Esto se debe principalmente a que soy un maestro muy estric-
to en cuanto a calificacicnes, y por otzo lado, la situacifén alimen-
ticia de los muchachos, pues estén deficientes en nutricibn y por

lo tanto su capacidad de camprensién es baja.

32. ¢Existen los exfmenes extraordinarios?

Si existen, no estoy muy seguro de cuintos se pueden presentar por-

- 146 -

=



33.

que varia cada afio, a veces nos dicen que tres, a veces que cuatro.

ZCémo cooperan con ustedes los padres de familia?

la cooperacién habia sido baja en afios anteriores, pero este afno
se ha visto mis cooperacifn pues se estd construyendo la nueva es-
cuela, pero han cooperado casi cbligados por la circunstancias, y
mis que por eso, por el Sr, Presidente Municipal y por otras auto-

ridades del Estado.

¢Hace cuSntos afios @s usted maestro ccordinador?

Hace doce afios.

35.¢Qué le parece el canbio que ha dado la Telesecundaria, en cuanto a

36.

la forma de presentar las materias por televisidn?

Pienso que ha variado mucho y considero gue hemos ido de miS a menos.
A partir de la famosa Reforma Educativa, que no fue tal ﬁeforma, los
de telesecundaria fuimos los %-'primeros en hacer los cambios, pero
nos lanzaron a la guerra sin_ armas, o sea sin programas, planes de

estudio ni libros de texto.

Antes las teleclases eran camo clases de ensefianza directa, eran por
asignaturas y los telemaestros eran muy capacitades; no digo que los
telemaestros actuales no lo sean, pero tal vez les falte un poco de

experiencia en el dominio de sus exposiciones, de tal manera que con-

sidero que se ha ido de mis a menos.

:Cree usted que la introduccién de material didéctico awliovisual

aumenta el aprovechamiento de los alumos?
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37.

38.

Si, definitivamente si, y es necesario que aumente el material di-

déetico audiovisual.

¢Fstd de acuerdo en la forma en que se lleva la Telesecundaria?
No, actualmente no estoy de acuerdo. la exposicidén de las telecla-
ses no es my adecvada para Jos alumos. Han carmbiado los horerios

v se estd convirtiendo précticamente en un caos.

Aparte para que una cosa funcione debe existir un orden, una dis~
ciplinas; nos han cambiado varias veces las oficinas, nos ubican y
desubican en diferentes departamentos administrativos, en los que
ellos gustan. Antes perteneciamos a la Direccidn General de Mate-
riales Audiovisuales y ahora a la coordinacién de Educacién para

Adultos; nos traen de aqui para alld,y eso rpovoca un desajuste

en nosotros; creo que eso es una de las causas.

¢Algunas sugerencias para mejorar las teleclases y el sistema de
Telesecundarié en general?

Que los telemaestros sean totalemente profesionales, porque los ac-
tuales son précti.camente éctoms que efect@ian una presentacidn, en
lugar de impartir una clase mis adecuada. Por ejemplo, en inglés,

la teleclase se ha convertido en un lugar experimental de teatro y
ningfn alumo capta absolutamente nada. Ni rStulos, ni textos, ni

una explicacidén breve, adecuada a las condiciones de los alumnos.

Ademés se abusa mucho de los mufiecos guifiol, al principio si les

1lamaron la atencidn, pero después ya no. El abuso no trae buenas con-

secuencias vy eso fue 1o que sucedid en Espafiol con los mufiecos guifiol.
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Camo resuitado de haber analizado cada una de las respuestas dadas
por los maestros coordinadores, dbservamos que la mayoria son pio-
neros del sistema. Calificaron de "agradable" esta experiencia y

su estancia actual en Telesecundaria.

Para ser maestro coordinador se necesitaba ser maestro normalista
y tomar un curso, que algunos dijercn fue de tres meses, otros de seis

meses y los demds de wn ano.

Actualmente, existe la licenciatura para ser maestro coordinador de

Telesecundaria.

1o anterior nos pai:eoe positivo pues es necesario que los maestros coor=
inadnres tengan una capacitacitn adecuada, pues precisan orientar, eva-
luar, dirigir a los alumos en ciertos ejercicics y respnder -a sus pre-
guntas acerca de las diversas disciplinas. Por lc tanto es necesario

que se intensifique un programa especial de actualizacitn de los maes-

tros coordinadores, pues las teleclases presentan muchas veces conceptos
nuevos y formas de ver la realidad de distinta mznera a la de hace algu~

nos ancs.

Por otra parte, no existe camnicacidn entre los maestros coordinadores

vy M.A.D.Y.C. o especificamente los telemaestros, lo que provoca que se
planee unilateralmente los programas, pues se realizan sin tcmar en

cuenta los prchlemas, sugerencias e inquietudes de los maestros coordi-
nadcres. Por ejemplo, alguncs de ellos no consideran positivo el uso de los
rufecos guifcl, pues manifestaron que distraen la atencitn de los alumos,

sir embargo san incluidos frecuentemente en dos de las asignaturas.

-~ 149 -




También mencicnaron que las peifculas seria el material didactico

-

audiovisual mis Gtil en las telecleses, v éstas casi no se utilizan.

Acerca de la actividad en las aulas, coincidieron en que tiene una
relacidn directa con la teleclase, por lo mencs en las asignaturas
académicas, pues en las ‘"actividades" se les presenta el prablema

de no contar ccn ol material necesario para realizar los ejercicics

y trabajos que se exponen. Per més importante afin, es el hecho de que
las actividades, ya sean tecnoldgicas o artisticas no se adecan a
su realidad social, la informacién que se transmite no tiene ninguna

relacifn con las inquietudes y deseos de los alumos.

Referente a ésto, podemos decir que no se puede elaborar un ensaj:
de este tipo con caracteristicas nacionales, pues cada regiln tien..
wa realidad social y econmica diferente, algunasson zonas mineras
principalmente, otras agréicolas y pesqueras, por lo que propmemos
que se realicen por lo menos en educacidn tecncldgica programas re-
gionales y sobre todo, que no se les presenten maquinarias ni herra-
mientas a las cuales no tienen acceso, ni respanden a sus necesidades

mas inmediatas.

Por lo anterior, casi siempre se realiza otro tipo de actividad di-
»ferente a la que éresentan los telemaestros, con el consiquiente des-
perdicio de tiempo de :ransmisidn y esfuerzo para elabcoras el mensa-
je. Esto ocurre tambi&n en educacitn fisica, pues los mastros dan

esa clase independientemente de las teleclases dos dias a .a semana.

En cuanto a educacifn artistica, la mayoria menciond "no se desarro-

1la ninglin tipo de actividad en el aula relacicnada can ia teleclase”.
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Ios alumos se quedan en el saldn después de la teleclase, haciendo

prequntas o ejercicios, entre otras actividades.

En general, los maestros coordinadores piensan que a los estudiantes
les gusta el Sistema de Telesecundaria, lo cual se ve reafirmado con
las respuestas a la encuesta a este respecto: "me gusta ris la Telese~

cundaria”.

Todos los maestros coordinadores coincidiercn en gue los alumos chtie~
nen buenas notas o por lo menos aprobatorias, excepto wo, quien alude

gser muy estricto con las calificaciones.

Sin embargo, expresarcn que en algunas materias, camo en inglés, en ma-
temiticas y en las actividades en general, los estudiantsis no compren-—
den muy bien la teleclase, lo que trae por consiguiente calificaciones
bajas. En cambio en ciencias naturales y cien;tciaé sociales considera-

ron que los alumos entienden bien las teleclases.

phora bien, las evaluacicnes finales se mandan al Departamenito Zdminis-
trativo de la Direccifn General de Materiales Didacticos y Culturales,
las cuales englcban: el promedio total de las evaluaciones diarias rea—
1izadas por los maestros ccordinadores; mensuvales, presentadas en las
teleclasés; y anuales, las prucba impresa que manda Telesecmdéria al

final de cada afio escolar.

Por otra parte, comentan que las evaluaciones mensuales en algunas o=

casiones son borrosas o las preguntas son confusas ¥y muy répidas.

- 151 -



Debe investigarse la forma mds adecuada de presentar las evaluacicnes
y corregir &sto debidamente, o que ya no se pierda el tiempo transni-

tifndolas, pues los maestros coordinadores ya no las toman en cuenta.

Otro punto muy importante y que no se ha solucicnado atin, es la falta
de guias de estudio para maestyos coordinadores y alumos, Estas, cowo
ya se menciond anteriormente en el capftulo IV, sdlo existieron los pri-
neros afios del funcionamiento de Telesecundaria, gn las cuales venian
anotadas las materias, el horario, 1os objetivos, ios temas y un cues— .

tionario para resolver.

Posteriomente les mandaban los programas glcbales, sin -especificacimes

de dia y hora. Y fue hasta enero de 1980, cuando se empezaran’ a tfansmi—
tir los tétnaé y dbjetivos de las teleclases de la semana siguiénte. AGn

asi, este procedimiento es deficiente, pues sie;npre es necesario el apo-

yo del material impreso y scbre todo una gufa de las actividades por rea-
lizar despuds de la teleclase. |

AdemAs, el maestro coordinador, sabiendo de antemano éué tema se va a
tratar y cfmo, puede proveerse de otros libros y buscar material para
trabajarlo. Es urgente que se haga algo en este sentido para que se

dbtengan mejores resultados.

También mencionaron como elementos qde motivan el inter&s de los estu-
diantes el hecho de que el telemaestro tenga una personalidad que sim-
patice e impacte a los alumos; que posea conecimiento de la materia
y transmita su clase con seguridad y cmvencimialto; que se utilice

mSs material diddctico audiovisual; que se realicen mds ejercicios y
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que exista una introduccifn dada por el maestro coordinador antes de

la teleclase, para lo cual es necesaria cbviamente la guia.

Ios entrevistados expresaran que los materiales didacticos audiovisua
les que aywlaban mis para que los alumos entendieran mejor las tele-
clases son las peliculas, las fotografias, los esquemas y los mapas,

pero que en general todcs ayudan a que aurente el nivel de aprovecha-

miento.

Cuando se les prequntd acerca del cambio en la forma de presentar las
asignaturas por televisi®n, manifestarcn su desagrado por €ste y entre

sus argumentos mencionaron los siguientes:

"Ahora presentan las mate: .as muy répidamente <. cuanto a ‘a e piica-
cién de los temas"; "™No dejan el tiempo suficiente el materiaj didéc-
tico audiovisual en la pantalla", "Nos desagradd el cambio de materias
por freas"; ™Nos afectaron negativamente tantos cambios"; sin embargo,
*cdos de una manera o Jtra, coincidiercn en reccnocer &l material didéc-
tico audiovisual com. elemento positivo dentro del cambio: "El mate-
rial didactico audiovisual ayuda a que la teleclase sea mis cbjetiva y
por lo tanto, mis comprensible" y por Gltimo, "la utilizacifén del mate-

rial diddctico audiovisual hace mds amena la teleclase”.

lo anterior indica jue los maestros coordinadores aceptan la introducciln
del material didictico audiovisual, pero estdn en decacuerdo con las re-
formas totales de Telesecundaria, pues administrativamente han tenido
problemas debido a gue 1o se les ha sabido ubicar ni reconocer cano un

sistema independiente , con funciones y necesidades propias.
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Primero estaban bajo la direccidn de "Primarias", posteriomente en
"Secundarias" y 2hora en "Educacidn para adultos", sin pertencer real-
mente a ninguno, pues sus caracteristicas y requerimientos son totalmen-
te diferentes, lo que provoca que no sean atendidas debidamente las de-
mandas, sugerencias y necesidades de las telesecundarias. Por &sto -
mismo no se han el.. orado nuevamente las guias de estudio, ni se pres-—
ta ningin apoyo econéimico a las teleaulas, pues todos coincidiercn en
aue log padres de familia san la ayuda econlmica principal y en algunas
ccasiones la fnica, pues la Secretaria de Educacidn Plblica sdlo les da
las transmisicnes y los sueldos de los maestros coordinadores, y opinan
que ia mayoria de las telesecundarias estédn en condiciones deplorables
y muchas veces no tienen un lugar especifico para establererse pues no
tienen edificios propios; ademis no existe la cantidad suficiente de li-
bros 11 de televisores, ni el material - idactico recueride var~ las cliver--

sas asi.naturas y actividades.

Consideramos que el Sistema de Telesecundaria debe contar con un organis-—
mc propio que no estd vinculado a ningtin otro, puesto que es un sistema
ya establecido y debe reccnocerse camo tal, dependiendo solamente de la

Secretaria de Fducacién Pdblica.

Este crganismo tendria entre sus funcicnes las de administrar, organizar
y resolver los problemas, tanto de Indole econdmico como académico, asi
como vigilar la comunicacién constante entre maestros coordinadores )

las perscnas a cuyo cargo estd la realizacin de los programas deTele-

secundarin.

Entre las sugerencias de los entrevistados Jestacan las sigulentes:
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"Que haya commicacién entre M.A.D.Y.C. v los maestros coordinadores";
"Que se le & mayor apoyo a la Telesecundaria -or parte de las autori-
dades educativas", "Que se elaboren y manden nuevamente las gufas de
estudio"; "Que los telemaestros sean profesicnales, tengan buena dic-
cién y estén més capacitados"; "Que disminuya la orientacién técnica de
las actividades" y "Que el material didictico audiovisual sea actuali-

zado frecuentemente".

Para efectos de tener una visi®n més amplia de la opinién de los maes-
tros ccordinadcres, se pueden canplementar las dos entrevistas seleccio-
nadas con el cuadro que se encuentra en el apartado 2 de anexo 2, el cual

sintetiza los aspectos mds relevantes de cada una de las entrevistas.
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VII. CONCLUSIONES

)
i

j-En primera instancia podemos decir que la Telesecundaria se desen-
vuelve bajo los lineamientos de las teorias funcionalistas de la
educacibn, pues es un agente de socializacibén del individuo, dado
que intenta tremsmitir conocimientos interpretados y selecciona-
dos previamente por el equipo de profesores que elaboran los conte
nidos de los programas. Asi pues, estos (iltimos no siempre van acor
des a la realidad y necesidades del plblico al que van dirigidos,-
Pies no se toma en cuenta el contexto eri el cual se encuentra inmé:rl
sa la Telesecundaria, porque se transmite un conocimiento de manera
homogénea a nivel nacional, tanto a zonas rurales como urbanas y se
miurbanas, sin que tenga importancia las diferentes realidades socia

les de cada una de las entidades.

La Telesecundaria sigue esos lineamientos debido a que forma parte
del Sistema Educativo Nacional que.maneja los mismos procedimientos,
ya que la escuela como aparato ideoldgico del Estado tiene una fun-

¢idn primordial que es el buscar el equilibrio social y la perpetua-

cidn del sistema.

Reconocer lo anterior no implica que no estemos de acuerdo con la -
concepqién que Paulo Freire maneja acerca de la educacién, porque
consideramos que el aprendizaje encierra en su esencia la dialogici-
dad entre el transmisor y receptor en cuanto a los c_ontenidos progra
miticos de la educacibn, que redunden en una accidn transformadora

sobre las situaciones existenciales concretas,
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Pero consideramos mis fructifero analizar a la Telesecundaria en su

realidad y momento actual. con sus carencias, mtodos y la forma co-
mo utiliza el medio televisivo para sus fines, para describir su fun
cionamiento con base en nuestra experiencia, y proponer alternativas

para su mayor eficacia.

minadamente, pues es imprescindible tomar en cuenta las caracteristi

cas sociales, econdmicas y de grupo, al cual va dirigido el mensaje.w k

Por otra parte, la Direccidn General de Materiales Didacticos y Cul-

i

turales intenta realizar los programas idéneos por grado escolar,pa
ra cubrir los posteriores ciclos escolares sin necesidad de realizar
nuevas grabaciones, lo cual refleja una concepeidn ahistérica de la
_educacidn, pues no se toma en cuenta la evolucién del conocimiento

humano v de la realidad social, y por lo tanto no se vislumbra el -

hecho de que esos programas lleguen a ser obsoletos.

Ademéds de que es necesario que los maestros coordinadores se actua-
licen en las diferentes disciplinas por medio de cursos televisados,-?"
ya sea después del horario establecido para las teleclases O en el
periodo de vacacioneg, puesto que no basta con la lectura de -libros
y revistas para llevar a cabo esta finalidad.

" En Telesecundaria como en todas las escuelas del Sistema Educativo
Nacional, se pide implicitamente que los contenidos sean memorizados
por los alumos y gsto implica una actitud pasiva Por parte del re-
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ceptor, pues no se dan elementos de andlisis e interpmtaci(’)n,ya que
en las teleclases se imparte una serie de datos que deben ser acepta
dos sin critica algund, por ejemplo, se {ransmitieron en las diferen
tes clases las cavacteristicas de los diversos sistemas sociales, pe-
yo como una lista de enunciados y no se analizd el porqué de cada uno
de ellos ni sus implicaciones sociales. Sustentamps que se concibe el
aprendizaje como "el descubrimiento de la respuesta adecuada para una
situacidn pmblenﬁtica y en la fijacién de la relacién situacidn-res
puesta satisfactoria" , pues en las evaluaciones presentadas por los
telemaestros se piden datos concretos y en relacidn a la retencién
V que el alumo ha tenido de ellos se le considera apto o no para acre
ditar el ciclo escolar, sin importar la concientizacidn del alumno-

para que sea capaz de transformar su realidad.

La Telesecundaria, a pesar de ser una innovacién en el campo educa-
tivo, mantiene las estructuras preestablecidas por el Sistema Educa
tivo Nacional y sus caracteristicas concuerdan con las de la televi
sidn instructiva, pues intenta.suplir la escasez de maestros califi
cados en las zonas rurales primordialmente, ¥ donde el maestro coor
dinador es un auxiliar de las teleclases. Asi pues,?\responde a las

ventajas y desventajas del programa instructivo; g

Podemos concluir que en el gistema de Telesecundaria existen failas

considerables en la forma en que se desarrclla, por ejemplo, el he-
" cho de que no exista una verdadera comunicacién entre los que produ
cen los programas por una parte, y los maestros coordinadores y alum

nos por otra; de ésto se deriva que estén realizando programas que

no estin totalmente acordes con la realidad de las teleaulas ( pues
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faltan laboratorios. material didéctico y la mayoria se encuentra en con

diciones desfavorables.)

AdemAs, a consecuencia de ésto, como ya se menciond, los programas no -
contienen materias que puedan ser {tiles en las regiones rurales, como 1o

manifestaron los maestros coordinadores en las entrevistas.

Aunado a lo anterior, no se tienen establecidos los horarios por materia,
lo que trae como consecuencia que el maestro coordinador no prepare 1los
ejercicios adecuados a las teleclases que se impartirén y por consiguien-
te se les dificulta esclarecer las dudas de los alumnos, asi como también.
puede obstaculizar el seguimiento de la continuidad que fijan las tele-

clases.

.En las teleaulas no se llevan a cabo todas las especificaciones que im-

plica el Sistema de Telesecundaria, como resultado de la falta de coor-
dinacidn entre los elementos mencionados mteriomnte, pues a los maes-
tros coordinadores sblo les llegaban los programas globales de los cur-
s0s, pero no sabian exactamente qué temas y objetivoé deberian preparar,
es decir, no se realiza el periodo de preteledifusidn, ni las activida-
Jdes o preguntas para el repaso son elaboradas previamente como se esta-~
blece en las caracteristicas de televisién instr*uctiva‘;; Y no es sino has
ta enero de 1980 que se transmiten todos los viernes, los temas, objeti-

vos y horarios de las materias que se presentardn la siguiente semana.

Referente a ésto, los maestros coordinadores sefialaron la importancia y
utilidad que tienen las guias de estudioc para un buen funcionamiento del
sistema y manifestaron su deseo para que se publiquen nuevamente, pues

ayudan a reafirmar la comprensidn de los contenidos porque debido a la
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fugacidad con que se suceden las imigenes, puede darse el caso de crear

confusién si el alumo tiene un ritio de comprensién mis lento.

MADYC reconoce ia importancia que tienen estas guias pues desde enero
de este afio se transmiten los temas y objetivos todos los viernes, pero

atin no hay una respuesta favorable y concreta a este problema.

AdemAs, consideramos que si el maestro coordinador tiene conocimiento -
previo del ‘tema que se tratard en la clase televisada puede motivar a
108 alumnos mediante preguntas en la etapa de preteledifusibn y poste-
riormente a la teleclase, resolver con mayor eficacia sus dudas, pues a
pesar de que los maestros coordinadores recibieron un curso de capacita-

cifn, es 16gico suponer que no dominan de manera especifica todas las ma-

terias que se imparten en Telesecundaria.

De la informacién obtenida de las entrevistas con.los maestros coordinado
ves se puede inferir que los alumos manifiestan interés por los programas
y que les consultan sus dudas, pero €8 importante sefialar que necesitan

contar con el material impreso adecuado.

Exisite consenso en cuanto a que los maestros coordinadores piensan que el

Gobierno no ‘les presfa al apoyo necesario a las felesecundarias y sugieren
que-se les dé mayor atencidn a las teleaulas por parte de las autoridades

educativas y se les provea del material didéctico mAs indispensable, como

son las gutas de estudio, material para actividades tecnoldgicas, mobilia-
rio escolar, proyector, etcétera, ya que s6lo cuentan con la ayuda econb-

mica de los padres de familia y debido a que la mayoria pertenece & una

" clase social baja, los recursos que aportan no cubren las necesidadeé
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En relacidn al Vgr‘ado de comprensidn de' la teleclase en los -alumos, dos
maestmé o:)cjrdinédor'es dijeron que éaptan todo, cuatro que captan del 60
al 80% v uno del #5 al 50% ; y mencionaron que los alumnos de segundo y
tercer grado captan mejor los conoc:imientoé porque ya tienen idea de cdmo

funciona la Telesecundaria.

Consideramos que el captar el 100% de los conocimientos no es factible pues
hay materias con un ritmo de presentacién muy répido y demasiada informa—

cibn, como en el caso de Ciencias Sociales.

La mayorfia de los maestros coordinadores opinan que es Inglés la materia
en la cual se .presenta mis el problema de la no comprénsién, pues en ésta
10 se utilizan los cuadros , esquemas y dibujos para reforzar el didlogo’
de los telemaestros, qc_ienéé de que resulta répido el ritmo de ensefianza,
pues en algunas ocasiones no captan el conténido ni los maestros coordina-

dores.

Por otra parte, existe una incoherencia entre las teleclases de Activida-
des Tecnoldgicas.y Artisticas y-las labores que se realizan después-de la.
teledifusidn. Los maestros coordinadores coinciden en dos cosas: primero,
que’los contenidos no se adecian a su realidad y segundo, que no cuentan
ehn el aterial requerido' para llevarlas a cabo. En cambio, Educacién Fi-

sica se realiza después de la teleclase fuera del aula, pero dos maestros

Acerca de las evaluaciones que realizan los telemaestros podemos decir que
no les satisfacen a los coordinadores, algunos piensan que son confusas,
borrosas y répidas y sb6lo uno las considerd correctas, aunque todos apli-

can posteriormente sus propias evaluaciones. Lo anterior indica que los
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exAmenes mensuales no estén adecuadamente elaborados y consecuentemente
no cumplen con su funcidn, pues ésta es determinar e informar de manera
peribdica, el nivel de aptitud y habilidad de Jos alumos en cada una de
las asignaturas, por lo que es necesario que sean modificadas como por e-
jemplo, omitiendo las respuestas que al final de cada emisibn de las eva-
luaciones se presemtan y sbOlo mandarlas a los maestros coordinadores, y
sobre todo, delimitar el tipo de informacidn que se desea obtener. Delimi
tacién que implica precisar el obje't_ivé de la ’carweé de evaluar y qué evi-

dencias requiere obtener.

Por lo demds, todos los maestros coordinadores se sienten satisfechos y
muy entusiasmados con su trabajo, seis de ellos son pioneros ( 12 afios)
y uno cuenta con 10 afios en el Sistema, por lo tanto, es posible afirmar
que tienen bastante experiencia dentro de este campo y sus opiniones y

sugerencias son de gran utilidad.

También expresaron su punto de vista en relacitn a las ventajas y desven
tajas de Telesecundaria y dentro de Ifas primeras sobresale el hecho de que
las teleclases posean material didéctico audiovisual y de que exista una
relacién estrecha entre el maestro coordinador y los alummos, ademis de
ser un sistema poco costoso relativamente y que llega a numerosas personas.
Consideraron como otra ventaja el que no haya interrupciones de labores

debido a festividades particulares de la escuela.

Entre las desventajas sefialaron principalmente que no haya retroalimenta-
cidn entre alumos y telemaestros. Ademds, que por ser fugaz el mensaje
es facil que los alumos pierdan la secuéncia de la teleclase. También es
desfavorable el hecho de que las teleclases no sean recuperables en caso
de descompostura del aparato o falta de energia eléctrica.
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Respecto a los cambios que se han operado en Telesecundaria, los maestros
coordinadores no.estin totalmente de acuerdo con ellos, principalmente con
su ubicacidn administrativa en el Departamento de Fducacidén para Adultqs;
asi como con la agrupacién de materias por 4reas y la sustitucidn de los
telemaestros por locutores, pues sefialan que estos (ltimos no dominan las

materias.

Por el contrario, todos coincidieron de una manera u otra en que la intro
duccidn del Material Didactico Audiovisual en las teleclases es un factor
positivo, pues hace mis amenas y objetivas las clases, lo cual mencicnaron
como elemento que fomenta el interés del alumno y ésto aumenta el aprove-

chamiento escolar .

Respecto al tipo de material diddctico audiovisual utilizado en las tele-
clases, piensan que comprenden mejor los estudiantes con las peliculas,
las fotogr*afias, los esquemas y los mapas, y su@.eren que aumente el mate-
r:Lal d.ldactlco audiovisual y que sea actuallzado frecuentemente. En rela~
cibn a lo anterior, nosotros concluimos que no es la frecuencia ni el ti-
po de material didictico audiovisual utilizado 1o ‘que motiva el interés
del alumo, sino la forma de utilizarlos y combinarlos entre si, para dar

una real significacidn del mensaje que se desea transmitir.

Por ejemplo, la materia o 8rea que mis interesd a los alumos fue Ciencias
Naturales, la cual utilizd predominantemente la fotografia, los cuadros,
esquemas y dibujos, y los mapas. Tambidn &sta fue mencionada como la que
se transmite con mayor claridad, obteniendo mis del 50% de respuestas fa-
vorables. Consecuentemente alcanzd tamblen un elevado porcentaje como el
drea en la cual obtienen la mayor cal:_flc-ar::lon5 y en segundo lugar Ciencilas
Sociales, que px*esenté sus teleclases con el siguiente M.D.A.: primordial-
mente la fotografia en los tres grados; cuadros, esquemas y dibujos; mapas,
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pinturas, y en tercer grado esencialmente la peliculé. la segunda materia

mencionada de mayor interés fue Matemdticas, que utilizd marcademente los

cuadros, esquemas y dibujos, ¥y 1a fotografia en una minima proporeidn.

En contraposicidn a ésto, la materia a la cual concedieron menor importan
cia fue Inglés, que usd un elevado {ndice de cuadros, esquemas y dibujos,
pero no combind este tipo de M.D.A. con otros, excepto en algunas ocasio-
nes que lo hizo con fotografias. Se observd que Inglés fue la materia en
la que los estudiantes obtuvieron las més bajas calificaciones, al igﬁal

que en MatemAticas y Ciencias Sociales.

Todo lo anterior implica que no influye determinantemente el tipo de M.D.A.
utilizado ni el tiempo de su utilizacidn en el interés ni en el aprovecha-
miento escolar, pues en Cienciés Naturales, Matemfticas e Inglés-se hizo
uso predominantemente de los esquemas, cuadros y dibujos; Ciencias Natura-
les fue la que les interesd més.y obtuvieron mejores calificaciones; Ma-
temAticas les interesa pero tuvieron bajas calificaciones e Iﬁglés ni les
atrae ni sacan buenas calificaciones, ain’ cuando se utilizan, como ya se

‘menciond, los cuadros, esquemas y dibujos en los tres casos.

.Ricardo Amann Escobar en su articulo "Aspectos técnicos y didécticos de

Politica, sefiala que cada imagen es recibida diferentemente, segfn el ni-
mero y naturaleza de imAgenes que la preceden o siguen, O segin las imdge-

nes mentales que ya tiene el alumno.

"para definir un objeto, la imagen ofrece la sum de sustantivos

y adejetivos necesarios a la definicidén, pero el espectador, en
: - S ST ;

su percepcién interpreta qué significados propios corresponden a

estas imagenes y las caracteristicas propias del objeto que re-
presentan.”" (2 )

| Para producir material didactico eficaz es imprescindible corw:oey 1a ™
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puesta que tiene el alummo ante este material, realizando reiteradas inves—
tigaciones a grupos pilotos en diferentes telesecundarias, es decir, que e-
xista una retroalimentacidn.

En cuanto a las razones de haber obtenido altas calificaciones, los alum-

Ui

nos senalaron que se debe determinantemente a la explicacidn del maestro
coordinador, al estudio personal en libros y en tercer lugar a la exposi-
> A& 1 . Mol A s - T e
€ion del telemaestro. También mencionaron la explicacidn del maestro coor-
dinador combinada con el estudio en libros como elementos didécticos que
ayudan a comprender mejor la teleclase. Reconocemos que los elementos mis
importantes para los alumnos son el maestro coordinador v los libros. Ei
cuadro C-10 anexo 2 muestra de manera eficaz la trascendencia que tiene

1a explicacidn del maestro coordinador para que los alumos entiendan me-

jor la teleclase y consecuentemente obtengan mejores calificaciones.

En cambio Inglés, Educacién Artistica y Espafiol fueron a las que conside-
raron menos importantes y mencionaron como motivos predominantes que no
las explican bien y que no les gustan:‘. Esto se debe principalmente a la
falta de interés de los estudiantes ‘POr estas materias y sugieren lo si-
guiente para hacerlas mis interesantes: Que las expliquen mds ampliamente,

Que sean més claras y que tengan un ritmc mis lenmto.,

Ctro punto importante dentro de nuestro estudio es la forma en que los a-
lumos conciben la funcidn de la misica Yy como ya se menciond en el capi-
tulo precedente, no tienen una idea clara y concreta de lo que piensan a-
cerca de &sta en las teleclases, sin embarge se pued:. decir gue en general
les agrada utilizada en combinacidn con 1a voz del telemaestro. pues con-
sideran que hace mds amena la teleclase y ayuda a que recusrden algunos

aspectos de &ésta. Ahora bien, sugerimos que se amplie la investigacidn en
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este campo, pues la misica no sblo ayuda a una presentacién mis atractiva

de las teleclases, sino que debe utilizarse con objetivos pedagbgicos es-
? o )
pecificos, es decir, que tenga una relacién directa con el contenido del

mensaje.

14 mayorfa de los investigadores considera que la utilizacifn conjunta de
1o canales visuales y auditivos es mis eficaz que la utilizacidn de cada
o por sepavado, cuando esta combinacidn relne ciertas condiciones:

1.~ La informacién presentada simuiténeamente por los dos canales debe
ser redundante, o por lo menos concordante.

2.-Deben evitarse interferencias entre las informaciones presentadas por
canales miltiples.

3.-Experiencias de varios investigadores en este campo muestran qﬁe el
canal auditivo, oombinédo con el visual, es mis eficaz cuando es utiliza-
do de manera discontinua que continua. Ademis, han subrayado una mayor e-
ficacia del canal auditivo cuando.ya no es utilizado para acompafiar la -
imageti, sino que tiene un papel pmpig.

I1.- Habria que emplear mis el comentario impreso en las teleclases, en

' forma de preguntas , de titulos o de.'explicaciones.Gr*an parte del valor

didéctico del M.D.A. depende de la claridad del comentario. ( 3 )

En relacién a la preferencia de los estudiantes por Telesecundaria o por
secundaria tradicional, la mayoria siente predileccién por Telesecundaria
debido a varios factores, entre los cuales predomina el argumento que ex-

presa: " porque en Telesecundaria explican mejor"

la mayoria de los alumos cursan la Telesecundaria por una superacién aca-
démica y/o profesional y por razones personales, en las que queda inmersa

la superacién como persona, por lo que podemos decir que tienen una idea
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mis o menos clara de sus expectativas, es decir, 1o que desean hacer en

el futuro.

De la opinién de los alumos inferimos que en el ciclo escolar de 1980,
comprendieron mejor las teleclases, debido principalmente a que los tele
mmestros explican con mayor claridad y a que los alumos se han superado
académicamente, puesto que realizan con mayor empefio las actividades com-
plementarias { tareas, investigaciones documentales y ejercicios.)
Asimismo hubo quienes consideraron que en el ciclo escolar de 1879 com-
prendian mis, pues los telemaestros explicaban mejor y con mayor deteni-

miento.

Ahora bien, en cuanto a la transmisidn coincidieron en que en el ciclo
escolar presente ( 1980 ) les agradd mis la forma de transmitir las tele-

clases.

Nos parece extrafia esta falta de concordancia, ya que por una parte los
maestros coordinadores opinan que en ticlos anteriores se presentaban me-
jor las teleclases y 9ompr‘endia.n nésivlos alumos; y por otra, los alumos
consideran lo contrario. El que no concuerden sus opiniones se debe, segin
nuestras apreciaciones, a que el grupo de maestros coordinadores forma un
tipo de receptores distinto al grupo de receptores que integran los alum~
nos, ademis, es evidente la existencia de varios factores que influyen en
sus opiniones como son los siguientes: los maestros coordinadores no fue-
ron informados con la debida anticipacién de los cambios que realizarian,
1o que provocd desconcierto y rechazo, reflejados en sus opiniones, pues
‘sblo consideraron positiva la introduccién del M.D.A. en las teleclases,
la cual no manifestaron como condicidn suficiente para que opinaran que
la forma de transmisién de las teleclases tuviera un mejor nivel en el

ciclo escolar de 1980.
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Fn cambio, la mayoria de los alummos eligieron el ciclo escolar presen-
te (1980), lo que puede deberse emtre otras cosas, al grado de familia-
rizacién y acoplamiento de &stos al Sistema de Telesecundaria, pues ex-

ternaron su agrado, asi como una mayor comprensidén de las teleclases.

Es importante sefialar que la falta de comunicacidn y coordinacifn entre
la Direccidén General de Materiales Didacticos Audiovisuales y los maes-
tros coordinadores, conduce en ocasiones a que estos (itimos opten por
llevar a cabo 1los cursos sin tomar en cuenta las emisiones televisadas,
( como ya ocurre con algunas asignaturas y con las evaluaciones de 1os
telemaestros). En nuestra opinidn, consideramos que al no darse la de-
ida atencién a este problema,podria caesrse en la transformacitn de -
las actividades en las teleaulas, en donde las teleclases pasen a un se
gundo plano y sean tomadas como elementos auxiliares del maestro coordi-
nador, dandose asi el cambio de televisidn instructiva a televisién edu-
cativa, ( cuyas caracteristicas fueron mencionadas en el capitulo IIT )
lo que resultaria contraproducente econémicamente para el propio sistema

y en detrimento del logro de sus objetivos.

Por ltimo sefialamos globalmente algunos aspectos que consideramos nece-
sario recalcar: los alumos encuestados pertenecen a una clase social ba
ja, cuyos padres tienen un nivel de estudios bésico incompleto, lo que -

frecuentemerite condiciona los ingresos percibidos.

En las comunidades visitadas se ha presentado un incremento de poblacidn
y por consiguiente el aumento del nimero de alumnos en telesecundarias.
A pesar de las condiciones desfavorables en las que se encuentran las te
lesecundarias, se detecta un gran interés y estimacidn por parte de la

.. . .. .
poblacidn para aminorar sus deficiencias y luchar contra la escasez de
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recirsos econdmicos a favor de éstas, lo cual repercutird positivamente

en beneficio de las comunidades.

Acerca del M.D.A. podemos decir que es un elemento importante, pero dque
1o conciben como una ayuda para hacer mas amenas las teleclases y no co-
o un factor importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademés,
en general no se considera a la teleclase como la parte medular del sis-
tema, es decir, no se siguen las especificaciones que establece la Tele-
secundaria y por consiguiente, los maestros coordinadores adeclan a su
entender, la ‘organizacién de la eséuela; 1o que puede deberse principal-
mente a la falta de coherencia entre los contenidos de los programas y
su realidad social, el ritmo acelerado y densidad con que se presentan
las telec_lasés v escasez de herramientas y utensilios para llevar a ca-
bo. las actividades. Todo lo anterior contribuye a disminuir el interés

por parte de los alumos y del maestro coordinador.

En cambio, la participacién del maestro coordinador es un factor impor-
tante que influye en el interés de 1os alumos por determinadas materias,
1o cual puede deberse a la estrecha relacidn que existe entre éstos;
contrariamente, el telemaestro les resulta un elemento un tanto extrafio

y ajeno, pues no pueden comunicarse con &1 directamente.

Por otra parte, no existe un criterio bien fundamentado de la Direccidn
General de Materiales Didcticos y Culturales, para la seleccidn y uso
del M.D.A. en las teleclases, pues no se le da tiempé s;uficiente para
planear cuidadosamente la produccién de los programas y ésto generalmen-
te conduce Va realizar teleclases mediocres que no fomentan el interés de

los alumos.
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De hecho, las teleclases no llevan un ritmc adecuado en la presentacidn
de los temas, pues son expuestos en tiempos muy breves y contienen mucha
informacin; ademds de que aproximadamente hace ocho afios no existen las
guias de estudio especialmente elaboradas para este sistema, por lo cual
el alumo no retiene en su totalidad el contenido de los programias pues
carece del material impreso adecuado que refuerce los conocimientos que
se lransmiten en las teleciases. Los alumos puéden aprender a través de
la televisidn, pero no todo es igualmente asimilable pues diversos estu-
dios sefialan que se aprende mis todo lo relacicnado con aquello que se
puede hacer, por lo que se recomienda que el alumo no permanezca pasivo
ante la imagen, sino que debe construir manual o mentalmente los conteni~

dos del mensaje.

La potencialidad del medio ofrece una gama de posibilidades educativas
que es preciso desarrollar al miximo, pues ademis de poseer abundantes
cualidades técnicas, incrementa la inscripeidn y consecuentemente eleva
el nlmero de egresados, que hasta el afio de 1980 ascendian a cien mil a-
lumos y en cifras globales en el ciclo escolai* 80-81 serfn también-

cien mil los que utilicen este servicio en la Rep(iblica Mexicana.

AhQI-a bien, acerca de las potenéialidades técnicas tenemos que la amplia-
cidn, versatilidad y dinamismo de los recursos para la observacién son -
una ayuda valiosa para la enseflanza, como son ciertos efectos sencillos:
el manipular la aceleracién o reduccidn de la velocidad con que se pro;
duce un fendmeno para presentaric en pantaiid. :.3 acercamientos, el uso
de la cmara en diferentes dngulos y con enfoque.: diversos, pueden ser -
determinantes en el momento de examinar urn objeto, y consideramos que se
debe evitar el abuso de los cuadros, esquemas y dibujos y las fotografias,

pues son elementos estitizos y se debe p.gnar por el dinamismo en la pre-
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sentacidn de los temas, ya que se +ienen las posibilidades para hacerlo.

Darle toda la importancia al aspecto téenico, dejando a un Jado los pro-
blemas pedagdgicos, sin tener en cuenta el contenido de dichos programis,

ni la preparacidn téenica v psicoldgica de profesores y alumos, es un

equivoco, pues es Tuy importante al planificar y organizer un sistema

como el estudiado, que los programas deben sepr previamente evaluados,
Frecuernttemente revisades v rundamentalments que exista una coordinacidn
-

absoluta entre la seccidn pedagdgica y ia seceidn téonica que producen

los programas.

| Finalmente sefalaremos que nuestras hipbtesis no se cumplen puesto que
el material didéctico audiovisual no es un elemento determinante en el
interds y aprovechamiento escolar del alumo, v si la forma de utilizar-

los, combinarlos y la relacién que tengan con el contenido del mensaie.

‘1o anteriormente mencionado no implica que NO reCCnOZCAmOSs la contribu-
cibn e importancia de Telesecundaria, ya que difunde la educacién media
Phsica a miles de habitantes en nuestro pais, que de otra forma no logra
rdan adquiriria, pero daria mejores resultados si se utilizara planeada

y estructuradamente. !

i

I}ebidc a ésto, a que reccnocemos todas sus potencia
lidades, vemos COmo necesario que se incremente la investigacidn en este
campo, para lograr una mayor efectividad en la utilizacidn de la televi-
sidn, para transmitir programas instructivos que redunden en el interds

7

del alumo y por ende en su aprovechamiento escolar.
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CUADRO 1 (1)

Horarlo ~ 8.00  8.20  8.40
GRADO lo. 20, 30,
Drc. 11 ¢.5. Hat.  C.M.
EnNE. 2 Esp. MAT. C.N.
Ene. 10 C.S. Esp.  C.N.
Ene.18 Fsp.  Mat.  C.N.
Eng.21 F.7T* FTF FT
ENE.29 Esp.  Esp,  Esp.
Fes, 6 Mat,  MaT.  Mar.
Fes.ld Doc. Esp. Esp.
Fe.22 .S, CS. S,
FEB.25 CN. G G
ABREVIATURAS.:

C.M. CienciAs NATURALES Ine.,
C.S. CIENCIAS SOCIALES Mat.
Esp, EspAoL E.A,

E.S. FDUCACION PARA LA SALUD

E.T.

9,00 9.20
1o, 20}
Mat.  C.N.
Mat.  C.N.
Esp.  C.N,
Mat.  C.N,
F.T*  F.TF
MaT. MAT.
C.N.  C.N,
InG. NG,
E.F.  E.F
InG, InG.,
INGLES
MATEMATICAS

EpucAcioN ARTISTICA

EpucaAcion TECNOLOGICA

9.40

30,

Doc.

Esp.

10,00

1o,

E.F.
Doc.
F.T¥

10.20

20.

DOCUMENTAL
FALLA TECNICA

10.40
30,

C.N

MaT.
MaT,
C.N.
C.S.
E.A,
E.F.
E.S.

FDUCACION FiSICA

e,



Y S

CUADRO 1 (2

HorARIO 11,00 11,20 1L.40 12,00 12,20 12,40 13.00 1320  13.40

Grapo lo. 20, 30. 1o, 20, 30, lo. 20. 30
Dic.11 C.S. C.N. ¢.S. E.A. E.A, C.S. C.N, C.S. E.A,
Ene. 2 C.S. E.F. IneG., E.F. Ine. C.S. Ing, C.S. E.F.
Ene. 10 .S, C.N. C.S. E.A, E.A. - C.S. C.N, .S, E.A.
FNe. 18 E.S. E.T. Ing. E.T. InG. E.S. Ing, E.S. E.T.
Ene.21 C.S. E.T. InG., E.T. InG, C.S. Ine. C.S. E.T.
ENE.29 C.N. C.N, C.N. C.S. C.S. C.S. C.S. .S, .S,
Fes. 6 InG. Ine. ING. E.A. E.A. E.A. E.T. E.T. E.T.
FEB.14 E.A. E.A. E.A, E.T. E.T. E.T. E.T. E.T. E.T,
FEB. 22 C.S. C.S. C.S. E.F. E.F. E.F. E.F. E.F. E.F.
FEB.25 C.N. C.N. C.N. ING., InG, InG. E.S, E.S. E.S,
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CUADRO 2

TIEMPOS ~ PROMEDIO DE  UTILIZACION

MATERTIA

CIENCIAS NATURALES:
CIENCIAS SOCIALES
EDUCACION ARTISTICA
EDUCACICN FISICA
EDUCACION PARA LA SALUD
EDUCACION TECNOLOGICA
ESPANOL

INGLES

MATEMATICAS

DE  MATERIAL

1o,
9’y5"
12739
14'26”
13728"
12'38"
1111
928"
13752
1541

AUDIOVISUAL
GRATDDO

20, 3e.
14735 1102
9'29” 10337
13732" 16748"
12547 117267
12157 11'207
1423 1145
958" g’52"
153" 11'32"
137157 14517

Sestsmenie



CUADRO 3 | PRIMER ANO

PORCENTAJES TOTALES DE UTILIZACION DEL M.D.A. DISTRIBUIDOS POR MATERIA Y GRADC ESCOLAR.

WATERIA C.N.  C.S.  EsP.  MaT.  Ine.  E.A. EJF. ET. ES.

TIEMPO TOTAL DE

UTILIZACION DEL

M.D.A. 117°4” 14167  56°50" 109'48” 83°12" 72711"  40‘24" 557537 25'16"

M.D.A,

MUNECOS GUINOL 10.47% .

CUADROS, ESQUEMAS

Y DIBUJOS 33.18% 18.21% 78.15% 94,437 99,607 4.39% 3,347  ©8.65%  26.52%
. PELICULAS 1.197 43,06% S4.887 26.78%2 65.83%

PINTURAS 2.157 19.817%

PIZARRON

FOTOS O DIAPO-

SITIVAS, 431,94% 51.70% 10.38% 5,57% 0.40% 28.86% 1.77% 4,56% 7.65%

DIBUJOS ANIMA-

DOS

MAPAS 19,88% 26.74% 3.88%

e




CUADRO

4

PORCENTAJES TOTALES DE UTILIZACICN DEL M.D.A. DISTRIBUIDOS

SEGUNDO ANO

o
T
.
%
|

POR MATERIA Y GRADC ESCOLAR,

MATERIA

CINI

.S,

Esp, MaT. InG,

EIAI

T

m

CES.

TIEMPC TOTAL DE
UTiLIZACION DEL
M.D.A,

. D. A,

MUMECCS GUINOL

CUADROS, ESQUEMAS
Y DIBUJOS

FELICULAS
PINTURAS
PIZARRON

FOTCS ¢ DIAPO-
SITIVAS
DIBUJCSE ANIMA-
Dog

MAPAS

16023"

52,487

2,13%

41,98%

3.,40%

104°22°

32.31%
2.407%
19,357

37.70%

8.20%

79'74" 9’5" §7'g"

53,897 99.06% 99.52%

22.78%

23,012  C.94%7  0.43%

0.32%

o 7 -
6741

5.66%
5.05%
26.72%

62.57%

e
36

35
b2

]

’41”

467

7%

077

71'54"

L2 837
16,55%

29,927

0.70%

24730 |

i
i
i

27,14
69.18%%
;

3,687



CUADRO 5 TERCER A0
PORCENTAJES TOTALES DE UTILIZACION DEL M.D.A, DISTRIBUIDOS POR MATERIA Y GRADO ESCOLAR.
MATERIA CN. .S Ese.  Mar.  Ive.  EA. EF. ET ES
TIEMPO TOTAL DE
%TBL;ZAC‘ON DEL  121'22% 116'3" 69°7° 118°47" 69'10" 84’ 3417 58'hLY. 22740
M.D.A.
MUNECOS GUINOL 24,847 1,587
CUADROS, ESQUEMAS _
Y DIBUJOS 30,467 29,205 28.96% 99,187 59.20%  2.39%  5.05% 46.67%7  23.90%
PELICULAS 10,117 52.68% 71,197 86.78% 38,287 76.10%
P1ZARRON 2.27%
FOTOS O DIAPO- 4 .
SITIVAS 39,552  47,42% 0.82% 34.65% 26.42%  8.17% 15.05%
DIBUJOS ANIMA-
DOS
MAPAS 4,83%  8.83% 4,56%

s







MPARTADO 1 DEL ARXO 2

ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS DE TELESECUNDARTA,

ESCUELA:

NOMBRE:

GRADO: EDAD: ~ SEXO:

LUGAR DE NACIMIENTO:

LOCALIDAD DONDE VIVES:

GRADO ESCOLAR DE TU PAPA: __

GRADO ESCOLAR DE TU MAMA:

EN QUE TRABASA TU PAPA:

EN QUE TRABASA TU MAMA:

1.- ¢ Qué materias te interesan mas?

2.- ¢ A qué se debe tu interés por estas materias? (Marca con una Ccruz

sblo una alternativa)

——~1.- A la teleclase. ———2.- Al maestro coordinador.
-—-3.- A los libros. -4, - Interés personal
-—-5.- No se. -——6.- Otros (especifica)_

3.- ¢Cufl es la materia que te parece menos importante?

¢Por qué?




Y.~ ¢ Qué materia transmitida por televisidn piensas que Se expone con ma-

yor claridad?

¢ Por qué?

5.= ¢ En cufiles materias obtienes mayor calificacién?

8.~ & A quéd se debe que hayas obtenido mayor calificacidn?

(Marca con LT.(c_l cruz s0lo una alternativa)
__1.- A la exposicién del telemaestro.

2.- A la explicacidén del maestro coordinador.
___38.- Al estudio en libros.

lL— No se. -

5.~ Otros (especifica)

7.~ Cuando el telemaestro no aparece en pantalla, transmiten objetos, imi-.
genes, dibujos y muchas cosas més. ¢ Cudl de todos esos materias re-
cuerdas que se utilizan mis? Enlistalos en orden de importancia segin

tu opinidn.

1.- . L Be-
2.- 7.-
3.- 8.~
b 9.-
5.~ 10.~

8.~ ¢ De qué manera se podrian hacer mds interesantes las clases transmiti-

das por televisidn? (Seglin tu opinidn)

9.- Adems de la explicacidn del telemaestro (Qué otros elementos didéc-

3 3 o +als ~an?
ticos te ayudan a entender mejor la teleclase?
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10.- La misica en las teleclases:
(Marca con una cruz sblo una alternativa)
__1.- Estorba la explicacidn del telemaestro.
__ 2.- Hace més divertida la teleclase.
___3.- No te gusta
4.~ Te ayuda a recordar la teleclase.

____5.- Otros.

11.-¢Fn cuiles materias obtienes menor calificacién?

12 .~ Cuando no aparece el maestro en pantalla, te gusta mas:
( marca sdlo una alternativa)
Escuchar misica y la explicacién del telemaestro
Escuchar la explicacién del telemaestro sin la misica.
__ Escuchar la misica sin la voz del telemaestro.
___Tees indiferente.

13.- ¢CuAl de los siguientes materiales te gusta més para que acompafien

a la teleclase? Numdralos por orden de importancia segln tu opinién.——

__ Mufiecos guifiol ____ Cuadros, esquemas y dibujos.
___ Pelicula ____Pinturas
Pizarrdn ___ Fotografias
____ Misica ____Dibujos animados, caricaturas.
Mapas _.__Voz del telemaestro.

1, ~ ¢Te gustaria cursar tus estudios secundarios en una escuela secun-

daria de ensefianza directa?

ST ' NO

15.~ ¢Conocias la Telesecundaria antes de ingresar a ella?

ST NO

16.— :In qué afio te inscribiste a la Telesecundaria?

- 192 -



17.~ & Por qué cursas la Telesecundaria?

18.- ¢Par qué medios te enteraste e inscribiste a la Telesecundaria?

o Por tu familia _Por tus amigos
In terés personal Ctros medios

CONTESTA SOLO ST FRES DE SEGUNDO O TERCER GRAZC.

[N

entre el afiv escolar pasado y el que ahora cursas?
ST NO

20.- ¢ Fn qué ciclo escolar piensas que has comprendido mejor las
teleclases?
— __ En el que ahora cursas.

En el afio escolar pasado.

¢Por qué ?

9.~ ¢Notas alguna difevencia en las clases transmitidas por televisién

21.- ¢ En cudl afio escolar te ha gustado mds la forma en que se trans
miten las teleclases?
__En el que ahora cursas
En el afio escolar pasado.

¢For qué?




APARTADO 2 DL

CUADRO  DE  RESPUESTAS  SIMPLIFICADAS

MAESTROS COORDINADORES

PREGUNTAS

:Existe una comunicacidn entre ud. y los
telemaestros?
a”Se -reunen peribdicamente los maestros
coordinadores y la Direccidn General de
Materiales Didicticos y Culturales?
¢{Tienen una guia especial para preparar
las clases?
-¢los alumos prestan verdadera atencidn
a los programas?
aéonsultan con ud. las dudas que tienen
+1os alumos?
¢los alumos se queaan en el saldn des-
buéé de la 'i:eieclésé?
¢Se le did wn curso de capacitacién para
ser maestro coordiﬁador"?
¢ Usted es ;raestro de- primaria?
& Cree usted que en el alumo se da mayor

interds por las materias a través de Tele—
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£ LS SIEE

ENTREVISTADOS

RESPUESTAS

N O OTRAS

1 En ocasiones




PREGUNTAS

¢Cree usted que se da mayor interds por
las materias en el alumo a través de
Telesecundaria?

(Al alumo le gusta la Telesacund

¢Piensa que estdn mds contentos que en

una de ensefianza directa?

¢Tienen problemas con la imagen y el sonido

en su receptor?

{le presta apoyo la Direccidn General de Ma-
terial Didictico Audiovisual a la Telesecundaria?

¢Se reunen los maestros coordinadores para ’
contarse sus experiencias y problemas?

las evaluaciones definitivas, uds. lal‘ hacen
vy las mandan a M.A.D.Y.C.?

¢Estén uds. supeditados a la escuela de en-
sefianza directa mis proxima?

i{Existen los ex@menes extraordinarios?

iCree ud. que la introduccibén de MDA, aumenta
el aprovechamiento de los alumnos?

¢Estd ud. de acuerdo en la Zorma en que se

lleva actualmente la Telesecundaria?
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RESPUESTAS

NO

OTRAS

Mas que gustarle es
una obligacién fa-

miliar. 1

El alumno que quie-
re aprender, en los
dos sistemas es

bueno. 1




Debido a la naturaleza de las preguntas siguientes, no se pudieron ta-
bular las respuestas, por lo que se tratd de simplificarlas al miximo.
Se contabilizaron las respuestas tomando en cuenta todos los elementos

que menciond cada maestro coordinador.

¢Con qué tipo de material didactico audiovisual utilizado en las tele-

clases, cree ud. que los alumos comprenden mejor las clases?

TRECUENCTA
- Fotografias 3
- Peliculas I
- Caricaturas 1
-~ Esquemas 2
- Mapas 2
- Mufiecos Guifiol 1
- los muﬁécos guifiol distraen la atencién 1

:Qué se requiere en las teleclases para fomentar en interés en el alumno?
-Que el telemaestro tenga conocimiento
de la materia 2
-Que exista buen audio 1
~Que el telemaestro tenga personalidad, que
simpatice e impacte a los alumos. 3

—Que exista una introduccién dada por el maes-

tro coordinador entes de la teleclase. 1
-Que se utilice mis el M.D.A. 2
—Que se den mayor nlmero de ejercicios 1
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- Que se pongan letreros ( esquemas ) de las

[y

conversaciones en Inglés

- Que exista buen video 1

¢Cuenrta con todos los recursos necesarios para desarrollar su clase?

1os siete entrevistados respondieron que no y dan las siguientes pautas:

Hace falta Material auditivo 1
Guias de estudio : 7
Libros 3.
Proyector 2
ﬁaterial didéctico 2
Televisores 1
Mobiliario escolar 1
Laboratorios 1

Material para las dctividades
tecnoldgicas 1

Material de laboratorio

iy

¢ Cudl es la relacién que existe entré la teleclase y las actividades
en el aula?
Todos los maestros coordinadores coincidieron en que es una rela-

cién directa totalmente.

(Cull es el grado de captacién de la teleclase en los alumnos?

- Captan todo ( 90 6 100 % ) 2
- Captan de un 60 a 80% '

- Es bastante bajo ( 45 a 50% )

- Los alumos de 2do. y 3er. grados capatan meior los

CONOCINLENTOS pues ya Se adaptaron al sistema 2

- 197 -



{En qué materia se presenta mis el problema de no comprensidn?

-En Inglés
-Fn Educacidn Tecnoldgica

-En Ciencias Naturales por falta de laboratorios

-Fn las actividades en general
-En matem@ticas
-En Espafiol

—-En Ciencias Sociales

FRECUENCIA
5

[ N T

:En cudl materia impartida por el telemaestro se denota mayor aprovechamien-—

to en el alumo?
- Fn Ciencias Naturales
~ En Ciencias Sociales
- Matemdticas
- Educacién Fisica

- Espafiol

Fn su opinidn ¢ cudles son las ventajas
VENTAJAS

las clases poseen abundante M.D.A.
la miisica hace menos cansado el trabajo.

Tienen mayor aprovechamiento en Tele-
secundaria que en la Secundaria directa.
Que las teleclases no se interrumpen

y no se pierde continuidad por moti-
ws particulares de la escuela.

Ayuda al alumo a desenvolverse mejor.
Existe una estrecha relacidn alumo-
mestro coordinador.

Es un sistema poco costoso para los
alumnos

Existe repaso.

W 2w N

y desventajas de la Telesecundaria?

DESVENTASAS

El mensaje es muy répido y fugaz.

Es muy facil que el alumo pierda la
secuencia 1égica de la teleclase.

El gobierno no ha dado toda la ayuda

que debe prestar a las telesecundarias.
No estén suficientemente dotadas de mate-
rial didactico.
las clases no son recuperables en caso de
fallas, falta de energia eléctrica o des-.
composturas.
No hay retroalimentacibén entre alumos y
telemaestros.
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A

(8o se desarrolla en el aula la clase de Educacidn Tecnolbgica?
- Nosotros realizamos otro tipo de actividad diferente a la que nos
muestran ( 65-)
- las clases de Educacidn Tecnoldgica no se adeclian a nuestra realidad (2)
- Reproducimos los trabajos mostrados por los telemaestros. (2 )
¢ Chro se desarrolla la clase de Educacidn Fisica?
- Realizemos los ejercicios que sefiala el telemaestro fuera del aula
despus de la teleclase. ( 5 )
~ Realizamos ejercicios otros dias de la semana antes de empezar el dia
escolar. ( 2 )
¢Como se desarrolla en el aula la clase de Educacidn Artisitca?
- No se desarrolla ningln tipo de actividad en el aula relacionada con
la teleclase. ( 3)
- Si ge realizan algunas actividades, sblo que en ocasiones nos hacen
falta instrumentos musicales.

$Quién auspicia la Telesecundaria?
Todos coincidieron en que los padres de familia son la ayuda econdmica

principal. Y s6lo uno menciond que la Secretaria de Educacién Piblica
ayuda minimamente.

iQué piensa de las evaluaciones presentadas por M.A.D.Y.C.?

- En algunas ocasiones son borrosas 1
- Las preguntas son confusas 3
. - No me vgusta.n 2
- Son muy répidas 3
- Yo hago mis propias evaluaciones )
~ Estén bien 1

{Cual es el indice de veprobacifn en su grupo?

- Es relativamente bajo ( 1 al 10 % )
- Del 11 al 20 % aproximadamente 1
~ Es bastante alto ( Por ser estricto )

¢ Como cooperan con uds. los padres de familia?

- Econdmicamente 7
- Interds por los problemas de la escuela Y
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¢ Hace

(Qué le

cudntos afios es usted maestro coordinador?

Hace doce afios 6

Hace diez afios 1

parece el cambio que ha dado la Telesecundaria en cuanto a la forma

de presentar las asignaturas por televisidn?

Le desagradd el cambio de telemaestros, pues los nuevos
no dominaban su materia al principio 2
Ahora presentan las materias muy répidamente en cuan-

to a la presentacién de los temas 1
No dejan el tiempo suficiente el material didactico
audiovisual en la pantalla

Nog afectaron negativamente tantos cambios.

Debe existir mayor coordinacién y comunicacidén entre

los telemaestros y los maestros coordinadores 1
Deben llegar a tiempo los programas o guias para con-

ducir bien al grupo 2
Van mejorando las teleclases 2
Nos desagradd el cambio de materias por &reas. 3

Me parece bien, pues la utilizacidn de M.D.A. hace

mis amenas las teleclases. 3
le parece bien ahora, pero antes estaba mejor

Fl M.D.A. fomenta el interés en el alumo.

EL M.D.A. ayuda a que la teleclase sea mis objetiva

y por lo tanto mis comprensible 1

Sugerencias para mejorar las teleclases y la Telesecundaria en general.

- Que haya mejor comunicacién y relacibn entre el telemaestro y

el maestro coordinador

- Que los libros de texto que se utilizarén en el curso se den a

conocer con tiempo.

- Que los telemaesiros tengan buena diccidn.

- Que disminuya la orientacidn tedrica de las actividades y que

4 )
sean mas practicas.

- 200 -



- Que

se le dé mayor apoyo a la Telesecundaria por parte de las

autoridades educativas ( apoyo econdmico.)

- Que
- Que
- Que

el M.D.A. sea actualizado frecuentemente.

provean a las telesecundarias de televisores a colores.

1os telemaestros sean profesionales, que estén mis capacitados
aumente el M.D.A. v que sea mds variado

aumenten los esquemas en Inglés

no se abuse de los mufiecos guifiol

Todos los maestros coordinadores coincidieron en la sugerencia siguien-

te:
- Que

vuelvan a elaborar y mandar las guias de estudio.
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CUADRD 1 GRADC

GRADO ESCOLAR ALCANZADO

PRIMARIA INCOMPLETA

PRIMARIA COMPLETA

SECUNDARIA INCOMPLETA O EQUIVALENTE
SECUNDARIA COMPLETA O EQUIVALENTE
PREPARATORIA INCOMPLETA O EQUIVALENTE
PREPARATORIA COMPLETA O EQUIVALENTE
PROFESIONAL INCOMPLETA

PROFESIONAL COMPLETA

NO ESTUDIO

RESPONDIO NO SE

NO RESPONDIO

ESCOLAR DE LOS PADRES

57.5%

19 57

Al

0.5%

MADRE

s




erz

CUADRO 2

MATERIA ESP. MAT . ING. .S, C.N E.A, E.F. E.T
1A, MAYOR INTERES 9.5 27.1% 4,57 12.6%  W57R --- 0.52  ---
24, MA?OR INTERES 17.7%7  19.2% 9.64  24,2%  24.77 0.5% 0.5% 0.5%
MENOS IMPORTANTE 13,1% 3.02  27.37 6.6% 3,56 18.7% 4,57 11,1%
MAYOR CLARIDAD 7.2%  16.47 2,67  18,9% 51,87 1.0% 0.5% 0, 5%
1A, MAYOR CALIFIcAcION 17.672  19.1% 13,62 11,17 33,77  --- b,07 0.5%

2A, MAYOR CALIFICACION  23.1% 18.07% 9,5% 22,1% 18,17 0,5% 3.5% 2.0%

38, MAYOR CALIFicacion 17,17 12,1% 13,17 20.67 20.1% 2.0% 0% 3.0%
1A, MENOR CALIFICACION 12,27 21,47 28,67 15.3% 8.2% 417 317 4,17

2A, MENOR CALIFICACION  15.4% 14,97 18,07 13,57 §.7% 6.2% 30.5% 4,67




CUADRO 3 MOTIVOS PGR LOS QUE CONSIDERARON A UNA MATERIA MENOS IMPORTANTE.

MOTIVO PORCENTAJE
POR SU GRADO DE DIFICULTAD 6.9%
PCR LA REPETICION DE TEMAS 0.5%
EN COMPARACION CON LAS OTRAS ES MENOS IMPORTANTE 10.1%
PORQUE ES DIFERENTE A LAS DEMAS 1.6%
PORQUE NO EXISTE ORIENTACION PRACTICA 2.1%
TODAS SON IMPORTANTES ( TODAS LE INTERESAN) 10.1%
NO LAS EXPLLICAN BIEN 15.9%
NC ES DE MI AGRADO { NO LE GUSTA ) 13.7%
NO SE PRACTICA POR FALTA DE EQUIPO, DE MATERIAL. 4,87
NO SE SIGUEN BIEN LAS INDICACIONES DE LOS TELEMAESTROS 0.5%
POR SU CONTENIDO 10.17
PORQUE HABLAMOS EL ESPANOL ( NO LE GUSTA EL INGLES ) 1.67
PORQUE SE LE ENTIENDE BIEN Y ES FACIL 2,67
FORQUE NO LA TELEVISAN BIEN Y
NG ME GUSTA COMO LA EXPLICA EL MAESTRO COORDINADCR 0.5%
POR SU POCA APLICACION EN LA VIDA PROFESIONAL 2,17
PORQUE LA DAN MUY RAPIDO 1.6%
PCR APTITUDES PERSONALES ( FALTA DE APTITUDES ) 1.1%
MO LA VEMOS CON FRECUENCIA . 1.6%
EN LUGAR DE APRENDER INGLES, DEBERIAMOS APRENDER BIEN EL ESPANOL 0.57
CTRAS RAZONES 0.o%
NO SE 1.67




CUADRO

4 RAZONES DE MAYOR CLARIDAD AL EXPLICAR

BUENA EXPLICACION DEL MAESTRO COORDINADOR

BUENA E¥PLICACICON DEL TELEMAESTRO

FORQUE
PORQUE
PORQUE
PORQUE
POR EL
FORQUE
PORQUE

DAN LA CLASE DESPACIO
PASAN LETREROS

ES PARA CALCULAR COSAS

ES MAS FACIL

BUEN AUDIG

LA TRANSMITEN coN M.D,A

TODO LG DICEN COMC VIENE EN EL LIBRO

LA IMAGEN Y EL VIDEG SON CLAROS

IDENTIFICACION DEL LENGUAJE DEL TELEMAESTRO POR EL ALUMNC

OTRAS RAZONES

LAS

MATERIAS.

[
;..,.s
8

"

76.3%
2.7%
1.17%
2.7%

0.5%

118
5,37

0.5%

[ew}
Ul Ul Ut
=9 9

oD D
>4




CUADRO

MOTIVO

. TELECLASE

M. COORDINADOR

LIBROS

INTERES PERSONAL

NO SE

MAESTRO E INTERES
PERSONAL

LIBROS E INTERES
PERSONAL

TELECLASE Y LIBROS

NO RESPONDIO

5

RELACION DE LA MATERIA Db MAYOR INTERES CON EL MOTIVG,

ESPANOL

2.1

2.1

3.1

1.C

0.5

MATEMATICAS

2.1

6.3

3.1
12.¢

ll6

2.1

INGLES

C.SOCIALES

0.5

4.2

1.6

5.7

0.5

C.NATURALES

9.4
5.7
3.6
20,3

2.1

1.0

0.5

2.1

E.FISICA
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CUADRO 6

MOTIVO

EXPOSICION DEL TELEMAESTRO
EXPLICACION DEL M. COORDINADOR
ESTUDIO EN LIBROS

NO SE

INTERES PERSONAL

TELEMAESTRO Y M.COORDIMADOR
( EXPOSICION Y EXPLICACION)

M, COORDINADOR Y LIBROS
por EL M.D.A.

NO RESPONDIO

ESP.
3.0
9.1
4.1

0.5

0.5

0.5

MAT,

0.5
11.2
3.6
0.5
1.0

1.0

0.5

0.5

ING.

C.S.
1.0
4.8

3,6

PRIMERA MATERIA DE MAYOR CALIFICACION EN RELACION AL MCTIVO.

E.F. E.T
0.5 -=-
2.5 0.5
0.5 -
0.5 -

8



CUADRO 7  SEGUNDA MATERIA DE MAYOR CALIFICACION EN RELACION AL MQTIVO.

MOTIVO

EXPOSICION DEL TELEMAESTRO

EXPLLICACIOMN DEL M.COORDINADOR

ESTUDIO EN LIBRCS
NO SE
INTE..2S PERSOMAL

TELEMAESTRG Y M.COORDINADOR
(EXPOSICION Y EXPLICACION)

M,COORDINADCR Y LIBROS

por EL M.D.A.

NO RESPONDIG

ESP.

1.0

11.7

5.1

3!0

MAT.
2.0
10.2

4.1

2.0
1.0

0.5

0.5
0]5

0.5

C.N.

2.0
8.6

6.1

E.A,

E.F
1.0

2.0

s
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CUADRO 8 TERCERA MATERIA DE MAYOR CALIFICACION EN RELACION AL MOTIVO.

MOTIVO

EXPOSICION DEL TELEMAESTRO
EXPLICACION DEL M.COORDINADOR
ESIUNTC EN LIBROS

NO SE

INTERES PERSONAL

TELEMAESTRO Y M,COORDINADOR
(EXPUSICION Y EXPLICACION)

M., COORDINADOR Y LIBROS
POR EL M.u.P.

NC RESPONDIQ

ESP.
2.0
8.6

3.0

1.0

1.5

1.0

MAT.
3,6
3.6
2.5

1.0

ING.

0.5

8.1

I

0.5

.S,

2.0
12.2

5.1

0.5

C.N.

E.A,

E.F.

0.5

s




CUADRO 9 ELEMENTOS DIDACTICOS QUE AYUDAN A ENTEMDER

- 210 -

MEJOR LAS TELECLASES
PORCENTAJES
ELEMENTOS lero. 200,
MENCIONADC MENCIONADO,

LA EXPLICACION DEL MAESTRO COORDINADOR 38,1 11.2
Los LIBROS, REVISTAS Y ENCICLOPEDIAS 23.1 18.3
EL soNIDo, EL AUDIO 0.5
PONIENDO ATENCION A LA TELECLASE 8.3 15
Las peELICULAS 1.0
Los  CUADROS, DIBUJOS Y ESQUEMAS /.3 1.5
LAS FOTOGRAFIAS 1.6 0.5
QUE SE ESCRIBAN ALGUNAS NOTAS 1.6 3.0
EL uso DEL M.D.A, 4,7 1.5
LA mus1ca 0.5
Las CARICATURAS 0.5 0.5
HACIENDO MAS EJERCICIOS,PRACTICAS DE LABORATORIO 3.6 2.5
Los ALUMNOS QUE AYUDAN EN LAS TELECLASES . 0.5 1.0
LAS ESCENIFICACIONES, REPRESENTACIONES TEATRALES 0.5
Los MUNECOS GUINOL 0.5
Otras 0.5
SOLO MENCIONARON UN ELEMENTO B 53.8
No conTESTO 2,6 b1



CUMROC 10 MOTIVOS DE LA MAYOR CALIFICACION EN RELACION CON LOS ELEMENTOS DIDACTICOS GLE
PROPICIAN EL MEJOR  ENTENDIMIENTO DE LA TELECLASE.

Motivos de mayor calificacion " |A 1a exposicién del |A la explicacion del | Estudio en Combinacion E Combinacidn | Por el

i
|
telemsestro (1 ) [maestro coordinador(2) libros(3)!( 1)y @2Y|C2)y (3 ‘ M.D.A.

FElementos diddcticos

Explicacién del maestro coordinador 5.3% 17.9% 8.4% 2.6% 1.1%
Libros, revictas y enciclopedias 3.7% 13.7% 5.8% 1.6% 1.1%
El sonido, el audio 0.5%
. Poniendo atencidn, interés a la clase 5.3% 1.6% 1.1%
Las peliculas 1.1%
El uso de cuadros, esquemas y dibujos 4.2% 1.6% 0.5% 0.5%
El uso de fotografias 1.6%
Que se escriban algunas notas 0.5% 1.1%
El uso del M.D.A. ( sin especificar ) 0.5% 2.6% 1.1%
El uso de misica 0.5%
El uso de caricaturas 0.5%
Haciendo més ejercicios, précticas de 1.1% 2.6%
laboratorio
Los alumnos que ayudan en las teleclases 0.5%

- 11 -

————
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CUADRO 11  SUGERENCIAS DE.LOS ALUMNOS PARA HACER MAS INTERESANTES LAS TELECLASES.

MAYOR DETENIMIENTO EN LAS EXPLICACIONES

NO SUGIERE PORQUE LE PARECEN BIEN LAS TELECLASES ASI
USANDO MAS MATERIALES DIDACTICOS AUDIOVISUALES
CAMBIO DE TELEMAESTROS POR OTROS MAS CAPACITADOS

QUE
QUE

LAS EXPLICACIONES SEAN MAS AMPLIAS Y CLARAS
SE MEJORE EL VIDEQ

USANDO MAS PELICULAS

QUE SE PONGAN CON ANTERIORIDAD LOS TEMAS Y OBJETIVOS DE LAS CLASES
ELABORANDO MAS EJERCICIOS, PRACTICAS DE LABORATORIO Y RESUMENES

USANDO MAS LA MUSICA
USANDO MAS DIBUJOS Y ESQUEMAS
PASANDO CHISTES PARA HACER MENOS ABURRIDA LA TELECLASE

QUE
CON
QUE
QUE
QUE

QUE

QUE
LOS

SE MEJORE EL AUDIO

CARICATURAS

NO HAYA TANTAS INTERRUPCIONES

EXISTA MAS COMUNICACION ENTRE TELEMAESTROS Y ALUMNOS
LAS TELEAULAS TENGAN TELEVISORES A COLORES

VAYAN ALUMNOS A LOS ESTUDIOS Y QUE AHI TOMEN LA CLASE.
CADA SEMANA HAYA UNA EVALUACION

MUBECOS GUINOL INTERRUMPEN LA CLASE, QUE YA NO SE USEN

QUITAR LA MUSICA, PUES ESTORBA A LA TELECLASE
NO RESPONDIO A LA PREGUNTA

USANDO MAS MUNECOS GUINOL

USANDO MAS FOTOGRAFIAS

QUE HAYA MAS ESCENIFICACIONES

SUGERENC1AS
1eraA, DA.
22,08  4.7%
6.72  -=—-
4,92 4,27
1.8% 0.5%
28.7%2  13.1%
3.0Z 1.07
4.3 -----
0.6% 1.6%
4,9% 0.5%
0.6% 1.0%
5.5% 0.5%
1.2% -——-
0.6%  ----
1.8% 1.07
1.2% -————
0.67 -——-
4.9% ———-
0.6% -——-
0.6% ———-
1.8% -—-
2.47% ——
1.2%2  13:6%
- 0.5%2
---- 1.6%
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CUADBRO 12

LUGARES
M.D.A.

MUNECOS GUINOL
PELICULAS
P1ZARRON
MUSICA

MAPAS

CUADROS, ESQUEMAS
Y DIBUJOS

PINTURAS
FOTOGRAFIAS
CARICATURAS

VOZ DEL TELE-
MAESTRO

MATERIAL DIDACTICO AUDIOVISUAL RECORDADO POR EL

lo.

4.5

10.6

3.0
25.6

33.7

3.0
12!6
1.0

0.5

Y ORDENADC JERARQUICAMENTE.

20,

3.5
11.6
0.5
1.0
10.6

33,3

6.6
12.6
1.5
0.5

30,

3.0
6.1
1.5
4,5

6.1

1.0

9.1

1.5

Lo,

2.0
3.0
1.0
3.5
3.0

13.1

4.0

2l0

50,

2.0

2.0

2.0
2.5

7I5

6o,

2.0

2.5

0.5
0.5

0.5

70.

ALUMNO

2o.

e




CUADRO 13

LUGAR
M.D.A.

MUNECOS GUINOL
PELICULAS
PIZARRON
MUSICA

MAPAS

CUADROS ,ESQUEMAS
Y DIBUJOS,

PINTURAS

FOTOGRAFIAS

CARICATURAS

VOZ DEL TELE-
MAESTRO.

NO RESPONDIO

MATERIAL DIDACTICO AUDIOVISUAL ORDENADO JERARQUICAMENTE EN

1o,

12.2
11.2
2.5

10.2

1.0

1!0

4,1

28.9

9.1

RELACION A LA PREFERENCIA DEL ALUMNO.

20,

7.1

13.2

3.0

5.6
1.7

9.1

i
et

8!1

30. Lo,
2,5 5.6
5,1  10.6
4,5 7.6
9,6 7.6
12,6 9.1
20,2 12.1
10,1 116
12.6 10.6
5.6 - 7.6
8.1 6.6
9,1 111

So.

6.6
9.1
5.1
7.6
9.1

7.6

10.1
16.2
7.1

8.6

13.1

60.

4.0
8.6
7.6
7.6
15.1

8.1

15.6
9.1

1.1

3.0

14.1

70,

4.1
11.2
9.1
10.2
8.1
5.6
12.7
12.2

6.1

6.1

4.7

80,

10.2

4.1

12.2
8.6

1.5

10.7
8.6

5.6

7.6

4.7

S0.

13.2
8.1
10.7
9.1

4.6

9.1

4.1

14,2

5.6

16.8
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CUADRO 15

LUGAR
CONTENIDO

PATSAJES

PERSONAS

ANIMALES

OBJETOS

GENEROS, LITERARIOS
FIGURAS GEOMETRICAS
MONOGRAF IAS
REPRESENTACIONES

CONTENIDO ESPECIFICO DE
ALGUNAS MATERIAS

BIOGRAFIAS

CONTENIDOS RECORDADOS POR LOS ALUMNOS Y ORDENADOS JERARQUICAMENTE.

1n.

32.5
10.8
5.7
9.6
6.4
10.2
0.6
1.3

6.4

20-

16.0
11.0
4,5
9.8
5.5

3.7

1.2

7.4

1.2

30.

8.3
7.2
3.3
12.¢
4.4
0.6
0.8

2,8

4o,

6.5
5.9
3.2
65.
1.6

4,3

56.

3.1

5.7

2,1

6o.

2.6
2.6
2.6

6.8

70,

3.1
3.1
1.5

2.1

80,

1.5
2.1
1.0
2.6

%.
0.5

0.5
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CUADRO 16 PREFERENCIAY ACTITUD DEL ALUMNO HACIA LA MUSICA,

ACTITUD. DEL ALUMNG HACIA LA MUSICA
PREFERENCIA DEL USO DE LA MUSICA

ESCUCHAR MUSICA Y LA EXPLICACION DEL TELEMAESTRO
ESCUCHAR LA EXPLICACION.DEL TELEMAESTRO SIN LA MUSICA
ESCUCHAR LA MUSICA SIN LA VOZ DEL TELEMAESTRO

LE ES INDIFERENTE

NO RESPONDIO

ACTITUD POSITIVA

b1.3%

25.5%

ACTITUD NEGATIVA

3,1%

11.27%

1.0%

e



PREFERENCIA POR TELESECUNDARIA O POR SECUNDARIA DIRECTA,
PREFERENCTIA

CUADRC 17

RAZONES % POR TELESEC, % PGR SEC.DIRECTA.
1era, 2pa, 1era,  20a.
PORQUE LOS TEMAS SON TRATADOS CON PELICULAS 2,7 - -—- -
PORQUE EN TELESECUNDARIA EXPLICAN MEJOR 32.4 9.7 ——- -
PORQUE EN SECUNDARIA DIRECTA EXPLICAN MEJOR _— e 22,0 4.6
PORQUE EN SEC, DIRECTA CASI NO SE ESTUDIA 0.5 - -— ———
POR RAZONES ECONOMICAS (SE GASTA MAS EN LA DIRECTA) 1.1 2.0 --- ---
PORQUE NO ME GUSTA LA SEC. DIRECTA 8.2 2.0 -— ———
POR LA INASISTENCIA DEL PROFESORADO EN LAS SEC.DIRECTAS 1.6 0.5 - _—
EN LOS DOS SISTEMAS ENSENAN LO MISMO 9.9 0.5 -—- ~--
NO HAY OTRA ESCUELA MAS CERCA ( POR SU UBICACION) 3.8 --- - -
POR RAZONES PERSONALES 2.2 1.0 --= ~—-
DESCONOCIMIENTO DE LA SECUNDARIA DIRECTA 0.5 --- -—- -—-
SE EXPRESA UNO MAS EN LA SECUNDARIA DIRECTA -=- -—— 2.2 2.0
POR EL REPASO DEL MAESTRO COORDINADOR 0,5 2.0 ——— -—-
PORQUE ME GUSTA MAS LA SECUNDARIA DIRECTA _ e 2,2 1.0
PORQUE SE TRATAN LOS TEMAS coN M.D.A. ( Es MAS oBJETIvVA) 4,4 1.0 —-- ——-
PORQUE EN LA SEC. DIRECTA LAS ACTIVIDADES SON MEJOfr s,
( CARPINTERIA, ENSENAN A TOCAR ALGUN INSTRUMENTO,E'¢.) ——— em- 0.5 0.5

i

il
!
i
0
i
4
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CUADRO 18 RAZONES POR ©AS CUALES CURSA TELESECUNDARIA.

, PORCENTAJES
RAZONES 1erA, 2DA.
RAZONES DE PRESTIGIO ( SER ALGUIEN EN LA VIDA) 4.0 3.5
SUPERACION ACADEMICA Y PROFESIONAL 34,3 2.5
PORQUE CON LA MUSICA SE HACE MENOS ABURRIDA LA CLASE e 6.5
PORQUE ME GUSTA 1 13,6 1.5
PORQUE EN TELESECUNDARIA EXPLICAN MEJOR 5.1 2.0
RAZONES DE TRABAJO ' 2.0 1.0
RAZONES FAMILIARES 0.5 0.5
PORQUE ES LA ESCUELA QUE ESTA EN LA COMUNIDAD L.5 0.5
PORQUE ADEMAS DE LA TELECLASE, HACE EL REPASO EL MAESTRO COORDINADOR 8.5 1.0
POR RAZONES ECONOMICAS 0.5 0.5
PORQUE NO PUDE ENTRAR A LA SEC. DIRECTA 2.5 -
PORQUE ME GUSTA QUE DEN LAS CLASES CON' PELICULAS 1.0 -
POR RAZONES PERSONALES 28.8 -
SOLO MENCIONO UNA RAZON —— /7.3
NO CONTESTO 2.5 2.5
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CUADRO 19 RELACION CICLO ESCOLAR — MEJOR COMPRENSION

N CICLO ESCOLAR  CICLO ESCOLAR
RAZONES PASADO PRESENTE
PORCENTAJES 1a, 2nA, 1a, 2DA,
% % % %
Porque los telemzestros explican mejor 28.3 42.8
Superacidn académica ‘ 18.5 4.2
Forque el orden de la programaciln ba cambiado 0.8 c.8
Forque el contenido de las materias ha cambiado 8.0 7.1
Porque era mis facil antes 7.0 3.5
Explicaban y ensefiaban mejor 1os telemaestrcs 11.5
Forque nos amplian y explican los temas los maestros coordinadores 7.1 2.6
Porque explicaban mis despacio los telemaestros 1B 10.7
Forque antes no velamos todas las teleclases 0.8
Porque han disminuido los documentales 0.8
iie gustuba més la personalidad de los telemaestros anteriores G.o 7.3
Porque antes no pasaban caricaturas y eso quita la atencidn n.8
Porque ahora conozco mis ei sistema de Telesecundaria 5.
Forque son mds claras las transmisiones 0.8
“org e way wAs bibliograftia, més libros 0.8 3.L
Yorque pasan las teleclases - mufiecos guifiol 0.
Porque evan mis interesar:es las mater:af Loy 3.5
2.5

Porqus estudians mis antes, ponia mis empefio

oD
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GO 2 RELACICH T30

ESCOLAR - MEJOR TRANSMISION
RAZONES CICLO ESTOLAR CICIG ESTOLAR
PASEDO PRESENTE
PORCENTAJES Ia. DA, A ZDA,
pA A % z

Suparacién académica 1.8
Forque explican mejor las teleclases 47.7 27.2
Porque exrlican mejor los maestros coordinadores 0.y 0.9 12.¢
Porque ha cambiado el horeric de clases 0.9
Porque han dirminuido los dwcumentales 0.9
Porque ahora hay muchas intersupciones 1.8 18.
Explicaban meiw antes 17.4
Porque son cui.ocimientos nuevos 2.7 3.0
Porvjue usan mis M.D.A. 2.7
Los telenacstros son mds preparados 2.7
Razones personales 1.8 3.0
Porque daban as teleclases con mayor detenimiento L5 9.0 0.9
El video era mejor 1.9
For la personalidad de los telemsestros 0.8
Hac{az} vepaso Je los afios escolares pasados 0.9
Las clases eran con dibujos animados, con caricaturas 0.3 3.0
Por el uso Jde los rufiecos guifiol 0.9 3.0
Porque ya me acostumbre al sistema de Telesecundayia g.¢
Porque ahora pongo mAs atencibn y empefio 3.6 2.2
Porque antes no pésaban las clases con M.D.A. y no se pérdia tanto el tiempo 0.9
Porque utilizan fotografias y mapas 0.9 3.0
Comprendia mejor antes porgue pasan mis asignaturas ahora 3.0
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