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En el afio de 1982 se implantd por parte - de-la SEP un nuevo programa de
‘educacién preescolar que susti_tuin'a al que se venia desarrollando desde 1979. Cs-
te programa planteaba una serie de cambios en cuanto a la concepcién del apren-

:
dizaje y la participacion del nifio en l1a educacién preescolar.

'El programa enerigié hasta hasta principios de l982" establecia dentro de su
~dindmica que la seleccion de experiencias de aprendizaje se deberian organizar
en forma secuencial a través del desglosamiento mensual del plan anual de traba-
jo, ‘pr’evio a la planeacion diaria. La'organizacién de las actividades se deberia
lhac‘er‘ basahdose en los objetivos previamente establecidos y en el perfil del gru-
- po, ‘\pl'amea'ndose paquetes de actividades con el nivel mas bajo de madurécién
pfébehtado en el perfil, llegaﬁdo hasta el disefio de actividades con el nivel mas
" alt’o,bde médur‘aclén’ o aprendizaié‘érdpueSto en los obiet‘i\fos’. ‘Con respecto al ma-
terial didéctico’,'_esté era seleccioﬁédo cbn, a.nt'e'rioridad de acuerdo a las activi-
dades planeadas. :
| El pépel'del nifio lgn este’ caso éra‘ tan solo el de desarrollar las actividades
X As,eleévclionadas de antemano por Ié eduéadora, utilizando los niateriales que tambidi
i 'v e'st'a‘ le'proporcionaba. A vdifereﬁcia de éste, el programa' ue se desrrollaria a |

Hpartlr del afto lectivo 82 - 83 (y Que es vngente ala fecha) considera que - para

: f,la realnzacnon del prourama se debe tomar en cuenta que la estructura progresiva -

,nde la personahdad se cons!ruye solamente a traves de la propna actnvndad de los
nifios sobre los ob)etos, ya sean concretos, atectnvos o socnales, que constltuyen .
su entorno vnal.

“El aprendlzaw del nifio no debe dmglrse desde funra, antes bxen, ‘el oapel

' del educador debe ser el de onentador 0. gma para que el nifio re(lex:one a Damr

o ff‘ Programa de ‘Educacidén’ Preescolar. Editado por la Secretaria de Educacmn Pu-‘
“blica a través de' la Direccién General de Educacién Preescolar, pertenecnente ‘a
a Subsecretana de Educacnon Baslca. e P e :




de la consecuencia de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez mas el cono-
cimiento del mundo que lo rodea**. De esta manera el desarrolio del programa

deberia centrarse en las acciones de los nifios, partiendo del supuesto de que es

el niflo quien construye su mundo a traves de las acciones y reflexiones aque rea-
liza al relacionarse con los objetos acontecimientos y procesos que conforman  su
realidad; asi los contenidos deberian ser seleccionados tomando en cuenta la cu-
riosidad e interés del nifio como generador de su actividad.

No obstante estas conceptualizaciones hecha§ por el programa, al revisar las
‘formas de implementacién*** podemos observar que se mantienén dindmicas de
plaheacién semejantes al anterior en cuanto a la seleccién y direccion de las éc-

| tividades por parte de la edycadora, restandole impdr_tancia ala participacion ac-
- tiva del nifio en la seléccién ‘de actividades’ y/o 'materiales'“ademas' de no especi-
flcarse la forma de partncnpacnon concreta del mﬂo durante e} desarrollo de las
‘ acuvndades. ' ' ‘

El problema en este caso conslste en como llevar -a la practica educatxva estz
,éoncepcnon tedrica planteada dentro del actual programa de educacién preescolar
»'de la S.E. P., en donde se concibe: al nifio ‘como un mdmduo activo.

Para solucxonar este problema es necesario hacer una revision de los postula-
dos hechos por . la pedagogla y la psicologia relacnonados con esta concepcxon de
laveducac,nqn‘, asi -como al realizar mvgstloacmnes sobre los aspectos lmphcados
-en Ia vpra'c'tica educativa.

En la actualldad exlsten algunas onentacnones pedagovlcas que han desarrolla- ;

do estrateglas con las cuales se le permne al. nifio- participar actlvamente en la

‘ “Programa de Educacnon Preescolar- Cuadernos /S.E. P.,lero 1, 1981.
" l»-Programa de Educacnon Preescolar, Cuadernos/S E. P.,leros 2 y 3 193! L




s_elgccién de actividades y del manejo del material. Entre otros, se pueden men-
cionar algunos autores como Ovide Decroly, Maria Montessori y Celestin Freinet,
los cuales hicieron importantes aportaciones en este sentido.

Estas estrategias deben ser apoyadas por investigaciones psicoldgicas que
puedan argumehtar tedricamente cuales son los aspectos involuvcrados con la fina-
lidad de extrapolar, depurar, modificar o contruir nuevas técnicas que optimicen
el proceso educativo. ‘

o Algunas investigaciones en el campo psicolégico han estado orientadas hacia
los procesos psicolégicos bdsicos como la percepcién, la memoria, la motivacién,
Fetc.’ En este trabajo s pretende explorar uno de estos procesos: la motivacién,

‘cspe'cg'ﬁcamcnte el papel motivacionél que puede ofrecer el material d;décticoqn
es: seleccionado por los nifios en el desempeﬂo de una tarea. '

El trabajo se desarrolla en cuatro éépftulos de la manera siguiente:

En ,ej 'capl'tulo I 'se expone brevemente la importancia que tiene la educacion pe-
éscqlar en si; en el qapitulo Il se pretende ubicar a la motiyacic’m dentro de la;'
experiencias. de aprenqi;aje desarrolladas en el proceso eddcativ_o; en ‘el capitulo
Il se mencionan algunos  trabajos re‘le_v‘a‘ntevs que vinculan a la motivaciény con la
'éxpioracién; ky finalment;e, en el ca'bftulo" IV se abqrdafa’. :como un estudio expg; '
rimental, la explbr_acién del material ‘didéctico‘comb motivador- en la rkealizac‘ién '

- -de actividades.




CAPITULO | IMPORTANCIA DE LA ‘EDUC,“\CION
k PREESCOLAR

"La imporfancia que se le ha venido dando a la educacién preescolar en los
~ ultimos afos, responde a la necesidad de brindarle al nifio una mayor oportunidad
:para su desarrollo integral, asi como el de cubrir ciertas necesidades socia‘les en
donde estan involucrados el nifio, la familia y la sociedad en general.

El planteamiento de dar edu;acién preescolar al niffio no es nuevo; por ejen
plo, Comenihs en 1657 abogaba por la Escuela Maternal para ios primeros seis
affos de vida. Rdusseaﬁl en ;su libro “El Emilio", publicado en 1762, daba'gran
irﬁpctu a la importancia de empezar la. educacién temprana. Sé puede mencionar

la existencia de ciertas escuelas de preescolares a principios del siglo XIX; pero.

. noriué sino hésta~el alio de 1842 en que se establecié el primer jardin de nifios

- con. base en las ldeas de Federico- Frbebel. En esa epoca la expres:on "educacnon
"preescolar" significaba - exactamente eso: "antes de la escuela", teniendo entendl-
. do- “que lo escolar se reﬂere ala escolandad obhgatona, o sea la-que empxeza _

por terrmno medio a- Ios sels afios de- edad en la mayona de los paises. Este tér-

mmo nmplncaba sobre todo el de instruccion. En la actuahdad se observa una ex-

e ~tensnon del concepto de educacnon en donde donde ya no 1mpllca umcamente los

jaspectos referentes a los enioques mtelectuales, loglcos Yy racnonales de Ia perso—

nahdad, sino que pretende abarcar los campos de la vida atectnva, hsnca, intelec-
,tual, moral, amstlca y socnal del mdmduo (Mialaret, ,1979)
‘ Se debe consnderar que la; educacnon empxeza desde el nacimiento - (qunza in- -

”" cluso antes) y. se prolonga hasta una edad muy avanzada, en donde el contemdo

" ’vde la educacnon vana ‘en funcnon de la edad y de la snuacnon hustornco-socnal.

o este planteamnento da a la educacnon preescolar su umdad y - diversidad. Cabe de-

- cir que el concepto de educacuon preescolar ha perdndo la sencnllez y: transparen- '

‘.. cia qq_e pudo tener gn up pnpq:pno; ‘nq,._se _puede seguir. vvhablando d,e‘educacton




preescolar en un sentido vago y general. La evolucion de las ideas, el perfeccio-
namiento de los métodos y técnicas pedagégicas solamente se puede llevar a cabo
mendiante la colaboracion de todos los profesionales que se dedican al nifo desde

su_nacimiento hasta los seis afios de edad.

Para identificar mas precisamente a la educacion preescolar podemos hablar
‘de una doble funcidn: la social y la que esta relacionada con el desarrollo del ni-
fo en particular; ambas funciones son las que nos indican la importancia que. pue-

de tener la educacién preescolar en si misma.

Fdn¢i6n Social de la Educacién Preescolar.

Hacer que las mujeres sean economncamente mas acnvas,’ es un objetivo so-
cnal y ‘politico de varios paises, como producto del desarrollo técnico, cnentmco
y economlco, por lo que a nivel mundial la partncnpacxon de la mujer al traba;o
asalariado es cada vez mayor. Esto se ha facilitado debldo a Ia necesndad de que
ambos conyuges trabajen para ganar dinero y poder sobrevnvnr econdmicamente;

"ademds los diferentes movimientos en pro de la ‘tiberacién femenina han dado co-
mo resultado el ‘reconocimiento del derecho que tiene la mujer ébmo ciudadana a
‘estﬁdi‘ar o‘ trabajar enlla disciplin'a,; profesion u ocupacién que desee.

- El hechb de que ambos padrés trabajen fuera dgl hogar ha propiciadé la
icr,eacién de centro$ de cuidado infantii en donde se le pfopdrciqne a sus'hiios la
'eduéacién'y el cuidado necesério mientras ellos permanecen en sus centros dé
'traba)m sin que con ello se les hmlte en su derecho y obligacion de participar

en la formacién del ‘niffo como_ correspondena a todos y cada uno de los miembros

de la fmlla (UNICEF, 1981, Martmez et al, 1972)




No solo la incorporacion de la mujer a los medios de produccion es el fac-
tor social que justificaria completamenfe la existencia de la educacion preescolag
también podemos encontrar que el dare educacién preescolar al nifio, lo va a
prepararr para una situacién escolarizada posterior, permitiéndole tener menos
fracasos escolares. Aunado a este punto se seflala la importancia que tiene el
proporcionar educacién preescolar a un nimero mayor de individuos, enfocandose
principalmente haéia los sectores de. poblacién socioeconémicamente desaventaja-
dos en donde se requiere una mayor asesoria y atencion ‘hacia la estirﬁulacién
infantil. De hecho estos son algunos de los objetwos que contemplan los gobler-
~._nos de muchos paises al fomentar el desarrollo de la educacién preescolar (Mna-

laret, 1979)

Por otro lado, los camblos en-la economia basxca de la famlha. la moder-
v mzacnon, el surg:mlento de ocupacnones espec:ahzadas y la urbamzacxon de la
‘ soc:edad ha lievado a la creacién de pequefias famnha; ,nucleares aisladas. Los
adultos de estas 'famili’as que crecieron con péco contacto con’ 6tfos niffos o con
; ot’faépracticaﬁ ;!e crianza, tienen poéa ‘ekperiencia en el cuidado de los hifios o
en comprender sus necesidades, y por lo tanto carecen de aptltudes ma _j_grnas o
paternas desarrolladas. :

Por otra parte, en las sociedades fu'r.ales', donde‘ puede haberf una elevada
incidencia de analfabetismo debido a la falta de facilidades educacionales, los a-
‘dultoé es‘tén‘ limitados a aprehder las pré;ticas tradiéionales, que lreéuehtememe
: son msatlsfactonas. | -

Debxdo a que Ia educacnon preescolar no se debe hmnar ala lmpartuda den-
tro del centro de educacnon .preescolar, sino que debe extenderse al hogar. puede X

oirecer a los padres. del mundo modemo las cnrcunstanclas lavorables para exten-

der tormas de cnanza intamll. que antes supoman las famnhas extendndas de las -




_comunidades. Ademas puede permitir a aquellos padres que hayan optado por la
responsabitidad de la atencién diaria del niffo, disponer de algun tiempo para edu-
carlo de acuerdo a sus intereses prsonales. ‘El contacto con las practicas y acti-

. tudes de un centro de educacion preescolar ayudaria a ampl‘iar las miras de un

ipadre, sea cual fuere el tipoy de sociedad de la que provenga; y los padres con

antecedentes de ,niﬁez desaveintajada podren recibir ayuda para desarrollar algu-
nas de las destrezas necesarias para-la vida en una sociedad  moderna (U‘Nl‘CEF,

1981).

“Funcién de la .E.ducaciénv Preescvolarvcon ReSpgcﬁto a_]"De’sarrollvlb_lnfantil.

Cada vez se hace mas patente la: mfluencna que tiene el medxo en la con-
ducta de los lndmduos desde su nac:mnento y a Io largo de su desarrollo, esto
se concluye por'las observaciones reallzadas en humanos y ammales. Se’ han ob-
servado a !os mfios en mednos como el hogar, la escuela, orfanatos, snuacnones
~de. laboratono, etc, en donde se ha visto la mfluencna que txene el amblente en
Eelvaprendlzaje del mdlvnduo, sacandose. conclusiones como el planteamlento de qe '
aquello que se aprende prnmero se queda grabado durante mas txempo y es mas
dificil’ erradlcarlo o blen sirve como base a aprendizajes posteriores (Spitz,1979,

‘ Bijou y Baer, 1913, Plaget e Inheldeder, 1973). Por otraparte, se ha observado
que aquellas actmdades que permlten la orgamzacmn, el montaje de cxrcunos,

la estructura de los slstemas nerviosos de recepcmn de mformacuon y e;ecucnon,_
constltuyen realmente el Iundamento de la vnda postenor y en gran parte de la
personahdad, esto sucede durame los seis pnmeros ‘aflos de la vnda del niflo, ya

'

-que - en este penodo es cuando’ se desarrolla el 90% de la estructura cerebral

.(A;urnaguerra y Marcelh, 1982, anlaret, 1980, Azcoaga. l976)




Los nifilos necesitan proteccion, afecto,alimento Adecuado y movimiento con
el fin de desarrollarse fisicamente. Para el desarrollo emocional y cognitivo ne-
cesitan la bosibilidad de tener una relacion estable y cdlida con otros seres hu-
manos en particular (padres vlo hermanos) y con otros seres humanos en general
(maestros, amigos, familiares lejanos, etc.). Para el crecimiento cognitivo el
nifio débe explorar su entorno, llegando a comprenderlo mediante la experimen-
tacién y el desCubrimiento. Con el fin de pensarrazonar y aprender; el nilfo ne-
cesita desarrollar la degtreza comunicativa del lenguaje; de esta manera se ha
pbesto de manifiesto que los aﬂos'preescolares son criticos para desarrollar accio- A
- nes que mflulran en forma decisiva en el desarrollo posterior del mdmduo, tan-
to en. sus capacndades tisicas, mentales y socnales. Las expernencnas que tenga el
mﬂo_ le permitirdn desarrollar: su potencnali psncqloglco a través de la relacion con
' ‘.pe(sonas y objetos en cantidad y ‘op'vortuhidad adecuadas en el contexto de ‘si!ua_A-i
éionei " de variada complejidéd que generén en el nifio cierto grado de interés y ‘
.v actmdad, condlcnon necesaria-para lograr una relacion dmamlca con su medlo y
un aprendlza;e efectwo. En este contexto el tipo de amblente matenal y socml
en gl,que el nmo nace y crece adquxgrg enorme mportancna en cu_amo qgre cons-.k
- tituye la fuente debe'stn'mulos‘ 'y e‘xperie'ncia‘si que determinaran su .desarr‘calloinofmal‘

o desviado.

- Por lo genéral la gran ﬁiayor.fa de experieﬁciés que tiene el nifio én estos
pfimgros séis__aﬁos de,vida se dan dentro del seno familiar en donde -se le d& po-
‘ca ‘in'\portancia a una ’es'timu‘lacién ‘adecué‘:da para el desarrollo de las capacidadu
intelectuales, ate;tivas-o del_ l_enguaie, ’yé que se Si'ghe'pensando por -'partg'dé los.
padres qﬁe estas funciones se'van formaﬁdo eépontaneamente sin nécésida& de in-

1-tervenmon externa, o en el mejor’ de los casos, los padres actuan de una mane-

’ v'ra mtuitwa tratando de proporcionar a sus ha]os Ia estlmulaclon que requennan




para . su desarrollo.. Pero para que realmente se le de al nifio la oportunidad de
tener experiencias que desarrollen al maximo su potencial psicoldgico podemos

considerar los siguientes aspecto:

a) ambiente fisico y social adecuado,
b) tiempo de atencién suficiente y

c) educacidén sistematizada.

" Estos tres elementos los puede proporcionar la educacion preescolar prmitien-
do-cubrir los objetivos de la misma,. al fortalecer el desarrollo socio-emocional,
psicomotor, cognoscitivo y del lenguaje; acciones que bien aplicadas permiten el

desarrollo psicolégico hacia los maximos posibles.

ll;a educacién y la crianza desempéﬂan un papel. importante deﬁtréidel. desa-
rrolto ‘psicolégico del nifio, por ejemplo dentro del &rea cognoscitiva, un aspecto
en el‘.?.1ué esfé involuCréda la educacion preescolar es eﬁ el desarrollo de.‘ciertas B

’ capacndades ‘humanas especmcas como seria el pensamxemo lognco, ln lmaomacxcn
' :,~creadora, la dlreccwn voluntana hacia -objetivos, etc, que se presentanan tardia-
mente sngunendo el proceso de desarrollo natural; en este mismo senndo, los ni-
v.ﬁos son capaces ‘de aprender conocimientos y destrezas, y de dominar. operacno-
'nes intelectuales que antes se consnderaban solo abordables por los nifios. en eda-
‘ des superiores. Por otra parte, la educacnon y la crianza permiten la adqulClOl‘l
,de aquellos materlales culturales yla produccnon intelectual desarrollada por la

'socnedad que no aparecerian en forma expontanea, como seria el _caso de Ia es-

,éritu[a o los sistemas- de numetacion QZapbroihets, 1980). -,

: En'e‘l 'aSIpQCto';ﬁocial tenemos que durante los 'pr‘im‘eros.'m'eses de vida el ni- -




" flo desarrolla la capécidad de emitir conductas hacia la persona que’lo cuida,

entre estas figura la de agarrarse, vocalizar, sonreir, escudrifar y el seguir al
cuidadof; ademas el que lo cuida, caracteristicamente le proporciona experiencias
_agradables y reduce-sus dolores y molestias, en consecuencia el infante se vin-
cula al cuidador, sintiendose incomodo y temeroso cuando se le separé del misma
Posieriormente,las pautas de respuestas constituidas con respecto al adulto cuida-
’dor se generalizan a otros adultos, ampliandose ’la socializacién del nifio; asi pues
‘ V>él_ niﬂo atraviesa por’ pern'odos en los que se va fémiﬁarizando con personas, ohie-

tos y acontemmnentos que le permlten a su cez entender los acontecxmlentos al

’ -,4slgu1ente mvel de complejldad o dmcultad. Asi tenemos que durante el pnmer

A aﬂo de vida la relacnon atectlva se vincula completamente con el adulto que lo.
culda, hacna la edad de dos afios las nuevas destrezas y capacxdades “del niffo,
v;unto con: su- mayor comprensxon del mundo y el aumento de su capacidad para
"iventrentarse a él, le permiten relacionarse mas actikvamgnte en el ambiente; se
désplai.a_,mas librérhcnte, ;aume’n’vtando su curiosidadpq-el mundo y explorando
- V'con mas gusto." T ' | |
- Hacna los tres aﬂos empneza a mamfestar una mayor lnteraccnon con sure- o
dlo socnal, intercambxando y confrontando sus expenencias con nifios y adultos,
'pomendo a prueba su personahdad El grupo familiar no es, en general lo sufn- 5
‘ fcient_emente amplio socnalmente para el nifio cuavndo. alcanza esta edad; por lo
' que se requiere que se vintegre a un grupo mayér de indlviduos en donde pueda ‘
'mteractuar lnbremente. 'La escuela en este sentxdo, puede ofrecer un grupo soaal

EN mas amplio, en donde el mﬁo pueda desarrollar su capacndad de. socnahzacnon

(Mussen, Conger y Kagan, 1978).

Con esto no se qunere decnr que la educacnon preescolar sea un susmuto delf .

o medno lamihar s:no mas bnen un complemento que permlta la optlmlzacnon del




desarrollo infantil; asi una buena organizacion del medio familiar, y un medio
educativo adecuado asegurardn las condiciones Gptimas para prmitir este desarro-

llo (Mialaret, 1980).

“En investigaciones realizadas sobre los efectos de la educacién preescolar,
vs’e han podido -observar algurio's cambios significativos en los niffos, como incre-
mento en el CI, mayor dispbéislén hacia la ‘escuela, mayor expresiv(dagl verbal,
capacidad de trabajo 'inkdepe'ndiente y aptitud ‘para la lectura, logros mame‘nidov
hasta los primros afos de’la e‘duca‘cio'n‘ primaria (Stearns, l.972, Bereiter, 1972,
:kMiller,- 1971,1972, Karnes, 1969, Klaus’y Gray, 1968, Broﬁfenbr_enner‘, 1964)*
Una de las investigaciones mas signiﬁcaﬁvas sobre éste aspecto es la rea-
lizada por ASchwinhart y Weikaft (19870),quienes hicieron un seguimiento de urigru¥
po de nifos ‘hasta la edad de quince afios, que habian recibido educacién ‘preexo- g
lar compérandolq con .otro qug‘rio lva Ilrabl"a recibido; encontrando qﬁe a pesar de
"que los electos sobre él Cl de lds sujetos investigados, retOrno al estado inicial -
durante los: pnmeros afios de la primaria, habna otros logros duraderos en cuanto
: "al ptencial academlco, competencna social y aprovechamnento del ambnente, que
'fse mantuvieron alo largo de la mvestngacnon. Asi, se pudo ver que los niffos ‘
que habnan recnbxdo educacnon preescolar, en comparacmn a los que no la habian
xrecnbldo presentaron un mayor rendimiento academnco, lmc:atlva e interés por el '
traba;o escolar, presentando menos-comportamlento antisocial, requmendo, un
menor niimero de’ ellos, educacidn especnal, alcanzando mveles mas altos ‘de ‘esco-

; landad. . '

» lnve"stigac_iqn‘e_'st présénéta,d'as:,.'porA, Hgss y"Ctdit,‘ cap.5, ob cn




CAPITULO 1l LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Se han mencionado tres aspectos que se requieren para que el nifio tenga
~las experiencias que le permitan desarrollar al maximo su potencial psicolégico:
ambiente fisico y social adecuado, tiempo de atencidn suficiente y educacidn sis-
tematizada. El ambiente fisico y social adecuado se refiere a las condiciones
. que le pgimiten al niffo imera’ctuars con objetos, situaciones y personas de tal ma
vnera que pueda incorporarsé eficazmente a su entorno fisico y social haciendole
‘participe ’directo, desarrollando las habilidades, destrezas y capacidades que le
permitanivbrganizér su_pensamiento, lleg'a'ndo a elaborar sus propias apreciaéione’s
del mundo que lo rodea. El txempo de atencion suficiente corresponde ala dn:po-
cscion permanente del adulto para atender al nifio de tal manera que vigile su
proceso de desarrollo, retroalnmentandolo y ayudandolo a aprender a solucionar
‘cualquier situacién ﬁersbnal, social, ‘ffsiéé o biolégica para la cual no tiene una
respuesta inmediata.v La _educacio'n sistematizada, por ultimo, evi términos ge-
nerales tiene como objetivo determinar exactamente cuales expenencnas espacul- ’
cas e}e?cen su influencia sobre los nifios, y como pueden mclulrse las mas pro-
vechosas de estas expenencnas dentro de un programa educatlvo, considerando
el ambnente, el tnempo y la secuenc:a en que se deben presentar, con la finali-
dad de abarcar' todas las areas»de desarrotlo, asi como observar su avance y so0-
lucnonar los problemas que pueden presemarse durante ‘este proceso. ' v
Estos aspectos son retomados constantemente deflmendolos e mvemgando
sobre ellos por- aquellos que estin interesados en brindarle al nifio una buena e-
ducacnon preescolar, tal es el caso por e;emplo del proyecto Hngh- Scope de -
racnon preescolar de’ Ypsllantl, Mnchlgan (Hohmann, Bernard y \'Ienkart, l979).
del Programa Plloto de Estlmulacwn Precoz Para Nlﬂos de Nivel Socnoeconomlco

Ba;ode Entre Cgro x_ Dos Afos de Chile (Montgnggro.et al, 1978), 0 del- Curri-.

“culum Zaragoza de E“ducai;:_iéh‘ lv?/re'esi:o‘lvarv (Mon'roj y Palacios, 1985). -




Importancia de la Experiencias de Aprendizaje en la Planeacién Curricular.

Dentro del proceso de planeacién curricular se deben de tomar en cuenta

una serie de elementos como son:

a) Diagnéstico de necesidades.
b) Formulacién de objetivos.
c Seleccién del contenido. '
d) O‘rgar‘u“zacio'n del contenido.
‘) Seleccién de actividades de aprendizaje.
~f) O'rganiz‘aci(in de las actividades de aprehdizaje.'. ;
i g) Determmacnon de lo que se va a evaluar y de la ranera 'y los me;

d:os para hacerlo. o

(Taba, 1930)

: ?stOS"jélemehtos ven a ber:mitir‘ élaboraf el prburama educativvo‘ ycada ’uh‘o -
,servu’a para que el educador sepa. el por oue, cuales y como desarrollar los ob-'
)envos que se pretende logre el mﬁo en una situacidn escolar.
Cada uno de estos elementos cubre ‘una funcmn en la planéaclon curncular ’»
: ’como parte de la facmtacwn del aprendlzaje. Por: ejemplo, la formulacion de
objetivos ademds de permitirle al educador saber hacia donde se debe dirigir la -
ensel’ianza, pemitiré al al'umno saber .lo. que se'espera" de.él, prepéra'ndolo para
la acclon (Gagne, 1979, Popham, 1972). En el caso de la evaluaclon servira pa-
ra saber cudl’ ha sndo el desempeﬂo del alumno en ‘el curso, permmendo 12 retro-

: ahmentacnon del provrama, del pro!esor y del estudiante (Gaone. l979, Crang, o T

1979).




Dentro de los elementos de la planeacién curricular la seleccién y organij-
zacion de actividades o experiencias de aprendizaia tiene una singular importan-
cia, ya que de ellas depende el que se de o no en forma adecuada el aprendiza-
jeo Respe}cto a este punto Tyler (1979) afirma que al preparar un programa edu-
cativo, éon'los objetivos plantéados, se deben decidir las actividades educativas
pertinentes que habran de ofrecerse, pues por medio de ellas se dard el apren-

' dizaje y se'alcanzarén los objetivos de la educacién.
k En escencia, se deben consnderar las expenencnas de aprendizaje como Ios
' escalones que conducen hacia un resultado. final.

- La naturaleza de tales escalones varia segun la capacndad del alumno para

;;aprqnder, de acuerdo con sus sisternas co_g‘mtiyos‘exnstentes y sus esquemas con- -

_ ceptuales. Para lograr un aprendizaje' eficaz es necesario tener en cuenta la ca-

R pacndad de los estudiantes en la seleccnon y orgamzacnon de estas expenencnas.

'pero muy “especialmente en su planteamnento concreto, destmado a desarrollar la
‘facultad de descubrir ideas’ y conceptos gencrales: algunos. mﬂos necesnan menos

‘ ejemplos concretos que otros, para desarrollar ur\avyid,ea en 'ge'neral (Taba, 1980).

Asi, se-b,uede decir bque.\del Bueﬁ p!antéamiapto de las experiencias de apren-:
diiai:e’ dependei;é que"vkse dé un~apre'nydizaie'. signifiaativ'o en el alurr'mb pero para
| que -con estas se logre, es necesarno al seleccuonarlas tomar en cuenta la natu-.
-’raleza -de los contenidos por aprender, en términos que sean potencnalmente sig-
' "milcatwos para el alumno, asi como Ias caractenstlcas partnculares de éste.
Para que los contemdos que se aprenderan sean consnderados _como potendal-

~mente sngmflcatlcos deben cubrir dos criterios: el de Ia relacnonabllndad no arbn-

vtrana y el de la relacnonabllidad sustancual- estos crnenos son explncados por :

:'Ausubel de- la manera sngmente. L




Relacionabilidad no arhitraria...significa senci-
liamente aue si el material en si rmuestra la suficien-
te intencionalidad (o falta de arbitrariedad), enton--
ces hay una manera adecuadad y casi obvia de relacionar
lo de modo no arbitrario con las clases de ideas y co--
© rrespondientevente pertinentes que los seres humanos son
- capaces de aprender... Relacionabil idad sustancial...sig
nifica que si el material de aprendizaje es lo bastante
no arbitrario un simbolo ideativo equivalente podra rela-
cionarse con la estructura cognitiva sin que hublese nin-
. gin cambio resultante en el significado. ‘
(Ausubel , 1978, pag, 59).

En cuanto al hecho de considerar. las caracteristicas ipa‘rticulares k‘del alum-
no Tyler (1978) menciona que el papel qu§ desempeiia el educador es de ofrécer

. experiencias educativas estabkleciendo'kun medio y estru}cturtfando' la situacion que -

‘ 'estimule. el tlpo de relacion deseada, lo qﬁe $jgnificé que“debe saber algo de los
tipés de intereses' y per‘sonalidad de sus alﬁmnos, afirmérido que el método que'

) emplee el educador para conducnr las expenencnas de aprendlzaje deben modificar
el rnedlo de tal manera, que establezca sntuacnones estlmulantes sucnando el n-."
po de conducta deseada. Este es un punto importante a’ ser consxderado ai elabo
rar un cumculum preescolar, ya que las experiencias de aprendlza;e seleccnonams

e para los nifios, deben sntuarse a dlterente nivel de aquellas que se desarrollan v
para lqs a_dult_os. B ‘ ‘

Respecto a ésto Ausubel menciona lo siguiente:

" La orgamzacion cognoscmva de los nifios dmere prm-.
cipalmente de la deé los adultos en que contiene menos
conceptos abstractos, menos abstracciones de orden su-
perior y mas cavprensiones intuitivas y no verbales -
que abstractas y verbales de muchas proporciones.El a-. , ‘
. prendizaje de materiales verbales nuevos...(por ejerplo) RRTERLY
«.opunden realizarse por consiguiente, casi de lammn'era que
en los adultos; mientras se le haga concesion adecuada
al nimero mas. pequefia de conceptos abstractos de orden
" superior y a las propoc:snones verdadermme abstractas
. de la estructura cognoscnnva.asu cavw la necesidad de
‘expenencu avpirica concreta al adquirir conceptos y
. »proposncnones abstractas. o (Ausubel 1978.915 129)




En conclusién;uno de los principios para el planteamiento de las actividades
de aprendizaje es tbmar en cuenta las caracteristicas particulares del'niﬁo.‘déndole
la oportunidad de practicar el tipo de conducta que parece implicito en la experien-
cia de aprendizaje. v | ' ‘

Las experiencias dev aprendizaje- deben es_tar‘diseﬂadas de tal manera  que pér-
mitan’ al nifio el poder llevarlas a cabo.Asi, al elaborar los programas para niflos
preescoléres,si el maestro quiere que suceda algo véiioso en el salén de clase ‘debe'v
hacer una planeacion e_py donde se consideren, a>partir de ciertos objétiyos generales

y particulares, las experiencias de aprendizaje teniendo crifério_s como:

a) Que los conceptos puedan aprenderlos los nifios pequeﬁos sin. unas so~

‘ bre-snmphﬂcacxon o. distorcion del sxgnmcado. _
. b) Que los deban ser - utlles para los mﬂos en el momento presente, y

c). Que los conceptos puedan: ser uullzados para adeas mas complejas.

(Nlmmcht G, !978).

Despues que los objetlvos se han ldentmcado y fetmado, el estado ldeal de‘
' ,cosas se mantendra si el maestro esta 1amnlxanzado con todas las cosas especnin-
. 'cas que se estan tratando de Iograr y con lo que cada nlﬂo puede saber o hacer,

B de modo que pueda darse cuenta de las. pos:blhdades de aprendnza;e que se pre--" S

o sentan cuando cada nifio estd en ac; 'd. Esto requnere una constderable expe- '

: nencna y un dellberado esfuerzo' '_ g;_.cada drea,juguete o )uego,e” |den-t »
, tmcar todas las formas en que; @adas parau a'yudﬁr’ al nifio a desafro-
: ,_;‘v“rllar las habihdades deseadas o i ptos especmcos. &
,:“El ‘maestro que esa pendlente del‘_ > de cada mﬂo al promaver actwida- _

~ des mteresanes.puede predecnr cual nilés mteractuaran con que matenales y

,‘i.fwendolos actuar podri saber como continuara su aprendnza;e.

g ’:jljj B



Un programa de educacidn infantil no se puede elaborar (nicamente con ba-

~se en supuestos acerca del desarrollo del niflo, sino que debe ser planeado por el

educador con las necesidades de un grupo particular y con los nifios particulares

del grupo en mente para ello; deben tomarse en cuenta varios elementos importan-

- tes(cuando se inicia la planeacion) como son:

a)

Las necqsidades de los nifios,individualmente y como grupo (carac-

teristicas de edad, nivel cultural o socioecondmico, desarrollo - --

intelectual, etc.).

_-b) La disposicion del tiempo de cada dia y durante el afio para pro--

c).

d)

Le)

).

porcionar variaciohes a los intereses'de los nifios, periodos de

. atencnon, estnlo y rapldez en la actividad.

Los recursos dlspombles y la forma en que estos recursos pueden

" usarse para sacar la mayor ventaja. ’

Si las actnvqﬂades deben realizarse en el interior o en el exterior.

Considei'ar7 los objetivos de _los programas a corto' y largo plazo.

:El metodo o metodos a: ser usasdos de acuerdo a la conceptuahza-v '

cién que se tenga de cémo se da el aprendnza]e. '

(Nlmmcht, l978, Mc Mee, 1978)

»v“l’eon"a_s“ acerca ‘del' proceso de apr_e,ndi‘z‘aie.‘

JERT

...r

EI educador puede desarrollar las expenenclas de aprendxzaje basncameme

: de dos maneras. ,

- a). Explorando el salon de clase y determmando como podna usarse, .

partnendo de las activndades elegdas por el mﬂo ajustandolas a

los ob;envos ° proposnos del programa. ‘ c G



b) Estableciendo objetivos generales y especificos y diseflando un

momento de aprendizaje para logrario.

Cada una de estas estrategias estd vinculada con el concepto que tenga el
~veducador de 1a forma en que el nifflo aprenda.
Existen varias aproximaciones tedricas en cuanto a la forma en que el niffo
,'aﬁrende, éstas pueden situarse dentro de dos grandes postulados: la que argumen-
ta que el aprendizaie se da por factores externos primordialmente; y la que plan-
tea que el aprendizaje és un proceso interno del individuo y que se di por la cons
tante interaccién de éste con el medio. Dentro de las teorias mds reievantes per-
: téneciéntes a cada una de estas posturas tenemos el enfoque cdnductista que se
mclma hacia la primera y la teoria de Piaget que se. ublca en la segunda. A con-
. tmuacmn se descnblra el ~concepto de aprendizaje que manela cada una de estas

dos- aproxlmacnones. '

‘Enfoque Conductual. .-

o Desde el punto de vnsta del conductnsmo, el aprendlzale se. puede concnderar
como un cambio mas © menos permanente de la conducta que se produce como’re
,sultado de la pracuca, en este proceso se modmcan tanto las conductas verbales
como. las no verbaler de esta manera el conocer o el aprender un. concepto.
habnlidad 0 vocablo es actuar (operar) con palabras o con acciones- (Skinner 1970,
1976)
' Para que se de el aprend:za;e, no basta con que el individuo actue en una .

‘ ocac:on, smo que es necesano que exista frecuencia de la: accnon, o sea el hecho

‘ de repenr vanas veces o pracucar aquello que aprendera.




La forma en que se aprende es mediante tanteos o ensayos dados al azar
provocando un efecto sobre el ambiente, que a su vez afecta al individuosla con
secuencia del efecto del ambiente sobre éste hard mas probable la repeticién o
’n5 de su conducta. Asi, es probable que un organismo haga de nuevo lo que ha
hecho debido a las condiciones de las cuales dependi la aparicié;\ de la primera
respuesta. Podemos decir que el aprendiiaje es un condicionamiento que tiene lu-
gar por medio del efecto del ambiente sobre el individuo a partir del exterior.En
este. condicionamiento entran en juego tres variables que van a conformar .las con
tingencias de refuérzo: ;

' a) el evento ante el que se produce la conducta;viniendo a ser en este
caso un estimulo ambiental que puede ser una situacién,objeto perso
na,palabra. etc.

t_>‘)k 7. el comportamlento mlsmo,que vendra a ser la respuesta que da el or-
. gamsmo ante el estnmulo ambiente.
c) las consecuencxas del comportamlento,que sera el efecto que tendra
el ambnente sobre la respuesta del mdnvnduo.

Para que se dé el aprendnza;e es necesano que exista una contngmdad entre ‘
el ést:muloamblental y Ia respuesta, ya que dependiendo de ésta 'cercama es co-
‘mo’ €l mdlvnduo podra reconocer la ocasnon de mamfestar la conducta deseada.f

Como se ' menciond antenormente, las respuestas que emite el mdnvnduo an

<“vteA el estimulo ambiental se presentan-al azar,esto .es que el mdmduo no las po-

‘ see en un principio (o posee solo la capacidad potencial de  emitirlas) y que al
: f.’parecer- pueden irse incrementando, perfeccionan&o o decrerhentando de acuerdo
“a las sntuac:ones ambnentales. . |
En un curriculum con orientacién conductual el profesor se esforzara en mo

dmcar las. conductas de sus alumnos enel sentxdo deseado. proporcnonandoles los

e kestlmulos adecuados en.el momento oportuno. de esta’ _manera Ios temas de estu-k

"




dio deben estar seleccionados por adultos competentes antes de. iniciar la ensefian

za. Dicho en palabras de Skinner seria:

Enseflar es disponer de cierto modo las condiciones o con-
tingencias de reforzamiento en que los estudiantes apren-
den . Eilos aprenden sin ensefianza en sus avbientes natu-
rales,pero los maestros disponen contingencias especiales
con faciles y expeditas materias que aprender, apresurando
asi la apanc:on de un carportamiento que,si no, solo se:
producn ra lentamente, o asegurando que se produzca el que
sin estas gestiones nunca ocurri-ia.

(Skinner,1976,pag 78).

Teoria de Piaget.
: La pdsiéién de Piaget con respecto. al aprendizaje es sustancialmeme distin -
/ ta ala expuesta anternormente. Para Piaget no se puede hablar.. de aprendnza)e .
sin. relacnonarlo con el desarrollo, ya que el desarrollo es el proceso esencial en
el 'que cada elemento del proceso de aprendlza;e‘ se da como una funcién del de-

sarrollo total, el abrgndizaje se Iirhita ab un solo proBlgma o estructura y es pro-
g yocadéi“por una" Situacién. externa ( Piaget,1964,1974 ). '

| Para que se de e! desarrollo mtervnenen cuatro factores: la maduracién,la
'1’expenencna,la transm:snon social y la equxhbracnon. |

La maduracnon se refiere a la maduracién del sistema nervioso con lo ‘qu.e

el~individu’6 tendrd laS potencialidades bioldgicas que le permitirdn interactuar con
e_l medio. |

| La experiencia es la interéccién que tiene el individuo con la realidad. Se
pueden distinguir dos .'Iorm‘as de experiencia:' Ia‘ experiencia fisica, que consite en
act“uar/sobre los ',obietuc.»s y en deri\}ar cdnbcimientos de -ellos: por medio de la abs-
traccién dé -estos y la expenencna loglco--matematnca en la: cual el conocnmxen‘ )

to no se denva de los ob;etos, smo de’ acciones que se. efectuan sobre ellos. :

7




La ;ransmisién social se entiende como aquella informacién dada por ias, per
sbnas o por fa sociedad en general, como podria éer por ejemplo la transmision
linguistica o la transmisién educativa. Este es ’posible siempre y cuando el indivi
duo posea las estructuras que le permitan asimilar esta informacidn.

La equilibracién se refiere por un lado, al equilibrio entre los otros tres fac
tores, permxtlendole avanzar de una etapa de conocimiento a otra, o sea el trans
formar una estructura en otra con mayor grado de complejidad basada en la ante-
rior ( Piaget, 1975 ).

| En el acto del conocimiento el sujeto es activo y consecuentemente cuando
se enfrenta a una molestia exterha provoéada por el por el choque entre la rea-
: lbidad y la estructura mental que explicé ‘ese fendmeno de la realidad, ’el individuo
‘ eritra en un desequilibridr pof lo que ‘reacciona con el objeto de; compénsa'r 'y con-
“secuentemente tenderd a un- nuevo cquilibrio, coniorman&ﬁse, com‘q" ya se ha dido
una nueva\ eﬁtructufa c_qalitati‘vam.entedilérehte qué contiene elementps de la ante-
rior y‘elementos recién similados'de la realidad. ' '

En este sentido podemos decnr que el equmbno es un proceso de autorregu-
Iacnon en el que intervienen los factores mdmduales del su;eto y ia mteraccnon
que txene este con el ambnente.

El aprend:za;e de un concepto es posxble si se basan estructuras complejas
e estructuras mas slmples, esto es, slempre y cuando exlsta una relacnon natural
y el desarrollo de estructuras y no slmplemente el re!orzamlento externo, por. lo ‘
tanto conocer un objeto o evento no es snmplemente verlo y hacer una copia men
»tal o |maren de cl, conocer un objeto es actuar sobre el. Asn, una operacnon es
la esencia. del conocimiento,es una accion mtenonzada que modmca el ob]eto de

‘ ‘conocimlento. Las estructuras operacnonales son las que constntuyen la base del

conocmuento, la realldad ps:cologica natural en termmos de la cual debemos en -

“;‘tender el desarrollo del conocimiento y por lo tanto. de aprendnza;e. "f‘ SRR




.En sintesis, solo se puede dar el aprendizaje de algun concepto si existe den
tro de k‘la estructura cognoscitiva algin elemento que permita comprender y asimi-
lar lo que se va a aprendér.

Existen dos factores fundamentales de los que se vale el individuo para la
formacién de nuevas estructuras cognoscitivas: la asimilacién y la acomodacidn.

A grosso modo la asimilacion se refiere a la interiorizacion de aquellos as-
pectos externos a las éstruczuras cognoscitivas del sujeto con las que sepueda rg
~lacionar.: La‘acomodacién se refiere a aqtjellas conductas tanto fisicas corflo'nq\_
tales del indivivduo que le permitan el poder asimilar los aspectos externos. De |
ahi- qué la teoria del desarrollo recurre necesiriamente a la nocidn de equiliﬁrio
: _ya que toda la: conducta tlende a asegurar un equmbrlo entre los factores internos |
Miy externos o. mas generalmente. ‘entre la asnmnlacuon y fa acomodacnon (Pnaget,

' .1975) Desde este punto de vnsta podemos catalogar al aprendnza;e como un pro -
ceso activo en donde esta lnvolucrada ‘una interaccion permanente entre el’ sujeto -
y el medno, en donde ambos se modifican permanentememe por lo que el COﬂOCl :

‘miento se construye desde dentro del su;eto. En este senndo Durkwonh plamea

L lo sngmentr

A nivel educativo se le debe. permitir a los nifios producir
su propio aprendizaje ya que no se puede ayudar a .un ni-
" No-a entender snmplemente hablando. La buena pedagogla’ '
debe’ :mphcar la exposncnon del niifo a situaciones en: las’
que €l mismo experimente, en el amplio sentido del ter-

mino. (Cttado por Kamii, 1973, pag. 199)

: La funcnon del maestro no es la de trasmitir a los mﬂos el conocnmlento a
elaborado' su tuncton es ayudar al mﬂo a construir su proplo conoclmlento al

guiar sus experlenclas, !ortalecnendo su proceso de razonamiento, partnendo de

las caracterfstncas del proplo niﬂo y de los conoclmientos que tenga, hacnendole




preguntas o exponiendole a situaciones que le permitan el proceso de desequlh-

bracnon-equnhbracnon.

‘1.a Motivacion en el Aprendizaje. :

~Un factor que estd involucrado en el "proceso de aprendizaje y que nor lo
mismp debe ser considerado al plantear las experienciés‘ de aprendizaie; es la mo
tivacidn. l.a motivacion se refiere al interés o la disposicién que tiene una perso
na paré realizar alguna tarea, participar en un grupo de trabajo, etc. (Bolles,1573)

En el dmbito educativo la motivacién tiene -particular importancia ya,que si bien

no interviene directamente en el proceso de aprendizaje, da. directrices, fortale-.

" ce Y dmge el comportam:ento de tal manera qQue impusa y apresura este proceso,

me;orando los esfuerzos, la atencnon y la aptitud mmednata para el aprendizaje
-(Cralg, kl979, Aysubel, 1978).

La mo:‘tivac‘:ién' parte de una neéesidad'interna que a! tener que ser satisfe-
"'cha, da ongen a un impuso qQue obliga al mdlvnduo a actuar. Las necesndades en
‘.'termmos generales pueden ser fnsxologscas (como el hambre, la sed, etc ), socia-
" les (como la aprobacuon del individuo por los otros) o cognmvas (como sena el
' ‘conocer un objeto por el hecho mlsmo de conocerlo)

En una sntuacnon de aprendnza;e mtluyen diferentes formas de motwacnon, ’
©que estan asocnadas con. algunas de estas necesidades; en aeneral se pueden dis-
: tmguir dos formas: la motivacién extrmseca y la intrinseca (Hess y Croft,l981,‘
: Bnggle, 1980, Cralg, 1979, Ausubel, 1978, Furth y \'/achs, 1978)

Dentro de los programas educativos preescolares se han mane;ado estas for
'n"\as de mouvacxon ddndole énfasis a una sobre la otra (Hess y-Croft, 1981);
“'por e;emplo en los. progras generalmente orlentados academlcamcme oen los que *

_,Y"se preocupan por el desarrollo de hablhdades especmcas se_hace hmcaple en el

& valor de la mouvaclon extrmseca, consxderando que se debe despertar el mteres ‘,




‘de los nifios por rﬁedio de necesidades ajenas a la tarea mant_enieﬁdo sus- esfuer-
zos deliberadamente en lugar de. esperar la evidencia de la aptitud o del deseo
naiural hacia esta. Por otra parte,?e encuehtran los programas que dan importan
cia él valor de la motivacion intrinseca; estos programas se basan en la filosofia -
de que el aprendizaje y el dominio de una nueva habilidad son basicamente expe-

' ‘rienci‘as‘satisfacto'rias, que no solo bastan para ‘mantener el interés, s‘ino que ade
| ma'; pueden ser emocionantes para ‘el niffo. Uno"dé los principibs bés’icbs de estos
Qprogramas es que el dominio de una tarea que va un poco mas alld del nivel ac-
ujél de habilidad o cénocimienﬁ del nifio, es lo s‘uf‘icientemen'te satisfactoria co-

r_nd para que el nifio este dispuesto a seguir aprendiendo.

Basicamente la mo’tivacién inm’nsecé se dé éuando una persona Se dedica a

‘una tarea, pero por razones que se encuentran ‘fuera de ella, esto es, la realuzaw» .
‘ no por la tarea en si, sino por Io que puede lograr a-través de ella sin estar |m-'/
phcnto, cuando se obtiene la recompenza externa ya no hay razon para segunrla

‘ reahzando. por e)emplo un niffio puede colocar las pnezas de un rompecabezas en

orden,no por soluoonar el problema lmpllClto en éste, sino porque al termmar se

' ; le dari un dulce.

7 La motnvacnon intrmseca esta relacnonada mas dlrectamente con la tareapor ‘,
8 "la tarea mnsma. Cuando la: razon de actuar esta en Ia propla tarea y no-se espe-
_ra una recompenza extenor,‘ smo que la reduccion de la tenslon (pulslén) se en-
,’_:cuemra en el hecho de que el mdmduo Ilegue a dommar Ia tarea- la reahzacnon ‘

: _'de esta proporcnona la recompenza. , :
A fa motivacnon mtrmseca se le a ‘dado partlcular mportancua, ya. que el
"'poder motxvac:onal de causas mtrmsecas (como la curiosadad 0. ln exploracnon) a

- ‘,dlterencm de otro tlpo de pulszones,quedan satis!echaspor el simple hecho de rea ;

e ;hzar la tarea blen.




Al respecto Ausubel (1978) menciona que a nivel humano la pulsidn cognitiva
0 el deseo de tener vconocimiento con un fin en si mismos, es mas importante en
el aprendizaje significativo o en el instrumental, y per lo menos potencialmente
es la clase de motivbacién mas iﬁlportan!e en el saldn de clases.
. Por otro lado menciona que la reduccidn de pulsiones ajenas a la realizacién
de ,lé tarea se sacian rapidamente, por lo tanto el hambre, la sed, la aprobacién
social, etc, rara vez motivan el aprendizaje humano; y aunque las recombenzas
materlales sean efectivas, a menudo los motivos intrinsecos, con el avance de la
edad, tienden a dominar cada vez mas. En este mismo sentldo algunas mvestnga—
cnones muestran que la persnstencna en la realizacion de una tarea va a depender
de la fuerza de: la- pulslon cognmva, o dicho en otras palabras, el mteres del in-
dwnduo en el dominio de la tarea por. la tarea misma,asi las elevadas motivacio-
‘nes de logro dadas mtrmsecamente nenden a estar asociadas con mayor rendnmxen
‘to academnco (Kohn, 1963, Nakamura y Boraczn. 1965. Uhlinger 'y Stephens, l960,> :
“‘Krug, 1959). Furt y Wachs (1978) apoyandose en los planteamientos hechos por 7

o Piaget,' argumentan que la motivaciénintrinseca esta relationada con el aprendi-

zaje, en donde el desatrollo se .involucra: con los mecamsmos generales de accién
y pensamtemo, correspondxendo ala mtelgrncna en el sentido mas: amplno, y el
,ff;-_aprendxza)e se rehere ala adqunslcnon de habilidades y datos espec:tncos ya la
".memonzacxon de mformacnon. De esto se desprende que el niflo,sin . duda, respon-
(de a las muac;ones de su medno, pero estas no deben ser consnderadas totaimeme
| extemas, ya que posee una necesndad interna de saber, que fo lleva a buscar . y L

‘,seleccnonar actlvamente en el medio que lo rodea. ]

De la misma manera que el desarrollo y el aprendnza;e estdn mutuamente re :

: »‘lacnonados y se dan s:multaneamente- ambos tipos de motwacnon estan presentes o
en la adquisicion de: cualqmer conducta. .

Al seleccuonar la motivacxon intrmseca ) extrmseca para desarrollar las ex- N
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periencias de abrendizaje dentro de los programas educativos nos da como resul-
tado que en unos,las actividades estén catalogadas y dirigidas por los maestros y
en otros, sean los niflos quienes las escojan, eligiendo tambien sus periodos de
' actividad y descanso; a estos uliimos se les ha denominado pt;ogramas centrados
en ‘el nifio (Miller yDyer,1975).

Los programas en donde se maneja preferentemente la motivacion intriseca
plantean que las actividades deben ser seleccionadas por los mismos nifios, funda
méntando que estos responden a situaciones de su' medio de acuerdo a mecénismos_

internos que se van desarrollando a lo largo de su vida. El nifio posee, como se

~ha mencnonado una necesidad interna de saber, que lo lleva a ey plorar activa. y

copstanteme nte su ,medlo. Las cosas que interesan y motivan al nifio son aquellas
que caben dentro de su nivel actual de competencia y sin embargo ofrecen un re
topara su_dominio, dandose el aprendizaje como un fin en si mismo (Furth y

Wachs, 1978, Hess y Croft, 1981 ). Asi, en las actnvndades Ilevadas a cabo de-

" tro- del )ardm de nifios el educador debe facilitar al mﬂo la posnbnlldad de selec-

~ cionar o proponer las mismas. Desde este pumo de vnsta se considera. a. la edu
cacnon como un fenomeno socnocultural en donde el maestro y el nlﬂo mtegran el ‘
proceso de aprendlza;e en un vinculo daalectlco, ‘cuyo objetivo !mal es lograr en.

los mﬂos una personahdad mtegrada para poder desenvolverse en forma creadora‘

dentro de la socnedad en que se desarrollan ( Galperm, 1979 )




CAPITULO Ilit  EXPLORACION CURIOSIDAD
Y JUEGO

En cuanto el nifio avanza en su desarrollo tanto fisico como social, va sien
do mas participativo y comunicativo con los adultos que forman su mundo y mas
activo en el manejo de su entorno fisico . Los adultos deben brindarle Ia pdsibi-
lidad de que conozca su medio dindole la libertad suficiente para que interactle ,
adqqiriendb de este modo los conocimientos bdsicos que lo serviran para formar
y normar su comportamiento.

La participacién activa del nifio aunada con la disposicion que tengan los a
duitos para que paﬁicipe libremente en la exploracién de su ambiente repercuten.
directamcnt; en su forma de actuar. La actitud positiva por parte de los adultos
hacia el nifio va a permitir que éste explore durante mas tiempo su ambiente, ma |
nifestandose en el tiempo qhe pésa observando y‘ ménipulando .los objetos presen-
tes. | '

‘ En investigaciones realizadas en relacién a la manipulacion de objetos por
parte de los mﬁos en presenc:a y ausencia de su madre se observo que cuando es
taba presente ésta, los mﬁos jugaban menos con los ob;etos, dedlcandose tan solo '
'_‘a realizar exploracqones generales, “intercambiando constantemente miradas y ver-.
balizaciénes con su madre ( Kalverboer, 1971 ). Por otra_barte se observd que
cuando la actitud de las madres incitaba po;itivam.ente a los nifios va la- exploracidn

‘ e_'stos respondfan con mayor nimero de maﬁipulaciones y preguntas tanto con obje-
. tos conoci&os como con novedosos; en el caso de médres autofitarias. los nifos
gutaban menos de interactuar positivamente ( Endsley y Hutcherson, i979 ).
Dentro'dél afnbiente educativo se ha observado que las conductas de ir'\depen

dencia 'y dependencna de los mhos preescolares van a depender dnrectamente de.

las pautas de respuesta que tengan Ios adultos hacxa estos, mostrando aue en don
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de hay direccién por parte de los adultos héy conformidad pero no independen
cia ni expontaneidad v( Serbin, Connor y Citron, 1978 ). '

Huston y col. (‘1977 ) encontraron que en"ambientes estructurados se pre-
senté mayor participacion en los nifios en el ordenamiento de los materiales des
pues del juego, pero presentaban menos imaginacioi en sus juegos y tareas a
realizar. En éste mismo sentido, otas investigaciones mencionan que los nifos con
" _menos control del profesor muestran en las taréas mayor manipulacién, no asi en
aquellas situaciones en donde habia altos niwles de direccién por los adultos,ya
que ‘en estas los nifios solicitaban mayor atencién y ayuda de los adultos por mas
tiempo- al realizar las actividades especialmente con verbalizacidnes y mirédas,'_
kesta actitud Qe manifestd tam‘bie'n en el manejo de los materiales, ya Que cuando
hubo menos direccidn, sé observd una mayor eleccion de iﬂgugtes ( Vliestra, 1978,
lv9l80 ). De acuerdo a esto_se puede conclmr que al h;bek una mayor dispcs»i‘ciyén
. del adulto para que el niflo .1ctue hbremente. éste tendfé una mayor AiSpmi'cién
para mampular su ambleme mamfestandose en el grado de exploracxon, curiosi-

‘dad 0 juego que presente hacna los ob)etos que lo rodean.

" Influencia de la Exploracnon, Cunosndad y Juego en el Desarrollo Psxcologlco. -
La exploracnon, la curnosndad Y el ;uego forman un wrupo especxal auténomo

“de pautas de comportamnento relac:onadas entre si, las cuales se manmestan por
la mampula_clon y observacnon de los objetos ( Hassenstem,, I979)f En mvuchos mg

ml'fe'rds &e drganizacién'SUPériof,asf como ’en el hombl;e, se fnahiﬁestan 'estas- »

» pautas de comportamnento durante una buena parte de su vnda, desde la pnmera
mfancna hasta la llegada de.la edad adulta. Las mvestngacnones muestran .que la

cxploracnon va decrementando con la edad, presentandose con mas intensudad en

_pr‘eescolaresr. siendp remplazada en los. adultos por una m_ayor\;y,tuacion a secuen-

cias largas y patrones de manipulacién de juego constructivo; los estimulos que




provocan’exploracién a médida cue se les conozca,irdn perdiendo esa potencialidad
ocurlendo mas rapldamente en organismos maduros( Vhestra, 1978, Munnally y
Lemond, l973 Thomas, 1969. Mc Call, 1974, Swiitzky et al, 1974 ).

La exploracién » el comportamiento de curiosidad y el juego guardan una
) r'elaciénrsemejante a la de bisqueda.desordenada, aproximacién orientada y accidn
éohsumatoria, respectivamente. Explorar es vagar y observar lo que el ser vivo
'veincuentra; curiosear es buscar en cierta direccion con una orientacién, asi como
examinar las propiedades sorprendentes y desconocidas; y jugar es interactuar ‘con,

objetos o compaferos conocidos ( Hassenstein, 1979 ).

la erplorac:on se efectia muchas véces como un. modo propio de la especne
con el fm de conoser las caracterlstlcas del objeto. '
‘ El comportamxento de cunosndad se presenta si_en un medlo se hace ‘patente
| algo nuevo,en ‘caso de no ser amedrentado puede desencadenar en el caso de mu-
chas especnes ammales, un_comvportamnento e::plora;orto orientado.a un fin, que
“por’ paralelismo con el ‘impyﬁlvso' humano correspondiente -se denomina comportamien
‘to de curiosidad. La reaccién de cur’iosidad en los chimpance's, porfejmblo es tan
, segura que ‘ocasiond la creacnon de un método para estudlar su capacidad de dnstm ,
kcnon visual ( Oddnty Method ) e osi en un ob)eto colocado an ellos reconocen una
: _diferencia 'réspectok a un objeto analogo que conocen, lo investigan con curiosidad,

pero si no notan ninguna diferencia permanecen indiferentes.

De la exploracnon y la cunosndad se pasa insensiblemente al |ueoo, sobre to
do el objeto que despierta la. curlosndad permite que se haga algo con él . En el
- iuevo participan tanto/elementos innatos como aprendidos' comprende mas reaccie :

Anes de actmdad que mnguna otra Iorma de comportam:ento y puede incluir elemen

tos. de todas las demas esferas comportamentales. l\‘uchas partcs mnatas del com-




~ portamiento, cuando aparecen en el juego se presentan algo cambiadas; estas di-
ferencias son tales que hacen que sea una parte componente del juego.

Veisler y Mc Call (1976) después de una amplia revisién de los términos ex
ploracién y juego, en la literatura escrita en las Gltimas deéadas. han intentado

dar una caracterizacion de estos términos, la cudl se presenta en seguida*:

Explorécién :

‘C§nsiste en una conducta perceptiv,o'-,motiz relativamente esteriotipada del
eximen de un objeto, situacion o evento el cual reduce a una incertidumbre sub
jetiva. |

Loskeventos a los cuales se les pone mayor atencién son aquellos mas o me
nos inci_ertds, disminuyendo v,cua‘ndo se obtiene mas informacion acerca de ellos.

‘Se siguen diferentes secuencias o pautas para la exploracion:

“a) Aleértacién  a nuevas situaciones estimulantes.
: : b) Observacién a distancia y escudrifiacién de la situaéién ﬁovédosa por_
orgamsmo. | |
c) Ayuda motora para exammacxon de la s:tuacnon cuando el ornamsmo
| »pukeda manipular el objeto para e:'.plorarlo mas completamente.
* d) Interaccién fisica activa, con el propésito de discernir cua'l'es-'s‘on las
consecuencias de lais interacciones del organyiysmo'cor'\ el objéto o la -

situacion.

La exploracion se di cuando existen estimulos o situaciones mas o menos

novedosas y cuando se tienen atributos fisicos conocidos cue se puedan recordar.

"% En esta revision los autores’ mane;an que-la curiosidad ‘es uno de los elementos
que ‘intervienen en la exploracién y-nn una conducta aislaug, este punto de vis
‘ta. tambnen es consnderado por otros autores como Hutt (1970)




Los organismos jovenes o inexpertos son mas precavidos que los maduros en

la exploracion de estimulos nuevos.

Juego::

-Consiste en una conducta o serie de cond'uctas: Qué 'son dominadas por el or
ganismo antes que el estimulo sea dominado, cuya aparicion es dominada ihtn’nsg
camente y aparentemente son elaborada_s .por causas propiés, desarrollandose con
relativa tranquilidad y gusto.

Al vexp‘lorar se puede jugar con los objetos, preguntando por ejemplo:"que
se puede hacer con esto"; sin importar el adgirir iinformacidn acerca del contex-
‘to ael estimulo, o sea gustar del estimulo apropiado mas no dominario. El juégo 4
Se‘derivaj mas. de 'disposiciqnes intrinsecas del drganismo que del estimulo mismo
© del ambiente. |

Algunas consideraciones conrespecto al juego son las siguientes:

‘ a) La conducta del juego es menos consistente de organismo a organismo
y de situacion a ‘situa‘cién. | |
b)vEl jueéo es dominado principalmente por inetas propias e internas y no
por Impulsos o metas extrinsecas. |
) Se ha caracterlzado como sin proposno, sin meta aparente y preforma :
‘do para su propxa causa, revelandose en estudios mas recientes metas
proposntos y funciones que. son obvnas, quedando mas bien bajo lascm

sideraciones del propio sujeto. . '

Por otra parte Berlyne (1960, l966) y Hutt (1970) han caracterlzado a la ex

ploracnon y al |uego, ba;o dos formas de exploracnon ¢ la especnflca y la dnversa.

La exploracmn especmca conslste en respuestas de mvestigacxon las cuales




ocurren en presencia de un estimulo relativamente novedoso o estimulos ambien-

tales disci'epantes; se rige por motivacién externa y decrementa con el tiempo.
La exploracion diversa {juego) tiende a ocurrir despues de la in(ormacién

acerca de las propiedades del objeto; estd motivada internamente e incrementa

con el tiempo*.

Tanto a la conducta exploratoria como al juego se les ha considerado como
elementos.importantes que intefvienen en el desarrollo del individuo ya que p’ary-r
ticipan en aspectos tales como la adaptabilidad, la cognicién, el aprendizaje, la
educacién o la c>ohducta social; relacionado con esto existen una serie de facto-
res‘que:facili'tan, mantienen o .decrethenta”n estas conductas, algunas de ellas in
herentes al sujeto y otras a-las caractéristica_s de los obietds o las situaciones
amblentales. | v |

‘A continuacion se hardn algunas consnderacnones a este respecto, apoyadas :

en mvestngacxones experimentales realizadas con mﬂos sobre este ‘tema.

Estudios 'sopre exploracion: ‘

~Se pueden distinguir algunas caracteristicas de los estimulos tales como la
novedad, 'la disérepancia y la compleiida&;' que per_miten' la ’aﬁaricién dg» conduc- -
ta éxploratdria en los individuos.. Podemos ver por éi'gmplo que los obje}bs 0es-
~ timulos pré@carén v‘eipquacién por ‘pa‘rte‘.del' sujeto sl estos son desconocidos; a
medida qu§ se ,leé vaya conociendo, estos irdn pérdiendo su potencialidad para -

ser ‘explorados (Weisler y Mc Call, 1976, Berlyne, 1955, 1950). En este rﬁismo

. En estas delmncuones y para el caso.que nos ocupa,. se considerara a la explo-

* tacién como ‘la- manipulacién hslca del ob]eto y observacion de los: evemos en
-el medio.

El juego se referird a una manipulacion dmgtda e intensionada presemandose
mas bien como.jugueteo y no como una actividad ‘lidica (aunque podria- estar-

ﬁseg gn $¥ g%l&o q?: amas'toc"lgnavan Rﬁfa'é’a’snc““ la atencion, entretemmientoo B




sentido se puede decir que un lugar con numerosos objetos o con estimulos com-

| pfeios es explorado mas que un lugar con pocos o simples estimulos (Mﬁéray,l9§8).
Estas afirmaciones han sido cmprobadas por una serie de investigaciones. Por

v eiemplé, Russell (1979) encontré que la mayor permanencia en la exploracién re
sulté cuando las situaéiones fueron relativamente nuevas. Por otra parte Ross(1974)
al hicey algunas investigaciones con niflos encontré que estos presentaron mayor

y mas tiempo de manipulacion hacia los juguetes novedosos que a los familiares.
No solo lo novedoso de los estimulos inili;;e en el tiempo de ekploracién, sinc;
‘que también interviene en la forma en que se realiza. Se ha podido observar E;u;
los objetos nerdosos, facilitan mas la exploracion que la resoldcién de problerﬁas
en.corﬁpéracién éon los objetos convencionales o conocidos (Hendersoh y ‘Moore,
1980) En el caso de: Ios mﬂos, al estar ante sntuac:ones novedosas, presentan

E mayor grado de acnvndad y al estar en sltuacnones iamnhares presentan mas pa-
smdad, se puede decir que los nifios preseman una preferenma slgnmcatwa por
las actmdades novedosas, mas que por las familiares’ (Eson, et al, 1977)

Algo similar sucede cuando los estimulos son complejos. Ross (l97#)venco_r_1_
tré _q'uev los niifos presentaron una mayor manipulacién en situaciones fcorﬁpleias
qué, en situaciones simples. Esto también fué observado bor SWtzky y col.(l974)‘,‘
al encontrar que el tlempo de exploracién se mcrementaba predommmtemente en
funcnon lmeal del mvel de compleudad de los objetos. Sin ‘embargo algunas inves
'tlgacmnes sugleren que la extrema novedad o complendad producen una menor
.exploracion, pudiendo ofrecer confusnon ante estimulos- especmcos (Weisler y Mc

’;‘Ca", 1976, Hobb 1949, Hutt, 1970).

' Con respecto a los sujetos se puede observar que la exploracién se pfesen-
ta de diferente forma en los individuos de diferentes edades, encontrando que los -
~“nifios pequeﬂos exploran obyetos novedosos y con menos detalle que mﬂos mayores.

s presentando estos ulumos un mayor tnempo de explorac:on ante ob;etos comple;os

(Swnzky, 1974, \Vesler. I976).




Henderson y Moore (1979), encontraron al realizar experimentos similares,
| que' l;)s nifios inayores tuvieron pré[érencia por estimulos complejos y tareas dés-
:c‘onocidas, mientras que los preescolares las tuvieron por estimulos sencillos y
.diversidad de objetos. No obstante estas diferencias, al' considerar los factores
"'de analisis por separado observaron caracteristicas de estructuras similares; indi-
cativas de ambos !actores‘ de exploracién (verbal y tactil) y estilo de exploracion
',(pyrofundi'dad y'ampiitud) persistieron ﬁara todos los sujetos, encontrando que las
&iferencias individuales en lé conducta exploratoria se deben al modo de respues
ta (por eiemplo: _formulacién de pfeguntas Vs. manipulacion), al estilo de explo-
‘rk‘racnon (amplntud Vs, protundldad) ya los evocadores de la conducta exploratorla
(novedad, lo desconocndo, etc. ). concluyendose por lo tanto que aunque los nifbs
Cmas pequefjos y Ios mas grandes difieren en su fqerza para‘responder, las respucs
tas se podran Carﬁctérizar pdr- patrdnes similares de‘ explor’acki'o'n.
iy Al hacer reterencxa ala exploracxon como un aspecto que mterv:éne envel
,desarrollo del mdnvnduo se puede observar la mfluencna de ésta en aspectos tales :
'fcomo la memona espacial .y el reconocnmlento de objetos o eventos. aspectos en
Ios cuales las mvesugacxones muestran que Ia exploracxon del medlo o de los ob-

1etos permnen al mHo tener un conocxmlento me,or de estos, pudlendolo mam!es-‘ '

,_,tar verbalmeme 0 con Su e;ccucnon. Goldstem (1978). al mvesnpar los efectos

‘_de Ia exposncnon dlferenclal ante un relereme sobre una efectnva comumcacxon
de los nifios, entqntro que aquellos que estuvieron familiariz’adoskcon' el referent_e )
p}ir’ medio de la exploracidn, - pudieron desc’ribir con mayor exaétitud los razgos |
: principales ‘de ésté; paré. elld se les permifis aun grupo de niﬁos explorar un Ia— '

fbermto (reierente) de una a tres veces consecutwas, comunicando postenormeme
“a otros mﬂos Ias caractenstxcas de “éste para que lo recomeran, ‘encontrando quc‘

-“ffaquellos que exploran un mayor numero de veces el Iabermto pudleron comumcar :

L me;or sus’ caracterfsticas pe. mmendo a los oyentes cometer menor numero de e-




rrores en sﬁ recorrido.

En relacion a la memoria espaéiél Feldmaﬁ y Aéfeﬂolo {1979) compararon
las ejecuciones de dos grupos de nifios de diterentes edades ( de tres a cuatro
afios y de nueve a once affos ) en la reubicacién de un objeto que habia side 10
, mado dentro de un laberinto en ¢l cual seles permitia a algunos explorar libre
mente las caracteristicas topblégicas de g'ste y a otros solo recorrerlo, encon-
‘trandose que en los niffos pequefios la exploracidn activa mejora significativamen
te‘ su ubicacion espacial; bastando en los nifios mayores el recorrer el laberintok
para poder ubicarse espaciaimente. Herman (1980), al investigar ‘los befectos de
‘diferentes tipos de exploracién en el desarrollo de mapas cognitivos, ob'servé’
. que aqueuosf nifios a lo§ cuales se les pérmitié caminar dentro del modelo de
' dha Ciﬁdad, pudierdn reconstruirla’ posteriorﬁ\ente ‘con ’mas'exactitud tanto en u- '
blcacmn como en el tamafio de los edttlcws,que aquellos que cammaron por la
' pemena, asi mismo aquellos que se les permmo caminar mds uempo o construir
en repeudas ocasnones tu\neron una me;or ubicacién espacnal. En cuamo ‘a las
dnferencnas entre mﬂos pequeﬂos (cinco aﬁos) y nifos mayores(dnez a?ios) se pudo
: ’observar que los nifios pequefios presemaron mas errores en la construccnon que
los mayores en sutuacnones iguales de tlempo y numro de expnoractones. asi co-
. »mo dlferenmas favorables a los mﬁos mayores en cuanto a rapxdez. adquasxcnon
'y !uerza de la intormacion-espacial.

La mfluencna de la conducta exploratona también repercute en otros aspec
tos de la conducta de fos mﬂos, por e;emplo Cchen (197'4) al mvesngar la rela—
'cnon entre !a exploracxon en el desempeﬂo de una tarea yla creatmdad, unhzan
f'do una sene de test elaborados especmcamente para evaluar cada uno de estos
aspectos, encontro una correlacmn positiva entre la exp|oracnon y la creanvndad.
En cuanto a la conducta socnal, Haskett (1977) encontro que despues de la-

exploraclon de _|ugu¢tes,_ (amlha,res se .incrementd s:gmhcat;vameme;la* conducta -
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S dad que en otra. encontrandose variacxones importame.

- social hacfa los adultos que staban presentes. Por otra parte Simmel y col.(1969)
observaron que la conducta exploratoria, en los nifios sé incrementaba ante la

presencia de otro, junto con el cudl se exploraba, manteniéndose constante cuan
do é‘ll ’no cxploraba, éohcluyendo que la mera presencia de otro nifio no es suficn
te péra la facilitacion social de la conducta exploratoria, y que puede haber un

relacion entre la conducta social y la conducta exploratoria.

Las in’vestigaciyones; presentadas muestfan la existencia de algunas caracté-v ’
rfs»tivca;s de los objetos o del ambiente que facilitan la exploracién en los niﬂo_s_}
' como ‘puedver; ser la complejidad, la variabilidad o la novedad. Se observé tam-
blen ‘que‘ estas _caractgn'sticas;influyeh de maneré .;iiferenteb'en niffos de diferéh’tes ‘
: | eda_des', 'prresgntan,do estos también diferencias en cuanto a su conducta expk)‘rétg‘
ria. Por eiemplo los niﬂos‘peéueﬁos presenfaron mayor e:(.plofacién ante ost.n'n;nu"-‘
los sencilios que ante estl'mulos complejos, mientras que los nifios mayores tienen
‘menos necesndad de explorar actnvamente su medno, ya que estos presentan un
 ‘ nivel mayor ‘de_abstraccion que les permite con poca exploracnon conocer. las ca
' racterlstucas- de su medno. Estas mvestngacnones nos- muestran- también como la
| conducta exploratona juega un papel nmportame en el proceso -de desarrollo pslco‘
- loglco, facnhtando aspectos tales como la creatlvxdad, Ia memorla espacial, la so .

lucién 'de. problemas, etc. Estos datos se esquematlzan en el cuadro 1.

: Estudlos sobre juego'
Con respecto al 1uego se dan sltuacnones semelantes a la exploracnon en ter o
mmos de Ios emmulos, de la edad de los mdmduos o la iuncnon del desarrollo,

: ,,observandose por elemplo que este no se presenta de la mnsma forma en ‘una’ e-

Durante el prlmer aﬂo de vnda del mﬂo se presenta como una mera explora




ciéf\ (manipulacién y observacion ) la cualrepite constantemente, primero como
una manipulacion inespecifica de los objetos, después de una forma mas especifi
ca y finalmente como una manipulacién mucho mas significativa (Struhsaker, 1967,
Mc Call, 1974).

Entre los ocho y once meses de edad los nifios realizan juegos muchd mas
ricos y complejos, caracterizados por un incremento de la manipulacion y la ob-
.servacion, teniendo conductas mas apropiadas hacia objetos especificos (Mc- Call,
.. 1974), en contraste, lo§ nifios preesco]aresv presentan progresivamente mds crea-
tividad, informacién e imaginacién en sus it_iégos, manipulando una gran variedad

de.o‘bjetos durante tiempos prolongados (Finley y Layne, 1971, Ueda, 1969).

El 1uego ademds de ennquecerse y dirigirse hacna objetos, sufre una serie
de -‘camblps cualitativos; por ejemplo en eI desarrollo del juego nmagmanvo los :
: niﬁds'pfimrb ralizan una rutina preformada con replncas en miniatura de esumulos
' reales (por ejemplo el tomar en tacitas, usando sllhtas, etc. ), dependnendo me-
»Hnos de la presencia de los estlmulos reales mas comunes (Inhelder, Lezine,Sinclair
'y Sfaiﬁbak, 1972). De v‘igual manera que se les puede asignar a lois objetos di-
. vversés iuncioﬁes que correspbﬁden a 6iros objetos.sociaies o inanimados,' qué
'exlsten en realxdad (;uego snmbollco), por ejemplo un. mﬁo puede utilizar para su’
1uego un trozo de madera que en ese momento representana un cochecno (Piaget,

1962).

l.a naturaleza del 1uego social presema tambxen un desarrollo especmco.

‘ En un prmcnplo los niffos reahzan sus- juegos mdependxentemmte de la presencaa _ A
de otro mﬁo. La primera. mdlcacnon de- un clemento social se presenta en ‘el jue
go paralelo.' el cual-con_sxste'en querflos. )uguetes-ko__la naturaleza del iluego es in

fluida por otro nifio o es similar, pero no hay una intraccién. social directa. Pos - .
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‘Aspectos que facilftan h

exploracién..

Di(erencias en exploraclon. dependiendo de ja edld

Aspectos del deurrollo en
que influye la exploraclén

Situaciones nuevas.
| Juegos y ob)etos mveduos
‘Estimulos complejos. -

“(Henderson'y Moor)

" | Diversidad’ de materiales, |

L (Henderson y Moor)

(Russell - Eison - Motris) |

(Ross - Henderson y Moor)

(Henderson y Moor)

Téreas desconotndis.

Niﬂos menores de siete aflos.

- Explonn objetos novedosos con menos detalle.,

(Wesler)

- Prefieren la’ exploucién de obietos con estfmulos

~sencillos. (Henderson y Moor)

~ Prefieren la exploracion de diversos objetos duran
te poco tiempo, que uno durante largo tiempo.
(Henderson y Moor)

- Requieren una amplia exploracnon del ambleme ti
sico, dxrlglendo su atencmn sobre las caracteris-
* ticas topoldgicas de éste, para conceptuahzarlo.
(Feldman - Herman - Golstein)

Nifios mayores de 'si'ete afos.

-' Se incrementa la exploracién ame s:tuacnones, ju
guetes y objetos novedosos. (Russell - Eisonbor)

- Prefieren Ia eploracidn de objetos con los que se
“realicen’ tareas desconocidas. (Henderson y Moor)

- Prefieren objetos novedosos y complejos, exploran
dolos) con mas detalle. (Wesler y col. - Hemhrsm y
Moor :

- Requieren menos tiempo de expioncuén y menor

_énfasis en las caracteristicas ‘topoldgicas de los
objetos para conceptuahzarlos. fo
Golstein

"« Exploran durante mas tiempo con. mas detaue los
objetos (Henderson y Moor) -

(Goldstem)

| blemas. .

eldman-l-lerman- ,

‘Facilita la memoria espa- -
cial.(Feldman -~ Herman)

W

Mejora !a descrlpclon ver-"
,bal de los. ob|etos.

‘Facilita la creatmdad.
{Cohen)

Facilita la ;oluc:on de pro- '

(Henderson y Moor) -

Se relacions con la soclali- | -
zac:onlSimmel y ml.-Hulott] S

! Cundro i.- Haluzgos mas relevames encontrados en-las: investigacnones sobre explouciém en cuamo a Ios obie-
S . : tos. sujetos e inﬂuencia en el deurrollo pncolégico. S ; ; : PRI :



S ?,Nma relacxon en cuanto a novedad, comple)ldad y dlscrepancna que en el caso de ~

teriormente pueden existir pequefias interaccidnes sociales en el juego paralelo;
mas tarde se puede observar el juego en grupo,-en donde los nifflos mantienen
una interaccion verbal .y fisica durante tiempos prolongados (Harlow, 1971, Zak,

1968, Piaget 1932).

‘ Dentro de las funciones del juego podemos encontrar, de écu,erdo a alglnas
investigaciones, que por medio de éste se logra el aprendizaje, éderﬁa’s de dal;
pieka la realizacién de tareas con fines especificos; por ejemplo, se han observa
_do los efectos. benéficos del juego en el "insight" en la resolﬁcién de problemas
o comple;o; ( Birch, 1945 ), se puede ver en éste sentido que no solo se d& un a-
préndizaje sobre los objetos con que se juega,. sino. que sé pueden descubrir y a-
prender algunas cosas que no estan dadas por los objetos. Otro de los aspectos

“en que mfluye el ;uego esen la. mdependnzacxon de los mtantes, por sus caracte-
risticas de mcompaublhdad con las conductas dependlentes, si se presentan Ju- .
guetes novedosos los niffos. prefleren )ugar con ellos, de)ando a: sus madres volu-
tarlamente sm actltudes de desasosnego ( Rhemgold y Eckerman, 1969 ).

Por medlo del 1uego también el niffo puede dominar aspectos snmbohcps,cog '
: _"tfolando de ésta forma las sit'uacioneS u ob;etos: #ﬁimados o inahirﬁados, especial
| mente aquellos que no pueden ser controlados en la realidad, reduciendo de esta
manera’ su ansnedad ( Enkson, 1950, 1959 ).,

Como se. menc:ono antenormente, a! lgual que en la exploracnon existen
ciertosv esnmulos ‘que hmltgn o facilitan !a presencna del 1uego;.‘ por ejemplo no -

Suelé p‘reseﬁtarse cuando hay un alto gra:io de ihcertidumbre en.el_ ambienfe,eh
este .éasdlse,prefiere realizar la exploracién; pe’rocﬁando se di un control sobre

‘f el estado de ansnedad que produce esta situacién de incertidumbre, se d4 una ma -

','yor creativndad y construccuon en el |uego (Hutt, 1970), asf mlsmo guarda la- mas»




| la exploracién,

FAunquke en términos generiles se pueden hacer diferencias con respecto a la
definicion o caracterizacion entre la gxploracién y el juego, en realidid es. dificil
‘distingir una del otro, especialmente en Iel medio natural. Por ejemlpo si coside-
ramos la actividad del nifio dentro del saldn de clases se dardn ambas condoctas:
primerd exaininui los materiales y despuesljuga‘ré con ellos, dandose ambas cbg

: ductusm una secuencia especifica y sin un§ diferénciacién en cuanto a su mani-
o pulaéién por conocimiento y su manipulacion pér uso; es por €sto queen el pre- N

- sente trabajo se cosideraran tanto al juego y a la exploracion como la manipula-

o ~ cién de objetos, retomando el término generalizado de exploracion propuesto por‘

-'"l-lutt y Berlyne“ reconocuendo la diferenciacion que hacen entre explorac:on espe-

‘cn(ica y dwersa .

.‘k,';!‘.ai Motivacién en la Conducta Exploratdria. - -

l.as mvestlgacnones presentadas amenormame nos permnen ver la mfluen-
e cia’ que tiene la exploracnon, ya sea. espec:!ica 0 dwersa,en el dearrollo psicolé-

' .gico del mﬂo. Se consldeu ala conduu exploratéria, una de las formu de asi

:tmlacnon, que a traves de la mampulacnon ‘de los ob;eto de su medno,va a faculltar

,la poslbxladad de. adaptacnon en el mﬂo Pero en realndad el individuo no presenta
a conducta explontéﬂa con la. lmalidad de adaptacion o conocimiento de su am-
o baente smo que la reahza por el sélo hecho de actuar sobre el: ambiente. ’

Uno de los wemgadores mas actwos sobre el tema de la exploucién es

Berlyne, qulen h. observado las condiciones que motivan la apancnon de esta con

e Deﬂmcién daca en las pagmas 28 y 2.




Vduc_ta. Entre otras cosas menciona que los organismoslr'Iiloge_héticameme mas’ ele
vadbs dedican considerables periodos de tiempo y mucﬁa energn’é a explorar, ma-
nipulando e investigando su ambiente. Ademas esa forl't)a de conduta c;curre cuan
do no estin presentes pulsionésv primarias como el hambre o la sed, y por consi-
"giente,no puede considerarse simplemente una bisqueda activa de sustancias bid
loglcamente necesarias. A lo largo de su vida el orgamsmo conserva la motivante
conducta“ exploratona a pesar de no:haber mngun valor obvuo de sobrevivencia y
: _de .estar au;en;es todos los reforzadores habituales ( Berlyne, 1960, 1963). k
N Berlyne afirma que los organismos superiores atienden y responden primero a
di_strépancias existentes en las percepciones alhacenadas. respuestas simbélicaﬁ Yy
,Vesqﬁem‘as' de percepciones o pensamientos actuales evocados por e;u'mulos que va
o rian ‘enydimens.iones como lé noyedés‘o,» lo complejo y lo irié:iért’o. Los encuentros
con "esh'mulos que son del todo diferentes incitanal orgariistﬁo é la actividad per ‘

,ceptwa e intelectual; . formas de conducta que por consecuencna, aumentan la pro

i +. babilidad de adaptarse al ambtente. Por lo tanto Berlyne da a Ia exploracion en

“5eneral una explzcacnon motavacuonal que proporcnona a la psucolosla del desarro-
Mo un cuadro general mdncauvo de las condicnones en las que Ios orgamsmos en
desarrollo exploran su amblente y obtlenen conocnmnemos sobre. el De esta ‘mane-
e "ra, plantea 1a hipétesis de la pulslon de aburnmlento y reforzamnento por varia-
cion de- est:mulos, Ia cuil exphca la presencia de fa conducta exploratona. Esta
-'»hnpotesns conslste en lo sngmentc. ;
| El mﬂo"toma su ambaente" del mlsmo modo que toma el alimento. para eh--
,.‘mmar o ‘hambre. De este modo es poslble entender la conducta del nifio que se
- A'levanta y despues de reduc:r sus pulsnones pnmanas, sale de casa 'y juega toda fa
maﬂana. lncluso se entxende Ievantarse de la cama ’ ya permanecer en ella es su

",:fm el aburnmlemo de la pnvacnén de estlmulos. De ngual modo interactuar con

E




juguetes ,- mascotas,'amigos,libros etc,produce el placer de reducir el aburrimie-
‘,to. Gran parte del aprendizaje que ateriormente se consideraba ocurrido en ausen
~ cia de reforzamiento parece recibirlo al reducirse el aburrimiento. Para el nifio
hambriento de estimulo,aprender canciones, reglas de juego,rimas, habilidades aca
démicas como la lectura, la aritmética, la geometria o la fisica reducen el abu-
rrimiento. En el caso de un estudianté., cuando las actividades se repiten y son
predecibles se queja ‘de aburrimiento y aprende poco. De este modo el maestro
que éabe hacer"interesante" una clase, sabe probableménte como producir el grado

justo de variacién de estimulos en el momento justo para reforzar las respuestas

.

anteriores incluidas en la actividad de estudiar.

B A esto, se puede incluir la posibilidad de proporcionar la variacion del esti-
mulo internb' y exte’rm;. Es decir ‘Quiza' las nuevas ideas acerca del medio propor-
 ciénan variacién del estimulo, perovtambie_n los acontecimientos nuevos ocurridos
‘en el mundo exterior. De hecho la fuente interna domina a veces a la fuente ex-

terna y el mdwuduo "se pierde en sus pensamentos" o "suefia despierto". Por con
siQUientes los infantes y los nifios pequéﬁos son maE sensiblés ala privacio'n de es
umulos externos pues tienen pocos recursos internos a los cuales recumr, es decir
. la falta de slmbolos y la faita de experiencias interesantes sobre las cuales pensar
los 'predisponen a depender masde la variacion de estimulos externos, a diferencia
de lo que ocurre en niflos mayores, Tenemos como ejemplo el juego fisico -de los
'ni'i’ic‘)s'mas jovenes en cbmparacién con loslluegos sedentarios de lbs nifios mayores
'(’ por ejemplo leer ). | |
De esta maneré gran parte de la conduta del nifio que ateriormen(‘te carecia
: de mbtivaéién parece enefgetizadé boi'aquellos f'actor\es que lo impulsan a realizar

“una conducta exploratona ( Berlyne,l%o, 1963 ).

3

Por otra parte Bn)ou (l976),plantea algunas dlferencnas en cuanto a la con—-‘




ducta exhloratoria opuestas a las consideraciones hechas por Berlyne. En relacidn
a la conducta expioratoria y al comportamiento motivador mencionavque las res-
pue;ias de la conducta exploratoria pueden surgir de cualquier parte del reperto-
rio conductuai del nifio: motoras o verbales y abiertas o encubiertas.

Los estimulos antecedentes o discriminativos ’para el comportamiento que nos
‘ocupa, pueden ser cualquier propiedad de los ob;étos o aspectos fisicos del mismo
~ nifio 6 de sus congéneres. ya sea temporales espaéiales o de movimiento. Que
un conjunto de propledades sea dnscnmmatlvo para la conducta exploratdria en
las circusntancias prevalecientes depende de si el nifio interactué con los estimu-
vlo_s y si es reforzado por las consecuencias, es decir si la frecuencia de respues-

k t’a’s.‘excede el nivel 6perante. Lo ina‘s importame de este analisis es que gran
-~ parte. del repertorno conductual del nifio es fortalecido y mantemdo por reforza-
dores no apetitnvos. Cuando se piensa en las multlples reacciones que evolucnonan
a pamr de la. hutom mteraccxonal, se debe recordar que el porceso princnpal
llmphca el Iortalecxmnento a través de la accnon de un amplio rango de reforza-
dores condicionados de fuentes tanto apetitivas como ecoldgicas.
| De esta manera mi'entaras que para Bérlyne el ‘'motivador de la conducta ex-
ploratorna surge de Iactores iftrnos.en el mdmduo como necesndad de actuar 0~
bfe el ambiente, mantemendose y dnferencnandose cuahtatlva y cuanmat:vameme L
por esnmulos amb’ 1emales, a su vez que la conducta exploratona actua como
motnvadora para- otras act:vndades- Buou sostiene. que son umcamente los facto- -
res ambnentales los que. determman la aparicion de la conducta exploratona en
; e_l sujeto, dependlendo de las caracter;stucas del estimulo anteced»ente‘_ y consecuen-

te la magnitud .de la respuesta de".e_xploracién. - = S

Como qunera que sea, tanto los planteamnentos hechos por Berlyne y por

" v_ Buou hacen evudentc el papel motxvador lmpllcito en la conducta exploratona

- f-’uo :




permitiendo que a través de la explorafjén el individuo realice una serie de ac-
tividades que no estan dirigidas a la satisfaccion de necesidades bioiégicas, sino
a la interaccién con su medio llevandolo a un mayor conocimiento y manejo de_
éste, permitiéndole una mejor adaptacién y relecién con los objetos tanto tisicos
como sociales. Se podria decir que la conducta exploratoria es la base para to&os
aquellos aspecfos .Que tienen que ver con ei desarrollo cognitivo de! lndividpo al

conocer las caracteristicas de los objetos, asi como las relaciones que se guardan

- entre estos y con el sujeto mismo.




C;‘\PITULO IV EL MANEJO DEL MATERIAL COMO FACTOR DE
MOTIVACION INTRINSECA EN LA REALIZACION
DE UNA TAREA. (ESTUDIO DE CASO)

~ De acuerdo a las investigaciones presentadas con respecto a la exploracion,
. se dgstaca la impbrtancia que tiene la manipulacidn de los objetos dentro del me-
‘dio,. ya que el cardcter particular que tiene la actividad exploratoria por si mis- ;
ma influye en el desarrollo de algunas areaS psicoldgicas, de tal manera que per<
miten, si no la aparicién o consolidacion de esta, si una facilitacion.
‘Es evidente que la manipUlacic'm‘ de los objetos toma una particular impor-
vtancna en el caso de ‘los nifios. pequeﬂos, ya que su conocimiento del medio se
estructura mas a un nive! concreto y objetivo que a un nivel abstracto, como
; serukel caso de los adultos o de los nifios que estdn alcanzando la etapa de las
operac:ones formales* Sm embargo el nivel de la exploracién tanto especmca co
" 'mo_diversa, estd en !uncnon de las caractenstlcas de los obletos y de la’ percep- ‘
’cxon que tenga el sujeto acerca de ellos, asi se puede decir que aunque la acti-
‘vida"d ‘en si misma contleva una motivacion interna, la magnitud y la direccién la
_proporciona el ob;eto. La motivacién como fuente de energia que el ser humano
) conlleva, ayuda a explorar activamente su medio, y en este sentido se con;untan

la motwacnon y la exploracién, elaborandose un proceso que se mtegra como par

e te del desarrollo psicolégico.

" Debido a que la exploracnén es un proceso base para el conocimiento del
" medio, se puede suponer la importancia que tiene la motivacidn intrinseca como
élemento confunto en el proceso de aprendizaje, principalmente kcu'ando' habiamos

de apréhdiza)e significativo, ya que al brindar su propia recompensa, la pulsion

* Esto es explicado ampl iamente por Piaget al analizar las etapas por las
que pasa el nifio en la adqunslcaon del conocimiento( vease por ejemplo
Piaget, 1975); 'siendo tarbién observado en las investigaciones: que se han
descrnto antenomnte acerca de la acnvndad exploratona. .




cognitiva ( el deseo de saber y entender, de dominar el conocimiento, de formu
lar y resolver problemas) es més rélevahte aqui que en los aprendizajes repetiti-

vos e instrumentales, para los que la recompensa externa es el factor esencial.

Se puede decir que la clase de motivacién potencialmente mas importante en el

apréndiza;e significativo se deriva de manera general, de las tendencias a la cu-
riosidad y de las predisposiciones relacionadas con el explorar, manipular, enten-
der y énfrentarse con el medio pero estas disposiciones,maniﬁest.an, al principio,
mas bien' propiedades motivantes en potencia, que reales y obviamente, carecen

de contenido y direccién concreta.

En el proceso de aprendizaje significativo el potencial motivador es expre-
sado 'y particularizado dependiendo de la direccién deseada por e‘l‘ individuo en
4desarrollo, asi como por el ejercicio favorable y la prev:snon de futuras conse-
cuencias satlsfactonas en experiencias posteriores como resultado de la interna- -
l;zacnon de aquellos aspectos que considere relevantes de las pcrsonas‘o‘ de los
objetos significativos dentro de los medios familiares y cult’urales‘con'lo;s cuales

se identifica.

: Si kb‘ier‘\’-se ~.conoceﬁ algqnos indicadores con' Ids que podembs vglofar si el”

- o,ly.n’eto es mas suééptible de ser explbrado (tales como lo novedoso lo'con'\plelo.,

| etc.), estas cbhsideraciones perteneceﬁ mas al sh)eto que los manipulai’a’ que a
duien' determine los criterios de los bbjetos que se brésenten. Al -respecto Comb§
y Snygg' (1959) que un éoncepto clave en la seleccién de objetivos para un indivi

'duo es que la mayor fuente de informacion es ybel, individuo mismo,‘a.tif'mando que
hemo;_de averiguari por. que alguien hace lo que hace partiendo de su punto de ,

 vista. 'Por ‘otra parte Ausubel (1978) 'él hablarnos de .ia'signiﬁcatividad &e los
conceptos por aprender, mencnona que esto dependera de las estructuras cognos-

-cmvas partnculares del mdmduo que permlten la relacaonab:lidad sustancml entre

B




lo.que se aprendera y los conocimientos particulares previos qué tenga el indivi-
duo*.

Particularmente en el terreno de la exploracién se ha llegado a conclusio-
nes entre las que se menciona que la curiosidad tanto manipulatoria como percep
tual, que conlléva una exploracion del medio, no es un constructo unitario ni
homogeneo, ya que las medidas de preferencia basadas en la complejidad y la no

- vedad no contribuyen significativamente a explicar la varjabilidad de las respues
tas dadas por los niffos ante losbob;etos con estas caracteristicas (Langevlﬁ, 1971,
Kreitler, Zigler y Kreiteler, 1975).

La apréciacio’n que se tengé de los objetos por parte de los nifios estd mas
~ relacionada con su estructura particular que con aspectos genefalizables predeter
minados, de tal manera que la preferencia hacia estos objetos podria variar de
“sujeto a sujeto, o incluso en él mismo su;eto‘de un momento a. otro. Relaéiqna-
_do con este hecho también estd el que algunos niﬁos al no percibir una situacién
‘como igual o similar a otra anterior, no presentan una estabilidad en su ekpléka-
cidn, asi como que el nivel de la conducta exploratoria yah'a debido a que .algu-‘
nos nifios se habitdan a lo novedoso mas rapidamente que otros (Russell; 1979,

'C.',:.Coie, 1974, Coates, Anderson y Hartup, l972). ‘

| La variabilidad no solo estd en la eleccién de ibos materiales, sino que tam-
bién se puede ver en l‘a forma de interaccion que tiene el niflo un un material
-determinado. k

Un caso ilustrativo es el presentado por Lowe ( citado por Glanzer, 1979)
en el cudl se pueden apreciar los ‘cambios de las conductas lidicas del nifio a

“medida que avanza en su desarrollo evolutivé. h
El estudio consistio en presentar a nifios entre uno y tres afios de edad,

distintos ‘elementos y Juguetes: una tasa, un plato, una cuchara, un peine, un

* Este aspecto tambieén es considerado por Piaget ‘en su teoria acerca de [a adquisicion del - .. 3

© - comocimiento tal y aoto se expresa anteriomvente auando se plantearon los enfoques acerca-

L. del sprendizaje (péginas 18 y 19),




camion de juguete, un remolque y una mufieca.

Las conductas de los niffos hacia los juguetes variaron dépendiendo de la e-
dad de estos. Asi tenemos que de uno a dos afos, los nifios pasaron de la mera
activivad motriz ( explorpcién, manipulacion y repeticion) a centrar las conduc-
tas imitativas en si mismo. Después del segundo aflo de vida, su manipulacién
nos indica que el nifio estd apreﬁdiéndo a actuar y a jugar e_h un principio de com
promiso con el "hacer como si", por ejemplo, pone la tasa en el plato y bebe de
ella, usa la cuchara como si estuviera comiendo, toma el peine y lo lleva a la
cabeza. Alrededor de los tres afios se ’puede observar el inicio del juego simbdlico;
asi, servird a otro chico una comida imaginaria e uncluso le dird que sta rﬁuy
caliente (en forma muyzrrealista); al miémo tiempo podr_év, usaf una_planchita para

srvir el té, si lo necesitara por no tener tetera.

Los planteamlentos hechos en las mvestngacnones anterlores, deben tomarse
“en cuenta al seleccionar los materiales dndactxcos dentro de los programas educa-
nvos. ‘ ‘ “ ’ ' '
| Se puede cons:derar como matenal dldactlco a todos los rccursos ut:les para
v imcnar, motwar, 0 apoyar. el aprendxzaje. Estos pueden ser desde ammales de
plasuco, burbujas -de |abon,—q:a|as de sorpresas y cuerda;g hasta los tradxcnonalesk,v
globosi, goteros ,‘o' Simples corcholatas. Mufecas, pelotas, rehiletes. . .todo puede -
conyertirse en material didécti'co, Siempie Yy cuando sea utilizado 'para reforzar
; elnpr'oce‘sof de aprendizaje. En esta linea casi infinita, no pueden faltar los ele-
’mentovs que" apérta la propia naturaleza: dh"‘géto, un drbol o una simple- ﬁiédra;
. ‘m los que como producto del traba;o, se construyen para tal fln. '
/ Sea cual fuere su ongen, de la naturaleza 0 del trabajo, lo ‘que determma
' el caracter del materxal dldactlco es Ia poslbihdad, como ya se. mencnono, de que i

apoye el proceso de aprendnza;e mtencuonado. Desde este punto de vista, no |m- :




o hﬁtica,’ de la éreati'vidad. ia cdordinacién rhotora) (Courington, 1975).

= trana, ya que una clasmcacnon nglda y determinada resultana nmposnble y po-

_porta_el uso original asignado a un ob;etoy determinado. Por ejemplo, una caja
de galletas puede servir para enseflar el prisma rectangular; o hacer coﬁ ella un
camion e ilustrar ¢l drea de trasportes. .

Como podemos deducir, hay una enorme cantidad de objetos que pueden ser
utilizados con un enfoque educativo.

Para la seleccion y el manejo del material diddctico, éste se puede clasifi-

car de diferentes maneras, encontrando en los programas preescolares aquellas
que se hacen en cuanto a sus posibilidades de disefo (Vg. rueditas, lineas, super-
ficies, material texturizado) (Mayesky, et al, 1975), en cuanto a su qrigen (vg.

‘material de deshecho, corhercial, elaborado por educadores o padres) (Monroy y

Palacios, 1985), eh cuanto a su uso (Vg para construccién, para desarmar y ar-
mar, pa,r_’_a'llenar y _vaciar.‘ fma sim_ul’a‘r) »F(FHomann. et al, 71‘9_79. Cordeviola,- 197.2).‘
en 'c‘u’uk\'to»'a §u ubig:ﬁcién dentro "delv silén.(Vg,. para el imeriof,’ pérafel exterior,
para el rea de arte) (Monroy y Pal»aci,os,‘ 1985, Hoiﬁann, et al, 1979), en cuan-

to a las areas de e_sti_mula'ciéh (Vg. para el desarrolio del lenguaje, de la mate-

Glanzer (l979) propone una clasmcacnon de materiales dldactlcos, asnendo

ll salvedad de que esta, como toqa clasmcacwn resulta en cierta medida arbi-

» co unl. : » _ ‘

Clasmca al matenal didictico de manera hornzonta‘l y vertical. La clasi-
hcacnon honzontal toma en cuenta el estnmulo del desarrollo de las dlstmtas '
s :‘uns de la personahdad. sin’ desatender su. evolucnon. La clasnhcacnon ‘es la

' sigmente' ’

- a) El matetial ‘como estimulo sensorial o perceptual .




b) E! material como estimulo psicomotor.

¢) El material como reseptor de afectividad.

dj El material para juego dramatico.

e !‘;l material de construccidn que estimula la creatividad.
f) El material para desarrollo intelectual.

g) El material para socializacién (utilizado en' juegos de reglas).

_La clasificacién vertical estd dmgxdahncla las dnstmtas etapas evolunvas,

temendose materijales:

“a) Para ‘lacténtes.- Estimulos percéptuales ()uguefes colgantes leves, so-
najas, etcb ).
b) Para gateadores.- Para encausar su sobre carga de energnas y ‘sus des- .
A _trezas motoras recién adqumdas( sonajeros rodantes, pelotas musi-
v cales, etc.). _
B é) Para deambuladores.- Para la marcha recién adquirida; en sus comien-
: . 205 insegura, el niﬂg se afirma a objetos déslizables (> cochésitqs, ca-
g ;o.nes‘con ruedés, etc.).
,’ V'd) b‘ara’ despdés‘dc los dos. afios.- Considerando que el niffo va adquirien-
do di;tirﬁas destrezas 'y sus procesos mentales se van enriqueciendo
( juguetes armables y desarmables, juegos de construccidn Juegos bpa-

. ra aparear idénticos, etc.).

‘Al seleccionar los‘materiales‘didécticos, el educador debe hacerfalgu'nas ’
cons:deracmnes a estos entre los. que se encuentran el respeto a los mtereses

y posnbxlndades del mﬂo de acuerdo a su edad. Dosmcac:on, al no sumimstrar

nuevos )gguctes demasnadoasnduamentc.o en camgdades ,excesnvas, ya 'que__ asi




no se. da tiempo al nifio a establecer contacto con el objeto, logrando una verda-
dera relacién con él, conociendo y descubriendo sus 'distim.as caracteristicas, es-
tabl.eciendose el vinculo nifio-juguete. Diseflados con ’pfopiedad, es decir contem-
plaﬁdo al mismo tiempo las fases motriz e intelectual de cada edad sin dejar de
lado la afectividad, y que el aduito ne pierda la perspectiva del niflo. h;aterial
utlhzado en la tabrlcacxon, el cual debe ser aproplado para el trato infantil, sien_

. do durable hvnano, maleable y atracuvo.

Ademas de estas consnderacnones, es necesano determlnar sivel maternal tle-
ne un papel energeuzador, mdependlentemente de la sncmﬁcacmn que tengan las
iactmdades, asn como saber si hay varlabllldad de cnterlos para que los nifios
: prefleran un: ob;eto u otro, por lo que el educador debera cuesuonarse que tan
convemente es el selecnonar de antemano los matenales oue supondran una mayor
:v_atencnon de los niftos pemmendo una mayor mampulacnon.

: Este trabalo pretende por o tanto analnzar la relacién existente entre Ja-
monvacnon tmpllcada en la exploracnon de los materiales y la: permanencna “del
: mﬁo al reallzar una tarea, como un estado de motivacién mtrmseco.k Esto nos

perml tlra :

. a) Demostrar la nmportancna de la eleccmn hbre de los matenales por '
| parte de los mﬁos, al perrnmrles la exploracaon de los mismos.
b) Proveer algunos elementos que exphouen teoncamente la lmportan- -
. cia de Ia seleccnon del .material uor parte del mﬁo en el amblente .

educatwo, desde un punto de vista psncolognco. ot

| .c) Ewdencxar la vanabllldad del interés que pueden tener cnertos mate-

nales educatnvos de un mﬂo a otro y ‘alin en el mnsmo mﬂo, consn-

derando las dlferencms mdw:duales.




Hipdtesis:

Tomando en cuenta los puntos anteriores se plantean las siguientks hipdtésis :

a) La preferencia hacia un material en especial, en una situacién de li-
bre exploracion, representada por el tiempo en 'que el -nifio se manten-
ga explorandolo (motivacién intrinseca ) permitird mayor permanen-

cia en una tarea al utilizar este para su realizacion.

b) La mayor o menor exploracién de los objetos por parte del nifio, estd
en funcién de las caracteriesticas que le sean ‘relevante_s. Existiendo

variabilidad de sujeto a sujeto y de momento a momento.

-Para poder corﬁprobar lo planteado en ambasv‘hipétesis es'neccséri;) ‘conside-
‘rar dos aspectos: uno que tendria que ver con la manera de poder medir el gra-
~do de motivacion ya ‘seka"en la manipulacién de los niateriales seleé&ionados oen
la realizaciéﬁ de. la ;afea, 'para' lo cual se considerard el tiempo que pe_fm/anezca, '
'elb-niﬂo ya sed'en una o én otra Sctividad, retbomando‘ esia idea prihcipﬂmente
- de Crang (l979) qulen ‘menciona que la motivacxon no puede ser observada directa-
mente sino que se deduce del comportam:ento del individuo, haclendo que se di-
rua hacia algunas actividades y se aparte de otras. '

El otro aspecto esta ‘relacionido con saber si realmente es el material el
qué proporciona los elémentos motivacionales en la realizac ién de la fgfea y no
los‘ elemenfos motivaéibnéles de la »tare"a ,ﬁlisma, para lo cuai Seq seleccionaron
actividades qué no krepres‘ehtaran niveles de comple;idad'altos para los mﬂos, que

' nmphcaran un reto nmportante o Irustracnon » utilizando ejercmos relacaonados
- conla observacnén de las operac:ones Ioglcas planteadas por Peaget, las cuales

,son reahzadas por el muo de . acuerdo con su capacndad .

[




Método,

Sujetos :

Los sujetos fueron ocho nifos, seis del sexo masculino y dos del séxo feme-
nﬁ%, con una edad entre cuatro y cinco afios once meses, de nivel socioecon’ér‘ni-"
co bajo, residentes de',la colonia E;tado de México, de Ciudad Nezahualcoyolt,
Esiado de México, con un Cl catalogado como normal determinado a través de
la ‘e‘sicala de inteligencia WPPSI; los cuales fueron seleccionados al azar del total
| de 30 niﬂos»q;ie_ asistian regula}mente al Programa de E,ducacio'n_P‘r‘gescola»; en
la lehica'Estédo‘de Méxicode la E.‘N.E.P-. Zaragoia; U-.N.A‘."M‘., en el turno

- matutino.’ ’

‘Materiales :

Se utilizaron objetos clasificados de acuerdo con las siguientes caracteristi- - -

“cas:

‘: Ob;efos . Tridimen’siona'leqi Gebmétricos (TG) .‘ »
" a) Cytyxbbo‘s y cilindros de madera de dos centimetros por .l,add de diferentes -
éo_quqs . ‘ ’ | l
b) Carro C6n cinco pares de cilindros paré‘ ipsertar con vériaciohes de
témaﬁo y color f(bésicos;); teniendo ocho cént:‘metrds-de Iargo?k’el ma-
yor y cinco centimetros el rﬁgnor. | - '

c) Cubos 'del"DLM"k Nimero lklor,

= d) 'C.:ub’os' incrustables d'e‘ DLM ‘nimero 304 (de mayor a menor) .

© # DLM.- Developmental Learning Materials. -




' Objetdé Trl;dimensionale’s no Ceométricos (TNG)

" a) Animales de plastico de diferente forma, tamafio y color.
b) Soldaditos de plistico apilables de diferentes colores.
C); Tasas .y platos de juguete de difercnte; tamafios y colores,

d) Pelotas de cinco tamaflos y colores (verde, amarillo, rojo y azul).

‘Objetos Bidimensionales: Geométricos (BG)

~a) Blogues Idgicos |

b) Cieculos de tamaﬁqs.pro"gresivos de diferentes colores.

‘c) Diez pares de cuadros de carton .de die? tahaﬂos dilerentgs. 'siendo
de diez por lado el mayor y uno el menor. g

‘ 'd) Tanetas comemendo dlterente nimero de ﬁguras geomemcas.

' Ob;etos Bidimensionales no Geométricos (BNG)
‘a) Tar;etas con dlfereme numero de ﬁguras (como por ejemplo una su- .
cesion de una, dos, tres y cuatro botellas) » e
b) Tar;etas con dlferentes accnones en tlempo, las cuales narraban una
h|stor|a. ' '
v’ c) Memorama. :
"kd) DI.M numero 266 (tres series de - fnguras desarmables de -menor a

~ mayor).
' ﬁuwio :

Se utmzo una camara de Gesell acondnc:onada con um mesa y. dos stllas

mfantlles, cuatro snuas para adulto donde se colocaron cada grupo de materlales S Bt




En la puerta se colocaba un anuncio para que nadie tocara ni entrara.

Variables :
Hibétesis (a)

Variable Independiente: T'Aempo en que el sujeto estuvo explorando el mate-
“rial. Se considerd como exploracién cuando el su;etb manipulara |os objetos ylo
cuando mantuviera un contacto visual en el caso de tener los materiales en la
mesa de trabajo.

Variable Dependiente: Tiempo en que el sujeto permanecid 'realiza'ndo la
- tarea, asignandosele algln tipo dé materiél del que exploré durante la fase de
tiempo libre, calificado como de mayor, medxa 0 menor exploracnon. Se consnde-
1 permanecer en la tarea cuando el su;eto estuvo atemdo a las mstruccnones que

le daba el experlmentador reallzando la tarea asignada por el mismo,

‘Hipétesis (b)
Variable Independiente: Caracteristicas de los materiales (especificadas an- -

. teriormente). « , _
* Variable Dependiente: Tiempo de exploracién con el material por parte

del nifo.
Registros:
Para la fase A se llevé a cabo un registro de duracién del tiempoide ex-

~ploracidn que tuvo el sujeto con cada uno de los materiales disponibles. -,

Para la tase B se llevo a cabo un reslstro de duracién del tiempo en que

: permanecno eI su;eto reahzando la tarea asngnada. .




En ambos casos los registros fueron-realizados por dos observadores durante

el tiempo total de cada sesidn.

La confiabilidad se obtuvo dividiendo en cada caso el tiempo menor sobre

el tiempo mayor por cien.

Procedimento : ‘

El presente trab‘alé se llevé a cabo durante el periédb en que se desarrolia-
ban las _acﬁvidades del: programa, en el saldn de clases; vresi-)et‘ando;el ‘periodo de
rtcreo.u .‘ _ - ‘ | :

El. disefio se realizé.éh cuatro sesion:es ‘péra cada $u15t6.~ una por dia; cada

una de ellas estuvo dmdlda en dos fases- Fase A de uempo hbre y Fase B:

de tlempov gstructurado_.

Fase A de txempo libre.- Esta fase tuvo. como proposnto observar las pre-

, ferencnas por pane del mﬂo en relacnon a los maternales que se le presemaron-

' para tal efecto se mtrodu;o al mﬂo en el escenarlo expenmental permutlendole

s que mampulara Ios materlales lnbrememe en ausencia del experlmentador Para

llevar a cabo esto el expenmentador entfaba con el mﬂo al escenano experlmental

' du:nendole 1 » ' : |
B "Tengo algunas cosas que hacer antes de juagar comngo, _regreso-en |

un momento. Mlentrasvpuedes.’ugar con las cosas qqe aq'ui' se en- '

. cuentran" -

Una vez dadas las mstruccnones el expenmentador salna del escenano para

faclhtar que ‘el mﬁo explorara llbrememe sm sentirse cohnbldo por la presencna St

del adulto .' o



Se midio ‘el tiempo en que los niflos exploraron cada uno de los materia-
‘ les . |

Esta fase tuvo un tiempo de duracién devdiéz minutos, contandose desde
el .momgnto en que el experimetitédor_ salia del. escenario experimental hasta que '
nuevamente entraba en él .

La distribucién del tﬁateri’alr,mobiliario, y personal en el escenario experi-

‘mental fué como se muestra en el esquema (anexo 1).

Fase B : Tiempo estruéturado .- Esta fase tuvo como propdsito el obser-
: \}ar ‘él tiempo en que el ‘sujeto permanecia interesado en‘ la tarea que le asig-,
naba el expenmentador. utuhzando para ello los matenales presentes en el

"escenano expenmental. Esta fase ‘se lelle en. tres penodos de dlez mmutos

h Q como maxmo.» En cada uno de estos’ penodos el sujeto reahzaba una tarea es--

: f pecmca unhzando el matenal con el cual tuvo el mayor, medno o menor nem-
'-po de exploracnon, observado en la. 1ase A
o "l _orden de ut:hzacnon del materual se vand de 'sesién en sesnon de acuer-

- do a: lo que se. muestra en el cuadro. 2.

Fase A . Fase B

1%L perfo&o, 22 periodo - 3®r periodo

Sesién.2 M2 oo« o
. :ki-rS.(.‘-sién 3 EEER .I_/2 R , + .
.-';..,Ses,o" b + . i ’ ”2 PR

O.NID 2.- Dlstribucion del tipo de material utnlxzado _,
_“por sesion dentro. de cada’ penodo de la Fase. B para la
‘ ;__reali'acnon de las acuvndades. s " Lo




El procedimiento llevado a cabo durante esta Fase'fué como sigue:

Despﬁe's de concluir .la Fase deitiempo libre el experimentador procedia a
indicar al nifio que se sentara, haciendo €l lo mismo y colocando sobre la mesa
el‘kmaterial con el ‘cua'l Se iba a trabajar, en ese momento‘ se émpezaba a contar

el tiempo del periodo. La tarea se iniciaba diciendole al niflo lo siguiente:

, "Vamos a jugar con este matenal, pon atencidn a todo fo que

te dlga. ‘Cuando ya no quieras jugar dimelo".

En seguda se procedna a reahzar la tarea correspondzente. Sy
El penodo terminaba en el momento en que el nifio: mdlcaba ya ‘no- querer
L _'-,"":segmr traba;ando, cuando ya no poma a}tencion‘o ‘cuandov se’ cumpha el‘tlempo-,x

’;‘de éste. .

Al ﬂnahzar cada - uno de los penodos l y 2 se sacaba al su;eto del escena-

o (no experimental durante un mmuto pan emar el cansanc:o.

l.as tareas que se les asngnaron a los mhos son. activndades para. la obser- E !
- »vacnén del nivel cognoscnivo en la construccion de operaciones légacas, las cuales s

‘,_se agruparon de la siguiente manera:

Serlacaon ). .- De tamaﬂo, color, grosor, eventos.etc. Dc acuerdo a Ios

sngunentes mveles.

5) Cbnb’ase en una muéstra‘.- Los niﬂos debfaﬁ' ﬁ;cer‘:series_;

S Cnn con una mnsma dnreccaon que se mostuba en el modelo.'v '

o b) Con bm en um muestra con lnvemon.- Los niﬂos debn-f S

an hacer series en dareccién opuem a la del modelo.




c) Ordenamiento sin muestra.- Los niffos deberian hacer se-

ries sin un modelo a seguir.

Ciasi(icacién (C)A.- Color, forma, tamafio, utilidad, etc. De acuerdo a los
siguientes niveles:
l;l o .
a) Clasificacion aditiva.- Suma de elementos semejantes que
integran una clase. '
'b) Multiplicativa.- A partir de uné clase se derivan. subcla-
ses, de estas a‘ ;u vei se derivan otras sub clases. |
c) Excluslva.- A partir de una clase se muestran los elemen
tos que la integran, sin perder fa clase abarcauva al sa-

‘ algo de los elementos. *

lnvariahéia 'numér"ica' (I).- Correspondencia de pares de objetos con los sigui-

‘entes niveles:

a) Correspondencia uno .a uno en pares de cod;uﬁtos equiva- -
l'emejs." ‘ _ k |
b) Correspondencia de pares de cdn;hﬁtos no éqdi\)alenfes. '
' c) Permanencna de la correspondencxa ‘con pares de con;un-

tos equwalentes vanando posnc:én y orden.

Las acnvndades se llevaron a cabo sxgulendo los cmerlos de observacnon del‘ S

metodo chmco-crmco utlhzado por Pnaget, en donde el papel del expenmemador"

i Q,fiA este nivel no setllggércon‘,ningﬁn niflo. . .




e‘ré preguntar al niffo acerca de la forma en que realizaba la tarea a partir de k
una intruccién inicial, proponiendose posteriormente variaciones a esta, de acuer-
do al nivel de e;ecucién que ibé mo.strando el nifo. Estas actividades se presen-
taron siempré en el mismo orden, por ejemplo, ﬁara el niffo que hacia unua cla-
sificacién de objetos poniendo juntos los que se pareciesen, los criterios de pare-
vcido‘y> clasificacién depyendieronk del niffo y no del experimentador, prevaleciendo
ésta consideracién para cualquier tipb dé modificacién que se le pidiera.
El orden de presentacion de las tareas en cada‘sesién, se muestran en el

cuadro 3. .Cada nifio pasaba individualmente por cada sesion .

" PERIODOS
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‘Cuadro 3.~ Distribucion de las tareas en_los periodos durante .

-+, "cada“sesién de la Fase B.




Resultados 'y Discusidn.

Los resdltados se presentan en dos partes: l.- Se muestran aquellos datos '
relacionados con la participacion de los nifos en la tarea asignada»por el experi-
mentador utilizando los materiales explorados previamente por estos; 2.- Se des-

'Vcriben los datos rélacionados con el tipo de materiales explorados durante mayor
tiempo por los niﬂos‘. Al termino de cada presentacidn de resuitados se hace su

discusion.

I Relacnon entre el tlempo de parncnpacion -en la tarea y el

matenal utlhzado.

Los resultados obtemdos con respecto’a este ’punto nos muestran el tnempo
‘ 'de partncxpac:on que tuvo cada uno de. los sujetos en las tareas. asignadas, habnen
vdose unllzado para ello los matenales ~de mayor, medna y ‘menor - exploracion:
~ Enel cuardo 4 (anexo 2), se observa el tiempo de exploracién que tuvo ca- ‘

da sujeto en. cada sesidn con: los materlales utilizados postenormente en la reali- |
"zacwn de la tarea.* ’

Los _su;etos 1, 2y 3 muestran én general .una relacién dirécta ent'rei el gra-
do de CXpldrééién del material y la pa'rtiéipacién en la tarea (gréﬁéas Iy 2y3).

Para el suleto 4 (graflca b), esta relacién general se’ conserva para los ma-
tenales de mayor y medlana exploracnon, no asi. para los de menor exploracnon,
.con los cuales tuvo slempre un alto grado de partlcnpacnon.

"En los sujetos 5 y 6 (graflcas 5y 6), se observa ‘que- en las sesiones 3 y l

respectlvamente cuando se utllnzaba el material de mayor exploracidn, la partici-

' 5' La relacnon dada entre el tnarpo de parncnpacnon de los nifos en las ta-
reas con respecto a la utilizacion de estos rmtenales se presentan en -
~las graflcas de la Ia Ia 8 (anexo 3) ' c .




paciénA del sujeto fue menor, en comparacidn con los otros niveles de .explor.icién
_dandose la exploracién directa: tiempo de exploracion - tiempo de partiéiba(;iéh.
en el resto de las sesiones. |

En el sujeto ? (gréﬁca 7), se obse‘rvak que en las sesiones | y 2 se da la re
lacidn directa entre el tiempo de exploracién y el tiempo de participacién, en la
sesion 3 se presentd un alto ’grado de participacién para un alto grado dé'explo-
racién, una mediana partncnpac:on cuando hubo una exploraclon media, y un alto
grado de partlcapacnon con la utilizacién del matenal con. menor tiempo de explo .

‘racuon.r La sesnon 4 nol se llevo a cabo pues el su;eto se nego a participar en ella

- argumenundo que “"en’ el salon se nban a elaborar mascaras, y él quena parncn-

o por fo ;enenl el total del tnempo asngnado para la nrea.,

o . ﬂca nos muestn que en los promedlos de partmpacxén de cada sujeto se da unl‘ .

o jf yor, media y menor part:clpacnon en la tarea, a excepclon de los suletos h 6. y- .

’par en. ello" ' ’
En el suleto s (gratnca 8), la pamcnpacnon en la tarea tue mas o menos

: constante, mdependxentememe del material utilnzado; esu partucnpacnon cubﬂo :

En la grahca 9, sc obsefva la relacuon existeme emre los nempos prome-
- dios de pamcnpacnon de cada uno de los sujetos para cada una de las tareas en o

‘ Ias cuales se utihzaron los matemles con las categonas ya menc:onadas. La gra N

v ‘relacuon du'ecta entre el mayor, medlo y menor tiempo de exploucuon con la ma

8 En eI su;eto b se da la relacnon solo enla’ utilnzacnén del mateﬂal con mayor

S y medna exploracnon, no asu con el de menor explocacuon, en donde se presentah

I ‘a mayor partncnpacién en la tarea. En ‘el su;eto 6, la relacnén se guarda - para el

3 materul con mayor y menor exploracnon, no asl para el de mednana exploucnén

: :"ya que es_con. este en donde se presenta la mayor permanencia enla urea. El

fsu.eto 8 tnbalé mdisﬁntameme con los' tres tipos de materul. B L e




Estos datos tarblen puden ser- observados en el cuadro 5 (anexo 2), en donde
se muestra el uempo de participacion de cada uno de los ocho sujetos con respeto
a la utilizacién de los materiales de mayor, medla y menor exploracion prevna a
‘cada una de las sesiones, asi como el tiémoo promedio de participacion,bam los mig

“mos criterios.
‘Los datos promedio globale_s muestran una relacién directa omre la participaj
- cién- de los ocho so;etos en relacién a la utilizacion. del material previamente ex_plo-
_rado; es .decir, la utilizacién de los materiales de mayor tiempo de exploracion de-
'te'rmi‘_né, un mayof tiompo de participacion (9 22'?, promedio), con los de mediana
explor‘acién,‘se did t.'ma"mediana oarticipacién (8 0", .promedio), con los de!menori
,'taempo de explorac:on se didé una menor partlcnpacxon 6’ Sl", promedlo). (graflca

: IO, anexo lt)

‘ Al hacer el analms estadlsuco' de la comparacnon de las medias de cada u-
g no de los tres grupos (con matenal de mayor exploracxon, de. medlana exploracnon
: y de menor explorac:on) se encomro que la dlterencna entre la medla de parncnpa-
: cnon con la utmzaclon del matenal de mayor exploracnon y la medna de partncnpa- .f:
cnon con la utxhzacnon del material de menor exploracnon (valores extremos) fue
| k"»mayor que el rango calculado para la menor sagmlicancna, snendo por fo tanto slg- :
'mﬂcotiva esta. duterencna. | k v |
En los casos de comparacién de . los dos valores adyacemes se encontro que ~’
| fla dlferencna fue slgmhcatwa solo para las medzas de pamcnpacuon con la utmza-

',-'vcnon del mateml de medlana exploracxon y menor exploracion- no asi. pora Ias dl-

* Para el andlisis estadastlco se: utulnzo la Prueba“de Rango' de mncan para -
“'un diseflo de tres -grupos, ya que ‘esta permite hacer carparaciones entre cada
"~ 'uno de los grupos ‘contiguos, cavo entrelos grupos ‘extramos. Los tiavpos de.

& porticnpocnon se maneéjaron en segundos no en: minutos camo aparece en las

" tablas, por .lo'que las catparaciones. entre los -rangos menos significativos:
oy las-medias globales se’ colcularon de esta. fom, -cam. todos los datos para
lal 'ullzacxon del anahsns PR S G




ferencias entre las medias de participacion de la utilizacion del material con ma
yor exploracion y el de mediana exploracién (datos calculados coslderando un error

de varianza de 60.11 y un nivel de sngmfxcancna al 5% con 21 gD (cuadro 6 anexo N

Discusion.
A Al ser anahzados los datos estadlstncamente, encontramos que existe una re-
B lacién posmva entre los materiales explorados por los mﬁos y Ia permanencna en:

» una tarea al ser utlllzados estos matenales en el desarrollo de la: misma, ya que

L se dan dlterencnas sngnmcatxvas en los tlempos de permanencna en las tlreas pro-

"‘?puestas, encontrandose una mayor pamc:pacnon en las tareas cuando fueron unh-'

; zados mateﬂales de: mayor exploracnon y poca pamcipacnon cuando los matenalesf ’

e utlhzados fueron aquellos con’ los que los mfios presemaron poca exploracnon.‘

Las di!erencuas tueron |gualmente sxgniﬁcatlvas cuando la comparacnon se
hxzo entre la utuhzacnon de matenales de mednana y poca exploracnon; no ast, en
“la: comparacnon entre la uulnzacaon de matenales de mayor y medlana exploracnon,
‘b vpudlendose deczr que existe una probabmdad seme;ante de que los mﬂos permanez-
'._‘can atentos y partncnpatnvos en la tarea cuando son utlhzados matriales de mayor TR
o medlana exploracnon. : v ‘ ’
: ' g Esta dnferencna no sngmhcauva pudo deberse a que los tlempos regmrados
‘ .de méaxima permanencna en la tarea’ solo podlan ser. de dtez mmutos (tlempo de
" kduracién de la seslon) en la mayona de los casos en que los mﬂos permanecneron
en la tarea durante el total de las seslones con los maternales de mayor explon-‘
" f{cién se suspend|6 la actwndad por parte “del experimentador, ya que los mﬂos )
: vibcontinuaban feahzando la actmdad. Por esto se pude suponer que en el caso de "
i que la. duncxon de lu seslones de partlclpacnon en la urea hubnera sldo hbre,
' 'podrfan haherse re;mndo uempoo mlyores de diez tmnutos. hacaendose con esto‘
ii_‘myor la dilerencia ontre h partncnpncién del niﬂo umizmdo materiales do mayor R




y mediana exploracion.

No obstante a este tipo de resultados positivos en’ los cuales sg»‘\./e'que la
variable dependiente estd en funcién directa de la kyariable independiente, compro
bando la hipétesis planteada de que la permanencia en la tarea estd en funcién
del‘nivel de exploracién que el nifio manifiesta hacia los materiales utilizados en
ella es necesario tratar de explorar el comportamlento presentado por algunos dev

los su;etos, fos cuales no presentaron constamemente esta relacién directa en sus
resultados. '

Asi tenemos que el sujeto rbbpresenté una mayor part’icipacién en la tarea
cuando. se utilizo el méterial de menor e’xploracién; ld cual pudo deberse a que

; solamente explord dos tnpos de maternales en cada una de las sesiones, por 1o

e que se utlhzo un . matenai no explorado por el mﬂo en-la subfase correspondxente D
resultando, probablemente este upo de matenal como novedoso en el momento -

- de ;»eahzar la tarea, y por lo tanto motlvante, incrementandose e} 'tlempo de éste

en relacién a las otras.. Esta misma explicacién cabe para:el sujeto .7, al que tam

: .,blen se’ ‘le 6 un matenal no explorado, presentando una mayor particnpacnon con

: 'el matenal menos explorado durante la sesnon ‘tres. En los su;etos 5 y 6 se presen

Tt en una de las sesiones (la tres en el caso del sujeto 3y la uno en el caso del
suleto -'6), -una menor parncnpacnon en la tarea cuando ~fue utnhzado el matenal de
mayor exploracnon. para el su)eto 5 esto pudo deberse a una falta de dlsposlcxon

para traba;ar durante esta seslon. ya que si se observamos los ‘tiempos de partxcn-
- pacion en las tares, la vanacion entre ‘la tarea con mayor parucnpacnon y las otras

dos es de un minuto aproxlmadamente, ademas de que esta no cubre el total de .

fa sesaon pues se suspende a‘los stete mmutos con once segundos. »

Otra explncacnon podna ser la samedad en la explorac:on del matenal utiliza -

‘ B do. ¥ el retorno 2 un. materlal mas motavante, ¥ya que en la sesnon amenor

e




“(sesion 2), el material mayormente explorado en la fase | es el de objetos tridi
mensionales no geométricos de igual manera que en ésta, pero en la sesion cua
tro retorna a la exploracion del material bidimensional no geométrico, sgleccio-
nado en la primera sesion , e incluso permanece casi el tiempo total de la se-
sion explorando dicho material exclusivamente (9' 30"), presentando en la fase
2 de esta sesion un incremento en la participacion en la tarea al ser utilizado

~este material.

| Para el sujeto 6 la explicaéién podria ser el que éste presenté un tiempo
‘de exploracién muy similar ante cada uno de los materiales seleccionados duran-
te la fase I, ﬁiendo mas que una preferencia a cierto mét’érial. un reconocimien
to de Ios' materiales que estaban presentes, pudiendo ser otro el rﬁalerial “que »
mas llamaba su atencion y no el que se registré como de mayor exploracnon (a-
penas un segundo mas del catalogado como de medlana exploracnon), debiendose

- esto probablemente a que no le alcanzara el txempo para manipular. el material

: pre!endo ‘por haber termmado la sesion.* A

-El caso del sujeto 8 pudo deberse a que este hiﬂo durante las actividades

 realizadas en el salon de clase presentaba permaneme mente una buena pamc:pa
kcuon y cooperac:on, por lo que esta actmdad pudo haberse generallzado a la si-.

“tuacién expenmental.
2.- Materiales Explorados Por los Nifios,
A continuacion se mencionaran los resultados obtemdos en cuamo a aquellos -

matenales que lueron mampulados durante mas tlempo por los mﬁos en la fase

“de explofacnon hbre. ‘

B ' "Esto no fue regutrado en nmgun syjeto, asi como tarpoco se registro en.

. que mamento de 1a. sesidn arpezaban a nlmpular los materiales.: Algunos
- nifos, princnpalmte en las prm’eras seslones. no-se ammban a mnipular

' :los mteriales duunte los prm.-ros minutos. -




En los registros del | al 8 (anexo 6), se:-pueden observar que. los ma-
' teriaie’; abordados por cada nifio, asi como el tiempo en que se mantivieron ma
,; nipulandolos en cada una de las cuatro sesiones.
Para el sujeto | (registro 1), hubo una variacién del tipo de material que
manipulé durante mas tiempo de sesion a sesidn, ya que en la sesidn 1 y 3 el
“material preferido fué el de los objetos tridimensionales no geométricos (4' 5"y
3'), mientras que en la sesion dos y cuatro el mayor tiempo fué para el mate-
rial bidimensional no geométrico (2* y 2' 30") .
" Para el sujeto 2 (registro 2) el material preferido fué el de los objetos bi-
-diménSionales no geométricos. el chai manipuld dufantg mas tiem.po Ien las sesio-
| "‘r:\es:_z,»J y 4 (354", 2' 30" y 4'), no asi en la sesién uno en que prefirié
“los objetos bidimensionales geométricos (2').
| ~ El sujeto 3 (registro 3), presentd una preferencia constante hacia los obje-
g tos tridimensionales no geometncos durante las cuatro sesiones (especmcamente
| fhacna platnos y tasitas de 1uguete) al manipular unicamente este material duran-
_te los diez minutos que duro cada sesion.

.‘,:;_‘El sujeto 4 (régistrovh),: tuvo la misma pr’eferéncia qﬁe el sujeto 2 eh “las
‘scﬁiovjcs 1, 3y 4. manipulando durante mas tiembo' los objetos. bidim'ensiqhales .
‘no ‘gvédmétricos (2' 30", 6' y 8' 15"), en la sesién dos pl"efiriéllos qb;etbs tri-
dimensionales no geométricos (5' 30"). | '

' El vsu;et‘o 5 (registro 5), ia preferencia la tuvd haci'a'los objetos bidimenéﬁg .
: nales no geometncos (sesiones l Y. lo). con. tnempo de mampulacnon de 6'47" y

9! 30" y hacna 'os objetos tridimensionales no geometrlcos (seslones 2 y3) con
.tnempo de manipulacnon de 8' y 8' 30", » )

- Las preterenclas para el sujeto. 6 (reglstro 6) vanaron entre los objetos
‘ob|etos tndnmenslonales geometncos (seszones l y 4) con tnempos de mampulac:on,-

vde 2' 12" y 3, ob;etos bldlmensnonales geomemcos (seslon 2) con un- tnempo de

L




manipulacion de 2' 30" y“’ob';etos bidimenéiona!es no geométricos ( sesién 3), con
Qn tiempo de 3',

En el sujeto 7 (régistro 7) se obser'vé‘que las preferreﬁcias‘ fueron hacia los
objetos bidimensionale$ no geométricos (sesién ylk) con un tiempo’de manipulacién
de 4' 36". y hécia los ohjetos tridimensionalés geométricos (sesion 2 y 3) con
tiempo de‘ 6'y5 1‘5".

Por dltimo, el sujeto 8 (registro 8) permanécié manipulando durante mas
tiempo los objetos »bidimensionales geométricos durante la sesién 1 (4' 8"), bi-
diniéﬁ_sionales no ggométricés durante las sésiones 2y 3 (s 30"y 9') y tridimen

~sionales geométricos durante la ‘se‘siér‘l 3 (4 47m).

'EI nimero de veces 'qu’é :cada sujeto ma‘nipulév determinado material durante a
, 'vrﬁ'as iiérﬁpo en las sesiones, se pUede' apreciar‘en el :éuédrd'? (anexo 2), se pué-' 1
‘ j?de obdervar tamblen la trecuencna con la que se mane)o determmado matenal

por el total de los mﬂos.

'Disédsién§ _
De acuerdo con los resultados obtemdos se puede vere Que. hay una varlabl--‘
| ‘hdad -en la preferencna hecha por los mﬁos hacxa los ob;etos, aunque no en la
' -m:sma proporcnon para cada tlpO de material, mclmandose la mayor frecuencna
: _fv\_de mampulacnon hac;a los ob;etos bldlmenswnales no geometrlcos (l# veces), de
crementando esta preferencna hacia Ios ob;etos tndxmens:onales no- geometrlcos »
(9 veces), trldnmensnonales geometncos (5 veces) y, bxdxmensxonales geomemcos
(3 vcu:s), (gfdfl(.d 11, anexo 4). »
-Se puede conclunr con ‘esto que exlstlo una marcada preferencxa hacna aque-'

-~ llos matenales que presentan hguras de ob;etos con los que se enfrenta el’ mﬂo

en su ambiente natural ( como ammales, utensnhos domestncos, personas, etc ),




aunque hubo una mayor exploracién hacia las figuras bidimensionales, debido pro
bablemente a que habia una mayor variabilidad, colorido y perfeccion que _eh

los materiales tridimensionales no geométricos.

“En cunto a la consistencia de cada sujeto en fa preferencia pof determindo
material encontramos - tambien una vanablhdad, pudlendose clasmcar a los mﬁos

en tres categor ias:

IQ ‘Aquelios que presentaron una consitencia mas o menos estable hacia
determmado matenal, como es el caso de los sujetos 2, 3 y b v

»_ 2! Aquellos en que Ia consistencxa fue hacia dos upos de matemles,co—

" moel su;eto s.

3! Aquellos que estuvneron cambundo de matenal de sesnén en sesnon sin
presentar una preferencna notable hacu alguno de los matenales, como es el -caso

de los: su;etos 6 y s.

Es neceuno aclarar que ningun mﬂo presento una preferencia totaimeme di-

& 'ferente hacm un determmado material en todas las sesnones. Con respecto a este

; ‘punto ', se podrfa prolundnzar en los datos en futuras mvestngacnones endonde se :

planteen mas sesnones para podef aprecnar si exme mayor 0 menor consmencna

‘en los sujetos. ‘

: Héciendo un analisis dé la manipulacién -que se tuvo de. los ma'tefiales"dehtro
‘de cada seslon y comparandolo entre seslones se- puede observar nuevameme la

’ ) var!abahdad » esta vez en la conducta exploratona de los sujetos en cuamo al

B tlempo Que dedncaro a explorar uno o vanos matenales. pudiendose clasmcar ue

fvameme a los mﬂos en: tres categonas:




12 Aquellos que manipularon la mayor parte de los materiales en tnempos
-‘mas 0 menos equwalemes durante cada sesion,  ( su;etos I yeé).
28 Aquellos que muestran una marcada preferencna hacia uno ( sujetos 2
y 3) o dos tipos de materiales ( sujetos 4,5y 7). v
: 3! Aduellos qde presentaron exploraciones mixtas, esto es,que en algunas
' -sesidhes se manipularon todos ld; inateriales en tienipqs mas o menos (ecjui.vailent‘es.

en otras dos y en otras un solo haterial (sujeto 8).

2 Cconclusiones. coe

. Los datos obtemdos para la primen hlpétesns mdncan que esta se cum e

pho. a reserva de algunos casos particuhres en os cuales la relacnén no'se pfesen, «;ﬂ e

' to en torma tan du'ecta como se espeuba “Adn con esto se. puede decnr Que la-

Lo ’vvv'monvacnon mtrinseca que lleva a.un su;eto a explour un material u objeto espe-

Py ;f"cmco puede mfluu' en que permanezca atento Y. participatwo en una urea aunwe-"'u k

esu no haya sado seleccionada por el. generaliundose el estado de motwaclén del

mateﬂal la tarea.

En cuanto a la segunda hnpotesls. se encomraron resultados que aparentan
"ser comndlctonos, pero que en ‘realidad se pueden interpretar como compleme-

v 'tanos. dlstmgunendose algun tipo de materul que puede ser generallzado como

.“Jel prelmdo por: los su)etos. asf como tamblén se di la variabihdad en la prefe-

"rencu hacia otros materiales de acuerdo a criterios particulares de cada niﬂo. o

'lo que permmm unto Ia ubncacnén de éste. demro de parametros generalizables. v

) como podria ser la etapa de deurrollo en h que se encuentra, consndenndo tam-"

B bsén la combmacion su;eto - amblente que determmarfa de al;um manen las ca-




‘ racteristicas pafticulareé de! individuo como tal.

 Para futuras investigaciones que verseh sobre este tema, seria conveniente -
observar el tipo de exploracion o juego de cada sujeto con los matenales selec--
cnonados, con la finalidad de ahondar sobre las significatividad y no unicamente ’

sobre la preferencia.

En conclusuon se puede decnr que el hecho de que un niflo explore los ma-

-~ -'tenales antes de realizar una tarea, da lugar a que aquellos aspectos caractens-
-ncos y pamculares del material que le‘son significativos provoquen que se dnrua

g ‘hacxa ellos y los mampulr mamfestandose un estado de motwacuon lmrmseca la

wcual se puede mantener. al reahzar la tarea con estos matenales.~_

La conducta del su;eto ante la tarea. estd determmada tambien por otro tn- '
- po de vanables que modmcan el estado de mouvacaon, entre estas se pueden
-dmmgu' la habnuacnon, la sngmtlcat:vadad de la tarea, el tiempo y forma de. ex

. ploracnon, el numero de matenales presentados ) la oportumdad para explorarlos. ‘

~ Estos- resultados pueden ser tomados en cuenta al desarrollar programas de

' -educacnon preescolar en Ios que ‘se conceptualnce al nifio como un elemento activo

S demro del proceso educativo ( como es el caso del programa vngente de educa-

cién preescolar que nmparte 1S EP. El educador, si bnen debe tener presente

aquellos aspectos planteados dentro de los obxeuvos que le permlten orientar las
vactmdades, estas. no deben determmarse de antemano, sino estructurarse sobre ’
"l marcha,de acuerdo a los mtereses de los mﬂos, las poslbnhdades ambientales,
:Ios recursos, etc. En el caso de tener "acuvxdades gu:a",r deben modmcarse de .

i acuerdo a Ias espectatlvas y codnc:ones presentadas al mteractuar con los mﬂos,

‘delermmando tamblen en ese momento los matenal« con los cmlcs se. chsarrol Iarm. B




Para ello se le debe permitir. al -niflo participar activamente en la seleccién y
'estruéturacién de las actividades"y en la libre manipulacién de los materiales, los
- cuales deben estar a sd alcance para que puedan ser explorados de antemano y
seleccionados en el momento de realizar la actividad. ‘El nifflo también puedé par
. ncnpar en la elaboracnon de sus materiales de trabajo.

Es claro ‘que en algunas ocasiones no existe una separacion franca entre ac-
‘ tividad-mnerlal. ya que el hecho de selecclonar un matenal lleva nmphcna la ma
' ,nera en que se va a trabajar con él, o el seleccnonar una actividad lmplnca el tra

bajar con cnerto matenal.

- Con la ﬂmhdad de dxsmmmr la posnbmdad de habltuacnon temendose una am
B plia oportumdad de que Ios matenales sean sngmtncativos para los mhos. mame-
; '-.,mendise con ‘esto un alto nlvel demotnvacnon, los materiales. deben presentarse en} :
numero y varledad ..utlcnente, sin que ésto nmpllque tenerlos en’ gran cantidad. -

: bPor otro lado. se pueden guardar por algun tlempo algunos matenales. siendo re- ,'
' :,emplaudos por otros, de tal manera que al volver a mcorporarlos parezcan nove
'_dosos y por. lo tanto, motwames. '

N . . .

A En cunto a las dnferencnas en la pre!erencna de los matenales de un mflo a
otro. esto puede ser aprovechado por el educador para que Ios mﬁos ‘Justifiquen
. ante otros, el por'qué de su elecc:én, con lo que se pueden adqnm ‘uevos sig—

mhcados. permmendo la descentracnon y la socnalnzacién. En este mnsmo semldo.
| Ios matenales no deben estar elaborados para cubrir un ob;etivo especi'hco y um-
‘ co, sino cue se debe consldeur la sigmhcauvndad de éste para el mﬂo tomando

o en cuenta su edad sus mtereses y los contenidos educativos que van a enseﬂarse,

| f‘snendo e mﬂo ol que le dé el uso y dnreccmn. lacilnando que los matmales pue‘ SA

= _’ 'dan ser unlizidos con mayor verunhdad, slendo enos tamo comercnales de des-‘"




hecho , cotidianos, etc., estimulando la creatividad tanto.del nifio como del e-

--ducador .

Estos son tan solo unos ejemplos de la manera de como pueden ser retomados
~ los principios encontrados en el presente trabajo, lo cual repercutird en mantener -

motivido al niflo perménentemente, con todas las ventajas que esto implica.




. ’1"’3.-
T ’,',tal Y mlwidn /Héxico: 'l‘rnlas, 1973, -

FUR)

210--

12.-

BIBLIOGRAFIA

' Ajuriaguerra y Marrcelli. Manual de Pn:lcopatologh del liﬁo/

México: Toray Masson, 1982,

Ausubel, D. Psicologfa Rducativa. Un punto de v:nta cognos—~
citivo./México Ttillaa, 1978.

Azcoaga,  J. 81.:.- Nexvioso y Apnnd.tuja/ Buenos Aires:
Centro editor de Amerfca latina, coleccidn- los grandes &xi
tos ‘del centro editor. No. 35 1976. ‘

Berlyne,‘ D.B. "Novelty and cu:iosity as determinam:s of ex-
plbratory behavior". Britis Jou:ngl Psycholggy,-' 1950,41, 68~

Betlyne, D.E. "The arousal and satiation of pereeptual cu--
riosity in the rat". Journal comp, Physiologic, Puychology,
1955, 48, 238-246. S :

Berlyne, D. E. conn:l.ct, Amuul. and Cnr:lul.ty/New York- Me
Graw~Hill, -1960.

Berlyne, D.E'. *Motivational problemsgra-iséd by explotatory.
and epistemic behavior®”. - En: S. Koch. Psychology: a estudy -

of a science. Vol. 5 New York Mc Graw-Rill, 1963, 284-364.

Berlyne, D.E. "Curiouty and explorauon" Science, 1966,,-
156, 25-33. o . '

Bigge, M. " ‘Teorfas del Aprendizaje para Hae:tros. M&xico- ‘-

r'l.'rilln, 1980.

'Bijou, 'S. y Baer, D. Puoologtu dcl nonmno hfutn. -

: 'ﬂorhlgq_’siuu Y lilf.ultiea ae la conducta /M&xico- Tri--.
~llas, .

\Bijou, 8. P-:leologh dol Dnmono !nfantﬁ hor!a q!ri- B

ca y sistemftica de la eonducta.' Vol. III México: Trillas, -

1976.

‘Birch, H.G. "The relation of previ'o’l‘ ekéétiéncie to in‘ugl‘lt-"ﬂ

ful problemlolving . Journal of comparativa Plychology, 19‘5;

' 38. 367-383 .

Bollol, R. ‘roor!a dc 1- Mimtén. Inmugucldn cxpnt!.lan-_ '

v .c.upbou, D. Y. Stanley, J. -m l:pou—nuln y Nllitt-“" ’
© parimsntales en la Invuuglcmn Ioeul /auenos Airen Ano- '
”.rrrottu od:ltoru, 1978 » ) , R,




S 15.-"

16.~

17.-

18.-
1907'"
- \‘Aires. Kapeluz, 1972, -
L 20.-

. ’21.f~

Coates, B. Anderson, E.P. and Hartup, W.W. "The stability -
of attachment behaviors in the human infant". Developmental
Psychology, 1972, 6, 231-237.

Cohen, S. "Exploratory task behavior and creatiVity in young
children”. Home economics research journal, 1974, Vol. 2(4)
262-267. : ~ L

Coie, J.D. “An evaluation of the cross-situational stability

of childrens curiosity". Journal personal, 1974, 42, 93-116.
Combs, A.W., and Snygy, D. Individual Behavior- A Perceptual

‘ approach to behavior/ New York: Harper, 1959,

Cardeviola, M.I. Como trebaja un Jexdtn de Inflntel/auenos -

Courington, S. A Curriculun Guide for Berly cnxlhood xduea-
cation.’ Utill:lng DIM lnteriele. Library of Congress, 1975.

,_Craiq, R. Hehrene, W. y c1arizio. H. Psicologte Bducetiva -
‘Contenporansa. Concepeoe, !elitica y Apllcaeionel./uéxico.j-

. Limusa, 1979. -

C 22,

23.-

24.- |
X -‘,Psychological issues,‘1959 1, 50-100

. 25,-

26,-

: 2‘70-

28—

172’;’

Vol. 150, 1978.

‘«Gaﬂe, R. Lae eondxctone-'del nprendizeje / México: nueva edi" i
jtorial interamericane, 1979.¢' - B

Bndsley, R. y COl.. "Interrelationships among selected mater-~}'

- pal behavior authoritarianism and preschool childrens's vers -

bal and noverbal curiosity". Child DeVelopmental; 1979, Jun,r<‘rr,'

Vol. 50(2), 331~ 339

Erikeon, E H. Chilhood and uoeioty /New York Norton, 1950.

Erikeon, E. H. "Growth and crises of the healthy personality. :ﬂ:jl;

"Eson, M. Cometa, M. Allen, D. Henel, P. "Preference for no-

velty-familiarity and activity-: passivity in a free chiice

“situation”.  Journal of genetic paychology, 1977, Sep. Vol.;
. 131(1) 3/II.V'

Felman, A and Acredolo, L.k"The effect of ective Versus pa=

'ssive exploration on memory for epatial location in childred
- Child Developmental 1979, Sep. VOl. 50(3). 698-704.

'Finley, G.E. and Layne, o. .Play Behevior in young children.
‘A Cross-cultural study". Journal of Genetic Paychology, 1971,
119, .203- 210. : ‘

Furth, H. G..y Wachs, H, La !hor!a d. Plagot en la Prlctice /
Buenos Aires: Rapelusz. Biblioteca de cultura pedagogica, -




30.- Galperin, 8. " Supuestos bisicos del m&todo juego y trabajo
en un jardin de infantes mejor. Siete propuestas. Lydia P.
Bosch y otros, Buenos Aires: Paidos, biblioteca de psicope-
dagogia, 1979, 95-110.

31.- Glanzer, M. "El rol estimulante del buen juguete en el desa
rrollo del nifio" en: un jardfn de infantes etc. 111-133.

32.- Goldstein, D and Kose, G. "Familiarity and childre's comuni
?ifign”. Perceptual and motos skills, 1978, august, Vol. 47
9-24.

33.- Harlow, H.F. "Learning to love". Psychological Bulletin, =-
1971, 67. 326-336.

34.~ Haskett, G.J. "The exploratory nature of children' s social
relations". Merrill-Palmer Quarterry, 1977, april, Vol. 23 :
(2), 101-113.

35.~- Hassenstein, B. Psicologfa del COlportaniento Infantil / ME
: xico; Siglo veintiuno editores, 1979.

- 36.- Hebb, D.0. !he OIganization of Behavior/ New York: Wiler,
,1949.

3?.-, Henderson, B and Moore, s..'ueasuring explozatory behavior
in young children: a factor-analytic study”. Developmental
~paychology, 979 Vol. 15(2) 113-119. . '

38.- Hernderson, B and Moore, S.,'Childrens responses to objects
differing in novelty in relation to level of curiosity and
adult behavior' - Child developmental 1980. 51 457-465.

39.-"ﬂerman, J. 'Childre 8 cognitive mapc of large-scale space:
. "Effects of exploration, direction, and ‘repeated experience".
’»Journal of experimental child psuchology, 1980, 29, 126-143

"dog- Hess, R y Croft, D. Libro pa:a ldueadomul de uiﬁo- en. !dad
o 'Pxeeleolar. !bsto B!ltco/ México: Diana,- 1981.

41.- Hohmann, M., Bernard, B. and ‘Weikart, D. Young Children in
Action. A manual for prelchool educatorl/ nichigan. The High/;
_Scope press, 1979,

42.- Huston, S. Friedrich, C. and. Susman, B.. *The relation of -
classroom structure to social behavior, imaginative play, -
and self-regqulation of economocally disadvantaged chtldren"

. Child Developmental, 1977, Vol._48, 908-916. L

543;-'~Hutt, C. “Specific. and diversive expliration'. en: H.W. Ree
, se and L.P. Lipsitt: '(eds) Adrances in child _development ana
behavior (vol. 5) New Yorks Academic Press, 1970. _




44.-

45.-

46.-

47.~

8. ]

Inhelder, B.- Lezine, I., Sinclair, H, and Stambak, M. "Les
debuts de la fonction symboligue”. Archives de Psychologie,
1972, Vvol. 41, 187-243,

Kalverboer, A. F.. "Observation of exploratory behavior of -
preschool children alone and in the presence of the mother”.
University Hospital Groningen, Netherlands, Psychiatria, Neu
rologfa, Neurochirugla, 1971 Jan. Vol. 74(2), 43-57.

Kamii, C. "Principios pedag&qicos derivados de la teorfa de

" Piaget; relevancia para la pr8ctica educativa®. En Piaget in

the classroom, Schwember, M. y Raph, J. New York: Basic Books
Inc., 1973, 199-214.

Kohn, P.H.‘"Serendipity on the move. Towards ‘a measure of 1n
tell:ctuel motivation®”. Canada Psychologist. Vol 6, 1965, -
20-31, -

Kreitler, S.- zigler, E. and Kreitler, H. "The nature of cu= ..

.7 ‘riosity in children”. Journal of ochool psychology, 1975, 13.
- 185-200. _ o

Kruq, R. E.. "Over-and under-achivement and the edwards perso

- nal preference schedule“. Journal appli psychology, 1959. 45,.

133,137,

Langevin, R. "Is curiosity a unitary construct' Canadian Jour 3

'ng,nal of Psychology, 1971, 25, 360-374. -

51~

Magister. "Todos Podemos educar”. Suplemento did&cticc de la’

“SEP, diario La Prensa, curao abierto Ano III No. 1 México,

ffuartinez, M A., Rodr!guez. M. E. Msrquez , M.E. Lecona, M. Pro‘;‘
"blemas de las Guarderias Infanttlel/ Mexico : Trillas. Serie‘a

‘[Lguardertas 1n£ant11es. 1972.

53

IR 5"-
¢ .55,

56,~

?Mayesky, ‘M., Newman, D.; .y WIodkouski, R. hcttv!dndel c:eati‘ o
,_Hf»vu Para liﬂo. Pequeaol/ Héxico. Diana, 1975. e R

Me Affe, o.."Planning the preachool proqram“. En: Curriculum
is:what Happena, Laura L. Dittmonn. Washington, D. C.: NAEYC, ,
;‘1978, 14-20 :

‘McCall, R. B.o”Exploretory manipulation and play 1n the human
" ‘infant", Monographs of the: aociety for research in child de-
:,velopmental, 1974 39 (No. 155) : N .

_7Hc Guiqan, F.J. !oicologla !xpett.nntol anoque netodolﬁqi-'

. o/ Héxico- Trillal, 1973. o AP :

o 57;éfnuia1aret, G. La educacién preelcolat en el mundo/ Par!o- UNBS"
- ’ui.‘;co, estudion y documontos de odueaci&n No. 19, 1976.,~,. ;




58.-
590-

61.-

62.-
. sonalidad d.l liﬁo/ MBxico:Trillas, 1978.

63.-

Yo room®. Bn: Curriculum is what Happens, Laura L. Dittmann. -7
;Huhinqton, D.C.: NAEYC, 1978, 7-13. : .

65.- ¢

Mialaret, G.: "La educacifn preescolar y la aportaemn de la
ciencia contemporanea". Infancia y Aprendizaje, Madrid, Vol.
I, Sep. 1980, 76-90.

Miller, L.B. and Dyer, J.L. “Four preschool programs: Their
dimensions and effects". Monographs of the society for re--
search in childk develo;mental 1975, Vol. 40 (5 serial N,162)

Montenegro, H. y otros. "Programa piloto de estimulacién pre
coz para nifios de nivel socioeconbmico bajo, entre 0 y 2 afios.
"En: EstimulaciSn Temprana, Sonia Bralic y otros (comp). San.

- tiago de Chile: UNICEF, 1978, 133.

Murray, G.” Curiosity, Exploratory drive, and stimulus satia
tion". Peychological Bulletin, 1958, vol. 55, No. 5, 302-315,

Mussen, P. H., Conger, J. J. y Kagan, ' J. Deur:ollo de la Per- b

Nakemura, C. and Boroczi. "Effect of relative incentive va-=
-lue an peuietence schedule”. Jonrnal eppl. peycholoqv. Vol

43, 1959, 133-137

Nimnicht, G. ,"Planning in a Head: Start or kindergarden class‘

Nunnally. J.C. and Lemond, L.C." Exploratory behevior and -"
human development". En: H.W. Reese. Advance:z in child deve-

'lopment end behavior, _Vol. 8 New York: Acedemic Pren, 1973,

.Palacios, C., Montoy, J.A. Y Botello, H. "Eetimulacian del -
~Daesarrollo p-icolagico del nifio. en una zona de Ciudad Neza--

) hualcoyotl: Propueete de tronco de mveetigacién".ﬂ México,

- BNEP- Zeraqoza, UNAM, 1984, Sep. Doc\mento de. circulaciGn :ln-‘
-ﬂtema. ' . , ‘

Gz;f”

Piaget, J. 1' Juicio, llorel'en el liﬁo/ Madrid: !-". Beltr&'n,

1935,

-;;.Piaget, J. l.e romeidn del snbolo en el Rido, mmtde, - .
- Juego ¥y Susiio Imagen y lepreeenteeldn/nsxico' Fondo de Cultu '

g ra EconGm:lce, 1962.

'1569;fk

,‘V 76:_‘

Piaget, J. ."Denrtollo y Aprendizeje". COnferencie dictede -

en Cornell, 1964.~

Piaget, J. e Indhelder, B.. Psicoloq!a del Nlﬁo/ Buenoe Mrel:
. editor 904' 1973.“ : , v

‘;f71;-“

_Pieget, J. ll. letzuctu-ell-o/ Barcelonex olkoe-tau. 1974. -




72.-

13.-

74.-

75.-

' 76 .v-

77--

. 78.-

800-

Piaget, J. Seis Estudios de Psicologfa/ MExico: Seix Barral,
biblioteca breve, ensayo,7247. 1975, )

Popham, J. y Baker, E. El Maestro y la Enlenan:e !ucolar/sue
nos Aires: Piidos, biblioteca del educador contemnoraneo, Vol.
30, 1972.

Programa de Educacidn Preescolar/ México:SEP,‘Direccién de - '
Educaci8n Preescolar. s/f. o

Programa de Educacién Preescolar/ M&xico: cuadernos/SEP., 1i
brog 1, 2y 3, 1981,

Progrann reqional de estimulacidn telprena de UlICBr- Educa-

- ¢ién Preescolar. En: Cuatro temas 1mportantes sobre el niﬁo.”

Méxxco- UNICEF, 1981. .

Rheingold H.L. and Eckerman, C.O. "The infant's free entry
into a new environment”. Journal of experimental child psy--
chology, 1969, 8, 271-283.

Ross, Hildy. "The influence of noveity‘andfcbnplexity'onﬁexf

. ploratory behavior in 12 month old infants". Journal of expe
" rimental child psychology. 1974, Jun, Vol. 17(3), ‘436-451.

_‘Rusuell, A. "Stability of preschool children 8. explorarity -
‘ behavior in the same situation". Journal of Psychology, 1979,
‘Mar., vol. 101(2), 169- -171. . : o - :

'Schke)nhart, L.J. and Weikart; D. P. Youn§‘0h11dxen Grow Up:

" ‘The Bfects of the Perry Preaschool Program on Youths Through

81.-

- 82.‘

83. -

840- :

‘. 850-

‘Mpe 15/ Michigan. High Scope Educational research foundation,

1980,

‘Setbin, L. cOnnor, J. Citron, :,"Enviromental control of on - ..
dependent and dependent behavior in- preschool girls and boys:

A model for early independence training: "Concordia U. Mon--

. treal, Canad& Sex Roles, 1973 Dec. vol. "4(6) 867-875.

81nme1 E., Baker, E. and Collier, 5. M. "Social facilitation
of exploratory behavior in preschool children”. Psychologi-
cal records, 1969, 19(3), 425-430.

-Skinner, B.J. Ciencia'y Conducta nulnna/ Barcelona. Fontane

11&, 1970

Skinner, B.J. tecnolcgta de le xnceilnza/ Barcelona~ Nueva
Coleccién labor, Nc. 114, 1976 s R

Spitz, R. E1 primer aﬁo de vida del niﬁo/ uéxico- Fondo de
Cultura econ&mica, 1979. : , :




L 93.-

86.~

970-

89.-

90.-

91,

92.-

94~
o and redirection" Am!ricsn Psychologist, July, 1976, 492-508.

o 95,-

960-

Switzky, H.N. Haywood, H.C, and Isett, R. "Bxploratory, cu-
riosity, and play in young children: Effects of stimulus com

plexity". Developmental Psychology, 1974, 10, 321- 329.

Taba, H. Elaboracién del Curriculo/ Buenos Aires: Txoquel, -
1980. ‘

Thomas, H." Unidirecthnal'chanqes in preference for increa-
sing visual complexity in the cat". Journal of comparative =~
and physcological psychology, 1969, 68, 296-302.

:'Tyler, R. Principios Bésicos del Curriculo/ Buenos Aires:Tro .
quel, 1979.

Ueda, R. “Developmental study -of play behavioz througth play
interview" Japanese Journal of child psychiacry, 1969 10, -

. -195=209.

Uhlinger, C.A. and Stephens, M. w.. 'Relation of achivement -
motivation to academic achivement in students of superior -
ability*. Journal education psychology, 1960. 33, 307-310

‘VIietstra, A" Exploration and play in preschool childten -

and young adults”. Child developmental, 1978, Ma:., Vol 49

'(1), 235-238.

.Vlietstrs, Ao "Effects of adult directed activity, number '
~...of toys, and sex of child on social and exploratory behacior

in young children®. Me:ril-Palmer*Quarterly, 1980, Vol. 26,
No. 3, 231-238. : , ; : :

Heislet, A.~end Mc Call R. B.' Explotetion and Pley. Resumé

'2ek, J. 'Developmental study of pley behavior'. Psychology -
Hychowlwsss, 1968, ll(l), 75-85. o

Zaporozhets, A.V. "La importancia de las primeras etapas de ,*?
‘la 'nifiez en la formaciBn de la personalidad infantil". Infan
“efa’ y Aprendizaje. Msdrid, Vol 11, Sep 1980, 59-75. ~ b







mwe | | enc

L Esquema.- Distribucion del mobiliario, ‘materiales, sujetos, egp_eéfmehé

. tador y observadores en el escenario experimental.

Observadores







.; _seston 1 | geston 2 | sesrow 3 | ses
AN s 2] e - vl - el -

1 | aos| visaf 1:30 ] 2:00) 1:00 | 1500 | 3:00) 1030 ] 0:1s | 2:00 | 2:00] 1100

2§ 2:00} 1514 1:02 ] 3:54 045 J0:30 | 2:30 | 2:00 | 0:40 1:30 | 0:30

3 Jowo| o | o }ro:00] o

4 | 2’;3‘) “rsl o 5.30 4:15

s | 6:47] 0128 0:18 ] 8:00| 1:00 1:00 | 0:30 |

6 | 2:33] 2:12) 1:26 | 2:30) 2:00 2:30 | 2:00

7 | 436] 2:33] 1:27} 6100 a:00° 420l o o | o [0

- I 8 | 4:w08| 2016 2:001 4
,:" - AN . “». . i .

* ' Cuadro 4. Tiempo rggistradb de exploraci6n del material (TE)

2:30 | 030 | 900 | 0 o
_—

30| 3:30

ae

r'e‘gist‘ra,d‘c en la Fase 1 para c'a’dd;niﬁo por sesién,

e_s;iééi £ 1 canddqig 1a ma vor, medi a‘!na, y méncr explora~




SESION -1 |- SESION 2 | SEStoN' 3 | SESION 4 - |  PROMEDI

O NE/Z N IR U YR LR N A MRVZRY KRR A 7 S RN [ B V7

1 }10:00 6:30 | 3:30 | 10:00 | 10:00 | 2:30 f10:00 | 8:50 | 3:25]10:00] 9:10 | 3:00 | 10:00 | €:37 | 3:06

2| 10:00| 10:00 | 5:30 | 10:00 | 10:00 | 6:52 J10:00] @:15'| 6:30]10:00 | 10:00 | 7:02 | 10:00 | 9:33 | 6:28f

3 ] 10:00| 10:00 | 9:48 | 10:00 | 6:30 | 5:05 J10:00| 7:15 | 2:0010:00 | 9:15 | 7:28 10:00 | &:15 | 6:05

4 '} 10:00] 10:00 {10:00 | 6:30] 3:02 |10:00 J10:00| 9:19 {10:00] 7:41 | 10:00 | 10:00 ] 8:32 | 8:15 |10:00

5 ] 10:00] 1000 [ 7:00 | @12 s:30 | 502 § econ| 622 [ 7:00f 01| s:4a | 2:03) 8:22] 6:50 | 5:19

6 | 3:30] 9:30 ] 7:00 | 10:00] 7:14| 4s01.] 9:30[10:00 | 8:00] 10100 | 9:30 | s:15] 8:15 ] 9:03.| 6149

“ 72 ]10:0010:00 | :00 | 10:00| 9:00 | 6:20 } 10:00} 8:12 | 10:00] o o | o} 9:04 | 7227}

8 | 10:00] 9:00 | 10:00 | 9:00]10:00| 9:00 | 10:00]10:00 | 10:00 | 10:00 | 10:00 | 10r00 | 9:45 | 9:a5 | 9:a5}

: “c‘\’:ddr’o‘fs'. 'Tiempos de partimpacidn en la tatea (TP) de cada ninn por seuén,
‘ utilizando los materiales de mayor, mediana Yy menor exploracién.
) asi como el promedio de participaciﬁn con cada uno de 10; mate--

'rialel. : : SR : ' : CREE




R Material o Lo :
‘Sujetos TG --BG o TNG -~ BNG

1 R . ‘ ~ 2 sesiones 2 sesiones

3 sesiones

WM

4 sesiones
S TS L ER i 1 sesién 3 sésiones'
| | 2 sesiones 2 .sqiionés :
" 2,'s‘eksio‘n‘e$' | sesibn lsesnon .

-2 sesiones o o 1 sesién

0 N

~losesidn . 1 sesién 2 sesiones’

. Total’ - 5 sesiones - 3.sesiones - 9 sesiones 14 sesiones

' Cuadro” 7.- Nimero de sesiones en que los sujetos prefirieron
' un tipo déf material sobre los otros al ék’p!brar el

0 material libremente durante la fase 1.







Tieupodepatticipacxﬁn
' en minutos. .. - o i

— v v

S s ] s X ou l l

: c:l!tca 1: COmpaucibn entre 10. tiempo- de participacién en la .f‘ =
R  tare f;fpara el sujeto 1‘, al utilizarse lo ' ateriales
: dc myot, mdiana y 1 nor exploncisn o :




~ Tiempo ’ #‘dé‘pa:‘t‘j.éi:p_aci‘sﬁv-'ﬁf' Ry
' en minutos SRR o

_
~
L

'snsxouss

o ‘jbf‘ficl a: Complracidn entre los tiemnos de particinaciﬁn en: la ;
,f f: ﬂ;;f ' - tarea para el Sujeto 2, al’ utillzarse los materialegklif{.‘~c_
| ' de mayOr,vmediana y menor exploraoidn.,-‘ S SN




Tiempos de participacibn .
en minutos . o
L
‘/
~

L , 7 —

R

88!0'88

7‘.ff §§il1c!‘3? compatacién entre los tiempo: de partictpactén ‘en la PR
S . tarea para el Sujeto 3, al utilizar los, mat.erulu -,"}
de’ myor. mdunl Y menor oxplouciﬂn. LT




en _;n,_ihutdys.’ St A -

'rxemo de ipé‘rtic'ipic‘i"én‘ B

| B RENUENEAN 4 . LS R

SIBIOIIB

AN Gunca 4: chparacian enere lo- tiempol de pa:ticipacion en’ laf’ e
: ~'=,:~ S tarea para el Sujeto 4, al utilizar los matetialu'i-r-': e
R de mayor. medum y mnor exploracidn.' . :




109

s{.

en minutos.

. Tiempo de participacién

..1 — r v -
1 | 2 : .3 N |

o Grética 5: ‘Comparaci6n entre los tiempos. de. P"t1°1p'°1°" enla
. e tarea para el Sujoto 5, al utiluar los. materules .
RHREE e n\.yor, neduna ¥ menor axploracmn.» '




B S

 en‘ﬁmﬂn;“Qf £Q

. Tiempo de participacibn

SISIOIIB




888!0'!8

crtue- 1: Compara_cién entro lou ttempou do parttcipaci&nn cn_ la
tl vmn ol suwto 7. al utuuaz ‘los mterhlei -j
X! or; mdiana v menor euploucion. e ‘




en mnutos. L ‘ S

© Tiempo de participacién

8!8 IOIIS

Grlue..: Comparacmn entre los uempos de partxcipaclén en la
s ) tarea para,el Sujeto _,8,’ al utiuzar los’ materialel =
-~ de mayor "mediana y menor. exploucwn. o '







_en minutos. ..
~

. Tiempo de participacibn '’

-su.;;.i;_x‘;,ér‘:o's SO

' Grlﬂca 9 Comparaci6n entre los tiemnos promedi de__ particlpa " :
‘ en la tatea de 10- 8 Sujetou al utiuzat los materiale:
" de mayor, mediana ;




10 4
9 <
g 8 4
N0
]
e 7 <
1+7
o .
T ) 6 o ‘
8 0
MM
. - | 5
Qe “
o 8
. ;
g 4
g‘ ®
K 3.4
R
[ 3]
2 4
1.

EEET SRR Y, S

Utilizacién de materiales con.
: diferentes tiempos de exploracian.i

'G;lticg‘lo: Promedio global dely:iémpo’de participq-
Ao ~cifn en la tarea”en reiacidn al material' S
‘utilizado con el cual se efectu6 una ma-
H;yor, mediana o menor exploracién. , oy




BNG-

ISW’

I

ia

I mater

no e

Ll D R /e

. L4

Nutero-_de veces. que. se ‘,'sele‘(;cio‘

o T'qpré‘_‘de' material

PR

U '_f.:v;"r,'Gl’éf\v'fCa‘ I1.~ Preferencia por cada “P°f$’em5t‘éf ial

“por- parte l‘de;los nifios en el total de:, S

.. las sesiones.







Nﬁferial de (+) Mnenal de (172) Nhterlal de (-)

exploracion exploracnon exploracién_
K. se2.3 . . 519.75 410.62
. Sc 16382.8° . 21316.6 . 38186.8
Cuadro c.
 2grupos 3 grupos
Crpco 293 08
Rp 6227 es.6

. Se=60.11 . gi=2l

Cuadro 6b
L anerencna entre X ‘Valor de Rp o
(+) (=) 151.68 -~ 65.46 - s:gmflcatlva
o (1]2) (<) 109013 62,25 sngmhcatwa e
CoAe) (U2) w255 0 62.27 "~ 'no sngm,hcatl‘ya‘

’Oufa,d‘ro: 6¢ ; "> -

-~ Quadro 6.- .Valores constderados para obtener las dnferencnas estadnstncas;~
"o - entre las medias de participacién de ‘los niflos en una tarea u-
: r‘,tnlnzando m\tenales CON. mayor , mdlana y menor. exploracnon. S
~en donde X=-valores praredios del tiempo de partncnpacnén. Sc=
T suma de. cuadrados de los valores de ¥, X=cada uno de los tiem-

. pos de’ part:cipacnon, rp-nmero de - grupos carparados(para valo- .
.~ .res extreamos p=3, para valores contiguos p=2, en donde’ p-numro o :
T de grupos) Rp-rangos rmnos sigmincatwos, Se-error de vananu,,.- L







REGISTRO: I

SUJETO:

Gonzalo -

F A S E

FAa

10

1c

1:30

ol {FLs)

431

1:54

+

10

o'nol
11100

1:30

2:00

172

10

l:?’j

3:00]

0115

325

12|

8:50

le

sestow 4] seston 3} sesion 2| seszow 1

+

1h —
9;10 :

REGISTRO: II

" SUJETO:

- .;‘égmuv.bn;‘qia;.é-’

“.008

Clsar Gabriel’ .

P N S B

11

bo =
—
v
L.
_a

ot

rase

I,vio'».i‘

19141 s
< - 12100

o §0102Y

—1=

¥

RV
110

_joiso]

0:30

:]9:45

ZH
o1

- Ji5e)

) bx‘O S

| ses1om 4| seszom 3] sestom 2| sEston 1|g L - |

L UL BN LR




‘REGISTRO: 1IIIX

SUJETO: Alma Delid

F A S

E 1

FASE

I

| r1zxpo
N MIN.

e
)

=20
on
-
Lo
)
o

10

16

10

b -

N ex

bo o
s

kG

+

10

2
10

9:48

76

“2“8

'SESTON 2| SESION 1

3
K4
2]

Y R

6:30

10

- -

5:05

E]

3

’2‘:00

/72

7:15

10

+

1.

v‘7~:2(8 ‘

n

9 15 .

| seszon- 4| seston 3
[)
&
(13

. REGISTRO: IV~

" _Contiabilidad: 1008

| SUJETO: Ulises

PASE -

I

[~ 3 B

10

o wb
3
oo

-

1R ] ;5

_,
&

i |

0

0

BT R

0

0:
ry

30

6:08 |

10

i 1
i, tig
41

2:000

0

SN R T

ILEHEREE

| ses10m 4| sestow 3] sestom 2| ses1on 1]y

0|




REGISTRO: . ¥

SUJETO: qun

10 10

"

. *

FANS I

11

1

10

10

7 B

| seston 4] seszom 3| sesion 2| seston 13

' REGISTRO:

 confiabilideds

. 'suJeTo: Sergio

1008

S PASE S IT

128

‘10

0

]

| 9:30

EEEER

‘-" s

10

HEIFIF]

3
«Q

Be
5

| sesiow 4| sesiom 3| seszom 2] sestow s g 3]

TR

. Confiabi1ided:

1008



 REGISTRO: yyr

SUJETO: ‘Israel

TIEMPO

po -2

| RN,

10

TG

™G | .

qeNG |

10
‘:;él )

*

TG

“16:00

NS

ITNG

 JENG

4:00

1/2

1

5:15

IBG | .

NI

=]
z
0

4:20

'SESION: 4| SESION 3| SESION 2| SESION 1

ErEEE
BLI G

. Confiabilidad: 1008

_ SWETO: Enrique . .

PASE

i )

. ipr

10,

ooy

- 1410

2:1

K .+ :

| AL

RER

3:3

k noa 10 :

143
1414 -

40:3

12:30°

10




	Portada
	Contenido
	Introducción
	Capítulo I. Importancia de la Educación Preescolar
	Capítulo II. Las Experiencias de Aprendizaje
	Capítulo III. Exploración Curiosidad y Juego
	Capítulo IV. El Manejo del Material Como Factor de Motivación Intrínseca en la Realización de una Tarea. (Estudio de Caso)
	Bibliografía
	Anexos



