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INTRODUCCILION

1a idea de realizar este estudio surgid al observar el alto gra-
do de desercitn o reprobacién que presentan los nifios de primer aro de ~
escwela primaria, los cuales no alcanzaron wn nivel adecuado en el apren
dizaje de la lectura y escritura, siendo éste el elemento determinante -

de la aprobacién.

Los fracasos iniciales del educando provocan miltiples problemas
tanto en el 4rbito familiar como escolar, ocasiondndole trastornos oomo-
inadaptacién, ansiedad aversi®n y otros; lo que se refleja en sus rela—
ciones con €l mismo y con los demds.

Oonsiderando que se podria preveer esta serie de conflictos sur-
gid la preocupacién de buscar como predecir el rendimiento escolar espe-~
cificamente en el aprendizaje de la lecto-escritura,

: 3

Para lo cual se tomaron camo base los postulados tedricos hechos
por la Psicologfa Infantil, oon algunos de sus exponentes como Piaget, -
Gesell, Erikson y Wallon. Ademids de las investigaciones realizadas por -
Elizabeth M. Koppitz, Mardis.y Stephens (1971), Smith vy Keogh (1972}, —
Sullivan, Blyth y Shelton (1972), Ashmore R. y Snyder (1980), Siyder. —-
Massong (1980), Grosman F. Katheleen {(1982), Sziiban Ch. Mealor D. (1982)

Caskey (1983), sobre prediccidén de rendimiento escolar.

Al revisar las investigaciones se encontr que se ha hecho pre—-

diccifn de rendimiento escolar utilizando instrumentos psicomftricos que



miden la madurez y el estado emocional del nifo; que son variables deter

minantes para el aprendizaje.

El propSsito de esta investigacién es probar si midiendo el gra
do de maduracién visomotora, los problemas emocionales v la comprensifn
por medio de las pruebas EenderDibJjoéelaFigmmmanaySubtestde
Comprensidn de WISC se predice el rendimiento en el aprendizaje de la -
lecto-escritura en nifios de primer afio de escuela primaria oficial con-

o sin efucacifn preescolar,

Se piensa que lo anterior es importante ya que el detectar las-
posibles causas que obstaculicen el aprendizaje desde el inicio del cour
%0 y poniendo en antecedentes de &sto a los padres y al profesor de gru
o, se le podria hrindar al alumo la ayuda necesaria para evitar posi-
bles frustraciones que repercutirén en la formaci6n de su personalicdad.

Para este estudio la mestra estuvo fonmda por 141 nifos de —
priner aio de dos escuelas oficiales del D.F.
El tratamiento estadistioop se hizo en 2 etapas; en la primera se calcu-
156 el coeficiente de correlacién lineal "r" de Pearson. En la Segqunda
se utiliz6 el mEtodo de regresifn lineal mGltiple. Dicho tratamiento ~-
brindd modelos matemiticos que permiten hacer la prediccién.

los resultados permitieron concluir que es posible predecir el -
rendimiento utilizando instrumentos psicomStricos gue miden la madurez -

en la percepcifin visamotora y el estado emcional del nino.



Se encontr§ que la variable camprension wedida con el Subtest de
WISC, no fud la adecuada para aumentar la validez de la prediccién.

En el primer ‘capitulo de este estudio se hace referencia a alounas teo—
rias v postulados de la Psicologia Infantil y de la relacién entre Desa-
rrollo y Aprendizaje.

En el secundo capitulo se analizan la percercifin, problemas erocionales—
y comprensién como factores que influyen en la prediccién.

Durante el tercer capftulo se hace una revisi6n de los instrumentos psi-
cométricos que se utilizan y de alaunas investigaciones en cue se apoya—
este estudio.

En los capftulos IV y V se integra el estudio de campo en donde-
se gplican los instrumentos psicométricos v se analizan los resultados.
Este estudio ofrece nuevos caminos para futuras investigaciones en donde
se podrian tomar en cuenta un mavor nfmero de variables que tencan rela-

cifn con el aprendizaje de la lecto-escritura.



CAPITULO I

PESARROLLO IFNFANTIL



21 iniciar este trabajo mos cuestionamos: ¢Cual es el momento en
el que el nifio puede aprender con facilidad a leer y escribir? éfn que -
mamento los esfuerzos tendientes a enserarle darfn resultados positivos?
Para contestar lo anterior se corsiderd importante ubicarlo centro de la
Psicologfa del Desarrcllo Infantil cue tiene camo Finalidad la descrip—

cifn, explicacifn v la prediceifn de la conducta humana v su desarrollo.

El ser lumano, desde su concepcifn hasta la edad adulta, sufre-
una serie de cambios fisiolSgioos v psicoldeicos que lo capacitan para—
la vida impulséindolo a actuar de diferentes maneras de acuerde con su -
desarrollo biolégico cognoscitivo y emocional, a su interaccién con —

otras personas y al medio ambiente que lo recdea.

Fl nifio atraviesa por diversas etapas durante las cuales va low
grando su desarrollo y maduracifn, en conde intexvienen los factores —

biolégico, psicolSgico y social,

As DEFINICION DE DESARROLLO Y MADURACION

Existen muchas definiciones sobre desarrollo y maduracibn, pero
citaremos s6lo algunas que se considera estdn de acuerdn al enfoque de=
este trabajo.

DESARROLLO

Para Breckenridge (1973), "significa la apaxrici6n y la expansifn



de la capacidad del individw para proporcionar una afinidad progresiva-

mente mayer del funcicnamiento" (12).

Piaget (1973) senala: "Es una progresiva equilikracién, un perpe
tuo pasar de wn estado menor de equilihbrio a un estado superior” (61).

Erickson expone que: "Es un proceso evolutivo que se funda en wna
secvencia de hechos biolSgicos, psicolégicos vy sociales experimentadas ~
universalmente” (30).

Gesell afimma que: "BEs la diferenciacifn o aurento en la comple-
jidad de unma funcifn" (36).

For lo tanto el desarrollo, comprende la naturaleza y el proceso
de los cambios de estructura, funcién y conducta que se producen a medi-
da que los nifios avanzan hacia la madwaci®n, implicando diversos facto-
res biolSgicos y genéticos del individuo y su medio ambiente, que se in-
tegran como elementos dinfmicos y hacen posible el funcionamiento del —
organismo cawo un todo, es decir, el desarrollo se refiere a wna integra
cifn de los cambios constftuidos y aprendidos que conforman la personalg._
dad del individuo.

MADURACION

Breckenridge y Marphy (1973) sefialan que: "Son cambios cualitati

vos, que hacen gque una estructura empiece a funcionar en niveles progre-



sivamente superiores™ (12).

Helen Bee (1977) "Se refiere a aquellos patrones internos de cam
bios tales como la estatura, la forma y la habilidad; dichos cambios co~

mienzan desde la conce;;cidn, y continfan hasta la muerte" (8).

Dallal y Castillo (1976) manifiestan que: "Es el tiempo requeri-
do para establecer cada funcién, en la cual intervienen el equipo biols~

gico en interaccifn con el medio ambiente® (24).

Kelly (1968) afirma: "Es un proceso de crecimiento interno, con-
sistente, principalmente en cambics estructurales y coordinaciones con -
el sistema nervioso, justamente con un nivel de desarrollo de las funcio
nes mentales, que se muestra en la disposicién para dedicarse a un tipo-
determinado de aprendizaje o para llevar a cabo un tipo definido de con-

. ducta (42).

los autores mencionados anteriormente conchexdanen que la madura |
cibn es un proceso en constante cambio en donde intervienen factores bio
l8gicos e influencias del medio ambiente; que hacen que aumenten las ha-
bilidades y capacidades para realizar tareas cada vez mis complejas. El-
nifio no puede aprender a realizar dichas tareas sin que su organismo ha-
ya llegad> a un grado de madwez suficiente.

Baldwin (1957) se refiere a la madurez ocomo un aurento de compe~
tencia y enumera cuatro aspectos:

1. Camprende la capacidad de obgservar, anticipar consecuencias,perseguir



fines tanto abstractos camo concretos, relacinar experienclas mevas

y antiguas y formar nueyas estructuras,

2. A medida que su mundo psicoléaico se ensancha, su percepcifn de las

propiedades del mundo externo se va haciendo mis obijetiva.

3. A medida que va madurando, se hace capaz de efectuar mejores discri
minaciones, acciones y reflexiones. Adapta su conducta porgue m--

chas de lag acciones son independientes y susceptibles de combinarse.

4. lLa madurez explicada oamo proceso se considera como base para el o
mienzo de nuevos aprendizajes. (12}

1a estabilidad emocional influye en la madurez,

La madurez -es una cualidad o caracteristica que puede alcanzar-
se con relacidn a cualquier etapa de la vida; es el grado de desarrollo
y maduracién alcanzado por el individuo en sus aspectos biolSaico, psi-
owlérico y social.

8.



8. TEORIAS SOBRE EL DESARROLLO INFANTIL

Para comprender cfmo va evolucionando el nifio, qué recursos tie-
ne, ofm los utiliza, en qué proporcién posee algln rasge o es capaz de-
emitir una conducta especifica, se citar@n algunas teorias que se encuen

tran dentro del marco de la psioologia infantil.

Mencionando solamente los aspectos que son relevantes para este-
estudio:

I+ Jean Piaget

Sustenta que el nifio pasa a través de diferentes periodos para -
llegar al pensamiento adulto. Su principio bisioco define a la conducta ~

como "Un proceso que tiende a mantener wn estado de equilibrio entre la

persona y su medio" (64).

Su propSsito, es explicar en forma 18gica el modo en que un recién
nacido llega a entender gradualmente su mundo y funcionar competentemen-—
te dentro de é&l.

Segfn Piaget (59). Los cuatro factores que influyen en el desarro
1lo son:

= Maduracifn.- las estructuras fisicas como el sistema nervioso central =~
requieren de un cierto tiempo para alcanzar su miximo nivel de desarro—

1llo, ya que &ste es una oontinuacién de la embriogénesis.



- Experiencia o contacto con los cbjetos dividida en experiencia fisica-
y experiencia 16gica matemitica."Es el papel que juega la experiencia-
de los efectos del ambiente fisico sobre las estructuras de la inteli-

gencia” (7).

- la transmisidn social que se refiere a la adquisicidn de conecimientos
mediante téomicas oamo la lectura, transmisién lingufstica, educacitn,

etc. (62).

- El equilibrio supone una serie de proceso autorreguladores que integran

los efectos de los otros tres factores.

Divide al desarrollo en los siguientes perfodos:

a) El periodo sensorio-motriz es wa etapa anterior a la adquisicién del
lenquaje, que tiene lugar aproximadamente durante los primeros 18 me-
ses de vida, en este perfodo el infante manifiesta su inteligencia -

por medio de sus acciones que servirén de base a sus construcciones -

b} Perfodo preoperacional; va de los 18 meses hasta los 7 afws en el te-
nemos los principios de lenguaje, su caracteristica esencial es la de
tratar a los objetos como simbolos.

¢} Durante el perfodo de las operaciones concretas (de los 7 a los 12 —

10,



aflos), el nifio es capaz de producir la imacen mental de una serie de ac
ciones, se da cuenta de cue puede existir una relacién entre dos o més—
objetos, puede razonar acerca del todo y sus partes simulténeamente asf
como ordenar objetos a lo largo de una dimension.

Finalmente, en el peri&do de cperaciones formales, también llamado de -
las operaciones hipotéticas deductivas {(de los 12 afios en adelante) el-
‘sujeto es capaz de pensar de diferente manera asi camo de soluciocnar un

problema particular, su pensamiento es deliberadamente deductivo.

la teorfa de Piaget sustenta cue el nifio a través de sus dife—
rentes periodos y de acuerdo a sus estructuras cognoscitivas, aprende -
or sus propias acciones sobre los objetos, constituye sus categorias -
de pensamiento y al mismo tiempo, trata de camprender el mund cue lo-
rodea (64).

2. Armold Gesell

Estudia el desarrollo dellnifo, estableciendo normas de edad a-
edad; describiendo los fen@menos y correlaciondndolos entre si y oon la
maduraciSn biolégica gue los posibilita, es decir, se ocupa del desarro
1lo de las nuevas funciones, gue van apareciendo a medida que se van —-

operando cambios progresivos en las estructuras.

Gesell sustenta cue " Resulta firmemente establecido que el com
portamiento psfquico normal de la infancia reposa en la integridad de -
determinadas estructuras y aue, por consiguiente, existe una base orgé-
nica de la conducta, la cual, dentro de ciertos limites, condiciona los
modos de ser del individw" (30).



Concibe el ciclo de crecimiento como wna sucesién de etapas:
~ Del nacimiento a los dos afos
- Ios afos preescolares (2 a 5 afios)

- los afios escolares (5 a 12 afos)

Dentro de estas etapas el nifie experimenta transformaciones evo-
lutivas, las cuales caracterizan los niveles de madurez ascendentes en -
funcién de la conducta.

Divide la conducta en:
- Caracteristicas motrices como reacciones postulares, la prensibn, looo
mocidn, ooordinacidn general dél cverpo y tiertas aptitudes motrices =

especificas.,

- Conducta adaptativa se incluyen todas aquellas adaptaciones de carSc—
ter perceptual, verbal y de orientacibn, que refleian la capacidad pa~
ra acorodarse a las nuevas experiencias y utilizar las pasadas. la —-

adaptabilidad incluye la inteligencia.

-~ El lenguaje abarca toda la conducta relacionada oon el soliloguio, la-

expresifn, la commicacién v la- caomprensidn,
- Conducta personal-social incluye las reacciones perscnales del nifio ——
frente a otras personas y a los estimulos culturales, su adaptacitn a-

la vida social y a las conveniencias de la commidad.

Gesell estudia la evolucifn ée los rasgos clasificindolos dentro

12.



de diez sectores del comportamiento; caracteres motores, higiene perso~—
nal, expresifn emocional, temores y suefos, personalidad y sexo, relacio
nes interpersonales, juegos y pasatiewpo, vida escolar, seﬁtido gtico, v
posicifn filos6fica, Estos sectares son los cue determinan el grado de -

madurez.

En lo que plantea Gesell se oconsidera que el crecimiento mental-
es un proceso de fomacién de patrones de conducta en donde el proceso -
bioldgico determina la aparicifn de determinadas formas de conducta a de
terminadas edades y el dmbito sociccultural tiende a modificar, de deter

minada manera, esas formas de comportamiento (39).

3. Henry Wallon -(1377)

vallon explica el desarrollo camo una serie de interacciones dia
l&cticas que integran cada uno de los aspectos y marentos de la evolu ==
cién infantil (69),
Sustenta que el desarrollo se ve posibilitado y limitado por tres condi-
ciocnes; La fisiol6gica, la psicoléoica y la social, tratando de explicar
al nifio por las condicjones que sohre &l acttan.

1a eyolucién psfquica se realiza por la interaccién del "incons-
ciente blolégico y el inconsciente social” es el medio ambiente que pro-
veerd o no a las diferentes funciones, la ocasifn de manifestarse, de ex

panderse o desaparecer, existen tarbién acciones reciprocas entre el hom

13.



bre y el medio en que vive.
Es asf comwo en el nifo se contraponen y camplementan mutvarente los fac-

tores de origen biolégico y social.

Wallon menciona cuatro estadios del desarrollo:

a) Estadio impulsivo y emocional (de 0 a 1 afo), en &l aparecen las reac

ciones puramente fisiol6gicas,

b) Estadio sensorio-motor proyectivo, de (1 a 3 afws), establecimiento -
de relaciones oon el mundo. Aparece el comportamiento de orientacifn,

investigacifn y lenguaje.

¢) Estadio del persanalismo su importancia radica en la formacién del ca
rcter (de 3 a 6 afos). ¥n &l aparecen la independencia progresiva del
"vo", la actitud de rachazo que permite conquistar y salvaguardar la -
autonomia de la persona, deduccitn del otro, edad del narcisismo, imi-
taci6n de persomajes, y esfuerzo de sustitucién personal por imita -

cién.

d) Estadio del pensamiento categorial, de (6 a 1l afios), con preponderan
cia de la actividad de conquista y conocimiento del mundo exterior, -
objetivo. En el surge el destete afectivo, edad‘ de la razbn "edad es~
oolar, poder de autodisciplina mental (atencifn) brusca regresién al-

sincretismo.

14‘



4. Erikson Henry

Para Erikson: "El desarrollo del individuwo es un proceso evolu-
tivo que se funda en una secuencia de hechos biolfoicos y sociales" (21)
constituido en fases en movimiento, es decir, el individuo siempre esté

desarrollando su personalidad.

En cada fase el sujeto afronta y domina problemas, por lo que -
cada etapa sucesiva ofrece la posibilidad de nuevas soluciones, ademfs-

se reunen dos fuerzas contrarias que exigen una solucién conjunta,
Este autor menciona tres variables esenciales para el desarrollo:

~ Las leyes internas del desarrollo gue camo los procesos biolSgicos -

son irreversibles.

~ Las ihfluencias culturales, que especifican el indice deseable en el-

desarrollo.

- La reaccifn idiosincritica de cada individuwo vy el modo de manejar su

propio desarrollo (30).
Erikson describe 8 etapas, 5 de las cuales dedica a la nifiez.

a) Infancia

En esta etapa aparece la fase del sentido de la confianza bdsica

13,



o desconfianza: en ella, el infante experimenta la realidad de la vida ~
en sus primeros contactos con el mundo externu, desarrollando un sentido
de la expectativa, gracias a una mezcla de confianza y desconfianza bdsi

ca.,

b) Nifiez Temprana

En ella se adquiere un sentido de la autonomfa, al mismo tiempo -
que se combate contra un sentido de la duda y verguenza; a medida que au
menta la confianza del infante en su madre, en su medio y en st modo de-
vida comienza a descubrir que la conducta que se desarrolla es la suya -

propia.

¢) Edad del Juego

Aquisicifn de wn sentido de la iniciativa. y superacién de un ~
sentido de la culpa: realizacién de la finalidad. Después de haber apren
dido a ejercer cierto grado de oontrol creciente, tanto sobre si mismo ~
came de su medio, el sujeto puede avanzar répidamente hacia nmuevas con—

quistas, en esferas sociales cada vez mis amplias.
d) Edad Escolar

Aquisicitn de un sentido de la industria y rechazo de wn senti
do de la inferioridad: realizaci6n de la competencia. Dirige su abundante
energfa hacia los problemas sociales que puede daminar con &xito.

El tema fundamental de esta fase refleja su determinacién de dominar las

‘tareas que afronta, trata de superar sentimientos de inferioridad dados-

16.



por el temor de ser nifo todavia, utilizando diligentemente todas las —-—
oportunidades de aprender, con los rudimentarios conocimientos requeri-—
dos por su cultura; a medida que lo hace aprende a manejar los instrumen
tos y los simbolos de ella y parece conprender que este aprendizaje le -

ayulars a convertirse en una persona canpleta.

S. Harry Stack Sullivan

Anque su teoria es sobre el desarrollo de la personalidad y no-
especificamente sobre el desarrollo infantil, &l concept@a el desarrollo

COMmo N proceso.

Sus conceptos sohre el desarrollo de la personalidad quedan in—
cluidos en el marco de su teoria sobre las relaciones interpersonales, -
en la que sustenta que "con wn sustrato biolégico, el hombre es el proce
50 de la interaccifn con otros seres humanos y que la personalidad surge
de las fuerzas personales y sociales que actfian sobre el individuwo desde

el momento miswo de su nacimiento" (22).

El tema central de su teoria es la ansiedad del hombre camo su -
motivacifn principal. Sostiene que &1 se inquieta por el afin de satis~—
faccibn y el anhelo de seguridad, que se relacionan con sentimientos de-~
pertenencia y aceptacifn, postulando que: "el hambre vive en un sistema-
de tensiones, que existe un sistema de tensiones dentro 'de &l y entre —

éste y sus semejantes" (22).
La estructura del sujeto puede ser alterada dependiendo de las ~
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tengiones existentes; por lo tanto, concibe a la sociedad como factor de

terminante para la personalidad.

Divide el desarrollo de la personalidad en siete etapas:

a) Infancia

Va de los 0 a los 18 meses, las experiencias més importantes du~
rante ella son: la alimentacién, miedo y dependencia total hacia los pa-

dres. Se extiende hasta alcanzar la capacidad para la oconducta hablada.

b) Wifez

» Comienza entre los 18 meses y termina entre los 4 o 5 afios, has-
ta que llega a alcanzar la capacidad para convivir oon iguales, es decir
gurge la necesidad de tener companeros de juego; sus relaciones interper
sonales caracteristicas estdn basadas en las personificaciones y dramati
zaciones, jugando a gue se es ya un adulto; es posible que en algunos me
mentos el nino crea que el mundo estd contra &1, lo cual puede producir-

aislamiento.

¢) Juvenil

Es la etapa de la escuela primaria; va de los 5 & 6 afios hasta -
los 11 afios; en ella sus experiencias ocognoscitivas son predominantemen-
te sintdcticas, ya que se siente fascinado por los simbolos. Sus relacio
nes interpersonales caracteristicas son: la socializacifn, que se refle~

ja en la cooperacifn y la campetencia; pero sigue siendo dependiente.
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Las teorias antes mencionadas conciben al nifo com un sujeto que
va evolucionando al pasar por diferentes etapas, durante las cuales va ~~
formando las estructuras que le van a pemitir asimilar las experiencias-
que se le presentan, adaptarse al mundo que lo rodea y resolver los pro—

blemas que &ste le plantea,

Es importante tomar en cuenta qué caracteristicas se marcan para-
lag etapas ‘que comprenden a los nifios de 6 a 7 afios y que sirven de base-

al aprendizaje de la lecto-escritura.

Ca ASPECTO * BIOLOGICO PSICOLOGICO Y SOCIAL DEL. NIRO
DEL Y 7 AROS.

El infante madura incesantemente como organismo biolSgico, -
dentro del cual se considera el desarrollo del esqueleto, los msculos -
el cerebro, el sistema nervioso, los 6rganos interros y su funcionamien
to orgdnico. Dicho crecimiento es generalmente predecible e irreversible-
hasta llegar a su madurez total, excepto cuando el sujeto queda afectado
por alguna enfermedad; por consiquiente va adquiriendo habilidades y ca~
pacidades, de acwerdo a cierto nivel de desarrollo esquelético, muscular
y neurclégico; es entonces cuando podemos afirmar gen el nirio estd apto-
biolégicamente para ejecutar cierta tarea, por ejemplo, al llegar a la -
edad de cinco afios su desarrollo fisiolégico le permite iniciar aprendi-

zajes complejos, los cuales pueden estar dentro de un anbiente escolar.
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1os cambios biolégicos son cuantitativos y se manifiestan por el
aumento de las dimensiones del cverpo y la aparicibén de una serie de fun
ciones de carlcter vegetativo, esto tiene camo resultado un aumento en -
la altura, el peso, la estructura 6sea y en la estructura del sistema -

nervioso.,

Por otro lado el desarrollo psicolfgico estd intimamente relacio
nado con el fisioldgioo. Segln Bigge"El desarrollo psicolégico significa
los cambios psicolégicos que van paralelos al crecimiento biolbgico, =~
abarca la ampliacidn de las habilidades individuales, para aprender me—
diante sus percepciones, para lograr juicios basados en su experiencia -~
y para pensar por si miswo en formas imaginativas creadoras o explorati-

vas" (11) ,

Es decir el desarrollo biclSgico y psicolfgico estdn dando ele~~
mentos al individuo para funcionar adecuadamente, en base a una interac~

cifn entre la persona y su medio anbiente que lo rodea.

Segfin M.L. Bigge: Los mis importantes aspectos del desarrollo g~
psioolégico de un grupo de cierta edad incluyen:
- Ritmo de crecimiento fisico
- Logro del cor;txol y destreza de las habilidades motoras.
~ Canbios en la motivacién, incluyendo el concepto del "yo".
- Desarrollo de las relaciones personales y sociales

- Desarrollo perceptivo conceptual o cognoscitivo.
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~ Desarrollo del lenguaje
- Modificacién de las perspectivas de temporalidad e imaginacibn (11).

El desarrollo se da en forma global, no se puede concebir separa
damente lo fisico y lo psicolégioo.
Helen Bee cita ofmo las hahilidades motrices dependen del crecimiento —
muscular cerebral y de los huesos, ¢ la taza de crecimiento de forma-

cifn del cuerpo influye en la propia imagen y confianza en si mismo (8).

El aspecto social de acuerdo a lo expuesto por Wallon es de suma

importancia en el desarrollo del nifio, sus éct:.itudes hacia las persomas=-
sus experiencias sociales y el modo en que se entiende con otros indivi-
duos dependers en gran parte de sus experiencias de aprendizaje durante-—
los primeros afios de su vida.
Con la entrada formal a la escuela comienza lo que podria llamarse "la -
verdadera socializacifn", porque hasta entonces el nifio no sSlo tiene -~
oonciencia de las actitudes y opinién de los otros, sino que se muestra-
deseoso de consequir su atencidn y aprobacién, intentando aplicar el eri
terio del adulto para valorar las cosas.
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Dy CARACTERISTICAS DEL NIfO DE & ¥ 7 AROS

Considerando que a los 6 y 7 afos el nifio ingresa a la escuela
primaria es importante conocer algunas de sus caracteristicas que pue~-
dan influir en el aprendizaje de la lecto-escritura. Para loantericr se
tamarfn como base los estudios realizados por Amold Gesell que es el au-

tor que ha establecido nomas de edad a edad para los nifos.

El nifio de 6 aros

En el sexto afic de vida el nifo tendrd cambios somiticos y psico-
logicos de suma importancia. Su cuerpo, presenta un descontrol del fun—
cionamiento de su estructura fisica oorporal, a esta edad se vuelve muy-
activo, utiliza sus manos como herramientas, quiere hacerlo todo, cuando
trabaja sentado cambia constantemente de posiciones y de formas de tomar
objetos por ejemplo el 14piz, Ensaya y desecha estados de dnimo oon faci-
lidad; utiliza posturas corporales, gestos y palabras para expresar emo-
ciones e ideas; la alegrfa comienza a figurar importantemente en su vida.
Aparece su seltido de ocooperacidn por ejemplo, en la escuela quiere ayu-—
dar. |

Afn depende de la direccién y gufa de los adultos pero va define
lo que le gqusta, es sensible a las relaciones e sus padres y le gusta -
oontar con la sequridad y el carino de ellos. Sus reacciones emocionales
re.fiejan tanto su estado del organismo camo la sensibilidad de su medio;
sus explosiones de tipo emocional ocurren con rapidez. Tiene manifesta-

ciones tensionales camw gritos, agitaciones y balanceo de sus piernas
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las cuales se presentan mis cuando se le exige alge gque no est8 dentro -
de sus posibilidades; es autoritario, tiende & los extramos, le resulta-

dificil elagir entre dos opuestos.

El ingreso a la escuela le provoca la necesidad de adaptarse a -
un nuevo ambiente, esta transicidn produce tensiones y emociones estimu-
lantes, pero también confusiones y ansiedad.

Dentro del aprendizaje de la lecto-escritura en sus primeros esfuerzos -
por copiar letras se muestra propenso a invertirlas.
‘Afxn o tiene dominio de sus impulsos motores ni de sus relaciones socia-

les, siempre quiere ser el pxrimero.

El nifio de 7 anos

A esta edad, tiene mayores perfodos de concentracifn, durante —
los cuales elabora interiomente sus impresiones. Aurenta su capacidad =
para planear y organizar, es una época en que relaciona las experiencias

mevas con las acumladas.

Presenta mayor control de sus movimientos, sus exigencias motri-
ces. Pueden constituir una verdadera necesicad; pero al mismo tiempo per
der interés repentinamente. Tiene repentinos estallidos de comportamien~
to muy activo toca todd lo que ve manipuldndolo; al sentarse su postura
es mis tensa y unilateral. Su atencidn es mayor y no se distrae con faci
lidad como el de 6 afios, cxece su sensibilidad y entusiamo, es buen oyen

te, le agrada que le lean, sigue instrucciones, acepta formas de disci——
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plina, expresa claramente sus gustos y aversiones, se interesa por las -

tareas en el grupo familiar.

Comienza & independizarse desarrollando nuevas adhesiones a -——
otras personas, ejerce control en sus emociones, es m&s sccial, estable-
ce buenas relaciones con sus padres y campareros mayores. Absorve impre-
siones de lo que ve, lee y oye, en sus propios pensamientos y sentimien—
tos, necesita momentos de reflexién y de accitn, se fija metas demasiado
elevadas, expresa con orqullo su conocimiento de si mismo y de su fami-—
lia, teme al ridiculo y al castigo fisico, parece més introvértid:;, tie-
ne una gran preocupacidén por sus actos, se averguenza de sus errores y -
temores.

Manifiesta fatiga en la casa y en la escuela, quiere tener su propio lu-

gar en el grupo esoolar, completa su tarea una vez oomenzada.

Capta l1a vida emocionalmente tanto camo intelectualmente, se inte
resa por las conclusiones y los desarrollos 16gicos, utiliza el lenguaje-
con mayor libertad, su pensamiento es mds social y curioso, empieza a —-

orientarse en el tiampo y espacio.

El nifio de 6 y 7 afos seglin Piaget estd pasando del nivel precpe
racional al nivel de operaciones concretas, ahora domima capacidades de-
clasificacién v conprende la reversibilidad, eawpieza a emplear el pensa-
miento ooncreto,se presenta cierto indicio de un cambio en la percep --

cién que dependia de tocar vy sentir los objetos, ahora los cbserva (62).

Dentro de las relaciones interpersonales suceden cambios importantes, se
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establece la relacifn con el imbito escolar y el aprendizaje formal, se-

forman los grupos de campanercs del mismo sexo (14).

Helen Bee dice: que a esta edad el nifno ha descubierto toda una-
serie de nuevas habilidades y destrezas y estd en condiciones de resol--—
ver un gran nfmero de problemas y camprender dertos principios importan-
tes (8).

Para Wallon a esta edad se encuentra formando su caracter y emer
ge en 8] la actividad de oconquista y conocimiento del mundo extermno (69).
Erickson expone que esti tratando de aprovechar todas las oportunidades-
de aprender por el deseo de dominar las tareas que afronta, se encuentra

en la edad escolar, es cuando ingresa a la escuela primaria (30).

Es DESARROLLO Y APRENDIZAJE

El desarrollo y el éprer\dizaje se encuentran estrechamente rela-
cicnados, aungque camo dice Piaget "El desarrollo es el proceso esencial~
en el que cada elenento del proceso de aprendizaje se da como una fun—
cifn del desarrollo total” (61}, es decir, por mucha estimulacién gue -~
reciban los nifos no podrédn aprender hasta que no se encuentren presen—

tes las bases fisicas y mentales necesarias para poder asi inculcar nue-

vas habilidades.
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También se puede decir que los nifios que viven en un medio ambien
te en que son limitadas las oportunidades educativas, no desarrollard sus
potenciales hereditarios en el mismo grado que los nifos cuyo medio a.m-—-
biente ofrece mejores oportunidades. |
Por otra parte, si los nifios no estin listos para aprender el ensefiarles-

puede ser un desperdicio de tiempo y esfuerzo.

Havinghurst (1972) dice "Cuando el cuerpo estd maduro, la socie-

dad lo requiere y el individuo estd listo para realizar ciertas taveas, -~
hahbrd llegado el momento de ensefarle" (44).
Cuando el interés por el aprendizaje se desvanece oon rapidez y el nino -
parece no mejorar de manera apreciable, a pesar de la practica continua -
se puede pensar que es porque no ha llegado al grado de desarrollo-que’ le
permita dicho aprendizaje. |

Muchas veces laeducacién no guarda relacién con el nivel de madu-
racién del nifio por diversas razones como: No se puede detemminar clara—
mente la edad en que tiene lugar la maduracién de funciones mentales y fi
sicas, debido a las variaciones individuales es imposible establecer wna-
edad especifica; por otra parte se ha supuesto que todos los nifics estén—
preparados para camenzar a leer y escribir en el mamento en que ingresan-—
a la escuela;pero en realidad algunos estén listos antes de entrar en =—
ella y otro cierto tiempo después.

Blum ha dicho: "El aprendizaje tanto en la esfera intelectual so~

cial como motora, sewnsiglxedemdodpt;{nocmnandoloqlxeseofmceen?
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la educacifn se ajusta en cuanto al tiempo de disposicidn o madurez del -

nifo" (44).
Para que se @8 cualquier aprendizaje es necesario que el nino ha-

ya alcanzado la madurez adecuada en todas las facetas de su desarrolo de-
una manera armdnica y equilibrada.

27.



.CAPITULO II

APREND I ZAJE DE LA LECTO -ESCRITURA



II. APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

La funcién fundamental de la escuela primaria es ensenar a leer
y escribir al nifiv, considerando que leer es entender y escribir es la -
capacidad de expresarse mediante signos. El éxito que alcance en dicho -
aprendizaje servird conp base a su ensenanza posterior y para una adecua

da camunicacién oon las demSs personas.

Aprendizaje.- para fines de este trabajo lo definiremos como:
Un proceso mediante el cual se adquieren conocimientos y habilidades a ~
través de la experiencia, provocadas por un maestro de acverdo a cierto-

aspecto didictico, Ademds estd subordinado al desarrollo,

La moderna Psicologia del aprendizaje destaca la motivacibn, la-
solucifn de problemas, el papel de la ansiedad, las relaciones interper-—
sonales, la cowprensin y la percepcién como determinantes de cualquier-
aprendizaje.

Ay LECTURA Y ESCRITURA

Ia lectura y la escritura son vinculos que ha establecido el hom
bre para commicarse y perpetuar la cultura de los pueblos.
El interds del infante por la lecto-escritura nace al querer escuchar —
leer a otras personas, explorar historietas, libros ilustrados, ver anun

cios en la calle y querer saber qué dicen, dibujar las letras e inteﬁtar
interpretarlas.
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Para que se produzca este aprendizaje en un nife "normal”, es ne
cesario que €1 haya alcanzado cierto grado de nadurez en todas las esfe~
ras de su desarrollo; cognoscitiva, motriz, afectiva y social, ya que —
&ste es wn proceso que involucra condiciones sociales, sensomotrices y -

psicolégicas, con considerables aspectos cognoscitivos.

Esta compleja actividad es ensefada generalmente a partir de los
6 6 7 afps, la disposicitn para la lectura y escritura depende del nivel
de desarrollo alcanzado por el educando; es decir, que &1 haya llegado a

adquirir madurez para desempefiar dicha tarea.

Existen diversos métodos para aprender a leer y escribir: visuva-
les, auditiws, manuales y fonéticos; los cuales deben aplicarse oon li-
bertad, separadamente y en cowbinacién, adapténdolos a las diferencias -
individuales de los alumwcs.
Los fracasos en la lecto-escritura no dependen del método empleado, éste
puede simplemente dificultar o favorecer los mecanismos de aprendizaje -
que se ven posibilitados por la madurez del nifo.
Leer es articular correctamente las palabras escritas, es decir, tradu~=:

cir los signos gréficos en sonidos y comprender el texto.

Procesos mentales para el conocimiento de la lectura de Susan Isaacs:

a) La apreciacién de las unidades de sonido y sus partes.

b) La coordinacitn de camplicados movimientos de la boca, los labios y =
la lenqua.

c) la apreciacién de las unidades de sonido y sus partes.
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d} la ligazfn de todos estos elementos en un sistema muy intrincado de -
unidades globaleg y de sus partes,
e} La relacién de todos estos simbolos, con sus significados respectivos

a fin e comprender lo oue se lee.

La escritura es la capacidad de expresarse mediante grafemas ———
(letras), las aptitudes o habilidades necesarias para escribir, son la
teralizaci6n espacial, discriminacién visual, discriminacifn avditiva -
coordinacidn visomotriz, equilibrio emccional adecuado y cociente inte-
lectual normal, el aprendizaje no se reduce a un conjunto de habitos mo
trices o sensoriales, ya que el sujeto que trata de adguirir conocimien
tos necesariamente debe asimilar y transformmar al cbijeto de conocimien-

to, gue en este caso es la escritura.

El dominio de la lecto-escritura depende del montaje correcto =
de w mecanismo visual verbal, funcidn de wna percepcién visual precisa
y de una traduccitn répida en sonidos articulades,

Antes de someter al nifio al proceso de ensefianza aprendizaje de la lec-
to~escritura, éste debe de haber alcanzado deteminado nivel de madurez;
lo cual depende de factores como: audicién, visi6n coordinaciSn motora,-

percepcidn, comprensidn, macurez social y emocional.

Ins fracasos en dicho aprendizaje van generalmente acompafiados—
del abandono de la escuela y de sintamas como: conductas agresivas y re
trafdas, cue ocasionan inadaptaciones en su vida futura.

El &ito en el aprendizaje de la lecto-escritura desempefia un destacado
pape_l en la adaptacién del nifo a su vida escolar y su ambiente familiar.

31.



By FACTORES QUE INFLUYEN EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

Muchas son las capacidades, las aptitudes e intereses cue pue--—
den desarrolarse mediante la maduracibn, creando el punto de macdurez -

para iniciarse en el aprendizaje de la lecto-escritura,

Se han dado wna gran variedad de factores especificos que deter
minan dicha madurez, pero hay ciertos factores reconocidos en general,- .
que se pueden englobar seqgn Dovning y Thackray, (27) en los cuatro ti-

tulos siguientes:

1. Factores Fisiol6gicos
Incluyen el crecimiento, el predominio cerebral y la laterali—
dad, consideraciones neurolfgicas; la visifn, la audicién, el estado y-

funcionamiento de los Srqanos del habla,

2. Factores Ambientales
Estos comprenden los antecedentes lingufsticos del hogar y las-

experiencias sociales de distintas clases.

3, Factores Emocionales Motivacionales y de Personalidad

Contienen la estabilidad emocional y el deseo de aprender.

4, Factores Intelectuales
Abarca la aptitud mental ceneral, las aptitudes perceptivas de-
discriminacién visual y aunditiva, las aptitudes especiales de racioci—

nic y pensamiento ouwe implica la solucitn de problemas al aprender.
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In investicacicnes camo las de: Lessler (1970), roppitz (1959},
Sullivan (1959), Shelton, Cbrzut (1972) vy alowws otros, se ha encontra
do cue existe relacién entre la percencién visomotora, preblemas enocio-
nales y comprensifn, ascciados con desermenc escolar.

Por lo anterior se tamaron como determinantes dichos factores para la -

prediccién del aprendizaje de la lecto-escritura.

Cv PERCEPCION

Forgus dice: "La percencifn es un proceso ror medio del cual el-
organismo recibe informacién del medio que lo rodea y comprende aquellos
aspectos e las onsas que el sujeto ohbserva v de las personzs cue depen-
den del observador" (33). 2demds pone en juego controles carplejos de -
los procesos de motivacién, juicio y aprendizaje. Tiene un caricter se--
lectivo pues wnos objetosprecominan sobre otros en el acto de percibir -
de acuerdo a sus caracterfsticas v a las condiciones del sujeto; por —-——
ejemplo los resultados con nifios de distintas edades demvestran que no -
perciben las formas v los tamafos de las letras, de acuerdo con las ima-
qaenes broyectadas sobre la retina, sino mds bien seqln las propiedades -

variantes de las letras (47).

La percepcifn es un mecanismo fundamental de la adaptacién, el -
cual varia desde eventos de naturaleza simple y elewental hasta aquellos
de gran complejidad que recuieren de aprendizaje y pensamiento mis acti-
vos.

Durante el desarrollo perceptivo emerce gradualwente wna visién del mun~
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do a partir de experiencias, de vital importancia para el desarrollo de
la percepcién de los objetos; en ceneral es la percepcién del espacio, =

el tiempo v el movimiento.

Bustamante sefala que: "La percepcidén es el reflejo de los obje
tos y fenfmenos de los sentidos" (15), y a medida que el conjunto per—
ceptual se amplia, se torna mds complejo y rico ¢on la experiencia, el-
individuwo se vuelve capaz de extraer mis infommacién del wedic que lo-
rodea; por ejemplo, se ha demostrado mediante experimentos realizados--
con nifos, que la constancia perceptiva tiene sus origenes en mecanis--
mos bdsioos y no es enteramente procducto de la memoria sobre la forma -~
en que deberfan verse los objetos.

Miltiples factores influyen en la percepci6n haciendo que los nifos se-
gln su edad, perciban de diferente manera, dada la cantidad de experien
clas acwmuladas. |

Plaget en su teoria del desarrollo perceptivo dice que "existen
mecanismos perceptivos en una fase posterior, asi camo también hay prow
cesos intelectuales los cuales actian sobre la inferencia sensorial, y-
en cierto sentid elaboran el mmdo perceptivo" (62}, ror ejemplo el =~
desarrollo de la percepcitn ¢e la forma a través del tacto. También se-
fiala que wn nifio es incapaz de formar cierto concepto hasta cue ha  ——

aprendido a percibir ciertas relaciones entre los estimulos,

Lassler, Shoenimer v Bridges (137Q) hicieron un estudio con nifios corre
lacionando la percepcifn visamtora y las calificaciones de los profeso

res, encontrando que existe relacifn entre la lectura y la percepcitn -~
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visonotora,

Obrzut, Taylor Thweatt (1972), encontraron que los items de las figuras
2, 3,4,2,7 y 8 de la prucba de Bender Cuestalt y sustitucitn de la figu
ra 1 se encuentra relacionada con el aprendizaje de la lectura en nifios-

de primer aro.

Norman Henderson y Brouce (1968), Dikner vy Korn (1972), Sydney Massoung-
(1980), Caskey (1983), encontraron cue existe una estrecha relacifn en—
tre el desarrollo perceptivo motor y la calificacifn de los maestros de—

priner aro en lectura.

Por otra parte Koppitz considera oue "el desempefic en la escuela
mrimaria est8 relacionado con tres funciones bisicas de la percepcifn®vi
samotora” (50). Esta comprende la percepcifn visual y la expresifn moto-
ra, es decir, lareproducciénde lo que se ha percibido.

Las funciones bisicas de la percepcién visamotora en las aue el nifio -«
tiene cue haber logrado.lma maduracién para poder funcionmar bien en la -

egcuela son:

1. La capacidad de percibir el dilmjo, como un todo limitacdo y poder ini
ciar y detener una accidén a voluntad, segquir instrucciones simples -
hasta el Gltimo detalle y no extender el dibujo de una serie limitada
de puntos a una larga hilera de tirahuzones o rayas impulsivas.

2. la capacidad de percibir y copiar correctamente las lineas en figuras
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en cuanto a orientacifn y forma, poder escribir letras correctamente
con todos sus fngulos y curvas, poder sequir una palabra escrita de-

izcuierda a derecha.

3. La capacidad de integrar en una sola "gestalt", por ejemplo poder -—

formar palabras enteras con letras aisladas.

la falta de maduracifn en estas funciones provoca trastornos en el ==
aprendizaje de la lecto-escritura.

Koppitz (1976}, sefiala que wna ‘parte esencial del cawplejo proceso invo
lucrado en dicho aprendizaje en la percepcifn de patrones, relaciones -

espaciales v organizacibn de configuraciones.

El proceso de la lectura empieza con la percepcifn de las pala-
bras impresas, Esto depence de: las experiencias del lector, su concep—
to de sf mismo, sus actitudes, su estado mental general y los objetivos

que se propone para el futuro,

D+ PROBLEMAS ETIOCTONALES

Algunos investigadores han encontrado que los conflictos emocio
nales causan del 44 al 908 de los casos Bajo rendimfénto escolar,
Barry Patriewr Bricklin (1972}, dice que; "es importante producir en el
hogar un clima emocional favorable pﬁra un rendimjento escolar satisfac
torio" (13), es decir, obm> cbstruyen el aprendizaje los problemas emo-
cionales provocados por factores ambientales sobre todo a nivel de rela
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ciones interpersonales.

Es precisamente con padres y hermanos, con cuienes se forman las
principales interacciones emocionales y por tanto va a ser la fuente de-
sequridad del nifio, de una personalidad emocional estable o de trastor——
nos cue influirfn en la expresién de las capacidades intelectuales y so-
ciales del nifio, |

Al ingresar a la escuela el infante deberd dejar a un lado el in
tenso conflicto y estimulacién de las relacione§ ‘intrafamiliares y dedi

carse con todos sus recursos a investigar "su nuevo muncdo”.

Erikson (29}, menciona que el nifio estd adquiriendo un sentidow
de responsabilidad; se espera cue 8l logre ciertas metas dependientes -
de las aspiraciones y necesidades de la familia, necesitaré ser respon-
sable de lograr 1o que de &1 se egpera y esta responsabilidad cue cbia-
mente lleva su carga afectiva intensa y promeve ansiedad, es aJ\mismo-

tiempo la razbn de su vida emocional, -

Ia ansiedad va a reflejarse en el aprendizaje; cuando es poca -
puede facilitarlo, pero cuando es mayor vy el material de aprendizaje es
ocamplejo, Este se dificulta, ya cue un alto orado de ansiedad, trastor=
na las capacidades motoras e intelectuales, haciendo que el nifo se -=
vuelva torpe en su razonamiento, concentracifn, y otras actividades men
tales, 1o que ocasiona que el rendimiento escolar sea inferior al poten
cial intelectual del individuo.

Cuando el nifio llega a 'la edad esooler, gueda sujeto a una serie
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de influencias cada vez mis amplias en su medio familiar y escolar.
Su desarrollo se ve impedido cuando el nficleo familiar no ha logrado pre
pararlo para su vida escolar o cuando éste no alcanza a curplir las pro-
mesas de las etapas previas.
X,

Koppitz, Sullivan, Blyth y Shelton (1969}, realizarcn wna inves-
tigacién en la que relacionaron el aspecto emocional del alumo y el -
rendimiento escolar, encontrando cue existe una correlacién siomificati-

va.

Dibner y Korn (1977), llevaron a cabo un estudio con nifios del-
Gltimo grado de jardin de nifios evaluando los disturbios emocionales y-
correlaciondndolos mis tarde con las calificaciones de estos nifos en -

la escuela elemental, resultando una correlacién significativa.

Coo se ha expuesto, los problemas emocionales producidos por -
las relaciones interpersonales del nifio con su familia y los que se su-
citan al enfrentarse al medio escolar, provocen diversos niveles de an-
siedad, v trastornos en su confianza, autonaria, iniciativa, supera--——
cibn del sentido de la culpa y rechazo del sentido de inferijoridad, se-
gin lo expuesto por Erikson. Los cuales si el nifo los maneja adecuada-
mente le ayudardn a superar los obstéculos cue se le presentan en el me

dio esoolar,
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E. COMPRENSION

La comprensi6n es la capacidad para captar la naturaleza, el —
significado o la explicacifn del algo y tener una idea completa sobre -
ello.

"Consiste en abarcar un hecho con todas las relaciones y puntos de con-
tacto que tiene oon los hechos anteriores gue se han presentado" (2).
La carprensifn se alcanza mediante la aplicacifn de conocimientos-pre——
viamente adquiridos- a nuevas experiencias y situaciones,

Seqfin Piaget la capacidad cognoscitiva cue hace posihle 1a camprensién,
se desarrolla durante las 4 etapas del desarrollo infantil, Fn la etapa
de las operaciones concretas los nifios oomienzan a pensar de manera de—
ductiva, a formarse conceptos de espacio y tiempo y a distribuir los ob
jetos en categorfas. la camprensifn de un objeto de conocimiento apare-
ce estrechamente ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruir el -

migw objeto,

Uno de sus mayores valores es que permiten adaptarse a los cam~
bios tanto personales camo ambientales y por lo tanto reacciona con me-
nor temor, ansiedad o resentimiento que cuando no los entiende.

La maduracién proporciona un estado de disposicién para camprender, cue
aumenta conforme lo hace la capacidad del nifio para percibir relaciones
entre situaciones nuvevas y conocidas,

El retraso en la oarprensifin afecta en las adaptaciones cue realizan -~

los niros,

€rosman, Johnson y Ksthleen (1982), en un estudio hecho con su=
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jetos de 6 a 16 afios encontraron me existe correlaciébn significativa -
entre los puntajes de un subtest de comprensifn y lo de una prueha de -

lectura.

Margolis H. (1982), utiliza la prueba del factor de ocamprensién
verbal (WISC-R) wmo parte de una bateria para predecir desempefio esco-

‘

-lar.
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CAPITULS " IIX

LAS PRUEBAS DEL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA,» BENDER Y SUBTEST

DE COMPRENSION DE WISC COMO PRED! CTORES DEL APRENDIZAXE

DE LA LECTO-ESCRITURA



Dado los estudios que han hecho diversos autores se encontrd que
las prucbas psicolégicas son los instrumentos apropiados para medir las-
variables que se piensa estdn relacionadas con el éxito o fracaso del —-

aprendizaje de la lecto-escritura.

Dichos instruwentos se clasifican funcionalmente como:

a) Test de la Personalidad.- Exploran intereses, el cavécter y la afecti
vidad.
b) Test de Eficiencia.~ los cuales estudian los aspectos cognoscitivos -

de la perscnalidad, inteligencia, aptitudes (63).

Dentro de los de personalidad se encuentran las t&cnicas proyec-
tivas gue consisten en material sin estructurar: al cual contestard see~—
gtn lo siente, mientras contesta manifiesta la expresién simbSlica de —
sus motivos internos y su ansiedad. Han surgido gracias a la necesidad -
de explorar las motivaciones de las conductas gue no pueden manifestarse
por la comunicacién directa entre las personas, Dichas técnicas, como su
nambre 1o indica ponen de manifiesto la proyeccién. Seg(n la definicién-
de Freud "La proyeccién es un proceso que consiste en atribuir los pro-—
pios impulsos, sentimientos y afectos a otras personas o al mndo exte-—
«rior como un proceso defensivo. Asi se dice que wna persona est& proyec-
tando cuando atribuye a otra persona un rasgo o un deseo propio que su -

"ego" no le permite admitir como tal” (9),
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Ay PRUEBA DEL DIBUJC DE LA FIGURA HUMANA {CFH)

la prueha del Dibujo de la Figura Humana forma parte de las téc
nicas proyectivas, situindose camo expresiva; ya gue hrinda al sujeto -
la oportunidad de auto expresar sus impulsos,descos y necesidades in——-

conscientes (4).

Goodenough sefiala cue; Dibujar, es para el nifio, un recurso ex-
presivo con wn contenido emocional, es ideal el tema de la Figura Huma-
na por "ser conocida, despierta interés por su significacién afectiva.-
Puede representarse en forma simple o campleja y dentro de sus varian-—-

tes generales conserva rasgos dsmmes” (40].

El test de la Figura Humana es una de las técnicas mds valiosas
para evalvar a los nifios, poroue puede ser empleado como un test evolu-
tivo de maduraci6n mental, y con enfoaue proyectivo.

Desde tiempos remotos, el dibujo ha sido utilizado caro una forma de o
municacién entre los seres humanos. Dada la ijmportancia que tiene, se -

han realizado investigaciones camos

En 1885 Ebenezer Cooke, describe las etapas sucesivas de desa—
rrollo tamando como referencia los dibujos infantiles. En el lapso en—
tre 1900 y 1915 aparecen los trabajos de Lampercht cue se interesé en -
las semejanzas y diferencias raciales, dadas en el dibwjo. Fn 1907 Cla-
parede propone un cuidadoso estudio de las etapas evolutivas del dibujo;
con la idea de precisar, la relec~idn existente entre la actividad para-

el dibujo y la capacidad intelectual.
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Maitland encontrd que después de los 10 afios la Figura Humana -
es el tema mis interesante. Schuyten intent establecer una escala de -
medicién objetiva basada en las normas de cada edad emplenado cam tema
la Figura Humana. Lobsien encontrS gque conforme aumenta la edad, los -
nifos representan las diferentes partes del cuerpo, con proporciones ~-
mds préximas a las de los modelos clisions. lena Partrige hizo un estu-
dio de la frecuvencia con cue los nifios de diferentes edades dibujan las

distintas partes de la ngura Hunana. (40),

En 1926 Florence Goodenough esoogié la Figura Humana ooo tema-
de su Test CGr&fico de nivel mental para nifics, partiendo de la hipote--
sis de gue "el nino dibuja lo cue sabe més aque lo gue ve", fundamentan-
d en los principios de la Psicologia Fwolutiva Estructwural. (40).
Interpreta al dibujo como la expresién objetiva de procesos psiquicos -
superiores, encamina su exyeriencia hacia el andlisis y estructuracitn-

de los elementos que lo integran,

El representante mds notable del enfoque evolutivo del Dibujo -
de la Figura Humana fué Goodenough. Y del enfoouve proyectivo fué Karen-
Machover (1949, 1953), 1960}, que afirma cue "“el nifio dibuja lo g —~
siente mAs cque lo cve ve o sabe cue es cierto” (4). Machover considera
que los Ditujos de la Figura Humana nos dan indicadores de conflicto -«
emocional, consecuentemente el dibujo de una persona al implicar la pro
yeceibn de la imagen del cuerpo, proporciona un vehiculo natural de la-

expresitn de las necesidades y oonflictos del propio cuerpo.

Koppitz considera al Test del Dibujo de la Figura Humana como -
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test de maduracién y prueba ovroyectiva. Postula la hipdtesis de cue el -
subtest refleja el nivel evolutivo del nino y sus relaciones interperso-
nales, ademis revela las actitudes del nifio hacia las tensiones v exigen

cias de la vida, as? como su modo de enfrentarlas (49).

En estudios hechos por Koppitz v otros (1861}, se encontrd que -
existen indicadores emocinales y evolutivos del Dibujo de la Figura Huma
na que estin estrechamente relacionados con el rendimiento escolar, en -

nifos que ingresan a la escuela primaria.

Para primero y segundo grado los indicadores emocionales cue dis

criminan entre buenos y malos alumos son:

Integracién pobre

Figura inclinada

Onisifn de cuerro

Omisién de brazos
~ Tres o mis figuras dibujadas expontaneamente
- nisién de la boca

Figqura grostesca

La integraciSn pobre de las partes de los dibujos refleja poca =
capacidad integradora e impulsividad.

Ia inclinaci6n de la figura es un signo de inestabilidad v desequilibrio

que interfiere con el rendimiento académico.

45,



La amisién del cuerpo y la de los brazos sugiere inmadurez retraso, o —

serios problemas emocicnales.
El dibujo esponténec de 3 6 mis figuras revela perseveracitn o immadurez

La omisién de la boca indica sentimientos de intensa inadecuacibn, resen

timiento y retraimiento.

Las fiquras grotescas son dibujadas por nifios con un concepto muy pobre
de sf, cuya subestimacién de si mismo les impide desempefiarse en la es—

cuela a la altura de su capacidad.

Existen otros indicadores emocionales que establecen relacifn —
oon el rendimiento escolar los cuales son:
El sombread del cuerpo que indica ansiedad provocada en el nifio que co—

mienza la escuela.

La figura diminuta refleja que los ninos que la hacen son timidos, re —
traidos y deprimidos lo que los hace no poder funcicnar adecuadamente en

la escuela.

La presencia de ojos biscos y dientes reflejan rebeldia y agresividad lo
cual presiona en su ejecucifn esoolar, se han observad en los dibujos -
de los nifios mis inteligentes,

Ios brazos adheridos al cuerpo reflejan un control interno que hace que-
las relaciones interpersonales sean pobres y el nifio tiene tendencias a-

la reserva y al retraimiento.
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La anisifn de ojos refleja en los nifios su tendencia a aislarse social-—
mente, niegan sus problemas rechazan enfrentarse al mundo, y escapan a -~

la fantasia obstaculizando el aprendizaje.

la cabeza y cwello excesivamente grande es asociada con esfuerzo intelec

tual y preocupacién por el rendimiento escolar.

1a omisifén de pupilas refleja una vaca percepcitn del mundo, con inmadu-
rez ermocional, egocentrismo, dependencia, falta de discriminacién y de—

presién.

AMregar espontineamente pasto, svelo, rkoles y flores es un signo de in
seguridad, de necesidad de apoyo y de necesidad de un punto de referen—
cia el cual puede dar lugar a un alte rendimiento escolar.

El dibujar cielo, sol, o nubes espontineamente indican la exdistencia de
una autoridad adulta controladora, los padres de estos nifios los presio~

nan para que 'taengan un alto rerdimjiento escolar.

1os indicadores evolutivos se presentan en 3 categorfas:
Ios indicadores evolutivos esperados, que estén presentes en los dibujos
de la figura humana constituyen el mfnimo que se puede esperar encontrar
en los dibujos en los nifios de wna edad dada.

Para 6 afos son:

Cabeza Cuerpo

Cjos ' Piernas
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Nariz Brazos

En los nifios de 7 afps se encontraran los mismog indicadores que
para el de 6 afios y ademis pies y brazos bidimensionales.
La amisién de estos indicadores refleja inmadurez mental ya que segfin el
estudio de Koppitz (1967) del 86 al 100% de los dibujos de los niros de-

6 y 7 afos los incluyen,

Dentro de los indicadores evolutivos tenemos los de ia categoria
de excepcionales que se encuentran en los dibujos de nifios con una madu-
rez mental superior al promedio, es decir, se encuentran en dibujos de ~
nifos menores cuando solo pueden ser realizados por nifics de mayor edad.
los que se considera gue estdn relacionados oon el rendimiento escolar -
son:

- Movimiento de figura
- Cabeza de perfil
- Bparicién de rodillas o ocodos

Es pertinente aclarar como expone Koppitz "que aungue exista una
relacién positiva entre adaptacién ewocicnal'y aprovechamiento escolar ~
no se puede decir que todos los buenos alumos no sufren problemas emo--
cionales ni que todos los malos alumos estdn emocionalmente perturbados
y que la capacidad de ejecucifn del nino esta relacionada con la edad y-~
la maduracidn" (49).
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INTERPRETACI ON

Elizabeth M. Xoppitz (1967), creo un método inteqrado y sistemd-
tioo para la interpretacidn de esta prueba cue consiste en:
Andlizar los dibujes de la figura humana en funcidén de dos tipos diferen

tes de reactivos:

1) Reactivos evolutivos. "Es el conjunto de signos que estdn primariamen

te relacionados con la edad y el nivel de maduracién”.

2) Indicadores emocionales "son signos cue estln primariamente relacicna

dos con las actividades y preocupaciones del nifio”.

Ios evolutivos fueron derivados del sistema de evaluacién de Goo
denough Harris, siendo um total de 30 reactivos, los cuales de dividen -

en 4 categorfas oue incluyen:
a) Reactivos esperados.- son aguellos que est8n presentes en el 86% al -
100% de los dibujos de la figura humana, de un deteminado nivel de -

edad, se considera més significativa su ausencia que su presencia.

b) Reactivos corunes.- son todos los que se dan en el 51% al 85% de los -

dibujos de la figura humana.

¢) Reactivos bastante comunes.- estén presentes en menos de la mitad del

total de protocolo,
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d} Peactivas excepcionales.- son los cue aparecen en un 15% o menos de -

los dikujos de la figura humana.

1os indicadores -emocionales son 30 reactivos derivados del tra-

bajo de Machover, comprenden 3 tipos diferentes:

El primer tipo incluye, reactivos referentes a la calidad de los
dibujos de la figura humana por ejamplo integracién pobre de las partes-
de-la figura.

El sequndo tipo se compone de detalles especiales que no se dan habitual~
mente en el dibujo de la figura humana por ejenplo miradas laterales de -
ambos ojos. 7

El tercer tipo comprende las cmisiones de reactivos cue serfan esperados
en un determinado nivel de edad. por ejemplo omisidn de la boca o bien -

de las piemnas.

La confiabilidad del puntaje del dibujo de la ficura hurena se—
gn el método de Koppitz, tanto para los reactivos evolutivos v para los
indicadores emocicnales, se estableci6 con un estudio en donde se valora

ron independientemente los dibujos de 25 alumnos.

Se efectuaron estudios normativos para detevmiany la frecuencia-
oon que aparecen los indicadores de los dibujos de la ficura humana de -
1856 alumos de escuela primaria, de 5 a 12 afos. ‘

De acverdo a la investigacibn realizada por Yolanda Barocio Trevifio 1980

se considera gque el método puede ser utilizado en nuestro pals ya cue -
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proporciona a través de una calificacién objetiva, datos acerca del ni-
vel de maduracién mental del nifo y de sus preccupaciones y actitudes in

terpersonales.

By TEST GUESTALTICO VISOMOTOR

Para que el esoolar sea capaz de leer y escribir, debe haber al-
canzado cierto grad de madurez en su desarrollo percepto motriz, para -
medir este aspecto se escogib el test gestfltico visorotdr de Render.
Lauretta Bender construyd entre los afios 1932 y 1938 su Test Cestdltico-
Visarotor partiendo de las ideas y orientaciones metodol6gicas de la Teo
rfa de la Guestalt. -

Ia teoria de la Guestalt se origina en Frankfurt Main Alemania -
entre 1910-1912 en la Universidad de Berlin.
Ios gestalistas aplicaron sus puntos de vista a los campos de la percep—
cifn y el aprendizaje. En el carpo de la percepcién formularon los prin-
cipios de la organizacifn perceptual, objetaron al abuso de la experien—

cia pasada oo concepto explicativo de la percepcién y el aprendizajé.

Su postulado fundamental trata sohre las relaciones entre las -
partes y el todo. Tomando como referencia los estudics hechos por Wer—-
theimer, Bender sefiala que los principios de organizacifn perceptual, ro

son fijos sino que dependen de:
1) las caracteristicas desde el punto de vista biolbgico de los campos -

sensoriales en los diferentes niveles de maduracién.
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2) De la capacidad de integracifn del sistema nervioso.

En sus estudios comprueba que las reproducciones de las figuras-
estfn estrechamente ligados al grado de maduracifn visomotriz de los su-
jetos, esto constituye una de sus mayores -contribuciones puesto que en-

fatiza el caricter evolutivo de las representaciones gréficas.

Bender define la fiincién Guestaltica "como agquella funcién del -
organismo integrado por la cual éste responde a una omstelacibn de esti
mulos dada como un todo, siendo la representacién misma, una constelacit
un patrén wna Guestalt" la cual estd asociada con la capacidad del len—-
guaje y de diversas finciones de la inteligencia como percepcifin visual,-~
habilidad motora manual, memoria, conceptos temporales y espaciales, ca
pacidad de organizacién y representacifn; las cuales permiten establecer

el nivel de maduracién del sujeto.

Dicha prueba psicolégica permite analizar y evaluar la forma en
que se entructuran los estimulos, desde el punto de vista de las relacic
nes ée la parte y su todo; ya que su objetivo general es "medir de una -
manera esencialmente cualitativa la madurez de los sujetos, en cuanto a-
su adecuacién perceptivo motora y a las posibles perturbaciones en los -
.procesos,que intervienen en la reproduccién grafica". (50), ubicando la-
medicibn segtn la edad cronoldgica del niro, en ella se utilizan nueve -
figuras establecidas, que se presentan una a una para ser reproducidas -

por el sujeto.

Las Figuras estin basadas en los siguientes principios:
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la Figura “"A" fue elegida como introductoria, en razén de cue se
df la experiencia répidamente con figuras cerradas sobre un fondo basén-
dose en el principio de establecer que las partes que se hayan mds proxi
mas entre si se visualizan gereralmente juntas, pero cada una represen——
tan una Guestalt.
las Figuras 1,2 v 3 estdnoonstituidas schre el principio de la proximi-~-
dad de las partes.
la Ficura 4 se percibe comunmente como dos unidades determinadas por el-
principio de la continuidad de la organizacifin geomdtrica o intemna.
1a Fiqura 5 se rige por el principio que establece cue las partes cue se
hayan mis proximas entre si se visualizan generalmente juntas.
La Figura 6 estd formada por dos lineas sinusoidales de diferente longi-
tud de onda que se cortan oblicuamente.
La Figura 7 vy 8 son dos configuréciones compuestas por las mismas unida-
des, en la Figura 8 prevalece el orincipio de la continuidad de las for-
mas geométricas.

Bender dice: existe la tendencia a percibir, a completar y a -—
reorganizar las figuras de acwerdo con principios biolégicamente determi
nados por el patrdn sensomotor de accidn. Cabe esperar que Este patrén -
de accibn varie en los diferentes niveles de maduracifn o crecimiento yv-
en los estados patolégicos orgénicos o funcionalmente determinados (10).
Describe ooncierto detalle el proceso de maduracién de la percepcién vi-
samotora en nifios pequenios derostrando que'la mayorfa puede oopiar los -
9 dibujos sin errores alrededor de los 11 aos.

Bender estandarizd su prueba sobre una muestra de 800 nifios con un rango
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de edad de 3 a 11 aros.
El test Visorotor Guestdltico de Bender tiene la ventaja de que puede in

terpretarse de diferentes maneras como: Test provectivo v Test evolutivo.

En log (ltimos afios muchos autores han hecho investigaciones con
el Bender utilizdrdolo en estudios con nifos para detectar madurez para=
el aprendizaje, para predecir rendimiento escolar; como test colectivo -
para nifios que inician la escuela; para diagnosticar lesibn cerebral, pa

ra evaluar dificultades eamwcionales.

INTERPRETACION DEL BENDER POR ELIZABETH My KOPPITZ

Uno de los autoreé que se ha dedicado al estudio del Bender en -
nifios es Elizabeth M. Koppitz, la cual elaborS un nuevo sistema de cali-
ficacifn objetiw usando puntajes crudos vara las 9 figuras: llamado"es-
cala de maduracidn del Bender"que consiste en 30 reactivos de puntuacién

mutuamente exluyente,

Su objetivo es preveer distintas formas para analizar el Render-
y evaluar su medurez perceptual, su posible desajuste neuroldgico y su -
ajuste emocional. La escala de maduracifn ha sido emwpleada con niros por
Baldwin 1950; Koppitz,Mardis y Stephens 1960; Smith y Keogh 1962, para -
predecir desemperio escolar (Koppitz 1962, Sullivan, Blyth y Shelton 1959).
En sus estudios han encontrado que el nino, debe alcanzar cierto grado -
de madurez antes de poder aprender a leer y escribir, que el Bender refle '

ja el grado de maduraci6n de la percepcidn visomotora en nifios que comien
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zan la escuela primaria, y que existen 7 categorfas cue incluyén punta—
jes que pueden discriminar entre alumnos que tienen alto y'bajo rendi—
miento escolar, estéds son: Distorsitn de la forma, rotacién sustituvcidn-
de los puntos por circulos o rayas, perseveraci®n, falla en la intecra—
cifn de las partes de una ficqura, sustitucifn de cwrvas por é&ngulos y -
adisibn u amisidén de angulos,

De tal forma que el nific tiene que haber lograds maduracibn en las gi~—

quientes 8reas para funcionar bien en la escuela:

1. La capacidad de percibir una accifn a voluntad (palabra impresa)
2. la capacidad de percibir y copiar correctamente las lineas y figuras-
en cuanto a orientacién y forma (letras).

3. la capacidad de integrar partes en una sola gestalt (50).

Dicha escala de calificaci6n se considera confiable porcue cada-
reactivo fue confrontado para su validacibn con el rendimiento escolar -
en primero y sequndo grads, niedicb por la Prueba Metropolitan.

Ios sujetos para el anilisis de los reactivos fueron 165 alumos, de los
cuales 99 eran de primer grado y de 6 escuelas y &reas suburbanas dife—
yentes.

Koppitz elabor§ wna serie de datos noxmativos para la escala de
maduracién de Bender infantil, que se obtuvieron en base a 1104 alumnos
provenientes de 46 grados de 12 escwelas y zonas wrbanas diferentes en-
E.U. para nifos de 5 a 10 afios 11 meses (50).
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1os datos normativos para la escala de maduracidén del Bender, pueden in-

terpretarse de las siguientes maneras:

1. Comparar el puntaje obtenido por wn nifo oon otros nifos de la misma
edad cronoldgica.

2. Comparar dicho puntaje con el de otros ninos con el mismo nivel de —
maduracién en la percepcifn visomotora.

3. Comparar el puntaje en t€rminos de grado escolar (50).

Su método de calificacién permite una expresién mis directa de =
los factores biolSgicos y posibilita la estandarizacién del desarrollo -
de la funcidn G.V.; ademis gefala la extrema relacifn existente entre el
proceso de desarrollo de las formas Spticas y de imaginacifn visual, tan

necesarias para la lectura y escritura,

En MExico se encontraron investigaciones (Gonzélez Tejeda 1977 y
Heredia Ancona 1982) con nifios utilizando el Bender y la escala de madu-
racién de Koppitz. En dichos estudios se encontr® que la prueba de Ben-
der tiene my poca influencia cultural y por lo tanto es posible su uti-
lizacibn en sujetos de todos los niveles socioecondmicos, y puede ser -
utilizadc para detectar madurez para el aprendizaje y predecir desempefio

escolar en ninos que inician la escuela primaria,
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C» EL SUBTESY DE COMPRENSION DE WISC

Entre las pruebas de eficiencia tencnos las cde Inteiigencia que-
miden la "capacidad del individuo para utilizar adecuadamente las expe—
riencias ya a&piridas y adaptadas a las nuevas situaciones" (67).

Se han elaboradn pruebas de inteligencia para nifios, que se pueden —-—-
Uamar también escalas compuestas porgue incluyen pruebas verbales y de-

ejecucién.

Des@& principio de siglo se elaboraron pruebas de inteligencia -
por Wechsler, Binet y Terman, siend> el iniciador Binet y posteriormente
Terman haciendo sucesivas adaptaciones de los test Stanford Binet en los
anos (1916,1937:1960).

Wechsler Bellevue elabord en 1939 la escala de inteligencia para evaluar
procesos intelectuales de los adolescentes y adultos. |

En 1949 modificd y adapt6 los elementos de su escala para poder ser apli
cada a nifos de 5 a 15 aifws, obteniendo la escala de inteligencia de We-

chsler para nifos (WISC).

Se ha demostrado que las escalas de Wechsler tienen mayor vali--
dez y confiabilidad, que son las mis Gtiles para medir el nivel meital-—
general vy las limitaciones intelectuales del sujeto. "Su principal acier
to reside en explorar una muestra muy amplia de funciones cognoscitivas-
cuya relativa covariacién y progreso cronolégico justifica la obtencitn-

de una medida general de la inteligencia" (71).
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Wechsler, respetando esta variedad, ha organizado sus escalas -

en 2 grandes sectores, el verbal y el manipulativo.

El WISC oonsta de 10 subtest bisicos vy 2 alternativos, seis de
los cuales forman la escala verbal y los otros seis integran la escala
de ejecucién o manipulativa.

Ios Subtest son:

Escala Verbal Escala de Ejecucién
1. Infomaci6én general 7. Figuras incompletas
2. Comprensién 8. Ordenamiento de historietas
3. Aritmética 9. Disefio con cubos
4. Semejnazas 10, Ensamble de objetos
5. Vocabulario 11, Laberintos (Alternativa)

6. Serie de digitos (Alternativa)

En estos subtest pemmiten cbtener puntuwaciones en cocientes inte
lectuales independientes para los aspectos verbal y manipulativo,
Para fines de esta investigacifn solamente se utilizf el Sub.test de oom-
prensifn que pertenece a la escala verbal, basindoe en la investigacifn-
de Koppitz, que sugiere que un Subtest verbal camo Informacién, Compren-
sién o Vocabulario, complementan a los Test de Bender y Dihujo de la Fi-

gura Humana para mejorar la prediccifn escolar.

El subtest est& constituido por 14 preguantas problemas cue tienen
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como objetive explorar la capacidad de comprensidn de situaciones de com
portamiento de naturaleza social (70). Sus elementos al cubrir wa gran-
variedad de sitwaciones reflejan el nivel de los proceso inﬁelectuales.
Uno de los supuestos tedricos en que estd basada esta prueba es:

Los nifios adgquieren y utilizanlos hdbitos sociales a través de la vida -

cotidiana v la educacién social.

Sus elementos cubren una gran variedad de situaciones, de tal -
forma que la amplitud de comprensién de wn individuwo refleja el nivel de
sus procesos intelectuales, intereses mds amplios, una mayor curiosidad-
y poseen también un caudal de conocimientos que pueden utilizay para re-
solver los problamas précticos que se plantean en la prueba de compren-
sién permitiendo sintetizar sus conocimientos adquiridos a través de la-
préctica diaria o educacién formal, de modo que le permita enfrentarse—
a los problemas practicos y resolverlos.

Determinar qué nivel de capacidad posee un nifo para utilizar el juicio-
préctico, hasta qué 'grado ha interiorizado la cultura social y hasta qué

grado se ha desarrollade en &l wa conciencia madura.

El &xito en esta prueba depende de la experiencia diaria comfin -
v/o de la escolaridad, asi como de la edad del nifo.
Las puntuaciones altas pueden indicar una serie de factores: astucia, -
cualidades pricticas, hasta experiencia, organizacién superior del cono-

cimiento, madurez social, y capacidad para verbalizar bien.
Las puntuaciones bajas pueden interpretarse como limitaci6n de -
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la capacidad de deficiencia de naturaleza fisica o psicolfgica; esta Gl-
tima indica generalmente queciertos factores enocionales estdn afectando
a los procesos cognitivos.

Para nredecir el aprendizaje de la lecto-escritura es importamte descu-—-
brir factores como: La organizacifn superior del conocimiento, ofmo uti-
lizar sus exreriencias pasadas y su capacidad de verbalizacifn al enfren

tarse a los problemas de la vida diaria.

Fn alqunas investigaciones ya se ha utilizado el aspecto de com-
prensifn en relacién con desempefic escolar, como en lacdeMargolis (1982)-
que utiliza la prueba de factores de comprensidn verbal (WISC~R) ocamo —
parte de una bateria, para predecir desempeno esonlar en lectura y mate-
mitices.

D+ ESTUDIOS REALIZADOS SCBRE PREDICCION DE REMDIMIENTO £SCOLAR, UTILIZAN-

DO TEST PSICOMETRICOS,

€e han realizado diversas investigaciones sobre prediccifn de -~
rendimiento esoolar, existiendo la mayor parte de ellas en E.U. en las -
cue se han utilizado diferentes pruebas.
Fn algunas investigaciones como las que se mencionardn posteriormente se
mide el grado de percepcién visarotora por tener relacién con el rendi—

miento escolar.

Lassler, Schoeninger y Bridges (1970Q), hicieron un estudio para=-
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predecir el fracaso escolar en 3 escuelas y cada una representaba dife—

rentes niveles sociceconSmicos. En cada escuela utilizaron 3 predictores:
El Lee-Clark readin readinest, el Bender Gestaltes y el Peabody Picture-

Vocabulary test. Sus resultados fueren correlacionados con el Readin Test
y con las calificaciones de los profesores,

El Iee-Clark fue el que dio wna correlacién mis alta, ocon las califica-

ciones de los profesores mientras que el Bender y el Peabody no predije

ron un equivalente significativo, con las calificaciones de los profeso-

res y cbmo correlacionarlos (54).

Foerstel, Marcella Pearce (1977) ihvestigamn si algqunos instru-
mentos como Cognite Abilities Teacher's Beahivor Ratin Scale letters and
Sounds, El test Stanford Early School Achievement predicen los sucesos -
en la lectura para primer ano. Los sujetos de la muestra fueron 162 es-
tudiantes de primer grad de una zona suburbana.

Al comenzar el afio escolar se lesainistraron las pruebas por los maes-
tros de clase y 5 meses despugs el investigador les aplich el Gates Mae-
ginitie Readin Test Primary A Fromm I.

Los datos fueron analizados usando un procedimiento de regresifn mGlti—
ple.

Los resultados indicaron que los testsantes mencionados predicen signifi

cativamente los sucesos en relacidn a la lectura (32).
Obrzut, Taylor, Thwatt: 1972) examinaron la escala de califica-——

cibn de Koppitz para el Bender Gestalt, utilizando los item de Koppitz =
camo predictores de lectura, con 289 nifios de 5 a 14 afos, de 1°, 3°, y-
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6°de escucla elawvental y divididos en grupos de negros, mexicanos, indios
y blancos.

La prucha fue correlacionada con el Test Stanford Achievement de lectura.
Los resultados indican que s6lo 7items fueron significativos para lalo:

los iters fueron integracidn de las figuras A,3,4,2,7,y 8, y sustiticifn -

de la Figura 1. (59).

Norman B. Uenderson Brice V. Bettes and Barbara Goffencry (1968) -
realizaren un estudio con el propdsito central de probar la efectividad -
del Bender Gestdltico para blancos y negros de 7 afios para pfedecir el —~
logro en aritmética y lectura. La muestra fue al azar en la Universidad -
de Oregbn Medical School; estuwo constituida por 203 sujetos con un bajo-
nivel socioecondmico, los cuales eran 120 blancos y 83 negros. A ellos se
les aplicd una escala de personalidad cue consistfa en 7 subtest del WISC
el Bender Gestalt calificado oon el sistama de Koppitz y el de aritmética
y lectura del Wide.

Se utilizb el coeficiente producto momento y la correlacién mGl-
tiple entre el Test de Aritmética con el Bender y el WISC como medios de-
prediccidén y correlacién entre Bender y Radin Test.

Los resultados mostraron la efectividad del WISC y el Bender Cestalt en -~

la predicciSn del logrd en aritmética y lectura (42).

Dibner 'y Xormm (1977) administraron el Test de Bender Cestalt para
probar su validez predictiva en lectura y aritmftica. Se les administr§ -
en forma individual oon los dibujos proyectados.,

Fue calificado con el sistema de Korpitz para evaluar el desarrollo per——
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optivo motor v los disturbios emcionales. Se aplicd a sujetos que cur-
saban el Gltimo grado de jardin de niros.

El puntaje obtenido fue correlacionado con las calificaciones de los -~
maestros de primer afo de escuela elemental.

Los resultados mostraron que el Bender predice con igual habilidad la —
ejecucidn en la lectura y aritmética, y se comprobd también la validez -

de la escala de Koppitz para el Bender (26).

Ashmore R. y Snyder (1980) utilizaron la prueba de Bender Gestalt
para predecir habilidad en la lectura. A 49 sujetos de primer aro se les
administrd la técnica de meaworia visual Bender v la subprueba digital de
la palma de la mano de WISC~R, al comienzo del ario escolar, Al terminar-
dicho afio se les aplicd laparte de lectura de la prueba de desemperc de-
amplio rango (5).

Ios puntajes de la técnica de memoria visual que se obtuvieron fueron co
rrelacionados con la prueba de lectura, resultando significativa la co—
rrelacifn, entre el dilujo original y la habilidad en la lectura.

La correlacidn con la palma digital y el desampeio de lectura no fueron-

significativos.,

Snyder, Massong y otros (1980) hicieron un estudio utilizando la
técnica de memoria visual de Bender, con 84 nifios de primer grado; al fi
nalizar el afo se les aplic wna prueba de lectwa y aritmética. Se co—
rrelacionaron las calificaciones de Bender con las notas de lectura de -
las 20 correlaciones y 16 fueron significativas. Se recomendd la técnica
de Bender como instrumento de diagnSstico y seleccidn para la habilidad-

de lectura y aritmética (65).
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Caskey W. (1983) realiz§ un estudio con preesoolares de 3 escue-
las de bajo nivel socioecondmico, que correlacionaron les resultados ob-
tenidos en las prucbas Otis-Lennon de habilidad mental, la prueba de Ben
der Gestalt, y las calificacicnes de los maestros con la prueba de desem
pero de Stanford del primer grado, marcando diferencias en la validez --
predictiva; &stas variaron de escuela a escuela de acverdo al sexo.
los resultados indican cque las escuelas necesitan desarrollar normas lo-

cales para hacer predicciones de sucesos acadfmicos (19).

Otros investigadores han hecho trabajos para predecir el rendi-—
miento escolar utilizando pruebas que miden la comprensidn con diversos-

instrumentos:

Grosman F. y Kathleen (1982) realizaron un estudio utilizando el
WISC-R,conprensidn verbal, organizacién perceptual y factores de distrac
cifn para predecir desenpefio académico medido por la prueba de amplio —
rango de (WRAT). la muestra fue de 77 sujetos de 6 a 16 afios refiriéndo-
se a la evaluacifn psicolBgica en una escuela piblica estaleciendo tipi-
camente el porqué de los problemas de aprendizaje en wn saldn de clases.
Los resultados revelaron que los factores de distraccién y de compren——
si6n verbal predicen significativamente la lectura y escritura de WRAT.
(41). ’

Dziuban , Ch, Mealor (1982) investigaron la validez de un dispo~

sitivo de seleccién primario como tmpredictor académico subsecuente.

La correlacifn entre notas de 113 niros y 111 nifias de tercer afio de edu
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cacién preescolar en la subescala motora, visual, auditiva y del lengua-
je de la prueba de VYellow Brick Road, con subsecuentes descxngﬁefﬂs acadé
micos en la prueba de comprensién de las habilidades basicas, fueron mo-
deradas. Ia oomprensién de las notas de los sujetos en el dispositivo -
de seleccibn produjeron poca diferencia entre los seros.

Los resultados apoyan la validez del instrumento como un predictor del -

desampefio posterior en nifios de escuela elemental (29).

Otros autores incluyeron la prieba del Dibujo de la Figura Humana
par medir el aspecto emocional del alummo.
Koppitz, Sullivan, Blyth y Shelton (1969) realizaron su investigacifn --
con el propisito de probar que las pruebas de Bender Gestalt y el Dibujo
de la Figura Humana pueden ser usados como instrumentcs predictores de -
rendimiento escelar. La muestra fue de 143 nifios de primer ano de escue-
la elemental, pertenecientes a diferentes niveles socioeconSmicos; urba-
no, suburbano y rural oon los cuales se formaron 6 grupos.
Las pruebas fueron calificadas con el sistema de Koppitz y correlaciona-
do oonv el Metropolitan. Archievement test, Primary I. Battery, Fom R.,-
que fue administrad 7 meses después de las otras dos pruebas.
Ios resultados mostraron una correlacifn significativa, es decir, se mog
trd que el Bender Gestalt y el Dibujo de la Figura Humana predicen el -
rendimiento escobdr; pero se podria incrarmentar su validez como predicto

res camplementindolos con wn Test Verbal (51).

En México no se encontraron investigaciones acerca de la Predic-

cifn en el aprendizaje de la Lecto-escritura utilizando las pruebas de -
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Bender, Dibujo de la Figura humana y Subtest de Comprensién de WISC.
Después de analizar los estudios mencionados anteriorvente, en ——
donde se demuestra que existe relacidn significativa entre el rendimiento
escolar, orado de percepcifn visamotora medida con la prueba de Pender —-
el aspecto emocional a través de la prueba del I'H y el factor comrpren-—
si6n medido con diferentespruebas; se implemento esta inmvestigacifn utili
zando dichos instrumentos psicométricos para predecir el rendimiento en -

el aprendizaje de la lecto-escritura.
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Ay PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

(060 predecir el rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escri
tura en nifes de primer afp de dos escuelas primarias oficiales del D.F.?
El nifio que ingresa a la esceela se enfrenta a una serie de nuevas expe—
riencias, para las q;ales, si1 no ha alcanzado el grado de madurez necesa-

rio se sentird amenazado f{sica y enpcionalmente.

Sus fracasos escolares iniciales sobre todo en el aprendizaje de-

la lecto~escritura le provocarin miltiples problemas en el &mbito fami~-
liar y esoolar, ocasiondndole trastornos oue repercuten en la formacién-
de su personalidad.
Para detectar las posibles causas que obstaculizan dicho aprendizaje, al-
gunos investigadores han utilizado instrumentos psicofnétricos, cqua miden
la macdurez del individuo, en diferentes aspectos, y en base a esto, predi
cen el rendimiento escolar.

Pe acuerdo a estudios realizados por Koppitz, Mardis y Stephens -
(1971), Smith y Keogh (1972), Sullivan Blyth y Shelton (1972), Crosman F.
Kathleen (1982), Dziuban, Mealor (1982), considera que los aspectos emo—
cionales, percepcifn y comprensién permiten inferir la probabilidad de —
éxito o fracaso en el rendimiento escolar.
La psicoloofa del desarrollo infantil permitird encontrar el grado de ma-
durez en dichos aspectos y mostrarf la relacién existente entre desarro—
1llo y aprendizaje, mostrando as{ cudndo estard apto para el aprendizaje -

de la lecto-escritura.
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B+ OBJETIVO

Investigar si con los rasgos medidos por pruebas psioolégicas o
mo Bender, Dibujo de la Figura Humana y el subtest de Comnprensitén de ——
WISC, es posible predecir el rendimiento escolar de la lecto-escritura -
en nifios de primer ano de escuela primaria, Y en base a los resultados -
proponer las medidas que permitan brindar al alumno la ayuda necesaria -

para evitar posibles fracasos.

Cv HIPOTESIS

Conceptual: Midiends el grado de maduracién de la percepcifn visomotora,
los problamas emocionales y la comprensién, se predice el -
rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura en niflos

de primer afio de escuela primaria oficial.

1. Hi. Exdste correlacifn significativa entre el grado de percepcitn vi-
somotora cbtenido de la prueba de Bender calificado por el métod
de Koppitz y las calificaciones de la prueba de lectura y escritu
ra, obtenids por nifios de primer ano de escuela primaria oficial-

gue carecen de educacifn preescolar.
Ho. No 'exdste correlaciSn significativa entre el grado de percepcifdn-
visamtora obtenido de la prueba de Bender calificado por el méto

@0 de Koppitz y las calificacjones de la prueba de lectuwra y es—
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4. Hi.

critura, obtenidos oon nifios de primer aro de escuela primaria ~—

oficial que carecen de educacifn preescolar.

. Existe correlaciSn significativa entre las puntuaciones obtenidas

en laprueba del DFH y las de la prueba de lectwra y escritura —
oon ninos de primer afo de escuela primaria oficial que carecen -

de educacifn preescolar.

No existe correlacifn significativa entre las puntuaciones obteni
das en la prueba del IFH y las de la prueba de lectura y escritu-
ra oon nifos de primer aro de escuela primaria oficial que care--

cen de educacifn preesoolar.

Existe correlacién estadisticamente significativa entre el grado-
de percepcifn visomotora cbtenido a través de la escala de Bender
elaborada y evaluada por el M&todo de Koppitz v la prueBa de lec-
tura y escritura obtenidos con nifios de primer afo de escuela pri

maria oficial que tienen educaciSn preescolar.

No existe correlacién estadisticamente significativa entre el gra
do de percepcifn visomotora cbtenido a través de la escala de Ben
der y evaluada por el Método de Koppitz y la prueba de lectura y-
escritura obtenidos con nifos de primer aro de escuela primaria -

oficial que tienen educaciSn preescolar.

Existe correlacifn significativa entre las puntuaciones obtenidas
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7. Hi.

en la prueba del DFY y las de la prucba de lectura y escritura —-
oon nifos de primer ane de escusla primaria oficial que tienen —

educuacifn preescolar,

No existe correlacién significativa entre las puntuaciones obteni
das en la prueba del DFR y las de la prueba de lectura y escritu-
ra oon nifios de primer ano de escwela primaria oficial que tienen

educacidn preescolar,

Existe correlacién significativa entre el Subtest & Comprensitn-
de WISC y el aprendizaje de la lecto-escritura en nifios que tie-

nen educacién preesoolar.,

No existe correlacidn significativa entre el Stbtest de Campren—
sifn de WISC y el aprendizaje de la lecto-escritura en nifios que-

tienen educacién preescolar.
Existe correlacifn significativa entre el Subtest de ComprensiSn-
de WISC vy el aprendizaje de la lecto-escritura en nifios que mo -
tienen educacifn pressonlar.
No existe correlacién significativa entre el Subtest de Compren--
sién de WISC y el aprendizaje de la lecto-escritura en nifies que

no tienen educacin preescolar,

Es posible encontrar un modelo matemitico que pronostique el ren-
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8. Hi.

dimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de las
pruebas de Bender, DFH y Comprensifn en nifos de primer aro de-

esciela primaria oficial que tienen educacifn preescolar.

No es posible encontrar un modelo matemdtico que pronostique el =
rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de -
las pruebas de Bender, DFH y Oonprensifn en nifios de primer afio -

de escuela primaria oficial que tienen educacién preescolar.

Es posible encontrar un modelo matemitico que pronostique el ren-
dimiento en el aprendizaje de la lecto~escritura a traves de las-
pruebas de Bender,.DFH y CamprensifSn en nifios de escuela primaria

gue no tienen educacién preescolar.

Ho. No es posible encontrar un modelo matemStico que pronostique el -

rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de -
las pruebas de Bender, DFH y Comprensién oon nifios de primer afio-

de escuela primaria oficial que no tienen educacién preescolar.

Do SUJETOS Y SELECCION DE LA MUESTRA

Se muestrearon 141 sujetos, nifos y nifias de primer afo de dos -

Escuelas Primarias Oficiales del D.F., oon edades de 6 a 7 anos.

Se seleccionaron de acuerdo a las siguientes caracteristicas:

Escuela Repliblica de Ttnez
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- De nuewo ingreso

-~ Con educacifn preescolar

Escuela Reyes Coyovacin

- De nuevo ingreso

- Sin educaci6n preescolar

Es VARIABLES QUE SE CCNTROLARON

- Edad 6 a 7 ahos

- Que no sean repetidores

{ NDEPEND | ENTES

- Educacifn preescolar

- El grado de madurez en la percepcifn viscmotora

- Las actitudes del nifio hacia sf mismo y hacia las personas significati
vas en su vida (problemas emocionales)

- El grado de comprensién tomdndose como tal la capacidad del nifio para-

resolver problemas précticos

DEPENDIENTES

~ El rendimiento escolar del nifio en la lecto-escritura.

73,



F« INSTRUMENTOS DE MEDICION

Ios instrumentos utilizados en esta investigacién fueron el Test
Questiltioco Visomotor para nifios de Lauretta Bender, el Dibujo de la Fi-
gura Humana de Elizabeth M. Koppitz, y el Subtest de Comprensidn de WISC
de Weschler. Se eligieron por su gran confiabilidad y validez, asi como-
por haber sido utilizados con nifios mexicanos y por varios investigado--
res.

1. Test Guestaltico Visomotor de Bender.

El Test Guestdltico Visomotor de Bender para nifos. Consiste en-
analizar y evaluar la forma en que se estructuran los estimulos percepti
vos; en ella se utilizan nueve figuras establecidas, cue son presentadas

una a una para ser reproducidas por el sujeto.

Se calificS oon la escala de maduracidn del Bender; elaborado --
por Elizabeth M. Koppitz, Dicha escala consiste en 30 reactivos de pun--
tuacifn mutuamente excluyentes, los cuales se computan como ausentes o -
presentes, Todos los puntos obtenidos se suman, de modo "que un nifio po-
dria tefricamente recibir un puntaje de 30.

Relacionado con rendimiento escolar un puntaje alto indica un pobre de—

sempefio, en tanto que un puntaje bajo refleja una buena actuacién" (50).

los reactivos de dicha escala son:

Figura A.
1. Distorsién de la forma

a) Cuadrado o circulo excesivamente achatados
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2. Rotacifn:
45°grados o mis
3. Integracifn:

falla en el intento de unir

Figrua 1.
4. Distorsién de la forma:
5 o mis puntos convertido en circulos
5. Rotacidn:
45°grados o més
6. Perseveracién:

mis de 15 puntos en wna hilera

Figura 2.
7. Rotacifn:
45°grados o mis
8. Integracifn: ‘
amisién de 1 o 2 hileras de circulos
9. Perseveracifn:

més de 14 oolumas de circulos en una hilera

‘Figura 3.
10. Distorgifn de la forma:
5 o mds puntos convertides en cfrculos
11, Rotacidn:

rotacién del eje de la figura en 45°grados o mis
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12, Integracién:

a) Desintegracifn del disefo

bi Linea continua en lugar de hileras de puntos

Figura 4.
13. Rotacién:

de la fiqura en partes de la misma en 45°grados o més
14. Integracibn:

ma separacitn de mds de 3 mm entre la curva y el &ngulo.

Figura 5.
15, Modificacién de la forma: cinco o mis puntos convertidos en efrculos
16. Rotacidn:
Rotacitn de la figura total en 45°grados o mis.
17. Integracitn:
a) Desintegracién del disefio: conglomeracién de puntos

b) Linea continua en lugar de puntos.

Figura 6.
18, Distorsifn de la forma:
a) Tres o mds curvas sustituidas por Snqulos

b} Ninguna curva en una o anbas lfneas; lineas rectas

‘Figura 7.
21. Distorsifn cCe la forma:
a) Desproporcitn entre el tamafio y los dos hexSgonos

b) Los hexfconos estén excesivamente deformados
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22. Rotacibn:
Rotacitn de la figura o parte de la misma en 45°grados o rﬁa‘s
23, Integracitn:

Los hexdgonos no se superponen o lo hacen excesivamente,

Figura 8.

24, Distorsién de la fomma:
El hexfgono 0 el rombo excesivamente deformados; dngulos agregados
u omitidos

25. Rotacidn:
Rotaci6n de la figura en 45% mds

Camo se puede observar la escala de maduracién de Bender es un -
sistema objetivo de calificacién que permite detectar madurez para el --
aprendizaje.

En el Anexo 1 se muestra un Bender realizado por uno de los nifios de es-
te estudio. "

2. Dibujo de la Figura thmana

La prueba del Dibujo de la Figura Humana refleja el nivel evolu
tiw del nino y sus relaciones interpersonales, revelando las actitudes-
del niro hacia las tensiones y exigencias de la vida y su modo de enfren

tarlas.
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¥oppitz dice que refleja los intensos miedos y ansiedades que pueden —-

afectar conscientemente o inconscientemente en un momento dado (49).

La consigna es: "dibuja una persona entera", esto parece llevar-
al nifio a hacer una percepcitn de sf mismo y de sus propios sentimientos
{49).

Dadas la necesidades de esta investigacifn se utilizé el Mitodo de Ko~
pritz, ecogiendo los indicadores ewolutivos y emocionales que estan rela
donados con el rendimiento escolar, segin algunas investigaciones pre—
vias realizadas por Koppitz, clasificindolos en tres categor.IaS que sdn:
La primera es asociada con un pobre rendimiento esoolar debido a trastor
nos emocionales y/o falta de habilidad mental. Incluye 12 reactivos que~

son calificados negativamente.

a) 3 o més figuras dibujadas espontfmeamente -
b) Figqura grotesca, no humana

¢) Omisién de cuerpo

d) Omisién de hrazos

e) Omisién de ojos

f) omisién de pupilas

g) OmisifSn de boca

h) Dibujo diminuto (5 an o menos)
i) Figura inclinada 30°grados o més
j) Dibujo incompleto o sarbreado

k) Brazos adheridos al cuerpo

1) Dibujo construido toscamente (asimétrico)
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La sequnda categoria incluye 6 reactivos que reflejan una presién
en el rendimiento y/o en esfuerzo agresivo que parece estar asociado con-

wma huena ejecucidn esocolar. Estos son calificados positivaménte.

a) Cabeza mds grande que el cuerpo

b) Agregar espontzneamente pasto, suelo &rboles y flores
c) Dibujar cielo, sol o nubes espontuneamente

d) Dientes

e) Cuello excesivamente largo

£) Mirada de reojo o bism

La tercera categoria incluye 3 reactivos basados en dibujos de -
nifos maYores, los cuales al presentarse en nifios de primer afc indican-~
una inteligencia mayor. Estos reactivos excepcionales son asociados oon-

una buena ejecucidn escolar y son calificados positivamente.

a) Movimiento de figura
b) Cabeza de perfil
¢) Aparicifn de rodillas o aodos

Ios indicadores se computan como ausentes o presentes. Las cali~-
ficaciones positivas y negativas de los dibujos son sumadas a una califi
cacibn bdsica de 10; asi una alta calificacién serd asociada con wn buen
rendimiento y wna baja calificacién indicard una pobre ejecucién escolar.

La aplicacidn del Test se hace en forma individual. Las instruc-
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ciones son "dibuja en esta hoja una perscna entera". No se determind edad
ni sexo de la fiqura dibujada.

En el Anexo 2 se muestra uno de los Dibujos de los nifos.

3. El Subtest de Comprensidn de WISC

El subtest de comprensién permite determinar la experiencia que-
ha recogido el nino de su ambiente, poniend de manifiesto su informa-——
cibn préctica y su capacidad de evaluar y utilizar sus experiencias pasa -

das, asi como su capacidad de verbalizacién.

La administracién es en formma individual y durante ella se leen-
las preguntas a los examinados, sin ocomputar el tiempo.
El subtest estd oonstituido por 14 preguntas problemas, lag cuales son:

1. ¢0uvf se debe hacer cuando te cortas wn dedo?

2.20u8 harfas si perdieras la pelota (mufieca de un amigo (a)?

3.¢Cué harfas site mandan a comprar pan y el panadero te dice que se ha-
terminado?

4.2Qu8 debes hacer si wn nifio mucho mis pequeno que tf, comienza a pelear
contigo?

5.¢0u€ debes hacer si ves un tren de pasajeros acercarse a un puante que
mado?

6.¢Por qui es mejor construir una casa con ladrilllos en vez de madera?

7.¢Por qué se encierra a los criminales?
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8. ¢Por qué se deben salvar a los nifes y a las mujeres primero?

9. ¢hor qué es mejor hacer los zapatos de cuero?

10. ¢Por qué es mejor, por lo general, dar dinero a una asociaciSn de ca-
ridad que a wn limosnero?

11. ¢Por qué se usa fibra de algoddn para hacer tela?

12, ¢Por qué se hace una entrevista antes de tomar a alquien para un -
empleo?

13, ¢Por qué se eligen senadores y diputados?

14. ¢Por qué se debe cunplir wma promesa?

Se califican con 1 6 0 y se descontinfa a los 3 errores consecu-
tivos. Las puntuaciones altas pueden indicar una serie de factores com-f

cualidades pricticas, vasta experiencia, madurez social y capacidad para
verbalizar bien.

Ver Anexp 3.

4, Preba de lectura v Escritura

Se aplicS wna prueba de corocimientos sobre lectura y escritura-
para deteminar qué es lo que ha aprendido hacer el alumo referente a -
1factura y escritura,

La prueba utilizads fue la de Amalia E. Otero de Ghioldi para primer afo
se eligid dicha prueba movqe fue elaborada para el idioma espafiol Y ha-

sido utilizada con nifios de 6 afios,

Su objetivo es:
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a) Apreciar la capacidad del nifioc para asociar la imagen de un objeto a
la palabra escrita que lo representa.

b} Escribir palabras objetivadas.

La prucba consta de tres partes:

En la primera el nifio une con una linea las figuras que represen
tan un ser o ¢cosa con la palabra crrespondiente, demostrando asi que —
corresponde el nexo que existe entre ambos. En la Segunda se presentan -
48 figuras de seres o oosas; el sujeto escribe de cada una el nombre que
le corresponde, reconociendo asi el objeto recordade, reproduciendo grd
ficamente su nombre. Estas palabras tienen una o dos silabas. La tercera
parte es semejante a la sequnda; consta de 48 figuras de 3 o mids sila—
bas.,
la administracién la hace el profesor de grupo en forma colectiva, apli-

cando una parte por dfia; no se computa el tiempo (67).

Instrucciones:

Los nifos escribirin su nombre, edad grupo y fecha.
Se les dird a los sujetos ¢Ven la figura de una taza debajo del lugar -
que acaban de escribir? Bien. Busquen ahora, en las palabras que estén -
entre las 2 columas de dibujos la que dice taza, iBienj Ahora tracen —
una 1inea desde la palabra taza hasta el dibujo de la taza. El maestyo—
comprobard que 'se ha comprendido la indicacifn y luego continuard de la-
misra manera con sombrerc, reloj, balde, gato y libro. Este trabajo tie-

ne como finalidad entrenar al nifio para la resolucifn de la prueba.
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El maestro continuard oon la siguiente instruccién; alora que -
saben gué es lo que hay que hacer, yo no les voy ayudar en su tarea, ni-
ustedes d&eben tampoco pregquntarme nada mds. Todos deben dar vuelta a la-~
la hoja v en la pig. 2, mirardn la primera fiqura que estd arriba, a --
izquierda (se les senialard) buscarén la palabra que corresponda, y traza
r&n oo hicieron hace un momento, wna linea desde la pelabra hasta la -
figura. Despuds sequirin oon la segunda figura y asi con todas las demds
de la p&gina. Cuando terminen sequirdn con las de enfrente y luego on -
las de la wuelta (se les sefialard); al llegar al final, dejarén el lapiz

y me entregardn el trabajo ¢Han entendido...? jComienceni

Como no se encontraron estudios para verificar la confiabilidad~-
y validez del instrumento, se hizo una aplicacién piloto con 20 nifos de
primer ano de una Escuela Oficial del D.F.
Como resultado se sumprimid la terxcera parte de dicha prieba ya que los-

nifios afin no tenian los elementos para resolverla.

Calificacifn:
El nific debe responder satisfactoriamente, en el 80% de las pala
bras. Es decir, en la primera parte debe de asociar correctamente en mas

de 48 casos; en la otra parte habrd de escribir no menos de 38 palabras.

Ver Anexo 4.

G+ ESCENARIO

Dos escuelas primarias oficiales ubicadas en los Reyes, Coyoacin
y letrén Valle en el D.F.
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Hs TRATAMIENTO

- Se formaron 4 grupos, 2 con cada escuela

1

- Los grupos 1 y 2 estaban formados por 38 y 39 sujetos que carecen de

educacién preescolar,

- Los grupos 3 y 4 tuvieron 32 integrantes cada uno, los cuales tienen

educacién preescolar.

- A los grupos 1 y 3 se les aplict ademds de los test de Bender y DFH,
el Subtest de Conprensién de WISC

Durante los dos primercs dias de haber iniciado el afio esoolar
se hicieron juegos organizados con los ninos de los grupos, para estable
cer confianza.

Durante 3 semanas del primer mes se aplicarcn a los grupos 1y 3 lag —
pruchas de Bender, [FH y el Subtest de Camprensifn. Al mismo tiempo a =
los grupos 2 y 4 se les aplio las pruebas de Bender y DFH. las aplica=
ciones de las pruebas se hicieron en el orden en que fueron nombradas —

anterionrente,

El Bender y el DFH fueron administrados individualmente por los
investigadores y calificados con las escalas de Koppitz.
A los grupos 1 y 3 se les aplich una tercera prucba que fue el Subtest—
de Comprensién de WISC en forma individual.
Durante la primera semana del séptimo mes del afo esoolar los profesores

de grupo aplicaron la prueba de lectura y escritura en los 4 grupos.
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i+ TIPO DE INVESTIGACION

Esta es una investigacién ex post facto, dado que es empirica y-
sistemdtica; no se tiene control directo soiwe las variables independien
tes poraue se encuentran en funcidn del desarrollo y las influencias am-
bientales de cada nifo,

Se puede decir tambi&n gue es exploratoria ya que busca descukwir rela-

ciones entre variables y dar pautas a nuevas investigaciones.

Jo TRATAMIENTO ESTADISTICO

Para probar si los puntajes obtenidos por la prueba de Bender, -
DrH, v Comprensién, permiten predecir el rendimiento en el aprendizaje-

i

dela-lecto-escritura, se hizo el tratamiento estadistico en 2 partes.

En la primera parte se calcul$ el coeficiente de correlacién =

lineal "r" de Pearson para encontrar si existe relacién entre :

Percepcidn visomotora vs lectura
Percepcifn visocmotara vs Escritura
Problemas emocicnales vs Lectura
Problemas emocicnales vs Escritura
Conprensién vs lectura
Comprensibn vs Escritura
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Para esto se utilizaron los puntajes dados por la prueba de Ben-
der, IFH, Subtest de Comprensién de WISC y prueba de Lectura y Escritura.

Para lo anterior se usd la siguiente fémomula:

r=_NEXY - (£X) (2Y)

| wex? - (202 [nev? - (2n?]
E

Para comprobar si el coeficiente de correlacidn cbtenido es estadistica-

mente significativo se corrparéron la "t" critica con la "t" esperada.

Considerando que :
8i tc t critica, entonces Fo. se rechaza

Con niveles de significancia de .05 .01 v .001

La interpretacifn del coeficiente "r" de Pearson se hizo con la-

sigulente escala :

1.00 Perfecta
.90 .99 casi perfecta
.80 .89 miy grande
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.70 .79 grande

.60 .69 moderado alto

.50 .59 moderado

.40 .49 moderado bajo

.30 .39 pequerio

.20 en adelante, por ser una relacién muy pequena no es significa-

tiva estadisticamente,

En la sequnda etapa se utilizd el método de regresifn lineal mil
tiple, Se eligi6 este métodd ya que empleando wna ecuacién de regresi6n-
respecto de varias variables se pueden inferir con mayor eficiencia los-
valores de la variable dependiente a partir de los valores que adquieran
las variables independentientes, es decir, empleando los puntajes de Ben
der, DFH, y subtest de Comprensién se busoS poder predecir el rendimien-
to en la lecto-escritura.

Se utilizd el siquiente modelo de Regresién MGltiple Lineal.

Q=a+blx1+b2x2+b3x3 para los grupos 1 y 3 a los que se les~
aplich el subtest de oomprensidn

Q=a+bi+b2X2 para los grupos 2 y 4

donde:

9= variable dependiente (lectura o escritura)

X,= puntajes de la prueba de Bender

X)= puntajes de la prueba de (DFH) Dibujo de la Figura Humana
X;= puntajes del subtest de comprensiSn de WISC
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Este modelo se aplidd a los 4 grupos de in;;estigacién, para en--
contrar los valores b1 b2 Y b3 que son coeficientes de regresidn; para -
lo cual se utilizé el método de determinantes.

Para encontrar el coeficiente de correlacifn entre los puntajes obtenidos
en la prueba de lectura - escritura y los obtenidos mediante la ecuacién

de prediccidn, se usé la siguiente f&rmula:

<>

R = &%

\[iyz ¥

donde:
R= coeficiente de correlacién mltiple-
Y= puentajes obtenidos de lectura y escritura

v= puntajes obtenidos por medio de la ecuacién de prediceién

Para probar si es significativo el coeficiente de correlacibn se utiliz6

la prueba "F" de Fischcer, oon la siguiente f6rmula:

R /K

(1-R%) / (N-K-1)
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F= Fischer
R2= ooeficiente de determinacidn
K= No. de variables

N= No. de sujetos

Ve ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la primera parte del tratamiento es—
tadfstico, en dorde se obtuvieron los coeficientes "r" de Pearson de co-
rrelacién lineal (Tabla 1), indican que para los grupos 1y 2 (nifios que
carecen de educacidn preesoolar) se acepta la hipStesis de investigacién

No. 1 que dice :

1. Hi. "Existe correlacién estddisticamente significativa entre el grade
de percepcibn visomotora obtenido a través de la escala de Ben—
der calificado con el método de Yoppitz y las calificaciones de-
lectura v escritura obtenidas con nifios de primer aro de escuela

primaria que carecen de educacién preescolar”,

Ya que en el grupo 1 se encontré oue los coeficientes de correla
cibn estadisticamente significativos fueron:
Bender vs lectura r= -.4390 el cwl es considerado camw wmeficiente
de correlacién moderado bajo.
Bender  vs Escritura v= -.6353 considerado como coeficiente de corre

lacisn moderado alto.
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COEFICIENTE DE CORRELACION

LINEAL
GRUPOS 1 2 3 4 TOTAL
No, DE ALUMNOS 38 39 32 32 141
Bender vs lLectura -0.439 % -0.4434 1 ~0.5088 ¥ -0.2616 e
Bender vs Escritura |-0.6356 & | ~0.5443 % | ~0.6497 3| -os2y | T
* *
DFH  vs Lectura 0.3045 0.5039 * 0.4977 ¥ 0.4880 % | ———-
*
DFH vs Escritura 0.4378 % 0.5259 % 0.6086 * 0.6266 ¥ | ——~
* * *
Camprensifn vs Lectura 0.2606 e e -0,02157
Oaprensién vs Escritura | 0.3259 e 0.1047 s s e —————
* .60 .69 Moderado Alto Nivel de significancia .05
* 50 .59 Moderado ,01
*** 40 .49 Moderado Bajo .001

.30 .39 Pequefio




Grupo 2, los resultados que se obtuvieron en este arupo fueron:
Fn Bender vs lectura, el coeficiente de correlaci6n fue de r= .4434~
considerado moderado bajo.
El Bender vs Escritura fue r= -.5343 considerado como coeficiente de
correlacifn moderaco.
Esta hipbtesis se trabajo sblo con los grupos 1 y 2 yva que los nifos ca-

recen de educacifn preescolar.

Ios resultados obtenidos enlosorupos 1 y 2 permiten aceptar la-
hipStesis No. 2 que dice:

2. Hi. "Existe correlacidn estadfsticamente significativa entre los pun~
tajes obtenidos en la prueba de OFH y los de la prueba de lectura
y escritura con nifios de primer afo de escuela primaria cue care—

cen de educacifn preescolar”.

Dichos resultados fueron:

Grupo 1: en l1a prueba de DFH  vs Escritura el coeficienta de correla~-
 cibn fue r=,4378, el cwal es oonsiderado cam moderado bajo.

El ooeficiente de correlacifn de la prueba de DOFH  vs  lectura no fue-
estadisticamente significativo, va que su valor de de r= .3045 considera

do como cveficiente de correlacién pecuena.

Grupo 2: para DFH vs Lectura el weficiente de correlacitn dio wn va
lor de r= .5039, considerado comp moderado,

En OF  vs Escxitura, el coeficiente de correlacién fue r= .5259 conside
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rado como moderado.
Para esta hipStesis sblo se trabajo cor los grupos 1 y 2 por tener nifios

que carecen de educacidn preescolar.

Ios resultados obtenidos en los gnupos 3 y 4 (nifos con educa——-
cién preeécolar) demuestran que se pueden aceptar la hipStesis No. 3 cue
dice:

3. Hi. “Existe correlacifn estadisticamente significativa entre el grado
de percepcibn visomotora y los puntajes de la prueba de lectura-

y escritura.

Porcue el coeficiente de correlacién de estos grupos son estadisticamen—

te sionificativos, siendo estos:

Grupo 3: Bender vs lectwra dic un ooeficiente de correlacién de =——
r= -.5088, oonsiderado como moderado.

Bender vs Escritura r= ~.6497 considerado como moderado alto.

En el grupo 4 Rerder vs  Escritura dio un coeficientes de co~
rrelacién de r= -.4522, cnsiderado como moderado baje.
En este qrupo el ocoeficiente de correlaci®n Bender vs Lectura fue de
r= -,2616 cue indica que existe una relacién muy pequefa, no sicnificati

va.

La hipStesis No. 4 cue dice:
" Existe correlacifn estadisticamente sicnificativa entre DFH y Lectura.

es aceptada en nifos de primer afo con educacifn preescolar®.
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Es aceptada ya que los resultados obtenidos en los gruypos 3 y 4~
fueron:
Grupo 3 DFH vs lectura dio un coceficiente de correlacién r= .4880 con-
siderado como moderado kajo.
DFH vs Escritura dio un ooeficiente de correlacidn r= .626€, considera
& como moderado alto.
Para la hipdtesis 3 y 4 s&lo se trabajé con los grupos 3 y 4 va que son-

los nirfos que tienen educacién preesoolar.

La hipStesis No. 5 que indica: "Existe correlacién estadistica—
mente significativa entre el subtest de Comprensién de WISC y el aprendi
zaje de la lecto-escritura”, es rechazada en los grupos 1 ( sin educa-~-
cifn preescolar) porgue se encontrd que los coeficientes de correlaciSn-
no fuercn significativos ya que marcan una correlacidén muy pequera. Di-

chos coeficientes fueron:

Grupo 1

ComprensiSn  vs lLectura r= .2606

Comprensifn vs Escritura r= .1047

La hipStesis No. 5 s6lo se trabaj6é oon los grupos 1y 3 ya que s8lo a —
ellos se les aplioS el subtest de Comprensién de WISC.

la confiabilidad de dichos cceficientes fue obtenida por la "t"
calculada comparada ocon la "t" de la tabla. Sus valores marcaron, nive-—
les de significancia de .01 y .001, como puede verse en la (Tabla 2).
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TABLA No.
Valores con 1la "t" de Student

2

Con los que se encontrS el nivel de significancia de los coeficientes de correlacifn

CGRUPO BENDER vs LECTURA RENDER vs ESCRITURA DFH vs LFCTURA DFH vs FECRITURA
te > t tcoy t teor t te7 t

* *k *

1 2,933 7 2.750 4,935 > 3,551 ORES—— 2.916 > 2.750

* *k *% *w

2 3.354 2 2,704 3.838 > 3,551 4.099 >3.551 3.763 > 3.551
* ok * &

3 3.217 > 2,750 4.671 > 3,646 3.125 > 2,750 4,192 > 3.646

* ok *k

4 ————————— 2,774 > 2,750 3.050 > 2.750 5,631 > 3.646

*h

.01
.001




los meficientes negativos dados, significa que los alumos que obtienen
una calificaciSn baja en la prucba de Bender, tienden a obtener una cali

ficaci6n alta en la prucba de escritura o lectwra y viceversa.

1os coeficientes de correlacidn obtenidos en los 4 grupos indi—
can wa relacidn moderada entre nuestras variables como se puede obser—-
var en la (Tabla 1), Como estos coeficientes no son mayores de .64 en —
asta relacidn entre 2 variables, se pensd que aumentaria el valor de los
coeficientes de correlacitn combinando los puntajes de las pruchas antes-—
mencionadas, por lo que se llevé a cabo la regresién y ocorrelacidn milti

ple, en la siguiente etapa.

Segunda Etapa:
Para los 4 grupos las hipStesis 6 y 7 fueron aceptadas, éstas dicen:

6A. Hi. " Es posible encontrar un modelo matemético que pronostique el —
el rendimiento en el aprendizaje de lecto~escritura a través de -
las pruebas de Bender DFH y Comprensifn en nifios de primer afio —

de escuela primaria oficial que carecen de educacién preesoolax”,

7. Hi. " Es posible encontrar un modelo matemdtico que pronostique el -
rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de -
las pruebas de Bender DFH y Comprensién en nifios de primer afo de

escuela primaria oficial que tienen educacibn preescolar”,

Por qué la- aplicacifn de anflisis de regresifn mGltiple dio los siguien-
tes resultados:
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¢nyo 1 (sin educacidn prescolar): los resultados obtenidos mues
tran la regresifn de \?=lectura, en donde los valores independientes de -
Xlz puntajes de Rerder X2= puntaies DFH X3= puntajes de corprensién es -
estadisticamente significativa con un nivel de confianza del 95%.
Sus rediciones de coeficiente de correlacidn mGltiple fue de R= 8667 —
y el coeficiente de determinacién % .7511 son estadfsticamente signifi
cativas, esto sionifica cue en cuanto a log puntajes de lectura de los -
38 alumnos el 75% asequra cue los factores medidos con la pruchas antes-
mencionadas en carbinacién, permiten predecir cufl serd el rendimiento -

en los alumos en cuanto al aprendizaje de la lectura.

En este grupo el modelo de prediccibn fue:

Lectura = 36,45 - 1.1449 Bender + .5745 DFE + .5066 Comprensién

Los puntajes obtenidos pueden verse en el Znexo 5.

Para escritura los resultados nos dievon el siguiente modelo de predic—

cién:
Escritura = 28.1738 - 1.2538 Bender + .6371 DFH + 0,09603 Cuarprensién

El cal es significativo al 95% ya que su P= .8168, lo cue signi
fica que de los puntajes de los 38 casos estudiados el 91% aseguran cue-

los aspectos medidos permiten predecir el rendimiento en la escritura,

CGrupo 2 (sin educacibn preesoolar) los resultados obtenidos ~——--~
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muestran que la reqresidn de V=Lectura sobre Xl puntajes de Bender vy X=
puntajes de DFH es estadisticamente significativa con un nivei de con—-~
fianza del 95%. Sus mediciones de R=.8831 vy P.2= . 7800 son eétadisticame_rl
te significativos. Esto significa que en cumto a los puntajes de lectu-
ra de los 39 alumnos el 78% asequra gque los factores medidos con las --~

pruebas antes mencionadas, en combinacitn permiten predecir cuél serd el

rendimiento en los alumos en wanto al aprendizaje de la lectura.

En el grupo se obtuvo el siguiente modelo de prediccidn:

lactura = 12,93 ~ 1.2189 Bender + 3.3710 DFH

En escritura el modelo de prediccidn que se obtuvo fue:
Escritura = 13,16 - 1,1187 Bender + 2.2744 IFH

siendo éste estadisticamente significativo con un nivel de confianza del
95% su coeficiente de correlacién mltiple fue R= .8982 y el coeficiente
de determinaci6n R2== 8069, los cuales son estadisticamente sionificati-~
vos: Esto significa que en cuanto a los puntajes de escritura de los 39-
alumos el £0% asegura que los aspectos medidos por las pruebas menciona
das permiten predecir el rendimiento en el aprendizaje de la lectura.

Los puntajes obtenidos pueden verse en el Anexo 6.

Grupo 3 (con educacifn preesoolar): dados log resultados obteni- -
dos en lar regresi6n mltiple se puede afirmar que la regresiSn de P= -
lectura sobre Bender DFH y Comprensifn es estadisticamente significativo

con un nivel de confianza de 95%. Su coeficiente de correlacién mltiple
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R= .9839 vy su cveficiente de determinacifn de 1% L9680 son estadistica-
mente sionificativos. Esto significa cue en cuanto al puntaje de lectura
de los 32 alumos, el 96% asequra gue los factores medidos con las prue-
bas antes mencionadas en combinacién, permiten predecir cudl serd el ren

dimiento en los alumos en cuanto al aprendizaje de la lectura.

El modelo de prediccifn obtenido para este grupo es:

lectura = 35.64 - 1.0619 Bender + 2.3211 DFH = .3395 Camprensién
Para escritura la ecuacitn de prediccifn es:
Fscritura = 66.44 - 1,2243 Bender + 2.5465 IFH + 0.0569 Carprensidn

Con un nivel de confianza de 95%. Los resultados en esta correlacibn y -
regresién miltiple dieron una R= .9831 y R%= .9664; esto sianifica que -
en cuanto a los puntajes de éscritura de los 32 alumos el 96% asecura -
que los factores medidos con las pruebas antes mcionadag en conbina——
cién, permiten predecir cufl serd el rendimiento de los alumos en cuan-

to al aprendizaje de la escritura.

Ios puntajes cbtenidos pueden verse en el Arexo 7,

Grupo 4 (con educacidn preesoolar): la regresifn de ¥= lectura ~
sobre Xy, Bender, DFH X, es estadisticamente sionificativa con un nivel-
de confianza del 95%. Sus omeficientes de correlacién fueron R= .9869 y-
R2= .9739, que son estadisticamente significativos, esto significa cue -
en cuanto a los puntajes de lectura de log 32 alumos el 97% asegura cue’
los factores medidos oon las pruebas antes mencionadas en corbinacién, -
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permiten predecir cudl serd el rendimiento de los alumos en cuanto al -
aprendizaje de la lectura.

El modelo de prediccifn obtenido fue:

Lectura = 30,5089 - .1017 Bender + 1.8167 I¥H

Para escritura los resultados cbtenidos dieron la sicuiente ecuacifn de-
prediccifn:

Escritura = 17,4395 - ,5795 Bender + 2,7067 DOFH

El cual es significativo al 95%. Su coeficiente de correlacién mGltiple~
R= .9752 y el coeficiente de determinacién R°= .9510 indican que en cvan
to a los puntajes de escritura en los 32 casos estudiados el 95% asequra
aue los aspectos medidos permiten predecir el rendimiento en escritura.
1os puntajes cbtenidos pueden verse en el Anexo 8.

Se utilizd la Prieba "F" de Fisher para comprobar la confiabili-

dad de la correlacién miiltiple; sus valores pueden cbservarse en la (Ta~
bla 3).

Respecto al subtest de Comprensién los resultados obtenidos (Ta~
bla 3} indican que los aspectos que miden no aumentan considerablemente-
1la validez de la prediccifn; ya aue los gruros 1y 3 en los cuales no --
fue aplicado este subtest tuvieron coeficientes de correlacifn mGltiple~
igualés o levemente mds altos cque 1os grupos 2 y 4 que carecieron de di-
dhia aplicacifn. Por lo gue se rechaza la hipStesis No. 8 que dice:

" Existe mavor correlaciSn lineal miltiple con lectura y escritura en --
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TABLA No. 3

TABLA DF CORFICIENTPE DE

CORRELACION MULTIPLE

R R2 F
GRUPO 1
Bender, Comprensién, IFH vs Iectura .8667 L7511 34,202
Bender, DFH, Comprensibn vs Escritura ,9038 .8168 50.42
GRUPO 2
Bender, DFH vs lectura .8831 . 7800 63.93
Pender, DFH vs Escritura .8982 .80639 74.70
GRUPO 3
Bender, DFH . vs Oomprengi6n. 9839 9680 293,272
Bender, DFY, Comprensidn vs Escritura .9831 .9664 268,33
GRUPO 4
Bender, IFH vs Lectura . 9869 .9739 541
Bender, IFH vs Escritura .9752 L9510 297,187
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los orupos 1y 3 que incluyeron el subtest de comprensién de WISC junte-—
oon las pruebas de Bender y DIH en nifios de primar afo de escuela prima=

ria con y sin educacidn preescolar”.

Dichos resultados fueron:

Grupo 1 , Grupo 2

lectura R= .8667 Lectura R= .8831
Escritura R= .9038 Escritura P= .8988
Grupo 3 Grupo 4

Lectura P= ,9839 Lectura R= ,9869
Escritura R= .9831 Escritura R= .9752
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MODELOS DE PREDICCION

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Iectuwra = 36.45 - 1,1449 Pender + 5745 IFH + .5066 Comprensién

Escritura = 28.1738 - 1,2532 Bender + .6371 DFH + ,09603 Comprensiftn
Lectura = 12.93 - 1,2189 Bender + 3.3710 DFH

Escritura = 13,16 - 1,1187 Bender + 2.2744 DFH
Iectura = 35,64 - 1,0619 Bender +.2.3211 DFH + ,3395 Comprensifn

Escritura = 66,44 - 1,2243 Bender + 2.5465 DFH + ,0569 Comprensitn

Lectura = 30,5089 ~ ,1017 Bender + 1.8167 DIH

Escritura = 17,4395 - .5795 Bender + 2.7067 IFH




VI CONCLUSIONES Y SUGERENCIAES



Dado los resultads de esta investigacién se puede concluir gue-
al ubicar al nifio dentro del marco de las teorias de la Psicologia Infan
til tratadas por Piaget, Cesell, Erickson y Wallon, se encontr$ que cuan
d su desarrollo y maduracién han llegacdo a la madurez biolégica, psico-
légica v social, el alumo esta capacitado para iniciar el aprendizaje -
de la lecto-escritura. Dicha madurez se manifiesta cuando el educando -
e; capaz de tratar a los objetps como simbolos, producir la imagen de --
una serie, de acciones, percatarse de la relacién entre dos o mis obje--
tos a 1o larco dewna dimensién, percibir al murdo exterior chietivamente,
rmanifestar autocisciplina mental por medic de la atencidn, dominar las -
tareas que afronta, tratar de superar sentimientos de inferioridad, uti-
lizar diligentemente sus oportunicdades de aprender e incrementar su so--

cializacién por medio de la cooperacidn vy la competencia.

La madurez de su sistema nervioso y sus caracter{sticas motrices,
el lenguaje su conducta adaptativa, personal social, as{ como su percep-
cibn y el manejo que hace de su ansiedad nos manifiesta que estd prepara
& para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura.

Piaget dice: el nifio se encuentra pasando del periodo preoperacional al-
de las operaciones concretas, Wallon expone gue se encuentra dentro del-

estudio del pensamiento categorial, Erickson y Gesell lo ubican en la -~
edad esomolar.

Al encontrar en que etapa de desarrollo estd el alummo de 6 y 7-

afos que generalmente inicia la escuela primaria se puede analizar si —-
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sus caracterfsticas lo hacen apto para el aprendizaje de la lecto-escri-
tura. Concluyendo que el desarrollo y el aprendizaje tienen una estre—
cha relacidn, por 1o que es necesarioc que el nifio haya alcanzade la madu
rez adecvaca en alaqunos aspectos, bioléoic, psicolégico v social de su-
desarrollo para cue aprenda a leer v escribir. Ya oue como afirma Piaget
estd subordinado al desarrollo, es decir, por mucha estimulacién que re-
ciban los nifos no podrén aprender hasta cue se encuentren pres‘entes las
bases fisicas y mentales necesarias para dicho aprendizaje.

fe pwede afirmar que los aspectos que permiten predecir el alto o bajo -
rerdimiento en la lecto-egcritura son la percepcién visorotora, y el ma-
nejo de las relaciones personales y la ansiedad, lo cual provoca proble-

mas emocionales.

La hipbtesis de este trabajo se refiere a probar si alounas prue
bas psioolégicas (Proyectivas y de Inteligencia)como Bender, Ditujo de -
la Figura Humana (IFH) y Subtest de ComprensiSn de WISC miden la probabi
1lidad de &xito o fracaso en el aprendizaje de la lecto-escritura en ni--

fos de primer afio de escuela primaria.

1os resultados encontrados permiten concluir cue los aspectos ne
didos con la prueba de Bender se relaciona significativamente con el ren
dimiento en la lectura por lo aue podrfa erplear como predictor de macdu-
rez,en la percepcién visomotora. Ya que seglin en la etapa de desaryollo-
perceptual en la que se encuentre el nifo, &ste adouiere mayor capacidad
para percibir ciertas relaciones entre los estimulos y esto lo hace ca—-

paz de asimilar mayor informacién del medio que lo rodea. Esto permite -
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explicar porque es incapaz de reproducir formas y de formar ciertos con
ceptos, hasta mue ha aprendido a percibir ciertas relaciones. Al medir -
su grado de percepeifn visual, y motora se descubre, camo reproduce, € ~
integra las partes en una sola cestalt, y como utiliza la experiencia —
acumilaca para realizar las tareas cue se requieren para dicho aprendiza

je.

Por otro lado se encontrd cue los aspectos que mide la nrueba -
del Dibuio de la Figura Humana estdn intimamente relacionadas con el ren
dimiento escolar, ya que brindan al nifio la oportunidad de auto expresar
sus impulsos, deseos y necesidades inconscientes, reflejando sus actitu-
des hacia las tensiones y exigencia‘de la vida; asi como sus problemas -
emocionales. 1La ansiedad provocada porel conflicto erocional puede faci-
litar el aprendizaje, pero cuando alcanza un alto grado, trastorns las -
capacidacdes intelectuales lo gue ocasiona que el nifo tenga un rendimien
to inferior al de su potencial intelectual, a partir de los 6 afos el -
sujeto debe ser capaz de manejar sus relaciones interpersonales, lo cque-

le facilitard su aprendizaje.

El manejo de los catos nos indict que utilizando las pruebas psi
oologicas de Bender, DFH y el Subtest de Comprensién de WISC conjuntamen
te se probd gue son buenos predictores del rendimiento en el aprendizaje
de la lecto-eséritura, en nifos de primer afic de escuela primaria. Fsto-

estd acorde con los estudios hechos por Elizabeth M. Koppitz (1969).

El manejo estadistico de los puntajes de las pruebas mencionadas
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brinds modelos matemitiocos que permiten predecir que dichos mpdelos mate
méticos fueran especificos para cada gruno tanto en lectura comp escrity

ra L4

Respecto al subtest de Comprensidn de WISC se puede concluir que
el aspecto medido y correlacionad con lectawxa v escritura no presenta -
wa relacién significativa ya que la utilizacifn de los concimientos y =
habitos sociales cue permiten enfrentarse a los problemas pricticos y re
solverlos no es un factor determinante para predecir el aprendizaje de -
la lecto-escritura. Se piensa que dicho subtest es una prueba verbal cue
tiene como chietivo explorar la capacidad de comprensibn solamente en si
tuaciones sociales.

‘8in embarco utilizado conjuntamente con las pruebas de DFH v Bender no -
obstruye la prediccién.

Sealn los resulados obtenidos en los 4 grupos se encontrd cue los instru-
mentos son vlidos para la prediccién en la lecto-escritura tanto con ni
fios con v sin educacién preescolar,

Siendo esta mayor on los alurmos gue han Tursado educacifn preescolar.

La investigacidn realizada permite concluir cue es posible prede
cir el rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura en nifios que-
inician el primer afo de escuela primaria, utilizando instrumentos psico
métricos que miden la madurez en la percepcién visamotora y el estado --
emcionai de nifo.
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Limitaciones.

1. £l instnmento utilizado para medir la comprensifn no fue el adecuado

2. Yo se analizaron los resultados en funcidn de variables como Se%o y -
nivel sociocecontmico

3. La muestra fue pequera considerando la poblacién escolar del D.F.

4, No se consideraron factores fisioldcicos como visién, awvdicitn v fun-

cionamiento de los 6reanos del habla.
Sugerencias.

Se suriere para futuras investigaciones utilizar otra rrueba de-
comprensiSn o oxplementar el subtest de comprensiSn con otros subtest -
verbales como vocabulario o inforracidén yva cque estos vermitiria medir --
otros aspectos cve hagan més valida la prediceién.

Se propone que en proximas investicaciones se comparen los ountajes obte
nidos en Bender y IFH con los de tablas normrativas hechas vara nifios me~
xicanos, rara encontrar el grado de madurez con respecto a una noma.

Se recorienda que en cada escuela se utilicen log instrumentes utiliza——
dos en esta investigacidén con nifos de primer aro para predecir el apren
dizaje de la lecto-escritura. vy en base a sus resultados detectar a los-
nifos oon carencias, los cuales tendrdn dificiencias en su aprendizaje.

Para cme se instrurenten las medidas necesarias y asf evitarle al nifio -

posibles frustraciones que redunden en la farmacién de su personalidad.

ios.
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ANFXO 3

PRUEBA DE COMPRENSION

DE WIESC

NOMBRE EDAD SFXO

1.~ ¢Qué se debe hacer cuando te cortas un dedo?

.~ fOué harias si perdieras la pelota (mfieca de un amigola) ?

3.¢008 harias si te mandan a comnrar man v el rapadero te cice cuve
se ha terminado?

4.~¢ Qué debes hacer si un nifio mucho més pecuero que tl comienza
a pelear contigo?

5.-¢ Qué debes hacer si ves un tren de pasajeros acercarse a un puen
te quemado?

6.,~¢ Por qué es Mejor construir una casa con ladrillos en vez de ma~
dera?

7.~¢ Por qué se encierra a los criminaleg?

8.-¢ Por qué se deben salvar a los nifios y a las mujeres primero --
cuando se hunde un barco?

9.~¢ Por qué es mejor hiacer los zapatos de cuero?

10.-¢ Por qué es mejor, por lo veneral, dar dinero a una asociacidén -
de caridad que a un limosnero?

11.~¢ Por qué se usa fibra de algoddn para hacer tela?

12.-¢ Por qué se hace una entyevista antes de torar 2 alouien para -
un empleo?

13.-¢ Por qué se eligen senadores v diputados?

14.-¢ Por qué se debe cumplir una promesa?

Se susvende después de 3 errores
®Onsecutivos.,



ANEYO 4

PRUZRAS DY CONOCIMIENTOZ 8038

PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA

por Amalis £ Olero de Ghisldr y Allrado M Ghiolds
| GRADOS PAIMERD INFLRION Y SUFERION

Nombre v opalldo, .. . . .. . U 220 7 B
G.do. . e . Focha. oo oo Edid Afos . . _. Mess e e
o
nene
libro )
reloj T
( % ; ,\-,_‘-_a
'E:\e.:("\' Y
mano S

sombrero .

balde 115.



moneda %\
pipa .
:

hacha
hoja W
‘mono é\”;‘
espada
pato
cuchillo

pala I
nene N

tina :
mam4a gj/z
lima Z
paloma

casa @\\
pera \
pata ‘ Z/

Za

bota

mariposa

mnano

bote




PRUZ3AS DE CONOCIMIENTOS

dado
copa
zapato
antcojos
sol4
pluma
locomotora
escudo
leén
guindas
. perro
puenle
silla
cuchara
tornillo
mariposa
vaso
handera
sopera
pollita
puitarra
escucla

llave

805
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303 TESTS PSIcornpAlcicod

elefante j

botin

piano S57 Ul
pelota | ‘\\}r ,f

martillo 2.3 M ;J
sof4 .
caballo
paraguas
pava
conejb
pantalén
tenedor
ratén
ala
gallo

automovil
teléfono
sifon
carreta
jarra
mesa
bhotella

cocing
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COYOACAN

"ESCUELA RFEYES
GRUPO 1

B OFH c L E L E
X X, X, Y, v, ?l Y,
22 4 4 0 0 15.58 3.51
18 8 8 21 9 24.49 11.46
15 5 4 71 13 24.17 12,93
14 8 4 4 2 27.04 16.09
3 1 17 32 42,88 32.08
22 2 2 8 4 16.66 4.25
20 5 2 4 6 17.43 6.47
15 9 20 17 28,49 15.86
17 3 4 28 19 20.73 9.15
19 6 5 46 38 20.67 8.65
14 4 28 15 23,73 13,35
u 8 7 20 18 31.99 20,14
12 8 14 17 29,84 18,70
5 12 52 43 40,65 30.12
9 9 31 25 34.86 23.29
15 9 16 20 27.48 15.67
19 6 3 0 20.17 8.55
13 11 30 25 29.91 19.26
15 3 26 20 23.53 1,75
12 9 8 1 29.90 19,24
13 8 3 15 28.18 17.35
20 6 7 3 19.02 7.30
8 6 50 35 32.76 22,34

ANFXO 5
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B DFH L E L E
2, Y, v, 3, v,
13 4 14 8 26,39 14,89
8 7 39 11 35.36 23,36
8 7 B 11 1'2-4 .35 23,17
8 11 45 30 | 36.14 25,62
17 9 48 6| 25.70 13.26
6 9 38 29 | 37.28 26.86
11 10 25 33 { 33,14 21,42
12 9 25 18 30,92 19.43
17 10 13 9 23.74 13.41
10 8 27 20 | 32.63 21,30
11 11 30 20 33.72 22,05
22 5 2 3{ 15,14 3,96
10 5 23 15 | 30.01 19,39
8 7 37 19 | 33.84 23.07
18 i 49 9 20,87 10.25
B = Bender

DFH = Dilndo de la Figura Bumana

C =

L

L]

E =

Conprensidn
Lectura

Escritura
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GRUPO 2

B DIH L E L E
Xl XZ Yl Y, Vl Y,
12 10 23 15 32.01 22.47
18 7 3 0 14.58 8.94
22 3 4 0 -3.77 -4.62
11 6 4 17 19.74 14.50
16 9 38 19 23.76 15,73
6 8 45 40 32.58 24,64
12 8 28 15 25.27 17.93
1 8 40 15 26.49 19.04
12 7 24 4 21.90 15.65
8 8 37 26 30.14 22.40
16 7 34 17 17.02 11.18
16 6 8 6 13.65 8.90
12 4 20 21 11.78 8.e3
14 8 44 22 22.83 15.69
9 10 29 23 35.66 25.83
11 8 13 15 26.49 19.04
15 9 10 18 24,98 16.84
8 30 30 26.77 20.13
1u 7 37 18 23.11 16.77
17 7 7 8 15.80 10.06
19 7 4 3 13.36 7.82
18 6 16 20 11.21 6.66

ANFXD
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B DFH c E ;
X% Y ! Y 2
10 7 7 0| 24,33 17.89
13 10 10 20 | 30.79 21.36
nl| 6 1 2 | 19.7 14.50
20 6 6 0| 8.7 4.43
15 4 3 3| 813 5.47
1n| 9 31 18 | 29.86 21.32
13 4 16 3 | 10.56 7.7
3| 9 49 35 | 335 24.68
15 7 42 27 | 18.24 12.30
16 | 10 37 20 | 27.15 18.41
17 5 17 5 9.06 21.24
13 8 37 29 24.05 16.81
15 6 5 122 | 1487 10.02
13 6 2 o | 17.3: 12,26
14 7 7 14 19.46 13.41
7 7 21 12 27.99 21,24
13 9 28 18 | 27.4 19.08
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ESCUELA REPUBLICA DE
TUNE?Z ‘
GRUPO 3
X ., v v ¥ 8
gl 2 3 1 2 1 2
1 7 8 32| 28| 37.49 | 71.25
2 7 10 s2 | 42| 46,36 | 82.38
3 7 8 43| 42| 45,98 | @1.04
5 8 8 53| 48| 46.18 | 81.14
5 7 7 48 | 41| 44.20 78.54
7 | 10 7 39 | 43| 49.04 83.73
3 7 8 55 | 47 | 45.98 | 81.04
9 | 10 7 52 | 43| 46.91 | s81.28
8 | 11 7 49 | 38| 50,30 | 85.05
2 9 10 s4 | 45| 51,01 | 87.47
3 7 5 50 | 42| 47.00| 80.97
16 6 5 2] 32} 3087 s62.41
15 8 9 57 | 32| 35.22| 68.95
10 6 9 51| 31| 3587 | 69.98
12 9 3 49 | 36| 42,76 | 74.83
6 8 0 46 | 36| 47,83 | 79,46
8 6 4 47 | 35| 39,71 | 72.15
7 | 12 7 51| 47| 46.76 | 88.82
6 | 9 10 40 | 42| 49.90 | 82.58
4 9 7 49 | 42| 52,02 | 84.85
2 9 8 48 | 48| 51.69 | 87.36
9 5 9 15 | 1| 34,63 | 68,66
3 8 6 4€ | 45| 48.98 | 83.48

ANFXO
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B DFH L E L E
X X, Y, Y 2, 2,
6 7 37 34 42,80 77.37
4 8 43 35 48.60 82,14
7 6 47 34 42.13 73.14
5 9 51 44 51 22 83.23
11 6 31 10 36.86 68.42
17 7 19 18 31.45 63.85
0 1 54 48 58.45 94.90
8 8 53 42 44,01 77.30
8 12 56 46 53.64 87.43
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GRUPO 4
B DFH L E L E
% X Yy Y N T
10 q 46 8 36.75 22,47
2 12 53 47 52.10 48.76
4 9 43 40 46.45 39.48
4 12 56 45 51.90 47.60
15 7 10 20 41.70 27.69
3 13 54 47 53.82 50,88
10 5 17 5 38.57 25.17
10 9 16 27 45.84 36.10
8 9 51 42 46.04 37.16
6 9 51 45 16,24 38.32
6 8 47 44 44.43 35.61
18 6 45 17 39.57 23.24
10 11 57 16 49.47 41.41
1 8 50 45 43.92 32.71
6 8 44 40 44.43 35,61
6 9 44 44 46.24 38,32
8 10 53 46 47.86 39.87
9 8 52 46 44,12 33.87
3 12 52 48 52.00 48.18
2 15 52 46 57.55 56,88
8 13 52 42 53,31 47.99
1 9 43 43 45.74 35.42
6 8 49 40 44.43 35.61
12 8 50 39 43.82 32.13

ANFYO 8
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B I L E L E
X %, Y Y ¢ g,
11 9 42 43 45.74 35.42
17 10 51 46 46.94 34.65
4 10 4g 45 48.26 42.18
13 1 49 37| 49.17 39.67
7 10 50 42 47.9 40.45
12 10 41 40 47.45 37.55
15 u 47 40 48.96 38,52
6 1 54 48 49,88 43,73
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