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I N T R o D u e e I o N 

El prop6sito que se persigue con la realizaci6n del pre­

sente estudio, consiste en definir el Perfil de Actitudes de 

un grupo de adolescentes de secundaria de ambos sexos y el -

de sus madres, con el fin de determinar el grado de relación 

existente entre las actitudes de estos grupos, en las áreas: 

familiar, sexual, de relaciones interpersonales y del conce.Jl 

to de s! mismo. 

El aspe.cto que se pretende investigar puede ubicarse en dJ: 

versos ámbitos de la psicología aplicada en los campos clíni­

có, social y educativo, ya que se encamina a la evaluación de 

actitudes durante el período de la adolescencia hacia objetos 

importantes, variable que determina en gran medida el grado -

de adaptaci6n del individuo e influye en su desarrollo inte­

gral. 

Las actitudes del individuo constituyen elementos importa~ 

tes de la personalidad que se van adquiriendo desde los prim~ 

ros años de vida bajo la influencia de los objetos psicológi­

cos, principalmente los.adultos que rodean al pequeño y 4en-· 

tro de los cuales la madre juega un papel relevante. 
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Durante la adolescencia se producen notables cambios bio~ 

psicosociales vinculados con las relaciones de objeto ante -

las cuales el joven adopta una posición ambivalente; al fin.!:: 

lizar este periodo se consolidan las actitudes que formarán 

más tarde parte de la estructura de la personalidad del adu! 

to. 

El marco bajo el cual se interpretan los resultados deri­

vados de este trabajo, es el del psicoanálisis, dentro del -

cual teóricos como: Sigmund Freud, Anna Freud, Ot~o Fenichel, 

René Spitz, Igor Caruso y otros, han contribuido en el estu­

dio y la comprensión de la importancia que tienen las tempr~ 

nas relaciones madre-hijo en el desarrollo .de la personali­

dad. 

El psicoanálisis además, ha permitido demostrar que las -

tácticas específicas que la.sociedad emplea para modelar la 

conducta del individuo, se inician con la gratificación o -

frustración de las necesidades biológicas del niño a través 

de las personas, los objetos e instituciones, y más tarde se 

extienden a las estructuras psíquicas del yo y el superyo. -

El modelado cultural se fundamenta en las reacciones emocio­

nales, las actitudes consistentes y los códigos de valores -

del medio ambiente que rodea al sujeto. 

Por su parte, dentro de la línea del psicoanálisis, Peter 

Blos ha clasificado 12.s etapas de la adolescencia y ha seña­

lado las características del joven en cada una de ellas, por 

lo que en el Capítulo I se resumen sus principales puntos de 

V·ista como fundamento adicional del estudio. 

Al abordar la medición de actitudes de los adolescentes y 

sus madres, se hace necesario plantear los conceptos y las 
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contribuciones referentes al desarrollo teórico en el estudio 

de las actitudes, así como exponer las técnicas pertinentes -

para la construcción y evaluación de instrumentos que permi­

tan medir esta variable. 

Para definir el concepto teórico, los componentes y atri­

butos de la actitud, así como para fundamentar los procesos -

de adopción y modificación de actitudes se consideraron los 

puntos de vista de varios autores: (Thurstone, L. L. 1946); 

(Smith, !rl, B., Bruner, J. S. y White, R. W., 1956); (Kelman, 

H. c., 1961); (Fishbein y Raven, 1962); (Fishbein, 1965, 1966) 

presentados por Rodríguez Aroldo (1976). 

En lo referente a la medición de actitudes se exponen las 

condiciones generales de las técnicas de escalamiento, enun­

ciadas por Goode, w. J. y Hatt, P. K. (1982), así como los 

componentes esenciales de dichas técnicas y su aplicación en 

la medición de actitudes, en particular el método de interva­

los aparentemente iguales ideado por Thurstone, de acuerdo 

con los puntos de vista de Wainerman, c. (1976) y otros auto­

res: (Edwards, A. L. y Kenney, 1946); (Hovland y Sherif 1952); 

(Granneberg 1955) y (Fehrer, 1952); cuyas observaciones son -

reswnidas por Edwards, A. L. (1957). 

Se incluyen asimismo, los antecedentes y las principales -

características de las técnicas proyectivas de: la asociación 

libre y el método de completamiento de frases; se indican tau 

to las ventajas como las limitaciones del empleo de las mis­

mas para la medición de actitudes de acuerdo con diversos au­

tores: (Ebbinghaus, 1897); (Payne, 1928); (Tendler, 1930); -

(::iymonds, 1931); (Terman y Miles, 1936); (Rohde, 1946); 

(Rotter y l'iillerrr.an, 1947); (Lorge y Thorndike, 1941); (Brown, 

1976), cuyas contribuciones en este campo resumen Anderson y 
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Anderson, (1976) y Bellak, L. y Abt, L., (1978). 

Se describe el Test de Frases Incompletas ideado por 

Sacks, J. M. y Levy, s. (1967), instrumento que por la rele­

vancia de las áreas que permite evaluar, su bajo costo, fá­

cil reproducción y administración, así como por el tipo de -

infornación que puede obtenerse con su aplicación, fue em­

pleado para inferir las actitudes de los sujetos a través de 

las expresiones verbales que inducen sus reactivos. 

Debido a que en este estudio se pretende evaluar las act! 

tudes y no tanto determinar el grado de adaptación o pertur­

bación de los sujetos, se buscó aprovechar las ventajas que 

brinda el enpleo de una técnica proyectiva en cuanto al tipo 

de material que con ella.se obtiene, y también las ventajas 

que se alcanzan al calificar una prueba proyectiva de esta -

naturaleza con un método generalmente empleado para la cons­

trucción de escalas de actitud. Por tal motivo se calificó -

el Test de ?rases Incompletas de Sacks mediante un procedi­

miento derivado del método de Intervalos Aparentemente Igu~ 

1 es; ·en este terreno sirvió de base el estudio realizado 

por Rodríguez Enrique (1976). 
La evaluación de las actitudes del adolescente y la dete~ 

minación del grado de relación de éstas con las actitudes de 

la madre, se considera de gran utilidad social y beneficio -

para el individuo. La investigación sistemática de las acti­

tudes y los patrones conductuales típicos del adolescente en 

regiones y comunidades particulares, contribuirá al conoci­

miento integral y a la atención del individuo bajo las cond1 

ciones específicas en las que se desenvuelve. Este tipo de 

investigación, además de añadir información valiosa a la 
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ciencia psicol6gica que puede ser paulatinamente sistematiZ! 

da, permite fundamentar acciones dentro de los ambientes fa­

miliar y escolar del individuo, encaminadas a favorecer, mo­

dificar o propiciar actitudes determinadas hacia objetos es­

pecíficos antes de que se consolide la personalidad del adul 

to, es decir, durante la adolescencia. 

Finalmente, cabe expresar que la cuantificaci6n de un fe­

n6meno psicol6gico complejo por ahora resulta inexacta y s6-

lo aproximada, ya que aún no se logran t~cnicas precisas y 

econ6micas en la medici6n de este tipo, especialmente en el 

caso de. muestras amplias. Por lo tanto, lP-s conclusiones ob­

tenidas en esta investigaci6n no pueden gener&.lizarse a po­

blaciones disímiles ni ser consideradae como definitivas o -

absolutamente confiables y válidas. 
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CAPITULO I 

FUNDAMEN'.!'OS- PSICOGENETICOS DE 

LA CONDUCTA DEL ADOLESCENTE 

En e1 estudio de la conducta y las actitudes del adoles­

cente, el punto de vista psicoanalítico plantea un concépto 

evolutivo de la personalidad, en el que la adolescencia es 

considerada como una fase en el continuo del desarrollo ps! 

cosexu~l. De ello se deriv~ que el an!lisis de la persona1i 

dad del individuo en esta fase, comprendea tres dimensiones: 

( Blos, P• 1981) :· 

a) El pasado histórico del sujeto, el cual marca las 

pautas secuenciales de diferenciación e integra­

ci6n. 

b) Los procesos de adaptación durante la situación 

vital presente del individuo.-

-e) El futuro con EP.lS tendencias, metas y esperanzaa, 

las cuales se establecen en el. pr_esente. 

Durante la .;;.,folescencia, los impulsos instintivos de la 

niilez ternprani.:c se armonizan con las metas biol.6gicas y sc­

oia.les impuestas al. joven, y configuran la estructura de C! 
r~cter de la futura edad adulta. 
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De acuerdo con este enfoque, se toma como punto de partida 

la revisi6n de los princip&les componentes del proceso de so­

cializaci6n y del desarrollo infantil, para continuar con la· 

descripci6n de la conducta adolescente en sí y resumir las P2 

tencialidades que se adquieren en esta etapa para el futuro. 

l. SOCIALIZACION DEL INDIVIDUO EN LA INFANCIA. 

El proceso mediante el cual el niño aprende a conducirse 

adecuadamente conforme al sistema general de valores de su 

cultura, se ha denominado "socializaci6n" (Zimbardo, 1976); 

fen6meno que marca de forma determinante el curso que ha de 

seguir el destino del hombre. 

Desde el inicio de su vida, constituyen el pilar fundamen­

tal del proceso de socializaci6n las "relaciones obJetales" 

del sujeto; esto es, las actitudes y el comportamiento del -

individuo respecto a las personas o cosas (animadas o inanima 

das) del exterior, que tienen importancia en su vida psíquica 

dentro de su medio social, y que hacen posible o bloquean to­

tal o parcialmente su desarrollo biopsicosocial. 

1.1 Período Prenatal. 

Desde el punto de vista psicoanalítico, los orígenes de la 

socializaci6n se remontan al estadio prenatal, ya que para 

que el individuo nazca y sobreviva tiene que ser aceptado por 

la sociedad, los padres y, sobre todo, inicialmente por la ID! 

dre. Asimismo, el rechazo del niño principia desde antes del 

nacimiento con la aversión o el temor existentes hacia el em­

barazo; y todo cuanto experimenta el pequeño antes de nacer -

ejerce una influencia inconsciente en su desarrollo físico y 

mental. 

Por otro lado, si bien quien influye directamente en el -

psiquismo prenatal es la madre, ~sta posee motivaciones amo-
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cionales, sociales o econ6micas propiciadas por su entorno 

humano y material, en el que la pareja generalmente desemp~ 

ña un papel primordial. 

De esta forma, ambos padres deben aprender a aceptar al 

hijo en sí mismo, como algo que no les pertenece pero que 

posee el derecho de ser socializado y que puede aspirar a 

ser un individuo independiente (Caruso 1979). 

1.2 Etapa Prefálica. 

Después del nacimiento, según lo ha señalado .Freud, el -

desarrollo posterior del pequeño infante está sujeto al amor 

y atenciones que reciba especialmente de la madrev debido a 

su total dependencia respecto de los que le rodean. 

La ín:tinia unión madre-hijo de la etapa inicial de la vida 

ha sido denominada por el psicoanalista René Spitz como "dÍ! 

da", la cual constituye una "simbiosis" bio-psico-social en 

la que el niño aún no puede reconocer los límites de su pro­

pio ser y considera a la madre como parte de sí mismo; es d~ 

cir, que la actitud inicial del niño hacia los objetos es a~ 

tocentrada. ya q_ue s6lo está interesado en las gratif"icacio­

nes que éstos le brindan. 

De igual forma, al nacer, el nil'ío carece de la instancia.-· 

psíquica del "yo" la cual es tenporalmente sustituida por el 

yo materno. 

Por otra parte, en este período temprano, la organización 

de la libido es de t:tpo oral; esto es, el pequeño busca la -

estimulací6n autoer6tica placentera oral y la incorporaci6n 

de objetos. Ello se explica porque al no existir todavía las 

fronteras entre madre e hijo, el niño no puede sentir un amor 

activo "lieado al objeto"; en cambio,. surge una forma de amor 

en la dualidad común madre-hijo que en la corriente psicoan~ 

lítica se conoce ~omo "narcisismo primario". 
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Cuando el período simbiótico es satisfactorio, el prof~ 

do amor narcisista propiciará gradualmente la normal separ~ 

ción entre el se~ propio del niño y los demás seres,a partir 

de la experiencia co~idiana; asimismo, hará posible el desa­

rrollo del "yo" infantil, el descubrimiento de los "objetos" 

y las subsecuentes "relaciones objetales" que principian con 

la identificación de la madre como objeto ajeno al infante, 

en la forma de relaciones preobjetales (Caruso, 1979). 

Por otro lado, al igual que en el período prenatal, las 

propiedades conscientes e incoscientes del padre del niño, 

real o fantaseado, actúan en los deseos, decepciones, ansie­

dades, etc. de la madre quien "representa" al yo del niño y 

está en contacto íntimo con su ello; por lo tanto, la inter­

acción de los padres actúa directa~ente en el hijo y viceve! 

sa. 

A trav~s de la relación hijo/madre/padre el niño alcanza 

su identidad, y al estar en contacto con los elementos de la 

virilidad y femineidad asimilará más tarde su rol sexual. 

En el siguiente período psicosexual, hacia los 2 años de 

edad, se intensifica en el niño el erotismo anal y con ello 

la ambivalencia de los afectos y la bisexualidad. Conforme a 

las circunstancias, en esta fase sentimientos de amor pueden 

alternar con lo·s de odio, hacia un mismo objeto. Por otra Pª! 

te, el niño desarrolla las funciones del lenguaje, el control 

muscular y el control de las funciones excretoras; con estos 

logros adquiere "poder social" ya que encuentra la oportuni­

dad_ de demostrar su oposición a los mayores o. bien,· puede 

expresar su ternura de manera arcaica, especialmente hacia -

la.madre, al aceptar las normas sociales. Si el vínculo madre 
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hijo ae perturba o rompe, las funciones recientemente adqui­

ridas pierden su valor, al menos temporalmente. 

l.3 Etapa Edí:¡;iica o Fálica 

Entre los dos y medio y los tres y medio años de edad 

el yo del niño es ya capaz de distinguir entre si mismo y 

los objetos que le rodean. Sus impulsos respecto a los obj~ 

tos se vuelven predominantemente fálicos y se intensifican 

las relaciones de objeto, cuya naturaleza adquirida en este 

período será relevante en la vida futura del individuo. 

En esta etapa adquiere especial irnro.rtancia el inter's 

del niño por los genitales y la masturbaci6n. En el varón 

aparece una sobrevaloración del órgano genital, así como el 

temor de que éste sea dañado, lo que se ha denominado "angu~ 

tia de castración". 

Al igual ·que el varón, la nifia considera a las personas 

como fálicas (>" castradas y siente ~ ella. ha. perdido su -

propio miembro, lo que se conoce como la "envid.ia. del pene" 

en la mujer. 

Al inicio de esta etapa la madre rep+esenta tanto para 

el nifio como para la nifia el objeto de amor predominante. 

Posteriormente, en el niño se incrementan deseos de amor ex­

clusivos hacia la madre, así como la fantasía de anular al 

padre, fen6meno que. se conoce como "complejo de Edipo". El. ... 

temor de ser casti.;ado con la pérdida de su propio pene co­

mo consecuencia de sus fantasías de incesto ~aoia la madre 

y celos homicidas hacia el padre, terminan por hacer renun­

ciar al pequeño a su amor adípico por la madre. 

La nifia en cambio, necesita tran~.: ;.-.rü• su primer objeto 

amoroso al sexo opuesto, lo cual ocurre entre los 3 y 6 
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años; los hechos que promueven este cambio con fundamentos 

biol6gicos son: el destete, la enseñanza de hábitos higién! 

coa, el nacimiento de hermanitos y el culpar a la madre -

de la p~rdida al descubrir que la mujer carece de pene. En 

su desengaño, la niña busca en el padre el amor que antes ob 

tuvo de la madre y se genera un complejo de Edipo análogo al 

del var6n. Si no es bien logrado el cambio de objeto en la -

mujer, se propician futuras perturbaciones neur6ticas que r~ 

miten al amor preed!pico hacia la madre; de ahí que para mu­

chas mujeres sus objetos masculinos de amor ·sean más simila­

res a la madre que al padre. Asimismo, cuando se da en la n! 

ña una liga muy intensa con el padre, el antecedente ea una 

profunda y persistente liga materna en las etapas preed!pi-

cas. 

Más tarde, el amor ed!pico por el padre produce tambi'n -

en la niña sentimientos de culpa tan intensos que la obliga:i 

a renunciar a su apasionado amor hacia esta objeto. 

La superaci6n de las tendencias ed!picas promoverá la se­

xualidad adulta; mientras que todo aquello que acentúe loa 

temores y represiones sexuales conducirá a perturbaciones 

que impidan su superaci6n y, por tanto, favorecerán las fij~ 

cienes y regresiones a las etapas preed!picas del desarrollo. 

La moral familiar y la actitud de los padres hacia el sexo, 

influyen sobre la forma que adquiere el complejo de Ed±po en 

loa hijos. 

Cuando el niño experimenta la p&rdida de uno de los prog~ 

nitores, los efectos variarán dependiendo de si conoci6 o no 

a dicho progenitor; ai convive con un sustituto; la actitud 

del otro progenitor y la época de la p~rdida. En general, -

cuando se pierde al progenitor del mismo sexo, se intensifi-
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can las culpas infantiles, ya que el hecho es sentido como 

la realizaci6n de las fantasías ed!picas. Si se pierde al -

del sexo opuesto, se le idealiza. 

Con la pérdida de uno de los progenitores se producen: -

aumento del apego, generalmente de tipo ambivalente, hacia 

el progenitor que se conserva; con frecuencia, una importan­

te vinculación inconsciente entre sexualidad y muerte con -

el consecuente temor sexual; por efecto del duelo, una reg?'! 

sión oral que si acontece en edad temprana adquiere carácter 

permanente en la estructura del complejo de Edipo y del ca­

rácter. 

El ~arón, cuando falta el padre o es "d&bil de carácter", 

suele adquirir tendencias femeninas; los conflictos entre -

los padres, el divorcio o la separación suelen tener conse­

cuencias similares. 

Otro factor que puede influir en la forma de la relación 

ed:l'.pica es la poeici6n social de los padres, la cual mod'if! 

ca las normas sociales de la familia; asimismo, el despre­

cio, la compasión o admiración<El niño hacia los padres se 

relaciona Íntimamente con dicho factor. 

El complejo de Edipo normalmente se resuelve al ser reem 

plazado por identificaciones originadas durante la introye~ 

ci6n de los objetos de amor, lo que origina la estructura -

psíquica del "superyo" derivada del yo como producto de au. 

desarrollo. El yo se comporta entonces con el superyo como 

lo hizo antes con un progenitor amenazante cuyos cariño y -

perdón neoesita.. 

En el var6n, con la instauración del superyo, preserva. 

sus a~iraoiones y derrotas al hacer parte de sí mismo al 

padre-; los temores de castración y de pérdida de arnor se -
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transforman .en sentimientos de culpa y disminu.ción de la. au­

toestima.. En la niffa, la resolución del complejo de Edipo -

ocurre mds tarde, durante la. adolescencia o posteriormente 

con el nacimiento de un hijo e incluso nunca en forma comp!i 

ta. 

La renunciación a los deseos edÍpicos y la represión de 

la. masturbación en la pequeña, conducen a una mayor depen­

dencia e identificación con la madre; como consecuencia de 

ello, introyecta los papeles de madre, esposa y mujer. 

1•4 Etapa de Latencia 

Despu&s de la resolución del complejo de Edipo, la in-­

fluencia del superyo produce una disminución de la activi-­

dad sexual directa, la cual se sustituye por un incremento 

de los instintos parciales inhibidos en su fin, sublimaci2 

nea y formaciones reactivas. Asimismo, se consolida el ca­

rácter de la persona, es decir, se constituyen las formas -

habituales de manejo de las exigencias externas e internas. 

En este periodo el niño adquiere nuevas capacidades fís~ 

cae y mentales; asimismo, introyecta en gran medida los de­

seos, ideales y exigencias de los padres y educadores. Con 

ello se incrementa el inter&s en el aprendizaje formal y las 

actividades grupales. De igual forma, aumenta la tolerancia 

a la tensión y se adquiere un mayor control ambiental; se -

estabilizan las relaciones objetales y disminuye su ambiva­

le~cia; se adquieren m~todos más eficaces para mantener _la 

autoestima, y nuevas formas de gratificaci6n. 

Aquí es importante señalar que los valores morales del -

niño se adquieren por la relación con los progenitores, 

puesto que "por ellos" se adoptan, si esta relación se per­

turba o rompe, el niño retorna al estado amo.ral. Asimismo, 
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el vínculo libidinal con los progenitores~ produce que e1 -

n:i.ño por la vía de la imitaci6n de los mismos y la identifi 

cación con ellos, se someta a las demandas cultura.les que -

la sociedad impone a sus miembros. 

Por otra parte, el contenido del superyo durante.o des-­

pués del período de latencia, puede ser modificado por ideas 

o personas ajenas a la familia que actúen como modelos. 

A trav~s -del desarrollo normal, el funcionamiento rígido 

y automático del superyo, se sustituye parcialmente por .un 

juicio razonable en rclaci6n a los resultados reales de los 

actos del individuo. 

De esta forma, durante la etapa de latencia se adquieren 

los elementos que permitirán confrontar, y más tarde supe-­

rar, el subsecuente período de la adolescencia. El fracaso 

del niño en el alcance de los objetivos de este período, ob~ 

taculiza la continuidad y resolución del proceso adolescen­

te. 

2. FASES DE LA ADOLESCENCIA 

El tema de la adolescencia fue abordado por Freud en 1905 

en su. obra ºTres Ensayos Sobre Una Teoría Sexual"; Freud -

describió la adolescencia como un período de cambios en el 

cual la vida. sexual infantil se cona ti tuye en forma defini~ 

va; mencionó como elementos determinantes de la misma: 

a) El predominio de los órganos genitales sobre las 

demás zonas erógenas, 

l:f} El establecimiento y diferenciación de nuevos 0)2 

jetivos sexi.iales entre hombres y mujeres, y 

e) El descubrimiento de nuevos objetos sexuales aj~ 

nos a la familia. 

Peter Blos (1981), distingue entre pubertad y adolescen-
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cia. El primer término se refiere, según este autor, al s~ 

ceso biológico en el que se dan las manifestaciones físicas 

de la maduraci6n sexual; el cual produce una intensificación 

de los impulsos instintivos y conduce a una nueva organiza­

ción del yo, de acuerdo al modelo del desarrollo de la ni­

ñez temprana en el que se establecen las zonas erógenas del 

cuerpo. 

Asimismo, la adolescencia es considerada. como el período 

del continuo psicosexual en el que se producen los procesos 

psicológicos de adaptación del individuo a la etapa de la -

pubertad (condiciones internas y externas) y a los requeri­

mientos socioculturales, tendientes a restablecer el equil1 

brio perdido como consecuencia de la intensificación bioló­

gica de los impulsos sexuales. 

El desarrollo infantil y el medio ambiente en el que ~re 

desenvuelve el individuo, determinan la forma en que cada -

persona atraviesa las etapas de la adolescencia, en la cual 

se recapitula~ amplía la niñez. 

La adolescencia es por naturaleza una interrupción del -

crecimiento imperturbado, y el mantenimiento de un equili­

brio estable en este período es en sí mismo anormal. 

La culminaci6n de esta etapa coincide con el logro de -­

una identidad propia y con la aceptaci6n de la sexualidad -

genital adulta de parte del yo, al fundirse en un conjunto 

armonioso los impulsos que caracterizaron la sexualidad in­

fantil y al adquirirse la capacidad de sentir un orgasmo -

completo. El paso a la etapa adulta se ve obstaculizado sin 

embargo, ·por influencia de ansiedades y experiencias aversi 

v.aa vividas por el individuo durante el período infantil y 

que se reviven con mayor fuerza por acción del superyo en -
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la etapa de la pubertad, lo que origina fijac:i.ones y tende_u 

cias regresivas hacia períodos anteriores del desarrollo -

{Fenichel, Otto 1979). 

2.1 Preadolescencia, De 8 a 12 años. 

Al término del período de l&tencia, el joven preadoles-­

ccnte se enfrenta a cambios de diferente naturaleza en los 

aspectos: 
}.) Físico.- En cuanto a tamaño, fuerza y 

aspecto. 
~) Endócrinos.- Que modifican su vida ª! 

xual. 
3) Del eardcter y la Personalidad en 

cuanto a: 
a:f Inst:i.ntos (agresivos y sexuales) 
b) Relaciones Objetales 
et Relaciones Sociales e Ideales 

En el terreno psicológico interesan primordialmente los 

cambios de carácter y personalidad, por lo que se ampliarán 

sus características. 

2.1.1 Cambios Instintivos 

Con el inicio de la madurez física, se produce un aume~ 

to cuantitativo de las tendencias agresivas y sexuales que 

originan una descarga indiscriminada de las mismas. 

cromo consecuencia de lt> .. anterior, el proceso de adapta,­

ción al ámbiente,previamente a.lcanzado 11 se interrumpe bru_!!! 

ca.mente. El nifio se vuelve inaccesible, difícil de enseñar 

y controlar; se torna voraz, revoltoso o desprolijo; des-­

cuida su,1higiene y apariencia; se muestra egoísta o deaOO!!; 

siderado; surge en é1 un especial inter~s por la masturba­

ción y otras actividades autoeróticas o sexuales; realiza 

actos destructivos, robos o reacciona con crueldad; se ha­

ce notar en su apariencia y conducta; con frecuencia dism! 

nuye su interés escolar y presenta dificultad para concen-
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trarse e irresponsabilidad; reacciona impulsivamente Y se -

rebela ante la autoridad; sus temores y fantasías se refie­

ren a irn~genes- sexuales, pensamientos agTesivos y deseos de 

muerte. En pocas palabras, retorna a la superficie el cua­

dro familiar de la pregenitalidad infantil (Freud, A. 1976). 

Ampliando los acontecimientos en el terreno sexual, en -

esta época la función genital actúa como descarga inespecí­

fica de tensión. Surge una preocupación por la función e i!! 

tegridB.d del órgano sexual más que por la relación de éste 

en situaciones amorosa·s. 

En algunos preadolescentes se incrementa la necesidad de 

compararse con los de su edad, intercambiar experiencias. -

sobre sexualidad e incluso realizar actividades instintivaa 

en común; otros se retraen y 0cultan su masturbación y de­

seos, se sienten excluidos y solitarios. Algunas veces so -

dan ocasionales experienci;.1.s homosexuales como voyaurismo, 

exhibicionismo y mutua masturbación entre adolescentes, con 

fines temporales de adaptación. 

Asimismo, los varones se muestran hostiles con l~,s muje­

res o las evitan con el fin de protegerse de sus impulsos, 

ya o.ue el miedo y envidia que sienten hacia ellas se derivan 

del temor a la madre fálica y castrante por loa deseos in-­

cestuosos que ésta inspira. Además, al hombre se le dificu! 

ta reconocer sus tendencias femeninas y pasivas por efecto 

de la. censura social. 

Entre las muchachas se manifiesta el secreto sexual que 

se vive como intimidad y conspiraci6n. Por otra parte, la -

mujer se dirige en forma más directa hacia el varón,y des­

pliega una actividad intensa con predominio de la actuación 

y la tendencia bisexual femenina-masculina; esto cons·tituye 
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indicios de la envidia del pene aún no resuelta, así corno -

una defensa contra las tendencias regresivas de búsqueda de 

gratificación pregenital con la madre (Blos, P. 1981). 

Durante esta fase aparece un incremento de los temores Y 

la culpa, originalmente producidos por el complejo de Edipo 

en la etapa pregenital, Debido a ello, la gratificación in~ 

tintiva directa es bloqueda por un superyo que la reprueba, 

por lo que el yo desarrolla una mayor actividad defensiva a 

trav4s de represiones, formaciones reactivas, proyecci_ones 

o aun int~lectualizaciones y sublimación. Se presentan tam­

bi~n actitudes sobrecompensatorias en conductas compulsivas 

y pensamientos obsesivos que disminuyen la angustia. 

Se pueden producir utras descargas tensionale.s como dol.Q. 

res de cabeza o estómago; tartamudeo, tics nerviosos, temo­

res o fobias. 

s, manifiesta asimismo la socialización de la culpa, es 

decir, que el niño utiliza al grupo o al líder como promotor 

de acciones prohibidas, cori lo que logi·a el debilitamiento 

del superyo y puede descargar su culpa en el grupo a la vez 

que obtener la gratificación de impulsos socialmente inaceE 

tables¡ esto favorece la conducta gregaria y, en ocasiones, 

la realización de actos delincuentes. 

La desarmonía tnterna del preadolescente resultante del 

conflicto entre refrenar sus impulsos o gratificarlos, lo -

hace aparecer ante los demás de forma contradictoria e im­

previsible; si_n embargo, sus variaciones de humor -serían -

anormales en.otras épocas de la vida, pepo en la adolescen­

cia temprana tienden a conformar y estabilizar la estructu­

ra adulta de la personalidad. En último caso, es sólo cuan­

do el joven ataca sus pulsiones excesivamente cuando _ad--
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quiere una estructura rígida del yo, la cual mantendrá sin 

poder corregir ante la realidad cambiante, lo que constitu­

ye un perjuicio permanente para su vida futura. 

El individuo normal tendr& que aprender a manejar sus pul 

siones en beneficio propio, ya que tanto la sexualidad como 

la agresividad son necesarias para la vida y su represión -

masiva produce un efecto invalidante; o bien, la pérdida de 

energía libidinal o agresiva empobrecen el desarrollo y las 

manifestaciones vitales del hombre (Freu~ A.1976). No obsta~ 

te, para que se logre u..~a adecuada satisfacción de los im­

pulsos, es necesario que se hayan superado las etapas del -

desarrollo infantil y el complejo de Edipo. 

2.1.2 Relaciones Objetales del Preadolescente. 

En la preadolescencia, al ser reactivados los impulsos -

sexuales en relación a los objetos de amor infantil, la crf 

tica interna y el contacto con dichos objetos, hacen sentir 

al joven el riesgo de que se vuelvan realidad sus fantasías 

preedípicas y ed!picas. La ansiedad provocada conduce al 

preadolescente a romper el vínculo con sus padres y herma­

nos, en su búsqueda de objetos menos amenazantes con los cu~ 

les enlazar sus impulsos libidinosos. A raíz de ello, el i~ 

dividuo experimenta sentimientos ambivalentes hacia sus se­

res más cercanos y desarrolla una lucha en su contra, mani~ 

festándoles indiferencia, menosprecio o rebeldía; pero mos­

trándose repentinamente desamparado y dependiente con ellos. 

Por otro lado, entre más estrechos hayan sido los víncu­

los padres/hijos, más difícil resulta romperlos; de tal fo~ 

ma, esta ruptura puede o no lograrse del todo en esta etapa, 

lo cual será decisivo para el éxito o fracaso del establee~ 

miento de la organizaci6n sexual adulta. 
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Asimismo, mientras que en la infancia el niño sobrevalora 

a sus pe.clres, conforme se desarrolla su función crítica ad .... -

quiere la capacidad de apreciar objetivarr.ente la :iersonalidad 

de los mismos; ésto resulta doloroso para el joven, propicia 

tendencias regresivas hacia el pasado protector, y promueve -

el incremento de sus reacciones de hostilidad y rebeldía ha-

cia las figuras parentales. 

No obstante, en la medida en que el adolescente logra li­

gar sus impulsos genitales a objetos externos, sus temores de 

incesto desaparecen y las relaciones familiares se tornan po­

si·tivas, si así lo han sido en lEi. infancia.. 

Adem:'is, al sul)erarse la dependencia: infantil hacia los pr.2_ 

genitores y la sobrevaloraci6n de los mismos, el yo y el ~~-­

peryo del joven adq_uieren su forma propia y lo capacitan para 

conducirse de manera aut6noma y seguro de sí. 

2.1.3 Relaciones Sociales e· Ideales del Preadolescente. 

En su intento de reempla~ar a los objetos de amor infantil 

y los ideales 0,Ue con ellos compartía, el preadolescente se ~ 

apega a líderes autodesignados hacia quienes mtiestra gran fi­

delidad y aprecio; o bien, a al_gún compañero con quien se da 

la relaci6n de p~res,o al grupo mismo. De igual forma, se vue! 

ve inestable en su relación con los demás y los objetos son 

abandonados repen:tinamente por él para ser sustituidos por 

otros. 

De esta manera, en la bús.q_ueda de su identidad propia ;I la 

lucha por su independencia, el joven más que perseguir lE C-JOS2, 

si6n del objeto, tiende a reali~ar la mayor asimilación de }.t;,_ 

persona "amada"; así, se identifica con el objeto ._admirado -

en diferentes momentos, e intenta adoptar ~us hábitos, adema-· 

nes., arreglo, formas de escribir,. etc.; esto se refleja tam 
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bién en su filosofía de la vida, las ideas religiosas y po­

líticas, que el joven modifica conforme al modelo en turno. 

En sentido estricto, este tipo de fijaciones amorosas no 

son relaciones objetales, sino identificaciones primitivas 

semejantes a las producidas en las etapas tempranas del de.,.; 

sarrollo infantil, previas a la existencia del objeto de 

amor (Fenichel, o. 1979). El ind.ividuo aprende a amar y a 

odiar verdaderamente al objeto hasta que adquiere la capac! 

dad de conocerlo claramente, para lo cual es requisito el -

logro de la primacía genital. 

En la fase preadolescente resulta importante inducir mo-

. delos maduros y valores sanos para las jóvenes generaciones, 

puesto que en la actualidad los adolescentes se enfrentan 

con serias dificultades para encontrar nuevos ideales con 

los cuales marcar la independencia y evolución entre su ·exi~ 

tencia propia y la correspondiente a las anteriores genera-

ciones. 

2.2 Adolescencia Temprana. De los 12 a 15 años. 

Entre la preadolescencia y la adolescencia en sí, se pr2 

duce una fase de transición cuya característica distintiva 

es la falta de catexis en los objetos de amor incestuoso; -

en esta edad el individuo presenta una libido que flota li­

bremente y busca acomodarse (Blos, P. 1981). 

La ruptura ·con los padres acarrea una disminución de la 

~ficacia del superyo y "con ello el abandono de los valores 

morales internalizados. Como consecuencia se debilita el yo 

y el autocontrol amenaza con perderse; en ocasiones incluso, 

se da la delincuencia. 

El joven adolescente experimenta una sensación de soledad, 
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vacío, tormento interno y depresión, lo que precipita la bú~ 

queda de nuevos objetos de amor; incrementa las fantasías, 

el autoerotismo y provoca la vuelta al narcisismo. En este 

estado de reorganización e:wcional, la integridad del yo só­

lo puede mantenerse mediante la elaboración de defensas gen~ 

ralmente extrer.las y transitorias; algunas de estas operacio­

nes defensivas son restrictivas y se mantienen mediante ener 

gía catéctica, mientras otras son de carácter adaptativo y -

permiten la O.escarea de impulsos inhibidos (sublimación); é!!_ 

tas acciones constituirán los reguladores permanentes.de la 

autoestima. 

En esta fase·, el percibir la propia situación social ind~ 

ce en el joven angustia y culpa; la creatividad y la perma­

nencia de intereses se mantienen en un bajo nivel,y sé ini­

cia la búsqueda de nuevos valores y leyes morales ya que se 

ha adquirido en este terreno una importante independencia 

respecto a la autoridad parental. 

El componente esencial de la adolescencia temprana gira 

alrededor.del matiz que adquieren las relaciones de objeto; 

en esta edad, resurge la polaridad infantil entre el rol pa­

sivo de ser controlado y la necesidad de controlar activame~ 

te el mundo externo. La característica ambivalencia de la -

adolescencia trasciende a la alternativa de amar y odiar in­

tensificándose en la polaridad de las metas instintivas act! 

vas y pasivas. El joven inicia el intento de armonizar el yo, 

el yo ideal, el superyo y·la condición somática de la puber­

tad. La polaridad de los impulsos activos y pasivos se ejer­

cita respecto al yo, el objeto y el mundo externo. Esta si­

tuaci6n influye la elección de objeto, así como las fluctua­

ciones del estado de ánimo del adolescente; las modificacio-
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nes conductuales que sufre y los cambios en la capacidad de 

percibir la re~lidad. 

Durante este período, la elecci6n de objeto sigue el mod~ 

lo narcisista en el cual el "amigo" del mismo sexo se con-­

vierte en el ideal del yo, con base a que posee característ! 

cas que el joven desea tener y que la amistad le permite aca 

parar. 

El yo idaal constituye entonces, una formaci6n psíquica -

dentro del yo que desplaza al superyo y absorbe la libido -

narcisista y homosexual. La distribuci6n adquirida de la li­

bido favorece la búsqueda del objeto heterosexual y la esta­

bilidad en las relaciones. Sin embargo, el ideal del yo re­

presentado por el amigo, puede ceder ante el deseo sexual e 

inducir actividades homosexuales externamente similares a 

las producidas en la preadolescencia; pero el homos~xualismo 

en la adolescencia temprana se deriva del hecho de que un o_h 

jeto narcisista se elige a sí mismo, en tanto que en la pre­

adolescencia un viraje hacia el mismo sexo constituye una m~ 

niobra evasiva. Estos sentimientos er6ticos y la frustración 

que produce una amistad exclusiva, conducen con frecuencia -

al joven adolescence a romper repentinamente la relación con 

el amigo. 

En la muchacha adolescente, la amistad también juega un -

papel importante y la carencia de una ami,ga puede conducirla 

a la desesperaci6n o depresión y a la falta de interés en lo 

que le rodea. En la mujer también ~e presenta una uni6n idea 

lizada y erotizada que se extiende tanto a hombres como a -

personas del mismo sexo. Los objetos idealizados suelen ser 

similares a los padres o tota1mente opuestos a ellos. 
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En este período de la vida las mujeres muestran su mase~ 

linidad y tendencia bisexual con facilidad; la posición bi­

sexual en la mujer está relacionada con el narcisismo; el -

pene ilusorio la protege contra la vaciedad narc_isista y C!?_ 

de hasta que busca completarse a través de la heterosexual! 

dad. La disminución de la tendencia bisexual en la mujer, 

es el límite con la adolescencia propiamente dicha. 

En esta edad, la joven corre el riesgo de tener relacio­

nes sexuales prematuras de tipo defensivo, que suelen resu! 

tar traumáticas, propician la regresión y conducen a desvi~ 

ciones en el desarrollo posterior. Las amistades, los enam2 

ramientos, la fantasía, las actividades académicas y depor~ 

tivas, la preocupación por el arreglo personal y, primor­

dialmente la tolerancia de los padres, protegen a la joven 

de tener relaciones sexuales precoces. 

2.3 Adolescencia Propiamente. De los 15 a los 18 años. 

En la adolesc-encia en i:;í, el joven se aparta finalmente 

de los objetos de amor infantil y dirige su heterosexuali­

dad a objetos externos al círculo familiar. En este punto, 

el varón afirma su masculinidad y la mujer su feminidad; se 

dóta a la pareja de los componentes homosexuales. De esta -

forma, la formación de la identidad final constituye la bú~ 

queda predominante de esta fase, a través del abandono de -

las posturas bisexual y narcisista. 

Con el predominio genital surge una mejoría en la apa­

riencia del joven, que empieza a asumir actitudes más aduJ:_ 

tas y se desvanece, especialmente en el hombre, el síndrome 

de grosería, agresividad y perversión. 
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El paso hacia un mejor desenvolvimiento social es: con­

secuencia, por 'tanto, del progreso hacia la heterosexuali­

dad; este avance implica un arreglo jerárquico de impulsos, 

en el que las tendencias pregenita~es adquieren un papel 

iniciativo y se subordinan a la sexualidad genital o pote!); 

cial de orgasmo. 

Paralelamente a esta organización de los impulsos, se 

da la jerarquización de las funciones yoicas y el sujeto -

pasa de un pensamiento egocentrista hacia la objetividad y 

la capacidad analítica del pensamiento, particularmente en 

e·1 análisis de la relevancia de sus propias acciones en la 

sociedad. 

Asimismo, las funciones defensivas, adaptativas y rest! 

tutivas empleadas por el yo en esta fase, configurarán po~ 

teriormente el carácter del individuo. 

Jrn el desarrollo normal, el arreglo jerárquico de las 

funciones yoicas promueve el predominio de diferentes int~ 

reses, capacidades, habilidades y talentos, tendientes a -

fomentar la autoestima. Los avances en la capacidad de in­

trospección, a su vez, enriquecen las experiencias del 

adolescente y favorecen su sen~ibilidad y percepción; deb! 

do a ello, se produce un incremento en el pensamiento y la 

creatividad artística durante este período. 

Aunado a lo anterior, en la adolescencia la imagen corp~ 

ral cobra especial importancia; el joven debe asimilar la ~ 

topercepción de los genitales maduros y las características 
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sexu~loa secundarias que se originan, así como de loe cambios 

producidos en el t¡¡,m'1.ño y laa habilidades. Estas in.viovacionea 

corporales pueden produci.r sentimie.ntos teoporales de desper­

sonalización.- De igual forma, la m:;.du.raci6n precoz, retrasada 

o asimétrica puede ori8inar serl.~s perturbaciones de la ima­

gen corporal, las cuales conducen a disfunciones del yo que -

deriYan con frecuencia en fracasos escolares. De tal manera, 

una imagen corporal deforruada, Viff.ga o incompleta ejerce una -

influencia patog<hlica en el desarrollo del yo. 

Es posible ejercer una ben6fica influencia correctiva en 

la imagen corporal durante la adolescencia, lo qie redunda a -

su vez, en la mejoría de las funciones yoicas tales como: el 

aprendizaje, pensamiento, percl'>pción y prueba de la realida.d. 

- Relación Adulto-Adolescente -

Además de las ansi~dades que vive el adolescente como pr2 

dueto del incremento de lor1 impulsos, ~ste se enfrenta a res­

tricciones vengativas de sus padres en relación a su madurez 

sexual, el desarrollo f.isico y la independencia de opi!üones. 

La acti tv.d que ast>Jnen Pº'dre,3 y educadores ante las.- reaccio­

nes del adolesc'-°'nte y sus intentos de ai.üonom:i'.a, puede favor~ 

cer el arl.ecuado desarrollo del joven o, por el contrario, bl~ 

quearlo en diferente grado. 

Existen 3 elementos :principales que dificultan la relaci6n 

entre padres y adolescentes: 

a) El hecho de que se considere al hijo, consciente o in= 

conscientemente, como reflejo de los padres y que, por lo tan 

to, se pretenda que los jóvenes adopten la conducta que los -

padres consideren aceptable y desechen la que éstos rechacen. 

Esto produce el desconocimiento de las aspiraciones y necesi­

dades reales del joven. 
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b) El adolescente posee mÚ1tiples posibilidades para su 

füturo; este hecho produce en los padres la confrontación -

con los ideales propios que no se cumplieron y, por lo tan­

to, él surgimiento de resentimientos inconscientes ante lns 

potencialidades de los hijos. Esto puede generar conductas 

restrictivas y autoritarias hacia el joven, así como el me­

nosprecio de sus opiniones e intereses. 

e) La represién por parte de los adultos, de los senti-­

mientos dolorosos de la adolescencia, Este factor produce -

la incapacidad en el adulto de reconocer o enfrentar las 

apetencias, deseos y fijaciones de la niñez puesto que son 

eliminados de su conciencia. Es por esto que los padres y -

educadores, en general, no son objetivos al evaluar la con­

·aucta de niños y jóvenes, ya que ignoran, niegan, distorsi.2. 

nan o juzgan equivocadamente las reacciones de éstos cuando 

les parecen inaceptables o les producen angustia. 

En resumen, padres y autorillades domimi.ntes y represivos, 

obstaculizan el logro de la identidad y creatividad de los 

jóvenes, o bien, propicien actitudes de evasión o escape a 

trav~s de matrimonios prematuros. 

Por otro lado, los padres que desatienden totalmente a -

los hijos, propici~n una crisis de identidad aún más violen 

ta, ya que se priva al adolescente de los necesarios límites 

de conducta, del apoyo y guía que requieren; con ello se pr.2. 

picia la apari_ción de la delincuencia, el pandillerismo, el 

úlcoholiamo, la drogadiccién, desercién escolar y el futuro 

desempleo, De ah! que los pHdres, educadores y der1ás adultos 

comprendan la necesidad de orientar a los jévenes con el fin 

de ~ue asuman la responsabilidad de sus decisiones, pero con 

el reconocimiento absoluto y el respeto de la libertad de -
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sentir y pensar en forma irid.ependiente que les corresponde. 

2t4 Adolescencia Tardía. De 18 a 20 años. 

La. adolescencia tardía es esencialmente una fase de con­

solidación en la que deben obtenerse: 

a) Un arreglo estable e idiosincrásico de las funciones 

e int:ereses del yo. 

b) Una ampliaci6n de la esfi;ra libre de conflicto del YO• 

e) Una constancia de identid{i.d con primacía genital. 

d) Una catexia de representaciones del yo y del objeto 

relativamente constante y 

e) La estabilización de aparatos mentales que salvaguar­

den la identidad del mecanismo psíquico. 

Ningún ind.ividno logra alcanzar totalmente estas trans-­

for.maciones y siempre logra sólo una ma.durez relativa. Esto 

se debe a que en el ¡n.·oceso da consolidación del carácter, 

durante esta fase los conflictos infantiles no se eliminan, 

sino que se integran al yo como tareas de la vida. De tal -

manera, cualquier intento de dominio de los traumas infant,i 

les residuales incrementará la autoestima. 

Por otra parte, la. parcial resolución a.el complejo ed!p_! 

co du.rante la adolescencia, influye en las futuras eleccio­

neg personales en cuanto a trabajo, valores, lealtades, 

amor, etc., en las cuales se perpetúan las tendencias fami­

liares antecedentes en la personaJ.:Ulad del adulto. 

·Asimismo, en la adolescencia tardía se configura final­

mente la identidad sexual, ·bajo la acción de residuos de f.!, 

jaciones y represiones no resueltas y que requieren de es­

fuerzos· continuos para ser dominadas. 

Final.mente, la delimitación de la adolescencia tardía se 

realiza a través de la función sintética del yo, respecto a 
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la posición del sujeto ante los continuos representados por 

los siguientes. extremo~: 

a) Sujeto 

b) Activo 

e-) Placer 

Objeto 

Pasivo 

Dolor 

Así como en la interrelación que el yo del individuo es­

tlil.blece entre estas 3 antítesis que, al alcanzar una posi-- · 

ción estable, proporcioni;>.n al individuo un sentido de ident,! 

dad. Así pues, al final de la adolesc~ncia se esclarecen loa 

propósitos personales y el individuo gana en acción proposi­

tiva, constancia de emociones y autoes-tima. 

Por otro lado, la permanencia que se alcanza en esta fa­

se en las relaciones del yo con el mundo externo, el allo y 

el superyo, con base e un orden jcrf.rquico de intereses y 

P.cti tudes del yo, constituye lo que se ha denominado conio 

"carácter" {Blos, 1981). El carácter adquiere al final de 

la adolescenci~ su config~ración definitiva e irreversibl~. 

"Las inetituciono!Js del yo que hnn resistido el ¡:;;o;;.lto de la 

pubertad sin ceder, permanecen generalmente inflexibles a -

lo largo de la vida, son inexpugnables y no son suceptibles 

a las rectif;icaciones qu°' demanda una r~alidad cambüin-tc"­

(Anna Freud, 1976). 

Es decir, quc: la posibilidad de alteración positiva de -

lae actitudes como producto na.tural del desarrollo, se con­

cluye en la adolescencia tardía, cuando se alcanza la cons2 

lidación y la formación definitiva del ser; cuando se prod~ 

ce l& síntesis del car~ct~r. 

2.5 Postadolescencia. De 20 a 23 años. 

La poatadolescencia es la fase de transición entre la 

adolescencia y la edad adulta, ::-y su objetivo consiste en 

- 41 -



buscar un balance ~rm6nico entre las necesidades instinti.;.-­

vas y los intereses yoicos, mediante el apoyo de la funci6n 

sint~tica del yo. 

Al final de la adolescencill, los conflictos no son re­

sueltos, sino que se vuelven espec!ficos y se convierten en 

metas de la vida; asimismo, laa vías particulares para lo-­

grar estas metas se constituyen en t~rminos de relaciones 

permanentes, roles y selecciones del ambiente; todo ello 

config~ra la forma de vida del sujeto. 

Durante esta fase emerge la p&rsonalidad moral con ~nfa."".' 

sia en lv.. autoestima y se desplazan tanto la dependencia s~ 

peryoica como la gratificación instintiva. Se determina tam 

bién la aceptación definitiva o la resistencia de las id·im­

tificaciones. Los j6venet~ lf,dul toa se orientan hacia im~ge­

nes parentales en su elección de objetos de amor positiva o 

negativamente, por identificlaciones o contraidentificacio-

nes. 

Con ve.riaciones sel<•ctivas, las actitudes, loa rasgos y 

la.s tendenCÜLS de los yo~parentales se convierten ~n atrib!! 

tos de personalidad en los hijos adul;tos. 

La madurez del individuo se alcanza media1rte la integra­

ción personal de los intereses y actitudes yoicos del pndre 

del mismo sexo; cuando esto se logra, se produce una acept!!_ 

ci6n simultánea de las instituciones sociales y la tradición 

cult\.u'al. Las falla.a en este intento, en cambio, se traducen 

en regresiones, deformaciones yoicas o una quiebra con l~ -

realida-d, aaí como en el consecuente repudio y antagonismo 

de 6iertas instituciones y tradiciones. 

La soluci6n parcial de este proceso puede tolerarse -temp2~ 

ralmente, pero SU$ efectos negativos se incrementan durante 
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la paternitiad, con los hijos del mismo sexo. En la vida fa­

miliar de las siguientes genersciones, se estabilizan de e~ 

ta forma las fallas de la adolescencia por efectos de la S!!' 

titución inconsciente. 

Como etapa de transición, la postadolescencia constituye 

la base inicial de la edad adulta en la que se conforma un 

eat~do de integración irreversible. 

2.6 La Edad Adulta ~emprana. 

Ai iniciarse la adultez, el individuo adquiere una rela­

tiva estabilidad del ser y una autoevaluación realista que 

fundament~n el pensami_ento y la acción. Para llegar a este 

punto, el adolescente tiene que reconocer su ser emocional, 

intelectual, social y sexual; de tal manera, el ser como eg 

tidad organizada debe renunciar a la megalomanía infanti1 -

en un proceso de objetivaci.ón progresiva, con lo cual se ª1 
canza una correcta percapci9n de la realidad. 

En este punto, el individuo se fija metas realistas y 

puede reconocer que sus logros o fracasos están e11 función 

de sufi capacidades, las circunstancias y el tiempo en que -

se deseñvuelve; ~s! como del esfuerzo que despliega en sus 

acciones. Esto permito al joven adulto delimitar un área 

operacional dentro del alcance de la autorrealización 

(Bloa, 1981). 

De lo anterior se deriva que la utilidad del medio ambie~ 

t.e como factor de progreso, depende de la habilidad y rece12 

tividad selectiva que de.aarrolle la persona, así como del -

uso activo que despliegue d~ su ambiente. Dicha receptivi­

dad se deriva en gran medida de la autoimagen que se adqui~ 

ra,de las sanciones social~a que enfrente el individuo y de 

los modelos que le sirvan de identificación o contraidenti-
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ficaci6n. 
De esta forma, la adaptaci6n de la adolescencia siempre 

se completa en t&rminos de la realidad interna, determinada 

por las experiencias infantiles y del presente que enfrenta 

el niño púber. 

3. APLICACION DE LOS CONOCIMIENTOS-PSICOANALITICOS EN-EL TRAT! 

MIENTO DEL ADOLESCENTE. 

La aplicaci6n de los conceptos psicoanalíticos en el e~ 

po de la adolescencia, permite eliminar o reducir fuentes 

de fricci6n entre el adolescente y los adultos; asimismo, 

propicia cambios benéficos en las relaciones interpersonales 

del joven. Aquí es importante enfatizar que resulta más pr~ 

vechoso influir en las actitudes del adolescente y en las 

del niño, que deshacer actitudes firmemente arraigadas en 

el adulto. De ahí la importancia de adiestrar a los padres 

en cuanto: al cuidauo del pequeño desde su primer año de v.~~ 

da; el manejo de la alimentaci6n y del contro1 esfinteriano 

del niño; el control de la sexualidad y agresividad infanti 

'les, as! co~o señalar la necesidad de alcanzar la estabili­

dad y armonía familiares para el adecuado desarrollo de los 

hijos. 

Se hace asimismo necesario que los progenitores y maes­

tros comprendan que la conducta del adolescente resulta de 

sus experi.enciaa infantiles y que, más que rechazarlo y cu,! 

parlo, el jo.ven necesita que se le acepte, tolere y ayude - . 

mediante una actitud reservada y comprensiva; de lo contra­

rioa61o se propicia el incremento de su amargura y soledad, 

y se bloquea su·desarrollo·normal. 

De lo anterior resulta que la principal dificultad en la 

acci6n educativa y en la formaci6n del adolescente, estriba 
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en modificar las actitudes intolerantes, contradictorias e 

inmaduras de padres o tutores, maestros y autoridades educ! 

tivas. Todo ello, sin olvidar que, debido a las condiciones 

en que se desenvuelve, se hace necesario darle tiempo al 

adolescente para que conforme su criterio propio y aprenda 

a tomar sus decisiones. 

Además, es importante considerar que este período de cr! 

sis coincide con aqu~l en el que el individuo se ve someti­

do a mayores exigencias, tales como las relativas al rendí= 

miento intelectual; la elecci6n de una actividad o profesión; 

una mayor responsabilidad social y econ6mica en general, que 

complican la resolución de los problemas que plantean su 

crecimiento y desarrollo sexual. 

Por otra parte, para la atención del individuo, el educ! 

dor o el psicólogo tienen que tomar como punto de partida -

las ansiedades y conflictos de los períodos preadolescente 

y adolescente,puesto que dichos acontecimientos determinan 

en qué medida la neurosis generada en la infancia se reacti 

vará, conservará o transformará en la edad adulta. 

Ahora bien, una vez que han surgido los problemas de pe~ 

sonalidad,resulta indispensab1e_atenderlos lo más pronto p~ 

aible. Si el adolescente manifiesta excesivos odio~, prejui 

cios y hostilidad como resultado de las vivencias infanti­

les, deberán promoverse actitudes más positivas hacia los -

demás, con predominio de la raz6n y la realidad. Quien in~ 

tente lograr esto, deberá comprenderse a sí mismo y, en pr! 

mer t~rmino, aceptar al joven como es para después propiciar 

su crecimiento emocional tomando en cuenta las limitaciones 

del medio familiar, escolar y en general social, que lo ro­

dean; así como buscar cambios radicales en la reglamentaei6n 

educativa y promover la ayuda terapéutica (Freud, Anna_l976). 
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CAPITULO II 

DESCRIPCION Y MEDICION DE ACTITUDES 

l. GENERALIDADES 

El estudio de las actitudes es importante debido a que 

mediante la formación de las mismas la persona obtiene: 

1) Una idea más estable de la realidad y una mayor pro­

tección del yo acerca de conocimientos indeseables. 

2) Un patrón uniforme de reacci6n frente a los objetos. 

3) Un ajuste social en el que las actitudes actúan a tr~ 

vés de la facilitación, terminación o conservación de rela­

ciones interpersonales; donde el afecto, la comprensión y .,. 

cooperación por un lado, y el prejuicio y la agresión por 

otro, juegan un_papel relevante (Smith, BruneryWhite 1956). 

Asimismo, la actitud de la persona frente a una situa­

ción de su ambiente, refleja la manera en que enfrenta su 

mundo privado y permite que se dé la exteriorización de sus 

conflictos internos, lo oLue reduce la ansiedad similarmente 

a como se realiza con los mecanismos defensivos de proyec-­

ción y desplazamiento. 
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De esta forma, siempre que se busque el bienestar de los 

individuos, tiene que contemplarse el cambio de actitudes 

con el fin de encaminarlas hacia el bienestar coleetivo. 

1.1 CGmponentes de las Actitudes. 

Las actitudes se diri~en hacia un objeto psicológico y -

constan de tres elementos esenciales que las caracterizan: 

a) aognitivo.-. Se refiere al conocimiento o idea que 

tiene el sujeto acerca del objeto hacia el cual dirige su -

actitud. 

b) Afectivo.- Constituye la carga afectiva en favor o en 

contra del objeto. 

c} Conductual.- Refleja la predisposición a la acción -

del individuo, conforme a las condiciones y los afectos r~ 

lativos a los objetos actitudinales. 

Si bien la organización de actitudes internamente consi~ 

tentes reduce la tensión de la persona, no siempre se alcaE 

za una coherencia significativa entre estos tres elementos. 

Ello se debe· a que las actitudes involucran los pensamien­

tos, sentimientos y la forma en que desearía comportarse e·l 

individuo en relación a un objeto; lo que el sujeto piensa 

y su conducta en cambio, está determinado no sólo por tales 

elementos, _sino además por las normas sociales, los hábitos · 

del individuo y las consecuencias que espera de sus actos. 

De ahí que no siempre exista concordancia entre lo que la _ 

persona piensa, dice, siente y hace. 

Por otra parte, para algunos autores (Fishbein y Raven, 

1962; Fishbein, 1965, 1966) el Wiico elemento característi~ 

co de la actitud es el afectivo; mientras que las creencias 

y conductas con ella asociadas constituirían elementos a .:. 

partir de los cua1es puede ser inferida, pero que no forman 
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parte de la misma (Rodríguez, A. 1976). 

Conforme a este criterio, Thurstone (1946) define la ac­

titud como "El grado de afecto positivo o negativo asociado 

con algún objeto psicol6gico". En este caso, se considera -

como objeto psicol6gico cualquier símbolo, frase, lema, pe~ 

sona, institución, icleal o idea hacia el cual la gente pue­

de diferir respecto al grado de afecto. 

De acuerdo con esta definici6n, la validez en la evalua­

ción de actitudes no está determinada por la congruencia E,­

existente entre lo que el sujeto describe como su actitud -

hacia un objeto y las conductas que realiza al respecto; - . 

más bien, se consid.era en este caso, que la conducta verbal 

es importante por sí misma y por sus consecuencias prácti­

cas para la persona en sus relaciones sociales. 

De tal forma, las actitudes del individúo pueden ser inf~ 

ridas al través de afirmaciones verbales, y la validez de -

este tipo de medición está en función· del grado de compren­

sión de las preguntas por parte del examinado y de la vera­

cidad que manifieste al dar sus respuestas. Además, de igual 

manera que el individuo puede falsificar sus palabras, lo -

puede hacer con sus actos (IG.ineberg, 1975). 

1.2 Formación y Cambio de Actitudes. 

Allport menciona 4 condiciones para la formación de act~ 

tudes (IG.ineberg, 1975): 

).) Acrecentamiento de la experiencia.- Se refiere a la 

integración de numerosas reacciones concretas semejantes, 

respecto a objetos particulares. 

2) Individualización, diferenciación y segt'egación.- Las 

experiencias adicionales hacen más concretas las actitudes 

hacia los objetos y las diferencian de otras conexas. 
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3) Traumas o experiencias dramáticas.- Las cuales conso­

lidan determinadas reacciones frente al objeto. 

4) Adopción de actitudes ya :formadas.- Por imitación de 

los padres, maestros u otras figuras significativas para el 

individuo. 

Como derivación del proceso de formación de actitudes se 

presenta el cambio de actitudes, el cual es posible por 

efecto de tres factores principales de influencia social, -

señalados por K&lffian (1961): 

a)Aceptación.- Se da cuando una persona es influenciada 

por otra o por un grupo, en su afán de obtener aceptación. 

b) Identificación.- Se produce cuando la persona adopta 

una conducta de otra o de un grupo porque dicha conducta se 

asocia a una relación compensatoria con tal objeto. 

e) Internalización.- Surge cuando el individuo acepta una 

influencia porque es congruente con su sistema de valores. 

Desde el punto de vista psicoanalítico, se ha señalado 

Qomo fuente principal de formación y cambio de actitudes a 

las relaciones familiare~ que propician tales fenómenos de 

forma directa o indirecta. 

De acuerdo con este enfoque, la interpretación del mundo 

está en función de la selectividad y la memoria del ser hu­

mano, atributos que tienen sus raíces en los primerós años 

de vida y que son orientados por las prácticas y actitudes 

mediante las cuales las personas que rodean al individuo s~ 

tisfacen sus necesidades físicas y emocionales. De esta fo~ 

ma, las figuras significativas para el niño proveen el con­

tenido yoico infantil y lo estructuran; es decir, son respo~ 

sables de la selección de los preceptos que el individuo c~ 
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tectiza y del énfasis que da a los acontecimientos externos 

que generan sus diferentes reacciones, así como de la cual! 

dad de las emociones derivadas de las representaciones men­

tales del mundo infantil. 

En cada núcleo familiar, la búsqueda de gratificaci6n 

conduce al niño a aprender la conducta y adoptar las actit~ 

des que el medio ambiente espera de él. La identificaci6n -

con los padres entonces, promueve una progresiva experien­

cia de la constancia del mundo externo (Blos, P. lq81). 

De lo anterior se deriva que la familia y las demás ins­

tituciones emplean la dotación biol6gica del individuo para 

desarrollar una estructura yoica congruente ínter e intras~ 

jeto, que propicie la preservaci6n del sistema social a tr~ 

vés de la adopción de valores y la formación de actitudes y 

rasgos de carácter positivos o negativos, encaminados a pr2 

mover cierto rango de respuestas ante los estímulos. 

No obstante, las reacciones hurr.anas son muy diversas de­

bido a que las condiciones geográficas, de clase social, ec..2. 

n6micas, ideológicas, políticas, religiosas, educativas,etc~ 

constituyen factores que moldean de múltiples· formas la peE 

sonalidad, Durante el período adolescente, además, la in­

fluencia de tales factores se complica por los significati­

vos cambios tanto de estructura y funcionamiento corporal, 

como instintivos que enfrenta el joven en esta etapa. 

1.3 Dimensiones o Atributos de las Actitudes. 

Klineberg (1975) enumera 5 atributos esenciales: 

a) Dirección.- Indica si la actitud del sujeto hacia el 

objeto es positiva o negativa, a favor o en contra. 

b) Grado o Eagnitud.- Esta propiedad se refiere al ca­
rácter extremoso o limitado de la actitud; es decir, com-
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prende el nivel de generalizaci6n de dicha variable ante di­

versas situaciones y en relaci6n a un mismo óbjeto. 

e) Intensidad.- Es la fuerza de la actitud bajo circuns­

tancias específicas. 

d) Consistencia.- Expresa .la estabilidad o coherencia de 

la actitud frente a objetos símilares. 

e) Prominencia.- Refleja hasta qué punto y con cuánto én­

fasis el sujeto está dispuesto a expresar su actitud. 

2. MEDICION DE ACTITUDES. TECNICAS DE ESCALAMIENTO. 

Una actitud es un concepto complejo que ningún índice nu­

mérico puede describir cabalmente. La dificultad estriba en 

que se trata de una variable intercurrente y corno tal, no es 

directamente medible, sino que está sujeta a ser inferida a~ 

través de hechos observables y con ella relacionados,como 

son las opiniones (expresi6n verbal de la actitud), o lá 
conducta manifiesta ante los objetos. 

Asimismo, se trata de una variable reactiva, es decir, 

que cuando se observa a una persona para evaluar su actitud 

y ésta es consciente de ser observada, aun cuando no sepa 

con exactitud lo que se pre.tende evaluar, se propicia que 

reaccione de manera que modifique sus respuestas y demás co~ 

ductas manifiestas, intensionalmente o no, por temor a la cen 

aura social; e incluso, el sujeto puede ser incapaz de recono­

cer conscientemente sus verdaderos sentimientos hacia objetos 

determinados. Además, cuando las actitudes se producen en 

condiciones normales, intervienen suposiciones inconscientes 

que no actúan cuando se enfrenta a las personas ante situa­

ciones en las que descubren o saben de antemano qué es lo que 

se pretende evaluar. 
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El objetivo en la medici6n de actitudes puede consistir en 

determinar si hay coherencia entre las opiniones y las accio• 

nes; o bien, puede restringirse a conqcer lo que la gente "di 

ce" creer mls que predecir conductas manifiestas; en tal .caso, 

es necesario enfatizar esta limitaci6n "la medici6n de las -

actitudes expresadas por las opiniones de un sujeto, no impli 

can necesariamente la predicci6n de lo que hará" •.. No obstante, 

aun cuando el individuo f~lseara deliberadamente sus actitu­

des, se puede medir al ~enos la actitud que desea que los de­

más le adjudiquen. 

La medición de actitudes se realiza sin embargo, en situa..; 

cionea en las que es razonable esperar que la gente diga la -

verdad respecto de sus convicciones u opiniones; es decir, -

cuando la presi6n ejercida sobre la·actitud· a medir sea míni­

ma (KJ.ineberg, o. 1975). 
Por las anteriores razones se recomienda inferir las acti­

tudes a partir de técnicas proyectivas en las que se empleen 

afirmaciones verbales, y no_ a través de los 1Eétodos de explo­

ración dj.recta; primordialmente cuando resulte amenazante pa­

ra los sujetos el reconocimiento consciente de sus afectos. 

Es posible elaborar escalas de actitud que permiten ubicar 

las proposiciones-de los sujetos en un continuo con el que se 

gradúa su intensidad. Estos instrmnentos reducen los inconve­

nientes de las técnicas directas, especialmente cuando estár?· 

integrados por afirmaciones de tipo proyectivo con las que se. 

propicia la expresión indirecta de las actitudes. Además, las 

escalas presentan la ventaja de que se cuenta con procedi­

mientos más objetivos para su eiraluación, que los usualmente 
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empleados con otros tests proyectivos integrados con estiro~ 

los menos est~cturados que las frases o proposiciones. 

Las escalas de actitud son instrumentos de evaluaci6n ps~ 

col6gici:i, desarrollados a partir de la psicofísica. Mediante 

éstos se pretende medir los sentimientos que se tienen hacia 

un determinado objeto psicol6gico. Estos instrumentos permi­

ten valorar la diínensi6n de "grado" de la actitud <iel sujeto 

por comparaci6n con el resto de la poblaci6n considerada, o 

en relaci6n a un patr6n establecido independientemente del -

grupo en estudio. 

De esta forma, las escalas. son métodos que permiten con­

vertir una serie de hechos cualitativos (atributos) en una -

serie cuantitativa (variable). De tal manera que el objetiYO 

que se· pretende medü:.nte su elaboraci6n es "ordenar una s~­

rie de hechos o sucesos a lo largo de un continuo" (J. Goóde 

w., 1962). 

Al expresar numéricamente los atributos, a través de las 

variables que los representan se pueden realizar mediciones 

c.omparativas y cumti ta ti vas y no s6lo cuali ta ti vas, con lo -

que se logra mayor precisi6n en el estudio de fen6menos psi­

cosocit:1.les.' 

Toda escala está compuesta de una serie de casos o afirm~ 

ciones acerca de un determinado objeto psicol6gico., las cua­

les son seleccionadas conforme a ciertos criterios para int!:_ 

grar una muestra del posible "universo de contenido", esto -

es, de la totalidad de sucesos aplicables al objeto en cues­

ti6n, por lo que se requiere del mayor conocimiento posible 

de tal universo para determinar el grado de representativi­

dad de la muestra de afirmaciones. 
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Las proposiciones elegidas o expresadas pueden .ser c1asi­

ficadas de la siguiente manera: 

- Las que indican aceptación o acuerdo hacia el objeto, 

- Las que muestran desacuerdo o rechazo hacia e1 objeto, 

Las neutrales o dudosas en las que no se define el gr~ 

do de acuerdo o desacuerdo del sujeto hacia el objeto.·• 

Una de las suposiciones básicas que sustentan la constru~ 

ción de escalas para medir actitudes, es que los individuos 

tienden a responder ante las proposiciones que se les preseE 

tan, de acuerdo a la forma en que ellos.sienten acerca del -

objeto, más que en términos de la veracidad o falsedad de -

las proposiciones. Si esto es así, los sujetos con una acti .... · 

tud favorable hacia el objeto tenderán a. elegir proposiciones 

que indiquen aceptación; las actitudes neutrales se expresan 

en tal caso al elegir proposiciones indefinidas, y 1os sentí 

mientos desfavorables quedan im:plicadós al seleccionarse. pr2_ 

posiciones que indiquen desacuerdo {Edwards, A. L. 1957). 

De ahí se deriva la importancia de eliminar en las esca~ 

las las proposiciones que puedan ser interpretadas como he­

chos más que propiciar la expresión de afectos; así como las 

ambiguas a través de las cuales el sujeto no pueda definir -

su posición·afectiva. 

Mediante las escalas de actitud ha sido posible hacer de~ 

cripciones de tipo individual y grupal, tales como: 

a) La actitud promedio o media de un individuo, la que .... 

puede ob'[ienerse al calcular la mediana de los valores esca­

lares de las proposiciones con las cuales el sujeto está de 

acuerdo. 

b) La amplitud de opiniones que el su~eto acepta. 
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c) La opini6n qúe el individuo selecciona porque represe~ 

ta con mayor aproximaci6n su propia actitud. 

d) La popularid2.d relativa de cada actitud de la escala, 

dentro de un grupo señal2.do 1 indicada por la di stri buci6n de 

frecuencias de ese grupo. 

e) El grado de homogeneidad o heterogeneidad de las acti­

tudes de un grupo, representado por el grado de dispersi6n o 

extensi6n de su perfil de distribución de frecuencias. 

Aun cuando con las escalas se puede medir la actitud efe_2 

tivamente manifestada, el hecho de que el sujeto pueda inte_!! 

tar ocultar o disfrazar deliberadamente su verdadera actitud, 

o que la presión social de la situaci6n pueda propiciar que -

crea realmente en lo que expresa, hace necesario interpretar 

en cada caso el grado en el que los sujetos expresan sus ve!: 

daderas creencias, así corao reducir al mínimo posible las -

- condiciones que propicien que los examinados falseen-la in­

formaci6n; o bien, adecuar la interpretaci6n de sus respue_! 

tas. 

La . u·tilidad en· el empleo _ de las escalas, depende en -

gran medida del conocimiento que se posea acerca de ios cr! 

terios establecidos para elaborar las escalas que permitan 

alcan~ar el.objetivo especifico que se persiga en la inves­

tigaci6n por realizar. Por tal motivo, se describen a. cont! 

nuación las características principales y los requerimien­

tos de las técnicas para:el!'i.borar'escalas. 

2.1 Condiciones Generales de las Técnicas de Escalamiento. 

Para desarrollar cualquier técnica de escalamiento, exi~ 

ten u.na serie de condiciones generales que deben cumylirse; 

las cuales se resu111en a continuaci6n (J. Goode w., 1982): 
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2.J..l"Definici6n del Continuo.- La hip6tesis básica del es 

calamiento es ia suposici6n de que existe un continuo de al 

guna especie, que puede inferirse de la naturaleza misma de 

los hechos elegidos para constituir la escala, así como de 

la relación lógica existente entre dichos sucesos. 

De' tal manera qt1e para desarrollar técnicas de· escalamie!} 

to se requiere de un profundo conocimiento de los hechos por 

cuantificar; dicho conocimiento debe adquirirse mediante ob­

servaciones sistemáticas, revisiones bibliográf~cas y entre­

vistas con "expertos". Posteriormente_ se define el continuo 

a emplear en el estudio; para lo cual, es necesfario expresar 

claramente el razonamiento seguido en la selección de las -

afirmaciones que se incluirán en la escala y considerar la 

naturaleza de la población en estudio. . A.demás·, debe res­

tringirse el emyleo de las escalas con poblaciones disímiles 

en espac·io, tiem1lo o distancia social. 

E~ necesario . enfatizar que cualquier conjunto de es­

tímulos puede ser ordenado de varie.s formas, ya que difiere 

respecto a varios continuos psicológicos correspondientes a 

los atributos del mismo. Este problema se debe enfrentar al 

constttuir las escalas de actitud y al evaluar las respues'­

tas de los sujetos ante tales instrwnentos, puesto que se -

req,uiere aclarar tanto ·el a tri bu·to que se pretende evaluar, 

como el continuo en el que ~ste se encuentra contenido. 

En resumen, los problemas 16gicos derivados de la cons...,., 

trucción y aplicaci6n de escalas son: 

Presencia de un continuo, cuya exis:tencia puede compr.9_ 

barse empíricamente; y 

Grado de representatividad del continuo conforme a la 
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escala elaborada, que se resuelve mediante pruebas de 

validez. 

2.1.2 Confiabilidad: esta condici6n se refiere a la exacti­

tud con que un instrumento mide el rasgo que se pretende me­

dir con él. Así, una escala es confiable cuando produce los 

mismos resultados al aplicarse en diversas ocasiones, bajo -

condiciones similares, a una misma muestra, independienteme!! 

te de que sea el mismo aplicador quien efectúe las diferen­

tes mediciones. 

El grado de acuerdo entre los puntajes de los sujetos, o~ 

tenidos en diferentes ocasiones, puede computarse mediante -

los métodos de correlaci6n. El coeficiente de correlación -­

calculado para tal fin se denomina coeficiente de confiabil! 

dad, el cual puede tomar valores entre cero y uno pero no 

puede ser negativo. 

Por otra parte, la inconfiabilidad de un instrumento re­

sulta de la sensibilidad del mismo ante factores que no afe~ 

tan sistemá·ticamente el valor del rasgo medido, sino que va­

rían de una situaci6n de medida a otra. 

Lo_s factores casuales que influyen para que las puntuaci2 

nes reales de los sujetos difieran, pueden clasificarse en -

dos tipos generales, derivados de l~s situaciones de: 

A) Aplicación del test.-Situación que incluye las V!!; 

riables que afectan la consistencia con que los 

examinados responden a los reactivos que se les 

presentan. 

B) Calificaci6n del test. Situación referida a los 

errores genuinos de medida que aparecen como resu! 

tado de fallas en la evaluación de las respuestas 

y que son independientes de la ejecución de los 
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examinados; (Magnusson, D. 1978). 

-A) r~a varianza de la distribución de los errores debidos 

a la aplicación del instruJnento, puede aeberse a las síguie~ 

tes variables~ 

a) Dis::ionibilidad del sujeto p2,ra resolver el test. En e~ 

te punto intervrienen factores individu~;,les como: cansancio, 

hambre, ansiedad y sensibilidad del.sujeto, predisposición -

frente a la situación de p~ueba, etc. 

b) Instrucciones dadas a los examinados. Si las instruc­

ciones no son claras, son insuficientes o se modifican de s~ 

jeto a sujeto o de un grupo a otro, pueden producirse. erro-. 

res en la medición reali~ada. Asimismo, si los requisitos de 

las respuestas no se especifican, o si la formulación de los 

items y las posibilidades de respuesta son ambigilas o el ex~ 

minado no las comprende, existe la posibilidad de que reac­

cione de manera diferente frente al conjunto total de react_! . 

vos o ante items similares, en el transcurso de la aplicación 

del instrumento. 

c) Papel del a0licañor en el manejo de diferentes tipos de 

instrumentos y la habilidad para desempeñar su .función •. 

d) Interacción entre exaniinador y examinado. Los. efectos 

que produce· esta interacción sob~e la ejecu_ción y el comport~ 

miento de los examinados, puede variar de sujeto a sujeto, o 

de acuerdo con los diferentes m~todos y situaciones de prueba 

como aplicaciones individuales o colectivas; administración -

de tests proyectivos o estructurados, etc. 

e) Lugar de aplicación y grado de pertubaciones ambienta*··· 

1-es. Los instru.rnentos psicológicos deben aplicarse en condi':!':·_ 

ciones uniformes y similares a las del grupo con el que fue- . 

ron construidos, Asimismo, es necesario que las condiciones de 
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la aplicación sean similares para todos los sujetos y grupos. 

f) Posibilid~td de respuestas socialmente aceptables. La V!!:_ 

rianza resultante de la tendencia. de los sujetos a dar respue!i. 

tas socialmente ace9tables, estereotipadas o falseadas, puede 

producir diferenci&.s significativas en sus contesta.ciones 

frente a reactivos similares del test. La estructura del e:ll.."3.­

men en sí puede facilitar o controlar esta tendencia. 

g) Efecto producido por los reactivos iniciales en las res 

puestas posteriores de los sujetos. 

h) Anteriores aplicaciones de instrumentos 9sicolÓgicos y 

efecto de la memoria del sujeto en la emisión de respuestas. 

B) La varianza de la distribución de errores debidos a la 

calificación de las escalas de actitud, puede radicar en: 

B.1) Las respuestas mismas de los exa 
minados. 

B.2) Los calificadores. 

B.3) Los continuos. 

B.4) El registro de los juicios. 

B~l) Fallas en las res9uestas de los sujetosr 

a) Posibilidad de que el orden en el que se presenten to­

das las respuestas de los examinados, afecte su clasificación. 

b) El hecho de que la respuesta a evaluar sea en sí misma 

ambigua en su contenido y, por tanto, pueda ser interpretada 

de diversas formas por los jueces. 

e) La inadecuada redacción de los sujetos puede dificultar 

la comprensión de sus proposiciones. 

d) Las afirmaciones contenidas en los tests proyectivos, -

pueden consti·tuir elementos insuficientes para detectar el em 

pleo de mecanismos de defensa (negación, formación reactiva, 
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compensaci6n, etca) por parte del sujeto a evaluar, elemen­

tos de primordial importancia en el estudio de actitudes, ya 

que las proposiciones en las que se manifieste defensividad, 

pueden ser ubicadas err6neamente en puntos opuestos del con­

tinuo, por diferencias en la interpretaci6n de las mismas. 

B.2) Fallas en los Calificadores: 

a) Tendencia de los calificadores a no guiarse por la defi 

nición que se les presente de las dimensiones del continuo, -

sino que se dejen llevar por criterios personales independie~ 

tes. 

b) Comprensi6n deficiente de los contirn.1es, princip~lmente 

en las primeras proposiciones a evaluar conforme a cada uno -

de éstos. 

c) Tendencia del juez a modificar sus criterios de clasif_! 

caci6n a lo largo de la evaluaci6n de las proposiciones de un 

test, conforme se familiarice con el rango de respuestas de -

los sujetos y con las definiciones del continuo correspondie~ 

te. 

d) Distracciones del calificador o clasificaci6n equivoca­

da de una respuesta, por efecto de la perseverancia o habitua 

ción en la emisión de los juicios. 

e) Tendencia del juez a clasificar indistintamente propos_! 

ciones similares, en puntos intermedios del continuo que 

pertenezcan a intervalos, relativamente opuestos. O bien, -

tienda a desplazarlas eventualmente hacia el punto de neutral 

por indecisión en su clasificaci6n, más que por el contenido · 

mismo de la afirmaci6n. 

f) Posibilidad de que las actitudes de los propios jueces 

influyan en sus juicios, especialmente en aquellas áreas en -

las que exista conflicto personal, posibilidad que se incremen 
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ta al evaluar un test de tipo proyectivo. 

B~3) Fallas en los Continuos: 

a) AmbigUed~d y falta de uniformidad en las definiciones 

de los continuos en una o más de las dimensiones contenidas 

en ellos. 

b) Definiciones extensas de las dimensiones de un conti­

nuo, que impüsibiliten su fácil y rápida comprensi6n, por -

lo que se propicie que el calificador pase por al·to elemen-i> 

tos. significativos de las mismas. 

e) Definiciones.cortas en las que no se enfaticen los 

elementos distintivos y primordiales del continuo, en cada 

una de las dimensiones que incluye. 

d) Imposibilidad de cubrir, mediante las definiciones de 

los _continuos, t.odas las respuestas concebibles de los suj2_ 

tos. Siempre que un individuo da una respuesta que no ha si 

do prevista o que no está abarcada por las reglas con que -

se califica la escala, su puntaje dependerá de la habilidad 

y criterio del calificador. 

·B.4) Fallas en el Registro de los Juicios. 

a) Confusi6n en la numeraci6n de una afirmaci6n clf,.sific:;:;, 

da, con el consecuente registro equivocado de la misma. 

b) Distracciones de la persona encargada de tabular los 

juicios emitidos para c_ada pro"po,sición por los diferentes 

jueces. 

e) Equivocaciones en el conteo y registro de frecuencias 

dentro de las categorías en las que se clasifiq~e cada prop~ 

sición. 

2 .1. .3 Vál.idez: se dice que una escala tiene validez cuando 

verdaderamente mide lo qu_e afirma que puede medir. La validez 

de las escalas ds difícil de determinar por el hecho mismo de 
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que miden continuos cuya existencia se ha inferido a partir -

de los sucesos o casos contenidos en la lista, y a menudo no 

hay medidas independientes que puedan emplearse como crite­

rios de validez determinados empíricamente. 

A) Condiciones para que una escala sea válida: 

a) Trascender al grupo medido y no ser afeétada por la opl: 

nión del investigador.- Un instru.~ento de medida no debe ser 

afectado serimnente por el objeto en su funci6n de medir, por 

lo que es preciso determinar la amplitud de cualquier método 

propuesto para medir actitudes. 

Adem2.s, si una esce.la ha de ser válida, los valores escal~ 

res de las aseveraciones que incluya no deben ser afectados -

por las opinio_nes de quienes hs.yan definido los contin\l.os; de 

lo contrario, la medición se convierte· en una simple descrip­

ci6n clel investigador y el instrumento pierde universalidad. 

b) Poseer un criterio objetivo de ambigüedad.- El grado de 

ambi,güedad de las escalas de actitud puede determinarse con -

precisión para cada una de sus aseveraciones, mediante diver­

sos procedimientos estadísticos. 

e) Poseer un criterio objetivo de inadec~ación.- La clasi­

ficaci6n de cada afirmación realizada por los jueces,éstá de­

terminada sólo :parcialmente por el.grado de intensidad de·la 

actitud de los sujetos y en parte por otros significados, o por 

las acti·IJudes de los mismos jueces y sus propio_s conQictoa, 

factores que pueden o no estar relacionados con la variable -

de actitud considerada y que es necesario controlar para incre 

mentar la o'Q·jetividad ele las escalas; o bien, conocerlos.par~ 

determinar las limitaciones de las mismas. 
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B): Métodos para estudiar la validez de las escalas (J. -

Goode w. 1982): . 

a) Convalidación Lógica o Validez Facial.- Consiste en el 

análisis teórico o de "sentido común" con el que se deberá -

concluir que, siendo los puntos de la lista lo riue son, la 

naturaleza del continuo no puede ser otra que la que se afi~ 

ma que es. Esta convalidación se emplea con frecuencia debi­

do a que se deriva automáticamente de la definición precisa 

del continuo y de la selección de los casos en él comprendi­

dos. No obstante, en general es insuficiente este criterio -

para justificar el empleo de una escala. 

b) Opinión de un Jurado.- Con este método se busca la co~ 

firmación de la 16gica de una escala,mediante u..~ grupo de 

personas expertas en el.campo al que ha de aplicarse la mis­

ma. En tal caso, el método· es una ampliaci6n de la convalid!! 

cion 16gica y su principal limitación estriba en que los ex­

pertos pueden equivocarse. 

c) Grupos Conocidos.- La diferencia entre esta técnica y 

la del jurado, consiste en que en lugar de intervenir exper­

tos, se utilizan grupos antitéticos y la validez se infiere 

a partir de actitudes conocidas y de otras características -

ae tales grupos. Si las diferencias observadas en las puntu~ 

ciones de ambos grupos son significativas, se infiere que la 

escala es válida; con este procedimiento sin embargo, se co­

rre el riesgo de que, además del comportamiento conocido en 

estudio, pueden·existir entre los g:Í'U9os otras divergencias 

y tendencias que podrían propiciar las diferencias encontra­

das en las puntuaciones de la escala. 

d.) Criterios Independientes.- Mediante esta técnica la co~ 
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validación se realizaría idealmente a partir de un cri t_erio 

independiente; en realidad, generalmente se emplean varios 

criterios de validez, de forma que la escala permita medir 

de rr.anera m:is sencilía un continuo. 

La dificultad con este método, radica en el hecho de que 

los criterios independientes pueden o no ser buenos Índices 

del continuo que la escala ±ntenta definir. 

En la :prác·tica se recomienda hacer uso de las técnicas de 

valid8.ci6n que sea posible, de entre las 4 disponibles. 

2.lo4- Naturaleza del Caso o Afirmación.- Las afirmaciones 

pueden ser de tipo proyectivo u orientadoras. 

La n~turuleza esencial del caso o afirmüción de proyec~­

ción, en comparación con el orientador, es c.ue evita en lo 

posible, cualquier estructuraci6n de los casos o preguntas 

orientauoras. 

Actueilmente se empieza a dar auge al empleo_ de las técn_;!; 

cas de escalamiento de tipo semiproyectivo o proyectivo !Jara 

el es·~udio de actitudes en el campo social. 

2.1.5 - Igualdad de las Unidades.- Se ha definido al escala­

miento como un método para ordenar o clasificar unidades de 

un continuo; así, se se~ala el carácter ordinal de este ti­

po de medici6n. Se plantea aquí la cuesti6n de si una esca­

la nuede emplearse con números cardinales en lugar de ordi­

nales, para poder determinar cuánto está una unidad más 

arriba o más abajo que otru. Esto sería :flOSible s6lo si la 

escala reuniera 2 condiciones: 

a) Tener un punto de partida en el valor de cero, 

b) Poseer unidades iguales. 

Hasta la fecha, ningmm de las escalas sociol6gicas y ps,:h 

col6gicas en uso reúne estas características. 
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En realidad no existe ninguna escala que posea una confi~ 

bilidad perfecta, una validez absoluta, un punto cero y uni­

dades totalmente uniformes; sin embargo, no dejan de ser :inlL 

trl}Jllentos útiles en la medici6n de fen6menos psicosociales, 

al seguirse un buen procedimiento científico. 

2.2 Clasificaci6n de las Técnicas de Escalamiento. 

Existen muchas formas de clasificar las técnicas de escal~ 

miento, pero la más sencilla es la que se basa en el patrón -

de comparación empleado para evaluar los casos o afirmaciones 

de la escala. Conforme a este criterio se dividen en (Zimbar­

do J,976): 

2.2 .. i Escalas Absolutas.- En este c2.so los jueces asignan una 

puntuación a cada individuo, en lo tocante a cada lmo de los 

rasgos que están élasificando. Aq_uí se compara a cada sujeto 

con algún patrón establecido independientemente del grupo que 

se e~té considerando. Este método está sujeto a errores causa 

dos por la "ecuación personal" de los jueces; es decir, que -

unos jueces conceden muchas puntuaciones elevadas mientras -

otros conceden demasiadas puntuaciones bajas o medias. Ade­

más, las normas de un juez particular pueden variar a lo lar­

go de la serie. 

2.2.2 :i<;scalas Relativas.- i.~ediante éstas un grupo de jueces 

clasifica. a los sujetos en un orddn; escogen primero al mejor, 

despúés al segundo y así sucesivamente. Aquí es característi­

co el orden de mérito, ya que se indica cuál es la posición -

de cada persona en relaci6n a la de· los demás sujetos consid~ 

rados. 

En las técnicas de escalamiento, el valor de las clasific~ 

ciones depende en gran parte de la capacidad que tenga el juez 

para estimar a otros, así como de la definición de los rasgos 
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a. evaluar. Hasta cierto punto estos factores pueden determinaE 

se al encontrar qué tanto coinciden dos grupos de jueces en -

sus c12,sificaciones de los mismos individuos, y hasta dónde el 

mismo grupo de jueces coincide en sus clasificaciones de los -

mismos individuos en ocasiones sucesivas. 

Los dos_ tipos de escalas descritos est~n sujetos a los 

errores de juicio de "halo y estereotipia". El efecto de halo -

es la tendencia a juzgar a una persona agradable o inteligente 

como "buena" también en otros aspectos. Los estereotipos se r.!:_ 

fieren a ideas preconcebidas de cómo se espera que sea un cie~ 

to tipo de ;)erso1:.a. Ambos errores pueden reducirse al mínimo 

al hacer que el juez clasifique a todos los individuos en lo 

relativo a un solo rasgo a la vez, para que sus clasificacio­

nes anteriores acerca de un sujeto no influyan tanto en sus 

posteriores clasificRciones del mismo (Zimbardo 1976). 

2.)!.'íétodo de Intervalos Aparentemente Iguales para la -

Construcción de Escalas de Actitud. 

Entre los diferentes métodos que se han ideado para la con!! 

trucción de escalas para evaluar actitudes, se encuentra el de 

Intervalos Aparentemente Iguales. Esta es una técnica de·esca­

lamiento relativa por categorías; su principal característica, 

como ya se mencion6 para este tipo de escalamiento, consiste -

·en que los juicios se realizan por comparación de la propia s~ 
rie de estímulos y no se8Ún un patrón fijo preestablecido. 

A este método también se le conoce como técnica de Thurs 

tone para medición de actitudes, ;ira que Thurstone lo deriv6 a 

partir de una adaptaci6n particular del método psicofísico de 

"Las diferencias apenas perceptibles". 

El traspaso de_ la aplicaci6n de esta técnica a:la medici6n 

de acti·tudes plantea dos problemas principales: 
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a) La dificultad de definir un continuo, y 

b) Encontrar las diferencias "apenas perceptibles". 

El primero de estos obstáculos ya se abord6 en el inciso 

de "Condiciones Generales·: de las Técnicas de Escalamiento" 

de este trabajo. 

En relaci6n al segundo punto, si se utilizara el verdad~ 

ro método de las diferencias apenas perceptibles, se reque~ 

riría de un gran número de aseveraciones graduadas uniform~ 

mente, para integrar la escala; te6ricamente, cada una de e~ 

tas aseveraciones estaría ubicada en un determinado :punto -

dentro de una línea base; la separaci6n entre las asevera­

ciones de .opini6n sucesiva:;¡ sería entonces uniforme. Asimi~ 

mo, se necesitaría que un grupo de jueces comparara todas y 

cada una de las afirmaciones con todas y cada una de las ubi 

cadas inmediatamente, con: ·el fin de ordenarlas, lo cual im­

plicaría una considerable carga de trabajo. Sin embargo, la 

separaci6n entre las aseveraciones puede ser desigual y no 

necesariamente uniforme. 

De acuerdo con este criterio, Thurstone ideo la técnica 

de los "Intervalos Aparentemente Iguales"; en este caso, P!! 
ra determinar lo separadas que deben estar las aseveraciones 

en la escala, se presentan de antemano a los jueces, determi 

nado ntWiero de intervalos aparentemente iguales para que or­

denen las afirmaciones dentro de los mismos y.de acuerdo a 

la definici6n que- se.les presente del continuo propuesto P.!:!;. 

ra valorar las variables de actitud en estudio. No se les -

pregunta a los jueces sus propias opiniones, sino que se ~ 

busca obtener una unidad válida de medida conforme a la ese~ 

la elaborada. Posteriormente, es posible determinar la pro­

porción de jueces que consideran una afirmación dada en una 
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misma dimensi6n del continuo o en dimensiones contiguas. 

De esta forma, se obtienen en la escala de actitudes ~i~ 

tervalos aparentemente iguales", representados por los pun­

tos que se les hayan asienado, ya que cada una de las afir­

maciones está colocada dentro de un grupo equidistante del 

grupo que se encuentra inmediatamente por encima o debajo -

del mismo; los intervalos, además, van de un extremo que i~ 

dica lo más favorable a otro que expresa lo más desfavorable. 

Con las modificaciones hechas por Thurstone, la técnica -

de "In-tervalos Aparentemente Iguales" presenta las siguien­

tes características (J. Goode W., 198Z): 

a) Se le deriva lógicamente de comparaciones en pares y 

del métod.o de las Diferencias Apenas Perceptibles, y 

b) Los extremos del continuo vienen definidos por las 

afirmaciones más extremas sometidas a los jueces. 

Para relacionar las afirmaciones entre sí, el sieuiente 

paso en la elaboración de ~scalas de actitud con este méto­

do, consiste en dar a cada afirmación un valor de. escala r~ 

presentado por la posición mediana asignada por el grupo de 

jueces. 

Posteriormente, los criterios que se siguen para selec­

cionar de entre estos casos los que habrán de constituir la 

escala definitiva son: 

a) No incluir ningtln caso ambiguo y 

b) Repres8ntar la totalidad de la gama de la escala. 

El primero de estos criterios se determina mediante la 

medición de la ambigüedad de- las afirmaciones; Thurstone eE 

pleó para tal fin una medida del desacuerdo en la colocación 

del caso, a ia que denomín6 "Índice de ambigCiedad" represeE 

tado por la ietra Q, cuyo valor está dado por la distancia 
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existente entre el primer cuartil y el tercero, de donde: 

Cuanto mfÍS pequeño es este valor, más satisfactorio es -

el caso o afirmación, puesto que dicho valor es una medida 

de desviación; mientras que cuanto mayor es la cantidad de 

desviación, menor seguridad existe de que la mediana en sí 

sea una cifra útil. 

De acuerdo con los índices de ambigüedad encontrados, se 

selecciomm las afirmaciones que tengan los valores Q más -

bajos y que represen-ten la totalidad de la gama de la esca­

la. 

Adicionalmente, Thurstone descart6 las clasificaciones 

de aquellos jueces que colocaron 30 6 más afirmaciones de 

las 130 empleadas en sU: trabajo, en una misma categoría, 

por considerar determinante el factor"descuido" ·en la emi­

sión de estos juicios. 

Como siguiente paso, se aplica la escala elaborada pi'­

diendo a los sujetos que elijan las afirmaciones que vayan 

de acuerdo con su propio sentir. El m~todo para puntuar es­

ta escala, consiste en encontrar para cada individuo el pr.2 

medio de los valores asignados a las afirmaciones que asie~ 

te. 

Limitaciones de la técnica: 

a) Los valores de la escala dependen de jueces, por lo -

que se requiere un nú.mero adecuado de ellos; y 

b) La tabulación y análisis.de gran número de respuestas 

dadas· por un gran número de jueces, implica un enorme 

trabajo. 
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2.4 Influencia de las Actitudes de los Jueces en los Valo­

res Escalares. 

Thurstone y Ch~ve establecieron un supuesto básico en el 

método de IntervJ.los Aparentemente Iguales, se._:sún el cual -

los valores escalares de las proposiciones son independien­

tes de las actitudes de los jueces que realizan la clasifi­

caci6n de las mismas; de no cumplirse este supuesto, se di­

ficulta la interpretaci6n de las puntuaciones de actitud ba 

sadas en los valores escalares (A, L. Edwarcls, 1957). 

A partir de las publicaciones de Thurstone y Chave sobre 

el método antes mencionado, se realizaron estudios encamin~ 

dos a examinar la validez de dicho supuesto, entre otros, -

están los trabajos de: Hinckley (1932); Beyle (1932); Fer~ 

son (1935); Pintner y Forlano (1937); Eysenck y Crown (1949), 

citados en A. L. Edwards (1957, Págs. 1C4 a 109). 

En las investigaciones citadas se pudo comprobar que los 

valores escalares encontrados son independientes de las ac­

titudes de los calificaclores. No obstante, Edwards y Kenney 

(1946), afirman que no están satisfechos con la evidencia -

existente al respecto y han expresado (p. 82) que: "Cuando 

la aprobaci6n o desaprobaci6n social coincide con una acti~ 

tud favorable o· desfavorable hacia un tema dado, diferentes 

valores escalares pueden resultar de grupos (de jueces) con 

diferentes actitudes"; y agregan "Pa1•ece ser que la invest.!_ 

gaci6n precedente descuida el problema derivado de las act1 

tudes que comprometen al yo y la relaci6n que esto implica 

respecto a los valores escalares de los reactivos". 

Por su parte, Hovland y Sherif (1952), también consideran 

incompletos los resultados presentados en relaéi6n a la in­

dependencia entre las actitudes de los jueces y los valores 
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escalares obtenidos, ya que afirman que se ha presentado i~ 

suficiente evidencia en cuanto a que los grupos de jueces -

difieran realmente en actitud o de que incluyan individuos 

con actitude.s pertenecientes a los extremos opuestos de un 

continuo psicol6gico. Estos autores consideran que en este 

tipo de investigaciones, al aplicar el criterio de Thurstone 

de descartar a aquellos jueces que colocan 30 6 más afirma­

ciones en una misma categoría, con el fin de eliminar jui­

cios err6neos debidos a descuido del calificador, es posible 

que al mismo tiempo se restrinja el rango de aquellos jueces 

que poseen las actitudes más extremas hacia un objeto psico­

lógico dado. 

Sobre la base de los varios estudios realizados en cuanto 

a la. influencia. de los valores en la percepción y el juicio, 

Hovland y Sherif proponen 1as 3 hip6tesis que se resumen a -

continuaci6n, referentes a las posibles tendencias de los -

jueces que presenta·n una actitud extremadamente favorable o 

desfavorable: 

a) Concentrar los reactivos dentro de un intervalo red~ 

cido de categorías al clasificarlas. 

b) Establecer sus propios extremos de la escala y mos­

trar la c.onsecuente tendencia de concentrar afirma­

ciones cont~ari~s en un mismo extremo del continuo. 

c) Desplazar las afirmaciones hacia la posición "neu-­

tral" del continuo psicológico con mayor frecuencia 

que hacia las posiciones extremas de la escala. 

Hovland y Sherif concluyen que los sujetos que colocan un 

elevado número de afirmaciones en una misma categoría no lo 

hacen por descuido. 

Por otra parte, Granneberg (1955) ha desarrollado invest! 



gaciones que evidencian la posibilidad de que los valores es­

calares obtenidos por el Método de Intervalos Aparentemente -

Iguales, sean influidos por: la precisión de las instrucciones 

dadas a los jueces; la posición que ocupa cada afirmación de 

los sujetos en la serie completa, y varios otros factores. Ad~ 

más, la investigación de .?ehrer (1952), "indica la importancia 

que ti.ene la posible influencia del contexto presente en otras 

proposiciones evaluadas previamente, en el valor escalar de -

una proposición determinada. 

3. TECNICAS PROYECTIVAS SN LA EVALUACION DE ACTITUDES. METODO DE 

ASOCIACION LIBRE. 

El m~todo de asociación libre o de palabras, constituye un 

importante antecedente de lEcs actuales t~cnicas proyectivas. 

Consiste en pre.sentar una lista de palabras al sujeto y pedí!: 

le que responda inmediatamente ante cada estímulo verbal por 

separado, emitiendo la primera palabra que se le ocurra. 

Este rñ~todo permite obtener datos sobre la personalidad de 

los individuos y su aplicación se realiza con fines de: 

a) Formular diagnósticos clínicos. 

b) Determinar áreas de conflicto o trastorno emocional. 

n) Detectar culpa .. · 

d) Describir sistemas de intereses y actitudes. 

Es en este Último aspecto donde la aplicación del m~todo -

de asociación de palabras o las técnicas derivadas del mismo, 

no han alcanzado un importante desarrollo. Su aplicación en -

·el campo de los intereses y las actitudes sin embargo, se re-

monta a las observaciones de Jung, referentes a las diferen­

. cias existentes entre las asociaciones hechas por hombres y -

mujeres¡ y una de las últimas aplicaciones en este campo, es 

el Test de Masculinidad-:-Feminidad de Terman y Mil.es (193.6),. 
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citado en (Anderson, 1976-p. 342). 

La ventaja qe esta técnica en el estudio de actitudes so­

ciales, estriba en el hecho de que permite abordar las reac­

ciones profundas e inconscientes de la gente, lo que es de -

particular importancia en aquellas actitudes que involucran 

tabúes o que bloquean la emisión de respuestas francas y fi~ . . 
bles ante preguntas directas. Asimismo, el intento por clasi 

·ficar a los sujetos dentro de -diferentes grupos conforme a -

diversos criterios de normalidad y anormalidad, puede reali­

zarse a través del estudio de intereses mediante este método, 

ya que los individuos con intereses diversos responden de ma 

nera distinta ante los estímulos que se les presentan. 

De esta forma, la detección de áreas de conflicto o de -

culpa, así como la formulación de diagnósticos clínicos, pu~ 

den constituirse en objetivos de investigación dentro del e~ 

tudio mismo de las actitudes. 

En este ptmto cobra especial importancia el hecho de que 

las actitudes relacionadas con áreas de conflicto y teñidas 

de emoción, requieren una activa represión de parte del suje­

to, de tal manera, los estímulos relacionados con dichas .. 

áreas suelen producir bloqueos o algÚn otro síntoma de tras­

torno. 

Por lo tanto, los tests de asociación libre, que requieren 

respuestas inmediatas, permiten detectar la presencia de pro­

blemas emocionales mediante la medición del tiempo de reacción 

de los sujetos, ya que éstos se manifiestan cuando hay respue~ 

tas casi inmediatas o cuando el sujeto demora notoriamente en 

sus asociaciones. Asimismo, se detectan conflictos mediante la 

observación de los estímulos ante los cuales se producen rep~ 
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ticiones del mismo estímulo verbal presentado; .confusiones, 

respuestas iguales ante diferentes estímulos o respuestas d1_ 

versas ante ii;U8.l estímulo; pe:i;-sever2.ncia _de ideas; o bien, 

reacciones y respuestas extrañas, sin sentido aparente o in­

comodidad por :Darte clel sujeto, entre otr.os índices d.e detec­

ción (S~rmonds, 1931) citado en An(Úrson (1976). 

No obstante.que se obtienen las ventajas descritas median­

te el método a.e asociación libre, se ht\ce necesario iniciar -

un mayor rnfoiero de estudios experime_ntales q_ue permitan com.-,;· ·. 

prob:o<.r la eficacia del mismo como medida de las actitudes· y 

de sus modificaciones debidas a alteraciones en la personal.2:­

dad de los s~jetos. 

Alg·unas d~ las desventajas dél m'todo descrito, con-

sisten en q_ue: no i)roporciona· información suficiente para des . . -. . 

cribir ~a personalidad como un todo; no favorece el establecj;_· 

miento de un buen rapport con· el examinado, y no .permi·te pre­

cisar la naturaleza de los trastornos en:iocioriales que se de­

tectan mediante su empJ_eo, Además, su administraci6n indivi­

dual resulta costo_sa en tiempo y esfuerzo, así como muy com..,, 

plicad.a cuando el sujeto se muestra indispues·to ante la si tu!! 

ción ele prueba. 

3.1 r.'Iétoclo cie Frases Incompletas. 

1illtre las técnic2.s relacionadas con el . método de aso:eia­

ción libre, se encuentra el de f'rases incompletas, d3l cual ...;. 

difiere llel primero sólo en cuanto a la longitud del estímu­

lo, ya que en este último ~e presenta una lista de frases in-· 

completas al sujeto y se le pide que complete cada una de las 

frases cuyas primeras palabras le son dadas por el examinador. 

El inicio de las fras·es varía, puede referir.se a una t_erc~ 

ra persona, nombres propios, estímulos neutrales aue no inclu . -
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yen pronombres o al pronombre personal "yo". 

Generalmente las instrucciones con este tipo de tests, co~ 

sisten en indicar al sujeto por una parte, que complete ce.da 

frase con la mayor rapillez posible y que di,sa lo que se le -

ocurra primero y por otra, que exprese sus propios sentimien­

tos; estas condiciones p_romueven, al i.~al que con el mé·todo 

de asociación de palabras, que se manifiesten tendencias al -

bloqueo o a deformar el significRdo de la frase estímulo ante 

áreas de conflicto, lo que permite cate5orizar las respuestas 

de una manera semejante. Sin embargo, a diferencia del método 

de asociación de palabras, en el de frases no se ejerce pre­

sión sobre el carácter inmediato de la asocie.ción, ni es el -

objetivo primordial medir la velocidad de reacción aunque se 

fomente la rapidez de respuesta. 

Con.este método la respuesta generalmente muestra la info! 

mación que el sujeto está dis_imesto a suministrar y no la que 

involuntariamente se le pucliera escapar, por lo tanto, el aná 

lisis del complete.miento ele .frases es más similar al empleado 

con el Test del TAT que con los tests ·de asociación de pala-

bras. 

Al emplear esta técnica, se supone que el sujeto refleja -

sus propios deseos, apetencias, temores y actitudes en las 

frases que completa. aunq.ue1 en este caso 1 su producción no 

depende en sí de la interpretación del estímulo, sino de lo 

que pueda y desee escribir en la prueba. Como consecuencia, el 

test de frases inco1!1pletas ha revelado un importante valor el_! 

nico principalmente en áreas de conflicto y,a semejanza del·­

Test de Apercepción Temlitica, proporciona una orientación re~ 

pecto al contenido de la personalidad y no tanto acerca de -

su estructura o sus tendencias inconscientes; es decir, permi 
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.te explorar los pensamientos, opiniones, sentimientos, acti~ 

des y reacciones específicas del sujeto ante los objetos. 

3.1.1 Antecedentes de los Tests de Frases Incompletas. 

Como antecedentes del método de Frases Incompletas concu­

rren diversas fuentes además de la técnica de asociaci6n de -

palabras. Como medida de aptitud verbal se le ha uti1izadode~ 

de sus. orígenes; Ebbing.~aus (1897) por su parte, lo ymple6 p~ 

ra medir la inteligencia (Bellak, 1967). 
En el 'estudio de la personalidad a través de esta técnica 

los autores pioneros fueron Payne (1928), quien elabor6 un 
test sobre orientaci6n profesional y Tendler (1930) que formg 
l& una prueba con la que pretendía determinar "Tendencias:, ª.2: 
titudes fijas, adhesi6n a otras personas, conflictos de ape­

tencias, satisfac.ciones y preocupaciones" (Anderson 1976). 

Más tl.'.rde, Rohde ( 1946) empleó Frases Incompletas con una 
muestra de 50 alumnos de secundaria y demostró que con ella~ -
e.s posible investigar necesidades, conflictos internos, fant§: 

sías, sentimientos, actitudes, aspiraciones y dificultades de 
adaptaci6n de los adolescentes. 

Ra,tter y Willerman (1947) también promovieron el uso de los -
tests de fra.ses incompletas y buscaron incrementar la fiabil1, 
dad inter-calificadores en su evaluación, para lo cual elabo• 
raron un cuadernillo con ejemplos de respuestas típicas con -
el fin de Í],ustrar la puntuación de cada item. 

Eh un estudio iniciado por Brown (1976) en el campo de las 

actitudes sociales mediante la t~cnica de ;frases incompletas, 
.se observ6 que además de la inves.tigaci6n misma de las acti t~ 
des·, es posible estimar, entre otras, variables tales como: 

a) La "implicaci6n emocional" del examinado, la cual indi­

ca la preocupación, tensi6n y sentimientos expresados por el 
sujetó en sus actitudes. 

b) La. "autoconsistencia" que se refiere a la variabilidad 
de la· actitud del examinado. 

c) La necesidad o inter~s por "emprender una acción" rela-
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cionada con Las actitudes expresadas. 

Actualmente, se hace necesario investigar con mayor ampl! 

tÚd respecto a ·estas variables. 

3.1.2 Interpretación de los Tests de Frases Incompletas. 

Las respuestas dadas ante las frases incompletas, pueden 

evaluarse desde 2 puntos de vista: "Las craracter:ísticas For­

males" y "El Contenidoº (Bellak 1967). 

Las características formales mencionadas por varios auto­

res se refieren a: 

a)Tiempo de Reacción frente al test, tanto global como 

·por· respuesta. 

b) Elementos de la expresión verbal tales como número 

de pala"bras, precisión, cualidad, presencia de modj; 

ficadores, simplicidad, obsesividad, verbosidad e -

intensidad del lenguaje. 

c) Repetióión·de un tipo de respuesta. 

d) Borraduras u Omisiones. Suelen darse cuando los su­

jetos coni::ideran sus respuestas muy reveladoras o -

cuando el item se refiere a algo critico. Rotter y 

Willerman (1947) encontrs.ron que las omisiones no -

siempre revelan conflicto. 

e.) Manifestaciones Conductuales,durante la aplicación. 

Es importante obs~rvar qu~ items fomentan ansiedad 

en el sujeto y cómo reacciona ~ste en situaciones -

de tensión, por ejemplo: con tics, intranquilidad, 

negación a proseguir, etc. 

El contenido de las respuestas, de acuerdo con varios aut~ 

res, se refiere a: 

a) Cualidad Emocional. Indica si los afectos del sujeto 
son positivos, neutrales o negativos. 

b) Fuerza de la ~xpresión. Los afectos expresados pue-
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den ir de muy moderados a muy intensos, incluyendo 
una posición de neutralidad. En este punto, las e_! 

presiones de marcada indiferencia, si bien tende­

rían a mostrar actitudes neutrales, suelen encubrir 

afectos verdaderamente negativos, en los que el s~ 

jeto intenta evadir su compromiso emocional con el 

objeto. Esta característica del contenido de las -

frases debe ser considerada para determinar la es­

pontaneidad, reconocimiento y aceptación de los -

afectos. O bien, la ini~ibición, modificación, jus­

tificación, desconocimiento o rechazo de los mis­

mos por parte del examinado, efectos que resultan 

de la fuerza con que actúan los mecanismos de de­

fensa de los sujetos. 

é) Tendencia a la Acción. La frase a evaluar puede -

describir acciones directas, tendencias inhibidas 

a la acción, o bien, actitudes pasivas, de aleja­

miento o evasión de parte.del sujeto frente al ºE 
jeto; así como tendencias pasivas encubiertas por 

formaciones reactivas compensadoras. 

d) Simbolismo. 

e) Temas Recurrentes. 

f) Asociación con Estímulos Precedentes. Es cuando -

el sujeto reacciona ante una frase de acuerdo con 

el contenido de la frase precedente a la que res­

ponde. 

g) Asociación con Reaccfones Precedentes. Se da cua!! 

do el sujeto continúa con la idea o tema de frases 

precedentes a la cual reacciona. 

h) Asociaciones Atípicas. Las respuestas raras tienen 

un carácter más critico que las habituales. 
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i) Respuestas Neutrales o de Elusi6n. Se presentan -

cuando el sujeto se muestra incapaz de relacionar 

el est!mi.tlo consigo mismo_ y da una respuesta neu­

tral. Originalmente se consider6 tal comportamie~ 

to, as! como toda manifestaci6n humorística o pe­

tulante, como síntoma de desajuste; sin embargo, 

se observ6 que tales respuestas aparecían con ma­

yor frecuencia en sujetos de buen ajuste. 

3.1.3 Ventajas de las Técnicas de Frases Incompletas. 

Las ventajas que se obtienen con el empleo del método de 

Frases Incompletas son múltiples; entre las más importa~ 

tes se encuentrant 

l.- Los tests de frases incompletas pueden administrarse en 

gru~o o individualmente y requieren un mínimo de supervisi6n. 

2.- La flexibilidad de esta técnica permite que sea adaptada 

para el estudio de diversos problemas clínicos o experiment~ 

les, o bien, en múltiples aplicaciones prácticas, ya que la 

redacci6n de las frases puede ajustarse a diferentes situa­

ciones y es factible emplear el lenguaje propio del grupo a 

examinar. 

3.- En comparaci6n con el método de asociaci6n de palabras, -

presenta la ventaja de reducir la multiplicidad de las asoci~ 

ciones evocadas, lo que permite una mejor evaluaci6n de los -

contextos, tonos, cualidades de la actitud y los objetos esp~ 

cíficos o áreas de atenci6n. 

4.- Propicia libertad y variabilidad. en las respuestas, las 

cuales pueden abarcar una amplia área de la conducta de 1os 

sujetos, por lo que es posible elaborar ciertas hip6tesis so­

bre las emociones, actitudes y mecanismos defensivos de los -

individuos a partir de las respuestas ante 1as 
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sive, con la suficiente experiencia, se pueden forrr.Ular pa­

trones muy completos de la personalidad del sujeto evaluado. 

3.1.4 Limitaciones de la T6cnica de Frases Incompletas. 

No obstante la importancia de las ventajas que se obtie-" 

nen con la técnica de completamiento de frases, ésta presen­

ta limitaciones significativas que no pueden pasarse por al­

to, tales como: 

1.- Este método ha sido cuestionado respecto a su carácter 

proye-ctivo, ya que se argumenta que el sujeto puede dar un 

significado propio a una frase casi completa. Asimismo, se ha 

sugerido que sujetos habilidosos tienden a responder lo que -

el examinador desea explorar., Aqu!, J.a contra-argumentaci6n es. 

OJX3 _:no obstante que los estímulos presentados en los tests de 

frases incompletas están más estructurados que los estímulos 

de otras técnicas proyectivas, y que el prop6sito de su em-~ 

pleo queda sólo parcialmente encubierto, la respuesta de los 

examinados no se limita como en el caso de pruebas objetivas; 

debido a ello es posible obtener una gran variedad de respue~ 

tas individuales ante un grupo de frases. 

Por otra parte, la naturaleza del test permanece disfraza­

da al grado de que el examinado no puede saber qué respuesta 

es aceptable o no, correcta o incorrecta, aun cuando imagine 

o conozca el objeto de la aplicaci6n. Adem~s, se considera que 

aun cuando el sujeto se muestre cauteloso y evasivo, general­

mente revela material significativo en por lo--.menos una· de -

las respuestas dadas ante las frases referentes a una misma -

área. 

i.- ~e ha observado que los analfabetas, sujetos muy perturb! 

dos o poco cooperadores, suelen proporcionar material insufi...; 

ciente con esta técnica. 

- 80 -



En este caso, se ha señalado que es posible obtener mate­

rial valioso mediante la administración oral del test a este 

tipo de sujetos, au.."lque en tales circunstancias la aplicación 

debe hacerse individúalmente. 

3.- Los tests de frases incompletas generalmente no están es 

tandarizados y su interpretación no puede ser mecánica ya 

que requiere de personal profesional; asimismo, su evaluación 

rara vez se ha realizado cuantitativamente, aunque la propia 

técnica sugiere la conveniencia de trabajar en este sentido, 

especialmente en situaciones experimentales discriminativas. 

4.- La validez en la interpretación de las respuestas depende 

primordialmente de los conocimientos del clínico encargado de 

realizarla, respecto a la dinámica del comportamiento y de la 

personalidad de los sujetos; de su insight y de su experien­

cia en el manejo de técnicas_ proyectivas. 

5.- Se ha sugerido que las respuestas verbales en la asocia­

ción _y en los· tests de frases incompletas no están relaciona­

das significativamen-te con la conducta real del sujeto, sino 

que las personas pueden estar sometidas a la influencia de -

hábitos simbólicos y verbales especiales, Lorge y Thorndike 

(1941). Sin em':iargo, esta conclusión es muy amplia si se con­

sidera el t~po de investigación efectuada por estos autores y 

no concuerda con la opinión de otros investigadores que han 

estudiado aspectos de la personalidad con estas técnicas. 

Se puede concluir que la dinámica de la personalidad es de 

masiado compleja como para poder compren~erla ampliamente y -

en todos los casos,, mediante asociaciones verbales semiespon­

táneas obtenidas a través de los tests de frases incompletas. 

No obstante, esta técnica clínicamente permite evocar actitu­

des, tendencias e indicios si¿;nificativos del nivel de adapt~ 
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ci6n del individuo en diversas áreas, cuyo análisis e inter­

pretación requiere ser profundizado mediante interrogatorios 

posteriores, y que pueden complementarse con el auxilio de -

otros instrumentos de evaluaci6n de la personalidad. 

Además de sus aplicaciones clínicas, esta técnica ha sido 

empleada en situaciones experimentales en ~1 estudio de la 

personalidad y 9ara estimar las mejoras producidas por las 

terapias; puede aplicarse en el área industrial, educativa y 

social para la investigación de actitudes y opiniones de gr~ 

po; en este terreno,los tests de frases incompletas muestran 

la potencialidad de ser empleados para combinar las ventajas 

de una técnica proyectiva y un tipo de preguntas abiertas 

con una puntuación bastante objetiva. 

3.2 Test de Frases Incoi.1pletas de Sacks {FIS). 

Joseph M. St.:J,cks y otros psicólogos del New York Veterans 

Administration rrental Hygiene Service, construyeron un test 

de frases incompletas con el cual es posible explorar indi­

cios significativos del contenido y la dinámica de las acti­

tudes y sentimientos de los sujetos, ante las áreas de: 

1) Familia 

2} Sexualidad 

3} Relaciones Interpersonales 

4} Concepto de SÍ Mismo. 

Dicho material permite deducir el nivel de adaptación de 

los examinados en las áreas mencionadas, as! como las tenden 

etas dominantes de su personalidad. 

3.2.1 Descripción del Test de FIS. 

Cada una de las 4 áreas generales a las que se refieren -

los items de este test, se subdivide a su vez en 2 ó más sub 
. . -

grupos denominados aquí como "vectores". Asimismo, cada vec-
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tor está constituido por 4 iteras de completamiento de frases, 

los cuales sirven de estímulo para que el examinado exprese 

libremente sus actitudes; el test incluye 15 vectores que -

forman un total de 60 frases. 

A continuación se indican los vectores considerados por -

Sacks para integrar cada una de las 4 áreas generales: 

Area General Número Vectores 

01 Madre 
I. Familia 02 Padre 

(12 frases) 03 Unidad Familiar 

04 Sexo Opuesto 
II. Sexualidad 05 Relaciones.Het~ 

. (8 frases) rosexuales. 

06 Amigos y Conocidos 
III. Relaciones Inte~ 07 Superiores 

_personales. 08 Subordinados 
(16 frases) 09 Compañeros de Trab~ 

;jo o de Escuela. 

10 Temores 
11 Culpa 

IV. Concepto de Sí 12 Capacidades Propias 
Mismo. 13 Pasado 
(2.4 frases) 14 Futuro 

15 Metas 

Las 60 frases del test, están agrupadas de forma que cada 

15 items sucesivos se refieren a los 15 vectores ~ue lo int~ 

gran, los cuales quedan incluidos en 4 grupos de 15 frases -

cada uno, presentados en una sola lista. 

El orden en el que se agrupan los vectores cada 15 frases, 

es como sigue: 02, 12, 15, 08, 14, 07, 10, 06, 13, 04, 05, -

o 3, 09 , oi y 11. 

3.2.2 Confiabilidad Inter-Jueces. 

Se calculó el gradó de actlerdo existente entre las evalu~ 
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ciones efectuadas por 3 psicólogos, de las respuestas dadas 

por 100 sujetos en los 15 vectores del test de FIS. 

Sacks encontró un acuerdo entre 2 de cada 3 psicólogos 

respecto el grado de perturbaci6n de los sujetos, en el 92'.S 

de l500 evaluaciones realizadas. 

3.2.3 Validez del Test. 

Se obtuvo el ,grado de correlaci6n existente entre las ev~ 

luaciones respecto al gr~do de perturbación de los 100 suje­

tos antes citados, efectuadas por los 3 p~icÓlogos mediante 

el tes·t de 1''IS y las realizadas independientemente por los -

psiquiatrr:.s que trataban a dichos sujetos. sobre la base de 

sns impresiones clínicas, en cada :µno de los mismos i5 vect.2__ 

res que integ-.can la prueba mencionada.-. 

Sa.c.ks encontró coeficientes de contingencia de 0.48 y 

0,57 con errores estándar de 0.02 y 0.03, los cuales indican 

una relación signific2.tiva y positiva entre las clasificaci,2_ 

nes de los sujetos, realizadas mediante el FIS y el criterio 

independiente de los psiquiatras participantes. 

Por otra parte, los psicólogos redactaron la interpreta­

ción de las l5 actitudes de 50 examinados, basándose en las 

respuestas dadas en los 4 items de cada vector, con el fin 

de que los psiquiatras las clasificaran de acuerdo con sus 

interpretaciones clínicas. Se encontró concordancia.total o 

parcial entre a,mbos grupos de evaluaciones en aproximadamen­

te el 77fo de los comentarios; resultados favorables sobre la 

validez del FIS que pueclen compararse con los obtenidos con 

tests .como el ele Rorschach y el TAT (Bellak, L. 1967). · 

3.2.4 Administración del Test de FIS. 

Esta versión del frases incompletas fue elaborada para suj~ 

tos. adultos. La forma de administración generalmente empleada 
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requiere que el examinado lea cada item y escriba sus respue~ 

tas, por lo que en tal caso, los sujetos deben saber leer Y -

escribir; sin embargo, puede administrarse el test en forma­

oral y registrarse las respuestas de los sujetos, este método 

de aplicación es particularmente útil en el caso de individuos 

ansiosos o analfabetas, pero que puedan comprender el vocabu­

lario empleado en la prueba. 

El test de FIS puede aplicarse individual o grupalmente, 

sin límite de tiempo, aunque su resolución lleva de 20 a 40 

minutos. 

En las instrucciones, se le pide al sujeto que complete c~ 

da una de las 60 frases incluidas en el test, escribiendo lo 

primero que se le ocurra. Se le recomienda que trabaje rápid~ 

mente y que no se detenga en las frases que se le dificulte -

completar, sino que las deje para después. 

A las preguntas del examinado referentes a qué tipo de res 

puestas debe anotar, se indica simplemente que exprese la 

idea que espontáneamente se le ocurra ante cada frase. 

Es conveniente anotar el tiempo de duración de la aplica-­

ción, así corno efectuar un interrogatorio posterior a la mis­

ma con el objeto de aclarar respuestas dudosas, significati­

vas, o ante las cuales el sujeto muestra bloqueo, y obtener -

información que permita interpretar más ampliamente los datos 

obtenidos. Asimismo, resulta valioso observar las reacciones 

del examinado durante la aplicación y el interrogatorio, tales 

como:tiempo de reacción, risa, comentarios, rubor., expresión 

facial, cambios en el tono o el volumen de voz y su conducta 

manifiesta en general. 

3.2.5 Interpretación del FIS. 

Sacks (1967) propone un análisis cualitativo de las respue~ 
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tas de los sujetos, para lo cual se interpretan en primer tér 

mino y en conjunto las 4 frases que integran cada vector, Y -

se formula un resumen interpretativo del mismo; posteriormen­

te se determina el grado de perturbación del examinado por ca 

da vector, de acuerdo con la siguiente escala: 

Valor 
Numérico 

2 

1 

o 

X. 

Interpretación 

Seriamente perturbado. El suje-to par_! 
ce necesitar ayuda terapéutica para -
manejar sus conflictos • . 
Levemente perturbado. El individuo ti_! 
ne conflictos pero parece ser capaz de 
manejarlos sin ayuda terapéutica. -

No se observa ningÚn trastorno signi-
ficativo. ., 

Se ignora. Pruebas insuficientes. 

Después de realizar las clasificaciones de las respuestas 

por vector, se efectúa una evaluación global que permita ob­

servar: los vectores en los que el sujeto muestra mayor per­

turbación; la forma en que se interrelacionan sus actitudes -

en las diversas áreas de adaptación y su estructura de perso­

nalidad. 

La validez de este tipo de evaluación está determinada en 

gran medida; por los conocimientos del clínico sobre 1.a dimí_ 

mica de la personalidad, así como por su experiencia en el ma 

nejo de pruebas proyectivas por un lado; y por otro, depende 

del material presentado por el examinado. 

3.3 CALIFICACION CUANTITATIVA DEL TEST~DE FIS. 

La forma de evaluación del test de FIS propuesta por Sacks 

se adapta particularr.lente a propósitos clínicos, encaminados 

a valorar en corto tiempo el grado de p·erturbación de los su­

jetos; por lo que es posible obtener información valiosa a ni 

- 86 -



vel individual, que permite determinar acciones terapéuticas 

a seguir para el adecuado manejo de los problemas de person~ 

lidad del examinado. 

Los criterios de evaluaci6n sugeridos por Sacks tienden a 

reducir la objetividad de los datos, lo que dificulta su mane 

jo estadístico y reduce las posibilidades de comparar result~ 

dos entre grupos de examinados. 

Por las características mismas de la técnica de frases in­

completas ea fadtible desarrollar métodos cuantitativos para 

su evaluaci6n, así como aplicarla en el estudio de actitudes 

grupales, con las ventajas que implica el empleo de una técn! 

ca proyectiva. De esta forma, se puede aprovechar el material 

obtenido con este método no sólo en la evaluaci6n clínica,. s! 

no en investigaciones sociales de naturaleza primordialmente 

exploratoria y preventiva. 

En 1976 el psi06logo Enrique Rodríguez propone en su tesis 

de licenciatura, un método para evaluar las relaciones objet~ 

les de un grupo de 50 sujetos varona~, aspirantes a ingresar a 

una corporación de policía en la Cd. de México, mediante el -

empleo del Test de FIS. En su trabajo, el autor describe una 

forma de evaluación cuantitativa para este instrumento. 

Dicho estudio está encaminado a aprovechar el tipo de mat~ 

rial que arroja el Test de FIS para evalua~ primordialmente,, 

la relación de 10•:,1 sujetos con la madre y determinar el grado 

de correlación existente entre los afectos expresados· hacia -

este objeto y los desarrollados posteriormente hacia el padre, 

1a familia o las personas ajenas al núcleo familiar, así como 

con el concepto que el suj~to se forma de sí mismo. 

En el estudio antes citado, Rodríguez S. E. (1976), 
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busca incrementar la objetividad en la calificaci6n del FIS, 

al ieual que las posibilidci.des de lograr una interpretaci6n 

estadística de las respuestao de los sujetos, en ei caso de 

muestras amplias. Con.tal fin, ideó un sistema de evaluaci6n 

construido de acuerdo con los principios del Tf.~todo de Inter, 

valos Aparentemente Iguales empleado por Thurstone para la -

construcci6n de escalaa de actitud. 

Los pasos o.ue sugiere Rodríguez S. para la evaluación del 

Test de FIS en su estudio, se resumen a continu~ción: 

1) Se aplic6 el test de forma colectiva. 

2) Las resnuestas de los sujetos se presentaron se­
paradam~nte en tarjetas, a 5 psic6logos clínicos 
familiarizados con el manejo del test. 

3) Los jueces clasificaron cada respuesta en uno de 
7 intervalos que van de un extremo positivo a -
uno negativo con un pu..~to neutral identificado -
con el valor de 4, y cuatro posiciones interme­
dias 2 hacia el extremo positivo y 2 hacia el n! 
gativo. 

4) Se definieron los 2 extremos, positivo y negati­
vo, de una serie ele continuos conforme a los CU!:; 

les los jueces debían clasificar _cada una de las 
respuestai:; de los examinados en uno de los 7 in -
tervalos de la escala propuesta. 

Los continuos presentados generalmente varia­
ron de frase a frase, pero en algunos casos dife­
rentes frases podían clasificarse de ·acuerdo a un 
mismo continuo, atm cuando pertenecieran a vecto:­
res diferentes. 

5) Como valor de cada respuesta, se consider6 la me­
diana de las clasificaciones realizadas por los 5 
jueces, el cual se denomin6 "valor escalar". 

6) Se obtuvo asimismo, el grado de acuerdo entre los 
jueces en la clasificaci6n d.e cada respuesta. Es­
ta medida de confiabilidad fue calculada mediante 
la diferencia entre el percentil 75 y el 25 de 
las clasificaciones realizadas por los jueces y -
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s.e de:r:.omin6 "Índice de ambigüedad". 

7) Se calcul6 el valor correspondiente a cada vec­
tor del Test de FIS por sujeto, mediante el pr~ 
medio de los 4 valores dados a las 4 frases que 
incluye cada vector. 

8) Se estim6 la media de actitud por grupo para c~ 
da vector. 

9) Posteriormente se calcul6 el coeficiente de co­
rrelaci6n de Pearson para detenninar el grado -
de relaci6n existente entre cada vector del FIS 
respecto a los demás. 

Los resultados obtenidos en la investigación precedente 

arrojaron 1·20 correlaciones calculadas entre vectores, de las 

cuales resultaron 13 estadísticamente significativas. De las 

eval~aciones cuantitativas se derivaron interpretaciones cua­

litativas referentes al tipo de relaciones objetales que expr~ 

saron los sujetos; dic~as interpretaciones se sustentaron con 

forme al marco de la teoría psicoanalítica. 

El valor que aquí se atribuye al trabajo de Rodrigue~ Sal­

daña, estriba en el hecho de que representa un intento por co~ 

binar técnicas proyectivas y métodos de calificación objetiva 

para evaluar actitudes, por lo que constituye el principal an 

tecedente del estudio que a continuaci6n se presenta. 

Para evaluar las actitudes de los adolescentes y de sus ma 

dres, se adaptó el método de calificación propuesto, conforme 

a las características de los sujetos de la muestra y se reali 

zaron algunas modificaciones tales como: 

a) La presentaci6n de las respuestas a los juec.es no se -

realiza en tarjetas ni por respuesta, sino que éstas se.pre­

sentan por vector y por grupo de sujetos. 

b) Se utiliza una escala de 5 valores y no de 7, 

c) Se amplía la definici6n de los continuos, la cual se ex 
tiende a cada uno de los valores de la escala y no s6lo se 
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refiere a los .extremos positivo y negativo de la miruna. 

De esta forma, se pretende ampliar el uso del Test de 1''IS 

con el objeto de definir el perfil de actitu.des de grupos de 

sujetos, más que explorar la dinámica individual de los mis­

mos. Asimismo, se busca afinar métodos .cuantitativos para·la 

evaluaci6n de la técnica de frases incompletas. 
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CAPITULO III 

RELACION DE LAS ACTITUDES ENTRE 

ADOLESCENTES.Y SUS MADRES 

1. PLANTEAMIE'r~TO DEL PROBLEMA 

El objetivo de la presente investigación consiste, por 

un lado, en definir mediante el empleo del Test de Frases 

Incompletas de Sacks "FIS", el perfil de las actitudes expr~ 

sadas por un grupo de adolescentes de ambos sexos y por sus 

respectivas madres, en las áreas de: familia, sexu~lidad, r~ 

laciones interpersonales y concepto de sí mismo. 

Por otra parte, se pretende determinar qué relución exi~ 

te entre las actitudes de los· grupos de: adolescentes con 

sus madres; hombrea y mu.jeres adolescentes, a.sí como entre 

madres de adolescentes de diferente sexo, en las áreas an­

tes mencionadas. 

2. FORMULACION DE HIPOTESIS 

Con el objeto de investigar el grado de relación e.xiste~ 

te entre las actitudes de los grupos de sujetos en estudio, 

se plantearon las siguientes hipótesis de trabajo: 
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2.1 Correlaciones Intra-Vector, de Sujeto a Sujeto. 

Hipótesis 
Nula Ho: No existen correlaciones estadísticamente 

significativas entre las actitudes expre­
sadas por las mujeres adolescentes por un 
lado y los hombres por otro, y las verba­
lizadas por sus respectivas madres, ante 
cada vector del Test de FIS. 

SÍ existen correlaciones estadísticamente 
significativas entre las actitudes expre-. 
sadas por los adolescentes mujeres y hom­
bres, y las verbalizadas por sus respect1 
vas madres, ante cada vector del Test de 
FIS. 

2.2 Correlaciones Inter-Vectores, de Grupo a Grupo. 

Hipótesis 
Nula Ho: No existe correlación estadísticamente 

Alterna 
8i: 

significativa entre las actitudes expres,!!; 
das ante los vectores del Test de F.IS, por 
los sujetos de los grupos de: 

a) Mujeres adolescentes y sus madres 
b) Hombres adolescentes y sus.madres 
e) Mujeres y hombres adolescentes 
d) Madres de mujeres y madres de ho!! 

~res adolescentes. 

SÍ existe correlación estadísticamente 
significativa entre las actitudes expresa 
das ante los vectores del Test de FIS, por 
los grupos antes mencionados. 

3. DEFINICION DE VARIABLES 

Se tienen 4 variables representadas por las literales -

A, JJ, e: y D respectivamente, las otialea se pr¡;¡cisan a cont_:!,; 
nuació_n. 

3.1 Definición General. 

Variable "A".- Actitudes de las mujeres adolescentes de 

primero de secundaria, expresadas frente 
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a las áreas del Test de FIS. 

Variable "B".- Actitudes de los hombres adolescentes de 

primero de secundaria, expresadas frente 

a las áreas del Test de FIS. 

Variable "C".- Actitudes de las madres de mujeres ado­

lescentes, expresadas frente a las áreas 

del Test de FIS:. 

Variable "D".- Actitudes de las madres de hombres ad2 

lescentes expresadas frente a las áreas 

del Test de FIS. 

En este caso, se considera como adolescente de secundaria 

a aquel individuo que tiene entre 12 y 15 años, que cursa -

el primer Ísrado del nivel medio educativo. 

Por otra parte, se considera como madre a aquella perso­

na de sexo femenino que socialmente juega el papel de madre 

y que haya satisfecho las necesidades del adolescente desde 

sus primeros años de vida, sin importar si el individuo fu0 

concebido o no por esa persona. 

3.2 Definición de Actitud. 

A continuación se precisa_eJ. concepto de actitud, para -

abordar posteriormente las definiciones específicas de esta 

variable conforme al Test de FIS,en las áreas de: familia, 

sexualidad, relaciones interpersonales y concepto do sí mis 

mo. 

3. 2 .1 Concepto de Actitud. 

En esta investigaci6n, se utilizó el concepto teórico de 

actitud establecido por Thurstone en 1946, según el cual ªE! 

ta variable es "El grado de afecto, positivo o negativo, 

asociado a cualquier objeto psicol6gico", donde se entiende 
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como objeto psicológico "Cualquier símbolo, frase, slogan, 

person8. 1 üi.stitución o idea, hacia los cus.les la gente puc 

de diferir respecto al afecto que siente por ellos". 

3.2.2 Definiciones Específicas de Actitud. 

a) Actitudes hacia la Far.ülia.- Aqu6llas que los su­

jetos manifiesta.n al completar las frases del PIS 

en relación a: 

Vector Objeto Psicol6gico 

01 La. Madre 
02 El. Padre 
03 La F$.milia 

b) Actitudes frente al Sexo.- Las que se expresan al 

completar las frases del FIS' referentes a: 

Vector 

04 
05 

Objeto Psicológico 

El Sexo Opuesto 
Las Relaciónes -
Heterosexuales 

c) Ac-titudes ante las Relaciones Interpersonales.-

Aquéllas que se expresan al completar las frases 

del FIS en relacidn a: 

Vector Objeto Psiool6gico 

06 Los Amigos y Conocidos 
07 Los Superiores 
08 Los Subordinados 
09 Los Compañeros y Vecinas 

d) Actitudes frente a SÍ Mismo.- Las que el sujeto 

manifiesta al completar las frases del FIS rela­

tivas a: 

Vector Objeto Psicol6gico 

10 Temores 
11 Culpa. 
12 Capacidades Propias 
13 Pasado 
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14 Futuro 
15 Metas 

4. ELECCION DE LA PRUEBA ESTADISTICA Y ESPECIFICACION D!i:L NI­

VEL DE SIGNIFICANCIA. 

Para los fines de este trabajo, la prueba estadística 

elegida fue el Coeficiente de Correlación Producto Momento 

de Pearson "r". Asimismo, con el objeto de aceptar o recha­

zar las hipótesis formuladas, se consideró el contraste de 

significación de los coeficientes de correlación$ para com­

pro bar si los valores obtenidos de "r" resultan- significa.ti 

VOS o no. 

Por otra parte-, se _fijó el nivel de aignificancia de 

0.05 con N-2 grados de libertad para cada correlación por 

calcular. 

5. DELit:ITACION DE LA POBLACION. 

La población considerada en este trabajo, está constitui 

da por los 225 alumnos que durante la aplicación cursaban -

el primer grado de secundaria, en el turno vespertino de m'1B. 

escuela ofici.a1. para adolescentes menores de 15 años en la 

fecha de ingreso, ubicada en la periferia del D. F. en una 

zona semi-rural; así como por sus respectivas madres. 

6. SELECCION DE LA MUESTRA. 

Conforme a los objetivos de la propia investigación, la 

primera condición que debió establecerse para elegir a los 

sujetos que podían inteerar la muestra, fu'3 descartar a l·:is 

alumnos que no viven co.:1 su madre o que no vivie1·on con 

ella durante los primer,?a años de su vida. 

Con tal fin, se identificaron los pe1·í.oo.os da relación -

tutelar que han tenido los adolescentes con sus padres, los 
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cuales se resumen en el siguiente cuadro. 

Cuadro 6.1 Relación Tutelar de los 

Adolescentes con sus Padres 

De acuerdo con los datos resumidos, de los 54 alumnos 

que .no viven con a.robos padres, se consideraron los 35 que V! 
ven con la madre, así como los 171 que sí viven con sus dos 

padres, para de entre ellos elegir la muestra de sujetos. 

Una vez detectados estos alumnos, se seleccion6 al 16% 

de la población de alumnos, para integrar una muestra prob! 

bilística aleatoria estratificada, con igual proporci6n de 

hombres que de mujeres pertenecientes a cada uno de los 7 
grupos de primer grado del plantel, mediante el siguiente 

procedimiento de selección al azar: 

a) Se determinaron los porcentajes~decvarones y -

mujeres en cada grupo. 

b) Se anotaron en pequeños trozos de papel los no!! 

meros .de lista de los alumnos del primer grupo, 

se doblaron y se colocaron en un recipiente e~ 

rrado. 

o) Se revolvieron perfecta.mente los papeles y se 

seleccion6 uno de ellos; se verific6 el númere 

contenido en el papel, así como el nombre y s~ 

xo del alumno al que correspondía. 

d) Se mezclaron nuevamente los trozos de papel P!: 

- 96 -



ra rep~tir la operaci6n antes descrita, hasta 

completar 3 hombres y 2 mujeres por grupo, ex­

cepto en ·u.no de ellos en el que se eligieron 3 

mujeres para completar la muestra. 

e) Los números correspondientes a los alumnos que 

no han vivido con su madre desde sus primeros -

años de vida y que resultaron elegidos, fueron 

reemplazados mediante el mismo procedimiento. 

Asimismo, cuando despu~s de babera.e obtenido el 

número requerido de hombres o mujeres de un ~ 

po se eligi6 un papel correspondiente al sexo 

completado previamente, se descart6'~ste y se 

escogi6 otro hasta completar una muestra del -

167' de la poblaci6n. 

En el cuadro 6.2 se resumen los porcentajes de hombres y 

mujeres por grupo, tanto de la poblaci6n como de la muestra. 

Grupo 

A 
B 
e· 
D 
E 
F 
G 

Total 

Cuadro 6.2 Frecuencias (f) y Porcentajes (%) 
de Alumnos por Grupo 

POBLACION MUESTRA 
Honbres lfu ·eres Total Hombres .Mu ·eree Total 

f " 
f 'lb 10~¡~ f % f ~ 

'fo nor 
f .Q";¡:'~~]ll_ 

19 59.4 13 40.6 3-2 3 9.4 2 6.2 5 15.62 
16 53.3 14 46.7 30 3 10.0 2 6.7 5 16.67 
20 62.5 12 37.5 32 3 9.4 2 6.2 5 15.62 
20 58.8 14 41.2 34 3 8.8 3 8.8 6 17.65 
18 56.2 14 43.8 32 3 9.4 2 6.2 5 15.62 
18 56.2 14 43.8' 32 3 9.4 2 6.2 5 15.62 
20 60.6 13 39.4 33 3 9.1 2 6.1 5 15.15 

i.31; 58. 2 94 41.8 225 . 21 9.3 15 6.7 36 16.0 
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7. DESCRIPCION DE LA MUESTRA 

Pari;: determinar las' caracter:!sticas de la muestra selec­

c:ionadat se aplicaron 2 formas de un Cuestionario Sobre Es­

tructura Familiar adaptadas para los adolescentes y sus ma­

dres respectivamente, l~s cuales se incluyen en los Anex~s. 

! y ~ del trabajo, y cuya descripción se presenta más ade-

lante en este mismo capítulo. 

DfJl prc•Cirnami<9nto de dichos cuestionarios, se obtuvieron 

los datos referentes a los 21 adolescentes hombres y las 15 

adol-escentes mujeres q_ue se incluyen en el .Anexo Jl , y los -

relativos a sus madres. prese!ltados en el Anexo ! . 
A continuación ee resumen las características relevante& 

de los grupos antes citados. 

7.1 Características de los Adolescentes. 

a) Edad: ~stá comprendida entre los 12 años 8 meses 

y los 14 años 9 meses, con una media de 13 años 

6 meses y una desviación de 7 meses y medio. 

b) Lugar de Nacimiento: el 97% de los adolescentes 

nacieron en un medio semi-rural de la periferia 

del D. F. o del Edo. de rfiéxico y s6lo un caso 

nació en zona urbana. 

e) Escolaridad: reciente ingreso al ler. grado de -

secundaria, en el turno vespertino de una escue_­

la oficial ubicada en tllOna semi-rural del D.F. -. 

El 97% de los alumnos cursó la primaria en pQbl!!;­

dos cercanos a la secundaria, mientras que el 

2,8% la realiz6 en zona urbana. 

d) Religidn: el 69,4~ de los adolescentes anotan 

ser católicos; el 2.8% indica ser merm6n y el 

27.8% restante expresan que no tienen religiqn, 
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no saben cuál profesan o creen en todo. No ob~ 

tante, todos indican asistir a la iglesia por 

lo menos Un.a vez al mes. 

e) Período de Relación Tutelar con los Padres: el 

86% de los alumnos han vivido regularmente con 

ambos padres y el 13.9~ no viven con el papá, 

por separación de la madre con el mismo. Como 

se indicó antes, todos los sujetos de la mues­

tra debian vivir con la madre. 

f) Nmnero de Hermanos: los adolescentes tienen en 

promedio 5 her~anos (2 mujeres y 3 hombres). 

g) Ocupación Laboral: de los 21 adolescentes 1rnn­

br$S ~l 23.$%trabaja.n·en 0ficios. 

h) Persona ~ás Importante para el Adolescente: el 

60% de las mujeres y el 47.6% de los hombres -

eligen a la madre como figura más importante; 

el 40% de lR.s alumnas y el 33.3% de los va.ro-

nes eligen a ambos padres; ninguna wujer alige 

al papá y s6lo el 14% de los hombres anotan e~ 

ta figura. El 4.8% restante de varones elige a 

un hermano. 

7.2 Características de las Madres de los Adolescentes. 

a) Edad: las madres tienen entre 28 y 55 años, 

con una media de 40 y una desviación típica de 

6 años. 

b) Lugar dfi Nacimiento: el 72% de las examinadas 

nacieron en zonas rurales o semi-rurales, nüen 

tras que el 28~; res·tante son originarias de la 

zena urbana del D. F. 

Asimismo, el 75% de los ~apás y mamás de 

las examinadas, a.sí como el 777; de sus parejas 
1 
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provienen de zonas rurales o semi-rurales. 

c) Domicilio: tedas las examinadas residen en una 

zona semi-rural de la periferia del D. F., ce! 

cana a la escuela secundaria. a la q~e asisten 

sus hijos. 

d) Religi6n: el 100% de las madres son cat6licas 

y el 97% asisten a la iglesia por lo menos una 

vez al mes. 

d) Escolaridad: en el 27.8% de los casos es de 

primaria, o secundaria incompleta; el 61% de 

las examinadas tienen primaria incompleta y el 

11% no asistieron a la escuela. 

Como puede observarse, la escolaridad actual 

de los 36 adolescentes de la muestra, supera la 

de sus madres en el 100% de los casos .• 

e) Ocupaci6n: el 6J.9% de las encuestadas no trab! 

jan fuera del hogar y el 19.4% labor~n como em­

pleadas dom~sticas; el 50% de ellas trabajaron 

en dicha actividad antes de unirse con la par~ 

ja. 

f) Estado Civil Actual: el 80.5% de las examinadas 

están casadas y el 8.3% en unión libre con la -

pareja. Un 8.3% son separadas y el 2.8~ viudas.~ 

g) Per!odo de Relación Tutelar con los Padres: el 

38.9% .de las examinadas se separaron de sus pa­

dres a la edad en que se casaron, entre loa 13 

y los 23 años; el. 2.8% siguió viviendo con los 

padres despu~s de casarse. 

Un 2.8% perdió al padre a los 15 años y el -

8.3% se fueron a trabajar como ~mploadas domés-
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ticas entre los 13 y 16 años. E1 13.9% perdió a 

uno de sus padres entre los 10 y 12 años y un 

2.8% se separ& de ellos a esa edad para traba­

jar como empleada dom~stica. 

Otro 2.8% perdió al padre entre los 8 y 9 -

y un 8.3% perdieron a·1 é ambos entre los 3 y 

4 años; mientras que un 13.9~ perdieron a al~ 

~o de ellos al año o a los 2 años de edad. 

Un 2.8% no vivió con sus padres por muerte 

del papá y abandono de lá madre, y finalmente, 

un 2.8% pasó a vivir regular:nente con ellos -

hasta los 7 años debido a que ambos eran alc2 

hólicos. 

h) Niimero de Hermanos: las madres tienen en prom!!!. 

dio de 6 a 7 hermanos t3 mujeres y 3 hombres). 

i) Datos de la Vivienda: por los datos obtenidos, 
\ 

la muestra pertenece a un nivel socioeconómico 

bajo en el que se propicia la promiscuidad. 

En el 75% de los casos las familias están 

integradas por padres e hijos; en el 16.7% las 

examinadas viven con miembros de la familia de 

la pareja, o bien, con hijos casados, yernos o 

nueras y nietos; el 5.6% restante viven con su 

familia parental e hijos pero sin pareja. 

j) Persona Más Importante: para el 50% es la par~ 

ja; el 22% eligen a la madre y el 13.9% a am­

bos padres; mientras que sólo un 2 •. 8% prefi.e­

ren al padre. Un 5.6% anot6 sólo a los hijos, 

un 2.8% a sus patrones y el 2.8% restante a -

una amiga. 
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8. CONTROL DE VARIABLES EXTRAÑAf;? 

Debido a la influencia c;_ue ejarcen sobre las variables C!! 
yg correlación se pretende determirH'-'.r", se evaluaron o contr,2_ 

laron las vari11.b1es extrañas q_ue se ind.ic~i.n a continuación, ... 

'll'1di<mte las me•iidas q_u·~ se d{;scriben: 

8.1 Sexo d0 los Adolescentes. 

Esta es una variable at:ributiva que no puede ser IDanipul~ 

da axpGrim~ntalmente, por lo que ~~ consideró en el tratamieu 

to estadístico de los datos como varible independiente atri-

. bu to 1 con el fin de observar la ;elación que exi·ste entre las 

acti·l;udes de los adolescentes de uno y otro sexo por separa­

do, con las actitudes da sus respectivas madres. 

8.2 Edad de los Adolescentes. 

Esta vari~le ejerce influencia en la manifestaci6n de ac­

titudes,debido a los continuos y acelerados cambios psico-s.2. 

ciales y biológicos que sufre el adolescente durante esta 

etapa, por lo q_ue para controlarla se seleccionaron sujetes 

cuyas edades fluctúan en un intervalo de sólo 2 años; para~­

ello se restringió la poble.ción de alumnos a aquéllos que tuvi!_ 

ran entre 12 años 8 mesen y 14 años 10 meses. 

Por otro lado, la edad de los adolescentes afecta en cuaa 

to a qu.c el Test de FIS es·~~ elaborado para personas adultas; 

debido a esto, se adap·taron algunas frases del test a las c_!! 

racte-c:í.s"tica.s de lo. población, y de manera que puditl'Til.m s~r 

ccmpt'!rlildaa las Rctitudes dtil: los Rdvlescentes y las de sus· -

madres. 

8.3 Grado de Secundaria que Cursan los Adolescentes. 

Esta variable: erd;á muy relacionada con la de edad del ad,! 

lescentl'.1, pero además c1e los cambios producidos con el tran,!! 

curso del tiempo, el reciente in&,--reso a la .secundaria hace -
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que el alumno se enfrente con un hecho nuevo en su vida,~ue 

afecta de forma considerable su nivel de adaptación en las -

áreas que se pr'etendió investigar; a diferencia de éstos, .loo 

adolescentes que cursan 2o. ' 3o. de secundaria ya han tenido 

oportunidad de cono~er y desenvolverse en este nivel educati­

vo durante un período prolongado. Por lo anterior, la pob_;l¿J. 

ción del estudio se redujo a los almnno.s de nuevo ingreso. 

8.4 Ocupaci6n de los Sujetosi Adolescentes y Madres. 

Esta variable afecta en cuanto a que la forma en que han 

sido elaboradas las frases del Test de FIS referentes al área 

de relaciones interpersonales, implica que el sujeto trabaja 

y tiene relaciones con superiores y subordinados en el ambi~ 

te laboral; por lo ·tanto, el efecto que produce cada uno de -

estos reactivos entre adolescentes y madres que nunca han tr.§: 

bajado o que lo han hecho de manera independiente, no permite 

evaluar confiablemente las actitudes en el área de relaciones 

interpersonales. Para controlar esta variable, se indagaron -

los datos referentes a la historia laboral de los su~~t9s en--

cuestados, los cuales se presentaron en el punto anterior; y 

además, se modific6 la redacción de algunas de las frases co!! 

cernientes al aspecto laboral, con el fin de adaptarlas a. las 

condiciones sociales de los sujetos en estudio. 

8.5 Edad de las Madres de los Adolescentes. 

Se considera que esta variable ejerce influencia en las a~ 

titudes de las propias madres y en el tipo de relación que se 

establece con el adolescente, ya que ambos factores 9ueden m!:; 

nifestarse con variaciones considerables entre madres con una 

marcada diferencia de edades; asimismo, se trata de una vari:;:, 

ble atributiva que no puede ser manipulada y, si bien pudie­

ron seleccionarse adolescentes que pertenecen a un intervalo 
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reducido de edades, la selección de madres j6venes o de edad 

avanzad~ afecta en el sentido de que la muestra resultante -

no seria representativa de la población de alumnos delimita-

da. 

No obstante, los adolesctentes tienen que convivir con su 

madre sea joven o anciana, y la influencia que ésta ejerce -

en sus actitudes constituye el objeto primordial de la inve~ 

tigaci6n. 

Por otra parte, se juzga inconveniente introducir esta V!_ 

riable en el diseño estadístico utilizado, ya que se compli­

caría el análisis de los datos. Si bien rio se controló esta 

variable, se obtuvo la media de edades de las madres, ·así c~ 

mo la desviación típica entre las mismas. 

8.6 Escolaridad de las Madres. 

Loa sujetos adolescentes de la población tienen madres de 

escasa o nula escolaridad, esto obstaculiza la administración 

colectiva de instrumentos con los que se requiere saber leer 

y escribir por parte de los examinados. Para controlar esta 

variable, la aplicación da la encuesta y del FIS se realiz6 

de fo:nna. individual con las madres; ~así mismo;·,.ae-~ incl;!! 

yen los datos referentes al gr~do de escolaridad de las ma­

dres. 

8.7 ·carencia de Madre por parte de los Adolescentes. 

Conforme al objetivo de esta investigación, los datos re­

ferentes a las actitudes de los sujetos que carecen (por P'! 

dida o separación),de la figura femenina que socialmente ha­

ya desempeñado el rol de madre para el adolescente desde sus 

primeros años de vida, no se incluyeron en el análisis de r~ 

sultados, ya que sus respuestas al FIS no pueden relacionar­

se con las de sus respectivas madres. 
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8.8 Carencia de Padre por parte de les Adol8scentes. 

Esta variable afecta ya que el padre c;msti tuye un impor­

tante ebjete psicológico para el adolescente, que al ~:gual -

que la madre influye en la adopción de actitudes del alumno. 

Si el adolesc~nte carece de padre (por muerte o separa--
' ci6n), la mejor forma de controlar esta variable sería in~-

cluirla en el disefio como varible independiente atributo, ~ 

con el objeto de observar, por separado, la relación entre las 

actitudes del alumno.respecto a las de la madre en los gru­

pos de adolescentes que carecen de padre y el de los que no 

cumplen con esta condición; más aún, podría determinarse la· -

relaci6n entre las actitudes del adolescente con cada uno de 

sus padres en los grupos de sujetos que vivan con ambos, y -

compararla con el tipo de relación resultante entre los gru­

pos que a?lo vivan con la madre o con el padre, tanto de ho~ 

brea como de mujer.es adolescentes. No obstante, lo anterior 

supera los fines del presente estudio y requiere de un análl 

sis mucho más exhaustivo que el que aquí se plantea; debido 

a ello, esta variable no fue controlada. Sin embargo, se cal­

culó el número de sujetos que carecen de padre y se computó 

desde qué edad sucedió la pérdida o separación; asimismo, se 

indica si existe algún sustituto.del mismo~ 

8·~·9 Datos Referentes a los Padres y Hermanos de los Adoles~ 

centes. 

En general, los padres constituyen figuras determinantes 

en 1a formación de actitudes de los adolescentes y, en se-­

gundo término, se considera que es importante la influencia 

de les hermanos, en diferente grado y dependiendo de las 

circunstancias familiares de cada sujeto •. Debido a ello, se , 

evaluaron algunos datos relativos a: nivel socioeconómico -
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de las familias da los adolescentes; escoiaridad y ocupación 

tanto de los padres como de loe hermanos de los alumnos; lu­

Bªr que ocupan los examinados entre los hijos; número.de he_! 

manos; diferencia de edades entre el hijo mayor y el menor -

en cada familia; persona más significativa para el adolesce~ 

te; intereses y pasatiempos de los alumnos y de sus madres, 

etc. Si bien, no se controlaron este tipo de variables debi• 

do a la complejidad y número de las mismas, conforme a los -

datos obtenid0s, puede concluirse que son relativamente equ! 

valentes ~ntre les sujetos de la muestra y que ésta es repr~ 

sentativa de la población,ya que fue elegida al azar. 

8.10 Lugar de Aplicaci6n de los Instrumentos. 

La administración de los instrumentos se realizó en un ª! 

lón de clases de la escuela o en el cubículo de orientación 

de la misma, en ausencia de estímulos distractores y de ru.!_ 

dos, bien iluminado y estando sólo la • los examinados y la 

examinadora. 

8.11 Forma.de Ap¡icaci6n de los Instrumentes. 

La mejor manera de controlar esta variable es aplicar ·~­

los instrumentos de igual forma a todes los sujetos; sin em­

bargo, debido a que las madres de algunos alumnos ne saben -

leer,la apl~cación del cuestionario y del Test de FIS se re! 

liz6 de manera individual con todas las madrea. En el case 

de los alumnos, la aplicación individual de dicho material 

hubiera requerido de esfuerzo y tiempo excesivos que fueron 

reducidos considerablemente.al realizar la administración -

de instrumen.tes ~en g!'Upos reduci(les de adolescentes, lo que 

fue posible ya que todos ellos saben leer y escribir. 

9. INSTRUMENTOS 
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Para l.os fines de este trabajo, se emplearon 2 instrwnen­

tos que son: mi Cuestionario Sobre Estructura. Familiar para 

determinar las 'características de la muestra, y el Test de -

Frases Incompl.etas de Sacks (FIS), para medir las actitudes 

de l.os sujetos. 

9~1 Cuestionario Sobre Estructura de la Familia Mexicana. 

La versi6n del cuestionario sobre''Estructura de la Familia 

Mexicana" apl.icado en este traba.jo, es una adaptación para la 

pobl.ación en estudie, de la primera parte del cuestionario -

que lleva el mismo t:!.tuio revisado por el Dr. D:!.az Guerrero 

Rogel.io, que fue consultado en De Llano M. Carmen (1971). 

Dicho instrumento se aplicó inicialmente en la ciudad de 

México y sus resul.tados fueron presentados en el Congreso -

Anual.·de l.a Sociedad Psiquiátrica Norteamericana (1955). 

Más tarde, el. Dr. Trent de Puerto Rico amplió el cuestio­

nario a l.23 afirmaciones e incluyó las 10 premisas sociocul­

tural.es que integrán la primera parte del cuestionario y que 

fueron formuladas originalmente por el Dr. Díaz Guerrero, 

premisas que fundamentan el formato del cuestionario emplea­

do en el presente trabajo. 

El. instrumento original consta de dos partes: 

a) La primera parte (adaptada para esta investigación), -

está formulada para obtener datos generales del sujeto/ que 

permitan determinar su nivel socioeconómico, tales como: 

~ Lugar de nacimiento 
- Escolaridad 
- Miembros de su familia 

Ocupación de sus padres 
Religión 
Habitación 

etc. 
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En el presente· estudio, se agreg6 a.la primera pf:i.rte- ·del 

cuestionario _un incis.o sobre intereses y pasatiempos de 1os 

sujetos. 

b) La segunda parte (no utilizada en la investigación que 

se desarrolla), consta de 123 declaraciones y opiniones con­

cernientes a la familia mexicana, las cuales incluyen: 

El papel que dessmpeñan los integrantes mascul! 
nos y femeninos de la familia. 
Actitud d~ los sujetos respecto a los padres. 

etc. 

En esta segunda parte, las instrucciones especifican al 

examinado que marque con una "X" las afirmaciones con las 

cuales está de acuerdo. 

En el trabajo que nos ocupa, para los adolescentes la pr! 

mera parte del cuestionaría fue aplicada sin modificaciones 

significativas; mientras que para las madres de los alumnos 

se adaptaron los incisos correspendientes a las áreas educa­

tiva y laboral; asimismo, se incluyeron preguntas sobre su -

estado civil y maternidad. 

El instrumento descrito ha sido _empleado en diversas in­

vestigacio:c.es relativas al estudio de premisas sociocultura­

les en rele.ción con la estructura psicológica de la familia; 

entre otros,_ s~ encuentra· el trabajo desarrollado en 1958 -

por los Dres. Maldonado Sierra, Fernández Marina y Trent del 

Puerto Rican Institute of Psychiatry, con el fin de efectuar 

un estudio comparativo entre los datos arrojados por una 

muestra de sujetos de Puerto Rico y los resultados óbtenides 

en la ciudad de M~xic@. 

El cuestionario fue ampliado y estandar.i.zado antes de ser 

aplicado nuevamente en la ciudad de México en el año de 1970, 

con el fin de confirmar resultados y detectar posibles cam-
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bios en las actitudes de los sujetos encuestados. 

lí~a tarde, el Dr. Díaz Guerrero dirigü~ la aplicación del 

instrumento a Uha muestra de adolescentes del D. F., de cuyo 

análisis se estructuró una escala factorial para evaluar la 

variable de "tradicionalismo". 

En este trabajo, la versión de la primera parte del cues­

tionario aplicada a los adolescentes, se presenta en el Ane­

xo ! ; la forma administrada a sus madres se incluye en el 

Anexo !! . 
9.2 Test de Frases Incompletas de Sacks "FIS-". 

Para evaluar las actitudes de los sujetos se aplicó el 

test proyectivo de Frases Incompletas de Sacks,que se ha 

abreviado come Test de FIS. 

Se modific$ parcial o totalmente la redacción de algunos 

reactivos de este instrumento, con el fin de adaptarlos a 

J.as condiciones: social, escolar y laboral de les sujet@s, o 

bien, para facilitar su clasificación conforme a los conti­

nuos. propuestos para su evaluación; sin embargo, se ha trat~ 

do de conservar el contenido de las frases propuestas origi­

nalmente por Sacks, consultadas en Bellak (1967)• De ~sta m~ 

nera, por ejemplo el vector 07 que en la forma original del 

FIS se refiere a compañeros de trabajo o de escuela, en este 

caso se dirige al. obje·to de "vecinas" en la versión aplica­

da a las madres de los adolescent~s, debido a que algunas de 

ellas nunca asistieron a la escuela o no han trabajado; asi­

mismo, para todos los grupos se adaptaron algunas frases re­

ferentes a los vectores de: relaciones heterosexuales, ami­

gos y conocidos, superiores y subordinados. 

En el Anexo rr se incluyen las frases aplicadas a cada gr~ 

po y se anotan las modificaciones efec·tuadas respecto al test 

elaborado originalmente por Sacks. 
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10. DISEÑO DE INVESTIGACION 

En el prP.sente estudio comparativo de actitudes, se em-­

ple6 el método de observación sistemática debido a que las 

variables de interés son atributivas e intermedias, por lo 

que no pueden ser mauipuladas ni observadas directamente; -

asimismo, no resulta posible asignar a los sujetos al azar 

a los grupos de adolescentes o madres de los adelescentes,­

hombres y mujeres. 

Por lo tanto, la investigación realizada constituye un -

estudio de campo de carácter exploratorio y de prueba de h,! 

pótesis, en el que el diseño empleado es de tipo correlaci~ 

nal entre ·dos grupos de actitudes: las de los adolescentes 

y las de sus respectivas madres. 

11. APLICACION DE INSTRUJ'AENTOS 

La administración de los instrumentos empleados en_ el pr~ 

sente estudio, se realiz6 a través de las etapas que se de~ 

criben a continuación: 

11.l Aplicación del Cuestionario Sobre Estructura Familiar a 

los Adolescentes de la Población en Estudio. 

Se aplicó la forma del cuestionario sobre Estructura Fam_t 

liar que se incluye en el Anexo! de este trabajo, a los aJ.um. 

nos de primer grado que integran la población delimitada en 

el punto 5 de este capítulo, los cuales están ordenados den­

tro del plantel en 7 grupos. 

La aplicación fue realizada al inicio del período escolar 

1982-83 por la orientadora de los alu.~nos; de forma colecti­

va, por grupo, sin lÍmi te de duración -~,r con posibilidad de -

ser completada en una o varias sesiones. Dichas condiciones 

se -estableciaron con el objeto de que los examinados se- fami 
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liarizaran con un solo aplicador, para que no se interrumpi~ 

ran sus labores escolares y de manera que completaran todos 

los incisos del cuestionario sin presiones de tiempo. 

El procedimiento seguido en la aplicación del cuestiona­

rio fue: 

a) s-~ presentó la orientadora con los alumnos de 

uno· de los grupos reunidos en un salón e infor­

mó: "Buenas tardes, el día de hoy voy a darles -

un cuestionario para que lo completen, con el fi...'1 

de que me den información valiosa que me permiti 

rá conocerlos mejor. No se trata de ninguna pru~ 

ba, sino de preguntas sobre ustedes mismos y de 

su familia. Es importan·~e que respondan en sile!! 

cio y que sean sinceros. No deben completar nin­

guna pregunta hasta que se los indique, para que 

lo resuelvan todos al mismo tiempo; ¿de acuerdo?~ 

b) S.e proporcionó unE'. encuesta a cada alumno y -

se les indicó lo siguiente:- "Voy a leerles en 

voz alta renglón por renglón dei cuestionario y 

ustedes leerán en silencio junto conmigo; les ex 

plicaré qué deben contestar e irán anotando sus 

respuestas en los espacios correspondientes; si 

tienen alguna duda sobre el contenido de una pr~ 

gunta o no saben qué contestar, dejen el espacio 

en blanco y al terminar la clase me pueden pre­

guntar, pero no hablen cuando los demás estén r! 

aolviendo su cuestionario, porque no puedo aten­

derlos a todos juntos. ¿Les queda claro? ••• S:i -

no hay ninguna duda, empezamos". 
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c) A continuación se leyó el título de la encuest~ 

y después la frase "nombre completo"; - se p;i:dió a. -

los alumnos que anotaran su nombre. Se fue leyendo 

cada inciso dando tiempo a los examinados para que 

anotaran sus respuestas, hasta completar todas las 

preguntas. Cuando no se pudo concluir la aplicac_i6n 

en una sesión, se indicó a los alumnos QUe éonti-­

nuarían trabajando en la misma forma para otra oc~ 

si6n. 

d) Se recogieron las encuestas y cuando hubo tiem­

po, se atendieron las dudas surgidas; en caso con­

trario, se indicó_ a los alumnos que se completarían 

posteriormente los espacios en blanco, con la ayu­
da de la orientadora. 

e) Se realizó el procedimiento descrito en.todos -

los grupos. Una vez conciuido el llenado de lás ª!! 

cuestas, se revisaron una a una para aclarar con -

los alumnos de forma individual las respuestas du­
dosas, o bien:, para completar los incisos no resue!_ 

tos por pena, distracción o falta de comprensión -

de parte de los examinados. 

f) Los alumnos ausentes en las sesionei;:i de aplica­

ción colectiva, fueron encuestados -indiv:ldualinen1;e 

o en pequeños 5rupos. 

Posteriormente, con_ el fin.de facilitar el procesamien­

to de los datos recolectados y disminuir la carga de trabajo, 

se snal:tzaron l_as respuestas relativas al período de relación 

tutelar con los padres d~ los sujetos de toda la poblaci6n de 

adolescentes Y después :fu~ron separa.dffs las encuestan de loa 

integrantes de la muestra,una vez que ésta fue seleccionada; 
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como siguiente paso, se procesaron únicamente las encuestas 

de la muestra y de la evaluaci6n de las mismas se concluye­

ron las características de los adolescentes en estudio, las 

cuales se precisan en el Anexe D. 

11.2 Aplicación del Test de FIS a los Alumnos de la Muestra. 

Se administraron las·versiones del Test de Frases Incom­

pletas de Sacks "FIS", que se incluyen en el Anexo Q de este 

trabajo, en las cuales se hicieron las modificaciones señal~ 

das en el anexo, tanto para los adolescentes hombres como p~ 

ra las mujeres, con objeto de adaptarlo a las características 

de la población en estudio. 

Esta aplicación se realizó igualmente que la anterior, por 

la orientadora de los alumnos, pero en este caso se efectuó­

eon pequeños grupos de 3 6 4 sujetos cada vez, o bien, de f!!f 

ma. individual cuando no fue posible integrar a los alumnos -

de la muestra a un grupo de aplicación, por su ausencia pro­

longada al plantel. La administración se concluyó hasta ha­

ber examinado a todos los integrantes de la muestra. Por ot:rv" 

parte, el Test de FIS debió ser completado en una sola sesión 

por cada uno de 1os sujetos, por lo que éstos fueron examin.'.!, 

dos con un margen amplio de tiempo, aproximadamente de hora 

y media, sin ser interrumpidos hasta terminar la prueba. 

Se describen a continuación los.pasos seguidos para exam,?:. 

nar a la muestra: 

a) · Cuando los alumnos no tenían clase o con previo 

aviso a sus profesores, se les solicitó que pasa­

ran al cubículo de orientación o a algún salón ds~ 

ocupado. 

Una vez reunidos con la erientadora, ~sta les -

explic6: "Se está realizande un estudio con 5 a.lwE_ 
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nos de cada sal6n de primer grado. Para decidir 

quiénes participa.rían en este traba-jo, se anota­

r~n sus números de lista en papelitos y se esco­

gieron 5 que, en el caso de sus grupos, 3 de &s­

tos (o 4 según el caso) corresponden ·a los de u~ 

tedes, por eso los mandé llamar. ¿Recuerdan el -

cuestionario que les apliqué sobre datos de ust!_ 

des y de su familia?, ¿si?, pues en este caso se 

trata de que resuelvan un cuestionario diferente 

pero que tiene el mismo fin, obtener información 

sobre ustedes que ma permita conocerlos mejor; 

a.hora se los voy a repartir". 

b) Se proporcion6 a cada alumno un test de Frases 

Incompletas con las modificaciones pertinentes ~ 

conforme al sexo del examinado1 y un lápiz con ~ 

ma; posteriormente se les indicó: "Les voy a leer 

las instrucciones en voz alta y ustedes leerán ~ 

con la vista junto conmigo para que después em­

piecen a trabajar en completo silencio ¿de acuer 

do?;' 

e) Se leyeron las siguientes instrucciones: "En-

seguid.a encon-~rarás una lista de 60 frases incom 

pletas. Lee cada u..~a de ellas y ve completándo­

las escribiendo lo primero que se te venga a la 

cabeza. Trabaja tan rápidamente como te sea pos! 

ble. Si no puedes completar alguna frase, encie­

rra en un círculo el número que le corresponda y· 

d&jala para después" • 

. d) Se concedió tiempo a los alumnos para concluir 

el ·test; conforme fueron terminando, se les die 
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las gracias por su colaboración y se les envió 

a su salón. 

e) Al finalizar las aplicaciones,. se revisaron 

cada uno de los tests; cuando se encontraron 

respuestas confusas o frases sin completar, se 

entrevistó a los alumnos individualmente para 

aclararlas y/o completarlas. 

11.3 Aplicación del cuestionario Sobre Estructura Familiar y 

del Test de FIS a las Madres de los Adolescentes de la 

Muestra. 

Para las madres de los adolescentes se utilizaron la for­

ma del cuestionario sobre Estructura Familiar que se presen­

- ta en el Anexo !! y la versión del Test de FIS para las ma-­

dres que se incluye en el Anexo C del presente trabajo. 

En este caso, ambas aplicaciones se llevaron al cabo si­

multáneamente; fueron efectuadas asimismo, por la orientad~ 

ra del plantel, de forma individual; sin límite de tiempo p~ 

ro en una sola sesión por examinada, por lo que se requirió 

de un margen de dos y media a tres horas de duración en pro­

medio, y se siguieron los pasos que se describen a continua­

ción: 

·a) Se citó a cada mam~ mediante informes verbales 

de sus hijos, para lo cual se. explicó a los alum­

nos que se requería trabajar con sus madres como 

parte del estudio que se estaba realizando; asi-­

mismo, se les indicó fecha y hora en que éstas d~ 

bían presentarse al plantel. Cuando la.madre no -

acudió a la cita, se le dio al alUJIL~o nueva fecha 

y hora para que ésta se presentara. Excepto en 3 

casos, todas las madres de la muestra selecciona-
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da originalmente acudieron a la aplicaci6n y co­

laboraron con la orientadora. Los 3 casos menci~ 

nados fueron reemplazados por otros alumnos y m~ 

dres elegidos por el mismo método que los dem~s; 

se hizo de tal forma, por considerarse preferi­

ble realizar todas las aplicaciones en el plan­

tel y evitar la intervención de variables extra­

ñas en caso de haber acudido al domicilio de los_ 

examinados. 

b) Cada mamá con la que se trabajó fue conducida 

al cubículo de orientación de la escuela. Una 

vez instalada, la orientadora le expresó: "Bue-· 

nas tardes señora, ¿Ud. es la madre de (se men­

cionó el nombre del alumno correspondiente), del 

grupo (se indicó cual)?. Mucho gusto; ¿le expli­

có su ~ijo (a) por qué motivo la mandamos lla­

mar? ••• ¿Qué le dijo y qué piensa Ud?". Se escu­

charon los comentarios de la madre y se le tran­

quilizó cuando expresó que podía habérsela llam~ 

do por mala conducta de su hijo, o cuando se mo~ 

tró angustiada por haber sido citada. 

e) Para iniciar la aplicación se le indicó a la 

madre: "Soy la orientadora encargada de atender 

a los alumnos de ler. grado, y estoy realizando 

un estudio para conocer mejor a los alumnos de ia 

escuela, por lo que ~ecesito de su ayuda, ya que 

las mamás juegan un papel muy importante en la 

formación de sus hijos. Para ello, le voy a pedir 

que me resuelva Ud. dos cuestionarios de 1a forma 

en que le voy a indicar, ¿de acuerdo?; antes de -
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empezar, dígame primero si Ud. fue a la escuela 

y, en caso de que así sea, hasta qué año estu­

dió". 

d) Cuando la madre n~ concluyó el 4o. de prima-

ria o presentó dificultad para escribir, se ap:J± 

caron la encuesta y el Test de FIS de forma que 

la examinada pudiera responder oralmente y de la 

manera que se indica a continuación: 

- La orientadora fue mencionando dato por dato -

de la encuesta y anotó cada respuesta de la exa~ 

minada. 

- Una vez concluida la encuesta se le dijo a la 

entrevistada: "Muy bien, enseguida le voy a men­

cionar a Ud. una lista de 60 frases incompletas. 

Después de cada una de las frases que Ud. escu­

che, diga lo primero que se le venga a la cabeza 

para completarla". 
- Se mencionó cªda frase y la- orientadora escri~ 

bió cada una de las respuestas que dio la exami­

nada, hasta completarse el test. 

d) bis. Cuando la examinada concluyó el 4o. grad~ -

de primaria y no presentó dificultad para escri­

bir, se aplicaron la encuesta y el Test de Fis- -

de forma que ella respondiera personalmente y 

por escr-i to, para lo cual se siguieron los pasos 

que se indican a continuación: 

- Se proporcionó una encuesta a la entrevistada, 

mientras que la orientadora trabajó con otro fo~ 

mato y señaló: ;,Este es un cuestionario sobre la 

familia mexicana, voy a leerle en voz alta ren-
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glón por renglón, le ex9licaré lo que debe ir -

contestando y Ud. anotará sus respuestas en el 

espacio correspondiente. Si tiene alguna duda, 

indíquemelo para que se la aclare.¿De acuerde?~ 

- A continuaci6n se leyó la frase "nombre com­

pleto", se_ le pidió a la examiné.da que lo anot!_ 

ra 'j' posterior.mente a- se leyeron las demás pre­

guntas dando tiempo a que se anot3.xan ·- las res-­

puestas correspondientes"hasta completar la en­
cuesta. 

- Después, se le recogió la encuesta a la exam! 

nada y se le indicó: "Ahora le voy a dar un cu~ 

tionario diferente que servirá para los mismos 

fines que el anterior". Se p:coporcionó un Test 

de FIS con las modificaciones correspondientes 

a las madres y se dieron las siguientes instru~ 

ciones: ''Enseguida encontrar!i .Ud. 60 frases in•­

completas. Lea cada una de ellas y vaya comple­

tándolas escribiendo lo primero que se le venga 

a la cabeza. Trabaje tan rápidamente como.le sea 

posible. Si no puede completar alguna frase, en­

cierre en un círculo el número que le correspon­

da y déjela para después". 

- Se conqedió tiempo a la examinada para comple­

tar el test; posteriormente se revisaron sus re~ 

puestas y se aclararon con la entrevistada las 

que parecieron confusas; asimismo, se motivó a 

la misma para que comple-;.w.ra las que hubo dejado 

en blanco. 

e) Para :f'.inalizar, se le pidió a la examinada 
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que.expresara cómo.se sentía y qué pensaba acerca 

de la aplicación; se hicieron comentarios sobre 

los puntos de interés para la entrevistada y se -

le despidió después de darle las gracias por su 

colaboración. 

Como siguiente paso, se llevó a cabo el procesamiento de 

las encuestas a9licadas a las madres, con el fin de determ! 

nar las características de las mismas. En el Anexo! de es­

te trabajo se presentan los r·esultados obtenidos al respec­

to. 

12. CALIFICACION DEL TEST DE FIS,TANTO DE ADOLESCENTES COMO DE 

SUS MADRES; 

L~ forma habitual de calificar el Test de FIS no fue uti­

lizada en eate estudio debido, por un lado, a las dificulta­

des que implica este tipo de evaluación tanto en la compara­

ción de las respuestas de los sujetos examinados, como en el 

manejo estadístico de los datos. Por otra parte, en la prese_!! 

te investigación el inter~s principal se centra en la evalu.!:; 

ción de las actitudes de los adolescentes y las de sus ma-­

dres a través del FIS, así como en la determinación del gra­

do en que éstas se relacionan, y no tanto en detectar el ni­

vel de adaptación que presentan dichos grv.pos en las áreas -

que aborda el instrumento mencionado. 

_Por lo antes expuesto, se descri.be a continuación una for 

ma de calificación del Test de FIS, basada en el m~todo de 

Intervalos Aparentemente Iguales ideado por Thurstone para 

la conatrucci6n de escalas de actitud descrito en el capítu­

~o anterior del estudio; la cual fue uti1ümda pitra evaluar 

las actitudes de los sujetos en las áreas de: familia, sexu~ 
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lidad, r~laciones interpersonales y concepto de sí mismo. 

Esta forma de calificación es una adaptación de la que 

propone, para fines similares, el psicólogo Rodríguez Salda­

ña E. (1976) en su tesis de licencia.tura, obra que repre-_-. 

senta el fundamento más importante . de est~- ,trapajocen-

relación al punto de lR forma en que fueron evaluadas las 

actitudes de los sujetos. 

12.l Pasos Previos a la Calificaci&ri del Test de ?IS. 

Antfis de realizar la calificación en sí de las respuestas 

de los examinados, se tuvieron que efectuar las operaciow~s 

que se describen en los sig-~ientes incisos:. 

12.l.l Clasificación de los Grupos de Sujetós. 

Como se ha mencionc;,do ya, en esta investigación se eval.u_!! 

ron las actitudes de 4 grupos de sujetos: 

1.) 15 adolescentes de ffiXo femenino, Grupo "A"• 
2) 21 adolescentes de sexo masculino, Grupo ''B". 
3) Las 15 madres de las adolescentes mujeres, Grupo "C" • 

4) Las 21 madres de los adolescentes hombres, Grupo "D". 
A las 15 adolescentes mujeres se les asignó al. primer gr'E 

po, por lo que fue1~on numeradas del 01. al. 15 y se les ident_! 

fica a lo largo del. estudio con la letra "A". 
A los 21 adolescentes hombres se les consideró en el se-­

gundo grupo ·~,r fueron numerados del 16 al -36, asimismo, se 

les identifica con la l~tra "B". 

Las madres de los adolescentes fueron nunierRdas con el 

mismo núnwro que fue asignado a su hijo o hija, segú.r; el ca­

so. Así, ls.s madr1M3 de lztr> adolescentes mujeree$ t~rcer gru­

po, fu~ron numeradas tambi0n del 01 al 15 y se i~s asign6 la 

letra "C"; mil"lntras que a las madres de los adolescentes ho~ 

bres les corresponden los números del 16 al 36, así como la 

letra "D". 
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12.1.2 Ordenamiento de las Frases. 

Las respuestas de los 4 grupos de sujetos se concentraron 

por separado y de acuerdo con los vectores que integran el -

Test de FIS, de la manera como enseguida se indica: 

a) Para cada grupo se elaboraron 15 hojas de respue.!! 

tas, correspondientes a cada uno de los 15 vectores 

del FIS. 

b) En cada una de las hojas (de tamafio oficio), col~ 

cadas horizontalmente, se formaron 4 columnas para -

anotar en ellas las 4 frases que constituyen un vec­

tor determinado, y 15 renglones para los grupos!. y 

.Q:, o 21 para los grupos ~ y ], en los que se anota-­

ron las respuestas de los 15 6 21 sujetos, según el 

grupo en cuestión. 

Por- ejemplo, para el grupo de adolescentes : muje­

res, las frases completadas ante el vector 01 (madre), 

se conc.entraron como se muestra enseguida: 

•i.fü lescentes Mujeres (A) Vector 01 (madre) 

~ 14.lñi madre 29.Mi madre 44.Yo creo 59. Quiero a 
Y yo que ••• mi ••• 

01 
02 
03 . -r; 
1.5 

-HoJa tamano oficio 

Este tipo d~ agrupación de respuestas se realiz6 con el 

objeto de poder observar la actitud general, tanto -

por grupo como por sujeto, ante cada vector del test. 

e) Posteriormente se ordenaron las 4 hojas de los &Tupes 

(del A. al D), correspondientes al vector 01 (madre); a con-
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tinunci6n se colocaron de igual forma las correspondientes al 

vector 02 (padre); así sucesivamente hasta completar los 15 

vectores de los 4 gL"Upos, para formar un conjunto de 60 hoja.a 

que contien~n un total de 4320.frases de 72 sujetos (60 fra­

sea por examinado). 

Las hojas fueron ordenadas de tal forma, con el fin de que 

la calificación se realizara por vector, m~s que por grupos 

de sujetos. 

12.1.3 Definición de los Continuos. 

Para la calificaci6n de las respuestas del FIS, en este -

trabajo se consideró que el rango de proposiciones dadas por 

los sujetos, pertenecen a un continuo determinado, que puede 

ser el mismo para 2 é más vectores o, por el co_ntrario 1 el -

continuo puede variar de vector a vector, e incluso puede -

ser diferente para una o más de las frases que integran un 

mismo vector; esto es debido a que no todas las frases del 

test son completadas con proposiciones del mismo tipc y, por 

tanto 1 no adn1i ten una clasificaci<Sn uniforme. 

Los principios te6ricos que fundamentan este tratamiento 

da las frases, son los mis~os que se siguen en la construc­

ción de escalas de actitud, los cuales fueron expuestos en 

el capítulo anterior del trabajo. 

La definici6n del continuo, al que se considera que pert~ 

nece un vector o una frase deteroinados, fue inferida en es-· 

te estudio, a partir de la naturaleza misma del conjunto de 

proposiciones dadas por los· 4 grup@s de sujetos a evaluar_ y 

d~ la relación obsarva.da entre dichas proposiciones. Por l~ 

tanto, el prim~r paso en este punto, consiati6 en r&alizar -

un exhaustivo an~lisis de todas las re.spuesta9 de los exami­

nados; as! como desarrollar la definici6n de los continuos -
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conforme a los cuales habrían de ser clasificadas, defini-~ 

ción que se considera válida para calificar las acti·tndes -

de la población' de sujetos de la cual se extrajo la muestr<1 •• 

En el Anexo ! del estudio, se presenta el cuadro que con-­

tiene el continuo al que pertenece cada vector y cada frase, 

conforme al objeto hacia el cual el sujeto expresa su actitud 

y ·al área general a la que pertencen los vectores. 

Cada continuo está representado por una escala que conti~ 

ne 5 dimensiones o valores, a saber: 

1 Máximo Negativo 
2 Negativo 
3 Neutral 
4 Positivo 
5 Mi!ximo Positivo 

La definición de cada uno de estos valores varía de conti 

nuo a- continuo y consiste en la enumeración de una serie de 

características positivas, negativas o indefinidas, según 

sea. el caso. 

Para que una proposición sea clasificada en una de estas 

5 dimensiones, deberá poseer una o más de las característi-­

cas enunciadas en dicha dimensi6n. Si la proposicÍ6n contie­

ne elementos_ pertenecientes a más de uno de los valores, el 

juez calificador debe emplear su propio criterio para clasi­

ficarla de acuerdo con la predominancia o relevancia de los 

elementos (positivos o negativos) contenidos en la proposi­

ci6n, o bien, ubicarla en el punto de "neutral". 

En el Anexo ~ se presentan las definiciones de los conti­

nuos conforme a los cuales fueron clasificados los vectores 

y/o frases del Test de FIS en aste trabajo, de acuerdo con -

cada una de las 5 dimensiones de la escala que los represen­

ta. 
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como se puede observar 0 para denominar los continuos 

se han empleado sustantivos, con excepci6n de los que se r~ 

i'iru:.'illn a temores y culpa los cuales se identificaron con ad­

jetivos con los que se indica su intensidad. 

12.1.4 Definición de Objeto Psicológico. 

El concepto de actitud que se ha empleado en este estudio, 

indica que "Es el grado de afecto, positivo o negativo, aso­

ciado a cua.lq_uier objeto psicológico", entendiendo por obje­

to psicológico "Cualquier s:Ímbolo, frase, slogan, .. persona, 

institución o idea" (Thurstone, 1946). 

Generalizando, de acuerdo con esta definición el objeto 

hacia el cual dirige sus afectos el sujeto al que se le apl! 

ca el Test de FIS, es cada frase que completa. Sin embargo, 

si se considera el contenido de· las mismas, se tiene que los 

afectos se asocian a objetos representados por: personas, r~ 

laciones del sujeto con los demás; e incluso, el sujeto mis­

mo, alguno de sus rasgos, experienci~.s o ideas pueden constl, 

tuir, a su vez, el objeto¡ tal es el caso dé las áreas que -

exploran el concepto que el sujeto tiene de sí mismo en las 

que se observa su actitud respecto a: temores, culpa,capaci; 

dades, pasado, futuro y metas del propio examinado. 

Así pues, en este estudio, los continuos se refieren a ~ 

las actitudes manifestadas por el sujeto respecto a sí mis­

mo, otras personas o la relación sujeto-objeto. 

12.2 Evaluaci6n de las Fras~s. 

Cada respuesta fue pr~sentada a 5 jueces para que la· el~ 

sificaran en unó de los 5 intervalos del continuos dentro del 

que se consideró perteneciente la frase a completar. 

Los jueces participantes en la clasificación de las fra-­

ses fueron pasantes de psicología o psic&logos de las áreas 
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clínica o educativa, familiarizados con el manejo Y Ios fun­

damentos teóricos del Test de FIS. 

Para evitar el tedio o debido a la limitada disponibili-­

dad de tiempo de los calificadores, se obtuvo la colabora­

ción de 14 jueces, quienes no calificaron todas las frases -

d.e los 4 grupos de examinados, sino que evaluaron un número 

variable de vectores (de 2 a 10), en un número proporcional 

de sesiones; sin embargo, un mismo juez hubo de evaluar to­

das las proposiciones pertenecientes a un continuo. En prom~ 

dio se caiificaron 2 vectores de cada grupo por sesión (576 

frases), con una duración media de 45 minutos por vector 

(90 minutos por sesión). 

Para que los jueces desarrollaran su trabajo de evalua­

ción, se presentaron por escrito a cada uno de ellos las no­

tas referentes a las "Especificaciones Generales, Previas a 

la Evaluación de las Frases"; asimismo, se siguieron las "I~ 

trucciones para la Calificación de las Frases del Test de 

.FIS" que se incluyen en los Anexos!! e 1 resriectivamente. 

1.3• VALORES ESCALARES (S) E INDICES DE AMBIGÜEDAD (Q) 

Una vez concluida la clasificación de las 60 frases comp~ 

tadas por cada uno de los 72 sujetos de la investigación, se 

concent'raron para cada proposición, los 5 valores que les 

·fueron asignados por los jueces y se calcularon las frecuen­

cias con que quedaron ubicadas en cada intervalo (del l al -

5). 
A continuación, se encontraron los valores escalares (S) 

y loa indices de ambigUedad (Q) correspondientes a cada res­

puesta, conforme al procedimiento que Thurstone (1929) prop~ 

so en la selección de reactivos para la construcción de ese~ 

las de actitud mediante el m~todo de Intervalos Aparentemen_ 
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te Iguales", descrita en el capítulo anterior del trabajo. 

13.1 c~~lculo de Valores Escalares (S). 

Para la obtención de loz valor"s "S", se desarrolló el -

siguiente procedimiento: 

Las clasifioaciones d2das por los 5 jueces a una propos!_ 

ci~n en particular, se colocaron como se ejemplifica en el 

cuadró 13.1 1 en el cual aparecen 3 filas para cada respues­

ta; en la primera se anotan las frecuencias absolutas "f" -

con que la pr·:>posi.ción fue colocada en cada una de las 5 C!;: 

tegorias; en la segunda se presentan las :frecuencias relat_! 

vas (proporcionalc~s) "p" que se calculan dividiendo cada fr~ 

cuencia. absoluta entre el m'fornro total de jueces; en ia ter: 

cera hiler~J:" se muestrf'.n fir..almente, las frecuencias relati­

vas acwnu.l.adas "pa", esto es 1 la proporción de jueces o~ue 

clasifican la frase en cuesti6n en una categor!a dada más la 

suma de todas las proporciones que le anteceden. 

Cu8.dro 13.L Ejemplificativo del Ordenamiento de 
l;;i,s Cls.sificaciones de los Jueces a trav6s del 

i'II~;rndo de "Intervrüos Aparentemente Iguales" . 
va1.,r Indice de ¡;~~;;~~ 1 v~otor r;~:: -~ Co.tn¡;orfaa 

1 
~---~---~- Escn.lar1 Ambigticdad 

1 2 3 4 5 o 
Ad.o:!.<'!~ ---¡· 
C<.\J:ite . 

01 01 14 

,··~~· op 
s 

Ir 1 o o l 4 o 

1~R o o ~2.8 o 3.88 0.625 
o o.Vil 

f 2 2 o l o 

~« 
.4.4. 0.2 o 1.75 1.25 
.4 .8 .8 l 1 

Si la mediana. de la distribución de los juicios para cada. 

proposición se considdra como el valor escalar de la respue!!_ 

ta, és·te puede ser calculado mediante los datos ordenados C2_ 
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mo se indica en el cuadro anterior, con el empleo de la si-

guiente f6rmu1a: 
,n/100 - :¡nb) ~ 

donde: 

e 
n 

li 

e­
n 

= li. + ~ ... pw 

= percentil que contiene el "n" por ciento 
de los casos. 

límite inferior del intervalo que conti~ 
ne el "n" por ciento de los casos. 

n/100 = porcentaje de los casos contenidos en el 
percentil que se desea calcular, sobre 
100. 

~pb suma de las frecuencias relativas (p), 
por debajo (below) del intervalo que CO!,! 

tiene el "n" por ciento de casos. 

pw = frecuencia relativa correspondiente al 
intervalo que contiene {within) el "n" 
~or ciehto ~e los casos. 

i amplitud del intervalo, que en este caso 
es igual a uno. 

En el caso de la mediana, e corresponde al percentil 50 
n 

que en este trabajo ~e identifica con le. letra !! de "valor -

escalar" de la proposición, es .decir, la mediana es igual a 

C50 = S. 
Si se substituye en la fórmula anterior·para encontrar el 

valor escalar correspondiente a la frase 14 del sujeto 01 

adolescente, conforme al cuadro 13.1, se tiene: 

s = 3.5 + <º' 50:8º·
2

) 1 = 3.88 

El otro valor escalar ejemplificado para el sujeto 01 ma­

.dre, se calcullil. de la misma manera. 

13.2 C~lculo de Indices de Ambigiledad (Q), 

De acuerdo con el mismo criterio, y mediante el orden8mie!l 

to present:a.de en el cuadro 13.l, se calcu1.11.n los índices da -
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s.mbigüedad para cada proposición. En este estudio, se utili­

zó el rc.ngo j_ntercuartílico o "Q", come medida de desacuerdo 

entre los jueces en la clasificación de una afirmación dada. 

El rirngo interc1.u1.rtílico se obtiene mediante la fórmula: 

donde: 
Q =índice de ambigliedad. 

c
75 

= percentil 75 

c
25 

percentil 25 

Asimismo, los percentiles 75 y 25 se obtienen mediante la 

fónnula desglosada para el cl!.lcule de la mediana, con la saJ: 

vedad de que para los percentiles en cuestión, el valor de 

"n" es de 75 y 25 respectivamente, en lugar de ser· de 50. 

Si sustituimos, para el cálculo de Q en el caso del primar 

ejemplo contenido en el cuadro 13.1; se tiene: 

3 5 ( .75 - 0.2) 1 
º + o .B 4.1875 

ª25 = 3.5 + C" 25o:/· 2
) l = 3.5625 

Q = 4.1875 - 3.5625 = 0.625 

13.3 Tabla de Valores "S" y "Q". 
Debido a que el cálculo de los valores escalv.res (S) y de 

los Índices de s.mbigüedaci ( Q) mediante este método, es muy 

laborioso, y ya que varias de las proposiciones pueden ser 

clasificadas dentr1J de las mismas cateeor.ías y c.-.;n igual fr~ 

ci1encia ( f), se pensó en la elaboración de una tabla general 

que concentrara todos los valores escalares e :Índices de am~ 

bigUiedad que pue;d.en ser v,sig.nados a una proposición dad;;;,
9 

al 

ser ubica.da .. en uná 1> mfi.s de 5 categorías ,per 5. jueces. 
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13.3.1 Combinaciones de Frecuencias. 

Para la construcción d~ la tabla antes mencionada, se ca! 

cularon en primor término, las posibles combinaciones de fr2_ 

cuencias de las 5 categorías o valores dentro de los cuales, 

de acuerdo con las condiciones de este trabajo, puede ser 

clasificada una ¡roposici&n por los 5 jueces participantes en 

su evaluación. En este caso'· resultan un total de 126 po si-­

bles c_ombinaciones que se agrupan en la Tabla l. incluida al 

final del trabajo, en el Anexo i!. , conforme a las frecuenciar 

de categorías elegidas por los jueces, de acuerdo a los si-­

guientes grupos: 

a) 5 combinaciones de frecuencia única 5, (los 5 ju!:_ 

ces ubican una proposición dada en la misma cate­

goría); resulta una sola categoría para la propo­

sición. 

b) 20 combinaciones de frecuenciil.s 1-4, (4 jueces ubi 

can un~roposición en el mismo valor y el otro en 

uno diferent~); resultan 2 categorigs elegidas en 

distinta proporción. 

e) 20 combinaciones de frecuencias 2-3, (3 jueces 

coinciden en un valor y 2 eli&en otra diferente); 

resultan 2 ca.tegorÍHs elegidas en diferente pre-­

porci<Sn. 

d) 30 combinaciones de frecuencias 1-2-2, (2 jueces 

eligen un mismo valor; 2 escogen otro y uno elige 

un tercer valor); resultan 3 categorías, ~.de las 

cuales son escogidas en igual proporción y la otra 

s6lo en un 20%. 

e) 30 combinaciones de frecuencias 3-1-1, (3 jueces 

eligen un valor; uno elige otro y el último elige 
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un tercero); resultan 3 categorías, 2 de ellas 

el~gidas en la misma proporción y la otra en el 

60% de los casos. 

f) 20 combinaciones de frecuencias 2-1-1-1, (2 de 

las juecas eligen un valor y loa otros 3 selec­

ciom1,n cada unr.; otro diferente), resultan 4 ca­

te~oríns 1 3,. de las cuales son elegidas en igual 

proporcj_ón y uJ1a en diferente. 

g) Una combinación de 5 frecuencias 1-1-1-1-1, (los 

5 jueces eligen valores diferentes-); resultan 5 

cnteeori2.s elé•gidas en la misma proporción, pa­

ra una sola proposición. 

Asimismo 1 en la .tabla. l. a11tes mencionada, se concentran 

los valores escalares (S) correspondientes a la mediana y -

los respectivos indices de ¡:;,mbig{tedad ( Q), calcula.dos para -

cada tip.:> de CC1mbinación de frecuencias medie.nte la fórmula 

presentada en el inciso 13.1. 

13.3,2 Manejo de la Ta')Ji~, l. de Valores Escala.res e Indices 

ele AmbigCT_edad. 

Para el empleo de la Tabla. 1. Anexo if. , si se utilizan C,2 

mo ejemplo l¡;i.s frecuenoif1s concentradas en el· cuadre 13.l 

del mismo inciso 1 correspondientes a lE proposici6n del suj~ 

t:;:. 01 adolescente, >Jn la frase 14, se ticna ciue¡ 

Un juez uhica dic;ha prop0sici6n en la ca·i;ego­
ria 31 entonces f = 1; 

r.os 4 jueces restantes lR ubican en la categ2. 
ria 4, <>.qui f = 4; 

Si se local:i.zan estas frecuencias en las com­
bin2.ciones 1-4 c,mform'-" a las categ\>rÍas men­
cionadas, tene~os la combinaci6n 0,0,1,4,0. 

A esta combinaci6n le corresnonden los valares 
de: S = J.85 y Q = 0.625. 

4 
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Para la proposici6n del sujeto 01 Madre, en la r·ra:::;; 07, 

ejemplificada en el mismo cuadr9, se tiune que localizar en 

las combinaciones 1-2-2, la que corresponda a la distribución 

de frecuencias 2,2,0,1,0 en lt>. que los j·uecem eligen las cut~ 

gorías 1, 2 y 4; para ello se tiene: 

En las combinaciones 1-2-2, primero se locali­
za en la categoría 4 la frecuencia l; 

Enseguida se busca una frecuencia. de 2 ta.nto -
en la ca·tegoría l como en la 2; 

Para las categorías 3 y 5 deberá corresponder 
el cero. 

En este caso 1 S "" 1.75 y Q = 1.25. 
Por otra pa.rte, como puede observarse en los valores con­

centrados ·en la Tabla l., el mínimo valor posible de S es 1, 

y el máximo es 5; los que.se obtienen cuando los 5 jueces 

coindicen en la ubicaci6n de una proposición en las catego­

rías 1 6 5 respectivamente. 

Asimismo, el valor mínimo posible para los índices de am­

bigÜedad corresponde a Q = 0.50, ffll cual se obtiene sólo cu2.g 

do los 5 jueces ubican una proposición dada dentro de una mi.§: 

ma categoría, cualquiera que ésta sea. En cambio, cuan•lo 3 -

de los jueces cl~tsifican una afirmación en la ca.tee;oría 1 y 

los dos restantes en la cate_goría 5, o viceversa, se obtie1rn 

el !Jláximo Índice de ambigüedad. posible, donde Q = 3,958, ya 

que el 60% de los calificadores ubican-la pr0posición dentro 

-de uno de los valores extremos y el 40% restante la colocan 

en el extremo opuesto del continuo. En tal caso, se presen­

.ta el mayor grado de desacuerdo entre los jueces, lo que in­

dica poca objetividad en la evaluación. 
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13. 4 OBT.EI.;croN DE VALORES PROMEDIO DE "S" y "Q". 

13.4.1 Por Sujeto. 

Una vez calcul8.dos los valores escalares e índices de am-. 

biE,iiedad pc•.r"' cada proposici6n, se encontr6 la puntuación 

prom-~die t8.nto de "S11 como de "Q", de las 2, 3 ó 4 frai:e-J?. 

contenida:> en un vector y :ge:rteneci6'ntss a un. mümio continue, 

p.'J.ra cada suj<!ltO examinu.do. 

Cuando únicamente una de las frasea de un vector se co1rnJ: 

deró pertenecient~ a un continu.o dado, el valor escale.r y el 

índice da El!!'big{l.edRd \.~nicos, resultantes de la clasificación 

de los 5 jueces, se consideraron como los valores finales de 

S y Q para cada sujeto, en dicha proposición. 

13.4.2 Por Gri.1.po. 

PosteriorJJente, se obtuvo la media de "S-" y -"Q"_para cada 

uno de los 4 grupos de sujetos, por vector (o frase), media_!! 

te la ciivisi6n de la si.una de los valores promedi~ de S o Q, 

e~gún el caso, correspondientes a todos los sujetos, entre el 

número de exar:linados que inteeran cada grupo. 

13.5 Clasificaci6n de loe Valores Escalares (Sf. 

Dos:¡;itHfa de haber calculado los valores escalares co"rrespo_!! 

dientes ~- cada vector o frase 1 ianto por sujeto como por grupo,. 

se hizo nece-sario definir el rango de los valores "S" que se 

considerarí&n dentro de cada categoría, con el obje·!;o de re!! 

lizar posteriormente el análisis estadístico de los datos, -

as! como lu interpretacidn de resultados. 

Para tal efecto, es pertinente enfatizar que en este trab~ 

jo la actitud se manejó como una ·variable continua, evaluada 

a. trav~s de una escala de intervalos aparentemente iguales; 

por lo tanto, se consícleraron un l:l'.mí te inferior y otro sup_! 

rior para cada una de las 5 dimensiones o categorías de ia -
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escala incluida en los continuos definidos para los vectores 

del Test de FIS. 

Dichos límites están representados por les valores escal! 

res mínimo y m~ximo elegidos para delimitar cada dimensión 

de -la escala; asimismo, mediante los límites establecidos, -

se determinaron los 5 intervalos de puntuaciones "S" corres­

pondientes a cada categoría, los cuales se presentan en el -

cuadro 13.5. 

Cuadro 13.5. Intervalos de Valores Escalares (S) 
para Cada Ce.tegoría. 

Valores de s por -
Categoría Intervalo Cl:asificaci-5n 

Límites :Punto 
I nf~ 1 Sun. Medio 

l 1.0 ~ s ~1.8 1.4 iráximo Negativo 
2 1.8..:'.. s t:.2.ó 2.2 "Negativo 
3 2.6.<::S~3.4 3,0 Neutral 
4 3.4..:::s~4.2 3.8 Positivo 
5 4,2...:s ~5.o 4.5 M1ximo Positivo 

En este caso, para cada categoría, no se consiieraron los 

límites super:Lor e inferior, ni el punto medio que usualmen­

te se emplean con las variables continuas, debido a que si -

se utilizar~n los límites extremos de 0.5 para la categoría 

l, y el de 5.5 para la categoría 5, se reduciría la loneitud 

de los intervalos correspondientes a los extremos negativo y 

positivo de cada continuo (ya que nineún valor escalar "S" 

puede obtener puntu<'.ciones menores de 1 ni mayores de 5 con 

la escala utilizada, por vector o frase), y se incrementaría 

la longitud de lus categorías neutral e intermedias (2, 3 y 

4). 

De esta forma, se representan gráficamente en la figtira -

13.5 los límites y puntos medios de cada intervalo de valo­

res S para la escala empleada ~n los continuos, 
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13.6 ClRüfico.ción de loa Indiúlls de Ambigü'f!da·d (Q). 

Por otra. parte, despu4e de c~lculgr los :l'.ndic'1:s de umbi-­

giiedud do cadn sujeto y grupo, P'ºl' vector o frase, y con &l 

ebji;t;;i de dr:.d;'.:>r:'Jlinar el gratl•:i di:. confia.bilide.d de ln•3 <'valu~ 

cion~s reRlizadas por lns jueces, los Índices "Q" se cli;i.sif,:h 

cRrcn en 5 rs .. ngo s, a saber: 

Valores de Q 

Muy Bajng•••••••••••••••••••··º•5 L Q ~-1.20 

Bajos • •.. ~ .................... • 1. 2 ¿ Q L. 2.10 

r.tedie,.. ...................... • • • • Q = 2.20 

Al tos • ..•..•. , • , • , .. ~ ..•.. " •.•• 2 .. 2 ...:::: Q ¿_ 2. 96 

rruy ... 4.l-t~s .. ~a·a~•···,.··········2.96.t!..Q ~ 3.98 
AsimiaElO, para los fi~<<:•s de es1;a trabajo, s~ ha con2id.-;ra 

d!) que existe U..'1 grado acc1;tablfi de acuerd<:.Jentre los juece~ 
calific2.dor>es cuando el !i:dice ele ambigi'.fodad observado se e<_!! 

cuent·ca d.¡¡ntr<J de los n;.ngos dll muy bajo o bajo, es decir: 

0,50 {:: Q ~ 2ol o 

14 .• OBJETIVIDAD DE LAS MEDICIONES RElcLIZADAS. 

Como se r>'.!~mmió en el Capitule II de este trabajo, la pers.!?. 
' 

na que cl;:wifiea las respuestas en un&. escr<la de actitud, 

desempeña un p~>.pel importante en la producciJn de errores de 

medida. Si se define la objetividad en la evaluaci6n de 1111 

reactivl} come: "El acuerdo entre diferentes jueces o entre 
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las diferentes mediciones realizadas por un ju~z en div~reas 

ocasiones", la carencia de este atributo en la calificaci6n 

de los sujetos, producir<lvarianza de error. 

En esta investigaci6n, debido a o.ue 1'18 evaluaciones de -

las proposiciones dadas por los imjetos se han efectua.do con 

la participación de 5 jueces, la objetividad en la califica­

ción debe considerarse desde dos puntos de vista: 

a) El grado de acuerdo observado entre los ju;tcss, objet.!_ 

vida.d inter-jueces, y 

b) La consistencia con que cada juez ha empleado los cri­

terios de evaluación, objetivid2.d intra-juez. 

14.l Objetividad Intcr-Jueces. 

En el procedimiento empleado por Thurstone para eh1.horar 

escalas de actitud medhmte el M6todo ele Intervalos Aparent::_ 

mente Iguales, el cual func1.amenta la evaluación d;:il Test de 

FIS sugerida en el presente trabajo, los Índices de ambigi:te­

dad constituyen J.os criterios para seleccionar las afirma.ci=. 

nea c..ue han de conformar una e2 ca1::!. de actitud determinad<> .• -

En este caso, en cambio, se calcularon los valores Q con el 

fin de utilizarlos como criterios que permitan determinar el 

grado de objetividad existente en la clasificación de las 

próposiciones dudas por los sujetos de la muestra, y no in-­

fl~yeron en la selección de las frases del instrwne!1to apli­

cado. Es decir, aquí no se descartan las proposiciones de los 

sujetos en las que se obtienen valores de Q altos; sino que 

más bien éstos permiten determi.nar en qué casos se requiere 

incrementar el grado de acuerdo inter-juez en la clasifica-= 

ci6n de las mismas, así como analiza.r las posiblen c2.usas de 

su difusa interpretación. 

Así pu'3s, con el fin de anal.izar el gr«do de acuerdo en--
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tre los jueces en cada afirmación cl~sificada, se calcularon 

los porcentajes de los índices de ambigaedad pertenecientes 

a cada uno de los r.o.ngos descritos anteriormente, por grup@B 

de sujetos, los cur-les se resumen en el siguiente cuadro. 

Cuadrg 14.1. Total de frocuenciae (f) y porcentajes (%) de 
proposiciones correspondientes a cada rango -
de Q en los 4 grupos de áujetos. -
¡,~'Y ! !•1JY ! TOTAI 

GRUPO DE 
BA,TOS 

BAJOS I!íEDIO ALTOS 
ALTOS i 100~ 

SUJETOS~ f 1 % f 1 <". 
'º f 1 ¡h f¡ 

,,., 
'º f1 5~ ¡ <' 

l J.. 

A: Adol. 1 1 --, 1 1 . 
- 900·· 

1·,1uj-eres 100 111.s 169¡18.8 10 1 1..1 19¡2.l 2,0.2 

1 - 1 1 1 
1 l C: 1!udres 

900 Ce !,Iujeres 691176,8 168¡18.7 11 ¡ 1.2 24¡2.7 6 10. 7. 
·-B: A~lol. 1 ~ " o 1 ·o' 26:2.l 

1 
1260 Hombres io12

1
so._, ,._o 

1
15.9 .L_ 1 1.5 3,0.2 

D: !::~f;.dres 1 2· 6 1l'7 .1 22
1 1.8 1 

5:0.4 1260 <ie Ifo1abres 987.18.3 
-· .L 1 1 • 1 

30,2.4 

TOTALES 3390:18.? 753:17.4 62· 1 1.4 99 12· 3 16~0.4 4320 
1 1 • 

Como puede aprecia.rse en el cuadro anterior, para loa 4 -

grupos de sujetos (4320 proposiciones), se obtuvo un porcen­

tgjc del 78.5% de Índic<;s de ambigJ.edad dentro del rango de 

"l1~uy Bajos", y un 17 .4% dentro del rango da "Bajos", los cu~ 

les suman un total del 95.9% de valores Q aceptables. 

El 4.1% restant~, corresponde a proposiciones en las que 

se present6 relativamente poco acuerdo entre los juecea Bl -

clasificarlas, por lo ciue se eleva el valor de Q. Cab111 afü:.i,dir 

en este punto, que los máximos valores observados para los -

Índices de ambi@ledad por proposición, fueron de 3.1 6n 8 -

proposiciones (0.2%) y de 3.2 en otras 8 (0.2%); de tal man~ 

ra que parn los mngo·s de medio, al to y muy al to, los valores 

observ:_B.dos de Q se encuentran comprendidos dentro del inter­

valo: 2.1 L Q !::_ 3.2. 
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Asimismo, se clasificaron los valores medios de Q encon-­

tra.dos nara cada vector (por grupos de sujetos), conforme a 

los rangos establecidos para los :índices de ambig\1ed'1-d. En -

el Anexo ~ se presentan dichos valores y se indica el rango 

al que pertenecen; en este anexo puede apreciarse que los va 

lores promedio de Q por vector se encuen·l;ran dentro de los 

rangos de Muy Bajos y Bajos, y quedan comprendidos entra 

0.71 f Q f 1.66 • 
Los valores más al tos de Q en $Ste c2-so, corresponder:. r,i, -

las :pro:posicion;;s del grupo D (m8.l1rrs de ho:nbres adolescen­

tes), en la frr.:.i<a 32 {vector 12): "~:i cfofocto m-~2 crHr:d~ es", 

clf'.sificada conforme al continuo d~ tol(H'fi.nciil-il:t')].er;incia. 

Ts.moién en el grupo C {mi;.dres de <i.dolescentes muje~es), se 

observa uno de los ma;yores valorea de Q en la frast; 43 (vec­

tor 09): "J:le gusta.ría trabajar con gen to qu<3", clHsificada -

conforme al con ti ~,uo d"l. seguri<1.li>.d-inseguridad. 

14.2 Objetividacl Intre.-Jue?,. 

Por otra parte, con el objeto de analizar la consistencia 

de cada calificador en la clasificación de las fr&.ses a lo 

le.rgo de un continuo dr.terminado, se calculó para cada uno 

de los 5 jueces, el grado de correlación existente entre su 

primera y su $egunde. clasificación de las proposiciones del 

Grupo A de sujetos (adolescentes mujeres), con las que se 

inici6 el empleo de los 15 continuos. Para tal fin, se utili 

zó la fórmula del Coeficiente de Correlación Producto-ii<ornen­

to de Pearson que se presenta en el punto 15.2 d~ ente capf 

tulo; se integraron un total de 75 correlaciones.(15 conti-­

nuos por 5 jueces) intra-juez, que se presentan en el Ane -

xo L • 

Como puede observarse en el anexo mencionado, las frases 

- 137 -



en l'.'.e o.ue se observa menor nwnero de correlaciones siznifi-

cativas son: 

La No. 14 del vector 01, perteneciente al continuo 
de Cercanía-Distanciamiento; 

- La No. 32 del vector 12, perteneciente al continuo 
de Tolerancia-Intolerancia~ 

En las frases que se observan 3 _correlaciones significat,! 

vas de l~s 5 totales están: 

La No. 11 del vector 05, pertenE:ciente al continuo 
de Aprobación~Desaprobación; 

- La No. 07 del vectcr lC, pertenecient6 al continuo 
de rr.oderado-fuerte. 

En el rest:o a.e llil.s frases iniciales de cada continuo, se 

observan 4 ó 5 correlaciones significativas que indican un 

grado de objetividad intra-juez aceptable. 

15. ANALISIS ESTADISTICO DE LOS VALORES ESCALARES ( S). 

Una vez obtenida la media de actitud (valores escalares 

§'), tanto por sujeto c.omo por grupo en cada vector o frase, 

se calcul¡¡i.ron: 

15.1 Los coeficientes de correlF.i.cicSn de sujetó a sujeto por 

cada uno de los vectores (o frasea) del Test de FIS, -

entre: 

a_) La.s adolt'scente s mujeres (grupo 1) 
con sus madres (grupo 2). 

b) Los adolescentes hombres (grupo i) 
con sus madres (grupG 2). 

Resultaron un total de 40 correlaciones, 20 por cada par 

de grupos. 

15 .2 Los coaficientes de correlació11 de vector a vector en­

tre loe grupos: 

a} ";'\." adolescentes mujeres (grupo 1) y 
"C" SU!; respectivas madres (grupo 2), 
rAC. 
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b) "B" adolescentes hombres (grupo 1) y 
"D" sus respectivas madres (gru.p~ 2), 

rBD. 

e) "A" adolescentes mujeres (grupo 1) Y 
"B" adolescentes hombres (grupo 2), 
rAB. 

d) "C" madres de mujeres (grupo l) y 
"D" madres de hombres (grupo 2), -

rc:ti. 

Resultaron 4 correlaciones entre grupos. 

,El cálculo de los coeficientes de correlación tanto de 

sujeto a sujeto, como de vector a vector entre grupos, se 

realiz6 mediante el empleo de la siguiente fórmula: 

donde: 

r ¡,, ·· N:aXY - _ _ti fü~Y) 
XY \J(N:AxI> ~ (:¡x)13 [N:EY~ - (:¡Yf) 

r = correlación entre las 2 variables 
consideradas, 

X = valores escali<.res medios (3') de -
los sujetos del grupo l. 

Y = valores escalares medios (S) de -
los sujetos del grupo 2. 

N = n(llllero de pares. 

15.3 Por otra parte, se calcularon las desviaciones están-

dar de: 

a) Las puntuaciones medias de los valo 
res escalares (S) de cada suj~to p;r 
vector, en cada. grupo. Resultaron 20 
desviaciones en cada grupo que hacen 
un total de 80 por 4 grupos. 

b) Las pu.ntuaciones medias de los valo­
res escalares (S) da ca~a vector,por 
grupo; dando un to l;al de 4 desviaci,2. 
nes. 
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La f0rmula emplead.a para el c~lcule de las desviaciones - · 

fue la siguiente: 

donde: 

16. :RESULTADOS 

{::aX)4 
:::ax=t - "N 

N - l 

S desviaci6n esti:fndar •. 

X = valores escalares medios (S) por 
sujete o vector, según el caso. 

N = m.únero de puntuaciones S consid,! 
radas. 

16.1 Meclia de Actitud de los Sujetos en Cada Vector y Desvi!:_ 

ciones Est~ndar, por Grup@. 

En el Anexo lf se jerarquizan los valores escalares prome­

dio obtenidos en cada vectGr {o frase) y se incluyen las ré!!., 

pectivas desviRciones ·estándar, por cada uno de los 4 grupos 

de sujetos evaluados-. 

De acuerdo con los datos obtenidos se tiene: 

a) Entre los 5-rupos A y B de adolescentes muje-

res y hombres respectivamente, se observa igual 

cantidad de valores s incluidós en los rangos -

ne~ativo, neutral y positivo, con pred~minio de 

los valores positivos y neutrales -sob.re los ne­

gativos. 

b.) En los grupos C y D de mr:tdres de los·adoles.;,.­

c~mtes, se observan l·igeras variaciones inter -

grupo·en el número de puntuaciones S incluidas 

en los rangos negativo, neutral y positivo, con 

predominio de los valores neutrales. 
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e) Las variaciones de los rangos de valores S -

resultaron m1s acentuadas entre los adolescen­

tes de ambos sexos compu.rados con sus madres; -

en los grupos de los adolescentes se observa un 

desplazamiento de valores S hacia el extremo p~ 

sitivo, mientras que en los grupos de sus maT­

dres tiende a presentarse un desplazamiento ha­

cia el extremo negativo. 

d) Para ninguno de los grupos, en los diferentes 

vectores, se obtuvieron valores dentro de los ex 

tremes r.~áximo Positivo o Máximo Negativo. 

e) Se observa mayor equivalencia entre las des­

viaciones estándar de los grupos de adolescentes 

y menor entre los grupos de madres; sin embargo, 

las diferencias entre las desviaciones de los 4 

grupos no son marcadas, 

Por otra p~rte, en el Anexo E se presenta la Gráfica del 

Perfil de Actitudes de los 4 Grupos, en la cu.al se muestran 

los valores promedio de S por vector para cada grupo de EJU-

j etos. Conforme al análisis rl_e esta gráfica se incluyen las 

sigui•mtes observaciones respecto a la actitud media de Gpo.: 

1) Prndorünio de Actitttdef"• Poi;;itivns 

~) En los 4 grupos, los vectores (ofrases) en los 

que las actitudes de los sujetos se desplazan ha­

cia el intervalo positivo son: 

Frase/Vector 
01 
03 (li~er<tmente 

pOS11'l.VOJ 

07 
13, 28, 58/ 09 
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b) Excepto en el gru.po C (MRdres de mujeres) en -

el que tiend~<n a ser neutrales, se observan actit,J;?: 

des positivas en los vectores (o frases): 

Frase/Vector 
17 / 12 
05114 

Objete 
- Cs.pacidades Prilpiaa 

Fu tu.re> 

2) Prec1.siminio de Actitudes Neutral es-

e) Los vectores en los que- se observan valores 

neu.trales para los 4 grupos son: 

Frase/Vector 
05 
06(tiende a,pr;dtiva·) 
13 
15 

Objetei 
- Rel. Heterosexual 
- Amigos y Conocidos 

Pasa.d0 

d) Excepto en el grupo D (aadres de hombres) en -

el que tienden a ser negativas, se observan valo­

res neutrales en:· 

Frase/Vector 
32 / 12 

Objeto 
Capacidades Propias -

3) !'.redom~nio ~e.Actitudes Negativas 

e) En los 4 grupos, los vectores (o frases) en 

los que la.s -.,_ctitudes se desplazan hacia los valo­

res negativos son; 

-Frase/Vector 
52 / 10 

02, 47 / 12 

Objeto 
Temores 
Capacidades Propias 

f) Para los grupos B (hombres) y C {ii:adres de mUj,! 

res) las actitudes son neutrales con tendencia al -

rango neeativo,y para los grupos A (mujeres) y D 

{Madres de hombres), 

Frase/Vector 
02 

son negativas en: 
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g) Excepto en el grupo A (adolescentes mujeres) en 

el que tienden a ser neutrales, se observan valores 

negativos, más acentuados en las madres para: 

Frase/Vect~r Objeto 
07,22,37 / 10 - Temores 

4} Divergenéiá de Actitudes 

h) Los vectores (o frases) en los que '1as actitu­

des. de los adolescentes se de_splazan del intervalo 

neutral al positivo y las. de sus madres del neutral 

al negativo son: 

Frase/Vector 
04 
08 

43/ 09 

Objeto 
Sexo Opuesto 
Subordinados 

- Compaíieros/Vecinas 

_i) Las madres obtuvieron valores negativos, mien­

tras. que los adolescentes expresaron actitudes neu 

trales y positivas respectivamente, en: 

Frase/Vector 
11 

20,35,50/ 14 

Objeto 
-- CUlpa 
- Futuro 

j) El vector dentro del cual los 4 grupos manifes­

taron mayor grado de ambivalencia es·e1 12 "capaci­

dades, propias.", en cuyas frases, que incluso fueron 

evaluadas con diferentes continuos, manifestaron a~ 

titudea:. positivas_ (frase 17); neutrales (frase 32) 

y negativas (frases 02 y 47). 

16.2 Correlaciones Intra-Vector de Sujeto a Sujeto entre los 

Grupos de Adolescentes y Iiladres. 

En los Anexos Q y f, se presentan los valore_s escalares -
promedio y las de.sviaciones. típicas obtenidos por los 4 gru -

pos en los vectores (o frases} del FIS y se ibdica el óbjetó -
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hacia el cual se dirige la actitud en.cada caso. 

Por otra parte, mediante los 1440.valores escalares :me.;._ 

dios calculados p"ara cada uno de los 72 sujetos de la mues•_ 

tra, en los 15 vectores y las 5 frases aisl.adas,_ se obtuvi~ 

ron las correlaciones "r" de suj_eto_ a sujeto ·que se presen;... 

tan en los.anexos antes mencionados, entre los grupos: 

l) "A" mujeres adoles·cente.s y "C" sus madres;: 

2) "B" hombres adolescente:;; y "D" sus madres. 

Debido a que estas correlaciones se calcularon de sujeto 

a sujeto en cada vector (o frase) i el número de pares "N'~- -

fue de 15 para las 20 correlaciones de losgrupos A.:..c, yde 

21 para· las de los grupos :¡3-D. 

Con el fin de contrastar el ,grado de sienifi caci6n de· las 

correlaciones observadas, se consult6 el ap6ndice F p-reser'l.t.§: 

do en Downie (1981, p. 336), confor!Ile al cual, con N-2 gra­

dos de libertad, se tiene: 

1) Para los grupos A-C las r-obtenidas són significa 
tivas si, con 13 gl al nivel 0.05, r ;;;::0.5139 -

2) Para' los grupos B-D las !: obtenidas son signific~ 

tivas si, con 19 gl al nivel 0.05, r ~ 0.4329 

De acuerdo con los val9r13s de significancia esperados, se 

. concluye: 

a) Para los grupos A~C sólo se observa una !: sig-

nifica.ti va correspondiente al vector 01 (madre), 

en el que se obtuvo una. relación negq.tj_ya . de· .... 

0.547. 

b) Entre los grupos B-D se encontró una r sii:;.'nifi - .... - -
cativa en el vector 03 (familia), en el que se oh 

serva una rel~ción positiva de 0.528. 

e) El resto de las correlaciones obtenidas prese.u 
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tan valores positivos y negativos muy pequeños 

que van de 0.017 a 0.507 para las rnüjeres, y -

de 0.023 a 0.373 pa~a los hombres,en relaci6n 

• . sus respectivas madres, por lo que no se -

consideran significativas. 

16.3 Correlaciones de Vector a Vector Entre Grupos. 

En el Anexo !!! se incluyen las correlaciones "r" de vector 

a vector resultantes entre los grupos: 

1) "A" mujeres a·~1olescentes y "B" hombres ado1es­
r . 

centes, AB. 

2) "C" madres de mujeres y "D" madres de hombres 

rCD. 

3) "A" mujeres adolescentes y "C" sus madres, rAC. 

4) "Bn hombres adolescentes y "D" sus madres, r"BD. 

Debido a que estas correlaciones se calcularon de vector 

a vector (ae consideraron las frases únicas de los vectores 

q_ue fueron evalue.d.as con diferente continuo), el número de 

pares "N" fue de 20 para las 4 correlaciones. 

Con el fin de contrastar el grado de si~nificación de 

las !. calculadas, se consultó el apéndice F pr·eeentado en 

Downie (1981), conforme al cual con N-2 grados de libertad, 

se tiene: 

- Las co1·relaciones observad.as son siznifica·I;,! 

vas si, con 18 gl &.l nivel 0.05, r :: 0,4438. 

De acuerdo con los valores esperados, pu~de concl•.ürse 

que las. 4 correlaciones encontradas son al t?.r"ente signific!; 

tivas, es clecir, los valores obtenidos en cada vector (o 

frase) son equivalentes entre los grupos compare.dos •. 
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CAPITULO IV 

ANALISIS E INTERPRETAOION 

DE RESULTADOS 

La interpretaci6n de resultados que se aborda en este tr~ 

bajo, consiste en inferir los atributos actitudinales de los 

valores escalares asignados a las verbalizaciones de los su 

jetos ante las frases del Te~t de FIS. Comprende tanto el 

análisis parcial de las puntuaciones medias obtenidas por 

vector y grupo, como la interpretación global de los valores 

actituclinales de los 4 grupos de sujetos en los 15 vectores 

del Test. 

As'imisrno, incluye la evaluación de los coeficientes de C,2. 

rrel&ción intra-vector de sujeto a suj~to, entre las puntua­

ciones de los adolescentes y sus madres, así como la rela~­

ci6n de las actitudes de grupo a grupo entre vectores. 

Antes de iniciar los análisis parcial y global cabe seña­

lar· que, según se observa en el Perfil de Actitudes (Anexo -

N), los valores medios de actitud tienden a concentrarse en 

el intervalo neutral; las actitudes altamente positivas o -

negativas son prácticamente nulas. Por lo tanto, predominu)·1 

las actitudes aparentemente "neutrales" como media de grupo 

por vector. 
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Ante este perfil de actitudes, es posible que un porcent~ 

je elevado de sujetos manifiesten afectos opuestos hacia un 

mismo objeto en las frases de un vector determinado (ambiva­

lencia intra-sujeto); o bien, puede obtenerse una proporci6n 

equivalente de sujetos con actitudes opuestas (ambivalencia 

i_nter-sujetos) ante una frase en particular. Ambos factores 

tienden a neutraliza-r el valor escalar ·medio de grupo. 

Cuando se observan valores- aparentemente "neutrales", se 

requiere de un análisis exhaustivo con el objeto de determi­

nar si se trata de una verdadera actitud neutral, ya sea por­

grupó e sujeto, o si por el contrario, se muestran afectos -

encubiertos por mecanismos defensivos en l~s ~ue la actitud 

hacia un objeto es ambivalente, imprecisa o contradictoria. 
' \ 

Como fase preliminar del análisis cuantitativo y cualita-

tivo se requiere entonces, determinar el porcentaje de exam~ 

nados_que expresan deterffiinado tipo de actitudes tanto intr~ 

sujeto hacia un objeto en las 4 frases de un vector, como in 

ter-sujetos ante una misma frase. 

Se exponen enseguida los criterios adoptados para calcu­

lar dichos porcentajes. 

De acuerdo con el procedimiento de evaluaci6n sugerido en 

este estudio, ·cada vector del Test de FIS está integrado por-

4 frases, en cada una de las cuales un sujeto puede obtener 

puntuaciones que van de 1 a. 5, las que pueden englobarse en 

3 categorías generales: positiva, negativa y neutral; por lo 

' que exfsten 15 tipos de combinaciones de puntuaciones por 

vector para un examinado. 

En la interpretaci6n cualitativa de los valores de las, 4 

frases de un vector, se asign6 a cada tipo de combinaci6n uno 
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de los siguientes atributos actitudinales: actitud "positi-:­

v:a", "negativa", V.neutral" o "ambivalente", conforme.al C0!1; 

tinuo correspondiente para cada frase. 

En el siguiente cuadro se resumen las posibles combina­

ciones de puntuaciones por vector y los atributos actitudi­

nales medios asignados a las mismas. 

Combinaciones de Puntuaciones por Vector y 

Atributos actitudinales Medios 

!Rangos de 3.4 5 2.61 3.39 1 2.6 
Atributo 

!va.lores Ve 
a a a 

Actitudinal .f-1~ ~ .. -
+ neu-c;ra.L -calares "S" ];<e dio 

e 1 4 o o Positiva 
o p 

~ o 4 Q Neutral 
m u p o o 4 Ne.!lativa ·-~~ b n 2 3 1 o Positiva o 
i t 1 3 o Positiva r 
n u \ o 3 1 Negativa 
a a 

V a o 1 3 Negativa 
c c 1 ·3 o 1 Ambivalente e 
i i o 1 o 3 Ambivalente c 
o o t I 2 2 o Positiva 
n n e o 2 2 Negativa o 
e e E 2 o 2 runbivalente r 
Se s ; 1- 1 2 Ambivalente 
d ~ 1 2 JL Ambivalente 10' :n re: 2 1 1 Ambivalente 

Mediante los criterios expuestos, se evalúa el grado de -

actitud de forma "gruesa"; al circurniccribir las puntuaciones 

a s6lo 4 rangos de atributos se pierde en fineza en la eva­

luaci6n, ya que no se especifica qué tan positiva, negativa, 

neutral o ambivalente es una actitud. Sin embargo, esta cla­

sificaci6n se incluye con el objeto específico de enriquecer 

la interpretaci6n de los valores promedio por grupo que tie!! 

den al intervalo de "neutral"; interpretaci6n que a simple -

vista puede resultar engaríosa como suele sueeder con las·. PU!! 

tuaciones medias, si no se considera ·el grado de variabili-
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dad de los valores en cuesti6n. 

Como medida de variabilidad intra e inter-sujetos, se co~ 

sideraron los porcentajes de atributos actitudinales por su­

jeto y el porcentaje da sujetos con cada uno de los atribu­

tos en los 15 vectores, determinados de acuerdo con los cri­

terios antes expuestos. 

En el Anexo Q se incluye el cuadro que resume los pareen~ 

tajes da sujetos que manifiestan los diferentes tipos de ac­

titud en cada vector. 

No se emplearon las dispersiones correspondie·ntes ya qt1e, 

conforme a los fines perseguidos, las puntuaciones cuantita­

tivas de variabilidad, además de requerir un cálculo labori2 

so, obscurecen la fuerza de las verbalizaciones opuestas, -

que aun en combinaciones d·e1 tipo 1 a 3 no dejan de revelar 

ambivalencia de afectos. En estos casos, al contrario de la 

interpretaci6n cualitativa, la de carácter cuantitativo indi 

ca solalllente actitudes "positivas", "negativas" o "neutra­

les" en diferente grado, según-sea el predominio de determi­

nado valor; pero .\').O permite detectar la ambivalencia de afe,2_ 

tos. 

Una vez expuestas las anteriores consideraciones, se pro­

cede a desarrollar los incisos que comprende este capítulo. 

l •. INTERPr1ETACION P.4RCIAL DE .ACTITUDES POR VECTOR Y GRUPO. 

Esta interpretación incluye a su vez, los siguientes as­

pectos: 

a) Análisis del Valor Escalar Medio por Grupo en cada Ve~ 

tor. Como se mencion6 en el capítulo anterior, este valor = 

_corresponde al promedio de las puntuaciones escalares obten! 

das por el total de los sujetos de un grupo en la o las 2, 3 

6 4 frases de un vector, clasificadas conforme a un continu~. 
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b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

Comprende la interpretaci6n del valor escalar de cada -

frase por comparación con los valores escalares medios obt!:_ 

nidos en las 3 frases restantes del vector al que pert.enece; 

asi como la comparaci6n de las actitudes de los sujetos de 

cada grupo ante la frase en análisis. 

c.) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudin!!, 

les de los Grupos por Vector. En este inciso se analizan 

los elementos CJ.Ue caracterizan las ·actitudes positivas, ne7 
gativas, neutrales y ambivalentes de. las vérl:ializaciones .. de 

los sujetos. 

1.01 ACTITUD HACIA LA WiADRE. 

Vector 
01 

Frases, 
14,29,44,59 

Actitud Media de G;r-upo 
Los 4 Gpos.: Cercanía 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

Los 4 grupos indican cercanía ·hacia la madre; sin embar­

go i el ~erfil de Actitudes (Anexo ·N), muestra ambivalencia 

de afectos hacia este objeto; fac·~or reflejado por la dife­

rencia de puntuaciones obtenidas ·en la frase 59 en compara­

ción con las restantes que integran el vector.· 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios.por Frase. 

Los sujetos de los 4 grupos expresan cerca:1ía en las 3 

primeras frases del vector; pero manifiestan una actitud·­

aparentemente "neutral" con tendencia a ser· de .distancia­

miento en la frase 59:"Quier6 a mi madre pero''.-. Como puede 

apreciarse en el Anexe N el. grupo que presenta mayor. grado 

de ambivalencia de afectos hacia dicho objeto es el .ie ma­

dres de adolescentes hombres, y el que manifiesta inenor a~ 

bivalencia es el de madres de adolescentes mujeres. 
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c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Ac-~i tudin§: 

les (Anexo Q). 

Actitud de Cercanía: Adolescentes 33.3% 

Características: 

!11adre s 38. g¡0 

+ Los sujetos describen a la madre como buena, tra~ 
jadora, responsable, amable o con rasgos similares. 

+ Indican buen tr~to de parte del objeto, así como ~ 
respeto, coo c1eración y ayuda económica o doméstica 
mutuas, El S se muestra bueno y obediente con el O. 

+ En el caso de las mamás examinadas que han perdido 
ai O, tienden a expresar tristeza por la pérdida y 
deseos de haber conservado al O más tiempo. 

Actitud de Distanciamiento: Adol. 0,0% 

Características: 

Madres 5,67~ 

+ Se describe a la madre como enérgica, prohibitiva, 
contradictoria, leja~a, muy pobre, delicada, an­
ciana o con rasgos similares, 

+ Se indica que la m8.dre ha tratado al S con rega-­
ños y exigencias; se manifiesta enojo, fricción, 
resentimiento o poca convivencia con el O. 

+ Se demanda más cariño, comprensión y atención de 
parte del objeto. 

+ Se perdió al objeto y el S expresa que si viviera 
sería mejor su si tuaci_ón, más feliz o diferente. 

Actitud Neutral: No se observa en ningún grupo. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 66.7% 

-Características: 

rv:adre s 5 5 • 6% 

+ .Los sujetos expresan actitudes de cercanía hacia 
la madre en algunas de las frases del vector; y -
de distanciamiento en por lo menos una de ellas -
esp·ecialrnente en la frase 59. 

1.02 ACTITUD HACIA EL PADRE, 

Vector 
02 

Frases 
01,16,31,46 

Actitud Media de Grupo 
Gpos. A y D: Distanciamiento. 

_Gpos. B y C: Neutral->Dist. 
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a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

En general, la actitud de los 4 grupos tiende a ser de -

distanciamiento, rná_s marcado en los grupos de mujeres ado­

lescentes y madrea de hombres. Asimismo, se observa ambiva­

lencia de afectos especialmente en los grupos de hombres y 

madres de mujeres. 

b) Análisis de los Valores Escalares r1Tedios por Frase. 

En la frase 46:"Creo q_ue mi padre es (fue)" se.observan 

actitudes neutrales e incluso, en el grupo de hombres,se m~ 

nifiesta cercanía. En las frases restantes tienden a obser­

varse actitudes de distanciamiento en diferente grado. 

c) Evaluaci6n de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Actitud de Cercanía: Adolescentes 2.8% 

Características: 

Madres 16.7% 

+ Se describe al padre como bueno, responsable, trab~ 
jador, amable, etc. Se indica una relaci6n cordial. 

+ En el caso de las madres que han perdido al O se ex 
presa tristeza por la pérdida y d~seos de haberlo = 
conservado más tiempo. 

Actitud de Distanciamiento: Adol. 33.3% - . Madres 38.9% 
Características: 

+ Se describe al padre como enérgico, prohibitivo, 
contradictorio, lejano, con muchos problemas, muy 
pobre, delicado, viejo, alcoh6lico, irresponsable, 
incomprensivo, intolerante o con rasgos similares. 

+ El S manifiesta. enojo, fricci6n, resentimiento, es­
casa convivencia con el O o falta de cariño. 

+ Se muestra desa,-srado ante la preparaci6n, oficio o 
posici6n socioecon6mica del objeto. 

+ En caso de haber perdido al padre, el S expresa que 
·si estuviera sería mejor, más feliz o dif. su vida. 
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Actitud Neutral: No se observa en ningún grupo. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 63.9% 

Características: 

J.liladres 44.4% 

+ En este caso, los sujetos expresan en alguna de las 
frases del vector más que cercanía, aceptación de -
la figura paterna, especialmente al describirla co­
mo buena; y en las restantes frases manifiestan di~ 
tanciamiento e insatisfactoria relación afectiva -
con el pa.dre. 

1.03 ACTITUD HACIA LA FAMILIA. 

Vector 
03 

Frases 
12,27,42,57 

Actitud Media de Grupo 
Los 4 Gpos.: ligera Cercanía. 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

La actitud media de los 4 grupos es de ligera cercanía y 

tiende a ser aparentemente "neutral"; esta condición indica 

la posible presencia de afectos ambivalentes, especialmente 

en el grupo de adolescentes mujeres, como se puede observar 

en el Anexo N. 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

En general, se observan actitudes aparentemente "neutra!.. 

les" o de ~igera cercanía por frase; excepto en la número -

12 del grupo de adolescentes mujeres en el que s_e observa 

mayor cercanía. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudin~ 

les· ·(Anexo Q). 

Actitud de Cercanía: Adolescentes 55.6% Madres 61.1% 

Constituyen los-porcentajes de actitudes positivas más -

elevados en los 4 grupos respecto a los 15 objetos incluidos 

en las frases del Test de FIS. Debido a que superan ligera­

mente el 50% de los suje·tos, es que prevalece una ligera a~ 

titud de cercanía por grupo, la que se ve neutralizada por 

los porcentajes de Ss. con actitud ambivalente, 
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Características: 

+ El S describe a la familia como buena, unida, res­
petable, trabajadora, etc. 

+ Indica respeto entre los int.egrantes del grupo fa­
miliar, buen trato y afecto. 

Actitud de Distancia~iento: Ad@1. O.O% Madres 5.6% 

Características: 

+ Se describe a la familia como desintegrada, .con­
flictiva o con escasa armonía. 

Actitud Neutral: Adolescentes 2.8% 

Características: 

+No se describe relaci6n afectiva respecto· al O. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 41. 7% Madres· 33 .3% 
Características: 

+ Se describe a la familia como buena y a veces mala, o 
buena y mala¡ se le considera·feliz, mejor que otras, 
unida o responsable y, a la vez, desdichada, pobre, 
conflictiva, carente de armonía o desaterita con los -
hijos. 

+La familia ha querido al S, lo ha tratado bien y,si­
multáneamente,lo ha considerado malo, le muestra odio, 
desprecio, agresi6n, falta de respeto, etc. 

+ El adolescente reclama que se le trata como niño y a 
la vez añora el cariño recibido en la infancia. 

1.04 AC'rITUD HACIA EL SEXO OPUJ5STO. 

Vector 
04 

Frases 
10,25,40,55 

Actitud l\1edia de Grupo 
Adolescentes: .Neutral 

Madres : Rechazo 

a) Análisis del Valor Escalar r-.r:edio del Vector. 

Los adol.escentes tienden· a mostrar una actitud media ªP!:: 

rentemente "neutral" hacia el sexo opuesto, mientras que sus 

madres se inclinan a expresar rechazo. 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios pór Frase. 

El :¡?erfil de Actitudes revela que los 4 .grupos. presentan 
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una actitud marcadamente ambivalente hacia el sexo contrario, 

lo cual se observa especialmente al comparar las respuestas 

dadas ante la frase 55: "Lo que menos me gusta de las muje­

res (los hombres)" , en la que se manifiesta rechazo, en cog 

traposición con las 3 frases restantes en las que, en gene­

ral, se expresa una actitud aparentemente "neutral" con te!! 

dencia a ser de aceptación en los adolescentes y de menor 

grado de rechazo que en la frase 55 para las madres. 

c} Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Actitud de Aceptación: Adolescentes 0.0% 

Características: 

Madres 8. 3~~ 

+ El S .expresa que el objeto es bueno; todo le agrada 
del sexo opuesto, y se indica al esposo como el hom 
bre perfecto. 

Actitud de Rechazo: Adolescentes 8.3% l'v'.adres 27 .8% 

Características: 

+Las adolescentes describen al hombre como: maldoso, 
incomprensible, irresponsable, indisciplinado, irres 
petuoso, cobarde, chismoso, rebelde, atrevido, pele~ 
nero, grGsero, vicioso, infiel o malo. -

+ El 40;í. de las mujeres indican que el hombre perfecto 
es el padre o los hermanos. 

+ Los varones describen a la mujer como: vanidosa, flo 
ja, enojona, rebelde,,. antipática, irrespetuosa, pre= 
sumida, celosa, delicada, caprichosa, grosera, apro­
vechada, regañona, habladora, hipócrita, latosa, -
chismosa, coqueta o mala. 

+ El 19% de los hombres indican como mujer perfecta a 
la madre. 

+ En el caso de las madres de los adolescentes los 
componentes de recbazo que externan en la frase "Yo 
creo que la mayoría de los muchachos" son: se des­
cribe a los muchachos como rebeldes, perversos, des 
orientados, incompre_nsivos con los padres, irrespo;;: 
sables, muy malos, descontrolados, vagos, etc. -
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+ En las frases 40 y 55 laq madres se refieren esen­
cialmente a los ¡'hombres" adultos y, en particular, 
a la pEreja a quienes atribuyen los siguientes ca­
lificativos: machos, irresponsables, mujeriegos, -­
traidores, vanidosos, viles, incomprensivos, vulg~ 
res, falsos, enérgicos, autoritarios, gritones, 
enojones; o se indica que fuerzan a las mujere~ a 
tener relaciones sexuales, las_ golpean, seducen o 
intentan perjudica_rlas. · 

+El 27.7ia de las madres expresan que el hombre per­
fecto es Jesucristo, su padre o hermanos; deinandan 
del objeto mayor atenci6n y cuidados o bien, indi­
can que el hcmbre perfecto no existe. 

A'ctitud Neutral: Jfo se observa en ningún grupo.~ 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 91.7% Madres 69.4% 

+ Ambos grupos de adolescentes califican al sexo 
opuesto, en alguha de las frases, con rasgos positi­
vos tales como: guapo o bonita, comprensivo, bueno, 
simpático, amigable, respetuoso, estudioso, amable 
o cori rasgos similares;y con aspectos negativos en 
las rest::intes. O bien, se describe simultáneamente 
al sexo opuesto como malo y bueno; bonito pero malo; 
grosero e irresponsable pero simpático, eté. 

+ El 46. 67~ de las mujeres adolescentes indican que el 
hombre perfecto es algún compañero, o que debe ser -
aplicado, correcto, trabajador, jáicioso, amigable, 
comprensivo o de buen carácter; y el 81% de los va­
rones expresan que la mujer perfecta es alguna com­
pafiera, o ibien, debe tener una carrera, superarse, 
ser buena amiga, saber cocinar, cuidar a los hijos, 
darse a· respetar, ser correcta, seria, buena, etc. 
Sin embargo, todos los adolescentes indican caracte 
rísticas negativas del sexo opuesto en por lo meno; 
una de las frases restantes. 

+ En el caso de las madres, un 50/h manifiestan acepta 
ción hacia los jóvenes·a quienes describen como ca:; 
paces, respetuosos, buenos, felices, inquietos, es­
tudiosos, trabajadores, o indican que se deben supe 
rar o que es bonito ser joven, No obstante, se obs;r 
_va fuerte rechazo hacia los hombres adultos de quie -
nes se indican ras80S negativos como los descritos­
anteriormente. Si bien el 60% de las examinadas se-
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ñalan al esuoso como el hombre perfecto o indican -
que el homb~e ideal es trabajad~r, cumplido, respo~ 
sable, fiel, bueno o con rasgos similares, 

1.05 ACTITUD HACIA LAS RELACIONES HETEROSEXUALES. 

Vector 
05 

Frases 
11,26,41,56 

Acti"l:;ud Media de Grupo 
Los 4 Gpos.: aparentemente "neutral" 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

Los 4 grupos adoptan una actitud aparentemente "neutral" 

que requiere de un análisis minucioso para determinar las -

verdaderas actitudes intra-sujeto e intra-grupo. 

b) Análisis de los Valores Escalares F.~edios por Frase. 

Conforme a los valores obtenidos en cada frase en este 

vector, se observa que los 4 grupos presentan una actitud 

ambivalente hacia la relación heterosexual; el grupo en el 

que se manifiesta menor grado de ambivalencia es el de hom­

bres adolescentes. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Actitud de Aprobación: Adolescentes 13~9%_ madres 25.0% 

Características: 

+El S manifiesta el deseo de tener un(a) compañero(a); 
indica aspectos positivos de la relación de pareja, 
o bien, la relaciona con los elementos de: felici­
dad, unión, compEensión, cariño, compañía, acepta­
ción, amor hacia la pareja, placer, etc. 

+ Se califica le. vida de matrimonio como bonita, buena 
o feliz,- aunque las rnadres tienden a agregar "siem­
pre y cuando se comprendan los esposos"; la mujer -
adolescente-relaciona la_ vida matrimonial con lama 
ternidad, el cuidado y la comprensión de los hijos: 

+ Se indica agrado o satisfacción ante la sexualidad 
o se expresa atracción por el sexo opuesto. 

Actitud de Desaprobación: Adolescentes 5.65:;_ nr:adres 5.6% 

+ Se manifiesta envidia hacia auienes noseen una rela 
ción de pareja; se expresa indiferencia o tristeza -
hacia el 0, 
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+ Se rela~iona la vida de matrimonio con responsabi­
lidades, cargas, encierro, dificultades, desorgan:!:_ 
zación, compromisos, etc. Se acepta la relación h~ 
terosexual en forma condicional o se expresa desa­
grado por poseerla. 

+ Se indica que la sexualidad es mala; no se tiene -
vida sexual, es desagradable, se le evita·. o se se­
ñala que no es importante; im~lica tener hijos y -
no poder ayudarlos; se expresa que produce vergiie!! 
za o castigo¡ no hay respuesta o el contenido de -
la misma no se relaciona con la sexualidad. 

+ Se manifiesta miedo, tris·teza, coraje o desagrado 
hacia la relación sexual. h'n el caso de las madres 
se indica que son f·orzadas, sin emoción, sin amor 
ni placer, 

Actitud Neutral: No se observa en ningún grupo. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes .80.6% - Madres 69.4% 

Caracterís-ticas: 

+ Se expresan aspectos positivos de la relación hete 
rosexual en por lo menos una de las frases del vec 
tor, y elementos de rechazo en las restantes. -

+ Se observa dificultad de parte del sujeto para res 
ponder ante frases relacionadas con la sexualidad~ 
lo que se manifiesta en la prolongación de los tiem 
pos de reacción y en el bloqueo para completarlas -
en un prj_mer intento. Además, se dan respuestas 
cortas, estereotipadas o socialmente aceptables re 
ferentes a la vida sexual del S al calificarla co: 
mo: "normal", "buena", "bien" o "feliz", las cua­
les manifiestan una actitud de aparente "aprobación" 
que tienden a elevar el valor escalar medio y, en 
este caso, en realidad representan una actitud de­
fensiva carente de emoción. 

+ Se indica que la relación heterosexual es una unión, 
es bonita, y simultáneamente se expresa que es ma­
la, difícil, implica alejarse de la madre. Los ado­
lescentes indican que se requiere trabajar, ser ma­
yor, terminar de estudiar, adquirir compromisos o -

.se corre el riesgo de cometer tonterías. 
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1.06 y 1.09 ACTITUDES HACIA LOS AMIGOS, CONOCIDOS, COMPAÑ~ 
ROS Y VECINAS. 

Vectores 
06 y 09 

Frases 
08,23,38,53 
13,28,58,43 

Actitud Media de Grupo 
Adol.06: Neutral~precio 

09: Aprecio-+Neutral 
f 43: Neutral~eguridad 

Madres. 06: Neutral 
09: Aprecio-l>Neutral 

f 43 :· Neutral-+Inseguridad 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

Se observa una actitud promedio que limita entre los inter 

valos neutral y aprecio,y de neutral-seguridad para la frase 

43,en los 2 grupos de adolescentes; las madres muestran una -

actitud media aparentemente "neutral" hacia los ami:;os y conQ_ 

cidos, de_ ligero aprecio para los conrnañeros y vecinas, así 

como de.inseguridad con tendencia a ser "neutral" con el o. 
b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

En general, los examinados expresan aprecio hacia el obj!:_ 

to en por lo menos una de las frases enunciadas en este ªPª! 

tado, Sin embargo, se observa ambivalencia de afectos en los 

4 grupos al analizar el Perfil de Actitudes, por la diferen­

cia de v~lores medios obtenidos en cada frase de los vecto­

res 06 y 09. 

c) Evaluaci6n de los Porcentajes de Atributos Actitudin~ 

les (Anexo Q), 

Actitud de J~precio: 06 Adolescentes 38 .9% 
09 Adolescentes 50.0% 

Características: 

Madres 13.9% 
Madres 27.8% 

+ El S indica una relaci6n de fidelidad, confianza, ceE 
canía, sinceridad y comprensi6n con el o. 

+ Se describe al O como: bueno, capaz en el estudio o 
trabajo, respetable, correc-t;o, agradable, simpático, 
guapo, amigable o con rasgos similares, 
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Actitud de menosprecio: 06 
09 

Características: 

Adol. 2.8% 
Adol. 2 .8~-b 

Madres ll.1% 
Madres ll.1'% 

+ Se indica que existe fricci6n, malestar, ·distanci~ 
miento o desconfianza con el objeto; o bien, se m~ 
nifiesta mayor apego con los parientes y escasa co~ 
vivencia con personas ajenas a la familia. 

+ Se describe al objeto como: rebelde, malo, traidor, 
agresivo, extraño, vicioso, irresponsable, irresp~ 
tuoso, peleonero, grosero, coqueto, criticón, chi~ 
moso, o con rasgos Bimilares. 

Actitud Ambivalente: 06 Adol. 58.3% 
09 Adol. 47.2% 

Características: 

+ Los sujetos manifiestan menospreoio 

Wadres 75.0% 
Madres 61.1% 

hacia el o en 
por lo menos una de las frases del vector 06 y del 
09, así como aprecio en las frases restantes de ca 
da uno de ello·s. 

+ El S verbaliza ser menospreciado por el O al indi­
car que en su ausencia no es respetado, ni tomado 
en cuenta o existe disgusto de parte del objeto h~ 
cia el s. 

El grado de ambivalencia intra-sujeto es mayor en las m~ 

dres que en los adolescentes para estos vectores. 

Frase 43: "Me gusta estudiar con compañeros (as) que" (Adol.) 
"Me gustaría trabajar con gente que"· (Madres) 

El valor medio de actitud de grupo indica que los adole~ 

centes hombres muestran, en general, seguridad en su rela_ 

ción de estudio con los compañeros; mientras que. las mu;je­

res externan una actitud promedio aparentemente "neutral", 

y las madres muestran inseguridad en su posible relación l~ 

bor&.l,con tendencia a ser aparentemente "neutral". 

El análisis por sujeto en esta frase revela los sig~ie~ 

tes porcentajes de atributos actitudinales: 
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Actitud de Seguridad: Adol. Mujeres - Hombres; Madres 
19.4% 46.7% 61.9~ 

Características: 

+ El S se muestra seguro en su relación con los demás 
al señalar aspectos de compatibilidad o académicos 
para trabajar con los demás, tales como: entendimie~ 
to mutuo, amistad, respeto y cooperación recíprocos. 
O bien, eficacia, capacidad, responsabilidad, pers~ 
verancia, cumplimiento y aplicación en el estudio o 
trabajo. 

Actitud Neutral: 

Características: 

Adol. Mujeres 
6.7% 

Hombres; 
19.0% 

Madres 
16.7</> 

+ El sujeto adopta una actitud neutral al expresar -
condiciones que no permiten definir si se muestra 
seguro o inseguro en su relación de trabajo con el 
objeto. 

+ Se indica preferencia por personas o compañeros co 
nocidos o se enfatizan aspectos de cercanía geogr~ . 
fica. 

Actitud de Inseguridad: Adol. Mujeres 
46.7% 

Características: 

Hombres; Madres 
19.0% 63.9% 

+ El S señala aspectos morales o afectivos como con-
. dición para trabajar con los demás. se establecen 
los requisitos de buena conducta, decencia, recti­
tud, honradez e integridad para trabajar con el O; 
o bien, se busca su ayuda, atención y servicio. 

+ El S se muestra exige_nte y estricto con el O; o, -
por el contrario, dependiente, subordinado, inca­
paz, sehsible y temeroso. 

+ Las consideraciones del examinado carecen de anli­
caciones prácticas para el estudio y trabajo; ;e -
pretende oQtener ayuda del O sin áctuar responsa­
ble ni activamente. 

1.07 ACTITUD HACIA LOS SUPERIORES. 

Vector 
07 

Frases 
06,21,36,51 

Actitud Il7edia de Grupo 
Los 4·Gpos.1 Conformidad_.Neutral 
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a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

Los 4 grupos muestran una actitud que limita entre los in 

tervslos de neutral y conformidad; el grupo qut manifiesta 

mayor t,trado de conformidad es el de madres de los hombres. 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

Los valores medios de grupo iri.dican que en las frases 06 

y 21 se manifiesta conformidad, mientras que en las frases 

36 y 51 tiende a observarse una actitud aparentemente "neu;.. 

tral"¡ ello indica que existe ambivalencia de afectos hacia 

el 0, El grupo que manifiesta mayor conform:;i.dad y, por tan­

to, menor grado de ambivalencia es el de madres· de hombres •. 

El análisis intra-grupo revela que todos los sujetos ma­

nifiestan conformidad ante los superiores- en por lo meno.s . ._ 

una de las 4 frases de este vector. 

En los grupos de adolescentes se observa marcado temor ha 

cia la figura del .director del plantel mencj_onada en la fra­

se 51, lo que procluce un incremento del porcentaje de suj·e"" 

tos con actitudes de inconformidad ante este objeto y de am 

bivalencia en comparación con las 3 frases restantes. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Act·i tudina 

les (Anexo Q). 

Actitud de Conformidad: Adolescentes 4l. 7% 
Características:· 

Madres 58. 31~ 

+ El S describe al O como bueno, mejor que él, capaz, 
responsable; indica que se supera o menciona rasgos 
positivos del O. 

+ Expresa respeto, obediencia hacia el O e indica que 
éste le brinda buen trato. 

+ Acata las normas sin resistirse a ello. 

Actitmd de In6onformidad: Adolescentes 2.8% Madres 2.1'$% 

Sólo un .sujeto adolescente y una madre muestran inconfoE_ 

midad frente al O de manera uniforme. 
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Actitud Neutral: Adolescentes O.O% Madres 2.8% 

Sólo una madre externa una actitud neutral frente a los 

superiores en la que no revela ni conformidad ni inconf orm~ 

dad hacia el o. 
Actitud Ambivalente: Adolescentes 55.6% Madres 36 .l~~ 

Características: 

Los sujetos expresan afectos de inconformidad. en por lo 

menos una de las 4 frases del vector, con los siguientes -

elementos: 

+ Se describe al O como estricto, orgulloso, incumpl~ 
do, incomprensivo, injusto o con rasgos similares. 

+ Se demanda mayor comprensión de parte del O; se man_:!; 
fiesta resentimiento, desacuerdo, agresividad, falta 
de respeto o fuerte temor hacia el mismo. 

+ El S reacciona ciisciplinadamente por temor; cumple -
-1as órdenes bajo ciertas condiciones, con malestar,. 
enojo o no las cumple. 

+ Desea rebelarse ante el O y eventualmente se mani­
fiesta en desacuerdo con ~l pero con agresión; o 
bien, se muestra abiertamente desobediente, indj_s­
ciplinado o rebelde ante la autoridad, 

Los sujetos manifiestan conformidad en el resto de las 

frases del vector con los elementos contrarios a los expue~ 

tos. 

1.08 ACTITUD HACIA LOS SUBORDINADOS. 

Vector 
08 

l~rases 

04,19,34,48 
Actitud Media de Grupo 

Adolescentes: Cap. directiva?Neut. 
Madres _: Neutral 

Este vector, más que medir la capacidad directiva real, 

evalúa las aspiraciones del s. por ocupar una posicj_Ón de -

mando, así como su autopercepción oomo líder. 

a) Análisis del Valor Escalar liiedio del Vector. 

El Perfil de Actitucles muestra una tendencia media de ca 

- 163 = 



pecidad directiva cercana al ·intervalo "neutral" para ambos 

grupos de adolescentes; así como una pc·sici6n. aparentemente 

"neutral" en el caso de las madres. 

· b) irnálisis de los Valores Escalares Medios por Frase• 

En los 4 gru;_)os se observa ambivalencia de actitudes, más 

acentuada en las madres de las mujeres adolescentes; la 

cual se percibe por la diferencia de valores medios obteni­

dos en cada una ti.e las frases del vector. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Capacidad Directiva: Adolescentes 50.0% 

Características: 

Madres 19.4% 

+ El S manifiesta facilidád para asumir eficientemente 
el papel de líder, aun cuando tienda a ser autorita­
rio o prohibitivo. 

+ Describe acciones eficaces para dirigir al O de roa~ 
ra moderada y flexible. O bien, describe acciones 
disciplinarias amenazantes para controlarlo. 

+ Se n:uestra responsable e indica interés· por el O, -
pero sin manifestar favoritismo y sin aparecer débil 
o sumiso; pro~ueve la colaboraci6n del o. 

IncapacidaQ Directiva: Adolescentes 5.6% 

Características:· 

madres 19.4% 

+ El S manifiesta desagrado e incomodidad por dirigir. 
al O; expresa dificultad e ineficacia para mandar. 

+ Indica que dirigir es malo o rechaza el papel de li 
der. 

+ Describe renuencia de parte del O para aceptar la -
posici6n directiva del·S; se muestra débil, ternero-­
so, sumiso o dependiente frente a los subordinados. 

Actitud Neutral: Adolescentes O.O% 

Características: 

Madres 2.8% 

+ El S no proporciona elementos suficientes pa:i;-a de­
terminar su capacidad directiva. 
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Actitud Ambivalente: Adolescentes 44.47~ ..,. madres 5S.3% 

Características: 

+Los sujetos externan.actitudes con elementos de ig 
capacidad directiva en una o más de las frases del 
vector y de capacidad directiva en las restantes. 

Los anteriores porcentajes tienden a neutralizar los va­

lores promedio de las m~dres, mientras que en los adolesceg 

tes predomina la actitud media de capacidad directiva, por 

lo que se eleva su valor escalar medio por vector. 

1.10 Tilli:ORES 

Vector 
10 

Frases 
07,22,37,21_ Adol.: 

Actitud Media de Grupo 
"Neu tral--Fuerte 

Madres: Fuerte 
Los 4 Gpos.: Falta de Control 

a) Análisis del Valor Escals.r Medio del Vector. 

Los adolescentes hombres muestran temores ligeramente más 

fuertes que los de las mujeres, y en ambos grupos la actitud 

media. tiende a ser aparentemente "neutral". Las madres mues­

tran temores fuertes con tendencia a ser muy fuertes. 

Los 4 grupos manifiestan falta de control ante situacio­

nes que les producen temor o incertidumbre. 

b) Análisis de los Valores Escalares ~edios por Frase. 

En el Perfil de Actitudes se percibe ambivalencia de afee 

tos en el gruuo de varones y los valores aparentemente "neu­

trales"de las mujeres deben desglosarse por sujeto- para de­

terminar su grado de ambivalencia. Las madres externan afee 

tos uniformes de fuertes temores y falta de control. 

e) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q) •. 

Temores Moderados: Adolescentes 8. 3~~ Madres O.O% 

Características~ 

+El S expresa temor a que le vaya mal; problemas, co 
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sas o percances sin trascendencia. 

+ Se indica temor por fracasar en aspectos poco im­
portantes; por el riesgo de fallar o acciones por 
las que se pueda sancionar levemente al S. 

+ Se describe temor por sanciones leves. 

Temor.es J:iuertes: Adolescentes 27.8% Madres 75.0% 

Características: 

El S ~xpresa temor a: 

+ Ser dañado en forma viol.enta e injusta. 

+ Dios, la autoridad o castigos severos. 

+ Rebolarse violentamente ante los superiores. 

+ Fracasar en aspectos importantes e incluso vital.es. 

+Hacia el sexo ~puesto, los demás o a sí mismo. 

+ Todo; serias desgracias o pérdidas significativas. 

+ Equivocaciones o cometer faltas muy serias. 

+ Aspectos indefinidos, absurdos o de carácter f6bico. 

+ Otras cuestiones importantes. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 63.9% 

Características: 

Madres 25.0% 

+ El S expresa fuerte temor en alguna de las frases; 
así como actitudes neutrales o bien, temores leves 
en las restantes. 

Falta de Control: 

En general, todos los sujetos muestran falta de control 

ante situaciones amen&zantes, al describir reacciones con -

las si¡:;uientes características: 

+ El S describe actos que implican ineficacia. 

+ Manií'iesta enojo; o bien, indica la presencia de -
angustia, huída, evi·t;ación o bloqueo. 

+ Se rebela y opone; expresa que miente, rezonga, no 
obedece o comete tonterías. 

+ Reacciona de forma violenta y hostil ante situacio 
nes que no lo ameritan, o indica que hace casas ma 
las. 
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l.11 CULPA 

Vector 
11 

Frases 
15,30,45,60 

Actitud Flíedia de Grupo 
Adol.: Neutral filadres: Intensa 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

El Perfil de Actitudes muestra una posici6n aparentemente 

"neutral" en el caso de los adolescentes. Las madres exter­

nan una culpa intensa y de tipo ambivalente más marcada en -

el grupo de madres de hombres adolescentes. 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

El análisis intra-grupo por frase revela un alto porcen­

taje de adolescentes con actitudes ambivalentes, locµe pro­

duce una aparente actitud "neutral" que encubre en realidad 

fuerte culpabilidad en áreas vitales. 

Todas las madres expresan culpa intensa en 3 de las fra­

ses. del vector, y el 36% de ésts.s manifiestan culpa leve en 

la frase 45 al referirse a los afectos de la infancia, 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Culpa Leve: Adolescentes 16.7% Madres O.O% 

Características: 

+ El S expresa culpa por ser o haber sirto travieso, -
desobediente, malcriado, grosero, rezongón, enojón, 
poco estudioso, etc. en la infancia. 

Cul_pa Intensa: Adolescentes 16.7% Madres 61~1% 
Características: 

El S; expresa culpa por: 

+ Actos con serias consecuencias reales o supuestas. 

+ Rasgos o defectos propios muy negativos o que le de 
sagradan mucho al S. 

+ Faltas de respeto, desobediencias o fricciones impoE 
tantes, especialmente hacia los padres.· 

+ Todo; los problemas en general o haber nacido. 
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+ La sexualidad el noviazgo; la soledad, sucesos im 
- ' • • :1 -P. • • portantes de la infancia, enfermedaues o sUirimieE 

to. 

~ Fallas escolares o laborales significativas. 

~ El S describe injusticias, ofensas, burlas o sancio 
nes importantes de parte de los demás. 

+ Manifiesta remordimiento, vergüenza, temores, cora­
je o sentimientos de inutilidad muy fuertes. 

+ Describe pérdida, desgracias, abandono, distancia­
miento, maltrato o tristeza de padres, pareja o hl 
jos. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 66.7% 

Características: 

+ El s manifiesta intensa culpa en por lo menos una -
de las 4 frases del vector, y culpabilidad leve en 
las restantes. 

1.12 CAPACIDADES PROPIAS 

Vector 
12 

Frases 
02, 47,17,32 

Actitud l\'Iedia de Grupo 
Frases 02 y 47: Ineficacia (los 4) 
Frase 17: Suficiencia Gpos.A,B,D 

Neutral Gpo. C 
Frase 32r Neutral Gpos. A,B y a 

Intolerancia~Neut. D 

a) Análisis del Valor Escalar r.'iedio del Vector. 

Los 4 grupos manifiestan una actitud de ineficacia ante 

situaciones problema conforme a los valores observados en 

las frases 02 y 47, En la frase 17, a excepción del grupo de 

madres de mujeres en el que se adopta una actitud aparente­

mente "neutral", los 3 grupos restantes manifiestan suficie!!· 

cia para realizar las actividades cotidianas que como estu­

diantes o madres, según el caso, les corresponden. 

Se observa una aparente actitud "neutral" en la que no se 

infiere ni aceptación ni rechazo hacia sí mismo de parte de 

los sujetos conforme a las respuestas dadas en la frase 32, 

excepto en el grupo de madres de los hombres en el que se· -
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da una ligera intolerancia respecto a los defectos propios. 

b) Análisis de los Valores Escalares Medios por Frase. 

Frases 02 y 47. 

La actitud media frente a las situaciones problema por -

frase, es ~quivalente al promedio de las frases 02 y 47; -

los 4 grupos manifiestan ineficacia con los siguientes ele 

mentos actitudinales: 

+ El S tolera las situaciones problema con indiferen 
cia, conformismo, sometimiento, pasividad o evasi6n. 

+ Propone soluciones inadecuadas o reniega de los pr~ 
blemas. 

+ Expresa malestar, enojo, desesperación, derrota, de 
presi6n, tristeza, angustia, temor o manifiesta 
reacciones somáticas. 

Frase 17. Valora el grado de suficienc_ia de los sujetos. 

Actitud de Suficiencia: Adolescentes 88. 97~ Madres 80.6'f, 

+ Los adolescentes manifiestan tener capacidad para -
estudiar, trabajar, terminar una carrra o superarse. 

+ Las madres verbalizan capacidad para cumplir con su 
papel de :namá: educar, proteger, ayudar a ·1os hijos 
e impulsarlos a superarse; o bien, indican capaci­
dad para seguir adelante y resolver sus problemas. 
Un 25~ exponen, más que la capacidad, el deseo de -
estudiar o trabajar fuera del hogar, 

Actitud de Insuficiencia: Adolescentes 11.ly~ - !\:adres 19 ,47~ 

+ Los adolescentes expresan no poner empe~o en los es 
tudios aun cuando están habilitados para realizar~= 
los; o bien, indican tener capacidad para obedecer 
o para olvidar desgracias. 

+ Las madres indican poseer capacidad para resistir -
el sufrimiento, tener resignación, a,:;u:.mtar o no in 
dican capacidad al~"Una. -

Frase 32. La aparente posición "neutral" de los sujetos 

observada en esta frase, se conforma de actitudes opuestas 

intra-grupo que neutralizan el valor medio. 
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Actitud de Tolerancia: Adolescentes 50% Madres 38.9% 

Características: 

+ El S describe rasgos de personE.lidad .o defectos f,! 
sicos poco importantes y q_ue no le preocupan sign_:h 
ficativamente. 

+ Refiere carencias económicas, sociales o psicol6gJ,; 
cas de poca trascendencia en su relac16n con los -
dems.s y en su vida. 

Actitud de Intolerancia: Adolescent.es 50]1 .,. madres 55.6',i~ · 

Características: 

+ El S indica rasi:;os propios ·que nroducen ma1_e,star,. 
distanciamiento, ruptura o renc;r con·losde:r,iás. 

+ Refiere carencias económicas, sociales, psicológi-: 
cás o defectos físicos importantes. · 

+ Manifiesta culpa, temor o dese-speranza. 

+: Se describe como débil, abú.lico, miedoso, sometido, 
incapaz; o malo, violento, a.gresivo y rebelde. 

Actitud Neutral: 

Características: 

+ El S no precisa ning.hi r~tsgo personal, ni manif±e.:t 
ta aceptación o rechazo de ~í mismo. 

c) :Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actiti.ldin~ 

les (Anexo Q), 

Se consideran a continuación los porcentajes globales de. 

los atributo's actj_tudinales observados en este: vector. 

Actitud Positiva: Adolescentes 5.61~ - · JV'.adres 2.8% 

Características: 

+ El S se muestra eficie1üe y activo ante si tuacio-
nes adversas. 

+ r;Ianifiesta capE.cülad y empeño para estudiar y .tia 
pajar o desempe:í;íar adecuadamente ·su rol social. -

+.Expresa tolerancia de si mismo. 

Actitud Negativa:· 

Características: 

Adolescentes 8.3% 
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+ El S externa ineficacia y bloqueo para actuar ante 
situaciones adversas. 

+ Expresa poco esfuerzo para cumplir con sus deberes; 
describe dificultad o incapacidad para desempeñar 
su papel social, 

+ Se indica intolerancia frente a los rasgos propios. 

Actitud Neutral: no se observa en nine;uno de los grupos, 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 86.1% 

Características: 

f;!adres 83.3% 

+ El S manifiesta suficiencia, eficacia y/o tolerag 
cia en alguna de las frases del vector, y externa -
afectos opuestos en las restantes, 

1.13 ACTITUD HACIA EL PASADO 

Vector 
13 

Frases 
09,24,39,54 

Actitud Iíiedia de Grupo 
Neutral-.Agrado 

a) Análisis del Valor :2:scalar l\iedio del Vector, 

Los 4 grupos externan una actitud aparentemente "neutral" 

ante su pasado, con tendencia a ser de agrado. 

b) Análisis de los Valores óscalares Medios por Frase. 

El Perfil de Actitudes refleja afectos aparentemente -

"neutrales" con tendencia a ser de agrado, en 3 de las fra­

ses del vector y de agrado hacia el objeto en la No. 54. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q ) • 

Act~tud de Agrado: Adolescentes 30.6% 

Características: 

+ El S manifiesta gusto por actividades realizadas, 
rasgos poseídos o habilidades adqúiridas en la ln 
fancia. 

+ Describe factores que favorecieron su madurez y 
crecimiento, 

+ Refiere haber poseído suficientes cariño, recur­
sos y atenciones. 
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+ Ver baliza recuerdos de experiencias o personas 
gratas. 

+ r.-;anifiesta haber sido feliz o haber poseído asp! 
raciones o rasgos positivos. 

Actitud de Desagrado: Adolescentes l3.9~ Madres l6.7% 

Características: 

+ El S describe rasgos negativos poseídos en la in­
fancia; accidentes sufridos o experiencias desa­
gradables. 

+ Afirma no recordar nada de su niñez. 

+ Expresa que desearía cambiar, reparar o aprovechar 
lo vivido en el pasado. 

+Manifiesta culpa, resentimiento o' temores origin!!:_ 
dos en la infancia. 

+ Expresa insatisfacción por insuficientes atenci6n, 
carino, recursos o preparaci6n en la niñez. 

+ Describe la carencia de padres, falta de armonía 
familiar o sentimientos de haber sido infeliz. 

Actitud Neutral: ho se observa en ninguno de los grupos. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 55.6% J;Iadres 50.0% 

características: 

+ El S expresa agrado hacia su pasado en por lo me­
nos nna de las 4 frases del vector, y desagrado -
en las restantes. 

1.14 ACTITUD HACIA EL FUTURO 

Vector Fra~es 

14 05120,35,50 
Actitud Media de Grupo 

Frase 05: Adol.: Optimismo-Neut. 
Madres: Neu1;..+0ptimismo 

20,35,50: Adol•: Suf. - Neut. 
PJadres: Insuf. ....;. Neut. 

a) Análisis del Valor Eicalar Medio del Vector. 

Con excepción del grupo de madres de mujeres que pre seg· 

ta una actitud aparentemente "neutral", los 3 restantes m~ 

nifiestan una actitud ligeramente op·Limista hacia el futuro. 
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Los adolescentes externan una actitud media de suficien­

cia y las madres de insuficiencia con tendencia a ser neu­

tral, frente al objeto. 

b) Análisis de los Valores Escalares ~.:edios por Frase. 

Los 4 grupos refle.jan predominio de sujetos con actitud 

optimista; sin embargo, el porcentc.je de examinados con ac­

titudes pesimistas tiende a neutralizar el valor medio de -

grupo. 

Frases 20, 35 y 50.- En comparación con las respuestas -

dadas en la frase 17:"Yo creo que tengo capacidad para" del 

vector 12, los adolescentes externan actitudes equivalentes 

hacia el futuro¡ es decir, predomina la actitud de suficien 

cia; si bi.en se observa un incremento de actitudes ambiva­

lentes intra-sujeto. 

Las madres, en cambio, tienden a manifestar actitudes· arn 

bivalentes respecto al futuro, con elementos de insuficien­

cia en todos los casos, contrarias a las expuestas por un -

alto porcentaje de las madres al referirse a las capacida­

des que actualmente indican poseer. 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q ) • 

Suficiencia - Optimismo: Adolescentes 44.4% 

Características: 

Madres 13.9% 

+ Los adolescentes manifiestan espectativas de seguir 
estudiando, trabajar, t.erminar una carrera o supe­
rarse. 

+ El adolescente expresa intensiones de mejorar, de­
seos de poseer rasgos positivos o adquirir habili­
dades y destrezas. 

+ Las madres plantean espectativas para el futuro de· 
seguir trabajando, lo::;rar sus objetivos, estudiar 
o ayudar a la pare ja;. o bien, indican que en el 
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porvenir se reflexionárá mejor o se adquirirá ma­
yor experiencia. 

~nsuficiencia - Pesimismo: Adolescentes O.O% rfadres . 8. 3% 

Características: 

+ El adolescente indica ser malo, grosero, ofensivo; 
ex::iresa el deseo d~ que haya armonía, que la madre 
se~ feliz, de mantener a los padres, tener objet6s 
y diversiones o mejorar económicamente. 

Las madres: 

+ Es9era o,ue en el futuro se resuelvan necesidades 
básicas, carencias de afecto~ hechos dolorosds o 
problemas graves. 

+ Indica el deseo de dejar de ser lo que es o de su­
perar el miedo de fracasar con los hijos. 

+ Centra sus espectativas futuras en los hijos: esp~ 
ra que és·cos estuuien, quieran a la madre o vean -
por ella en la vejez. 

+ Describe que en el futuro será vieja, morirá, no -
podrá trabajar, se quedará sola, neces·i tará que -
los hijos la atiendan, no perderá.la fe en Dios, 
váldrá oenos, no podr<.t ni pararse., etc. 

Actitud Neutral: no se observa en ninguno de los grupos. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 30.6% 
Características: 

Madres 66.7% 

+ El S indica insuficiencia o pesimismo en alguna -d.e 
las fre.ses del vector, y suficiencia u optimismo -
en la.o.las restantes. 

1.15 METAS 

Vector Frases 
15 03,18,33,49 

Actitud Media de Grupo 
Los. 4 Gpos. Neutral 

a) Análisis del Valor Escalar Medio del Vector. 

En contre~ste ·con las pur1tuaciones. ohtenidas en la frase 

17 del vector 12 y, e 1 n e caso de los adolescentes, en el -

vector 14, los 4 grupos externan una actitud r11edia 

mente "neutral" hacia las metas establecidas. 
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b) Análisis de los Valores Escalares i1'.edios por Frase. 

El análisis ihtra-grupo revela que nin,~n sujeto externa 

una actitud uniforme de suficiencia en las 4 frases de este 

vector. Por el contrario, se observa u..'1.a marcada ambivalen­

cia de actitudes intra-sujeto reflejada 9or la diferencia de 

puntuaciones promedio obtenidas en las mismas, 

c) Evaluación de los Porcentajes de Atributos Actitudina 

les (Anexo Q). 

Actitud de Suficiencia: No se observa en ninguno de los gr~ 

pos. 

Actitud de Insuficiencia: Adolescentes 16.7% - Madres 13.9% 

Características: 

+ El S indica no tener as9irEciones, describe ambi .... 
ciones muy limitadas u objetiv.os que no puede al­
canzar, por los que no se esfuerza o que espera 

·obtener a través de los demás, 

+ Manifiesta intenso temor al fracaso o bloqueo ua­
ra actuar. 

+ Expresa deseos de tener amigos, con.vivir con se­
res queriilos, poseer objetos, diversiones o mejo­
rar económicamente. O bien, verbo.liza el deseo de 
resolver necesidades básicas, carencias de afecto 
o hechos dolorosos. 

+ Indica sometimiento, dependencia y escasa inicia­
tiva al planear sus uctos y delimitar sus objeti­
vos; aparece resentido, pasivo, inse~;uro, inútil, 
infeliz, raasoquista o pesimista. 

Actitud Neutral: no se observa en ningu...'1.o de los grupos. 

Actitud Ambivalente: Adolescentes 83.3% 

Características: 

f!'.adres 86 .1% 

Los sujetos externan una actitud de insuficiencia 
con los elementos antes descritos, especialmente 
en la frase 18; y manifiestan suficiencia en por 
lo menos una de las frases del vector con los si 
guientes rasgos actitudinales: 
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+ El adolescente externa el objetivo de continuar los . 
estudios, terminar una carrera y trabajar; o prese~ 
ta verbalizaciones más indefinidas en las que se ºB 
serva el deseo de superación. 

+ Las madres manifiestan como meta el cumplir satisfa~ 
toriamente con su papel; mantener la armonía fami-­
liar y promover la superación de los hijos; trabajar_ 
o estudiar. Cuando se indica esta última meta, se -
verbaliza el deseo de estudiar, pero en realidad 
las examinadas no se esfuerzan por iniciar dicha ac 
ción. 

2'•· INTERPRETACION GLOBAL DE LOS VALORES ACTITUDINALES- DE LOS 
ADOLESCENTES Y SUS MADRES. 

La calidad de las relaciones objetales del ·individuo, 

as! oomo la visión que adquiere del mundo, están detel'lllina­

das por la interacción inicial del niño con la figura mateE 

na y con los demás objetos con los que paulatinamente se f.!: 

miliariza el pequeño, de entre los cuales el padre desempe­

ña un papel relevant~. 

En la población que nos ocupa, el matiz afectivo de las 

actitudes ·de las madres de los adolescentes hacia los.obje:... 

tos "madre" y "padre" está influido por· la duración y cali­

dad del período de relación con dichos objetos en los prim.!::_ 

ros años de vida. 

El 22.2% de las 36 mamás examinadas se separaron de su -

madre o no convivieron con elia entre los cero y los 4 años. 

Otro 50% se separaron de ésto. entre los 10 y 18 años y el -

25% restante entre las edades de 19 y 23 años. 

En relación con la figura paterna, un 22.2% de las exami 

nadas perdieron al padre entre los cero y los 4 años o no -

convivieron con él durante este período.; el 44.4% se separ.!: 

ron de dicha figura entre los 8 y 16 años y el 30.6~ entre 

los 17 y 23 años. 
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Los sustitutos de las figuras parentales o la presencia 

de -alguna de éstas, no lograron co.mpensar la falta del ob­
jeto ausente. 

Como consecuencia de la pérdida de la madre en etapas -

tempranas de la vida o en la adolescencia, no se atendieron 

satisfactorirunente las necesidades infantiles de afecto y -

cercanía de las examinadas, ni se propició la adecuada iden­

tificación con la madre. Si las examinadas verbalizan acti-

tudes de cercanía en algunas frases del vector 01, se infi~ 

re la acción de Jllarcadas tendencias regresivas y fijaciones 
en las etapas prefálicas; permanecen lieadas a su primer 02 
jeto en búsqueda á.e la unión y el amor que no se les brindó. 

La insatisfacción y el enojo sentidos por la pérdida o sep~ 

ración de la madre promue~en la intensif loación de las cul­

pas infantiles; como resultado, se activan las defensas del 

sujeto (coJnpensación, negación, formación reactiva) e incl_\! 
so se tiende a idealizar al objeto. Ello promueve el predo-

minio de actitudes ambivalentes hacia la madre. 

La pérdida temprana o el abandono del progenitor del sexo 

opuesto, ha sido vivido con profundo resentimiento aunado a 

demandas afectivas y socioeconómicas insatisfechas a_e parte 

de las examinadas. En este caso, predominan las actitudes de 

dis.tanciamiento, y se observa menor tendencia a idealizar al 

padre que a la mrulre. Si bien el porcentaje de madres que e~ 

ternan una actitud de distanciamiento hacia el padre es mayor 

que el que verbaliza afectos similares en relaci6n con la 

.madre, las actitudes ambivalen·tes hacia la figura paterna 

también alcanzan un porcentaje elevado. 

En los adolescentes que integran la muestra, la actitud -

de las mujeres hacia la madre no difiere significativamente. 
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de la de los hombres. En estos grupos se observa también ª!!! 

bivalencia de afectos hacia la fie;ura materna, aunque las ~ 

causas de ello difieren en cuanto al período de relaci6n -

con este objeto. 

Todos los adolescentes examinados permanecían aún bajo la 

tutela materna durante el período de aplicaci6n·de instrwne,g 

tos, por lo tanto, el ffi.ctor de pérdida o separación física 

del objeto no interviene en estos grupos. No obstante, de -

alguna forma la insatisfactoria relación· de las madres -con 

sus propios objetos maternO-s, ha dificultado su adecuada re 

lación con los hijos; se infiere que buscan en éstos, así -

como en los demás objetos posteriores a la madre, la gr·ati­

ficaci6n encubierta de sus -apetencias sexuales y. agresivas .­

infantiles que han permanecido insatisfechas; coh ello pro­

pician actitudes y conductas ·similares en los }).ijos y blo­

quean su desarrollo normal. 

Los elementos que caracterizan la relación_ materna de los 

adolescentes de la muestra, se complican por los factores -

que prevalecen durante el difícil período que atraviesan y 

por las condiciones de vida que prevalecen en sus familias. 

En los Jóvenes, el incremento de las propias apetencias 

instintivas y la lucha por romper los lazos familiares en -

contra de las tendencias regresivas de permanecer bajo los 

cuidados parentales, se complica por las propias limitacio­

nes afectivas de sus madres, quienes se muestran temerosas 

Y desconcertadas ante las reacciones imprevistas de l.os hi- · 

jos adolescentes, por lo que buscan,retenerlos bajo su abs_g 

luto dominio como objetos compensadores de las propias ca~ 

rencias afectivas. 

La lucha del adolescente hombre y mujer con su madre, ..;._ 
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justifica sus actitudes ambivalentes hacia la misma, a 

quien ama con pasión infantil y de11endiente, pero a quien"" 

teme y repudia por bloquear la separación con el núcleo fa­

miliar. El adolescente percibe a la madre como buena, res­

ponsable, cariñosa, y a la vez, como enérgica, prohibitiva 

y regañona. Manifiesta respeto, admiración o agrado hacia -

ella; describe comprensión y ayuda de su parte y, simultánea 

mente, demanda más cariño y atención de ésta. 

La ambivalencia de afectos es "normal" durante. el perío­

do adolescente, pero no en la edad adulta, En este caso, -

las madres examinadas ¡;¡anifiestan actitudes similares hacia 

la figura materna. No han logrado superar los afectos ambi­

valentes infantiles, lo que las incapacita para encauzar -

las actitudes del adolescente y las induce a crear profun­

das insatisfacciones afectivas en los hijos, quienes corren 

el riesgo de no superar sus propios conflictos y de conver-· 

tirse, a su vez, en padres inseguros y dependientes. 

Respecto al período de relación con la figura paterna, 

el 13.91~ de los adolescentes no viven con el padre y de és­

tos sólo el 2.8% tiene padrastro. 

El 13.9% de las mujeres adolescentes reprueban el alcoh2 

lismo del padre y, en general, la muestra estudiada descri-: 

be ~a figura paterna abandonante. 

En el período crucial de la adol.escencia, la joven busca 

en el padre, como en la etapa fálica, -el amor que obtuvo 

primeramente de la madre, y lo convierte en el modelo a se­

guir en la elección de la futura pareja. Cuando el cambio -

de objeto no se logra adecuadamente, se presentan en la jo­

ven perturbaciones neuróticas y regresiones al amor nreedí­

pico hacia la madre; de ahí .que con frecuencia la pareja -
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tiende a parecerse más a la madre que al padre. 

El varón busca en la figura paterna el modelo a seguir Y 

la identificación de su rol sexual; las actitudes del padre 

son determinantes en la adopción de pautas de relación con 

la figura femenina que se adquieren en la adolescencia, y 

conforman la base de la futura estructura de carácter del 

joven adulto. 

En la muestra estudiada, la relación del adolescente ho~ 

bre o mujer con la figura paterna, no ha propiciado el ade­

cuado n1anejo ni la superación de las tendencias edípicas. -

La insatisfactoria relación con esta figura promueve el re­

surgimiento de fuertes temores y represiones sexuales 'infag 

tiles que tienden a consolidar f~jaciones y regresiones a -

etapas prefálicas. Todo ello dificulta la superación de los 

conflictos adolescentes e incapacita al individuo para alean 

zar la madurez en la edad adulta. 

Como corolario de la ambivalencia de actitudes hacia las 

figuras parentales, se presenta en los sújetos de la muestra, 

tanto madres como adolescentes, el predominio de afectos 

opuestos hacia los objetos posteriores como son: el sexo 

opuesto, los amigos y conocidos, los compañeros y vecinas,· 

los superior~s y los subordinados .• 

Hacia el grupo familiar se observa el predominio de act,:!:. 

tudes de cercanía en porcentajes de sujetos que oscilan en-.. ,_ 
tre el 55 y el 60% en los 4 grupos; en los examinados res-

tantes se observan actitudes ambivalentes. 

_. Los sujetos perciben a su familia como buena o unida, o 

bien con elementos contradictorios. En general, se presenta 

dependencia respecto al grupo familiar_y temor de separarse 

del mismo, aun cuando prevalezcan elementos adversos tales 
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como: carencias socio-económicas, fricciones, incomprensión 

o desarmonía entre sus integrantes. 

En el área de sexualidad, respecto a la vida matrimonial, 

tanto el valor cuantitativo como el análisis cualitativo, 

indican que ias madres examinadas adoptan una actitud de 

aparente "aprobación" hacia la relación matrimonial, al ca­

iificarla como "feliz", "bonita" o "buena" aunque, en gene­

ral, agregan "siempre y cuando se comprendan los esposos". 

S·i bién en la frase referente a la vida de matrimonio no 

se manifiestan afectos bpuestos intra~sujeto, la contradic­

ción actitudinal frente a dicho objeto se observa claramen~ 

te en las respuestas dadas al completar las frases "Mi 

error más ·grande ha sido" y "La peor cosa que he hecho en 

mi vida" del vector 11, a11te las cuales el 47% de las madres 

dan respuestas del tipo: "Haberme Caf;mdo 11
, "Querer a mi. es 

poso" o "Haber creído que el padre de mis hijos me haría fe 

liz";· y el 36% responden: "Haber dejado a mis padres", "No 

haber estudiado", "Haberme separado•; "Disgustarme con mi e.§_ 

poso (con los hijos)", "Haber tenido muchos hijos", etc.,~ 

respuestas que revelan una profunda insatisfacción ante la 

relación-matrimonial. 

La evaluación de los valores escalares obtenidos por ca­

da madre en las 4 frases del vector 05, indica que: en gen~ 

ral, las examinadas muestran frustración, decepción y pesi­

mismo, respecto a la relación heterosexual, factores que -

se traducen en un carácter depresivo. 

Como· refuerzo de las anteriores conclusiones. se tiene que, 

de acuerdo con las respuestas dadas por las examinadas al -

completar frases de diversos vectores y a los informes obte 

nidos mediante el cuestionar~o de estructura familiar y la 
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entrevista posterior al test, incluso de las madres que mani 

fiestan aprobación hacia la relación heterosexual, sólo una 

no revela conflicto aparentemente en esta área, mientras que 

las 35 restantes reportan diversas causas de insatisfacción. 

Las principales manifestaciones de conflicto hacia la re 

lación heterosexual se refieren a continuación• 

Porcentaje de madres en las que se observa conflicto p_orr 

Frecuencia Porcentaje 
a) Rechazo de la Relación sexual 25 69.4% 

b) Haberse casado 15 41.7% 

e) Haber tenido Rel. Prematrimonial 8 22.2% 

d) Estar o haber Edo. en unión libre 7 19.4% 

e) Haberse separado 4 11.1% 

f) Temor a la pareja 2 5.6% 

g) Ctes. ausencias de la paré ja 2 5.6% 

h) Tener hijos 3 8.3% 

i) li'al ta de información sexual antes 
de casarse 2 5.6% 

j) Temor de ser infiel 1 2.8% 

Totales: manifiestan conflicto sí 35 97.-2% 
no 1 2.8% 

De acuerdo con la historia familiar de estas madres, se 

infiere que .la pérdida temprana de uno o ambos padres, así 

como la inadecuada relación con los mismos, ha propiciado -

en diferente grado· una vinculación inconsciente entre se~ 

xualidad y muerte, así como la persistencia de fantasías -

incestuosas que no lograron superarse; además, por efectos 

del duelo, una regresión oral arraigada en la estructura de 

carácter de las examinadas, lo cual produce una manifiesta 

actitud depresiva hacia la relación he.tero sexual cuyos orí­

genes se remontan a las etapas iniciales de la vida. 
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En tales circunstancias, las madres han fomentado en los 

hijos temores e ideas distorsionadas respecto a la sexuali­

dad, que con el tiempo tenderán a incrementarse y consoli-­

darse en sus respectivas estructuras de carácter. 

En ~sta área, las mujeres adolescentes verbalizan actitu 

des que van de aprobación a desaprobación de las relaciones 

heterosexuales conforme el contenido del material presenta­

do en las frases del vector 05 se refiere más abierta~ente 

a la relación sexual, sin enlazarla con situaciones de no­

viazgo, matrimonio o maternidad; no obstante que dichos fac 

tores invelucran la relación sexual. 

Los varones externan actitudes ambivalentes hacia la re­

lación con el sexo opuesto pero, en general, no se observa 

una abierta desaprobación de la relación sexual como en el 

caso.de las mujeres. 

En la actitud hacia los superiores, tanto las madres como 

los adolescente~, reflejan sus originales conflictos con el 

padre c.omo autoridad a quien temen, obedecen y respetan pe­

ro contra el cual desean rebelarse y de quien demandan ma-­

yor atención y comprehsión. 

La evaluación de las actitudes de los 4 grupos de sujetrn 

frente a los supordinados, se complica por la posición so-­

cial de los integrantes de la muestra. En general, ni los -

adolescentes ni las madres desempeñan funciones directivas 

en ambientes laborales, por lo que sus expresiones verbales, 

más que correlacionarse con conductas reales, se relacionan 

con deseos; fantasías o temores de los examinados respecto 

al posible papel que asumirían como líderes. En este caso, 

el 507~ de los adolescentes verbalizan expe.ctancias de poder 

asumir un papel directivo, ya sea de carácter democrático o 
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autoritario, mientras que el.resto de los adolescentes y un 

alto porcentaje de las madres manifiestan actitudes ambiva­

lentes, en las que externan el deseo de dirigir a los demás, 

pero indican el temor o la incapacidad de hacerlo. 

Respecto al concepto que tienen de sí mismos, las madres 

indican fuertes temores e intensas culpas hacia aspecto.s v,! 

tales; describen un pasado infeliz que no obstante añoran; 

manifiestan ~na actitud pesimista hacia el futuro e indican 

incapacidad para enfrentarse_a los futuros acontecimientos; 

describen metas limitadas y adoptan actitudes derrotistas. 

Los adolescentes manifiestan temores leves y culpas me­

nos intensas que las de sus madres, pero es posible prede­

cir que su intensidad se incrementará con el tiempo por 

efecto de la influencia que en ellos ejerce el ambiente fa 

miliar y, en general, socioeconómico que les rodea; .ª menos 

que, bajo la acción de un ambiente socio-educativo sano y -

comprensivo o medidas preventivas y terapéuticas se intente 

resolver las dudas o temores infundados que el adolescente 

enfrenta, encauzando_ en forma conjunta y en la medida de lo 

posible, las reacciones de los padres ante el desarrollo del 

joven. 

Los adolescentes de la muestra se enfrentan a la lucha -

entre retornar a su pasado, aun cuando no haya sido gratifi 

cante, o enfrentar el porvenir con esfuerzo por descubrir o 

explotar sus propios recursos y potencialidades; por tal mo 

tivo, indican metas más am~lias que sus madres, pero no de­

jan de ser limitadas como resultado del marco sociocultural 

en el que los examinados se desenvuelven. 
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J. EVALUACION DE LOS COEFICIENTES DE CORRELACION INTRA-VECTOR 

DE SUJETO A SUJETO ENTRE LAS PµNTUACIONES DE LOS ADOLESCEN 

TES Y SUS WiADRES. 

De acuerdo con los valores observados para las correla­

ciones de sujeto a sujeto entre los grupos de adolescentes 

y sus madres, en cada vector o frase que integran el test -

de FIS, y conforme a la definición de los continuos respect_:!:. 

vos, se concluye: 

3:.1 La correlación de -O. 547 encontr¡;da entre los grupos 

A-C, correspondiente al vector 01, manifiesta que las ado­

lescentes mujeres que expresan cercanía hacia el objeto de 

"madre", tienen madres que expresan distanciamiento hacia -

este ob~eto y viceversa. 

La correlación negativa en este caso, puede deberse a 

factores diversos tales como: 

3.1.1 El empleo de mecanismos defensivos especialmente 

formación reac:iva, de parte de los sujetos cuyas puntuaciQ 

nes tienden a agruparse en el extremo positivo del continuo 

mientras q_ue las del grupo con el que se correlacionan se -

desplazan al extremo opuesto; mediante la formación reacti­

va el sujeto se proteje del rechazo real que siente hacia -

la figura materna. 

El rechazo puede haber sido propicié'.dO, en el caso .de las 

madres examinadas, por el abandono de sus propias madres; o 

bien, ~n el caso de las adolescentes, no sólo por falta de 

atención, sino por el contrario, debido a una excesiva pro­

tección parental, v· represión de impulsos y limi taci6n de 

los intentos de autonomía e independencia que surgen en el 

joven como producto del proceso madurativo. 

3;,,1.2 La presencia de actitudes compensatorias de parte -
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de las m~1más que tuvieron mayor carencia afectiva Y distan­

ciamiento materno, en el intento por corregir con sus hijos 

la pobreza afectiva. vivida; con lo cual se fomentan en el -

adolescente el deseo de permanecer bajo la tutela familiar 

y la tendencia de sobrevalorar a la madre. 

3.1.3 La exuresi6n abierta de los intentos de autonomía e 

independencia de parte de las adolescentes que· expresan cier 

to grado de distanciamiento hacia el objeto, cuando sus ma­

dres ~anifiestan haber tenido una adecuada relaci6n con la 

figura materna. 

En el caso de las madres que expresan ab;iertamente_ dis-­

tanciarniento hacia el objeto, no se da la misma explicaci6n 

que para la adolescente,· j'ª o,ue se espera que las madres -

respondan como adultas;. por lo tanto, cuando éstas indican 

distanciamiento, la respuesta dada carece de. defensividad e\ 

indica intenso conflicto con la figura materna. 

3~1.4 Retraso en el proceso de maduración de la adolescen 

te que expresa rn¡:¡,yor cercanía hacia la madre que tuvo mayor 

conflicto con la figura materna, ya que se· refleja falta de 

interés de parte de la adolescente por ganar su autonomía. 

En esta investigaci6n se espera;ría un mayor grado de am­

bivalencia d~ afectos en las adolescentes debido al punto -

crítico en que se encuentra su relación con los primeros o.E. 
jetos de amor; punto en el que se expresa la lucha por sep~ 

rarse del progenitor del mismo sexo y transferir los afectos 

que inspiraba originalmente· a personas ajena_s a la familia -

por un lado,. y la t;endencia a conservar la protecci6n y afee 

to parentales, por el otro. 

Si. se observa ambivalencia de acti tµdes en las res:~mestas 

de sujetos adultos como son las madres, se infiere que ello 
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resulta de una profunda insatisfacción afectiva con el obj~ 

to materno y un inadecuado manejo de los impulsos de inde­

pendencia que surgieron en el pasado; lo cual se reduce a -

un importante grado de inmadurez en el presente. 

3.2 La correlación de 0.528 correspond:Bente al vector 03 

encontrada entre los grupos B-D, indica Que los adolescentes 

hombres que expresan cercanía h&cia el_objeto "familia", ti.!:_ 

nen madres que manifiestan un grado equivalente de cercanía 

hacia este objeto, y los que expresan'distanciamiento, tie~ 

nen madres que indican una actitud sinülar hacia el mismo. 

3.3 Las correlaciones observadas en el resto de los vect~ 

res (o frases), indican o.ue no existe uniformidad en la re­

lación de valores entre los grupos A-C y B-D para las acti­

tudes expresadas ante los objetos psicológicos incluidos en 

estos vectores; esto es, cualquier valor de A ó B (alto, me 

dio o bajo), puede corresponder a cualquier valor de C ó D 

según el caso; por lo que no es posible hacer predicciones 

respecto .a la· forma en que varían las pu..YJ.tuaciones de un S:!:!; 

jeto.recurriendo al análisis de los valores del sujeto con 

el que se correlaciona, en este caso, entre cada adolescen­

te con su respectiva madre. 

Los coeficientes de correlación encontrados, resultan del 

predominio de actitudes ambivalentes de -oarte de los 4 gru­

pos de sujetos en los 15 vectores del Test de FIS. Debido a 

este factor, las puntuaciones de cada adolescente en una fra 

se determinada pueden corresponder a cualquier puntuación de 

sus madres en la misma frase; sin embargo, la actitud predo­

minante conforme a las 4 frases del vector tiende~" a ser ap:;: 

rentemente "neutral" •. , Cualitativamente; a diferencia de 

lo que indican las puntuaciones cuantitativas, no resultan 
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actitud.es neutrales, sino de tipo ambivalente, tanto en los 
adolescentes como en sus madres. 

4. EV ALUACI ON DE LOS COEFICIENTES DE COR REL.llCION IN TER-VECTO­

RES ENTRE GRUPOS. 

De acuerdo con los valores observados para' las correlaci~ 
nes de vector a vector entre los 4 grupos, se concluya: 
4.1 La correlación de 0.91 entre las actitudes de los ado­
lescentes de ambos sexos es altamente significativa; es decir, 
que las actitudes positivas, negativas o ambivalentes expres~ 
das por los adolescentes hombres en cada vector, se correla­
cionan con actitudes similares da las mujeres hacia los obje­
tos psicol6gicos que se incluyen en el Test de FIS. 
4.2 La correlación de 0.90 entre las actitudes de las ma-­
dres de los hombres adolescentes y las correspondientes a las 
madres de las mujeres adolescentes es altamente significativa; 
esto es, que las actitudes positivas, negativas o ambivalen­
tes de ambos grupos de madres son equivalentes en los 15 vec­
tores del FIS .. 
4.3 La correlación de 0.57 entre las adolescentes mujeres y 

sus madres es significativa. En este caso, se- expresan actit~ 
des similares ante cada uno de los vectores del FIS en ambos 
grupos da sujetos. 
4.4 La correlación de 0.79 entre los adolescentes hombres y 

sus madres es altamente significativa. Esto es, que las acti­
tudes expresadas ante los vectores del FIS son equivalentes -
en ambos gr·upos. 

Se observan correlaciones mayores entre los grupos de ado­
lescentes y los grupos de madres respectivamente, que entre -
las madres y sus hijos. 
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CAPITULO V 

SUMARIO Y CONCLUSIONES 

En este capítulo se resumen los resultados de la investi 

gación realizada. 

Se anotan las principales conclusiones inferidas; las li 

mitaciones existentes; el grado ele generalización de resul­

tados y las posibilidades para futuras investigaciones deri 

vadas del contenido de este trabajo. 

l. RESUMEN DE LOS RESULTADOS 

El objeti~o del presente estudio de campo de carácter e~ 

ploxatorio consiste en determinar, mediante el empleo del -

Test de Frases Incompletas de Sacks (FIS), el perfil de ac-
' titudes de 21 hombres y 15 mujeres adolescentes dé primero 

de secundaria, de nivel socioeconómico bajo, y las de sus -

respectivas madres, ante los 15 vectores que integran las 

áreas generales de: familia,_ sexualidad, relaciones inter­

personales y concepto de sí mismo, 

Como derivación del perfil definido, se busca valorar el 

grado de correlación existente entre las actitudes expresa­

das ante los 15 objetos considerados en el FIS de parte de 

los adolescentes y sus madres; así como entre los grupos de 
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adolescentes de ambos sexos, y el grupo de madres de hom-­
bres con el de madres de mujeres. 

Para definir el perfil de actitudes de los 4 grupos de -
sltjetos 1 se ··plantea un procedimiento de evaluaci6n cuan ti t~ 
tiva del Test de FIS, derivado del· Método de Intervalos AP,!;!.. 

renteI:lBnte Iguales ideado por Tlrnrstona. 
El grado de relaci6n entre los valores escalares medlos 

que reflejan las puntuaciones cuantitativas de las. actitudes 
de los sujetos, se determin6 mediante la f6rmula.del coefi­
cie.nte de correlaci6n ·Producto Mon1ento de :i?e.arson. 

De los valores cuantitativos observados se desglosan los 
atributos actitudinales ex1)resados ante los vectores; asimi,!! 
mo, se determina el grado de significancia de los coeficien­
tes de correlación calculados, con objeto de abordar la in­
terpretación cualitativa de resultados dentro del marco.te6-
rico psicoanalíiico. 

Se resruaen a continuación los resultados encontr.ados, de 
acuerdo con los aspectos antes expuestos. 
1.1 Perfil de Actitudes. 

Más del 50% de los adolescentes man.ifiestan actitudes pr~ 
dominantemente ambivalentes en 12 de los 15 vectores del 
Test de FIS. Hacia ios 3 objetos restantes: 11fami.lia" (vec­
tor 03), "sv.bordinadosº (vector 08) y "compáñeros" {vector -
09), más del 50 % de los adolescentes manifiestan actitudes 
positivas. 

l'fo se observan porcentajes significatiV0!3 de adolescentes 
qlle manifiesten actitudes negativas o neutrales. 

Porcentajes superiores al 501".de las madres manifie~tan,;.. 
actitudes ambivalentes en 10 de los 15 vectores del test. -­
En el vector 02 (padre), se observan porcentajes equivalen­
tes de madres con actitudes negativas y ambivalentes. En los 
vectores 10 "temores" y 11 "culpa", predominan.los afectos -
negativos, y en los vectores 03 "fa:nilia 11 y 07 "superiores" 
se observan actitudes positivas en m~s del 50% de las madre& 
examinadas. 
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1.2 Correlaciones Intrrc-Vec·tor de Sujeto a Sujeto. 

No se observan coeficientes de correlaci6n intravector 

estadísticamente siznificativos entre las actitudes ele cada 

adolescente y las de su madre, excepto el obtenido reanecto 

a las actitudes expresadas en el vector 01 ante el objeto 

de "madre" entre los gru:1os U.e mujeres adolescentes y sus 

madres; así como en las actitudes expresadas en el vector 

Ol ante el objeto "familia" entre lo·s grupos üe· hombres ad~ 

lescentes y sus madres, en los que se encontraron los valo­

res de -0.547 y 0.528 respectivamente. 

1.3 Correlaciones Inter-Vectores de Grupo a Grupo. 

Se obtuvieron coefic}.entes de correlaci6n al tan:ente sig­

nificativos respecto a las actitudes expresadas ante cada -

vector del Test de FIS entre los grupos: 

a) Adolescentes mujeres y hombres rAB= 0.91 
b) :Madres de:mujeres y hombres rcn= 0,90 
c) Adolescentes mujeres y sus madres rAa= 0.57 
d) Adolescentes hombres y sus madres rBD= 0.79 
Sé utiliz6 el nivel de significancia 0.05 con N-2 gl pa­

ra cada correlación encontrada • 

. 2. CONCLUSIONES. 

Las. verbalizaciones de los examinados, .de las cuales se 

infiere el componente afectivo de sus actitudes, y segura­

mente también sus-conducitas 0 resultan contradictorias, apa­

rentemente falsas y objetivamente il6gicas: los sujetos nie 

gan lo que afirman; rechazan lo que buscan; critican lo que 

valoran; reprueban lo que aceptan; están cercanos a lo que 

se encuentra distante y poseen lo que nunca han tenido; lo 

malo ·es bueno y lo mejor es lo peor. Son f°elices inmersos -

en terribles desdichas; odian a quien adoran; el futuro es 
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lo más temido y anhelado, y el pasado infeliz es lo que más 

se añora. La ambivalencia de afectos manifestada por los s~ 

jetos puede ejemplificarse mediante la siguiente expresión: 

"Ayer era peor, mañana todo se compondrá; pero las cosas -

irán tan mal, que ojalá :fueran como antes". 

Tal manifestación de actitudes refleja una dístorsión en 

la comunicación que se extiende a todos los aspectos de la 

vida del individuo y trasciende a las emociones; que el niño 

o el adolescente aprenden y adoptan de los "adultos". 

Resulta difícil diferenciar las res~uestas dadas por las 

madres "adultas" y sus hijos; parece que no existiera dife­

rencia de edades, ni evolución o crecimiento emocional. 

Parece ser que los examinados·manifiestan conformidad an 

te sus desgracias, y al compararse con los_ demás integran­

tes de su comunidad "no están mal", sino que se perciben s~ 

cialmente integrados. Los sujetos creen que los- roles del-p~ 

dre, la madre o la familia deben ser como los han conocido; 

están insatisfechos con lo que les ha sido dado, pero se ma~ 

tienen profundamente ligados a dichos objetos. Se manifies­

ta infelicidad, pero se acepta incondicionalmente el estilo 

de vida que moldea a los sujetos como si fuera "La ley natu 

ral de la Vida". 

Los integrantes de la comunidad estudiada no han tenido 

la oportunidad de descubrir que existen formas más sanas de 

ser, sentir y actuar. 

El expresar de un mismo 9bjeto que es "bueno" y que es -

"malo" parece el reclamo infantil y resentido del primitivo 

yo de las etapas tempranas de la vida, en las que predominan 

los afectos opuestos, El individuo no se contradice, en re~ 

lidad siente que sin el objeto no puede vivir, que no exis-
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ten otros objetos sustitutos a los cuales recurrir; no será 

"lo mejor" pero para el sujeto "no hay más" y por eso es 

"bueno" y "amado" de forma arcaica. Simultáneamente, ese 

mismo objeto lo destruye, no so.tisface sus necesidaues, no 

lo ama suficientemente y por eso es "malo" y "odiauo", me:ce 

ce ser "aniquilado". 

No obstante que el panorama descrito en cuanto a actitu­

des (afectos) de los individuos es común y, hasta cierto pu!! 

to, "normal" durante el período adolescente, lo grave del -

asunto es que las madres de los examinados no están "mejor" 

que sus hijos. 

En general, las actitudes de las madres "adultas", indi­

can que no han logrado resolver sus conflictos edípicos PºE 
que ni siquiera alcanzaron a madurar hasta esta etapa del -

desarrollo psicosexual; han quedado fi·jadas en períodos an­

teriores, imbuidas en una desesperada búsqüeda del primer -

objeto de amor. y sus hijos corren el riesgo de sufrir i.'.Sual 

suerte, én versión modificada, con los matices que les sal­

pique el medio·escolar y el momento histórico que les ha t.2_ 

cado vivir, pero arrastrando el esencial componente psicol2 

gico de sus antecesores, 

El futuro de los adolescentes examinados ~parece profun­

damente desalentador en muchos sentidos. Estos continuarán 

la cadena de "errores no intensionales" que eslabonan con -

.sus padres; a menos Que alcancen una objetiva valoración de 

los mismos, comprendan su paaado, y logren romper los ambi-

valentes lazos emocionales con los objetos infantiles; sin 

destruir internamente a dichos objetos, pero con la ca3)aci­

dad de aceptar sus limitaciones y el intento de superar sus 

primit1vos temores y culpas. 
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Para ello serían necesarias una positiva y continua la­

bor educativa y una ayuda terapéutica, no s6lo con los ado­

lescentes sino también con sus padres y educadores. Por aho 

ra, estos j6venes carecen de los modelos adecuados para for 

jar sus ideales; no encuentran ni en la familia, ni en la 

escuela, ni en la iglesia, ni en ninguna otra instituci6n 

social que les rodea, los guías comprensivos y afectuosos 

que les enseñen a resolver por sí mismos sus conflictos. Es 

to es así, simple y sencillarn.ente porque los adultos· que lrn 

rodean carecieron igualmente de lo que ahora tendrían que -

dar. Estos "adultos" siguen siendo niños en muchos aspectos, 

desafortunadame:c.te en los más ne~tivos; ya que han perdido 

los impulsos infantiles que ~.c.ueven a crecer y luchar perma­

nentemente por la autorirealizaci6n y el progreso social. 

Cualquier opción ciue los adolescentes examinados elijan 

dentro de su actual ambiente socioemocional, sea ésta algu­

na de las alternat.ivas "reprobadas" por su comunidad (dro~ 

dicción, alcoholismo, pandillerismo, prostituci6n, etc.), o 

aun siendo el estilo de vida "normal", los conducirá a per­

manecer en las etapas primitivas del desarrollo, en una es~ 

pecie de estado psic6tico de contradicci6n y confusi9n. 

3 .. LIMITACIONES .DEL ESTUDIO Y GENERALIZACION DE RESULTADOS •. 

Los principales aspectos a cuestionar en el estudio de ac 

titudes, se refieren tanto a la elecci6n de los instrumen­

tos de medición utilizados con tal fin y a las condiciones 

en que éstos se apliquen, como a los procedimientos de cali 

fice.ción de dichos instrumentos. A contintiaci6n se exponen ~ 

los incisos que abordan tales cuestiones. 

3 .l Instrumentos y Condiciones de Aplic.ación. 

En este punto podría argi.unentarse que el Test de FIS es 
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un instrtunento inadecuado, con el que no es posible evaluar 

objetivamente las actitudes. En este sentido, sur~en las si 

guientes interrogantes en relaci6n a las contradicciones ob 

servadas en la~ respuestas de los examinados: 

¿Realmente estos sujetos están verbalizando frases hechas 

con el objeto de presentar una imaGen favorable de sí oismcs 

y de su núcleo social?. Incluso, ¿están sus proposiciones -

salpicadas de distorsiones y resistencias tendientes a encu 

brir deliberade.m.ente sus verdaderos sentimientos?, o bien, 

¿son los afectos tan pri~itivos que corresponden a la reali 

dad conscien:te e inconsciente del individuo?, 

Para alcanzar una com11rensión más profunda, un conocimien 

to veraz J objetivo del sentir :/ pensar de los examinados, 

se hizo necesv.rio revisar, dentro del contexto sociocultural 

en el que se desenvuelven, el significado de frases que par~ 

e.en adoptarse de forma estereotipada enlazadas con otras que 

expresan sentir:lientos contrarios. 

Se ha. inferido c1ue los examinados, lejos de pretender octl! 

t2.r sus afecto_s, e inconscientes de su retraso emocional, -

así como de la patología de su comunidad, han mostrado li-

· bre1:1ente su sentir genuinoº No sin antes haberse propiciado 

un ambiente favorable para la investi~ación: de confianza, 

comprensión y verdadero interés hacia la población en gene­

ral. 

Los críticos que se opongan a tales inferencias, pueden 

juz13:ar por sí mismos los siguientes ejemplos de respuestas 

de ~os sujetos, madres y ado~escentes, respecto a diferen­

tes objetos; y determinar si el análisis de uicho material 

es inútil o conduce a interpretaciones inconfiables. 
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Ejemplos de proposiciones dadas al completar las 4 frases 

de un vector del Test de FIS: 

Sujeto 06 (adolescente mujer). Objeto - madre 

"Mi madre es buena porque todo lo que le pedimos nos 1.o 

da ••• Las dos somos buenas y yo le obedezco ••• Las madres son 

a la vez más malas o a la vez son buenas •• •. Quiero a mi ma­

dre pero que no sean malas con los hijos". 

Sujeto 26 (adolescente hombre). Objeto - Madre. 

"Mi madre es muy buena ••• Me quiere mucho ••• Las madres -

son muy regañonas ••• Quiero a mi madre pero cuando se muera 

la querré más•]. 

Sujeto 21 (madre adulta). Objeto - Madre 

"Hli madre la quiero y la estimo ••• Somos como amigas, lo 

que me pase le cuento ••• Las mamás son buenas con uno ••• 

Quiero a mi madre pero luego me regaña, me manda". 

Sujeto 23 (madre adulta). Objeto - Iiiadre 

"Mi madre fue muy buena ••. Eramos buenas amigas. • • Las ma­

más son buenas ••. Quiero a mi madre pero no tuve cariño de 

ella". 

Sujeto 11 (adolescente mujer ). Objeto ... Padre 

"Mi padre pocas veces ctunple lo que me dice . .• Es un 

buen hombre,_ responsable de sus hijos .•• Quisiera que fuera 

más responsable de sus actos. Trata muy feo a mi mamá; se 

emborracha y se aloca ••• Es el mejor hombre de la casa en 

que _vivo". 

Sujeto 34 (adolescente hombre) Objeto - Padre 

"Mi padre pocas veces se enoja con mi mamá ••• No más hay 

veces llega ••• Quisiera que llegara más ••• Es una gran per­

sona"·· 

Sujeto 20 {madre adülta). Objeto..,. Padre. 
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"Mi padre pocas veces tom.6 ••• Si viviera, est-ar!a con ~l 
o me lo traería conmigo ••• Quisiera que viviera, que hubie­
ra estado conmigo (de casada) pero nunca quiso ••• Creo que 
mi padre fue bueno para mi, a pesar de que ro.e golpeaba yo -
dec!a que era bueno". 
Sujeto 06 (adolescente mujer). Objeto - Familia 

"Mi familia es como buena ••• Me trata como quiere para -
qua me tengan odio ••• Las familias son muy malas porque les 
pegan a sus hijos.•• Cuand,o era más pequeña mi familia me -
regalaba cosas". 
Sujeto 15 (madre adulta). Objeto - Familia 

"Mi familia es la mejor ••• Mi fami~ia me trató, mejor ni 
acordarse; casi siempre estaba sola con mi hermano, viv!a-­
mos cerca de mis abuelos y nos maltrataban bastante ••• Las 
familias son buenas ••• Cuando era niña mi familia estaba -
junta". 
Sujeto 20 (madre adulta). Objeto - Familia 

"Mi familia es regular no puedo decir qua es buena bue­
na pero sí mejo1• que otras ••• Me trató muy mal, de chiqui­
lla sufrí mucho, mis padres ••• Las familias han sido bue­
nas conmigo ••• Cuando era niña mis t!os me querían mucho, 
padres tainbi~n pero tomaban y nos desconocían". 

De acuerdo con lo anotado, las limitaciones en la aplic~ 
cióu del FIS, con las iinplicaciones metodológicas de los 
testsproyectivos y el tipo de respuestas que inducen, no se 
ubican esencialmente en la falta de disponibilidad de los -
sujetos ni en la posibilidad de que hayan .falseado signifi­
cativamente sús respuestas. 

En relación a las formas de aplicación empleadas en esta 
investigación, en cambio, se señala la necesid.ad de elimi­
nar las a.iferencias de condiciones. En este caso, con el 
fin de reducir tiempos y esfuerzq se examinó a los adoles­
centes en pequeños grupos, mientras que a todas las madres 
se les examinó individualmente. Además, la mayor parte de -
las madres respondieron a los reactivos oralmente, pero al-
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gunas lo hicieron, al igual qne todos los adolescentes, de 
forma escrita. 

Cuando se realiza la aplicaci6n del FIS de forma oral, el 
sujeto puede responder a las frases (que están redactadas en 
primera persona), como si se refiriesen a sí mismo, o, por -
el contrario, como si fueran dirigidas al examinador, quien 
debe leer cada frase en este tipo de aplicaci6n. 

De cualquier manera, el examinado proyecta aspectos de su 
personalidad; sin embargo, ésta es una variable que requiera 
ser controlada. O en todo caso, deberá señalarse al examina­
do en las instrucciones y cada vez qua se requiera, que dab! 
responder a las frases ref iriéndosa a él mismo. 

En este estudio, las reacciones descritas se suscitaron -
únicamente con una de las madres (sujeto 32) qua acudi6 a 
las aplicaciones con limitado tiempo disponible y que se .no! 
tr6 r.my angustiada, lo que pudo haber propiciado la tendencia 
a dar alglmas de sus respltestas en ralaci6n con la exa.ninad,2 
ra, más que respecto a su persona. Por ejemplo, en la frase 
34 "Si yo estuviera encargada de un grupo" responde: "Por 
igual tuviera Ud. ese cargo y Ud. resoluciona". En la frase 
43 11rue gus·taría trabajar con gente qua" responde: "Con la 
persona que lo solicite puede Ud. trabajar". Esta variable -
pueda ser estudiada observando las variaciones de respuesta 
en primera.o tercera persona en grupos de sujetos a los qua 
se administre el test de fo~ma oral y escrita. 

3.2 métodos de Calificaci6n del FIS 
El siguiente ptUl to a revisar para de terminar las limita­

cione s de este estudio de actitudes, es a'Í grado de objeti­
vidad ob7ervado, tanto inter-jueces como intra-jLtez del mé­
todo de evaluación sugerido para el Test de FIS. 

3,2.1 Objetividad Inter-Juaoes. 

Como se indicó en el Capítulo III, el rango intercuartíl! 
co es una medida de dispersión que en este trabajo ha sido -
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empleada para evaluar el grado de acuerdo entre los jueces, 

en la clasificación de las proposiciones de los sujetos, y 

ha sido denominado como "índice de ambigüedad" o .S· Cunn­

do existe un grado de acuerdo aceptable entre los juicios -

acerca de la posición que ocupa una afirmación dentro de un 

continuo dado, se obtiene un Índice de ambigüedad pequeño; 

en esta investigación el mínimo valor posible de Q es de 

0.5. Por el contrario, cuando existe relativamente poco 

acuerdo entre los jueces, el valor esperado de Q será ma­

yor; en este caso, el máximo valor posible de Q es de 3.958. 

No obstante que cada una de las fallas en la evaluación 

de las frases, descritas en el Capítulo II, estuvieron pr~ 

sentes y que pueden ser disminuidas considerablemente, los 

efectos de tales deficiencias no invalidan las conclusiones 

presentadas ya que, como se puede obsérvar en el cuadro 14.l 

incluido en el Capítulo III, el alto porcentaje de proposi­

ciones 95.9%, en las que. se obtuvo un valor aceptable de Q­

indica lo siguiente: 

a) En general, las proposiciones de los sujetos fue­
ron claras y correctamente interpretadas por ·los 
jueces. 

b) La facilidad para apreciar la totalidad de las -
afirmaciones de cada vector por grupo y por suje­
to, así como el cuidado en mantener el mismo or- · 
den de presentación en las proposiciones por ~ru­
pos. de sujetos a lo largo de toda la evaluación, 
propició la correcta ubicación de las afirmacio­
nes dentro de la gama total de la escala de un -
continuo dado. 

c) El empleo de 5 jueces familiarizados con el uso y 
evaluación del Test de FIS, permitió compensar -
las fallas individuales de los calificad~res en -
cuanto a: distracciones o habituación en la emi­
sión de los juicios¡ uso de criterios personales 
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de evaluación independientes a los expuestos; tenden 
cía a desplazar la clasificación de afirmaciones si= 
milares hacia los 2 valores intermedios del continuo 
o hacia el punto de neutral; interpretaciones err6-­
neas de las proposiciones, o influencia de actitudes 
y conflictos pe.rsonales en la determinación da los 
juicios, etc. 

d) La definición escrita de los continuos en cada 
una de sus dimensiones y la posibilidad de ser con­
sultada por el juez a lo largo de su evaluación, Pª! 
Initi6 increiii.entar la 1miformidad en la clasif icaci6n 
de las proposiciones. 

e) La3 fallas en el registro de los juicios fueron -
disminuidas .nediante el empleo de formatos impresos , 
precisos y cla~os, elaborados especialmente para la 
tab1.üaci611 de los juicios.O bien, se co.npensaron por 
la intervención de 5 jueces calificadores para cada 
proposición. 

3.2.2 Objetividad Intra-Juez. 
Con el objeto de analizar la consistencia de cada calif! 

cador en la clasificación de las frases a lo largo de un 
continuo determinado, se calcul6, para cada uno de los 5 ... 
jueces, el grado de correlación existente entre su primara 
y su segunda clasificación de las proposiciones del grupo A 
(adolescentes mujeres), con las que se inici6 el empleo de 
los 15 continuos. Se utiliz6 la fórmula del coeficiente de 
correlación Producto-\1íomento de Pearson que se presenta en 
el capítulo III; se integraron un total de 75 correlaciones 
(de 15 continuos por 5 jueces) intra-juez, que se presentan 
en el .Anexo L. 

Como puede observarse en los datos contenidos en al ane­
xo ~encionado, las fr~sea en las que se obtuvo menor n~nero 
de correlaciones significativas son la No. 14 del vector 01, 
perteneciente al continuo de Cercanía-Distanciamiento y la 
No. 32 del vector 12, perteneciente al continuo de Tularau 
cia-Intolerancia. En la frase No. 11 del vec·tor 05, del oou 
ti11uo Aprobación-Desaprobación, y en la No. 07 vector 10 
del continuo Moderado-Fuerte, se observan 3 correlaciones 
significativas de 5. En las demás frases iniciales da cad: 

- 200 -



continuo se observan 4 6 5 correlaciones significativas que 
indican un erado de objetividad intra-juez aceptable. 

Se oonsiilerc q""" la noca objetividad intra-juez en la 
frase 14 se deriva de las sisuientes causas: 

- El contin~o de Cercanía-Distanciamiento al que perten~ 
ce esta frase, fue con el que 5 de los 14 jueces iniciaron 
sus evaluaciones, por lo que existía mayor desconocimiento 
del mismo, así como del siste,na de evaluaci6n propuesto y -

del rango de respuestas de los sujetos. 
- El continuo mencionado fue e,'.Ilpleado para mayor nÚlllero 

de proposiciones que cualquiera de los otros continuos (12 

proposiciones por 72 sujetos= 864 proposiciones), por lo -
que las variaciones entre la clasificaci6n de las pri:neras 
frases y las Úl.timas, debido a una mayor familiarizaci6n 
con l_os criterios de evaluaci6n en general, resultaron más 
marcadas que en otros continttos. 

- Las definiciones de las di.nensiones de este continuo, 
fueron extensas y con gran cantidad de elementos signif ic~ 
ti vos. 

En cuanto a la frase No. 32 del vector 12, se considera 
que el factor determinante en la falta de objetividad intra­
juez, se debi6 a la carencia de precisi6n en la definici6n 
de las dimensiones del contlmto de Tolerancia-Intolerancia 
al que pertenece, ya que también es una de las frases en las 
que se observa mayor grado de desacuerdo entre los jueces -
(éonsultar Anexo K). Debido a lo anterior, en esGa frase los 
jueces presentaron dificultad para clasificar objetivamente 
las proposiciones de los sujetos en las categorías interme­
dias 2 y 4, que répresentan posiciones relativamente opues­
tas. 

No obstante que se controlaron en la medida de lo posi­
ble las variables antes anotadas, las limitaciones en el 
grado de objetividad inter-jueces e intra-juez en este trab! 
jo se refieren a los siguientes puntos: 

a) No es posible deter.ninar, sin un análisis siste-
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mático al respecto, si el orden en el que fueron 
presentadas las respuestas de los examinados, 
afect6 su clasificación intra e inter-jueces. 

b) Diversidad de interpretaciones inter-jueces en 
las frases en las que se obtuvieron Índices de 
ambigüedad elevados. 

c) Desconocimiento del procedimiento de evaluación 
y falta de práctica en su empleo de parte de los 
jueces; variable cuyos efectos se observan más -
acentuados en las primeras frases clasificadas. 

d) Escasa práctica da los jueces en el manejo de los 
continuos y necesidad de utilizarlos con rapidez 
por la gran cantidad de frases por clasificar. 

e) Tendencia de los jueces a clasificar las frases 
en el punto de neutral en algunos vectores, o en 
puntos intern1edios relativamente opuestos, por -
indecisi6n en sus clasificaciones. 

f) Posibilidad de qua las actitudes de los propios 
jueces hayan influido en sus clasificaciones. 

g) Deficientes definiciones de los continuos, espe­
cialmente el de tolerancia-intolerancia. 

h) Diversidad de criterios de los calificadores pa­
ra clasificar algw1as frases por limitaciones del 
continuo conf·orme al cual se debieron evaluar~Por 
ejemplo en la frase "Si .volviera a ser pequeño -
(a) otra vez" la respuesta "Sería feliz" fue con;.. 
siderada por algunos jueces como la expresi6n del 
deseo de retornar al pasado para reparar la desd1 
cha vivida, es decir, se corurider6 que el su.jeto_ 
tuvo una infancia inf·eliz. Ot1•os jueces, en cam--:.. 
bio, consideraron que el sujeto manifest6 agrado 
hacia su pasado; en tal caso, expresa el deseo -
de retornar a la infancia porque le parece más -
satisfactorio que el presente. Incluso pueda da,t 
se una tercera interpretación, el examinado ex--
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presa agrado por su pasado sin externar afecto al­
guno por su presente. 

Se considera qne en estos casos se hace necesa­
rio evaluar la frase en relación con las 3 restan­
tes que in~egran el vector, para determinar el afe2 
to que verbaliza el sujeto, lo cual no se efectuó 
sistemáticamente por algunos jueces en este vector. 

3.3 Generalización de Resultados. 
No es posible, de acuerdo con los resultados obtenidos a 

través de esta investigación, formular generalizaciones y 

categorizaciones finas, exactas y exhaustivas de las actit9; 
des de los slljetos evaluados que puedan aplicarse mús alla 
de los grupos estudiados y de la población delimitada; esto 
es una consecuencia derivada del grado de desarrollo alcan­
zado hasta el momento en el campo de lmactitudes, el cual 
forma parte de un complejo mayor en el estudio de la perso­
nalidad dentro de la ciencia psicológica. 

Es así que aquí se presenta un intento de mejorar las 
t6cnicas de evaluación de actitudes y de coroprender la din! 
mica de las mismas en los adolescentes y las madres examin~ 
das¡ el grado de aplicación de los métodos propuestos, as! 
como la validez de las generalizaciones que puedan derivar­
se de los resultados obtenidos, queda sujeto a futuras in-­
vestigaciones dentro del campo de estudio de las actitudes 
en ámbitos escolares y culturales similares y con poblacio­
nes de ~quivalente nivel socioeconómico al de la poblaci6n 
estudiada. 

4. POSIBILIDADES PAR.~ FUTURAS INVESTIGACIONES. 
domo puede apreciarse en el material incluido en este tr~ 

bajo, las posibilidades para futuras inves·tigaciones y mejo­
ras del propio estudio son ilimitadas. 

Se pueden intentar variaciones en diversos aspectos deri­
vados de los resultados observados, entre· otros pueden set'ía­
larse: 
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4.1 Población en Estudio. 
Examinar no sólo a las madres sino también a los 
padres de los adolescentes. 
Ampliar el estudio a muestras de sujetos parten~ 
cientes a diversas poblaciones y controlar vari~ 
bles tales corno: clase socioecon6mica, edad, se­
xo, nivel educativo; tipos de escuela, oficial o 
particular; etc. 

4.2 Con-tenido del Test de FIS. 
Profu.ndizar en el terreno de actitudes de los p~ 
dres hacia los hijos, incluyendo aste vecto~ en 
los que integran el test. 
Evaluar actitudes hacia objetos diferentes a los 
incluidos en el FIS. 

4.3 Métodos de Aplicación. 
- Va1•it1r sis·te:náticaii1ante las situaciones de apli­

caci6n: individual, colectiva; oral y escrita. 
4.4 Procedimiento de Calificación. 

Ampliar el análisis del grado de confiabilidad 
intra-juez en estudios pi.loto, mediante la prasen 
tación de todas las proposiciones pa~a que sean -
clasificadas ,nas de una vez por juez. 
Analizar las causas que influyen en la elevaci6n 
de los Índices de ambigüedad, y_ determinar condi 
ciones para redttcir al valor mínimo estos valo.a­
res en la clasificaci6n de las respuestas dadas 
ante los 15 vectores del test. 
Idear una fonna de caJlficación colectiva del FIS 
medlunl:e el mé·todo aquí propuesto; para ello es 
factible remlir a varios de los jueces califica­
dores y darles las instrucciones de evaluaci6n -
en grupo, proporcionándolas un número de hojas -
de respuestas de los sujetos equivalente al nú.ne 
ro de calificadores. Esta técnica reduciría con:: 
siderab.l.e-mente el tiempo y esfuerzo requeridos -
tanto por el investigador como por los jueces. 
Vá dar - sis·l;emática:nen te el orden de presenta-­
ci6n de las i;espLtes·tas de -los sujetos, con el -fin 
de analizar la forma en que varía-la clasifica-­
ción de las mismas intra e inter-jueces. 
Precisar y sistematizar las definiciones de los -
con·t.i..nuos de acuerdo con el universo de respues­
tas posibles en poblaciones unifor.nes o disimiles. 
Profundizar en la evaluaci6n de respuestas aparen 
temente "neutrales" y <letermlnai• índices de ambi= 
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güedad precisos intra e inter-sujetos por vector. 
Réducir el número de frases por clasificar eincre 
lllentar el número de jueces particlpanteE!1 con el = 
fin de entrevistar a los calificadores r~specto a 
la interprétaci6n de las frases y los criterios -
seguidos {"incluso la definici6n de los continuos), 
para la clasificaci6n de las mismas. 

Los fundamentos que proporciona esta investigaci6n para 
futuros trabajos se centran, en gran parte, en el esfuerzo 
por idear y promover formas estandarizadas de registrar y -

medir fen6menos complejos co.110 las actitudes, con el fin de 
organizar y resumir datos que per.nitan verificar hip6tesis 
acerca de las relaciones existentes entre las relaciones o~ 
jetales y la formaci6n, m0dif icaci6n y persistencia de acti, 
tudas. 

No obstante que se han desplegado importantes esfuerzos 
por incrementar el grado de objetividad y de imparcialidad 
en las mediciones que aqu! se abordan, ha sido inevitable -
que los juicios de valor afecten las conclusiones parciales 
y globales que han sido anotadas. Sólo mediante futuras in­
vestigaciones podrán confirmarse, ampliarse o rebatirse los 
resultados observados. 

Despu~s de todo, la ciencia es un encadenamiento inter.ni 
nabla de hipétesis tentativas, resultado del esfuerzo con-!;i 
nuo de hombres interesados en acercarse a la verdad y enten 
dar a sus cong~neres. 
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ANEXO! 

CUESTIONARIO SOBRE LA ESTRUCTURA DE LA 

FAMILIA' MEXICANA1 

ALUMNO (A) 

1. NOMBRE COMPLETO. ____________________ _ 

·2. ESCUELA. ________________ z• GRUPO ___ .:...---

3~ EDAD: ____ años, meses. 3'SEXO: Hombre_ Mujer_ 

4. FECHA: DE NACIMIENTO: 
dÍa mes; año 

5 .• DOMICILIO,: 
calle No. Colonia Pl.\lblación 

6. LUGAR DONDE NACISTE 
PUeblo e Ciudad Estade 

7. LUGAR DONDE NACIO TU PAPA'--~-.-.~-....... .......,,........-----. ........ ..,,....,--
Püe blo o Ciudad . Estado 

8. LUGAR DONDE NACIO TU MAMA_,..,,,..,""""'..,,,.......,,-...,,.,,.,..,,.,,,..,,...-----.~~...,,....-
Püe blo o Ciudad Estado 

9. ¿EN QUE PRili'!ARIA ESTUDIASTE'? ______________ __ 
Nombre 

Domicilio: Calle Nó. Colonia PQblación 
10. ¿HAS ESTADO EN OTRA ESCUELA. SECUNDARIA ANTES'? SI~ NO~ 

11. ¿HAS REPETIDO ALGUN AÑO? SI~ NO~ ¿CUAL?~~~~--~~-

12. ¿HASTA QUE NIVEL·DESEAS ESTUDIAR?: (marca con una X) 

SECUNDARIA'- CARRERA CORTA_ BACHILLERATO_ NORMAL_ 

UNIVERSIDAD O POLITECNICO OTRO~~~~-~~~~~ 

13. ¿CUAL ES LA MATERIA QUE MAS TE GUSTA? _________ _ 

14. ¿QUE ESTUDIOS U OFICIO DESEARIAS SEGUIR? ________ _ 

15. CONSIDERANDO TODOS LOS FACTORES (TU HABILIDAD, OPORTUNIDADE$ 

E.CONOMICAS Y VOCACIONALES¡ LA POSIBILIDAD DE EMPLEO, ETC.) .,;.~ 

EL TRABAJO ·QUE PROBABLEMENTE DESEMPEÑARAS MAS TARDE SERA_. _ 

16 • A TU MAMA LE GUSTARIA QUE TE DEDICARAS: A 
--~~~~~~~~-

1 7. A TU PAPA LE GUSTARIA QUE TE DEDICARAS· A 
~~~~~~~~~-

18. SI TUVIERAS UN HIJO TE GUSTARIA QUE SE DEDICARA A 
~~---

l.9o SI TUVIERAS UNA HIJA TE GUSTARIA QUE SE DEDICARA. A -----
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20 .MARCA GON UNA ~ o R3SPO:''T<; ~N lOS SSPACIOS. SE'IUN CONVENGA 1 r.o QUE 
SEA CIERTO PA~A TI: 

a) VIVO CON ns DOS PAPAS_---

b) VIVO sour-mTE CON iH ]'[.AJ,'.A i)3SD-S Qu-:;; YO T3NIA __ AÜOS 

e) VIVO SC'I Af,::S!iTE CON l\II P.<lPA !:lBSDE QUE YO T".:NIA ___ AÍÍOS 

d) MIS P"PAS ESTAN ')I'fO-:ic1;,.-JOS __ DES::JE ~u;;; YO TSNI:. ___ A;os 

Q) ras p"~~,,_s ESV.N SEP.i.'.l.-1. JOS __ Dzs:m (UE YO T:::?<IA ___ ll.;:os 

f) r..:r !;'._.'...){,¡¡. l.'URIO CUAJITJO YO r::1:1A ___ úios 

g) 1·,r P.1;.i:';;. ¡,;u-aro_-__ cu,~roo YO T'\l-;JA A.:os 

21.SI FO ;¡ry¡~:; Ct:i'I TU 1:;,¡,'A, IN:JICA r_;ur;-:1;(2s) HA(N) JESE!(;P3i1ADO EL PA-

---------~---' :'.JESDB c::uE T 8l'fLtS ___ AÍ::OS. 

22.sr ¡:o vri:c,s CCN TU P-'i?A, I11JICA \ UIEN(:Ss) HA(!;) )!;33¡,;p¡;;~¡ADO EL PA-

--------------' DES:JE QUE To;;Nlh.S ___ A:ios. 

a) TUS ~P<;R;.·;;.nos j,1AYO~BS __ _ 

- e) TUS '-!Z'(J,,;.;ms ~~;:;EOR<:S ___ _ d) Tl'S HTil·'.ANAS MENORES __ 

NIIY"i-UNA 

b)VnS A IA IlL~SI~: 

2 VEC lS ?CR S<;E;.NA __ _ 

1 VEZ POR s:i':"cNA __ _ 

l v--~z c,;,DA 15 'HAS __ _ 

1 .VC.Z AL !:~~'.l __ 

NUI:C.<.. 

24,¿,~'UZ " Iii. ''3CTJC1A '[•lJ P ..... PA ? __ ¿F'.ASTA QUE JUO? _______ _ 

25¿FU1~ A L.:i E3CUEL..; TU J.~_i;,f.~:\? ____ ¿~ASTA QIT3 A"'~0? _____ ~----

26¿:;¡: c_n::: T"L"\:,JA TU 1'1i.-PA? 
--------------~------~ 

27.;.;L "0!l,cRIO E TR.>BnJO JE TU p;,:?A .:;s Tr8 LAS A LAS ----- ----
28 ¿ZH QUE T:'.i .. B,.JA TU ¡.··¡ff A? 

-----~------~-----~-~ 
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;_rnn·o (A) 

29.EL HOR;,:.UO DE TRi.3LJO DE 'f'\' FAl"A 5S DE LAS _____ A LAS~~~~-

JO.¿TU HAS TR../~~A.JA.DO? ___ ¿,Ei[ CU3? _____ ~----~~--~~-"-'---

31.¿T-:.:L~,1.JAS ACTiJ,\IJí;E:·;T1w __ ¿EN QUE?,_.------

32.:0:L 'lCu.~10 :J3 TU '.'.::L.:1,,JC ;s D·:: Li~C _______ A ·1,"s-----..,----

35 .¿ T~.;; PA '}idl POR R'..:l,.lIZi>'t TU 'l'lV.B-".JO? SI __ JiiO __ 

PAPA 

¡: ,.,¡r,;. 

2o. HIJO 

Jer. l'fUO 

~o. HIJO 

5o. SIJO 

60. :'IJO 

7o. RIJO 

Go • ~~-1 Jo 

So. '.!IJO 

lCo, :lIJC 

llo. IIIJC 

120. i!IJO 

l]o. HIJí· 

ESCOLA::l.IDAD 

PROPOrtCICJL\ LOS s::: TClT~'10;:3 D.-.TCS: 

OClJPACIO?I BST,'., DO CIVIL 

38.;,CU;U-TOS CFiili'.'.l"OS T1·:;:¡.;:~ L;, c.,:;A :T QF~ VJVES? (CONTúfDO REC.\I>:i\R,\S, 

füL.(\;, s: Iil, COl·· ;·xn, •::ocr-.~. CUA'tTO 1)3 '3JRVI3"'Tr.;S)_._._ 

39.¿CTL'·.FT:cS P\RSC'If:0.s ;,y~c ,.s :JE Tl ::iu:r.:;m.;m~ ::!:H TU Cl'A~T0? 
~------~ 

40. ¿ T r :J·: c:s :o:r '.1."U e:,:~,.? : 

RilDIO rrv ESTTJli'A InnI:JERADOR lAVAJORA COCHE · 
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ALUMNO (A} 

41. ¿CUANTOS AÑOS TIENE TU FAMILIA DE VIVIR EN TU CASA? _____ _ 

42. LA CASA EN QUE VIVES .ES: 

DE TUS PAPAS__ RENTADA__ DE OTRO TIPO 

43. PON EL NUMERO DE LAS SIGUIENTES PERSONAS QUE VIVEN CONTIGOi 

1/i.AlllA MEDIAS HERMANAS - PRIMAS __ --
PAPA -- MEDIOS HERMANOS_ PRIMOS 

~-= 

11..ADRASTRA __ ABUELITAS AMIGOS --
PADRASTRO ABUELITOS~ CUÑADAS --
HERl/l".ANAS - T!AS - CUÑADOS_ 

HERfiU'l.NOS -- TIOS - SOBRINOS __ 

SIRVIENTES -
CONTESTA LO SIGUIENTE: 

44. PARA MI, LA PERSONA MAS IMPORTANTE EN MI VIDA ES O HA SIDO: 

MI MADRE__ MI PADRE__ MI TIA__ MI TIO __ 

rra HERtrt.A.Nf>._ MI HERMANO_ UNA AMIGA_ UN AMIGO_ 

OTRA PERSONA_ INDICA QUS PERSONA _________ _ 

45. MIS PASATIEMPOS FAVORITOS SON:~~~~~~~~~~~~~~~ 

46: LOS PROJRAMAS DE TV QUE ME GUSTAN SON: 
~~~~--~~~~~~-

__________ V E O LA TV ____ HORAS. AL DIA. 

47. L.A,S ESTACIONES DE RADIO QUE ?REFIERO SON:~~~~~~~~~~ 

~~-----..--- ESCUCHO EL RADIO ___ HORAS AL DI.o\. 

48. LOS PER!ODICOS Y REVISTAS QUE LEO SON: __ ~-~-------

49. DURANTE LAS VACACIONES LEI LOS LIBROS DE:~~~~~~~~~~-

50. EN VACACIONES FUI DE PASEO A: _____ _ 
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ANEXO ~ 

CUES'l'ION!l.RIO SOBRE LA ESTRUCTURA DE LA 

FA~ILIA MEXICANA 

l. NOMBRE CO!@LETO ________________________ _ 

2. NOMBRE DEL ALUMNO,~(A~-------------~2::_.•_GRUPO _ __;.... __ 

3. EDAD: ____ años, ___ meses. 3• SEXO: Hombre_,_ Mujer __ ._ 

4. FECHA DE NACI!iIIENTO: 4' PARENTESCO ___ -'--------
día mes afio 

5. DOMICILIO: ____ _ 
c.alle No. Colonia Poblaci6n 

6. LUGAR DONDE UD NACIO: 
Pueblo o ciudad Estado 

7. LUGAR DONDE NACIO SU PAPA: _____________ _ 

:Pueb1o o a.iudad Esttld.e 

8. LUl±AR DONDE NACIO SU ?!'..AMA: 
-- ?uebJ.o o ciudad Esta.do 

9 • ¿SABE UD LEER Y ESCRIBIR? SI__ NO __ 

10. ¿1'UE UD A LA ESCUELA.? SI_ NO_ ¿HASTA QUE GRAD0? __ '-------

11. ¿,QUE ESTUDIOS TIEUE UD? _____ _ 

•12. ¿HASTA QUE NIVEL LE HU3IERA GUS~ADO ESTUDIAR?t (marque con una X) 

SECUNDARIA_ CARRERA CORTA_ BACHILLERATO_ NORMAL_ 

UNIVERSID.t@ O POLITECNICO_ OTRO _________ _ 

13. ¿CUAL ES SU OCUPACION? ___________ ¿.LE AGRADA? SI_ NO_._ 

14. DE HABER TENIDO OPORTUNIDAD, ¿QUE LE HUBIERA GUSTADO ESTUDIAR?~~. 

15. DE HABER TENIDO OPORTUNIDAD, ¿QUE TRABAJO U OFICIO LE HUBIERA.AGRA-

DADO DESBr:PEÑAR? ______ _ 

16. A. UD LE GUSTA..'UA QUE EL(LA) ALUMNO(A) SE DEDICARA A·-":-----~-

17 •· A. SU MAMA LE HUBIERA GUSTADO QUE UD SE DEDICARA A.: _______ _ 

J.8. A SU P:..PA LE HUBIERA GUSTADO QUE UD SE DEDICARA .A..:: _______ _ 

19. SU ESTADO CIVIL ES: 

20. ANOTE LA FECHA. DE UNION CON SU PAREJA: 

21. ¿A QUE EDAD TUVO UD SU_ ler. HIJO? 
---~~~~~~~~~~~~~~-

22. ¿GUAN~'OS Aí.os TENIA UD CUANDO TUVO AL(A) Atur.rno(A)? _________ _ 

23.sr EL(!íl!.) ALUMNO(A) NO ES su HIJO(A), ¿CUANTOS AÑOS TENIA 'GJ) CUkNJC 

. llE HIZO CARGO DE EL(ELLA)g__;p4.EL(LA) ALillf.NO(A) TENIA __ AÑOS. 
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(UE SEA CI"'.RTO PAR.» U"J: 

a) VIVIO 

b) VIVIO 

e) VIVIO 

CON sus 2 

s01.:\r\· Lr~e ~ 

SOLAr~::~nTg 

PAPAS H.'1.STl1 -
con su r.rAVA -
CON su PAP.; -

LA iWAD 'DE ~\1--:os 

i)'S LOS Af'.os ' LOS ü --
JE LOS ;i. os ,!i 10:3 --

d) sus PA:-';l.S !);\ Dl1!0:1CIAROi·l_ CU.'1I'lDO U) T _o:mA __ ;..;:os 

•) sus PA?AS 3 17 ~»::PARARON __ Cll\' no UD T"2"IA __ A;.;os 

f) su VilL"- ];lJRIO_ CUAFDO UD TSi''JA __ A1:os 

g) SU Pfi::CA LGIUO_ CU,d\JO UD TEf!IA __ Ai~C'S 

,L.OS --
.·L es 

26. SI ¡¡o VI'IIO cm: su ·- ,,r:A' Ii'!JIQUE <J'E~J( :;;s) JBS'~litPEi-.\ROl. ~.;1 J?AP:~L :JS 

'?ilADIU PARA UD __________________ ,iESDE ('UT~ UD TE-

NI;.. __ A,;os. 

21. ::>l :ic nvro cm Sl'. ?.-..?A, IJUI<JJ2 Ql1El'i(ES) DESE!.'.PE;:-:-A::iON SL PAPEL DS 

PAD1E p,,u .. -. UD ,_ DSSDE (UFJ U:;) T2-

a) s:1:·; CT:~t<:r:11;:c•s r-;,ycns __ b.) sus H:::~;_L,i'AS L. yc:r.-;;s 

e) ,1u:¡ :':m; ,.¡¡0·3 ;:};;~1o:i. ~s __ d) srs 7E:t}'.-Tk3 ;·:;;;.;r'1n:> __ 

29. !i'A'.ir.u:s COl'i l.TfA _i: 

a) ¿,:lS •:x~~ :n1rnori r~~' r.r:J? 

b) l'J V.o.. ;._ LA Fl1C:SIA: DhJ.IC' __ 

30 .. ¿.it:i; " I ;, .nc:J.~Iu 

31. ¿Jt::; A E :~SGü~I!'.i. 

1 V.~'6 Ci\Ji, 15 DIAS __ 

1 V:?.Z . .:..1 i-:Es __ 

NUrCA 

~>U P.rl.PA? _¿HAS~fA QU:S A;:·o? 

30 ;.-~·J:A? ;, :r..~sT~~ {~·e ~ A.O? -

34.~EN QUE HA TRABAJADO U TRABAJA SU l'ARSJA? 
35.¿EL HORARIO DE TRABAJO DE SU PAREJA ES v~E~L~A~S~~~_::A LAS 

- 2U -
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36.¿Uá HA TRABAJADO ALGUNA VEZ?~¿~N QUE?--------~~--
37. ¿UD TRúlhJA. ACTu_-,u-~--:;_•;:? __ -?,EN QUE?. ______________ _ 

3t!. EL ·~OR.cRIO T-': su T:o::,f.LJO -~:=; JE v,s ___ h H.S 

39
0 

-;~; JU T~_,3AJO, ¿0C,:P:Si03 FD "C ~.DUH F,'..SILI.-.R? 3I__ HO __ 

40. ¿DE <;UIEN JS?:-'.:i':JE U:::J sn su T':Ll· JO? _________ ~------

42. ¿AYlf),l UD ;. su PARJJ,j_ r.: HIJOS cnn <:L DIN".:RO ve; 'EWt? sr __ FO_ 

43
0 

¿i,YU:J,, lEl '0COi'.O~ IC:~i. l:I-!'.l.';..; _:,_ rl.LJGKi> O'J::'U, ?6"'tSCi1A? SI__ l·:O U~ 

.·.uI-~1·~'! ______________ __,.----------------

EDáD OCU?ACION ESTADO CIVIL 

a) su PAPA 

b) su Lf,J;"A 

e) H3RKA;:Q 
MAYOR 

d) 2o ITT~i.~.:-i. :! ~ 

e) 3er HERNANO --
f) 4o :--r~1r .'.-~No 

g) 5o F:~::ir: ~~!'\o 

h) 60 :r~~; _.:ii~C 

i) 7o H O:Rl~;,~:o 

J) Oo H ~a1.-_··~YO 

k) So ~E-:i!, ,,;;o 

1) lüo :-L:!. .. ,.,.,o_ 

m) llo ;{ ~Rl..üLC --
n) 120 .r:..,;;:,¡.:.,;·:o --
e) 130 5-ii~J.KJil'i°O 

PROPORCIONE LOS SIGUIENTES DATOS: 

45.;, CUA.ilTOS CU,.RT·OS TIZNE LA c;,sA EH l;;.'GE UD VIVE? ( co:-;T;,J!DO REC,,FAll~S. 

Bil.~Os, SALA, co;;.';!;.!)OR, COCH:.i,,, CUARTO D:;; SIRVIEiJT3S) 

46.ADEl~AS DE UD, EN SU CUARTO DUERJ\'.EN 
~~~-------~-~~~~~~~ 

4 7 ,.¿TIEEZ UD El'; ::W c,,sA?: C_ .. YAS O SOF1l CAI:A ___ ¿CUATí'IJ:1J.._S? _ __._ 

RADIO TV _ ES1'UFA R3RIG3RADOR LAVADORA_ COCH~;; 
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PADRES· 

48. ¿CUANTOS AÑOS TIENE UD DE VIVIR EN SU ACTUAL CASA? ______ _ 

49. LA CASA EN QUE UD VIVE ES: 

PROPIA __ RENTADA __ _ DE OTRO TIPO~~~~~~ 

50. PONGA EL NUMERO DE LAS SIGUIENTES PERSONAS QUE VIVEN CON UD: 

SU PAREJA__ HERMANAS__ _ PRIMOS __ 

HIJAS___ HERMANOS__ AMIGOS __ 

HIJOS __ 

MA?i!.A __ 

PAPA __ _ 

MADRASTRA_ 

PADRASTRO_~ 

SUEGRA __ 

SUEGRO_ 

CONTESTE LO SIGUIENTE: 

MEDIAS HERMANAS __ 

MEDIOS HERMANOS __ 

ABUELITAS_ 

ABUELITOS:_. _ 

TIAS __ 

TIOS __ 

PRIMAS __ 

CUÑADAS __ 

CUÑADOS __ 

SOBRINOS __ 

NIETOS __ _ 

NUERAS __ 

YERNOS __ 

SIRVIENTES_· _ 

51. PARA MI, LA PERSONA MAS IMPORTANTE EN MI VIDA ES O HA SIDO: 

MI PAREJA_ MI MADRE_ lriI PADRE_ MI TIA__ MI TIO_ 

MI HERMANA__ MI HER!'f.ANO__ UNA AMIGA___ UN A!rUGO_ 

OTRA PERSONA_._ INDIQUE QUE PERSONA_~-----,-------

52. IHS PASATIEMPOS FAVORITOS SON:------------.~--~~ 

53. LOS PROGRAMAS DE TV QUE l\!E GUSTAN SON: _ __,......--·----~-~-------

--------- VEO LA TV HORAS AL DIA. 

54. LAS ESTACIONES DE RADIO QUE PREFIERO SON:~~~~~-~~~~~ 

~~~~~~~~~~ESCUCHO EL RADIO~----~HORAS AL DIA. 

55. LOS PERIODICOS Y REVISTAS QUE L'EO SON: ___________ _ 

56. LOS LIBROS QUE ME GUSTA LEER TRATAN SOBRE: 

57. EN VACACIONES FUI DE PASEO A=---,..-------------
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AREA 
01 

AREA 
02 

1/!0DIFICACIONES AL TEST DE "FIS" PARA SER APLICADO A LOS GRUPOS ...1,.,;~ 
ADOLESCENTES HOMBRES, ADOLESCENTES MUJERES Y MADRES DE ADOLESCENTES 

HOI•lBRES J.!UJERES r.7ADRES 

(Madre) 
14. Mi madre 14. Mi madre 14. lvTi madre 
29. Mi madre y yo 29. Mi madre y yo 29. Mi madre y yo 
44. Yo creo que la mayoría - 44. Yo creo que la mayoría - 44. Yo creo que la mayoría de 

de las mamás de las mamás las mamás 
59. Quiero a ~i madre, pero 59. Quiero a mi madre, pero 59. Quiero (quise) a mi madre, 

pero 
+Se agrega "auise" para los ca--

sos en que la madre haya muerto. 

(Padre) 
01. Creo que·mi padre pocas 01. Creo que mi padre pocas 01, Creo que mi padre pocas -

veces veces veces 
16, Si mi padre solar:1ente 16. Si mi padre solamente 16. Si mi padre solamente 
31. Yo quisiera que mi padre 31, Yo quisiera que mi padre 31. Yo quisiera que mi padre 
46 •. Creo que mi padre es (.:flli!. 46 • Creo que mi padre es (~) 46. Creo que mi padre es (f!!.~) 

. +Se agrega "~" para los casos en que el padre haya muerto o viva 'separado del examinado. 

AREA 
03 

1\) ...... 
.¡:. 

1 
(Familia) 
12, En comparación con la ID! 12. En comparación con.la m~ 

yoría, mi familia yoría, mi familia 
27. Mi familia me~ como 27, Mi familia me ~como 

+Se anota el verbo en tiempo presente y no en pasado 

42. La mayoría de las fami- 42. La mayoría de las fami-
lias que conozco 1 lias que conozco 

57. Cuando yo era más nequeño, 57, Cuando yo era más peque~, 
mi familia mi familia 

+Se cambia la palabra "nifio(a)" y _se anota "más pequeño!a)", 
para adecuar la frase a la edad de estos examinados •. · 

. 1 

ANEXO C 

12. En comparación con la roa-
yoría, mi familia 

27. Mi familia me trató como 
+Se conserva el ·verbo en pasado 

42. La mayoría de las fami--
lias que conozco: 

57. Cuando yo era niña, mi f! 
milia 

+No se modifica la frase. 

~ ? 
~ 

~ 



AREA 
04 

AREA 
05 

AREA 
06 

"' 1-' 
VI 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~--i~~~~~~---~~~~~~~~~~~ 

~~s HOMBRES 

(Sexo Opuesto) 
10. Para mi, la mujer perfecta 
2 5. Cr1~0 q_ue la mayoría de las 

muchachas 
40. Yo creo que la mayoría de 

las· mujeres 
55. Lo que menos me gusta de -

las mujeres 

(Relaciones HeteroseA-uales) 
11. Cuando veo a un hombre y -

una mujer juntos 
26. Para mi la vida de matrim2 

nio es 
41. Si fuera ·mayor y tuviera -

relaciones sexuales 

rWJERES 

10. Pa.ra. mi , el hombre perfect 
25. Creo que la mayoría de ~ 

much;;;.chos 
40. Yo creo que la mayoría de 

los hombres 
55. Lo que ~enos me gusta de -

los hombres 

11. Cuando veo a un hombre y 
una mujer juntos 

26. Para mi la vida de matrim2 
nio es 

41. Si fuera mayor y tuviera -
relaciones sexuales 

+Se agrega "fuera mayor y", con el f;i.n de adecuar la frase a las 
características de 1os adolescentes'examinados 

10. Pura mi, el hombre perfec_:!;E_. 
25. Creo que la mayoría de 12.§ 

muchachos 
40. Yo creo que la mayoría de 

los hombres 
55, Lo que menos me gusta de 

los hombres 

11. Cuando veo a un hombre y 
una mujer juntos 

26. Para mi la vida de matriim~ 
nio es 

41. Cuando tengo (tuve) rela­
ciones sexuales 

+En lugar de anotar la frase -
en tiempo subjuntivo, se hace 
en presente pa.J:l.a adecuarla a 
las examinadas y se agrega el 
nasado T1ara lon cnsos. ·en que 
ya no se tengan relaciones. 

· 5 6. !Víi vida. sexual 56. Mi vida sexual _Jlti. __ yj,Q.ª~-SflXllJ:>l~ · · 

(Amigos y Conocidos) (Amigas y Conocidas) 
08. Creo que· un ve-rdaclero ami_go 08. Creo que ~ verdade!:!:; -

ami~ 
23. Los alumnos de la. escuela ·- 23, L;:1s alumnas de la escuel.!! 

(Amistades y Conocidos) 
08. Creo que ~ verdade!:§: -

ami~ 
23. La mayoría .de la gente -

~ j ~ -- ¡ . 9,Ue conozco e·s 
+Se cambia el contenido de la.frase "Me cae mal la gente que" y se adecua a los grupos de ado­
lescen1~es y madres de adolescentes, clebido a. que induce a los examinados a. dar respuestas que 
impliquen rechazo, lo que dificulta encontrar un continuo para calificarla. 
J8. Los m:'"cha.chos que viven - 1 38. Las m~chach.:.:'. que viven -138. Pienso que mis amistades 

por mi casa por mi casa 
"!<Se reemplaza la frase "La gente que me ·cae mejor", y se adecua las c;:i.racterísticas de los -

examinados, ya que induce a dar respuestas que impliquen aceptaci6n. 
______ ...... _________ ~ - - 1 



AREA 
06 

AREA 
07 

AREA 
08 

1\) 
1-' 
O\ 

HOJ\':RRES 

(Continuación) ••• 
53. Cuando yo no estoy presen­

te, mis amigos 

''1UJERES 

53, Cuando yo no estoy ~resen­
te, mis amig~ 

MADRES 

53. Cuando yo no estoy presen­
te, mis amistades 

Se cambia la· palabra "amigos" 
por la de amistades. 

--·-~-~~--1~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-t~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-t 

(Superiores) 
06. Mis superiores 
21. En la escuela, mis maes­

tros 

36. Cuando me dan Órdenes, yo 

06. reis superiores 
21, En la escuela, mis maes­

tros 

36. Cuando me dan órdenes, yo 
+ Se reemplaza la frase "Las pers'onas a quienes considero mis -

superiores" ¡quc~·corresponde ~1 número 51 en la versión origi­
nal, con objeto de evitar que se obtengan respuestas simila-­
res a. las de la frase número 06.+Se anota en el número 36 pa­
ra separarla de la frase número 48 del área 8. 
51. Cuando veo venir al direc- l51. Cuando veo venir al direc-

tor --- ter ---
+Se cambia la palabra "jefe" po la de"director" para adecuar 
la frase a las condiciones en que se desenvuelven los adoles­
centes. +Se pasa esta frase del número 36 al número 51. 

(Subordinados) 
·04, Si yo fuera el jefe de ,<¡ru- 04. Si yo fuera la jefa de gru 

12.!?. 12.!?. - -

06. Mis superiores 
21. La mayoría de los maes-­

tros 
+Se moaifica la frase, ya que a} 

gunas madres no asistieron a -
la escuelá 

36. Cuando me dan Órdenes, yo 
+Se reemplaza la frase "Cuando 
reo venir al jefe". 

51. Las personas a quienes cogl 
sidero mis superiores 

+No se modifica la frase. 

04, Si yo fuera jefa 

+Se cambia la fnase "Si estuviera· al mando, yo", con el fin de aCl.ecuarla a l,as características 
de los sujetos de cada grupo examinado, 
19. Si tuviera que mandar a - ¡ 19. Si tuviera que 
~ otros 

+Se reemplaza la frase "Si trabajara. gente para mi", 

1 

mandar· a - 1 19. Si tuviera 
otros 

para evitarj confusi6n en su 

Cjue mandar a -

interpretación. 



' 

AREA 
08 

AREA 
09 

1\) 
1-' 
-:i 

HOI1rnRES MUJERES MAD . ..,,._.~ 

(Continuación) ••• 
34. Si ¡o estuviera encargado ·.34. Si yo estuviera encargada 34. Si yo estuviera encarga~a 

de un grupo de un grupo de un grupo 
+Se reemplaza la frase. "La gente, que trabaja para mi'~ con el fin de adecuarla a las caracterí~ 
ticas de los examinados. 
48. Al darle Órdenes a los d~ 48. Al darle Órdenes a los d~ 48. Al darle Órdenes a los a~ 

más más más 

(Compañeros de Escuela) (Compañeras de Escuela) .(Vecinas y crompañeras de Tra-
bajo) 

13. Mis com12añeros de la es-- 13. Mis cqm~~ñeras de la es-- 13. Mis vecinas l yo 
cuela y yo cuela y yo_. 

+Se reemplaza .la frase "En el trabajo me llevo mejor con", ya qu.e propicia respuestas positivas 
o neutrales y, además, no se adapta al contexto social del grupo de investigación. 
28. Mis 'compañeros del salón 128. Mis compañer~ del salón 28. Mis vecinas son 

son son . 
+Se cambian las palabras "de trabajo", para adecuarla al conte_! +Se modifica la frase "Mis co_!!! 
to escolar en que se desenvuelven los adolescentes. pañeros de trabajo son", para 

adecuarla a las· característi-
cas de las madres. 

43. Me gusta estudiar con ccm- 43. Me gusta estud.iar con com- 43. Me gustaría trabajar con -
pañeros ~.! , pañeras que gente que 

+Se modifica la frase "Me gusta trabajar con" para adecuarla al +Se anota el verbo en pospreté-
contexto escolar. rito y se agz:ega "gente qué" 
58. Mis compañeros de la escuei 58. Mis compe.ñer~ de la escue- 58. La ~ente que traba~a con-

!!, generalmente !!:, generalmente mi~o ~eneralimente 

+Se cambian las palabras "de trabajo" por las de "la escuela", +Se reemplaza la frase "Mis -·con':objeto de adecuar la frase al contexto escolar. compafieros de trabajo general 
mente" para adecuarla. a la~ : 
ca~acterísticas de las madres. 



HO!\''.BRES n::uJgnEs MADRES 

A.REA (Temores) 
10 01. Sé que es tonto, pero te!} 07. sé que es tonto, pero te~ 01. sé que es tonto, pero te!} 

go miedo de go miedo de go miedo de 
22. La mayoría de mis amigos 22. La mayoría de mis amigas - 22. Muchas de mis amistades -

no saben que tengo miedo - no saben qu~ tengo miedo - no saben· que tengo miedo 
de de de 

+.Se cambia la palabra "mayoría" 
por la de muchas para evitar 
repetición de la primera en -
esta versión. Además, se cam-
bia "amigos" por amistades P!. . 
ra adecuar la frase a las ca-

·racterísticas de las madres • 
37. Quisiera perderle el miedo 37. Quisiera perderle el miedo . 37. Quisiera perderle el mie-

a· a do a 
52. Algunas veces el miedo me ·52. Algunas veces el miedo me - 52. Algunas veces el miedo me 

obliga a obliga a obliga a 

AREA (Culpa) 
11 15. Haría cualquier cosa por ·15. Haría cualquier cosa por 15. Haría cualquier cosa por 

olvidar la vez que olvid~cr la vez que olvidar la vez que 
30. Mi error más grande ha sido 30. Mi error más grande ha sido 30.Mi error más grE!-nde ha sido 

+Se anota el verbo en tiempo antepresente y no en pasado, por considerarse más adecuado. 
45. Cuando era más chico me - 45. Cuando era más chi~ me - 45. Cuando era ~ me sentía 

sentía. culpable de sentía culpable de culpable de 
+Se cambia "más chica" por niña 

·60. La peor cosa que he hecho 60. La peor cosa que he hecho 60. La peor. cosa que he hecho 
en mi vida~ en mi vida ~ en mi vida ~ 

+ se anota el verbo en antepresente en lugar de hacerlo en pasado y se cambia "fue" por ~· 

AREA (Capacidades Propias) 
12 02. Cuando ten~o mala suerte 02. Cuando ten>io mala suerte 02, Cuando tengo mala suerte 

"' +S~ reemplar;i la fiase "Cuando las probabilidoi.des están en mi contra", para hacerla más compre!! 
.,. _sible para a pob ación. l 1 
'° 



H011'.BRES MUJ!IRES 

AREA · (Continuación) .••• 
12 17. Yo creo que tengo capaci­

dad para 
17. Yo creo que tengo capac~­

dad para 

AREA 
13 

32. Mi defecto mis grande es 
47. Cuando la suerte se me -

voltea· 

32. Wi defecto más grande es 
47. Cuando la suerte se me -

voltea. 

(Pasado) 
09. Cuando yo era más pequeño 1 09. Cuando yo era más pequeña 

+Se cambia la palabra "niño" por las de má.s pequeño(a), para -
adecuar la frase a la edad de los adolescentes. 
24. Antes de que tuviera 12 ~ 24. Antes "e que tuviera 12 

años años 
39. ~i yo volviera a ser peque 39. Si ~o volviera a ser Eª-

!!2. quena 
+Se reemplaza la frase "Si yo fuera niño(a) otra vez" para ad~ 
cuarla a la edad de los examinados adolescentes. 
54. El recuerdo más vivo de mi i 54. El recuerdo más vivo de mi 

niñez es niñez es 

(Futuro) 

L' íJRES 

17. Yo creo que tengo capaci­
dad para 

32. Mi defecto más grande es 
47. Cuando la suerte se me -

voltea 

09. Cuando yo era niña 

24. Antes de que tuviera 12 
años 

39. Si yo fuera ni~ otra vez 

54. El re·cuerdo más vivo de mi 
niñez es 

AREA 
14 05. El futuro me parece 05. El futuro me parece 1 05. El futuro me parece 

;.Se suprime "para mi" al' inicio de la frase, por considerarse redundante. 
20. Más adelante yo ·quiero . 20. más adelante yo quiero 
35. Algún día yo 35. Algún día yo 
50. Cuando sea mayor de edad 50. Cuando sea mayor de edad 

+Se reemplaza ",111ás grande" por mayor de edad para adecuar la .,. 
frase a la edad de los adolescentes. 

20. 
35. 
50. 

Jl'lás adelante yo qu.iero 
Algún día yo, 
Cuando. sea más grande 

'·--1----------,.--.--------i 
ARF..A 
15 

1\:1 
~ .. 
•.¡:¡ 

(Metas) 
OJ. Siempre he deseado 03. Siempre he deseado OJ. Siempre he dese~do 

-L. 



1 

11) 
11) 
o 

AREA 
:t5 

HOMBRES' 

(Continuación) ••• 
18. Yo podría ser comp1eta -

mente feliz si 
33. l\!i ambición secreta. es 
49. Lo que más deseo en la -

vida 

MUJERES MADRES: 1 
j 
í 

18. Yo podría ser completa- 18. Yo podría ser comple-
mente feliz si tamente feliz si ' 

33. Mi ambiC~6n secreta ea 33. Mi ambición secreta es 
49. Lo que más deseo en la - 49. Lo que más deseo en 1a 

vida Vida 



SE X O 

ANEXO J! 

DATOS GENERALES; DE LOS 

ADOLESCENTES: DE LA MUESTRA 

Frecuencias (f) y porcentajes (%) totales de alumnos por 

S' e X O 

Hombres 'Mujeres 
sujetos de: 

f 5' f 5' 
iPoblación 131 100 94 100 
.Muestra 21 16 15 l5.9E 

EDAD 

Rango de Edad en Años y Meses det 

12-8 a 13-0 13-1 a 13-6, 13-7 a 14-0 14-1 a 14-9 
J.O ll b 9 
27.8. J0.5 16.7 25.0 -X = 13 años 6 meses 
DesviacitSn Típica = 7 meses 18 días' 

L U .G A R D E .NA C I M I E N T O 

Zona Urbana D. F. 1 2.8 ¡ 

D. F,. 33 t<n.71 

Zona Semi-rural Edo. de 
2 5.5 Mtfaico 

~ .. ,;):U 

E S' C O L A R I D A D 

Total 

jb . 

100 

La. aplicaci6n de los instrumentos se realiz6 cuando los adole~ 

éentes iniciaban el primer grado de secundaria, en el turno vespe~ 

tino de una escuela oficial. 
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Ubicación de la Primaria de Procedencia 

Poblados cercanos ' -
a la Secundaria.. 35 97.2 

~ona Central del D.F. l 2.8 

Grados Reprobados en Primaria 

2. 
lo. 20. 3o. l 2.8 
20. 3o. 4o. 2 5•5. 
3o. 3o. 5o. 2 5.5 
4o. 3 8.3: 4o. 60. l 2.8 
5o. 2 5.5 
60. l 2.8 

N = 36 

Asigna.tura Preferida 

m 
ctl <ti o <ti o 

..... al al .... ...¡ 
.-1 +" . "rt CIS ..-1 4-4 O ID 
o'<!líii~1110J.ial1Elal'Pls.t 
i¡a~oO•..tOtJ,WOl!<iO> Total Q) .-. r-1 ·r1 a +:> ...a .,.. r-1 
P,+:>bOOW"r-ilDO:>m •.-! 
lll aj¡:¡,.,.¡.,..¡ :;$..-1 Q)'f"l~td a: 
l':'l ::;:¡ 1-1 il:l l!<i Cl:X: t!I o:.;¡ l':'l ¡;.¡ 

.D 'l'. ~ 6 9 2 012 1 2 4 2 3:6 .L J. J 

"' ""' lt'\ co "" co lt'\ .-1 "' .. . . • 9 • ~ @ • • 100 

" coco lt'\ONU'\Nlrt.-ICO 
.-1 

_.J 
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INTERESES EDUCATIVOS Y OCUPACIONALES 

Total. 
Total 

Total. 

Nivel Educativo al que Aspira 

Nivel Hombres Mujeres- Totales 
. f ~ f. % f 1o 

Secundaria l 4.8 l 6.7 2 5.5 
No sabe 7 133.31 2 13.3 9 25.0 
Carrera Corta 3 14.3 6 140.0l 9 25.0 
!Bachillerato l 4.8 -- 1 2.8 
INormal 2 9.5 4 26.7 6 16.7 
Préfesiona1 7 l33.3l 2¡ 13.3 9 25.0 

N = 21 15 36 

Ocupaci6n que se desea para el A1umno 
(respuestas de los adolescentes) 

HOMBRES 

Ocupaci6n Madre Padre Alumno 
f ,. f ro f ~ -No Sabe 4 19.0 6 28.6 9 ¡42.91 

' 
~ nr. ... ern - '1 1 4.8 

Ganadero - - .L 4.0 
Mecánico 1 4.8 2 9.5 l 4.8 
Electricista 1 4.8 l 4.8 -
P.Uoto ... l 4.8 2 9.5 -
Análisis 

ClÍnicos -. l 4.8 -
Dibujo - 1 4.8 -
Carrera Cort1 3 14.3 7 [I;ll 2 9.5 
Maestro 2 9.5~1 4.8 2 9.5 
Ingeniero l 4.!j l 4.!j 1 4.él 
Arquitecto 2 9•5 - 1 4.8 
Contador Púb - l 4.8 -
Licenciado 2 9.5 2 9.5 2 9.5 
Periodista. l 4.8 l 4.8 1 4.8 
Doctor 5 23.8 2 9.5 2 9.5 
Dentista l 4.8 - -
Profesional 12 157 .11 7 'ln!lJ 7 lll.:lJ 

N"' 21 >1 21--

223 -



Total 

Total 

Total 

Ocupaci6n que se desea para el Alumno 
Continua.ci6n ••• 

(respuestas de ias.adolescenteEi) 
111UJ'ERES. 

Jf;adre Ocupaci6n 
f % 

No Sabe 

Hogar l 

Empleada 1 

Secretaria 6 40.0; 2 
Enfermera 3 20.0 1 
Música ~~-l.-1. 
Carrera Corta 9 ~t4 
Maestra 3 [20.0 1 3 

Doctora 1 
Veterinaria 1 6.7 1 
Profesional l 6.7 2 

N = 15 15 

13.3 
6.7 
6.7 

~ . 
20.0 

6.7 
6.7 

13.3 

Alumna· 
f % 
2 13.3 

4 26.1 
1 6.7 
1 6. 
6 ~ 
4 26.7 

1 6.7 
1 6. 
2 13~3 

15 

R E L I G I O N 

f 
% 

Relid6n ·f % 

Cat6lica 25 @hll 
Mormona 1 2.8 
Cree en todo 1 2.8 
Ninguna 1 19.4 
No sabe 2 5.6 

Frecuencia. con que se Asiste a la Iglesia 

Cada , Tota.;t. 
3 dias 8 dias ·15 dias mes -1) . 11 6 14 36 

!3.9 30.E 16~7. 38.9 100 
' 
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PERIODO DE RELACION TUTELAR CON AMBOS PADRES 
f '" Han vivido con ambos padres 

hasta la fecha: 31 86.l 
- ~-. -· 

Viven con la madre por sep,!! 
ración de·los padres: 5 13.9 

Edad de separación con el: 
papá-:· 

5 ó 6- años 4 11.l 
13 años l 2.8 Sujeto 08 

Tiene padrastro: l 2.8 Sujeto 31 
El padre asiste eventualmente: l 2.8 Sujeto 23 
El padre murió despu~s de la 
separación con la madre: 1 2.8 Sujeto 18 
Sin sustituto: 2 5.5 Sujetos 

08 y 34 

·· N = 36 

DATOS GENERALES DE LOS HERMANOS O SUSTITUTOS DE ESTOS, CON LOS 

QUE. HAN CONVIVIDO LOS ADOLESCENTES 

·Número de Hermanos de los 36 Adolescentes 

Por Sexo 1 De Ambos Sexos 

No. de Mujeres Hombres 1 No. de Total 
ffermanos 84 111 Hermanos l9.L_ 

f ;.~ - _r_ "' 
_f _ -~-. - - .... _,_ _ .;;; - ~ .. 

Ninguno 2 5.5 1 2.8 
de l a 3 27 75.0 25 69.4 2 6 3 9 25.0 
de 4 a 1 1 19.4 9 25.0 de 4 a 6 16 44.4 

8 l 2.8 de 7 a 9 11 30.6 
N = 36 .. 36 N = 36 - - -XM= 2.3 ~= 3.1 X = T 5.4 
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f 

% 

f 

% 

Lugar que se Ocupa entre los Hijos 

Lugar 

lo. 2o. 3o. 4o. 5o. 60. 7o. 80. 
Total 

4 11 2 8 3 2 5 l 36 

11.l 130.51 5.5 122.21 8.3 5.5 1.3.9 2.8 100 

Rol del Adolescente Entre los Hermanos 

R o l No. de Hermanos Adolescentes 
f % ' 

~ijo Mayor de 2 a 6 4 11.l 
2o. Hijo de 3 a 8 - - 2 - 25.0 
intermedio-Mayor- - - - - _5_ú._8_ - - 2 -5-;5- - -

Intermedio de 4 a 8 7 19.4 
Intermedio Menor de 5 a 9 8 22.2 
?eñúitimo Hijo- - - - - de_2_a_5_ - - - - ¡ - r1:1- - -
Hijo Menor 4 6 6 2 5.5 

Total = 36 100.0 

Diferencia Entre·las Edades del Hijo Mayor y el Menor 
en las Familias de los Adolescentes 

Diferencia en Años Total 4 6 5 6 a 10 li a 15 16 a 20 21 a 25 
3 ? 19 4 5 36 

8.3 13.9 52.8 11.l 13.9 100 

X = 14.6 años de diferencia; Edades:M!nima = O 
fí11Íxima = 30 

Escolaridad M~xima de los Hermanos, por Familia 
,arrera Bachillerato Normal Licenciatura Total Corta lo o. o. 

a 4 2 2 l 3 36 
22.2 11.l 5.5 5.5 2.8 8.3 100. 
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Edad .. 

,u·eres 
Totales 

Ocupaci6n de los Hermanos 

ócupación f % 
No tienen 9 4.6 
Hogar (casada a) 9 4.6 

Menores de 1 años que no van a 
la primaria 23 11.8 
Estudiantes menores de.25 años 119 161.01 

Cría de puercos 2 1.0 
Obrero (a) 3 1.5 
Empleado (a) 8 ~: 
Sirvienta 2 1.0 
Oficios: {electricista., carpir.-

9 CH] tero, albañil, jardinero) 
Soldado 2 1.0 
PoliCÍil.- (mujer) l o.5 
Secret~rio (hombre) 1 0.5 
S~cretaria (mujer) 3 1.5 
Enfermera 1 o.5 
Doctor l o.5 
Ingeniero 1 0.5 

Finados l 0.5 

N = 195 100.0 
Perciben ingresos 34 = 17.4% 

Estado Civil de los Hermanos 

De 25 a30 años ·,".: 
cJ De 20 a 24 

Casados· Total 1~, Casados Se ara os 
f % f "fo f T % f ·~ . 

-j 
2.6 l 0.5 63.1 5 2.6 l g·5 1 0.5 4 2.1 5 2.6 7 3.6 o 

6 
7 

3.1 5 2.6 11 5 .6 *112 6~2 1 0.5 ;·13 

N = 195 hermanos. No hay casados menores de 20 años. 

- .227 -

3.1 
3.6 
6.7 



ACTIVIDAD LABORAL DE LOS ADOLESCENTES' 

Ocupación de los Hombres que Trabajan 

! Wividad 1 f % Perciben Dependen de 
i Ingresos un Familiar 

Electricista l 4.76 sí rio 
Mecánico 1 4.76 si no 
Jardinero 1 4.76 sí no 
Cría. de 

Puercos l 4.76 no sí 
Lavar coches 1 4.76 sí no 

N = 5 23.80 

DATOS REFERENTES A LA VIVIENDA-

En general, los datos relat-ivos a este inciso, corresponden a -

los proporcionados por las madres de la muestra, y pueden coneultaE­

se en_ el Anexo ~ , con excepci6n de los referentes al n-6.inero de ... 

personas que duermen con los adolescentes, los cuales se resumen a 

continuación. 

No. de Personas que Duermen en la Habitación 

del Adolescente 

rNadi~h Ó 
f .3 -11 

% [!~-·~~-!-~~~~~-1--~-J 
X = 3.5 personas por alumno 
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PERSONA MAS· IMPORTANTE PARA EL ADOLESCENTE 

Hermano 

Mujer 

.Hombre 

f 

1 

1 % 
T 

14.8 . 

INTERESES Y PASATIEMPOS 

Pasatiempo 
Ir al campo 
Nadar 
Volibol 
Jugar 
Cantar 
Cine 
Radio 
T.V. 
Revistas 

Padre Madrel Padreshotal 1 
~r d. - - ! ' o1. 1 .. ci '"" --"' 

r .'"' ~ t~~.E_JL_J 
l.. 91b 1 1 40 ll5¡l00 ¡ 
~¡=~-~-~~ 31 14.~ io:K1.61¡ 1' 33.3 _.211_100 

Mu,"eres Hombres 
±' 'jo Pásatiempo ! f 1 % 

1 6.7 ' Pasear. 2 .1 9.5 
2 13.3 Fútbol 9'~ 
1 6.7 Front6n 1 4.8 
3 20.0 ID.cicle ta 1 4·.8 
1 6.7 Jardinería 1 4.8 
3 20.0 Amigos 1 4.8 
1 6.7 Leer 1 4.8 
2 13.3 T.V. 4 19.0 
1 6.7 Periódico 1 4.8 

N = 15:. N = 21 

Preferencias en Programas de: 
Televisi6n f . % j Radio f % 

... Películas 12 1~J::~.~H1 Kúsica: 

1163.91 
-caricaturas 7 19.41 -moderna en 
i..Novelas 3 8.3 .· español 23 
i.A.vénturas 4 11.1 -moderna en 1 
'-Espe.ctáculos. inglés 4 11.1 

y'Cantántes 2 5.5 -internaci2. 
•Noticieros l 2.8 nal. 4 11.1 
•Del. Oeste l 2.8 -ranchera 1 2.8 
•Pol.icíacos l 2.8 -infantil 1 2.8 
-Educativos·; 

Ninguno 3 8.3 y·cu1turales l 2.8 ' 

1 -Ninguno 4• 11.1 ' i 
N = 36 N = 36 
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b~r: .. ;_··.· ~;: Tif ~-=- f.;· .. --1~:~: Oír~!~:.= -~ f' <;; ' f 1 % ;¡. . f 1. 1, f i ~ 
~-~Ii1*·)0:5-~-r'ü:-1~-.:j-- 2T 5.5 6 1 í6:7 

l a 3 i 23 l 63.9 15 l 41.7 1 18150.0 1:5 1 41.'.7 

1
4 a 6 '·· 21 5.5 11130.5 1 15141.7 l.O 127.8 
7 a 9 1 1 5 113.9 1 11 2.8 2 1 5.5 

¡10 a 13 ~ 1 - 1 - ¡ 1 3 1 8. 3 

r
l4 __ ji_J.Jl __ l _~~-__!-1_~~-!~.~ 1 1 

1 N = ~6 1 :6 I · . 31? . 36 

LJ= l hl'r-J = 3 hrs. rx = 3 hrs. :x: = 3 hrs. 
Omin 50 min 011.".~ 8 min 45 min 
~dí::._. a_:_~:1' Í- al día al día 

'' Revistas 

Prensa 
Excelsior 
Ovaciones 
·Hero.ld.o 
iniversal 

Preferencias en: 

~Libróri:" · fj tJ!. 

~~-~ ~1,:~ -·=-~-~~-=!'---- -· _:__ 

81122 .2¡·:···.· E,sc~lares 22 il61.ll 
3 8.3~r.,ovelas 2 · 5.5 
3' 8.31:Cuentos l 2.8 
2 5.5:Ninguno 11 30.5 
2 5.5t 
2 5.5j 

Histo~ie.ta 3 8.3.i­
evistas d 

Canciones 3 ~ 
\'{ingun.? p.~-~"'¡ ____ ....._ __ ~,...dl.,.--..111' 

N =3 6- N = 36 

En Vacaciones Visit6f 
· Ñ'.i:gúñil·-~ar~~ga-r-· .......,-~--· -· ·~· ~,---2~ 

Parques del D.Fe -_3 l ~ 1 
Edo. de México 1 1 2.lJ 
Balnearios del Edo. de Mor. 3 8.3 
Otros Edos. dé la República 5 13.9 
Playas 4 11.l 

N 36 
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E D'A D 

.. 
VIVOS' . 
l?recue1Hüa 
Porcentaie 
Edades: 
Mínima. 
Máxima 
ri:edia. 
Desvia.ci6n 
T!nica: 
68% de los C.!:_ 

~ ~.ntre: ';mm 
:.L.~~ 

FINADOS 
a l.a edad de: 
30 a 35 años 
36 a 45 11 

55 a 65 11 

70 a 80 11 

96 años 
No sabe 

ANEXO E 

DATOS GENERALES DE LAS MADRES· 
DE LOS A DO LES CENT ES· 

DG tan ExamiN.~das: 
EXA'MINADA.S 

)?AREJAS PADR3S· MADR~S 

J,6 35 lC) 23 
100 % . q1. 2 ~~ 52 .8 ~~· 63.9 'fo 

28 años 34 años 49 afios 48 años 
55 años. 57 años 84 años 87 años 
40 año.a 44 años 67 a 8m 64 a 5m 
6 a 4m 6 años 9 a 9m 10 a 4m 

34 y 46a · · 38 y 50a 58 y 77a 1 54 y 75a 
~~ --· !--ll!i\-'!<.;i¡¡_i;._ - . f % . • % f % . . I . 

- I. 2.·s 17 41.2 ·13 36.l 
.N 1 2.8 l ··2 .8 _.. 
.I l 2.8 3 8.3 N ..... 
G - 4 11.1 4 11..l 
u - 5 13. 9 -N 2 5.6 
~ - -

4 11.l 6 16.7 

L U G A R D E N A C I M I E N T O 

N = 36 
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D O M I C I L I O 

El 100~ de l&s examinadas radican en poblados de la periferia -

del D. F., en una zona semi-rural cercana a la· escuela seciU1daria 

de la que se extrajo la muestra. 

R E L I G I O N 

El 100% de las examinadas reportan profesar la religión católi-

ca. 
Frecuencia con la que asisten a la Iglesia 

ht<"luas r --~ 

~ -~G 

cada 
15 días 1 mes nunca total 

8 ! 6 1 36 
22.2 1 16 .71 2.8 1 100 

E S C O L A R I D A D 

r= . 
No tiene. 

N = 36 
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o e u p A e I o N 

El 72.2% de las examinadas reportan que les agrada su ociupaoi6n, 

mientras:· que el 27 •8% indican desagrado por su actividad. 
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ESTADO CIVIL ACTUAL 

Sin pareja 1 1 

durante: 1 1 
l año .l. L 

7 a ll affos 1 1 -
1 ! 

1 
1 

l 1 

2 
1 

' 1 

1 
1 
1 

i' 
1 

1 

11 
1 
1 

1 
1 

i, 
11 

1 

Edad de Uni6n y Maternidad de las Examinada.a 

!Unión con la Na~imiento del Nacimiento del 
Edad de: ler. Pareja lar. Hijo Alumno 

1 
~ 

f 1 <f. f 1 % l f % .:.., 
í 1 

13 a 16 años 8 1 22.2 6 ¡ 16.7 2 1 5.6 
17 a 20 " 24 1 [66.7] 22 1 m::;JJ 6 1 16.7 ..... 
21 a 24 .. 4 11.l 8 1 22.2 7 19.4 1 1 
25 a 28 " - -

· 1 
- 1 - 6 16.7 1 1 

29 a 35 .. - - - 1 - 11 asfil 1 1 36 a 40 .. - - - - ~ 4 -i":t.1 ' ' ¡ 

N = 36 

- 234 -



N 

"' ~ 
~ 

PERIODO DE RELACION TUTELAR 
DE LAS EXAMINADAS (sat. CON All!BOS PADRES. 

L MOTIVO D_E SEPARACION 51 
1 1 

TrabaJar en la Pareja f 1 
Muerte o Abandono de: ~uml:Jre j 

¡ Amboa ¡sor.iare.ci<ína~: de: % 
. Madre Padre ~ 0 paitre~i')'rutor~ de sa 

ÍRELACION !S~ 1 tutor vs ·ui;or· <>s ~gr ¡ Ss. ¡! Ss. i 

!PERIODO 

DE 

Nunca l : 1 : l 221 tíos r~- l! 1 2.8 
' 1 ¡ • .-r---¡ -- j 

Despu.1:ss de 1 1 08 abuelos ¡¡ ~ ¡,. ' los años 1 ~ . 

1

. 
Del Nac. a. !09 1 padre 1 ! 1 1 11 ¡ 

1la edad de:¡13i padre 1 1 . 5 fl3.9 

¡ 6 2 

ª"ºª !j~: ~r,:ial ':~~-o.'.,u,;;an-;¡j L:~-t---l. 1 , 1 a. ,I 

l 2.8 

1 2.8 

3 8.3 

10 ª 12 .. r.1321 padre 071me.dre ¡· l. 20 !I { 33) ' I~ i 151 madre ~ -·-

______ :, : -· ~i'~~~~t¡·~~-~. "- !h(Q2J !."'-----·¡ 6 116.7 
1J 6 14 "j -·l--- - 1 ,_l4 J L_?j. 11 l 8.3 
;.J.í...Ll " 1 lllliSI:Lt 1 f26. 28 ¡<¡n í t 12 

1
1[04 10 1 1 ___ "'c..JLW 

17 ¿¡ 18 " i 1 r-, 1 ¡1 1 03,14,18 ¡~(15,17,19.20 5 '13 9 
1 . 1 ¡ 1 ! i ~ .J.13,35 22,28,33) l . 
19 ó 20 " 1 1 ¡ ¡--- ! or:ó2,3oí¡'(o7,o ,09,26, 

1 1 1 a 1 27 29,32,34 1 
a , 36 

~-2 " 1---··¡-_..¡.---·lf---¡iri:----·· 05;21:'251··-....._(,...0-6'""'),...' ___ 3_..,_8-.3..; 

Después de 1 1 161 esposo i 1 2 8 casarse ~ • 

§gT~~o~E 6 8 4 4 36 
j • 16.1 ·-T227:?1 li.1 11.1 -100% 

* En las columnas de "Ss'~ se anotan los nÚ¡¡ieros ásignados a las examinadas. 

*"'Los sujetos (Se) que se separa.ron de sus tutores o patrones, no ise contabilizan en los to 
te.les debido a que previamente ocu.rri6 la separaci6n con u.no o ambos padres. -



DATOS GENERALES DE LOS HERMANOS O SUSTITUTOS DE ESTOS, CON LOS 

QUE CONVIVIERON LAS EXAMINADAS. 

Número de Hermanºs de las 36 Encuestadas 
Por Sexo 

No. de Mujeres 
115 

! _%_ 
2 5.6 

19 52.8 

a 7 15 41.7 

N = 36 

J)¡ - 3.2 y -
1 N = 36 100% 
11\ 

~ = 6.67 ~ 

Lugar que Ocupa la Examinada Entre los Hijos. 

Rol de la Examinada Entre los Hermanos. 
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Diferencia Entre las Edades del Hijo Mayor y el Menor 
en las Familias de las Examinadas 

f 

% 

Diferencia en Afios _ 
3 a 5 6 a 10 11 a Í5 16 a 2Üj21 a 25 26 a 31 ··---

2 4 6 10 8 6 

5.6 11.1 16.7 27,8 22.2 16.7 

Media = 18.4 años de diferencia 
Mediana = 18.5 años de diferencia 

Total 
'-·--· 

36 
100 

Escolaridad 111áxima de los Hermanos, por Familia 

No Primaria Secundaria Carrera Normal Total 
1'.rienen Inc. Completa Inc. ·Completa! Corta 

'------~ ·~·~-~ 
2 9 8 l 11 3 2 36 

-

i 5.6 25.0 22.2 2.8 30.5 8.3 5.6 100 

En el 53% de las familias, ninguno de los hermanos cursó la 

secundaria; y en ningún caso cursaron el bachillerato. 

Ocupación de los Hermanos 

-r = 

~.Jerea Hombres 
Ocupación f % Ocupación f ¡r 

¡• 

~6.1 No tienen 7 -Í No 'cienen · 3 · 2.4~ 
Hogar 76 166.ll ~ Desconoce 1 0,8 l@¡i~~ ~~~~~;s-~-~-'~~5'l.~~.:.@~i-J~;i.@0~~'.:.~~~':>".~Ji",!.§"~ 
Obreras l 0.9 ··. Obreros 21 f 17 .l, 
Empleadas 3 2 .6 Empleados 22 17. 9 
Sirvientas 5 4.3 Choferes· 6 4,9 
Comerciantei l 0.9 Comerciantes 13 10.6 
Tejido 1 0.9 Campesinos 7 5.7 Secretarias 4 3.5 Oficios 29 ~ Maestras 2 1.7 Maestros 3 2.4 Estudiantes 8 7.0 Estudiantes 4 1,. 2 
Finadas 7 6.1 Finados 14 11.4 

N = 115 N = 123 
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Estado Civil de los Hermanos 

Solteros 
~~.L., ____ ~~f~~¿-~:..-~~~~~~~~~~~~~~-1 
7 a 17 años 13 5.5 
8 a 25 11 17 7.1 

26 a 30 11 8 3.4 
31 a 35 " 4 1. 7 (mujeres) ' 
36 a 52 " 8 , 3.4 ( 5 hombres, 3 mujeres) ~ 

-T;t~-=i~r_-i_:=º~~~~~~~~~~~~~~~j 
N = 238 100% 

DATOS REFERENTES A LA VIVIENDA 

r-:::s de Habitar 
1 .rrn~a Vivienda 

Tipo de 
Prooiedad 

í~YF11T' ~!I~~111 
de 10 a 12 3 8.J Prestada 3 8.3 

!de 13 a 15 10 27.8 Padres 2 5.6 
de 16 a 20 8 22.2 Sueg-roa l 2.8 
Más da 20 6 16.7 Yerno 1 2.8 

~ = 36 N = 36 
X = 15.2 años 
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Artículos del Hogar 
. con que Cnentan 
'"A~~LJ9--.-

Radio 36 100 
T.V. 31 86.1 
Estufa 35 97.2 
Refrigera 
dor - 13 36.l 

Lavadora 8 22.2· 
Coche 5 13.9 

N = 36 para cada a~ 
t:foulo. 



Totales por Vivienda 
¡--p-~-1-

líe7~---~~7u-~=t::Ec:o: 
3 a 6 -- 8 22~2-r-=-
7 a 10 19 52.8 1 

11 a 14 9 25 ,¡ 
...,.,....._.._.._,, . ~~~ 

Cuartes _ Camas 
de: rl___L_ de: f % 

l i:f, 2' 4 11.l 2 ó 3 15 41.7 
3 ó 4 13 36.l 4 6 5 18 50.0 
5 'Ó 6~ 15 41.7 6 a 8 3 8.3 
7 ú 8 4 11.l 

x = B.6 X = 4.6 X = 4~.0. 

ó Proporci n de Personas por: 
cuarto Cama 

de: Tr 1% de: f -~ 

,l.O a 2.4 28 77.8 1.2 a 1.5 5 13.9 
2.5 a 3.4 4 11.l 1.6 a 2.5 19 52.8 
3.5 a 4.4 1 2.8 2.6 a 3.5 10 27.8 
4.5 a 5.0 3 8.3 3.6 a 4.0 2 $.6 

.. 
N = 3~. N = 36 

X = 2.1 pérsonas/cuarto X = 2.2 personas/cama 

No. de Personas que Duermen en la Habit~oión 

de la Examinada 

1 2 
' 3 

4 ó 5 6 a 8 Total 

f 

% 
7 

19.4 

6 12 

16.7 33.3 

5 6 3:6 

13.9 16.7 100 

X = 3.25 personas por examinada. 

Personas con las que Habita la Examinada. 
. Per-sonas -~~ 1 Personas 

Sólo su pareja e hijos 26 172.2~-S~n pareja 

Además:- Con: 
1 hu~fana. 1 2.8 Hijos, padres 1 

1 nieto l 2.8 hermanos, so-
luegra 2 5.6 brino~ y abu_!: 
Suegro y cuñado -1 2 .. 8 ·10. 
Yernos o nueras, ni~ Hijos, padres 
tos 3 8.J y hermana.. 

N'"' 36 
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PERSONA MAS IMPORTANTE PARA LA EXAMINADA 

Persona f % 
Pareja 18 150.01 
Madre 7 19.4 
Tía (madre sustituta) l 2.8 
Padre l 2.8 
Ambos Padres 5 13.9 
Otros: 
Patrones 1 2.8 
Una amiga 1 2,8 
Hijos Cse considera-
ron s6lo cuando no se 
mencion6 a nadie más) 2 5.6 

N = 36 100.0 

INTERESES Y PASATIErdPOS 

" 
Preferencias en Programas de: 

Pasatiempos f Televisi6n f % . Radio f % 
Tejer o Cose1 16 lH:!!] Ninguno 11 30.5 Música: 
TV o Radio 8 22.2 Telenovelas 9 25.0 -ranchera 15 141.71 
Pasear 3 . 8.3 Películas 9 25.0 -moderna 8 22.2 
Periódicos, e Noticieros 2 5.5 -clásica 1 2.8 
Revistas 2 5.5 Espe9táculoi Comedias 1 2.8 
Bail.e l 2.8 y·oanta;ntes 2 5.5 Ninguno 11 30.5 
Ensefiar a loe C6micos 2 5.5 
hijos 1 2.8 Policíacos 1 2.8 

Estúdiar 1 2.8 
Quehacer l 2.8 

N"" 3:6 N = 36 Flores l 2.8 
Cine l 2.8 
Dormir l 2.8 

N == 16 · 
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oras de Ver TV Horas de O r Radio .. 

Entre¡ Fin d~ rntre ¡ 1 Fin de· 
Semana f '% Semanf f % "Semanal f % ,semána f % 

o 16 44.4 o 16 44,4~-o---J 12 33..3 o 10 ·50.0 
l 10 27.8 l 5 13.9~1 a 3 112 33.3 1. a 3 6 16.7 
2 8 22.2 2 8 '.' ' ¡ . 4 a 6 5 13.9 22.~;}4 a 6 I 5 13.9 
3 2 5.5 3 2 5.~J7 a 9 .I 5 13.9 7 a 9 4 11.1-

1 . 4 l 2 • 0 ¡u a 13 1 2. 8 lla 13 · 2 5.6 . 
5 3 8.31 11 1 2.8. 17 l 2.8 . 
9 l 2.a¡ 

- ..,.. 
90 mitlu;toi: - - 3 horas X = 53. minu X = X = 80 minu X = 7.min~ 

tos/día a], día tos/día tos/día 

Preferencias en• . 
Periódicos f <{, f! Revistas f Libro-e f -~ 1 

Ninguno 28 tthfil ~i 
-15 Ninguna 33 ~~ 91.7fi Ninguno -24 -~ 

Prensa 
Esto 
Alarma 

6 16.7 ii1· Seleccione: 2 . 5.5 ¡ 
l 2.8 1 Lágrimas y 
1 2.8 Risas 1 2.8 

• N =-36 N = 36 

En Vacaciones Visit6: 

Lu ar 
Ninguna parte 
Parques o Bosques del D:.; F. 
Estado de México 
Otros Estados · 

Biblia· 5 
Escoiares 4 
Novelas 2 
de Medicina 1 

f. 
28 

2 
2 
4 l.:1.1 

N = 36 

N =36 I· 
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ANEXO ,! 

CONTINUOS ASI(;NADOS A CADA VECTOR Y FRASE QUE INTEGRAN EL TEST DE "FIS" 

1\REji. 
VECTOR OBJg'TO (O) FRASES CONTINUO GRAL 

F 
A 01 Madre 14, 29, 44, 59 
M 

- Cercanía-Distanciruniento I 02 Padre Ol, 16 , 31, 46 
L 
I 03 Familia 12' 27. 42, 57 
A 

- Aceptaci6n-Rechazo SEXUA 04 Sexo Opuesto 10, 25, 40, 55 

- Aprobaci6n-Desaprobaci6n LIDAD 05 Relaciones 11, 26. 41, 56 
Heterosexuales 

l( 

08, 23, 38, 53 1 
E 06 Amigos y Conocidos 

- Aprecio-Menosprecio L I 
09 Compañeros y Veci- 13. 28. 58 A N nas 

C T S 
- Seguridad-Insee;uridad I E O 09 Comuañeros y Veci- 43 

O R N nHs·· · 

- Conformidad-Inconformidad N·P A 07 Superiores 06 ' 21, 36 • 51 
E E L 

- Ca:oacidad _Incapacidad SR E 08 Subordinados 04, 19, 34, 48 dH·ectiva directiva - e:, 
¡; 

- Moderado-Fuerte o 10 Temores 07, 22, 37. .-

- Control-Falta de Control 
1"l 

C D 10 Temores 52 

- Leve-Intensa E E 
p . M 11 Culpa 15, 30, 45, 60 

- Eficacia-Ineficacia T I 12 Ca.pad.c1r-i.des Propias 
o s s "situaciones adver:c.as' ' 02. - - 47 

I M 
o 12 Capacidades Propias - 17 - -

- Suficiencia-Insuficienci8 14 Futuro - 20, 35, 50 
15 Metas 03, 18, 33, 49 

,rnEXÓ F 
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CONTINUO 

- Tolerancia-Intolerancia 

- Agrado-Desagrado 

~ Optimismo-Pesimismo 

~REA 
JRAL. 

C D , 
O E M 
N I. 
e s 
E M 
p so 

.. I 
T 
o 

AREA OBJr~TO (('>) FRASES 

12 Capacidades Propias - - 32 -"defectos" 

.13 Pasado 09, 24, 39, 54 

14 ·Futuro 05 - - -
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ANEXO Q 

fil:FJN!CIQN DE LOS 15 CONTI!ilJOS EMPLEADOS PARA EJA'LUAR LAS 

PROPOSICIONES DADAS POR LOS SUJETOS AL COMPLETAR EL TEST DE FIS 

MAYOR CERCM:J A CERCANIA NEUTRAL DISTANCIAMIENTO MAYOR DISTANCIAMIENTO 
+El ? indica q~;;;, c:I~ +El S describe al O +El S indica rasgos • . escri e. a ... - Tmhca q 1 e~ O es malq 
es el meJ'or muy bue bueno fuerte res- del o que no coneti enér¡;ic9,pro~ibit:i,v ae;re?ivo, incomprensi 

. •. - • • . . - contradictorio,leJa- v9, irresponsabl.e, v:t 
no, lo máximo, etc., petable, trabajador, tu.yen ni.cualidade¡;¡ no, con muchos.prob. cioso, muy.lejano, i!'.! 
o oue cumple satisftc r.esponsable amable ni defectos· m1,1y ,pobre, delicndo, fj,l:j.z, débil, probld-

.. . "'"' • · . ' v:¡.eJo o con rasgos - m,•.tico o con ras iros -· 
toriamente su papel;- con ras~os similare::;¡ +Describe que lo ha - similares; similares; '-' 

+Ha recibido.cariño, +Indica buen trato d tratado como perso- El O lo ha tratado -+El o lo ha trat~do:-
comprensi6n, ·ayuda parte del o así coro na, un hombre, un hu con re/1:11.río~~.Y exir.;en mal, con odio,l!lstimf!, . , • • . . . qias • 1)'\8.ni 11'leta enu dureza desctudo o -
atencion o sinceri- respeto, cooperaci6 mano, un familiar, J9 7 .tricci n, resen= desprebio• 
d d d t d 1 O · d 6· · 1 d timiento o po<;a con- . ' a e par e e ; y ayu a econ mica o o que es o como ! vivencia con él; +No quiere al O tiene 

+Desea ayudar, cuid<tr doméstica mutuos; be ser; Demanda más carifio r•:mc;:or, ae;rest~n o o:;n 
1 O D · N d f' · • . • timieni;os ambivalen= 

conserva~ a .·o ¡:ern~ + .esea no contrariar o . e ine nii:guna re comprensi6n o aten- tes hacia él; 0 deman 
necer baJo su. tutela; al o, ·se muestra bu laci6n afectiva con ci6n del O; da su pr~i;¡encia, ci:-.ri= 

+Acepta al O cona.erado no obediente con é el O• Muestra desagrado - l'i9.ate11ción o comDren 
· · · ' ' · ' r 1 r a i6 sion por carecer ae = indica amor,gratitud +Expresa tristeza no Tlfani,fiesta que tuvo Pºr· ia P ep rae ni,i ello consitlertlblerll<...+"" 

6 - . o ic o o rasgos s m """'> 
oaami~i n hacia él; la pérdida del O y un sustituto del O - lares del o; -+Desea q'el o vivier11, 
+Perdi6 al o, pero - deseos de haberlo por el que expresa - Perdió al o y expre- fue;:a. mej9r o su;iere 
existieron loa elem servado más tiempo- cariño · sa q'si viviera ªi~ deficiencias graves; _ . • • ria meJor mas fe iz I d' 
tos descri·tos o diferente su vida n ica carenc:i.a oal:(i:rr-• • dono del O e insatis-

factoria rel. con él. 

• s, .. Sujeto 
,¡ O • Objeto 

Nota: en el Anexo F puede consul t.arse a qué .vector o frase correoponde cada continuo ·Y ante qµ~ Obje­
to (O) se manifiesta la actitud del Sujeto (S). 
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lirA':i: LJI( 
ACEPTACION: J\:CEPTACION ., NEUTRAL RECHAZO 

MAYOR 
RECHAZO 

k-El S describe ar b-60- ·El-c-S--descri-be a O-- ·+Describe al O como· +ElS-il.escribeal-Cfn Desc:hbe al O como rrí_! 
mo muy bueno, cariñosq corno bueno, sirnpáti- diferente, serio,iE como indisciplinado, lo,i:i:responsable, i~ 
comprensivo, perfecto; co, guapo, alegre,-- di:e'erente·, tratable, irrespetuoso, incum comprensivo,in±:iel, 

!+Indica que nó existe.- amistoso, capaz, re~ o con rasgos que no plido, vanidoso,chi_ vicioso, falso,cobaEI 
desagrado por ningún - pensable o con ras- constituyen ni cua- rnoso, enérgico o co de, celoso o con ra~ 
rasgo o i¡i.cci6n del O; gos similares; lidades ni defectos rasgos similares; gos similares; 

!+Manifiesta atraccí61;1, Expresa desagrado po +No manifiesta ni -- +Expresa des(1grado +Manifiesta desagrado 
cercanía y aprecio ha rasgos del O que no aceptaci6n ni racha rasgos que puedenSEr por rnsgos muy nega-
cia el O; son de trascendencia ~o hacia el O. - tolerados sin dañar tivos del O que pue-
Demanda del O accione en la relación S-0; sienificativamente den deteriorar o de§ 
o rasgos relevantes p Define como idealdel la relaci6n S-0; truir la rel, S~O; 
ra establecer una ade·_ O una. persona ajena +Indica cierto males +Expresa rechazo o~ 
cuada relación con él. a la familia o indi- tar hacia el O; timientos ambivalen-

ca que es el esposo; +Define como ideal al tes hacia el O; 
!+Demanda del O rasgos padre, madre o un fa+De:f'ine ·como ideal w: 

positivos para rela- miliar consnnguíneoi modelo riguroso(Dio~; 
cionarse con él. +Demanda del O mucha indica· que este idEa! 

atenci6n y cuidado. no exista, no lo ha 
sncontrndQ o esper~ 
't'>::t~rtl""'tC"! n+n,.i-i l"'neo A'I ....,, 

!MYOR . MAYOR 
APROBACION APROBACION NEUTRAL DESAPROBACION ···- _:Q_l)!_S_.9,R_U_Q_l)AQl.Q.11_ 

+~l S manifiesta sa- ·. +El s expresa el de- No se manifiesta ni -Se acepta al O en - ' W:i S msn:ifiesta re Ch!'!; 
tisfacción por poseer seo de poseer al 6; aprobaci6n ni desa- forma oondioional o zo por poseer oD..e­
al O o por llegar a +Indica aspectos po- probaci6n ante el O se indican responsa- gar a poseer al O; 
poseerlo; sitivos del mismo• o hacia quienes lo - bilidades que se ad- +Indica q'el O es m!'!: 

+Indica que el O es - +No manifiesta con~ poeeen, quioron ~or poseerlo; lo, o señala aspec-
algo bueno y expresa flicto hacia el o. El s indica aspectos tos muy negativos; 
fuertes sentimientos negativos del o; +Expresa vergüenza, 
de agrado hacia él; -Manifiesta indiferen mucha tristeza, des!'!, 

+Ma.nifiest11 consentí- cia, cierto desagra: grado o sentimientos 
miento o aceptaci6n do 0 difiqul tades _ ambivalentes hac:i.s. dO; 
hacia quienes poseen frente al o, 0 bien, ~No completa la fras~ 
al O. expresa envidia ha-- su contenido no se -

cia quienes lo poa\len relaciona con el T 

o indica. haberlo - área sexual o indi­
perdido, ca que desconoce al 

o~jeto. 
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MAYOR APRECIO APRECIO NEUTRAL MENOSPRECIO ~1.ltYOR MENOSPRECIO 

El S indica una rela­
ción de cariño, fide­
lidad, confianza, cer 
canía~ sinceridad y ~ 
comprensión con el O¡ 

+El s indica una re- +El S no indica nin +ElSindica fricci6n, El S indica excesiva 
lación de cordiali- guna relación afe~ malestar,distancia desconfianza,agresiÓil¡ 
dad, tolerancia 0 coo ti va con el O¡ to, cierta desconfian- carencia de afecto o 
peraci6n con el O;- +Describe rasgos - za con el O; o bien, sentimientos ambiva-

~Describe intereses ce 
munes y manifiesta -­
agrado en la conviven 
cia con el O¡ -

+Describe al O como del O que no cons- manifiesta apego a ~ lentes hacia el O; 
bueno, capaz en el tituyen ni cualid,!! dree, maestros y po- +Describe al O como~ 
estudio o trabajo, des ·ni defectos¡ ca convivenciaoon el O; lo o con rasgos muy 
respetabla,correct~ +No expresa serapl:'e Describe al O incapaz negativos y destructj 
agradable o con ras ciado o menospre-- e~ el trabajo o estu- vos(traidor ae;resivc 

.. 1 - i d 1 · d dio 1 rebelde, egoísta, . . i ' 1 ~Expresa que, aun en -
su ausencia, el O lo 
extraña, apoya o ayu­
da, 

gos simi ares; c a o por os e-- envidioso sensible vicioso, rr.esponsab E 
+Expresa que, aun en más o indica que - criticón Ó con ras~ extraño, etc.); 

su aus·encia, es to- sólo trabaja con - similares; Se observa fuerte co11 
mado en cuenta ·o - la familia. ;xpresa q 'en su ans~ flicto en su relacióii 
respetado por el o. cj.a no lo respetan;ni con los demás o indi­

toman en cuenta o se ca que no se relacio-

MAYOR SEGURIDAD SJmURIDAD 

+se señalan aspectos +Se señalan aspectos 
acadl!micos o labora- de compatibilidad: 
les: el S establece el S establece con­
condiciones de efica diciones de entendi 
cia, capacülad, reS- miento, amistad,re~ 
ponsabilidad, perse- peto o cooperación 
verancia, cumplimie~ mutuos para aceptar 
to y aplicación enel al O; 
trltbajo o estudio pa +Señala cualidades q' 
ra aceptar al O; - deba poseer el O qi;e 

+Se muestra práctico, no se relacionan di 
realista, indepen- rectamente con la : 
diente y firme; eficacia en e~ tra-

+Valora el l!xito aca- bajo, pero que fo­
dl!mico o laboral en mentan una relación 

·SU relación con el 0, cordial entre S-0, 

molestan co.n l!l; na con el o. 
·!!-Espere. del O mucha -
atención o tiene cier 
ta dificultad para re 
lacionHrse con l!l, -

NEUTRAL 

+No se expresan con 
diciones que permi 
tan. definir si el ::' 
se muestra se1511ro e 
inseF,Uro en la ele9 
ci6n de O; 

+Se indica preferen-
cia por O conocidos 

·o se enfatizan as­
pedtos de cercanía 
geográfica. 

INSRGURIDAD iJfAYOR INSEGURIDAD 

+Se señalan asnecto +Se señalan aspectos 
morales: el s· esta ·afectivos: el S est!!:_ 
blece condiciones blece condiciones de 
de buena conducta, ayuda., atención,eet:"V! 
decencia, rectitud, dio,para aceptar alO; 
honranez e integri +Se muestra subordina 
dad pura aceptar a do, dependiente,inca 
O; paz, sensible o teme 

+Se muestra exigente roso en su relación­
y estricto con el con el O; 

+Sus. consideraciones+Intenta obtener ayu­
carecen de aplica- da sin actuar respo~ 
ción práctica para sable ni activamente 
el trabajo o estu- en su relación con -
dio. el o. 
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MAYOR CONFORMIDAD CONFORMIDAD 
+El s describe al O - El S describe al O 

como muy bueno, que como bueno, mejor 
ayuda, forma y orie que él, capaz, res­
ta; ponsable, se supera 

+Expresa cariño, sim o con rasgos simil,!!: 
patía, admiración, res; 
un gran respeto o Expresa resp.eto, -
gratitud hacia el O; obediencia hacia el 

+Se muestra dócil o ·o e indica que ~ste 
sometido y expresa 'le da buen trato; 
cumple con agrado +A.cata las normas -
las 6rdenes que se sin manifestar nin­
le dan. gÚn afecto o indica 

MAYOR CAJ.'ACIDJ1D 
DIRECTIVA 

el deber de cumplir 
las Órdenes. 

CAPACIDAD 
DIRECTIVA 

NEUTRAL 
Describe al O como ro 
mejante o diferente­
ª él,tratable; está 
de acuerdo en que -
sea enérgico; no sa 
be cómo es o no coro 
pleta la frase; -
Expresa que el O or­
dena, corrige o ind! 
ca quienes son sus 
superiores; 
No define afectos ha 
cia el O ni muestra­
obediencia o desobe­
diencia; 

~Refiere acciones q• 
haría ua.ra cumplir & 
denes pero asumiendo 
un pa¡Jel d.eautoxidad. 

NEUTRAL 

INCONFC'!U~IDAD 

+Describe al O estríe 
to, orgulloso, incui)i 
plido o con rasgos _, 
similRres; 

+Demanda ma,,or com­
prcnsi6 n o ayuda -
del O; 

+Reacciona disciplina 
darnente por temor; ::,

1

. 

cumple las 6rdenes -
bajo ciertas condi­
ciones, con malestar¡ 
o enojo; a veces des 
obedece; · -

+Desea rebelarse y -
eventualmente está 
en desacuerdo con al 
o. 

INCAPAr.JDAD 
DIRECTIVA 

MAYOR INCONFORl"1DAD 
+Describe al O como 
incomprensivo,muy -
exi&ente,injusto,q• 
castiga o daña; 

+lruestra. gran resen­
timiento, desacuerd~ 
af.;I"esión, falta de 
resneto,fuerte temr 
o sentimientos ambi 
va.lentes hacia el O, 

+Se muestra desobe­
diente, indisciplina 
do o rebelde con o; 

+Exnresa que no cum­
pEe ·las órdenes o -
manifiesta mucho -
enojo cuando se le 
dan. 

MAYOR INCAPACIDAD 
DIRJWTIVA 

+El .§ manifiesta fa- +El .§ manifiesta agre +El S no indica man- +El S rn!l.nifiesta des- +El S expres<i. gran di 
cilidad para asumir do y acepta dirigir dar o no describe - agrado o incomodidad ficul te.d para diri-
eficientemente el - al O pero se inuestr acc.iones tendientes "por dirigir al O¡ gir al O; 
papel de líder; autoritario· o prohi a dirigir al o, 4,e. +Muestra dificultad e +Indica, que dirigir 

+Describe acciones - bi tivo; manera que no hi.>.y - ineficacia para asu- es mr;tlo o recha.:<>.a el 
efi1caces para diri- +.Describe acciones _ elementos suficien- mir el papel de lí- papel de líder; 

:.i;ir o controlar al disciplinarias más tes para determinar der; +Se muestra d~bil y 
O de manera modera- bien amenazantes• au capacidad direc- +Desc.ri11>e renuencia temerooo frente al O 
da y flexible;· +Solamente expres~ tiva; por. parte del O pa-- o adopta: una posi-

+se muestra respons~ agrado 0 felicidad +ExpresB. que le agr! ra ac!'ptar las 6rde · ci6n de sumisi6n y 
ble e indica inte- por dirigir y, con- daría dirigir al o, :ri.es o. la poáici6n. - dependencia; 
rés por el o, pero forme al resto ·de _ se sentiría feliz u directiva del "auje~"': +Indica que el O no 
sin expres¡¡r favor_! las t:rases del área, or,<p.tlloso de he.cer- to;,: toma en cuenta sus 
tiemo Y sin ap.arere muestra oil!lrta capa lop pero no mnnifi acciones directiva.Et 
d~bil o sumiso; cidad directiva. ta capacidad direc: o q•s6lo ordena a -

+Promueve la colab-0 tiva en el resto de sus hijos; 
raci6n del o. las frases del área +Se observa defecto 

+Exuresa q'las cosas 
~a~bia~!~•!;l~~~nd~ 

estruc·tural en la -
frase. 
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MUY MODERADO MODERl1DO 

+El S expresa temor ~-El S expresa temor o 
hacia aspectos o co- Que-le vaya mal, ha­
sas de poca trascen- cia problemas, cos1i.s 
dencia o que no lo - accidentes. o enferme 
afectan de manera de dades no muy serios;.· 
terminante en su vi- Fracasar en asnectos 
da. no vitales, elríesgo 

MAYOR CONTROL 

+El'§. expresa que es 
capaz de contcmer su· 
temor, actuar con -
cordura en ai;b.uacio­
nes de peligro y te-i 
ner dominio de sí -
mismo; 

+Manifiesta no tener 
temores intensos y. _, 
no se observa defen~ 
aividad en la res­
puesta. 

!le fallar o a reali-1 

zar acciones por las, 
que se le pueda san­
cionar ~evemente: 

!+Castigos no muy se­
r.ios. 

CONTROL 

~El S expresa someti 
mieñt~; indica que­
ae porta bien, obe­
dece, se aguanta o 
ar,repiente, 

1'1EUTRJH, ~·ur;HTE !~JU X ~·u ,,,o;~ 

+No existen elemen- ~El S exoresa temor a El S expresa temor a: 
tos suficientes pa- Ser -dañ~do en forma Todo o se infiere el 
ra clasificar loa ~ violenta e injusta; empleo de mecanismos 
temores expresados Dios, la autoridad o defensivos cuando ig 
como moderados o - a ser castigado seve dica que no teme a -
fuertes, · rnmente; - nada o a nadie; 

+Rebelarse ante la au Que.él o.los suyos -

NEUTRAL 

+El s describe accio 
nes-que no implicañ 
control ni falta de 
control; 

+Indica que no tiene 
miedo; 

+No completa la fra-
se, 

toridad; - sufran serias desgr~ .. 
+Fracasar en aspectos cias o de perderlos; 
importantes pero no Aspectos vitales; 
vi tales; >Temores ind:efinidos, 

+Hacia ciertos raso:;ostabsurdos o f6bicos; 
del sexo opuesto; > Equi voce.rse o comeia:' 

+De las amistades y faltas muy serias; 
de los problemas que De sí mismo, los de­
éstas puedan ocasio- más o el sexo op.lestc¡ 
nar. . >Los problemas en Gral 

FALTA DE CONTROL 

+El S describe actos 
que-implican inefi~ 
ciencia o, por el : 
contra.río, 

+Expresa enojo ·O re~ 
fiere actos evasivos 
sin llegar a violen~ 
tarse; 

+Se rebela y opone,ex 
presa que miente, r~ 
zonga. 0 no obedece o 
comete tonterías, 

o prob, serios; 
1-Enfcrmedades .o acci­

'" ente •i m:"r\Y.c s. 
MAYOR 

FALTA DE CONTROL 
El~.§ describe actos 
que implican angus­
tia, huida, ev.ita­
ción, bloqueo; o,por 
el contrario, 
Reacciona de fo'rma -
violenta y hostil an 
te situ~ciones que ; 
no lo ameritan; 
Expresa que hace co­
sas malas. 
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MUY LEVE 
+El S describe cosas · 
de ;uy poca trascen­
dencia pura su vida¡ 

+Refiere hechos que -
implican descuido y 
que no acarrean se­
rias consecuencias; 

+Expresa que no hay -
nada que olvidar o. -

·que no siente culpa 
y no ee observa de­
fensividad en esta -
área. 

lf.AYOR EFICACIA 
~El S dn soluciones -
ade~uadas ante situa­
ciones problema y po­
ne en juego ·sus habi­
lidades; 

~Se siente caoaz de en 
frentar la situación­
por sí mismo; 

~Se muestra activo, ca 
paz y optimista. -

LEVE N1C1TTRAL 
El S manifieata cul- +Se describen he-
pa por: · chos, situaciones o 

+Faltas menores o tra cosas muy indefini­
vesuras sin conse--- dos o F,enerales, -
cuencias graves; por los que no se -

+Rasgos o defectos - facilita determinar 
propio's que no le de el sentimiento del 
sagradán mucho; - S o el grado de cul 

+Desobediencias, eno- pa que mAnifiesta,­
jos o fricciones po-
co importantes; 

+~o haber puesto emp~ 
ño en su:Jerarse o -
por fallas escolares 
a las que el S no da 
demasiada importan­
cia; 

+Hechos que produje­
ron temores'leves. 

INTENSA MUY INTENSA 
El s manifiesta cul- Manil1<l1ffa -culpa por: 

P
a -por• . +Todo. Los prob, en 

• gral., o se o baerva 
+Actos c¡ue han produ defensividad al i.ndi 
cido serias conse-- car que por nadaf -

. +Haber nnc1do; el Sea 
c11enc1as rei>les o -= menonprecin o des<!ri 
supuestas; be como malo; -

+Rasr.:os 0 defectos - +Problemas muy serioei. 
-·. aspectos vi tales; 

propios que le des:: +3exurtlidad, rel•i.cio-
gradnn mucho; nes he~erooexuales, 

+Faltas de respeto, mntern1dad; lo prohi 
desobediencias o - bido¡ .. -

+JnfHncia 1 eolednd,en 
ferrnudatl, sufrimien= 
to del 3• 

+Pfrait.!n-;ábo.ndonoidis 
tnnci.n1n1ento, mn trlI 
to, fuertes fricci.o= 

da mucha ircportar:c:!tl. nea o tri. steza ele pa 

fricciones importan 
tes con los demús;­

+Fnllna escolares· o 
laborales a las qúe 

+Hechos que cRusaron ctrcs, _esposo o h~joE; 
+De scri. be Ces.;,r11cJ.as, 

fuertes temores o - crirP.r·cins, ir1justi­
ennciones graves. cie.n;_ rc,,,;orclirniento, 

vei;-gu.,n;1,"l tc::·,or. oco 
+~~J~º~~let~en"Has~ 

y ~e ob~erva intensa 
r.nl •")!1 en r-1 ~~rr.r¡ 

EFICACIA NEUTRAL INSl'ICJ.CI.i 1 ¡·,,·ro;¡ rn :Jfo'IC!•CI-1\. 

+El S describe inten- +El s expresa simple +El S tolera lns si- .El :; no hnce_m,da_ por 
- · - · - tua('.;iones problema sol1!cionar FJl tuacio-

tos por solu.c1onar - mente que las cosas con indií"er~ncia _ ncs pro~lorrn; las ev_! 
cambian· o que pasan conformismo, eometi- ~a, ren1er;n, espera -adecuad!ll~ente si tua­

ciones problema pero 
carece de suficien-
tes recursos para a~ 
tuar como propone; 

+R'cconoce ser respon­
sable de la situa-­
ci~n, pero no descri·· 
be acciones a ·seguir 
para solucionarla; 

+r,:anifiesta cierto & E 

'contento o molestia-
pero no se muestra -. 
bloqueado para actu¡¡¡ 

· t ~1 · d d. c..L. .qu.e se resuelvan -cosas; mien ° 0 pn~ ~1 ª • cin Pu participación 
+No define su actitud+fro~one soluc1on~s o Propone soluciones 
frente a las situa- in~ ccua<in~ que im- muy inndecuaclae; 

- • plicnn alean e~fl\er Se !'ie.n'.e muy rnnl ,muy 
ciones problema, zo de su pnrte, cnoj:trlo desesperado 

+Indica que nunca o Se siente r.:mlhumora dcrroti;ilto, deprim~ do: 
casi nunca tiene ma do, descontento 6 - muy triste, snr~u:tiadq 

- triste; tcineroso o prcFenta -
la suerte. Describe que le va reacciones sor.1aticns; 

n::a.1: r;r.1n9l.onns levest Deccribe fuertes san­
contrut1ern;JOO, dcu9u ciones, dcnp-r·ucins o -
dos, nequerios acci- proble~bs ~crics· 
dentes; nrob. poco r. ~ ! 
importuntes, 0 des- Se n.ue~~r~- f"at~.l1stn, 

t · 6 f - . supcrst1c1oso,dcpen-
~e;ngnnlys ;J:~ggo: diente, impotente o -
lue ooporia sin ac- PJ'-ral.i?.ado pura ac~ 

uur, +d~ ~1;~¿fia~gag;preci! 
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Jl'i,\YOR SUFICIBNCIA SUl'ICIEHCIA NEUTRAL 

+. El .§.considera sus - +El .§ indica aspira- [El §. no especifica 
capacidades para prla- ciones de se,,,,ir ade capacidades o aspi near sus actos ya :ron .,,- - .., 
tar sus problemas; - lante y resolver sus raciones.persona­
+Describe como objeti asuntos por sí mismo; les; 
vos acciones positi-:- +Manifiesta capacidad, vas en las q' ei¡¡ posi- . . 
ble que tenga exito y de realizar las acti-
q_• le permi tei:i superar vi dad es que le corre~, 
se o benefician su d!! panden . de m<'mera efi 
sarrollo; ~ . -
+J.1anifiesta.-i.deseos de caz e independie~~e; 
triunf<;r, ser im))or-· +Se encuentra sa.is­
tante,util y aceptado; fecho de su actual si 
+Ac;epta la sexua:j.idad tuación; -
veJe~;dese~ ser inde- +Exoresa intensiones pendiente, maduro, ca · . · 
p~z, productivo y - de meJorar,ser más -
aiectuoso; bueno, comnrensivo o 
t~~0mu~g~~~t~ii~r~{~~· deseos de ~o~e:er r::i-s-:­
Cíependiem;e y ophmi~ ges o adquirir habil.:!,, 
ta. · dades positivos, 

msunarnlWIA 1 liJ\YOR INSUFICIENCIA 
+El S describe accio +No expresa asniracio 
nes y aspiraciones _ n~s ~ capacidades --

. . significativas; 
muy lu·i tadas, que re +Describe objetivos 
quieren de capacidad, q•no puede alcanzar, 
preparación o esfuer~ por los q'no se es-

., . fuer.za o q • e~pera ob 
zo m1n1mos; tener a traves de --
+Expresa deseos de te lqs dem4s; 

- +~xpres~ uesoos nor -
ner ~r.ás amii~os, conVJ: r9nQlvcr neccsi9.i:i.de,s 
vir m~s con seres qu~ Rr~atg;,hgg[i5gcag-r8?c 
ridos;tener objetos 0 sos o q'bloquean su -
dl.·ver~i·one~·me;orar _ decarr~llo y proble-

;::i • .... ,. 11 mas ¡:rrives; 
económico.mente; +r1:uestr:t rechazo de 
+Indica lb·itnciones sí mismo,la se:::<uali­

dad, madurez, indeper. 
dcncia o nor crecer~­
+~xprcsa Bmscontento 
por· poseer rns.r;os "ro 
sitivos 11 o. nor su sí 
tuación actüal; -

o falta de emnefio por 

%~~g~z~i r~~c~~~~s y 
+lianií'iestP. sometim:ier. 

.. to y dependencia al = 
planear sus ac.tos.y -¡+Indica temor a la -
establecer sus objeti. muerte, soledad ovej~z; 

lvaS. - ~~~i !&g; r~~~tJ-E~g;~~CT~, 
til ,muy depemtiente, 
in!'??;::i.~¡masoc¡uista y 
PC.·il. 1. •• ,a 

MAYOR TOLERANCIA TOLEHANCIA NEUTRAL INTOJ,EHANCIA 11.AYOR IN~'CLBR!illCII• 
-· ' 1 

+El S mue~ra acepta +~l S indica rasgos - +El S no precisa nin +El .S indica rasgos .El S muestta marcado 
cióñ de sí mismo; propios que producen gún-rasgo de perso: propios que .prodU'";' rec~azo de sí mismo; 

+Describe· rasgos. de . inc;omodidad o enfa4 nalidad, ni manifi cen malestar o dis- Ii;id.ica rasr,os propiCB 
personalidad o defe dos leves en su rela ta acepta:ci6n o r.e- 'tanciamiento impar- q producen rup~~ra., 
tos físicos de muy ción con los demás¡- chazo de sí mismo; tan tes .con otros; I;~c~~m~s ~¡:,res~on ccn 
po.ca importancia. '!'Refiere carencias - - +Refiere carencias - Refiere c~renéinseco 

económicas, sociales · económicas soc.iale. nómica.s,s·ocia.les o = 
o psicológicas de "'"'; o psicológicas impo .~sicológi~as §~le~ 
muy poca trascenden-' ta.ntes; · · n~Jic~~~~i a~f~ct&\!i.:••e; 
cia en su relación - . +DeGcribe deficien"" c_i<l.s ;Jer~o1:a1es o d~ 

,, . .. f ectos fisicos. muy -
.con los dem><s y en -. cias persimales o· de. importante"'· 

. su vida¡ feotes físicos ·impo +hhnifiesta bulpa,te-
:+Se describe, como se- · tant·es·· .J!lor o desesperanza -I · . . ·• . . . . " ·:i;nteni;;os; 
. rio, t:i,mido •. sei:iti- . +laanifiesta cierto. ,.. '"'e describe como dé-
.. mental, disciplinadq grado· de .·culpa, te-. bil ,aliúlico ,miedoso; 
desconfiado; desgan,!!: . mor 0 desesperanza. some!:idatinca.ua~,om2' 
d . ·f' . i . '. lo,violento, mu,, -
o, o . +O ~o• ncurrnli a~esi vo y rebelde . dp, eno.Jón·,;·· · · - ,::... • 



1\) 

\J1 
1-' 

DESAGRADO NlfüTRAL AGRADO MAYOR AGRADO 
+El s expresa gran s~ +El ¡- expresa satis- +El ] se refiere a s +El § expresa insati~ 
tisfacci6n por su p~ facci6n por su pas~ pasado sin indicar- facci6n por su pasa­
sado o describe as- do o describe aspee ningún afecto; do o describe aspec­
pectos muy positivos tos positivos del: +Describe haber posei tos negativos del -
del mismo; mismo; do ras.o;os, realizac.b mismo; 

+!llatiifiesta haber de~ +lf.anifiesta gusto por acciones o estado en Describe rasgos más 
seado o aceptado el actividades realiza situaciones sin· ma- bien negativos o ac-
hecho de crecer;- das, rasgos poseí-- nifestar agrado. o-. cidentes leves¡ 

+Describe factores. q • dos o habilidades - dezagrndo¡ •Expres[c que desearía 
favorecen la madurez; adquiridas en la in +Expresa que el pasa cambiar, reoarar o -

+Refiere haber poseí- fancia¡ - do era diferente. aprovechar io que vi 
do suficiente cariñ +Refiere recuerdos -· vió en la infancia¡ 
recursos· y atenci6n; · de experiencias o - +rr.anifiesta culpa o tt?1 

+Expresa haber sido ~ personas gratas; mores leves o hacia~ 
feliz en su infanci +Describe haber po- asnectos no vitales¡ 

seído aspiraciones + Exoresa cierta insa-
o rasgos positivos. t.isfacción por insu­

ficiente atención,c:: 
riño, recurzos o pre 
paración en la niñez' 

MAYOR OPTllr.ISl'/.O 1 OPTIMISMO NJ!;UTRAL PBSWISMO 

+El S manifiesta ex- El S exuresa prop6si +El S indica oue el .+El S describe -el fu 
pectancia de un fut_!!: tos-de ~ejorar,o de : futÜro no se;á ni - turo como incierto-; 
ro feliz, muy favor~ aprovechar el futuro¡ bueno ni malo. indefinido o extra-
ble, agradable o muy Indica que, si se es- ño¡ 
bueno¡ fuerza,el futuro se- +Zxpresa que no cree 

+Describe acontecim'c rá favorable, bueno; en el futuro; 
tos uositivos que sÜ Describe acontedi~ +Indiéa que será un 
cede~án. - mientes o acciones - poco dificil o malo; 

positivos que suced.!O +Describe obstáculos 
rán o realizará a - que pueden superarse 
corto plazo. o aspectos desfavo­

rables no muy nega? 
tivos de aconteci­
mientos futuros. 

!liA YOR DESúGJ11,DO 
+El S expresa gran:in 
satTsfacci6n por sÜ 
pasado o describea~ 
pectos muy negativos• 

+Afirma no recordar 
nada de su niñez; 

+Describe rasgos muy 
neg. o exneriencias 
muy desagradables; 

+Uanifiesta culpa,re 
sentin.iento o temo-= 
res intenoos o hac.la 
aspectos vitales; 

+Describe carencia&! 
padres o mu~ insufi 
ci,ente caritlQ, armo 
nia y atencion por-­
parte de sus seres 
queridos; 

+Expresa haber sido 
infeliz. 

lf.AYOR PSSI![.JS!W 

+El S manifiesta ex­
pectancia de futuras 
desgracias o de un -
futuro muy desagra­
dable, desfavorable 
o muy_malo. 



ANEXO !! 

ESPECIFICACIONES GENERALES PARA LOS JUECES, PREVIAS A LA 

EVALUACIOK DE LAS FRASES. 

Se está realizando una investigaci6n en la que se pretende 

conocer la actitud de 4 grupos de sujetos, hacia los 15 vectg_ 

res que mide el test de "Frases Incompletas de Sacks" (FIS), -

que integran las 4 áreas generales de: familia, sexualidad, re 

laciones interpersonales y concepto de s! mismo. 

Para tal efecto, se han modificado parcialmente algunas de 

las frases originales, con el fin de adaptarlas a las caracte­

rísticas de los sujetos cuyas actitudes se pretende evaluar p~ 

ro, en general, el contenido de las mismas se ha respetado. 

Los 4 grupos de sujetos que se han formado se componen ;'es­
pecti var.1ente de: 

1) 15 adolescentes de sexo femenino, de -

primero de secundaria. 

2) 21 adolescentes de sexo masculino, de -

primero de secundaria. 

3) Las 15 madres de las adolescentes muje-

res. 

4) Las 21 madres de los adolescentes hom-

bres. 

Por otra parte, se propone en este estudio una manera de c~ 

lificar las frases del test de "FIS" diferente a la ideada por 

Sacks, que es la que generalmente se emplea, con. el fin de al­

ce.nzar los objetivos de la presente investigaci6n. En este ca­

so, las frases completudes por cada uno de los 4 grupos de su­

jetos, se han agrupado conforme a los 15 vectores que integran 
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el "FIS", dando un total de 15 hojas de proposiciones por gru­

po. Así, como puede Ud. observar en esta hoja (se muestra una 

como ejemplo), se han formado 4 columnas que corresponden a -

las proposiciones· de todos los sujetos de un grupo; dadas ante 

las 4 frases que integran un vector; y 15 ó 21 renglones, según 

el grupo de que se trate, en los que se han agrupado, por suj~ 

to, las 4 proposiciones que pertenecen al mismo vector. Esto 

ha sido con el fin de que Ud. observe la actitud general por 

grupo y por sujeto, expresada ante cada uno de los vectores y 

las 4reas que contiene el "FIS". 

Con el objeto de disminuir la carga· de trabajo, los vectores 

del test ser~n evaluados por diferentes jueces; a cada juez se 

le asignarán de 3 a 8 vectores por e;rupo, conforme a su dispo­

nibilidad de tiempo. Asimismo, serán evaluados como máximo 2 -

vectores (8 frases de 72 sujetos = 576 frases), por sesión·, 

para evitar que la fatiga excesiva influya en la calidad de 

sus juicios. 

En este trabajo, para la calificación del "FIS", se definí~ 

ron una. serie de continuos que le serán presentados a Ud. con 

objeto de que evalúe las frases, conforme a la definición de -

los mismos y de acuerdo con su experiencia en la calificación 

de este test; con tal fin, se seguirá el procedimiento que le 

ir~ indicando a continuación. 
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ANEXO I 

INSTRUCCIONES PARA LA CALIFICACTON 

DE!J TEST DE FRASES INC0~1ETAS DJ!: SACKS (FISJ 

1.- se le presentan al juez las hojas a:e proposiciones de lo.s 4 

grupos de sujetos, correspondient_es al vecto.r a evóil.luar y 

se le especifica cu~.les son l:a ·o las frases que calificará 

enseguida, aeí co:no el vector al que per-tenecen. 

2.- +cuando se trate de un vector cori 2 6 máB fr&s.es ;;.. califi.-­

car con un mismo continuo,_ s_e ordenan las 4 hoja::i de :r:ane­

ra que el juez pueda leer (de izquierda 8 derecha~ ias res 

puesh1.s dlold&.s ante la 9rimera frase del vector por los 4 -

grupos, de tal fo1·ma que em9iece con el de l«s adolescen-­

tes '.!lujeres, siga c·on el de los adolescente:s hombres, con!_i 

núe con el de las maüres de las. adolescentes mujeres y te"r.­

:nine con el de las· madres de los <iidolescentes ho:nbi·es; asi 
mismo, se le indica:"Lea por fuvorl.,..s respuestas de los 4 

. . . .·. 

grupos (se :nenciona al juéz e.l ordfln en. que hmi sido colo-

cafü;_s las hoj.Rs), iniciar¡.do con el de las adolescen-tes mu­

jn·es, d&d2s rmte la frasé~ •• (s~ 1~enciona l&. que co:tl:espo3! 

da), con __ el fin Qe que pueda obse:r.:var el tipo _de res.oue·s,...­

t;;i.s que d&n ios sujetos üe est ... m~estra ante ~i vector ... ( se 

indica cual), untes de iniciar sus evaluaciones". 

+cuar:do .s6lo sea tma frase lt< qull\ p·ertenece al continuo, se 

efectú@n con -1~ misma, las op'l"r.-,cíones _uescrita-s_ en este .;.. 

punto y se nrocede ;,. su calificaci6n en los 4· grupos_ de s~ 

jetos, de acuerdo con lo indicado en los puntos qtie se des 

criben enseguida. 

3. - se le. nrouorciona al juez, por escri t_o, la de:finici6n á.el -

continuo al que pertenez.c;,m l<,.s fr.rtses que calific;,;.r.á y se 
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le señala: "Se le oresenta a uu. el continuo de ... (se iná.i­

ca cual), conforme a la escal;;i de ... (se rnencion;;n los 5 va­

lores del continuo), p~ra que califique las aroposiciones -

de Cdda·sujeto ~rente a la frase No •••• (se indlca l~ que c~ 

rres9onda), conforme a las definicioric's nue se incluyen en 

las dimensione~ á.e este continuo[ con el objeto ue oue se 

farnil iarice con la escal.;., lea primero las 5 ue!"iniciones -

que se le presentan", (nausa). 

4.- se ;;.rreglan las 4 hojas coloc&ndo los grupos en orden del -

primero al cuarto. 

5.- se i:especifican al juez el sexo, la edad, escoh1rid.ad y nú.'11=. 

ro de s.uj eto s del ¡:¡rimer _grupo y se le recomienda: 111ea las 

pr.09osiciones de todos los sujetos de este grupo referentes 

a: la frase indica.dlii. y consulte l;:,s definiciones del conti-­

nuo éuantas veces lo considere !Jd, necesario"• 

6.- posteriormente se le indic,r al juez: "Ahora v•t r.rd. a iniciar 

la eva.luaci6n de lr..s fntses, :tevise en la hoja del vector ••• 

(se se?íál;;. el que corres9onda) l.._s 4 prl!lposiciones que da el 

sujeto -r.ro ... (se indica cual) en este vector". ("92-U8'"-) 

7 .- ~ este punto se le recomienda al juez: "3n caso de oue lo -

crea neces•;.rio, considere el canten.ido de las 4 proposicio­

nes del SUJetG ante este. vector, principaLnente cu:..ná.o la -

que esté califici;.ndó se;;, ambigua, [JC>.ra facili t;.;,r su evalua.­

ci6n, pero centre su atenci6n en le.. fr«se que va a califi-­

car 2.ntes de indica:i:·me su.clasificaci6n. Asinis·nn, si es-­

"!ia pro11osic:Í.6n oresenta ele,·1entos. contenidos P-n 11.~.s de una 

dimensi6n~ utilice su 9ropio criterio r¡,:,r& clasific;;e.z-la de 

acuerdo -con l.;;. predomin;;i.nci.;. e i.nport,;.ncia de los elementos 

(positivos o negativos) que la caractericen, o bien, ubínue­

la en el ounto de neutraln, 
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8.- A continuación se le señala: "Dígame qué dirnensi6n le corres­

ponde a la frase ~o ••• (se illenciona la ~ue corresponda) que -

comoletd. el sujeto ;.ro ••• (se indic::;i el NO)"· (nausa). 

9.- se anota en la hoja de cómputo diseñada para tal efecto, la­

clasificaci6n dada por el juez, de acuerdo con los siguien-­

tes valores dados a cada dimensi6n de la escala! 

+ ~l!~-Ximo positivo •••••••••••••• 5 puntos 

+ po si ti vo .. ................... . 4 puntos 

± Neutral •................ ..... 3 puntos 

_ 1>!'ega.tivo ••••••••.•.•••••••••• 2 puntos 

- ~áximo Negativo~ ••••••••••••• 1 1mnto 

10.- se califican de igual for:na l<cs proposiciones de cada uno de 

los sujetos del pri:ner grupo," dadas ~.nte la o l;;.s frases de 

un vector que pertenezcan al mismo continuo. 

11.- una ve'Z. concluida la evaluaci6n .del primer grupo, se reali-­

zan los pasos descritos en los puntos del 5 al antei·ior, con 

los sujetos del 2o. grupo; después con los del Jer. grupo y 

finaLnente ·con los del 4o. 

se z·epi te o se supri;ue cualquier punto de las instruccio­

nes, cuando a.sí se considere pertinente. 

12.- Lo.s s;i:guientes grupos de vectores o fr&ses que debei·án ser -

evaluados, serán los que pertenezcan al continuo con que se 

inicie la c;;.lificaéi6n. Asimismo,~ un juez deber~ concluir la 

clasificación de todas las proposiciones contenidas en un 

miemo continuo, sin importar el número de sesiones que se re 

quieran para tal efecto. · 

13.- una vez concluida la evaluación de todas las proposiciones 

(considerando los 4 grupos de sujetos), pertenecientes a un 

mismo continuo, se le presentará nuevamente :;,.l juez la hoja 

del primer grupo de sujetol3 y se le pedirá: "Ahora es necesa-

256 



rio que ud. vuelva a clasifica.r l.ts proposiciones del grupo 

de las adolescentes mujeres correspondientes a la lr~.frase 

(O a la frase única que pertene?.c:;i. a un continuo), del vec_ 

tor ••• (se menciona el px·imer vect0r evaluado con el conti-­

nuo en cuesti6n), ya r¡ue fue la frase con l¡,¡, que ud. inició 

sus clasifi c<-.cione s y, por tanto, aú.'1 no se fa_·nil ifLI·iza.ba -

con el continuo de ••• (se indiba cual)"•: 

14.- se marcan con diferente color, en los esp:;;cios cox·respon-­

dientes de la hoja de cómputo, las clasificaciones dadas por 

el juez, en esta segunda oc<1.si6n, p;.ra li<. frase indicada en -

el punto anterior¡ esto es con ~l fin de observar l~ consis­

tencia ~ntra-juez en la interpretaci6n de las definiciones -

de cada continuo. 

15.- se adaptan las operaciones anteriores al resto U.e l"'s frases 

que d'eban ser clasificadas '(JOr el juez, conforme a lo5 vecto 

res y continuos a los que éstas pertenezcan. 

- 257 -



ANEXO J 

TABLA 1. VA~ORES ESCALARES (S) E INDICES DE AMBIGÜEDAD (Q), 
P;\RA CADA TIPO DE COMBINACION DE 5 CATEG0RI.AS 

ELEGIDO POR LOS 5 JUECES 

5 Combina 
ciones- Categorfr-s 

5 
<1 Yalor' 1 2 < 4 5 

Número de o !o o o s 
jueces q• lo lo o p:; o 
eligen una. o o 5 o o 
categoría o 5 o o o 
dada. 5 o o o o 

me di~ 
na 

~ 

. <; 

i1 

3 
2 
1 

Q 

() ~ <; . 

1). <; 

0.5 
0.5 
o.5 

Cuando los 5 jueces concuerdan 
en la elección de una misma ca 
tegoría, el Yalor escalar (S} 
coincide con la categoría ele­
gida y se obtiene el mínimo ín 
dice de ambigüedad, Q = 0.5 : 

20 Combina Categoríag medi.§: ;,;¡.20 Combina Cate¿;or:fos medial 
. ! e-iones- -~~""-.,--1 na Q 1 ciones- na - Q 
¡ 1-4 1 2 3 4 5 s 2-3 l 2 3 4 5 s 

;~2~1,a~l:!:.:o~r~e;:_:s::.;)!_!n~•~""""~--·.i--.,.,_::(2 valores) , '"'' -""""·- --~,,,.0,,.,.""--""$ii>M™-" 
'UN¡E O O O 14 4.88 0.62'i j¡¡ O O O 3 2 4,33 0.055 !j 

. o o 1 o· ·4 4.88 o.622...j" u E o o 3 o 2 3,33 J..958 y 
y,~ :1 1 ..:0~1=-· i..::O:..i..:<O-l-'"-4-i-:4"-'.:.;8'"-"8'--1--"0'-",~6.:2__,,_,.5 . H L O 3 O O 2 2,33 2,95.g ' 
E r ¡,;1~0..,·+-0•0..;..,;4~""4,._.s..,~~""'º•·;.;;6.;2....,,s .~E r .l~-~~J,_,,~,,,.~;33 3.95.¡:,_J¡ 
R ,G O O O 4 1 4.125 0,625··· R G D O O O 2 3 j 4.67 0.9?Cl j 
O .E D O O 1 4 O 3.88 0.625 f O E E O O 3 2 O 3,33 0.958 ii 

N E O l O 4 O 3, 88 O, 62 5 ~- N T O 3 O 2 O 2. 33 l. 958 °' 
D U T 1 O O_ 4 O 3, 88 Ó, 62 5 e D U E 3 O O 2 O l. 33 2, 958 ¡, 
E ; N E ¡a,¡,,,.,,¡g.;.~.;,,.¡...;,.;,n,,;_.J,.,;.;;..;,,.~ 1 e<""""""""""""""=-"---"'"'~' 

.._0.:;_¡,.0:;_¡_4.:..i..;O~l:..i-.=.3.:.;•l=-2=-5::_¡_:0::..:•:..::6:...:2:.;::5'-d E N R O 1 < 2 O O 1 2, 33 ! O, 958 ~ 
R O O 4 l O 3.125 0,625 1 k M O O 2 3 O 1 3.67 0.958 I 

'-o-'-1-'-4'-'""'o-'-o-'-'2'""'.-'-s;....8-'-'-ó • 6 2 5 I! J c r o o 2 o "=< 4 • 6 7 i. 9 53 '' 
'.A 

J 1iT 
U ,e I 
E 'A N 
C ¡T A 
E 'E D 
S G A 

iO 
Q:R 
U I 
E. A 

1 O 4 O O 2.88 0.625 ~U A N 3 O 2 O O 1.33 1.958 
O 4 O O 1 2.125 0,625 E T A 3 2 O O O 1.33 1 0,958 
o 4 o i o 2.125 0.625 c E n o 2 3 o o 2.61 0~95s 
O 4 l O O 2.125 0,625 E G A O 2 O 3 O 3,57 1.958 
1 4 o o o 1.88 0.625 s o o 2 o o 31 4.67 2.958 
4 O O O 1 1.125 0,625 Q R 2 3 O O O 1,67 0,95 
4 O O l O 1.125.0,625 U I 2 O 3 o O 2,67 1.95' 
4 O 1 O O 1.125 0.625 E A 2 O O 3 O 3,67 2.95 
4 l o o o 1.125 0,625 ' 2 o o o"'.\ 4.67 3,95 
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30 

TABLA 1. VALORES ESCALARES (S) E INDICES DE AMBIGÜEDAD (Q), 
PARA CADA TIPO DE COMBINACION DE 5 CATEGORIAS 

ELEGIDO POR LOS 5 JUECES 
Continuaci6n ••• 

Combina óategoríae media 30 Combina ~nte¡;orías media ciones Q --r na - e iones na 
1-2-2 1 2 3 4 5 s 3-1-1 3 4 5 s 

Q 

( 3 valoree) (3 valores) 
112 

~ o 2¡2.1 3;75 11.25 liO 0:1 3 4.67 1.33 
N o 2 2 o 1 2.75 1.25 N o 1 o 113 4.67 1.33 
u 2 2 o o 1 1.75 1.25 u ºLº 1~4.67 l 1.33 !: 

--- ~- t--~ F~ 

fü 2 o 2 o 1 2.75 2,25 M -U:C!. ... L.2./ tt_?.7 ¡ 2.33 ~~ 
E u o 2 o 2 1 3,75 2,25 E O;l 1 O 3 4.67 ¡ 2,33 -~ 

R N 2 010 21.i 3,75 3,25 R u 1!1!00314.6713.33 t~ 
o A 2 2 1011 10 1.75 1.25 o N -~1131 4.00 ¡0.833 l 

o 2 2 1 o 2,75 1.25 A o· 1.....-6 -3 1 4. o<J'O:ófJ" 
D c o o 2 1 2 4.00 1.75 D i o o 3 1 4,00 o.833_ 
E A 2 o 2 1 o .2.75 2.25 E c o 1 1 3 o 3.67 l,,, 

T o 2 o l 2 4,co 2.75 A io13to~i.33 ¡í. 
J E 2 O O!l 2 4,00 . 3, 75 J T 11 0!310 ¡ 3.67 !2,33.,.~/ 
u G 2 211 o o i 1.75 1.25 u E I '' lÍQ_ 3.00 . o.833 ,. 
E o o o 1 2 2 4,25 l.,Z5 E G 3@'1 · 3.000.snl 
c R o 2 1 2. o 3.00 1.75 c o 31_l_o_ 3,00 o.833_Jj 
E I o 2 1 o 2 3,00 2,75 E R rlf11o~_3_,_ü_O o.833 ¡ s A 2 o l 2 o 3,00 2,75 s I 

ll 3! OJO 2,61_,_~Í 
2 Oll. O 2 3.00 3,75_ A o; o 3¡ 111 1 3. 33 l. 3.~ ~ 

Q D Q 
- ~':'.,, 

o 1 212 o 3,25 1.25 1 3lüi ü 1 2.00 0.833 u E u D o l o 2 2 4.25 1.25 E .1:. .l -ºJ l o 2.00 o.833 
E T 2 l 2.0 o 2.00 1.75 E ...l .l l! o o 2.00•'. o.833 T E o l 2i0 2 3,25 2.25 o 3 lll o 2,33 1.33 E E R 2 l o 2 o 2.00 2,75 E .J]_ 3 l! o 1 2 • .33 1.33·-

R L M 2 1 o o 2 2 .• co 3,75 L o 11011 1 2,33 2,33 
I I I M 
G N 

l 2 2 o o 2.25 1.25 Q I 3 1 º' o 1 1.33 ~.33 
E A 1 o 2 2 o 3.25 1.25 E N 3 1 o l o l. 3 3 i:-r:r-
N D 

l o o 2 2 4.25 1.25 
N A 3 l l o o 1.33 1.33 

A 1 2 o 2 o 2.25 2.25 D 3 o l o 1 1.33 2.-.rr-
1 o 2 o 2 3.25 2.25 A 3 o 1 }!º 1.33 2,33 
1 2 o o 2 2,25 3,25 3.0IC 1.1 1.33 3,33 
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TABLA l. VALORES ESC.HARES (S) E H;DJCES DE Ari:BIGÜEDAD (Q), 
PARA CADA TIPO DE COliBII\'ACION DE 5 CATEGO:'.UAS 

ELEGIDO POR LOS 5 JUECES 

. -
20 Co:r.bina 

cienes 
2-1-1-1 

(4 valores) 

N 
E u 

r1~ 
L 

E 
I 

R 
G 

o E D 
N E-

D T 

E u E 
N R 

J 
A 'N' 

u I 

E 
e N 

e A A 

E T D 

s E A 
G 

Q o 
u R 

E 
I 
A - ··- -~ 

l Cc:::.1üina -
ción 

1-1-1-1-1 
( 5 valores) 
SL "!CCI m:2s 

Contirmación ••• 

Cate.~orías m~di,. -- - - 1" 
¡ 

. na. Q 
s 

J2..~J.tl1! 2 14 .oo 2.125 
l i o l l:Ji l I 2 4 • 00 ! 2 .12 5 

_.i....._¡_: 

l 

L_l !_ J lJ.9..D:.LU!l.·.:...º;c..º--+!-=3:...;•_1_2-=5--1 
fTT1¡110!2 13,oc i 3.125 -- .... 

LQ_;Jill2j_Lt1 3.75 i 1.625 
Ll..1011:211 _).75 1.625 
LJ_L!..U:.L~J_Q_J 3 • oo i 2 • i 2 5 
il!l!0!2!1 l3.75 !2.625 - .. Ll 11 ¡2 ¡_~o ¡ 2. 75 i 1.62__?__ lfll12J o J '.!:__J 2. 75~ l_ 1.625 
:rio¡2 J-_jl : 3.25 1 i.62_~ 
r-t-!ti 2 ! l ! 1 f 3 • 2 5 l l. 6 2 5 

1 !2 1'011 12.25 l.ó25 
J2...l.~J1Jl-l.LJ3. ºº . 2·.12 5 
1 !2101111 !2.25 2.625 

Q 

2.5 
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ANEXO ! 

INDICES DE A~IBIGÜEDAD (Q), DE MENOR A V~YOR POR VECTOR. 

Adolescentes Madres 
Grupo 

A B c D 

1 1 VectoJ 
1 ! Ra?!.go Vector1 fra!:cto~ Vector Q Q Q frase 1 Q frase "rli..se 

1 . 1 

1 1 1 1 
l 17/12 p.74 06 p.75 5/14 ,0.72 5/14 10.71 

52/10 10.78 lo. 76 2,47/12 10.78 
1 

2 04 07 ,0.78 
1 1 1

0 7a 3 04 ,o.so 03 1o.84 06 1 • 1 .... 04 10.79 

10.81 13 10.84 07 10.84 2,47/12 
1 

4 15 1º·79. 
1 1o 86 10.86 5 02 10.82 07 1 • 09 

1 09 10.80 

6 . 2,47/12 10.84 
23 

01 10.87 

ª 
03 ,0.87 - 01 10.82 

ª 1 10.89 
E 1 

7 03 
1
0.86 ><: 15 ><: 04 10.87'"" 06 10.88 i-< 

1 b:I 1 
8 5/14 

1
10.86 ~ 17/12 ,0.91 > 01 10.92¡g 03 10.89 ¡g c., 
10.87·g 02 10.93 

o 
02 I0.96d 

1 . c., 
9 09 Cl.I 05 10.90 g 1 1 t Cl.I 

10 06 10.88 5/14 ,0.93 05 ,0.97 52/10 10.90 

11 07 •o.88 ... 09 I0.94 52/10 11.00 
1 . 

13 10.90 
t 10.98 11.02 12 01 ,0.94 2,47/12 13 17/12 10.91 1 1 

13 14 10.94 52/10 ,0.99 14 ,i.09 02 10.97 
11.00 10.99 li.10 

1 
14 05 14 11 14 11.06 1 1 1 
15 13 11.04 05 1i.oo 15 ,1.11 15 11.13 
16 32/12 ~ 1.20 08 11.04 10 11.17 

1 
11 ,i.14 

1 1 17 08 , 1.23 43/09 , i.14 17/12 11.17 10 11.20 
18 11 1 1.30 ~ . 10 11.16 32/12 11.17 43/09 

1 
,1.28 

43/09 
1 ... 

32/12 1 
08 1 L24g' !;! 19 11.37 o • 1.16 08 11.38 c., 

: 1.38 Cl.ll 11.29 ¡g 43/09 
1 c.. 

: 1.66 g 20 10 11 , 1.54g 32/12 
1 c., 

1 o ' 
1 
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ANÉXO !! 

CORRELACION ENTRE LA lra, y 2da. CLASIFICACIOK DE LA FRASE INICIAL 

DEL GRUPO ~ (ADotgscEt:T"ES ~lliJERES), POR COIITD\UO 

V e f 
CONTINUO ~ r a 

o s r e 

Cercanía - Distanciamiento 01 14 

Ace9taci6n - Rechazo 04 10 

Aprobaci6n - Desaprobaci:Sn 05 11 

Aprecio - r,¡enosprecio 06 03 

Co~formidad-.Inconformidad 07 06 

Capacidad - Incapacidad 
08 04 directiva directiva 

Seguridad - Ir:. seguridad 09 43 

r,'.oderado" - Fuerte 10 07 

Control-Falta de Control 10 52 

Leve - Intensa 11 15 

Eficacia - Ineficaci& 12 02 
'--'--
Tolerancia - Intoleran.ciit 12 32 

Agrado - De s<o.grad 'J · 13 09 

Optimisr.io - Pesimismo 14 05 

Suficiencia-Insuficiencia 15 03 

Total de correlaciones: 5 (15) = 

P:;;.r'1. que r. sea sie;nificativa: 

r ~ 0.5139 y positiva, con N 
1981, P• 336) 

Juez.,. "rs " Correlaciones por 
si~i .. 

A B c D E ficat"· 
vas. 

0.36 0.24 0.57 0.46 0.2' l 

0.98! 0,94 0,97 0.90 0.3 4 

i.oci o.67 0.92 0,26 o. 5J 3 

0.81 0.96 o.85 0.98 riE• 5 _.,.°" 
0.56 0.68 0.78 0.63 0.3- 4 

0.6í 0.92 0.65 0.72 o.ge 5 

0.80 o.84 0,98 0.99 o.18l 5 
r""--¡; 0.48 0.65 0.84 o.41f 3 _,,-< 

0.78 0.31 0.65 o.86 0.5~ 4 

l.OC 0.61 0.79 0.10 kl.4~ 4 

o.96 
r~.,_ 

0.89 0.81 0.54 5 
~"" -

l.OC 0.42 0.21 0.40 o. 5: 2 

0.9~ . 0,60 0.90 0.72 o.as 5 

0.6_ 0,73 o.98 l.00 l,OC 5 

o.ge -0.07 0.76 l.00 0.68 4 

75 
:;;r = 59 

15 y 13 gl al nivel 0.05.(Downie 

'"- 5 ~ueces calificadores por continuo, los oue se identificP.n con las 
l~·~ras del alfabeto. En totiü participaroñ 14 jueces, quienes clRsi 
ficaron las proposiciones de un nú.mero v<.criable de continuos. -

{l lf C~an.do lP.!" '>ro"'Jo siciones de las l_ 5 su.i E\ tos fu,_eron cJ_acificad~s e,'1 la 
misma eategorh, en n_na o amb¡:¡.;¡¡ ev¡;>.luacion.es_rte. uri, Juez, se ooi;uvo -. 
un cociente de: r (correlación tiende a inI ini to l, recul tB.nte de di 
vidir entre cerof las cuales se han COnsiderrl.dO siryüficativas por = 
la mínima VRriaci6n intra-juez en las clasificaciones. 262 



ANEXO g 

VAL~R~!!. ESC_ALARES ('S), ~~ lf.AYOR A 'll!ENOR_P.OR._VECTóR;_ 

VARL\NZAS, DESVIACIONSS Y CORRELACIONES· INTER-VECTORES, POR GRUPOS 

Adolescentes Mlildreil 
'.Zrupo A B'- e D 
Rango Vector Vecto±- - Vecto~ Vector1 -

·.frase 1 s . frase 1 s 
fr~se 1 s fra. Se 1 s· 

1 1 

1 - 47/12 13.93 17/12 
'<! 

13.83 13.78 09 13.68@ 07 
2 01 13.62 01 13.71 01 13.59 ~ 01 13.77 
3 14 13.58., 5/14 13.69 'ti 07 13.57 ::1 5/14 13,67 

¡3.57~ o 17/12 13.66 4 09 14 13.69 Ul 03 13.55 o 
5 07 ,3.s~s 08 13-66 

H 13 13.30 09 13.52 1--3 
6 08 43/09 13 .62 H 05 13.23 03 ¡3.39 ,3,52< < 
7 06 13.44º 09 13.61 o 5/14 13.15 05 ,3.21 
8 .5/14 i3·43 03 13,47 17/12 13.09gj 08 ,3.17 
9 º' 1.42 07 3.41 06 13.05 ~ 13 13.04 

10 13 ~3.23 06 13.38 32/i2 12,99 ~ 06 12.90 
11 - 11 3,22 13 3.26 02 ,2.82ti 15 12 .84 
12 43/09 .13.17;; 04 13.08 z 15 2,81 43/09 12 .66 
13 05 12.98C: 05 13.08 ~ 08 12.80 04 2.61 
14 32/12 ·12.87~ 32/12 13.02 

1--3 4Voq 12 .71 32/12 2,57 ¡;i;! 
15 10 12.86~ 15 12.95 !:"' 14 1 2 .52 14 12.52 
16 04 12.85 11 12.84 04 12 .40 ;i 02 12.40 
17 15 12,80 02 12.81 52/10 12.24 ~ 52/10 12.04 
18 02 12.302 10 12. 57 2,47/12 ¡1.94 ~ 11 12.01 !'11 
19 2,47/12 12,12~ 2,47/12 12.20 l;J 11 1.84 <3 :2 ,47/12 li.98 i;l -· 
20 '52/10 e.01 • 52/10 12.15 . .. 10 11.81 10 "11.87 

llledia de S 3,12 2,85 3.20 2.88 
Varii:>.nza 0.2684 0,339 0.2469 0.4046 
Desviación 0.518 0.582 0.497 0.636 

Correlaciones Inter-Vectores ... 

1) Mujeres y hombres adolescentes: rAB' = 0.91 Significta.tiva 

2) Madres de mujeres y hombres: rcn.""' 0.90 Significativa 

·3) Mujeres adolescentes y madres: rA.c: = 0,57 Significativa 

4) Hombrea adolescentes y madres: .·rBD = 0,79 Significativa 

*Para que ~ sea significativa: 

'ti 
o 
Ul 
H. 
1--3 
H 
< o 

z 
~ 

~ 
ti 

~ 
~ 
1--3 
H 
< o 

r ~ 0.4438 al nivel 0,05 con 18 gl (Downie 1981, p.336) • 
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ANEXO_!_. GRAFICA. DEL PERFIL DE ACTifUDES DE LOS 4 GRUPOS. 

VALORES ESCALARES POR FRASE Y POR VECTOR (S) 

AREA No. l FÁMILIA 

li1ii ·
1
'!j
1 
·~l 11·~1 ILI ~ 1 ! fi ·~~ l¡l f.~~ 

< U~IJ~~ ~H ~~~ ~ ~~ ~ ~§~ ~~~~~ ~ tm~ ~~~ ~~~§~ §~~ t 
U") _ll fl 11 .. 11 11 u ,.'' u .. 11 • 

5 
IU'l ,1U) 1t11 lU1 IUJ u.n ten •U1 tn 1tn 11i1 t1n 

4.é 
4.é 
4.~ 

4,r ~l 4 ''• 
3 o ~. \ 

.e ~ ~ 
¡.:, 3,6 ,r: •,. ~ JOO~I 

1 

1 

1 
, . 1-¡; 

... 1 1 H'I 1 fJ [L 1 ~ l 1'1 n t1I ~ ~ ~ ~ 

~ 3~4 I'. ~ '.~ ,,H J~I' < ¡ 'ili' 'I ~ 
O 3 • 2 \ ( , ! 'L ' I' ~1' kl l ~ 7 '· \ > • ' · , ~ l. 
al 3 • • < • ,. 1 ~ - " ' • ' 
í"'1 " " ' ' ' ' ' • '. l ~ . ' ' ' I" • 'r , ' ~ !'\ 'JI \ 1 . \¡ ~ IC i ~~:~ ~ 1:.-.- ~·1.~, .' 1

1 ~Jt ' ;i -~~ :·.¡'.'_ .>1·. > l '1:,~~ 
,..¡ ,••¡ '¡ ti .L ¡;;- ''¡~X ~ ·'. t•· \~' •¡ 
>a! 2,4 ''· \~'¡ ' i i-•1 ¡· "1, "· ( ' '·'' / -, '· ' . ·~ \, ). ':1-l"~v. " t. ) 1( , • ,,._ '~ • ~ ~ • ' 

2.2 ~ l x1 z,~ 
1 

Z '< t?I'< -~- '~· x ,.1!' ' ,.., .~ ?. ,..,, ~ 
2 'i' • t . ~o ·1 ¡., ~ ' 1 ~ J~. !J~j . '~ J;_- ~l }' ,1:. i'{.; ~ , . fr.; ' • ¡¡ . '. (" ' ,1 ¡f, ' '· • IX 

~:~· ~i- 1 ·J:í;J: :,¡:!: ftt~ ¡r.üt( :}~::, ~·::; t'.:¡ ¡t::~ ]~:f.t~ r~·¡> 1-& 
l.4i' H.<¡¡ ~t~ "]¡ x'' ~ (m~'·t 'ú~~~'.'' .l 'i' .i~,. ;;.:L, iJi, ~b, ~,, ~'::~ . L ..,J, ,),:_'.I ,:.:, ) ~c_ J ~ 

-rn-~-~ ~'?:~.'!. ~ ~~1:::~~ ~~~1~ ~J, ~"i.il -.~1 ~.H 11 ~~il ~~ .. H ~';!,'"Jtl ~J, 
Gruno A B C b . A . B C D A B e l1 

Vector 01 02 O 
Ob:ieto Madre Padre . Familia 

"'b;;ii:. 

~~: .. 
~ 

E: 
~ 

f 
f 
~ 

~;;;. 
~~: 
~ .. 

A\=- mujeres 
B ::i hombres 
C· = madres 

de A. 
D = ¡~~~s 



ft1áxi.mo 
Po.ó.Üi.w 

il1, • 
Ne~~ 

-e apmrq. = ..- t-·----+-----+----t-----1------t 

- 265 -

QJ Q) 

rcJ<d 
IJ1 UJ 
Q10WID 
¡...¡ ~{ Q) (!) 

a>..::i HH 
.,.., SrcJ<d 

§.8~~ 
11 11 11 11 

~p:JOA 



1\) 

O"I 
O"I 

A 
:=> 
E-1 
H 
E-1 
C,) 

< 

VALORES ESCALARES POR FRASE Y POR VECTOR (S) 

AREA No •. 3 RELACIONES INTERPERSONALES 

·~. ] ·~ ·g~ ·~ ·~~ ·~ ·~ . ·~ ~ . ~ 
~ ~ ~ ~~- .,~ 1 ra ~@ ~- ~ ~ ~ ¡;: H t t ~ r ·~ ~ · nr ~t f s r ~ ~ E 

·~~ ~· ·~ ~'t\~ ~ . ·~~5 "<J ~~ ·~~ ~ t : ~~ t ' 
oJ oJ . <.: . . S, "' c;' . " 'o¡ WoJ iil oJ ~. ,lf ¡m¡ ii~i ma ltm ¡¡¡L s~~ 1H~, Gil 1 

., 11 1, u t!'.
1 

11 11 ,, ,. 5 -,. tlf) 1tn u.n. 11n ~ un 1Ul 11.n IU"J .. ~~ 
~.f 4.8 

4.6 

Frase 
Grupo 
Vector 
Objeto 

f:Jw··r,.u..w)·¡:;· 
!i1 Cl N"'lt.rtJ'l w--A--

Amigos Vecinas 

~;e¡ 
~,. 

~ 

~ 
~ 

f 
l 
~ 
~ 

¡:a-: 
~J 
~,. 

A = mujeres 
B = hombres 
C =madres de.A 
D = madres de B 
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VALORES ESCALARES POR FRASE Y POR VECTOR (S) 
AREA No. 3 RELACIONES INTERPERSONALES 
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4.6 ~~· 
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4.2 . ,,., ~ 
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. 3 .8 
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~3·~~ 
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g 3 
p.:¡ 2.8 
@'J 2 .6 
~ 2.4 
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U4 
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1 
Frase 
Grupo A 
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Objeto Suneriores 

A B 1 C 
o 

Subordinados 

D 

~ 
~ 
~ 

f 

A = mujeres 
B = hombres 
C = madres de A 
')) = madres de B 
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VALORES ESCALARES POR FRASE Y POR VECTOR (S) 

AREA No. 4 CONCEPTO DE SI MISMO 
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.·A:tU:XO-º-'. 'VALOR' ESCALAR MEDIO (S) • DESVIACION TIPICA, Y CORRELACION E~TRE LAS ACTITUDES 
DE LAS A DOI.ESCENTES MUJER'2S CON L.1S DE SUS MADRES, 

EN CADA UNO DE LOS VECTORES DEL TEST DE FIS -
"Ji." :!r.UJERES ADOLESCENTES "C" .MADRES CORRELACIONES 

: .OBJETO MEDIA VARIAIIZA DESVIACION MEDIA VARIANZA DESVIACION INTRA-VECTOir 
VECTOR PSICOLOGICO :SA TIPICA "Se TIPICA r 

01 Madre 3.62 .• 409 .640 3.59 .46 .678 - .547 

02 Padre 2.3 .309 .555 e.oc • /?b. •º (\) .'!!J2 

03 Familia 3.42 .325 .570 J.5? •!:>::•u • 747 - .l'2J 

04 Sexo Opuesto 2.85 .281 .530 2.40 .210 .458 .166 

05 Relaciones He- 2.98 .225 .474 3.23 .734 .357 - .427 
terosexu::i.J.es 

06 ,\mi "'º s y Cono-
cid Os 3.44 .219 .468 3,05 .319 .565 - ,041 

07 Superiores 3.54 .297 .545 3,57 .240 .490 .224 

08 Subordinados 3.52 .689 .830 2.80 .&91¡ ,945 .507 

09 Comp<?.rlero::i y - 3.57 .469 .685 3.68 .337 • 581' - .025 
Vecinas 
frase 43 3.17 2:729 1.315 2.71 ,749 .865 .353 

10 Temores 2.86 .441 .664 1.81 .180 .424 - .034 
frase 52 2.01 .402 .634 2.24. .734 .857 .202 

ll Culpa 3.22 .325 .562 1.84 .J.63 .404 - .488 
J.2 Cf1pacidades - 2.12 .200 .448 1.94 • 262 .512 - .J.34 

I'ropias :f:0~,47 
frase l 7 3.93 .372 .610 3.09 J..4Q7 1.223 .017 
frase 32 2.87 .874 .935 2.99 .970 . .985 - .435 

13 Pasado 3 .23. .• 235 .484 3.30 .484. .696 - ,237 

l.4 li'uturo 3.58 .4l8 .646 2.52 .716 .846 .470 
fri;ise 05 3.43 1.622 1.274 3.15 1.65l 1.285 .J.62 

15 Metas 2.8 .486 .697 2.8l .306 .554 .083 

-
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ANEXO...!..;. VALOR .ESCALAR MEDIO (S)
8 

DESVIACION .TIPICA, Y CORRELACION ENTRE LAS ACTITUDES 

DE LOS ADOLESCENTES HOMBRES CON LAS DB SUS MADRES, 

EN CADA UNO DE LOS VECTORES DEL TEST DE FIS. 

"B" HmrnRES ADOLESGBl'1TES "D" Ji:AJJH;;S 
CORRELACIONES 

OBJETO 11E_21:1 VAHii\NZA DESVIAC.LVN Jl:,~EIA V.<1'l.lAN;i;A 1 Dl~;:, v rJí, U-.l.U1< INTRA-VECTOR VECTOE PSICOLOGICO ~ TIP;J:CA üo TIPICA r •'6 

01. ~radre 3.71 .165 .406 3.11 .204 ,451 - .130 

02 Padre 2.81 .193 .440 2.A • 785 .886 .107 

03 1''r-tinilia 3.47 • 251 ,501 . 3,39 ,372 .610 • 528 

04 Sexo Onuesto 3,08 .196 .443 2.61 .682 .826 - .128 

05 Relaciones He'- 3.08 ;211 .520 3.21 .288 ,536 - .238 
terosexu<-lea 

06 · Amie;os y Cono.,- 3.3Cl .3"(4 .611 2.90 .477 .690 - .207 
c:i,_qf>o 

07 Superiores . 3,41 .275 ,524 3.83 ~282 .531 - .278 

08 . Subor•linados 3.66 .500 ,707 3,17 ,6CJ9 .830 - .111 

. 09 .Cor.npañeros y - 3.61 .267 .516 3,52 . ,510 .714 .160 
Vecinas· 
frase 43 3.62 1.25-7 1.121 2.66 ,909 .954 .362 

A~~,,,.<.: -

10 Temo.res 2,57 .456 .675 1.81 .219 .468 ,232 
frase 52 2.15 ,755 .869 2.038 .456 .675 ;361 

11 Culpa 2.84 .32Cl .57.2 2.010 ,165 .406 - .169 

12 Capacidades · - 2.2 .517 . ,719 1.98 .147 .383. - .113 
:Fropias f.:02,47 
frase.17 3.78 .633 .796 J.66 ,447 .669 ,iJ01 
frase 32 3,02 r.005 1.002 2.57 .695 ,834 - ,373 

13 I'>asadil 3~26 .299 ,547 3,04 .820: ,906 - .145 
' 3,59·:- -14 Futuro .• 114 ,338 2.52 ,440 .663 . .294 

· f'ra.se 05 3~69 l.'.1.00 1.049 3.67 1.165 ·L286 .023 

15. Me't.aa . 2 •. 95 -364 ,604 2.84 .237 .487 .209 
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.ANEXO Q 

l:ORCENT.AJES DE Ss. QUE M.ANIFIES.T.AN DIFERENTES ACUTUDES 

EN LOS 15 VECTORES DEL FIS 

Positi - - -- -- L--=-=--------;;¡-
~dOI. u: 

Actitllñ 
::::::: 
et 
01 
02 

o3 
04 
05 
06 

07 
08 
09 
10 
11 
12 

13 

33.3 
~ 
55.6 
o.o 

1Jo9 
38.9 
41.7 -
22.& 1 

~ 
8 .. 3 

16.7. 

QS 

dres 

B.9 · 
6.7 
!·1 
2.§. 
5.0 
3.9 
§..3 
9.4 
7.8 
Q.O 
~ 
f.& 
3.3 

Negativa:~ Neutrales Ambivalentes 
AdoI. Madres iiaoI. Madres "Aa:OI-=-raares 

- ·-..Q.& -2~ o.o o.o §.§tl 22~ ' 
J3·~ 38 !.2. ' o.o o.o 6hl ~4·4: 

-2.& ~ 208 o.o 41.,7 33.3 
8.3 21.8 o.o o.o 21.z 69.d, 
5.6 5.6 o.o o.o ~§. 69.4 
2.8 -· 11.1 . o.o o.o 2s.3 12..& 

-2.& .2.& o.o 2.8 _25.§. 36.1 
5.6 19.4 o.o. 2.8 44.4 2ª.:..l 

2& ' 11.1 o.o o.o 47.2 ,€1-1 
27.8 15.q o.o o.o §J . .:.?l 25.0 
16.7 ~1.1 o.o o.o §.§tl 38.9 

8.3 13.9 o.o o .. o §.6.1 ~ 
13.9 16 .. 7 o.o o.o 55.6 .2Q.:.Q 

0_ 
5.6 

30.6 3 
44.4 1 

...Q.:.Q 
3.9 

~ 

o.o a.3 
16.7 13.9 

o.o ' o.o 2.2~ 11.& 
o.o o.o ~ ~ 

Nota: se subrayan los porcentajes más significativos. 
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