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INTRODUCC 10N
. .

El presente trabajo tiene un doble propésito:

Primero; hacer énfasis en la necesidad y las ventajas -
resultantes de realizar evaluaciones de las: caracterfsticas -
de la poblacién asﬁud@énﬁil en una institucidn educativa dada.
Beneficios que representardn una ayuda ?ﬁ?é ia plancacién ¥
el Tuncionamiento curricular.

Segundo; evaluar el nivel académico de los estudiantes -
de primer ingreso de la Facultad de Psucclugfa (1-82), consi~
derando aue la . informacién Pesul Lante de Esta evaiuacxén, pra
porcinard intormacién Gtil para el meJopamten to de nuestras -
pricticas educativas en particular.y del currlculum en gene~-
ral. : -

En e! primer capftulo se presenta en términos generales
el desarroilo del término currfculum, desde sus primeras con
cepciones lasta las.mds recientes. Ademds se presentan les -

| i.neamientos curricNares que subyacen a éste +trabajo.
e .

L 3

En el segundo ¢capltulo, se parte de algunas consideracio
nes generales sobre évaluacidn educativa para posteriormente
ubicar el papel de la evaluacién y de la evaluacién de la po-
blacién estudiantii en el cubrfculumiuPaha finalizar éste ca-
plt tulo se presentan algunos estudios sobre poblacién estudian
til y las pOSIbles ventajas de su estudio en nuestros estu---

dlantes.

.. A : B
En el fercer capitulo se presenta propiamente la evalua-—

cién académica de los alumnos que ingresaron:a la Facultad de

Vl | . ®



Psicologla UHAN (1-82). Los resultados m&étvahonvque«ios»alqg

nos de primer ingreso poscen un bajo nivel acedémico.asl como

una baja habilidad para comprender la lectura. Los resultados
también pusieron de manifiesto el poder predictivo de tres de
las prucbas empleadas (Biologfa, Légica y Matemdticas) en la
prediccidn de la caiificacidn final de las materias de Bases
Biolégicas de la Conducta, Légica SimbSlica y Semdntica y la-
temdticas |, respectivamente.

Por Gltimo, en el apartado de conclusiones y sugerencias
se mencionan las posibles implicaciones y explicaciones de —-

los resultados encontrados, asi como sugsrencias para eshu—=—

dios posteriores.:
&
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EL CONCEPTO DE CURRICULUM

En virtud de que este trabajo se refiere fundamentalmens
te a uno de los Tactores que de acuerdo a nuestra concepcién
integran e! currfculum, se considerd pertinente incluir una -
seccién en la que se presenten en forma general, las diferen-
tes concepciones que ha tenide el concepto de currfculum, con
objeto de proporcionar una base que permita al lector ubicar
el presente trabajo.

i ¢ i S = 4 . R Vﬂc,t‘.‘ P ey s s kL N U & A
El concepto de currfculum como campo de estudio, tisne -

&

corta historia y existen pocas referencias que proporcionen -
uga visién detallada de su orfgen, desarrollo y situacién ac-
tual. La literatura que versa sobre el tema, en su gran mayo-
rfa se refiere a mejoramiento del currlculum y no presenta en
forma explfcita la concepcidén que subyace a éstos trabajos. -
Existe otra cantidad considerable de trabajos que intentan --
proporcionar una teorfa curpricular, pero que dén la impresién
é que ésfe tema estd restringido a niveles bdsicos de la edu-
cacién 6 que la concepcién del currfculum cambia segin el ni-
vel escolar que se trate. Por dltimo, existe otro grupo de --
trabajos que aparentemente reducen el- término currfculum a --

técnicas de ensefianza. -

Parece ser que el campo curricular se encuentra en una e
tapa de diversificacién de concepciones, en La que como men=-
cionan Christine y Christine (1973), Hay tantas definiciones
y aproximaciones como estudiosos del campo. Ante ésta situa--
cién se tomard la obra de Tanner y Tanner {(1980), como base -

para presentar el marco general del desarrollo del concepto -

ELE
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de curriculum, por ser a nuestro juicio una de las pocas obras

que presentan en forma completa el desarrollo de éste campo.

El concepto de currlculum es de reciente creacién, pero
estd impllcito desde las primeras prescripciones educativas.
Tanner y Tanner {(1980), identifican el inicio del currlculum
como objeto de estudio en el siglo X1X, ya que anteriormente
&ste era substituldo por el término pedagogla. ;

Actualmente, no se ha llegado a una definicién universal

del concepto de currfculum y algunos estudiosos del campo con
sideran que es de vital importancia tener una definicién acep
tada por todos, en tanto que otros opinan que el empefiarse en ,

buscar una definicidn universal s8lo retrasa el desarrollo de
éste campo y que es mds importante dedicarse a cuestiones.préc
ticas tales como el mejoramiento del currlculum. Al respecto
consideramos que tal vez no sea necesario en &ste momento te-
ner una definicidén universal de currfculum, pero st es nece-
sario gue en cada uno de los trabajos que se realicen sobre -
el tema, se mencione en forma breve, lo que se entiende o se
estd considerando como currfculum, para evitar interpretacio-

nes erréneas de los trabajos.realizados.

A continuacién se mencionarén brevemente, algunas de las
principales variaciones que ha tenido la conceptualizacién —-

de. currfculum. ”

.

1.1 Concepciones tradicionales de currfculum:

. - . - . % - -*
Dentro de ésta categorfa se encuentran las posiciones pe

rennial ista, esencialista y disciplinaria, que prevalecieron

-

en los primeros afios del siglo XX, pero que aln siguen tenien

do gran influencia. Bajo esta concepcién tradicionalista, el

&

.
¥
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\
currlculum fué consideraco cong el conjunto o grupo de mate--
rias que los maestros deblan ensefar a los alumnos. Este cuer
po de conocimientos era permanente y constante para la mayo--
rfa de los estudiosos. Existfa una falta.de reconocimiento de
la importancia de las caracteristicas y necesidades del edu--

cando y en general, un desinterés por el tratamiento de pro--~

vy

mas contemporfneos.

*
* 2

Para los perennialistas, ejemplificados por Hutchxns (47

1936; citado por Tanner y Tanner 1980), la intencién de la e-
ducaciéq era el cultivo del intelecto y cualquier cosa que --
distrajera la atencién del objetivo de la educacién era dese-

chado.

Para los esencialistas, ejemplificados por Bestor (1956;

citado por Tanner y Tanner 1980), el entrenamiento intelectual
estaba basado en el estudio disciplinario de ciertas dreas. A
diferencia de los perennialistas, reconocieron una importan—-
cia secundaria a los conocimientos cientlficos y actividades
artisticas en la formulacién del currfculum. Para los esencia
listas, la experiencia de la raza humana deberfa conservarse
y trasmitirse a los. jévenes 'y a los nifios, con objeto de una

mejor comprensién de la situacién actual.

La concepcidn disciplinaria sostuvo que el currfculum de

berla estar Tormulado dé aeauerdo a la estructura de las disci

plinas, esta nocién Tué resultado de los estudios de erudltos

universitarios gue desarrollaron cursos para las ciencias y
las matemdticas. Esta posicidn trajo problemas al tratar de -
seleccionar los conocimientos que constituirfan el cuerpo de

la disciplina.

La concepcién disciplinaria compartié con las posiciones
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perennialista vy esencialista la idea del currlculum como un -
cuerpe de conccimientos organizado, perc se diferencié de -=-
el las en cuanto que éstas velan el gntelecto como una vasija

a ser llenada, en tanto que la posicién disciplinaria vié el
estudio disciplinario como la llave del desarrolle intelectual.

Aunque los esencialistas se avocaron a habilidades funda

-

mentales, particularmente en los niveles elemental y secunda
k
rio de la escolarizacién, la disciplinaridad apoya y conside-
ra tales habilidades simplemente come instrumental y bases -
para los principios y conceptos de cada una de las discipli~—
nas. Por otra parte, los esencialistas concedieron mayor im—-
portancia a la historia gue a los estudios contempordneos, en
tanto que la disciplinaridad dié un lugar mds alto a las cien

cias sociales en el currfculum.

i A finales de los sesentas, las demandas de los estudian-
tes de que el currfculum respondiera a sus necesidades y pro-
blemas de la vida, aunado a problemés sociales, llevaron a --
los educadores a rechazar la doctrina disciplinaria y a tener
una concepcidn muﬁho mds amplia de currlfculum. Como ejemplo -
de esta nueva corrientg, se encuentra el trabajo de Stratemeyer
(citado por Sperb 1973), quién menciona que lo esencial en un
currlfculum es determinar una base adecuada para la relac¥§n
entre los dos componentes principales del currfculum:.”el ni-
fio (6 escolar)® su naturaleza, sus necesidades y su capacidad
de aprender por un lado; por el otro, la sociedad de la que -

embro, sus objetivos y el tipo de ciudadanes que requie—

|

Tt 4,
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1.2 El currlculum como Forma de pensamiento:

Tratando de responder a las demandas de los estudiantes,
pero conservando un poco la t6nica de la concepcién discipli=-
naria, surgié otra nueva corriente, en la cque la educacién y
el currTculum fueron concebidos como la recapitulacién de los

procesos de investigacidén que dan Torma al cuerpo de conoci--

mientos de las disciplinas. '
Esta nueva idea de currfculum chocé con la idea tradicio

nal de separar el contenido y los procesos asi como con la me

todologla pedagbgica tradicional de memorizacién. Dentro de -

Loden s i&n se encuentr ‘ L S tern
ésta concepcidn se encuentira ¢! pensamicnis reflexivo de Dewey

-

quién vié el currfculum como algo més que la trasmisién de mo
dos establecidos de pensamiento y la validacién de aquélio —-
[ lamado realidad dentro de los Ifmites disciplinarios. Consi
derd que el currlculum debfa contemplar las caracterlsticas

de los estudiantes vy los problemas sociales existentes.

Este nuevo modo de concebir el currfculum no logré satis
facer completamente las demandas de los estudiantes y tratan
do de ligar cada vez mds las experiencias escolares con las
necesidades del educando y de la situacién actual, surgié una

nueva tendencia centrada en la experiencia.

1.3 El _currfculum como expcriencia:

=

Esta hueva tendencia se caracterizd por considerar a la
JZ

l - —_— e — - -~ e~ —~
1. gue va o dar

A m —x o ! Py )

!

expericncia como el mdximo pedesta oy
rrfculum v fué resultado de la creciente demanda de qonexién
entre las experfencias proporcionadas popr la escuela y las ex
periencias de la vida particular y social de los alumnos.

Algunos autores apoyaron la idea que todas las activida-

s
NI
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des escolares deberfenestar centradas en las necesidades 6 in
tereses del nifio y relacionadas con su expariencﬁa inmediata.
Dennison (1969; citado por Tanner y Tanner 1980), afirma que
el aprendizaje es resultado de la enseflanza y que los progre
sos del nifio estdn en relacjdén directa con los métodos de ins
truccién y las relaciones internas del currlculum.

A diferencia de la posicién anterior, oftro gnupo de estu

diosos consideraron que e! currlculum deberfa contemplar y se

leccionar las experiencias gue aseguraran la trasmisién de --

ciertas clases de conocimientos, de actitudes y valores consi

derados t&n importantes gue no se podrla dejar su trasmisién
al azar. Ejemplo de ésta posicién es el trabajo de Smith, ---
Stanley y Shores (1957; citado por Taba 1974), quiénes defi--
nen el currlculum como ” una secuencia de experiencias posi~-
bles instituldas en la escuela con el propésito de discipli--
'nar a la nifiez y a la juventud, ensefidndoles a pensar y ac———
tuar en grupo ” (pdg. 24).

E! problema que enfrenté esta posicién consistié en de--
terminar la manera en que se-seleccionarflan los conocimiéntos
que cumplieran con ésa Tuncidn, ya que los conocimientos au-—
mentaban en forma mds rdpida gue las revisiones y adaptacio--

nes del currfculum. .

tra concepcién diferente Tué aquélla que consideré que
el currlfculum era algo mds que las experiencias de aprendiza
- je bajo la direccién de la escuela, que deberla abarcar toda

£
i

experiencia que atecte & los cursos formales vy gque exista em-

el ambiente esco lar. De allT que el currfculum Tuera toda ex

'periencia escolar dirigida. Como consecuencia cualquier cosa

que influyera al aprendiz deberla ser considerada en el proce
so de formacién del currlculum. Foshay (ecitado por Tanner y -

-?
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Tanner 1980) comparie esta posicién.

Existié otra posicién para la cudl el currlfculum es la =

” escuela es sb6le una empresa que gula las vivencias”

‘vida y la
(Rugg 1947). Este tipo de concepcfén‘nd separa las actividades
propias de la escuela, de aqul que todo es currfculunm.

El problema con 8ste tipo de definicicnes, es qu&lns dife
renclan las experiencias propias de la escuela, de aquéllas -
que se encuentran bajo el control de otras instituciones u or
ganizaciones soéiales\y tampoco existe acuerdo en cudles son

las experiencias descables e indeseables. Al respecto, Tanner

y Tanner (1980), opinan que el término currfculum ha:sido aso a
ciado a la escuela no por accidente, sino porgue sélo ella -

ha sido capaz de desarrollar |iteratura sobre el currfculum vy

s6lo ella ha organizado el cuerpo de conocimientos para que -

sea trasmitido a nuevas generaciones.

Poco a poco el desarrollo de las ciencias sociales, sobre
todo en el campo de la Psicologfa, dejé sentir su influencia
en el problema del currfculum, dando por resultado una ola de
nuevas concepciones caracterizadas por ¢! empleo de términos

v [ .
con..und. supuesta mayor.precisidn.
1.4 Nuevas concepciones de currlculum:

El desarrollo de la investigacién psicolégica dié como -
resultado que términos como andlisis de tareas, tecnoliogia -~

Tnstﬁuccfoﬁal'y*cohd?cfdaamientdiépeggﬁée fueran empléédcé en
el campe curricular, dando uﬁ nuevo giro a las concepciones -
prevalecientes hasta ése momento. '

De aqul surgieron nuevas aproximaciones al currfcuium co
mo aquél!a basada en el andlisis de tareas, gque considera gue

Ay

: - ¥ o
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la educacién es la preparacién para la vida y que ésta es la

i

ejecucidn de actividades especlTicas gue representardn los -
objetivos del currfculum. Bajo éste razonamiento, para ense
flar éstas actividades es necesario descomponerlas en activida
des més simples ¥y convertirlas en objetivos conductuales que

el nifio y el joven deben realizar,

Existe otra corriente resultadosn de aplicar ei‘anéiisis
de sistemas a la educacién; en ésta el currfculum se reduce a
un simple componente.tecnoldgico constitulde por muchos sub--
componentes. Como ejemplo de ésta posicién se encuentra el tra
bajo de Lafourcade (1974), que presenta un modelo de sistema
curricular 7 s integrado a su vez por un conjunto Ilmxtado
de subsistemas sometidos a alguna forma de interaccién e inter
dependencia. 7 (pdg. 198). Lafourcade comenta respecto a su -
modelo gue “la buena o mala calidad de un producto curricular
no depende exclusivamente de una buena 6 mala ensefianza, 6§ de
una caeptable 6 deficiente administracién, sino que es el re-
sultado de un funcionamiento arménico y coherenbé-de todo un
sistema, en dénde los elemento citados son sé!o‘dos elementos

del m?smg. " (ﬁég, i5)

Con una aproximaciﬁn un cudnto diferente, se encuenira -
el trabajo de Skinner (1970), para quién el currfculum debe -
ser Tormulado de acuerda a objetivos conductuales 6 ‘conductas
terminales y en el que- el papel del maestro es arreg!ar las =
contingencias de reforzamiento a las cudles los alumnos serdn

e 1 :i.

expuestos de manera tal gradualmente

P

eguen & exhi

Gl
(L‘"

conducta terminal especifica.

Por su parte Gagné (1967; citado por Tanner y Tanner --
1980}, opina gue el currfculum es una secuencia de unidades -
de con tenido, arregladas de uai forma que el aprendizaje de -

*

1
£
*
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cada unidad puede ser cumplido por un sélo acto, proporcionan

de las capacidades para unidades posteriores.

Conforme se fueron ampliande las definiciones de currlcu
lum, se comenzaron a introducir términos como 7 objetivos 7 -
r

y

otra nueva concepcidn del currlculum. Ahora el currfculum eran

resultados de aprendizaje 7, que dieron como consecuencia

los procesos _de _ensefianza aprendizaje integrados cemo expe---

riencias de aprendizaje dirigide. Por ejempio, para Taba {(~—
1974), independientemente de la estructura del currfculum, --—
"«xs todos los currfculos se componen de una determinacifn de
metas y objetivos especlificos; To gue indica aligln tipo de se
lecci6én y organizacién del contenido y destaca ciertos mode--
los de aprendizaje y enseflanza, sea por exigencia de los obje
tivos o de la organizacién del contenido. ”_Gpég. 24). Como -
consecuencia de esta nueva orientacidén surgid el dualismo en-—
tre currfculum e instruccién. Si el currfculum estaba contem-
plado como un plan para aprender, ; cudl es la diferencia en-
tre el currfculum y lé instruccién?.

-

1.5 Concepciones dualistas:

T

Segtin Macdonald (citado por Tanner y Tanner 1980), al ha
blar de currlculum e instruccién se estén considerando dos ac
ciones separadas, una (el currfeculum) gque produce los planes

para accione uturas y la otra (la instruccidn) que pone los

s T
planes en accibn. Para Pophan y Baker (1070), el currl
al igual que la instruccién es un componente en un proceso de
produccidén, que dd como resultado un producto medible |lamado
conducta terminal.

Dentro de &sta forma cada vez mds difundida de perc:bxr

L2
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el currlculum y la instruccién, se pueden identificar dos cla

ses de dualismo: Dualismo contenido-proceso y Dualismo FanSw

medxos.

Dualismo contenido~proceso. Esta posicién considera el -

currfculum constitufdeo por el contenido de aprendizaje orien-
tado hacia un objietivo que existe en un documento escrito y -
que representa un medio para que el maestro organice la insc-—
truccidén. Segiin quudy; Smith y Burnett (1964), el currfculum
consiste pr&é%raménte de cierto contenido organizado en cate-
gorias de fnstnuccién y los modos de enseflanza no son estric-—

'Eﬁmenﬁe mencionados como parte del currlculum.

En otras palabras, para ésta posicién el currfculum es -

reducido al cuerpo de contenidos de aprendizaje y la instruc-
cién se refiere a los procesos 6 métodos para ensefar &sos --
conte%id0s; Shufelt (1969), Kemp (1972}, Christine y Christi-
ne (1973), Inlow (1973) y Sperb (1973).

Dualismo fines-medios. Pophan y Baker (1670), son ejem--

plo de ésta aproximacién en la que el currfculum es una lista

de consecuencias deseables de la instruccién. Segidn Johnson (

1976 y 1978), el curr feulum prescribe los resultadossesperados
de aprendizaje, pero no los medios ni las actividades para lo

grarlos. De acUerdo 2 ésta concepciédn, el curprficulum existi-—-

L)

rfa xndepend:en emente del contenido, lo que rechaza por com-
p!eto la idea %radicional del currlcul

um
~SoNsSetuSnReIas ae AT - NI

.
una o nas SO W £S5 -igmg es gue- ghan -—-

parte de la investigacidn sobre instruccién ha sido enfocada

a la interaccién maestro alumno, descuidando su conexién con
a £

¥

el conocimiénto organizado.

- A pesar de la proliferacién de &stas concepciones dualis

LLESS
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tas existen algunos intentoscomo el de Doll (1978), que tra-—
tan de ddr una definicidn sintética de currfculum. Doll lo de
fine como ¢! contenido formal e informal y los procesos por -
los cudles los alumnos ganan conocimientos y comprensién, de-
sarrol lan habilidades ¥y modifican actitudes, apreciaciones y
valores bajo los auspicios de la escuela.

.

Hasta aqul se ha tratado de presentar en forma genecral -
las diferentes concépciones que ha tenido y ticne el concepto
de curpfculum. Enseguida se mencionardn los principales linea
mientos curriculares gue subyacen a ésﬁe~ﬁr§bajoy o L

1.6 Lineamientos curriculares que subyacen al presente traba-

joz

-

En la breve reseila que se ha descrito sobre el desarrollo
de las diferentes conceptualiéaciones\de currfcuiﬁm se puede
observar la gran diversidad-de puntos de vista e se ticnen al
respecto. Con base en éste contex%o se considera inGtil pre—-
tender dar una definicién de currfculum. Sin embargo dado que
el presente trabajo versa cuando menos sobre uno de los aspec
tos del currlfculum se consideré pertinente intentar una carac
terizacién de los aspectos que todo trabajo 6 discusién sobre
currfculum deberfa pOSGér. Para ello se plantearon una serie
de preguntas que al contestarlas van conformando la concep--
tualizacidén qgue sustenta éste ﬁ?abgjp, o . .
1) ; El currleuium debe sonsiderarse como un cuerpo de conoci

mientos estdticos 6 dindmicos?

El currlculum debe considerarse como un cuerpo de conoci--

.« o
Lo » - - » >
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mientos dindmicos que necesitan constante actualizacién, ~
que afecta y es afectado por el desarrolle de la sociedad

»

en la que opera.
2) 3 Qué tipo de experiencias debe contemplar el currlculum?
El currlculum debe contemplar tanto estudios académicos -

formales como actividades extracurriculares planeadas.

*
1 3

3) ; Se trata de una concepcién dualista? ; De qué tipo?
El currfcuium debe abarcar tanto los fines como los medios.
El currlfculum es una unidad capaz de ser fragmentada para
fines de estudio, sin perder su integridad, de tal suerte
que podemos hablar de instruccién como un factor integran-

te del curprlculum.

Gué papel Jjuega el estudiante dentro del currfculum?

o

| alumno dentro del currlculum no es un recipiente para -
ser ilenado; es un factor activo y un determinante de la -

dindmica curricular.



11.- LA EVALUACION Y EL DISENO CURRICULAR
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2.1 Algunas consideraciones generales acerca de la evaluacién

educativa

¥ »

Entendemos por evaluacién el proceso de juzgar mediante
el uso de procedimientos objetivos, subjetivos 6 ambos "el gra

v
do de aptitud, utilidad, eficacia & fuerza de la
producir sus efectos 6 satisfacer necesidades ”. ( Barcfa ——~
1979).

Son diversas las aplicaciones de la evaluacién en el cam-
po educativo deependfendO'de la Fluncidén que se persiga se ha-
bia por lo general de diferentes tipos de evaluacién en la e-
ducaci én.

1) La evaluacjén d?agnésﬁfaa tiene la funcidén de identificar

dificultades especlficas en el proceso de aprendizaje { -

Aiken 1976).

2) La evaluacién prondstica tiene la funcién de predecir el a

provechamiento posterior del estudiante (Aiken 1976).

3) La evaluacidn formativa se refiere a las evaluaciones he--

chas en el curso del aprend:haJe, que proporcionan evidenp—

cias de dtcho proceso (Brown 1980).

4) La evaluacidén sumaria se refiere a las observaciones obte-

nidas al final de un curso (& unidad); que se utilizan pa
ra determinar si los estudiantes han llegado a dominar ics

objetivqs del cunso,(Brown 1980).

5) La evaluacién interna es aquélla en la que la responsabilti

. dad vy Peaix&a016n de la evaiuacrdn descansa en personai

miembro del! organismo evaluado (Cranton y chge 1978).

6) La evaluacidn externa es aquélla en la que la responsabili
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dad para planear, conducir 6 emplear los resultados descan
sa en individuos que no sot empleados del prugPama evalua

do (Cranton y Legge 1978).

Ho tratando de despreciar las clasificaciones, considera
mos que la funcidn primaria de cualquier tipo de evaluacién -
es proporcionar informacién con objeto de “hacer algunos ajus
+es acerca del valop & importancia de un fendmeno ¥ {Cranton
vy Legge 1978). |

El campe de la evaluacnén educativa ha crecido en canti-
dadyns en todos los casos en calidad; "el problema no termina
con la simple realizacién de evaluaciones, hay que saber qué
evaluar y cémo hacerlo, conocer las metas de la evaluacién y
alcanzarlas son dos cosas muy distintas * ? (Eisner 1976,9&9. 8).

| Hasta el momento, existen numerosos estudios de evalua--
cidén. Sin embargs en muchos casos, si la evaluacién se orien-
ta por un detferminado objetivo, sus resultades se utilizan pa
ra okro muy diferente. En el peor de los casos, fa evaluacién
educativa no responde a ningdn cbjet;vc particular. Al respec
+o exisfen numerosos estudios que hacen un |lamado de alerta
en cuénﬁo a la realizacién, fn%erpﬂetacién‘y utilizacién de -
los resultados de una evaluvacién, véase por eJenplo. Doll ( 2~
1974); Lemus (1975); Cranton y Legge (1978); Maher (1978);
Garcfa (1979); Bowers (1980) y Leinhandt'(IQBO).,Estos traba
jos,en forma general sugieren QUe las evaluaciones deben ser
orientadas por objetivos, ser constantes e interpretadas en

el contexto en que se realicen.

N Tenxendo en mente éstas consideraciones, pasarcmos-a re-

visar la funcién de la evaluacién en la planeacién y funciona

miento curricular.

CeEl
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2.2 La evaluacidn y su funcidn en la planeacién y funciona---

miento curri cular

Muchos estudiosos de! campo curricular perciben una fal-
ta de correspandenCia entre la planeacién curricular (cémo se
desea que apene) y el funcionamiento del currfculum (como fu
ciona u opera realmente) & entre el funcionamiento del currf-
culum y las necesidades sociales existentes (corpespondencx
equﬁna) Al respecto, ccrafdeﬂamos que un currfculum debe --
ser congruente tanto externa como internamente.

Enzsten vantos urabaJcs que reFleJan una preocupacién —--—

pon ésﬁa falﬁa de congruencia; entre éstos Shufelt (1959), su'

giere que para evitar la falta de correspondencia entre los -
0bje'xV6s de! currfculum y su funcionamiento deben plantaerse
frecuentemente preguntas acerca de su adecuacidén a la situa--~

cién real, acompafadas de constantes revisiones y evaluacio--

nes. Segin Lemus (1975), “... en la ac tualidad nos enconurau—

mos fTrente a un problema de desintegracién docente: se plani-
fica de un modo, se ensefia de otro, se:evalda de otro y éste
conocimiento adquirido en la escuela también se aplica de ma-
nera muy distinta en la vida préctica.” (pég. 15). Green ( —-
1981), con un enfoque dffenehté, hace hfncapié en que ademés
de haber correspondencia entre el currfculum vy las caracterfs
ticas del estudiante, no deben ser ignorados los hechos perte
necientes a las finanzas y a cuestiones constitucionales, ya
que estas detenminan en cierta medida ei complejo. estudiante~
escuela. e | | o 7
Se trate de una Talt ta de corvespondencxa interna 6 exter
na, se pone de manifiesto ia necesidad de ajustar el currlcu-

tum a una situacién especlifica, .sea en relacidn a objetivos -

pxanueados en ei curnfculum y su logro y/o en cudnto a la ade

¥ . .
‘% . \5\ S . : : . .
c»“ AN '
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cuacién de sus objetivos a las nccesidades estudiantiles, so-
cioecondmicas, tecnélogicas 6 cient{ficas. En ambos casos, --
consideramos que la evaluacién representa una herramienta d--
til y necesaria para lograr congruencia interna y externa en
el currlculum. | )
Para Lafourcade (1974), la funcién de la evaluacién -den-
tro de un sistema curricular es optimizar y asegurar el mdxi-
mo funcionamiento 6 nivel de operacién del mismo. Por su par=
te Eisner (1976), opina que los expertos en cﬁrpfcula cohcuep
dan en que la evaluacién de un sistema curricular debe ayudar

determinar si se han logrado los ob

e "7 S

]
Cims

dificultades de aprendizaje entre otras cosas.

Retomando éstas consideraciones y las mencionadas en la
seccién anterior respecto a las caracterlsticas que debe con-
templar una evaluacién, diremos que la evaluacién orientada -

por uno 8§ varios objetivos, conducida lo mfs objetivamente po

sible e interpretada en el contextep en que se realizé, es un- '

_medio aue_nos_ayudard_a planear,_adecuar_{interna_y_externa=— ;

‘mente) vy conocer el nivel de funcionamiento del curefculum. __ |

.

- -
-
-

2.3 Elvpépel.de la evaluacién de las caracteristicas de los -

estudianﬁes en la planeaciédn curricular

»

La poblacién estudiantil de un organismo educativo es un

elemento ‘integrante . del currfculum y tal vez uno de los mds

LR} N T

"'h

importanges.
Una evaluacién de la poblacién estudiantil nos dard infor
macién de lo adecuado de los planes de estudio con respecto -

al nivel -y caracterfsticas de los estudiantes. EI conocer las

2

"
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i .

capacidades y conocimientos de los estudiantes ayudard a to-—-
mar decisiones sobre prioridades del programa educativo, "la
calidad de un programa es reflejada por la calidad de sus es-
tudiantes y graduados. ” ( Sthirley yVolkwein 1978, pdg.479).
; Para Pophan y Baker (1970), los alumnos representan el -
mejor pardmetro para evaluar a los profesores v &stos g su —=
vez son el mejor pardmetro para evaluar la ;Ficacie de la edu
»caciéngﬂérc autores como Montafiez (-).y Taba (1974}; estdn de
acuerdo en que la evaluacién de la poblacién estudiantil es -
un paso indispensable y tal vez el primer paso importante que
se debe dar para planear 6 modificar, un curpfculum. Pardo (--
1980), considera que se ha convertido en una necesidad pre~e-
valuar a los alumnos con el Tin de programar en relacién con -
esto las actividades educativas.

La evaluacién de la poblacién estudiantil en una institu
cidn educativa representa una de las varias medidas necesarias
para la planeacién adecuada de los planes de estudio en parti
cular y del currfculum en general. El poseer informacién pre-
lacionada con los estudiantes ayudard a la determinacién de
medidas preventivas y correctivas en nuestras prdcticas .educa

Z.A,AlQUnos estudios sobre cahacﬁeﬁfsticasrﬁe‘la poblacién -

estudianti |

»
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do en su mayorla en otros paflses, por lo que sus resultados -
no puéden extrapolarse a nuestro pafs de una manera directa,
' pero si servirdn para mostrarnos la variedad de aspectos que

se han evaluado; los resultados obtenidos y las posibles ven-

tajas de su estudio en nuestros estudiantes. Se incluyen estu

v
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dios sobre validez predictiva de pruebas, evaluacién diagnés-
tica y estudios sobre la relacién entre diferentes tipos de -

variables y el aprovechamiento de los estudiantes.

Existen trabajos como los de Engle (1958) y Hedges y --
Thomas (1980), en dénde se ha estudiado la relacién entre los
estudios previos de Psicologfa en el bachillerato y sus efec
tos en los cursos posteriores en la universidad. Engle encon~
tré resultados contradictorios, por lo que no pudo contestar
su pregunta de investigacién. Por su parte Hedges y Thomas —--
consideraron ademis de la presencia 6 ausencia de cursos pre=
vios de Psicologfa, el nivel general de aprovechamiento del -
es%uﬂiante,(pﬁomedfutsanera! de bachillerato) y concluyeron -
que el hecho de recibir un curso en la preparatoria, ,prepre--
senta una clara ventaja para ios:gldﬁnos menos capaces, ya -
que los estudiantes aptos son capaces de superar la falta de

éste curso.

Otro gnupé de estudiosos se han dedicado a la investiga-
cién e identificacién de aquéllas variables relacionadas mis
di rectamente con-é[ aprovechamiento profesional. Pascarel la,
Terenzini e Hibel (1978), investigaron la relacién entre la -
interaccidn informal estudiante~facultad y el éxito 8 rendi--
miento académico cuando se controla la influencia de las ca--
racterfsticas del estudiante. Los resultados indicaron que -~
las helaciones‘inFormalesiestudiantewfacuitadlpueden tener in
fluencias significativas sobre la ejecucién académica de los
esﬁudianfes.y qugtg.futgréfsia facultad puede incrementar su
influencia en la motivacién de los estudiantes a través de --
las 'interacciones fuera de clase y convertirse éstas en un --

buen predictor del rendimiento académico.

D EEE  Eareee cyenk o



. 21

Barrett y Powell (1980), investigaron los factores que -
influyen en ia obtencién del mé&ximo rendimiento de los alumnos
en el pivel:profesional. En general, encontraron que los estu
diantes que poselan determinacién, madurez y que se encontra
ban motivados, tuvieron un mejor desempefio académico. Se pro-
claman por una polltica de admisién mds liberal en el nivel --

profesional que dé oportunidad a personas de edad madura.

Lynch, Waters y Gerrans (1980), exploraron como aspectos
relevantes del currfculum las relaciones entre las actitudes

y las expectativas y su influencia en la ejecucién estudian—-

1)
=11

!

il durante el primer afio universitaric. Los resultados demos
traron una fuerte nélacién entre éstas variables, por lo que

en sus conclusiones mencionan que serfa pertinente gue el cu-
rrfculum contemplara los efectos de éstas variables en el de-

sempefio de los estudiantes.

Existen otrositrabajos que se han interesado en la pre--
diccién del éxito académico en la universidad y en la validez
predictiva de algunas pruebas empleadas en los procesos de se
leccién para el ingreso. Holtzman y Brown (1968), investiga--
ron la validez coﬁcurqenﬁe del Survey of S%udy Habits and .——
Attitudes (SSHA) forma H‘(prugba que evalda hé&bitos y aptitu-
des de estudio) con la correlacién encontrada con los punta--
jes de una prueba de aptitud escolar (Sﬁf) frecuentemente usa
da en los Estados Unidos para la seleccién de estudiantes, --
asi como el promedio de calificaciones en el bachillerato. --
Los pesul®ados encontrados sugieren que en vez de usar el pqﬁ
taje total de una prueba, es mejor emplear subescalas para in
vestigaciones evaluaﬁi&as, debido a que se tiene informacién

sobre diferentes &reas.

e
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0’Halloran y Russell (1980), intentaron determinar las -
variables predictoras para el éxito en el primer semestre de
la carrera de Flsica y-sufpostcricr influencia en polfticas -

de inscripcién. Emplearon como variables predictoras el prome

dio en bachillerato, conocimientos previos en matemdticas y -

to en estudios previos de Flsica. Se encontré una rela-

®
R

Wt

cién significativa entre el éxito en el primer semestre de FI

sica y el promedio en bachillerato. Sin embargo, las compara-
ciones de dos afios sugieren que la importdncia relativa de =~
las variables predictoras puede variar de un afio a otro cuan-

do se realizan cambios en ios cursos de las escuslas.

*

Bigard (1981), investigé las caracterlsticas de los estu

diantes reveladas en el momento de la inscripcién que pudie=-

ran servir como predictores del abandono, desercién y reproba
cién en el primer afioc universitario. Los resultados: indica--
ron que los factores gque causan la reprobacién no son necesa-
riamente los mismos que ocasionan el abandono y pusieron de -
manifiesto la necesidad de realizar estudios mds minuciosos.
DeBoer 1981), se interesé en determinar la contribucidn
directa 6 indirecta de las siguientes variables: rendimiento
en preparatoria, medidas de !axaptftud académica del estudian
te, persistencia, autocontrol e influencia de los compafieros
y la familia en la phedfccién.del fendimiento en el nivel pro

fesional. Los. resultadds indicaron que la persistencia y |

¢}

-’;

profesional. DeBoer indicé que las cualidades no intelectua--
les como caracterfisticas de la personalidad y factores socio-
l6dicoss producen solamente un pequefio incremento en la pre-

di CG-;‘SI’}-‘
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fn Nixicn.existen trabajos que se han enfocado al conocj
miento de algunas de las caracterlsticas de la poblacidn esty
dianti! de bachillerato y profesional. Bertoluceci y Rodriguez
(1950), doterminaron las variables a ser consideradas en la o
laboracién del perfil de los cstudiantes. Estas wvariables fue
ron: variables bésicas (datos gencrales), variables referen-
tes a la Familia, experiencia escolar, horizontes culfurales
y valoracién de la educacidn. En éste trabaijo se¢ mencionan --
fas ventajas pars la planeacién y el mejoramiento de fas pridc
ticas edusaﬁivas resultantes del conccimiento de ias caracte-

rlsticas de la poblacién estudiantil.

Cristiieb de Ferndndez (1980), presentd un perfil ideal
de egreso de los alumnos de la educacién media superior. En -

las conclusiones del 4rabajo se menciona que la elaboracién -

de un perfil carece de significado sino se complementa con pla

nes, programas y preparacién de profesores y de investigacidn.

Pardo (198Q, debido al alto Indice de reprobacién y deser
cidén de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales plantel
Zaragoza, aplicé un exdmen en el que la mayorfa de los reacti

vos evaluaban conocimientos del nivel de bachillerato en alunm

nos de primer ingreso en el ciclo superior. Los resultados de°®

mostraron un bajo nivel de conocimientos en las drcas evalua-
das, lo que pone de manifiesto la conveniencia de crear cur--

sos de preparacién antes de iniciar la carrera y ayudar as?{

a disminuir los Tndices de reprobados y desertores e incremen

tar el nivel académico de los estudiantes. En sus conclusio—=

nes Pardo menciona la necesidad de reconsiderar las polfticas
de admisién y clasiTicacidn universitaria, con el fin de opki

mizar los recursos y achtividades educativas.
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Jor otro lade hay autores que se han preocupada por la -
predicecidn del aprovechamiento académico. Entre éstos se cn--
cuentran: Contreras (197%), quién se interesé en la prediccion
del rendimiento escolar de los alumnos de la carrera de Psic
toafa de la Universidad lberoamericana mediante las califica-
ciones obtenidas en ¢l exdmen de admisidén de dsa universidad.
Encontrd que solo las subprucbas de Matemdticas, Geometrfa, -
Légica e Inglés del exdmen de admisién presentaron correlacio
nes significativas con la calificacién de algunas materias de
la carrera, posiblemente por el nivel de razonamicnto abstrac

to que requicren. Contreras opina que si los profesores cmples

1 onal para catificar, ia vaiidez de ias -

£#an un s

i
-

UK SRS o _-
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pruecbas aumentarla.

Ldpeé, Tinajero vy Valdés:(19?5§, aplicaron una bateria -~
de prucbas psicométricas y un cuestionario 50ciec¢n6mito para
cubrir las dreas de personalidad, interéses y actitudes, con ;
el propésito de predecir el rendimiento escolar en el primer -
afio de una escuela vocacional ofictal. En sus conclusioncs su
gieren que ¢s necesario incluir otros predictores que no sean &
material psicométrico, como serfa el caso de las calificacio~

nes obtenidas por el alumno en grados anteriores.

»

* Par su parte, Alvidrez y Whitworth (1981), investigaren !
el poder predictivo del exdmen de admisidn de la Universidad %
Autdnoma de Chihuahua y otras doce variables (sexo, promedic %
en bachillerato, Cl, conocimientos en matemdticas, inglds, es |

_ - f

pafiol, historia, sociologfa y geografla, intereses vocaciona- ﬁ%
les y culturales, personalidad y socializacién) para predecir %i
el rendimiento escolar en el primer afio universitario. Los re ;g
sultados mostraron que fas trece variables juntas posecen el - i{
. Nt

:

mismo poder predictivo que los conocimientos en matemditinas vy




2l progedio de bachilierato por s sslos. En ofras palabras,

A2 cF

fon conenimientos on mtendticas v el promedio en bachil!wra

»

o fucron las variableg que mejor predijeron ol promedio on

el mpimer aho universitario.

Cor dltimo, Aguilar, Lizérraga y Pérexz (1961}, rcalizoron

una evaluacidn diagnéstica de los estudiantes aque ingreseapon
a ia Facultad de Psicologfa de la Universidad Nacional Autdno

ma de MHéxico en 197%-030. La bateria de prucbas estuvo compuay

»

5 © iclogfa, Flsica-Quimica y Matemidticas,

ta por siete pruchas (B

¥

dos prucbas de Comprensién de Lectura {tipo | v 11}, Comuron-

sién de Leckbura en Inglés, Yocabulario y Destrezas de gstudiol

=

Jara examinar el valor predictivo de las prucbas; sc emplien~-—
ron como variables predichas, las calificaciones obtenidas en
cada una de las asignaturas cursadas en primer semestre de la
carrera y el promedio en todas eilas. Los resultados mostra--
ron un bajo porcentaje de aciertos en todas las pruebas, se -
encontraron diferencias significativas entre turnos en todas
las pruebas excepto en la prueba de Comprensidn de Lectura 1. .
Los resultados pusiceron de manifiesto el valos predictive de
las pruchas de Biologfa, Vocabulario, Destrezas de Estudie y i
Gomphensiéﬁ de Lectura 11,

Aguiiar y colaboradores proponen que las pruebas diagnds-
ticas de ingreso a escuelas profesionales deben evaluar algu- ‘

na habilidad del lenguaje y el dominio de conceptos bidsicos -

de las asignaturas de bachilierato relacionadas con ¢l droa - E
correspondiente. | %
Partiendo de éstos estudios podemos decir que el conocer !

N . o - = . » . . & - ol i: ’ f

las carecteristicas de la poblacién estudiantil nos perw!tird b
PR dantar los © e b medeycdt o P b
entre otras cosas, adaptar los planes des sstudio al nivel aca
I
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démies do los ecstudiantes, identificar las variables relacio~
nadas con la motivacién de los estudianies para un mejor ren=
dimiento, conoccer ¢l grado de secuenciacidn entre estudios =
nrevies v achuales y tomar las medidas pertinentes, opis i mi zar
los procenos de seleecién estudiantil, predecir el rendimion=-
+o oscolar, ol abandono, la reprobacidén y la desercidn y to-=
mar las medidas preventivas necesarias.
Tn otras palabras diremos que es cxtensa la varicdad de

caracter fsticas de la poblacidén estudiantil que se nuodes in-

vestigar y que son ailn mayores las ventajas que se obtendrTan

de su estudio en beneficio de nuestras précticas educrtivas.

= . IR S




{11.- EVALUACION DEL MIVEL ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE -
PRIMER IMGRESO A LA FACULTAD DE PSICOLOGIA (1-82) i
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f.n seeciones anteriores 5@»uencianarﬁn ia necesidad y las
venbaias e copkar gon informacidn roferente a la pablacisn -
wbudiantt ' de upg organizacidén educativa dada. Esta indoprra-
cidn pueds ir dosde caracteristicas generales tales comt -~

edad, sexe, estado civil, ete., hasta caracteristicas mis com

pleias como nivel de conecimientos previos, personalidad, in
tereses, actitudes, inbeligencia, éfectos del csenaric esco--
far, rolaciones con los compafieros, ctec. Como puede obscervap-

sc, la gama de posibilidades es muy extensa.

non

Sin embargo, nuestro interds se centra en le frecuente ~
queja de los nrofTesores en_ggneral respecto al bajo nivel aca
dénice de los egresados de bachilderaﬁo% Jomo consacuencin -—-
los profesores de estudios profesionales doedican una parte -
sonsiderable de su tiempo a tratar de estableccer los ceonoci-
mientos minimos para poder impartir su moteria, hecho que frg ?
cuentemente acarrea que los programas se impartan en forma in

completa & muy superTicialmente.

TS

Daséndonos cn ¢l bojo nivel académico de les egresados -

e o

de bachilierato.informado por los profesores de la facultad -
de Dsicoloegia UHAR y considerando que las evaluariones gue se

har realizade  sobre el nivel académico de los estudiantes se

e T

han basado cn la revisidn & andligis de los programas del ni-

L BRI A

[ 4 [3

vel inmediato inferior al nivel evaluade {Contreras 1972; Par
do 1983; Aguilar y Colbs. 1981 v Alvidrez y Whitworth 1981} v

considerando tambidn las sugerencias de Aguilar y Colbs. {op.

cit.), respecto a la conveniencia de incluir en las evatua--

s,

1 Segiin informacidn vertida en juntas de los profesores de la
Facultad de Psicologla, UNAM.

l.
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clones gtagné sticas de nivel superior, alguna modida sobre ha

bhili

Las,

ia”‘"

da%.u tingufsticas, se plantearon las siguionkes presun--—

gue bien podrlfan ciasificarse en Sres £ipos:

Jrecuntas concernientes o investigacicones previas.

: Gud caracterfoticas de los estudiantes de fa Facul bad on

Fsiclogfa han side investigadas?

»

Presuntas concernientes a la claboracidn de los instrumen-

e iand]

tos de evaluacidn. E

Los currfcula en el nivel profesional suponen que of

alumno crncqadc de basv::{eraiof'o su equivalente, posee

cicrtas habil idﬂd@o y conocimientos necesavxos para cup--
sar lbs estudios superwnﬁasl Sin cmbargo, ics profesores

e

en la préctica encuentran quo Esta suposicidn no es viii~

&

da para la mayorfs de los casos y que sus estuerzos par“é
impartir su materia de la mejor mancra posible se ven en-
torpecidos por el baje nivel de los estudiantes. Partion-
do de désta sxpuaczdn, nos planteamos las siguientes prre—-
guntagg |

Es necesario que los alumnos de primer Ingreso tengan -

o

] . L ; - , . ) ,\, :
algdn tipo de conocimientos ¢ habilidades copecificas.~

para cursar las materias de primer scmestre, con mayo--—

res posibilidades de aprobacidn?

*

; Cufles son los conocimientos mfnimes indispensables (-

si cs. gue. son neaesartws) que debe poseer un alunuo de

orimer ingreso para guwsar'ins materrag du prtmew S

A pan%?n dc los objetivos de los programas de las mube-

Con

rias da :r;mmw semesbre, podemos inferir qué conocimien

K G
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=

Je= sheauntas eoncerniontes a la aplicacidn vy enpleo de log -

Los orevios se requierent

&

3

Aanstrumentos de evaluacidn,

-
r)
>

1 oalumno egresade de bachillerato 6 su couivalente, po

sra los genocimienteos mfnimes indispensables para sursas

s

as maeerias de oriner scnostre?

La mayorfa de loes protesores Lienden o percibir dife

rencias snere los alumnos que asiskten a clases en ol fur-~

ne matutino y vesperdine .

Z

[

[

_Waiubano y ves p@rixno on cuanﬁq a 6 os conocimientos?

r: L o,
15 &

@
@u

w

{iforencias ponles entre los alumnoes del furno
=y

te relacidén enkre los cunecimi%ﬁtos que posees el a-

R;'

F
(’:’1

Ctumno y el ﬁxi%n‘iapﬁa&aciéﬁ) en las materias?

Existe relacidn anfﬁv ia habilidad para comprender la =

fectura y el éxito en las materias?

Basdndonos en la calificacidn obtenida en una prucbha de
conocinientos previos, podemos pradecir la calificacidn

final de la materia correspondiente?

Baséndonos én la calificacién en una(s) pruchba(s}) d2 com
orensidn de lechura, podemos predecir la calificacién 71

nal de las materias de primer semestre?

Basdndonos en la calificacién dz las prucbas de couwproen
sibn de iectura, podamu$ predecir el “pendimiento acadsd

mico del primer semestre” {promedio de calificaciones —

obtenidas en el primer scmestre’? - e

Informacién obtenido de declaraciones informales de prefesg

res de la Facultad,

- oML ey Uger : ' B ,‘: x- »u;.l . o LT e -
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+ oasdndones on an pruehas de sonprensidn Jde leckura y -

: an la srucbka dr conocimientes wpovias, sodumos sroedesie
E o 'c"'\ﬁ :I:. » & X - . ’
ta calivicacidn final de la matoeria cerrespondinnde)

rartiondo de dstns preguntas, ~l prosende drabaje prekon
1S evaluar ol nivel ocadémico y fa habilidad para canprondor
e fecturae on los estudiantes egresadoes de bachillerate.é su |
equivaiente, que ingresaron a la Faculiad de Psicolog
en 1-83, con objeto de conocer su rﬁ!aciﬁn con los reguisitos
acadfmicos impllcitos en los programas de las materias de pri
mer semesire de la Licenciatura en Psicologfa. . :
3o cbnsidera aue aunque en forma Indrrncba, el conecimien
o de 4sta informacidén contribuird al esclarecimicnto dc al-

cunos otros aspectos tales como: ndices de desercidn y re~-

probacidn, criterios de evaiuacidn empleados por los profeso ﬂ
1 - ! '
res y aigunos otros aspectos aue enborpecen el proceso de insg ;

tryccidn. Conocimiento que nos permitird tomar las medidas -- 2

preventivas y correctivas pertinentes. @
i
. - j
i
:
4
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Suictost Onee orupos de nrimer sennstere doe {a Faculiod -

. * * . (‘*' F T T &
de «aicolegla AN, generacién G2-07, distribuides de 1o sie-

auiente panoepas
Mlogusr mabubino: 240 alumnosy 195 mujeres y 51 hombres.
Dlogus vosaertine: 178 dtumnos; 1206 mujeres v 50 hombres.

Teonnaprio: Las evaluacieones s llevoron a cabo on ios

pady

lonas do la Facultad de Psicologrla.
flaterial: Cineo prucbas de conocimientos y habiiidades v
dos prucbas de Comprensién de Lectura (véasc anexo 3) y tarje

»

tas prepertoradas.

%

1.~ Frucha de Biologla. Formada de A0 reactivos de opoidn mﬁi
tiple que evaldan conocimientos clementales de Biologfa.

2irvid come instrumento de cvaluacidn de los conocimion-—
tos previos indispensables para la materia de Bases Biolg

as de la Conducta, que se cursa en el primer semesire

&0
¥

gl
de la carrcra de Lic. en Psicoiogla.

Esta prucba fué empicada por Aguilar y Colib. (op. -
cit.) vy probé ser un buen predictor; sc clabord con la =--
ayuda de una maesira de la materia de Biologla de un Cole

gio de Bachilleres.

2.- vrucha de Filosoffa e Historia Hnivcrsa[. cata vy las ai--~

guientes “res pruebas sc ciaboraron de acucrdo al procedi

-5

miento que se describe en la pdgina 3“” sormada por 5% e

reactivos de opecidn miltiple que cvaldan los conocinien—-

tos previos indispencables para la matoria de Teorias y -
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RO BN N on [ -
=21 HGRan 6l ;ﬁﬁﬁ@%ﬁﬁf?a
Tom Lirunha de P dgieca. Formada e 07 reactivos do opzidn milvi
wie oue evaldan habilidades pravias indispensatles paea - $
o omaloria de Ldagine Simsdlica v Jemincica.

Giean. Foraada por 22 reaclivos de oneidn

=
Cw
Q,p
3
<. 1
e

fe= opusta doeo Line

R T A o ? . v . S £ v
witinle, que ovaldan lou conocimientos indispensabies P
"

o LA e materia de Uaotendticas 1.

Sa- Veneha de Téenicas de Investinacién y Aspectos Ciantiffi{-—-

con. "orwada por 19 peactivos de opeidn ndltiple que eva-
Idan habilidades nocesarias para la materia de Introdus—~
cidn a ln Psicologfa CientiTica.

e

«= i'rucha de Comprensién de Lectura 1. Vormada de un texto - :

L}
e

de una cuardilla de extonsién sobre Comunicacidn ¥y un cues

st

sionario de sich: reactives de opeidn mdlbbtiplo. &

Y
+

.~ Prucbha do Comprensidn de Lectura 1]l. Formada de un toito i

d2 una cuartilla y media de cextensiédn, titulada “El hom—- ;
i

bre v el lenzuaje” vy un cuestionario de siete reagtivos - :
de opcidn miltiplie. !
7

:

Las dos prucbus de Comprensién <o bectura, fueron o- :
laboradas por cl masstro Aguilar, responsable de varios tra |

e

bajos sobre evaluacidn y procesos cognoscitivos.

Confiabilidad de los insbtrumentos: kavapﬂFiabifidaduégfé
las prucbas cmpleadas fué caleulads mediante la Féramula 21 de
Kuder- Richarson, por ol prosedimiento usust (Adams 1975). En ¢}
la tabla 1 se muestra la conflabilidad ascciada a cada una do |

tas pruehas,

Lo I T R R A DA
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Variabhloo hindepondientes 6 Fpedictoras: Zalificaciones -
AN
whionidan an tans nruebas de conocimientos 6 habilidades v ol
I - A‘”A, y o= - if. ~ L . . 1
promraio & las caliViencionos obtenidas en las pruchas de -~

&
i
|

cotmrensidn de Lestura.

' b | P 1. @ = T
Variabics Depandientoes 6 Predichas: Calificasidn final -
[N - \' T r . Jr. S m - 2 v_ﬁm{‘ ¢
ehienida on i motaria corresgondiente { 1A 3@,; a=a0 0 B=l00;

[ ,"ﬁ.»’a T‘\"‘"J’ﬁ
»

=100 v el promnsdio de las calificaciones

materias cursadas en el primer sonssire.

Aplicadores: La autore do éste drabajo, encargada de dar
fas instrucciones vy una Lic. en Psicologia 6 una cnpleada ad-

ministrativa, encargadas de repartir y recoger el matarial.

*

~E

n la tabla 2 se nuestra el disefic empleado. 3¢ Tormaron
dos bloques con los once grupes de primer semestre: Bloque g

tutino, Tormado por los grupos con horarie de clase comprend:

L

do entre fas 7 v fas 14 hrs., oen total éste binque estuvd Top

.
.

mado por secis grupos { del grupo 1 al grupo & ). Bloquce Yoge-"
pertine, constituldo por los grupos con horarios comprendidos
antre las 15 y las 22 hrs., en total éste blogue estuve Formg

¢ por cinzo grupos { dei arupe 7 al arupo 11).

Be nuigné aleatorianmente un grupo de cada une de ios bic
aues @ oada una de las cinco pruebas <de conocimicntos, de tal
Forma cuc soprd un grupo {gﬁupo 6)., A cada uno de tos 10 gru-

- 3 ra
pas gue Tusron asignados a las pruychaas de conpeimientns {oxeep

=5 = B s

o aruno 1), se les anlicaron dos prucbas de Compronsidn do -

T

Lectura v la prucba de conocimientos 8 habilidades correspon-

X

diente. Al grupo L, sdlo se le aplicéd la prueba de <ompronsién

MLOREIR e

DA e i et

.
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hato, cota seccidn canbidn so dividid on tres subscecion-os

o= Urocedimiento para aobtenoe informanién sobre frabajos pre

-
VIOS .

.=~ Procedimiento para la claboracién de los instrumentos de
evaluaci én,

»

e

3.- Procedimisnto para la aplicaciédn de los instrumentos de -

avaluacién.

1.~ Trosediniento para obbtener informacién sobre trabaies pre-
vios.

i

Con objeto de conocer trubajos rclacionados con s
te ostudio, cue sc hubieran realizado en la Faculéaw, sc
")?\0 i ¥ A4 % -»;r‘* k] I s ﬁ"('s e S *i’x l > T s RYZ A {;' ) i . '*;**'\\! ;.—
.t - p‘g;g.)g i Qi‘-’ S ..Jﬂf OQ $x p § (;Oat Qe as? t n ¥ vs ISQC i Or‘es K Wt H
zadas en la misma.
Debide a la carencia de un docunento 1dénco y o Ta-
=il aceceso, cn el que se condensaran todas las investiga-
cionas de la Facultad v ul mismo tiempe e doseribicran -

¥

Sroevoments cada una deo siias, se procedid a 1o revisgidn -

de les informss anuales de la Faculiad {1979-1%861). Sinwul

tancomente sa pealizaron entrevistas con los iofes do De-

parcananto para focalizar a aquéllos profesores gue hHuble
. ' . : t R

5
s

&

TRESLRSLNT LIRS U 4lEma e

i Uk

[ e



. 4= ox - = . £} = g e X :
» AR Ban ada g omg o, em =Yy N A W - Poarr ¥ . e i
PAD nveadie o Qe0an aspoano 8 caranterisLooan particul

. <3
<4
a2t * - N T LN ¥ . - + .
P e on egcralances ae Ssieeiscfa. wome peculeads Jde -
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WO sCrurn, a0 otabord un srestionario de proagune-

o . b ¥ i N o = . . ¥ v
LT ARMERTUIG OGS conmiesians nep lon WWWcQw@Fu‘r T R

1 £y “-a‘c' o ¥ s .y - *» » - L N . A .

chw suestionarias eonstd ensneialmente de fron aarioes

“i‘.l ‘.#}’3 SO DR - e, P v - £ % [ « 4 ¢ W?L

Al apeountan greratas aserca ge lals) invessicacidni agl,

- L L] 1En s Wl N ) % FY F b' Fiyps r 1 » gy s I
oo dongs 2l opofesor hubliera Funaido corme rasponsable.
1 3 re - * - - g
3} ountas direetas acorca do iavescigacionss on jas auo
- e ] ok . . P “ ., A . g ¢ a
sOle dudiare pardicipado como colaborador,

ﬂ% S8sa s mwgranednse  oden ~ 0 s : ¥ H Nt B -

TP OtnE perde de canalizacidn, on cdonds se poafa indicara
r‘g Py iy !"1 v 2 rs Y dm i o » 3+ 1 «"'-'6 =%
cfononore Gooia pebpsona y de ja rnvesticacidn, gus con

- . " . * ['s "
afdnrara se relacionars con dske astudio.{ver anecxo 1).
R N T Y Lo T L T .- Iy ok  Amdesny - o5 and i i3 § g
LE PICeSar:d mncionar oul Sste sond2o osid basade Gni--

camesie on los invorses anuales de ackividades v oen las canat
izaciones de los profesores, por (o cus o5 muy nirobablo qua ~
falzon tovestigaciones iievadas a cabo por personas ajenas ai

norsonal académice de la Facultad.

!

2. frvfﬁd?mient@ para i1a slaboracién de los ingktrumentos d2

- ¢
%
E:
wd
=

oavai AT

Jara conssor que ciase de conocimientos previos n:

i
o
o]

eita ener ol alumno de primer ingroso y basdndose en las

g

£

sunarancias Jdo Apuilar v Solbs. top. cit.), en el sentico

¥

i3 cne parece axistir cierto destasamiento entre los cong

»

cimiantos de bachilierato v los conocimiontos requeridos
re

en nivel peofesional, sc¢ propuso’ analizar los programas

de las makorias con objete de chncontror aquélieos concern

e
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oo neoawvios o Indisnonsables cara podor cubrir los objell
E ==

Sin onAareg, se encontrd que doh la esbruciuen v ped

b

dpcaidn de alrunoes de fos programms, ero imposible jndo-w

rir oo d cononinieantos opan necesaring para logerar los ob-

e

EY

jotivos del proppama. Der consiguionte se procedid o la -

at

ciaboracidn v apifeneidn de un cuenlionario v una vl
visie 2 tos coordinadoren de caduna <du los cusdre Do soe-
pian e peimer cemestre s Depardancnto Gonepral Sueorimon
Tai » JelodelenTa de Ya Thoultad dr Psieuinefa 7 Introdus

ﬂ
i
A

a o la rsiediogia Cientifice, Ldnica 3tubdlica v Uemin

IR £ S R X . . T * e g . y . o N
oo, Latewtlican | v Teerlas y Sisbkomas hin Paiceleafal.
~ hioto doe idont Fies 2 vovios Snci :

con obiete e identiticar conceplos pPrevios $nGlspenng—~—.-
Tol s s IR I I o e v oans P ends
vias asi o cono hasilidades necesarias y otras caracterlsti

i

ioran tenepr los esstudiantes de primer inarosoe
sara cursar con &xito las maberias.
Cara la wateria de Dases Bioléaicas de ia Donducta -~

guid esto pro-

-

nertenecionte a obtro Departamento, no se

codiniento, ya quese zontaba con la ppugba do Biclogla em--
. .

wicada por Anuifar y Colbs. {op. cit.). Esta prueba fué -
dgada a una profesora de la materia de Doases Dicidgicns e
la Condueta para aue la revisara y diera su opinidn v su-
PONCIAS,

-

cuestionario empleado conghd <ie tres catoegorias:

N

Lonocimientos pvﬂvio : Aptitudes y Ufras {caracterishicas
de pcrnpna%idad; inkerases, ote.) {var anexo D). En cada

una de Gotos coteperfas, el coordinador tenla aque mencio
nar v explicar en caso necesario, lns recuisitosn que &1 -

conaiderara necesarios v deseavles para que el alumno cup

sara sy opato W,
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eidi nronorriona-ia por ool une dee fas coordins fopes go -
t . R ® ¥ , -
eiaiaporon jos bansos de reactives correspondionkes. Jara

-

L PITITY L9 . - — e - e 4 » ) X : T y
LSOO VRO G0 08 cononiniontos nenae 'w{?ﬂ@'dg O noP OO Rrosamy
PR

YNGR o | ¥ 5 K ot s b

s, oo claboararon de Sres a cualrs reactivon do opeidn -
'”‘;H'a.fwf "y “'ﬂv. }‘:f.f.‘-;\ Na, - ’ 5 s 5 i v P > | P,
miernie, e 800 bhoanco de reachives oo pel-ocionaraen loyg

L ¥ 3
‘ff*
=

dea maioras, enseadifnde por nejoras roac

A g r‘:'ﬁ:rx Py sar—am‘ Do L % Ao s 1 £ By I"‘i
o wds o0 atusiaron a oo [ineaniandos de lomuas (19757 s

by *y ® AT £ n v , 5 B R
Fhornilka v lopen {1970). Como rosuitade do &sea otaps, an
(“ﬁ r g i rda oy i Y “"‘. 2% G e bl 'i6 i i "’ﬁ ¥ “w & c ¥ ('a-\

conia (iata 1o prinora varsidn del exfnen. Snuoenuida se -

pidid o las coordinadores aue los revisaran »ara vor st -

:orrespondlfan a lo que ellos hablan sefiatado.

Nes spués de la revisidon v aprobacidn de los ceordina-
cores s clabord ia forma definitiva de las pruczbas.,

La prucba de Léngica estuvo conatitulda ademis de las
habiiidades sefialadas por la coordinadora de la materia,
por afgunos reactives de la prucha ilamada Inventaris de
Destrozas de Istudio, claborada por Aguilar (op. cit.}.

Son objoto de conocor la calidad (roflejada en las -
fndices de diseriminacién y dificultad) de los reactivos
amoledos v -de las pruchas en general, se realizdé un ang
lisis de reactivos de cada una de ellias.iste andlisis se
realizé por medio de computadora, coh un programa oristen
te on la Unidad de Servicios de fApoyo a la lnvestigacidn
de 1o Facultad de Pgsicologla. Dicho programa estd basado

iken {1979

’e\:b
v

. . . L . L e £
en lton trabnjon de Stanley y Hoplins (197 b4
F X! L4

seetn Gote dikimo Frocucnkemante un peackive on acpéado

. »

si su dificulsad {proporeidn de individuos que regolviow-

) . hY i . o
onh correctamente ol peactivo) sc encuentra cenbre 20 y -
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“an evaluasionss de todes los eruno so llovaron a ca
be duranite don semoanan, del 4 al 148 doe digiembea Jd~ 108§,
Robiagy a vun los evalucciones se realizaron en heoras de -
; 52 proaramaron tomando =i cuenta al profesor, para
evitar guitar mis de dos horas de class al micmo profaser
va gue cada sesién tenfa una direccidn aproxinada de doz
horas.

Se e comunicd al profesor el dfa y la hora en que -
nusarfan dos apiicadores & su grupo v se le pidid no comy
nicara nada a su grupo hasta ol momente de ia evaluacidn,
Ese dfa ol profesor presentd a los anlicadores como un -
aruns de profescores del Departamento General Experinenta:

te +

v enancuida les dijo: “El Departamento cotd realizando -

.

una investinacidn y por dsta razén sc oncucntran los pro-
fosores  eon nuestro grupe”. Ensequida el protesor nos de-
Jaba al grupo y uno de los evaluadorss explicaba: ¥ 71 g

partamento Genoral  Boecimental esté intercesado en sono-
cer 2l nivel acad@mico de fos alumnos de primner ingrﬁaog

con el {in de revisar y adecuar en caso necesario, iﬁs s
praéwamas do las makarias v en un fuburo poder homenanail-

zar a la pobhlacidn 2asitudientil, por tal mobive pedines su
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po dispenibie para su lectura (15 min.); sc recogid ol 4<
toxte vy se repartid el cuesitionario y la torjosta prepardo
rade con 3 min., para sy contestacidn. Jor Gitimo, so re--
sarticron las nruchas do conocimicenbos 6 habilidades w -
fas forictas corpespondienies, se  len dicron 45 min  pg
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se retiraron ambos ovaluadores,
Sudndo so presentd alauna pregunta sobre los renctr-

i@

la resmuaus

tien

s



)

eatle¥eda

Wi,

k1g!
ek

P

»
1
5

o

{!



Ky
& ey

LN T ADO T
Siodeuat gue fa soscida anterior, éata orhd ddisidie
A Epes Snbolcciones:
La= Jonnliados conerrniengns a brabaios provies,
Zo= Jesuitados acerca de les instrusencos do evaluacién.
S.= Resultades concopnientes a lo aplicacidn de los insirumen
toa de evaluacidn
.4 cativicaciones obbenidas en las pruecbas apiicodas.
2.2 caliticaciones finales obtenidas en las materias de -
primer semestro,
3.5 gorpelaciones entre jas prucbas v la calificacion fi-
nal de {a moteria.
2.4 regresioncs miitintles entre las pruebas vy la califica
cidn Tinal en la motoria.

1.~ Zesultados concernientes a trabajos previos

Como resuliade de la aplicacién de ios cuest%onar}@u g =
los profesores, so encowkrd un total de 20 estudios en los que
se inventiod a los estudiarntes de la Facultad. En la tabia 3
s e ebsorvarse cun el 20.057 zorpogspondid a investicaciSn -
bAsica Lia gque so pefirid ¢ fa obtencidn, genoralizacidn & ro
furacidn o nrincinios paleniégicasi; = 21,0370 investigaron
& avaivarosn alouna caracenofs wice de loo astudianiag duo i g
cuitad, otro porcentaje ioun: <de fhvcs%iﬂﬁciuﬂas ne ﬁ@?ivécroni
a la oficiensia £ Funcionamicento interne dn la Facultad » poe
Gliime, ol 17.250 estudiaron fa polazidn antre ja Faceliad
LA R LIRS TR T (Sl fol maraty wsthernee ol
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marcentaics wakis wilos corpesponden a fnvestigaciones niai iaa-
darc. Zs notablioe ol hocho de que en fa categerfa do “Connxidn

de da Jaceitad eon ol Ixberior, ninmunas de las investiacsioo-

nes babila sido muniicada,
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cemeraiant Les pasuliados on 8rniaon oonerales in
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dfzaron un Bais nivel en Ias drcas ovaluadas o

el A oae indicaron Jdi Pernancias eal adfstinanen
fecativas enire 4uraos, aderds Jal pose
s e diekive do varias de has pruchas emploas-

e e avanee: Mblieada en; Dnsefionzo o Investioacidn oan -

cejeotonta, 30f, 2{44), 405305
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an han wonids fa divuinasidn necosaria para coneear v oxplowe-
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far sus resuitados, ya que la mayorfa ce dstas investigacio~-
nes en ol nejor de los casos se publicaren en alauna revista

vy luzco so archivaren 6 en el peor de los cases, se concluye-

¥ L)

ran ¥ se guardaron y diffcilmente se ticne acceso a ellas, =~

»

Ant pure, se hace inminente la necesidad de recolectar y oras

-

¥

nizar las iavestiaacionnes, para crear una espaecice de Banco de

g 13 1
b
-

Invanstinaciones reralizadas en la Faculdad para ue consomuen-—
wumente as aprovechen los pesultados do las aisnas ¥y se enrt-

auezecen invastinaciones posterioras,

o .~



, + .
" B Voo L3 B
o L8 & B 3& RS ﬂ LI

- 4 L2
[ ek Y oRE 3.~~;‘s¢ n. Ikdg.j” AW § B A TR ST DL R ] B adeon 6ttY”
2R CHT e soweT % dgmsama —aox e i ®-x CEwm oW mer ot .z o & wem s oA % = o= s
& B 1/‘
“r}“"’ @ 432 ’I““& . ‘” AE ’R tﬂi
&*" e = R e e R ] :ﬁJ aE-c- 8 S
SRS oy -Gy 5805 ey Y i ey 3 T Sl ’3575. D \"”"" 4% VLT oyt y W r R 3 EAP N
8 &) RIS 1 .v:\”‘&«— fl‘i}‘unt} D S -3 LS L9 SN 1 - SV 5 RS Y & 1 L LT NP LR SRS N s hys
o L Tr. " . P - 4% ";‘g".aﬁ'ﬂ R TR e ~% e - S C N .
& By ‘}Bi‘j'ﬂaf-‘ Sy 0 PEOCY P RAOr U JDRG . 15T e 1 3" ﬁ‘ EF R CI O A T S T
5 . - N e . sy 8 U : ‘ T
Lo materias Jdo opimer cencabre, percenaoiondan gl b omapitain
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o Ganeral Bxpoerinenital oy MNetodolognfa, dobids o oeLvnia O

aolyiguedad  en i redagcidn de algunos obijoetives aspecls

Jo los programas vicontes (1-82) vy norgue la wayorle o fous

‘_)“’

»

cbintivos estdn cnunciados aon un nivel Sanondmico de counoci-

mientos y por lo Gdnto eos diffcil inforir conccimienton prow-

vios.s
A continuacién sc mencionard en términes gencralen la in ‘
Formacién recabada por el cucstionario y la ontrevista anlica
das a los coordinadores de materia:

La coordinadora de la materia de Introduccidn a ia tfsico

fonfa Cientlifica sefaldé como indisponsabie que o1 aiuwne su--

piera ciaborar fichas bibliogrdaficas y buscar libros v articy

La coordinadera de Léoicag Simhdiica v Somdntica ne rupon

.

8 conacimientos previos, dnicamente canacidad para obahraon

v deducir,

La coordinadora de [latendticas reporid que era (ndispone

sabiie cue el alumno supicra: Bumar, rastar, sultiplicar v Wdie

.

vidir con cantidades entoras y Fraceciones, cajcular rafz cua- T
drada, ccuaciones de primer arade, onoeracionos con errononiesn

13

- - 3 i - L ; ] . »
y sigrnos, calcular popcantajes y sishanas de cnkuﬂw TEEEC
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- Cultura general: principales

| La coordinadora de la materia de Teorias y Sistemas en - )
Faigglggﬁg; sefialé como conocimicentos previos: i
Mociones generales de Hisﬁcria.ﬁnfveﬁsaiz edad media, pensado
'raa-fmpﬁﬁﬁantgs dentro del dasaérglln de la ciencia, edad mo=
derna, revelucién industrial y primera y segurida guerra mundig i
les. |
Principales corpicentes filoséficas: dualismo, idealismo,

y @
-

pialisme, Turcionaiismo, estructuralisme, ¥ materiaglismo ¢

lectico.

a

acontecimientos histdrices v so-

»

ciales de la actualidad.

'i:fﬁ:as de %akswﬁt;cas y Tacr:aa;y Sistemas, se requieren conoci

T
i e

1
u [ )
o prammmm i mimie sesveea o ne 8 b oo oL shimoa - B U RITY B
— : : B R L P - — —

A
It

En térmwnos g@nerales se absepva que sélo para lasvidite

',7v‘m:antcs aspecff;cos, eh tanto que para Introduccién a la Psi.

“ }E ‘ v“ .cﬁ‘kn n

Cientrrnca, se chu;eren mas que conocrm:anﬁes)des trezas, pro .

duci n de ehper:enc;as de enseﬁanza y por iltimo .para Ia mate-

‘s b

rla da Lﬁglca tampoco se requnera ningdn conocimiento especf-

fsgo. | }j_ S L | ‘ v
Las cuatro caondtnaderas repoptaron como indispensable -

la camprenatén da lecbgva ¥ la capaczdad para abstraer, dedu~

]

gﬁﬁg.;nalrzan, sdﬂﬁeﬁlzan y estab!ecer relaciones.

';I 1

.4
1

. En cuanto ) caﬂactenfs 1oas de la personalidad, tres de

!as cuaﬁrs proresoras Pepontanon la constancia 6 persistencia
? Qa maﬁivacién pava el Bwhﬂdfﬁ,

CQWO caract Crrqﬁtqas desea——
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| 3.- Resultados concernisntes a la aplicacién de log insgrumen- .
R fos de ovaluaciéa.

Los resuitados de la aplicacién de las prucbas se presen

? tan en t¥érminos de promedios y desviaciones estdndar propor—-

{P : cionales, con objeto de poder realizar comparaciones entre -~

ﬂ:' las sqiificacianes;de las distintas pruchas cmpleadas, va que

%E‘ . éstas fuy}epun diferente nfimere de reactives. Para las prue—-

gf, ? bas de Ccmphcnsxén de Lectura, se presenta el prmmed;a propor

jl H% cional de las das pruebas.'" q}jl

‘L;é;ai;;_;;, i »‘-; . _‘, | .

3 S e .

iPM& e 3.1 Cal: ;cacnanes obtentdas an Ias prucbas api:cadasn ’

i | f? ) En ia tabia 5 se muesﬁran ias med:as ¥ desviaciones es—- ;

;f c %éndan ppqporclonales dc las pruebas de B:o[ugfa, Filosoffa e ;'%i
lé' | H;stcrna, Lﬁglca, ?atenétlcas y Técn:cas de investigacidén. Co :

é% _ u mo;mmde obsewvarse, ioq grupos?matutlnos obtuv;cran»medxas -

§ PR ppoporctonales mayores que loq}grupaa vespertinos en las prueg

fz‘ffifﬁ bas de Faloacvfa e Hrstorsa, Matemdticas y Técnicas de lnves-

é‘}; ;4' %1gacnén,*s:cndo s:gntF:cat:va ésta diferencia (p=.001) sélo

?:“ '.Ei"en el caso de Maﬁemﬁt;gas. Los grupog Vqucpt;nQS obtuvieron

?1 Ef’ mednas;mmpspcxonafes mayores sn ﬁa pruebas de B:ologra y Lé- F

;v::f;r=§ q{ca, éépchh}ngéﬁé de ésﬁas djfepenCIas fué significativa..
fggfij; oy El Fango de ffuctuacxéﬁ pﬁra las medias proporcionales
‘%{%jiv d& laa clnco pruebas paﬁatfoq gLupgs matutlncs fué de 13.21 -

= éﬁ tanto que papa tos grupos vaﬂferﬁanos fus de 19.99, lo que |
17| podiTa suponen qua B041957 55 aRiSos vespertines existe una =
”ijjf‘fﬁayav varlablludad. 22‘ *§'  E’
| f;; A - En la m:smﬂ ﬁabla 5, si se- con51dcran las medias propopr--
i @imnalcﬁ por pruwba,_es deczv, a ambos grupos ;untoo (natuﬁz—
B i - ;,
g : e :




oo 2
i v
| 50 2
o i : , |

“ no y vespertino), obscrvames que la media mis alta corrcspon~ ’Q

| ‘de a la prucha de Légica, siguiendo un orden descendente, nos :

i encontramos a Filosoffa e Hnatanla, Matemdticas, Técnicas de f:
Investigacidn y,BiplngFa;‘En térmnnna generales, las medias -
proporcionales por prucba variaron de 57.3% a'68.79, lo que - |
en otras palabras representa qué los estudiantes poscen del - i

.. 57. 39ﬁ~al‘68 7?- dazlns cangclmnentcs ¥ hnbx!xdadcs mfn:nas - j'w;A
\ tndlspensables para cursan fas naﬁertas do pr;mcr semestre -« s
L% f,; ‘canarme alo ?stablec;do par ioa coordlnadores~ g
gv‘ En la tabia 6,:30 mucstvan los prumedxos y desviacioncs
ﬁ )? - esténdarpraporcxonaleﬂ de.!os promedxoq de las _prucbas de Com
gA ;"m:_férensxﬁﬁtaﬁgtectupa I y !l. Si observanog.lag medzas proporcio
% nales pop grupo encontnamos que cxcepto el cas o de los grupos L
@ . a los que se les aplpcd la pnueba de Fxlosofra e Historia y a
ﬁ ;  !¢5 grupos de la ppuebgdde Légrca (ya que éstas Gltimos no -—
@‘ son ccmpapables en !as prucbas de comprensién dc lectura, por
ﬁ % fque al grupo matut;no (gﬁdpe %), sélo sc le ap)tcé la prucba }
% 72 de compranssén de !cctuna l),hJos grupoes matu#gnaa obtuviepon :
F . ;‘ madxas mayores'&ha loa 9”?ﬁ°¢ vaapcrt:no gmando algnxflcatx :
j '5'va éata d:ferengxa on el caso dé los grUpos de fa prueba de X
?é L r,Hatcmétlcaa (p=.901) ylen el‘caqo de Técnlcas de (nVQsttga~~~ | }
”  ,~«°”5“ (P“'Q5) ’"lu o8 ":; q “‘. l," SRR y ff o
kgé@i%«§i,f!} En ceta muévggt&bla podemos obsenvan que el Pahgo de va- & "
 3 ;-w;;ifniacndn de !a beﬁ;?s propopcnonaies dc lof gr’upoc matutinos _i?tv
‘ wigwffué hayar.(iS 1)?que el dexfos gnupos vespert;nos (10.17), 1o @: }
’%’ique padvfa supnnepi;ue !os gnppos maﬁmt;nos son més heterogé- i
; §§§; §ﬁ;y£ “BhiipaE: é ﬁefﬁlnos”en cuéﬁ ’ 'u habf!xdad para ¢
fﬁaomébendeﬁ fa }gctur?.; i R ¥
"fgif Con respéétévaqigpmedga dc prompdnos en comprensnén de -
f?iviectura PQP tupnc (Yéésc tab!a 6), podcmos ven”quc en gencral
- ﬁf ti f%i?,f;~”9x o ‘
“;_:ﬁkﬁgvi'}f:;ﬂéiglzf*fff”f”%E;%éﬂfjm#gu;g?" ' IS NS T ;
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3.2,~ Calificaciones finales obtenidas en las

-

son medias muy bajoas: 49.28 para ¢l fturno matutino y 46.96 -

Fg)

para el turno vespertino. Comparande el valop de las medias ~
proporcicnales de los promedios en comprensién con el valor ~
de las medias proporcionales de las prucbas de Biologla, Filg
soffa e Historia, Légica, Matemdticas y Técnidas de Investiga
cifn, encontramos que las cal?%icacinnes en las pruchas de --

derablemente mds bajas, lo que podrfa in

dicar que los alumnos exhiben menos logros en su capacidad pa

ra compronder la :actura que cn su capacidad para retener co~
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« . En la tabla 7 sc nuestran’ los promedios finales por gru-

po obtenidos en las mat en;as que se cursan en el primer scmes

4re, asi como el promed:c scmasérai del grupo 6. Podemos ob--

sevvar que los promedios de™ hos grupos matutinos fueron mayo—
Pca que log de los grupos vempariinos en las materias de Teo-
plas ¥ Slstemas (p=.001), Matemﬁttcas (p”;DGl) e Introduccién
a ia Psxcalogfa CseanFlca (p~ 05), Para las matonxag de Ba--

ses Biolégicas y Lég:ca, los grupos vc¢pert1nos obtuv:eron e

”promed;oq i:geramenﬁe mayopes que los gbupns matutinos, es no

table e! hecho de que ésta relacsén entre hurnoq es la misma

die se pﬁesenﬁé en las cal ificaciones de las pruchas de Biolo

gfa, Fnlescha; Lég ca, Matemat:cas y Téenicas de Investiga--

En ia tabla B s0 muesﬁran las medias proporcionales dc -
las cinco pruebas, las mediasppoporcionales del promedio en -

comprensidén de lectura y los promedios de calificaciones fi-

L
o
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'f-;;. "En.la tabla 8,

nales en las materias de primer semestre. Podemos observar que
considerando las parejas de grupos a los que se les aplicé fa

misma prucba, es decir, los grupos matutino y vespertino a los

que se les aplicé la prucha dd“Binlogfa, Filosofla ¢ Historia,

Légica, Matémﬁficag y Técnicag?de Investigacién, estas presen
;t&n.Ia siguiente refacidén : a‘ﬁayon media proporcional por =-
“%#ape la npueba aplicada, mayor prumed:o final en la mate~-
ccvrespondxente; Por cjemplo, la'pareja de grupos a los -

- S les apllcé la pruaba de B:Qlogfa presentan las siguien

f @eaﬂmednas' ‘55. 77 en la pnueba ‘de Bgalogfa y 86.51 en el pro-

W

‘ﬁedtc Ftnal de la materia (grupo matutino) y para el grupo --

arld o
ASTAN I A =

vespert:nn ias-m as son de 59.04 en la prueba contra 87.14

»

en el promed;o final. Concluyehdo, el grupo que obtuvo una me

dga mayor en la prueba apixcada, obtuvo también el promedioc -

L

Fcnal mayors i~' R
, :

observamos que para las parejas de grupos
‘a los qucw se les apl1c6 !a pﬁueba de Bnaiogfa,.Matem&tlcas y
.Técnlcas, les corresponden las. medlaq proporcionales mds altas
en las pruebas correspondzentea y también los promedios fina-

ies m&s a?tos en la5~matertas de Bases Bioldgicas, Mateméti--

cas I e fntpoduc;zﬁn a la Ps;cologfa respec%:vamente. En otras

a!abnas, pavece sép que a mayov ca!tFtcaczén en las pruebas

ea wayoﬁ el prcnedno Funa! obten:éo en las materias correspon
. . - N h 1 2. .

dlenﬁegu S N : s c"}' g "

,"‘:';'gg:-'.‘;f{i"f S b N ;

B8 lnéehasaﬁta e! hecho dﬁ que a los grupos d los que se

1 “

iés aplicé la prueba de Lﬁglﬁa, fué mayop la media obtenida -

&és phuaba@ (5?a25 ﬁaha‘pi srupo matutxno y 71.32 para ot

Y gA& g

~.',3¢ [l

;QPUpG Veapeﬂtxnc) que el promedlo obtcnldo en la calificacién
Ftna! de ta maﬁer:a (48 06 y 57.27, rcspect:vamente) El gru-

“PQ VQSPGF#PHO ai-gge se le 5P1§°6 la prucba de Filosoff e His

B} R
P R i s N v\: -
§ : ) A i
it
§ “' % ¢ ] ‘
; &
. xTe g
1w '} F- .
S soowFR
L i i 3N
dda i L m, . )

T e

I



. toria obbtuvo también una media proporcional mayor on fota ~-
pruaba que el promedio final en la materia de Teorias y Siste
mas (véasc tabla 8).
En la tabla 8, puedc observarse que atendiendo a las me~
i dias del promedio en Comprensién de Lectura y el promedic de
ia calificacién Final de las materias, aparcntemente no exis-
f - te ninguna relacidn entre estas dos calificaciones.
i\ . 3.3.~ Correlaciones entre las pruebas y la calificacidn final
L. .+ de la materiav | ;$

5
.‘.‘,

Con obJeto de conocer la relacién existente entre las -~
pruecbas empiaadas y la calrF:cacxén F&nal en la materia cos--
| Qerrespnndxente, se»ca!culancn por medio de computadora las -

correlacloncs de Pearson entre todasla¢ variables {(predicto--

o

ras y prcd;chas) En la tabla 9 se muestran éstas correlacio-

nes y el n:vel de sngnlflcacxén de cada una de ollas. =

"En la tabla 9, podemos ver que en términos génerales, sc
Ry encontraron correlac:ones pos:ttvas y estadfsticamente signi-
4 fxcatxvas entre 1a prueba de Biologfa y la calificacién fina!
i ) en la materia de Bages Bzoidglcas (p=.008) y entre el prome--

&10 en Comprensién de Lectura (p=.020); emfre‘la prucha de L$

gtca V. la calificacion final en la materia de Légica (p=.001)

ehtre la prueba de Matemétacas 'y la calif “icacién final en la

e B

| Matahla cnrrespahdlcnte (p=3901) y entre la prueba de Matemd-

o

L ﬁ%@a 5y ja salifieasién en‘Ta prueba ce Compﬂen¢t6n I (p=.01%)
' ICompPensi6n I (p—.019) b4 el promedio de &stas {p=.001). La -
calificacidn final en la materia de Matemdticas correlaciond
positiva y sign??ica%ivamente con la prueha de Comprensién de

i : : .
i i
s .

%
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cién simple entre las variables mencionadas anteriormente, 11

Lectura |1 {p=.011} ¥ el promedic en Comprensién do Lechura =
(p=.002).

La calificacién final en. la materia de Introduccién’a la

Psicologla Cientlfica, copreclaciond significaktivamente con el

promedic en Comprensién (p=.018).
La prucha de Comprensiédn de Lectura | correlacioné con -
el promedio en Comprensidn (p=.001}, en fanto que fa prueba - ;
de Comprensién de Lechtura 1l correlaciond significativamente |
con el promedio en comprensién (p=i2001). o #
Es necesario sefalar gque para el grupo 6, el promedio en
cl semestre no corprclociond significativamente con ninguna de |
. N a o ﬁ'
las dos pruebas de Comprensién de Lectura y si correlacioné -, i
negativamente con el promedio’en Comprensién. . | b

En la tabla 10 se muestran las corrclaciones parciales -

caculadas por computadora, entre cada una de las prucbas y la

e e N

calificacién final en la materia correspondiente. El valor de
éste tipo de ‘corrclacién radica en que nos muestra la correla
i

bre del efecto de las pruecbas de Comprensién y en que puéde -

local i zarsée qué_ prucba de Cmmpvenslén do Lectura tuve mayov -
influencia en las var:abiesa Cono puede obseﬁvaﬂse GXxs{Bn da
rrelaciones paﬁclalﬁs sagn:Flcaﬁnvas entre la pﬂuuba de B!ﬁ!
gfa y la calificacién en la maﬁerua (p=. O5),Aentre la prueba

de Ldgtca y la materia de Léglca (p—.OOi) Y entre la prueba y

la materia de Matemdticas (p=. 001)_ ;

Esto 7?€3ﬁ%%éﬁ§8'5ﬁf%$¥£ﬁ que -las prusbas d fBie egfa g
Légica y Matemdticas sean-ﬁdsfbiespved ctores significati vos O
para las cnltflcaclomas en las maﬁertas corrampondlen esw 5
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" Hir Las varianzas de las muestras son diferentes

i
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le

entire las pruebas y la ealificacidn

k14

f;na! en la materia correspondiente.

Con objeto de ascgurar la adecdacidn del modelo de

regvea:dn a los datos de este estudio, se realizaron las si~~
1.~ Prueba de Rachas (véase Slegel 1080, pégs. 74-061). Esta -
pvueba nos indica si una muestra particular es aleatoria y pa
esto se basa en cl orden 6 secuencia envqua Eq? puntajes de -
?bseﬁvaciones fueron obtenidos originalmente.

Para ésta pvueba se plantearon las siguientes hipbtesis: S
‘HQ. Los puntajes de las pruebas ocurren al azar
iz Los puntajes de 1@5 prucbas no ocurren al azar

- En la tabla 11 se muestran los resultados de ésta prucba,
las ecasillas que tienen .05 Peppesentan aquélios cascs en los

qua la Ho. se aoepté.

e .
v =
I I
or.¢

L2 2. Pbueba de Bartlett (véase Ost!e 1681, pégs. 101—164)

Slrve pana probar la homogene:dad de las varianzas de las ~-
mmestras. Se planteahon las s:guaentes hipétesis, con un nivel
de SIgantcac}Gn de .05. | |

Ho: Las varianzas de !gé muestﬁas>scn iguales
-Los.ﬁesultadOS'seﬁn&sﬁraﬁién la tabla 11, las casillas ~
Q@ﬁ“;OS dendﬁniids:easas en,ldé que se accptS la Ho.

Camo puede observarse, en +érminos generales los resulta

1fv’daa arﬁoJadcs pcﬁ 65 as dos pnuebas estadfstxcas, apoyaron en

19 de 22 casos el empjeo de’ un andlisis de regresién, como el

ﬂratamjentoladecuado a mxatros datos.
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En ia tabia 12 sc muestran los resultados del andlisis -~

% de regresién mGitiple por materia (grupo matutine y vesporii-
no). Este andlisis Tué caleulado por computadora y con el em-
pleo del Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

| El andlisis de regresién por materia nos indica que en -

ol case de la calificacién final de la materia de Bases Biold

gicas como VD, la prueba de conocimientos de Biologla conktri-

buye a explicar un 8.27% de la variacién explicada en la VD -

. (I') 01). Al incluir el promedio en corﬂpr’eno:én de lectura co

me segundo predacﬁor, la variacién explicada aumentd a 8.53%,

R "16 que Tﬁﬂ?ba"qﬁe*és%e~prcéip»a vcsnunibuyarg.;=2C%:g la pre-
diccidn. Al :ntpoducxp los dos pved;ctores (ca!tftcactén en -’

la prueba de Bro!cgfa y e[ promedno en compncngxon) la s:gniw

f:cacxén.estad[stnca disminuye a »05, por lo que podrTlamos —-

‘pensar que en éste caso partucular, la~ca1ifi¢aci6h en la ma-

Leﬁ:a de Bases Biolégxcas es meJor prcdlcha por una séla Y! &

predrcten.\ ff; I‘v¢$rgﬁ_£“f: .

| | En cl caso de la cale:cac;dn final de la méteria de Teé

% ?fw' Psas ¥ Sastemas, la prueba de Filosoffa e Historia contribuye

% " - en 2, 4%.a la prednccxén (no significativa). Al ser combinadz

§ “ éEsta pvueba y e! prome&xo ‘en comprensién de leciuna, la varia

} | -czén eap]:cada en la prediccién aumenta a 3.02%, o sea, que -

% ‘ 5;;» se logra una mayor prediccién con los dos predictores juntos,

é “?;’:gﬁnqﬁe en nihgﬁn;caso»es siénffEQQ%fva. |

LA » L R

i , E;hla tabla 12 podemog observar aque la predxccxén de ia

g%, . qalfficactén Ftnal de la maﬁerta de Légica es predicha en --

? 5 28.924% (FE’ 05), por los dos predictores (prucba de Légica y

? promedlo en comprensgdn de Iectura) para el grupo vespertino.

;é. b ?ara’al grupo matut:no (grupo 1), al emplcar !a ppueha de Lé-
Qj,: AV ' A
iR 7 e PR < 4 ORI I n




gica y la prucba de Comprensidén de Lectura I,
plicada es de 27.10% (F>.01).

la variacién ex

En la tabla 12, podemos observar que ia prucha de Matemg
f ticas contribuye en un 28.83% (F>.001) a la

cal ificacién final

predicecién de la
de la materia de Matemdticas l. Sc logra -

6%) al aumentar.

O
Fan
2
o

»
N

& ~ una mayor prediccidén de la calificac
el promedio en Comprensién de Lectura como un segundo predic-
JF - .

. ~tor y se conserva la significacién.

‘ . j{ : K -
L ;bi_; Can respecto a la. caJ:rlcacjan fimal de lg materia de In
; I
Cee tﬁoduccnén a la Psxcologra, como vD (ambos grupos juntos), en
S contramos qun la prueba de Téwnicas de Invest igacién contribu
ye un 4.5% (no sxgnzfzcatxvo) a 1la prediccidén de la variable
dependxente, pero al usap Esta prueba vy el promedio en Com-—-
f pnens:én de Lectura, la predlccxén aumenta a 11. Oup (F =z .05),
!g .
) ;c que supone que el promcd:o en Compnens:én es mejor predic-
; i
: tor que la prueba de Técnxcas de Investigacién (véase .tabla C).
i T | . . : L |
i ~ Por dltimo, el Promedio en Comprensién de Lectura aporta
:if " - 4 ’ - [ n : .. » ' d
: un .11% (no significative) a la prediccién del promedio del -
L semestre, lo qgue s:gnxrlca que el Rromedlo en Comprensidén no
. - l"a .
es un buen predictor.
| : .
N i,f *
o
: -
é ) ‘é v!
4 )
g :
E - g
A " e . o By ‘;E‘IAI‘:‘
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i COMCLUSIONES Y SUGERENCIAS

\i I - ” 3 .. 3 I3 L4 L4 -

1.- Conclusiones y sugdrencias respecto a investigaciones pre-

f vias.

i A lo largo del procedimiento para obtener informacién
sobre investigaciones realizadas por e¢i personal académico de

i la Facultad que estuvieran rclacionadas con el presente estu-

B dio, nos encontramos que la ma&crfa de elias {48.20%) no se -

encuentran publ icadas, lo que trae consigo una péndxda consi~

devable de 1nFormacnﬁn y por otrﬁ }ado, las :nvest:gacxones -

» . que se encuentran publ:cadas no ‘han recibido la atencidn nece

saria Papa su ,adeeuauda di VUIQBGI‘S“* |

. En relacién con nuestra pbagunta de estudio, podemos
concluir que sf se-han real izado investigaciones sobre la po-
blacidén estudlan%li de la Faculﬁad de Psicologla y que ademds

6stas :nvesﬁxgac:ones han conﬁemplado tépicos vapxados, tales

|

|

i como, personalidad, hébxtos de estudio, aspectos motivaciona-
H les, etec. El problema se orienta ahora a darles la divulga---
i Qtén necesaria para su adecuadc conocimiento y fdcil acceso,

»ya quc también se detectd‘que a los propios profesores en oca

f . -s;oncs se les o!vxdan ]os temas 6 los resultados de las invesg

] . ' %:gacxones que han reallhado, hechos que entorpecen la inves—
i .

| ,vt:gacnﬁn en genepral,

% i . Co

: " ﬁhte ésta situacién sc propone que serla deseable la
Vo creacitn de un Banco de investigaciones de Téci! acceso y eeons
P ~ tante actualizacidn.

i " i "

f I Ademds se encontré que en ninguno de los estudios so
: bre evaluacién de los estudxantc se pretendié ligar los ob-
P *;et:vos 6 !es wcsultados con aigun aspccto cunr;cuiar, lo que
i Y . . o : T C '

? - AW g kS . ?;i-‘, .':ism ‘: ' e 3 ) T » ’; -
b o »
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sugiere una cierta tendencia a considerar a los alumnos como

un elemento ajeno a la dindmica curricular.

2.~ Conclusiones y suacrencias respecto a la creacidn de los

instrunientos de evaluacidén. .

Al intentar analizar los programas de las materias -
de primer semestre (1-82) de la carrera de Lic. en Psicoiogfa
UMAM, nos cncontramos aue en términos generales la redaccidn
de los QbJeftVOq de los programas no permitié llevar a cabo -

el andlisis taxondmico de los mismos, ya que carncran de una
decuada de la cenducta qgue se CSﬁﬁFﬁﬁ!a de ios -
alumnos 6 no se especificaban las condiciones bajo las cudles

los afumnos deberTan exhszr esa conducta, por lo que no sc

’1

- pudo inferir en que nivel taxonémico estﬁxafunc:cnando el ob-
Jjetivo y por ende; no se pude elaborar un lnaﬁrumento que QVu
iuala conoc;m:cntos 6 hab:itdadee previas necesarias.

| 'Si los objetivos. de lcs programas no estdn redactados
obJetxvamenLe, no podemos conocer la adecuacién de dichos pPO
gramas con respecto a lo originalmente planeado, en otras pa-
Iabras este hecho,amenaza el buen Funcxonamxento del currfcu-

lum en Qeneral *'”“‘E¢

-Ahoﬁa bién, basdndonos en las declaraciones de los ~

‘coord:nadcres de las materxas, podemo¢ conc!er que el hecho

de que se necesxten é»no conoclmxentos previos especfflcos, -
dependeré de Ia naturaleza de la materia. Por eJcmplo fas ma-
merias de Bases -xolﬁgicas de Ia Conducta, ‘Matemdticas | y —_—
Teortas y Snshemas en Ps:cologfa, aparentemente sT requieren
de conoclmtentos prcv:os espeafflcos que hagan las veces de -
pslabdn para éncadena" los huevos conocimientos. En el caso -

dc IﬁtvadueciGn a la Psxc0109fa CientTfica no se requieren co

[ I . . 45 ' .
- : b — K . - , * it
R - . . . 5 s -
o 3
.
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| . |
' nocimiontos provioa, ya quo &sbta moberia os de naturaloza in- |

formativa ¢ introductoria, por su parte, la materia de Légica

Simbélica y Seméntica no necesita de ninglin conocimiento pre-

+ wio, sino sélo de habilidades especlficas,

% - Por el contrario, las cinco materias de primer semes-
? tro requieren de la habilidad para compronder In lectura, co-~ v
i te hecho os comprensible si consideramos que a nivel profesio
i nal el medio para adquirir y trasmitir la informacién es por o
'ﬁ . excelencia de tipe escrito. ’
! Resumiendo, pndemns conclu:r que la ncceszdad de que
i el alumne posea conocimientos prev:os para apnnbar la materia,
i depanderd de ia naturaicza de fa materia eon cuestidén, pero ~— —
2 que es ind$9pcnsabld que ol alumno compronda la lectura para
? appaban todas las materias del primer scemestre de la carrera

de Lic. en Psicologfa. :

3 ~ Conclusiones vy sugerenc;aérrespecto a la aplncacrén de los
¥ i - instrumentos de evaluacién.
fé; Segun loq resultados de las pruebas apllcadas, losv~
.f alumnos egresados de bachtllenato poseen del 57. 20% al 08.79%
ﬁ h»_(Véase tabla 5) de'los'c9n0c1m1entoa mfnimos indispensables -

para aprobar las materias dg pﬁimér semestre, lo qﬁevapoya de
-  primera instancia la dec}apqcién de los profesores de estudios
; ':’3éupéniores»neépeétdfél1bajo%nf&él detectado en los egresados
gim &; dm bachil'lerato y hace ev1dentc la necesidad dc crear cursos
%ﬁffﬁ:*7”§éeé}éznﬁara homcgﬁﬁé:zan Engmboblaclén estudlanttl respecﬂo o
ff. & es0s conocrmzcntou y fac:!:tar de esa manera los procesos - .
i de lnstruccxén y/o pcrfcccxonah los procesos de seleccidén uni
E versitaria y /? tcnch presente en la plancacién de los planes
. ;_ﬂfﬁ‘“’ 'ffy"” 0 N ;L““'”" [ L T
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 de ostudio la faita de socuonciacidén ontre eatudios superiorcs
i ’fi .

v estudios de niveles anberiopes.

A diferencia de los resultados encontrados por Agui-
lar y colbs. (1981), quidnes encontraron difercrcias significa
zivas entre turnos en seis de las siete pruebas cmpleadas, en
el presente trabajo se encontraron diferencias estadlsticamen-—
te significativas entre turnos sélo para la prucba de Matemd-
4icas, o que sugicne pﬁimggagxuﬁlavFcanalusianes de estudios

de ésta naﬁuralaza deben ser fomados con precauczén en cudnto

’a su gcnabalxzaclén y en segundo fugar, que es-neccsaP11 una

oo cn e
e

znvestrgacldn mésrm:nucxosa en &ste campo.

1

**%*? ~~-->s§n pe Ann de vist ”las defxcrencras y | imitaciones

ro e rlms o

_de Ias pruebas empleadas en este es»udno, podemou decir que

1

\
L

S
T

e ey
-

e I

jos Peouiﬁados enconzrados en- Ias pruchbas de cgnocnm:entos y

1
t

i

hab:l:dades suPanen que en los grupos vespertxnos existe una

e it e e A W LS St
. S e el
.

mayor vavtabtlxdad que en los gpupos matut;nos nospecto al ni

i ével de conocnm;entos y habg!xdadss prevnas' L
gL Respecto a la hab:!:dad para comprcnder la Tectura,
B '

3 nO se puede dar una*conclu516n dcf:nlﬁiva pero podemos supo--

ncr que ésta hab:lxdad se cncuenbra bastante dxsmxnufda en —--—

Ios estudzantes,mtal vez més que su' capacxdad para obtener vy

o, i

o 'petener conocnmxentcs.,Los pesultados en esta hab:lxdad supo-

. 'nen que las grupos matutinos son més hetcnogéneoo que los gru

T pDu vcspcp»xnos.\ : i ;'73 :
' it

A! observar las cal:flcacxones en cada una de las -~

' i
r

prueba apl;cadas y la calsrncac;én Ffinal en ta mater:a corres

p;7j?éaé%ea£e.ﬁy se tabla S)AQQQQQTQmos concluir que a mayor me-
3 ﬁia'ppopor ional por grupo en la prueba aplxcada, mayopr prome, |
o dio final en \a\maﬁerra correspondxonfe, sin ombargo, si aten
L . f | _
- denos tahbién a las correlaciones entrc todas. las variables (
: | , o :’; : . Ch I - #on
;" - o I .> ' V
A T ' b . o
‘ . ;g’i e ?&,.",' 2. 3e ' 5; et " " "
j a “ < “, ’ 4 L : & i"
! * { 1 i \:‘ ¥ : - o
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véase tabla 9), ancgnﬁnﬂmgsAqﬁg la relacidn anteriormente ex~
puesta serla cierta sélo pava}as prucbas‘ge Biologla, Légica
y Hatemdticas que tuvieron correlaciones cstadlsticamente sig
nificativas con la calificacién final en la materia correspon
diente. Por otro ladoe, para la materia de Motemdticas y de In
‘troduccién a la Psicologla Ciehhff‘ica parece existir una rela

cidn entre la calificacién F;nai obtenida en &stas materias y

!a hablildad para compnendep la lpctuna (tabla 9), la califi-

cacxén Txnai en ia\ma%erra de Teapnas y'sttemas no tiene apa

rentemente ninguna velacx&n con ins conocnmlentos previos se-

naiadcs por ei coopqxnador am ccn la hab:lxdad para comprend&r

la Iectura‘ ‘f', e s

S »
4

‘ﬁ‘ - Estas conﬁecimientos?bacen reflexionar sobre la ne-

vccstdad de znc}ulr CPlﬁE?IO* de evaluacién mds objetivos que

. l

Favovezcan fa asignacién de cal:.:cac:one mis vdlidas y faci
lxtar los intentos de pped:ccrén del rendlmtcnﬁo escolar.

Con respec to a la pped;ccxén de las callfzcac:ones -

‘d* »

'Tsnales, célc para cuatro materras se pudieron hacor prediccio

-

nes estadfsﬁ;camenua s:gnlficaﬁlvas@ Bases Bioldgicas de ia -
Céhducﬁa, Matemdticas |1, Légicé e‘lntroduccidn a la Psicolo==~
gFa Cxenuff:ca, de éstos cases la mejor Pedxcczén correspon
dié a Légica y Matemétlcas ya que se logré eXpilCaP el 28.92%
9 el 20. 97’ de la vanlanza total de las cal;Fncacrones en la
& ate Pla corroapondxenic, Esbas porcentaJes son considerable—-

. ‘.mtento erolap, va que éste es de na uraleza compleda pO“ de~

'pender de una |nr1nadad de variables, la mayorfa de los casos
"‘nc contro!ables, Para el caqo dc Teorias y sttemaa el popccn
iaJc de varianza cxpl!cada Fue casi nulo, parcce ser que'la o

;'calzfac1c16n cw Esta maﬁorza esté en Funcidén de oﬁﬁas vapria=e=

mblcs apabenﬁemenia no relacnonadas con conoclm:cntog especifi

e -
B
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cos ni con la habilidad para comprender la lectura.

En cuantc & los predictores empleados, se puede concluip
que el promedio en Comprensién de Lectura contribuyé muy poco
a la prediccién de la “allfxcac16n Final de !aq materias a pe
sar de la importancia que tiene ésta habilidad en estudios su
periores, Posiblcomente éste hecho s¢ deba por un ladp a que -
de Lectura | v 11 no eran paraie--
las (véase_ﬁabia 9}, por lo tanto no Ffué correcto ecmplear el

promedio de éskas pruchas como una variable predictora. Les

- ahélisih\dé pegresién miltiple sugieren que éstas pruebas es

tan nmidiendo alglin tipo de habilidad no relacionada con la -
caiificacién final de las ma%er:as.

~ Pop otro_lado, las\phuebas~de conocimientos y habilidqgﬁ
des previas fTueron é[abaréﬂasiéﬁ base al informe de un sdlo -
profi€sor, lo que posiblemente repercutié en la walidez de con
tenido de Ias’pnuebasg Hay que considerar también que las vaw=
piableé oredichas nock@endcn egeiusivamente de conocimientos
6 habilidades previas*nifdé ia habi | idad para Comprender la =
lectuva, sino de otros Factorev como profesor, motxvacxén del

gsﬁudxante, Facxindad de acccso a la bibliografla, etc.

Toﬁmlnaremos.éste braba;o scnalando'
v

4 \’,’i

1

1) La necesidad de recolectar y'organizﬂr 1as ihvestigacioncs

. pealizadas en la Facuitad con obJe o de crear un Banco de
_ lnvestlgaczones quc permsta el Técil acceso a las mismas vy
]
i su cunsﬁantc actual;zacxén‘¢

2} La ﬂecegidad_de que'losipﬁogramas de las materias se clabo
ren de una manera mds objetiva lo aue gencrarfa mejoras de

tipo general en nuestras précticas educativas.

o . *
E »
3 %
. " ¥
5 i n
4 [ .
b 4 . %
Y i tee e il AL M
i G . SRy B3 s
u'%",‘ RIS d .zf- Wi 2
L Ay - L i
e ¥ v - - R

C
3
{‘ ) PR

Splewe

il



- b 64
3) La necesidad de omplear cpriterios de evaluacién més objeti
vos que garanticen la asignacién de calificaciones mds vd-
lichs ‘que Favorezcan la prediccién del aprovechamiento esco-

lar y faciliten la evaluacidn de los planes de estudio.

-

L

zar investigaciones que exploren las

D
3
Q.

4) La neccesidad de

3]
variabl sponsables del rendimiento escolar v el emplieo

o

oY
o

de criterios mds confiables y vdlidos que una calificacién

final en una materia determinada 6 en un semestre.

-

et .

~ 5) La necesidad de propiciar el reconocimiento de los alumnos
. ‘
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TABLA 1
- PRUEBA | 7 ICONF. |
- i~ - et - - o - P 1 ;_V_.j, 1
_Biologla -1
Comprensién de Lectura | .37 )
Comp;ensién de Lcc tura 11 15
Filosoffa ¢ His ‘ﬁiﬁ HERE
Légica - 76
- Matemdticas  ‘§9
%écn?cas de Investigacién +25
b}
Confiabilidades asociadas a cada
una de las pruebas empleadas, calcu
ladas mediante la férmula 21 de Ku-
der-Richarson.
TABLA 2
| GRUPOS MATUTINOS GPOS, VESPERTINOS |
Prucbas aplicadas .c1leczlealealesle6le7z [e8lcoleiojeit
Comprensién de lec. | X X X] X X]| X | X X 1X
Comprensién de Lec. 11 x| x| x Xl X X| X} X X | X
Biologfa , 1 X - '%_*
FilosofTa e Historia ) f 1 X x |-
|Légica 3 X x ||
Matemdticas | | 1% X
" ITécnicas de 1nyestiga91J£ v 1 : L 1 x

Pruebas aplicadas a cada uno de los grupos de primer semestre oe la

Facultad de Psicologla, UNAK (Dischio) .



- : - - — : e
L . e o= 1 s e e 1] Funcionamiento in-- [ Relaciones de la -
investigaciorn Lvaiuacidn uc 105
. Ludi ant terno de la Facul-- Facultad con el ex
: Bisica estudiantes tad de Psicol torior
) o 1 - p / . !
Publica|Fpecuencia e Frecuencia e Frecuencia S Frecuencia 0
das ugn 16,67 1 utl ,u5 5 55,55 0 0
Ho pu-—-
bl i cadas 4 66.66 3 33.33 3 33,33 H 80.00
En pro-
eeso 1 16.67 2 ,22.22 1 11.12 1 20.00
Total ) B 100.00 g | 100,00 9 100,00 5 100,00 o

Investigaciones realizadas por los profesores de la Facultad de Psicologla, UNANM.
Se muestran los t6épicos abordados y e! grado de avance de cada investigacién ( hasta -

diciembre de 1981).



TABLA 4

‘Biologrla LFil. e llis.) Légica Matemdticas| Tec. de Inu}Comps. | Comp. 1] |
40 regc, 1 22 reac, 3? reac, 1 22 reac, 1O peag, 17 poac 7 DonG,
_ ] ChEACTIVYOS ACEDPTADOS
1 15 30 1 17 30 I 014 25 3B 1 11 22 1 2 17 1 1
2 16 31 2 18 31 2 15 26 37| 2 12 238 3 18 2 2
3 417 32 3 20 3 is 27 3 13 25 4 18 3 3
4 20 35 o 21 b 17 28 Loodh 28 L B L 4
5 21 38 5 22 & 18 29 5 15 27 7 5 5
B8 22 39 & 24 7 20 30 6 16 28 8 & 6
9 24 7 25 8 21 31 7 17 30 g 7 7
io 27 g8 27 10 22 32 g8 19 31 10
i3 28 11 28 12 23 33 g 20 32 13
4 28 13 29 13 24 34 106 21 KR
REACTIVOS RECUHAZADOS .
6 34 9 3 18 3
7 36 ] 10 g 25 .-
11 37 12 11 29 11
12 4O iy i8 12
18 15 35 15
19 16 16
23 18
25 23
26 26
33 32

Resultados del andlisis de reactivos aplicado a cada una de las pruecbas emplca~-
das. En el cuerpo de la tabla aparece ¢l ndmero de! reactivo,segln haya sido acepta
tado {cuando su discriminacién fué de .20 6 mayor y su dificultad fué de .20 a .80)

6 rechazado (cuando no cump!ié con los dos criterios de .aceptacién mencionados ante

nianmandal
T 8wy n:wl’ruvy ™



TABLA 5

. - BIOLQGIA - FIL. € HIST, LOGICA ’%T IMATICAS @ | TEC. DE IW.

_ , MAT _VES » HAT , VES VAT VES MAT ,st- AT LG

s ppopcpcigna] P 9,28 11.10 12 .40 11.09 16 11.32 9,82 1ﬂ;u87 13.38 12.88

No. de alumnos k3 42 39 46 35 22 48 26 37 32

X proporcional 53.39 62.41 68.7 61.42 £8.26
ppapgpc 1 Qnai 1@. 2@ 11-?9 14-67 15 ;@M ; 3: 3@

No. de alumnos | 85 - 85 58 8L S |

Medias y desviaciones estdndar proporcionales por pruecba vy por grupo ( lMat= matutino, Ves= ves
pertino) de las prucbas de Biologfa, Filosofla e Historia, Légica, Matcmdticas y Técnicas de in-

. vestigacifén,

TABLA 6
GRUPOS  MATUTIMNOS
-Bioloafa | Fil.e Hist| Matemat, |Tec, Inv,]Gruno §

X proporcional 46,07 41,10 54,20 © | 53,43%" 51,60 41.10-54.20
s proporcional 12.08 16.59 13.98 14,88 2.70 49,28
Mo. de alumnos 43 39 43 ] 37 43

GRUPOS  VESPERTINOS
"X proporcional 45.67 47.89 w242 ©f  ue,20% 42,42-52.59
s proporcional 12,73 14,66 11.73 17,98 46,96
MNo. de alumnos 42 46 ! 36 32

Medias y desviaciones esténdar proporcicnales de los promedios de las pruebas

de Comprensién de Lectura l y 11,

.05
.001

*p =
©p=

|Rango de variacidn
% proporcional de

los promedios

Rango de variacién

X proporcional de
* los promedios

e
w2




TABLA 7

_ ___MATERIAS __DE ___ DRIMER  SEMESTRE _
DASES TEORIAS ¥ @ | e A | . ® { LUTRODUCCION A GRUPO

Bl QLGG l CAS 8 I éTEﬂAS LL‘»G l &vé'\t MATEF&AT, @AS Pg ! @@% @Q ! ‘J&. * i {'}
_ MAT | VES | MAT | VES MAT d ves | ormar | weg | OMAT | VES ,
= 86.51 {87.44 |97.95 58,56 48,06 | 57.27 }95.62 | 7u.4b 83.51 | 73.u4b 87.16
s 9.48 |21.33 | 7.87 21.39 26.60 | 27.63 12,01 | 14,083 | 18.88 21.04 | 10.57

No. de alum. | %8 | 42 33 58 | 38 22 48 36 37 32 _#3 |

Promedios y desviaciones estdndar de las calificaciones finales obtenidas en cada una de -
las materias de primer semestre (Dases Bioldgicas de la Conduckta, Teorlas Yy Sistemas cn Psicologla
logla, Légica Simbdlica y Semdntica, Matem&ticas | ¢ Introduccién a ia Psicologla CientlTica)
correspondientes a las pruebas aplicadas (Biologla, Filosoffa e llistoria, Légica, Hatemdtj--
cas y Técnicas de lnvestigacién respectivamente) en cada uno de los grupos (MAT= Matutino vy
VES= Vespertino). Asl como el promedio semestral!l del grupo 0, al que sblo se le aplicaron —-

las dos pruebas de Comprensién de,lLectura. .
. TABLA &
PRUEBA BIOLOGIA _IFlL. E HISTORIA] LOGICA MATEMATICAS __ t TEC, DE INV, [eP0.6|
MATERTA | BASES, BIOL.{ TEORIAS Y SIS, LOGICA MATEMATICAS INTRODUCC] ON
__GRuba MAT VES MAT VES MATAY _VES MAT VES MAT YES GPRO, 6.
' Calif. pruebal55.77 |59,04 | 64.46 60,67 67,25 { 71,32 | 68,98 @ 51,33 @} 61,57 |56,59
Calif.compen .|46.07 |45,67 | 41,10 |47,89 56,28 52,59 | s4,20 @} 42,42 ®] 53,43% {u6,22 ¥ | 51,60
| Calif, materiq 86.51 {87.14 | 97.95 @ 59,56 @ | 48,06 | 57,27 | 95,62 ®| 74,44 @} 83,51 % 73,44 * | 87,16

Comparaciones entre las medias proporcionales de cada una de las pruebas aplicadas (Bio-
logla, Filosofla e Historia, Légica, Matemdticas. y Técnicas de lInvestigacién) en cada uno de
los grupos (primer renglén); las medias del promedio en Comprensién de Lectura (segundo ren-
glén) y entre el promedio de calificaciones finales obtenidas en la materia correspondiente (
tercer renglén), ‘

¥ p= .05

@ p= .001 P

A A &ste grupo s6lo se le aplicé la prucba de Comp. de Lec. Il '



TABLA 9

JRUEBA: Biologrla

PRUEBA:Filosorla e Historia

MATERIA: Hatemd

ticos |

Ppucha

MATERIA: Introduccidn a la Psic,

. | SRUEDA: Légica

MATERIA: Pases Bioldgicas _ ATERIA: Teorias v Sistemas MATERIA; Léaicg Sinbélica
9r33ba L2876 Pﬁﬁeba .1550 Pﬁgeba L5117

Ma%enia'oas — _ Ma;ep;é 15 Mazeria 001 | _
Pr;ebn L1849 Mat;ria 0941 Pr;cba -.0332 Matsria - 1646 Prgeba .1392 iht;ria L1286
Comp. 1:09@ ,Comp.»! -392,,Comp,71 '76 JComn. | ‘132 Comp. | - 29 _IComp., Lﬁ‘336
pp;ﬁbq 1811 ﬂat;ﬁia .0768 Prqeba __@44@,hht¢nia .0420 PF;Eba .2529 matgnia - 2536
Cpma‘ll‘097‘ Comn. 1 48 Comp. | - 649 Camg.ii f7© compe | | +053 Comne [ . 068
Prucha 2516 Materia 1220 Prucba ., 0422 |Materia .0655 Jrucba 2076 [Materia 2639
Prgccdeuczg Prchm. 20 PZocom,'7D2 ?PoZom <437 J%gcpm. <115 ?nozom. 059 )
JRUEBA: Matemdticas PRUEBA: Técnicas de Investigacich | PRUEDAS: Comp.

Promedio Semestre (Prosem)

I y 11

5370 Prueba 5125 . Cagp. | 269 Comp. |1 6047
y . & N -~ - - -
Materia »001 Matoria =08 Comp.11.08 | Procom. .001
Jrucha 1 o bya 1ot . o ,
y 2547 RESTIE igq |FECDR ygpg flAESTIE pygy | CopPe 10026 | Comp. b 1122
Comp.; ! =019 Comp. | 083 Comp. | +286  |Comp. | .07 | Procom. * Prosem. .
Prueba Matopi Andap | C « 3 .
y .2550 [Meteria  oong PP;eba .0966 Iatsrxa L2136 Dgp 0655 rocom -.034
CDmp...l.' 3019 CQH)D- J‘ -011 Comm']" 14'3 Comp‘ l! u078 Pl"osem. ‘677 PPOSan ,82
2 ‘ ‘ . , A g .
r;eba .3655 hhtevxa..ggzl PP;eba _1501 hatirla 2842
Procom. *901 Procom. +002 Procom +218 rocom. .018

Correlaciones de Pearson entre todas las variables. En cada una de las casillas el dato
superior se refiere al valor de la correlacién y el

Para calcular las correlaciones cn el caso de la pruecba y la materia de Légica, sc considerd
dnicamente al grupe vespertino.

==

Procom =

-

Promedio en Comprensién de Lectura

inferior a la significacién estadfstica.

~1
13



TABLA 10

_ VARTADLES ~ CORRELACIONADAS _
Calif. Calif. Calif. 1ICal i¥. Calif. *romedio
p1oiogla {Filosoflaflégica Fy matenéixc.Técni cas |Comprersin
4 % Y y y
. | | Calif. —lcalif. 1if. [calif. |Calif. [Promedio
VAR [ARLES COMNTROLADAS 'Basa w1 iTeorias {Légica uatemﬁttc Introducc {Semestre
o, o 2762 1518 5028 5146 19 REEEE
Comprensién de Lec. | .05 001 .001
.. L2792 L1591 4765 ,5019 L1978 G513
Comprensidn de lLec, 11 Kals 001 001 W01
. L2875 L1520 L4821 RIVEL .1792 '
Zromedio en Comn. de Lec, .05 . 001 _-001
. g .2681 1562 .4BS0 4736 1788
|Comprensién de Lec. 1 y 11 .05 .001 001
| ’ LIB75 . 1550 L1760 4737 L1796
Comp. de lLec. | y Prom. Comp. .08 g 001 , 001
| 287 578 4916 11738 21795
Compgy de~lec, 11 v Prom, Comp 15870 1357 .uﬂ% 1443
- 2833 (2079 842 B747 . 1749
IComp, de Lec, | viiv Prom,Comp 05 001 Q01

Correlaciones parciales entre las variables. lLas variables que se encuentran del

lado

izquierdo del! cuadro son las variables controladas. Dentro de cada casilia se encuentra -
el valor de la correlacién en la parte superior y en la parte inferior se encuentra el ni
vel de significacién dnicamente en los casos en que esta fué significativa.

“lUnicamente datos del grupo vespertino.

TABLA 11
Pruebas Biolog. |Ai losof, Lo$ica Tatemat.TécnicaJPromedia
Aplicadas MatiVesitiat Wag iat IVes ot Was IMat IVos ISemestng
f’pgi:ba de .05 .05 ],05|,05 },05] ,05{,05 | ,05 ,05
€1
rucha de ,05 |,05 .05 |,05| ,05],05 | ,085} ,05},05 [ ,05 |

Resultados de las prucbas cstadlsticas de Rachas y Bar~-

tlett. En el

interior de la tabla se sefalan los casos {con

el nivel de significacién) en los que la prueba estadlsfica
apoyé ‘el empleo del modelo de andlisis de regresién a los da

tos.

Iﬁ}vu "



TABLA 12

Variable [Variable . 2

ﬁﬁg&?ghg gigé?gtgﬁas R Mdltiple | R R Simple F
Calif. ler. predictor:
final en  [Prueba de Biolog. 2876 0827 0627 . 2576 7,49 ¥
Bases Biol6|ado. predictor:
gicas Promedio en Comp. .2922 0853 .0026 .1220 3.83
ﬁ?liF- ler. predictor:

Final en  Iopuchba de FileMis.| .1550 . 0240 0240 .1550 2.04

| T?OF!ES Y [2do. predictor:

JSistemas  Ippomedio en Comp. L1739 .0306 G062 -0855 1.27
Calif. ler. predictor: MAT |VES | MAT |VES (MAT JVES |WMAT |VES HAT VES
Final ‘en  IPrueba de Légica | 5167|.4853 .2701| .2355| .2701] .2355] .5197] . 4859 12.58"% 6.16"
Légica Sim-|2do. predictor: “
bélica Promedio en Comp. | .5229| .5378 .2734} .2892| .0033] .0536+-.001 | .443¢ 6.217 ] 3.8
gétif- ler. predictor: . ®

inal en ’rueba de Matemat. L5270 . 288/ .2 .
HMatemdticas |ado, predictor: 537 584 2854 3370 33.22
! 2romedio en Camp, o5565 . 3097 .0213 . 3321 18. 17 ©
Calif. ler. predictor: |
final en Prueba de Técnicas| 2126 . 0452 .0452 .2126 3.17
Introduc= [|2do. predictor: o
cién Promedic en Comp. 3321 .1103 .00651 . 2842 4.00 %
Promedio Promedio en ~ QAR
Semestral Comprens ién .0344 .0012 .0012 .0344 0438

Resultados del andlisi de regresién miltiple para cada una de las materias de primer scmes
tre (grupo metutino y vespertino). En el caso de la materia de Légica se considero a cada gru

~
29
po por separado, ya que para el grupomatutino e! segundo predictor fué Comprensién de Lec. 11.
* F .05
¥ F .01

® F .001
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ANZRD 1
CUESTICUATIO APLICADO A LOS PROFESORES DE LA FACULTAD
HOMERE: | — ' e FECHA:
DEPARTANENTG: - , HOMBRAMIENTO:
EN

LEA CUIDADOSAHENTE LAS SIGULFENTES PEEGUPTAS Y CONTESTE L0 MAS CONCRETAMENTE POSIBLE.

CA80 DE QUE EL ESPACIO DISPONIBLE MO SEA SUFICICNTE LE ROCAEQS CONTESTE EN HOJAS ANE¥AS.
: GRACIAS,

1.-&HA FUNCIDO CONO RESPCNSRRLE EIN ALCUN ESTUDIO EN EL QUE SE HAYZ INVESTIGADRO FLGUN _
L.SFECTO O ASPECTOS DE LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD PEY PSICOLOGIA DE LA UNJZM?. EN -

CASO NEGATIVO PASE POR FAVOR A LA PREGUNTA NUKLPO 8.
st () NO ()

2.-¢CUAL ES EL TEMA Y/O HOMBRE DE SU ESTUDIO?

i

e

3.~MENCIONE SU PREGUNTA DE INVESTIGACION Y SU OBRJETIVO GENERAL.

-~

4.~¢QUE INSTRUHMENTOS DE MEDICION EMPLEO?

5.~¢EN FORMA GENERAL QUE RESULTADOS OBTUVO?

stomn e

6.-FECHA Y DURACION APROXIMADA DEL ESTUDIO: _ N
7.-¢PUBLICO SU ESTUDIO? ST ( ) Mo ( )
¢EN DONDE? N o | ,

i
vdm
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8.-HA PARTICIPADO COMO COLAEORADOR EN ALGUN ESTUDIC EN EL OUE SE HAYA INVESTIGADO ALGLY
ASPECTO O ASPECTOS DE L0S ESTUNTANTES DE L& FACULTAD DE PSICOLOGIA DE LA UNAN?
SI ( ) ro ( )

9.-¢CUAL ES EL TEMA Y/0 NOMBRE DEL ESTUDIO?

_ &
A SR W R e S e S M g, A 2 s W a s~ -

——ctu s L = & i - - i o= - . - - » - £ v —

s 2cimcagss ‘ - g < - = 5 v = = i - - T e

10.-4QUIEYN ES€ FL RESPCHSABLE DE LA INVESTIGACION?

5 o
Ll

T . 3o = - . . - = ’ - = - - - > - s S b

11.~FECHA EN QUE SE REALIZO EL ESTUDIO

12.-RESUMALQ BREVEMENTE:

13.-SABE DE ALGUN OTRO ESTUDIO QUE SE HAYA REALIZADO O SE ESTE FEALIZANDO CON LOS ESTU~
DIANTES DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA? .

ST , ( ) NO ( )
MEMCIONELOS:
TEMA O NOMBRE DEL ESTUDIO NOMBRE DE L& PERSONA RESPONSABLE
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MENCIONE Y EXPLIQUE EN CASO NECESARIO, LOS REQUISITOS QUE

CONSIDERE INDISPENSABLES O DESEABLES PARA QUE UN ALUMNO CURSE

LA MATERIA DE ___ ( WOI'RRF.DE 1A MATERIAY., EON MAYQ

RES PROBABILIDADES DE EXITO.

ESCRIBA CON LETRA DE MOLDE.

1.~ CONOCIMIENTOS PREVIOS, ENTENDIENDO POR ESTOS AQUELLOS CON-
CEPTOS 0 MOCIONES GENERALES, PRODUCTO DE EXPERIENCIAS DE -~--
ENSENANZA ANTERIORES. Por ejemplo: conocimiento del dtomo,

B £
del método cientificd, saber resolver ecuaciones de primer

grado, etc.

2.- APTITUDES, ENTENDIENDOSE COMO LA DISPOSICION Y CAPACIDAD DE
UN INBIVIDUC PARA ADQUIRIR CON UN ENTRENAMIENTO ADECUADO AL
GUN CONOCIMIENTO. Por ejemplo: capacidad para relacionar,-

deducir, abstraer, etc

3.- OTRAS (caracteristicas de personalidad, intereses, etc.). -

Por ejemplo: persistencia, seguridad, creatividad, etc.
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BIOLOGIA .
1. Los organismos son capaces de responder a los estimulos debido a la propiedad protoplésmica

Hamada:

a) estimulo

b) asimilacion

¢} irritabilidad

d} difusion

2. La nutricion como funcidn celular tiene el siguiente objetivo:
a) almacenar material orgénico en el citoplasma
b) absorver material del medio celular externo
c) proporcionar energfa necesaria para el organismo
d) transformar substancias inorgénicas en orgénicas ,
3. A la suma total de procesos quimicos mediante los cuales los materiales alimenticios se des-
truyen y construyen materiales estructurales se le conoce como:
a) nutricion »
b} metabolismo . -
¢) crecimiento
d) trabajo celular

4. Laaccion de las enzimas en las células es:
a) unirse a ios sustratos, incorporandose ai prauucra
b} disminuir la velocxdad normal de las reacciones bioldgicas
¢) inducir y permitir reacciones de degradacién 2
d} acelerar las reacciones quimicas que se Havan a caba en los seres vivos, '

5. Las vitaminas se consideran necesarias para el organismo debido a que:
a) van a proporcionar energia en caso necesario al organismo viviente
b) son compuestos alimenticios indispensables para diversas funciones
¢} funcionan como materizgles da tipo estructural
d) se utilizan como fuentes eriergéticas de reserva

T L .
6. La glucosa como carbohidrato es impotante porgue:
a) tiene sabor muy dulce ‘
b) existe en gran cantidad en la naturaleza
¢} laenergia de sus enlaces proporciona yran parie de la energia necesaria para la vida
d) la pueden producir las plantas verdes

*

“ =

7. La asociacion celular, anatdmica y funcmnal de los seres vivos recibe el nombre de.
a) aparatos :
b) sistema
c) tejido
d) organo " H | .
8. Un aparato es diferente a un sistema porque:
a) estd integrado por Organos histolgicamente semejantes
b) los érganos que lo integran coordinan funciones similares
c) los 6raanos que lo integrah son diferentes histoldgicamente
d_). cada organo es ‘_dnferente fisiolégicamente y morfolégicamente

s

e



8, Un brgano se define como: |
a] un conjunto de tejidos que realizan funciones diferentes S
h) una asociacién celular que coordina una funcién espesifica C. .
¢} un conjunto de tejidos que realizan una funcidon especifica
d} un conjunto de células que presentan estructura.diferente o

10. Organo formado por fibras estriadas de construccién involuntaria y recubierto interna y ex-
ternamente por membranas de epitelio 51mple. . :
al estobmago
b} oviducto
¢} corazébn . : .
~d} pulmén X

'I'I Las partes mayores de nuestro sistema nemoso son:
a) médula espinal y cerebra
b) sistema nervioso central y sistema nervioso panfénco .
c¢) sistema nervioso central y sistema nerviosa autonomo -
d) cerebro y cerebelo '

12. Constituye &l centro de la actividad reﬂe;a
a) cerebelo CL
b} médula espinal i ,. e
c} corteza cerebral - .
d) cerebro :

. .
[ A M »

13. Centros nerviosos alojados eh el cerebro que ccntrolan el hambre o sugehio, el équﬁlbrio del
agua y las emociones: . ) A . o
a) hipotalamo y tilamo S | . :
b) cerebelo y talamo o U L .. .
¢) hipofisis y tdlamo _ » L |
.d) bulbo raquideo y cerebelo o o . .

14. Una respuesta simple, automattca, en los ammales supenor&s se conoce como* 4
a) arca reflejo .
b) accidn refleja : | |
¢) periodo refractario | “ e :
d) umbral de intensi‘dad . RS T E !

L. a R
« - s o4

e

15. Las células que forman al sistema nerviose se llaman: . -
~a) nefronas | . e :
b) neuronas - . - : o
¢) neutronas . e : R
d) nervios = ' ‘

16. La parte de la neurona por laque se reclbe el |mpulso de otra neurona es: .:
a) ramificacion terminal - e e B L
b) axon N a S _ R S
c) cuerpo celular e e R S s
d) dendritas - o, e e

¥ .

17 Las salas mmerales que estan asocladas con Ia transmlsnon de un :mpulso nervuoso son‘
a) sodio yiodo . - . AT :
b} bromo y sodio :
¢) sodio y potasio
d) calcio y magnesio



A
18. El conjunto de informacidn heraditaria que presenta ¢ individuo canstituys su: a1
a) genotipo
b} género
c) especie
d) fenotipo

19, Gracias a la teoria cromosémica sabemos qua el gend es:
a) material genético dela célula
b} unidad funcional bisica de los seres vivos
¢) caracter situado en un punto especial dal crosoma

20, El codigo genétrco estd constituido por:
a) unasecuencia especifica de desoxirribosa
b} una secuencia especifica en las bases piricas
¢) una secuencia especifica en los nucledtidos

21. La import‘ancia biolﬁgica de los dcidos nuclsicos radica en:
' a} servir como sustancias transmisoras de impuleace norviasos
b) almacenar y transmitir razgos hereditarios
¢} intervenir directamente en el equilibrio nervioso
d)} brindar eneraia durante la respiracion calufar

22. Cambio a nivel genético que se transmitaala descendanma‘
a) adaptacion . , ' q
b) mutac:on . -
g} asneciacion '

d) metamorfos:s

23. Es el dérgano que permite el intercambio de ahmentos y desechos entre el embridn y la madre:
a) placenta | o
b) amnios - : '
c) alantoides » - .
d) corddn umbilical ;

24, La mitosis se conoce como la funcién por medio de la cual: oo
a) las células sométicas se dividen y conservan el mismo niimero de crcmasomas.
b} se realiza el aumento del volumen de las células ‘
c) las celulas pueden crecer y reproducirse ‘ . el

25. El que lgs células hijas lleven caracteristicas tguales 0 ssme;antes a las de los’ progemtores es
posible jraclas al proteso cromosdmico conocido como: |
a) entrecruzamiento | | . o
b) codigo genético - T ‘
c) “especificidad de accion ' ' ' -
d) autoduplicacion .

26. Los gambtos poseen la mitad del nimero de cromosomas da especle debido al fenomeno
llamado: : . P
a) mitosis ' | : T
b} entrecruzamiento
¢) . traslocacion
d) meiosis
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27. Durante el desarrollo embrionario, el iitero tiene la siguiente funcién:
a) producir progesterona que asegura el embarazo
b} contenery proteger al embriébn - . ’
c) dotar de substancias nutritivas al embridn
d) permitir la fecundacion del vulo

- .

GO
1

28. El desplazamiento o movimiento de substanmas de una regmn de mayor concentracion a otra

de menor concentracion se llama:
a) didlisis

b) plasmblisis

¢} Osmosis

d) dispersion

i - -
. "
Ak L * .. by

.

29. Una indicacién de la lmportancna de lo hameostasxs es que el procesa llamado transp:raclon

permite al hombre regular su; . . .
a) presidn osmotica Tt - ST .
b) temperatura e, |
c) excresion 5
d) abscrcién Ry, w2t Tw LR . e .

30. Qué proceso de los que se mencionan, esta representado por la ecuacidén:  *
Glucosa + 0 ————— €0, +H,0 + Energia
a) asimilacién .
b}, digestion o '

¢} .fotosintesis .- S O P S S

d) respiracion . e

31. Una hormona que ¢apacita al cuerpo para almacenar y oxidar la glucosa es la:
a) progesterona
b) testosterona
¢) tiroxina ,, O T R .
d) insulinga < e et g e SRR : -

-
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32. La glandula que regula el funcionamiento dé todas las demas glandulas de nuestro orgams-

mo es:
a) ovar'io M T S e agitali e e ey e .

b) tiroides Tt P ET e s T s "
c) ~hipdfisis e
d) mamaria

33. El mecamsmo propuesto por Darwin para explicar Ia evolucidn se llama'
_a) supervivencia del méas apto

¢) seleccibn natural o

d) lucha por la existencia . , s
34. Praceso mediante el cual una especie se acomoda a cambios determinados de

biente: - ,

a) fluctuacién T , ' :

b) mutacién
c) especiacion
~d) adaptacion

"'b) "uso y desuso de Grgangs™cc | BRI e T b et s e
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35. Grupo da organismos animales més evolucionados entra los que se encuentran artrépodos,
anfibios, aves, mamiferos, etc.;
a) metafita
b) metazooa ,.
¢} hidrozooa .

Ak e, it

d} esporozZooa

36. La regi6n del Sistema Nervioso que llegd a ser determinante en la evolucibn de los mami-
feros as:
a) cerebelo
b) cerehro
¢) bulbo ragquideo
d) médula espinal

37. La evoiucion cuiturai dei nombre, es el resuitado de poseer:
a) un cerebro mis grande

b) una capacidad de aprendizaje

¢) lacapacidad de adaptacién al medio ambiente

d) la capacidad de racioginio

La estructura bésica de los virus es la de:
a) una cubierta proteinica y un “centro™ de A.T.P.

Bl una nuhlnﬁn rln ArntalAans 1 stn anrtra rJIa orasas
Yy NEFERE WS R YRS rl\a\v;l!uw , BEALE R Y %W wIt B' - 3

c) una cubierta protéica y un centro de A.T.P,
d) una cubierta protéica y un centro con A.D.N. o0 A.R.N.

38

-

39. Dos ejemplos de enfermedades causadas por virus son: ; )
a) amibiasis y polio e
b) rabia y tuberculosis
¢} polio y rabia
d) hepatitis y tétanos ,
40, Basandonos en la deﬂmclon de Ecologia, podemos afirmar que se dedica al estud:o de:
a) las alteraciones genéticas causadas por comer alimentos contaminados
b) como captar el agua y los alimentos suficientes para satisfacer las necas:dadm de la co-
- munidad | .
c) las posibilidades de vida en otros planetas
d) cémo una especie modifica al medio en que vive y éste influye a su vez en dicha especie



una frase de una lengua; la comunicacion tiene lugar en el momento en que reconozco un mensa

COMPRENSION DE LECTURA | o4

El fenguaje es un medio de comunicacion; el instrimento que nos sirve para hacer sabor a los
demds nuestra experiencia, Esta definicién adquiere todo su relive a la luz de Ia reciente teoria de
la comunicacién: Lo que hasta ahora era intuicién de fendmenos puramente cualitativos encuen-
trz al soporte da un anélisis objetive y do obssrvaciones cusantificadas, suzceptibies de medicionas,
Tormulas v trapsformaciones l6gicas,

Ly teorfa de la comunicacibn —rama de la teorla de |g informacién— nacib hace unos veinte
afios de las investigacionas de Shannon, ingeniero de teléfonos. Una linea telefbnica transporta in-
formacin, y el problema estriba en reducir el costo de esta operacién, realizéndola en condicio-
nes da economfa Optima.

Los trabajos de Shannon interesaron répidamente a la criptografia y, poco a poco, a todas las
tentativas de mecanizar la informacién: radio, televisién, analizadores electronicos, maquinas de
traducir v, deste lueqo, la cibernética, que es el estudio del intercambio de informacién dentro de
un organismo ¥ivo o mecanico. Por ultlmo Ia nocién de informacidn, unida a la de'la entrcpna, se
encuentra en &l nivel de las estructuras de la materia y la energfa.

No debemqs pues, sorprendernos si ciertos esquemas estadisticos del lenguaja aparecen en la
distribucidén de las rentes, en la de las especies vivas ¢ en la de los gases, Sin encarar en este mo-
mento tales problemas resumiremos brevemente el anélisis de la teoria de la comunicacion pro-
piamente dicha, para ver qué puede el linoiiista extragr y conservar de ella,

La comunicacién es la transferencia de fa informacién por medio da- mensajes. Un mensaje es

una sustancia gue ha recibido cierta forma, por. e;emplo, las vibraciones aciisticas del mensaje

orsl, los impulsos eléctricos dei mensaje teiefonico, fas formas visuales de! mensaje escrito, el
surco grabadc tel disco fonogréfico, ete.

El mensajé es emitido _porun emisor y recibido por un receptor; es transferido del primero al
segundo por un canal: el aire, ol disco, la carta, la linea telefbnica, ete,

La puesta’an forma de [a sustancia-mensaje constituye la codnfucamﬁn y, al realizar la recep-

cién, la identificacién de esa forma es la decodificacion, En el curso de la comunicacion puede
haber, Y muy a menudo- hay, recodificacién: el mensaje recibe una nueva forma, ya sea en su
propia sustancia, ya en una sustancia nueva. Por ejemplo, dicto un telegrama (forma acﬁstma),

quse es transcrito a una hoja de papel (forma grafica), Ja cual es traducida a Morse (forma mecéni-
ca) y por tltimo el mensaje es transmitido en forma de impulsos eléctricos.

En este anélisis no se menciona en momento alguno el problema del sentido del mensaje. En
la comunicacion hay transferencia de una forma escrita en una sustancia, pero jamds hay transfe-
rencia de sentido: la lfnea telef6nica transporta energfa; la carta formas gréﬁcas' el disco, un sur-

co, ete. El sentido es adjudicado por el receptor humario al cabo de una Gltima codificaci6n, atri-

buyendo a cada forma un equivalente seméantico extraido de su memoria, que es un repnrtorm de
asociaciones convencionales entre las formas del codigo y sus prcpnas experiencias, La comunica-
cion se realiza en el nivel seméntico, en la medida en que esas experiencias y las formas lingdiisti-
cas que se les asocian son comunes al receptor y al emisor,

Pero la teoria de la comunicacibn ignora este proceso y sblo se interesa en la emisién, en la
transferencia y en la recepcién de la sustancia codificada. El telégrafo i ignora el contenido semén-
tico del telegrama que transmite; la descifradora que vuelve a poner el mensaje en su forma origi-
nal ignora el sentido de éste. Cuando observo un faro recibo una serie de impresiones 6pticas: al
principio son amorfas, pero las decodifico a partir del momento en que les reconozco una forma,
por ejemplo, tres resplandores breves separados por un segundo y seguidos de dos resplandores.
Pero el problema de la significacion de esa sefial se sitha més acd de la comunicacion en sentido
estricto. Otro “tanto ocurre cuando recibo un estimulo acistico determinado que corresponde q

G?CD

compuesto de’ ciertos signos. . . mdependlentemente del sentido que yo pueda asignarie, o que n
pueda asignarle si no conozco la lengua en que fue emitido.



G5

El mensaje es considerado, por tanto, al margen de su sentido y sélq en su _ifgrp_aa; sin embar-
9o, se dice que el mensaje s el soporte de una informacion y la teorfa permite medir ésta,

»

i
%
-y 20 - » &
En: A, Martinet, Tratado del Lenguaje. 1. El lenguaje. La comumcacuon, Edit. Nueva v:snon, Buenos Aires 1973.
Traduccidn de Hugo Acevedo :
\
| (.r;“ * > ":‘
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COIPRENSION DE LECTURA 11

EL HOMBRE Y EL LENGUAJE

Para comiprender plenamente los primeros desarrollos técnicos del hombre, debemos recono-
cerlos como fluyendo de los més profundos manantiales de todo el organismo humano, constru-
yéndolos sobre fas capacidades de sus antepasados primates y agregando muchos rubros que esta-
ban faltando. La destreza manual ejercié funcién importantfsima en dicho desarrollo, pero fueron
rmucho mayares las ejercidas por Ja destreza mental, la capazidad de recordar, de aprender y de
prever, Y esta parte de los logros humanos que cristalizd en sfmbolos cuenta mucho mas que la
mera hechura de li¢rramientas,

La necesidad méaxima del hombre al emerger de la animalidad era transformarse a sf mismo; Yy
los principales insttumentos de este consciente despertar fueron sus propios gestos y sonidos, re-
flejados e imitados por sus semeiantes, La comnrans:gn. v estima de esta condicifn original ha si-
do ampliamente silenciada, porque nuestra “cultura” suele apreciar mucho maés Ios mtereses

racticos.
P . Y este énfasis ha estado er;torpemendo tanto la correcta interpretacion de! lengua;e como la
de fa técnica; segin al ohservador vaatarrano John Morley, el hombre moderno se ufana de ser
“propenso a las cosas’’ mas bien que “propenso a las palabras®; y con el mismo enfoque gratuito,
ve “herramientas”, ““trabajo’”, “lucha por la existencia’” y “supervivencia” en la exhuberancia
creadora, la actividad motriz esponténea, el leBQO desinteresado y la elaboracibon estética. Y lo
que es peor: ha despreciado las busquedas pristinas y persistentes, que darfan validez a todas sus

sctividades separadas, inevitablemente transitoriss. El hombre primitivo, en contraste con sus

sucesores actuales, no podia alardear de “saber cdmo” hacer las cosas, pues estaba mucho mas
preocupado en conocer “el por qué' de ellas; y si sus precipitadas respuestas le hicieron caer de-
masiado a menudo en meros juegos de palabras magxcas el hecho de que produjera tales palabras
convirtid en significativas hasta sus actividades mas triviales.

Al evaluar la funcion y proposito del lenguaje, nuestra genaraclén tiends a comenzar, errbnea-
mente, por &8l final, pues toma sus caracterfsticas especializedas mas prec;osas —la prop:edad de
formar conceptos ahstractos‘ de traducir observaciones exactas y de comunicar mensajes defini-
dos como si ése fuese el motivo original del uso de las palabras. No comprende que, al contrario,
mucho antés que el lenguaje se aplicara a esos restringidos propositos de la comunicacion Inteli-
gente, sirvicé coma reflexion vital y éomo instruments mejorador de aquella atormentada vida de
los hombres primitivos. Las propias cualidades del lenguaje que més desagradan a los positivistas
légicos —su vaguedad, su indeterminacién, su ambigiiedad, su colorido emocional, sus referencias
a objetos no vistos y a hechos inverificables, en fin: su subjetividad—, sélo indican que el lenguaje
fue, desde el principio, un instrumento para abarcar todo el cuerpo viviente de la experiencia hu-

mana, y no el descolorido esqueleto articulado de las ideas definibles. Debid ser abundantisimo el

alud de la expresion oral que precedid durante incontables afios al lenguaje medldo continente e
intelegible.

Por suerte, en el largo proceso de formar la compleja estructura del lenguaje aquellos hom-

bres no se desentendieron {(eomo muchos lo hacen hoy en nombre de la clenma) de las irracionali-

dades de la vida, de sus contradicciones y de sus inexplicables misterios cosmicos. La abundancia
del folklore mltologlco arcaico nos indica, alin méas definitivamente que los rltua]&s cual fueuna
de las primeras empresas de la humamdad Y ese empefio por suprimir la emocionalidad, presu-
pomendo que el respeto por los valores emocionales obligue necesariamente a falsear la verdad, es
una opinion que subestima el hecho de que la propia sequedad de las llamadas desenpcnones obje-
tivas puede ser por si misma una indicacién de infortunados estados negativos, con iguales peli-

gros de distorsidn, . . excepto para los limitados propésitas de la ohservacidn exacta, no necesaria-

w i

mente deseables. Por ejemplo: levada tal austeridad al campo del intercambio sexual, desemboca
en la cmpotancla y la frigidez; y lleveda al 4mbito gensral de las relaciones humanas, produce los
caracteristicos vucnos de la burocracia y el academicismo. e

-
.l

En: Lewis Mumfard, Elmitode Ja quuma Emecé Editores, Buenos Aires, 1969. pp. 115-1 78 Traducman de Deme-
trio Nafez,

e
-
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F + usa condiclén el hombre, cuando ya superd suficientements las sefiales animales y los ac-
tos reterativos y ritualizados, consiguid dar un gran salto hacia arriba hasta alcanzar el estado
plenamente humano, . . salto que debemos concebir como si lo vitramos en una pelicula pasada
con camara fenta, ya que probablemente requirib, para concreterse, mas tiempo y esfuerzo que
cualquier otra de las fases de la cultura humana. Gracias a su expresion vocal, el hombre acrecid
en primer términa la jerarqula de la comunidn social y de la mutua comprension y simpatfa; ¥
cuando, finalmente, alcanzd el nivel del lenguaje inteligible, pudo crear un mundo simbélico, lle-
no de proliferaciones, independiente en gran parte de fluir de ls experiencia diaria, desprendido
de cualquier ambiente y ocasién especificos v sujeto constantemente al control hitmano en un
grado tal como, durante muchisimo tiempo, no habria de estarlo ningiin otro sector de las activi-
dades humanas. Asf culmind su dominio de la significacion; y aquf, y sélo equi, fue donde el
hombre reind como jefe supremo. ) ) .

Este mundo simbalico marchd paralelo con el admitido por los sentidos, aunque a veces lo
trascendid, porque podfa mantenerlo en la mente y recordarlo después que habfa desaparecido 1"{
respectiva fuente de las sensaciones y cuando ya'se habfa oscurecido la memoria visual de ellos, Si
las :palabras se huhiesen petrificado 2 medida que fueren dichas y se hubiesen acumulado en de-
pasitas, etimo las conchillas o vasijas primitivas, los paleontdlogos habrizn prestado muc‘i:m menos
atencién. & dquel antiqufsimo hacer herramientas de los primeros hombres, pues los frégiles depo-
sitos’de palabras, en todas sus etapas de formacidn habr{an sbsorbido’la atencidn de dichos espe-
cialistas, por més abrumadores que hubiesen sido los estratos y amontonamientos de tales pala-
bras fosiles; y ios habrian desconcertado cuando intentaran interpretar la estructura viviente de’
cada significado, como todavfa hoy se desconciertan los lingiiistas ante las inscripgiones etruscas. |

¢ Resulté asi que la méas impalpable y evanescente de las creaciones humanas —el mero aliento
de su mente— se convirtid, ya desde antes de inventarsé la escritura, en la conquista humana mas
productiva, ya que todos los dem#s avances subsiguientes de la cultura de la humanidad, ‘aun el
hacer herramientas, dependieron dé ese gran aliento: el lengliaje. Este no sblo abrid a la concien-
cia las puertes de la mente, sino que, en parte, le cerrd las puertas del s6tano —la subconciencia—, .
restringiendo asi el acceso de los fantasmas y demonios de ese submundo a las ciiaras de los pi-
sos superiores de la mente, cada vez més ventilados y mejor iluminadas. Tras considerar esto, pe
rece un descuido increible eso de creeer que tan vasta transformacion interior puede habt}r sido
subestimada alguna vez, y que lo$ radicales cambios que produjo puedan haber sido atribuidos al
mero “hacér herramientas”. R - S g

Como la ha subrayado Leslie White, “la capacidad de simbolizar, primordialmente expresada
en el lenguaje articulado, es la base y sustancia defodo el compartimiento humand. Tal capacidad
fue el medio por el que la cultura llegs a existir, y siguié siendo su'modo de perpetuacién desde el
origen cultural del hombre™. Este “universo del discurso’ fue el primer modelo humano del Uni- °
verso mismo, R ; s )

s 2.
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COARTAMETO D PS COLOGIA
PXPERIPERAL Y HETADOLORTA

FILOSOFIA E HISTORIA UNIVERSAL

ELTJA 1A OPCION QUE CONSIDERE CORRECTA!
1,

i POSITIVISMO IMPLICARA LA SIGUIENTE IDEA:
A) EL HOMBRE MO PUEDE CONOCER LA VERDAD,

B) EL lii!fiBRE DEBE CONFORMARSE A CONOCER LA REALIDAD POR MEDIO DE SU

¢) EL HOMBRE NECESITA SUPERAR EL INTELECTUALISMO,

D) EL INTELECTO DEL HOVBRE LO LLEVA A CONOCER SU MUNDO FENOMENICO:
LA EXPERIENCIA ES LA BASE DE SU CONOCIMIENTO,

ANTE LA RECIENTE INVASION DE LA UNIGN SoVIETICA.HACIA AFGANISTAN —-

SURGEN COMO DEFENSORES:

A) FRANCIA E INGLATERRA,

B) Los Pafses ARABES Y JAPON,

c) PoLoNIA Y CANADA,

D) IsrAEL Y EsTADOS Unipos,

LA EDAD MEDIA SE INICIO CON LA cAIDA DEL IMPERIO RoMANO EN EL Ao 476
D.C. Y FINALIZA CON:

A) La RevoLucion Francesa EN 1789

B) EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA EN 1492 v/0 LA CATDA DE CONSTANTINOPLA,
©) La PRIMERA GUERRA MUNDIAL.

D) FL. ESTALLIDO DE LA BOMBA ATOMICA EN 1945

SISTEMA ECONOMICO., SOCIAL Y POLITICO QUE EXISTIO EN LOS PATSES EURO——
PEOS DURANTE LA Epap MEDIA; CARACTERIZADO POR EL VASALLAJE Y LA SERVL

* DUMBRE,
A) RéciMeN EscLavisTa ‘ c) REGIMEN FEUDAL
REGH"‘EN. CoLontar ' -~ p) Monarauia
i




- MILITAR ORGANIZADAS DESDE EL SIGLO X

93

N&NCDE LOS PRINCIPALES TOPICOS TRATADOS EN LA Reunidn MNorTE-SuR
UN SE ENCUENTRAN:

A) SEGURIDAD ALIMENTARIA Y DESARROLLO AGRICOLA: COMERCIO E INDUS—-
TRIA DE PRODUCTOS BASICOS,

B) ENERGETICOS Y REPARTO DE TIERRAS,
¢) SALUD E INVASTONES A PA{SES SUBDESARROLLADOS,

D) ESTABILIDAD ECONOMICA Y PRESOS POL{TICOS, ;

CoN QUE NOMBRE SE CONOCEN LAS EXPEDI%IONES DE CARACTER RELIGIOSO Y
AL XIII Por LA Eurora CRISTIANA.

A) CRUzADAS

B) CoLONIZACION

c) EVANGELIZACION

D) INVASIONES,

ACONTECIMIENTO BELICO QUE ABARCO- DE 1939 A 1945, EN EL QUE SE DESTACA

RON ALemaniA. Francia, URSS v Japdn,

A) GUERRA DE Los EsTapos UNipos

B) 1A, GUERRA MUNDIAL.

) GUERRA DE LOS PASTELES .

D) 2, GUERRA MUNDIAL.

ARISTOTELES RESOLVIG UN ANTIGUO PROBLEMA FILOSGFICO AL HACER LA DISTIN
CION ENTRE:

A) Aua Y ESPIRITU
B) MATERIA Y FORMA

' c) CIENCIA Y CONOCIMIENTO

D) RELIGION Y ESTADO n
EN SU. OBRA RESTABLECE LA CONTINUIDAD ENTRE EL HOMBRE Y LOS ANIMALES.

~ CON LO..CUAL ENTRA EN CONTRADICCION CON LA CONCEPCION DUALISTA Y TELEO-

LOGICA,
A) PLATON
B) GALILEO

c) DARWIN
D) HELMOLTHS



10,

14,

04

EN LA ACTUALIDAD SE LES CONOCE COMO PAfSES ALTAMENTE INDUSTRIALI--
ZADOS Al

A) Rusia, Cuea, PoLonia,

B) Estapos Unipos, ALEMANIA E INGLATERRA.

c¢) Estapos Unipos, BELeica v FraNCIA,

D) FRANCIA, INGLATERRA, PAfSES BaJdos,

La TRIPLE ALiANZA Y LA TRIPLE ENTENTE FUERON FRENTES.DE:

A) La Secunpa Guerra MuNDIAL

B) LA PrIvMERA GUERRA MunDIAL

¢) LA GUERRA DE LOS SIETE AROS

D) LA GUERRA DE Los Pafses BaJos

CORRIENTE QUE SE OPONE A LA IDEA DE QUE LOS FILOSOFOS SON LOS MAS -
SABIOS Y SUPERIORES Y QUE DEREN SER LOS PRIMEROS _EN LAS CIUDADES, -
PONE DE MANIFIESTO LOS RESORTES POLITICOS DE LA FILOSOF{A

A) SOFISTAS

B) F1LoSOFfA DE LA ACADEMIA,

c) Liceo

D) PARMENIDES : |

EL MATERIALISMO HISTORICO CONSTITUYE LA FILOSOF{A DE LA HISTORIA DEL:
A) (RISTIANISMO

B) Marx1smo

) FEupALISMO

D) DuaLismo

D16 UNA VISIGN MECANICISTA DEL MUNDO CON SU DEFENSA DEL SISTEMA CO---
PERNIANO, TUVO QUE RETRACTARSE DE SU AFIRMACION ACERCA DE QUE EL SOL

"ESTA EN EL CENTRO DEL MUNDO Y DE QUE LA TIERRA SE MUEVE:
A) GALILEO GALILEI

B) Issac Newton
N D e Dl
CJ DLAS FASCAL -
D) ALBERT EINSTEIN



16.

18 ¥

19,

20,

En 1917 ESTALLA LA REVOLUCION QUE HA DE COMDUCIR AL ESTABLECIMIENTO
DEL. PRIMER ESTADO SOCIALISTA EN EL MUNDO, ESTO SUCEDIO EN:
A) CHINA
B) Union SoviETICA
¢) Cuma
D) PoLoniA
FILOSOFO GRIEGO FAMOSO POR SU INTERACCIONISMO DUALISTA, SEGUN EL, EL
HOMBRE ESTA FORMADO DE CUERPO Y ALMA,
A) NewtoN ~€) Darwin
B) DESCA‘RTES o D) DEMSCRITO
FL atma v Dios SON LOS DOS POLOS FUNDAMENTALES ENTRE LOS QUE SE MUEVE
EL PENSAMIENTO:
A) AGUSTINIANO
B) KaNTIANO
c) HEGELIANO
D) MARCUSIANO
ACONTECIMIENTO QUE OCURRI® EN LOS ULTIMOS TIEMPOS DEL SieLo XVIII v -
PRINCIPIOS DEL XIX, PRODUCIDO POR LOS INVENTOS MECANICOS, SOBRE TODO
LA MAQUINA DE VAPOR.
A) RevoLUCIEN TECNOLGGICA
B) REVOLUCION MECANICA
c) RevoLucION INDUSTRIAL
D) REVOLUCIéN ECONOMICA,
ALGUNOS DE LOS PASES CONSIDERADOS DENTRO DEL GRUPO DE LOS DEL TER--
CER MUNDO SON:
'A) ARGENTINA, BRASTL E INGLATERRA,
~8) CanaDA, MEXICO Y GUATEMALA,
c) Mexico, INDIA Y ARGELIA, | S
D) México, PoLoniA v FRancIA, | ' -
LA FILOSOF{A DE QUE "TODO LO VERDADERO SE REDUCE AL CRITERIO PRACTICO
DE LA UTILIDAD"” CORRESPONDE A LA DOCTRINA DE LOS: -
A) DUA,LISTAS ¢) ESTRUCTURALISTAS
B) MATERIALISTAS - D) PrAGMATICOS

i
S
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24,

96

SE IDENTIFICA COMO UNA EPOCA DE RETRASO PARA EL DESARROLLO DE LA -
CIENCIA YA QUE HUBO POCO INTERES POR PROBLEMAS CIENT{FICOS Y UN —-
SOBRECARGO DE MISTICIDAD;

A) Epoca PRIMITIVA c) Epap MopErNA

B) EpAD MeDIA D) Epap CONTEMPORANEA

EL MATERIALISMO AFIRMA QUE!

A) TODA LA REALIDAD ES SOLAMENTE MATERIA,
B) TODA LA REALIDAD ES MATERIA Y LIBERTAD ESPIRITUAL,

c) TODA LA REALIDAD SE COMPONE DE MATERIA Y DUDA,
D) TODA LA REALIDAD SE REDUCE A LO QUE ES UTIL,

£

| A IRRACIONALIDAD DE LO REAL, LA FILOSOF{A DE LO CONCRETO, DE LO -
CONTINGENTE, DE LO SINGULAR, DEL ESTO — AQUf.- AHORA Y.NO REDUCIBLE
AiUN SIMPLE MOMENTO DE UN' PROCESO, LA SINGULARIDAD HUMANA SON CARACTE
RISTICAS DEL: |

A) IDEALISMO c) PosITivismo

B) EXISTENCIALISMO D) ESTRUCTURALISMO

SE LE CONSIDERA COMO INICIADOR DE LAS MATEMATICAS Y DE LAS CIENCIAS
EXACTAS MODERNAS, FORMULO DOS LEYES, LA DE GRAVITACION UNIVERSAL Y —-
LA ..... INERCIA DE LOS CUERPOS:

~A) PIERRE LaPLACE

B) BLAs PascaL

c) ALBERT EINSTEIN

D) Isacc NewroN ,

ALGUNOS DE LOS PATSES GUE PERTENECEN A LA OPEP, ES DECIR ‘PA{CES EXPOR
TADORES DE PETROLEO, SON; ,

A) Mexico, FiLipinas Y NIGERIA,

B) ARABIA SAUDITA, VENEZUELA Y ARGELIA,

c) México, INDIA Y BANGLADESH,

D) Francia, INGLATERRA Y EsTaDos Unipos,



26,

27,

28,

29,

30,

97

FL PrRESIDENTE AmraHam Lincon pe tos EEUY prociams En 1862;

A) LA EXENCION DEL DIEZMO,

B) LA LEY DE IGUALDAD DE DERECHOS ENTRE HOMBRES Y MUJERES,

c) LA LEY DE REPARTO DE PARCELAS, |

D) LA LEY DE ABOLICION DE LA EXCLAVITUD,

LA EXALTACION DESMEDIDA ACERCA DE LA CAPACIDAD DE NUESTRO COMOCIMIENTO.
ES DECIR DE UN PENSAMIENTO ABSOLUTO Y DE GUE TODA LA REALIDAD ESTA EN
NUESTRO PENSAMIENTO CORRESPONDE A LA DOCTRINA FILOSGFICA DE LOS:

A) IDEALISTAS

B) POSITIVISTAS

c) EXISTENCIALISTAS

D) M" ERIALISTAS

FIL6SOFO E HISTORTADOR DE LA CULTURA, INICIG JUNTO CON WHITEHEAD LA LO
GICA MATEMATICA Y LA FILOSOFIA DEL LENGUAJE,

A) Franz BRENTANO

B) ARISTOTELES

c) BErRTRAND RUSSELL

D) Max Pranck

LA-NEGACION DE QUE EXISTA UNA VERDAD ABSOLUTA O QUE POR LO MENOS ES —
INACCESIBLE PARA EL HOMBRE .Y QUE.POR LO TANTO NO SE, PUEDE TENER NINGU-

NA CERTEZA Y EL UNICO ESTADO DE LA MENTE ES LA DUDA, SON CARACTER{STI-
CAS DEL;

. A) PostTivismo ¢) DuaLisvo

B) EXCEPTICISMO D) EXISTENCIALISMO
La EDAD MODERNA SE INICIA AL TERMINO DE LA Foap MEDIA Y FINALIZA CON:

A EL PRIMER VUELO ESPACIAL EN 195/
B) EL ESTALLIDO DE LA BOMBA ATGMICA EN 1945
c) EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA

LA ReEvoLUCION FRancEsA 1789,



ASTRONOMO POLACO QUE SITUS AL SOL EN EL CENTRO DEL SISTEMA SOLAR -
MODIFICANDO EL PUNTO DE VISTA DEL HOMBRE SOBRE SU PROPIA IMPORTANCIA:
A) GALILEO

B) ArRQUIMIDES

¢) CopErNICO

D) NewTon

ENTRE LAS ESCUELAS DE PENSAMIENTO DEL SI16LO XX INFLUENCIADAS POR LA -
CIENCIA FISICO-MATEMATICA Y LA CONCEPCION POSITIVISTA SE ENCUENTRAN:
A) EL NEORREALISMO Y EL NEOPOSITIVISMO.

B) EL HecELismo, v EL KanTismo

c) EL IDEALISMO Y EL MATERIALISMO

D) EL EMPIRISMO Y EL POSITIVISMO,



LOGICA

A CONTINUACION, ENCONTRARA UNA LISTA DE PALABRAS U ORACIONES, DE LAS CUATRO -
" ORDENACIONES QUE_SE-PRESENTAN, ELIJA.AQUELLA QUE ESTE EN ORDEN DE ESPECIFICI--
DAD CRECIENTE, No HAGA NINGUNA ANOTACION EN ESTAS HOJAS,
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EN Uf(‘;‘l—\ i ESTA REC.IEMIE APRENDIMOS UN PASO NUEVO “EL PASO DEL ACOR-

DEON"

DE TODAS LAS FORMAS DE DISFRUTAR LAS NOCHES DF LOS SABADOS., LA QUE
MAS ME GUSTA ES BAILAR,

BAILAR EN LAS FIESTAS ES DIVERTIDO.
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Tiempo

ReLod

Aro

SieLo

Décapa

A 2,3, 54,1
B) 4, 5, 3, 1, 2
C) 11 I'h 5: 3r 2

LOS ANTERIORES:

B)
c)
D)

E)

-~

A)

B)
c)

D)

E)

ToMAR UN B.two

LUSTRAR LOS ZAPATOS

ALISTARSE PARA UNA CITA

PEIMRSE

PLANCHAR LA ROPA QUE SE VA A USAR.

‘DE LAS SIGUIENTES, CUAL ES EL ENUNCIADO O PALABRA QUE SUMARIZA A TODOS

S1 LOS PERIODOS DE CLASE SE HACEN MAS CORTOS, LAS CLASES ABURRIDAS

SERAN TOLERABLES

Tono EL MUNDO PODRIA DORMIR MAs.

l

LoS.MAESTROS TENDRIAN MAS TIEMPO PARA CORREGIR TRABAJOS Y PARA PRE

PARAR LAS CLASES,

UN DfA ESCOLAR DE CORTA DURACION BENEFICIARIA TANTO A LOS ESTUDIAN
TES COMO A LOS MAESTROS,

Los ESTUDIANTES TENDRfAN MAS TIEMPO PARA REALIZAR SUS TAREAS Y PRQ.

YECTOS DE INVESTIGACION INDIVIDUAL,

SI DE LA SIGUIENTE LISTA DE TERMINOS, TOMAMOS “COCHE" COMO TERMINO GE——
NERAL, CUALES SERAN LOS TERMINOS ESPECIFICOS, ELIJA LA OPCION CORREC—-

TA DE ENTRE LOS AGRUPAMIENTOS SIGUIENTES:

1

U £ WL N

£
.- -

MEDIOS DE TRANSPORTE

- PLyvouTH
ForD
TREN
AVION
A)
3
c)
D)

CHEVROLET
PrODUCTO NORTEAMERICANO
Camidn

. TrANSPORTE MasIvo

DobeE
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S1 DE LA MISMA LISTA TOMARAMOS “COCHE” cOMO TERMINO ESPECIFICO, ——
CUALFES SER{AN LOS DEMAS TERMINOS ESPECTFICOS. 1JA LA OPCION DEL
CONJUNTO QUE LAS REPRESENTA,

A U, 5,8
c (2,3,
n 6, 8.2

»

DE ACUERDO A LOS TERMINOS ESPECIFICOS DE LA PREGUNTA ANTERIOR, —
CCUAL SERfA EL TERMINO GENERAL? .

A) PRODUCTO NORTEAMERICANO

B)  TRANSPORTE MASIVO

c) -Mepios DE TRANSPORTE

ESCOJA LA CONCLUSION QUE CONSIDERE QUE PODRfA SER CONSECUENCIA DE LAS
ORACIONES DADAS,

ALGUNOS MAMIFEROS SON ANIMALES HERBIVOROS,

NINGON ANIMAL HERBIVORO COME CARNE,

PoR LO TANTO,

A)  ALGUNOS ANIMALES MAMIFEROS NO COMEN CARNE
B)  NINGUN ANIMAL MAMfFERO COME CARNE

c) ALUUNOS ANIMALES MAMFEROS SON HERBIVOROS
D) ToDO ANIMAL QUE COME CARNE ES MAMfFERO,

NINGUN MIEMBRO DE LA DIRECCIGN ESTA PPESENTE,

TODAS-LAS PERSONAS DIRECTAMENTE AFECTADAS POR LAS NUEVAS DISPOSICIO-
NES LABORALES ESTAN PRESENTES, ,

POR LO TANTO,

A) ALGUNOS MIEMBROS DE LA DIRECCION ESTAN PRESENTES

B) ALGUNAS DE LAS PERSONAS AFECTADAS PERTENECEN A LA DIRECCIGN,

c) VARIAS DE LAS PERSONAS PRESENTES PERTENECEN A LA DIRECCIéN.
- NINGON MIEMBRO DE LA DIRECCIEN FUE AFECTADO DIRECTAMENTE,
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14,

Tonos LOS REPTILES SON ANIMALES DE SANGRE FRIA,
Topos LOS CARACOLES SON ANIMALES DE SANGRE FRIA,

Por TANTO.

8) TODOS LOS (ARACOLES SON ANIMALES
¢) ToDoS LOS REPTILES SON CARACOLES
D) TODOS LOS CARACOLES SON REPTILES,

Topos LOS VEGETALES VERDES REALIZAN FOTOSINTESIS,

ALGUNOS VEGETALES NO SON VERDES,
POR TANTO,

A) ToDos LOS VEGETALES REALIZAN FOTOSINTESIS
B) ALGUNOS VEGETALES NO REALIZAN FOTOSINTESLS
c) ALGUNOS VEGETALES NO SON VERDES
D) ToDos LOS VEGETALES SON VERDES,

Topos LOS PAJAROS SON ANIMALES,

Topos LOS RUISENORES SON PAJAROS,

POR TANTO,

A) Topos L0S RUTSEFIORES SON ANIMALES
B) ToDOS LOS ANIMALES SON PAJAROS

c) ALGUNOS RUISEFIORES SON ANIMALES
D) ToDoS LOS ANIMALES SON RUISERORES

NING(N HEROE ES COBARDE,

ALGUNOS SOLDADOS SON COBARDES,

Por LO TANTO,

A)  ALGUNOS SOLDADOS NO SON HEROES
B) NINGUN COBARDE ES HEROE

¢) ALGUNOS COBARDES SON HEROES
D) NINGUN SOLDADO ES COBARDE

(2]
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19,

20,

et
o]
a3

DE LOS EJEMPLOS SIGUIENTES SENALAR LA OPCIGN QUE CONSIDERE VALIDA
A PARTIR DE LOS ARGUMENTOS EXPUESTOS,

Too A Es B

Topo B ES €

Por TANTO,

A) ALGUMA A ES C c) NinsUMA ¢ ES A
B) TopA A ESC D) . ALGUNA B ES A

TopA X ES Y
ALGUNA Y ES Z
POR TANTO,

A) ALGUNA Y ES X c) TobA YES Z
B) TopA Z ES X D) Alcuna X ES Z

DE LAS SIGUIENTES ORACIONES CALIFIQUE SI ES VALIDA O INVALIDA LA -
CONCLUSION INFERIDA DE ELLAS:

ToDoS LOS PECES SABEN NADAR
ALGUNOS HUMANOS SAREN NADAR
PorR TANTO,

ALGUNOS HUMANOS SON PECES
A) VALIDO B) INVALIDO
ALGUNAS FRACCIONES SON MAYORES QUE ALGUNOS NUMEROS ENTEROS,

EL NOMERO 8/2 ES UNA FRACCION

FL NOMERO 3 ES UN NUMERO ENTERO

Por TaNTO 8/2 ES MAYOR QUE 3

A) VALIDO B) INVALIDO

SI EL NUMERO DE REPRESENTANTES EN,Eh SENADO ESTA EN RELACION CON LA
POBLACION DE_CADA ESTADQ, ENTONCES NUEVA YORK TIENE MAS SENADORES -
QUE NEVADA, Por TANTO, NUEVA YORK TIENE MAYOR POBLACION QUE NEVADA.

A) VALIDO B) InALIDO
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A PESAR DE 1.OS DEPOSITOS RICOS EN PETROLEQ NINGUNA REGIGN DEL ROLFO
PERSICO ES UNA REGION ALTAMENTE INDUSTRIALIZADA,

IRAN ES UNA REGION DEL GoLro PErsico,
Por TANTO, IRAN MO ES UNA REGIGN ALTAMENTE INDUSTRIALIZADA,.

A VALIDO B) INVALIDO

DE LOS PARRAFOS QUE APARECEN A CONTINUACION, SELECCIONA LA LETRA DE
LA ORACION QUE EXFRESA LA IDFA GENERAL DEL PARRAFO,

A% ToMAR BUENAS NOTAS ES INDISPENSABLE PARA EL ESTUDIO EFICIENTE,

B) (UANDO SEA TIEMPO DE TOMAR NOTA, NO UTILICE CUALQUIER HOJA DE -
PAPEL QUE ESTE A LA MANO, C) PROCURE TENER UNA SECCION ESPECIAL DE
SU CUADERNO RESERVADA PARA CADA TEMA, D) ROTULE SUS NOTAS CON LA —-
CLASE, EL TEMA, LA FECHA, DE TAL MANERA QUE USTED PUEDA COLOCARLAS EN
ORDEN_EN CASO DE QUE LAS REMUEVA DE SU CARPETA, POR ALGUNA RAZON, --
E)  PARA UNA MAYOR EFICIENCIA, HAGA UN ESFUERZO REAL PARA DISCRIMI--
NAR ENTRE LO IMPORTANTE Y LO TRIVIAL DE TODO LO QUE EL MAESTRO DICE,

A)  USAR UN SISTEMA DE TRANSPORTE COLECTIVO COSTARIA MENOS AL PASAJE
RO GUE MANEJAR SU PROPIO CARRO, AHORRANDOLE EL PRECIO DE LA GASOLINA
EL MANTENIMIENTO Y EL ESTACIONAMIENTO, B) UNA RED BIEN PLANIFICADA
DE TRANSITO, OFRECE MUCHAS VENTAJAS A UNA CIUDAD Y A SUS HABITANTES,
c) L. TRANSPORTE COLECTIVO OFRECE UNA MEJOR ALTERNATIVA A LA CONS——
TRUCCION DESAFORADA DE CALLES Y VIADUCTOS CON LA CONSECUENTE REDUC-——-
CION DE IMPUESTOS, D) [AMPOCO HARRIA NECESIDAD DE TANTOS ESTACIONA-
MIENTOS YA QUE LA GENTE SIMPLEMENTE CAMINARIA DE LA ESTACION A SU TRA
BAJO,

CADA UNO DE LOS ENUNCIADOS SIGUIENTES EXPRESA UN HECHO O UNA OPINION,

SI EL ENUNCIADO EXPRESA UN HECHO, MARQUE LA LETRA "A”, EN CAMBIO SI -

SE TRATA DE UNA OPINION MARQUE LA LETRA "B

PN LA GRECIA ANTIGUA, SE DESARROLLO UN ALTO NIVEL DE HABILIDAD —-
ARTISTICA,
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31,
32,

__Los cAMBIOS VIOLENTOS DE GOBIERNO, NO MAN TRAfDO NINGUN ~--
BIEN A LAS NACIONES,

___|a FpucACION MILITAR ES LA MEJOR FORMA DE EDUCAR A LOS VA~
RONES,

___{uALQUIERA QUE SEPA LEER PODRA CONCLUIR QUE 1.0S EXPERTOS NO
ESTAN DE ACUERDO ACERCA DE LA MEJOR FORMA DE SOBREVIVIR UNA
GUERRA NUCLEAR,

LA EDUCACION DE LAS NINAS DEBE SER DIFERENTE A LA DE LOS NL
NOS |

___Fi EsTaLLIDO DE LA BoMBA ATOMICA EN 1945 puso FIN A LA 24,
GUERRA MUNDIAL:
| TRIPLE ALIANZA Y LA TRIPLE ENTENTE FUERON FRENTESDE LA -
1A, GUERRA MUNDIAL

__FL cAPITALISMO ESTA AL BORDE DEL COLAPSO.

___las CruzaDAS INTENSIFICARON EL TRAFICO EN LAS RUTAS DEL ME
DITERRANEQ,

FN CADA UNO DE LOS SIGUIENTES CONJUNTOS DE ENUNCIADOS HAY UNO QUE
ES MAS DIFICIL DE PROBAR QUE LOS OTROS, ELIJA LA OPCION QUE CONSI-
DERE MAS DIFicIL DE PROBAR:

A) MUCHOS MANUSCRITOS MEDIEVALES FUERON ESCRITOS EN LATIN,
B) EL AREA DE ALASKA ES MAS GRANDE QUE LA DE TEXAS

) LA"CLAUSULA ELASTICA" DE LA CONSTITUCION FEDERAL, HA PROVOCADO

MUCHA CONTROVERSIA,
D) EL SISTEMA ECONGMICO RUSO ESTA DESTINADO AL FRACASO,
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A) DURANTE 1A EDAD MEDIA, LA EDUCACION EN FUROPA ERA POCA Y ESTABA
MAL. CRGANIZADA,

B) GRECIA CONTRIBUYO MAS QUE EGIPTO A LA CIVILIZACION,

c) LA INVENSIGN DE LA MAQUINA DE VAPOR INFLUYG EN LA FORMA DE VIDA
DE MUCHA GENTE,

D) La BATALLA DE New ORLEANS EN 1815 ERA TOTALMENTE INNECESARIA PARA
HACER UN TRATADO DE PAZ )

E) EL cLimA DE GUADALAJARA ES BENEFICO PARA LOS ENFERMOS PULMONARES,

A) LASHMUJERES TIENEN MAYOR HABILIDAD VERBAL QUE LOS HOMBRES,

B) LAS MUJERES EUROPEAS DE HOY DISFRUTAN DE MAYORES LIBERTADES QUE EN
EL SIGLO PASADO,

C) LAS MUJERES SON MENOS INTELIGENTES QUE LOS HOMBRES.

D) LA ESCOLARIDAD PROMEDIO DE LAS MUJERES, ES MENOR QUE LA DE LOS ——=
HOMBRES EN LA CIUDAD DE MEXICO,

A) LA cAMPARA RADIOFONICA OFICIAL CONTRA LA CONTAMINACION, HA CONCIEN
TIZADO A LOS CIUDADANOS ACERCA DEL PROBLEMA,

B) LA POBLACION DE LA CIUDAD DE MEXICO, SE HA CENTUPLICADO EN LOS UL~
TiMos 100 Aflos,

c) Los EJES VIALES DESAHOGARAN EL TRAFICO EN LOS PUNTOS DE MAYOR CON-
GESTIONAMIENTO,

D) EL PROMEDIO DE VIDA EN LA CIUDAD DE MEXIco ES DE 65 AROS PARA LOS
HOMBRES Y DE /0 PARA LAS MUJERES,

A) L0S EMPLEADOS DEL DEPARTAMENTO DE VENTAS,SON MAS SOCIABLES QUE LOS
DE CONTABILIDAD,

B) EL EXITO DE ALGUNOS EJECUTIVOS SE DEBE A SU GRAN PERSONALIDAD.
C) LA RAPIDEZ DE LAS MECANOGRAFAS DEL DEPARTAMENTO A ES MAYOR QUE LAS

~==+ “DE LAS MECANGGRAFAS DEL DEPARTAMENTO B,

D) Los EMPLEADOS DE FINANZAS SON MAS SERVICIALES QUE LOS DE COMPUTACION,
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MATEMATICAS

CALCULE LAS SIGUIENTES OPERACIONES, SI ES NECESARIO USE EL REVERSO DE LAS
HOJAS, MARGUE EN LA TARJETA DE RESPUESTAS LA OPCION SELFCCIONADA,

A 1.83
B -.77
c) -85
D) .8

A) 30

B) .30
c) 030
D) 3.0

5. 6P - @
A 5
B) 25
c) 23
D) 1

10
A 125
B) 1275
c) 550
D) 25

4, 5 3




10 « (-10)=

A 1
B) 10
c) 0
p) -10

7-(H) - (A=

A) -8
B) -15
c) 105
D) 15

R D K 7K (5=

A 20
B) -210
c) 210
D) 40
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RESUELVA LAS SIGUIENTES E(;UA"CIONES:' |
0 -4 8 = 2 (x3)

A x= 18

B) x= 1

c) x= 6

D) x= 8

XN
I

= 3 *%' s 1

A 10
B) 0
c) 2
D4

~ HaLLAR UN NOMERO TAL QUE SU TERCIO EXCEDA EN DOS UNIDADES A SU QUINTA
PARTE: |

A 15

B 5

c) 3

D) 25
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16, ia MITAD MAS LA TERCERA PARTE DE UN NUMERO ES IGUAL A DICHO NUMERG -
DISMINUIDO EN UNA UNIDAD,

A 15
B) 1
c) 6
D) 38

REALICE LAS SIGUIENTES OPERACIONES:

nom o )
B] -AB -

c) A-B

D) il1a-18
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73

X

5
_ c) g)z‘

B) Iy -

D) 32

. 25 QUE PORCENTAJE ES DE 125;

A) 5%
B) 25%
c) 204
o) ,20%

.l
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DigA DE GUE ORDEN ES LA SIGUIENTE MATRIZ:

N I 0 L2 -
B G4 D (3) ‘

u\

IGA QUE VALOR SE LOCALIZA EN LA COLUMNA 3. RENGLON 2:
A ) -

LIJA LA OPCION CORRECTA DEL VALOR DE 2 EN LA ABSCISA Y EL DE
EN LA ORDENADA; '

A)

B).w
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28,

29,

ELTJA LA GRAFICA CORRECTA'DE LOS SIGUIENTES PUNTOS!

W R = ofs< |
SETEE

D)

REALICE LAS SIGUIENTES EQUIVALENCIAS:
40 MILILITROS EQUIVALEN A:

A . 00L,
B M0 L,
¢ 40 v
D) 40 L,

2,5 DecAvETROS EQUIVALEN Al
A 2,500 DECIMETROS
B) 2,500 cenTiMETROS

c) 1.5 HecTSMETROS

p) 25,000 miLfMETROS

T, -

114
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ELIJA LA OPCION CORRECTA DE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS:

De unA FAMILIA DE 20 MIEMBROS. EL 157 SON MUJERES,

¢ CUANTOS HOMBRES HAY EN ESTA FAMILIA?

A) 17

B) 85

) 17

p) .05

En: UNA MUESTRA DE 2000 ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE Ps1coLosia, ss
ENGONTRO QUE S6LO &2 ESTUDIANTES TRABAJAN,

CRUE PORCENTAJE DE ESTUDIANTES TRABAJAN Y CUANTOS ALUMNOS NO LO HA-
CEN?

A) B2 TRABAJAN Y 1918 NO TRABAJAN,

B) 417 TRABAJAN Y 597 NO TRABAJAN

¢) 4.1 TrRaBAJAN Y 1918 No TRABAJAN

D) 4,17 TRABAJAN Y 5,9% NO TRABAJAN,

S1 5 KIL0S DE AZUCAR CUESTAN 122 PESOS, ECUANTO COSTARAN 20 KILOS Y
MEDIO?

A $ 2,975,000

B) $ 440,00

c) $ 483,00
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TECNICAS DE INVESTIGACION

SELECCIONE LA OPCION QUE CONSIDERE CORRECTA. NO HAGA NINGUNA ANDTACION
EN ESTAS HOJAS, UTILICE LAS TARJETAS DE RESPUESTAS,

1. EL AvUDAR A DELIMITAR NUESTRO PROBLEMA DE ESTUDIO., EL CONOCER QUE.
SE HA HECHO CON ANTERIORIDAD EN RELACION CON EL PROBLEMA, EL PREVE
NIR LA REPETICION DEL ESTUDIO Y CONOCER NUEVAS VARIABLES QUE NO SE
HABfAN CONSIDERADO SON TODAS VENTAJAS DE:
) FORMULAR BUENAS HIPGTESIS.
B) REALIZAR UNA REVISIGN BIBLIOGRAFICA
c) DISERAR UNA BUENA METODOLOGIA,
D) TENER UNA BUENA ASESORIA

2. las FICHAS TEXTUALES,DE CRITICA, DE RESUMEN, DE REFERENCIA. DE OB-
SERVACION, SON EJEMPLOS DE FICHAS:

A) TraBAJO
B) REFERENCIA
¢) BIBLIOGRAFICAS
D) DOCUMENTALES
3, UNA FICHA BIBLIOGRAFICA COMPLETA COMPRENDE:
A) AUTOR, TITULO, CAPITULO, EDICION, LUGAR.

B) TfTULO, AUTOR, LUGAR Y FFCHA,

¢) AuTor, TITULO, TRADUCTOR, PROLOGISTA, EDICION, EDITORIAL,LUGAR
Y FECHA,

D) AUTOR Y TITULO DE LA ORRA.

I, LAS FICHAS QUE SE REFIEREN A PUBLICACIONES PERIGDICAS SE LLAMAN:
) HEMEROGRAFICAS
B) DOCUMENTAIES
c) BIBLIOGRAFICAS
D) IcONOGRAFICAS
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RQUE FicHA BIBLIOGRAFICA DE AUTOR CORPORATIVO CONSIDERA CORRECTA!
A) MANUAL 1;5 DISERO DE sisTEMAS, Centro NacionaL pE LA ProbucTivi-
paD, 1

B) CenTro NacioNAL DE LA PRODUCTIVIDAD, FANUAL DE DISERQ DE SISTE-
mas, Mexrco, Centro NaciowaL DE LA Propuctivipap, 1971,

¢) MARUAL DE DISENQ DE SISTEMAS. Mexico, Centro NACIONAL DE LA -—-
ProbucTiviDAD, 1971,

D) CEnTRO MCIO%DE LA ProDUCTIVIDAD, MANUAL DE D1SEFI0 DE SISTE-
Mas, MExico.

QUE SIGNIFICAN LAS ABREVIATURAS OP. CIT, Y ET. AL.

A) OBRA CITADA Y POR EJEMPLO,

B) (BRA CITADA, EDITORIAL Y AMQ,

c) SIGUIENTE OBRRA Y OTROS,

D) OBRA CITADA Y OTROS,

UNA FICHA HEMEROGRAFICA DEBERA CONTENER LOS SIGUIENTES DATOS:

A) AUTOR, NOMBRE DE LA REVISTA, Af0, VOLUMEN; PAGINAS,

B) NOMBRE DE LA REVISTA, Afi0, LUGAR, PAGINAS,

c) TITULO DEL ARTICULO, NOMBRE DE LA REVISTA, AflO Y PAGINAS.

D) AUTOR, NOMBRE DEL ARTICULO, NOMBRE DE LA REVISTA, ANO, VOLUMEN,
PAGINAS,

MARQUE EL INCISO DE LA FICHA BIBLIOGRAFICA CORRECTA,

A) AL@Nso, MARTIN CIENCIA DEL LENGUAJE EL FsTiLo Teoria -
Y SINOPSIS, 12 ED, MADRID, AGUILAR, 1575160 P,

B) CIENGIA DEL LENGUAJE.Y. ARTE DEL FSTILO ia QINOPSIS. —
MarTIN ALONSO, KGUMR, 12 D, MapRID E?E 16

c) ALonso, MarTin, CiENcIA DEL LENSUAJE Y ARTE DEL ESTILD TeoriA v
SINOPSIS, 12 ED, MADRID, AcUILAR, 19/5, 18U p,

D) CIENCIA DEL_LENGUAJE Y ARTE DEL EsTiLo Teorfa v Sinopsis., ALon-
so MarTIN, 1975, Acurar 12 ep, Meprip, 160 P,

CN FORMA GENERAL, UNA FICHA DE TRARAJO DEBE LLEVAR:

h e Th n L — .

A) Los DATOS QUE 'IDENTIFICAN LA OBRA CONSULTADA, LA CITA O LA INFOR.
MACION EXTRAIDA DE LA OBRA Y UN COMENTARIO PERSOMAL.,

B) AUTOR, TITULO SUBRAYADO, EDICION, EDITORIAL. LUGAR, FECHA Y PAGL
NAS CONSULTADAS,

¢) NovBRE DEL c:APiTULo, FUENTE 'Y FECHA, .

D) AuToR, TiTULo, COLOCACION DEL LIBRO O REVISTA, PAGINAS Y FECHA,
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0 LA ELABORACION DE UN PLAN DE TRARAJO EXPERIMENTAL ES NECESARIO
CO?WEMPLAR LOS SIGUIENTES ASPECTOS!

A) PLA%HE??%ENTO DE UN PROBLEMA, HIPOTESIS, SUJETOS Y ANALISIS ES
TADISTICO,

B) DENOMINACIGN DEL EXPERIMENTO. PLANTEAMIENTO DE UN FROBLEMA, DE
LA HIPOTESIS, DEFINICION DE VARIABLES. SELECCION DE UN DISERO,
DE LA MUESTRA Y TIFO DE ANALISIS ESTADISTICO,

c) DenominaciON DEL EXPERIMENTO, PROBLEMA, HIPOTESIS, TRATAMIENTO
ESTADISTICO.

D) PLANTEAMIENTO DE UN PROBLEMA, SELECCION DE LOS SUJETOS. PROCEDL
MIENTO Y RESULTADOS ESPERADOS,

EN LA ELABORACION DE UN REPORTE FORMAL ES NECESARIO POR LO MENOS -

INCLUIR LOS SIGUIENTES APARTADOS:

) TituLo, INTRODUCCION, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, METODO, RESUL
TADOS Y DISCUSION O CONCLUSIONES,

B) T{TULO, HIPOTESIS, VARIABLES, PROCEDIMIENTO Y RESULTADOS,

¢) TiTULO, PROBLEMA, RESULTADOS Y DISCUSIGM,

) TiTULO, INTRODUCCIGN, METODO, RESULTADOS,

UNa FICHA DE TRABAJO DE RESUMEN, DEBERA CONTENER LOS SIGUIENTES —
PUNTOS ¢

A) LUGAR, FECHA, PAGINAS, AUTOR, RESUMEN DEL AUTOR,

B) NoMBRE DEL CAPITULO, DEL.SUBCAPITULﬂz LUGAR, ARD, EDICION, PAGL
NAS Y RESUMEN,

¢) NovBRE DEL CAP{TULO. DEL SUBCAPITULO, AUTOR, TITULO DE LA OBRA.
PAGINAS Y RESUMEN,

D) ﬁgﬁéoaf TITULO DEL LIBRO SUBRAYADO, LUGAR, EDITORIAL., ARD Y PAGL
| ASPECTOS CIENTIFICOS

AL CUERPO DE IDEAS QUE PUEDE CARACTERIZARSE COMO CONOCIMIENTO RA—-
CIONAL, -SISTEMATICO, EXACTO, VERIFICABLE Y POR CONSIGUIENTE FALI--
BLE SE LE CONOCE COMO:

_A) CoNoCIMIENTO,

B) TECNICA.
D) CIENCIA,



14, ENTRE LAS PRINCIPALES CARACTERISTICAS DEL CONOCIMIENTG CIENTIFICO SE ERCUEN

16.

19,

fuat
[

TRA!
A) SU CARACTER FACTICO, AMALITICO, EXPLICATIVO, PRECISO, VERIFICA-
BLE Y SISTEMATICO.

B) SU CARACTER FACTICO, ANALITICO., ERRATICO, VERIFICABLE Y SISTEMA
Tico,

c) SU CARACTER ANALITICO, INFALIBLE, VERIFICABLE Y PRECISO,

)] %CEADA’“?EP FACTICO. INFALIRLE, VERIFICABLE, TECNICO Y SISTEMA-
SE REFIEREN AL ANALISIS FILOSOFICO DE LOS CONCEPTOS CIENTIFICOS!
A) LA SINTAXIS Y LA SEMANTICA,

B) LA PROPOSICION Y LA GENERALIZACION

c) La L6GIcA Y LA EPISTEMOLOGIA DE LOS CONCEPTOS,

D) EL ANALISIS SINTACTICO Y EL SEMANTICO,

oS RASGOS ESENCIALES QUE ALCANZAN LAS CIENCIAS DE LA NATURALEZA -
Y DE LA SOCIEDAD SON:

A) LA TECNICA Y LA SISTEMATIZACION,

B) FL ANALISIS Y LA INFALIBILIDAD,

€) LA RACIONALIDAD Y LA OBJETIVIDAD,

D) LAS OPERACIONES Y LAS INFERENCIAS,

EL CARACTER DE CIENTIFICO LO DA ,
A) LA NATURALEZA DEL OBJETO DE ESTUDIO,
B) EL METODO EMPLEADO,

c) LA FINALIDAD DEL ESTUDIO,

D) TODOS LOS ANTERIORES,

EL METODO CiENTiFICO ES UN CONJUNTO DE PROCEDIMIENTOS POR LOS CUA—
LES;

A) SE PLANTEAN LOS PROBLEMAS CIENTIFICOS Y SE PONEN A PRUEBA LAS HL

POTESIS CIENTIFICAS,

. .B) .SE OBTIENE UN CONOCIMIENTO IRREVOCABLE,

C) SE HACEN EXPERIMENTOS Y SE OBTIENEN CONCLUSIONES,
D) SE LLEGA A LA CAUSA DE LOS PROBLEMAS CIENTIFICOS,

S UN CUERPO DE ENUNCIADOS QUE HAN SIDO REUNIDOS O CONSTRUIDOS DE
- ACUERDO AL METODO CIENTI{FICO Y ENTRE LQS CUALES HAY CONGRUENCIA,

A) CIENCIA
B) HirGTESIS
c) Teoria
D) METopo
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