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INTRODUCCION.

Dentro de los métodos activos se plantez a la ensefian—
Zza como un proceso en el cual se fdrmen alumnos_creativos,»Que
‘fengan un bensamiento dinémicb‘en‘continua é&éptaci6n a los cam
bios en contra la actitud pasiva y conrormista.que los llevan’
a una continua repetaiﬁn.del conocimiento como se plantea en la

'éducaci6n tradicional.

Un.modelofdeledueacién gue presente a los alumnos cono
‘cimientos que le sirvan,para.formarse,una<conéepci§nfdel mundo
¥ la scciedad a la cual pertenecen lograh&o.deSarrollar aptitu~-
des y capacldades de comportamlento para aplicar estos conoci--

mientos en la préctica.

Existen experienéiaS-que se han realizado a partlir de
planteamientos radicales dentro de la educaecifn. Una de estas
experiencias es la realizada por los psicosociélogos‘franceSes
que basan su ensefianza a partir de la'autogestién pedagbgica,
conc¢eblda como un sistema activo en el cual el profesor renun-
cia a transmitir mensajes y define su intervencién por medio
de la formacidn de un grupo dindmico (M. Lobrot; G. Lapassade,

R. Fonvielle, R. Lourau y otros)

Asi el proceso de enseflanza~aprendizaje se realiza
en vinculaeidn con la socledad dentro de 1la produccién de la

arquitectura, basados en procedimientos de observacién de los

*



encuentra enmarcada en esﬁg posicidn-alternativa de educacidn.
Esta alternativa de educacidn tiere su origen en 1a_década de
105.60, en la cual se presentaron manifestaciones de impugna—-
ci§n.estudiaqtil ¥ obrera hacia el.Estado‘Mexicano, que causo
una fuerte crisis entre la universidad y la sociedad, en ese
momento social se,proyectaﬁ mds conflictos al interior de 1a
Universidad. Pues la Universidad no satisface las necesidades
cientificas ¥y técnicas de la sociedad y por tanto abandono -
1o roles que se le han asignado, de ser-tfansmisora.de cultu
ra, de ser-centrc‘dé verdad y el conocimiento, de ser gufa
social de la sociedad. EL proceso de ensefianza-aprendizaje
que se realiza en la universidad Inserto en el contexto de

la educacién ¥ su vez interconectado al sistema global de la
Esociedad, la-cual lo reproduce, reelabora y define wvalores

" gque sirven a la c¢lase gue disfrubta de todos los privilegios

»

en esta socledad.

En esta coyuntura el movimiento de Autogcbiefno res-
pondiendo con participacidn y organizacién para formar una --
nueva manera de c¢oncebir la ensetianza de l? arqultectura ante
la erisis institucional provocada por la forma de goblerno y

1la orientaclén académica de la carrera..

Asf el proceso de ensefianza-aprendizaje se realiza
en vinculacifn con la socledad dentro de 1a_prcducci§n de la

avquitectura, basados en procedimientos de observacidn de los



fenémenos que condicionan la realidad en nuestro pafs, el crecl
miento demdgréfico; el problema de la ﬁivienda. A partir de es-
ta nueva forma de ensefianza el aprendiz sea -capaz de satisfacer
las demandas que- plantea la sociedaﬁ‘dentro'de su pridctica s0~~

clal.

Para ubicar el désarrollo de esta alternativa educati-
va fue necesario en priner lugar hacer un andlisis socio-ecénomi.
co muy general del péis en los aﬁos sesenta, en los cuales se _
empleza a generar manifeétaciones de impugnacién estudiantil y
- obrera hacia el Bstasc Mexieano, las caracteristicas principa~-
les que toma el prodeso ¥y las repercusiones que tilene al Inte--
rior de la Universidad, los caiblos representados a partir del

proceso en su conjunto hacia la poblacidn escolar universitaria.

Paralelo a este proceso también se desarrolla la pro--
blemitica de la Escuela Naclional de Arguifectura. Problemétic&
que surge de los Planes de.ﬁétudio desde su funciéﬁ y con mis
rigor en los afios sesenta en que se presenta una coyuntura, no
solo de cardcter estructural de} pafs, sino también de proble-=-
mas internos de la escuela: académico-polfticos, de orientacidh
de la ensefianza de la arquitectura, de organizacién estructural,

ete.

Despues el marco tefrico en el cual se fundamenta el
modelo pedag§gico de Autogobierno sefialando cuales son las teo
r;as gducativas autogestionarias que se desarrollan desde fines
del Siglo XIX en donde se emplezan a generar cambilos en la edg‘

cacidn y que tienen connotacidn con el modelo pedag§gieo del




Autogobierno.

Se desarrolla también el funcionamiento del modelo de
enSeﬁénza-aprendizaJe del Autogobilerno a partir del Plan de Es
tudios: los objetivos, los contenidos, la estructura y organi-

zacidn del Autogobierno.

Por dltimo, se hizo la evaluacidén considerando los avan
ces y logros dué ha tenido el Autogobilerno como modelo pedagé—
gico. En este mismo cap@tulo se realiz§ un andlisis estadisticc
de la poblaciﬁn.éscolar para que pueda servir como elemento de
evaluacidn cuantitativa y no sélo se haga cualitativa para deter
minar con més certeza la validez de los objetivos generales del

Plan de Estudios.

En otro apartadc de este mismo Qap;tilo se plantean -
.los problemas académigo-pol@tico gue atraviesa actualmente el
Auﬁogobierno, las repercusilones que tien a lo interno y las joJe]
sibles soluciones que debe conslderar la UNAM para vincular ca

da vez més el saber que transmite hacila la socledad.



I. CONTEXTO SOCIO—POLITICO ANTECEDENTn DEL SURGIMIENTO DEL-
‘lAUTOGOBIERNO.

1.1. Condiciones sociales, politicas y econémicas en- México
(1950 1960 y 3.970)

En.ioé'aﬁos de 1950 y 1960 se dié:en nuestrb'paié un
proceso de acumulacion de capital que permitio un nivel de |
e1ativo desarrollo en l1a economia, como consecuencia de ello,
hubo un importante avance de las diferentes formas_y manifes-
taciones de organizéci§n {industrial ¥ ;gr£c01a) debidas al

crecimiento de la poblacién. Otra de estas formas fué el ﬁeég

rrréllo urbano'por-el alto erecimiento de Ié poblacién, La nue
va situacién social y el crecimiento de la poblacién  erearon

-Qiversas demandas colectivas que a principios de los afios, se-

senta se fueron‘resolviehdo_coh mucha lentitud y no comélgtaf
mente. En 1965 y 1966 todas estas demandas se ven sin solucidn
¥ se acumulan de manera que se empiezan a agudizar creando con

flictos econdmico-sociales y politicos.

Entre los conflictos sociales-econdmicos y politicos

que crearon.el:,esquili--ie 2ocial eshin:

a) La agricultura comienza a disminulr en la dindmica
general por las politicas del Estado y el capital privado; =
quien redujo de manera sistemftica la inversién en el campo

y s6lo lo concentrd en unas cuantas reglones del pafs; dejan



>dg précticamenbé al mgréen a la inversiﬁh ¥y a la actividad pd
blica de los productores de grandes capitales agricoias -en
polfticas demég§gicas- ¥ pasando por alto la producci@n‘de a-
11méntos enllas zonas de grupbsISOCiales‘menos faVOrécidos ¥

badsicamente campesinos.

I3 base material de la econom;a»para producir bienes
se vi§ deteriorada en forma acumulativa hasta ser incapaz de
responder a los estimulos traﬁicionales eflcaces para su mejo
ramiento. La deciinacidén de la produccidn en el campo consti-
tuyd una fuente péra la inflacidén que sufre el pais.-También
oper§ como factor de aceleraci§n.de1 déficit externo, pues al
no haber produccidn agr{cola‘hubo que incorporar la importa--
cién‘de alimentos, blenes y materias primas de origen indus--

trial.

b) La industrfa mexicana es apompaﬁada; desde el prin
cipio, por: el lento desarrollo de la inversidn y, dentro del
predominio de un sistema monop§1ico, una estrechez de los mer-
cados; estas fueron las causas del crecimiento del desemplec
constituyendo barreras para la continuldad del desarrollo en
la Industria, el abandono relativo de los recursos naturales
desembocaron en: la constitucidn de c@rcuitos‘productiVOS res
tringldos ¥ centrados en 1a»dependencia que Iimitar;an, pro-

gresivamente, el efecto multiplicador de la inversién para -

v



expandir la propia estructura industrial del pais.
Ast, el estancamiento agr§cola productivo, el retral
miento en la inversidn, son factores gue se encuentran en

la base de la inflacién que sufre nuestro pais,

-Como consecuencia de lo anterior se produjo un debi-
litamiento del ritmo de acumulacidn de eapital, provecado por
la‘importacién y el endeudamlento externo: lo cual a su vez
repercuti§ en un desequilibrio econdmico; pues el salario mi-
nimo se mantuve-con poco moﬁimiento, al mismo tiempo que se
atent$ contra la estabilidad de los precios, obténiendose co-
mo resultado una crisis de~car§cter estru¢tur§1 ¥y un deterlo
ro'ccmpleto de 1a‘econom§a, en la cual el Estado fu§ incapaz
de Sostener una'eshab§1i&aﬁ, sinc por el contraric, la solu-
cién a la estabilidad cred la contencién del movimiénto obre
ro ¥y a partir de ello se 616 una polfitica represiva entre la
concesidn material y la negociacién polftica (1). Una tensién
al mAximo entre el Estado y la sociedad.

Esta coyuntura estructural manifestada en los afios =
sesentas, empezd a generar la insurgencia obrera y campesina

en contra de la situacidn de miseria y presifn en que viven

{1) GUEVARA; Niebla Gilberto. La Crisis de la Educacidn Su--
. perior en México. Ed. Nueva Imagen. 1981. Pag. 25.




por la crisis global del sistema.

' ¢) El1 sistema educativo también sufrid alteraciones
provécadas por el crecimiento de la poblacién que alcanz§
grandes proporcibnes'(a). Esto afecto a la dindmica educa-
fiva, la cual tendrga gque generar nuevos recursos péra el
desa;rollo de nuevas necesldades.

Los sigulentes datos estadisticos* hardn que ge com
prenda con mayor precisi§n la trascencia del problema educa

tivo y poderlo situar mejor en esos afios.

- La poblacién total del pafs aumento de 19 millones
a5l mil‘habiténtes en 1940, z 48 millones 225 mil habitantes
en 1970.

- La poblacién menor ée 20 aﬁés (19&0-1970), asclen-
de del 51.4% del total de poblacidn al 56.%%, al mismo tlem-
po, la poblacidn de 5-19 afios sube a 36.8% a 38.9% del total.

Tenemos entonces gue la demanda del sistema escplar
esta representada en grupos de edadgs que corresponden & ca-
da nivel formal:

3 -~ 5 = Nivel pre-primaria

{2) Idem. Pag. 129.
¥ (Censos Generales de Poblacidén (1940-1970). Direccidén Ge=
neral de Estadistica, México. SIC.



6 - 14 ~ Nivel Primaria
15 - 19 -~ Nivel Medio y Preparatorio
20 - 24 - Nivel Superior |

‘La demanda potencial es la tasa de natalidad y por

tanto de la escolaridad. (Ver Cuadro 1) (3).

La poblacién estudiantil a nivel superior crecio en
forma impresionante en los qltimos afios en nuestro pafs. En
1960 y 1970 dicha poblacidén -fue de 77, 000 a 23, 000 alum

nos.

Este acontecimiento fue producto de varias circuns-~

tancias, entre las cuales podemcs mencionar:

- Se iniclo el proceso de masificacibén de la UNAN

que en ocho afios duplico su poblacién.escolar.

Al respecto el: Rector Nabor Carrillo, en su toma
de protesta para Iniclar su segundo per;odo al frente de

UNAM, dec;a :

* Pero ha venido surgiendo también un problema cu
yas caracteristicas nos preocupan hondamente: el

crecimiento explosivée de la poblacién universita-

(3) Idem. Pag. 130.



ria, que aunque eorrespendé a un‘fenémeno mun-

dial, en México tiene caracteristicas especla-
.les y ha sido motivo de estudiar por parte de
Cla Gomisiﬁn de élanEaciﬁn.Universitaﬁia, creaé

da al efecto."™ (4}

Los estudiantes universitarios empiezan.a mostrar su
descontento contra el status quo inoperante, aunque no de ma-
nera organizada, pero no por ello desapercibida por las auto-

ridades.

El Bistema Educativo, especialmente dentro de la Edu~
céci@p Superioé, se deterior§ por diferentes bausas,kentre -
gllas:

a) La diferencia entre la oferta y la demanda educati
va. .

b) La incongruencia entre el contenido de los progfa—
mas de estudlo y las necesidades reales de los es-
tudiantes y la sociedad.

¢) La inadecuaclén entre el nUmero y perfil de egresa
dos y las necesidades del sistema econfmlco

d) La gran diferencila entre los recursos que requerlan
los sistemas educativos y los recurgos disponibles,

(1) SILVA, Herzog Jesus. Una historia de la Universidad de Mé-
“'xico y sus problemas. Ed. XXI. Méiico;lg?l. Pag.133-




e) La falta de previsi§n para breparar el perscnal di
rectivo y administrativo de los éistemas educativos

(5).

A partir de esta falta de desarrollo el problema se -
hizo cada vez mﬁs grave, pues es el Estado qulen determina di
recta o 1ndirectamenté, el proceso educativo y en este senti-

do no presté:mucha»atenci§n al problema.

Se manifiesta entonces la crisis de la educacidn supe
rior por la exploSici§n deqogrﬁfica sufrida en las universida
des, el Imnstituto Polit§cnico Nacional y Chapingo, a fagz de
la creciente demanda se requirif de nuevos métodos de ensefian
za. La presi§n.m§s fderte‘prOVEn;a de los sectores medios, en
un contexto éonde se hace visible el derrumbe'pfogresivo y el

deteriorc de las concepciones tradicionalistas académicas.

Dichas contradicciones se fueron agudizandd. As{ la
Universidad funcionaria, dentro del sistema &é'&amiﬁaai§n, co
mo una "vélvulé de escape” en el contexto de concentracién
del poder, constituyéndose en la finica expresidn permitida a

los grupos opositores- (6).

(5) REVISTA DE EDUCACION SUPERIOR-ANUIES. Julio-Septiembre.

CIA, Salord Susana. Aproximacicnes a uUn lizsis epfti-
{6) GARCIA, Salord S A . anflisi ILi.

c¢o de las hipétesis sobre el movimiento estudiapn—-—

Eil de 1906. Cuadernos Pollticos. No. 25. 1980.Pag 74,




De lo anterior junto con el deteriloro de la econom§a>
en los ﬁltimos afios de los sesenta, conformaron las‘causas -
priqcipales para que sé diera con m@s fuerzarel movimiento de
68, como réspuesta al desequilibrio entre la Universidad y el
Estado. La baja economfa que prevalecfa en ese momento fue
, determinante en desaquilibrio estructural de li sociedad mexl

- cana.

1.2. Condlciones de 1la Universidad en 1968.

’A finales de los sesenta, se manifiesta la crisis en
los}émbitos‘esgolares,‘en este caso con mis fuerza dentro de
la educaci§n s&perior ¥ en consencusncila en la Universidad y
en el.?oiitécnico cofo cenvros de potencial de movilizacidn

estudiantil. La‘educaci§n superior, en ese momento, no es ég
~ paz de formar los cuadros técnico y sociales que necesita la
socledad para vincular el modelo de‘acumuiécién con la econo
mia, sino por el contrario no hay articulaci§n directa entre

la universidad y la socledad.

La Reforma Universlitaria descansa en valores que s@lo
convienen a la clase dominante de la socledad, la ideologfa
teﬁnocr@tica desarrollada, el EstadO»interviené en la econo--
mia & través de la técnica y la politica. La ciencia y la teg

nologia son controladas por los intereses dominantes de la so



cledad.

En 1968, se desencaden§ la crisis de la eduéécién; la
rebeldfa estudiantil se convirtid en el testimonio de la inea
paéidad de las iﬁstituqiones educativas paraAformar nuevas ge
neracliones con una sociédad convulsionada por el deterioro de

la estructura social.

Los estudlantes, docentes y trabajJadores en ese momen
to luchan: por la democratizaei§n de la ensefianza, la recupe-
racién de la autonomiakuniversitaria Yy el desarrollo de un mo

» delo popular de Universidad (7).

El movimiento estudiantil no alcanz§ un alto nivel de
organizaecidn y articulacién con la clase obrero-campesina, de

manera gue se viera fuertemeﬁte impugnado el Estado Mexicano.

"E1l movimiento no fue un proceso aislado historicamen
te, sino que tuvo sus raices en 1la falta de indepen-—-
dencia de la clase obrera y en la represién de 1958,
de diez afios antes contra la huelga ferrocarrilera,

eso terminé por mediatizar en absoluto a la clase --

(7) PUIGGROS Lapaco Adriana. Las corrientes pedagfgicas y la en-
seflanza de la arquitectura y €l urbanismo. Investi-

gacidn de la Divisidn de Estudios de Posgrado. ENA-
Autogobierno. Jullio-1980. Pag. 13.

-



obrera e invalidarla (8)."

De manera gue se vi§ en la neceslidad dé particlpar cng
Junfamente‘con‘los estudiantes. A partir de ello se deéarrollé’
cada vez mids la lucha de clases que no se consolidé por la fal
xta de una estructura blen definida que permitiera orientar ha- |
cia un rumbo diferente al pais.

Dentro del movimiento estudiantil se manifestd una cri
sis. en las relaciones enbﬁe los sectores medios (profesionaies,
estudiantes y trébajadores del Estado) y los sectores bajos -~
" (obrero~campesinos), pero no lleg§ a manlfestdarse una crisis
orgénica y la lucha no rebasé los lgmites estructurales del sis
tema tQ)g Pero si habia preocupagi§g por parte del Estado, -—-
pues cada vez adquiria mis fuerza la movilizacidn, se ﬁuvieron
que tomar las medidas,necesarias; mediante ia accién de los -
aparatos represivos (represi§n en la Plazé.de las tfes Cultu~
ras, Tlatelolco) y también mediante la extensidn de la accidn
de los aparatos ideolégicos del Estado (CTM, CROM, PRI, etc)
manifestadose a favor del goblerno. Por lo cual, la erisis fue
absorbida por la instituclones sindicales polfticas del silste

ma estructuradas por el gobierno mexicano para ejercer su do--

-

minacidn y control de la pdblaciéh.

(8) REVUELTAS,. José. México 68: Juventud y Revolucifn. Ed. =
Era. Méxice 1979. Pag. 21,

(9} PUIGGROS Lapaco, Adr*ana. Op. Cit. Pag. 19.

HQ
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Por estas razones el movimiento de 68 no constituy$ un
proyecto para definir la transformacidn del pags, ni adn del
Estado. No llegé a conformarse una Organizaci§n de masas; la -
capacidad del sistema pol¥tico‘mexicano céntuvo la protesta -
obrera por el deterioro en sus condiciones de~vida; la capaci-
dad de las instituciones para canalizar toddvgérmen de conclen
cia revolucionaria; la flexibilidad del discurso ideolégico do
minante para Inclulr las interpelaciones populares y subordi--
narlas al proyecto dominante, incidieron en la desafticulaci§n
polfitica e ideolégiéa entre trabajadores y sectores medios que

gse manifestaron contra el Estado.

Estazs fueron algunas de las causas que 1mposibilitan6n
la constitucién de un discurso popular-democrdtico que tuvief%
la virtud de articular las interpelaciones suborainandolas eqf
uﬂ discurso.hegemohizado por la clase trabajadora. El1 1ugar‘€§
las reinvidicacilones qued5 vac{o no hubo consignas,especifica:
mente obrérasry'tampoco 11egaroﬁ a constituirse consignas espe
cificamente estudiantiles. Las necesidades estudlantiles no pu
dieron desplegarse en la,discusién en las luchas, las consignas,
no 1legaron.a.transformarée en patromonio comin de coneclencia

universitaria y sblo quedaron ocultas en el ldeologismo.

La intenclén de disputar el poder a la burguesfd qued(§

en el plano ideoldgico, no se transformé en politica de masas:



12

" puesto que no existian condliciones para la.construcci§n de una
direccldn alternativa, de las clases subordinadas, én el desa~
rrollo de una opeién polftica-académica en el marco del siste-
ma éranfimpensables, respecto de lo que ejercia el Estado Mexi

cano (10).

El movimiento modificé radicélmente la atm@éfera integi
'-na de la ﬁniVErsidad, transformo las relaclones maestro-alumno,
desmistificando la cétedrg; desperté,la conciencia participa--
tiva sin precedEﬁtés en las masas de estudiantes y uh renovado
~ interés por los ﬁroblemas naéiohales;'pfovocé'cuestionamientcs
sobre la fuhcién social de la Universidad misma, lanzé a miles
de»magstfos ¥y éétudiantes a la militancia politica, a una cri-

‘tica ablerta en contra de la aceidn que ejercis el Estade.

La represién cancelg por dos afios }a.posibﬂidad de ac-
eifn politica en la calle, reduciendo el movimiento‘estudiag
t11 a los espacios escolares nuevamente. El proceso de dete--
rioro polgtico acelerado por el clima represivo y el renaci--
miento del porrismo, fue genérando paulatinamente el despres=
tigio por parte del sector burgués,-de!la Universidad como ins

tituc1§n educativa.

El Estado, para calmar la crisis educativa, formulé un

(10) Idem. Peg. 21.
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un proyecto de reforma educativa. El sistema educativo reque-
ria de un nuevo reestructuramiento. En la Urdiversidad habfa
qie actualizar el saber que transmite, vincularla més estfé-
chamente cpn‘los problemas y mecesidades para el desarrollo

del pafs, que ser;a la intencién del siguiente sexenio.

Dadas las condiclories, la polftica del nuevo sexenio

de 1972-1978 tendria que considerar:

a) Reestructuracidn del orden Jurfdico y legal de las
universidades; '

b) lg recuperacién‘del principioc de autonom@a;

¢) modificar la tendencia democritica del sistema de
e&ucacién superior, manteniendo la oferta para los
sectores urbanos y popularess;

d) incrementar el presupuesto para la ensefianza supe

rior.

Toda esta‘moderﬁizaci6n de la ensefianzga superlor hilzo
que se creara =21 Consejo Macional de Clencia y Tecnologfa -
(CONACYT), la fundacidn del Colegio de Bachilleres y’la Uni~--
versidad Autdnoma Metropolftana (UAM), el Coleglo de 01éncias
y Humanidades (CCH), (proyecto académico alternativo que absor
vio "activistas"™ del 58) vy toda una red compleja de institu--
ciones de carficter técnico y agricola e industriales..... co-

mo vias alternativas a la wmasificaclén de la ensefianza, destl
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nadas a producir técnicos a nivel medio, pero todas estas nue
vas instituciones volvieron a generar situaciones de tensi§n
y polarizaci§n entre las fuerzas liberales ¥ las fuerzas con-

servadoras en reconqcer o invalidar la reforma educativa.

Una nueva crisis estudiantil se vuelve atravesar; -
una etapa de transic1§n eritica y desmoralizébiﬁn.por la vio-
lenta segunda .masacre consumada por el Estado el 10 de Junio
de 1971. Se da cada vez mis el vacio con la 1ncomprensi§n ma
nifestada por la fuerza de izquierda en denunciar el proyec-
to eomo teénocréﬁico burgués y carenbé de significado revolu
cionario, por 1o cual, se hace inminente la salida de la ad-
ministracidn del Rector Dr. Génzalez Casanova pues &l tenia
cierté inclinaci@n hacia la izqulerda, extinguiéndose la po-
sibilidad de tranSformaci§n de la Universidad, condenada al

abandono por parte del Estado. . .

En t§rm1nos‘generales la derecha prodomina en el se-
no de las Universlidades. Mientras tanto, la Escuela de Econo
mia entraba en proceso de defin1c1§n de la reestrueturacién
democrética en medio de agudas ccntradicclones, lo mismo suce
dfa en Arquitectura, Medicina, Trabajo Social y Psicologfa.
Se manifiesta el proceso de democratizacién de la ensefianza
en las universidades estatales de Pueﬁla, Guerrero, Sinaloa,

ete. al igual que en la UNAM, se utiliza el aparato represor

Lablﬁﬁm_ D el L e - jl
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para terminar con todo el gérmen de conciencia social. En Gue
réero se deéarrolla en forma més completa la tesis de Univer-

sidadaPueblo.

Al hacer una nueva‘s;ntesis de los rasgos principales
que caracteriza la situaci§n en la que volvia a quedar la edu

cacién‘superior podemos sefialar las siguientés:

- Explosi§n demogréfiéa de la poblacidén escolar, tra-
ducida en una mayor demanda de educacldn superior;

.~ modelos educativos anacr§nicos e inoperantes;

- proletarizacldn del trabajo intelectual;

- dependencia tecnolSgica dificultando la ﬁlaneaci§n
adecuada de la educacién.supetior; |

- educacidn elitista, métodos de ensefianza tradlcio-
naless; -

- reduccién de la-tasa presupuestal;

- democratizaci§n de escuelas superlores y entran en

conflicto por los intereses del capital (11).

En 1972 surge el sldicalismo unlversitario que trata
de imprimir un rumbo distinto dentro de la educacién superior
¥ hace que se ponga en cuestidn la est;uctura de la Universi-
dad como institucidén, en 14 cual, se formen los cuadros pro=-

(11) TECLA, Jimenez Alfredo. Universidad, Burguesia y Proleta-~
riado. Ed. Cultura Popular. Mé&xico. 1976. Pag. 21.




fesionales necesarios para el desarrollc econdmico del pailss

El sindicalismo universitario surgif en la década
de los setentas cdmowresuitado.delrmovimiento estudfantil de
68. En 1972, se constituye ¢l Sindicato de Trabajaéorés-y
Empleaéos de la UNAM (STEUNAM) y en 1975, se éoﬁstituye el
Sindicato del Personal Acad§mico (SPAUNAM). En febfero de
1977.se fuslonaron para formar el Sindicato de Trabajadores

de la UNAM (STUNAM).

'As?, el sindicato dentro de la UNAM ha permitido un
desarrollo "del sindiealismo universitario de las universida
deé del pags, la mayorfa comprometidos en la constriceidn
del Sindicatoc Unico de Trabajadores Universitarios (SUNTU)

que cuenta en la actualidad con m@s de 35 sindicafos.

La creacidn del sindicalismo univérsi&ario constitu
ye una experiencia importante para la ¢lase obrera y campe-
sina del pa{s, el hecho de que los trabajadores universita-
rios lograron avanzar y ejercer sus derechos laborales, los
cuales han quedado en contratos colectivos, convenios, etc.
es decir, garantizados en figuras Jurgdicas que reconocen
las organizacicnes de trabaJadores (12) y'que representan

una opeidn ﬁara el sistema de dominacién que ejerce el Es-

(12) "GUTIERREZ, Esthela. El Sindicalismo universitario, las
fuerzas de izquierda y el Edo. C. Politicos
No. 25. Jullo-Sept. 1980. Pag. 31.
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tado.

Los trabajadores uniVe:sitarios retomaron‘lés deman-
das del movimiento obrero~campesino; democracia sindlcal y
sindicalismo Iridependlente, reacfivando derecho§ gue unas
décadas antes habfan sido ejercidos por los trabajadores y
patrones & las movilizaciones de huelga no sujetas al arbi-~

traje del Estado.

Esta fuerza politica sindical ha tratado de producir
modificaciones en la estructura de la univérsidad y en cier-
ta medida esta constituye una Instancla de opo;icién del sig
tema de dominacign que se traduce en una readecuacidn de la_
misma. En primer lugar la Universidad‘dej§"de ser espacic de
acci§n exclusivo dé la derecha y en ella actuan hoy otras --
fuerzas politicas, que inciden de manera significativa en el
curso de la vida interna de la misma. En segundo lugar, se
han configurade dos fuerzas en vias de organizacidn en su se
no, que se han convertido en aliados del movimiento obrero-
popular del pafs: el sindicalismo universitario y el movi--

miento estudiantil democrético.

La experiencia de 1968 dejo al movimiento estudian-
t41 en lo fundamental, el caricter que ha de asumir el mis-

mo, en términos de critica sistemitica del régimen y define

=
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asf politieamente; el contenido de la lucha estudiantil, en
término rebasan los marcos de las instituciones educativas y
lo convierte hacia una lucha pol@tica‘que ha de teﬁer impor-
tante papel en el avance de conscientizécién politica e ideo
légica de los estudiantes. Resultado de este proceso es la
claridad que se ha ido alcanzando en torno a la necesidad de
cambiar radicalmente las éctuales estructuras, pues éstas han
demostrc Yo que‘s§lo pueden generar la riqueza“é el.poder dé
.dominaci§n en manos de uné minoria de -capltalistas naclonales

¥y extranjeros.

. Es importante, tambi§h_aqﬁ§, destacar que el movimien
to estudiantil no sélo se 4i6 en México, sino que al mismo
tiemp6 se da en todo el mundo. En Europa y en 1os pa;ses Latl
noamerdcanos: Argentina, Per@, Chile, Bollvia, etc. por el
crecimiento de las unlversidades, pefo al igual que en nuestro
pais, en los pa;Ses latinoamericanos no se logrd cambiar com-
pletamente el contenido y los procedimientos de la educaci§n
gque son copla de programas de pa;ses capitalistas avanzados

¥ que no corrssponden a nuestra realidad.

En cambio el movimiento que se da en Europa en 1968,
en Francia y Ifaliza di§ lugar al desarrollo de riqugsimas €x
perienclas y teoria pedagbgicas que estaban en gérmen desde

la época de Frelnet ¥ Gramsci. Estas experiencias vinculan -
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1os‘pr6cesos politico e ideoldglcos y los proceSos pedagégi— ]
cos intentando definir diferentes maneras de vincular la es-
pontaneidad y la direceidn, la necesidad de un subsistema brég
tico en el marco del capitalismcs Todas estas situaciones -
nuevas han determinado éue se de un‘desarrollo-pol@tico*de

la clase obrera, en continuidad.o manifestaci§n del nivel i-

edﬁcativo de experiencias de impugnacién al Estado
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II. ANTECEDENTES DE LA FORMACION DE AUTOGOBIERNO.

2. 1, Conddiclones localies respecto a la Escuela ¥y la Profe—’
sién de Arquitectura.

En 1929 1a UNAM obtiene su autonomfa‘ En ese momento
de ia obtencion de la autonomia universitaria la antigua Escue
la de Arquitectura, Pintura y Escultura Separa Sus carreras pa
ra formar la Escuela NaciOnal‘de Arquitectura y la Escuela Na-
cional de Artes Pléaticas, fuﬁciOnando las dos en el mismo edi

flcio, pero como dependencias separadas.

Al hace un anflisis de los planes de estudlo hasta --
1967, serobservqlque en la Escuela Nacional Arquitctura los cam
bios s6le quedaban en la modificacidn del nombre de unas cuan-
tas materias del curriculum‘académico ¥ no silgnifican en reall
dad més que una forma de simular el cambio. Desde 1932, la Es-
cuela ha pasado porvnuéve planes de estudlos incluido el aetual.
En 1934 la escuela.paSG'por un plan semestral; en 1937 se in-=
trodujeron nuevos camblos al plan de éstudios ¥y se sigue en el
sistema anual; en 1939, nuevos cambios al plan de estudios ¥
modificaciones al mismo; 1940 otro plan de estudios o mds bien
:modificacianeszﬂlguE de nuevos cambios y el plan de sste afio
se sostiene hasta 1958; 1959 otro plan de estudlos; en 1967
impcsiciﬁn de otro plan de estudlos y con €L se¢ instala el -
sistema semestral en toda la Universidad (1).

(1) Investipgacién del Taller 6 v 3 Vespertinos. Publicada por
el G = de Poyo y DIifusidn, PECAD. Oct.1975.
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Los camblos son: 1937, se imparten clases a albafiiles
en1cursos nocturnos elementales. Es una experiengia 1lustrativa,
que guizasse deberia de tomar en cueﬁta porque’formaliza un me-
dio de vincqléeién'entre los profesionales de la construccidn
y los trabajadotes de la misma; 1939, para cobtener el tituio se
incorpora el Serviclo Social que obliga a resalver, entre otras
cosas: habltaciones campesinds y obreras; en 1949 se incluyen
las materlas que anunciarian los primeroé intentos interdisci-
plinarios: Sociologia Urbana y Economfa Urbana; en 1959 se divi
de la escuela en ocho talleres-escuela y siete seminarios, esos
talleres-escuela tienen un gran pareci&o a los actuales talle-
res, ya que gozan de cierta autonomia ¥ planta docente con cler

ta autonomfa (2).

Ademis todos los planes‘de estudlo han sldo tomzdos
en su mayoria de sistémas educativos de pafses capitalistas -
avanzados € imperialistas. Nunca se habfa intentado una pro--
puesta educativa a traves de una pedagogia.comprometida con -

la necesidades reales del pais.

En 1967, se impone otro nuevo plan de estudios. Es
importante sefialar dos puntos con referencia a este muevo plan
de estudios:

1. Las inlelativas de 1959, habfan quedado en la mo-

(2) Idem. Pag. 2.
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dificidn curricular en el sistema de materias semestrales, tam
bién como respuesta a un conflicto general de lé Universidad
en 1966, en el cufl, se distituye al entonces Rector Dr. I. -
Chévez.zse plantean demandas que son canalizadas finalmente en .
nuevas materias en 1as cuales, supuestamente los estudiantes
cbnocer@an la reallidad de su pais. Estas-maférias‘en la ENAA—
sons Desarrcilo ¥y Evolucibn de México (conocidad como M&xico
I, II y III), la primera obligatoria y las otras dos optati--
vaé, con lo c#gl,‘se atenué la crisis. Para esta fecha se hace
presénte el movimlento estudianktil de 1968 que empezaria a ge
u nerar en la ENA ios indicios de un movimiento que se volcaria

a 10s interno de 1z escuela.

2. En 1o gue se refiere a las condiciones externas de
crisis econdmica estructaral que vive el pafs, hay también con
diciones de tipo te§rico-ideol§g1co que contribuyeron, al igual
que el desaﬁfolla‘econ§m1co del pags, como elementos para for-
mular posteriormente el Autogoblerno como.éuia tedrica en la -

consolidacidn del movimiento contestario.
2.2 Etapz Préliminar de Formacidén de Autogoblerno.

Durante los afios 1960 y 1968 poco después , la conse-
truceidn de la arquitectura, empieza a decder y pierde los po-
cos valores que tuvo en los afios elncuenta. Los jovenes egre-

sados de la E.N.A. y en general de mas demds escuelas de ar--
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aquitectura del pais, cuando se enfrentan é'la‘realidad profe—-
cional, se encienbtran que‘lo‘ap?endido no tiene correspondencia
v aplicacién diiecta'éh el campo profesional, Entonées se con-
vierten en testigos de la ruptura entre los‘donﬁenidos, la --

orieniaecibn y las demadés del mercado de trabajo (3).

Desde 1965,"se formularon las premisas teéric;\que-—
despues el Autdgobierno.va a configurar tales como: la prédxis,
la~critica ¥ autqériticé, la ensefianza dialcgal,»etc._gerb no
son consideradas por las autoridades de la E.N.A. y quedén'co—

mo Intento de buenas intenciones.

En diciembre de 1968, se inicio la celebracidn de un
evento muy importante: el Seminario de Revolucidn Académica
en la ENA, con una duraclén de diclembre de 1968 a enero de
1969. En €1 participaron'cerca de 200 profesores arquiftectos
los cuales presentaron ponencias-de diferentes tipo e inter555‘
también un amplia participacidén de estudiantes. Se elaboraron
unas conclusiones fiuy extensas para modificar ls orientacidn
v la oﬁganizaciéﬁ de la ensefianza-de la arguitectura; Sstas
fueron entregadas a las autoridades y por segunda ocasidn su-
cedid lo mismo que en 1966. Por segunda vez todas estas propo_
siclones né fueron atendidas por las autoridades de la escuela.
De esta manera la inccaformidad volvid a acumularse de mnuevo

(35 DAVILA, Rfos Juan Manuel. Entrevista realizada en agosto de
. 1982. Prof. Titular de la Fac. de Arqg.



. Durante los afios de 1969-72, una serie de eventos'ex-'
- ternos y otros internos contribﬁyeron a construir una sdlida
linea tedrico-ideolégica mis sobre la cual se sustentard el Au

togobierno.

En lo referente al desarrollo de la E.N.A. en 1968-69
“hasta 1972, hay elementos importantes que seguramente de no ha
berse dado no -hubieran configurado el Autogobierno como se con
formd posteriormente. Uno de ellos fue el Encuentro de Jévenes
Arquitectos. Este fué un evento de 1la Olimpida Cultural que --
consto de 19 eventos culturales; todos ellos se desarrollaron
en forma paralela antes y posteriormente a la Olimpiada de -
1968. El eventopenfiitimo era el Encuentro Internacional de J6-
venes Arquitectos. A €1 asistieron alrededor de 50 Jévenes ar-
quitectos proverilentes de diferentes escuelas del pafs y de
la E.N.A., en forma‘predominaAte. Los trabajos se iniciaron a
partir de junio de 1968. El evento se realizé en los priuveros
d;as de octubre. De manera que el evento estuvo influfdo direc
tamente pof el movimiento estudiantil. Dentro de los trabajos
del Encuentro se consolido una identificacién polftica, ideolS
gica y tedrica en la lucha diaria conformada a través del movi
miento estudlantil éntre los Jévenes arquitectos, donde cada
quien‘veia ¥y era coparticipe de sus propias escuelas. De tal
forma que el resultado inmediato fué la identificacién y la ~=

construceldn de una corriente plenamente depurada a partir de
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-

los debates de este evento permitlendo avanzar actitudes e ini-
clativas teérico-idel6gicas algunas de las cliales desembocarian

en el Autogobierno de Arguitectura en 1z E.N.A,

Otro evento externo importante, fueron las veuniones
de directores celebradas anualmente por la antigua Asociacién
Nacional de Escuelas y Facultades de Arquitectura (ANEFA) aho-
ra Asociac;Sn de Instltucliones de Ensefianza de la Arquitectura
de la Repidblica Mexicana (ASINEA)'-También sé realizan reunio-
nes cada 6 meses para los representantes de la escuelas en las
distintas freas de la ensefianza de la arquitectura. En las reu
niones de la ANEFA por érea; primero en la de teorfa y luego
en la de historia, se bonfiguré'una segunda corriente de iden-
tificacién, la cual permitié la comprobacidn, ahora en el te--
rreno académico de lo gque para miuchos de los asistentes al En-
cuentro de JSvenes Arquitectos, eran las concurrencias tebfrico
~idelégico y polfticas que se‘manifestaban en identificacién

en el campo académico.
2.3. Participacidn estudiantil

Otro elemento, este de cardcter interno en el seno de
la ENA, fue durante un buen ni{imero de afios hasta 1968, se expe
rimentaron iniciativas de organizacidén estudiantil, concretamen

te una de las m&s avanzadas fue el CRENA Consejo de Representan
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tes de la E.N,A. En ella se exploraron formas de organizacidn
. anunciando la aparici§n de formas -organizativas estudiantiles

para asumir el movimiento estudlantil de 1968.

En el CRENA, se<manifestragpﬁ diferentes corrientes
académicas, ideoldgicas y pdlibicas que subsistirdn entre los
éstudiantes de la ENA, que lanzaron muchas iniciativas‘por par
te de los estudiantes en el movimiento de 1966 y naturalmente

la critica al Plan de Estudios de 1967.

De manera que todos estos elementos fueron importan-
tes para configurar tanto en los'externo como en lo interno.
Eﬁ lc interno, en lo referente él papel de los estudlantes con
la presencia del CRENA, di§ salida a muchas iniciativas estu--

diantiles de eﬁtonces.

Por filtimo hay algunos antecedentés generales que sin
tetizaron todo élceonjunto de condiciones internar y externas;
el cuadro general econdmico del desarrollo del pafs, la histo-
ria de la E.N.A., a partir de la autonomfa, los eventos eéxter-
nos profesicnales, ya menclonados anteriormernte, y el papel del
CRENA ¥ los que se mencionarén ahora inmediatos al estallido

del movimiento del Autogobierno.

En 1971 se trata de imponer un Nuevo Plan de Estudios
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basadc en el criteric de especiaiizaﬁ a los egresados de arqui
tectura 2 parﬁir de seils espegiliazaciones. Estas especializa—
cionés era: Proyectista y,Director,'Analista; Constructor, ~-
Promotor Scoelal y Restaurador, las que‘se argumentaba corres--
pondian.a las demadas de trabaqu Pero estas especiallzaciones -
egtaban mal orientadas, ¥ ademés :estringian el trabajo profe-
sional del arquitecto para ser un s%mplé profesional técnico,
limitado en su capécidad general de trabajo»profesional de 1a
arquitectura; por otro lado se corria el riesgo de competir

en forma desventajosa con los egresadoé»de ingenieria. Varios
fueron los érrores que se criticaron al Nuevo Plan de Estudios

dando lugar a una crisis.

Por otro lado, los profesores inguietos con la situa--
¢ién de la ensefianza de la arguitectura habfan logrado cons--
truir una organizacidn académica gue permitié emanar el movi-
miento de Autogobierno, manifestadose como portavoces del mis

mo (4).

Los estudiantes por su parte a finales de 1971, habian
hecho reuniones de cr?tica y autocritica para superar y corre-
gir varios defectos observados en el antiguo, Comité de Lucha
de 1968. Para 1971, se tenfa una organizacidn estudiantil. De
este modo con este conjunto de antecedentes y con una organi-

r _
zacldn de estudiarites, recien creadas, fuero las que asumiercn el

(4) DAVILA Rfos, Juan Manuel. Entrevista realizada en el mes de
Agosto de 1982. Prof. Titular de la Fac. de Arq.



28

el;surgimiento‘de la corrienﬁe‘detcriticaﬁacadémica y por la

democratizacién de la ensefianza que luego seria el sistem de -

AutogobiernoQ

S1 a todo este cuadro'generalzdeAeondiciones,externas

y internas se le afiade la situacidn académica, se explica el

cuadro general para el surgimiento de Autogobierno.

2.4. Condiclones académicas en la Escuela Naclonal de

Arquitectura.

En lo que se refiere a las condiciones académicas in-

ternas, se acumulaban otro tlpo de provlemas agoblantes. Las

materias del sistema semestral provenfan del Plan de Estudios

de 1967, constitula cadenas seriadas que se convertieron en un

oﬁstéculo,para‘la"regqlaridad écadémica del estudiante. Para

poder visuallzar mejor el problema se presénta a continuacidn

el Plan de Estudios:

PRIMER SEMESTRE

Dibujo Técnico
Dibujo I~

Diserio I ]

El Hombre y el Medio
Geometrfa I
Matemiticas

Orientacién Vocacional

TERCER SEMESTRE

SEGUNDO SEMESTRE

Dibujo II
Disgeiio II

Estatica

Geomnetria IT

Historisa de la Cultura
Teorfa del Disefio

CUARTO SEMESTRE



Conceptos Fundamentales del Arte -

Dibujo III

Disefio III_

Geometria ITI

Materiales I '
'Resistencia de Materiales 1

QUINTC SEMESTRE

Historia de la Argquitectura II
Instalaciones I

México I

Procedimientos de Construccidn I
Taller de Arquitectura I

Teorfa de la Arquitectura II

SEPTIMO SEMESTRE

Estructuras III ’
Organizacién de Obras I

Procedimlientos de Construccion IIX

Taller de Arguitectura III
Urbanismo I

NOVENO SEMESTRE

Disefio Urbano I )
Organizacidn de Obras IIL
Taller de Arqultectura V
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Adecuacidn de la Arg. al Me
dio F{siéo.
Estructuras I

" Historia de la Argultectura I
. Inieiacién al Taller de Arq.'

Materiales II
Teorfa de la Arquitectura I

SEXTO SEMESTRE

Estructuras II
Historfa de la Arq. en Mé&xico
Instalaciones II

Procedimientos de Construceidn

IT
Taller de Arquitectura II

OCTAVO SEMESTRE

Estructuras IV
Organizacién de Obras II
Procedimientos de Construc—
edén IV.

Taller de Arquitectura Iv
Urbanismo II

DECIMO SEMESTRE

Taller de Arquitectura VI
Optativas (56 créditos)

Esta seriacidén era, por ejemplo: la cadena de Mdtematl

cas en 1° semestre sucesivamente Estética, Reslstencia Materia-

les, Estructura I, II y III. Esto generaba un fndice de .repsoba

¢ién promedio por grupos de 60 estudiantes éolian ser aprobados

entre 5 y 15 estudiantes que correspondfa en porcentaje a 75% y

90% de reprobacién. Otra cadena era la formada por las Geome--

trfas I, IT y I1I, maniféstadose también altos fndices de irre-

gularidad. Asf los estudiantes de arquitectura tenfan un irregu
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laridad que en promedio'corresbondga al 73.99% del total de po

blacién (5).

También los programas eran obsoletos: ejemplps'son: el
programa de Matemiticas que no habfa cambiado. En el Libro Ver
de del Plan de Estudios de 1967 se conéemplan los programas de
materlas, para Mateméticas era el siguiente: Trigonometrfa, Al
gebra, Logaritmos, Matrices y determinahtes, Geometria Analfti
ca, Cdlculd Diferenclal, los cambios que se proponfan era: No
¢iones de Computacidn, Teor{a de Conjuntos, Estadistica, Topo—
logia, Geometr;a Moderna... etc.; el programa de Disefio no de-

finia especificamente los objetivos de la materia.

En la cuestién académica de los profesores habfa un
alto fndice de pnbfesores por hora que se mantiene hasta la fe
cha; 15 profesores de carrera de 757 profesores que forman la
plan%a docente (Ver Cuadro No. 2). En todasvlas,universidades
hay un criterioc para calificar a una escuela que consiste en -
réstudiar el niimero de profesores de carrera, de<investigaci§n
y profesores de tiempo completo, observar los programas de for
macldén de profesores y el nﬁmero de profesores estudlantes que
corresponden para la facultad. En argqultectura esto correspon-
de a un profesor por 90 alumnos, un profesor tlempo completo
para 398 alumnos, los programas de formacién de profesores no

(5) GONZALEZ, Cosio Arturo. Historld Estadfstica de la Universi-
dad 1910-1967. Iggﬁ. de Investigaciones Soclales.
- L p - b -




éxisten y los ayudantes.de profesdreS'nq respondian'a una éstrug
tura académica consecuente de manera que la situacidn laboral es
dificil para un granVnﬁmero de profesores queé a su véz se tradu-
ce el desapego del profesor por nuevos sistemas de ensefianza y

en consecuencia el bajo nivel educativo.

En lo que se refiere 5 los sistemas de ensefianza de -—-—
iosvtaileres»de arquitectura —entendidos como materias de eﬁtog
ces— Taller de Arquifectgré I; IT suceslvamente se empezaba a
llevar desde el 4o. semestre hasta el final de la carrera y con
una cadena que era la sigulente: Disefio I, II, III en los tres
primeros semestres,'luego:Intréducciéh‘al Taller de Argquitectu-—
ra. En este taller de arquitectufa ~como materia, 10 gque hasta
la fecha se confunde ¢om €1 edificio—, se ensefiaba el dlsefio.
En el taller los sistemas de ensefianza eran muy deficientes, -~
porque apoyéndose en un sistema de ensefianza proveniénte del Re
nacimiento, mediante el cual, el profesor le transmite al apren
diz sus experlencias, en.la.forma de maestro a aprendlz. Este
sistema de ensefianza, en los grupos maslivos, lo dnico que gene-
raba era una gran cantidad de errores como: se da mucho la im--
provizacidn vy en consecuencla no saben las mds elementales re--—
glas diddcticas; disefiar examenes, pruebas diagndsticas, utili
zar un lenguaje adecuado, etc. Faltan programas de materlas. En
cuanto a la institucidn son nulcs los programas de formacidn de

’profesoqgs,‘programas de actualizacidn de conocimientos y los
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estimulos para profesores. Todo esto a provocado en los estu-—-

clantes: apatfa, desinterés, ausentismo, etec.

Asf; se explica el cuadro generai de 1la situaco§n aca

démica en la cual vivia la escuela.
2.5. Etapa del Movimiento del Autogobierno de la E.N.A.

En la E.N.A. se convoca a Asamblea Plenaria el 11 de
abril de 1972, solidarizéndose con el movimiento de la Unilversi
dad de Sinaloa la cual pasaba un momento critico de represién
por sostener banderas de democratizaci§n de la enseflianza, en
contra de la imposici§n del Rector y en demanda de mayor presu
puesto., E1 movimientoé obtiene &l apoyo estudiantil en Arquitec
tura. Después se paso a criticar y repudiar la imposicidn del
Nuevo Plan de Estudios. Se acusa a la Direccidn de autoritaris
mo y se le desconoce. En ese momento se erige a la Asamblea —-
como 1a'm5xima autoridad contando con la asistencia del 50% de

la poblacidn estudiantil formada entonces por 4000 alumnos.(6).

Ante los acontecimientos del 11 de abril de 1972, se

*

inicia nuevas actividades académicas en la E.N.A. Se insiste

(6) REVISTA ARQUITECTURA~AUTOGUBIERNO No. 2. Escuela Nacional
de Arvgqultectura. Noviembre de 1976. Pp. 1.
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: en'la deméﬁda‘de mayor participaci@n.a li formaci§n para discu
tir un nuevo gobierpo de profesores, estudiantes ¥y trabajadores.
E1l primer acuerdo en este sentido fue el de funclonar con base
én comlsiones crgadas para trabajos espeé@ficos, surgldos de

la pfopia_asaﬁblea; A partir de entonces, las actividades acadé
micas se vieron enriquecidad con la discusidn enﬁié hueﬁé forma
de goblerno de la escuela, 1o que derivd en la aprecbacién por
la Asamblea Plenaria la nueva estructura de la escuela en agos

to de 1972 y que desde enbonces se conoce como Autogobierno(7).

El proceso fue atacado por la prensa, 1la radio y la -
televisidn destacando el prejuclo que representaba el cambio pa
ra los profesicnales dentro de la estructura gremial, ademds de
la influencia en el mercado de trabajJo. Pese a todo ello, el Au
togobierno continud sus propSsitos de definir la estructura y
los objetivos orientados a la nueva ensgefianza de la arquitectu-
ra. Una vez definida la estruétura ¥y los objetivos del Autogo--
bierno por la comunidad de la escuela, se inicia una nueva fase
de democratizacidn; sucedent dos hechos de importancia significa
tiva: la aceptaclidn por la Junta de Goblerno de la Universidad
del desconocimiento de las autorldades, en octubre de 1972, he-
c¢ho por la comunidad meses antes y el otro hecho de gran trascen

dencia la designacién del Coordinador del Autogobierno. (8)

(7) REVISTA ARQUITECTURA-AUTOGOBIERNO No. 2. Escuela Nacional de

Arquitectura. Noviembre de 1976. Pp. 1.
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El conflicto se volvié agudizar cuando la Junta de Go-

“blerno no reconoce 1a'designaci§n del Coordinador del Autogob;qg

no como Director de la escuela e impone un director que s& ha-—-

bfa distinguido por su posicidén autoritaria.

La cofiunidad de ld &scuela se polarizd nuevamente en f'
dos téndencias. De una partérlos partidarios del Autogobierno
¥ del cambio § de la otra 1l6s que apoyaban el status representa
do por el direstor impuesto. EL Autogobiérno eXpulsG‘de,lqs lo-
éales de la Escuela al sector de 1a direceién lograndose asf
uti equilibrio de fuerzas, ya que mientras el Aubtogoblernc que--
daba en posicidn de los locales de la-Escuela; las autoridades
mantenfan el control del aparate institucional. Durante dos -
afios las antoridades retuvieron 103 salarios de un amplio sec=-
tor de profedoreés y de todas las actas de calificaciones oficla

les y cualquier tipo de certificado de estudlos de alumnos (9).

Etl miarzo de 1973, el Consejo Universitario revolvid:
"los planteamientos y obJetivos expuestos por la co=-
rriente llamada AutogobiernO‘encierran una serie de
posibilidades como vfas de desarrollo de la arquitec-
tura en M&xlco, en sus aspectos universitario y social,
dignas de ser experiimentadas" se recomienda "que las

autoriades de La UNAM hagan los arreglos necesarios

(9) Idem. Pp. 2
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para que en la ENA puedan desarrollarse eficazmente,
en un amblente de concordia y sana competencia acadé--~

ﬁica, las distintas corrientes‘Qe opiniéﬁf (10).

As{, el 9-de novlembre del mismo afio se firmo el Acuer
do de Bases en el cual se estableze al Autogobilerno como una -
unidad académica de la E.N.A., autéhoma, con total independen--

cia en los académico, administrativo'y polftico.

A partir de estos .acontecimientos la Escuela ya con
las opclones: Autogobierno -Talleres de Nimero- y la Direccidn
-Tallere de Letras- vuelven a funcionar en la actual Facultad

de Arquitectura.

Los Talleres de Autogogierno (1, 3, 4, 5, 6, 7, 11, 12
¥ 13) siguleron construyendo el Plan de Estudios que en su fase
inicial es un instrumento para conocer y transformar nuestra rea
1idad, es praxis, dialogo critico y autoeritico, totalizacién de
concecimientos, conocer y transformar el campo brofesional del -~

arquitecto, como dice €1 Documento del Plan de Estudios:

"En {{1tima instancia, la eficacia de nuestro Plan de
Estudlos.... resultard de quienes lo llevemos a la préic
tica, asumiendo criticamente las experienclias que el

&

(10) Idem. Pp. 3.
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tiempo arroje, participando conSciéntemente en la su-

peracifn de nuestra vida académica universitaria" (11).

El Pian de Estudios del Autogobierno se 1n1ci§~en el
‘contexto actual del arquiteeté. En la crisis que vive la proble
mitlca arquitect§nica-y urbana,'la.endrme carencia de escuelas;
“hospitales, fabricas, mercados, servicios urbanocs, ete. La ar--
gquitectura ha funclonado a los inte:eses.del Estado ¥y la clase
dominante. Pero a traves del Nuevo Plan de Estudlos se intentd
coritribuir al desarrollo de una nueva arquitectura para las cla
ses més necesitadas de la pcblaciﬁn (obreros, campesinos, asala
riados, ete..). Se prentendiﬁ que el arguitecto egresado de la
éscuéla.adquiere el intrumental necesariO'paré actuar con un —-
sentido critico, conocedor de la problemftica del pafs a nivel
soecial generél ¥ a nivel expecificamente arquitecténico y urba-
no, capaz de aportar en el caméo de la investigacldn, el cono--
cimlento de los aspectos de la problemﬁtica‘urbanistica, dife--
rencliando siempre aspectos de las necesidades populares y el
cardcter de las proposiciones y realizaciones del Estado‘y>1a
clase dominante, capaz de ublcar historicamente, la arguitectu-
re ¥y entender asfmismo ésba como un lenguaje historicamente con

formado de ver con objetividad su ecardcter estéticd.

(11) PLAN DE ESTUDIOS DE AUTOGOBIERNO. Escuela Naclonal de Ar--
quitectura. Diclembre de 1976. Pp. 2.
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III. FUNDAMENTOS TEORICOS DEL AUTOGOBIERNC

- 3.1. Fundamentos te§ricos‘psicopedag§gicos.

Desde fines del Siglo XIX en Europa, se inicia el mo
vimiento para c¢rear la nueva esclelz que superara a la»escuelg
tradicional, en donde solo se memoriza y se leen 1libros poco
précticos para una buena educaci§n. La Escuela.Nueva.trafa de'
extender la actividad escolar a otras manifestaciones de la vi
da actual del nifio, mediante trabajos teérico—précticos,‘me——
diante una actividad espontanea y creativa, venciendo el anta
gonismo entre el esfuerzo y el interés.

La nueva escuela nacid como unaz reaccidn contra los -
viejos sistemss educativos, acompafiada por el movimiento de
los métodos y objetivos de la ensenianza. Di§ un nuevo senti--
~do a la conducta activa del educando y sacé de ahf importan-
tes consecuencias. Lo fecundo del proceso educativo cuando re
- side en una accidn especifica entre la teorfa y la prédctica,
no impuesta, surge de modo espontaneo, dirigida gor el maes—-

tro como coordinador de la actividad escolar.

La actividad concebida en el sistemz tradicional de
la ensefianza tlene una relacidn de dependencia con las necesi
dades e intereses del educando. Por ello; es que se rechaza

en la nueva escuela la idea de la ensefianza en uns supuesta
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transmisién»de conocimlientos e 1ncoorpcra el conocimiento real
al individuo para influlr o-transformar su conducta en una con
quista personal y de autoformaci§n. Con este fin nacid la es~—-

cuela nueva.

Hay experienclas necesarias de mencionar pues son ante
cedentes en los cuales se encuentran las bases teérico-précti-

cas de la escuela autogestionaria.

Una de estas experiencias fué la que realizdé Antén -~
Semionovich Mékarenko (1838—1939) en la coloniz de‘Méximo Gorkl
(1921), ¥y en la Comina de Felix Dzershinki (1927). El centro
de su sistema, lo ocupa el trabajo, la colectividad y el indi-

viduo.

La experiencia del trabajo de Mikarenko dié grandes
aportes a la.teoria vy ala préética de la autogestidn educa-
tiva. La autogestién era un medio eficaz para la educacidn,
en la eunal, los educandos son activos y conscientes de la
sociedad; permitiéndoles adquirir hébitos de organizacidn,
de voluntad, consciencia y disciplina, para ello se precisa
que laz autogestidn escolar tenga independencia y este orien

tada haciza un fin determinado.

Después entre los cambios generados por la Segunda
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Guerra Mundisl (1939-19845) y los nuevos problemas del mundo
en'deVenir nacid la‘Esuuelé,de Ffeineﬁ.ffreinet_fundamenté la
ensefianza en la necesidad de adaptar 1aé exigencias del nific en
el nuevo cuadro de la sociedad actual, para supeiar la crisis
hay que reconsiderar la baséﬂdei trabajo educativo, laé rela-=
ciones entré’los nifios y ios adult;s, ajustéhdolas 1o mis posi

ble al comportamiento comin de la existencla actual.

Plantea ai»proceso de la vida como la base en la ad-
quisidn de aprendizaje. Por 1lo cual, su método natural de la
libre expresidén del nifio, el tanteo experimental favoréciendo
al aprendizaqe hacia el trabajo que responda a todas las exi-
gencias del hombre. Es la pr@ctica la que transforma la réal;

| dad (1).

Otra experiencia fue Ia realizada por A.S. Neill en
1921 en la Escuela de éummerhill cerca de Londres en la Aldea
de Lediston, en Suffok, Inglaterra. El sistema de Neill es ua
cambio radical en la educacién de los nifios. El principio fun
damental de su educacidn fue la.sustituciﬁn de la autoridad
por la libertad, con el f£in de ensefiar al nific sin -
emplear 1la fuerza, sino apelar 2 la curdosidad y a sus
necesidades espontédneas, hacer que se Interese-por el mundo

(1) FREINET, Elise. La trayectorfas de Celestin Freinet. GEDISA
Barcelona., 1978. Pp. T7.
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en gue vive.

La edgcaci§n para Neill coﬁﬁucir*al nific a trabajar
con alegriavy hallar la feliecidad, lo cual‘quiere deeir inte-
resarse én la vida, aetuar no scle con €l cerebro, sino con
toda su personalidad. Esta actitud sefiald los comienzoé de la
educacidn progresista y constituyd un paso importante en él

desarrollo humano y en la educacidn.

En Francila en 1965, también se lleva a cabo una expe
riencia realizada por e} Dr. OQury y la psic§loga y pedagoga
Ai&a.V£zquez. Ellos definen a la Pedagog@é Institueional como
an conjunto de'técnicas, de organizaciﬁn, de métodos de tra-
bajo y de instituciones inkternas nacidas de la priactica de
cldases activas, que colocan al nifioc y a los adultos en situa
ciones nuevas y variadas que requieren de cada uno .un compro
miso personal, iniciativa, acciéﬁ ¥ perseverancia. Una educa
¢idn activa basada en aportes del medio familiar y soclal --
que utiliza el espfritu de iniciativa individual, las histo-
rias proplas y personales gque cada nifo relata en c¢lase y ——=
trata de abrir asf en el grupo escolar el camino haéia lo so
cial y econdmico de su comunidad. Una educacidn por y para

iz vida futurz de los nifios.

En 1968 en México, a traves del movimiento estudlan-



41

til el escritor Jcsé‘Revueltas,icolaborador del Comité de ILucha
de la Facultad de Filosofga y Letras; insiste en desarrollar -
ideas que evolucionargan la vida académica sustentadas sobre

los principios de dﬁ%oéé%ti@n académica.

) Defen;a a'la.autogestiqn académica como el objetivo
ideol§gico fundamental en la esfera universitaria y de la en~
sefianza superior, el concepto y la pr@ctica/de la democracia
cognoscitiva comd un instrumento de lucha por la libertad ¥y

como la libertad misma del futuro.

Decia: "El concepto de democracia congnoscitiva apli
cado a la realidad universitaria no hace sino cefiir-
se a la naturaleza objetdlva en que la Universidad se
situa en la historia-como cultivo donde las diversas
clases soclales -1nciuso el proletariado~ nutren y

desarrollan los cuadros que integrin su conclencia

organizada (2).

Las medidas propuestas parél para poner en marcha
la autogestidn académica ersn’las sigulentes:
a) Asambleas y conferencias para hacer comprender al

estudiantado en que consiste la‘autogesbidn‘acaqg

(2) REVUELTAS, José. México 68: Juventud y Revolucién. Ed. Era
© México. i919. Pag. 42. '
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mica.

b) dea‘clase de publlcaciones impresas, con el mis-
mo propdsito;

c¢) Asambleas Generales en cada facultad o escuela pa
ra la elecclén democrdtica de los comités de auto
gestién,correspondientes-a cada una de ellas.

d) Congreso internoc de los_comités de autogestién pa
ra elegir el consejo universitarlio bajo la decla-
racién de autogestidn universitaria bajo el tema

de dprender es impugnar e impugnar es transformar,

Estos principioes te§r1cos fueron los que después reto
maria el Autogoblerno de Arquitectura, para que sirvierén co-

mo base de la nueva escuela.

Es interesante también mencionar que en Yugoslavia a
partir de 1950 es donde por primera vez en la historia se ins
tituyé el sistema de autogobierno como base de las relaciones

soeiales. El autogobierno social es la gestidén popular de las

instituciones de cardcter puramente soclal tales como las ins
tituciones de enseflanza, de investigacidn o difusién de la cul

bura.

La escuela yugoslava se opone a todo intento hecho por

grupos de Individuos para establecer su monopolio en un campo




de la actividad o el pensamiento social. Libera 1a iniciati-
va, el pensamiento criﬁico,y’creador de los hombres, en el
desarrollo de las actividades creadoras y la toma de concien

ecla de su responsabilidad social.
3.2. Los origenes de la Escuela Autogestionaria.

La autogestiﬁnApedag§gica tuvo sus origenes en 1871,
en la Comuna de Par;s, que demostr§ la posibilidad de destru
ccldn de aparato burocritico del Estado a la autogestidn de
los trabajadores y, por tanto, de la sociedad de autogestidn,

libgrar la espontaneldad creativa del cuerpo social.

Después de medio siglo los psicosociflogos demostra-
ton experimentalmente que la autogestidn se puede dar. Los in
vestigadores L. Coch y J. French demostraron que los cambilos

son aceptados y realizados con mayor facilidad cuando son de-

cididos por les proplos interesados.

En 1942 se empezaron a preparar investigaciones dirigi
das a instituciones educatlvas sobre la ~terapedtica Institu-
cional~. En el comienzo se crearon grupos de investigacién so
eclal, estos fueron: el "Research Center for Gruop Dynamics",
fundade por K. Lewin, el "Institute for Soclal Research"™ re--

sultado de la fusidn del grupo procedente con el de "Ann Arbor®,
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€l "National Training‘Laboraﬁorylin‘Gfuop Development”, con
K. Lewin , R. Lipit, K. Benne y L. Bradfor, el "Trawstock

Institute™ en Ingiaterfa. Todos estos grupos'teniaﬁ por ob-
jétivo el estudio de 1a‘ac01§n de ios grupos en la vida so=
cial y la elaboracién da‘las.leyes que presiden su desarro-

1lo.

A partir de estas investigaciones realizadas por los
psicoterapeutas en el ejercicio de terapias grupales o -gru
pos de formacidn-, cuya eficacla fue limitada por la falta
de mejores formadores, del anilisis institucional y las es-
tructuras para organizar esa Tormacidn en ias cuales se apg
ya el "grupo diagnéstico" que permite 1llevar a cabo un com
promiso entre el descubrimiento de una nueva forma de grupo
y de actividad social, por otra parte, las consecuencias sg

ciopolfiticas de tal descubrimiento (3).

Dentro de ese contexto naci§ en 1962 la escuela au-
togestionaria definida por un grupo de educadores y psicoso
sociologos (M. Lobrot, G.Lapassade; R. Fonvielle, R. Lourau
y otros) como aquella que permite a los alumnos hacerse car
go, en forma total o parcial, de su propia formacidn., Es
una pedagogia en la cual los alumnos no son considerados -

como objetos sobre los cuales se arrojan conocimientos y se

(3) LOBROT, MICHAEL. Pedagogfa Institucional. Ed. Humanistas
‘ Bavcelona 19hb. Ph. 196.

-
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les obliga a estudiar, sino conieo individuos, que toman la res-

ponsabilidad,de aprender y de formarse .

La pedagog@a institucional cuenta con el instrumento
técnicg: la antogesti§n pgdagégica,que es un instrumento del
sistena de educacién en el cual el maestro renuncla a trans-
mitir mensajes y define, en consecuencla, su intervencién edu
cativa a partir del medio de formacidén y deja que los alum—-

nos decidan los métodos y los programas de aprendizaje (5).
3.3. Concepcicnes de la Autogoestidn Pedagdgica.

La priméra concepci§n, en la cual se fundamenta la
autogesti§n fu§ la realizada por'Makérenko. Su tendencia fue
erear una escuela como una institueidn de autcgest1§ﬁ. Es la
primera escuela que destac§ lé importancia de los problemas
de 1a pedagog;a.institucional. Mékarenko téato los problemas
fundamentales derla.organizacién autogestionaria en clase, -

considerando como organizacidn a:

a) La estructura orgdnica de la colectividad
b) El grupo desprendido, se goblerna a sf mismo
¢} Los Srganos de auto-administracidn

4} La reunidn general

(4) LAPASSADE, Georges. Autdgestidn Pedagbglca. Granieca Ed.
Barveelona. 1977. Pag. if.
(5) LAPASSADE, Georges. Op. c¢it. Pag. 19
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e) El Consejo de la colectilvidad.

La segunda concepCi§n es la basada en el Plén Dalton
teoria realizada por Parkhurt. Sus elementos fundamentales - .
son:

1. EL método de contrato, en el cual, el nifio acep-
ta vincularse a la escuela y aprender diferentes
materias. Realiza una decisién inicial que le —-
serviri para dar los siguientes pasos.

2. La ensefianza individualizada -que es entendida
como ensefianza programada, en la cual, el nifio
avanza a2 su propio ritmo, con la ayuda del pro-
fesor y ésto har§‘a1 alumno responsable de su

actividad educativa (6).

Otra orientacién que define esta teoria, es la
de Freinet. Consiste en nuevos aﬂ%rtes a los medios educa
tivos como:

a) El Consejo de la Cooperativa, como una reunidén
del grupo de clase, en la cual no hay limites pa
rz introducir una nueva forma educativa y demo--
erdtica, sino modificar la prﬁctica soclal de los
alumnos dentro de la clase como fuera de ella;

b) el texto que le permite al educando tener una
expresién libre para enriquecer el andlisls de

la realidad y el idioma lmpresoc en la misma es-

{6} Idem. Pag. 22
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d)

cuela;

La correspondencia, documentaci§n que sirve pa
ra ampliar y aclarar la ideas de composicién -
libre, la actividad individualizada de los pla
nes de trabajo que el aiumno‘propone ¥y acepta,
del cdlculo vive en la trama de la cooperativa

de la escuela y en el estudio del medlo;

Ticheros autocorrectivos y bandas programadas,
biblioteca de la escuela donde exlsten documen
tos cuildadosamente clasificados, de distintos

trabajos, talleres de dibujo, pintura...ete. -

‘un amplic repertorio de quehaceres individuales

y un equipo que configuran el ambiente de la

escuela distinto del habitual, una nueva orga
nizacién de trabajo escolar con nuevos instru-
mentos han sido creados pafé hacerposible una

nueva escuela.

La cuarta concepci§n de la autogestidn pedagbgica

es la orientaci§n libertaria. Es una eoncepci§n,no‘instituyen-
te. Naci§ del marxismo libertario con la corriente de la dind-
mica de grupos. En esta concepc1§n los educadores se abstienen
de preparar cualquier tipo de modelo instituecional y dejan a
los alumnos instalar la contrainstlituciones. Una vez fundada

la nueva escuels se trata de superar la relacidén autoritaria de
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. los e&ucadar@s vy lo§ alumnos en un constante periodo de edﬁcacin‘;n, No
se Suprimif la autoridad, pero transfbrma raQicalmente»su senti—

do, elinina progresivamente todo lo que esti fundado sobré la -~

fuerza, para crear una capacidad de interpretar la realidad que

forme una conciencia comunitaria.

La educacidn, en el sentide de liberacidn, abre a 1los
jovenes progresivamente a la percepcidn del caricter clasista
de la sociedad, especialmente de la cultura ¥ a la captacidn de
la presencia de la ideologia alineante: los diferentes sectores
del sisteﬁa; a traves de la comunidad educativa,pondri en otro
lugar las motivaciones tradicionales fundadas en el individua--
lismo, por otras motivaciones con un nuevo orden, con el espiri
tu de equipo para solidarizarse con las clases mds necesitadas

del pais.

La educacifn con una concepcidn libertaria es pues,
un lugar priviligiado de la lucha de clases; y la lucha de cla
§es es un lugar priﬁiligiado de la educacidn. Esto quiere de--
cir, la educacidn liberadora es un combate, a la vez especifi-
ca y global, desborda ampliamente las instancias oficiales y
penetra en todas las esferas de la vida (7), particularmente
la escuela.

(7) GIRARDI, Guilio. Por una pedagogia vevolucionaria. Ed.LATA
Barcelona. 1977. Pag. 94. '
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Gramsci, tedrico italiano marxista de la naciente
sociedad industrial, captd profundamente en el tema pedagdgico
la necesidad de articular la educacibn a las circunstancias -

propias de la sociedad.

Su propuesta educativa para la escuela se caracte
riza por la escuéla unitaria en la cual, el hombre integra la
teoria y la prédctica. Es la escuela que Gramsci también llama
ereativa o activas; en la primera etapa se tiende a disciplinar,
por tanto a nivelar, a obtener una especie de conformismo dind
mico; fase decisiva en la que se tiende a erear valores funda-
mentales del "humanismo™, la autodisciplina intelectual y la
autonomia moral, necesaria paéa la ulterior especializacidén, -
ya sea de cardcter cientifico o prictico productivo. Sobre es-
ta reflexidn se encuentra el principio educativo de la nueva
escuela en el trabajo, es decir’, en estrecha vinculacidn entre

teoria y préctica, la unidén del trabajo intelectual con el tra

bajo manual.
3.4, Desarrollo de la AutogestiBn Pedagbgica.

La prdctica de la autogestiBn pedagdgica comienza
con la organizacibn del grupo de educandos y educadores. La
intervencifn del educador es la proponer el trabajo de ensefian

22, 8 decir, los programas, los examenes, 1o administrativo
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y por otra parte debe proporcionarle informacidn sobre el méto-

do a emplear y las razones de emplearlc. EiL grupo es el que to-

ma las decisiones para aceptar o ho el funcionamiento de la cla

se.

Al iniciar las clases de autogestidn pedagdgica se -

da tres fases seglln el marce de referencia de los psicosocio--

»

logos franceses.

1. El1 traumatismo inieial: en el cual, ios alumnes son

sorprendidos por la novedad de la experiencia, per
manecen inmdviles y mudos, esperan que el educador
diriga la clase. En otras ocasiones se lanzan a --
cualquier tarea, y los mis activos agreden a aque-
1los que no participan. Esta fase consiste en po--
ner pabtﬁ:hﬂr a todos los elementos dellgrupo. Pue
durar bastante tiempo, pero es necesario un cierto
tiempo antes que 1os alumnos encaren cén calma y

racionalmente modos de organizacidn para satisfa--

cer la necesidad de actividad escolar.

El problema de la organizacifn. En general se rea
liza a partir de la votacidn de todo el grupo para
comparar las decisiones de la mayoria y poco a po-
¢co buscar la unanimidad, es decir, no el modo de
organizacidn aceptado por todos, sino unoc suficien

te diversificado como para que todos se sientan —-

yarr ...,.und
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satisfechos.

3. E1 trabajo del grupo puede tomar diferentes for

mas variadas: en equigo especializado y funcio-
nales, en equipos homSgeneos en cuanto a los -~
cursos a seguir. El,eduéédor en‘este~ﬁomento de
be emprender el didlogo con los miembros del --
grupo, es decir, aportar las informaéiones Gti~
_les, comunicar su saber y su experiencia; de
tal forma que los alumnos no se limiten solamen
te a escuchar, sinc también participen en las
clases, el tiempo aparentemente perdido en las

dos etapas anteriores se recupera en esta etapa.

La intervencidn del educador es estructurada an -—

1. Analista -~ El maestro no hace interpretaciones

sobre 1a vida de los alumnos sino gue se adapta
para reflejar en el grupo la imagen de su fun--

ciona, clasificar los mensajes, etc. Se desempe

‘ fia como el monitor de un grupo diagndstico.

2. Técnico de Organizacidn - E1l educador, si se de

sea, puede dar consejos sobre la organizacién,

proponer modelos de funcionamiento, ete.

3. Transmisor del saber y la experiencia que po--

see como obligacidn profesional. Interviene en
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tonces como‘investigador qué recurre en bﬁsca
del conocimiento;'La.regla gundamental del edu
cador, conéiste en analizar la solieitud del
grupo, para intervenir en funcibn.de ese anili

sis.,

En cada uno de estcs niveles el educador permite

una formacidn que en un sistema tradicional no es posible. ILos

fines de la autogestidn son:

a)

bl

c)

Realizar un trabajo mis activo de tal manera
que pueda crear el interés por el aprendizaje

en los alumnos.

Aportar una formacidn sistemitica y por tanto,
superior a la tradicional. Permitiendo esta --
forma situar también a la personalidad y la vi
da social, en lugar de limitarsge a lo intelec-

tual.

Preparar a los alumnos para el andlisis del --
sistema social en gque viven,; es decir, el sis-
tema establecido entre la escuela y la socie--
dad. Este cuestionamiento se lleva a cabo al
mismo tiempo que se desarrolla la experiencia,
cuyo significado es percibido por los alumnos

(8): *

(8) LAPASSADE, Georges. Op. Cit. Pp. 28.
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IV. MODELO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE DEL AUTOGOBTERNO.

4.1, Objetivos del Modelo de Enseflanza-fprendizaje del Au-
togobierno. : ’ ’

Los objetivos:ﬁél'P;an.de Estudios del Autogobierﬁo
estdn basados en una serie de decisiones sobre los resultados
finales que se pretende‘que albance el estudiante en su fornma-
cidén profesional; la forma, el ordeh.y el tilempo en que se de=-
be alcanzar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. '

La formaclén cﬁrricular de la ensefianza de 1la arquitec
tura, también tiene su propila filosofia‘educativa, partiendo
ﬂe formar arquitectos con responsabillidad social, la cual se
traduce en la capacidad de ejercer una‘funcién eritica dentro
de la sociedad. Los contenldcs abarcan no sélo aspectos congnos
citivos o meramente académicos, $ino sociales e individuales
de la profesidn de arquitectufa. En este contextoc, el trabajo
del futuro arquitecto adquiere una 1mportaﬁcia.fundamenta1. En 7
&1 se vefleja las asplraciones y grado de concilencia social
de los sectores involucrados scbre: los problemas naclonales,
1a vinculaciﬁn.e insercién dg la préectica profesional con las
demandas sociales, y los problemas tedrico précticos de la -~

arquitectura.

Para llevar a cabo la formacidén curricular en Autogo
blerno fué pecesaric hacer una critica a la "tecnologfa educa

tiva" de inspiraclén nortesmericana que se basa en el
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anfilisis conductual, en donde queda restringida‘ioda actiéidad
creativa.y esponténea, limitandose s6lo a comportamientos opues
't03>para formular un buen proceso de ensefianza-aprendizaje. Co
-ma‘todé‘tecnolog;a, tiene un criterio especializado de organi-
zacién'précisa, una parte de validez; pero en tanto que‘épunta
a la aﬁulacisn de la parte cualitativa del razonamiento eritico
y de su desarrolio eﬁ forma de “conciencia crgtica", se queda
tan sélo como una techocrabizacién‘eStrepha y limitativa, que
deja preparado el campo de los contenidos ideolﬁgiCOS‘para la

germinacién de la ideolog;a reaccionaria (1).

Sus suposiciones metodol§gicas "aprior@éticas" igno~
ran las mis elementales teorfas clentificas educativas y no
solo esto, sino ademds se pronuncian con exirefias conclusio-
nes tales come "leyes de la ciencla™ gque son descripeciones de
contingenclas de reforzamlento., Esta tecnolog{a educativa ha
sido la que se ha desarrollado més en la UNAM. La fbrmulacién
de Planes y Programas de Estudio en su gran mayoria tienen co
mo base esta ciencia objetlvista que maneja variables para es
tablecer su funcionalidad; es lo que utiliza el conductismo
para describir la conducta humana sin recurrir a ningﬁn tipo

de explicacién causal (2).

Esta corrierite conductistaz noe logra tampogo ni lo ~

pretende hacer, un andlisis mfs profundo de lo que constituye

(1) REVISTA AKQUITECTURA-AUTOGOBIERNC No. 2. Escuela Kaclonal
’ de Arquitectura. Nov. 1976. Pp. 1.
(2) PAEZ Montalban Rodrigop. El Conduetismo en la Educacidn. Per
files Educativos. No. 13. CISE-UNAM. 1981 Pp. 11.
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la conducta humana, de su complejidad y su caricter cualitati-
‘vamenfe difgrenté a las conductas animaies. Esa complejidad -
gue el educador encuentra diariameﬁte, al tratar de lograr ==
aprehdizajes significativos, transcendiendo al logro de los ==
objetivos educacionales e}abonados generalmente a nivel de in-
formaci§n ¥y simp1é~adquisici§n de conocimientos; que es céomo

se desarrolla en su gran mayoria los programas de estudios.

A parkif de esto, el sistema de ensefianza tradicional
de la arquitectura tiene este mismo enfoque, La ensefianza de
. la arquitectura_guedé entoncés en la simple imitacidn, una
repeticién constante del conocimiento. La formacidn curricular
de un procesb vertical de toma de decisiones que impide con
ello la participacidn democritica defproféscres y estudiantes
para lograr un mejor desarrollo del proceso educativo de la |
ensefianza de la arquitectura. Tamblen, limita la préctica en
el campo profesional qhe le permita al estudiante entrar en
el proceso constante de'vinculac1§n con la realidad social de

nuestro pais.

En este sentido el Curriculum del Autogoblerno para
la epsefianza de la arquitectura fue construido de manera que
permitiera la participacién de profesores y estudiantes hacer
un "proyvecto educativo! que respondiera a las relaciones en~-~
tre los diversos elementos que intervienen en el proceso de

ensefianza-aprendizaje; la eleccidén de los contenidos, los --



S 56
los procedimientos, métodos ¥ s -.cUrsos necesarios a emplear.
'Este proyecto se integra dentro de un conjunto de tareas, por
g} marco<socio-polftic6 de la sociedad en que estid inserto v
porrla‘estructﬁra socioecondmica eén la cual la realidad de--
termina la eleccidn del‘marco ¥ el contenido para su desarro

llo .

También fue necesario hacer un anflisis del contex-
to en el cual se ubleca actualmente la argquitectura. En riues-—
tro pags adquiere d;ferentes caracteristicas por el complejo
desarrollo de la sociedad capitalista, dividida en diferentes
cléses soclales y con diferentes demandas habitacionasles. En
tonces al intentar una‘parbigipaci§n,social en estas condl--

ciones se hace mds dificil pues reguiere de un trabaﬁo inter
disciplinario bara lograr el desarrollo de mejor vivienda pa

ra las clases mas necesitadas dentro del marco contradicto--

rio de la realidad social.

- As{, al plantear una nueva alternativa de educacidn
se analizan las contradicciones existentes que no permiten al
arquitecto deseémpefiar su papel social sino lo hacen subordinar
se a los intereses de la clase dominante cuyas finalidades de
dominio tienden .a someter les valores de la arquitectura. En
especial en los pafses latinoamericanoquonde ya es patente

el deteriloro ambientzlpor el alarmante desarrollo demogrifico.
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Ahora blen, la arquitectura se entlende como un cler
to arte de concebir, proyecta y coﬁtruir edificios. A parﬁir
de esta hip6tesis el arquitecto es el profesional, que abar?
ca lé solucidén de necesidades humanés>de espaclos habitables,
‘con un contenido estéﬁico, clésico, o con un sentido critico

dentro de ciertas condicilones socioeconémicas (3)

Asi, .e1 Plan de Estudios se establece con base en

una fundamentaclén tedrica que dice:

"Una alternativa en la educaéién‘profesional‘consT.
truida de manera que permita a los legos y a los
estudfantes del disefio desempefilar un papel funda--
mental en el campo de las contribuclones al conoci
miento de la profesién« Los estudliantes deben ser
preparados no s§lo péra proyectar edificlos, sino
para desarrollar tabmién actitudeé, métodos y apti

. tudes que los capaciten para diseflar con otros én

forma colectiva®™ {ij.

Con ello se trata de superar la enseflanza tradicio-
nal de la arquitectura dividida y fragmentada con una Iimpar-
ticidn de conoclmientos desvinculados de la realidad social.
Asf la actividad de la arquitectura para las clases mids nece
sitadas debe constituir un eje de la problemdtica de la ac--
(3) PLAN DE ESTUDIOS. Esc., Nal. de Arguibectura-Auto,oblerno.

1976. Pag. 3.
(i) PYATOK, Michael y Hanno Weber. Reaprendiendc a diseflay en

arquitectura. Rev. Autogoblernc. No. 1. Ock. 1970.
Pp‘c 5.




tual produccidn del espacio urbano-azrquitectdénico en nuestro

-

pais.

Finalmente, el Pian de Estudios de Autogobiernc es
el resultadb.del Congreso celebrado en dlciembre de 1975, vy .

puesto en‘préctica en erlero de 1976.

Los objetivos del Plaﬁ'debﬁétudios tienen una estruc
tura dinémica, abierta,flexible y esfablecen;un'punto de par-
tiaa'que~permite a los profesores y estudiantes profundizar
éﬁ el proceso de ensefianza-aprendizaje a traves dé la DEMOCRA
TIZACION DE LA ENSENANZA, por lo cual, sus objetivos son:

1. E1 estudlante deberd de estar capacitado para do—:
minar simultaneamente las &reas telrica, proyec-—.
tual ¥y tecnol@gica de la arquitecturz, para poder

_concebir, disefiar y construlr un espacio habita--
ble que resuelva las necesidades existentes, pre-
_ ferentemente de cardcter popular, en el campo de
la edificacidn, .y les d€ un sentido de partipa--
eidn j significacibn soclal 2 las formas argui--
tecténicas, dentro de un contexto fisieo, rural
o regional, con una ubicacidén histdrica y con un

sentido de planificacidn.

2. Dominar cabalmente la metodologfa general de la

investigacidn cientf{fica y aplicarlia a los pro--
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cesos de.diseﬁo,‘cdn el dominio respectivo &el}di-'

.seﬁo de la inVestigaci§n y de la capaqidad,de éla-

"boracién y redaccién de las cbnclusionesvcbrreSQQQ"

dienﬁes,

Tener los conocimientoé vy la habilitaciénfneceéa;f
ria para poder conocer la realidad del pais‘§ los
problemas acuciantes que la detgfminan:en 1o Séciai,
lo econémicq ¥y polftico para‘viﬁqularse a los pro
biemas derivados de esa realidad y poder fafmﬁlar

los-mecaﬁismos de participacién.én'el diSéﬁo‘arqqi

tectdnico de las clases pQQulares y carentes de re

‘CUrsos.

Contar con 1la capacidad de»géstionar‘por siﬁmismo
Yy abordar con un criterio profesional de autofor
macién y autogoblerno de los problemas del traba-

Jo profesional del arquitecto.

, Demostrar cabalmente la posesidn de conocimientos

totallgantes que se apliguen al dissfio arguibeetd

nativa forma-espacial arquitec¢tdnica y a la compren
sibén global e integral de la arquitectura y de su
contexto, como ejercicic de la praxis arquitectd-

nica.

Demostrar la posesién de un criterio critico y au
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toerftico derivado de una ensefianza dialogal, abier

ta, concepida como una libre exﬁerimentaci@n en
lo academico que pueda resultar de un ética profe-
sional de constante blisqueda en los arquitectdnico

y de superacidn profesional.

T Demostrar.la posesién de un criterio pcliﬁico ge-
neral que ublque a la profesidén de arquitecto den
. tro de la—probleméticarnacional, dentro de las
demandas contenidas’ en las luchas populares y que
‘dé as{ mismo una significacifn histérica al tra-
bajo arquitecténico enterndido como totalizacién
de_lo'humaﬁo (5).

De los objetivos anteriores tenemos que la ensefianza
de la argultectura esté orientada en funcidén de crear un pro-

. fesionista acorde a la realidad social con una visizn.critica

¥ cientifica que le permita resolver los problemas urbano-arqul

tecténicos del pafs. .

También de los objetivos generales se desprenden
los particulares ¢on un cierto grado de espef{ficacién; de mane_
ra tal que permitan la estructuracién funcional y la flexibili-

dad para la organizacidén de los propios objetivos de cada ta—-

iler. '

(5) PLAN DE ESTUDIOS. Escuela Nacional de Arquitectura-Autogo
bierno. 1976. Pp. 6 ¥y 7.



61

Para realizar estos objetivos es necesario hacer men
eldén de los contenldos generales qUe‘éstableCevel Pian de Es- -

tudlos para su funcionamiento.

En el Plan de Estudios Tradicional, la carrera de ar
quitecto se cursa en 5 afios ¥y el conocimiento se imparte, a
través de 105 materias mfs un semestre de Servicio Socilal,
mis el tiempo de elaboracidn de Tesis Profesional para obtener-

el grado de licenciatura.

En el Plan de Estudlos de Autogoblerno la carrera se
cursa en 4 afios en los cuales se acreditan las materias de —-
los niveles-de estudio incluyendo el Servicio Soclal y l1a Te-

'sis Profesional. o

Los niveles quedan establecidos de la sigulente mane

ra:

a) En el primer afio se cursa el primer nivel, al cual
se llama de Informaeién y Introduccidn Bisica y cu
bre 90 créditos. En este nivel se genera un proce-
so de transicién entre los estudlos preparatorios
¥ profesionales. Se busca que el impacto provenien
te del camblo del modo edqc;tivo tradicional al
autogestionario sea menos dfficil. También que
tenga informacidn general del conocimiento argui-
tecténico y urbanfstico permitiendo definir con
c¢larlidad su posiblidad de ser arquitecto.

b) El segundo y tercer afio corresponden sl segundo
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nivel que se llama de Desarrcllo y cubre 180 c:é
“ditos. En este nivel se capacits al aprendiz en
el desemepefio del ofieio arquitecténico'a traves
de adtividades m&s complejas. En decir, el alumno
entra en una faSe‘més profunda de la actividad
arquitecténica y urbanisticos:a traves de la pro

blemétiqa urbana.

¢) El cuarto afio eo?ﬁesponde al tercer nivel de Pro
fundizacidn y Reafirmacién del Conocimiénto, cu~
bre 90 créditos. En este nlvel se busca que el
alumno sea capaz de producir arQuitectira ¥y urba
nismoven todas sus facetas. Es decir,.realizar
un proyecto coﬁpleﬁozhabitacioﬁai y urbanc {(6).
»
Asf el proceso de enseflanza-aprendizaje de la arqui-
~ tectura hasta 1981 se desarroll$ en nueve talleres que forman
el Autogobierno (1, 3, 4, 5, 6, 7, 11, 12 y 13) en ternas o
grupos de trabajo. De esta manera la forma en que se adqu;e——
re el conocimiento es a través de dreas de estudio. Estas 4reas
de estudio son: Teorla, Disefio,Técnica y Extensidén Universita-
ria que juntas forman el Taller Integral.(Ver ejemplo del Plan
de Estudios Cuadro No.16)- Entendiendo por taller integral un
Agrupo de trabajo formado por un cierto nimero de estudiantes
y tres profesores, uno por cadz &rea,abocados a la solucildn de

(6) PLAN DE ESTUDIOS. Escuela Naclonal de Arquitectura-Autogo
biernc. 1976. Pp. 15.
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' un tema real. Es decir, un proyecto arquitectdnico y urbanfsti

¢o, nacide del contacte de la realidad nacional a traves del

‘érea de Extensidn Unlversitaria, en el que se apliquen e inte-

grén los conocimientos de las diferentes;éreas‘de‘éSbudio‘

Para cada érea:démés, se imparten dos tipos de cur—-

S0s:

a) Cursos BéSicos - Cursos que son obligatorios para ’

la obtencidn de los conocimientos que no se cubre
en el Taller Integrals

) Cursos de Apoyo - Cursos que son los conocimiéﬁ-—
tos compiementarios, gue requiere el dqsarrollo
del tema, en el cual se este trabajando en el Egg

Ilier Integrai.

Evaluacién: También, existen lineamientos generales de-evalug.
ciﬁn que se estrablecén,para cambilar de un-nivel a otro; estos
1;neamient63.son: A
a) El estudiante deberé‘de presentar un examen de pro
mocién en el cual, demuestre la capaeidad de sus
conocimientos en las tres dreas de estudio;
b) cubyir los curses de apoyo requeriibs-para su tra~-
bajo;
¢) y cubrir las horas corréspondientes a el &rea de

Extensidn Universitaria.

Ho se otorgan eréditos en forma parcial o fragmentada

- e
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en ninéﬁn§'deﬁ1as gﬁéas.'Solamente por la totalidad de los cré

ditos éorresﬁondiegﬁes'a cada nivel completo. Todo esto permi~-

“te evaluar”ei;aﬁancevintegral del‘alumno’eliminando la irregu-

laridad y'fa¢ilitaf_1cs trimites administrativos al reducirse

a 12 el total de caiifiéadiones de toda la carrera que se asien

tan en actasuoficiales‘de 1a UNAM.

Extgﬁéidn-nnivérs;taria (Servicio Soeial).

E1l Servicio Social o Extensién Universitaria en el Auto
gbbierng sg'rééliza?én forma diferente que efi'el sistema tra-
‘diéional. En’e1 sistema tradicional este servicio se lleva a
cabo en sei?;mesesAy corresponde a realizar actividades bajo
programasleséecificos-quéfen su mayorfa son en .instituciones’
cenzraiizadas‘y descentralizadas del EStédo. .

L La 3;tgﬁsi§n Universitaria en Autogobierno se cursa a
traves dertpda»laAcarrera ¥ tiene dos formas de desarrollo:

A nivei;intérno consiste:

a) Adhinistraei@n Académica: participacién de los estu-
diantes en actlvidades adminlstrativas, conforme al
nivel.qde.cursana' T

b)‘Difﬁsi§n; partiéipacién de los estudiantes en la rea
lizacién de trabajos para ser publicado que sirvan al
desarrollo de la escuela.

¢) Auxilio dOcente: participacidén de los eatudiéntes co-
mo,éyudanes de profesor cuando se reqgulera.

) Recopilacidn de material diddetico para el Banco de

Détoa.
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En algunos casos eskas actividades se asignan segun el
nivel; en otros, indistintamente. ‘

A nivel externo' Consziste . en Brigadas Pbpulares Eo] Talle
res de Arquitec*ura‘Popular de Extensién Universitaria (TAPFU\

que se encarga de observar las necesidades reales en comunida ™

des populares, visitas de‘SEnsibiIiZaci§n s éplicaci@n de cd;
hocimientGS‘en proyectos.'Exﬁensi§n académica y asesoria téca:
nica bajo demandas, en la cual se establecen la praxis de la
carrera de é§quitecﬁura,,Es decir, como prodquiﬁn del‘espa;a'
cio arquitecténico, desde el punto de wista de la actividad
interna y‘externa que €s una panifestaci§n.cl§sica de los mo-
delos autogestionarios. -

As§ iasjacﬁividades ¥y la capacitaci§h,que recibe el fu
turo.arguitecto durante la carrera guedan comprendidas de la
siguiente manera:.

i. Primeramente entra en contacto con los usuarios (o-
breros, campesinos, asalariados,.etc.), péra promo-
ver la solucién de los problemas que observe dentro
de los espaclos habitacicnaiesu

‘2. Después junto con los usuarios, se plantean cuales
son las necesldades especificas a cubrir, es decir,
define las demandas para organizar el proyecto ar--
quitecténico bajo un programa, con el cual se expli
card a los usuarios el desarrollc del proyecto.

3. Desarrollar el proyecto que se ha de presentar a los
usuarios para su aprobacién, elaborando los planos

definitivos en el taller que observen lo ne—
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cesarios para contruir la obra; datos de materia-
les y acabados, cdlculos estructurales, costo de
la obra, instalaciones eléctricas, sanitarias, --

etc. . L

En algunas ocasiones, despues de haber realizado es-
- te prpcédimiento,;los,aiumnos*participan en la construccidn
de la obra, contandc para ello con la asesorfa y supervisidn

de los profesores.

Los alumnos,apfenden también-durante su capacitacidn
la estructura de iz ciudad de manera que se involucran en los
espacios urbanos y con ello se inicia el estudio del urbanis-

mo ..

4.2. Estructura Académica del Autogobierno.

_ £1 Autogoblerno se encontraba hasta 1981 formado por
la federacidén de 9 talleres autdénomos: 5 talleres matutinos

(1, 4, 5, Ty 11) y 4 vespertinos (3, 6, 12 y 13) .

Asf; la estructura del Autogobierno tiene diferentes
instancias generales y federadas que son:
1. Asamblea Plenaria que es la mAxima autoridad de -
la escuela. Se encuentra constitufda por todos
los miembros del Autogoblerno (Docentes, estudian

tes y trabajadoresg).
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Asamblea de Delegadosbde Taller., Se encuentra cgnsé
titufda por profesores y estudlantes de cada taller.
Es el Srgano deliberativo al cual se‘llevaﬁ las pos
turas de los diferentes talleres, de donde emanan -

los acuerdos que tienen que ser cumplidos por to=——

das las instaﬁcias‘del Autogobierno.

Coordinaciéaneneral. Se encarga de cobrdinarla
los talleres entre sf, de la ejecucidn de los pro-
p§sitbs académicos y‘politicos del Autogobierno y
el cumplimiento de los acuerdos de las diferentes

instanclas. Cuenta, para ello; con el apoyo de la

Comisidn Académica Pedagégica,‘de la Comisidn de

Temas y Extensién Univeﬁsibaria, de la Comisidn
Académica-Administrativa y del Organo Informativo

del Autogobierno.
La Comisidn Académico-Pedagdgica coordina la vida
académica entre los talleres y engloba a las dreas

de teor?a, disefio y tecnologfa.

La Comisién de Académica~Administrativa se encarga

de atender todos los asuntos relacionados con lo
administrativo de los estudiantes de todos los ta-
lleres.

El Organo Informativo se encarga de difundir a --

traves de revistas, boletines, materlal didéctico
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de,apoyé, etc.; 1o que es de interés para el avan-
ée'dgl[gutogobierng. | "
7. hsamblea de IOS‘Télléres se -constituye por ﬁnav
Coordinacidén y las diféfentesAinstaqpias segin la
| modalidad de bada taller: COmsi@h.AcadémicaevPedg;
gégiea,comisién Académica—Administrativa, Comi-~
'sién de Temas y Extensidn Universitaria y drgéno
- Informativo. “ Ab '

8. Asaﬁblea‘de'la Divisién de Estudlos de Posgrado
se encarga dé-establecgr 1a relaciénlde In&esti—
gaci§ﬂ\y‘Dpcencia.entre 1la licenqiatura.ﬁ_la,maeg
tria.

9. Asambleéwﬂeytrauajadcres: en la cual participan
los trabajadores administ?atiVOs y de intendencia
y qﬁe.pueden asistir a_ias Asambleas de_ Delegados

del'Autogdbierno.

- Esta organizacidn federativa del Autogoblernc permi-
te la parﬁicipacién democritica de todos los talleres y la Di
visi&n'de Estudlos de Posgrado, practicar diferentes alterna-
tivas agadémico-polfticas dependiendo de su modalidad, de la

oriehtacién particular que decida la comunidad de cada taller.
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V. EVALUACION DEL MODELO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL AUTOGO-
- BIERNO. :

5.1. Logros,; avances y/o contrlibuclones

Al hacer la,évaluaciéﬁ dei proceso de enseflanzg-~apren
dizaje que se realiza.en‘el Autogobierno de la Facultad de Ar-
quitectura €s neces%gﬁp considerar aspectos'cualitativos Y --
cuantitatiVos_que pued;n;serVir como indicadores evaluativos
del modelo de ensefianza. As{ tenemos como indicadores cualita

tivos a:

El Autogobierno de Arquitectura representa en el se-
no de la UNAM un,movimiehto que se inici§ como'progresista, -
continuo h'4 demécréticO‘en términos generales, una alternativa
que podria expandirse para el desarrollo de la ensefianza de
la arquitectura del pais, al plantearse un nuevo profesional
acorde a las necesiades sociales de la arqgitectura ¥ del ur
banismo en nuestro medio, vinculado con las clases mgs nece-
sitadas. Desde esta §ptica_el Autogobierno representa un avan
ce educativo gue permlte el desarrollo de un proceso de demo

cratizacidén de la ensefianza.

EL Plan de Estudios representa, en el procéso de en-
sefianza-aprendizaje de la arquitecturg, un enfoque diferente
al de la engefianza tradicional de la arquitectura. Plantearse
unz nueva alternativa de institucidén basada en demadas especf{fi

cas, de la deciaraci§n de los objetivos generales que Justifi-
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can esas demandas y de la formulacidn de un plan general de accidn

dirigido a satisfacer las demandas y alecangzar los objetivos, pa-

ra ‘contribuir con elld a producir cambios sociales en el campo

. profesiondal del arquitecto que a la vez se extiendan hacia la so-

cisdad, respondiendo a las necesidades sociales de las clases més

necesitadas, en el cual los "limites institucionales" se perdian.

Se=hiz6 necesario un acercamiento alternativo a la institucién?

que permitieré rebazar estos limites institucionales. En esta --
perspectiva se traté de recconceptualizar la ensefianza de arqui--—
tectura. Consisteventdnces en analizar y reorganizar la actividad
que debe desarroliar en el campo profesional el futuro arquitecto

por medio de una relacidn coherente con la realidad social a

traves de un discurso que analice permanentemente sus objetivos

“‘paxa superar la ignorancia institucional, participando en el mo-

vimiento continuc de concebir una ensefianza nueva de la arquitec.

tura.

andamedtar la ensefianza de la arquitectura dajo los prin
cipios: conocimiento de la realidad nacional por nedio de la vin
culacidn con los grupos de bajos ingresos, ensefianza dialogada
basada enlla préctica cotidiana de ia critica y autoeritica, pra
xis apoyada en la relacibn del conocimiento aplicado a la pric--
tica concreta, totalizacidn de conocimientos por aplicacidn o
ejercitacidn en el taller integral, aufogeséién fundamentada en

la autoformacién en el aula y vinculacibén popular. Entonces el
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modelo de ensefianza sirve como analizador académico social que

permite revelar la estructura de las institucidn -y responder al

 discuvso instituyente de la enseflanza tradicional; su- objetivo

especifico consiste en analizapr a traves del proceso de ensefian
za—épréndizaje,_dialpgo eritico profesoP-alumno y empezdr a su-
perar»ias'condiCEQnes de represién que remiten en Gltima instan

eia al Estado ﬁ a la sociedad de c1ases;

Al %tratar de hacer-del doéentefno sBlc un profesor res~
ponsable del curso, sino fambién.un«guia que,ccordina.una,actie
vidad creadora y espontinea, al impugnar la leccibn tfadicidnal
¥ establecer el funcionamiento a ‘traves de un trabajo dE‘seming
rios, postulando con ello una discusi&n,continué,Que ofrece -
por tanto, mayor eépacio de inSerciSp‘por parte de los estudian
tes dentro del modelo éutogestionafia que no sSio permite la to
ma de conciencia de los problemas arquitectdnico y urbanos, sino
también puede vincular la actividad préctica {praxis) para la
solucidn de dichos problemas. En este sentido se plantea una --
aceibn alternativa de educacibn que respohde a una nueva forma
de ensefanza, en la cual docentes y estudiantes participan en la
construceidn de un proceso acorde a los constantes cambios que
entran en juego en la complejidad de 1la sociedad moderna; como
un proceso de ensefianza aprendizaje en funcidn de la estructura
social.

&

Lograp,a través da'la‘participacién de los estudiantes
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- su propio proceso educativo de‘formaci&n‘profesional,u.és=una :
demanda generalizada que le da contenido a la- democratizacién
de la enéeﬁanza: Responder a la concepcidn de educacidn cienti-
fica moderna, segiin la cual el alumnoAdeja de ser objeto para
convertirse en un Sujeto activo que interviene en todos los ni-
veles y momentos del proceso de manera critica y creadoral

También es importante destacar qﬁe el movimiento contes
tatario del Autogobierno en la UNAM, ha representado. un gran ——
avance dentro de la Ensefianza éuperior, pues nunéé en la histo-
ria de la Universidad se habia logrado instalar una escuela ac-
tiva que cuestionara objetivamente la estructura ovginica de la
misma sin rebazar los.limiteé establecidos por la Legislacidn
Universitaria y lograr su consolidacidn a traves de su Plan de

Estudios.

La alternativa de enseflanza de la arquitectura ha tenido
aspectos positivos como negativos que es necesario hacer mencidn

como parte de le evaluacidn cualitativa.

Entre los aspectos positivos que son indicadores de efi
ciencia externa entendida esta como la comparaciSn entre los re

curso invertidos y los beneficios resultantes (1) y que contri

(1) PEREZ Rocha, Manuel. Eficiencia del sistema de educacibn su-~
- perior. en la obra: Planeacion Universitaria en Mexico.
Ensayos (Varios Autores) UNAM, 1970.pp. 74-85.
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buyen a largo plazo en 1a economia del pafs. Entre ellos estén:
el lograr uno deAios mids bajos consumos. de profesores de hora-
profesor por alumno en el gasto presupuestal de la UNAM; que cor '
responde de 757 profesores qué forman la planta décente, 296 pro
fesores son de Autogobierno; alta eficiencila administrativa que
no es exagerado situar entre las.megpres; ampliacién en el.campo
de la Exténsién Universitaria que en el Plan de Estudios se con-
templa como una asignatura en losAtérminos de vinculacién de la’
Universidad con la sociedad que se cursa a2 través de los U afios
de la carrera profesional en cada uno de 105 talleres de Nﬁmero
v(Ver Pp. 64). Otra‘cbnsideraci§n.ha sido ampliar los programas
de Posgrado para due abarduen la -Investigacidn y la Docencila-

en liga con la licenciatura.

Otra parte de esta evalucién cualitativa serfan los
trabajos arquitecténico-urbanos que se realizan en Autogobierno
en comparacilén con los.trabajoé de los Talleres de lLetra. En —--
los talleres de leéra los trabajos arquitécténico-urbanos com-
prenden el disefio de vivienda en su mayorfa tienen una visién
que se encuentras desvinculada de la reallidad; pues utilizan tec
nologfa y disefio avanzados pero de alto costo y otras con una
visidn de simple objeto mercantfl, etc. que no corresponde a —-
nuestra realidad en donde tenenos uha gran carencla de vivienda

de interés social.

Partiendo de esta necesidad de vivienda el trabajo ar
quitecténico~urbano que se realiza en Autogobierno corresponde

a considerar las necesidades dé las clasés mas necesibadas del
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pais. Asi estas necesidades quedan comprendidas en conjuntos ha-
bitacionales, escuelas, hospitales, servicios urbanos, mercados,
eté. y que a traves de estos trabajob‘quedan demestrados los ob-

tivos educativos del Plan de Estudios.

La desecripcidn pormenoriiada de los proyectos argutectd
nicos realizados en el Autogobierno no es parte del objetivo de
éste trabajo, por l1lo cual s516 nos refériremos a ellos a manera
de ejemplo, como posibles indicadores de eficiencia interna en
relacién.eﬁtre los factores y productos dentro del sistema edu——

cativo.

Se han elaborado multitqd de proyectos, algunos con ase
sorias en la construccidn y té&cnico-financiera. Entre los més
importantes sobresalen 140 casas para obreros en Ciudad Sahagiin;
edificaciones educativas y de habitacidn para la Universidad de
Chapingo, la reubicacidn del nuevo poblado del Balsas, Groj; vi-
vienda rural en Oxchuc, Chis.; plan de desarrollo y asesorias
para "Industrias del Pueblo™, en Jalisco; trabajos en la Colonia
"2 de Octubre™, en la poblacidn de Paraiso, Tab.,; se participd
en las actividades del Programa de Educacién Primaria para todos
los nifios en colaboracidn con la SEP, en varias delegaciones del
Distrito Federal y en la Colonia Nezahualcoyotl; levantamiento
y regularizacidn de la Colonia Tepetongo, en Iztacalco; investi
gacidn de necesidades en 20 poblaciones de la Repfiblica para es

tudiog de equipamiento urbkano; la investigacifn de necesidades
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planteamiento de programas y elaboracidn de proyectos urbanisti-
cos y arquitectdnicos, para generar temas académicos en cien po-

"blaciones de diez mil habitantes cada una de los Edos. de Hidalgo

y Tlaxéala, ete.

El Autogobierno también iogro dos premios de lé Unidn
Iﬁternaciona1~de Arquitectos en 1977 en México y en 1981 en Var-
sovia, Polonia con el Plan Tepito que consistid en proyectar el
Barrio bajo las necesidades propias de sus habitantés; de estu-——
dios sociocecondmicos, de poblacién,.del medio ambiente, de equi-
pamiento, mejoramiento y rehabilitacidn de hahitaciﬁn;.de comer—

cios y producecibn que caracterizan la economia del barrio.

Se elaboraron en materia editorial una serie de once nii
meros de la Revista Arquitectura-Autogobierno que contiene mate

rial dididctico de apoyc de amplia consulta e interés.



76

A continuacidén se presentan algunas estadisticas de 1la
poblacién escolar para que sirvan como parte.de la evaluacién -

" cuantitativa.

Antes de hacer la presentécién de los datos se advierte
que fueron obtenidos de diferentes fuentes por limitaciones‘admi
nistrativas y de absceso a los'datbs; algunas no cuentan con un
maximo dé validez, pero son los @nicos datos que se lograron --

conseguir para el presente trabajo:

El esquema general abarca los sigulentes aspectos:’

a) Tabla comparativa de la poblacidn escolar de la Fa-
cultad de Arquitectura (Talleres de Nimero y Talle-
res de Letra).

b) Poblacidn escolar total de 1972 de los Talleres
de Ndmero.

¢) Poblacién escolar por Tallerss de Nimero {ingreso y
reingreso).

da) Poblaci§n escolar egresada de los Talleres de Nu-

mero - Autogobilerno.

Se parti§ de 1972 que es cuando se inicia el Autoéo--

blernc de Arguitectura.
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En este trabajo Se comenzo por hacer una comparacidn
de la poblacién escolar entre los tallerés‘de nimero y los ta-

lleres de letra dado que éstas reépresentan 20 opciones.

- Se obser&a eﬁtonces que el primer afio hay un alto --
porcentaje en la'poblacién escolaf para eilAutogobierno (73%).
En los afios de 1974 y 1975 la poblacién de Autogobierno ‘se ——
mantuvo equitativa para ambos sistemas. A partir de 1977, se
observa que la poblacidn escolar disminuye. Esto se debid a
la apertura de otras escuelas de arguitectura en las ENEPS de

la UNAM.

Taﬁbién se observa que el nimero de poblacién €5C0-~
iar fué en descénso, por las politicas educativas que sigue el
Edo. a traves de la Universidad, el desprestigio de que fué ob
Jjeto el Autogobierné por errorés del mismo y aun mds importan
te por las politicas de la administracidén universitarla. Quizd
el fator m@s importante lo constituye la condicionalidad‘social
mexlicana enmarcada en el modelo capitalista dependienté, en -
comparacién con el esfuerzo -de unos cuantos profescres inquie-
£0s por realizar un proceso diferente de enselianza-aprendizaje

de la arguitectura.

Sin embargo, pese a ello la poblacidn escolar en 1980
¥ 1981 tuvo un ascenso logrando el U7% y 45% de la poblacidn
total y un descenso en 1982 que en porcentaje fué del 39% del

total.
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En general la poblacidn escolar de Autogobiernc se man-
‘ tiéne entre 1os 3400 estudiantes y 2300 estudiantes que en por--—
centajes cérresponde al 55% y 32% de la poblééién.total de la
faculfad.

También existe una poblacién flotante que corresponde
a la inscripcish a examen extraordinario pero que en el Autogo-
bierno tiene‘una forma diferente de realizarse. EL alumno se ins
‘cribe al extraordinarip‘}argo que corresponde a cursar ei médulo
o ciclo que no fué acreditado, es decir, tiene una inscripcién
al igual que los demas alumnos pero no estd contemplada en la
estadistica anual y en porcentaje equivale al 20% de 1a pobla--

cidn de los talleres de nimerc (2).

En los cuadros del 6 al 13 se encuentra la inscripeidn
que ha tenido el Autogobierno de la,Pacultad,de'Arquitectura ~—
desde 1972 hasta 1980. En ellos se encuentra la inscripeidn de
ingreso, reingreso y total de inscripcidn, aunque no en su tota
lidad pero si en su gran mayoria se encuentran estos cuadros de
ios taileves 1, 2, 3, %, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13 hasta -

1981.

Tenemos que en el cuadro 6 que corresponde a el afio —-

1972 los datos se encontraron son por semestre y es hasta 1977

(2) Dato preoporcionado por el Arq. Jesus Barba Evdmann. Coordina
dor del Arvea de Arquitectura. D.E.P.

il v e

I 4 [ e s na T
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(Cuadro 10), se presentan los datos de inscripcidn de 1978 a -~
1980 se tienen datos de poblacidn escolar mAs detallados por ni

vel y ciclo de cada tallep.

Los talleres comoc el 2, 8 y 10 presentan mu baja pobla
cidn escolar debido a que cambian de niimero: el 10 y 2 se unen
para formar el Taller 12 y el Taller 8 cambia su nfimerc por el

13.

a

Los talleres que muesiran un indice de poblacidn esco-~
lar que ha ido en ascenso en la inscripcidn som el 3, 5y 6. EL
taller 1 se mantiéne en cuanto al nimerc de poblacidn escolar has

ta 1986.

Los tallepes 12 v 4 aungue han tenidec a disminuir en
su inscripeidn ocupan el cuarto y quinto lugar en poblacidn es-

colar, }

Los talleres 7, 11 y 12 hasta 1980 se nota un descenso
en la poblacidn escolar que nos hace ocupar los Gltimos luga--~

res en la inscripeidn de ese afio.

En lo que se refiere al nlmero de egresados tenemos
que en 1872 y 1973 solo aparece el niimero total de Examenes Pro

fesionales, €sto se debid al cierre de la escuela que causd pro
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" ‘blemas para la administracibn escolar. Ya en 1974 se comienzan a
hacer mis visiblés los examenes para ambas partes, aunque para .

‘AutogobiernO'noApresenta un poréentajxﬂalté debido al cambio de

Plan de Estudios. En 1976 el Autogobierno logra un porcentaje del

47% en.felacién a los porcentajes del sistema tradicional y con-
forme se fue desarrollando el sistema de ensefianza alcanzd pbrceg
tajes muy satisfactorios: en 1977 el 84%, en 1978 el 58%, en 1979

el 64%, en 1980 el 65% del porgentaje total de egresados de la --

facultad. En 1981 vemos que el porcentaje ha decrementado notoﬁig '

~mente obteniendo solo el 41% del total de egresados.

Estos porcentajes a grandes rasgos nos demuestran que
el sistema de ensefianza -en comparacidn con el sistema tradicional
emﬁezé a dar altas tasas de rendimiento escolar, pero ésto cambid
con los ﬁroblemas politicos-académicos que se han presentado en
el Autogobierno a partir de 1981, teniendo una tasa de rendimien
. to que ha disminuido. Para mejor observacidn sobre estos porcen-

tajes se puede revisar el Cuadro 15.
5.2. Problemas acad@mico-politigos del Autogobiernc.

Los problemas a los que se ha tenido que enfrentar el
Autogobierno de Arquitectura se ben a causas internas y externas.
Las causas internas son: las gran resistencia al cam--

bio por parte de los profesores, la persistente blisqueda de ho--

*
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ras como trabajo, la improvizaéién de profesores y la creen—-—
cia de que el titulo es suficiente y da patente de profesor, -
con esto s§loAse mantiene un:bajo nivel de ensefianza, pues al no
‘haber docentes preparades béjo ciertosureqﬁerimientos_didicticos
no se logarn aprendizajes-éptimos; la falta de un cuerpo docénte

que permita crear una infraestructura de investigacidn.

Otra causa interna es la tendencia politica general,
qﬁe ha ‘tomado cierto auge, dentra de la Hniversidad en donde se
manifiestan los conflictos sociales ﬁ poiiticos ~de lucha de
clasés~ producidos por los efectos de 1z .gesigualdad social; el
deterioro econdmico, de crisis que provoca la estructura de la

institucidn en si y del Estado.

Asi, en Arquitectura-Autogobierno se manifiesta bajo
la tendencia que tiené el nombre "democracia" lleva & cabo una
democracia dirigida, manipulada, éuantitativa y de negociacidn
o cOrreI§Q%§n de fuerzas a traves de manifestarse como porta-
voces del cambio socialy; una democracia en donde sold
se crea la-participaci8n manipulada por los intereses de grupo
que coinciden con grupos politicos algunos de alcance nacio-—-
nal y centrados especificamente en las demadas politicas jus-—
tas, pero destinadas a consolidar al grupo politico dejando
de lado la formacidn de una enseflanza sdlida que permita al
estudiante participar profesionalmente en la transformacidn -

social de la sociedad..
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) Desde luggo esto ha creado de»nuevo el individualismo
del futuro-arquitecto, pfépicia el"mercadeé abadémicof la co--
rrupci§n generaliiada, planteamientos educativos tradicionales,
un.ejemplo-de'ellos es el regresar al Plan Anual de Estudios,
que los estudiantes anteriormeﬁte criticaban,pues‘causaba 3e~—
sercidn y frustaci6n en ellos, el ré@orno a‘viejoé hébitos-aqg
démicog;de.autoritarismo de prbfesores que se hacen llamar de=

mocrﬁticbs ¥ que'no'eé otra cosa que demagogia popular disfra-

zada de 1zquierdismo.

Entre las causas exteérnas: la desocupacidn o suvbempleo
del egresadb de arquitectura y que no es privativo nada m4s
de esta carréra; sino que hay proletérizaei§n‘brofesional por
la tendenclia que ha segulde el Estade de tecnificar y centrali-
zar al sistenma escolar dentro del marco del modo de prodﬁccién
capitalista; la crisis de la construccién que se debe a dife--
rentes causas: los movimientoé urbano-populares, en los cuales
el Estado no ha dado solucién;- el monopolio de la produccién
arqultecténleca a traves de grandes empresas dirigidas por una
minoria. Asi, a grandes rasgos, obliga al profeslionista a te-
ner un carécter conservador impldiendo con el ello‘elidesarrg
1lo de un cambio ideolégico dentro de la comstruccidn que sir

va para el progreso del pais.

5.3. Conclusiones y/o recbméndaciones.
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En conclusién se puede afirmar que el modelc pedagd—
gico del Autogobierno permife una visidn alternativa dentfo
de la Eduéa¢i§n Superior. Un modelo pedagdgico que pueda ser
vir -como una experiencia con un prqp§sito diferente al de pg
duc¢ir a enseiiar tfansmitiendo conocimientos, sino a- ﬁraves
de la>£eor£a y la préctica educativa que logre la participa-—
e¢idn social en Ia que todos nos encontramoé involucrados. Pbr
lo cual el modelo pedagbgico, no se limita'é resolver los —-—
problemas de tipo cuantitativo, sino tahbiéﬁ‘plantearse solu
c¢lones de tipd cualitativo que transforme algunas de las des
viaciones que presenta actualmente la educacién superior en
nuestro pafs. '

- S

El Autogobierno, a traves de su formacidn, fue im--
plementando cambios cualitativos en relacidn a'la orientacién
diferentes que ;e hizo de la carrera de arquitectura fundamen
tada sobre la base de contenido y objetivos coherentes con =
l@(realidad social exlstente. No puede soslayarse‘la importan
cia qgue tiene el movimiento contestatario de Autogobierno, en
el cual se cuestiona la educacidn tradicional que en nuestro
tiempo ya no contribuye a solucionar los problemas de la dind
mica educativa actual. As;, el modelo pedagdgico del Autogo--
bierno sirve como anallzador del discurso dominante en donhde
solo se logra la reproduccién ideolégica, en lo académico,

de la ideologfa que domina la sociledad.

.
«i
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La Educacién Superior dentro de la UNAM debe corres-
poder a un proceso educativo gque ho.se‘da:aisladb de los fend
menos'sociales,'que no'se;nnduee_sélé en el aula, aunque ocu-
rre'ah£ témb1én educacidn, sino que~tréscienca-haciajla socie
dad. Enﬁbnces la UNAﬁ debe formular las condiciones adecuadas
- que ﬁuedan"dar'respuesta no s§lo a la deménda eduéativa,-sin0'
tamibén/a-lps problemés cualitativos c¢ondicionados por la ne-
cesidad de introducir dambios para producir nuevos métodos -
educativos y a traves de ellos 1mp1ementar-conocimiehtos huma
nisticos ' tecnol§gicos por médio de eétrayegias en relaeidn

a la docencia ‘e investigacidn y difusidn della cultura.

Entre las actividades.més‘1mporténtes4quewdeber£a s
tisfacér la UNAM estén a grandes rasgos las sigﬁientes;vf; ex
tensidn y investigaeién universitaria hacia las clases mis ne
eesitgdas; reformas curriculares, en base al mejoramlento de
contenidos'y técnicas de ensefianza e investlgacidn; formacién
y actualizacién de profesores) creaciﬁn de ¥y distribuciénvde
material diddctico; unificecidn del tronco comiin del curricu-
lum de educacilén media superior, actualmente con.caricﬁer‘ppg
pedelticos implementaci@n de proyectos de nuevos posgrados;
meloramierito de los>éervicios administrativos; mejoramlento
en los servicios de apoyo gque respondan a los requerimlentos

necesarlos para el desarrollo del pafs.

»



CUADRO No. 1
POBLACION ESCOLAR POR EDADES

_EDAD 1958 1970 1975 ___ 1980
3-5 3 299 657 4 973 148 10 959 778 ~ 13 340 814
6 ~14 7 778 881 12 471 830 16 905 969 19 841 540

15 -19 3 282 666 5068 101 6 448 396 1775 997

R0 24 2 812 302 4 o042 585 5 222 451 6 397 758

Fuente: Cuadro sacado del 1ibro: La crisis de la Educacidn Superior en México
de Gilberto Guevara Niebla. Ed. Nueva Imagen
1981. Pag. 130.
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FERSONAL DOCENTE

TOTALES

PROFESORES ORDINRRIOS DE CARRERA E INV"STIGRDORES

] : "PROF,  TIEMPO COMPIETO ‘ MEDIO TIEMPO ~
aflo  SUMA H M EMER. g5 ° ® H M H K H 2y w8y uwm
1972 638 572 € 2 - - - = - - e e A e oa
| 1973 645 “,530 65 - 2 - = = - - - = e e - .
| 1974 638  5BL 57 2 - - = - - = - - 18 - =
1975 726 650 16 2 2 - = = e m w o= o= a e a
1976 640 563 77 1 Y 1 _ & 1 2 _ .
l 1977 = 694 603 91 1 1 = - - - - 3 - 6 - - -
1978 715 621 94 1 4 T - - & e e
1979 762 658 io4 1 3 - 8 = - = - e e w m a
1980 g8z 785 127 1 4 - & =~ ¥ = 4 - 11 1 l L -
1981 757 1 3 -2 = 2 _- 8 - _ 3 =~ 1 -

Fuente: Anuarios Estadisticos. Departamento de Estadistica
reg de la U.N,A.M

de la Direceién de Servicios Auxilia

CUADRO 2

38
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TABLA COMPARATIVA DE LA POBLACION ESCOLAR DE IA FAC. DE ARQUI-
| TECTURA: TALLERES DE NUMERO (AUTOGOBIERNO) Y TALLERES DE LETRA
{DERECCION) .. o . ,

a0 PoBIACION TALIERES TALLERES
o  ESCOEAR * IETRA ** © NUMERO
1972 4655 1256 3 390
1973 3817 R o .
‘1972 6 016 - 3 460 - 2388
1975 ~ s1e2 2 376 2 816
1976 6 177 o asm2 2805
1577 7 235 " 4663 2 622
1978 7508 5125 . 2410
1979 7 241 ' 4 967 2 274
1980 5497 2 910 2 587
1981 6 674 3 399 2 675
1982 5 967 | 3 645 2322

Fuente: Anuvarios Estadisticos de la UNAM.
Archivos de ia E.N.A. Butogobierno

* Este dato es Gnico para toda la Pacultad, sin hacer discri- -
minacién entre los talleres de letra vy los tallexres de ndmero

** Dato sacado de 1a resta del dato no discriminado menos la
pohlacibn de log talleres de mimerd.

~ HNo existe el ndmero de poblacibn escolax.

CUADRO 3



1972
1973

1974

1975

1976
1977
1978
1979
1980
1981

1982

PORCENTAJES DE LA POPLACION ESCOLAR

POR aRlOs

TALLERES IETRA

27%
57%
45%
75%
64%
67%
68%
53%
55%
61%

TALLERES NUMERO
13%
43%
55%
25%
36%

33%

39%

CUADRO 4
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POBLACION ESCOLAR DE LOS TALLERES DE NUMERO-AUTOGOBIERNO
- TOTALES POR ANO -

TA?LER | 1972-73 1974 1975 1976 1977 1978 1979  1980.
1 729 339 272 245 304 234 - 287 331
3 338 232 330 223 296 318 315 352
4 - 295 381 349 . 364 300 284 229 292
5 52 370 409 294 281 346 438 536
6 250 w3 257 235 163 154 278 363
7 845 405 315 295 279 280 155 157

11 | 142 257 3ol 245 152 141
150% 330% | ,

12 350* . 85 166 390 - 334 212 181 183

13 532%* 288%% 246w 302 - 372 365 259 212

Puente: Archivos de la E.N.A. Autcgcbhiefno.
* Paller 2 y 10 hasta 1975

** Taller 13 # " CURDRO 5

68



INSCRIPCION DE 1972-73

.

TALLER _ SEM. lo 20 3° 4% 5° 6% _7° g° 9°  10° _TOTAL __

1 25 196 70 210 73 69 20 24 18 14 729
2 7 1% 18 35 32 26 19 39 36 49 350
3 6 37 19 58 35 49 25 31 36 42 '333
4 9 150 20 55 15 16 12 10 5 3 295
5 0 2 0 1 4 8 2 16 71 8 - 52
6 10 12 14 16 30 30 25 39 39 35 250
7 1 25 70 85 109 150 50 72 29 29 845
8 | 11 112 s6 134 77 67 31 25 21 18 532

69 955 267 574 379 445 184 266 151 198 3 390

POBIACION ESTUDIANTIL POR TALLER

Puente. Archivos de la E,N.A, Autogobierno.

CUADRO 6
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INSCRIPCION DE - 1974 -

POBLACION ESTUDIANTIL POR TALIER

TALLER | v i?:imei‘: Ingxeso Ra.ing‘r_reao. | “Total
T~ 1 93 - 246 - _ | 339 :
T- 2 37 - 113 ' 150
T 3 77 - 185 232
{r~ 4 61 , | 320 381
T~ 5 110 260 370
|- 6 36 147 173
P 7 130 279 409
- 8 49 ‘ .' 236 285
T~ 9 45 ' 97 142
=10 38 27 65
hotal 6"'167 | } 1880 2 556

CUADRO 7
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INSCRIPCION DE 1975 ,
POBLACION ESTUDIANTIL POR TALLER

TALIER ___Primex Ing. y Reingreso

- 1 278
- 2 | 330
T~ 3 242 vVespertino

224 Matutino

- 4 ' 349
| = s ‘ 409
™ 6 257
n~ 7 315
8 ' 246
7~ 10 166
TOTAL 7 2 816

CUADRO 8
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INSCRIPCION DE 1976
POBIACION ESTUDFANTIL POR TALIER

TALLER _Primer Ing. y Reinqreso
'I.“- 1 245
T - 3 7 223
T - 4 364
T~ 8§ 294
T~ 6 235
-1 295
T - 11 257
T - 12 390
T~ 13 302
TQTAL 2 605

CUADRO 9
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INSCRTPCION DE 1977

POBLACION .ESTUDIANTIL POR TALLER

TALLER Primer Ingreso Reingreso Total
- 1 . 63 241 304
T~ 3 32 276 296
T- 4 46 254 300
T~ 5 22 259 281
- 6 27 136 163
T~ 7 37 242 279
- 11 69 232 301
T~ 12 18 296 314
T - 13 17 355 372
ToTAL 33l 2 29 2 622

CUADRO 10



INSCRIPCION DE 1978

POBIACION ESTUDIANTIL POR TALIER

TALIER PRIMER NIVEL ¥ CICLO
INGRESO: o

_ 1-1 2-1 _2-2 3 TOTAL

1 51 15 53 72 43 234
3 28 . 42 77 lo8 63 38
4 38 12 . 31 92 111 284
5 o 64 32 . 62 128 60 | 346
6 ¢ A 21 8 28 22 (I 154
7 32 14 - 28 46 60 180
11 63 18 92 42 30 245
12 12 29 44 61 66 . "212
13 14 - 20 75 125 131 365
323 150 562 696 639 2 410

FUENTE; Archivos de la E,N.A.-Autogcbierno.

CUADRO 11
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INSCRIPCION DE 1979
POBIACION ESTUDIANTIL POR TALLER

TALIER  PRIMER | NIVEL Y CICLO

. INGRESO A=l 3=Z 2~ 2=d  2=3  2~4  3-1 3'52' Total

1 ,31 .25 10 | 45 24 52 46 14 40 287,

3 30 37 40 a1 39 34 48 26 20 31s|
s 18 i 2 44 5 35 12 49 61 229
5 a;{ 33 27 70 15 73 72 30 37 438}

6 26 28 10 - 20 12 42 56 37 87 278
740 az 23 2 7 4 - 19 .5 19 34 155
11’ s 14 6 19 22 26 27 14 16 152
12 ,- - | 5 5 26 15 i9 28 30 24 161
13 YVt s 7 2 18 50 41 36 42 259
Total 270 11 109 301 152 350 335 255 321 2 274

Fuente: Cuadro realizado por l1a Axr., Josefina Sailso. Cob¥dinacién de 1a E,N,a.Autogobierno.

CUADRO 12
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INSCRIPEION DE 1980
 POBLACION ESTUDIANTIL POR TALIER

TALLER Oyen- 1°Ing, Cambio

Nivel ¥ Clclo

tes _ . univ, -1  1-2 2-1 = 2-2 . 2-3 2—4, 3~1  3-2 Total
1 4 80 4 13 i8 23 16 ° 44 30 38 ‘ 61 331
3 - 33 3 3% 50 41 43 40 34 35 37 ‘352
4 4 74 - 13 7 271 11 L 61 ) 69 13 292
5 3 82 6 27 92 47 36 59 56 48 80 536
6 2 39 2 24 1z 68 23 55 49 51 38 363
7 6 47 - 13 1 43 3 15 2 9 i8 157
n 1 15 1 3 12 13 15 33 8 18 22 141
12 1 8 - 7 13 18 - 320 23 24 33 30 183
13 37 m - 12 1 36 20 41 15 27 57 232
Total R o — , ‘ - ]
‘ 24 409 16 148 206 316 193 372 225 364 314 2 587

Puente; Cuadro realizado por la Arg. Josefina Saiso. Coordinacién de la E.N.A. dutogobiexno.

CUADRO 13
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ALUMNOS _EGRESADOS DE LA ENA-AUTOGOBIERNO

Fuente: Libros

»

LIBRo 1974 1975 1976 1977 jo7s 1979 1566 131 - 1oz

No. is e 20 10 ' |
16 4 7
17 3 5 2
18 2 2
19 83 115 9%
20 3 60 60 111 51 36
21 28 126 146
26 ‘ 12 78 23 28 29
29 56 34 40 42
3 i7

TOTAL ) — —

11 38 133 243 314 184  les 119 72= 1 282
de Examenes Profesionales. ' CUADRG 14
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aflo

1972
1973
1974
1975
1976

1977

1978
1979

1980

1981

TOTAL .

307
150
316
299
279
287
534
286
262

288

ALUMNOS_EGRESADOS
TALLERES %
NUMERO *

11 1%

38 13%
133 47%
243 B4%
314 58%
184 64%
168 65%
119 41%

TALLERES
LETRA

315,
261

146

%

99%
87%
53%
16%
42%

36%

35%.
59%

Fuaente: Anuariba'zstadisticas. Deparxtamento de Estadistica de la Direcclién Genexal

de Servichos Auxiliares de la U,N.A.M.
* Dpatos sacados de los Libros de Examenes Profesionales. Direccién Genexal de
Examenes Profesionales ,
Solo existe el dato total de Examenes Profesionales

CUADRO 15
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ESQUEMA GENERAL DEL PLAN DE ESTUDIOS

Plaenteamiento dral.
por Semestre

Area Teoria

Avea Disgﬂo

Cuadro No. 16.

~ Area Téenica

1.

2,

Introduccisdp al pro-
blema Arguitecténico

Comprensién de los
elementos arquitectd
nicos )

Métodos de Estudio
Taller de Redacoidn
Panorama de las Es~

tructuras sociales -

contemporaneas.,
Panorams de la argul
tectura Actual. Ante
cedentes inmediatos
¥ principales tenden
cias. .

Introduccién a la compo

sicidén: la naturaleza,

las artes; el orden arg.

Geometrfn: aplicada g =
los anteriores: objetos
de estudio.

Dibujo; Adquisicién y
Aplicacidn de un lengug
Je.,

Introduccidn al cono~
cimiento de las estruc
turas- mecanlicas de lag
construcciones: elenmen
tos mas caracteristi--
cos, principios Tisi--
cos, taller de modelos
Factor econdmico.

Conocimlento de la ar
guitectura derivado -
del estudio critico,,
¥ analftico de la aobrs
reallzada, w'

Introduccién al cono-
gimiento de loa proce
sos de disefic. i

Desarrollo de procesos
hasta identificacidn
del problems Expresada
en una respuesta for~--
mal.,

Realizacidén total de
Pr'ocesos:

Historla: la cludad,
la arquitectura y -~
sua cireunstarieias
soctales.

Estudio comparativeo
en funcidn de los ele
mentos constlitutivos
de] espacio, arqui~-
tectdnico y urbano.
Razdn y Uenesls de ~-
los esquemas arquitet
ténicos.

Los planteamientos
tebricos.

La arquitectura y las
otras artes plédsticas.
Métodos de Investiga-
Qi6n *

Estudio Tipolégico.

Composicidn Arguitecfﬁ-
nica.

Geometyria: Aplicada &

la composicidén arquitec

ténica.

Dibujo: 1libre y técenico
{De la expresién de una
ddea a traves del cro~--~
quis al plano para la
obra.

Desarrollo del proceso
de disefio. .

Introduceién al Disefio
de la estructura mecd~
nica de la obra arqui-
tectdnica: razén de
los tipos estructura--
les en la arquifecdtura
reallgada, Anglisis de
propuestas para aplica
cidn en los desarrollos
d&l arsa de diseflo,
Procesos de Edificacidn
Economfa de las cons~--
trucclones.
Acondicionamiento de
1z arquitectura al me-
dlo fisico.

El uso de los materia-
les,

Planteamients ¢ inveg
tigacldn de hipbtesis
trabajo.

Crivica de la Arquitec
tura.

Investigacién y solu-
i6n de problemas es-—
pecificos como servi-

Asesorfas directamen-

te pplicadas al tema

especifico de dlsefio,
i

[~
<
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8., Demostracién de capa~ Investigacidn en el cam

eio sodlal con cardcter Cursos de Especiali—

cidades. Tétalizacién. po de la teérfa y la his profesional (Partiéipa- zacién.

del conceimiento ex-- torfa.

presada en el hecer.  phocupan e planteamien
’ to de una ddeologfa ar-
quitecténica.

cidn del usuario).
‘ Investigacidn.

Fuente: Sacado del Plan de Estudlos del Taller 5.

. Escuela Nacional de Arquitectura. 1981,
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