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INTRODUCCION
Durante los @ltimos afios de mi labor como maestra del curso de com-
prension de lectura en inglés en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
me he convencido que el reconocimiento de claves sintacticas dentro -
del proceso de lectura es un elemento importante en el desarrollo de -

habilidades y estrategias de lectura.

En la mayoria de los casos, los alumnos solicitan reglas gramaticales
explicitas en ek saldon de clase, por lo que considero de gran utilidad -
e - ’

poner a disposicion de los estudiantes un instrumento de apoyo en for-

ma de una gramatica de consulta.

Es mi propbsito pues, proponer una gramitica pedagdgica en la que se
defina, clasifique y describa pedagbgicamente, el material lingliistico -
que considero necesario.y ftil para los alumnos del curso de compren-

sion de lectura en inglés en el C.C.H.

En la primera parte, explico brevemente parte de los cambios que ha -
experimentado la.enseflanza de la comprensidn de lectura en inglés en -
el Colegio.

En segundo lugar, expongo las causas que justifican la elaboracidon de un

material didactico de acuerdo con las caracteristicas de los alumnos del

C.C.H.



En la tercera parte, presento algunos puntos de vista expresados por -
diferentes psicolingiliistas respecto al proceso de lectura. Estos puntos
son la base del actual curso de inglés en el Colegio de Ciencias y Hu-

manidades.

Por dltimo, expongo la base tedrica de la que partiré para la elabora-
cion de una posible gramaitica pedagdgica para el curso de comprension

de lectura en inglés del C.C.H.

Asimismo, desarrollo algunos puntos lingliisticos para ejemplificar co-

mo quedaradn las explicaciones, ejemplos y ejercicios.



I.- ANTECEDENTES.

El Departamento de Inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades
inicid actividades en todos. sus planteles en 1971, ofreciendo el mismo - -
curso del Centro de Lenguas de la UNAM, orientado hacia la compren-- -

sién de lectura.de textos ep inglés.

I
g

El libro utilizado fue "The Written Word'" de Thomas Garst, basa

do en la ensefianza programada y el autoaprendizaje.

Durante ese prfmer afio escolar se respetd la metodologia propues
ta por el autor del texto, pues tedricamente era adecuado a los objetivos
del C.C.H. (sistema autcdidacta para poblacidon masiva). Sin embargo, -
en poco tiempo el método autodidacta mostrd ser incongruente con el alum

no del Colegio. Sur formacidon y experiencia escolar hasta esta etapa de

T

sus estudios no le permitia adquirir los conocimientos de la materia sin

la ayuda del maestro.

En este curso el maestro era remplazado por grabaciones. Los -
alumnos entraban a sus sesiones de clase donde escuchaban sus lecciones
(version oral de lo escrito en el texto) al mismo tiempo que resolvian --
sus ejercicios en el libro. Sin embargo, dicho método no tomaba en con
sideracion el 'ritrr‘lﬁo‘-:-ﬁe trabajo de cada alumno.

En cuanto a los contenidos del programa, el sistema recurrio al -

enfoque gramatical. El curso pretendia que, de la etapa de presentacidon



de un tema, el alumno pasara a la aplicacion del mismo; meta inalcan-

zable debido a la falta de etapas de practica y de asimilacion.

En el siguiente afio, 1972, empezaron a realizarse adaptaciones
y/o refuerzos al curso original. No obstante dadas las limitaciones del
texto original como método de aprendizaje para la comprension de lectu

ras, estas modificaciones nunca fueron del todo satisfactorias.

De este malestar, en algunos planteles del Colegio surgieron pro
yectos de experimentacidon académica, utilizando textos y materiales di--
ferentes, con el fin de acumular experiencias sobre la ensefianza de com
prension de lecturas, mismas que se considerd podrian servir de base -
a un proyecto académico general que contase con objetivos delimitados y
elaborados para una poblacidn escolar especifica: la del Colegio de Cien

cias y Humanidades.

Asi se formbd una Corr}isibn de tres maestros cuyo objeto era in--
vestigar en forma méis completa los problemas que se habian venido pre
sentando a lo largo de los cursos de comprension de lectura en el C.C.
H., para ello se llevaron a cabo varios seminarios y cursos, entre - -
otros el que fue impartido por maestros de la U.A.M. Xochimilco - - -
(CILOE 1, Julio 1979). Este ’indicc’), tanto en la teoria como en la prac-
tica, el camino a seguir en la ensefianza del inglés por objetivos especi
.
ficos e invitd a profundizar en el enfoque comunicativo como un posible

marco tebdrico para el disefio de un curso de comprension de lectura en

el C.C.H.



Un afio después ya con estos antecedentes los maestros de la Co-
mision asistieron a un taller disefiado en la E.N.E.P. Acatldn e impar-
tido por Michael Breen, profesor visitante de la Universidad de Lancas-

ter. El objetivo del taller fué desarrollar material didactico con enfo--

que comunicativo.



II.- NECESIDAD DE CREAR MATERIAL DIDACTICO PARA UNA POBLA
CION ESTUDIANTIL ESPECIFICA: LA DEL COLEGIO DE CIENCIAS
Y HUMANIDADES.

En la busqueda de una solucidn se revisaron varios libros de tex-

to existentes en el mercado, pensando en una solucidn viable, pero se en

contrd, como dice Lynn:

-

"The trouble with present reading materials...
. exu{_e.p;lply well done, the only trouble is
that oné never seems to come across the - -
students 't'h‘ey were designed for (Lynn 1974; -

88) (1)

Materials are often made for as large groups
as possible and do not therefore fit any - - -

particular learner's or group's too well" (2)

L4

Por tanto, se decidid que la inica manera de satisfacer las mece-
sidades del grupo especifico de alumnos era elaborar material de ense--

flanza para dichos alumnos.

Asi se organizd el "Material para el Curso de Comprension de -

Lectura en Inglés para Alumnos del C.C,H.", cuyas caracteristicas son

las siguientes:

(1) Citado en Liisa Lautamatti.Developing Materials for Teaching Reading
Comprehension in a Foreign Language Umver51ty of Jyvas Kyla, - -
Finland, Mimed, pag. 1

(2) Ibid.



"Se enfoca hacia situaciones reales y auténticas, y
hacia el aprendizaje con el fin de aumentar la ca
pacidad de interpretacidn, negociacidon y expresidn
del alumno.

No es rl:gido. Es abierto. Siempre hay posibili-
dades de'enriqUecerlo a partir de la dindmica -
surgida en clase.

Promueve el trabajo en equipo y permite que los
alumnos compértan entre si ideas y estrategias
para la solucion de problemas comunes.

Se basa en €l supuesto de que los alumnos tie-
nen un b&i:gaje de conocimientos previos que se
aprovechardn y que, por lo tanto, pueden depen-
der de si,rﬁi's‘mos para averiguar lo que todavia
desconocen.

Estd presentado en forma de procesos, que son
guias generales de actividades a realizar y que
tienen como fin estimular tanto la libertad de -
accion como la creatividad de los alumnos.

En realidad, el material en el cual se apoyan -
los procesog' -textos auténticos de diferente ori-
gen- con tem.as variados, tiene como finalidad
el estimular al alumno a extraer informacidn de

textos en inglés, a mejorar su capacidad de ob-

servacidn, prediccidn, anilisis, deduccidn, aso-



ciacidn, organizacion, sintesis, etc. También
tiene como objetivo que el alumno sea capaz de
elaborar reslimenes, cuadros sindpticos, grafi-
cas y todo tipo de trabajos relacionados con sus
necesidades mas inmediatas y reales en el cam-

po académico. " (3)

Este material se basa en las teorias de Frank Smith y Henry - -

Widdowson, que a continuacidn describiré brevemente.

(3) - Departamento de Inglés de la U.A.C.B. del C.C.H. Material para el

Curso de Comprengipn de Lectura. México, 1989, p. 13.

>




III. MARCO TEORICO DEL CURSO DE INGLES DEL C.C.H.

En esta parte del trabajo analizo brevemente los enfoques psico
linguisticos y comunicativo (discursivo), que constituyeron el marco ted

rico del nuevo material del C.C.H.
III.1 - Enfoque Psicolinguistico.

De acuerdo con Codper y Petrosky, la psicolinguistica, es la --
unidn de dos ciencias: la ¢jencia de la psicologia cognoscitiva y la cien
cia de la linguistica. °La psicologia cognoscitiva considera el aprendiza
je como un proceso activo y selectivo; y la linguistica estudia la natura

leza y la estructura de la lengua.

Entonces, la psicolinguistica combina la psicologia cognoscitiva y
la linguistica, al analizar el lenguaje y los procesos de la mente para -

entenderla, incluyendo los que subyacen a la lectura.

La psicolinguistica se ha aplicado a la“lectura para explicar qué -
sucede cuando se lee. Edmundo Burke Huey empieza a hablar sobre -ésta

en "The Psychology and Pédagogy of Reading”, aqui, tomando las palabras

de Cooper y Petrosky "Huey supports his contentions that a reader reads
for meaning rather than for the identification of words of phrases and ---
concludes that the first factors of perception in reading are not usually -

the total from, word lenght etc.; but certain striking dominant parts".(4)

(4) Charles Cooper and .Anthony Petrosky: A Psycholinguistic View of the
Fluent Reading Process: Theory, Reader Strategies, and Classroom Ins
truction. Mimeo. 1975. p. 3.



Los puntos presentados por Huey fueron recogidos méis tarde por

Frank Smith en su libro Understanding Reading: A Psycholinguistic Ana-

lysis of Reading and Learning to Read (197). Smith propone que la ha-

bilidad para unir letras y formar palabras tiene poco que ver con el pro
ceso de lectura y que aun la habilidad para identificar palabras, pierde -

su importancia cuando uno lee para encontrar el significado.

Frank Smith sugiere que "Reading is extracting information from
a text... but this is done in a very selective manner" (5) puesto que es
cogemos sbdlo aquella informacion relevante para nuestro proposito. Por
eso, al acercarnos a un texto, es importante tener un propdsito, ya que

esto nos guiard para utilizar la estrategia mis adecuada.

Para encontrarle significado a lo que leemos, hacemos uso de --
nuestros conocimientos previos y de lo que Frank Smith llama "teoria del
mundo''. Nuestra teoria personal del mundo es un resimen de experien-

cias pasadas que sirven para interpretar lo que sucede a nuestro alrede-

dor y de esta forma predecir el futuro.

(Por qué predecimos? Porque en este mundo cambiante en que vi

vimos, generalmente, estamos mas interesados en saber lo que puede su

<

(5) Frank Smith: Reading. London: Cambridge, University Prees, G.B. --
1978, p' 105



ceder en el futuro cercano o lejano que en lo que estd sucediendo en es-
te momento. En una lectura fluida, la vista va siempre adelante de las
palabras que el cerebro estd procesando. Los lectores preocupados por
la palabra que tienen enfrente, son los que se veran afectados por el --

blogqueo (6) y por lo tanto, no podran verificar o rechazar sus hipotesis.

.

También predecimos porque hay demasiadas ambigiledades en el -
mundo, demasiadas maneras de interpretar a lo que nos enfrentamos.

A menos que excluyamos algunas alternativas por adelantado, es posible

que seamos abrumados por las posibilidades de interpretacion.

Para resumir lo anterior, la base de la comprension de un texto
es la prediccion y ésta se logra haciendo uso de lo que ya sabemos del
mundo; es decir, usando nuestra teoria del mundo (experiencias anterio-

res).

Por ello, Cooper y Petrosky sugieren que desarrollemos en nues-
tros alumnos aquellas habilidades que son naturales en un buen lector, -

por ejemplo:

1.- Arriesgarse.a cometer errores para predecir significados.

~

(6) Smith: Causas del Blogqueo, 1.- Tratar de leer algo que no tiene sen-
tido y por lo tanto uno no puede predecir. 2.- Falta de conocimiento
relevante al tema. 3.- Renunciar a usar informacion no visual (com-
prensidn del idioma, familiaridad con el tema y habilidad para leer lo
que ya sabemos) por miedo a cometer errores. 4.- Leer demasiado -
despacio. 5.-Elsno querer seguir adelante. 6.-Tratar de entender ca-
da palabra antes de pasar a la siguiente.
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2.- Aprender a inferir el significado de palabras desconocidas, -
basandose en la informacion que presenta el texto.

3.- Tomar parte activa de la lectura, usando su teoria del mun-
do y usando sus conocimientos del tema que se estd tratando

4.- Hacer uso de las redundancias ortogréficas, sintdcticas y se-
manticas para reducir la incertidumbre acerca del significado

S5.- Depender lo menos posible de la informacidon impresa.

6.- Llevar un propdsito en su lectura.

7.- Leer sin detenerse en aquello que no entienda o en palabras -

desconocidas.

-

III.2 - Enfoque Comunicativo.

Widdowson nos dice que la conducta lingtistica normal en los par-
lantes nativos no consiste en producir oraciones aisladas sino lo que se -

llama discurso. (7)

También dice que al producir una oracidon dentro de la comunica--

cion normal ‘se hacen dos cosas:

(7). ..language as discourse: a use of sentences to perform acts for com-
munication which cohere into larger communicative units, ultimately es
tablishing a rhetorical pattern, which characterizes the piece of langua
ge as a whole, as a kihd of communication™ -
H.G. Widdowson Directions in the Teaching of Discourse” C.]J. in - -
Brumfit and K. Johnson, Editors. The Communicative Approach to - -
Language Teaching, Oxford University Press, 1979, p.49-50 and 58.
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1.- Se expresa una proposicidon de algin tipo y, al mismo tiempo,

2.- Se expresa alguna intencidn (Illocutionary act).

Por tanto, el lenguaje tiene que ver con proposiciones y con las -

intenciones del hablante.

Las propoSicione's no ocurren aisladamente, sino que se combinan

para formar un discurso.

Si concentramos nuestra atencidon en la manera como las proposi-
ciones estan unidas por medio de elementos para formar textos, estare-

mos hablando de lo que ‘}Nid.dowson llama cohesidon. Por otra parte, si

. ?
v é
« ?

vemos las intenciones’de estas proposiciones y como son usadas para --
crear diferentes tipos de discurso, reportes, descripciones, explicaciones,

etc., estamos hablandp de lo que este mismo autor llama coherencia.

-
-

Seglin Widdowson, la coherencia en un discurso se deriva del co-
nocimiento de convenciones comunicativas adquiridas en forma natural -

cuando se aprefide una lengua.

W3

En consecuencia, si la comprension del texto significa adquirir la
habilidad para manejar el discurso y si esto depende del conocimiento de
convenciones comunicativas, entonces lo que tenemos que hacer es ligar,

* .-~.

de alguna u otra manera, el aprendizaje de la lengua extranjera con situa

ciones en las que se use con fines comunicativos ("use').

N
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En nuestro caso. jQue situacion de este tipo tenemos mas a la -
mano? De acuerdo con la opinion de Widdowson, la de utilizar la infor--

macidn que sobre otras materias manejan los estudiantes.

Esto no sbdlo ayuda a asegurar la unidon de la realidad presentada
en los ‘textos con la propia experiencia de los estudiantes, sino que da -
medios mis seguros de ensefiar una lengua como comunicacion, como --
"use" y no simplemente como "usage". (8) Si adoptamos tal procedimien
to, las dificultades disminuirian considerablemente al asociar la presen-
tacidn del uso del lenguaje con la informacidn sobre otras materias en -

nuestro salon de clase.

El contenido, la terminologia y el tipo de discurso usado, en un -
experimento de fisica, por ejemplo, serian similares al que usan en espa

fiol al presentar ese mismo experimento en el propio laboratorio de fisi-

ca.

Veamos ahora qué otras ventajas nos podrian traer utilizar el enfo
que mencionado. Primero, convenceria al alumno de la importancia de -

aprender una segunda lengua, si se le muestra que puede usar la lengua

(8) USAGE. "is the citation.of words and sentences as manifestations of -
the language "System' -
USE. "is the way the  system is realized for normal communicative
purposes” H.G. Widdowson, Teaching Language as Communi-
cation. London, G.V.: Oxford University y Press, 1978. p.
18.
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extranjera para tratar temas que le conciernen y que estan asociados -
con sus otras materias, €l verd, entonces una importancia practica en

la lengua extranjera como forma de comunicacidn.

Aunque, es verdad que tal vez el estudiante no necesite conocer
otro idioma para continuar sus estudios (cuando menos en este nivel) -
el idioma se le presentard no como un conocimiento innecesario, sino

atil.

Otra ventaja 'é;i este enfoque seria la transferencia de conoci---
mientos que el alumno pudiera hacer. En otras palabras, si los temas
tratados en su curso de idiomas se ven también en sus otras materias
a través de la lengua ma‘ferna, €l podra transferir dichos conocimientos
a la lengua extranjera. De esta manera le serd maés ficil reconocer --
actos de comunicacidn eomo por ejemplo la identificacidn, la descripcion,
la instruccidn, etc., y como se expresan en la lengua extranjera en com

paracion con la lengua materna.-

Por lo anterior pienso que es necesario crear un material de tran
sicidn que ayude a los estudiantes a relacionar las estructuras sinticticas
con el discurso, ya que la ejercitacion de la comprension de lectura basa
da en el enfoque comunicativo o discursivo, plantea el desarrollo de dos -
habilidades: la primera consiste en el reconocimiento de elementos cohesi
vos que forman y crean al texto (cohesidn). La segunda reside en el re-

‘conocimiento de las Yelaciones de significado presentes en el discurso; es
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decir, los actos comunicativos (definicidn, clasificacion, conclusidn, etc.).

Esto es lo que se ha llamado coherencia.

Asi pues podria decirse que, para que la comunicacidn tenga lu-
gar, no es suficiente el conocimiento de como se forman los enunciados,

sino que es necesario saber cdmo funcionan en una comunicacidn real.

"a knowledge of how the language functions in

communication does not automatically follow -

Beli2s

from a knowledge of sentences"” (9)

El material para el curso de inglés en el C.C.H., que resultd a
partir de las teorias de Smith y Widdowson, intenta ser fuente de conte
nido, ideas y actividades; busca proporcionar variedad temitica para --
que el alumno pueda elegir lp que le resulte genuino en el sentido de -
que apele a sus intereses. Establece un objetivo o propdsito a lograr
en cada lectura y evita que el alumno lea mecanicamente, tratando de -

extraer toda la informacidn que presenta un texto.

Estas caracteristicas ofrecen varias ventajas en la ensefianza de
comprensidon de lectura. Una de éstas es que los alumnos trabajan sus

lecturas no sdlo a nivel del mensaje que gradualmente se desenvuelve a

(9) H.G. Widdowson "Directions in the Teaching of Discurse" in C.]. -
Brumfit and K. Johnson Editos. The Communicative Approach to - -
Language Teaching, Oxford University Press, 1979, p. 50.
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lo largo del texto, sino del significado que le encuentran al relacionarlo

con sus conocimientos previos y con su teoria del mundo.

De esta manera, dejan de trabajar con palabras y oraciones ais-
ladas y lo hacen con parrafos, encontrando un mayor significado a lo --

que leen. También el hecho de que el alumno utilice sus conocimientos

sobre el tema le hace sentirse mis confiado con sus textos en inglés.

g
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IV. GRAMATICA PEDAGOGICA.

Como ya mencioné, el objetivo del Departamento de Iﬁglés del Co
legio de Ciencias y Humanidades es desarrollar en los alumnos habilida-

des y estrategias para obtener informacidon de textos escritos en inglés.

Entre estas habilidades estd la que mencionan Cooper y Petrosky
y que considero una de las mas importantes: hacer uso de las claves se
manticas y sintacticas con el fin de reducir el nimero de alternativas de

significado dentro de un texto. (10)

Clark y Silberstein también mencionan la necesidad de desarrollar
habilidades de lenguaje y proponen tres niveles: léxico, sintictico y dis-
cursivo, puesto que practicar estas reas permitird una lectura satisfac

toria. (11)

A}

En este trabajo me abocaré a desarrollar el aspecto de la “sin--
taxis". en tanto he enfrentado la debilidad que en este punto tienen nues
tros alumnos, a pesar de haber llevado tres cursos de inglés en Secun-

daria. La falta de conocimientos gramaticales basicos representa un --

(10) Charles Cooper and Anthony Petrosky. Op. cit. p. 14

(11) Mark A. Clark and Sandra Silberstein. "Toward a Realization of --
Psycolinguistic Principles in the E.S.L. Reading Class'. Mackay, -
Barkman and Jordan, Editors. Reading in a Second Language. New
bury House, 1979. p. 145. -
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impedimento serio al tratar de desarrollar en ellos tanto habilidades co

mo estrategias.

Esta vivencia no es sodlo personal puesto que, en el Gltimo en—-
cuentro de intercambio de experiencias académicas que llevamos a cabo
los maestros del Departamento de Inglés, me di cuenta de que otros --
maestros compartian esta idea.

Esta por demés decir que un repaso del contenido de los cursos

L)

. ’ . . - . - 3
ofrecidos durante la secundaria, impartido en forma sistematica y com-

pleta a todos los estudiantes, quedaria totalmente fuera de contexto.
Los alumnos se alggrr_irian rdpidamente y habria un resentimiento, aun -
cuando saben muy bien que" no tienen suficientes conocimientos de sintaxis
bédsicos para salir adelante en un curso como el que estan llevando. El
rechazo de los esmdiarltes,a un repaso répido del "syllabus" de la secun
daria, no debe sorprendernos pues ya pasaron por una experiencia en la

que no pudieron darle una aplicacidon practica e inmediata a los conoci--

mientos adquiridos.

Para nuestros fines tampoco serviria una gramaitica cientifica por

que:

"The formal scientific grammar is concerned with a specification

of the formal properties of language with the code.

The writer's aim is.to give a systematic account of the idealized

C -
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linguistic knowledge or competence,

A scientific grammar is based on a formal theory of language and
it is expected to attain certain standards of. descriptive adecuacy, for ---

example:

"It must be as explicitly and exact as possible, it must generate----
all combinations of elements which are interpretable as sentences of a --
language, it must specify all sentences of language in terms of the widest

possible generalizations". (12)
J

Referir a los alumnos a una gramadtica cientifica no seria funcional
en tanto que el contepido seria demasiado extenso, ademéds de que las --

explicaciones y la terminologia usadas estarian a un nivel alto.

Debemos tomar en cuénta también que las gramdticas cientificas ---
estdn elaboradas para ser consultadas por expertos y los escritores gene

ralmente no toman en cuenta otro tipo de piblico.

En cambio, el propésito del escritor de una gramdtica pedagégica,
es dar definiciones, diagramas, ejercicios y reglas que puedan ayudar al

estudiante a adquirir el conocimiento de una lengua.

La caracteristica bdsica de las gramiticas pedagégicas es que son

(12) Allen, J.P.B, Pedagogic Grammar in Techniques in "Applied -------
Linguistics™. Allen, J.P.B. and Corder S.Pit. Editors. The Edinburg
Course in Applied Linguistics. The Edinburg Course in Applied ----
Linguistics, Vol. 3. London, Oxford University Press, 1974.
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eclécticas. El autor debe escoger los puntos que su experiencia le sugie
re incluir y decidir cudles son las maneras mas apropiadas de presentar 1l
informacion derivada de las gramaticas cientificas; (13) sin embargo una
buena gramadtica pedagdgica no depende exclusivamente de la intuicidon per
sonal del autor. Este, generalmente, consulta varias graméiticas cienti-
ficas con el fin de verificar algunos puntos lingtisticos. Una vez que ha
revisado los puntos lingufsticos en las gramaiticas cientificas, el siguien-
te paso serd convertirlos de manera que ayuden a promover un aprendiza

je rdpido y eficiente en los alumnos que tiene en mente. (14)

Para ello el escritor toma en consideracidn muchos aspectos, ta--
»

‘le':s como: edad de.los estudiantes, proposito del curso, etc., aspectos ge
neralmente no relacionados en forma directa con el tipo de consideracio-
nes que se hacen Ea;ja,escri'bir una gramdética cientifica formal. En con
secuencia, una gramética pedagdgica no espera lograr los niveles de des
cripcidn requerida en lgs gramditicas cientificas, ni tampoco ser consi§--
tente con alguna teoria formal para obtener buenos resultados en el saldn

SR
de clase.

Toca, entonces, tener estos puntos en mente al elaborar una gra--

(13) "What is or is nor relevant is determined by the theoretical approach
adopted. What can be assumed or what must be explicitly stated de--
pends on the knowledge of the reader and what is included or omited
depends uponwhat the reader is meant to do with it".S.Pit Corder. In
troducing Applied Linguistics. Printed in Great Britain by Hasel Watoon
and Viney Ltd. Aylesbury, Bucks, 1975, pag. 323-324.

(14) "Sweet clearly saw that the criterion for a pedagogic grammar for second

language learners was not ''theoretical purity' but practical effect’. Ibid.p.
331.
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matica pedagbgica, en la que las explicaciones deben ser claras y senci-
llas y, sobre todo, considerar el propdsito que los alumnos tendrian al -

usarla.

Con base en lo anterior, la proposicion de la graméirtica pedagdgi
ca que mis adelante expondré, parte de la base de que nuestros alumnos
ya poseen cierta competencia inactiva de la lengua inglesa y que debemos
activarla guidndolos a relacionar sus conocimientos lingliisticos con situa
ciones que tengan un significado para ellos, en el contexto de lecturas --

con relevancia inmediata con sus intereses y su campo de estudio.

Una gramaética pedagdgica cuyo propdsito es ayudar al estudiante a
adquirir un dominio préc'tic.o de la lengua (15) y que, al mismo tiempo,
pueda consultar en el momento que lo necesite, esto porque no todos los
alumnos van a tener la misma necesidad o problema lingiistico en deter

minada situacion de aprendizaje.

En este material he tratado de incluir las experiencias que he ido
acumulando con 1(;5 estudiantes del C.C.H. y los resultados que he obte-
nido con la introduccidon de reglas explicitas en mis clases, ya que, con
frecuencia, los alumnos solicitan explicaciones lingliisticas. En el mate-
rial propuesto me interesa combinar la experiencia con el conocimiento -

para asfi llegar a obtener mejores resultados.

(15) H.G. Widdowson and ].P.B. Allen "Teaching the Communjcative Use of
English" in C.J.Brumfit and K.Johnson Editors. The Comrunicative --
Approach to Language Teaching. Oxford University Press,1974.p.133.




Entre los puntos que propondré estan aquellos que han sido llamados
elementos de cohesidn, puesto que su interpretacidon correcta facilitard -

la comprension de textos.

La cohesidn ha sido clasificada por Halliday y Hasan de la siguien

te manera: p)

- Cohesidn de referencia (personal, demostrativa y comparativa).
Dentro de é&sta se incluyen elementos como: pronombres perso,
..
- nales, demostrativos y comparativos.
- Cohesidn de sustitucion (nominal, verbal y de cldusula). Aqui
se puedén incluir entre otros, el auxiliar do, does o did y los

“8emostrativos.

~ . * .-‘
- . Cohesidn dfptiéé (nominal, verbal y de clausula). Dentro de -

ésta quedan comprendidos los demostrativos, el posesivo ('S),
pronombres posesivos, nimeros (ordinales y cardinales), ver-
bos auxiliares (can, could, will, would, should, may, might,

etc.).

- Cohesidn de conjuncion. En ésta se incluyen las conjunciones

y los conectores. (16)

(16) Cohesion y Coherencia: Elementos Esenciales del Discurso en el Di-
sefio de Materiales para la Comprension de Lectura. Tesina. Facul
tad de' Filosofia y Letras, U.N.A.M. 1982, Pag. 11-12.




Quisiera enfatizar que un material de este tipo no serd la base de
un curso de comprension de lectura, sino Ginicamente una ayuda para los
alumnos que les facilite y les dé cierta seguridad en lograr el objetivo -
del curso. (17) O bien, si el alumno, el maestro, o ambos lo conside-
ran pertinente, puede ser una base para una ripida revisitn de algufi(os)
temaf(s) iiue les impida(n) llegar a la comprensidn de sus textos. Asimis
mo, este material proporcionard al estudiante la oportunidad de verificar
sus hipotesis respecto a las claves sintdcticas en las lecturas que efec--

tGe durante el curso.

Por tanto, el material pedagdgico debe quedar estructurado para -

que el alumno lo pueda "co'nsulltar tantas veces como le sea necesario ya

sea en forma personal o por todo el grupo.

Para que la consulta resulte mis efectiva, cada alumno deberd con
tar con una copia de este material, el que se presentaria en forma de --

folleto o manual.

Serd oportuno que las primeras consultas al manual o folleto sean
guiadas por el maestro, a fin de que el alumno se acostumbre a manejar
lo por si mismo dejando claro que si la explicacion contenida en el manual

no fuese suficiente, el maestro podria aclarar cualquier duda.

(17)"Sweet's essentially pragmatic approach to pedagogic grammar in which
the nature and use the grammar must be determined by whether o not
the learning of the language will facilitate thereby.”Pit Corder op. cit.
p. 334.
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También quisiera establecer que, al usar este material, deberd -
hacerse hincapié a los alumnos de que sélo lo consulten si hay dificultad
seria para comprender alguna idea que resulte relevante para la com---

prensién del texto.

A continuacién desarrollaré dos puntos: conectores y cognados -
con el objeto de ejemplificar como quedarian las explicaciones, ejem--

plos y ejercicios dentro de la Gramdtica Pedagégica.

L]
. €
: . f".
. ke ]

Las expli‘c,ac‘ioh'es son sencillas, con la finalidad que el alumno -
las entienda ain sin la ayuda del maestro, y que pueda resolver el pro-
blema al que se estd enfrentando. Los ejercicios estdn enfocados a re-
conocer la estructura en inglés y por lo tanto no se pide ningin ejercicio

de produccién en este idiona.

M
[

Para €j emplﬁicér las funciones de los conectores he seleccionado
una lectura sobre el funcionamiento de las moléculas del DNA relaciona-
da con la materia de Biologia. EIl texto fue escogido tomando en consi-
deracién la recomerid:acii(if: que hace Widdowson con respecto a utilizar -
informacién que tienen los estudiantes sobre otras materias. Esto con

el objeto de que los alumnos vean la aplicacién practica del idioma ---

inglés.
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CONECTORES.

Son palabras o frases que van a unir ideas o pensamientos dentro de un texto.

Los conectores te sefialan como una idea se relaciona con otra. En muchas ocasiones los vas a encontrar
i
al principio de una oraciodn.

‘o

EJEMPLOS DE FUNCIONES DE CONECTORES.

GENETICS: DNA REPAIR MECHANISMS

(1) The properties of living organisms are determined largely by their genetic
blueprints as entrusted to the DNA molecules of their chromosomes. - - - -

(2) These giant molecules must be replicated with extraordinary fidelity in - -
order for an organism to survive and to make accurate copies of itself. - - -
(3) It has been estimated, for example, that a bacterial gene may be - - - -
duplicated over 100 million times before there is even a SO percent chance -

that it will have been altered. (4) One is impressed by the remarkable - - -

stability of the DNA molecule, an essential factor if species of organisms are
to remain unchanged over many generations of growth. (5) Yet the DNA must
exist in a milieu of deleterious factors such as ultraviolet light (UV) that can
alter or destroy its genetic message. (6) It is therefore not at all suprising

to discover that living systems have developed error-correcting mechanisms--
to repair defects in their DNA and thus to ensure genetic stability.
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En la oracidon 3 "It has been estimated, for example, that a bacterial gene may be duplicated over 100 --

million times before there is even a 50 percent chance that it will have been altered". El conector 'for -
example" indica que se va a dar una explicacion de algo mencionado con anterioridad, en este caso en la

oracion 2. 4
* +

: . . . . .
En la oracidn 5 "Yet the DNA must exist in a million of deleterious factors such as ultraviolet light (UV)
that can alter or destroy its genetic message', el conector '"Yet" estd marcando que se va a establecer -
un contraste entre las siguientes ideas: a) las moléculas del DNA son muy estables, b) el DNA tiene que

sobrevivir entre muchos factores daiiinos.

En la oracion 6 "It is therefore not at all surprising to discover that living systems have developed - - -
error correcting mechanisms to repair defects in their DNA and thus to ensure genetic stability" hay dos

conectores ''therefore' y''thus'.

En esta oracion el conector ''therefore'' estid marcando que existe una consecuencia entre la situacion men

cionada y su resultado. En este caso explica que debido a los factores daiiinos, las moléculas han desarro
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llado mecanismos de correcccion de error.

El conector "thus'" estd marcando que se va a dar el resultado de lo anterior o sea que dicho mecanismo

asegura la estabilidad genética.

.
: :‘é"
EJERCICIOS DE CONECTORES.
Los ejercicios que se proponen a continuacidon estin disefiados con el propodsito de sefialar las funciones que
tienen los conectores, tanto a nivel de oracidon como a nivel de parrafos. Si el objetivo del curso es que -
los alumnos puedan obtener informacidon de un texto en inglés, es necesario que se den cuenta que los conec

tores tienen la funcion de introducir o relacionar cierto tipo de informacidn; por ejemplo: una conclusidn, un

contraste, un ejemplo, etc. dentro de un enunciado y entre enunciados.

EJERCICIO 1

-OBJETIVO: Que el alumno reconozca la funcidon que tienen los conectores dentro de un texto.



OPCION MUTIPLE.

a) Lee el siguiente texto.

b) Selecciona la palabra mis adecuada que indique la relacidon entre los diferentes enunciados.

(Este texto es continuacion del anterior. Pag. 24).

1.- "however"

(7) These error-correcting mechanisms are not perfect, however, and they
have allowed some mutagenic events :to occur. (8) This is fortunate since
mutations are essential for biological evolution. (9) Without mutagenesis --
there could be no evolution, since mutations are the genetic changes that
allow variation among the individuals of a population. (10) Natural selection
then operates upon this diversity to enhance proliferation of the better - -
adapted individuals. (11) If the repair processes were too efficient then the
mutation frequency might be reduced to such a low level that a species --
could become trapped in an evolutionary dead end. (12) On the other hand,
repair would obviously be advantageous in enabling a species to maintain
its genetic stability in an environment that caused mutations at a high rate.
(13) Of course the efficiencies of the various DNA repair mechanisms must
themselved be subject to selection in the process of evolution. (14) The rate
of evolution of a species may therefore be quite directly coupled to the ---
efficiency of its DNA repair processes.

desempeifia una funcion de

a) resimen
b) explicacidn
c) contraste

entre el parrafo anterior (ver pdg. 24) y la oracidon 7.

-27-
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2.- "then'" desempefia una funcidon de

a) contraste
b) adicidn
c) resimen

entre las oraciones 7, 8, 9.y 10

3.- "on the other hand" desempeiia la funcidn de:

a) consecuencia
b) oposicidn
Cc) contraste
entre las oraciones 11 y 12

4,- "therefore' desempefia la funcion de:
a) resultado
b) alternativa
Cc) concesion

entre las oraciones 13 y 14
EJERCICIO 2

Objetivo: Que los alumnos desarrollen su habilidad de reconocer conectores dentro de oraciones o parrafos

y de entender la funcion que éstos estdn realizando.
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A) Lee los siguientes parrafos.
B) Localiza y subraya los conectores.
C) Indica que funcidon establecen.

D) Da el equivalente en espaiiol de las ideas que estd relacionando.

t

EJEMPLO:

CONECTOR: However

Thie experiments of Fox do not prove that FUNCION: Establece un contraste de ideas.
heat joined single amino acids into proteins
under primitive earth conditions. However, IDEA 1: Los experimentos de Fox no prueban que
they do provide more support for the het- el calor unid los aminoacidos simples a

erotropl hypothesis, by showing how com-
plex molecules could be formed from simple
organic compounds without the aid of liv-
ing organisms. =~~~ oo

las proteinas en las condiciones primiti-
vas de la tierra.

IDEA 2: Le dan mas validez a la hipdtesis sobre
los heterotropos.




a) The sociological and psychological per-.
spectives. Whatever their particular orientation,
sociologists differ from psychologists in their
overall _perspective on human behavior. Psy-

chology is primarily interested in individual be-
havior; " 7 Soci

ology, on the other hand, focuses on social be-
havior;" « | « o, :

¢ . .

" Although ‘sociologists and psychologists . =
make their obsérvations from different perspecs .
tives, they are interested in many of the same
phenomena. Psychologists, for example, study
patterns of social organization because groups
constitute important sources of stimuli to which
individuals must respond as well as sources of
rewards and punishments which influence the
learning process. Sociologists, for their part, try
to understand the personal motives that people
have for engaging in group behavior and the
kinds of satisfactions they experience as group
members,

b)

In this chapter you will first discover the role of mve.st‘ugatl'on in
sciente, by comparing the work of. scientists and detectl\./es,' next.
you will have an opportunity to identify ff'lctsand lheqnes m| an
example of scientific investigation; and finally you mll explore
the nature of. problems, facts, theories, and their interaction.
When you investigate problems in the Iaboratory‘yourself, you
will find that science is Lhe interaction of facts and ideas.

CONECTOR:
FUNCION:
IDEA 1:
IDEA 2:

CONECTOR:
FUNCION:
IDEA 1:
IDEA 2:

CONECTOR:
FUNCION
IDEA 1:
IDEA 2:

CONECTORES:
FUNCION:
IDEA"1:

IDEA 2:

IDEA 3:
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OBJETIVO: Que el alumno identifique las ideas que los conectores relacionan.

Lee los siguientes parrafos.

#, Escoge la respuesta correcta.

':'. T
®

3)

Did you cver stop to wonder how the
cave men indicated that they wauted or
pceded one, lwo, or (hree items? Judging
from what we heve observed among uu-
civilized tribes in recent times, we know
that they used parts of their bodies Lo in-
dicate quantities. For example, they in-
dicaled the number one by poiating to
their noses, the number two by pointing
to their eyes and as time went on they
learned to use their Gugere Lo exprese
amounts up to ten.

En este parrafo la frase "For example" indica:

a) una ejemplificacion de cdmo contaban los hombres de
las cavernas.

b) una ejemplificacidon de cdmo utilizaban ciertas partes
de su cuerpo para indicar determinado nimero.

c) una ejemplificacion de cuando los hombres de las ca-
vernas utilizaban sus dedos para contar.
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b)

If the cell were exposed to air, water En este padrrafo las palabras Either ... or dan (marcan):
would evaporate, Water would be with-
drawn from the cell until the cell éould no
longer function properly.

All the land animals and plants living
today have special provisions to fight water
loss. Two approaches are possible: Either

a) una alternativa de cdomo las plantas y animales pueden
reducir su consumo de agua.

reduce the rate of evaporation or replace b) una alternativa para que las células de plantas y ani-
-reduce the r or : A b

the water as rapidly as it escapes. Most males funcionen mis adecuadamente.

. organisms. use both methods. Most land oo ) .

' animals are covered by water-resistant skin c) una alternativa de como las plantas y animales pueden
* and must have drinking water available. luchar contra la pérdida de agua.

EJERCICIO 4.

OBJETIVO: Desarrollar en los estudiantes la habilidad de reconocer las relaciones logicas que existen entre

las oraciones de un parrafo.

A) Lee el siguiente parrafo del cual fueron suplimidos algunos conectores:

Electrical Gadgets.

The steam engine is a ''prime mover'. It takes energy already existing in nature, -------

the chemical energy of wood, oil or coal; and turns it into work.
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",

The electric motor is not a ''prime mover'; it converts electricity into work, but the
electricity must itself be formed from the energy‘r of burning fuel or falling water., ------ )
electricity is more expensive than steam for heavy jobs, =---=-=---- , it can be used for -
the purpose. At the Berlin Exhibition of 1879 an electric-powered locomotive (using a third
rail}‘ as its source of current) successfully pulled a train of coaches. Electrified trains -
are now common, especially for rapid transit within cities ------ ---- cleanliness and - -

smoothness of operation compensate for the added expense.

B) De la lista que sigue, escoge el conector apropiado en cada caso para completar el texto

y escribelo en el espacio correspondiente:

because
for this reason
nevertheless

that is to say

C) En base al contexto indica la funcidon que establecen cada uno de los conectores.

'
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A continuacidn encontrards en orden alfabético para ficil localizacion una lista de los conectores méds comu-

nes y de la funcidn méis frecuente que realizan dentro de un texto.

CONECTORES TE INDICA

also Que se va a enumerar algo o se va a agregar algo a lo dicho anteriormente.
alti‘xough Un coentraste de ideﬁs. .

because Causa, razdon o resultado.

besides Que se va a enumerar algo o se va a gregar algo a lo dicho anteriormente.
but Un contraste de ideas.

by the way Un cambio de tema.

eg (por ejemplo) Que se va a dar explicacion de algo mencionado con anterioridad.
either..or Una alternativa.

finally Se va a agregar una Gltima cosa.

first (ly) Se va a iniciar.una serie de conceptos o ideas.

for example Que se va ai dar una explicacidon de algo mencionado con anterioridad.

for instance Que se va a dar una explicacidn de algo mencionado con anterioridad.

furthermore Que se va a enumerar algo o se va a agregar algo de lo dicho anteriormente.



however

ie (eso es)
incidentally

in other words
in short

.

in the second
place

last
neither-- nor
nevertheless
next
otherwise

rather

second (ly)
that is

that is the way
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Un contraste de ideas.

Que se van a resumir algunas ideas expuestas con anterioridad.
! - .

Que se va a cambiar de tdpico.

Que.una idea va a ser expresada con otras palabras con el objeto de aclararla o
modificarla.

Que- se va a resumir alguna idea expresada con anterioridad.

Se va a agregar algo de lo dicho anteriormente.

Que se va a dar un Gltimo punto.

Una alternativa negativa.

Un contraste de ideas

Se va a agregar algo a lo dicho anteriormente.
Una alternativa.

Una idea va a ser expresada con otras palabras con el objeto de aclararla o modi
ficarla. B

Que se va a dar un segundo punto.
'‘Que se va a dar una explicacién de algo mencionado con anterioridad.

Que se va a dar una explicacidon de algo mencionado con anterioridad.



therefore
though

thus

to begin with
to conclude
tu sum up
what is more

yet

Causa, razdn o resultado.

Concesidn.

Explica, desglosa, resume o ejemplifica.

Que se va a enumerar algo

Que se va a agregaf algo a lo dicho anteriormente para concluir.
Que se van a resumir algunas ideas expuestas con anterioridad.
Que se va a agregar algo a lo dicho anteriormente.

Un contraste de ideas (verdadero o correcto).

-36-
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PALABRAS PARECIDAS EN DOS IDIOMAS (COGNADOS)

Cuando leas en inglés podris notar que aunque tus conocimientos en el idioma sean pobres, en-
P . b ) . .
tenderds varias palabras en un texto; Estas pueden ser vocabulario que recuerdes de cursos anteriores o,
L 4

cognados.

Cognados son aquellas palabras que por su escritura y/o pronunciacidn son parecidas o iguales -
en dos idiomas, en este caso (ingl€s-espafiol) y su significado es similar; pero algunos son falsos, ya que

el significado es diferente. Para definir si el cognado es falso o real, relacionalo con el contexto.

Por lo tanto, tu lectura en inglés no va a partir de cero sino que vas a tener en todo texto cog

nados que te facilitardn un poco la tarea.

Ejemplos de Cognados Ejemplos de Cognados Falsos

serious - serio actually - realmente, de hecho, en realidad.
opportunity =  oportunidad fabric - tela

economy - economia eventually -  finalmente

institution -  institucidn realize - darse cuenta A
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EJERCICIOS

OBJETIVO: Que los alumnos se den cuenta de que ya poseen un acervo conceptual y lin_gt'.ffstico que puede y
debe ser utilizado en el proceso de lectura.
EJERCICIO 1

Observa los cognaéios dentro de}-siguiente texto:
The History of

Biological Ideas

ldeas are man-made, and their_history is the
story of men. The development of biolugical
concepls has followed the patiern of the
olher_sciences. Man started by observing the
variely ol organisms and processes in the liv-
ing world. Only after a long period of orga-
nizing dala and classifying objects and observa-
tions did theorelical concepls begin to be
developed. Greal scienlists could see palierns
in the information collecied for years and
centuries. - From these patterns they formed the conceptls of modern biology.
Concepts of biology depend on both the men who jnvented thern and the times
in which these men worked. An_idea cannot_exist alone; it must relate to the science
as a whole. The history of biology makes il clear that science does not proceed in a
straight line 10 success. A great deal of careful work and observation took place
belween Hooke's observation of “little boxes” in cork and the modern gell theory
put forward by Schleiden and Schwann, Recently, the biochemical studies of DNA
and RNA have added a greal deal to our understanding oi cell division. Many men
must work and much data must be accumulaled betore old and new evidence can
be made meaninglul by a unifying concepl.

Como habris podido observar en el texto hay muchas palabras similares al espafiol. Estas te van a ayudar

a aye la comprensidn del texto se te facilite.
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EJERCICIO 1II

~

Subraya los cognados en el siguiente texto y.da su significado en espafiol:
ke Gl ‘

‘ﬁ;‘“ -!, :

BIOLOGICAL THEME

Diversity of Type and
Unhity of Pattern L

More than a million diiierent plant and
animal lorms, adapted to widely difierent en-
vironmenlal conditions, from arctic to tropic;
terrestrial to aqualic, aerobic 10 anaerobic, are
known 1o biologists today. Yet even with this
greal diversity of shapes and forms among
living things, there is an extraordinary unily of

e g e s

paltern among the immense numbers and Though fishlike in form, the dolphin isa |
varieties of living things. This unity of pattern mammal adapted to an aquatic environ-
exists at all levels of organization and in both ment.

struclure and function,

There are, for example, similarities of pattern in the limb structures of different
verlebrales. The bones supporling a bird's wing are similar in many ways to those of
a man’s arm. Smooth muscle is nearly the same in every mullicellular organism.
Mitochondria are found in almost all cell structures. '

A similarity of pattern exists among living things at an even more fundamental level.
For example, sugar is the fuel of life processes for the amoeba with its one cell and
for the trillions of cells in the adult whale and the enormous sequoia tree. The nucleus
of every cell divides through mitosis. ATP 1s the vehicle for energy transfer among all
living things. Respiration and photosynthesis have both adopted an enzyme system
that evaelved from fermentation. The most remarkable example of unity of pattern is
the ““four letter alphabet” of the DNA chemical code. This same alphabet is probably
used by all living things, from bacteria to blue whales. Much of the research in biology
today seeks to understand the minute structures and processes that unify all living things.



CONSIDERACIONES FINALES

Mi proposito en este trabajo ha sido elaborar algunos puntos para
una posible gramética pedagdgica para el curso de comprension de lectu

2

ra en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

Debo subrayar que he tocado en forma muy escueta los aspectos -
tedricos y practicos de la operacion total del proceso ensefianza-aprendi-
zaje de la lengua extranjera. Esta es una operacidon muy amplia cuyo es
tudio estd en constante renovacion y desarrollo. Por ejemplo, en lo que
concierne al tema que he tratado, a la par de la investigacidn teorica, --
estd también la hecha por los maestros sobre las caracteristicas del dis
curso y sobre el proceso de la comprensidon de lectura en una lengua ex
tranjera. Se trata de regolver éstas y otras incdgnitas para mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Nuestros cursos no sdlo se ven favo
recidos por contribuciones tedricas sino también por las de la practica.
Me refiero en especial g la aplicacion de la intuicion combinada con la
experiencia del maestro para resolver los problemas a los que cotidia-

namente se enfrenta-en cuanto al proceso enseflanza-aprendizaje.

De ahfi que la intencidon primordial en este trabajo, fruto de mi -
~
»
experiencia, ha sido la de definir una serie de explicaciones y ejercicios
que ayuden al alumno a inferir lo que el escritor quiere comunicar. Es

to no quiere decir, en modo alguno, que Gnicamente el reconocimiento -



y manejo de las estructuras llevara al alumno a la comprension de tex-
tos, pero si tiene a la mano un material que le de confianza e indepen-

dencia, podra vencer algunos obsticulos que sus lecturas en inglés le -

presenten.



BIBLIOGRAFIA

ALLEN, ].P.B. "Pedagogic Grammar" in Techniques in Applied Linguis
tics. Allen J.P.B. and Corder S. Pit (Eds) The Edin--
burgh Course in Applied Linguistics. London, Oxford
University Press. 1974, Vol. 3.

ALLEN, ].P.B. and WIDDOWSON, H.G. Teaching The Communicative
Approach to Language Teaching. Brumfit, C.]. Johnson
K. (Eds) London and Edinburgh, Oxford University Press,
1979.

BREEN, Michael P. and CANDLIN, N. Christopher. "The Essentials of
a Communicative Curriculum in Language Teaching". --
University of Lancaster, 1979.

CABALLERO, Leticia. '"Cohesion y Coherencid': Elementos Esenciales
del Discurso en el Disefio de Materiales para la Com--
prension de Lectura. Tesina, México, D.F. Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM. 1982,

CAMACHO, Nelly y VAZQUEZ, Ofelia. "El Enfoque Comunicativo".
Ponencia presentada en la VII Convencidon Anual de Mex
tesol. Acapulco, 1980.

‘CLARK, Mark A. and SILBERSTEIN, Sandra. "Toward a Realization
of Psycholinguistic Principles in the E.S.L. "Reading -
Class" Mackay, Barkman and Gordon. (Eds) Reading in
a Second Language. Newbury House, 1979.

COOPER, Charles R. and PETROSKY, Anthony "A Psycholinguistic - -
View of the Fluent Reading Process: Theory, Reader
Strategies and Classroom Instruction. Mimeo, 1975

CORDER, S. Pits. Infféédcing Applied Linguistics. Printed in Great -
Britain by Hasell Watson and Viney Ltd. Aylesbury, -
Bucks. 1975 '

ECKERSLY, C.. E. and ECKERSLEY, ].M. "A Comprehensive English
Grammar for Foreign Students”. London, Longman, 1965




LAUTAMATTI, Liisa. "Developing Materials for Teaching Reading Com-
prehension in a Foreign Langauge”. Language Centre --
for Finnish Universities. University of Jyvaskyla, Fin--
land. Mimeo.

LEECH, Geoffrey and SVARTVICK, Jan. A Communicative Grammar of
English. Singapore, Longman, 1979.

PRANISKAS, Jean. Rapid Review of English Grammar. Prentice Hall Inc.
Englewoor Cliffs. N. J., 1959.

RALL, Marlene and RALL, Dietrich. "La Gramatica Pedagogica del --
Aleman Para Hispanohablantes: Las Reglas de Posicion en
la Oracion Alemana". Estudios de Linguistica Aplicada.
México, D. F. CELE. UNAM. L.1. Julio, 198l.

SMITH, Frank Understanding Reading a Psycholinguistic Analysis of Rea-
ding and Learning to Read. Nolt, Rinehart and Winston,

N.Y., 1971.

SMITH, Frank Reading. .Cambridge University Press, G. B., 1978

WALSH, Martyn J. and WALSH, Anna K. . Plain English Mc Cormick
Mathers Publishing Company, 1966.

WIDDOWSON, H.G. Teaching Language as Communication. London, G.B.,
Oxford University Press, 1978.

WIDDOWSON, H.G. Explorations in Applied Linguistics. London, G.B.,
Oxford University Press, 1978.

WIDDOWSON, H.G. "The Deep Structure of Discourse and the Use of
Translation” -in The Communicative Approach to Language
Teaching. Ed. by C.]J. Brumfit and K. Johnson, London
and Edinburgh, Oxford University Press, 1979.

WIDDOWSON, H.G. "Directions in the Teaching of Discourse" in The -
Communicative Approach to Language Teaching. Ed. by
C.]J. Brumfit and K. Johnson, London and Edinburgh, --
Oxford University Press, 1970.

WIDDOWSON, H.G. "Teaching the Communicative Use of English" in -
The Communicative Approach to Language Teaching. Ed.
by C.]. Brumfit and K. Johnson. London and Edinburgh,
Oxford University Press, 1979.




	Portada
	Índice
	Introducción
	I. Antecedentes
	II. Necesidad de Crear Material Didáctico para una Población Estudiantil Específica. La del Colegio de Ciencias y Humanidades
	III. Marco Teórico del Curso de Ingles del C.C.H.
	IV. Gramática Pedagógica
	Consideraciones Finales
	Bibliografía



