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PREFACIO

Una de las caracteristicas que distinguen a la Psicologia Conductual
de otras aproximaciones tedricas a la explicacidén de los fendmenos -
"psiquicos' es su interés por fundamentar sus conceptos en cuidado: -
sos andlisis que llevan la pféiensién de ser objetivos y de estar

arraigados en un fuerte cuestionamiento epistemoldgico.

Dentro de esta tendencia cobra singular relevancia el andlisis criti
co a los conceptos tradicionales de la psicologia, los que lejos de
constituir categorias tedricas en un sistema de explicacidn organiza
do y coherente, refiercn ambiguamente fendmenos o procesos aislados,
parcializando y desarticulizando el estudio del objeto de la disci
plina. Esto, aunado al mal uso de los cohceptos que sc origina de
ignorar el marco ldgico semdntico que les da significacién como len-
guaje técnico de la psicologia, ha llevadu al plantecamientn de pro
blemas falsos, con la consecuente confusion y retrasn en el desario

110 de esta disciplina.

Para intentar subsanar el estado de confusidn tedrica que priva ac- -
tualmente en la psicologia, pensamos que es de fundamental importan-
cia, ademds del andlisis objetivo de los procesos psicolégicos me

diante métodos experimentales v comparativos, el andlisis eritico de
los conceptos y categorias que constituyen ¢l lenguaje técnico de la
disciplina. Como lo ha expresado Ribes (¢n prensal, "la blsqueda em
pirica mediante el andlisis experimental es indispensable en toda

ciencia, siempre y cuando las preguntas que se exploran no partan de

confusiones conceptuales y errores categoriales de principio”,
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Este es el interés en que se fuﬁddﬁéhiéféiipfesente trabajo de tesis.,
Estamos concientes de la magnitud Y'éifiéuliad de la empresa a se----
guir; pero pensamos que a pesar de los errores u omisiones que poda-
mos cometer en el intento, lo que pueda alcanzarse en el camino por -
lograr mayor claridad conceptual por mis pequeflo que sea, bien val---
drd la pena. También sabemos que la complecidén de un trabajo tedri--
co es tan inalcanzable como lo e¢s el limite del conocimiento mismo y
es natural que siempre se le juzgue como escueto, poco profundo y ten
tativo. No es, pues, mi intencidn presentar un trabajo completu y
acabado sobre lo que aqui discuto, representa solamente el sincero ecn
pefio por exponer algunas de las inquietudes que me han surgido como

aprendiz de una metodologia para el andlisis de la teoria conductual.

Este trabajo de tesis se inicia con una 8iscusion sobre el conceptu
de percepcidn, con la que se intenta realizar un andlisis ldgice se
mantico de una de las categorias fundamentales de la psicologia tradl
cional referente a uno de los primeros 'procesos’ del conocimiento.
El interés principal de esta discusidn es criticar la nocidén tradicio
nal de percepcidén como el "proceso organizador de sensaciones" como
se concibe, por ejemplo en la teoria estructuralista clasica v, ade--
mas, tratar de ubicar este concepto en el tipo categorial al que per
tenece, para derivar posteriormente sus caracteristicas y modalidades
conforme a un punto de vista personal. Por lo anterior, no se consi
deré necesario hacer un estudio histérico del concepto, no se intentd
revisar exhaustivamente la literatura sobre la percepcidén. (reimos
suficiente tomar la nocidn de algunas teorias representativas de la

psicologia contempordnea que gozan de tradicional aceptacion.
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De esta manera, debe queddr claro,. que cuando aqui se emplee el térmi
no “percepcién” su uso no implicard el ‘Teferente que éste tiene en la
teoria tradicional donde se concibe como 'proceso organizador de sen-

saciones'.

Su uso serd mids bien como un término de ''relacién', en el sentido que
maneja Ribes (en prensa): 1la percepcidn no consiste de acciones par-
ticulares, por lo que no constituye un proceso; es mis bien una no--
cién que "refiere un evento u ocurrencia que sdlo tiene lugar como --
una forma de interaccidn entre eventos aislados'. En este trabajo, -
la percepcidn refiere tan sdlo la ocurrencia de una interaccion direg
ta entre el organismo y algln aspecto del medio, ocurrencia que de --
ninguna manera implica los procesos fisioldgicos o psicoldégicos nece-
sarios para que ésta acaezca, De esta manera creemos poder desmitifi
car a la percepcién como '"proceso", nocidn que ha originado muchos --
planteamientos investigativos estériles, tanto en fisiologia como en

psicologia.

Una vez ubicado el concepto de percepcidn en el tipo categorial al --
que pertenece, es posible el planteamiento de sus caracteristicas y -
modalidades, al que no necesariamente se incorpora el conocimiento --
tedrico que se ha derivado de las aproximaciones tradicionales, es de
cir, aquellas que la consideran como proceso. Los modos de relacion

que pueden establecerse, y donde el concepto de percepcién es emplea-
do para referir ocurrencias particulares de estos modos de relacion,

no son diferentes de las organizaciones conductuales definibles gené-
ricamente para caracterizar los modes como operan los organismes. --

Por esto, la percepcidn como relacidn es incompatible con la suposi--
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cién de ésta como un proceso’unimodalie invariante a través de la his

toria del individuo; teori{as que identifican a -

(isiolégico. innato, --
e vista que aqui se ma-
nte es multimodal y evo-
 }eorganizaci6n de los
justificable e imprescindi-
las:in oﬁéS'directas entre el indi-

viduo y los aspectos de su conféxto émbiqnté1.

El conocimiento de los cambios que sufren las interacciones, en cuan-
to a poder precisar cudles aspectos de un objeto de ecstimuln ganan
"relevancia'" bajo determinadas circunstancias disposicionales e histg

ricas, es de central importancia en el estudio de la percepcidn.

Con este marco de referencia, se reporta en este trabajo de tesis una
investigacidon comparativa realizada con sujetos humanos de 3 a 16
aflos de edad, en la que se intentd obtener algunos datos sobre la do
minancda en el control que ejerce una dimensidn fisica de los estimu
los, de dos disponibles (color y forma!, subre la eleccidn de upiio:
nes en una tarea de igualacidn de muestras; se estudiaron algunas ca
racteristicas de su ejecucidén para cn posteriores investigaciunes ex

plorar los posibles factores determinantes.

Asi pues, esta investigacidn, parafraseandola en lenguaje nrdinario,
intentd conocer en cudl dimensidn, color o forma, se fundamenta el

"juicio de igualdad" en nifios de distintas edades.




Estimamos que este trabajo estaria incompleto sin presentar algynas -
consideraciones generales sobre el andlisis evolutivo en la psicolo--
gia conductual y especialmente cuando hemos argumentado sobre la nece
sidad del estudio evolutivo de los procesos psicolégicos cuyas ocu---
rrencias dan pié para hablar de "percepciones” u otros fendmenos simi
lares. Partimos del hecho de que esta aproximacién en su forma tradi
cional carece de una teoria de la evolucién psicolégica que le permi-
ty acercarse al origen y desarvollo de la conducta, Y aunque para al
gunos tedricos esta carencia pueda concebirse como una virtud de la

teoria, para mi es una infortunada omisidén que es indispensable aten-

der.

Los‘ fundamentos epistemoldgicos y metodaoldgicos en los que se basa la
teoria de la conducta, aunados a los determinantes histérico-concep--
tuales, pueden explicar el hecho dc que esta aproximacidn no aborde -

sistematicamente los aspectos cvolutivos del comportamiento,

El argumento central, que se expone con detalle en un capitulo espe--

cial de este trabajo de tesis, es el siguiente :

1.- Bxisten en las ciencias naturales dos grandes tendencias analf
ticas de sus objetos de estudio, que se identifican con el nop
bre de "funcional” y "evolutiva'", Estas tendencias difieren -

én cusnto a tres aspectos
1).- Objetivos de estudio.
2).- Nocidn de causalidad.

3).- Metodologia empleada.
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2).- La psicologia conductual, por sus caracteristicas, constitu-
ye una aproximacidn "funcional" al estudio del comportamien-
to y no existe en ella ninguna propuesta metddica que permi-
ta abordar el origen y desarrollo de los procesos psicoldgi-
cos. No posee nociones de tipo diacrdnico y no emplea la mg
todologia comparativa para abordar los cambios funcionales -

que constituyen a los procesos evolutivos,

Por las razones anteriores, este trabajo de tesis finaliza con una -
propuesta de algunos lineamientos tedrico-metodoldgicos para incorpg
rar el andlisis evolutivo de los procesos a la perspectiva conduc---

tual.,

Sobra decir que este trabajo de tesis es resultado de una formacion

especifica en la psicologia con la cual sus criticos pueden estar de
acuerdo en lo general o en lo particular o disentir de la misma mang
ra. No es mi intencidén convencer a mis lectores de los temas o as--
pectos tedricos que aqui expongo; no tiene sentido tampoco suponer

que mi trabajo no puede o debe ser juizgado a la luz de cualquier ---
otro punte de vista. Estoy plenamente conciente que la fuerza de un
punto de vista se prueba bajo la discusion constante y racional de -
los aspectos séminticos y sinticticas que lo conforman, como posible
medio o modo de explicar una realidad que nos es comin como estudio-
sos de la misma disciplina y, por lo dicho, mucho estimo y valoro --
cualquier opinidn que puedan expresar mis lcctores sobre lo que he -

escrito,

Deseo consecuentemente agradecer aqui las sugerencias que amablemen-
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te hicieron mis asesores F. Lépez, J. Nieto, C. Rodriguez y G. Orte-
ga al manuscrito de este trabajo, los que me ayudaron a reestructu--
rar y hacer importantes precisiones al trabajo final. Ademis expre-
so mi mis sentido agradecimiento a mi maestro Emilio Ribes por su --
asesoris, consejo y apoyo en la realizacidn de este trabajo, su amis
tad, y por los once aflos que tengo de conocerlo y colaborar con él.

Por dltimo doy gracias a Rosa Maria Gardea por su valiosa e intensa
labor mecanogrifica.

CARLOS IBAREZ BERNAL
Chihuahua, Chih.
Febrero, 1988.



CAPITULO 1

UN ANALISIS TEORICO DEL CONCEPTO DE PERCEPCION Y ALGUNOS DATOS -
COMPARATIVOS SOBRE LA EVOLUCION PERCEPTUAL.



Dice Abbagnano (1963 903-907) que pueden distinguirse tres signifi-
cados principales del término "Percepcién. Primero, este concepto -
se ha referido a cualquier actividad cognoscitiva en general, signifi
cando lo mismo que pensamiento, y bajo esta clase él menciona las con
cepciones propuestas por Descartes, Leibniz y Locke. En segundo lu--
gar el término ha tenido un significado mds restringido refiriéndose

al acto cognoscitivo objetive, que aprehende o manifiesta un gobjetao -
Ieal determinado, siendo asi equivalente a comprensidén. Para Abbagna

no este concepto, asi usado, supone lo siguiente

1).- La nocidn de conciencia como actividad introspectiva o auto-

reflexiva.

2}.- La nocién de objeto percibido como una entidad singular per-

fectamente aislable y determinada.

3).- La nocidn de unidades elementales sensibles.

En tercer lugar, existe el concepto de percepcidn como la interpreta-
cién de los estimulos, es decir, el reencuentroc o la construccidn de -

sus significados.

Segin Abbagnano, este sentido abandona los tres supuestos arriba men-
cionados y caracteriza el problema de la percepcidén tal como se trata

en la Psicologia y Filosofia contemporaneas.

La clasificacidén de los puntos de vista acerca de la percepcidén con -
base en los significados del término, identificados por Abbagnano, --
nos permite delimitar el tratamiento que se darid aqui a este proble--
ma. Excluiremos de nuestro andlisis los significados mds generales -
del concepto de Percepcidén por considerarlos de indole metafisica mds

que psicoldgica.
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Creemos que es importante partir de la suposicidén de que el concepto

de Percepcién hace referencia a un 4drea que ha sido digna de un estu-
dio especial en la psicologia contempordnea y que por esta razdn nece
sitamos de la concepcidn mis especifica del problema para diferenciar
1o 1o mds posible de otras 4reas de estudio relacionadas. Asi mismo,
necesitamos dejar de lado discusiones que implican hacer referencia a
supuestos ajenos al campo del conocimiento objetivo, sin dejar de re-
conocer, claro estd, que no es posible sustraerse de la base epistema
16gica sobre la que se fundamentan determinadas concepciones sobre la
percepcidén. Por esta razén, esquivaremos cualquier discusién directa
en torno a tdépicos tales como la "realidad del objeto percibido”, 1la

pugna entre teorias de la percepcién del "objeto directo" o de los --
"datos sensoriales’, etc. Tampoco hemos considerado necesario un tra
‘tamiento histérico del concepto de percepcidn, ya que esto, aunque es
de gran importancia para un estudio completo y comprensivo del tema,

se aleja de los fines practicos de este capitulo.
Nuestro andlisis, que de ninguna manera pretende ser exhaustivo, se
centrard en los siguientes tépicos @

1).- ;QUE BS LA PERCEPCION?

2).- ,COMO OCURRE LA PERCEPCION?

3).- NECESIDAD DE UN ANALISIS EVOLUTIVO DE LOS MODOS PERCEPTUA---
LES.

4).- ALGUNOS DATOS COMPARATIVOS SOBRE LA DOMINANCIA PERCEPTUAL DE
COLOR Y FORMA,

I.- ;QUE ES LA PERCEPCION?
Revisemos primeramente algunas definiciones de autores contempordneos

que han tratado el tema.

Para K. Koffka (1973), autor representativo de la escuela de la Ges--
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talt, el campo de la percepcién se relaciona con la pregunta-";Por --

qué las cosas se ven como se ven?'.

Para dar respuesta a esta pregunta, Koffka establece una diferencia
entre el campo de la sensacidén y el de la percepcién. Estos campos
se distinguen en términos de la naturaleza de los estimules que for--
pan parte del proceso. Para él existen dos acepciones del concepto -
de estimulo, el primero ligado a las energias especificas que exci---
tan nuestros sentidos y que dan lugar a um proceso primario que é1 -
1lama el campo de la sensacidn. A estos estimulos Koffka les di el

nombre de estimulos prdximos.

La segunda acepcidn del concepto de estimulo se refiere a los objetos
percibidos. Koffka considera que estos estimulos, que é1 1llama dista
les, forman parte de un proceso secundario donde interviene en forma

defihitiva nuestra experiencia y que sustituye a los procesos prima--

rios de la sensacidén, Este es el campo de la Percepcidn.

Cabe mencionar adicionalmente que el concepto de "campo' aplicado a -
la sensacién y a la percepcidn se refiere a un sistema u organizacidn
de fuerzas que dan orden a la conducta de un individuo. Para Koffka,
la conducta sirve como un indicador de la organizacidén de las fuer---
zas, la cual constituye el principal objeto de andlisis en Psicolo---
gia. De este modo, la '"verdadera" respuesta a la pregunta-;Por qué

las cosas se ven como se ven?-es la siguiente: "...a causa de la or-
ganizacidn del campo a que da lugar la distribucidn de la estimula---

cidn préxima." (pdg. 123).

Tomemos ahora el punto de vista de Brown y Gilhousen (1950) sobre la
diferencia entre sensacidn y percepcidén. Para estos autores la sensa

cion se refiere a la conciencia (awareness) de la cualidad desnuda de
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la experiencia y que se origina directamente de la estimulacidn de un
6rgano sensorial. Como ejemplos citan las cualidades de "rojo", ---
"amargo", "frio", que segln los autores no pueden reducirse a formas
mis simples de experiencia conciente. La percepcién, por su parte,

se refiere a la conciencia (awareness) de los gbjetos y eventos pre--
sentes en nuestro ambiente inmediato, la cual depende del aprendiza--
je, interés, motivaci6én, estado de alerta y atencidén selectiva. De -
aqui que la percepcidn sea una interpretacién personal de algin even-
to externo o una respuesta total organizada, susceptible de andlisis

para descubrir los componentes que interactudn para producir el pro-

ceso total.

Schneiders (1951) comparte la misma opinidn de los autores anteriores
en cuanto a que la sensacidén y la percepcidn son procesos diferentes.
Para este autor la percepcién involucra la organizacidén de experien--
cias simples en una totalidad o configuracion (Gestalt), que no es --
igual a la suma de sus partes. En cuanto a si la sensacidn precede o
es consecuencia de la percepcidn, Schneiders considera que éstos son

puntos de vista extremos e incorrectos. El considera que la concien-
cia (awareness) del objeto ocurre simultdneamente con la conciencia -
de sus cualidades sensibles; 1la oganizacién perceptual ocurre inme--
diata y espontineamente. Para este autor una definicién del concepto
de percepcidn es la siguiente : '"Proceso psicolégico por el cual las
experiencias individuales se organizan en un todo conciente y signifi

cativo, que es representativo de algiin objeto, situacidn o suceso que

estd aqui y ahora presente al observador”. (pdg. 130).

Skinner (1974) relaciona el concepto de percepcién con el de control
de estimulos de la conducta operante. Posiblemente este autor parte

de la suposicidén de que la percepcidén se ha referido al comportamien-



to idiosincrdtico que presentan los individuos ante un mismo estimu--
lo. Suponemos esto dado el énfasis‘que pone el autor sobre el con---
trol de respuestas no-ligadas a los estimulos donde actiia la historia
ambiental, el bagaje genético y las contingencias a las que se ha ex-
puesto el individuo. Todos estos factores determinan lo que el indi-
viduo percibe. Skinner niega la utilidad de postular principios es--
tructurales para explicar la organizacidn que parece ser inherente a
la percepcidn y que resalta en experimentos sobre ilusiones. Para --
é1, estos fenémenos pueden ser satisfactoriamente explicados haciendo
alusidn a la historia filogenética de la especie y a las contingen---

cias de reforzamiento.

Para Piaget (1977), "la percepcién es el conocimiento que tenemos de
los objetos o de sus movimientos, por contacto directo y actual" ---
{pdg. 63). En otra obra Piaget (1936) menciona que la percepcidn es
la elaboracidn o la aplicacidén de un esquema, es decir, una organiza-
cidn mds o menos rdpida de datos sensoriales en funcidén de una ensam-
blaje de actos y movimientos,..Toda percepcidén es una acomodacién de
esquemas que han requerido para su construccidn un trabajo sistemdti-
co de asimilacidén y organizacién." (pdg. 430). A través de su obra,
Piaget (1980; 1981) enfatiza las relaciones entre la percepcidn y la
accidén, y la percepcidn y la inteligencia (estructuras légico-matemi-
ticas mediadas por el lenguaje). Para Piaget no es totalmente valida
la idea de que la percepcidn es determinante de las caracteristicas -
de la accidn o de la inteligencia, como se piensa en la teoria de la
Gestalt. El1 cree que mds bién es la accidn y la inteligencia la que
determina las caracteristicas de la percepcién (sin dejar de lado la

determinacidén por sus propios procesos autoregulatorios).

A partir de estas definiciones de percepcidn que han propuesto estos



autores y que representan la postura de diferentes corrientes de la -
Psicologia contemporinea, podemos realizar un somero andlisis de las

caracteristicas que éstas tienen en comin,

Se puede decir que todos los autores con la excepcidn de Skinner com-

parten los siguientes puntos

1).- La percepcidn es un proceso.

2).- Distinguible de la sensacién, aunque basado en ella,

3).- Que consiste en la organizacién de experiencias inmediatas -
(datos sensoriales).

4).,- La cual esti determinada por el aprendizaje (ademis de otros
factores temporales).
A continuacién expondremos brevemente algunas consideraciones sobre -
las caracteristicas de la definicidn de percepcidn que puntualizamos

arriba :

1.- La percepcién como proceso. La gran mayoria de los tratamientos

tedricos de la percepcidén la conciben como un proceso, como el "mecas
nismc® interviniente entre la sensacidn y la experiencia. Esto pucde
decirse de diferentes corrientes como el estructuralismo, funcionalis
mo y Gestalt, asi como de distintas teorias contempordneas como la --
teoria del procesamiento de informacién y la teoria del nivel de adap’
tacibn. Adn eﬁ teorias "revolucionarias'" que renuncian al tratamien-
to cldsico, como la teoria de Gibson donde se cuestiona la "traduc---
cion" de sensaciones en percepciones, ésta sigue considerdndose como

un proceso.

Para dar sentido a la discusidn de esta primera consideracién sobre -

la percepcidn revisemos a qué se refiere el término de "proceso”.
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El término proceso se refiere, seglin Abbagnano (1963) a ¢
1).- Procedimiento, modo de accionar o de obrar.,
2).- Devenir o desarrollo.

3).- Una concatenacidn cualquiera de hechos.

Partiendo de la suposicidén de que Abbagnano haya agotado los diversos
sentidos del término proceso, podemos analizar la correspondencia de

la nocidén de percepcidon en estos términas:

En primer lugar, la percepcidn como procedimiento o modo de obrar es
el uso mis comin que se le dd al término. Este es el sentido que la
nocidn ha adquirido bajo el marco de teorias funcionales. De hecho,
con base en este sentido, la nocién de percepcién podria caracterizar

se como una nocidn sincrdénica.

Este primer sentido excluye el que la percepcidn haga referencié a un
"devenir o desarrollo’. Es altamente improbable que el término de --
.percepcién se emplee como una nocién diacrénica. Por iltimo, el ter-
cer sentido de proceso, como cualquier concatenacidn de hechos, es --
:tan amplio que podria tratarse como sindnimo de accidén. Sin embargo,
aste (ltimo sentido, a diferencia del primero, pensamos que carece de

_la implicacién de orden u organizacién que tiene aquél.

Asi pues, si es posible demostrar légicamente que la percepcidén es ac
cién o un modo de accionar, entonces podemos decir que la percepcidn
@5 un proceso. De hecho, una importante conclusién a la que llegan -
Chaplin y Krawiec (1974) después de revisar las distintas tendencias

contempordneas de las teorias sobre la percepcidén es que "en general,
'1a tendencia pfedominante en las Ultimas décadas ha sido la de tratar

. 2 s Pl .. [}
a la percepcidn como un proceso actiyp mis que estdtico.
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En los minuciosos andlisis que- han:llevado a cabo algunos fildsofos -
lingllistas como Ryle (1949; 1979):y7Austin {1981) dela nocién de per-
cepcidén, se concluye tajantemente ﬁue‘es un error considerar a la pexr
cepcidn como proceso, como acciéh. Para estos autores las palabras -
"percepcidn" o "percibir", junto con los verbos que se emplean para -
referir percepciones ("ver", "oir", "oler", etc.), no significan pro-
cesos, sino mas bien refieren logros, esto es, resultados de proce---

S0S.

El argumento es mds o menos el siguiente: Dado que el uso de los tér
minos de percepcidn les ha dotado de una significacion de proceso, es
tamos dispuestos a pensar que es posible descubrir una concatenacién

de ocurrencias en el supuesto acto de la percepcidn, tal como se im--
plica, por ejemplo, con los referentes de conceptos adecuados f(como -
"digerir" o "respirar"”). Sin embargo, un andlisis ldgico semdntico -
de los términos de percepcidn indica que éstos no refieren ni cstados
ni procesos, por no implicar ni acciones ni su ocurrencia prolongada;
y dado que comparten caracteristicas con verbos como 'ganar", "encon-
trar”, "resolver", que no designan procesos ni estados, sino que re--
fieren mis bién un éxito alcanzado por determinadas acciones bajo ---
ciertas condiciones, los términos de percepcidén son entonces términos

de logro.

De esta suposicion se concluye que es inutil tratar de investigar so-

bre la percepcidn haciendo preguntas de ";Cémo percibimos?"” o ";Cémo
vemos, oimos, etc.?", pues estos términos, al no referir de hecho pro
cesos, no es posible identificarlos. En consecuencia, para llevar a
cabo un estudio de los fendmenos relacionados con la percepcidn, se -
hace necesario el planteamiento de estas cuestiones empleando térmi--

nos de proceso como el de "observacién'.
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Aunque existen algunas criticas de precisidn terminolégica a las no--

ciones de Ryle en cuanto a la naturaleza de la percepcién (c.f. Si---

bley, 1974), este punto de vista es central para replantear el esta--

tus tedrico de este término.

Por nuestra parte, queremos comentar lo siguiente !

a).- Pensamos, junto con Ryle o Austin, que la percepcién no es -

b).-

‘c)--

un proceso, entendido éste como operacidn, accidén o interac-

cidn entre un organismo y su ambiente.

El término "percepcidn' se aplica para referirse al hecho de
que el organismo responda en presencia de un objeto de esti-
mulacidén, es decir, se aplica sélo cuando ocurre o acontece

una interaccién directa entre el organismo y un objeto esti-
mulo. De esta forma, puede decirse que la percepcidn es en

general una nocidn de suceso o logro, que no refiere ni la -
modalidad ni el grado del suceso y cuya funcidn es sélo con-
firmatoria.

Otra forma de describir la funcidn que juega la nocién de --
percepcidn es como lo hace Ribes (En prensa). Para estc au-
tor, la percepcidon se puede entender como una nocidn de rela

cién, esto es, como una nocién que refiere la relacidn que -

el sujeto guarda con un objeto con base en la experiencia --

previa y circunstancias que regulan la interaccién. De esta
forma la nocidn-de percepcién hace referencia a los distin--

tos modos como el individuo "interpreta o se relaciona con

los distintos objetos de estimulo.

Dado que no es posible identificar a la percepcién con un ti
po de intera;cién en particular, sino que, como hemos dicho,

hace referencia al acontecer de interacciones directas no --
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biunivocas entre el organismo y los objetos de estimulo, existirdn --
tantos modos de percepcidn como tipos de interacciones directas se --
.teoricen. Asi pues, esta suposicidn contradice la creencia tradicio-
nal en la percepcién como proceso psicoldgico unitario, prefiriéndose
entonces hablar de distintos procesos que la implican (este punto se

tratard en la seccidn III).

2.- Sensacigdn vs, Percepcidén. En la teoria oficial se acostumbra ha

blar de la sensacion y la percepcion como procesos claramente distin-
guibles con base en las operaciones que cada uno implica. La sensa--
¢idn, se dice, tiene la funcién de captar datos sensoriales a través
de los 6rganos de los sentidos, mientras que la percepcidén los Qrgani
2a en un todo coherente a partir de la experiencia. Segun Abbagnano
(1963), Descartes es el autor de esta distincidn entre sensacidén y --
percepcién, con quien se convirtié en un teorema fundamental. Asi, -
resulta evidente cdémo la percepcidn se concibe como un proceso relatji
vamente complejo, fundamentado en los procesos sensoriales, lo cual -
- también se "demuestra" por la posibilidad de "analizar" las percep---

ciones o perceptos en'sus elementos mis simples, las semsaciones.

"Es interesante preguntarse qué sucede con éstas nociones si partimos

de las conclusiones del punto anterior para un analisis.

En primer lugar, suponiendo que aunque el concepto de sensacidn haga
referencia a procesos de alguna naturaleza, no tiene sentido distin--
guirlo en estos términos de la percepcidén, ya que, como dijimos, este
Giltimo no hace referencia a procesos siquiera. De aqui resulta que -
.-gensacidn y percepcién siempre serin distintos en género y por lo tan

to en especie.

En segundo lugar, aln suponiendo que los conceptos de sensacién y per
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cepci6én hicieran ambos referencia a procesos de algin tipo, es fécil-
mente argumentable que la distincidn cardﬁe de sentido, puesto que ¢<§
da "proceso" pertenece a distintos niveles de anilisis de la resli---

dad. Expliquemos esto :

Todo "proceso sensorial" se refiere al modo de operacién de ciertos -
sistemas., Ahora bién, si analizamos el discurso que sobre la sensa--
cidén se ha elaborado en la Psicologia contemporanea, nos daremos cuel
ta que los sistemas a los que se hace referencia son siempre los 6rga
nos receptores sensoriales, ademds de las estructuras adyacentes que

juegan una funcion en la transformacién, transmisidn, y ﬁrobesouiento
de energias. Por su parte, la percepcidn, entendida como proceso, se
refiere a un modo de operacidén del organismo concebido éste como una

totalidad. . -
Este hecho da pié a decir que sensacidm y percepcién no son compara--
bles (aunque si distinguibles) por pertenecer a diferentes niveles de
andlisis de la realidad, el primero al bioldgico {fisioldgicoe) y el -
segundo al psicolégico. Asi visto, es posible entender por qué alpu-
nos autores insisten en que ambos procesos ocurren simultineamente, -
negindose a encontrar relaciones de temporalidad entre ellos. Tam---
bién, podemos entender por qué en algunas teorias criticas sobre la -
percepcidn se argumen}a en torno a la imposibilidad de explicar la --

percepcion o la experiencia perceptual reduciéndola a las sensaciones

que supuestamente la integran.

Un ejemplo en este sentido lo constituye el punto de vista de Gibson
(1959) para quién las sensaciones no son ni los prerrequisitos ni los
datos crudos de la percepcidn; para él las experiencias sensoriales

"puras" son sélo artefactos de la introspeccidn.



3.- La percepcion caomo organizadora de experiencias inmediatas. (Sen
Saciones). La mayoria de los tedricos estructuralistas de la Percep--
cidn en la Psicologia contemporinea entre los que puede mencionarse --
por ejemplo a Koffka, K8hler, Hebb y Piaget, la conciben como un pro--
ceso en el cual los datos provenientes del exterior captados por los -
sentidos son organizados e integrados de tal forma que el mundo "exter
no'" al sujeto, en lugar de aparecer cadtico o confuso, aparece estruc-
turado en objetos y acciones ante la experiencia subjetiva. Algunos -
autores opinan que dicha funcidon organizadora de la percepcidn se debe
a tendencias genéticamente determinadas (Gestalt), mientras que otros

piensan que la historia individual es mds determinante. Sin importar

por el momento quienes tengan la razdén, el hecho es que no es comin --
cuestionar la existencia misma del proceso. Pensamos que es pertinen-
te realizar algunas consideraciones sobre esta funcidn organizativa de

la percepcidn a la luz de las conclusiones de los puntos anteriores.

Si estamos de acuerdo en que la percepcién no es un proceso, sino que
el término hace referencia a la ocurrencia de una interaccidn entrec el
organismo y un objeto de estimulo, ;Cdémo podriamos entender el fendme-

no de las "experiencias estructuradas”?,

En primer lugar, pensamos que no es necesario postular un proceso por
medio del cual se estructuren experiencias gomplejas (objetos) a par--
tir de experiencias simples (sensaciones); esto implica hacer peti---
cién de un principio indemostrable, ya gque para que pueda ocurrir una
respuesta perceptual estructurada se requiere necesariamente de esti-
mulacién también estructurada. Creemos que la razdn de los argumen--
tos del estructuralismo estd en que parten de la suposicidén 3 priori
de la independencia funcional de los sentidos, la cual se aplica sdlo

al nivel del andlisis fisioldgico. Al nivel de lo Psicolégico debe--



integro, quién jamds res

analistas. Mas adn, --

; 0‘ ‘- I
rganizador se hace un én-

fasis ‘inmoderado Tante dél organismo, sos-

layandbllas‘caractefiStiéa :éé; tu estructurantes del ambien
te. Un punto de vista ejeﬁplar‘dye. hdofﬁoré la nocidn del ambiente

como un sistema estructurado es el de Gibson (1966) para quién el am-
biente provec al organismo un flujo continuo y estable de informacidnm,
lo que puede explicar la equivalencia de diferentes "estimulos". Di-
cha invencidn pareceria ser producto de la teoria idealista subjetiva

sobre la realidad.

En segundo lugar, cuando se habla de "experiencia estructurada" se in
voca a prioristicamente el proceso de organizacion sensorial como ba-
se de un acontecimiento objetivo : la ocurrencia de un comportamien-
to en correspondencia con determinadas "propiedades" de un ohbjeto de

estimulo especifico presente. En nuestra opinidn, la pertinencia de

una investigacién sobre la percepcidn no estriba en tratar de averi--
guai cémo se organizan las experiencias sensoriales para producir ex-
periencias estructuradas (psicolégicas, dicen algunos); mids bien ---
creemos que el punto central de la percepcidn estd en el acontecimien
to objetivo mismo, es decir, en tratar de establecer distintas formas
o modos como puede corresponder el comportamientc a un objeto de esti
mulo presente y averiguar los factores de los que depende la ocurren-
cia de esos modos de correspondencia.- Como dijos anteriormente, y --
queremos recalcar aqui, preferimos pensar en la percepcién, no como -
un proceso en si mismo, sino implicada como suceso y relacidén en to--

dos los tipos de interaccidn directa que se teoricen.



4.- La percepcién determinada por el aprendizaje. Este punto estad -

intimamente relacionado con la distincién clisica entre sensacién y -

percepcion, que dlscutlmos ya en el inciso 2. En esa aproximacién, -

se identifica a la sensac1on con el proceso receptivo que ocurre cuan

do un Organo sensoria ilddo por algin tipo de energia, el --

cual se supone que ac n-necesidad de que medie aprendizaje al

guno, ademds de permanecé_ Vklatlvamente invariante a pesar de la ex-
periencia individual. Con la percepcién ocurre distinto. EIl proceso
de organizacidn de datos sensoriales es mediado necesariamente por el
aprendizaje, el cual introduce el factor de idiosincracia tan impor--
tante y caracteristico de las respuestas perceptuales. En algunas --
teorias se hace alusién a este factor con la nocién de '"memoria". --

(P. ejemplo;Teorfa Gestalt, Teoria Asociacionista y Teoria del Proce-

samiento de Informacidn).

Como ya argumentamos en el inciso 2, pensamos que la distincién cldsi
ca entre sensacién y percepcidn es muy discutible en términos de los
errores categoriales que implica. Ahora bién, si tomamos el punto de
vista aqui expuecsto sobre la percepcidn entendida, no como proceso, -
sino como un suceso o acontecimiento en todos los tipos de interaccion
directa que se teoricen, la condicién de la percepcién como un proce-
so mediado necesariamente por el aprendizaje se vuelve muy cuestiona-

ble,

Una de las ventajas que tiene el definir los procesos conductuales --
considerando interacciones entre el organismo y su ambiente que difig
ren segin el tipo de mediacidn que permite el contacto, es la posibi-
lidad de concebir un tipe de interaccidn directa entre ellos, es de--

cir, no mediada por ningdn otro factor adicional a las propiedades es

tructurales de ambos sistemas. Ribes y Léopez (1985) denominaron geng
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ricamente "Funcién Dimensional o 'Conducta Bioldgica" a estos proce-

SOS.

Si partimos del concepto de percepcién que aqui hemos manejado, no pg
demos negar el hecho de que la percepcién estd implicada en estos ti-
pos de interacciéh al ocurrir comportamientos que corresponden a al--
gun objeto de estimulo presente. Por supuesto, es necesario examinar
s6lo las interacciones que involucran al organismo como una totali---
dad. Asi pues, la ocurrencia de un tactismo, o mas claramente, de --
una reaccidn instintiva, implica el acontecimiento criterio para ha---
blar de percepcién. Este hecho lo reconoce Piaget (1971), cuando di-
ce: '"Hablaremos de "percepcién" en el caso de una estructura préxima
de cierta evidencia sensorial; como tal, la percepcidén puede verse -
que ya interviene en la conducta instintiva y forma parte no menos --

esencial de conducta relacionada" (pdg. 2).

I1.- 4COMO OCURRE LA PERCEPCION?

En esta seccién intentaremos complementar el punto de vista sobre la
percepcidn que fue planteado en la seccidn anterior. Abordaremos el
problema del andlisis sincrdénico de la percepcidn, entendida ésta, no
como proceso, sino como un suceso de relacion implicado en todo tipo
de interactién directa entre un organismo y su ambiente. En este sen
tido, responder a la pregunta "Cdmo ocurre la percepcidén' no implica
identificar las acciones u operaciones que supuestamente realiza el -
sujeto cuando "percibe'. Mis bien queremos referirnos a identificar
las modalidades de las interacciones que al ocurrir aludimos al con--
cepto de percepcidén. Nuestra-tarea pues no serd la de presentar una -
recopilacién de datos experimentales al respecto, sino mds bien la de

establecer algunas reglas tedricas para el andlisis de los datos,
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Puede decirse que la teoria cldsica de la percepcidn la concibe como
un proceso organizador de experiencias sensoriales cuyos principios -
pueden identificarse, ya sea con una tendencia organismica genética--
mente determinada o bién .con una tendencia definida por la experien--
cia con las caracteristicas ambientales. Estas aproximaciones al prg
blema de la percepcién se enmarcan bién dentro de las filosofias del

innatismo y el ambientalismo.

Nosotros en principio consideramos que ambas posturas son demasiado -
radicales al atribuir los principios organizadores a uno de los agen-
tes con exclusidén del otro. Es necesario replantear dichas cuestio--
nes reconociendo que existen principios organizadores por ambas par--
tes. Esta posicidn, que no necesariamentc es la mis cdmoda, concibe

a la conducta como una funcidn o interaccién que se establece entre -
el organismo como un todo-como individuo-y su ambiente. Asi para com
prender un proceso, en esta perspectiva se plantea como necesario to-
mar e¢n cuenta la naturaleza de las dos estructuras-individuo y ambien
te-y la organizacién funcional resultante de la operacidén de una so--
bre la otra. De este modo, el conflicto entre los factores innatos y
los aprendidos se disolveria como una dicotomia innccesaria al inte--
grar ambos factores para la explicacién de la funcionalidad del siste

Sin embargo, como hemos argumentado en la seccidn anterior, la percep
¢idén no es un proceso, sino una nocidn de suceso de relacién que hace
referencia a la ocurrencia momentinea de interacciones directas entre
el individuo y los objetos de estimulo, Asi, decimos que un indivi--
duo "percibe"” cuando responde en correspondencia a un objeto de esti-

mulo presente.
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Cuando hablamos de "correspondencia' queremos hacer hincapié en el -
control directo que puede ejercer un objeto de estimulo sobre el con
portamiento del individuo, suponiendo por necesidad que existen di--
versas formas como pueden corresponder las respuestas con los estimu
los. Asi, el tipo de correspondencia entre una respuesta y un esti-
mulo dependera del tipo de interaccidén o proceso psicoldgico que su-

ceda.

De aqui resulta la necesidad de definir, por lo menos tentativamen--
te, modos de interaccidén individuo-ambiente como una estrategia para

identificar tipos de fendmenos perceptuales.

En esta definicidn es necesario delimitar las caracteristicas ambien
tales que pueden ejercer control sobre el comportamiento del organis
mo, para de esta manera determinar lo que percibe el sujeto y cdmo -

(de qué modo) 1o hace.

Sin embargo, aunque esta clasificacién constituye un gran paso para

diferenciar los fendmenos perceptuales de los que no lo son y a la -
vez diferenciar entre si a esos fendmenos, csta estrategia sdlo cong
tituye 1a base para una investigacién mds profunda. Nos referimos a
la bisqueda de las condiciones necesarias para la ogurrencia de inte
racciones ya establecidas o por establecerse. Este es el campo don-
de la percepcion se relaciona con variables denominadas "motivaciona

les"

o "factores disposicionales', como la "atencion" o la "expecta-
¢ién", los cuales también merecen un andlisis légico semintico deta-

1lado.

Nosotros preferimos tratar genéricamente a estas variables o facto--
res como aquellas que modifican cuantitativamente a la interaccidn,

Son cambios temporales en los que no se altera el modo de operacién
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del- organismo que se comporta, sino que se trata de modulaciones de -
la relaciodn éontroladas por dichos factores. La investigacion a este
respecto nos permite responder a las preguntas ;Qué determina la ocu-
rrencia de esta interaccién en particular? ;Bajo qué condiciones un
individuo percibe {responde a) tales caracteristicas de un objeto de

estimulo?.

A continuacién trataremos de elaborar sobre una clasificacidon de mo--
dos de interaccidn directa fundamentadas originalmente en la taxomo--
mia de procesos psicoldgicos propuesta por Ribes y Lépez (1985), la -
cual creemos nos permite identificar el tipo y nivel de los fendmenos
perceptuales. Los criterios en los que se basa dicha taxonomia para

distinguir tipos de interacciones psicologicas son, el desligamiento,
nocidén que invoca la flexibilidad funcional por una cada vez menor dg
pendencia del comportamiento sobre el contacto fisico directo con los
eventos ambientales-y la mediacion-que implica considerar la transfe-
rencia de propiedades funcionales de un evento (o relacién de even---
tos) a otros eventos (o relaciones entre ellos), en un segmento con--

ductual particular.,

1.- Progcesos Dimensionales. Todo organismo cuando nace esti capaci-
tado para reaccionar al contacto directo que efectian sobre é1 distip
tos tipos de energia del ambiente. Dicha capacidad es producto de ia
historia natural de la especie a la que pertenece el organismo; deci
mos que estd genéticamente determinada. La estructura del organismo

contiene diversos sistemas reactivos que actian casi "automaticamen--
te''ante la accidn estimulativa del medio, provocindole reacciones de

diversa indole conocidas genéricamente como "conducta especifica de -

la especie".



nes constituye

el modo mds simple ¥y elemental de‘conducta perceptual. Diremos pues

qué en este nivel el organlsmo perc1bel(responde ante) tantas modali-
dades de encrgia como sobre;eLreJerzan contacto directo a través de -
sus drganos sensoriales.‘ Pbr otra pafte, la simplicidad o compleji--
dad de la reaccién depende exclusivamente de la naturaleza del siste-
ma reactivo en operacidn, sin que medie necesariamente experiencia al
guna. Como revisamos anteriormente muchos tedricos de la percepcidn

prefieren etiquetar a las reacciones aqui descritas como "sensoria---

les"

debido precisamente a la ausencia de mediacidn de la experiencia
individual. Ya hemos argumentado en la seccidén 1.4 que esta distin--

cidn entre sensacién y percepcidn es para nosotros objetable.

2.- Procesos Contextuales. El ambiente constituye en si mismo un --
universo sumamente rico en modos de organizacidon de la materia. E1 -
ambiente posee una gran gama de sistemas fisicos, desde aquellos que

son altamente irregulares, o mds o menos irregulares, hasta aquellos

que son sumamente regulares y ordenados. Por su parte, algunos orga-
nismos son capaces de captar estas relaciones entrec eventos y compor-
tarse en correspondencia con ellos, lo cual la mayor parte de las ve-
ces tiene un importante valor de supervivencia. Es a partir de los -
contactos entre el organismo y estos sistemas ambientales que se com-
plejizan y estructuran nuevos modos de interrelacidon, sobre la base -
de estructuras conductuales previas. Un organismo puede comenzar a -
"anticipar" la ocurrencia de un evento importante para él, apoyadu en
cierto acontecimiento de alguna manera relacionado; o puede comen:zar

a comportarse ante un conglomerado de eventos relacionados como una -
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totalidad integra, antexla‘cualiel individuo.se comporte cdélitafiya-

mente diferente de comoil Bsfbﬁsibie

procesos visuales, en=la permanencia’y contras

te de una "figura" sobtre

Para que estos nuevos: modosiderinteraccion ocurran, es necesario que

existan por lo menos tres factores.

1).- Una estructura organismica receptiva a
2).- Las regularidades o relaciones entre eventos particulares

3).- Que entran en contacto con aquél (experiencia individual).

Bajo estos modos de interaccién, el organismo llega percibir (respon-
der ante) un niimero de relaciones espacio temporales entre eventos --
particulares, limitado tanto por su estructura como por la del ambieg

te.

3.- Procesos Suplementarios. Hasta ahora hemos considrrado modos de

interaccién en los que el organismo se conceptia relativamente pasivo
ante la accién estimulante y organizadora del ambiente. Sin embargo,
en algunos organismos, altos en la escala filogenética, la actividad,
y en especial la motricidad, agrega un ingrediente definitivo en la -
organizacion conductual. Por ejemplo, en el ser humano la capacidad
de manipulacion le posibilita entrar en contacto sensorial con dimen-
siones de las estructuras ambientales que le permiten llegar a confor
mar organizaciones conductuales complejas, en torno a lo que llamamos
solidez, extensidn, profundidad y direccionalidad del movimiento de -

las estructuras.,




T

Asi, la motricidad, entendida éoﬁb una funcidn del organismo, se orga-
niza en torno a las limitacioneﬁffeéuladoras impuestas por la estruc-
tura ambiental; Yy a su véz, 16-&otricidad permite al organismo regu-
lar en lo posible las relaciones temporo-espaciales entre los eventos
ambientales. Esta Ultima potencialidad le posibilita entrar en con--
tacto con cualidades y propiedades fisicas de los objetos que se rela
ciopan a veces en forma estricta con otros eventos importantes para -
el organismo. En consecuencia, su comportamiento se organiza adqui--
riendo diferencialidad respecto de estas cualidades y propiedades, --
dando incluso pié para hablar de "propositividad'" en el comportamien-

to.

Asi pues, en este nivel podemos decir que el organismo percibe (res--
ponde ante) las dimensiones, cualidades y atributos de las estructu--
ras ambientales, en funcidn de los contactos autoregulados de dichas

estructuras con las consecuencias de su actividad.

4.- Progesos Selectores. A partir de la organizaciones conductuales
anteriores, algunos individuos son capaces de imponer nuevos elemen--
tos comportamentales, afladiendo una mayor complejidad organizativa a

las interacciones con el medio. Ciertas actividades de un organismo,
relacionadas sistemdticamente con determinadas "cualidades" o "propig
dades" de las estructuras ambientales pueden adquirir relevancia para
otro individuo al permitirle entrar en contacto con eventos de impor-

tancia, de alguna manera "ocultos" para é1.

Esto implica la existencia de un sistema de simbolos, o ''cddige", re-
lacionado con determinadas caracteristicas de las estructuras ambien-
tales. Este sistema puede ser convencional y complejo como el lengua

je. Asi pues, la importancia de esta nueva organizacidn conductual -
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estriba en la capacidad analitica y sistematizadora de las caracteris
ticas ambientales que pueden ejercer los organismos, siendo incuestig
nable el valor de supervivencia que implica este modo de interaccion

conductual.

Describimos con detalle los diferentes niveles de relacidn entre los

eventos ''simbolo" y dichas caracteristicas ambientales :

a).,- Propiedades absolutas. En este nivel, el evento "simbolo"
se relaciona con propiedades fisicas inherentes a los estimu
los ambientales. De estas propiedades podemos distinguir --

dos tipos

1).- Singulares. Son aquellas que pertenecen estrictamente
a una estructura ambiental particular y que permite diferen-
ciarla de cualquier otra. La relacidn entre el simbolo y es
ta propiedad es invariante de tal forma que el organismo res
ponderd en forma exclusiva a una estructura particular.
ii).- Genéricas. Se refierc a aquellas propiedades que son
compartidas por diferentes estructuras y que pérmiten al or-
ganismo responder de la misma forma ante ellos. Cuando esto

ocurre, decimos que el organismo "clasifica" los objetos de
acuerdo a sus propiedades comunes. Podemos mencionar tres -
tipos de propiedades genéricas :

a).- Configuraciones; caracteristicas globales que defi--

nen objetos especificos: "drbol", '"casa". "silla", etc,

b).- Atributos; caracteristicas cualitativas que definen
objetos particulares, pero que pueden ser compartidas por

otros objetos: '"rojo", "suave", "dulce", etc.
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c).- Dimensiones; caracteristicas generales de los obje--
tos que agrupan atributos comunes: ‘'color", "forma", "ta-
mafio", etc.

Propiedades relacionales. Cuando el evento "simbolo' se -
vincula con propiedades fisicas, que no son inherentes al
objeto sino que resultan de una comparacion dimensional con
otro objeto o clase de objetos, hablamos de propiedades T8
lacionales y de éstas podemos distinguir por lo menos dos
tipos

a).- Simétricas. Son relaciones en las que ambos términos.
en la comparacidn reciben el mismo atributo relacional® --
"igual’, "semejante", "diferente", etc.

5).- Asimétricas. En las que los términos en comparacién <
reciben diferentes valores, como en las relaciones de or--
den cuantitativo "mds'vs.'menos"; "mayor'vs.menor'-o cuali

tativos -"arriba" vs. "abajo"; "derecha" vs. "izquierda";

"delante" vs., "atrds" -o jerirquicos - "principal" vs. 'sg

cundario"),

Propiedades funcionales. En este caso el evento "simbolo"

se relaciona con las caracteristicas de la accidn de las -
estructuras ambientales. Aqui podemos distinguir cuatro -

modalidades funcionales. (2)

i).- Ocurrencias. Se refiere a la accidén o cambio fisico
que ejecuta algin sujeto u objeto sobre otra entidad cual-
quiera o sobre si mismo, vgr. "abrir", "gritar”, "quitar",

"caer', etc.

ii).- Actividad. Se refiere a la ocurrencia de un conjuhto

de acciones relativamente independientes entre si, pero intg
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grados en cuanto a un objetivo comin, vrg. "platicar". "re-

gaflar", "dormir", "viajar", etc.

iii).- Estados. Se refiere a un conjunto de acciones o ac-
tividades de alguna persona o cosa que se presentan bajo --
una situacién definida y que estd sujeto a los cambios que
influyen en su condicién vrg. "enojado", '"mojado", "calien-

te", "interesado", etc.

iv).- Disposiciones. Se refiere a las acciones, activida-
des o estados potenciales no aparentes, vinculados a las --
propiedades o condiciones fisicas de los sujetos u objetos.
Las disposiciones hacen referencia a la probabilidad de cag
bio estructural o funcional dadas ciertas condiciones o --
agentes de cambio vgr. "frdgil", "bueno", "simpdtico", ---

"moldeable', "versatil”, "mdvil", etc.

Asi pues, podemos decir que en este nivel el organisme percibe (res--
ponde ante) propiedades absolutas relacionales y funcionales de las -
estructuras ambientales en funcidén de eventos 'simbolo" vinculados ge

néricamente con ellas.

Para codcluir esta seccidén, quisiera recordar que un anilisis sincré-
nico de los procesos y fendmenos relacionades sélo puede realizarse -
con la evidencia experimental sobre los factores que determinan los -
cambios en la organizacidn conductual. Sélo nos resta, en este traba
jo tedrico, mencionar algunos de los pardmetros de las interacciones

que pueden explorarse a fin de conocer las condiciones que determinan
su ocurrencia. De estos problemas aquellos que competen especifica--

mente al campo de la percepcidén son los relacionados con preguntas cg@
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mo las siguientes : ;Cudles son las dimensiones ambientales que con-
trolan el comportamiento en un momento dado? jDe qué depende que ---

ciertas dimensiones (y no otras) sean funcionales?

En la parte anterior intentamos exponer un modelo de andlisis de las

interacciones con base en una teoria de proceso. Sin embargo, el so-
lo conjunto de categorias es initil sin que sus supuestos sean comprg
bados objetivamente. Podemos sin embargo, mencionar algunos pardéme--

.

tros a manera de guia

1).- Organismicos. Esto es, todos aquellos factores relacionados
con la estructura del organismo; especie, condicién anatémi

ca y fisioldgica (metabdlica),

2).- Ambientales, son los factores relacionados c¢on la estructura
del ambjente; sistema fisico, organizacidn actual de los es

timulos y proceso fisico.

3).- Experienciales. Se refiere a los factores vinculados a la
organizacidén contingencial; tipo de contingencia, tarea y -

proceso conductual.,

4).- Factores disposicionales. Son los eventos que facilitan o
impiden los contactos funcionales entre el organismo y el ag
biente.

I11.- MNECESIDAD DEL ANALISIS EVOLUTIVO PARA EL ESTUDIO DE LOS MQODOS
PERCEPTUALES .

Considerando lo que hemos expuesto hasta aqui sobre la percepcidn, pg

demos ahora puntualizar algunas implicaciones que se derivan de estos

planteamientos

1).- La percepcidn no constituye un proceso unimodal e invariante

~



2).-

“como se concibe, "

‘comprenderlarea

por ejemplo, en 1ésf;eoria§ que 18 identifi

can _con un pro ‘genéticamente determinado y

cemos-andlisis evolutivos de los procesos

que'la'sigpr ican on-el fin de conocer el origen y desarrg

llo de sus caracteristicas. Sélo asi seremos capaces de res
ponder a la pregunt: por qué percibimos como percibimos?”,

ipor qué vemos, oimos, olemos, etc., como lo hacemos?

La clasificacidn de ﬁéaos de interaccidn que hemos presenta-
do en la seccidn anterior, ademds de permitir el abordaje --
del andlisis sincrénico de los tipos perceptuales, posee la
importante caracteristica adicional de poderse emplear como
herramienta tedrica para el andlisis evolutivo de los proce-
s0s, cuyas instancias de ocurrencia o aspectos particulares
constituyen a los fendmenos psicolégicos como el que aqui --
nos ocupa.

Esta clasificacidn pretende captar diferentes niveles de cog
plejidad de las interacciones, donde los niveles superiores
incluyen a los inferiores, constituyéndose en una taxonomia -

de procesos jerdrquicamente relacionados.
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De este modo, la taxonomia describe las posibles tendencias -
evolutivas del comportamiento perceptual que, sin pretender -
explicarlas, puede servir como un modelo o guia para la inves
tigacidn sobre la participacidn de distintos factores paramé

tricos en una determinada fenomenologia.

El1 andlisis comparativo en el estudio evolutivo de los proce
sos psicolbégicos surge también como una necesidad metodoldgy
ca para la psicologia conductual., Decimos esto, considerando
la no intencional carencia de estudios comparativos metédicos
en una psicologia conductual donde el andlisis experimental
constituye la metodologia favorita , quizds obligada, para la
obtencién de datos. Esta preferencia puede explicarse si se
examinan los origenes y fundamentos epistemoldgicos en los -

que se hasa la psicologia conductual.

Sin embargo, y dada la importancia de estos.aspectos, discu-
tiremos en el préoximo capitulo sobre la posibilidad y carac-
teristicas del andlisis evolutivo en esta tendencia, por lo
que bastaria por el momento sefialar la necesidad de estos --
andlisis para la comprensién del porqué de los fendmenos psi

colégicos y sus particularidades,

El andlisis evolutivo, que como hemos tratado de indicar en
los incisos anteriores implica el planteamiento de objetivos
de investigacién diferentes a los que se proponen bajo la --
perspectiva funcional, permite el abordaje de cuestiones so-
"bre el origen y desarrollo de los procesos y sus fendmenos -
correlacionados. Para el caso especifico de la percepcion,

se pueden seflalar los siguientes a manera de ejemplo :

- Los factores organismicos que contribuyen a los cambios -



funcionales en aptitud y competencia perceptual (p. ejem.
maduracién bioldgical.

- Los factores ambientales que participan en dichos cambios
(p. ejem. caracteristicas estructurales del ambiente).

- Los factores experienciales que sirven como fundamento sg
bre el cual se construyen nuevas formas y caracteristicss

de interaccidn.

En la siguiente seccidn presentamos una investigacidn comparative en
1a que se exploran algunas caracteristicas de la ejecucidn perceptual
de sujetos de 3 a 16 aflos ante una tarea de prueba sobre la dominan--
cia relativa de dimensiones de color y forma, como un intento por ex-
plorar los factores que determinan el control que ejercen dichas di--

mensiones en una tarea de igualaciodn.

En una revisidn sobre varias lineas de investigacidn acerca del aprep
dizaje infantil, White (1965) cita algunos estudios realizados entre
los afos de 1942 a 1963 en los que se demuestra que alrededor de los
6 afios de edad ocurre una transicién perceptual en la dominancia de -
algunas dimensiones de los objetos., En estos estudios el interés ver
sa especificamente sobre la transicidn hacia la dominancia relativa -
de la forma de los objetos sobre la dimensidn de color. Estos datos
se han obtenido utilizando un procedimiento donde se le presentan a -
un niflo tres patrones coloreados, uno como estimulo estindar y los ---
otros como estimulos de comparacidn. De estos Bltimos, uno de ellos
es idéntico al estandar en color pero no en forma y el otro 1o es en

forma pero no en color. Cuando se le pide al nifio que seleccione el
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estimulo que mds se parece al estdndar, se encuentra que los sujetos

mejores de 6 aflos seleccionan predominantemente con base en el color

con el ‘desarroll ~lenguaje en el que se enfatizan mds los aspec--

toé dé formaAéh 155 séha]es visualés. La investigacidn sobre la po--
tencialidad relativa de una dimensidn sobre otra no es reciente. Ver-
non (1971) cita un estudio realizado por Brian y Goodenough en 1929 -
en el que se intentd descubrir si los niflos de diversas ehades pres--
tan mds importancia a las formas o a los colores de los objetos. Se

presentaba a los nifios dos bloques sdélidos de diferentes formas y co-
lores. Posteriormente se mostraba un tercer bloque que se semejaba a
uno del par en color y al otro en forma. Se le pedia al nifio que in
dicard cudl bloque del par era igual al tercero. Los resultados mos-
traban que la mayoria de los nifios de 2 a 2.5 aflos igualaban al ter--
cer bloque con forma similar. Sin embargo, la mayoria de los niftos -
de 4.5 aflos igualaban por color. Después de esta edad, el nimero de

igualaciones por color decrecia continuamente hasta que en los adul--
tos el mayor porcentaje de igualaciones era por la forma de los obje-

tos. Como puede notarse, estos datos confirman en lo general lo ex--

presado por White,

En estudios mis recientes se reporta la misma transicion, de una pre-
ferencia por el color, generalmente en los nifios menores de 4 afios, a

la forma después de esta edad., Corah y Gospodinoff (1966) administra
ron tareas de color-forma y todo-parte a dos grupos de nifios, 40 ~---
preescolares y 40 de tercer grado; ademis, se presentaron ‘las mismas

tareas en forma taquitoscépica a dos grupos de 30 adultos como analo-
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gia experimental del estudio comparativo.- Los resultados mostraron -

que los niflos mis jévenes dieron mids-igualaciones por color y parte -

que los nifios grandes. Lo mismo ocu 0s.adultos a quienes se

les presentaron los estimulos en forma. breve, en comparacién con los
adultos del grupo control., Tampieri (1968) también encontrdé una ma--
yor preferencia de la forma sobre el color en nifios, especialmente --

después de los 4 afos de edad.

En el estudio realizado por Lipak, Szombati y Kleninger (1976) se es-
tudiaron 381 sujetos de 4 a 14 aflos de edad y a 50 estudiantes de me-
dicina para examinar su preferencia por cinco factores de discrimina-
cion visual (color, forma, posicién, tamaflo y relacidn). Los resultg
dos de las ejecuciones de los sujetos en una tarea de discriminacién

mostraron que en los niflos de 4 a 6 aflos predomind el color; 1la for-
ma fue subdominante y la relacidn jugd un papel minimo en la discrimi
nacion visual. En los nifios de 7 a 9 aflos, la forma fue dominante sg
guida por la relacién y el color. Después de los 10 aflos en adelan--
te, la forma y la relacidn incrementaron en importancia, decrecié el

color, y la posicidén y el tamaio permanecieron como factores de impox

tancia moderada.

Broota y Pahwa (1984) investigaron el papel que juegan algunos facto-
res socio-culturales en el desarrollo de la percepcidn del color, for
ma y tamaflo. Realizaron dos estudios con 320 sujetos de 4 a 10 afos

de edad provenientes de las &reas rurales y urbana, y de orfanato----
rios, con el fin de probar la hipdtesis de que los sujetos urbanos --
mostrarian un mayor grado en la preferencia por la forma al igualar -
objetos, comparados con sujetos rurales e institucionalizados. En el
primer experimento los estimulos consistieron de formas geométricas -

y en el segundo de formas azarosas, para ser igualadas de acuerdo con
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dimensiones de color, forma o tamafio. Los resultados fueron similares

en ambos experimentos erencias significativas en el patrén -

de los treéigrdpo

ma, losvféiafesqur
intermédfas;entfé-lﬁé‘offoé'dbs‘grupos, aunque similares a 1los urba---
nos, Las iigualaciones por tamafic fueron escasas en los tres grupos., - -
La tendencia por desarrollo indicdé un decremento en las respuestas por
color y un incremento por forma conforme se avanza hacia una mayor ---
edad, prominentemente en los nifios urbanos. Esta tendencia es menor -

en los niflos institucionalizados y ningln cambio en los rurales.

Dado que los datos anteriores inciden en aspectos centrales del desa--
rrollo cognoscitivo del ser humano, se considera importante anali:zar -
este fendmeno con el propésito de determinar los factores responsables
de la dominancia que, sobre una ejecucién de igualacidn a la muestra,
ejercen las dimensiones fisicas de los patrones de estimulo. Los da-~.
tos que puedan obtenerse con estos estudios pueden llegar a reflejar -
el desarrollo del proceso de clasificacién (o formacidén de conceptos -

de clase),

Segin Reese y Lipsitt (1973), en el estudio de los conceptos de clase,
como "perro", 'caballe”, "flor", etc., por lo general se utiliza un --
procedimiento de discriminacidén en el que se entrena al sujeto por me-
dio de reforzamiento selectivo a responder a estimulos similares o ---
idénticos. Entre otros procedimientos que pueden ser utilizados para.
el estudio de estos procesos se puede mencionar el de la discrimina---

c¢ién condicional, especificamente los que se derivan del paradigma de

la igualacidén de muestras (Cumming y Berryman, 1965). En este procedi
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miento, que es el que generalmente se ha empleado en los estudios pre

viamente citados, la presentacion-de un estimulo reforzante dada una

respuesta ante un estimulo discriminativo es condicional a la ocurren

cia de una tercera clase:de eve , aqui llamados "estimulo selec---

tor'", Se puede decir que n-de este estimulo es la de deter-

minar las propiedades disc s'de uno o una clase de los esti-

mulos discriminativos (esﬁi e comparacién) presentes concurren-
temente en el contexto ame§‘ “un organismo. Las relaciones en-
tre cstimulos selectores, eéE{m;1ws de comparacién y reforzadores, --
puede arreglarse de tal EgrmaAqﬁE el sujeto deba responder al estimu-
lo de comparacidn gue es idéntico‘(igualacién directa), diferente ---
(igualacidon por singularidad) o que estd relacionado de acuerdo con -

alguna regla arbitraria (igualacidn simbdlica).

Para el estudio de la formacién de conceptos de clase, el procedimien
to de igualacién directa puede permitir explorar las regularidades en
el proceso de identificacidn de instancias de objetos como pertenen--
cientes a una misma clase, ya que la regla de igualacidn directa exi-
ge que el sujeto responda a las relaciones de identidad fisica entre

estimulos.

Podemos decir que el comportamiento conceptual corresponde a un tipo
particular de interacciones donde el individuo responde del mismo mo-
do a diferentes objetos de estimulo vy cste responder estd (sistemdti-

camente) relacionado con alguna propiedad de los estimulos.

Los estudios citados anteriormente de algln modo demuestran este tipo
de control en el fendmeno de dominancia dimensional. Sin embargo en
estos estudios no se reportan datos respecto a la potencialidad de --

los sujetos para responder a la dimension "no preferida” mediante la



- 33 -

xqpefgniééte estudio sc de
nominard "flexibilidad percebtUéi 'ipdi;qrxa;éi gfédo>en el que el -
sujeto es controlado por una diﬁensiéﬁidéi eﬁﬁihuib sobre la otra, o
en otras palabras, el grado de dominanéia'percéptual. Asi pues, el -
objetivo de este estudio es el de analizar la flexibilidad perceptual
que muestran los sujetos de 3 a 16 aflos, después de una ejecucidn en
una tarea de igualacidén para la determinacién de la dominancia dimen-
sional que ejerce sobre ellos el color o la forma. Adicionalmente se
pretende evaluar una tarea, que no ha sido empleada en estudios de --
igualacidén a la muestra, consistente en la presentacidn concurrente -
de dos estimulos muestra diferentes, con las mismas dos opciones de -
respuesta para cada uno de ellos (tarea tipo juego de domindé: proce-
dimiento de igualacidén de muestras concurrentes). Metodoldgicamente

hablando, esta tarea nos permite !

a).- Controlar la probabilidad de respuestas correctas ante una -
dimensidn, dadas por azar, hasta un 25% (cuando hay sélo una
opcidn de igualacidn para una de las dimensiones, dc cuatro

posibilidades de respuesta).

b).- Imponer como condicidn para que las respuestas de scleccidn
ocurran correctamente, a la observacion y discriminacida de
las instancias de muestra, ¥ no solo la obhservacidn, como --
ocurre en el paradigma de igualacidén a la muestra simple. -
Este factor puede tener importancia en las ejecuciones de --
igualacidén a la muestra por exigir del sujeto mayor "aten---
cién" a las propiedades o dimensiones de los estimulos. En

consecuencia, se obtiene un control mds estricto de éstas sg
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bre la seleccidn de instancias, lo cual aumenta la precisién
de! instrumento., Presentamos el siguiente estudio como un -

intento preliminar de evaluacidén de estos problemas.

MEIOQDRO

Sujctos. Se evaluaron 16 sujetos en total, divididos en 4 grupos -

de 4 individuos cada uno.

El Grupo A estuvo formado por ! nifla y 3 nifies que asistian a la Es--
tancia de Bienestar Infantil No. 402 del ISSSTE. La edad promedio de

los niflos fue de 3 afos 5 meses !

1.- 4,2 afos;
2.+ 3.1 afos;
3.- 3,1 afios;

4,- 5.6 afos;

El Grupo B consistid de 2 niffos y 2 nifas, alumnos del segundo afic de
primaria de la escuela primaria federal "Gabriela Mistral". La edad

promedio en este grupo fue de 7 aflos 6 meses

1.~ 8 afios,
2.~ 7.3 afos;
3.- 7.11 afos;
4,- 7.5 afos;

El Grupg ( estuvo formado por 4 nifios pertenencientes al quinto grado
de primaria de la misma escuela federal. La edad promedio de este --

grupo fue de 12 aflos 2 meses

1.~ 11,3 aflos;
2.~ 12.11 afos;
3.+ 11,11 ados;



4,- 12,9 aflos;

E) Grupo D estuvo constituidplpor 4 mujeres alumpas de una escuela --
preparatoria técnica (CETIS 86); 3.cursaban el tercer grado y una el
quinto de la carrera de Secretaria Bilinglie., La edad promedio para -

.

este grupo fué de 17 aflos &

1.- 17.4 aflos;
2.- 17.5 afios;
3.- 17.2 afios;

4,- 16.3 alos;

Todos Jos sujetos fueron seleccionados solicitando al encargado del -
grupo al que pertenecia en la correspondiente Institucidn que selec--

cionara a 4 sujetos segln la edad promedio indicada.

Materiales. Se usaron 28 estimulos resultantes de la combinacidn de
7 figuras geométricas (circulo, estrella, rombo, tridngulo, cuadrado,
pentigono, hexdgono) con cuatro colores diferentes (rojo, azul, ver--

de y amarillo).

Para la fase de preevaluacidn (nominacién) se emplearon I4 tarjetas -
de 5.5 x 5.5 cm. que contenian una figura coloreada que ocupaba apro-
ximadamente 2 cm2 de espacio. En esta fase se presentaron al azar --
las siete figuras, dos veces, con diferente color en cada ocasidon. -
De las 14 presentacijones, el color verde aparecié en 3 ocasiones, al -
igual que el azul; mientras que el rojo y el amarillo aparecieron cua

tro veces cada uno.

El material usado en el entrenamiento y las pruebas 1 y 2 fue un jue-
go de "Domind'" comercial de la serie de juguetes educativos "N", con

28 fichas en las que se combinan las figuras y colores ya descritos.
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Cada ficha es un reéféhgﬁib‘déf'a&éré de=6 8- cm. de largo, 3.4 de an-

cho y .5 de altura.  La cara superiord ;Jhé?éonfiene dos figu--

ras de distinto color, que ocu e 2 cm2 aproximadamente, -

una a lado de la otra., Los borde ada figura estan coloreados de
negro y una linea también negra, divide la ficha en dos partes igua--

les, separando cada figura. La cara opuesta estd en blanco.

Para 1llevar a cabo la evaluacidén se modificaron las fichas pares ("mu
las") a fin de que presentaran figuras y colores diferentes, como las
demids fichas. Esto se hizo pegando un pedazo de papel sobre la figu-
ra original, con un dibujo que igualaba en forma, tamafio y color a --

otra figura del juego.

Situacidn de la evaluacidn. La evaluacidén se llevd a cabo en los lu-

gares en los que se encontraban los sujetos. Con todos se trabajé en
un cubiculo en donde habia una mesa y sillas. El evaluador se senta-
ba frente al sujeto y colocaba las fichas sobre la mesa para su mani-

pulacién.

Procedimiento, La evaluacidn de.dominancia perceptual se 1levd a
cabo en cuatro fases: Preevaluacidn (nominacidn), Entrenamiento en -
Igualacién, Prueba 1 (ensayos optativos) y Prueba 2 (ensayos no opta-
tivos). En cada fase todos los sujetos fueron evaluados individual--
mente en una o dos sesiones que duraron aproximadamente 30 minutos ca

da una.

- i i i . Esta fase tuvo como propdsito determi--
nar el tipo de nominacidn verbal del sujeto ante la presentacidén de -
estimulos que aparecerian posteriocrmente en el entrenamiente y en las
pruebas de dominancia perceptual. Todos los sujetos recibieron la si

guiente instruccién : '"Te voy a mostrar unas tarjetas con dibujos. -



viero que ‘las 'mires con.atencidén 'y me:digas ue ves“h Ui.”,»inmedia-
q y ! ! 1ony 8 qQ q

tamenfelaésp' sérxe de 14 tarJetas. Cada

tatjdta S OJos"del SU)etO hasta que res-

pondiera en menos de’ 5 segundos, se repe-

tia la'instrucc 3se‘aguardaba por 5 segundos mds;

si no habla respue .t por terminado el ensayo y se pasaba al

siguiente. En esta fase no se le retroalimentacidén al sujeto, res--

pecto de si sus respuestas eran correctas o no.

renanic : . El propésito de esta fase fue el de mos-
trar al sujeto la tarea y'La;”regia" general para la seleccidén de es-
timulos., Cada ensayo consistié én7la presentacidén de dos fichas. La
primera de ellas (la ficha muestra) se colocaba cara arriba en el cen
tro de la mesa ¥ la segunda (la ficha de comparacion) cara abajo fren
te al sujeto. Este debia voltear la ficha de comparacibn y observar

los dibujos de ambas fichas para poner los dibujos que él considerara
que iban juntus. Para esto, los sujetos recibieron las siguientes --
instrucciones: "Ahora te voy a cnseflar un juego . Voy a poner una -
de esta fichas en la mesa...asi (se colocaba la ficha Estrella verde,
cuadrado azul) cada ficha tiene dos dibujos diferentes ;verdad? Aho-
ra te voy a dar a t{ una ficha (Estrella verde, Circuio amarillo) vol
teala. También tu ficha tiene dos dibujos diferentes ;verdad? Quig
ro que la observes con cuidado y me digas cudl de los dibujos de tu -
ficha va junto con este dibujo de mi ficha (Estrella verde). Ahora -
lo que quiero es que pongas juntos esos dibujos asi... No se vale que
los pongas de ninguna otra manera; si tud crees que estos dos van jun
tos, debes colocarlos asi, ;Me entendiste?... Vamos a ver si entendis
te: Yo coloco mi ficha aqui, te dov a ti una ficha volteada...voltég

la..., ahora pon juntos los dibujos que td crees que van juntos., Muy
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bien, entonces»vamos*a'COmenzar'eljergo._ Yo te'voy a decir si te --

equivocaste o no.'".

los estimulos no-idénticbs,_ : e'M como de Co guardaba semejanza
con los estimulos idénticos; de este modo, no habia posibilidad de -
dar respuestas de identidad parcial ante el color o la forma de un de
terminado dibujo (véase apéndice I, fig. 1). Las respuestas de iden-
tidad fueron retroalimentadas diciéndole al sujeto "muy bien, ésa es

la correcta", mientras que las de no-identidad eran seguidas por "te

cquivocaste". No sc usdé procedimiento de correccién. El criterio pa
ra dar por terminada esta fase en los grupos B, C y D, fue que el su-
jeto completara una secuencia de 7 ensayos sin error. Para el grupo

A el criterio fue el mismo, pero sélo después de haber pasado por una

secuencia de 7 ensayos previos, independientemente de si sus respues-

tas hubieran sido correctas o no.

Prueba 1 {Ensayos Optativos). EIl objetivo de esta prueba fue determi

nar la dominancia perceptual de las dimensiones de color y forma en -
los diferentes grupos evaluados. Para este propésito, se diseflaron -
ensayos en los que existian relaciones de semejanza o identidad par--
cial de color y forma entre los dibujos de las fichas M y Co. De es-
ta manera, el sujeto podia establecer relaciones entre los dibujos a

lo largo de las dimensiones de color y forma, segin su opcién. Las -
instrucciones fueron las siguientes : "Vamos a seguir jugando a lo -
mismo. Recuerda que debes poner juntos los dibujos que tié creas que

van juntos. Y acuérdate que debes observar los dibujos con mucho cuji

dado para que no te equivoques'. En esta prueba ninguna respuesta --



fue retroalimentada.

Se programaron 5 tipos.d nstancias cada uno, que fue-

ron seriados al azar per smo>orden-para todos los -

sujetos evaluados. ' Para

guicente notacion ! - Cada

lor. Las notaciones sobre 'l 1

ficha Muestra y los de abajo a los-de ‘la ficha de Comparacién.

A).- Ensayos tipo la 2b/ la 3c. Estos son ensayos de identidad -
total, iguales a los empleados para el entrenamiento de iden
tidad. El propdsito de insertar estos ensayos entre los en-
sayos de prueba fue el de poder detectar si la ejecucién en
identidad variaba de alguna maneta por la accidén de alguna -
variable como ¢l cambio en la estrategia de seleccién de ing
tancias; inclusidn de ensayos de prueba; paso del tiempo;

etc, (Véase apéndice 1, [ig. 2).

B).- Ensayos tipo la 2b/ 1b 3c. En estos ensayos es posible esta
blecer la relacién de identidad a través de la dimensidn de
forma o color empleando el mismo dibujo de la ficha Co. ---

(véase apeéndice I, fig. 3).

C).- Ensayos tipo la 2b/ 1b 3a. En estos ensayos es posible esta
blecer la relacidn de identidad de forma o color con los di-
bujos de la ficha M usando uno de los dibujos de 1a ficha --
Co; sin embargo existe la opcidn de relacionar el dibujo --
restante de la ficha Co, con uno de los dibujos de la ficha
M. Asi, se ticnen dos opciones para relacionar los dibujos

a través del color y una opcién para relacionarlos por la --
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forma. (Véase apéndice I, fig. 4). o

j. ¢ .
ensayos-son \1dent1cos a --

D).- Ensayos tipo‘Lﬁ 

los ensayos C; ugar ‘de- existir la opcidn -

adicional de'rel s‘por-color, aqui -

se relaciona p6r fofma ékisteqfdos opciones
de relacién por forﬁé:i.una;QBib”bbffgo;ori '(Véase'apéndice
1, fig. 5). ER

E).- Ensayos tipo la 2b/ lc Sb;"En'eStos ensayos sélo hay una op
cién para relacionar por 601§r'y otra por forma. La diferen
cia entre estos ensayos y los del tipo B es que aqui las re-
laciones no recaen sobre un sélo dibujo, sino que ca&a uno -
de los dibujos de la ficha Co se relacionan con ambos dibu--

jos de la ficha M a través de una sola dimensidén. (Véase --
apéndice [, fig. 6).
Los ensayos B, C, Dy E se tipificaron de la manera descrita con el -
propésito de conocer si existia algin efecto que pudiera ejercer la -
presencia o ausencia de instancias dimensionales relacionables en los

estimulos contextuales, sobre la seleccidn de instancias.

Prueba 2 (Ensayos no optatives). Esta prueba se llevd a cabo con €l

propésito de evaluar la reaccién de los sujetos ante ensayos que no -

ofrecian la opcién de relacionar los dibujos tanto en color como en -.

forma y s6lo permitian una de esas opciones. Ensayos de Identidad to
tal: la 2b/ la 3c; SSlo color: la 2b/ 3a 4c; Sélo forma: la 2b/ 1c¢ Sd?
Esta prueba consistid de un total de 12 ensayos que pertenecian a los
3 tipos de ensayo ya indicados (4 de cada tipo), Las instrucciones -

presentadas fueron: ''Seguimos jugando a lo mismo. Acuérdate de po--

*Véase apéndice I, fig, 7

.
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ner juntos los dibujos que td creas que van juntos". Tampoco en esta

prueba se'dié

tes de esta prueba en sesionés separadas, con el propésito de evaluar

la ejecucidn de estos sujetos en un mayor numero de ensayos.

RESULIADROS

. . ..

o i . Los resultados de esta evaluacién se --
presentan en la tabla 1*, que muestra el total y el porcentaje de res
puestas segln la dimensidn nombrada por cada sujeto. Como se puede -
observar, es un hecho general que la mayoria de los sujetos a lo lar-
go de todos los grupos nombren los dibujos segdn su forma. Las Gni--
cas excepciones son el sujeto A-2, con un . porcentaje de 64.2 nomina--
ciones de color (mayor que el de forma y R), y el sujeto D-1 con ----
28.5% de nominacidén en esta misma dimension (menor que las de forma).
Cabe también sefalar que, considerando los datos grupalmente, se ob--
serva que la tendencia a nominar los dibujos segin su forma crece con
forme se avanza a los grupos de mayor edad y decrece, a su vez, el ng
mero de K. Un dato interesante es que el porcentaje de nominaciones
que consideran ambas dimensiones (color y forma), se mantiene en 0.0
en todos los grupos, incluyendo los de sujetos mayores de edad .-

(c 6 D).

Entrenamiento de Identidad. Todos los sujetos mostraron ejecuciones

con muy pocos o ningin error en el entrenamiento. Los sujetos del --

*En el apéndice Il aparecen las tablas y figuras que aqui se describen.



‘de entrenamiento, con ex-

grupo A recibieron en su mayoria’ld ensavo

cepcion de A-3 quién recibid 35 por; cometer.un error en 4 secuencias
de 7 ensayos cada una. L05'grubos D:tuvieron una ejecucidén 1i

bre de errores desde el primer ensayo,.por-lo que sélo recibieron 7 -

ensayos de entrenamiento, a excepcidn-del sujeto D-1 quién recibid 14

ensayos por cometer 2 errores cn la primera secuencia.

Prueba 1 (ensayos optativos). Los resultados obtenidos fueron los sji

guientes

A).- EJECUCION EN IDENTIDAD TQTAL. Todos los sujetos asignados a
los cuatro grupos alcanzaron un 100% de aciertos en los 7 en

sayos.,

B).- EJECUCION GLOBAL POR DIMENSION. La columna izquierda de la
Tabla 2 muestra el porcentaje de respuestas de cada sujeto
seglin el modo de establecer la relacidn de igualdad cn los -
ensayos con opcidn de color o forma. El puntaje se¢ obtuvo -
dividiendo el nimero de ensayos en los que se optH por una -
dimensién particular entre el nimero total de ensayos de op-
cién (28) multiplicado por 100, Como puedec apreciarse en la
tabla, sdlo en el grupo A se encuentran 2 sujetos (A-2 y ---
A-4) que muestran una fuerte dominancia perceptual del color
sobre 1a forma; todos los sujetos réstantes, incluyendo a -
los de los otros grupos, mostraron una fuerte dominancia per
ceptual de la forma sobre el color. <Cabe hacer notar que el
grupo A es el Unico donde se encuentran ejecuciones "intermg
dias" de dominancia perceptual, a diferencia de los grupos -
B, C (con excepcién de C-3) y D, donde se observa una domi--

nancia "extrema" de la forma sobre el color. Por otra par--
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te, es interesante hacer notar que en general 1la tendencis -
de todos los sujetos fue a relacionar los dibujos por su co-
lor o forma existiendo muy pocas respuestas de relsacién fue-
ra de estas dimensiones. El sujeto A-1 tuvo ! respuesta no
relacionada; B-3 no respondié en dos ensayos tipo C; C-4

tuvo una respuesta no relacionada.

C).- EJECUCION POR TIPQ DE ENSAYO. Las figuras 1 a 1a 4 muestran
el porcentaje de respuestas de cada sujeto en cada dimen----
sién, segin los 4 tipos de ensayos. optativos (B, C, D y E) -
descritos en la seccidén de Procedimiento. Se puede decir --
que para los sujetos de los grupos B, C y D no hubo efectos
sistemdticos producidos por la naturaleza de estos ensayos.
Sin embargo, los datos del grupo A muestran que, para los su
jetos 1, 3 y 4, el porcentaje de respuestas para la dimen---
sién de forma es relativamente alto en el ensayo D, Esto --
puede deberse a la existencia de un mayor nimero de opciones
de igualacidn por forma (2) que por color (1), lo cual aumen
ta la posibilidad de igualaciones en dicha dimensién. Este
efecto no es tan claro para los ensayos C, en la dimensidn -
color donde también existen 2 opciones para la dimensidn co-
lor y una para forma. Por otro lado, el bajo porcentaje de
respuesta en los ensayos D de la dimensidén color y C dé for-
ma podria explicarse como un efecto secundario de lg varia--

ble mencionada.

Pxueha 2 (Ensayos no-optativos). Los resultados de esta prueba fue--

ron los siguientes @
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A).- Ejecucidén en igualdad. Todos los sujetos evaluados tuvieron

un 100% de aciertos en los 4 ensayos de identidad total.

B).- Ejecucidn en los ensayos no-gptativos., La columna de la de-

recha en la Tabla 2, muestra el porcentaje de aciertos en --
los ensayos no-optativos. Este dato se obtuvo dividiendo el
nimero de aciertos en los ensayos correspondientes a una di-
mensién dividido entre el total de ensayos no optativos en -
los que era posible relationar los dibujos con base en esa -
misma dimensidén (8 en el caso del grupo A y 4 en los restan-
tes), multiplicado por 100. Como se observa en la tabla, --
los grupos B, C y D tuvieron un 100% de aciertos en los ensa
yos de forma. Sin embargo, en los ensayos de color se ohser
va mucha variabilidad en los datos. Tomados globalmente, --
puede decirse que la tendencia a obtener menores porcentajes
de aciertos en los ensayos de color es mayor para los grupos
de menor edad (B y C), lo cual no se aplica al grupo A que -
muestra el mayor porcentaje global de aciertos en color, de

todos los grupos. Incluso, el grupo A considerado globalmep
te, presentd un mayor porcentaje de aciertos en los cnsayos

de color que en los de forma.

Al considerar los datos por sujeto se observan diferencias individua-
les muy importantes, sobre todo en las ejecuciones de los ensayos de
color. Encontramos casos en los que hubo errores en todos los ensa--
yos de color. Para tratar de dilucidar un poco la razdén de esta va--

riabilidad se 1levé a cabo el siguiente andlisis.

Andlisis de errores. La tabla 3 muestra el nimero de ensayos con ---

error seghn dos tipos :



- 45 -
1).- Respuesta no-relacionada (RNR).

2).- No respuesta (R). El primer tipo de error consistidé en res-
puestas donde se relacionaban los dibujos a través de crite-
rios ajenos a la dimensién compartida (color o forma). Bl -
segundo tipo de error se refiere a las ocaciones cuando el -
sujeto mencionaba verbalmente que no habia posibilidad de --
respuesta ("no hay"). Como se puede observar, es principal-
mente en los grupos B y C donde ocurrieron las mayores canti
dades de errores, en los ensayos de color y en los que el ti
po de error mas frecuente fue el de K. En el grupo A todos
los errores pertenecen al tipo RNR. Por otro lado, 1llaman -
la atencién los datos del sujeto D-4 quién cometié errores -

del tipo RNR en todos los ensayos de color.

La;gngig. La latencia no se obtuvo para todos los sujetos. Ciertas
observaciones de la ejecucion mostrada por los sujetos de los grupos
A, By C sugirieron la utilidad de tomar en cuenta esta variable, de
tal suerte que sdélo se registraron latencias en el grupo D. Se consi
derd el tiempo que el sujeto tardaba en colocar la ficha Co junto a -
la M, a partir de que éste entraba en contacto con ella. Este dato -
se muestra en la figura 5 del sujeto D-2 cuya tendencia puede ser re-
presentativa de los sujetos que mostraron una fuerte dominancia per--
ceptual por la forma. En la grafica se presenta la latencia en segun'
dos en funcion de ensayos consecutivos. (Recuérdese que los ensayos
en la prueba 2 se presentaron al azar, conteniendo 4 ensayos de cada
tipo (identidad, sélo color y forma). Obsérvese cdémo, ante el primer
ensayo de color, la latencia es mayor que para los otros tipos, decre

ciendo gradualmente en los posteriores.
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Relaci la doni . ] ] ie d .
en_la Prueba 2. Para analizar posibles vinculaciones entre las ten--
dencias perceptuales de los sujetos de los diferentes grupos y los re
sultados obtenidos en la prueba 2, se llevd a cabo un andlisis en el
que se ubican los sujetos segin los puntajes obtenidos en las pruebas
1 y 2. Estos datos se muestran en la figura 6. Se denomind "Deminap
cia Perceptual de Forma" (DPF) al porcentaje de ensayos de la prueba
1, en los que el sujeto relaciond los dibujos con base en la forma, -
debido a que indica la tendencia del sujeto a juzgar como iguales dos
dibujos con base en esta dimensién, elegida por é1 mismo. Ahora, da-
do que los datos sobre DP obtenidos son casi complementarios puede de
cirse, para propésitos de interpretacidn de las grificas, que una DPF
baja indica una DPC alta y viceversa, una DPF alta indica una DPC (Dg
minancia Perceptual de Color) baja. Al relacionar estos datos con el
porcentaje de aciertos obtenido en los ensayos de color de la prueba
2, resultan los cuadrantes indicados en el centro de cada figura ---

(véanse estas)

a).- Este cuadrante indica una DPF baja y un porcentaje dec acier-
tos alto en los ensayos de color. Tal es el caso de dos su-

jetos del grupo A (A-2 y A-4].

b).- Este cuadrante, al indicar una DPF alta y un porcentaje de -
aciertos en color también alto, permite decir que a pesar de
que un sujeto muestra una fuerte tendencia a juzgar como ---
iguales dibujos con base en la forma, también es capaz de --

I ] 1 o & 1a dni . ible. -
En otras palabras, indicard una cierta "flexibilidad" percep

tual. Tal es el caso de dos sujetos del grupo A, uno del B,



c).-

d).-

yos no-optativos de forma, ubicdndose en el cuadrante b,
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dos del C y tres del D, quienes se ubican dentro de este cug
drante cbn diferentes valores. (En todo caso es interesante
notar que dicha flexibilidad perceptual es minima por la ma-

yoria de los sujetos del grupo B).

Este cuadrante indica una baja DPF (0 alta DPC) y una pobre
ejecucidén en los ensayos no optativos de color. Este no fue

el caso de ninguno de nuestros sujetos,

Este cuadrante indica una alta DPF y un bajo porcentaje de -
aciertos en los ensayos no-optativos de color. Puede decir-
se que los sujetos que caen en este cuadrante tienden, bajo

las condiciones de esta evaluacidn, a juzgar como iguales a

los dibujos semejantes en forma y que son "incapaces" de cam
biar de estrategia para juzgar como iguales dibujos relacio-
nables en base a otra dimensién. Tal fué el caso de tres sy
jetos del grupo B, uno del C y uno del D. Es interesante --
que en el grhpo A ningln sujeto se haya ubicado en ese cua--

drante.

Con el fin de analizar, basados en la misma ldgica anterior, la "fle-
xibilidad" perceptual de los sujetos que mostraron una alta DPC en el
grupo A se construyé la figura 7. En ésta se relacionaron el porcen-
taje de aciertos en los ensayos no-optativos de forma, con la dominan
cia perceptual de color. Ndtese ques los sujetos que mostraron una al

ta DPC también obtuvieron un alto porcentaje de aciertos en los ensa-

'
o

f
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“CONCLUSLIONES

Los resultados de esta evaluacién pueden resumirse de. la siguiente ma

nera -

1).-

2)-'

3).-

4)-'

La mayoria de los sujetos evalua endicéron a denominar --

los estimulos empledddégén q’fsrmé. con sélo --
una importante excepciénidé J
Todos los sujetos (con eXcep n dg?dho del ‘grupo A) mostra-
ron desde ¢l inicio una ;if&téjécﬁcién.de.igualacién durante
el entrenamiento, lo cual pérmite decir que esta conducta

muy probablemente ya formaba parte de los repertofios de es-
tos sujetos. Estos datos también indican que la tarea de --

igualacidn de muestras concurrentes es relativamente simple

para sujetos con caracteristicas como las de los evaluados.

Los datos obtenidos en la Prueba 1 (ensayos optativos) indi-
can que los sujetos del grupo B, C y D muestran una clara -

dominancia perceptual para la dimensidn de forma, mientras

que en el grupo A sdlo dos sujetos tuvieron este tipo de do-
minancia, sin llegar a ser tan marcada como en los sujetos -
de los demds grupos. Los otros dos sujetos del grupo A mos-
traron también una dominancia "intermedia" por el color. Es
tos datos replican cercanamente los resultados de los estu--
dios citados en la introduccidn, los que reportan que los sy
jetos menores de 4 a 6 aflos muestran mayor dominancia por el
color. (o ningln tipo de dominancia). Sin embargo, los da--

tos del grupo B, C y D si corresponden a los reportados.

Los resultados de la Prueba 2 (Ensayos no-optativos) mani---

fiestan un fendémeno interesante. Llamamos "flexibilidad per
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ceptual" al hecho de que, aunque el sujeto muestre una fuer-
te dominancia perceptual por alguna dimensién en particular

(por ejemplo forma) éste es capaz de acertar en ensayos de -
igualacién parcial de una dimensién distinta (por ejemplo cg
lor). Los datos muestran que alrededor de los 7 afies {grupo
B), existe un minimo de flexibilidad perceptual, la cual se

va ganando, aparentemente, cohforme se avanza a los grupos -
de mayor edad, Lo que llama mds la atencién es que todos --
los sujetos del grupo A, los mis pequefios, sean altamente --

flexibles perceptualmente.

Para explicar estos datos, pueden ofrecerse algunas interpretaciones

a manera de hipdtesis :

a).- Los datos de la prueba 1 del grupo A, que muestran dominan--
cias perceptuales "intermedias'", indican un control dimensig

nal '

'poco acabado'", es decir, hacen suponer un uso de crite-
rios heterogéneos en el, juicio de igualdad, que posiblcmente
se relacione con preferencias por atributos particulares de

una u otra dimensidén, o también, puede deberse a la relevan-
cia momentdnea que para el sujeto puede tener un atributo en
un ensayo particular. Estas posibilidades permitirian expli
car la alta flexibilidad perceptual de los sujetos en la ---
prueba 2.

Vienen al caso algunos datos experimentales acerca de la evg
lucién de los criterios para la respuesta de "identidad" en

los nifios. Leipine (1966) realizé un estudio con nifios de -
5, 7, 8 y 12 afios para determinar los criterios bajo los cug
les estos sujetos daban la respuesta "el mismo'", en una ta--

rea de clasificacidén o comparacidén perceptual. Las respues-
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tas fueron clasificadas de acuerdo con los criterios utiliza-
dos por los sujetpgﬁpafa dar dicha respuesta; identidad (dop
de no habia difeféh;ié,p§fceptible entre las figuras), equiva
lencia (de acuerdo‘a}fofma, color, etc.) y proximidad (nivel

de similitud de las‘figuras). Entre los nifios mds jévenes --
fueron mis frecuentes las respuestas de identidad y proximi--
dad; la equivalencia fue mis frecuente entre los 7 y 8 afios,
mientras que los tres tipos de respuesta se presentaron con -
la misma frecuencia entre los nifios de 12 aflos. Considerando
estos resultados, puede decirse que en esta tarea, donde se -
"obliga" al sujeto a tomar un criterio de "equivalencia" para
responder, los nifios de 7 aflos (Grupo B) se encuentran mds fa
vorecidos para "normar' sus respuestas que los niflos menores,
dando como resultado una menor flexibilidad perceptual que --
los sujetos de los grupos C, D y A. Los sujetos de este Glti
mb grupo, aunque ¢s poco probable por la naturaleza de los cg
timulos utilizados, quizds tendieron a responder a la "proxi-
midad" relativa de las instancias de color o forma empleadas

en este estudio, por lo que se sugiere que en investigaciones
de este tipo sc controle estrictamente esta variable. Para -
poder realizar este control se debe partir del conocimiento -
previo respecto a aquello que un sujeto "juzga" como "el mis-
mo" a lo largo del pardmetro de "proximidad" de los estimu---
los.

Otra manera de interpretar los resultados del grupo A, con do
minancias perceptuales "intermedias'" y una alta flexibilidad

perceptual, es la siguiente. Considerando los datos obteni--
dos por Smith (1984}, quien encontrd que la comprensién de --

atributos se desarrolla alrededor de los 2 afios, mientras que
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la comprensién de dimensiones parece desarrollarse posterior-
mente (después de los 3 afios), no es de esperarse que los ni-
flos del grupo A tengan ejecuciones uniformes a lo largo de al
guna dimensidén (color o forma) en particular. Seria sélo has
ta que el sujeto discriminara entre dimensiones que podriamos
encontrar una fuerte dominancia perceptual, al "normar" el su
jeto su criterio para igualar en términos de una sdéla dimen--
sidn.

Los datos del grupo B, con una alta dominancia perceptual de

la forma y poca o nula flexibilidad perceptual indica la in--
tromisién de una variable alrededor de esta edad, que reduce

en gran medida su flexibilidad., Una posible variable en este
sentido, como lo seflala.White (1965) al referirsc al desarro-
110 del lenguaje con relacién a esto, seria el enorme énfasis
que pone la escuela sobre la enseflanza de conceptos de forma

b4 én especial los de las figuras geométricas empleadas en es-
te estudio, esta variable haria en alguna medida irrelevante

la clasificacién de objetos como los usados en términos de su
color. Una forma de controlar esta variable e¢s el empleo de

formas menos convencionales como las empleadas en el estudio

de Broota y Pahwa (1984), especificamente en el experimento -
I11. Sin embargo, como se menciond en la introduccidn, este -
factor no altera los resultados de manera significativa, por

lo que los datos obtenidos en el presente estudio,en el que -
el grupo B mostré una alta dominancia perceptual de la forma,
pueden no explicarse totalmente por la familiaridad y el en--
trenamiento de los sujetos en la nominacidn particular de las

figuras geométricas empleadas aqui.
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¢).- Los datos de los grupes C y D con fuerte dominancia percep--
tual de la forma pero con una mayor flexibilidad perceptual,
podrian indicar una mayor capacidad discriminativa de las di
mensiones de los objetos y el aprendizaje de diferentes y --
mds variadas estrategias de clasificacién .en estos términos.
Estos datos confirman de alglin modo los resultados obtenidos

por Leipine (1966) que se describieron en el inciso a.

d).- Existen algunos datos interesantes respecto al papel que ---
juega la naturaleza fisica de los estimulos en la determina-
cién dimensional. Tampieri k1966) realizé un estudio con --
108 niflos de 3.5 a 6.5 afos de edad a los que entrend a cle-
gir entre formas de diferentes contornos y colores. Los es-

J timulos se presentaron en tres modalidades: Euclideana, to-
poldgica y estructural. Este autor encontré que en la moda-
lidad euclideana (como la empleada en este trabajo y en la -
mayoria de los experimentos reportados) el color es mis im--
portante, mientras que la forma predomindé en las otras dos -
situaciones. Estos datos indican que cuando se exaltan las
dimensiones de forma, los niflos pequefios, que se consideran
generalmente dominados por el color, dejan de preferir esta

0ltima dimensidn.



CAPITULO 11

EL ANALISIS EVOLUTIVO DE 1.0S PROCESOS PSICOLOGICOS DESDE LA PERS
PECTIVA CONDUCTUAL.
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En el capitulo anterior planteamos en forma preliminar la necesidad -
de abordar el estudio evolutive de los procesos psicolégicos para po-
der conocer el origen y el desarrollo del comportamiento.También indi
camos las diferencias tedrico-metodoldgicas que pueden trazarse entre
la aproximacidn evolutiva y el andlisis funcional o sincrénico de los
procesos. Estas diferencias de aproximacion pueden explicar muchos -
de los problemas a los que se han enfrentado los investigadores a lo

largo de la historia en el intento por explicar determinadas caracte-
risticas del comportamiento. Responder, por ejemplo, a la pregunta -
por qué se comportan los organismos como lo hacen es propio de! andli
sis evolutivo y estamos seguros que dicha pregunta no puede respondex
se a través del andlisis funcional en el que se aborda en particular

el gémo del comportamiento.

As{ pues, tan importante como el andlisis conceptual de los términos
psicolégicos resulta, para el planteamiento adecuado de los objetivus
de investigacidn, el estar conciente de las diferencias tedrico-meto-

dolégicas que existen entre una y otra aproximacién.

Un argumento central en este trabajo de tesis es que la psicologia

conductual, por sus caracteristicas histdricas, conceptuales y metodo
1légicas, ha abordado los problemas del comportamiento (nicamente des-
de la perspectiva funcional, careciendo hasta el momento de una teco--
ria de la evolucidn psicolégica que le permita acercarse sistemitica-

mente al origen y desarrollo de la conducta,

En este capitulo intentaremos presentar algunas consideraciones sobre
el andlisis evolutivo de los procesos psicolégicos desde una perspec-
tiva conductual. Para ello revisaremos en una primera seccidén los --

origenes y caracteristicas actuales de la psicologia conductual, con
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el propdsito de rastrear los fﬁndamentbs teéricoslflhgtodolégicos que
puedan explicar que esta tendenqia'ho aborde los:aSpéctos evolutivos
del comportamiento. En la segunda ;écéién caracterizarem&s en forma
general 1o que es y ha sido el andlisis evolutivo en psicologia, los
tipos de teorias que en é1 se han planteado y sus aspectos comunes. -
Para terminar, en la tercera seccidn presentaremos un punto de vista
sobre las caracteristicas de una teoria de la evolucidn psicolédgica y
una metodologia para su estudio desde una perspectiva interconductual
que, a pesar de su cardcter tentativo e incompleto, creemos que pueﬁe

permitir una elaboracién mayor alrededor de los tépicos que aqui sc¢ -

presentan.

J.- ORIGENES Y CARACTERISTICAS DE LA PSICOLOGIA CONDUCTUAL.

Definir l1a psicologia es algo que ha interesado a muchos pensadores v
a juzgar por la diversidad de objetos de estudio que se han planteado
en distintas épocas, no es posible decir que exista una Unica defini-
cién de esta ciencia. Se ha dicho por ejemplo, que la psicologia co-
rresponde al estudio del Alma o la Mente a través de sus operaciones,
o que ésta puede definirse mejor como ¢l estudio de la Conciencia o -
de la Conducta. Sin embargo, y no obstante la diversidad de objctos

de estudio que se han llegadoia adjudicar a l1a psicologia a lo largo

de aproximadamente dos mil afios, puede argumentarse que existen ras--

gos comunes entre ellos.

Como estudio del Alma, la psicologia se encargaba de conocer el prin-
cipio del movimiento auténomo de los seres vivos y sus tendencias ha-
cia una organizacién "perfecta'. EIl Alma es aqui el principio rector

de toda accidén realizada por un individuo. En el siglo XVI de la ---



Edad Moderna el concepto de Mente sus 1tuyo al de Alma cuando el pen-

samiento mecanicista de la. epoca de] ac1mxento dotd a esos "princi

pios" de un caracter fisico. En» _ologla, la Mente es aniloga

a un érgano o maquinaria cuyas funciones son indice de su naturaleza.

A pesar de que algunos pensadores disienten en cuanto a su origen-di-
vino o producto de una lenta evolucidn-, su estado de '"cosa' fue algo
que comenzd a cuestionarse sGlo hasta tiempos recientes. Antes de --
ello, la investigacidn se dirigia hacia el estudio de operaciones ta-
led como el Entendimiento, la Conacién y la Voluntad, no porque ellos
interesaran por si mismos, sino por ser el Unico medio para conocer -

la Mente.

El casi reciente examen de los conceptos psicoldgicos a la luz de fi-
losofias contemporaneas, ha aportado a la psicologia el reconocimien-
to, que yo comparto, de que el concepto de Mente e¢s producto de un la-
mentable error ldégico promovido por el uso del lenguaje (c.f. Ryle, -
1949)., Este error consiste en atribuir determinadas propiedades a --
los referentes de un concepto, siendo que éstas pertcnecen a catego--
rias de distinta naturaleza. Asi, la Mente, como una entidad distin-
ta al cuerpo y a sus operaciones, resulta ser un mito atroz, es de---

cir, una metdfora hecha doctrina.

Como consecuencia de reconocer lo anterior, la psicologia queda des--
provista de un objeto de estudio apartc de las meras funciones que --
realizan los individuos, convirtiéndose éstas cen objetivos por dere--
cho propio. Asi, no resulta extraflo que la psicologia objetiva, como
se puede denominar a estas tendencias, se enfoque necesariamente al -

estudio de procesos.



menta en nociones de equi queicobran 1mportan;ia1con el evolu--

cionismo de Darwin. Asi‘com iologia el énfasis en estudiar.las

entre los factores del organismo:y .--

del ambiente, ha promovido el conocimiento y explicacién: de la

dos como la mente opera para adaptar al organismo‘a]éu amhient Coh

la Psicologia Conductual-que rechaza por principio la tebrla_mentalii

ta-se inicid un interés genuino en lqs adaptaciones, cs dccfr.'cn»ios
procesos ¢ interacciones entre aspectos del organismo y su_nmbicnﬁe.-
Se rechazaron las tesis teleoldgicas y preformistas, tal como ocurrid
en la teoria darwiniana, por lo que conceptos tales como el de "propd
sito"” o "voluntad" fueron abandonados como explicativos del comporta-
miento. En su lugar se prefirid el andlisis objetivo, cuidadoso y, -
de preferencia, cuantitativo de las interacciones entre el individuo

y su ambiente. Ei concepto de "reflejo", definido éste como una rela
cidn entre aspectos del ambiente (estimulos) y del organismo {respues
ta), enmarcé esta nueva aproximacidn psicolégica al servir de paradig
ma tedrico y operacional (Skinner, 1931)., A pesar de que el concepto
de reflejo se origind del pensamiento mecanicista introducido por Des
cartes, su cuantificacioép l1levé a un interés por la covariacidn de --
propiedades de estimulos y respuestas. Cabe hacer notar aqui que el

concepto de reflejo sirvié en un inicio como paradigma tedrico a las




tendencias funcionales’(fisiélégiéas) de 1a Biologia y fueron fisidlg

gos rusos como Sechenov, chhtérév,y Pavliov los que llevaron esta no-

cién al campo de la péiééidéia;"

Este nuevo enfoque teérico-hétodbiégico de la Psicologia Conductual -
permitié comenzar a abandonar el pensamiento mecanicista de teorias -
anteriotres en cuanto a su determinismo causal. Asi, la nocidn de cau
salidad en psicologia se sustituyd por la de "relacién funcienal"” ---

(Skinner, 1931).

Sobre la base del concepto de reflejo y la blsqueda de relaciones fun
cionales, Skinner llegd a distinguir dos tipos de interacciones. Por
un lado, la conducta respondiente incluia a los fendmenos en los quc

una respuesta cra evocada por condiciones de estimulo antecedentes. -
Para Skinner, esta conducta era especifica de sistemas reactivos que

involucraban al Sistema Nervioso Autdénomo. Por su parte, la conducta
operante se referia a fendémenos en los que la emisién de la respuesta
era controlada por sus consecuencias, Asi, todo movimiento mediado -
por el sistema misculo esquelético y que era afectado por sus efectos

en el ambiente, era conducta operante.

La importante distincidén de Skinner de dos tipos de reflejos permitid
reconocer que la conducta se organi:za en difcrentes estructuras fun--
cionales, cada una de las cuales corresponde a procesos conductuales

particulares.

No obstante la enorme contribucidn que representa esta taxonomia a la
Psicologia Conductual, es posible mencionar algunas limitaciones del

punto de vista skinneriano respecto a la estructura de la conducta :
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Z)O'
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Las categorias:

ren modos ‘de o
Estas caracfgr;s hanigenerado una serie de problemas pa
ra explicar'fgnémq “;pr;doé" como el "automoldeamiento"

o la HSUPreSiénvcan 1C¥°Qad5u;'teniéndose que abrir un campo
de investigacion espéciéiizado, con ¢l nombre de "Interaccig
nes entre respondientes y operantes' (c. f. Davies y Hurwit:
1977; Schwartz y Gamzu 1977)., Cabe seflalar que la problemd
tica de este campo de fendmenos quizds sea mds un resultado

del cardcter légico que se¢ atribuye en la teoria tradicional

a las categorias propuestas, que a la naturaleza de la con--

ducta misma.

Derivado de lo anterior, los modos de interaccion descritos
por las categorias respondiente y operante, aunque implican
distintos grados de complejidad funcional, no permiten la --
descripcién del desarrollo psicoldgico. Aunque dichas cate-
gorias no fueran propuestas originalmente para dar cuenta -
de procesos evolutivos, suponemos que una clasificacidon fun-
cional del comportamiento no debe soslayar csta cuestion, -
(Este punto se tratard especificamente en la proxima sec----

cidén}.

Por Gltimo, la identificacidén de la conducta operante y res-
pondiente sobre la base de los sistemas de respuesta (Ski---
nner, 1935), supuestamente definitorios de los procésos, ha
llevado a diversos errores de interpretacién. Un ejemplo -
de lo anterior lo constituye la llamada conducta "supersti-
ciosa'" (Skinner, 1948), identificada como operante tal vez

por implicar respuestas basadas en el sistema misculo esque



contingencia, d

nificar la*simpl

Es dificil caracteriza recision. el estado actual de la Psicolo-
gia Conductual, sih émbargq~es pos1ble seffalar algunos aspectos gene-

rales que la distinguen de‘@tras tendencias

a).- El énfasis sobre los fendmenos conductuales concebidos éstos
como procesos, en los que no participan entidades ajenas a -

las que pueden definirse fisicamente.

b).- El intento por identificar distintos tipos de procesos que -

describan genéricamente el comportamiento del organismo,

c¢).- La inclinacién por definir los tipos de proceso sobre la ba-
se de 15 organizacién de las relaciones entre aspectos am---
bientales y del organismo {contingencias), de tal forma que
puedan descubrirse los factores inmediatos que controlan un

determinado comportamiento,

d}.- El andlisis objetivo y cuantitativo de los procesos a través

de métodos experimentales.,
Limitaci {e la Psicolosia Cond 1.

La Psicologia Conductual ha produtido bastante conocimiento cn cuanto
a las distintas maneras como un individuo se comporta. Pecro pensamos
que el conocimiento que genera corresponde a una tendencia tedrica ¥

metodoldgica particular de la Psicologia. A esta tendencia se le pue
de llamar "funcional', partiendo de que las caracteristicas con las -
que Mayr (1961) describe a la Biologia Funcional y que corresponde --

exactamente a estas teorias psicoldgicas.



nicomparte este método y

que ‘estudia la funcién

nal es el experimento y su enfoque‘es1§Q §;pp§ a'la miéma quie
la del fisico y el quimico. En verdad, al‘aislarbal fcnﬁmcnu
estudiado, de las complejidades del orghnismo, podria lograr
el ideal de un experimento puramente fisico o quimico. A pe-
sar de ciertas limitaciones de su método, uno debe convenir -
con el bidlogo funcional que dicha aproximacidn simplificada
es una necesidad absoluta para lograr sus objetivos particulg
res. El éxito espectacular de la investigaci6n bioquimica y

biofisica justifica esta aproximacidén directa, aunque clara--

mente simplista." (pdg. 360).

Pensamos, junto con Mayr, que el conocimiento que se pucde abarcar en
una ciencia no se agota con la investigacién Ffuncional. Existe otro
tipo de preguntas que pueden hacerse con respecto a la’ evolucién de -

la conducta y que no pueden ser respondidas por teorias funcionales.
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Mientras la Psicologia Funcional se pregunta cimo opera el organismo
como un todo, la Psicologia Evolutiva pregunta por qué opera como 1lo
hace. Esta pregunta sélo puede responderse investigando el origen y

el desarrollo de la conducta.
1I.- BL _ANALISIS BYOLUTIVO EN PSICOLOGIA.

mwm i .

Para Mayr (1961), la Biologia Evolutiva es aquella que se interesa -
por "...las causas de las caracteristicas existentes, y particular--
mente, adaptaciones de los organismos..." (pig. 361), es decir, estu
dia la estructura y las funciones de lps organismos dentro de un con

texto histdrico.

Pensamos que estas caracteristicas que Mayr cita para la Biologia --
Evolutiva corresponden a un érea de investigacion de la Psicologia -

contemporianea (Ibdnez, 1984),

Las tendencias evolutivas de la Psicologia tienen como objetivo conp
cer el origen y el desarrollo de los sistemas conductuales. Para po
der llevar a cabo este estudio se intentan describif las regularida-
des en los cambios que sufre la conducta de los organismos a través

del tiempo. De estos objetivos surge la necesidad de usar métodos -
que permitan determinar las diferencias y semejanzas en las propieda
des de los sistemas conductuales en momentos distintos. Por esto, -
el método comparativo en sus dos modalidades, longitudinal y trans--

versal, resulta ser el mas adecuado para la investigacidn evolutiva.

La obtencidén de datos comparativos respecto a los cambios que sufre
un sistema a través del tiempo da pié para la elaboracidén de teorias

que procuran dar razén del modo como un organismo se comparta. Por



esto, se puede decir que la Psxcologla Fvo)utlva se: 1nteresa, no por

sino por los

de los que depende

‘El" conocimiento de -

estos factores es el Unico que puede llevarnos a inferir el origen y

explicar o predecir ¢l desarrollo de un sistema conductual.

Nivel le Andlisis Evolutivo.

El interés por el origen y el desarrollo de los sistemas conductuales
toma en la actualidad tres formas dependiendo del nivel de analisis -

de 1a conducta de un individuo. (Ribes, lbifiez, Hernindez-Pozo, 1986)

1.- Eilogenético. En este nivel el individuo cuya conducta se --
%naliza. se considera como representante de una gspecie o gru
po taxondémico determinado, por lo que las caracteristicas de
su comportamiento, al compararse con las de individuos de ---
otras especies o grupos superordinados a la especie, permiten
llegar a conclusiones respecto a los factores que han actuado
para determinar el estado actual de sus sistemas conductua---
les.

El andlisis de la conducta en la filogenia demuestra un inte-
rés en las potencialidades conductuales de organismos indivi-
duales por el hecho de pertenecer a una determinada especie.

Por su parte, el analisis de los factores que han llegado a -
determinar dichas potencialidades conductuales en las espe---
cies, se encuentra ligado directamente con la Biologia Evolu-
tiva. De hecho, se puede argumentar que la diversidad conduc
tual de las especies resulta de los mismos principios que de-
terminan los aspectos morfolégicos, es decir, los procesos de

variacidén y seleccidn natural,



- 64 -

En estas teorias vale la péna recalcar el papel de la conduc-
ta como objeto de la accidn selectiva del ambiente. Cuando -
un organismo se comporta, éste modifica sus contactos con el
medio y asi promueve su sobrevivencia o su propia destruc----
cidon. De esta manera, los factores de seleccidn natural ac--
tian sobre las caracteristicas conductuales de una especie al
afectar la distribucion poblacional de individuos con rasgos
conductuales particulares originados por factores de varia---
cién genética.

2.- Ontogenético. En este nivel se consideran los cambios condug
tuales que ocurren a través de la vida de un individuo, en un
intento por conocer las regularidades en las transformaciones
conductuales de una especie. Su interés principal estd en co
nocer los principios o factores que determinan la estructura-
cion de sistemas conductuales en una especie particular. En
otras palabras se puede decir que el andlisis del desarrollo
conductual en la ontogenia pretende conocer el desenvolvimien
to de las potencialidades conductuales de una especie en indj
viduos particulares.

En este nivel de andlisis se compara, con base en determina--
dos criterios, la conducta de individuos pertenecientes a la
misma especie., De este forma se pueden llegar a conocer ten-
dencias o regularidades en el desarrollo psicolégico de una -
especie (o de un grupo subordinado a la especie) que permita
describir cdémo los individuos llegan a comportarse de una ---

cierta forma.

3.- Biogrdfico, En este nivel se analizan los cambios que sufre
la conducta de individuos particulares a través de su vida --

sin intentar generalizar los datos obtenidos a otros indivi--
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duos. De este modo, una de las caracteristicas metodolégicas
que distinguen el andlisis biogridfico de los anteriores es --
que las comparaciones sdlo pueden realizarse longitudinalmen-
te. Estos andlisis son de gran utilidad para la obtencidn de
datos clinicos o educativos con el propdsito de comprender --

rasgos conductuales particulares.

Los niveles de andlisis descritos arriba corresponden de alguna mane-
ra a las 4reas tradicionales de la Psicologia Comparativa, la Psicolg

gia del Desarrollo y la Psicologia de la Personalidad.

Aunque estas dreas tradicionalmente se hayan considerado independien-
tes, pensamos que existen relaciones epistemolégicas entre ellas, muy
importantes, en las que los procesos de las dreas de mayor extensidn

empirica dan sentido o significacién a los de las menores. Para de--
cirlo de otra forma, creemos que no es posible entender los datos de-
rivados de un andlisis biografico sin considerar los "principios" que
describen los fendmenos de la especie o grupo al que pertenece el in-
dividuo, y a su vez, creemos que es imposible encontrar sentido a los
procesos ontogenéticos de una especie o grupo particular sin recurrir
a los factores responsables de la naturaleza genética de dicha espe--

cie.

E] 'l. s l ] l 2 ’ . .
De los tres niveles arriba descritos, el que nos interesa aqui espe--
cialmente es el ontogenético, y particularmente la evolucién psicold-

gica del ser humano.

Este problema ha sido tratado desde muchos puntos de vista, en los --

que se ha tratado de explicar cémo ocurre la evolucién psicoldgica.



A esta cuestidén se han ofrecido diversas respuestas en cuanto a los -

procesos que determinan los-cambios-conductuales a través del tiempo.

Piaget (1971) ha clasificado las teorias que pretenden dar una expli-
cacién del desarrollo., Para este autor, existen tres grandes aproxi-
maciones que son andlogas a las teorias de la evolucidn bioldgica pro

puestas a través de la historia :

1).- Ambientalismo (Empirismol. Esta interpretacién enfatiza el

papel que juegan las presiones ambientales para promover y -
guiar los cambios y resta importancia a la intervencidn de -
factores organismicos. E1l papel del organismo en esta postu
ra es relativamente pasivo, en el que sélo constituye la ma-
teria prima, la que es moldeada por el ambiente o sobre la -
cual éste imprime el conocimiento a través de la experiencia.
Esta postura corresponde al "lamarckismo” en Biologia, el --
cual explica la complejidad, deversidad y transformacion de
los organismos a partir de fuerzas ambientales.

Como ejemplo de esta teoria en el dmbito de la evolucidn con
ductual podemos mencionar a Skinner. Este importante psicé-
logo conductista radical, como él se nombra, al hablar del -
desarrollo dice :

"El indebido interés por la estructura del comportamiento --
(verbal), ha fomentado la metdfora del desarrollo como creci
miento. Se dice que hay un programa en forma de un cddigo -
genético que "inicia y guia el aprendizaje temprano" Pero la
especie humana no evoluciond debido a un diseflo interior: --
Evoluciond a través de la seleccidén bajo las contingencias -
de supervivencia, como el comportamiento (verbal) del nifio -

evoluciona bajo la accidn selectiva de las contingencias de



' ﬁnﬂo;dél;niﬂo también -

buyéﬂel desarrollo con-

2).- Organicismo o Innatismo. Aqih

ductual a tendencias inherentes’ aturaleza bioldgica del

organismo, las cuales 6pera rltpfincipio que organiza o

incluso provee de elementoé“d‘”ﬁéﬁéfiéles" para la transforma
cidén conductual, En estas tédfias,‘el papel del ambiente no
es el de pfomover los cambios, sino seleccionarlos. En Biolg
gia, las teorias mutacionistas de la evolucién como la de --
De Vries plantea principios andlogos.

La teoria de Heinz Werner sobre el desarrollo psicoldgico se
puede ubicar en este punto de vista. Para Werner, todo siste
ma orginico se desarrolla a través de un proceso llamado "or-
togénesis'', que consiste en la tendencia lhacia una mayor dife
renciacién y articulacidn en la organizacidén a partir de un -
estado de relativa globalidad y sincretismo., Esta tendencia
se supone que tiene su origen en la operacidén de las leyes di
ndmicas de los procesos fisicos y bioldgicos. De aqui que di

cho factor inherente o genético del proceso de desarrollo de-

limite los modos como los nifios aprenden (Baldwin , 1980).

3).- lnteraccionismo. Este punto de vista entrafa un relativismo
que hace del desarrollo psicolégico el producto de una colabo
racion indisociable entre los factores organismicos y los am-
bientales.

Al significar una sintesis de las posturas anteriores, poseec
un mayor alcance en sentido dialéctico, al introducir nuevos
modelos explicativos (Piaget, 1971). Estas teorias tienen su

andlogo en el campo de la evolucidén biolégica, que correspon-
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de al de la teoria sintéti;a,donde para explicar la diversi-
dad de las especies 'se récurre a los factores de variacién -
(organismico) y seleccién natural (ambiental).
En psicologia, este punto de vista estd representado por el
mismo Piaget. Para este autor, el proceso de desarrollo psi
coldgico es andlogo al bioldgico y en su obra enfatiza cons-
tantemente estas relaciones. Para entender el desarrollo es
necesario partir del hecho de que los procesos psicoldgicos
implican la adaptacidn del organismo a su ambiente. Dicha -
adaptacién debe entenderse como una interaccién entre ambos
agentes, la cual se lleva a cabo por los procesos de asimila
cién y acomodacién. Se entiende por "asimilacién" el proce-
so de integracidn de aspectos ambientales (informacién) a es
tructuras previas,
Asi, las estructuras primordiales las constituyen aquellas -
determinadas por la herencia, como los esquemas reflejos o -
instintivos.
El proceso de acomodacidn, por su parte, hace referencia a -
cualquier modificacidn producida sobre los esquemas de asimi
lacién por influencia del ambiente.
Para Piaget, el desarrollo trascurre a lo largo de etapas, -
diferenciables en términos de las potencialidades operativas
de los nifios y que estdn determinadas por los procesos ante-
riormente descritos. Su explicacidn acerca del caricter se-
cuencial de etapas establecidas, comlnes a todos los seres -
humanos, se fundamenta en una compleja colaboracidn entre el

genotipo y el ambiente,




La mayoria de las teorias sobre el desarrollo psicolégico son intentos

de explicar los cambios que sufre la conducta del individue a través -

del tiempo, La nocidn de "cambio" tiene muchas implicaciones sobre --

los aspectos que debe contemplar una aproximacidén conceptual a estos -

procesos.

En esta seccién hablaremos de tres aspectos que cominmente

se abordan en las teorias sobre el desarrollo psicolégico.

1)

’

.- La nocion de estructura. Todo desarrollo implica por necesi-

dad la transformacidn funcional u operativa de una entidad, ¥
toda transformacidn es.cambio que se opera sobre algo. En --
Psicologia, lo que se transforma es la conducta del indivi---
duo. Asi para poder entender a la conducta como algo "trans-
formable", es necesario concebir a la conducta como algo, una
entidad relativamente "estable" o "permanente': una estructy
ra.

En general, "la estructura' es una nocidn que capta las carag
teristicas invariantes de los procesos naturales; c¢n este --
sentido, la estructura es un concepto, una abstraccién tedri-
ca, que hace referencia al "orden" u "organizacidén" de los --
eventos naturales. La ciencia positiva se preocupa por encon
trar orden en las cosas, con ¢l fin de anticipar experiencia;

la ciencia es conocimiento del

‘orden" natural. Se piensa --
que no puede haber conocimiento donde no hay orden, y es que

la primera nocidén implica, por necesidad, a la segunda; sélo
hay conocimiento de "algo" (una ordenacién o estructural.

En las teorias del desarrollo se manejan constructos como el

de "esquema", "contigencia'", "estado' para referir regularida



des funcionales, por lo que puede decirse que son nociones de

estructura.

2).- Tipo _de cambio. Las teorias difieren en cuanto a la naturalg
za de los cambios ocurridos en la conducta. Algunos plantean
la explicacidén en términos de cambios cuantitativos o cualita
tivos. Estas cuestiones definen mucho la tendencia tedrica -
de una teoria en cuanto a sus bases epistemolégicas.

Suponer la transformacién de la conducta a partir de cambios
cualitativos implica:

a).- La discontinuidad de los procesos.

b).- La independencia en su origen.

Estas suposiciones implican una especie de "creacionismo" o -
"mutacionismo" de los procesos psicolégicos.
Por su parte, suponer que el desarrollo conductual procede en
cambios cuantitativos implica lo contrario de lo anterior, es
decir, dependencia de origen y continuidad de los procesos. -
Esta postura es la mds favorecida por no ser incompatible con
el cambio cualitativo, ya que se puede argumentar una "emer--
gencia" de caracteristicas cualitativas basada en cambios acu

mulados de tipo cuantitativo.

3).- Factores de cambio. Las teorias sobre el desarrollo, ademas

de consistir de descripciones de procesos u operaciones psica
légicas y sus tendencias de cambio, también intentan determi-
nar los factores, condiciones o "mecanismos" de los que dépen
den los cambios y sus tendencias. Este (ltimo punto ya fue -
discutido anteriormente, cuando distinguimos los tipos de teo
rias. Basta recordar que el énfasis sobre los factores direg

tivos del cambio se han identificado en el organismo (por ---
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ejemplo, ontogénesis), en el ambiente (por ej., contingen---
cias de reforzamiento), y en la interaccidén de ambos agen---

tes.

E I : l ] . J ! ] l ] ] * ] rd Il I‘
sarrollo.

La psicologia interconductual (Kantor, 1959) tiene como objeto de es-
tudio a la interconducta del organismo y el medio, dentro de un com--
plejo de eventos que evolucionan a partir de los condicionantes biolg

gicos hasta los culturales.

Uno de los aspectos mds importantes de esta teoria es precisamente su
énfasis en los procesos psicoldgicos como interaccidn, lo cual consti
tuye una gran ventaja conceptual sobre las nociones de conducta como
accién del organismo. Para Kantor, la evolucidén de la interconducta
es una funcidn de las oportunidades interconductuales; sin embargo,
estd condicionada a los procesos de maduracidn bioldgica de los orga-
nismos particulares. Dichas oportunidades afectan la cantidad y cua-

lidad de los equipos interconductuales (Kantor, 1959: 166 ff.).

Con base en los supuestos centrales de la psicologia interconductual,
Ribes y Lépez {1985) elaboraron una taxonomia de procesos psicoldgi--
cos tomando como criterio dos factores: 1a Mediacidn y el Desliga---
miento. El primero se refiere a la transferencia de propiedades fun-
cionales entre eventos que interactlan en un campo, mientras que el -
segundo habla de la tendencia a depender cada vez menos de las propieg
dades fisicas de los eventos ambientales y mds de las funcionales a -
medida que se avanza en desarrollo conductual. En consecuencia se --
tiene una taxonomia de procesos jerdrquicamente relacionados, donde -
los niveles mds complejos incluyen a las funciones de los niveles mis

simples; en otras palabras, se tiene una taxonomia del desarrollo --
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psicoldgico. Estos procesos son: Dimensional, Contextual, Suplemen-
tario, Selector, Sustitutivo Referencial y Sustitutivo No Referencial

(c.f. Ribes y Lépez, 1985).

Es asi que se ha cubierto un primer nivel de andlisis del desarrollo

conductual, i.e. una descripcidén de los modos o productos del proceso
evolutivo. En un segundo nivel deberd intentarse conocer los facto--
res que rigen el cambio de los sistemas conductuales. Es posible que
en esta teoria se suponga que aquello que determina el cambio son las
oportunidades interconductuales, es decir, los contactos que se esta-
blecen entre la accidn del organismo y el ambiente. Sin embargo, ---
creemos que es necesaria una mayor cantidad de investigacidn empirica
para determinar las condiciones bajo las que puede ocurrir que un con

tacto interconductual produzca un cambio funcional.

Resulta muy criticable la tendencia a explicar el cambio conductual -
como un producto del cambio en las contingencias. Si por "contingen-
cia" se entiende la organizacidn funcional que se establece entre as-
pectos ambientales y del organismo, el concepto resulta idéntico al -
de estructura conductual, por lo que hablar de cambio en las contin--
gencias es idéntico a hablar de cambio conductual. En otras pala----

bras, esta definicidn de contingencia no permite hablar de ella como

condicién del cambio conductual.

Por otro lado, si "contingencia' hace referencia al arreglo u organi-
zacidn particular de los eventos ambientales considerando sélo las re
laciones probahles con la conducta del organismo, la explicacidn del

cambio conductual a través del cambio en las "contingencias" es insu-
ficiente. jPor qué ocurre a veces que por mis que se modifican las -

"contingencias" no se observan cambios conductuales, un ajuste a ----
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ellas? Dicho de otro modo: jPor qué hay veces que un individuo no -
aprende una determinada tarea, aunque empleemos técnicas que han sido

efectivas con otros individuos?

Pensamos que el cambio en las contingencias, entendidas de acuerdo al
segundo sentido mencionado, es una condicion necesaria, aunque no su--
ficiente, del cambio conductual; necesitamos investigar otras condi--

ciones.

ITI.- {N PUNTQ DE VISTA INTERCONDUCTUAL SOBRE EL DESARROLLO PSICOLOGI-
Lo,

En esta seccidn presentaremos un punto de vista sobre el desarrollo --
psicolégico, elaborado a partir de algunos supuestos bdsicos de la psi
cologia interconductual. Este punto de vista pretende Unicamente mos-
trar una estrategia general para el andlisis tedrico y metodolégico de
algunos problemas referentes al desarrollo, que sentimos no han sido -
abordados por la psicologia conductual. La exposicién se divide en --
tres partes. La primera trata especificamente de la definicion de con
ducta como interaccion y las ventajas que representa la nocidn de "sis
tema) para un andlisis del desarrollo. En la segunda se analiza el --
concepto de cambio, como una nocidén fundamental para comprender la evo
lucidn de la conducta. Para esto hemos tratado de clasificar tipos de
cambio conductual en un intento por diferenciar clases de fendmenos --
psicolégicos y las condiciones generales responsables de su ocurren---
cia. Creemos que sélo de esta forma es posible analizar cdémo ocurre -
el desarrollo de la conducta y cuales son sus patrones de evolucién. -
Por iltimo, en la tercera parte se presentaridn algunos comentarios so-

bre estrategias metodoldgicas para el andlisis de los procesos de desa

rrollo.
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En la naturaleza, la materia nunca es estable y en ese constante cam--
bio que sobre ella se opera, ésta se organiza adquiriendo cualidades -
relativamente estables que en conjunto forman lo que llamamos estructu

XIas.

No es nuevo el planteamiento Qe la existencia de dos tendencias opues-
tas en la naturaleza, aquella hacia la organizacidén y la otra hacia el
caos. Este planteamiento lleva a concebir a la estructura como un es-
tado de la materia producido por la equilibracién relativamente dura--

ble de estas tendencias.

Podemos ir mds alld y suponer que la tendencia hacia la estructura----
cidn, esto es, hacia el logro de un estado de equilibrio, depende nece
sariamente de las operaciones o funciones que realiza la materia y cu-
ya complejidad depende de su grado de desarrollo estructural. Podemos
llamar a estas funciones con el nombre genérico de conducta. Asi en--
tendida, la conducta no seria propiedad exclusiva de los sistemas vi--

vientes, sino mids bien propiedad de todo sistema natural,

E1l conocimiento que se tiene actualmente de la naturaleza tiende a ca-
tegorizar distintos niveles de organizacidn de la materia. Cada nivel
contempla estructuraciones especificas cuyas funciones o conductas, --
que también podriamos caracterizar como "estrategias de equilibracién"
difieren cualitativamente de las de otro nivel., Es dificil, sin embar
go, tener un criterio de '"cualidad" para decir, sin temor a equivocar-
se, donde se rompen significativamente las semejanzas entre la gran di
versidad de estructuraciones actuales. De hecho, no existe una clasi-
ficacidn plenamente aceptada. No obstante, es importante reconocer --

que dichos criterios son parte de la teoria, esto es, de un lenguaje -
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emergente, Util para describir tentativamente un estado de cosas en la

naturaleza.

La distincidn en ireas del conocimiento cientifico puede servir como -
un criterio para decir que la naturaleza es clasificable en los nive--
les de organizacidén de los sistemas inorgdnicos (ciencia fisico-quimi-
ca) y orgdnicos (ciencias bioldgicas). Algunos autores subrayan la di
ferencia entre estos niveles de organizacion aludiendo a procesos que

describen las formas generales de conducta de sus estructuraciones. -
Los procesos fisico-quimicos reciben el nombre de teleomdticos; los -
procesos de los sistemas orginicos son teleondmicos (Mayr, 1974). Por
supuesto, esta clasificacidén no excluye la posibilidad de establecer -

subniveles de organizacidén dentro de cada nivel.

Asi, dentro del nivel de organizacidn bijolégica es posible distinguir

tres subniveles de andlisis. Uno de estos subniveles trata con estrug
turaciones particulares-subindividuales-que se supone ejercen opera---
ciones o conductas relativamente independientes y cuyo conjunto inte--
gra al organismo individual. Este es el subnivel con el que trata la

Fisiologia. Un segundo subnivel es en el que se analizan estructura--
ciones integras o individuos, y cuyas operaciones son objeto de estu--
dio de 1a Psicologia. En el tercer subnivel se estudian estructuracio
nes grupales-supraindividuales-, compuestas por individuos, cuyas fun-

ciones son interés de la Sociologia.

Puede decirse que cada disciplina cientifica se interesa por conocer -
las funciones de las estructuraciones corrgspondientes‘a cada nivel de
organizacion de la materia. El estudio de las funciones o conducta --
que realiza una estructura particular sélo puede 1levarse a cabo con--

templando las relaciones interactivas que se establecen entre la es---
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tructura bajo estudio y todas aquellas cuyas acciones la afectan., --
Asi, el estudio de la conducta de una estructura requiere necesaria--
mente de un andlisis interactivo. Para llevar a cabo tal andlisis, -
es necesario ubicar a la estructura bajo estudio dentro del campo de

influencias que ésta puede tener de otras estructuras o hacia otras -
tantas, Esta delimitacidon de un campo funcional entre estructuras de

finidas, se llamarid aqui sistema.

Asi, cada uno de los niveles de organizacidn que mencionames definen
di ferentes sistemas naturales, que son objeto de estudio de las dis--
tintas ciencias. La nocidn de sistema es pues Util en este contexto
para referirnos a una unidad analitica definida por el campo de inte-
racciones o funciones posibles entre ciertos elementos estructurales
contemplados. En este sentido, un sistema es una organizacién funcig
nal de elementos estructurales; una unidad analitica constituida por

las interacciones de ciertas unidades funcionales (estructuras).

Con base en lo anterior, podemos decir que la Psicologia tiene como -
objeto de estudio la funcionalidad o conducta de los organismos inte-
gros o individuos, para lo cual debe contemplar las relaciones inte--
ractivas que se establecen entre el individuo y su ambiente. Visto -
de este modo, un sistema psicolégico se refiere a un campo de influen
cias o de interacciones posibles entre el organismo y su ambiente, en

tendidos éstos como unidades funcionales o estructuras del sistema.

El estudio de un sistema psicolégico, como el de cualquier otros sis-

tema, puede llevarse de dos formas posibles :

a).- ! 'l. n s. I * E : ].
Este andlisis surge de un interés por determinar cdmo se com

portan los organismos en general, esto es, sin importar su -
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pertenencia a un grupo biolégico determinado. Aqui se busca
en primer lugar ”enlis;ér" todos los modos posibles de com--
portamiento que muestréh los organismos, para asi caracteri-
2ar en un momento dado el cumpoftamiento de organismos parti
culares.

En los términos que aqui hemos manejado, se puede decir que

el andlisis sincrdénico consiste en determinar tipos de siste
mas psicoldgicos, es decir, distintas modalidades de interag
cidn entre el organismo y su ambiente; se trata pues de un

anilisis de procesos. Una vez establecidos tipos de siste--
mas psicolbgicos, el anidlisis sincrénico intenta determinar

los factores o condiciones de los que dependen sus propieda-

des caracteristicas.

Este anilisis consiste en la determinacion del origen y desa
rrollo de un sistema, es decir, su génesis.

Existen dos niveles de andlisis de las transformaciones de -
un sistema. El primero es puramente descriptivo, en el cual
se intentan determinar los cambios que sufre el sistema a --
través del tiempo. E1 segundo, que llamaremos explicativo,

pretende llegar a detectar los procesos de los que dependen

los cambios y las tendencias en la organizacidén inter-activa
del sistema.

Cabe sefialar la utilidad de la nocidn de sistema en estos --
andlisis. En el analisis sincrénico, la nocidén de sistema -
permite captar, como dice Piaget {1971) "el cardcter estati-
co de los estados de equilibrio", y asi poseer una referen--
cia sobre la cual identificar los cambios ocurridos en los -

procesos o modos de operacidn.



En el andlisis diacrénico,
sistema permite con
opera sobre estos.

es decir, como

dependerdn necesariam

1).- La estructura de ;mp;(historia filogenética).

2).- La estructura ambiental (sistemas naturales)

3).- La organizacién fuhcionél (historia individual),

Revisemos brevemente las implicaciones de estos conceptos sobre algu--

nos temas centrales de la filosofia psicoldgica.

1.- Estructura organ{smica.

El concepto de estructura como aqui se ha manejado para referirse al
organismo, permite hacer contacto con la nocién de potencialidad fun-
cional, en tanté la estructura es aquello que limita las posibilida--
des de operacidén de un sistema. El concepto de estructura resume la
historia natural del individuo bajo estudio ya que este concepto se -
refiere a su origen bioldgico, Al aplicar el concepto de estructura
al individuo, queremos hacer alusién en primera instancia al fenotipo
particular, producto de un sinnimero de presiones ambientales, produg
to de un genotipo especifico, y que es a su vez producte de millones

de afios de evolucidn bioldgica.

2.- Estructura ambiental.

Con este concepto nos referimos a la organizacidén de los eventos am--
bientales, independientemente de la accién directa del individuo so--
bre él1. Nos referimos a los sistemas fisicos y bioldgicos que forman
parte del entorno de un individuo. Es aquello con lo que el indivi--

duo establece contacto y puede en alglin momento ejercer accidn sobre
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€1, Este concepto es muy importante, pues al hablar de "estructura" -
tenemos el propésito de enfatizar el hecho de que el ambiente de un in
dividuo es un universo de sistemas, es decir, un conjunto de organiza-
ciones, desde las muy "simples', como un haz de luz, hasta las que son
extremadamente complejas, como pueden serlo otros individuos. De este
modo, para poder comprender cabalmente la naturaleza de los sistemas -
psicolégicos debemos considerar las particulares complejidades del am-
biente en el que actia un individuo. Creemos que el concepto de "esti
mulo” soslaya en gran medida la importancia de la gran complejidad na-

tural del ambiente.

3.- Organizacidon Funcional.

Con este concepto nos referimos a las regularidades interactivas que -
se establecen entre un individuo y su ambiente. El concepto pretende
captar la historia de contactos interconductuales entre organismo y -
ambiente, y el nivel de organizacidon de sus interacciones. Por esto,
este concepto representa a las disposiciones conductuales dadas por -
el "aprendizaje'", ya que dicha organizacién es producto de la partici
pacidén activa de ambas estructuras-organismica y ambiental-en el sis-
tema, y se construye si y sélo si existen contactos especiales de una
estructura con otra. Este concepto es andlogo al de "esquema" en Pia
get, o '"contingencias de reforzamiento" én Skinner, o "contingencias"

en Ribes.

Asi entendido un sistema psicoldgico, se puede comprender la falsedad
de la dicotomia excluyente, impuesta por la oposicidn que cominmente
se hace entre lo innato y lo aprendido. Desde nuestro punto de vis--
ta, lo aprendido (i.e. la organizacién funcional) se supedita a lo --
innato (i.e. la estructura organismica), por ser esto {iltimo aquello

que impcne limites sobre la posibilidad de organizacién funcional; vy
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a su vez, la organizacién funcional impone limites sobre las posibili-
dades operativas de la estructura y, por ende, sobre la funcionglidad

del sistema combleto.

I ién d bia.

No es posible entender la evolucidn psicoldgica sin hablar de cambio -
conductual., La evolucién consiste de transformaciones que sufren los

sistemas psicoldgicos a través del tiempo, por accidn de distingos fac
tores y procesos. Aunque la nocién de desarrollo denota una tendencia
de los cambios hacia la perfectibilidad de los sistemas, nosotres pre-
ferimos hacer a un lado estas cuestiones teleoiégicas y concretarnos a

los hechos de transformacidn, sean progresivos o regresivos.

Sabemos que todo sistema natural se encuentra siempre em constgpte cam
bio y que si hablamos de estados es para denotar en teoria el aparente
orden estdatico de la naturaleza. Adicionalmente, también es posible -
hablar de orden en las transformaciones que'suﬁre determinado sistema.
Aplicaremos pues el concepto de desarrollo a la serie de cambios apa--
rentemente ordenados que sufre un sistema bioldgico a través del tiem-
po. Asi, hablar de desarrollo psicoldégico es hablar de estas mismas -
transformaciones ordenadas en los sistemas bioldgicos que implican al

organismo como ser individual.

Como ya revisamos, el concepto de sistema nos permite captar el cardc-
ter relativamente estdtico de los procesos. Por esta razén, lg nocidn
de sistema nos puede ser de gran utilidad para entender su desarrvollo,
pues sirve de referencia para detectar las propiedades que se transfor
man en un momento dado. Lo que en todo caso hace falta es una clasifi
cacién de los cambios generales posibles que se operan en un sistema -

psicoldgico dado, y mids particularmente en la organizacidén fungjonal -



del sistema.

A continuacidn presentamos un intento en este sentido @

i).-

Lanbios paramétrices. Al examinar en momentos diferentes -

una interaccidn entre el organisme y su ambiente, podemos

detectar cambios en las dimensiones cuantitativas de la re
lacién. Por ejemplo, dada una situacién de estimulo, la -
respuesta puede ocurrir con mayor o menor intensidad, dura
cién, demora, probabilidad, etc. En la psicologia tradi--
cional, dichos fendmenos han recibido el nombre genérico -
de Motivacidén. Son cambios temporales en los que mo se al
tera el modo de operacion del organismo que se comparta, -
sino que se trata de modulaciones de la relacidén controla-
das por diversos factores. En la psicologia tradicional -
se acostumbra dar nombres a modulaciones particulares de -
los procesos, tales como 'necesidad", "atencién", "disposi
cién", "voluntad", "deseo", "recuerdo", "interés", etc. -
(En la psicologia interconductual se llaman "factores dis-
posicionales'" a los agentes que determinan estas modulacig

nes}.

Cambios organizacionales internos. Este tipo de cambios se

refiere a la inclusién o exclusidn de determinadas propie-
dades de 1a respuesta (o estimulo) o, incluso, de respues-
tas (o estimulos) totales dentro de una misma organizacion
funcional, La versatilidad conductual en este nivel se rg
fiere a la capacidad que tienen los organismos de "perfec-
cionar" o de "pulir" la manera como se comportan, haciendo
en consecuencia mis o menos eficiente una misma operacién

conductual. Por ejemplo, un nifio que ha aprendido a sumar
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empleando un 4baco, puede después prescindir de éste em---
pleando los dedos de sus manos; posteriormente puede sumar
contado los puntos de una conglomeracién imaginaria de los
nimeros escritos, y asi sucesivamente. Confiamos en que -
en nuestro ejemplo, el nifio opera de la misma forma ante -
un determinado problema, sin embargo, va cambiando su es--
trategia para resolverlo, es decir, la organizacidn inter-
na del proceso,

La Psicologia tradicional aborda estos fendémenos bajo nom-
bres como "desarrollo de destrezas o habilidades', "apren-

dizaje eficiente", etc.

iii).- Cambios organizacionales externos o de operacidn. En esta

clase de cambios se ubica la mayoria de los fendmenos de -
"aprendizaje", los que en este contexto corresponderian a
modificaciones en el modo de operar de un organismo. FEs--
tos cambios pueden entenderse como la adicidén o sustrac---
cién de relaciones contingenciales o interactivas a partir
de una organizacidn funcional previa. (El aprendizaje es
el fendmeno progresivo, mientras que al regresiveo se le de
' nomina olvido). Los cambios organizacionales externos en
un determinado sistema necesariamente implican cambios en
el modo de operacién del organismo que se comporta. Esto
es asi puesto que la adicidén o sustraccién de relaciones -
entre aspectos del organismo y del ambiente modifican el -
contacto entre estas estructuras, alterando asi la organi-

zacidén funcional del sistema.

Pensamos que una definicidén de los tipos de cambio conductual puede -

llegar a facilitar la investigacién de aquellos factores que determi-
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nan cada tipo, y as{ quizds entender mejor la "mecdnica" de la trans-
formacidén de los sistemas. Por nuestra parte queremos mencionar que
un abordaje comprehensivo a las cuestiones del desarrollo, que deje -
entender la tendencia en la transformacidén de la conducta, debe con--
templar a todos los aspectos definitorios de los sistemas psicoldgi--

Cos.

\ 0152] e la i Coani g l L d 1 l

tual. La investigacidn sobre el desarrollo conductual se basa en su-
puestos diferentes de los de la psicologia experimental tradicional.

Aqui 1o que constituye el objetivo fundamental de la investigacidn es
determinar los procesos responsables de la transformacién funcional -
de los sistemas psicoldgicos. Por esta razon, la comparacidén de da--
tos dérivados de observaciones sobre la conducta de un individuo se -
convierte en la estrategia bdsica para determinar los cambios y los -

factores relacionados con éstos.

La metodologia comparativa tiene sentido, ya que la comparacién permi
te detectar las diferencias y/o semejanzas entre las propiedades ob--
servadas en tiempos distintos. Un cambio constituye una diferencia vy

el desarrollo una sucesidén de éstos.

En muchos estudios sobre el desarrollo conductual se realizan compa--
raciones sistemdticas de las ejecuciones obtenidas en determinadas ta
reas impuestas sobre individuos de diferentes edades o caracteristi--
cas, tales como clase social, nivel educacional, cultura o entrena---
miento especifico. Nosotros pensamos que ésta es una estrategia necg
saria para el estudio de los cambios en el desarrollo de un indivi---
duo. Sin embargo, creemos que falta complementar esta metodologia --
con una definicidn de sistemas psicoldgicos, cuyas caracteristicas --

permiten detectar el tipO de cambio ocurrido. Nos referimos a la ne-
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cesidad de poseer una taxonomia de sistemas conductuales, definidas -
por organizaciones funcionales especificas entre el individuo y su am

biente.

Es a partir de estas organizaciones funcionales que se pueden definir
"tareas" o "situaciones problema" que posibilitarian el evaluar la --
ejecucion de los individuos y determinar coémo "resuelve el problema”,
es decir, cémo opera o funciona un individuo cuando es sometido a si-

tuaciones experimentales de un determinado tipo de contingencias.

La taxonomia de procesos conductuales elaborada por Ribes y Lépez ---
(1985) constituye una herramienta muy rica en este sentido. Dado que
la taxonomia categoriza sistemas conductuales con base en distintas -
organizaciones funcionales, jerarquicamente relacionadas, constituye

a la vez una taxonomia del desarrollo. De hecho, es posible derivar

tareas en forma paramétrica que pueden arrojar datos importantes en -
cuanto a la descripcién del desarrollo, conductual tanto en la filoge-

nia como en la ontogenia (Ribes, Ibdfiez y Hernidndez Pozo, 1985).
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RESUMEN Y PERSPECTIVAS.
En este capitulo se ha intentado presentar un punto de vista conduc---
tual sobre el desarrollo psicoldgico, partiendo de la premisa de que -
la psicologia conductual, por sus caracteristicas teérico metodoldgi--
cas, no ha podido abordar este importante campo de procesos y fendme--

nos.

Los puntos principales sobre los que se basaron los argumentos presen-
tados en esta primera parte, son los siguientes :

1).- La psicologia conductual histéricamente ha respondido a la --

pregunta 'cémo se comportan los individuos" y ha dado res----
puesta a ella desarrollando nociones sincrénicas y a partir -
de datos derivados de la metodologia experimental. En este -
sentido se dijo que la psicologia conductual pertenece a una
aproximacién de tipo "funcional", en contraposicidén a la ---

"evolutiva".

2).- La aproximacidn evolutiva en psicologia parte de un interés
sobre el origen y desarrollo de la conducta, Para abordar -
esta problemitica recurre a nociones de tipo diacrénico y ob
tiene sus datos a partir de una metodologia comparativa. --
Asi, para que la psicologia conductual pueda abordar los pro
cesos y fendmenos del desarrollo psicoldgico serd indispensa

ble que asuma estas caracteristicas.

En la segunda seccidn se abordaron diferentes aspectos del -
andlisis evolutivo en Psicologia, entre los que destacan :
a}.- Los niveles de andlisis evolutivo (filogenético, onto
genético y biografico).
b).- La nocidn de "estructura" como una caracteristica co-

min a las teorias del desarrollo psicolédgico.
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¢).- Las aportaciones de la psicologia interconductual a -
la teoria del desarrollo a través de la proposicidn -
de una taxonomia de procesos psicoldgicos jerdrquica-

mente relacionados.

3).- Los andlisis realizados en las dos primeras secciones culmi-
nan con la presentacidn de un punto de vista personal sobre
la psicologia del desarrollo desde una perspectiva intercon-
ductual. En éste, los aspectos mas importantes son los si--

N

guientes :

a).- La nocién de estructura capta las cualidades relativa--
mente estables de la materia en constante organizacidn y ---

reorganizacion.

b).- Por su parte, la nocién de conducta hace referencia a -
las operaciones o funciones que realiza la materia y de las
cuales depende el logro de un determinado estado de equili--

brio que hemos denominado "estructura".

c¢).- Se han categorizado distintos niveles de organizacién -
de la materia en funcién de las caracteristicas de las dife-
rentes "estrategias de equilibracidn' (léase "tipos de con--
ducta") que muestra la materia y que corresponden de alguna
manera al grado de desarrollo estructural alcanzado. Estos

procesos se denominan "teleomiticos" y "teleonomicos".

d).- En el nivel de organizacidén de la materia que exhibe --
procesos teleondmicos (los que se denominan "seres vivos"), '
puede hablarse a su vez de distintos niveles de andlisis de
las estructuraciones : Bioldgico, Psicoldgico y Sociolégi--

co.
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e).- Entendemos con el nombre de 'sistema'" a la unidad anali
tica que contempla elementos sustanciales interactuantes y -
que se define como un campo o rango de interacciones o fun--
ciones posibles entre los elementos que se contemplen. Asi

la nocidn de sistema se refiere a una unidad analitica, mien
tras que la de estructura hace referencia a la unidad funcig

nal.

£).- Un sistema psicolégico se puede definir como la unidad
analitica compuesté por el organismo individual (estructura
biolégica integra) y su ambiente, el que constituye también
una estructura con grandes variantes de complejidad. Ambas
estructuras interactlan estableciéndose organizaciones fun--
cionales o contingencias, las cuales son precisamentc el ob-

jeto de estudio de la psicologia conductual.

g).- Todo sistema psicolégico es analizable en forma sincrd-
nica (estudio de las relaciones funcionales interestructura-
les con la tendencia a concebir estados o modos interacti---
vos). En otras palabras, estos analisis pretenden la determi
nacién de los modos de organizacién funcional que se cstablg
cen entre un individuo y su ambiente; o diacrdénica, la que

constituye el objeto central de esta tésis (estudio del ori-
gen y desarrollo-génesis-de un sistema, especificamente del

proceso de estructuracidén o formacién de los modos de organi
zacién funcional).

h).- El andlisis diacrénico debe partir de la identificacién
de los modos de organizacidn funcional a partir del andlisis
sincrénico; posteriormente, determinar las regularidades en
la secuencia de organizaciones que se establezcan de tal mo-

do de llegar a poseer una taxonomia de organizaciones jerar-




quicamente relacionadas; y finalmente determinar los facto-
res que producen cambios en la organizacidén del sistema, con
siderando las particularidades de los elementos de interac--

s e
cion.

Estos planteamientos tienen pues, la finalidad de guiar el trabajo --
tedrico metodolégico en materia de desarrollo conductual en la bisque
da de los factores que promueven la transformacién de los sistemas --
conductuales. Asi, de modo tentativo puede hablarse de la existencia

de tres tipos de factores de cambio conductual @

1) .- FACTQRES ESTRUCTURALES. Son aquellos relacionados con la or-
ganizacidn "interna" a la unidad funcional (estructura)., --
Una organizacién funcional puede sufrir cambios, dadas cier-
tas modificaciones estructurales en la unidad funcional, co-
mo en el caso en el que se altera la funcionalidad o conduc-
ta de un individuo por maduracidén,enfermedad, mutilacién o -
administracidn de drogas. Obviamente existen distintos gra-
dos de afeccidn y reversibilidad del cambio funcional en vig
tud de la naturaleza del '"trastorno".

Aqui es importante distinguir los factores estructurales del
individuo y los del ambiente. En el caso de los factores es
tructurales ambientales me refiero a los cambios que se ori-
ginan de una reorganizacidn o transformacién de las caracte-
risticas ambientales la cual necesariamente modifica los as-
pectos que hacen contacto con la accidén del individuo. Pue-
de mencionarse como ejemplo, un cambio ambiental resultante

de un terremoto, pérdida de un ser querido, un nuevo miembro
en la familia, etc. Estos cambios cominmente exigen una ---

transformacidn en la accidn del individuo, 1o cual trae como
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resultado el cambio en la organizacidn funcional.

2).- FACTORES DE CAMBIO POR RETROACCION. Los factores anteriores
se distinguen de los de retroaccidén por ser relativamente il
dependientes de la accidén del individuo o del ambiente. Los
factores de cambio por retroaccidén son aquellos que resultan
de la accidn directa del individuo sobre el ambiente, el que
a su vez ejerce una accién directa que modifica al individuo
Esto tiene como consecuencia la transformacién en la organi-
zacidén funcional que se habia establecido; de alli el nom--
bre de '"retroaccién'", Esta es una de las variables mas im--
portantes que se estudian en la psicologia interconductual:
el efecto que sobre la funcionalidad tienen los contactos --

que guardan entre si individuo y ambiente.

3).- EACTORES DE CAMBIO POR CONCATENACION. En este caso el ejercd
cio o desempefio de acuerdo a un nivel de aptitud funcional -
de grado "incluyente" puede reestructurar la organizacidn --
funcional existente produciendo a su vez modificaciones en -
el ejercicio de aptitudes de orden "inferior'". Por ejemplo,
la lectura de un libro sobre ética puede modificar el compor
tamiento respecto a tener o no tener relaciones sexuales pre
matrimoniales en un jéven. En este caso son las 'creencias"
o "ideologia" las que al modificarse, disponen la ocurrencia
de interacciones que pueden reestructurar o no, por retroac--
cidén, una determinada organizacidén funcional. También'pue--
den concebirse como factores de cambio por concatenacidén ---
aquellos que promueven la reorganizacidén de funciones de un

nivel "superior" a partir de acontecimientos en niveles "ba-

jos" de desempefio funcional. Asi por ejemplo alguien puede
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modificar sus "creencias" o "ideologias", que se conciben --
aqui como organizaciones funcionales de orden superior, a --

partir de experiencias concretas.



1).-

Pueden mencionarse algun ios que muestran que en la evo-

lucién perceptual la'di 'ién de formas aparece antes que

1a de los colores{

Modreski y Goss (1972) reallzaron una investigacién con 36 ni--
nos de 4 a 5 afos de edad para analizar los patrones de relacig
nes entre (a) estimulos de forma-color y los nombres que daban

los sujetos a estos estimulos y (B) los nombres y las igualacig
nes por forma y color. De acuerdo con los autores, los patro--
nes A muestran cdmo los nifios perci%en, procesan la informacién
sobre o dan sentido a los valores de dimensiones comunes en su

experiencia. Los patrones B indican cémo tales perceptos, in-
formacién o significado influyen la orientacidn o manipulacinn

subsecuente del nifio de esas caracteristicas ambientales en ta-
reas de igualacidén o eleccién de estimulos. Los resultados mos
traron que antes de ser entrenados a nombrar por color, los su-
Ijetos prefieren nombrar e igualar por la forma,mis que por el -
color. El entrenamiento lo que produjo fueron ligeros cambios

complementarios de una menor nominacidn e igualacidén por forma

y mds nominaciones e igualaciones por color.

En otro estudio realizado por Casey (1979) se compard el apren-
dizaje de discriminacidén de color v.s. forma en 48 nifios de 1 -
afio de edad. Los resultados mostraron que ninguno de los suje-
tos entrenados al color alcanzd el criterio, mientras que apro-
ximadamente 1a mitad de los entrenados a la forma si 1o alcanza
ron. También, un andlisis mostrd que, en contraste a los suje-
tos a quienes se les dieron problemas de color, los sujetos a -

los que se les presentaron problemas de forma mostraron curiocsji



2).-

- 92 -

dad inicial acerca de los cambios en forma y habilidad para re-

solver estos problemas.

Por dltimo, Saraswathi (1974) condujo un pequeflo estudio longi-
tudinal a intervalos de 6 meses con nifios preescolares de 3 a 5
afios para evaluar el desarrollo de conceptos de color y forma.

Se obtuvieron registros completos de 18 sujetos en conceptos de
color y de 13 en conceptos de forma. También se analizaron ---
transversalmente los datos con propdsitos comparativos. Los --

principales hallazgos son los siguientes :

a).- La habilidad para igualar y discriminar colores era ya -
evidente desde los 3 aflos y no as{ la habilidad para ---
identificar y etiquetar los colores.

b).- El rojo, blanco y negro fueron discriminados, identifica
dos y etiquetados mds tempranamente que el azul, verde y
amarillo.

c).- La discriminacién de formas aparece muy temprano en los

nifios, evidentemente antes de los 3 afios.

La categorias de ocurrencia y disposiciones corresponden a la
obra de Ryle (1949)., Las otras categorias, aunque comparten el
mismo propdsito de é1, de clasificar los modos de hacer referen

cia a la conducta, son responsabilidad mia.
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APENDICE I
INSTANCIAS DE ENSAYOS EXPERIMENTALES
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A continuacidén se presentan instancias de los ensayos utilizados en -

la investigacidn que se reporta en el Capitulo 1.

Cada ensayo consté de la presentacidén de dos fichas : 1la ficha mues-
tra y la de comparacién, las cuales se indican con las letras Ny Lo
a la izquierda de la ilustracidén. Con el fin de indicar el color de
las figuras ejemplificadas, se ha anotado una letra al centro, que co

rresponden de la siguiente manera: . (rojo); x (verde); a (azul);

am (amarillo).

Las relaciones de identidad entre las figuras de muestra y compara---
cién se indican mediante lineas trazadas de una figura a otra, y se -
seflala la dimensién relacionable mediante las literales £ para forma

y £ para color, colocadas a 1a izquierda de cada linea.

ENTRENAMIENTO EN IDENTIDAD.

" ©

Co &

FIGURA 1. Identidad total.
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APENDICE 11
TABLAS Y FIGURAS
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TJABLA 1

Total Y Porcentaie de resPuestas segun la d imensidn
nombrada en la PRE-EVALUACION 1 (Nominacién)

T1IPO DE NOMINACION

cotor torma color / torma ,R’
total 2lo | tatal 2s |lotal 2/e |total LIy
0 00| 5 357 0 00| 9 6 4.2
9 64.2[ 3 21,4/ © 0.0 2 14.2
0 00 7 50.0] o 0.0 7 5 0.0
0 0.0 4 28.5( © 0.0 190 71.4
0 0.0 4 28.5 0 00| 10 71.4
0 0.0 9 64.2( © 0.0 5 35.7
0 o0 8 571] o 0,0 6 428
0 0,0] 9 64.2| © 0.0 5 35,7
0,0 12 §5.7( © 0.0 2 14,2
0.0 8 57.1] 0 0.0 7 50.0
0 0.0] 10 714 O o0 4 28,5
0 0.0 7 500( O 0.0 7 50.0
4 285] 10 71.4| O 0.0{ 0 00,0
2 0 0,0f 12 85,71 © 0,0 2 14,2
3 0 00| 14 11000 O 0,0} o 0.0
0 0.0} 14 100.0f 0O 0.0 o© 0.0
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TABL A 2
Porcentaje e respuestas
en | Prueba 1 (ens ayos
optativos)y orcontaLo de
aciertos en la Prueba 2
(ensayos no optativos)
PRUEBA 1 PRUEBA 2

LOLOR FORMA | LQILOR FORMA
1 117.8 75.0 75.0 100.0
2 964 5 100.0 625
3 23,0 750 7 5.0 75,0
4 $9.2 10.7 375 75.0
1 0,0 1000 0.0 100,0
2 0,0 100,0 75.0 100,0
3 0,0 39.2 0.0 100,0
4 0.0 100,0 25,0 100,0
1 0.0 100,0 75.0 1000
] 0,0 100,0 50,0 100,0
3 1 7.8 821 100,0 100,0
4 0,0 964 25,0 100,0
1 0.0 1000 75.0 1000
2 0.0 ‘1000 1000 1000
) 0.0 1000 1000 10 0,0
‘ 0.0 100,0 0.0 100,0
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y F= ferma de la Prueba 2 (ensayes ne entatives).
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Fig. 6. Semuestran les puntajes ebtenides en les ensayes
de Perma de la Prueba 1 (Deminancia Perceptual P )
en relacién cen el percentaje de aciertes en lag
ensayes de Celer de la Prueba 2. Se ubican les su-
jetes de cada grupe en les cuadrantes que se sefialan
en el centre de la gréfica. (Explicacién en el texte,
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Pig. 7. Se muestran les puntajes ebtenidos en les ensayes
de Celer de 1a Pruesba 1 (Deminancia Perceptual C),
en relacién al nercentaje de respuestas cerrectas
en les ensayes de Forma de la Prueba 2. e ubican
les sujetes del grupe A en les cusdrantes gue se
seflalan al centre de la gréfica (explicacién en e?

texte),
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