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INTRODUCCTION

La tarea de contribuir al perfeccionamiento de - -
otras personas es, de alguna manera, una misifn de la vi
da de todo hombre. Todos tenemos que ver alguna vez, de
algGn modo, con la formacifén de otros.

Sin embargo, quicnes tenemos a nuestro cargo la -~
formaci6n integral de educandos en edad preescolar, juga
mos un papel particularmente amplio en el campo educati=-
vo: el de atender a nuestros nifios con una educacién in-~
tegral.

Por 1lo ténto, este trabajo, se propone sefalar la
importancia de la prevencién, en el nivel preescolar, de
los problemas de aprendizaje y reprobacién, que surgen -
en la escuela primaria; y su objetivo general es el de -
conocer si la planeacién del trabajo en grupos homogé- -
neos, segfn el Test A B C de Laurenco Filho, es més vali
da, sencilla y eficiente.

Considero que el presente trabajo tiene alguna uti
lidad prdctica, ya que puede ayudar a la educacibn pre -
escolar en dos niveles; mismos que son los objetivos es-
pecificos que busca esta investigacién.

~ Facilitar la deteccién de los pequefios que pre~-
senten alteracicnes en su desarrollo, siempre y_
cuando éstos cursen el tercer grado de educacifn
preescolar,



- Colaborar con la educadora, para que logre el --
grado 6ptimo de las acciones diddcticas que rea-
lice.

Este trabajo, es urna investigacifén de campo, en la
gue se aplicard el Programa de Atencidn Total" (P.A.T.).

En el contenido de este trabajo ge encuentra, en -
el capftulo uno, algunas de-lés caracter{sticas biopsico
sociales, del nifio de 5 afios de edad: en el segundo, sq_'
habla, en una forma muy generai, de la madurez del des--
arrollo humano; en el tercero, la ensefianza en los pro--
blemas de aprendizaje; en el cuarto se encuentra la des~
cripcidén y aplicacifn del “"Programa de Atenci6n Total" -
(P.2.T.), ¥y, en el quinto, el andlisis de los resultados
obtenidos en la presente investigacifn,

Es necesario aclarar que en la aplicacidn del "P,
A.T.", se utilizar4 la prueba de L. Filho como "pre-test”
y como "post-test™, ya que &sta, es del conocimiento de_
"las educadoras. :

Este modesto trabajo, se ha basado en la teorfa de
J. Piaget, para considerar las caracteristicas psiceldgi
cas y, para los otros aspectos la fundamentacidn se ha ~
tomado principalmente de los estudios de A, Gesell.



CAPITULO I

REVISION SOMERA DE LAS CARACTERISTICAS
BIOPSICOSOCIALES DE LOS NINOS DE 5 AROS
DE EDAD,

El hombre es una unidad biopsicosocial y la educa-
cifén debe tender a su integracifn y evolucién en los - -
tres aspectos,

Para tal fin, deben precisarse las peculiaridades_
due en Bu CUrso sigue cada una, asf como los logros suce
sivos de los niveles de madurez, considerados representa
tivos en cada etapa de la vida,

Sabemos perfectamente que el hombre actia como un_
todo, que ante cualquier estfmulo, responde una unidad y
que la accifn derivada de cualquier impulso intervienen_
en mayor o menor grado todas sus potencialidades.,

sin embargo, no €s menos cierto que para compren--
der esta accifn tan perfectamente integrada, tenemos gque
analizarla y para estudiarla hay que dividir, separar =--
.campos, sectores o aspectos para poder comprender su in=-
teraccién.

1.1 Caracteristicas BiolSgicas

Mencionaremos, en forma muy general, las siguien--
tes caracteristicas de los nifios pre-escolares.

El nifio de 5 afios, ha alcanzado, por término medio,
‘una altura de 1.09 cms. y un peso de 19 a 20 Kgs. Los -



sistemas oseomuscular y nervioso del nifio se van volvien
do m&s maduros,

Una canfidad, cada vez mayor, de cartflagos se van
desarrollando rédpidamente, de manera que el 75% del au--
mento del peso del nifio puede atribuirse al desarrollo -
musculay; los mfisculos grandes est&n un poco mis desarro
1lados que los pequefios; lo cual expiica el hecho de que
el nifio de esa edad sea mids diestro en la ejecucibn de -
actividades que suponen movimientos grandes. La respira
cibén se vuelve mds profunda y lenta; el latido cardfaco_
se vuelve menos variable, de manera que la presibn san-—-~
gufnea aumenta constantemente, La mielinizacién de las
fibras nerviosas es casi completa en las porciones infe-
riores del cuerpo, y, se ha completado, en general, en -

los centros superiores del cerebro.

1.2 éaracteristicas Psicol6gicas

En este aspectc nos basaremos en algunos puntos de
la teoria de J, Piaget, ademds de las conductas mis s0-~
bresalientes que se presentan en esta edad:

Piaget describe la evolucif6n del nifio en t&rminos
de "eqguilibrio®... "construccidn continua parecida al -
mensaje de un sutil mecanismo cuyas fases graduales y --
ajustamiento tendrfan por resultado una ligereza y una -
movilidad mayor de las piezas, de tal modo que su equili
brio serfa més estable". (1)

De donde deducimos que:
a) Las estructuras variables son los perfodos su-
cesivos a los estadios de equilibrio.



b) Funcionamiento constante. (Funciones variantes,
las cuales aseguran el paso de cualquier nivel
al siguiente).

Nos dice que:

Desde el punto de vista funcional, teniendo en =~
“cuenta los mbviles generales de la conducta y el pensa--
miento, existen funciones comunes a todas las edades; --
las cuales son:

a) La acci6n, siempre presenta un interés y &ste
desencadena una conducta.

b) La inteligencia, siempre pretende entender o -
explicar,

Segdn Piaget nuestro nific se encontraria en la fa
se pre-~operacional del desarrollo cognoscitivo (pensa- -
miento intuitivo).

Al término del perfodo sengorioc-motor, aparece =-=-
una funcién fundamental paraAla evolucibn de las conduc-
tas ulteriores y que consiste en poder representar inter
namente algo (objeto, acontecimiento, etc.), por medio =~
de un significante que sirve a esa representacién: len--
guaje, imagen grdfica, gesto, etc., se le denomina simbl
lica a esa funcién generadora de la representacidn,

En este perfodo aparecen un conjunto de conductas
que implican la evoluci6n representativa de un objeto o

"acontecimiento ausentes. Se distinguen cinco de esas =-
conductas de aparicién simultdnea:

1. Imitacién diferida.- Se inicia en ausencia --
del modelo. El nifio no copia la realidad si-

-



v3.

no la interpreta a través de sus estructuras_
internas, por lo que la imitacién no es exac-
ta imprimiéndole un sello personal. Al reali
zar la imitaci6n, el nifioc facilita la acomoda
cidn, reorganizando sus estructuras internas.
La imitacifn constituye una base para las - -
otras conductas que aparecen paralelas a ella.

Juego simb6lico.~ Sefala el apogeo del juego
infantil. El nifo asimila la realidad modifi
c&ndola, en funcién de sus representaciones -
mentales pasando por alto la realidad del ob-
jeto, con lo que ha escogido que ella repre--
sente. Resulta indispensable a su equilibrio
afectivo e intelectual disponer de una activi
dad que lo libere de lo real y pueda asimilar
¢l mundo, sin coacciones ni sanciones. Asf -
como también disponer de un medio propio de -
expresién construido por &l y adaptado a sus_
deseos. '

Imagen grdfica.~ El dibujo es una forma de =~

‘funcibén simb8lica que se encuentra entre el -

juego simb8lico y la imagen’mental con la que
comparte el esfuerzo de la imitacién de lo --

.  real,

Entré la imagen gridficay la imagen interior -

. exigten innumerables interacciones, ya que --

las dos derivan de la imitacién. Luquet en =
su obra "El dibujo infantil" propone bases v&
lidas afin hoy en dfa para el dibujo:

" a) Realismo fortuito - gérabateo.



b) Realismo frustado - copia sin organizaci6n,
yuxtaposicién del modelo.

c) Realismo intelectual - proporciona atribu-
tos reales, sin perspectiva. BAparecen grd
ficas.

d) Realismo visual - el dibujo representa 1lo
visible, y toma en cuenta la disposicién -

de los planes, incluye letreros.

'4. Imagen mental,.- Puede ser concebida como una -

imitaci6n interiorizada: la imagen sonora es_
una imitacion del sonido correspondiente.

La imagen visual es producto de la imitacitn_
del objeto, ya sea todo o en sus partes. Su -
origen es tardfo y no puede considerarse como
una prolongacitn de la percepcién. Por otro_
lado cabe aclarar que los juicios y las opera
ciones son ajenos a la imagen. Hay dos for~-

mas de imédgenes:

" a) Reproductora - envia espectdculos conoci-=

dos.
b) Anticipadora -~ imagina movimientos, trans-
formaciones y resultados.

Lenguaje,~  Surge en base a las estructuras -
sensorio~-motores y estd relacionado con los -
procesos de representacifn gue emergen parale
lamente. Este perlodo se caracteriza por el -
surgimiento y rdpido desarrollo de la habili-
dad del lenguaje.

El lenguaje puede representar en un instante
una larga cadena de acciones. El nifio no pug
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de inmediato comunicar entera y l6gicamen-
su pensamiento y ademds escuchar y aceptar
punto de vista de otro. Para ello necesi-
ir saliendo poco a poco del egocentrismo a
socializaci6n. '

este periodo las conversaciones son rudi--

mentarias y ligadas a la acci6r, no saben dig

cutir entre si, se limitan aconfrontar afirma

ciones contrarias, hablan para si y casi no =~

toman en cuenta el punto de vista del otro. =

Domina el mondlogo colectivo que disminuye al
final del periodo.

En

base al conocimiento de que el pensamiento

del nifio se encuentra en la etapa pre-opera--

cional debemos considerar las siguientes ca--~

racteristicas:

1.

No reversible ~ incapacidad para regresar_
al punto de partida.

No conservacibn de las cantidades -~ cuando
las cosas cambian de forma, lugar, reci- -
piente, etc. No percibe la misma cantidad.
Dificultad para efectuar seriaciones - pre
senta dificultad para establecer las nocio
nes temporales "antes" y "después".
Dificultad para integrar un todo y compren
der la relacifn con sus partes.

Dificultad para realizar inclusifn de cla-
se, agrupar elementos con caracteristicas_
especificas dentro de una clase equivalen-
te.

No hace correspondencia t&rmino a término-



Se

Con el

su percepcifn estd relacionada  fundamental
mente con el espacio.

Dificultad en la clasificacién de objetos_
cuando se solicitan vor dos.o mds caracte~
risticas.,

pificultad en comparaciones mentales con -~
objetos, es decir, cuando no se le presen-
tan en forma real es diffcil para el nifio_
compararlos por sus caracterfsticas.

dan dos formas de pensamientos:

Pensamiento por mera incorporacién o asimi

lacion, cuyo egocentrismo excluye toda ob-
jetividad (juego simbBlico).

Pensamiento que se adapta a los demds y a

la realidad, preparando el pensamiento 16—
gico y socializado. (pensamiento intuitivo
y légico de la infancia).

Otras caracterf{sticas del pensamiento son:

El "Animismo", concibiendo las cosas como vivas y
dotadas de accifn, esta caracterfistica, resulta de la =--
asimilacién de las cosas a la propia actividad.

El "Finalismo" expresa una confusif6n entre el mun
do interior subjetivo y la realidad.

"Finalismo" y el "Animismo" agregamos el -

"Artificialismo", creencia de que las cosas fueron cons=-
truidas por el hombre o por algo divino, an&logo a la ~~
forma de fabricacidn humana; las montafias crecen porque_
gse plantaron las piedras, los lagos se excavaron, etc,
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1.3 Caracteristicas Sociales

Consideraremos los aspectos de la socializacién,-
sengibilidad y afecto.

La socializacibn es el proceso por el cual los ni
fios adquieren conductas, creencias morales, y motivos -~
que son objeto de aprecio de su famitia. -

v En el nifio de cinco anos, el juego refleja gran -
parte de su desarrollo intelectual evolutivo y adquiere_
un cardcter visiblemente social, Los jueqgos grupales vy
tradicionales reemplazan a los espontdneos e individua--
les, donde las consideraciones y las reglas de cardcter_
colectivo se convierten en una necesidad.

No existen claros limites entre el trabajo y el -
juego. '

El nifio tiende a imitar a otros con el fin de in-
corporar sus valores o el "status" que ellos representan,

- Sus valores absolutos de las cosas reales, Los =
valores menos relacionados con la vida cotidiana son - -
puestos en tela de juicio y la obediencia a los adultos_
continGa siendo el c6digo moral predominante.

En el juego y la fantasfa, el nifio presenta las -
reglas y los valores de sus mayores; el peqguefio juzga la
mentira por el grado de desobediencia que implica.

El niﬁ6 de 5 afos entra en lucha emocional con el
padre del sexo contrario y comienza el perfodo de Edipo,
8sto sucede en la medida que el nifio se desarrolla y em-
pieza a salir del egocentrismo absoluto,
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Se advierten en el nifio preocupaciones’ sexuales -~
todavia pueriles y una preferencia por el padre o la ma-
dre. "Por primera vez los sentimientos del nifio se diri-
gen a una persona que &1 siente exterior a su propio ser,
como en procura de un mutuo acuerdo, de una colaboracibn
y también y sobre todo de la eliminaci6n de un rival.

Y ahora se trata de un rival mucho mds diffcil de
superar que el hermano o la hermana, porque se trata --
del padre o la madre, poderosa persona mayor, temida y =-
amada a la vez". (2)

Esto ocasiona que al mismo tiempo que su afecto -
crece, crece también su agresividad contra todo obstdcu--
lo que intervenga en dicho afecto, por lo que surge un -~
vinculo en el desarrollo del amor y el de la agresividad
y de esta ambivalencia afectiva nacen ciertas tensiones_
que son inconscientes por lo tanto, no lo puede dominar
en el terreno intelectual.

En algunos casos esta tensién llega hasta la an--
gustia, manifesténdose con miedo, sin haber una solucién
por medio de la identificacién y la asimilacifén, es de--
cir; de una forma captativa del "yo" del otro, por lo --
que el padre vendrd a formar el seqgundo "yo" del nifio, =~
porque la identificacidn con el progenitor del mismo se~
X0 provoca la imitacién de &ste; con todés sUs consecuen
cias educativas.

Dentro de la educacifn, ésto constitﬁye la trans-
misién de la civilizacién; se forma el interior de la ~--
conciencia moral, formada por las prohibiciones y conse-
jos de la sociedad que le rodea y se encuentra reforzado
por el padre a quien teme y envidia,
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En el terreno de la sensibilidad aGn inconsciente,
como ya lo mencionamos, ésto viene a representar la trans
misién de una generacidén a otra, por lo tanto, el contac
to afectivo familiar, y los papeles que cada uno desempe
fie van a ser de gran impdrtancia en la formacién del ni-
fio.




CAPITULO II

MADUREZ ~ INMADUREZ DE LA EVOLUCION HUMANA

En el capitulo anterior sefialamos que el ser huma
no es considerado una unidad biopsicosocial y necesita -
alcanzar una evolucidn e integracién en forma adecuada y
equilibrada.

La particularidad principal que distingue al nifio
del adulto, es la capacidad de crecer y desarrollarse.

Podemos entender como crecimiento, el aumento de_
talla, peso y volumen; y como desarrollo, el aumento de_

la efectividad y complejidad como se realiza una funcién.

II.1 Concepto de Maduraci®n

De lo anterior resulta el concepto de maduracién,
como el proceso evolutivo de crecimiento y desarrollo -
biolﬁgiéo, que incluye también la conducta y enfatiza -
los cambios progresivos en la organizaci6n de un indivi
duo.

La madurez constituye los peldaiios que se van ga-
nando en ese camino contfinuo del crecimiento y desarro--
1llo que, de modo permanente, lleva al individuo hacia la
meta finica de la pignitud. Pero esta madurez representa
slempre una nocién relativa; se es maduro para algo y en
funcibén de algo.

A. Gasell menciona: "que la maduracidén son los -~

cambios de forma, tamafio, funci6n o estructura, que tie-
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nen por objeto adecuar al individuo a las sucesivas eta-
pas de la vida por las gue va pasando". (3)

La maduracifnes un proceso que se inicia con la -
concepcién y termina con la muerte, y estd determinada -
por dosg factores: la herencia y el medio ambiente.

Consideraremos como herencia la transmisién de -~
las caracteristicas similares de una generacifn a otra,-
mediante las células germinativas. La herencia es una -
dote psicobiolfgica que cada individuo posee al venir al
mundo, recibiéndola en el momento de la concepcibn.

Y, al medio ambiente, como el nicho ecolbgico, el
grupo étnico, donde el individuo vive recibiendo la in-
fluencia del clima, alimentacibn, educacifn y costumbres
propias de su grupo social.

Desarrollo y madurez son dos conceptos de recipro
ca significacién. El primero representa el estado conti
nuo de desenvolvimiento de la persona en relacifn a la -
proyeccibn futura. El desarrollo se realiza paso a paso
siguiendo pautas especificas y se caracteriza por su ve-
locidad, ritmo, a@plitud y direccién,

Podemos entender por velocidad, la relacibén que -
existe entre los aspectos o etapas sucesivas que presen-
te el ser en desarrollo, con el tiempo que emplea en su-
perarlas y continuar a las siguientes, El ritmo se re--
fiere al fen6meno evolutivo de los perfodos de acelera--
cién y retardo gue cada proceso tiene; los perfodos de -
méxima velocidad linglifstica o percepotual que determinan
los intereses del nifio, asi como perfodos de reposo para



.

15

afirmar lo adquirido. Con ésto podemos observar que ca-
da individuo tiene su propio ritmo de desarrollo.

Considerando el desgrrollo como "un camino en el_
que cada fase tiene determinada amplitud, "... (4) pode
mos hablar de procesos evolutivos largos y cortos, com-
.pletos e incompletos, por lo tanto, la amplitud es dis~
tinta en cada sujeto.

Por otra parte, el desarrollo tiene un punto de =~
partida y uno de llegada con estructuras intermedias, el
cual lleva una direccién o sehtido, por ejemplo, la evo
luci6n neuromotriz lleva a la consecucidn de una mayor_
coordinaci6n motriz que se realiza de arriba hacia aba-
jo (céfalo - caudal) y del centro hacia afuera (pro6ximo
~-distal).

Es importante mencionar otro agpecto de la madura
cidn, en el cual el agente principal es la accifn del me
dio, éste constituye el aprendizaje, que permitird al ipn
dividuo adaptarse a situaciones presentes y futuras en -
relacién a sus capacidades.

El nifio tiene madurez para aprender la lectura y -
escritura cuando refine ciertas condiciones. Dicha capaci
dad se conoce como madurez para el aprendizaje de la lec
to-escritura,

II.2 Definici6n de Inmadurez

El nifio inmaduro es aquél, cuyo rendimiento estd -
dentro de los lfmites normales o muy préximo a los mis--
mos; que con una estimulacifn amplia y dirigida alcanza_
un rendimiento adecuado,



16

I1.2.1 Caracterfsticas del nifioc inmaduro

Por su inmadurez, la estimulacién recular no estd
a su alcance y no le motiva a participar en las diferen-~
tes actividades escolares, Su actuaci6n entonces puede -
ser muy pasiva, haciendo su trabajo por obediencia, pero
sin interé&s, con atencién inestable; o por lo contrario,
ser muy activo y agresivo, con rendimiento incompleto, -
inconstante en su actividad y atenci6n dispersa. Es un ~
nifio que en pocas ocasiones participa voluntariamente, o
que aparenta interés y participa moment&neamente, pero -

es inconstante y apresurado en su trabajo.

En el drea perceptivo-motora, presenta alteracién
perceptual y problemas de coordinaci®n motrfz gruesa y -
fina, incoordinacién viso-motora, etc.

En el &rea del lenquaje, presenta dislalias fun--
cionales, inconsistencia en su lenquaje, vocabulario li-
mitado.

En el &rea adaptativa, su rendimiento intelectunal
es nommal, presentando baja ejecucién en las funciones -
mentales superiores.

En el &rea personal - social, presenta problemas_
de conducta y adaptacién en el medio familiar, escolar y
social, Puede presentar las siguientes conductas, inse=~
guridad, timidez, irritabilidad, egocentrismo, labilidad
emocional, etc.
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II.2,2 Caracterfistica del Nifo

Deficiente Mental Supexficial

El nifio deficiente es aguel cuyo rendimiento es -
bajo en general, requieren de una estimulacibn especial.
Su comportamiento es pasivo y su atencién fugaz; tiene -
poca iniciativa; la imaginacién se mezcla a su realidad

distorsionada.

En el irea perceptivo-motora presenta severas al-
teraciones perceptuales, y en el aspecto motor es torpe.

En el drea del lenguaje, presenta problemas de es
tructuracién, contenido y conceptualizaci6én, presenta ==
dislalias mGltiples.

En el &rea adaptativa, su atencifn es inestable,-
poco pergistente y fatigable, su memoria es inexacta e =

inconsistente, su andlisis y sfintesis es pobre,

En el 4rea personal-social, existe perturbacifn e
inestabilidad emocional.

11.2.3 Caracterfsticas del Nifo

con Disfuncifn Cerebral

El nifio disfuncionado es aquél cuyo rendimiento -
es normal o superior a la normalidad, en su comportamien
to presenta, destructividad, agresividad, irritabilidad,
impulsividad e hiperactividad.

En el &rea perceptivo - motora, presenta incoordi
nacién muscular, problemas viso-motores, inversion del -
campo visual, perseveracifn, pobreza de la imagen corpo-

ral.
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En el drea del lenguaje, presenta dislalias y en - .

ocasiones disartrias.

En el &rea adaptativa, presenta atencibén dispersa,
memoria deficiente y por lo tanto andlisis y sfntesis muy
pobre.

En el &rea personal-social, presenta hiperquinesia
destructividad, hiperactividad verbal, trastornos del sue
fio, agresividad, irritabilidad, conducta impredecible, ba
ja tolerancia a la frustracifn, impulsividad, conducta an
tisocial, enuresis, ansiedad, incomprensién de Ordenes, -
incomprensi6n del castigo; no mide el peligro.

II.2.4 Caracteristicas del Nifio

con Dano Cerebral

El nifio con dafio es aquél cuyo rendimiento es sub-
normal. Su comportamiento es hiperactivo, y su atencibn,
comprensién y juicio estd mds bajo del normal.

En el &rea perceptivo-motora, presenta severos pro
blemas de coordinacifén, como por ejemplo espasticidad,ate
tosis, rigfdez, al igual que severos problemas perceptua-
les.

En el A&rea del lenguaje, presenta disartrias, voca
bulario pobre y en ocasiones mala estructuracifn,

En el &rea adaptativa, su atenci6n, memoria, jui-=-
cio, razonamiento, andlisis y sintesis son de nivel bajo_
en general,

En el drea personal social, generalmente son nifios
timidos, diffcilmente se relacionan, pueden presentar du-
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rante el sueno: babeo, habla, rechinar de dientes, a ve-
ces presentan crisis convulsivas o limitaci6n de su acti
vidad, por ejemplo: hemiplejia.

II.3 Factores que influyen en el
Desarrollo del Niifio

En el nino inmaduro podemos enumerar entre otros,
los siguientes factores:

Factores psicolfgicos; que son los que van a dar
como resultado la seguridad emocional del nifo.

1) Falta de afectividad, es cuando el carifio ha~-—

cia el nino es pobre o nulo; ésto da como re--

sultado que su comportamiento sea de:

a) Timidez.~ Impidiendo establecer relacifn =—-
adecuada con las personas que lo rodean,

b) Dependencia.- Impidiendo la seguridad en si
mismo y4la integracién a un grupo.

¢) Irritabilidad.- Ya que no ha aprendido a re
nunciar a la satisfacci6n inmediata de sus_
necesidades.

d) Egocentrismo.- Ya que no ha logrado superar
esta etapa por lo que con frecuencia es re-
chazadb por el grupo.

2) Inestabilidad emotiva, es cuando el carifio ha-
cia el nifio no es estable, se le regaiia o se =
le aprueba segfin el estado de 4nimo de los pa-
dres, ésto.hace que en la conducta del nifio se
presente:i

a) Labilidad emocional, es cuando cambia brus-
camente de estado de &nimo.
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b) Baja tolerancia a la frustracién, es cuando
el nifio no acepta que haya error en las co-
sas que hace.

Factores Ambientales.

1)

2)

3)

II.4

Carencia de estimulacién en el ambiente fami--
liar, es aquél, donde la comunicacifn con el -
nifio es pobre, generalmente es por abandono.
Nivel cultural; en este aspecto encontramos que
en los hogares donde su cultura es poca o nula,
la falta de estimulacion es evidente.

Educaci6n hiperprotectora. La sobreproteccifn_
en exceso, retrasa el proceso de fermacién de_
la personalidad.

Causas que entorpocen

el Desarrollo del Nifio.

Médicamente no se ha determinado la causa de la in

madurez; sin embargo, clinicamente se ha encontrado que ~

es importante lo siguiente:

1)

2)

3)

El periodo de gestaci®n; aquellos nifios que no
tuvieron una gestacién a término, o que la ma-
dre en ese periodo tuvo accidentes o inestabi-
lidad emocional o hubo riesgo de aborto.
Desnutricifn; es una causa muy importante ya -
que dificulta el desarrollo del nifo,

Las deficiencias sensoriales leves; ya que al_
entorpecer la comunicacibén con su medio ambien
te, da como resultado la inmadurez,

En muchos casos no es s6lo una causa lo que propi--

cia la inmadurez, sino que se debe por lo general a una -

combinacién de factores que estdn incidiendo en el nifo.




CAPITULO 1III

LA ENSENANZA EN LA PREVENCION DE LOS PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE

S. Pain en su libro "Diagn6stico y tratamiento de
los problemas de aprendizaje" menciona: "El aprendizaje_
es un procesoc en el que intervienen la totalidad de los_
factores interiores y exteriores de la propia situaci6n_
de aprenderf'(s)_ '

La caracterfstica fundamental, qgue es necesario -
resaltar en esta definicifn, es la de totalidad de los -
factores de la situaci6n de aprender. El campo mental,-
integrador de los aprendizaijes, no es una trama de teji-
dos, con un funcionamiento mecdnico, sino es una totali-
dad psfiquica integrada y diferenciada, por supuesto mu--~
cho mds que la simple suma de elementos. Para aprender
a leer y escribir, por ejemplo, es necesario gque exista_
una estructuracitn de complejas configquraciones, motoras

concepiuales, etec.

Enseﬁaﬁza y'aprendizaje constituyen pasos insepa-
rables integrantes de un proceso Ginico en permanente mo-
vimiento, pero no s6lo por el hecho de que hay alguien -
que aprende tiene que haber otro gque ensefia, sino tam-
bi&n en virtud del principio segln el cual, no se puede
ensefiar correctamente, mientras no se aprende durante la

misma tarea de la ensefanza.

Partiendo de este principio no podemos exigir al_
nifio que aprenda a leer y escribir, sino tiene los ele--
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mentos necesarios para hacerlo. Para conocer si el nifo
ya adquiri6 la madurez necesaria para la lecto-escritura
se puede aplicar el "Test A B C" del Dr. Laurenco Filho,

El Dr. L. Filho plantea en su libro "Test A B C"
lo siguiente:... "Lo que la observacifn diaria nos de- -
muestra es que de nino a nifio, la capacidad para apren--
der a leer y a escribir, varfia y a veces enormemente" (6)
por lo que ideb una exploracién psicol6gica individual —
basada en la aplicacidén de & pruebas, en las que cuanti-
fica la madurez para el aprendizaje de la lectura y es--~
critura, midiendo también la intensidad de cada aspecto,

para conocer las deficiencias en cada sujeto.

Por otra parte Arnold Gesell nos indica ques:,..
"El nifio preescolar es, generalmente, un artista entu- -
siasta. Si se le da un l&piz o una tiza se entretendrd_
s6lo por perfodos largos., A medida que el nifio se hace_
mds grande, cambia el cardcter de sus trazos. Durante -
los afios preescolares especialmente, estos cambios pare-
cen depender mds de la maduracitn neuromotriz y del des-
arrollo general de la observaci6n y la coordinacién viso
manual; que de la experiencia especifica del dibujo". (7)

De donde podémos ver que la expresifn grdfica va_
madurando gracias al desarrollo de la coordinacién viso-
motora, luego entonces el hecho de que el nifio de 5 anos
efectfe alglin trazo no significa que ha alcanzado la ma-
durez para leer y escribir,

~ En el "Programa de Atencifn Total", se propone el
Test A B C de Filho como pre-test y como post-test; por_
lo que considero conveniente se haga un andlisis correla
cionando la prueba, con las 4 &reas de desarrollo que sg
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fiala A. Gesell en su libro "Psicologfa Evolutiva de 1 a 5
afios", para conocer si es adecuada esta prueba al nifio --

preescolar,

IIT.1 Area Perceptivo Motora

Esta 4rea se considera cuando la informacifn -
recibida llega a través de las vias sensoriales, una vez_
que el estimulo ha sido captado, se da una respuesta que_
generalmente es a través del movimiento.

A los cinco afios, el nifio maneja el ldpiz y la
tijera con mids seguridad y decisifn,también, es mas dies-
tro y responsable.

En esta &erea pueden relacionarse las siqguien-
tes pruebas:

Test III (repeticién de Movi-
mientos)
Coordinacién Test I (copia de figuras)
Visomotora Test VII (recorte de papel)
Indice de Test VII (recorte de papel)
Patigabilidad Test VIII {punteado)
Resistencla a
’ Test III (repeticién de movi-
la Inversién mientos)

I1I1.2 Area del Lenguaije

A los cinco afios, el nifio estd mucho mds adelanta
do en este aspecto; sus preguntas son mis serias y razo-
nables y lo hace para informarse.
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El nifo manifiesta un verdadero deseo de saber en
funci6n de utilidad. El lenguaje ya esti completo en es
tructura y forma; y realiza toda clase de oraciones. Su -~
didlogo es muy rico y sus comentarios son prdcticos, re-
lacionados con acontecimientos cotidianos.

En esta drea podemos relacionar las siguientes --
pruebas:

Coordinaci6n audi-~ | Test VI (Repeticibn de po-

lisilabos no usua

tivo~motora

les).
Capacidad de pro- ‘ Test IV  (repetici6n de pa-
nunciacién labras usuales)
Resistencia a la l Test IV y Test VI
ecolalia
Vocabulario Test IT (denominacién de
figuras)
Test V (repeticién de un
relato)

Todas las pruebas por lo gue
envuelven de ejecucifn a una

orden dada.

IXI.3 Area Adaptativa

A los cinco anos, la madurez motriz se refleja en_
el drea adaptativa en la que resuelve problemas simples -
gue implican relaciones geométricas y espaciales.

Otras habilidades caracterfsticas descansan sobre
una capacidad comparable de percepcién de orden, forma y
detalle. Le gusta terminar lo que ha empezado, tanto en
la actividad mental, como en la conversacifn.
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Sigue la trama de un cuento vy repite con preci--
si6n una larga sucesién de hechos. El sentido del tiempo
y la duracién estdn mds desarrollados. Es capaz de lle=--
var a efecto un plan de juego programado de un dfa para_

otro.

En general es realista, y hay un aumento en su ca
pacidad de atencidn.,

En esta Area pueden relacionarse las siquientes =

pruebas:
Memoria Visual | Test 1L (denominacién de_
figuras)
Memoria Auditiva | Test 1v (repetici6n de pa
labras)
Indice de atenciln Test VII (recorte de papel)
Dirigida
Test VIII (punteado)
Test II (denominacifn de_
figuras) '
Comprensién Test V (repeticién de un
General relato)
Todas las pruebas por lo que
envuelven de ejecucifn a una
oxrden dada.

IXI.4 Area Personal Social

El nifio goza de una independencia y facultad para
bastarse a sf mismo; es obediente, cooperador y amistoso.

La seguridad en sf mismo, la confianza en los de~
mds y la conformidad social, son los rasgos caracteristi
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cos de esta edad.

Le agrada barrer, lavar y secar los platos. Con -
los compaferos de juego més chicos que &1 y con los her~-

manos pequeilos se muestra protector.,

No conoce algunas emociones complejas, puesto dque
su organizacibn es todavia muy simple. Tiene cierta ca-
pacidad para la amistad, juega en grupos de dos a cinco_
nifios, también juega con compaferos imaginarios.

Durante las comidas, se muestra mis sociable y ha

blador, surge incluso una relacidén de cordialidad.

En esta drea se pueden relacionar las sicuientes_

pruebas:

Indice de Test VIII (punteado)
Fatigabilidad

Test VII (recorte de papel)

Como ya lo hemos mencionado, para el ejercicio de
una actividad compleja, como la lecto-escritura, pueda -
ser integral, se necesita un nivel de madurez minimo el _
cual se va a valorar con el diagnéstico que nos da la --
prueba de L, Filho,

En este andlisis, aungue muy somero se puede ob--
servar que la prueba de L, Filho, si se puede aplicar a
los nifios de 5 afios, ya gque eval@ia los niveles necesa- -
rios, como lo marca A, Gesell, para poder contestar co--
rrectamente la mencionada prueba,

Al final del afio escolar, los nifios tendrdn 6 - -
afnos de edad y se podrd utilizar la misma prueba; pero -
ahora como prondstico.



CAPITULO 1V

DESCRIPCION Y APLICACION DEL "PROGRAMA DE
ATENCION TOTAL"

En este capftulo describiré de una forma muy gene
ral los aspectos mds importantes del programa:

Objetivo General

Es de primordial importancia, para comprender él_
sentido general del programa precisar que el objetivo es
t4 definido como objetivo de desarrollo; en tanto €ste -
es la base gue sustenta el aprendizaje del nifio.

Luego entonces, nuestro objetivo es: "Promover la_
adecuada madurez psicobiolfgica de los alumnos de tercer
‘ grado de educacifn preescolar; que al inicio del afio es-
colar presenten signos de inmadurez".

Foromaci6n de Grupos

Es importante conocer, si es posible agrupar a --
los alumnos en razbfn de aquellos rasgos en que difieran_
mencs y la variedad de estilos de agrupaci6n posibles,

» A la enseflanza le interesa sobre todo lacapacidad de
aprendizaje, habida cuenta de que se persigue un objeti-
vo comin en todos los alumnos,

Unificando entonces la capacidad de esfuerzo, se
puede tener unidad enlos rendimientos, y €ste equivale
a un aprovechamiento m&ximo de la accién docente,
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Por lo que en este programa se formardn los gru--

pos de acuerdo al nivel de madurez que marca el "Test A
B C" de Filho.

Los pasos a seguir serdn los siquientes:

1. Evaluando el nivel de madurez de todos los ni-

2,

fios en el tercer grado de educacifn preescolar
a través de la aplicacién del "Test A B C de L,
Filho"; al inicio del afio escolar.

Después de calificar la prueba, se ordenarén -
los puntajes de menor a mayor y se agruparin -
en forma progresiva; por ejemplo: de 0 a 8 pun
tos, de 9 a 12 puntos, etc.

Se recomienda que cada grupo tenga una pobla--
cién de 30 a 35 nifios.

Se elaborarda un perfil individual, para el co-
nocimiento de las capacidades de cada nifio y,-
al mismo tiempo, se elaborard un perfil grupal,
para obtener una visi6n general, del conjunto_
de las capacidades que la educadora recibe y =~
podrd organizar actividades de caracter colec-
tivo.

]
Perfil Individual

st 11|23 fa |5 e |7 (8 |ToTAL

' |

PUNTAJE T‘
-
1
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Perfil Grupal

NOMBRE 1 2 3 4 5 6 7 8 TOTAL
Salgado C,{ 1 0 0} 2 1 cjJ1})1 6 P,
Enrique..

Los Contenidos

Los contenidos que se proponen van dirigidos a --
dos personas que intervienen en el proceso enseifianza- -
aprendizaje:

1°. A los nifios que tienen como funcién principal
dar un contexto al desarrollo de 1as'operacig
nes del pensamiento a través de las activida-
des. De esta manera, contenidos yproceso del
desarrollo se encuentran interrelacionados, -
con una subordinacifn de los primeros a los -
segundos,

Los contenidos en la educacibn preescolar, co
mo dice L, de Bosch: "No pueden considerarse_
como objetos materiales o material informati-
vo, ya que las palabras o imdgenes no pueden_
sustituir a la realidad misma". (8)
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Se han organizado cinco unidades:

Unidades Y0 ‘ b——{La Comunidad y el Nifio ]
Mi comunidaé | ‘—"—-{la naturaleza ]
Mi regién [la region —— .w]
“_._aila historia del Pais ]
- £ : :

Mi pafs ~{comunicacidn !

v-——-‘?\rte

El Hombre (

_Fventos !

En estas unidades la educadora podr& organizar --
los temas y las actividades en base a los intereses de -
los nifios dédndoles un conocimiento general,

2°, A las educadoras; que tienen como funcibn ~-
principal, actualizar y ampliar sus conoci--
mientos.

Estos contenidos se han organizado en diez =

unidades.

1) Concepto de maduracién

'2) Caracterfsticas del nifio inmaduro y el de
ficiente mental

3) Introduccibn a las &reas del desarrollo

4) Area emocional social (conducta adaptati-
va)
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5) Funciones y procesos que intervienen en el
aprendizaje
6) Nocibn corporal y temporo-espacial
7) Adquisicién del concepto numérico
8) Area motora y perceptivo motora
9) Area del lenguaje
10) Area personal social.

Estas unidades se analizardn en las sesiones de_
estudio e informacibn, y seré@n de cardcter tebri-
co-prictico; dichas sesiones se realizar&n al - -
principio de cada mes y en ellas se cubrirdn los_
siguientes aspectos:

1) Sesién practica por la educadora

2) Evaluacién de la préctica

3) Técnica grupal

4) Estudio y anidlisis de la unidad correspondien-
te

5) Evaluaci6n sobre los conocimientos adquiridos

6) Sugerencias de material diddctico y activida-
deg relacionadas cqn la unidad

7) Asuntos varios.,

Actividades

Las actividades constituyen el punto central del_
programa. Por medio de ellas se operativizan todos los_
elementos que intervienen en el programa y se establecen
las relaciones entre ellos.

Asi, vemos que los contenidos dejan de ser temas_
abstractos para convertirse en un contexto dindmico so--

bre el que se organizan las actividades,en base a log ==
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procesos de desarrollo, Los objetivos, se ven favoreci-
dos por la variedad e intencionalidad educativa con que_
se propenen las actividades; y la organizacién de las --
mismas debe tener en cuenta el cubrir todas las dreas de
desarrollo.

Se sugiere que las actividades se lleven a cabo -
dentro del contexto temdtico de cada unidad, con el fin_
de que no se den aisladas, lo cual llevarfa al riesgo de
convertirlas en "Clases de..." clasificaci6n, seriacidn,
etc,, colocando al nifio, la mayor parte de las veces, en
una situacién carente de sentido e interés,

La Bvaluacién

La forma de evaluaci6n del programa se realizard
al final del afo escolar, retomando el "Test A B C" y =~
obgervando los aspectos subjetivos como son: relaciones
con otros nifios, con adultos, seguridad, etc.

La Participacién de los padres en el desarrollo

del programa

Este programa se propone lograr la madurez para -
la lecto-escritura y favorecer el desarrollo del nifio, =~
ésto no podrfia realizarse si no se toma en cuenta la co~-
operacibn de los padres de familia en la tarea que se --
realiza.

Debe considerarse que el nifio pasa la mayor parte
de su tiempo dentro del contexto familiar y "que las ex-
periencias afectivas y sociales, determinan en gran medi
da la dingmica de su desarrollo". (9)
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Se sugiere mantener un estrecho contacto con los
padres, en forma de entrevistas, pl&aticas, etc., para --
ayudarse a conocer y comprender la situacifn de cada ni-
fio.

APLICACION DEL "P.A.T."

Planteamiento del Problema

Los problemas del aprendizaje de la lecto-escritu
ra, por inmadurez neurolégica, f£ifsica, psicolégica, o --
emocional son la causa primordial en la mayorfa de los -
nifios que presentan problemas de aprendizaje y reproba--.
cibn escolar,

Al presentarse estos problemas en el primer afio -
de la ensefianza primaria, se presenta una gran frustra--
¢ibn en el nifio y en la familia; especialmente en la ma-
dre.

Cuando surge este problema, el ambientc que rodea
al nifio es de angustia de tensifén y de nerviosismo, ésto
ocasiona ‘'que el problema vaya aumentando y todo ocasiona
do por una_ihmadurez no detectada en la educacidn prees-
colar. o

Problema

¢En qué medida la estimulacién bien planeada, en-
grupos homogéneos es adecuada para propiciar el logro de_
la madurez para’ la lecto-escritura?

Hip6tesis

Ho, Si es significativa la formacibn de grupos homogé
neos, en base al "Test A B C" de L. Filho, para -
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el logro de la madurez para la lecto-escritura,
No es significativa la formacifn de grupos homogé
neos, en base al "Test A B C" de L. Filho, para -
el logro de la madurez para la lecto-escritura.

Variables

Variable independiente: formacién de grupos homo-
géneos.

Variable dependiente: madurez del nino, para el =~
aprendizaje de la lecto-escritura.

Variable concomitante: nivel socio-econfmico y ==
cultural de las familias de los educandos.

FORMACION DE GRUPOS HOMOGENEOS.- Grupo de alumnos
en razbn de aquellos rasgos en que difieren menos;
a la ensenanza le interesa sobre todo, la capaci-
dad de aprendizaje, ya que as{ se persigue un ob-
jetivo com@in en todos los alumnos.

MADUREZ DEL NINO PARA LA LECTO-ESCRITURA.- Pensa-
miento intelectual que forma parte del individuo_
y por medio del cual se integran y expresan los =
signos, tanto en forma verbal como grdfica.

NIVEL SOCIO-ECONOMICO Y CULTURAL DE LAS FAMILIAS

DE LOS EDUCANDOS.- Sueldo de los padres, escolari
dad de los mismos, horas de juego y comunicaéidn_
familiar, alimentacién, etc. ’

Disefio experimental

Se aplicard la prueba "A B C" de L. Filho, a los_

nifios inscritos en los terceros grados de todos los. Jar-
dines de Nifios de toda la Delegacifn Benito Judrez.
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En base al puntaje obtenido en la prueba de L. -~
Filhb se organizar&n los grupos homogéneos.

Se realizard@ una encuesta para conocer el nivel ~
socio-econfmico y cultural de las familias de los educan
dos y asi se podrdn definir los grupos experimentales y
de control; ya que se utilizard el disefio por "muestreo_
estratificado”. (10)

Grupos

Tomando el diseno de muestreo estratificado, se -
trabaj6 con los siguientes jardines de nifosi#

M - 193~ 035 "Tenochtitlan" como grupo control
M - 036~ 036 "Guadalupe Victoria" como grupo expe
rimental.

Instrumentos

Como ya se mencion8, se utilizard la prueba de L.
Filho como pre-test para formar los grupos homog&neos y
como posh-test para conocer los resultados del programa.

En el transcurso del afio escolar, se aplicard una
encuesta para conocer el nivel socio-econfmico gue rodea
al nifio y poder escoger correctamente la muestra.



CAPITULO V

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El anilisis de los resultados se llevard a cabo
por medio de la tabulaci6n de frecuencias de los punta
jes obtenidos y la graficaci6n inicial y final; ya que

es la forma m&s simple y clara a primera vista

Se hard una comparacién de los puntajes inicial
y final con la frecuencia que se encuentra en el grupo,
también se hard un andlisis comparativo de los porcen—
tajes de cada grupo.

También se realizard una comparacién de incre--
mento por cada sub-test de la prueba, para hacer un --
andlisis mds detallado del avance del grupo.
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FRECUENCIAS DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS EN
LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C DE

LAURENCO FILHO,

JARDIN DE NIROS

"TENOCHTITLAN"
" GRUPO 3° “A"
INICIAL FINAL
Puntos Frecuencia % Puntos Frecuencia E3
19 1 4,54 22 1 3.70
18 1 4.54 21 3 11.11
17 2 9.09 20 6 22,22
16 2 0.09 19 6 22,22
15 6 27.20 18 2 7.40
14 2 9.09 17 3 11.11
13 1 4,54 16 3 11.11
12 3 13.63 13 2 7.40
11 1 4.54 1 1 3.70
10 1 4,54 .
9 2 9.09
INICIAL.~ Puntajes de 9 a 19 Final,- Puntajes de 11 a 22

RESULTADO: El 96.3 asistird a la escuela primaria
El 3.70% asistird a grupo integrado

GRAFICA DE INCREMENTO

1 Il III 18Y) v VI } VIT] VIII |TOTAL

2a,Aplic. 2 2 2 2 2 2 2 2 l6p

la.Aplic. 2] 2 21 142 1| 2 2 | 14p

Incremento 0 0 0 1 0 1 0 0 2p




Grafica de Valoracién

ountgle  obtenido

inicigl—-=-



39

FRECUENCIAS DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS EN
LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C

INICIAL

Puntos Frecuencia

20
19
18
17
16
15
14
13
12
11
10

INICIAL.~ Puntajes de 10 a 20

N R BN B OV b W

LAURENCC FILHO

JARDIN DE NINOS
"TENOCHTITLAN"

GRUPO 3°,

$

3.22
12.90
9.67
12.90
19.35
12,90
6.45
6.45
6.45
3.22
6.45

23
22
21
20
19
18
17
16
15
14

FINAL

NI UTER N SN - W

Puntos Frecuencia %

92.09
3.03
6.06
12.12
18.18
3.03
15.15
15.15
€.06
12,12

DE

Final.~ Puntajes de 14 a 23

RESULTADO: E1 100% asistird a la Escuela Primaria

GRAFICA DE INCREMENTO

I1 III Iv VI } VII } VIII | TOTAL
2a.Aplic. 3 2 2 2 3 -2 18p
la.Aplic. 2 2 1 2 2 2 15p
Incremento 1 0 1 0 1 0 3p




Grifica de Valoracién

Porcentaje

A Y A i . 1 ) Il Y L A Y L ' 1 3 1 (1 .
¢ k] 8 @ sl 12 18 4 15 16 41 tg 1% A0 al 22 3y a4
puntge  obteniao

niciagl—--—
fingl ——
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FRECUENCIA DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS EN

LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C DE
LAURENCO FILHO

GRUFO 3°, "C"
INICIAL

FINAL

Puntos Frecuencia § Puntos Frecuencia §&

20 1 3.44 22 1 4,00

17 1 3.44 20 1 4.00

16 4 13.79 19 4 16.00

15 3 10,34 18 7 28.00

14 4 13,79 17 5 20.00

13 3 10,34 16 3 12.00

12 4 13.79 15 3 12.00

11 2 6.89 14 1 4.00
10 2 6.89

9 2 6.89

7 2 6.89
INICIAL.~ Puntajes de 7 a 20 FINAL.~ Puntajes de 14 a 22
RESULTADO.- El 100% asistirf a la escuela primaria,

GRAFICA DE INCREMENTO
II| III Iv VI | VII | VIII { TOTAL

2a.Bplic. 2| 2 3 2] 3 2 | 18p
la.Aplic. 2 2 2 1 2 2 13p
Incremento 0 0 1 1 1 0 5p




Grafica de V4 oracion

B )

\ A L 1

inicial—-—

fingl ——
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FRECUENCIAS DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS DE
LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C DE
LAURENCO FILHO

JARDIN DE NIROS
*GUADALUPE VICTORIA"
GRUPO 3°,."A"

INICIAL FINAL
Puntos Frecuencia % Puntos Frecuencia %
-8 3 10.00 21 3 12.5
7 10 33.33 19 4 21,05
6 6 20,00 18 4 21.05
5 5 16.66 17 4 21,05
4 4 13,33 15 3 12,50
3 1 3.33 14 3 12.50
1 1 3.33 13 2 8.30
INICIAL.~Puntajes de 1 a 8 FINAL.~ Puntajes de 13 a 21

RESULTADO.- EL 100% asistird a la escuela primaria

GRAFICA DE INCREMENTO

TOTAL

I I1§ II1 |1V v VI {VII |VIIL
2a. Aplic, 2 2 2 2 2 1 2 2 15p
la.naplic. 0 1 011 1 0 0 1 4p

Incremento 2 1 211 1 1 2 1 11p




o Grifica de Val oracién

L
yst

35+
3o /\ '
251 !\

|

0} e \

Corcentaje

3
"
\
—

O
L] Tt

ountgle  obtenido

nicigl— -
final ——



45

FRECUENCIAS DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS EN
LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C DE

INICIAL
Puntos Frecuencia %

[ S - - RY-)

INICIAL.~ Puntajes de 6 a 9

LAURENCO FILHO

JARDIN DE NINOS

"GUADALUPE VICTORIA"

GRUPO 3° "B"

9.00 22
36.30 20
42.40 19
12,12 18

17
16
15
14
13

FINAL

1
1
2
4
4
8
6
2
2

Puntos Frecuenica

RESULTADO.~ El 100% asistird a la escuela primaria

GRAFICA DE INCREMENTO

$

3.33
3.33
6.66
13.33
13.33
26.66
20.00
6.66
6.66

FINAL.~ Puntajes de 13 a 22

1rltzz | v vI | VIT| viII] TOTAL
2a.Aplic. 3l 2 2 21 3 2 | 18p
la.Aplic. 2 0 1 1 0 1 7p
11 2 1 1) 3 1 11p

Incremento
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FRECUENCIAS DE LOS PUNTAJES Y PORCENTAJES OBTENIDOS EN
LAS APLICACIONES INICIAL Y FINAL DEL TEST A B C “DE
: LAURENCO FILHO

'JARDIN DE NIRNOS
"GUADALUPE VICTORIA"
GRUPO 3° "cC"

Inicial _ Final
puntos - Frecuencia % ‘Puntos Frecuencia %
15 4 13,33 23 3 10,00 -
14 6 19.99 22 16 53.33°
13 7 23,32 21 11 36.67
12 - 4 13.33
- 11 4 13.33
.10 5 16.66
INICIAL.- Puntajes de 10 a 15 FINAL.~Puntajes de 21 a 23

 RESULTADO.- EL 100% asistird a la escuela primaria

GRAFICA DE INCREMENTO

I]1I III| IV | V | VI |VII} VILIL} TOTAL

2a.Aplic. 3 31 2 3 3 2 3 3 22p

la.Aplic, 2 2 1 2 {1 1 2 1 ‘12p

| Tncremento 1 1 1 1 2 1 1 2 10p
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CONCLUSIONES

si es significativo el logro de la madurez para la
lecto-escritura, en forma mids sencilla y mds rdpi-~
da, con la formacibn de grupos homogéneos; segfin -
el Test A B C de L. Filho.

La tarea docente se ajusta, con mayor uniformidad_
y economfa de esfuerzo,al formar grupos de homSlo-
ga aptitud.

Para obtener mayor calidad del proceso ensenanza-—-
aprendizaje, se requiere del trabajo del personal_
docente; al mismo tiempo que de la capacidad perso
nal de los educandos.

Se puede aprovechar al méximo la accidn docente, -
si unificamos la capacidad de esfuerzo en los edu~
candos,

Al formar grupos homogéneos, se optimizan los resul
tados en el aprendizaje.

Al formarse grupos homogéneos, se facilita'la detec
ci6én de los educandos que presenten alteraciones -
en su desarrollo. ’

Al formar grupos de homSloga aptitud, se puede lo=-=~
grar, al mismo tiempo que la accifén educativa una -
accién psicoprofiléctica.
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Los grupos homogéneos representan la posibilidad -
de que la escuela, pueda dar atencifn, con el tra-
bajo de un s6lo maestro a cierto nfimero de indivi-
dualidades en proceso de formarse y asegurar el —-
rendimiento suficiente del esfuerzo empleado por -
los escolares,



(1)

(2)

(3)

{4)

(5)

(6)

(7)

(8)

(9)

(10)
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ENCUESTA,

Conteste brevemonte,

Nombre del Niflo

Fecha de Nacimiento. Edad

MADRE () Vive ( ) Fallecid
Nombre Rdad

Ocupaeidn Habla alguna lengua _
Bseolaridad '

PADRE () Vive () Fallecié
Nombre Edad Y

Ocupacidn Habla alguna longua
Escolaridad

Hijos:
1

SEXO EDAD ESCOLARIDAD

wm Fown

ALTMENTACION
NUMERO DE HORAS QUE VE T.V.
NUMERO DE HORAS DE JUEGO

OBSERVACIONES s




J.DE N,

Grupo
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