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Por ese apoyo que se siente, dque estd constante,

aunque fisicamente se esté alejado.

Y como la amistad rompe las barreras de la distancia
y el tiempo, la gratitud es permanente, a lo largo

de la vida.

Yo se que ante cada nuevo reto que surja en mi

acontecer, estaris presente.



No te sienteé sobre el banco de arena de la
tristeza a contemplar la rapidez con que fluye
la corriente de este gigantesco rio, lamentando
la fugacidad de la existencia. Toma tu red y
mantente al acecho para atrapar en ella los
breves momentos de felicidad que, a manera

de pececillos de nacaradas escamas, arra;tra

la vida entre la turbiedad de sus aguas.

Omar Khayyam.



INTRODUCCION

Es indiscutible que tanto el hogar como la escuela, ejercen

una influencia decisiva en el desarrollo de nihos y adoles--
centes en la percepcidn de si mismos, en sus habilidades, va
lores y aspiraciones (Reyes, 1982). Es por ello dque las ca=

racteristicas dé los maestros, y en particular en el proceso

_educativo, son factores clave para la efectividad del proce-

dimiento de ensenanza-aprendizaje.

Atinadamente;'uno de loé postulados del Partido Liberal Mexi
cano, sei"sxue "En la escuela primaria estd la profunda ba
se de la grandeza de los pueblos, y pueae decirse que las me
jores_instituéiones poco valen y peligran con perderée, si -
al lado de ellas no existen miltiples escuelas en que se for
men ciudadanos que en lo futuro deban velar por esas institu

ciones."*

A medida gue han avanzado los logros en materia educativa, -
cada vez se hace mis evidente .la importancia que reviste la.
personalidad de los docentes para el buen logro de los obfé—
tivos de los planes y programas de estudio gque imparten. Se
ha legislado constantemente en este rengldn educativo, prin-

cipalmente a partir de la Independencia y despu&s de muchas

* Programa del Partido Liberal Mexicano, UNAM 1964,
pp. 408-409.



modificaciones se llegé a importantes conclusiones en cuanto
a la formacidn de docentes,rcaracteristicas deseables en los
mismos y actitudes vocacionales. En la actualidad el magis-
terio a nivel primarid, es la profesidn .con mayores recursos
humanos del pais y un sector importante dentro de la socie-—
dad mexicana y si la realidad es congruente con los princi--
pios gque expresan los pedagogos y legisladpres, los profeso-
res deben poseer cualidades deseables acordes con dichos pos
tulados, que necesariamente se reflejarén, y de hecho se han

reflejado, en los avances de sucesivas generaciones.

E1l maestro de primaria ineractia con sus alumnos de 4 a 5 ——
horas diarias sin. incluir las actividades extraclases, por -
tanto, todas las actitudes que tenga hacia sus discipulos in

fluiré&n en el aprendizaje de los mismos, ya sea positiva o -

negativamente.

Aungque existen programas que contienen los objetivos que de-
ben cubrirse durante un curso escolar, cada maestro planea -
sus actividades en forma pefsonal al igual que la ﬁanera de
evaluar loé contenidos, es probable que en todo ese proceso
intervenga la persoﬁalidad del docente y due en gran medida

la calidad del aprendizaje dependa de la misma.

Un maestro atiende, dentro del aula, en promedio a 40 alumnos

por lo que se enfrenta cotidianamente a una gama muy variada



de problemas que tiene que resolver; y resultaria adecuado -
gue contara con la capacidad necesaria para resolverlos y ma

nejarlos.

Dado. que las caracteristicas. de personalidad que posea el —-
maestro de escuela primaria pueden. influir de manera determi
nante en el desarrollo de sus alumnos, es importante conocer

cudles son esas caracteristicas y gque tan comunes son.

" Es necesario que durante el proceso de formacidn docente se
" Togren cambios cualitativos a-fin de precisar sus esquemés -
‘valorativos, dentro de una moral justa y de trascendencia so
cial, asi como el desarrqllo de sus conoéimientos, h&bitos,

>

habilidades y actitudes que le<permitan influir en el &nimo

y conciencia individual y social de sus alumnos.

El presente estudio tiene como -finalidad conocer algunas ca-
racteristicas o rasgos de personalidad de una muestra de -—-—
maestros de educacidn primaria; especificamente en lo refe-
renﬁe a sus intereses vocacionales para la docencia y el sexr
vicio social, su equilibrio emocional e inteligencia; por la
importancia que reviste para la nifiez y consecuentemente en

la futura sociedad mexicana.



CAPITULO I

ANTECEDENTES HISTORICOS
EL MAGISTERIO EN MEXICO:

"La educacibn es una de las superestructuras de la sociedad,
intimamente relacionada con las caracteristicas .y problemas

de cada grupo y época. Si bien es cierto que la educacidn .-
estd vinculada a la sociedad, que le impone su propia orien-
tacidn, tambi&n lo es dque ninguna otra superestructura dispo
ne de tanta capacidad para modelar a los hombres y para in—-

fluir en la estructura general de la sociedad."*

Para el pais es importante la educacidn elemental y la' forma
cidn de profesores, es por ello que deben estar en manos del-

Estado.

'La formacibn de profesores es uno de los procesos sociales -

de mayor trascendencia para cualquier nacidn. No cabe duda
que el maestro es uno de los agentes de cambio en.el proceso
ae trasmisién‘cultural, gracias é dichos agentes ée puede hé
redar el legado cultural a las nuevas generaciones, lo que -
asegura la adaptacidn, cohesidn e identificacidn como grupo

social.

* Bolanos, M. Rafil; Origenes de la educacidn plblica en
México; SEP 1982, p. 11.



§Un pais que aspira al desarrollo y progreso no puede descui-

dar ia formacidn de profesores.

En México, la preocupacidn por la educacidn no es reciente,.
pues yva nuestras grandes civilizaciones indigenas, entre.-—-—
ellas la Mexica, formaban, en instituciones educativas como
los Telpochcallis y el Calmécac, a los hombres para que cum-
plieran satisfactoriamente las tareas que mejor conven?an a

la sociedad de la que formaban parte (Bolanos, 1982).

La congquista espafola ‘destruyd nuestros Estados indigenas y
"para lograrlo - impuso una rueva educacidn gque respondid, co-
mo una verdadera cruzada, a los intereses de la Iglesia Catd

»

lica; toda la educacidn estaba en manos y bajo el control del

clero catdlico.

Durante la &poca colonial no existieron intentos serios ten-—
dientes a lograrlo; la educacidn, que se dirigia mayoritaria
mente a los sectores acomodados era atendida por clérigos, -
pero una vez que empezaron a aumentar los estratos sociales

medios con poder adquisitivo; empezd a despertarée el anhelo

por la instruccibn.

En 1600 el Virrey Gaspar de Zuniga y Acevedo, expidid la Or-
‘denanza de los Maestros en el Nobilisimo Arte de Ensenar a -

Leer, Escribir y Contar. En dicho documento se precisan los



requisitos para ser docente: "El que hubiese de ser maestro,
no hé de ser ni negro, ni mulato, ni indio; y siendo espanol
ha de dar informacidén de vida y costumbres y de ser cristia-
no viejo. - Los maestros han de saber: leer romances en li--

bros y cartas, misivas Y procesos y escribir las formas de -
letras siguientes: redondillo grande, mediano y chico; bas—-
tardillo grande mediano y chico. Han de saber también las -
cinco reglas de cuenta guarisma que son: sﬁmar, restar, mul-
tiplicar, medio partir y partir por entero y ademds sumar en

cuenta castellana.”*

Finalmente se les otorgaba autorizacidn oficial a gquienes -—-
comprobaban coépetencia mediante un examen. Pero en la préc
tica estas reglas no fueron observadas por quienes.teﬁian a

su cargo la instruccién. Como se puede observar, los conoci
mientos se limitaban a leer, escribir y efecturar las opera-
ciones fundamentales. La formacidn de profesores se coﬁver—

tird en una necesidad social en el siglo XIX, una vez consu-

mada nuestra Independencia (Bolanos, 1982).

Solamente en la 2a. mitad del siglo XVIII y poco antes del -
estallido Libertario de 1810 se intentd imponer un sentido -
de modernidad a la educacidn de nuestro pais, mismas que --

fructificaron debido a que muchas de las ideas fueron recogi

* Curiel, Méndez M.E. Ia educacidn Normal; en Historia de
la Educacidén P{iblica en México, SEP 1982, p. 426.



das por la generacidn que se lanzd a la lucha por nuestra -
Independencia; pero encontraron poco eco y trascendieron --
muy poco a las instituciones educativas de entonces -- -—- -

‘(Bolanos, 1982).

En 1823 aparecid la primera Normal Lancasteriana, que se es
tablecid en la escuela Filantropia de la Ciudad de México,
que dedicd una de sus secciones a la preparacidn de maes-—-

tros.

"a Educacién'Pﬁblica Mexicana mace con.el liberalismo; las
leyes expedidas por Gdmez Farifas, en 1833, marcan su inicio.
Al crear la Direccidn General de Instruccidn Pdblica para -
el Distrito y Térritorios federales, al declarar libge la -
ensehanza .-y al secularizar un conjunto de instituciones pa-
ra dedicarlas al servicio educativo, se define -por Véz prime
ra, en el México recientemente independizado, la competencia
del Estado respecto.a la educacidn. Aundque los primeras --
efectos fueron limitados, el desarrollo de las corrientes 1li
berales llegaron més adelante a su plena madurez, en la Cons
titucidn de 1847, en las Leyes de Reforma y particularmenﬁe
en la Ley Lerdo en 1874, qﬁe estable el laicismo en la educa

cidbn primaria."*

* Solana, Fernando; Pasado y futuro de la Educacidn Ptblica,
1982, p. 2.



El proyecto de una educacidn piblica gratuita, dependiente
del Estado, libre de la influencia ecleéiéstica queda plena

mente afirmado con el triunfo de la Reforma.

‘Los logros ideoldgicos del régimen porfirista fuerons: las -
escuelas seré@n esencialmente educativas; la instruccidn se
considera solo como un medio de la educacidn. .Las caracte-
risticas de la educacidén seran: 1) Nacional; es decir se —-
propondréa desarroilar en todos los educandos el amor a la -
Patria Mexicana y a sus instituciones} 2) Integral, esto es,
tender@ a producir simulté@neamente el desenvolvimiento mo--—
ral, fisico, intelectual y estético de los escolares; 3) Lai
.ca o neutral respecto a todas las creencias.religiosas, se —
absténdré de ensenar o atacar ninguna de ellas; y 4) ératui—

ta. (Justo Sierra, 1908).\

"El principio de la instruccidn debe ser facilmente asimila-
ble, v el fin de la educacidn debe formar el medium psicold-
gico, interno, propicio al desarrollo del ser moral, de la -
voluntad, del cardcter, de la conciencia, de la responsabilig

dad,;..."*

El1 fin de la educacidn primaria elemental consiste en reali-

zar el desenvolvimiento armdnico del nino, dando vigor a su

* Gierra, Justo; Reformas Legales a la Educacidn Primaria,
SEP 1985, p. 25.



personalidad, creando en &1 habitos que lo hagan apto para

el desempeno de sus futuras funciones sociales y fomentando
su espiritu de iniciativa, esta educacidn abarcard: la cul-
tura moral, encaminada a producir el respeto de si mismo y

el amor a la familia, a la escuela, a la patria y a los de-
méds; la cultura intelectual, que se alcangzard por el ejerci
cio grddual y metddico de los sentidos y de la atencidn y -
el desarrollo del lenguaje, la disciplina de-la imaginacidn;
la cultuia fisica obtenida por los ejercicios corporales y

hdbitos de higiene; la cultura estética, iniciacidn al buen
gusto y proporcionando a los educandos nociones de afte ade

cuados a su edad (Justo Siexra, 1908).

Con la Revolucibn, y particularmente.con el estableciﬁiento
de la Secretaria‘ée Educacidn Pilblica en 1921, se cristali-
za la organizacidn .de un sistema .nacional que llega a ser -
en nuestros dias uno de los cimientos principales del esta-

do mexicano (Solana, 1982).

El 24 de febrero de 1887 se inaugurd la Escuela Nofmal para
" Profesores para el ano de 1902.se modificd totalmente el an-
.tiguo Plan de Estudios de la Escuela Normal. Los maestros -
debian influir en todos los organismos educativos con su ap-

titud disciplina y conducta personal.

Torres Quintero ponia énfasis en la necesidad de propiciar -
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una ensehanga atractiva.y amena para los nihos, desterrando

el rigorismo y el miedo comO procesos disciplinarios.

Para el 2 de enero de 1924, la vieja Escuela Normal de Pro-
fesores de la Ciudad de México se transformd en la Escuela

ANacional de Maestros.

A mediados del presente siglo el tipo de maestro que se Qe—
seaba formar debia reunir: a) Una ideologia clara y firme—-
menﬁe acentada enllos postulados de la Revolucidn y la Cons
titucidn mexicana y en el afidn histdrico de nuestro pueblo -
por conquistar la libertad y la justicia social. b) Una for-
macién profesional que responda a las demandas de la cultura
de la poblacién del pais y en cuyo equipo de conocimiento y
de técnicas se integre y desenvuelva armoniosamente la capa—--
cidad para enseflar, para crear las virtudes humanas ciudada?
nas parahimpulsar el gusto artistico dentro de la tradicidn
nacional y para fomentar las fuerzas productoras, la inicia-
tiya y el espiritu de progreso. ¢) Una conciencia social
bien orientada que se describe como conciencia de.trabajzuor"
derivada de la naturaleza de su funcidn social y de sus coﬁ-

diciones econbmicas y sociales.

En 1969 se celebrd en Saltillo un. Congreso Nacional de Educa
cibén Normal, mismo que consideraba que la mala preparacién -

de los alumnos de escuela primaria determina serias deficien
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cias en el nivel medio y &éstas repercuten lamentablemente en
la ensehanza Normal, asi como en otras de tipo medio y supe-
rior. Los maestros improvisados, indiferentes y carentes de
una conciencia social, determinan una ensehanza primaria de

baja calidad. Se propone formar mejores maestros de ensehan
za primaria que sirvan como piedra sillar para la reforma in
tegral de la educacidn que haga de ésta el factor social im-

portante que debe ser en el proceso de nuestro desarrollo.

~Se consideraban como objetivos generales: a) La formacidn de
maestros de enseflanza primaria, que consideren la profesidn
como terminal y no como estacibn de tr&nsito hacia otras ca-

rreras. b) La incorporacidn de la educacidn Normal al nivel

profesional y c¢) Dotar al futuro maestro de una cultura gene

ral sdlida.

El Plan de estudios de la Normal de 1969 se reformd en 1972,
v nuevamente en 1975, que se Volvié a modificar en poco tiem
po sustituyéndose por el Plan 75 reestructurado.. Es impor--
- tante senalar que las modificaciones sﬁbités que la educa--

cidn Normal ha sufrido en el transcuréo de los Gltimos arfios

han provocado confusidn, dispersidn e improvisacidn en los -
elementos encargados de la formacitn de docentes (Curiel, -—-

1982) .
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"En los Gltimos anos el pails se ha transformade profundamen
te, y con 8l, su educacién. En 1981 eramos més de 70 millo
nes de mexicanos; en 1921 sb6lo 14 millones; entonces México
era un pais agotadd‘por la lucha armada, pobre, donde todo
estaba por reconstruirse y mucho por inventarse. La educa--—
cidn nacional era rudimentaria. Los establecimientos educa-
tivos federales y estatales existentes en 1921 no llegaban a
10 mil. Hoy rebasan los 100 mil. Los. logros desde la crea-
cidn de la Secretaria de:Educacién Piiblica: Se consolida la
funcidn educativa del Estado que garantiza una educacidn po-
pular democrética y nacionalista; Se inétitucionaliza la ‘edu
cacibn; Se avanza hacia la suficiencia educacional para ha--
cer efectivas la igualdad de oportunidades y la justicia so-
cial; y la profesionalizacidn del magisterio, que hoy’qonsti
tujé la profesidn mésAnumerbsa;del pais, la més vinculada al

pueblo . y-una-de -las—que-mayores esfuerzos ha hecho- por _supe-

rarse."*

Finalmente, respeéto a la Normal como formadora de profeso—-—
res, la iltima modificacidn al Plan ae estudios se llevd a -
cabo bajo el régimen presidencial del Licenciado De la Madéid,
consistente en elevar a nivel de Licenciatura la educacidn --

Normal; propuesta gue se contempla en el Plan Global de Desa-

* Splana, Fernando; Historia de la Educacidn Piblica en
México, SEP 1982, p. 3.
Pasado y futuro de la educacidn pQblica mexicana.
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rrollo.
LEGISLACION EDUCATIVA

La escuela estd vinculada a la organizacidn politica y social
de los pueblos; por eso el Estado debe orientar y dirigir la

ensehanza piblica como representante de la sociedad.

Cuando Agustin Y&hez se encarga de la Direcciéh de la Secre-
taria de Educacidn Plblica, clarifica los fines de la educa-
cibn: "La educacidn se eﬁcamina al futuro, debe por tanto, -
prever los cambios de circunstancias, salvar exigencias que
arrastran las nuevas generaciones, porqué el sistema educati
vO es un organismo viviente que descubre aptitudes, iﬂclina—
ciones y capacidades vocacionales... El mismo articulo terce-—
ro constitucional demanda el desarrolle -armdnicamente-todas --

las facultades del ser humano."¥*

El articulo 2°. de la Ley de Educacidn Primaria para el Dis-
trito y los territoriés federales de 1908, seflald entre sus
objetivos "La eduéaciﬁn que  imparta el Ejecutivo de la Unidn
serd laica, o lo que es lo mismo, neutral respecto de todas

. las creencias religiosas y se abstendrd de atacar ninguna de

* Gonzdlez, Cosio; Historia de la Educacidn Piblica en
México, SEP, 1981, p. 407.
L,os anos recientes.
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ellas...“*. La Ley representaba un laicismo negativo, pues

sb6lo aspiraba a reglamentar la enseﬁaﬁza religiosa en las es
cuelas primarias oficiales. Reglamentar un laicismo neutral
es un absurdo pedagbgico, en vista de que laica es toda edu-
cacidn gque en el campo de las ideas cientificas o politicas

estimﬁla la capacidad de indagacidn y de adquisicidn critica;
por consiguiente, identificar el laicismo con el neutralismo
es negar el contenido activo de la educacidn. Con esta pos-—
tura la educacidn no tuvo una funcidn social, sino de parti-

do y fue un instrumento para conciliar intereses.*¥

En 1916, cuando Venustiano Carranza convocd a un Congreso —-—
Constituyente, la legislacidn educativa se regia por los - -
principios de libertad de ensehanza, obligatoridad, gratui--

dad y laicidad sdlo para las escuelas oficiales.

El articulo 3°. del proyecto de Constitucidn: La instrchién
plblica de entonces se regulaba en varios préceptos del Pro-
yecto; el més importante era el articulo 3°., que contenié =
tres principios: Plena 1iberta54de la ensefanza, Laicidad sd
lo para los establecimientos oficiales y Gratuidad para la -

ensehanza primaria pliblica.

* GOmez, Navas L.; Historia de la Educaci®n PGblica en
México, SEP, 1982, p. 148.
La Revolucidn Mexicana y la Educacidn Popular.

** Gdomez, Navas L. Idem. p. 148.
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Los preéeptos constitucionales més importantes y los Srganos
a quienes compete organizar, dirigir y administrar la labor
de la ensehanza: A la educacibn se refiere en primer lugar,
el articulo 3°. de la carta Magna de 1917 al sefialar las con
dicvivnez 2 que deberd sujetarse la educacidn primaria en el

pais.

Asimismo, el articulp 27%. previene: Las instituciones que -
tengan por objeto la difusidn de la ensefianza, podrén adqui-

rir para ello, los bienes raices indispensables.

El articulo 31°. impone la obligacidn: a todos los mexicanos
de hacer que sus hijos o pupilos menores de quince anos con-

curran a las escuelas plblicas o privadas para obtener la --

educacidn primaria, durante el tiempo que mardque la Ley de =

Instruccidn Pblica de cada estado.

El articulo 73°. confiere al Congreso la facultad de legis--

lar en materia educativa.

El articulo 115°., al prevenir que los estados: tengan como
base de su organizacidn politica y administrativa el Munici-

pio Libre, al que se ha confiado la instruccidn primaria.

'E1 articulo 123°., previene que: en toda negociacidn agrico-

la, industrial, minera o de cualquier otra clase de trabajo,
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los patrones tendré@n la obligacidn de establecer escuelas.

Existen los siguientes 0rganos para satisfader las necesida-
des educativas de.la Repliblica: El Congreso de la Unidn; Las
Legislatpras-devlos estados; Los Municipios; y Las negocia--—
ciones agricolas, industriales, mineras y de toda especie de
trabajo.

El primero de mayo de 1917 comenzd® a regir la Constitucidn -

Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

Articulo 3°., reformado en 1934, por segunda vez en 1946, y

modificacicnes sucesivas hasta 1985. Auhque este articulo -
ha sufrido cambios en esencia se conserva igual, hasté la fe
cha, en:relacién a la Constitucidn de 1917; y a la letra di-
ce que: La educacidn que imparta el Estado -Federacidn, Esta
dos y Municipios- tender& a desarrollar armbnicamente todas

las facultades del ser humano y fomentari en él, a la vez, -
el amor a la Patria y 1é conciencia de la solidaridad inter-
nacional, en la independencia y la justicia, asimismo esta--
blece que serd nacional, democré&tica, laica, gratuita y obli

gatoria.*

* Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
1985, p. 12.



17.

CARACTERISTICAS DOCENTES Y PEDAGOGIA

"El perfil ideal del maestro, implica una integracidén de ca-
racteristicas. personales y profesionales que le permitan de-
sarrollar eficazmente sus funciones. Del cumplimiento de --
esas funciones depende .en definitiva, la realizacidn de los

objetivos del magisterio."*

Los objetivos planteados en el Sistema Educativo Nacional pa
ra el magisterio sefiala algunas funciones y caracteristicas

docentes:

—- Elaborar diagn0sticos ‘de necesidades y problemas a los su
jetos de la educacidn en su contexto econdmico, familiar

y social.

—— Vincular adecuadamente el proceso educativo de ensenanza-

aprendizaje a la situacidn que plantea el medio ambiente.

—— Integrar el proceso educativo a otros programas de desa--

rrollo social.

—-— Detectar la problemdtica socio-econdmica y educativa de

la -comunidad donde preste sus servicios.

- * Cabrera, M.A., UNAM, 1979, p. 24.
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Conocer excelentemente los objetivog y contenidos de los

programas que imparte.

Capacitar a la comunidad educativa para que participe ac-

tivamente en los procesos de toma de decisiones.

Ayudar a los individuos a que se liberen de la explota-—--
cidn y la opresidén para desencadenar procesos relevantes

del cambio social estructural.

Tendr& las aptitudes y conocimientos necesarios para orga

nizar, coordinar, animar.y desarrollar el trabajo en equi
pPo.

Los maestros deben adquirir una conciencia de si mismos y
de la propia condicidn humana para ser capaces de desarro

llar histdricamente la propia vocacidn.
Elegir alternativas de accidn para transformar los condi-
cionamientos que impiden el desarrollo- personal y comunita

rio.

Tener actitudes de consentimiento interno y satisfaccidn

personal.

Ser capaces de analizar y evaluar constantemente logros y
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e individual, el verda-

dero maestro tiene su método propio; el

exr, el grado de su cultura intelectual vy moral, el
interés gue toma en su profesidn, el carino que le inspiran

)

los ninos, el entusiasmo cue siente por la ensenanza..."**

Bl método es usado segin la propia individualidad del maes-

.

¥

ro de ahi gue la personalidad del mismo influya sobre el -
aprendizaje. "Aunque dos maestros observen religicsamente

todo 1o gue sobre método prescriba la pedagogia, los resul-
tados seran distintos: si el uno es entusiasta y activo, el
otro indiferente y apdtico; si el uno franco y el otro hipd-
crita; si el uno carinoso y cortés, el otro &spero y grose-

ro."HEEF

"Dentro de la educacidn activa, no se puede pretender orga-
nizar la ensenanza sin que el maestro entre al proceso; el
profesor debe trabajar o mejor dicho, co~-trabajar y co-pen-—

sar con los estudiantes.

* SEP, Documentos sobre la ley nacional de educacidn,
1976, p. 24.

*#* Rebsamen, Enrigue, 1985, p. 71.

#*% Op. cit., p. 71



rofesor en el proceso dialéctico seguido por la educa-

cibn activa, al pasar a ser cooxdinaro del trabajo del alum
no, deja de usar controles aversivos dgue producen en el --

alumno conductas de escape y evasiones blogueadoras del --

aprendizaje; los principios de la educacidn activa al plan-
tear la participacidn del alumno en su propio aprendizaje y
anular los controles aversivos en la relacidn maestro-alum-
no, permiten el desarrollo de un razonamiento critico, 1dgi

co y formal."#**

Desde la fundacidn de la Escuela Nacional de Maestros, sien-
do secretario de Educacidn PGblica Justo Sierra, propone co-
mo caracteristicas deseables en el educador las ideas de edu
cacidn integral, esto es, una educacidn equilibrada que pro-
duzca el desarrollo de lo fisico, lo intelectual y 1o moral;

concepcidn cldsica de la Grecia Antigua que se habia venido

* Arzate, I.M.; Relacidn Maestro-Alumno en el proceso de
E-A, UNAM, 1981, p. 15

#% Tdem., pp. 17-18.
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precisando a través de los educacionistas més prestigiados

de la Edad Moderna (Alvarez BRarret, 19282).

*

Anderson en 1965 menciona algunas caracteristicas deseables

como cualidades profesionales gue el maestro debiera poseer:
°Capacidad para desarrollar la autonomia de los alumnos, --
°Entender a los alumnos y a las estructuras individuales de
desarrollo, tanto como al proceso de aprendizaje, °Sentido

de responsabilidad social, °Intereses vocacionales adecua--
dos y equilibrados, °Consideracidn por los sentimientos de

otros, °Visidn positivé de la vida, y,°Entusiasmo por la en
seflanza como profesidn que ha escogido asi como orgullo por

la mismaﬂ&
INVESTIGACIONES REALIZADAS

El tema relacionado con el perfil psicoldgico del maestro de
escuela primaria no ha sido tratado hasta la fecha, y las in
vestigaciones en el rengldn educativo se han limitado a pro-
blemas especificos_cbmo la educacidn, el control del grupo,

modificacidn de conductas y otros.

Jaber en 19284 encontrd gue un elevado nlmero de maestros no

recibid orientacidn vocacional para entrar a la Normal, aun-

que no estudid los efectos colaterales dentro del plano la--

boral.



El estudio de las actitudes, estudio realizado por Reyes en
11982, encontrd que el maestro de primaria tiene una actitud
positiva hacia la profesidn magisterial sb6lo en un 50%, —-

‘mientras gue el restante 50% tiene una actitud negativa.

|

En otro estudio, Jersild en 1965 propone, mediante un estu-
dio realizado, gque la mayoria de los maestros utilizan la -
carrera de Maestro de Primaria para lograr movilidad social

verticalmente.

Zingaretfi en 1982 mediante estudiocs comparativos concluye -
gue en Latinocamérica la profesidn magisterial es considerada
como de segunda clase debido a gue un gran nimero de los do-
centes, aproximadamente un 70%, corresponden al sexo femeni-
no; ? como no representa’lé economia fundamental de un hogar,
el magisterico es una de las profesionés peor pagadas al ser-

vicio del Estado.

Reves en 1982 encontrd que los maestros con un promedio de -
cinco anos de servicio cambian de carrera, utilizando la ca-
rrera de maestro sdlo como un puente o peldano hacia otras -

profesiones.

Solana en 1982, en tesis propuestas, producto de su observa-
cidn como secretario de Educacidn Plblica, puntualiza gque a

pesar de que la educacidn en México ha evolucionado favora—--
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blemente, continuamos siendo un pais de cuarto o quinto gra-
do de primaria; que se requieren politicas definidas del sec
tor educativo para compensar las deficiencias de los alumnos
ﬁés necesitados; senala la importancia gue tiene el maestro
en el aprendizaje de los alumnos, de tal suerte que tiene —-—
que ser capaz de evitar el atraso y la desercidn escolar; y
enfatiza gue conociendo el sector magisterial se focalice a
los mejores maestros para que sean enviados a las zonas més

deprimidas del pais mediante los estimulos adecuados.
JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Considerando gue la profesién magisteriai en México es la --
mds numerosa, y que el docente estd directamente involucrado
en todos 1los pfoaesos soclales; gue influye directamente en
el aprendizaje de los alumnos como lo han planteado tebricos
del aprendizaje e investigaciones previas; gque hasta la fe--
cha no se conocen, el perfil o las caracteristicas; de haber
las, de los maestros de primaria; resulta conveniente inves-
tigarlas y para este estudio se trata de encontrar el perfil
del maestro tomandé una muestra del sector VIII, Coyoacan,
por ser representativo de otros sectores del Distrito Fede—-
ral va gue confluyen en &l, gquince zonas escolares y dentro
de las mismas més de 120 escuelas, que corresponden a los di

ferentes estratos sociales de la poblacidn egcolar.
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L.a investigacidn estd dirigida a encontrar las caracteristi-
cas O rasgos comunes de personalidad, concretamente en 1lo re
ferente a intereses vocacionales para la docehcia, determi—--
nar si existen rasgos psicopatoldgicos y conocer el percen——
til intelectual de los profesores, comparando los resultados
con las normas usadas para cada uno de los instrumentos psi-

coldgicos utilizados, y establecer las normas de grupo.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

NORMALIDAD Y PATOLOGIA

Existe una continuidad entre la conducta normal y la anor—-—
mal; la medida de la personalidad consiste en establecer la
posicidn relativa del funcionamiento de la misma. Asi, la
anormalidad es una ampliacidén del estudio de las diferencias
individuales cuantitativas. El diagndstico consiste en espe
éificar el modelo de caracteristicas extremas propias de un

individuo sobre un grupo de dimensiones de la personalidad.

(Milldn, 1976).

"Las aportacicnes de Freud sirven-de base para todas las de-
més teorias intrapsiquicas, sus concepcicnes sirven como —-—
puente de unidn entre las concepciones biofisicas y las in-
trapsiquicas: el hombre posee instintos bioldgicos basicos,
siendo los més importantes los referentes a las energias se-—
xuales o vitales conocidas como libido. Los instintos biold
gicos deben encontrar valvulas de eséapel El nino entra en
conflicto con las limitaciones de la realidad y con las pro-
hibiciones sociales, la frustracidn o conflicto asociado a -
estos impulsos bioldgicos da lugar a la ansiedad. E1l ninho -
aprende diversas formas para aliviar su ansiedad y gratifi--
car sus necesidades instintivas. Los procesos del Yo gue se

desarrollan como respuesta a ansiedades muy intensas llegan
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a quedar fijados y pueden persistir durante toda la vida co

mo trastornos del cardcter. Las experiencias poOsteriores -

gue amenazan con reactivar estas ansiedades reprimidas e in

conscientes dan lugar a siﬁtomas patoldgicos que represen—-

tan de manera siﬁbélica tanto las ansiedades reprimidas co-

mo las técnicas defensivas que aprendieron para controlar—-

las."*

"Hartman y Rapaport manifiestan qué el hombre posee una ca-

pacidad inherente para adaptarse a la realidad, si existe -

un grado normal de estimulacidn sensorial y social. Para -

ellos la ansiedad surgiria cuando las funciones innatas del

Yo estuvieran privadas de 1la estimulaciéﬁ ambiental adecua-

da. La deprivacidn disminuye estas capacidades hasta un pun
to en que el individuo es incapaz de enfrentar dé manefa - -

efectiva las exigencias de las situaciones cotidianas."**

", .. Los autores partidarios del ambiente en psicopatologia
han considerado que los trastornos son el resultado de viven
cias negativas en las que el individuo no ha tomado parte al

guna en su produccidn."***

* Millon, cita a Freud en Psicopatologia Moderna, 1976,
p. 58. '

* Millén; op. cit., p. 62.
*¥*%% Tdem, p. 143.
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"La normalidad y la patologia son conceptos relativos, son
coias arbitrariamente establecidas dentro de un continuo. -
Lé psicopatologia va modeldndose de acuerdo con los mismos
procesos y principios que intervienen en el desarrollo y --
aprendizaje normales. Las diferencias de caracteristicas -
especificas, cronologia, intensidad o persistencia de deter-
minadas influencias, algunos individuos adquieren hé&bitos y
actitudes caracterizados por una deficiente capacidad de --
adaptacidn. Es légicb gue no exista una clara linea diviso-
ria entre la normalidad y la patologia, toda vez que los pa-
trones de personalidad son tan complejos que determinadas es
feras de la actividad pueden funcionar NORMATMENTE, vy porque
adem&s las circunstancias ambientales puéden ser tan cambian
tes que determinados comportamientos y estrategias pueden —--

Ser SALUDABILES en un determinado momento y no serlo en otro"

"LQS comportamientos y estrategias ée caracterizan por los -
de personalidad que persisten como caracteristicas permanen-—
tes del modo de vida del individuo y parecen tener un impul—
so y una autonomia propios, gue siguen manifesté&ndose con de
sencadenantes externos o sin ellos. ILos trastornos sintoma-
ticos, surgen como una reaccidn a desencadenantes externos -
de stress, tienden a tener una breve duracidn y dgsaparecer

poco después de que hayan pasado esas circunstancias; la de-

nominacidn TRASTORNO significa el hecho de que estos sinto—--

* Idem, ©. 251.
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mas aparecen cuando el patrdn de personalidad basico del in-

dividuo se ha visto perturbado."¥*

Cuando se trata de la frecuencia de las neurosis, desdrdenes
de la personalidad y desdrdenes psicosomdticos, resulta casi
imposible estimar el nlimero de personas gque necesitan u ob--
tienen terapia. Pocas requieren hospitalizacidn, la gran ma
yoria de las personés incluidas en estas categorias no com~—-—
prenden la naturaleza de su problema y nunca buscan trata--

miento. Se ha calculado de modo aproximado que tal vez uno

de cada cinco nifios en edad escolar necesitard en algfin mo--
mento de su vida ayuda de expertos, debido a una neurosis, -
un desorden de personalidad, o un desorden psicosomético. ~
También se ha estimado, aunque a partir de datos incompletos
gque aproximadamente una persona de cada veinte en algin mo—-
mento de su vida debido a una /psicosis serd hospitalizada; -
mientras que una de entre veinte se verd incapacitada por —-—
una psicosis sin que se le hospitalice. Se ha estimado que

un 40% de quienes llegan a consulta externa a los hospitales
generales, sin importar cuales sean sus dolencias primarias,
sufren de una personalidad neurdtica, psicdtica o de desOrde

nes psicosomiticos (Norman Cawoeron, 1982) .

Algunos criterios de normalidad: Norman utiliza un grupo de

* Millon, Op. cit., 1976, p. 430.
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criterios generales para distinguir el funcionamiento de la

personalidad normal de la patoldgica

a)

b)

c)

d)

Expectativas culturales.- Ya que todos vivimos en presen

cia de ellas; las interiorizamos en la Enfancia y ayudan
. R

a estructurar el Ego y el Superego, a pfepararnos para -

las interacciones sociales como ninhos adolescentes y adul

tos. ~

Lo adecuado de la ejecucidn.- En comparacidn con el nivel
anterior de cada individuo y con las normas culturales ac
tuales de la sociedad para personas de su misma edad, se-
x0, antecedentes y posicidn social.

Funciones integradoras internas.- El consciente, precons-
ciente e inconsciente, incluyen la manera en gue las fun-
ciones psicoldgicas internas influyen sobre la concepcidn
que esa persona tenga de su cuerpo, su concepcidn de si -
mismo y sobre el mundo gue le rodea.

La diferencia que existe entre organizacidn interna de un
ser humano y la organizacidn del ambiente en el gque vive;
parte del stress y de la tensidn internas provienen de ~-
las condiciones de la vida en grupo, en las cuales se in-
tenta lograr un equiiibrio entre la necesidad del grupo -
social y las necesidades de la persona; entre la armonia
del grupo y la satisfaccidn personal entre la integridad

del individuo y la de la familia, la comunidad, el Estado

e incluso el mundo. Parte de este stress y tensidn inter
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na surge de la complejidad del sistema de personalidad in-
terna o del llamado sistema psicodindmico.
%

Para ser normal, el sistema psicodindmico debe incluir fron-
teras efectivas para el Ego, que durante el dia protejan a -
la vida preconsciente y consciente contra las amenazas de to
da intrusidn interruptora, venga ésta de la realidad externa,
del superego, del Ego inconsciente o de derivados del Id. --
Cuando la separacidn es rigida, como a veces ocurre, encon-—-
tramos una inhibicidn general, que vuelve a la persona emo—-
ciOnalmenté controlada, ffia, formal y carente de espontanel
dad. Cuando se tiene la otra situacidn extrema, la persona

se muestra por completo desinhibida e impredecible.

Casi todas las psicopatologias incluyen serios defectos en -
la organizacidn de esas fronteras del Ego, defectos como la
separacidn demasido rigida entre el preconsciente y el in—-
consciente, una separacién demasiado permeable y la inclu--

si6n de un sistema de defensa distorsionado.

En nuéstra sociedad se considera normal a la persona que, an
te todo, logra una confianza o fe bésica, gracias a sus inte
racciones con una figura materna durante los primeros ahos -
de vida. Se trata de una persona, que al ir pasando de la -
infancia a la edad adulta, ha logrado superar la sucesidn de

destetes y crisis emocionales que toda maduracidn significa.
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Ha podido resolver sus principales conflictos sin sufrir —-
las serias distorsiones de la personalidad que dejan a toda
persona vulnerable a una psicopatologia adulta. Ha aprendi-
do a dar y obtener amor y lealtad, en cada fase de su desa--—
rrollo, ha aprendido a controlar sus impulsos de agresidn, -
sin caer en la pasividad, sin perder el espiritu de empresa
e iniciativa y sin perder el goce proveniente de competir y
cooperar. Se deleita con la interdependencia, con necesitar
de otros y con que otros necesiten de él. Se trata de una -
persona que experimenta un grado razonable de autorrealiza--
cidn en sus principales papeles sociales, siente amor por —-.
los seres humanos y puede comunicar sus sentimientos de modo
adecuado, de tal manera que se los correspondan guienes for-

man parte de su vida diaria (Norman Cameron, 1982).
PERSONALIDAD, VOCACION, INTELIGENCIA.—~ LA TEORIA

La psicologia de la personalidad trata de encontrar enuncia-
dos confiabhles, ya sea sobre la personalidad o la conducta -
directamente observaba de una o mds personas. Tales enuncia
dos siempre tienen que basarse en los eventos y las conduc--
tas observables, a pesar de que pueden inferirse los proce--
sos no observables oéultos por estas manifestaciones, cuando

sea justificable su conexidn con la conducta. (Waltex, 1977).

Actualmente existe un enorme nGmero de constructos de la per



sonalidad, tales como: los complejos (de Edipo, de inferiori
dad, de Icaro); las necesidades y motivaciones (la seguri--
dad, la ascendencia, la humillacidn, el logro, la dependen-
cia, el reconocimiento, la competencia); las ansiedades (se
xual, social, bésica,flibre, neurdtica); los niveles (psico
sexual, cognoscitivo, de aspiracidn); las jerarquias de ha-
bitos; la fueza del Ego; el ideal del Ego; y por supuesto -
la propia personalidaévque es un constructo dotado de dife-—
rentes significados.

Los psicdlogos usan con frecuencia; indistintamente, los tér
minos "personalidad" y "conducta", produciendo gran confu--
sidn. La personalidad es una abstraccidn o constructo hipo-
tético sobre el comportamiento, mientras que la conducta mis
ma consiste en eventos observables. Los enunciados que tra-
tan deila personalidad describen los estados internos media-
dores, inferidos y supuestos, la estructura y la organizacidn

de los individuos.

Las teorias tradicionales de la personalidad suponen una je-
rarquia interna estructural-dindmica en la cual hay varios -
aspectos hipotéticos de la persona, gue estdn en relacioncs
supraordenadas-subordenadas entre si. (Por ejemplo Stanford,
1963). La implicacidn en todos los modelos jerarquicos de
la personalidad es que algunas entidades internas sustentan

a otras, y que sus interrelaciones din&micas determinan o -
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producen la conducta que exhibe la persona. Por ejemplo, -
los impulsos, los motivos, las necesidades o las pulsiones;
son evaluados y modificados por otros aspectos de la persona
lidad, como cuando el Ego disfraza, o en otra forma censura

o modifica los impulsos del Id.

Rasgo, se refiere a las diferencias entre la conducta obser-
vable directamente o a las caracteriéticas de dos o mds indi
viduos en una dimensidn definida. Un rasgo puede ser tam—-—
bién un constructo de la personalidad, creado para su conve—
niencia y su fuerza explicativa. Por lo general los rasgos
se han considerado, tanto como realidades psicoldgicas que -
existen en alguna forma tangible en la persona, asi como la
causa de la conducta. Y, como determina Allport un rasgo —-

tiene algo mé@s que una existencia nominal y es din&mico o, -

por lo menos, determinante en la conducta (Allport, 1966).

La teoria Psicodinémica, al igual que la teoria de los Ras--
gos, presupone que la personalidad fundamental es mds o me—-
nos es£éble en cualé;ier situacidn segfin el punto de vista -
de esté teoria, el individuo duranté su ninez, desarrolla un
nicleo bésico de perﬁonalidad gque no cambia mucho en esencia.
Por tanto, en la in&éstigacién y la evaluacidbn, la situacién
ambiental constituye una variable que debe ser sobrecontrola

da para que no interfiera con la expresidn de los materiales

del nficleo.



"Los tedricos psicodindmicos objetan muchas veces que las --
teorias de los rasgos, debido a su preocupacidn por los ras-—
gos discretos y cuantificables, pasan por alto los aspectos
dindmicos, interactivos del funcionamiento interno y las re-
laciones de configuracidn entré;los diferentes aspectos de -
la personalidad. Las dos teoriés, la Dinadmica (de los esta-
dos) y la de los Rasgos se centran en las reépuestas como se
nales, directas o indirectas, dé las estrucfuras mentales pe
netrantes fundamentales; Ambas comprenden gue estas supcs’
ciones inferidas fundamentales, llamadas rasgos, estados;

procesos dinamicos, motivos o denominados en otras formas, -

ejercen efectos causales generalizados y duraderos sobre la

conducta."*

Las variables de la personalidad se han examinado también --
plenamente para determinar las consistencias individuales --—
con respecto a dimensiones o disposiciones particulares. La
generalidad de estas disposiciones es por lo comin menor que
la que se encuentra en las variables cognoscitivas e intelec
tuales. Se pueden observar las siguientes variables: actitu
des hacia la autoridad y los iguales; la creencia de que un

individuo tiene actitudes generalizadas hacia cierta clase -
de personas impregna la préctica clinica, esto se ve refleja

do en la suposicidn comin de que los problemas de la rivali-

* Walter, Mischel; Personalidad y evaluacidn, 1977, p. 19.



dad fraterna, se repiten en la relacidn con sus iguales -
i

que las actitudes hacia las figuras de los padres se refle--

jan en las reacciones hacia las diversas autoridades durante

toda la vida (Walter, 1977).

Otra variante es la conducta moral. La teoria psicodinamica
ha realizado el papel del Superego como una agencia moral in
teriorizada que tiene un papel critico en la regulacidn de -

todas las formas de conducta y en el control de los impulsos

La teorigzacidn sobre el Superego se ha concentrado en la for
ma en que las figuras de la autoridad y sus valores se incor

poran durante el curso de la socializacidn.

"L, a variable identificacidn sexual, dependenciary agresidn,

en la mayor parte de las teorias dindmicas y de rasgos supo-
nen abiertamente que las personas desarrollan identificacio-
nes estables ejercen efectos penetrantes sobfe lo que las =--
personas hacen en diversas situaciones. Ademds de estas va-
riables tenemos las siguientes: rigidez y tolerancia a la am
biguedad, evasidn cognoscitiva, condicionabilidad, estabili-

dad temporal,..."*

Otro aspecto de la personalidad es la correlacidn: tenewmos --
que ain cuando los individucs demuestran menos consistencia -

en su conducta en situaciones diversas de lo que se ha supues

* Walter, Op. cit., p. 38.
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to, existen desde luego numerosas relaciones entre las for—--
mas de respuesta de una persona. Las correlaciones aparecen
con frecuencia entre las conducfas de una persona, evocadas

bajo diferentes condiciones y por tanto, las respuestas en -
cualgquier situacidn pueden servir como signos de otras cosas
que el individuo posiblemente haga en nuevas circunstanciés,
L.a psicologia de la personalidad ha estudiado extensamente -
estas relaciones desde que se iniciaron sus primeros traba—-—
jos sobre las diferencias individuales, a comienzos de siglo
las investigaciones de esta clase buscaron las relacionesgs --
entre las formas de respuesta de un individuo y las condicio
nes evocadoras estandarizadas a los tests. En esta estrate-—
gia de correlacidn se‘administran baterias de pruebas psico—
ldgicas y las asociaciones empiricas entre las respuestas de
estos tests con las condiciones de estimulos, proporcionan -
indices de la fuerza con que converge la conducta de un indi

viduo en situaciones diversas (Walter, 1977).

"Para la interpretacidn objetiva de las pruebas, al observar
que cualguiera que sea el mérito que posea una determinada -
técnica diagndstica depende de la validez y precisidn de sus
conclusiones y no de procedimientos de interpretacién. Si -
- esta medida resulta aplicable, el valor de cualquier instru-
mento debe determinarse por el grado con que pueda predecir-
se o0 correlacionarse con la conducta real y significativa. -

Por consiguiente las respuestas que un individuo daba por si



mismo en el Inventario Multifédsico de la Personalidad (MMPI),
no habrian de tomarse como valor absoluto, sino que tendrian
que evaluarse en su correlacidn con criterios externos. Asi,
se incluyeron en la prueba definitiva solamente aquellas -—
cuestiones del instrumento gue mostraban una relacidn empiri
ca significativa con los sindromes clinicos. TLos fundamen--
tos del MMPI no sblo reavivaron los estédndares de objetivi--—
dad, sino gue demostraron gue la simplicidad en la interpre-
tacidn de las pruebas no es enemiga de la utilidad clinica.
Por primera vez se establecian unas bases CIENTIFICAS firmes
para el psicodiagnbstico."*

1

"Una medida de la resptabilidad cientifica, es el grado de -
objetividad con el que puede basarse e interpretarse un ins-
trumento. Asi, para muchos psicdlogos, los procedimientos -
subjetivos utilizados en la interpretacidn de las técnicas -
proyectivas era una irreverencia cientifica, pero los méto--—
dos psicométricos objetivos eran incapaces de descubrir los

aspectos clinicos ocultos que las técnicas proyectivas po--—

nian al descubierto. Como medio para resolver este problema
Hathaway y Mckinley, creadores del Inventario Multifésico de
la Personalidad en la Universicdad de Minnesota, propusieron

una idea totalmente nueva, la de un inventario gue necesaria

mente autodescribiria al sujeto gue 1o resolviera."*¥

* Millon, Psicopatologia moderna, 1976, p. 33.

** Millon, Op. cit., p. 33.
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Allport, planted intensas criticas al enfoque del andlisis -
factorial de ia personalidad para este autor, los factores
eran ficciones estadisticaé o artefactos matemdticos que ca-
recian de un sentido psicoldgico intrinseco. Su critica se
dirigia en especial a la nocidn de que no se correlaciona--—
ban los factores. Para Allport era poco probable que una -
teoria basada en factores independientes fuera coherente con
la naturaleza tan integrada del sistema nexrvioso. Para con-
trarrestar esta teoria Allport propuso otra basada en el con
cepto de rasgos de personalidad. Es decix, las disposicio——
nes relativamente permanentes de la personalidad que subya--
cen en la conducta manifiesta. El hecho de que existan dife
rentes rasgos dentro de un mismo individub permite que su —-
teoria incluya una serie de variedades de la conducta humana
mejor que las teorias tipoldgicas, mas restriétivas. Segan
Allport como los rasgos de personalidad llegan a estabilizar-
se a lo largo del crecimiento, ello explica la consistencia
de la conducta eh el adulto. Allport se inclina cada vez —-—
mas hacia la creencia de gue la personalidad se concibe me--—
jor si se la considera como ﬁn sistema Gnico y muy integrado

1 holistico.

"La concepcidn holistica afirma que la personalidad sdlo pue
de comprenderse en términos de la unidad intrinseca existen-—
te entre las funciones bioldgicas y los estimulos ambienta--

les. Para Goldstein, no puede comprenderse la personalidad -
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si se estudian las funciones o conductas aisladas porque el

organismo funciona como una unidad que no
en los términos de sus partes. Goldstein
bre poseia una motivacidn soberana, la de

LIZACION. Con este concepto queria decir

central del hombre era la de realizar sus

puede analizarse -
sugirid que el hom
la PROPIA AUTORREA
que la motivacidn

potencialidades in

herentes por cualquier medio y capacidad gque tenga disponi--

bleg."*

Kurt TL.ewin, describe la personalidad como una estructura com

puesta de regiones interdependientes y en

comunicacidn, que

se hallan en interaccidn en un equilibrio dindmico, con el -

ambiente psicoldgico. Es de particular interés la idea de -

Lewin de que los acontecimientos han de concebirse en fun--

cibn de como cada individuo los percibe de manera consciente,

mas que como existen objetivamente. Este punto de vista feno

menoldgico ha llegado .a ser una de las principales orienta-

ciones de la Psicologia contemporénea.

"Carl Rogers es guien ha desarrollado en forma méds completa

\

tanto el concepto de autorrealizacidn de Goldstein, como el

enfoque fenomenoldgico de Lewin. Otros dos contemporaneos -

dentro de los holistas son Henry Murray y Gardney Murphy. Su

contribucidn radica m&s en la extensidn y profundidad de sus

escritos que en su originalidad. Mediante el manejo de am—-

* Millon, Op. cit., p. 30.
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plios conocimientos sobre desarrollo neuroldgico, Teoria Psi
codindmica, (Psicologia Académica y Antropologia Cultural),
tanto Murray como Murphy han formulado teorias independien--
tes’sobre la personalidad. Hasta la fecha sus obras repre—-—
sentan las concepciones mas elaboradaske integradoras sobre

el desarrollo y estructura de la personalidad."*

Allport define la personalidad como; la organizacidn diné&mi-
ca en el interior de un individuo de los sistemas psicofisi-
cos que determinan su conducta y pensamiento caracteristico.
La integracidn y otros procesos de organizacidn se aceptan -
necesariamente para explicar el desarrollo y la estructura -
de la personalidad; la personalidad en su organizacidn requie
re del funcionamiento de la -mente- y del -cuerpo- en una -—-
inextrincabie unidad. Los sistemas son nuestro potencial --
-para la accidn~, los sistemas psicofisicos latentes, cuando
son llamados a la accidn, motivan o dirigen una actividad y-
un pensamiento especifico. Todo sistema comprendido en la -

personalidad ha de considerarse como tendencia determinante.

Ejerce una influencia directriz sobre todos los actos adapta
tivos y expresivos mediante los cuales es conocida la perso-
nalidad. Toda conducta y todo pensamieﬁto son caracteristi-
cos de la persona y son Gnicos existentes en un individuo. -

(Allport, 1968).

* Idem, p. 30.
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Holland afirma que la eleccidn de una carrera representa una
extensidn de la personalidad y una tentativa por implementar
ampliamente el ésﬁilo personal en el contexto de la vida la-

boral.

"La persona desarrolla gradualmente una orientacidn predomi-
ante de personalidad, la cual la conduce a tomar decisiones

educativas que tienen implicaciones para un ambiente ocupa—-
cional especifico; la carrera que elige una persona estd@ in
fluida ﬁo sblo por éu orientacidn personal dominante, sino -
también por el patrdn de las orientaciones dentro de las je—

rarquias del individuo."*

Segin Holland, lo acertado de la eleccidn ocupacional estd en
fﬁncién de lb adecuado del aufoconocimiento vy del conocimien-
to ocupacional. E1l individuo seleccionard mejor si tiene una
informacién exacta del autoconocimiento y del &rea oéupacio——

nal.

Para la eleccidn de una carrera influye tanto el medio am—-
biente, incluyendo el &rea familiar, y los factores genéti-
cos propios de cada individuo; de ahi que la orientacidn de

una institucidn educativa influiri en la eleccidn vocacionral.

* Osipow, cita a Holland, 1976, p: 57.
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Rogers sostiene que la conducta es la reflexidn del individuo
con la cual intenta mejorar sus pensamientos autodésQriptivos
y autoevaluativos. Con réspecto a las vocaciones, Bordin prg»
pone la nocidn de que las réspuestas a los inventarios de in-—
tereses vocacionales representan la proyeccidn individual del
concepto de si mismo en términos de los esteriotipos que el -
individuo tiene de las diferentes ocupaciones. Una persona -
elige o rechaza una ocupacidn porque'cree que ella estd o no
de acuerdo éon'él punto de vista que tiene de si mismo. La
nocidn de Super acerca del desarrollo de las carreras estd -
construida sobre el marco de referencia de los periodos o --
etapas del desarroilo Yy -supone que las tareas vocacionales -

son un reflejo de las largas tareas de la vida..

"Super propéne que el esfuerzo de una persona para mejorar -—
su concepto de si mismo lo lleva a escoger la ocupacidn que

cree le pérmite la mayor autoexpresidn y sostiene qﬁe los --
comportamientos que la persona emplea para mejorar su concep
to de sf mismo estdn en funcidn ée su nivel de desarrollo. A
medida que se madura, este concepto‘de:si mismo se estabili-
za; y la forma como éste mejora a través de la vocacibn de—-
pende de las condiciones externas al individuo.- Los diver—-
sos comportamientos vocacionales pueden comprenderse mejor -
si se tiene en cuenta el papel que desempehan las demandas y
presiones que cada ciclo vital impone en el individuo y que

estén dirigidas a mejorar el concepto de si mismo.. La psico:
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logia de las ocupaciones supone que si el individuo y la ca-
rrera que eligid estln de acuerdo con &l: VIVIRA STEMPRE FE-

LITZ."*

De‘acuerdo con Super, la formacidn del autoconcepto requiere
gque la persona serreconozca;como individuo y a la vez reco--
nozca la semejanza de gi mismo con- otras personas. ELl proce
so empieza con la autodiferenciacidn, lo cual tiene lﬁgar co

mo parte de la blisqueda de identidad.

Super, define el término madurez vocacional normativamente y
-es la congruencia que existe entre el comporfamiento vocacio
nal del individuo y la conducta vqcacional que se espera de

€l a su edad; mientras mds cerca esté&n entre si estos cohceg

tos, mayor serd la madurez vocacional.

Jordaan intent® hacer el concepto de la exﬁloracién ﬁocacio—
nal y sostuvo que el comportamiento exploratorio suele lle--
var a experiencia cuyo resultado da informacidn que contradi
ce las creencias que el individuo tiene de si mismo. Los pa
dres y por extensidn los maestros, pueden favorecer el com--
‘portamiento exploratorio proporcionando una atmdsfera que es

timule la independencia y gue cuente con el apoyo emocional.

* Osipow, Teorias sobre la eleccidn de carreras, 1976, p. 142.
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La parte vital de la teoria de Super son las formulaciones
que hace para desarrollar el concepto de si mismo a través

de las actividades vocacionales

"Dado que la decisidn vocacional requiere que el individuo
haga explicito el concepto de si mismo, las pexrsonas con -
una informacidn adeéuad; acerca de ellas y del mundo, tie-
nen mayor probabilidad de hacer una buena decisidn vocacio

\
nal."#*

N

"Todas las teorias..de la seleccidn de carrera estdn relacio-

nadas de algfin modo con las teorias de la personalidad. Mu--

chos estudios sobre personalidad y carrera tienen ciertos as .

pectos en comfin.,"**

La mayoria de las investigaciones que se relacionan con la -
orientacidn vocacional y el comportamiento psicopatoldgico,

en general, no revelan una relacidn especifica entre la psi-

copatologia y la carrera. La idea de que los rasgos de per—:

sonalidad diferencian a la gente en una ocupacidn de la gen-
te de otra, ha estimulado la investigacidn. Se supone que -
debido a las diferencias de papeles de las ocupaciones y que

imponen a las personas, varian .las caracteristicas del ideal

personal de diversas .ocupaciones; y que la exposicidn a las

* QOsipow, Op. cit., p. 168.
** Tdem, o. 177.

[
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actividades de una ocupacidn determinada ejerce’influencia -
en el compoftamiento y en la personalidadrdel indiﬁiduo. En
consecuencia, la teoria del factor caracteristico tiene como
meta la identificacidn de los distintos‘at:ibutos personales
propios en cada una de las carferas{ Darley revisd la rela-
cibn que existe entre aptitudes, é&xito, personalidad e inte-
rés vocacional. La estrategia de la -investigacidn ha sido -
estudiar todas las posibles variables”y'su conexidn con los
miembros de las diversas ocupaciones a-fin de despubrir las

relaciones existentes.

"Miller al analizar los raégos de personalidad de los suje—-
tos de un limitado grupo de carreras, encontrd que los estu-
dios hechos a profesores y estudiantes de docencia revelan -
mucha semejaﬁza entre los dos grupos; los datos indican .que

los profesores éstén altamente mopivados hacia él éxito, gus
tan del trabajo estable, de .la vida 5fganizada‘y.gozén con -
la identificaciﬁnAde institucignes y grupos; ademas aparecen-
orientados socialmente tal como se espera."¥* | |
"Super y Bachrach,han senalado lo vano que es buscar los ras
~gos de personalidad de los distintos grupos ocupaciones, Poxr
que entre ellos existe una superposicidn y porque la ocupa--

cidén tolera un rango muy amplio de diferencias entre sus - -

* Osipow, Op. cit., p. 216.
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miembros."*

El téfmino inteligencia ha sido utilizado con cierto recelg,
debido a que tiene diversas connotaciones. Existen tres ——
aproximaciones para el estudio de este aspecto psicolégico:
la Psicologia Experimental, las investigaciones genéticas y
los métodos multivariados. Desde el punto de vista genético
las investigaciones conducen a la comprensidn de cémo los se
res humanos adgquieren y emplean el conocimiento como punto -
fundamental.de la inteligencia y las operaciones ‘'que ejecuta
la mente humana.. Piaget, al referirse a la-inteligehcia, v
como represenﬁante principal de este tipo de aproximacioﬁes
distingue tres aspectos de ella: el CONfENIDO, que es la ex-
presidn observable de la conducta; la FUNCION, se refiere a
los principibs,de actividad intelectual,'ios cuales estdn ge
neralménte:relacionados con la edad o con el estado de oo -
rroilo del individuo; la ESTRUCTURA, se refiere béSiéamente
al conocimiento, el cual varia con la edad y la experiencia
y se desarrolla a través de la actividad.. La apfoximacién -
multivariada sobre el estudio de la inteligencia, es decir -
aquella que considera la existencia de un-conjunto de varia-
bles que conforman el comportamiento inteligenté, contrasta
con el método experimental que tradicionalmente se ha utili-
zado. Esta aproximacidn maneja, en el contexto de la intelil

gencia, los llamados factores a fin de explicarla a partir -

¥ Idem, p. 220.
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de habilidades intelectuales bdsicas y diferenciadas..

Los psicdlogos experimentales han realizado sus investigacio
hes en los laboratorios, tratando de encontrar una solucidn

a los problemas psicoldgicos badsicos haciendo estudios acer-—
ca de la percepcidn, cognicidn, aprendizaje y memoria desti-

nados a la comprensidn de la inteligencia.

Binet, sigdiendo en cierto sentido las teorias de Galton, —-
trabajd principalmente con simples variables de discrimina--
cidn sensorial y con atributos fisicos. Se dedicd al estu—-
dio de actividades especificas como una forma posible de me-
dir las habilidades, posteriormente a raiz del planteémiento_
de tener que clasificar individuos en aquellos capaces de se
guir una secuéncia marcada poxr programas de estudio y aque—-
llos que carecian de la capacidad de aprender simultaneamen
te al ritmo de los demds; Binet trascendid de la inve;tiga—-
cidn de los elementos que qonstituian las habilidades huma--
nas, a la investigacidn en si misma a fin de medir de alguna
manera, en conjunto, tales habilidades humanas, es decir la
inteligencia, para lo cual construyéAun instrumento que pu—-

diera medir la inteligencia general, considerando que la in-

teligencia no se expresa en segmentos de conducta, sino més
bien como una operacidn mental combinada en la cual todo pro
ceso funciona como un todo unificado. Definid a la inteli--

gencia como: la tendencia a tomar y mantener una direccidn;
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la capacidad de adaptacidn, destinada a obtener la o las me-

tas deseadas y el poder de autocritica.

Otra corriente que surgid en torno a la anterior fue aquella
que consideraba a la inteligencia como la habilidad para - -

aprender.

Otra concepcidn es la.que sostiene . que la inteiigencia es la
habilidad para manejar el pensamiento abstracto, es decir, -
el empleo efectivo de simbolos y conceptos en la sélucién de
problemas, eSpécialmente de aquellos que requieren la utili-
zacidn de.simbolps numéricos y verbales (Morales Maria Luisa,

1975).

Segfln Wéchslér la inteligencia como un constructo hipotético
es el agregado o capacidad global del individuo para actuar

propositiﬁamente} pensar racionalmente e interactuar:con - -
efectividad dentro de su medio ambiente. Es un agregado o -
capacidadfglobal va qué estd compuesta de habilidades o ele-
mentos que aunque no son completamente -independientes son --
cualitativamente dife;enciables. La inteligencia funcional

no es idéntieca a la mera suma de-habil