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IHTRODUCCION.

LA PEDAGOGfA, COMO DISCIPLINA AVOCADA AL ESTUDIO DE LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS QUE OCURREN EN LA REALIDAD SOCIAL, HA TRA
TADO DE CONSTITUIRSE, DESDE EL MOMENTO EN QUE EL POSITIVISMO -
COMTIANO FORMULO LA ANALOGIA ENTRE LOS ORGANISMOS BIOLGGICOS Y
EL ORGANISMO SOCIAL, COMO UNA CIENCIA, EN ESTE SENTIDO, HAN -
SIDO PUNTOS NODALES Y POLEMICOS., LOS PROBLEMAS DEL METODO Y DE
LA UBICACION DEL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PEDAGOGfA, PARA DE-
ALLf ESTABLECER VINCULOS CON OTROS NIVELES DE PRODUCCION TEORL
CA Y PRACTICAS CONCRETAS, | o

~ EN EL ESTUDIO QUE A CONTINUACION PRESENTO, PRETENDO ESBO-
-ZAR LOS CRITERIOS EMANADOS DESDE EL POSITIVISMO Y DESDE EL MA-
 TERIALISMO DIALECTICO E HISTORICO, EN TORNO AL PROBLEMA DEL ME
TODO EN LA PEDAGOGIA. ES DECIR, PRESENTAR LOS JUICIOS, LAS PRQ
PUESTAS, LAS CATEGOR{AS DE ANALISIS Y LOS CONCEPTOS FUNDAMENTA
LES, QUE DESDE CADA POSICION HAN PERMITIDO FORMULAR Y ESTABLE-
CER, PROCESOS Y MEDIOS DE CONOCIMIENTO DEL OBJETO DE ESTUDIO
DE LA PEDAGOGIA,

POR SUPUESTO, LOS PROBLEMAS METODOLOGICO Y EPISTEMOLOGICO
NO PUEDEN SER CONSIDERADOS INDEFENDIENTES UNO DEL OTRO, SIN EM
BARGO, CON LA FINALIDAD DE PODER PROFUNDIZAR EN UNO O EN OTRO
ASPECTO, ME HE AVOCADO A CENTRAR CIERTAS REFLEXIONES EN EL PRQ
'BLEMA METODOLOGICO,

EN EL PRIMER CAPITULO DE ESTE TRABAJO SE PRETENDE EXPONER
-~ LOS PRINCIPIOS DE LA FILOSOF{A POSITIVISTA, COMO PRIMERA POSI-
BILIDAD HISTORICA DE CONOCIMIENTO CIENT{FICO DE LO SOCIAL, LA
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CUAL HA DEJADO UNA HONDA HUELLA QUE HA IMPULSADO LA GENERACION

DE DIVERSAS CORRIENTES TEORICAS BASADAS EN LOS CONCEPTOé CLAVE

DE ORGANISMO, FUNCION Y ESTRUCTURA, MISMAS QUE HAN DERIVADO EN .
LAS HOY CONOCIDAS COMO ESTRUCTURALISMO Y FUNCIONALISMO,

AON RECONOCIENDO EL REFINAMIENTO POSITIVISTA DE LAS OLTI"‘
MAS DECADAS, NO HA SIDO POSIBLE SUPERAR DESDE ESTA PERSPECTIVA,

LOS CONCEPTOS PRECONSTITUIDOS DE REALIDAD SOCIAL., EVOLUCION -
HISTORICA Y CONCRETAMENTE, DE LAS FUNCIONES DE LA EDUCACION EN
EL "ORDEN” Y EL "PROGRESO”. AL TIEMPO QUE TAMPOCO HA SIDO SUPE
RADO EL CONCEBIR A LA PRODUCCION TEORICO-METODOLGGICA DE LA PE
DAGOGfA COMO UNA MERA LABOR DESCRIPTIVA,. Asf PUES, CONSIDERO
QUE EL POSITIVISMO CONTINUA ARRAIGADD EN LA PROBLEMATICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES EN GENERAL Y DE LA PEDAGOGIA EN PARTICULAR. g
NO SOLAMENTE POR SU TRAYECTORIA HISTORICA, SINO TAMBIEN POR
(Y VALGA AQUI LA EXPRESION), LA "FUNCIONALIDAD" IDEOLOGICA QUE
HA COADYUVADO A CUBRIR, COMO FILOSOF[A QUE PERMITE JUSTIFICAR
LA EXISTENCIA Y LA REPRODUCCION DE UN ORDEN SOCIAL ESTABLECIDO,
Y DE UN ORDEN EN LA CONCEPTUALIZACION DE LAS PRACTICAS EDUCATL

VAs (A LAS QUE PRETENDE HOMOGENEIZAR) Y EN LA CONTINUACION DE
CANONES EN LA PRODUCCION TEORICA PEDAGOGICA, ;

PoR LAS RAZONES MENCIONADAS., {E ELEGIDO ANALIZAR, EN EL
SEGUNDO CAP{TULO LA PROPUESTA DE E. DURKHEIM, CONSIDERANDO QUE
SE TRATA DE UN TEORICO REPRESENTATIVO DEL POSITIVISMO TANTO
POR LA DIFUSION QUE HAN TENIDO SUS TRABAJOS, COMO POR SU SEGUL
MIENTO FIEL A LOS POSTULADOS EPISTEMOLOGICOS Y NETODQLbGlcos PROPLES.
705 DESDE LA FILOSOF{A POSITIVISTA, A PARTIR DE LOS CUALES, ES DIGNO RECONQ

CER, SENALO ABIERTAMENTE LAS POSIBILIDADES DE INICIAR EL PRIMER ACERCAMIENTO




AL FEhiéNENO EDUCATIVO DESDE UNA PERSPECTIVA CIENTIFICA, "

~ SIN EMBARGO, Y PARA PODER INCURSIONAR EN NUEVAS Y DIFEREN
TES POSIBILIDADES TEORICAS Y METODOLOGICAS, SE CONSIDERA INDIS
PENSABLE UN ANALISIS DETALLADO DE LA UTiLIZACION DE SUS CONCeP
CIONES TEORICAS PARA RECONOCER LAS POSIBILIDADES, CONSECUENCIAS
Y LIMITACIONES QUE EXPRESA UNA PEDAGOG{A ENCERRADA EN UN ENFO-
QUE EPISTEMOLOG!CO.POSITIYO CONCENTRADO EN DESCRIBIR EL COMPOR
TAMIENTO DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS INSTITUCIONALES,

PARA REFERIRNOS AL TERCER CAP{TULO DEL TRABAJO, ES IMPOR-
TANTE RECONOCER LA EXISTENCIA DE UNA POSICION PREVIA; NO SOLO-
CIENTIFICA SINO TAMBIEN POLITICA, EN LA QUE SE COMPARTEN LOS - |
PLANTEAMIENTOS TEORICO-PRACTICOS DEL MARXISMO. TAMBIEN DEBE--
MOS MENCIONAR QUE LA INCLUSION DE LAS FORMULACIONES ALTHUSSERIA
NAs EN ESTE TRABAJO, OBEDECEN A UN RECONOCIMIENTO PLENO, AL VA
LOR QUE HAN TENIDO SUS APORTACIONES SIEMPRE QUE SE LAS CONSIDE
RE COMO ELABORACIONES TEORICAS QUE PRETENDEN CONSTITUIR CATEGQ
RfAS DE ANALISIS FLEXIBLES PARA POSTERIORES APROXIMACIONES Y,
NO SE LES REDUZCA A UN MODELO DESCRIPTIVO DE LA REALIDAD SOCIAL
Y EL FENOMENO EDUCATIVO, TAL COMO SE HA VENIDO HACIENDO EN DI-
VERSAS LECTURAS POSITIVISTAS QUE DEFORMAN SU INTENCION TEGRICA
Y POLITICA, POR ESTAS RAZONES SE INCLUYE EL ENSAYO "IDEOLOGIA
Y ApARATOS IDEOLOGICOS DEL ESTADO” COMO UNA MUESTRA DE LAS ?o-
SIBILIDADES DE UBICACION Y ARTICULACION DEL FENOMENO EDUCATIVO
CON EL COMPLEJO SOGIAL, QUE SI BIEN NO RESUELVE EL PROBLEMA DE

LA CONSTRUCCION TEOGRICA DE LA PEDAGOGfA, Sf NOS BRINDA IDENTI-
FICACIONES PARCIALES, POR UN LADO (EDUCACION-IDEOLOGIA)., Y COM
PLEJAS., POR EL OTRO (EDUCACION-ESTADO)., QUE CONSTITUYEN PROBLE




MATICAS DEFINITIVAMENTE ENRIQUECEDORAS, PARA NUEVOS ~ INTEN--.
TOS DE EXPLICACION DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS.,

EN EL CUARTO CAPITULO SE EXPONEN LOS POSTULADOS PEDAGOGI -
cos DE PAuLO FREIRE, SITUANDOLO COMO UN AUTOR REPRESENTATIVO -
DE LA REALIDAD EDUCATIVA CONTEMPORANEA, EN LA QUE SE HAN VENI-
DO PRESENTANDO Y ENFRENTANDO, PROBLEMATICAS PARTICULARES.

LAS CRITICAS DE ESTE AUTOR A LA PEDAGOGIA DOMINANTE, NOS-
ABREN UNA NUEVA Y ENRIQUECEDORA PERSPECTIVA TEGRICA Y METODOLG
GICA. EN TANTO QUE CADA UNA DE SUS'APORTAC)ONES A ESTA DISCI--
PLINA REFLEJAN EL RECONOCIMIENTO DE LA COMPLEJIDAD SOCIAL, IDEQ
L6GICA, POLITICA, CULTURAL, ETC.. EN LA QUE SE DESARROLLAN LOS
PROCESOS EDUCATIVOS, EXPRESANDO Y NG SGLO REPRODUCIENDO MECANL
CAMENTE. LAS CONTRADICCIONES DE LOS GRUPOS SOCIALES QUE LOS --
PROTAGONI ZAN, |

Asf PUES, EL INTERES QUE GENERG LA INCLUSION EN ESTE TRA-
BAJO, DE LA PEDAGOGfA FREIRIANA, COMO UNA PROPUESTA ALTERNATIVA,
PARTE DE RECONOCER SU REPRESENTATIVIDAD RESPECTO A LAS NECESI-
DADES PRACTICAS Y EXPLICATIVAS DE LA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA -
LATINOAMERICANA,

FINALMENTE, PRESENTAMOS A CONTINUACION LOS EJES Y PROBLE-
MATICAS TEOGRICAS, QUE NOS PERMITIERON GUIAR LA -INVESTIGACION -
DE LOS TEMAS DESARROLLADOS EN CADA’ UNO DE LOS CAP{TULOS, A MA-
NERA DE HIPOTESIS DE TRABAJO:
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EL METODO POSITIVISTA HA INFLUIDO EN LA CONSTRUCCION DE
LAS CIENCIAS SOCIALES EN GENERAL Y EN LA PEDAGOGIA EN PAR

. TICULAR., POR LO QUE:

A)- PODEMOS ENCONTRAR EN LAS CONCEPCIONES PEDAGGGICAS
ACTUALES LA UTILIZACION DE CATEGORIAS TEGRICAS Y PRQ
CEDIMIENTOS METODOLGGICOS DERIVADOS DEL POSITIVISMO.

B)- LA METODOLOGIA POSITIVISTA UTILIZADA POR LA PEDAGO-
GfA, AL CONSTRUIR UN OBJETO DE ESTUDIO HOMOGENEO.
FUNCIONAL Y LINEAL: LIMITA LAS POSIBILIDADES.DEL CO-
NOCIMIENTO CIENTIFICO A LA DESCRIPCION, LA. EXPERTMEN
TACION Y EL CONTROL.

c)- EL ENFOQUE POSITIVISTA EN LA PEDAGOGIA OCULTA LAS
CONTRADICCIONES SOCIALES PRESENTES EN EL FENGMENO
EDUCATIVO.

TODO INTENTO DE EXPLICACION TEGRICA DE LA REALIDAD EDUCA
CATIVA SE ENCUENTRA ANTE UN PROBLEMA METODOLOGICO, EN TAN
TO QUE: '

A)- ES NECESARIO DELIMITAR EL OBJETO DE ESTUDIO.

B)- LA EDUCACION COMO PROCESO SOCIAL SE DESARROLLA EN UN
MARCO DE MULTIPLES CONTRADI CCIONES.

¢)- ToDO DESARROLLO TEORICO DEBE TENER. PRESENTE EL CON-
JUNTO DE PRACTICAS EXISTENTES QUE CONSTITUYEN LA REA
LIDAD SOCIAL CONCRETA QUE SE PRETENDE ABORDAR.




LAS POSIBILIDADES DE ELABORACION TEGRICA RESPECTO DE LA
REALIDAD SOCIAL SE HAN VISTO HISTORICAMENTE CONDICIONADAS POR
LA INFLUENCIA DE LA FILOSOFfA POSITIVISTA, LA CUAL SENT6 LAS -
BASES PARA LEGITIMAR CIENTIFICAMENTE EL CONOCIMIENTO DE LO SQ
CIAL, A TRAVES DE DOS PILARES FUNDAMENTALES, QUE SON: EL CON-
CEPTO DE REALIDAD SOCIAL Y EL PROCEDIMIENTO CIENT{FICO PARA -
PODER APREHENDER ESTA REALIDAD,

LA PEDAGOGIA COMO DISCIPLINA SOCIAL, QUE PRETENDE ALCAN-

ZAR UN RANGO CIENTI{FICO NO HA QUEDADO EXENTA DE ESTA !NFLUEN-
CIA, YVES POR ESTA RAZOGN QUE EN EL PRESENTE ESTUDIO HEMOS CON
SIDERADO NECESARId DESTACAR LAS PRINCIPALES CARACTER{STICAS -
DE LA METODOLOGfA POSITIVISTA PARA PODER POSTERIbRMENTE, ANA-
LIZAR SUS APLICACIONES EN EL TERRENO DE LOS PROCESOS EDUCATI-
VoS.

l..l'- e P e . .. e B e e . . _

LA SOCI0LOGIA POSITIVISTA, DESDE SUS OR{GENES CON AuGus-
70 COMTE, EQUIPARG EL ESTUDIO DE LA SOCIEDAD CON EL DE LA NA-
TURALEZA, YA QUE PARA EL S16LO XIX LAS CIENCIAS F{SICO-NATURA
LES HAB{AN ALCANZADO GRANDES AVANCES A TRAVES DE UNA METODOLQ
GfA QUE CONSIST{A EN OBSERVAR, EXPERIMENTAR Y COMPARAR LOS FE
NGMENOS Y- DEDUCIR AS{ LAS LEYES GENERALES QUE LOS RIGEN. Asf,

EL POSITIVISMO DESARROLLO UN CONCEPTO DE REALIDAD SOCIAL EN -
EL QUE SOLO TIENEN CABIDA LOS HECHOS SUSCEPTIBLES DE SER OB-




SERVADOS, .LOS HECHOS DE LA EXPERIENCIA, Y DESCALIFICO CUALQUIER -
ELABORACION TEOGRICA A PRIORI Y/O,ESPECULATIVAfl)fNO OBSTANTEo
A PESAR DE'ESTE LINEAMIENTO METODOLGGICO, PODEMOS OBSERVAR QUE
ESTA CONCEPCION DE LA SOCIEDAD IMPLICA EN S{ MISMA UNA FORMA-
PARTICULAR DE- INTERPRETAR LA REALIDAD SOCIAL., QUE-EN ESTE CA-
SO, CONSISTE EN ASIGNARLE A LOS PROCESOS SOCIALES LAS CARACTE-
" RISTICAS DE LOS PROCESOS NATURALES. Es EN ESTE SENTIDO QUE -
COMTE PROPONE. "SUBSTITUIR A LA INACCESIBLE DETERMINACION DE
LAS CAUSAS POR LA MERA INVESTIGACION DE LAS LEYES, ES DECIR.-
DE LAS RELACIONES CONSTANTES QUE EXISTEN ENTRE LOS FENOMENOS-
| OBSERVADOS"SZ) -DE Lo cuAL PUEDE DEDUCIRSE QUE LA SOCIEDAD, -
AL IGUAL QUE CUALQUIER pRGANISMo VIVO, SE RIGE POR-LEYES NATUY
RALES E INVARIABLES, CUYO‘QONOCIMIENTO»POSIBILITA LA PREDIC--
con, ELEMENTO NECESARIO PARA EL "CONOCIMIENTO RACIONAL" QUE

PRETENDE ALCANZAR EL POSITIVISMO.

DESDE ESTA PERSPECTIVA LAS SOCIEDADES SE DESARROLLAN COMN
FORME A UNA EVOLUCION NATURAL COMPUESTA POR FASES SUBSECUEN--
TES. "EN QUE CADA UNA RESULTA DE LA PRECEDENTE Y PREPARA LA -

.SIGUIENTE SEGUN LEYES INVARIABLES"Sa).

LA RENUNCIA DEL POSITIVISMO A LAS EXPLICACIONES CAUSALES
(TELEOL6GICAS) LE LLEVO A LA NECESIDAD DE ELABORAR UN MODELO-
TEORICO ALTERNATIVO QUE LE PERMITIERA DESCRIBIR SITUACIONES -

COMPLEJAS EN TERMINOS DE INTERDEPENDENCIA DE VARIABLES, TRAS-

(1) CFR: RODRIGUEZ HUESCAR, A, Prélogo a: Comte, A.: "El1 Dis- .
curso sobre el Espiritu Positivo", pp. 9-16.

(2) Ibidem p. 16.
(3) Ibidem p. 21.




12,
LADANDO TAMBIEN EN ESTE CASO; EL PROCEDIMIENTO UTlLlZADO POR
LA BlOLOGfA AL PROBLEMA SOClOLOGICO.

ESTE ENFOQUE DENTRO DE LAS CIENCIAS SOCIALES LLEVG A Los
INVESTIGADORES A RECURRIR AL ANALIsIs sisTémico. ™ con gL --
FIN DE ELABORAR UN MODELO TEGRICO QUE LES PERMITIERA SIMPLIFL
CAR LA REALIDAD SOCIAL BAJO LA FORMA DE UN SISTEMA: POSTERIOR
MENTE. BAJO ESTA MISMA PERSPECTIVA SE'DESARROLLAR{AN DOS NO--
CIONES METODOLGGICAS FUNDAMENTALES PARA LA SOCIOLOG{A POSITI-

VISTA DEL SIGLO XX LA DE FUNCION Y LA DE ESTRUCTURA.(4)

POR SU PARTE, LA CATEGOR(A DE FUNCIGN, APLICADA EN. EL --
ANALISIS SOCIOLGGICO CONOCIDO COMO FUNCIONALISMO, TIENE UN --
ORIGEN EMINENTEMENTE BlOLOGlSTA, YA QUE SE LE DENOMINA FUNCION-
A "LA CONTRIBUCION QUE APORTA UN ELEMENTO A LA ORGANIZACION O
A LA ACCION DEL CONJUNTO DEL QUE FORMA PARTE?.(S) ESTE CONCEP
TO FUE ELABORADO EN EL CAMPO DE LA BIOLOG{A PARA LA UTILIZA--
CION DEL MODELO ORGANICO, EL CUAL, ANALIZA LAS FUNCIONES DE -
UN ORGANO EN PARTICULAR O LAS DE UN GRUPO DE GRGANOS QUE CONS
TITUYEN UN' SISTEMA COMO LO PUEDE SER EL SISTEMA RESPIRATORIO,

(4) CFR: ROCHER, Guy: "Introduccién a la Sociologfa Geheral",
PP. 325-330. ' - '

(5) Ibidem, p. 330.

(*) E1 concepto de andlisis sistémico se presenta en el senti
do en que lo desarrolla Spencer al comparar a la organiza
cién social con sistemas orgénicos como el respiratorio,-
en el que los elementos constitutivos interactGan cumplien
do funcliones vitales para la subsistencia de la totalidad™
a la que pertenecen. De este planteamiento se desprenden
las orientaciones funcionalista y estructuralista que se
exponen mas adelante. CFR: RUMNER, J. Spencer. FCE.
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LA APROPIACION DE ESTA CATEGOR{A METODOLGGICA POR PARTE
DE LA SOCIOLOGIA DIG LUGAR A LA VALIDACION DE UN METODO EMP{-
'RICO-UNIVERSALISTA MEDIANTE EL CUAL, SE PRETENDE CONOCER -LAS
FUNCIONES DE UN ORGANO EN UNA TOTALIDAD, ADEMAS DE LAS CAUSAS
QUE LAS PRODUJERON, ES DECIR, LAS NECESIDADES A LAS QUE RES--
PONDE ESE ORGANO O ELEMENTO,

ES PUES BAJO ESTA LINEA METODOLOGICA QUE SE HAN REALIZA-
DO ESTUDIOS FUERTEMENTE DIFUNDIDOS HASTA NUESTROS DfAS, ENTRE '
'LOS CUALES PODEMOS CITAR A DURKHEIM, UNO DE LOS PRINCIPALES -
REPRESENTANTES DEL FUNCIONALISMO EN SOCIOLOG(A'

".,. UNAS VECES EL VOCABLO EUNCION DESIGNA UN SISTE-

MA DE MOVIMIENTOS VITALES ... Y OTRAS VECES EXPRESA-

" LA RELACION DE CORRESPONDENCIA EXISTENTE ENTRE ESOS-

| MOVIMIENTOS Y ALGUNAS NECESIDADES DEL ORGANISMO", (6)
CON ESTAS PALABRAS, DURKHEIM PONE DE MANIFIESTO LA UTILL
ZACION QUE HACE DEL MODELO ORGANICO A TRAVES DE LA CATEGORIA

DE FUNCION,

Asf, DENTRO DEL ENFOQUE FUNCIONALISTA, A PESAR DE LAS DL
FERENCIAS SURGIDAS EN SU INTERIOR, TALES COMO LAS QUE = SENALA
Gur RocHER'”) ENTRE EL FUNCIONALISMO ABSOLUTO, EL RELATIVIZA-
DO ¥ EL ESTRUCTURAL., PERMANECE LA ANALOGIA ENTRE LOS FENOMENOS
NATURALES Y LOS SOCIALES, LA CUAL CONLLEVA IMPLICACIONES METQ
DOLOGICAS, ENTRE LAS QUE PODEMOS SENALAR:

(6) Ibidem, p. 331. .
(7) CFR: ROCHER, Guy: Op. Cit. pp. 330-340.
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A)- EL ESTABLECIMIENTO DE MODELOS DE SOCIEDAD A PARTIR .-
DEL CONCEPTO DE SISTEMA.

B)- LA CARACTERIZACION PREVIA DE LA SOCIEDAD A MANERA DE
CONTEXTO. NATURAL DE TODO FENGMENO SOCIAL.

EN EL CASO DE LA NOCION DE ESTRUCTURA, ENCONTRAMOS DOS
'TIPOS DE FUNDAMENTACION DIFERENTES: LA MAS ANTIGUA, CUYA FUEN
" TE PRINCIPAL ES EL MODELO ORGANICO Y, LA MAS RECIENTE, DESA-
RROLLADA EN EL CAMPO DE LA LINGUISTICA,

-EL ORIGEN ORGANICISTA DEL ESTRUCTURALISMO DEVIENE DE LA
ANALOG{A ENTRE LA ORGANIZACION Y EVOLUCION DE LOS ORGANISMOS
VIVOS Y LA ORGANIZACION Y EVOLUCION DE LAS SOCIEDADES. REALI-
ZADA POR SPENCER EN EL ANO DE 1876 EN su OBRA "PRINCIPLES OF-
SOCIOLQGY":(a) EN LA QUE CONCIBE LA ESTRUCTURA COMO LA ORDEN-
NACION DE LAS PARTES DE UN TODO, A PARTIR DE DOS IDEAS FUNDA-

MENTALES

A)- LA EVOLUCIGN TANTO DE LOS FENOMENOS NATURALES COMO -
DE LOS SOCIALES SE DESARROLLA A TRAVES DE UNA DIVER-
SIFICACION Y UNA ESPECIALIZACION CRECIENTES DE LOS -
GRGANOS O PARTES: ESTO ES, MEDIANTE UNA MULTIPLICA-
CION DE LAS ESTRUCTURAS Y DE SUS FUNCIONES,

B)- LOS ORGANISMOS SOCIALES COMO LOS BIOLOGICOS POSEEN -
TRES SISTEMAS DE GRGANOS: DE NUTRICION, DE DISTRIBU-
CIGN Y DE REGULACIGN, QUE EVOLUCIONAN POR UNA INTER-
DEPENDENCIA CRECIENTE DE SUS PARTES, ORGANIZANDOSE E

~ INTEGRANDOSE, |

(8) CFR: RUMNEY, J.: Op. Cit.




LA TEORIA DE SPENCER INFLUYO DIRECTAMENTE EN LA ANTROPO-

LOGfA SOCIAL lNGLESA' DESDE LA CUAL RADCLIFFE'BRONN (AUTOR RE

'PRESENTATIVO DE ESTA CORRIENTE) DEFlNE LA ESTRUCTURA SOCIAL -

COMO: |
"UNA ORDENACION DE PERSONAS QUE MANTIENEN ENTRE Sf -
'RELACIONES INSTITUCIONALMENTE CONTROLADAS O DEFINI--

DAS".(g)

Y ES, A PARTIR DE ESTA CONCEPCION QUE SUS SEGUIDORES ES-

TABLECEN UN METODO, CUYOS PROCEDIMIENTOS CONSISTEN EN:

'1)- OBSERVAR LA REALIDAD SOCIAL (FENOMENO A ESTUDIAR), -
EN LA CUAL SE ENCONTRARA' UNA ESTRUCTURA CAMBIANTE, -
'DEBIDO A LA CONSTANTE EVOLUCION DE LA SOCIEDAD.

2)- DERIVAR DE LA ESTRUCTURA CONCRETA OBSERVADA, LA ES--
TRUCTURA FORMAL, LA CUAL SUBYACE A LA ESTRUCTURA REAL
" Y ES MUCHO MAS ESTABLE Y PERMANENTE.

3) ELABORAR MEDIANTE LA ABSTRACCION ANTERIOR, LA SELEC-
_CI6N Y DESCRIPCION DE LOS PRINCIPALES GRUPOS E INSTL
TUCIONES‘MAS IMPORTANTES DE LA SOCIEDAD,

.Por su PARTEafEL ENFOQUE ESTRUCTURALISTA DERIVADO DE LA
LINGUfSTICA, TIENEXORIGEN MUCHO MAS RECIENTES, YA QUE SUS FUN
DAMENTOS FUERON DESARROLLADOS A PRINCIPIOS DE ESTE SIGLO EN -
FRANCIA POR FERDINAND DE SAUSSURE., QUIEN CONSIDERABA LA LEN-
GUA COMO UN SISTEMA CON ORDEN PROP1O, DEL CUAL ES NECESARIO -

PARTIR PARA ANALIZAR LOS ELEMENTOS QUE LO CONSTITUYEN,

(9) ROCHER, Cuy: Op Cit. p. 345,

L4




LA PROPUESTA DE SAUSSURE ES RETOMADA POR EL ANTROPOLOGO
LEVI-STRAUSS PARA ANALIZAR LA REALIDAD SOCIAL A TRAVES DE UN
MODELO ESTRUCTURAL QUE INCLUYA LA ORDENACIGN PARTICULAR DEL-
CONJUNTO SOCIOCULTURAL Y LOS ELEMENTOS UNIVERSALES QUE ESTE-
CONSERVA.

ESTE PROCEDIMIENTO ANALfTICO PRETENDE REBASAR LA_DESCRIE ‘
CION DE DATOS OBSERVABLES, EN TANTO QUE REQUIERE DE ELABORAR
UN MODELO TEGRICO QUE REVELE BAJO UNA ORGANIZACION LOGICA LAS
PROPIEDADES LATENTES U OCULTAS EN LA REALIDAD,

~As{ PUES, PODEMOS OBSERVAR QUE ACN EN LAS VERTIENTES MAS
RECIENTES DERIVADAS DEL ENFOQUE POSITIVISTA, SE PARTE LE UN-
CONCEPTO PRECONSTI TU{DO DE REALIDAD SOCIAL, QUE VA DESDE UN-
* MODELO ORGANICO, HASTA UNO LOGICO ESTRUCTURAL,

LA CONCEPCIGN BIOLOGISTA QUE SUSTENTA EL POSITIVISMO PA-
RA ESTUDIAR LA REALIDAD SOCIAL DETERMINA LA MANERA DE CONSIDE
RAR LOS PROCESOS QUE EN ELLA SE DESARROLLAN, YA QUE SI A ES--
TOS SE LE ASIGNAN LAS CARACTERISTICAS DE LOS PROCESOS NATURA-
LES, EL €OMPORTAMIENTO DE LA SOCIEDAD EN LA HISTORIA SERA VI-
SUALIZADO COMO LA EVOLUCIGN NATURAL POR ETAPAS PREVISIBLES EN
EL ORGANISMO SOCIAL,

EN ESTE PUNTO TRATAREMOS DE ANALIZAR LA CONCEPCION DE LA
HISTORIA; COMO UNA CATEGOR{A TEORICO METODOLOGICA QUE INFLUYE

EN LOS PROCEDIMIENTOS UTILIZADOS POR EL POSITIVISMO PARA LA -




CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SOCIOLOGICO;

EL CONCEPTO DE EVOLUCION APLICADO AL ANALISIS DE LA SO--
CIEDAD SE HA 1DO MODIFICANDO EN EL DESARROLLO TEGRICO DEL PO-
SITIVISMO, AL INCORPORAR EN SU FUNDAMENTACION CATEGOR(AS TA=-
LES COMO.

- TOTALIDAD 0 SISTEMA TOTAL.

INTEGRACIGN SOCIAL,

INTERDEPENDENCIA DE LAS PARTES DEL SISTEMA;

AUTOEQUILIBRIO DEL SISTEMA,.

CAMBIO SOCIAL EN DETERMINADAS CONDICIONES.(IO)

LAS NOCIONES DE FUNCION Y SISTEMA SOCIAL UTILIZADAS PARA
ANALIZAR CIERTOS FENGMENOS O INSTITUCIONES DE UNA SOCIEDAD --
CONSTITUYEN UNO DE LOS PRINCIPALES PILARES DE LA FUNDAMENTA--
CION DEL FUNCIONALISMO CONTEMPORANEO, DESDE EL CUAL EL OBJETO
DE ESTUDIO SE ABORDA CON UNA PERSPECTIVA HISTORICA PARTICULAR,
A PARTIR DEL TIPO DE APLICACION METODOLGGICA DE ESTOS CONCEP-
105,

EL ESTUDIO DEL FENOMENO SOCIAL COMO PROCESO, SE INTENTO A
TRAVES DEL EVOLUCIONISMO, DESDE EL CUAL LOS HECHOS SOCIALES -
SON ENTENDIDOS SEGUN SU PROCESO DE DESARROLLO, ES DECIR, TO--
MANDO EN CUENTA LA INFLUENCIA DE LAS ETAPAS PREVIAS SOBRE LAS
" POSTERIORES: OTRA DE LAS POSIBILIDADES DE ESTUDIO FUE EL DIFU
SIONISMO, EL CUAL PROPONE LA EXPLICACION DEL FENGMENO A TRAVES

(10) CFR: DIAZ POLANCO, H.: "Contribucién a la Critica de1 -
Funcionalismo", pp 112 113 ‘ :
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DE SENALAR LA INFLUENCIA ENTRE LAS CULTURAS POR CONTACTO, IN-
FILTRACION O TRANSMISION, SIN EMBARGO, LA INCORPORACION DEL
CONCEPTO ‘DE SISTEMA TOTAL A LA ESTRUCTURA TEGRICA FUNCIONALIS
TA,ABRE LA POSIBILIDAD DE ALCANZAR UNA VISION TOTALIZADORA ME
DIANTE EL ESTUDIO DE LA RELACION ENTRE LAS PARTES QUE INTEGRAN
LA ESTRUCTURA SOCIAL.

DESDE ESTA PERSPECTIVA EL HECHO SOCIAL ES SOLO UNA PARTE
DE UN CONTEXTO MAS AMPLIO, DE UNA TOTALIDAD MAYOR, QUE DEBE
SER ANALIZADA ABARCANDO LO ECONGMICO, LO POL{TICO. LO SOCIAL,
LO RELIGIOSO, ETC,, COMO RELACIONES ENTRE LAS PARTES QUE CONS
TITUYEN LA TOTALIDAD,

Asf., ... "EL FUNCIONALISMO PLANTEA UN MODELO ANALITICO
QUE SIN ACUDIR A LA INFORMACION DE ETAPAS ANTERIORES. A DATOS
HISTORICOS O A DIFUSION DE’RAZGOS AISLADOS, INTENTA COMPRENDER
EL FENOMENO SOCIAL-SEGﬂN:LA POSICION QUE OCUPA EN UNA TOTALI- |
DAD DETERMINADA Y DE LAS FUNCIONES QUE REALIZA EN ESE CONJUN-

#{11) LVIDANDO CON ELLO LA.VARIABLE HISTORICA, LA

TO COMPLEJO
CUAL A PESAR DEL PLANTEAMIENTO METODOLGGICO ES JUSTIFICADA TEG
RICAMENTE DESDE EL ENFOQUE EVOLUCIONISTA POR T, PARSONS, QUIEN
POSTULA TRES NIVELES EVOLUTIVOS: PRIMITIVO, INTERMEDIO Y Mo-
DERNO, COMO LINEAS GENERALES DE AVANCE DE LAS SOCIEDADES, QUE
DEPENDE A SU VEZ DE LA CAPACIDAD DE ADAPTACION DE CADA UNA DE
ELLas, (12

UNA DE LAS CONTRADICCIONES ENTRE LA CONCEPCION TEORICA -

(11) DIAZ POLANCO, H.: Op. Cit. p. 114,

(12) PARSONS, T.: "La Sociedad". pp. 46-47




EN GENERAL Y EL ESTABLECIMIENTO DE CATEGOR{AS METODOLGGI CAS -
PARTICULARES: PARA EL ANALISIS FUNCIONAL ESTA DADA PRECISAMEN-
TE-EN LA COEXISTENCIA DE LA PERSPECTIVA EVOLUCIONISTA EN EL -
ENFOQUE TEORICO DE PARSONS, EN ESTE CASO, Y SU UTILIZACION ME
TODOLOGICA DE LA CATEGOR{A DE SISTEMA, A TRAVES DE LA CUAL, -
SE PROPONE ALCANZAR LA VALIDEZ UNIVERSAL DEL CONOCIMIENTO OB-
TENIDO POR LA ABSTRACCION DEL SISTEMA SOCIAL FUERA DE LA HIS-
TORIA, ~ -

OTRA CONTRADICCIGN QUE CONSIDERAMOS IMPORTANTE SENALAR -

AQUf. ES LA QUE RESULTA DE PLANTEAR QUE LA SOCIEDAD SOLO PUE-

DE SER ESTUDIADA COMO UN SISTEMA GLOBAL COMPUESTO POR PARTES-

INTERRELACIONADAS E INTERDEPENDIENTES POR UNA PARTE, Y POR.--

_ OTRA, CIRCUNSCRIBIR EL ANALISIS A UNA PARTE DE LA SOCIEDAD, -
~ REDUCIENDO SUS INTERRELAQiONES CON EL CONJUNTO A LAS FUNCIONES

 QUE EL ELEMENTO SELECCIONADO PARA EL ANALISIS CUMPLE EN EL --

~ CONJUNTO AL QUE PERTENECE. o

Asf, PODEMOS OBSERVAR QUE EL ENFOQUE TOTALIZADOR DEL FUN
CIONALISMO, ABORDA UN OBJETO DE ESTUDIO PRECONSTITU[DO, CON -
CARACTER{STICAS PREVIAMENTE ESTABLECIDAS AL ANALISIS. DE MANE
RA TAL QUE PUEDA DEJAR DE LADO EL ORIGEN, NATURALEZA, TRANS--
FORMACIONES Y CONTRADICCIONES PROPIAS DEL FENGMENO A ESTUDIAR,
YA QUE DE ANTEMANO EL INVESTIGADOR"SABE” LO QUE DEBE ENCONTRAR. i
POR OTRA PARTE, LA CONSIDERACION DE QUE CUALQUIER FENGMENO SQ
CIAL PUEDE SER ABORDADO COMO SISTEMA,PROPICIA LA FRAGMENTACION

ARBITRARIA DE LA REALIDAD, DE LA QUE EL INVESTIGADOR PUEDE ELE
GIR UN FENGMENO. CONVERTIRLO EN TOTALIDAD Y DEJAR AL MARGEN -
MUCHOS FACTORES QUE PODR{AN POSIBILITAR SU EXPLICACION,




v

Es PUES IMPORTANTE SENALAR QUE LA REALIDAD SOCIAL COMO -
OBJETO DE CONOCIMIENTO PARA EL FUNCIONALISMO NO ES UN FENGME-
NO SOCIAL CUALQUIERA, TAL COMO SE DA EN LA REALIDAD, SINO SO=
LO AQUELLA QUE RESPONDE A LAS CARACTER[STICAS METODOLOGICAS -
ESTABLECIDAS: UN CONJUNTO DE ELEMENTOS QUE GUARDAN UN ESTADO-
DE INTERDEPENDENCIA EQUILIBRADA, CON LO CUAL EL INVESTIGADOR
SUBORDINA LA COMPLEJIDAD DE LA REALIDAD SOCIAL AL METODO, OBS
TACULIZANDO LA POSIBILIDAD DE UNA EXPLICACION TEORICA MAS AM-
PLIA, S '

ESTA CARACTERIZACION DE LA REALIDAD SOCIAL SE INTENTO SU
PERAR POR INVESTIGADORES DEL MISMO ENFOQUE, INCORPORANDO LA -
TEOR{A DE SISTEMAS, CON EL FIN DE AMPLIAR EL ANALISIS A TRA--
VES DE CATEGOR{AS TALES COMO: INTERCAMBIO DEL SISTEMA CON EL
MEDIO, CAMBIOS DE ESTADO DEL SISTEMA Y JERARQUIZACIGN DE LOS-
ELEMENTOS QUE componeN EL s1sTema: *® siN emBARGo, LA Apop--
CION DE LA TEORA DE SISTEMAS POR PARTE DE LOS NEOFUNCIONALIS

TAé NO LOGRA SINO MODERNIZAR TECNICAMENTE EL MISMO PROCEDIMIEN

T0 CUYAS POSIBILIDADES DE ANALISIS SIGUEN SIN REBASAR EL NIVEL
DESCRIPTIVO DE LA INVESTIGACION.

Las LIMITACIONES METODOLOGICAS DE ESTE EN?OdUE‘TlENEN SU
ORIGEN EN LA FUNDAMENTACION ORGANISISTA DE LA QUE PARTE, LA --
CUAL IMPLICA.UNA ESPECIE DE NECESARIEDAD DE LOS FENOGMENOS SO-
CIALES, LOS CUALES AL SER EXPLICADOS A TRAVES DE SU CATEGOR{A
,FUNDAMENTAL; LA CATEGORfA DE FUNCION; SON CONSIDERADOS COMO -

(13) CFR: DIAZ POLANCO, H. Op. Cit. pp. 120-126.

20,




S

RESPUESTA A UNA NECESIDAD DEL ORGANISMO SOCIAL, ‘1%

Asf, ESTE TIPO DE EXPLICACION DEL ELEMENTO SOCIAL IMPLI-
CA LA DESCRIPCION DE UNA FUNCION ENTENDIDA COMO LA SATISFAC--
CIGN DE UNA NECESIDAD, COMO SI LOS ORGANISMOS SOCIALES, AL --
IGUAL QUE LOS BIOLGGICOS TUVIERAN COMO PROPOSITO FUNDAMENTAL-
EL DE SOBREVIVIR. | | '

PoR .OLTIMO, LAS CATEGOR{AS DE AUTOEQUILIBRIO DEL SISTEMA
'Y CAMBIO SOCIAL EN DETERMINADAS CONDICIONES, DIFICULTAN LA IN
CLUSIGN DE LA DIMENSION HISTORICA PARA LA EXPLICACION DEL FE-
NGMENO SOCIAL, EN TANTO QUE, A PESAR DE QUE EN LA ESTRUCTURA-
REAL (REALIDAD CONCRETA QUE HA DE SER OBSERVADA), EL INVESTI-
GADOR FUNCIONALISTA CONTEMPLE AL FENGMENO ESTUDIADO. COMO RE-
SULTADO DE UNA SERIE DE HECHOS (CADENA CAUSAL) A MANERA DE EX
PLICACION HISTGRICA, EN LA DESCRIPCIGN PRESENTADA COMO FORMA-
ESTRUCTURAL, EL ANALISIS CARECE DE EXPLICACIONES SOBRE LA DI-
MENSION HISTGRICA DEL FENGMENO ESTUDIADO. ESTA APARENTE CON-
TRADICCION SE EXPLICA SI REGRESAMOS A LAS CARACTERISTICAS DEL
MODELO FUNCIONALISTA, EL CUAL CONSIDERA AL SISTEMA SOCIAL CO-
MO UN OBJETO ESTATICO, SUSCEPTIBLE DE SER DEFINIDO PREVIAMEN-
TE A SU ESTUDIO COMO UN SISTEMA QUE SI BIEN PUEDE SUFRIR TRANS
FORMACIONES (CAMBIOS DE ESTADOY EN EL TIEMPO. GUARDA A TRAVES
DE SU TENDENCIA A LA ADAPTACION Y AL AUTO-EQUILIBRIO. UNA ARMQ
NfA INTERNA, VALIDADA DE PASO POR EL ANALISIS FUNCIONAL A TRA.
VES DE SU PRETENDIDA NEUTRALIDAD CIENT{FICA. g

(14) CFR: DURKHEIM, E.: "Las reglas del Método Sociolégico.




CoMo PODEMOS OBSERVAR, LA TEORIA FUNCIONALISTA HA RECIBL
DO MOLTIPLES INOVACIONES, AL GRADO- QUE INCLUSO SE HA LLEGADO A
PLANTEAR LA "DIALECTIZACION DEL FuncionaLIsMo”,(}) seeOn LA-
CUAL. CUANDO AL INTERIOR DE UNA SOCIEDAD, LA BASE MATERIAL ES
INCOMPATIBLE CON EL ORDEN INSTITUCIONAL, EL ORDEN SOCIAL DEPEN
DE DEL CONTROL QUE LOGREN “LOS GRUPOS CON INTERESES CREADOS".
(16) ConsIDERAMOS QUE ESTE ENFOQUE CARECE DE SERIEDAD TEORICA,
DADO QUE LA CONCEPTUALIZACION DE LAS CONTRADICCIONES SOCIALES
[PROVIENE DEL MATERIALISMO DIALECTICO Y TIENE COMO FINALIDAD -
LA EXPLICACION DE LAS DESIGUALDADES SOCIALES DESDE UNA PERS--
PECTIVA TEORICA Y EPISTEMOLOGICA DIFERENTE A LA DEL FUNCIONA-
LISMO, QUE EN ESTE CASO SE CONTENTA CON JUSTIFICARLAS EN FUN-
CIGN DE LA PERPETUACION DEL ORDEN SOCIAL ESTABLECIDO,

..............................................................................

LA RELACION ENTRE REALIDAD SOCIAL COMO OBJETO DE ESTUDIO
Y LA UTILIZACIGN DE UN METODO DE CONOCIMIENTO TRASLADADO ME-
CANICAMENTE DE LAS CIENCIAS EXACTAS PARA LOGRAR UNA EXPLICA-
CI6N CIENTIFICA DE LA MISMA FUE ELABORADA POR-EL POSITIVISMO,
NO SOLO COMO UN ENFOQUE METODOLOGICO, SINO QUE PODEMOS ENCON
TRAR EN SUS OR{GENES UNA SUSTENTACION MAS AMPLIA, QUE COMO -
FILOSOF{A PRETENDIA ESTABLECER UNA DOCTRINA FUNDAMENTADA EN-
LEYES UNIVERSALES CAPAZ DE RESCATAR EL ORDEN Y EL PROGRESO -
SOCIAL.

(15) CFR: DIAZ POLANCO, H. Op. Cit. p. 152,
(16) Ibid. pag. 148.
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LA FILOSOFIA POSITIVISTA RECONOCIO COMO ONICA EXPLICACION
VALIDA DEL DESARROLLO SOCIAL, AQUELLA QUE UTILIZANDO EL MQTODO.
CIENT{FICO RECONOCIERA LAS LEYES QUE RIGEN LOS FENGMENOS NATU- |
RALES COMO UNIVERSALES. ESTA concgpcioN SIRVI6 DE BASE PARA
QUE AugUsTO COMTE POSTULARA AL POSITIVISMO COMO EL CAMINO PARA
LOGRAR LA UNIVERSALIZACION E INTEGRACION DE TODO EL CONOCIMIEN
10,*” 1pEA QUE IMPLICA CONSIDERAR QUE TODO OBJETO DE coNocr-

MIENTO POSEE LAS MISMAS CARACTER{STICAS,

EL POSITIVISMO COMTEANO CONSIDERG COMO CARACTERfSTICAS-
INHERENTES A TODA ORGANIZACION SOCIAL: |

'1)- LA ESTATICA, LA CUAL SE EXPLICA A -PARTIR DE LA EXIS-
TENCIA EQUILIBRADA DE LA SOCIEDAD, QUE COMO TODO ORGA
NISMO VIVO RIGE SU COMPORTAMIENTO POR LEYES'NATURALES'
QUE SE EXPRESANZCOMd LA ARMONIA E INTERACCION ENTRE
LOS DIFERENTES GRGANOS DEL CUERPO SOCIAL QUE CUMPLEN
UNA FUNCION, . -

2)- LA DINAMICA ENTENDIDA COMO MOVIMIENTO LINEAL ASCENDEN
TE DE PROGRESO SOCIAL, EQUIVALENTE AL CONCEPTO BIOLO-

e1co be EvoLuctén, <18

DE ESTA CARACTERIZACION SE DESPRENDEN LAS LEYES QUE RIGEN
A LA ORGANIZACIGON SOCIAL: EQUILIBRIO Y EVOLUCION, MISMAS QUE
SE TRADUCEN EN ORDEN Y PROGRESO COMO ELEMENTOS COMPLEMENTARIOS:

(17) CFR: QUINTANILLA, S.: "Sociologfa y Educacién en el Siglo'
XIX", pp. 52-y 53. : :

(18) CRF: Opus cit., p. 5.
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EL ORDEN COMO REQUISITO PARA EL PROGRESO Y ESTE OLTIMO COMO EL
QUE CONSOLIDA ALVPRIMEROJ

AL EQUIPARAR LA SOCIEDAD CON LOS ORGANISMOS BIOLOGICOS. -
FUE FACIL PARA LA FILOSOFfA POSITIVISTA JUSTIFICAR LA CONSERVA
CIGN DEL ORDEN ESTABLECIDO, ADJUDICANDOLE UNA TENDENCIA NATU-
RAL AL EQUILIBRIO, ADEMAS DE LA NECESARIEDAD DEL MISMO PARA LA
CONSERVACION Y DESARROLLO DE LA ESTRUCTURA DEL ORGANISMO SOCIAL.,

_Asf, EL EQUILIBRIO Y EL ORDEN SOCIAL VIENEN A SER CONSIDE
RADOS COMO RESULTADO NATURAL DE LA TENDENCIA BIOLOGICA DE LOS
HOMBRES A FORMAR ASOCIACIONES CADA VEZ MAS AMPLIAS, QUE SE HA-
CEN POSIBLES POR LA COOPERACION ENTRE LOS INDIVIDUOS, QUE ORGA
NIZADOS EN GRUPOS, LOGRAN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCIGN NECE-
SARIA PARA SU SUBSISTENCIA. ESTA COOPERACION PARA LA PRODUC-
CIGN GENERA LA ORGANIZACION EQUILIBRADA DE LA SOCIEDAD A TRA-
VES DE LA DIVISION DEL TRABAJO. | |

LA DIVISION DEL TRABAJO Y LA cousséueurs DIFERENCIACION
SOCIAL SON LA BASE DE LA LLAMADA ESTATICA SOCIAL, LA CUAL HA
DADO LUGAR A LA CIVILIZACION, QUE A SU VEZ NO HABR{A SIDO POS]
BLE SI LOS HOMBRES NO CUMPLIERAN SU FUNCION SOCIAL, DESEMPEMIAN
DO EL TIPO DE TRABAJO QUE EL ORDEN SOCIAL REQUIERE.

EL CUMPLIMIENTO INDIVIDUAL DE LAS FUNCIONES SOCIALES. A
PESAR DE RESPONDER A LEYES NATURALES, IMPLICA LA NECESIDAD DE
CREAR CONCIENCIA EN LOS INDIVIDUOS SOBRE LA IMPORTANCIA DE SU
ACTIVIDAD PARA LA SOBREVIVENCIA DEL ORGANISMO AL QUE PERTENE-
CEN, ESTA NECESIDAD, LLEVS A COMTE A CONCEBIR A LA EDUCACION
COMO UNA FUNCIGN SOCIAL NECESARIA PARA SUBORDINAR LOS INTERE-
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‘

SES INDIVIDUALES A LOS COLECTIVOS, A TRAVES DE UNA HOMOGENEIZA
CION DE LA CONCIENCIA COLECTIVA QUE PERMITIERA ALCANZAR -ORDENA
DA Y EQUILIBRADAMENTE EL PROGRESO ECONGMICO Y SOCIAL.(lg)

HA?TA AQUf, PODEMOS OBSERVAR COMO LA FUNDAMENTACION FILO-
SOFICA DEL POSITIVISMO JUSTIFICA EL ORDEN SOCIAL ESTABLECIDO -
COMO LA FORMA ORGANIZADA (NICA Y UNIVERSAL, QUE PERMITE EL DE-
SARROLLO DE LA SOCIEDAD.

AON EN LAS INTERPRETACIONES ACTUALES ENCONTRAMOS LA UTILL
ZACION DE UN MODELO CONCEPTUAL GENERAL QUE CONTIENE LAS CARAC
TER[STICAS COMUNES A TODA REALIDAD SOCIAL, MISMAS QUE HAN SI1DO
DERIVADAS DE UN OBJETO DE CONOCIMIENTO: LA BIOLOGIA,

_TALCOT PARSONS, POR.EJEMPLO, EN SU "ESTUDIO DE LAS. SOCIE
DADES"(ZO) ESTABLECE QUE A TRAVES DEL ANALISIS DE SISTEMAS, LA
SOCIEDAD TOTAL PUEDE SER ABORDADA COMO OBJETO DE ESTUDIO, PAR-
TIENDO DE LAS CARACTER{STICAS GENERALES DE TODAS LAS SOCIEDA--
DES, LAS CUALES SE DERIVAN DEL PROCESO DE-EVOLUCION INHERENTE-

A CUALQUIER TIPO DE ORGANISMO, SEA éSTE BIOLOGICO 0 SOCIOCULTH

RAL.

Asf, DESDE ESTE ENFOQUE EL ESTUDIO DEL SISTEMA SOCIAL PO-

SIBILITA LA DESCRIPCION DE LOS SUBSISTEMAS QUE LO CONSTITUYEN-

Y DE LAS FUNCIONES QUE ESTOS CUMPLEN, LOS CUALES SON SEGUN - -
PARSONS LOS SIGUIENTES:

(19) CFR: Ibidem pp. 59-71. . ,
(20) Estudio inclufdo en: PARSONS, T. "La sociedad."
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..............................

SUBSISTEMAS Funciones

CuLTURAL MANTENIMIENTO DE PATRONES.
- SoCIAL | . INTEGRACION,

DE PERSONALIDAD ALCANCE DE METAS.

ORGANISMO CULTURAL ORGANISMO connucruALQZI)

" LA MANERA EN QUE PARSONS JUSTIFICA EL ORDEN SOCIAL CONSIS-
TE EN POSTULAR QUE TODA ORGANIZACION SOCIAL GIRA EN TORNO A UN
ORDEN NORMATIVO QUE SE ENCARGA DE ESTABLECER Y LEGITIMAR LOS -
VALORES, LAS NORMAS Y LAS REGLAS PARTICULARES QUE RIGEN LA CON
VIVENCIA DE LOS INDIVIDUOS, ESTE ORDEN NORMATIVO ES MANEJADO-
" A TRAVES DE INSTITUCIONES, QUE PARA MANTENERLO CUMPLEN CON LA
FUNCIGN SOCIAL DEL CONTROL, DEFINIDA POR EL AUTOR COMO "LA FUN

c16N De poLicfa”. ?%)

LA LEGITIMACION DE ESTE ORDEN INSTITUCIONAL PERMITE QUE-
LOS SUJETOS LO INCORPOREN COMO ALGO- JUSTO Y ESTEN EN CONDICIO-
NES DE INTEGRARSE A SU GRUPO SOCIAL, PUESTO QUE, SI SU COMPOR-
TAMIENTO CORRESPONDE A LOS “PATRONES DE ACCION SOCIALMENTE' CON
TROLADOS ... LAS PERSONAS SE CONVIERTEN EN MIEMBROS DE LA COMU

NIDAD SOCIETARIA Y MANTIENEN SU POSICION como TALES” **

PODEMOS PUES SUPONER QUE EL SUBSISTEMA CULTURAL AL QUE -
PARSONS LE ASIGNA LA FUNCION DE MANTENER PATRONES DE ACCION ES
ALGO ACABADO Y CERRADO, QUE AL INTERIOR DE UN GRUPO SOCIAL DE-
BE SER TRANSMITIDO Y REPRODUCIDO PARA MANTENER EL ORDEN Y ALCAN

(21) PARSONS, T. "La sociedad. p. 19.
(22) Ibidem, pp. 24 y 25,
(23) Ibidem, p..27.




ZAR EL PROGRESO, LO CUAL TIENE MUCHO QUE VER CON LA CONCEPCION
BIOLOGISTA DEL POSITIVISMO QUE CONSIDERA QUE_LA REALIDAD SOCIAL

ES EQUIPARABLE A LOS ORGANISMOS BIOLGGICOS, YA QUE DESDE ESTA- -
PANORAMICA TEGRICA, TODOS LOS FENGMENOS SOCIALES SON CONSIDERA
DS A PRIORI COMO FUNCIONES POSITIVAS, ES DECIR, COMO RESPUES-
TAS NATURALES QUE TIENDEN A SATISFACER NECESIDADES PROPIAS DEL
ORGANISMO EN EL QUE SE DESARROLLAN.

As{ PUES, DE LA MISMA FORMA EN QUE UN ORGANISMO BIOL6GICO
NECESITA PARA PODER SOBREVIVIR DE LAS FUNCIONES DE LOS GRGANOS
QUE LO CONSTITUYEN, LAS SOCIEDADES POSEEN CONDICIONES NECESA--
RIAS DE EXlSTENClA(za) QUE SOLO PUEDEN SER SATISFECHAS SI SE -
" WANTIENE LA CORRESPONDENCIA NATURAL ENTRE ELLAS Y SUS ORGANI ZA-
* CIONES., ' '

SI EL ORDEN SOCIAL ESTABLECIDO NO SGLO ES NATURAL, SINO -
TAMBIEN NECESARIO, EL CIENT{FICO SOCIAL CUMPLE CON EL REQUISI-
T0 DE LA OBJETIVIDAD AL ABORDAR EL FENOMENO SOCIAL DESCRIBIEN-
DO LAS FUNCIONES QUE ESTE CUMPLE EN TERMINOS DE SUS CONSECUEN-
cras, > va QuE EsTAs SON OBJETO SUSCEPTIBLE DE CONOCIMIENTO-

EMP{RICO COMPROBABLE, QUE PUEDE SER CONTROLADO'Y CUANTIFICABLE,

POR SU PARTE, LOS ELEMENTOS SOCIALES DLSFUNCIONALES POR -
SUS DIFERENCIAS U OPOSICIONES AL ORDEN NATURAL PUEDEN SER EX--
CLUfDOS DE LA INVESTIGACION CIENT{FICA PUESTO QUE DADA LA TEN-
DENCIA NATURAL DEL ORGANISMO SOCIAL AL EQUILIBRIO ESTAN CONDE-
NADOS A DESAPARECER SI NO LOGRAN ADAPTARSE A LA ORGANIZACION -

(24) CFR: MERTON, R. "Teoria y.estructura sociales'", p. 95.
(25) CFR: GARCIA, J. 'Merton. pp. 40 y 41.
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DEL SISTEMA SOCIAL.

HEMOS VISTO YA, COMO DESDE SUS OR{GINES EL POSITIVISMO SE
PLANTEABA COMO PROPGSITO FUNDAMENTAL UNIFICAR EL CONOCIMIENTO-
CIENTIFICO A TRAVES DE LA APLICACION DE UN METODO QUE NOS PRO-
PORCIONA POSIBILIDADES PARA ESTABLECER LAS LEYES QUE RIGEN EL
COMPORTAMIENTO DE LOS FENGMENOS NATURALES Y SOCIALES,

DECIMOS QUE EN EL. TERRENO METODOLOGICO, LA POSTURA POSITL
VISTA HA GENERADO, ESTABLECIDO Y VALIDADO UN SOLO PROCEDIMIEN-
TO PARA LA ELABORACION DEL CONOCIMIENTO CIENT{FICO, Y ESTE SE-
NALAMIENTO, TIENE COMO FINALIDAD ABRIR UN ESPACIO PARA LA RE--
FLEXION ACERCA DE LOS OBSTACULOS QUE IMPLICA LA ACEPTACION DE
UN METODO QUE, PLANTEADO COMO UNIVERSAL, CONTIENE CONCEPTOS Y
CATEGOR{AS DE ANALISIS.A LAS QUE EL CIENT{FICO™DEBE ADECUAR LA
REALIDAD A ESTUDIAR. | |

S1 PARA EXPLICAR UN FENGMENO SOCIAL, ES NECESARIO PARTIR-
DE UN MODELO TEORICO ACABADO Y CERRADO QUE LE ASIGNA CARACTE--
RISTICAS DEFINIDAS, GENERALES E INAMOVIBLES A NUESTRO OBJETO -
DE ESTUDIO, LA EXPLICACION SE CONVIERTE EN UNA DESCRIPCION TEN
DIENTE A COMPROBAR UN CONJUNTO DE SUPUESTOS TEGORICOS PREESTA--
BLECIDOS.,

EsTos SUPUESTOS TEORICOS YA HAN SIDO PRESENTADOS A LO LAR
GO DE ESTE CAPfTULO,‘ SIN EMBARGO NO ESTA DE MAS ABUNDAR EN ELLOS
UN POCO MAS PARA PObER LOGRAR UNA VISION DE CONJUNTO RESPECTO-
DE LAS APLICACIONES DE UN CUERPO TEORICO;METODOLOGICO PROPIO -




" DE LAS CIENCIAS -FSICO-NATURALES EN LA CONSTRUCCIGN DEL CONOCL
MIENTO CIENTIFICO DE LOS FENGMENOS SOCIALES. '
No CABE DUDA DE QUE POSTULAR QUE LA SOCIEDAD ES SUSCEPTI-

BLE DE CONOCIMIENTO CIENTIFICO CONSTITUYE UN GRAN AVANCE, POR-
LO QUE NO PRETENDEMOS NEGAR.QUE EL POSITIVISMO HA LOGRADO PRO-
DUCIR GRANDES APORTACIONES AL CONOCIMIENTO SOBRE LA REALIDAD =
SOCIAL; AL PROPONER LA UTILIZACION DE UN METODO QUE ORGANIZA Y
SISTEMATIZA LOS PROCEDIMIENTOS PARA DESARROLLAR EL CONOCIMIEN-
TO MISMO: SIN EMBARGO, AL TRASLADAR MECANICAMENTE. LAS CATEGO--
RIAS TEORICAS PROPIAS DE LA F{SICA Y LA BIOLOGIA AL ESTUDIO DE
LA SOCIEDAD, ELABORA UN CONCEPTO DE SOCIEDAD RESTRICTIVR QUE -
CONVIERTE EN LEYES NATURALES CIERTOS RASGOS OBSERVABLES PARA PQ
DER EQUIPARARLA CON LOS ORGANISMOS VIVOS, LA ANALOGIA ENTRE -
ORGANTSMO BIOLGGICO Y ORGANISMO SOCIAL LIMITA LAS -POSIBILIDA--
DES DE ELABORACION TEGRICA A LAS FRONTERAS DE LA DESCRIPCION -
DE FUNCIONES DE GRGANOS (INSTITUCIONES SOCIALES),

POR OTRA PARTE, AL CONSIDERAR A LA SOCIEDAD COMO UN ORGA-
'NISMO, SU DESARROLLO EN LA HISTORIA SOLO PUEDE SER EXPLICADO A.
TRAVES DEL CONCEPTO DE EVOLUCIGN, MISMO QUE IMPLICA UN MOVIMIEM
_TO LINEAL ASCENDENTE QUE SOLO PUEDE DARSE EN ETAPAS NECESARIAS
Y PREVISIBLES, Asf ENTENDIDA LA VARIABLE HISTORICA PUEDE BRIN
DAR DATOS NECESARIOS PARA COMPORBAR LA PRESENCIA DE LAS LEVES-
- GENERALES DE COMPORTAMIENTO DE LA SOCIEDAD A LO LARGO DE SU DE
SARROLLO Y, AS{ ES COMO SE JUSTIFICA QUE LA REALIDAD SOCIAL ES

UNA SOLA, PUESTO QUE PRESENTA LAS MISMAS CARACTER{STICAS Y POR
LO TANTO ES LGGICO QUE EL PROCEDIMIENTO PARA CONOCERLA SEA TAM
BIEN ONICO Y UNIVERSALMENTE VALIDO.




A,
EL SUJETO HISTORICO QUEDA AS{ DESDE ESTE ENFOQUE CONDENA-
DO A LA ADAPTACION A SU MEDIO Y A LA REPRODUCCION MECANICA DE
SUS CONDICIONES SOCIALES DE EXISTENCIA, SIENDOLE NEGADA CUAL--
QUIER POSIBILIDAD DE ACTUACION VOLUNTARIA ENCAMINADA A LA TRANS
FORMACIGN DE SU REALIDAD, A ~ o

RESPECTO DE LA PRODUCCION DEL CONOCIMIENTO TENDRIAMOS QUE
ACEPTAR QUE AL IGUAL QUE LA SOCIEDAD, TENDRA QUE OBEDECER A LE
YES NATURALES DE DESARROLLO Y SGLO PODRA DAR CUENTA DE OBJETOS

. DE ESTUDIO HOMOGENEOS, AGOTANDOSE EN LA DESCRIPCION DE LOS MIS§
MOS.

As{ PUES. CONSIDERAMOS QUE AL INTERIOR DE ESTE ENFOQUE ME
TODOLOGICO, LA ELABORACION DE CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS TIENE-
cOMO LIMITES LOS QUE LE IMPONE -SU PROPIA METODOLOG{A, EN TANTO

| QUE SE HA CONVERTIDO EN UN CONJUNTO DE CONCEPTOS PREVIOS Y Ri-
GIDOS QUE PREEXISTEN Y SE SOBREPONEN AL DESARROLLO DE LA INVES-.
TIGACION CIENT{FICA,




LA ELABORACION TEGRICA DE DURKHEIM EN MATERIA EDUCATIVA
CONSTITUYE QUIZA LA MUESTRA MAS REPRESENTATIVA DE LA APLICA-
CIGN DE LAS CONCEPCIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS DEL POSITL

VISMO EN ESTA AREA,

LA FORMA EN QUE ABORDA EL PROBLEMA EDUCATIVO CONSISTE -
EN PRIMERA INSTANCIA EN CONSIDERAR A LA EDUCACIGN COMO UN HE
CHO SOCIAL, CON LO CUAL, JUSTIFICA DE ENTRADA EL TRASLADO DE
LA METODOLOGIA PARA LA coNSTRucélén DE CONOCIMIENTOS CIENTI-
FICOS DE LA SOCIEDAD EN GENERAL, A UNO DE LOS FENGMENOS SOCIA
LES EN PARTICULAR: EL EDUCATIVO,

Asf, EL PRIMER PASO A DESARROLAR FUE PARA NUESTRO AUTOR,
LA CONCEPTUALIZACION DEL.OBJETO DE ESTUDIO, PARA LO CUAL DES
'TACA EN EL LAS CARACTER{STICAS NECESARIAS PARA QUE UN FENOME
NO SOCIAL SEA SUSCEPTIBLE DE CONOCIMIENTO CIENTIFICO, EN Es
TE SENTIDO, POSTULA QUE LA EDUCACION POSEE CARACTER{STICAS -
GENERALES OBSERVABLES., NO OBSTANTE LAS PARTICULARIDADES QUE-
ADOPTE EN CADA SOCIEDAD CONCRETA, PUESTO QUE SIEMPRE ACTOA -
COMO VEH{CULO PARA LA FORMACION DEL SER SOCIAL.

Es PUES LA EDUCACION COMO OBJETO DE ESTUDIO OBSERVABLE-
EL PRINCIPAL ARGUMENTO PARA QUE DURKHEIM POSTULE LOS LINEA--
MIENTOS DE LA CONSTRUCCIbN DE CONOCIMIENTO CIENT{FICO EN MA-

TERIA EDUCATIVA.




B IORE ]
Ve

EL INTERES DE DURKHEIM POR ALCANZAR Y DIFERENCIAR EL CO-

NOCIMIENTO CIENT{FICO DEL CONOCIMIENTO VULGAR, LE LLEVA A CON

CEPTUALIZAR LOS FENOMENOS SOCIALES EN GENERAL Y EL EDUCATIVO-'

EN PARTICULAR como “cosAs”, Es DECIR, COMO ALGO DADO CON CA--
| RACTERfSTICAS PROPIAS Y OBSERVABLES-

LA PREVIA DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO SUPONE PARA -
EL AUTOR ., LA POSIBILIDAD DE DARLE A ESTE UN TRATAMIENTO ABSQ

LUTAMENTE OBJETIVO Y POR LO TANTO, CIENT{FICO: PARA LO CUAL -

COMIENZA SU ESTUDIO DE LA EDUCACION,( ®) PRESENTANDO Y DESCAR

TANDO DEFINICIONES DEL FENGMENO QUE CONSIDERA POCO SATISFACTQ
RIO.POR PRESENTAR UN MODELO (NICO DE IDEAL EDUCATIVO QUE NO -
REPRESENTA LA REALIDAD EN SI MISMA. |

PaRA DURKHEIM ES UNA NECESIDAD METODOLOGICA DEJAR A UN -

LADO LOS. IDEALES E INTENCIONES DE LOS HOMBRES; PUESTO QUE LA
EDUCACION‘COMO TODO HECHO SOCIAL ES PRobUCTo DE UNA ORGANIZA-
CION SOCIAL, RESPONDE A SUS NECESIDADES Y DEVIENE DE SU EVOLu
| CION HISTORICA,

ESTE TIPO DE FUNDAMENTACION TEGRICO-METODOLGGICA LE PER-
MITE NATURALIZAR LAS CONDICIONES DE DESARROLLO DEL FENGMENO -
EDUCATIVO E INCLUSO PLANTEAR LA IMPOSIBILIDAD DE SU TRANSFOR-
MACION,

(26) "La educacién, su naturaleza y su funcién", en' DURKHEIM
E., "Educacién y Sociologfa", Bogoté4, Linotipo LTDA, - -
1979, 192p.
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v

UNA VEZ DELIMITADO EL FENOMENO EDUCATIVO A TRAVES DE LAs
CARACTER{STICAS QUE LE SON NECESARIAS AL INVESTIGADOR PARA-
ABORDAR SU OBJETO DE ESTUDIO, ESTE PUEDE SEGUIR LOS PASOS DE
UNA METODOLOGIA ONICA Y UNIVERSAL: PUEDE CBSERVAR UN HECHO :DE
LA MISMA FORMA “COMO EL F{SICO OBSERVA LA MATERIA BRUTA Y EL
BIOLOGO LOS CUERPOS vivos”?7) paga POSTERIORMENTE, DE LA DES
CRIPCICN DE SU FUNCIONAMIENTO, DERIVAR LA FUNCION QUE CUMPLE

EN EL ORGANISMO AL QUE PERTENECE;

LA DEFINIC{ON QUE DE EDUCACION ELABORA DURKHEIM PRESENTA
/SOLO- LAS CARACTERSTICAS COMUNES A TODOS LOS SISTEMAS EDUCATL
'VOS EXISTENTES A TRAVES DE LA EVOLUCION HISTORICA, DE LOS QUE
RESCATA DOS ELEMENTOS:

1)- "PARA QUE HAYA EDUCACION, ES NECESARIO QUE ESTEN EN
PRESENCIA UNA GENERACION DE ADULTOS Y UNA GENERACION
DE.JOVENES, Y UNA ACCION EJERCIDA POR LOS PRIMEROS -
SOBRE LOS SEGUNDOS".

2)- EN ToDA sociEDAD EL SISTEMA DE EDUCACION "PRESENTA -
UN DOBLE ASPECTO: ESTE ES, A LA VEZ, UNO Y MOLTIPLE",
SU MULTICIDAD SE PRESENTA EN FUNCION DE LA . DIVISION
SOCIAL Y LA DIVERSIDAD PROFESIONAL, Y, SU UNIDAD 0
BASE COMON SE COMPRENDE A PARTIR DEL ESTADO DE EVOLY
CION SOCIAL EN LA QUE SE PRESENTA Y SU CONSECUENTE -

VISION DEL munpo, 28

(27) Ibidem, p. 63.

(28) Ibidem, pp. 65 y 66




Asf ENFOCADO EL FENOMENO EDUCATIVO RESULTA NO SOLO UN ~-
FIEL REFLEJO DE LA NECESARIA Y NATURAL HOMOGENEIDAD DE TODO -
ORGANISMO ‘'SOCIAL, SINO TAMBIEN Y FUNDAMENTALMENTE, EL VEHICU-
Lo PARA LA REPRODUCCION Y PERPETUACION DE SU ORGANIZACION.

AHORA BIEN, RESPECTO AL CONTENIDO DE LA BASE COMON DE LA
EDUCACION, QUE PERMITE LA SOCIALIZACION DEL INDIVIDUO, ESTA -
CONSTITU{DA POR “UN SISTEMA DE IDEAS, DE SENTIMIENTOS Y DE HA
BITOS” TAMBIEN ONICO Y UNIFICADOR, PROPIO DE TODA ORGANIZACION
SOCIAL, EL CUAL SEGUN DURKHEIM NO SOLO RESPONDE A LAS NECESI-
DADES DE LA SOCIEDAD SINO TAMBIEN A LAS DE LOS INDIVIDUOS A -
LOS QUE SE LES IMPONE, YA QUE ... "EN REALIDAD, ELLOS MISMOS-
TIENEN INTERES EN ESTA SUMISION: PORQUE EL NUEVO SER QUE LA -
ACCION COLECTIVA EDIFICA, MEDIANTE LA EDUCACION, EN CADA UNO-
DE NOSOTROS, REPRESENTA LO QUE HAY- DE MEJOR EN NOSOTROSo DE -

PROPIAMENTE HUMANO".(zg)

BAJO ESTA LINEA DE IDEAS, TENDR{AMOS QUE ACEPTAR NO SOLO

A LA EDUCACION COMO ACCION NECESAR!A Y NATURAL, SINO TAMBIEN-
LOS CONTENIDOS QUE ELLA TRASMITE, LO CUAL NOS RESULTA MAS QUE
UNA GENERALIZACION ARBITRARIA, UNA EVIDENTE JUSTIFICACION 1DEQ
LOGICA DEL ORDEN SOCIAL ESTABLECIDO Y DE LAS PRACTICAS EDUCA-
TIVAS INSTITUCIONALES IMPUESTAS POR UN SECTOR SOCIAL SOBRE EL
CONJUNTO, ACEPTABLE TAMBIEN TENDR{A QUE SER LA INTERVENCION-
DEL ESTADO, EL CUAL, POR SU PARTE, DIRIGE Y VIGILA EL CUMPLI-
MIENTO DE LAS FINALIDADES EDUCATIVAS, SIN OBEDECER NI A TENDEN
CIAS NI A INTERESES PARTICULARES; ES PUES SEGON DURKHEIM, UN
ELEMENTO SOCIAL NEUTRAL Y NEUTRALIZADOR

_(29) DURKHEIM, E. Op. Cit. p. 77.
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‘ HASTA AQUf, PODEMOS DESPRENDER DEL DISCURSO TEGRICO DEL
AUTOR, QUE EN LA CONSTRUCCION DE SU OBJETO DE ESTUDIO, REBASA
EL SIMPLE CALIFICATIVO DE EMPIRISTA, QUE TAN COMUNMENTE SE LE
HA ASIGNADO, YA QUE NO SE DIRIGE DIRECTAMENTE A LA DESCRIPCION
Y EXPLICACION DE LA REALIDAD SOCIAL CONCRETA Y OBSERVABLE, SI
NO QUE DESPRENDE DE ELLA LAS CARACTER{STICAS QUE SU INTERPRE-
TACION REQUIERE, CON LO CUAL., NOS PRESENTA UNA REALIDAD ARTI-
FICIOSA DE LA QUE QUEDAN EXCLUIDAS UN GRAN NOUMERO DE PRACTI--
CAS EDUCATIVAS QUE AUNQUE FORMAN .TAMBIEN PARTE DE LA REALIDAD,
EN TANTO QUE DIFIEREN O SE OPONEN A LAS PRACTICAS INSTITUCIO-
NALES Y MERAMENTE REPRODUCTORAS, NO PUEDEN SER ABORDADAS DES-
DE UN ENFOQUE TEGRICO Y METODOLOGICO QUE REQUIERE PARA SU DE-
SARROLLO OBJETOS DE ESTUDIO HOMOGENEOS Y FUNCIONALES., QUE EN
OLTIMA INSTANCIA PERMITAN LA CONFIRMACIGN RESPECTO A LA NATU-
RALIDAD Y NECESARIEDAD DE UNA CONCEPCION PREELABORADA DE REA-
LIDAD SOCIAL.

OTRO ASPECTO IMPORTANTE A DESTACAR AQUf- ES EL QUE SE RE-
FIERE A LA AFIRMACION IMPLICITA EN EL DESARROLLO TEGRICO-METQ
DOL6GICO DE DURKHEIM ACERCA DE LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIEN-
T0 CIENTIFICO., AFIRMACION QUE CONSISTE EN PRESENTAR SU PRO--
PUESTA METODOLOGICA COMO LA UNICA POSIBLE, OBJETIVA Y VALIDA,
NEGANDO AS{ LA POSIBILIDAD DE EXPLICACIONES QUE NOS ACERQUEN
A LA COMPRENSION DE LO DIVERSO Y LO CONTRADICTORIO DE UN FENQ
MENO SOCIAL COMO LO ES EL EDUCATIVO.




..............................................................

HAB{AMOS MENCIONADO YA EL EMPIRISMO COMO UNA DE LAS CA-
RACTER{STICAS DEL ENFOQUE DURKHEIMIANO, PERO ESTE ELEMENTO -
SE HACE MAS EVIDENTE CUANDO EL AUTOR DIFERENCIA ENTRE TEORIA
Y PRACTICA.

EL CONCEPTO DE TEOR{A ES DESARROLLADO TOMANDO COMO EJEM
PLO A LA PEDAGOGfA.

"ESTA CONSISTE, NO EN ACCIONES, SINO EN TEOR{As. Es
TAS TEOR[AS SON MANERAS DE CONCEBIR LA EDUCACION, -

NO MANERAS DE PRACTICARLA".(BO)

LA PEDAGOSIA COMO TEORfA ES CARACTERIZADA POR EL AUTOR,
EN OPOSICION AL CONOCIMIENTO CIENTIFICO, DEL CUAL NO PRESEN-
TA LOS CARACTERES QUE LE SON PROPIOS.

En PRIMER LUGAR SENALA SU CARACTER ESPECULATIVO, CONSIS
TENTE EN PLANTEAR PRACTICASVEDUCATIVAS IDEALES QUE NO CORRES
PONDEN A PRACTICAS REALES ACTUALES NI SE FUNDAMENTAN EN SU -
EVOLUCION A TRAVES DEL TIEMPO: ASf, LAS ELABORACIONES TEGRI-
CAS DE LA PEDAGOGIA DESTINADAS A CONSTRUIR EL DEBER SER DE -
LA EDUCACION SE OPONEN A LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO CIEN
TIFI1CO, EL CUAL, POR DEFINICION TIENE POR OBJETO ESTUDIAR LO

REAL.u(Sl)

(30)  "Naturaleza y Método de la Pedagogfa" en: DURKHEIM, E.-
"Educaci6én y Sociologfa", p. 100.

(31) CFR: DURKHEIM, op. cit. pp. 111-113
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EN SEGUNDO-LUGAR, DURKHEIM DIFERENC{A A LA PEDAGOR{A DE
LA PRACTICA EDUCATIVA CONCRETA. ENTENDIDA COMO ENSENANZA Y DE
FINIDA POR EL COMO UN ARTE (PRACTICA EXENTA DE TEOR{A); (32 -
DIFERENCIA QUE, SUMADA; A SU OPOSICION CON LA CIENCIA, LE PER
MITE UBICARLA COMO ”,.. UNA ACTIDUD MENTAL INTERMEDIA (QUE) -
EN LUGAR DE ACTUAR SOBRE LAS COSAS O SOBRE LOS SERES SIGUIEN-
DO DETERMINADAS MANERAS, REFLEXIONA SOBRE LOS PROCEDIMIENTOS-
DE ACCION, QUE SE EMPLEAN AS{: CON VISTAS. NO A CONOCERLOS Y
EXPLICARLOS, SINO A APRECIAR LO QUE VALEN: SI SON LO QUE DEBEN
SER, SI NO SERA UTIL MODIFICARLOS, Y EN QUE MANERA, HASTA SUS

TITUIRLOS TOTALMENTE POR PROCEDIMIENTOS NUEvos”. (3%

 AHORA BIEN, RESPECTO A LAS POSIBILIDADES DE ALCANZAR EL
CONOCIMIENTO CIENT{FICO EN MATERIA EDUCATIVA, DESDE ESTE ENFQ
QUE, QUEDAN EXCLUfDAS TANTO LA ESPECULACION TEGRICA (PEDAGO--
GIA), COMO LAS PRACTICAS "ART{STICAS” DE LA ENSENANZA, POR LO
QUE DICHA POSIBILIDAD QUEDA RESTRINGIDA A UN RIGIDO SEGUIMIEN
70 DEL CODIGO DE REGLAS METODOLGGICAS, DERIVADAS COMO HEMOS -
VISTO, DEL METODO PROPIO DE LAS CIENCIAS NATURALES Y CONSIDE-
RADO POR TODOS LOS POSITIVISTAS COMO ONICO Y UNIVERSAL.

Es PUES ESTE METODO, SEGON DURKHEIM, EL (NICO CAMINO QUE
NOS PERMITIR{A CONOCER LA NATURALEZA DE LA EDUCACION Y LAS LE
YES QUE RIGEN SU DESARROLLO EVOLUTIVO EN LA HISTORIA Y, POR -

LO TANTO, CONFORMAR LO QUE SER{A LA CIENCIA DE LA EDUcAcION &

(32) DURKHEIM, Op. cit. pp. 112-114.
(33) Op..cit., p. 114,
(34) Ibidem, pp. 115-116,




LA APLICACION DE ESTA METODOLOG{A EN EL ESTUDIO DE LA EDY
CACION REQUIERE DE LA PRESENCIA DE TRES CARACTER{STICAS FUNDA-
MENTALES, COMUNES A TODA CIENCIA!

1)- LA EDUCACION COMO OBJETO DE ESTUDIO DEBE SER CONSIDE-
RADO COMO UN HECHO SUSCEPTIBLE A LA OBSERVACIGN, COMO
UN ELEMENTO DE LA REALIDAD SOCIAL, '

2)- EL HECHO EDUCATIVO DEBE PRESENTARSE COMO UN OBJETO HQ
" MOGENEO,
3)- LA NUETRALIDAD DEL CONOCIMIENTO, EL CUAL TIENE COMO -
FINALIDAD EXPRESA LA REALIDAD Y NO EMITIR JUICIOS DE
VALOR RESPECTO DE SU FUNCIONAMIENTO O SUS CONSECUEN--

cras, 3%

LA METODOLOGIA PROPUESTA POR EL POSITIVISMO PARA LA CONS-
TRUCCION DE LA CIENCIA SOCIAL, CONTIENE CATEGOR{AS TEORICAS --
PARTICULARES DETERMINANTES ‘DEL TIPO DE CONOCIMIENTOS QUE PUEDE
PRODUCIRSE Y CONSIDERARSE COMO CONOCIMIENTOS CIENT{F1cos. Es-
TAS CATEGOR{AS IMPLICAN CONCEPCIONES TEGRICAS Y PROCEDIMIENTOS
DE ANALISIS QUE ACTUAN COMO BASE DE LAS TEOR{AS GENERALES DEL
POSITIVISMO, ENTRE LAS QUE INCLU{MOS LA TEOR{A DURKHEIMIANA.

EN LA ELABORACION DE ESTE AUTOR ENCONTRAMOS COMO CATEGO--
RIAS FUNDAMENTALES A LAS SIGUIENTES:

1)- EL CONCEPTO DE REALIDAD.
ESTE CONCEPTO CONTEMPLA QUE PARA EL QUEHACER CIENT{FL
cO SO6LO PUEDEN TENER CABIDA AQUELLOS FENOMENOS QUE --

(35) CFR: DURKHEIM, E, op. cit. pp. 101-103




PRESENTEN CARACTERISTICAS GENERALES Y DIFERENTES A -
PARTICULARIDADES DE LOS ELEMENTOS QUE LO INTEGRAN.

ESTA CONCEPCION DE REALIDAD SOCIAL IMPLICA' UNA FORMA
DE ANALISIS GLOBALIZADORA A TRAVES DEL CUAL EL OBJE-
TO DE ESTUDIO. ES CONSIDERADO COMO TOTALIDAD SOCIAL.-
DE ESTA MANERA EL INVESTIGADOR PUEDE EXPLICAR EL FE-

—

NGMENO A TRAVES DE SU FUNCIONAMIENTO INTERNO, SIN EM

BARGO ESTA EXPLICACIGN CONSTITUYE SOLO UNA PRIMERA -

FASE DE LA ELABORACION DEL CONOCIMIENTO, PARA LA CUAL
SE PROPONE COMO PROCEDIMIENTO METODOLOGICO LA OBSER-

VACION DIRECTA DEL FENGMENO PARA DELIMITAR SU ESPECL

'FIDAD EN TANTO OBJETO DE ESTUDIO.

AHORA BIEN, EN ESTA PRIMERA CATEGORIA ENCONTRAMOS ~-
RESTRICCIONES IMPORTANTES EN CUANTO A LO QUE PUEDE"-
CONSIDERARSE COMO OBJETO DE ESTUDIO CIENTIFICO, PUES
COMO YA SE HA MENCIONADO, NO ES LO MISMO DIRIGIR LA
OBSERVACION A UNA REALIDAD SOCIAL PARA ABORDARLA DAN
DO CABIDA A TODO LO QUE ELLA PUEDA EXPRESAR (PARTICY
LARIDADES , DIFERENCIAS., CONTRADICCIONES, ETC.), PARA
DE AHI PARTIR PARA INTENTAR UNA EXPLICACION TEORICA,
QUE REALIZAR LA OBSERVACIGN LIMITANDOLA A UNA CONCEP
CION PRECONSTITUfDA DE REALIDAD, EN ARAS DE LA INDIS
PENSABLE OBJETIVIDAD CIENT{FICA,

2)- LA CAUSALIDAD,
DURKHEIM PROPONE UN SEGUNDO MOMENTO PARA LA CONSTRUC
CIGN DEL CONOCIMIENTO, QUE CONSISTE EN EXPLICAR EL -




3)-
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FENGMENO A TRAVES DE LAS CAUSAS QUE LO PRODUJERON, -

ESTE PROCEDIMIENTO SE FUNDAMENTA EN EL ENFOQUE BIOLQ
GISTA CLAsxco DEL POSITIVISMO, DESDE EL CUAL' UN FENQ '
MENO SOCIAL, EN ESTE CASO EL EDUCATIVO, EXISTE EN --
TANTO QUE ES FUNCIONAL AL ORGANISMO SOCIAL, LA FUN-

CIONALIDAD DE UN ELEMENTO SOCIAL ES ENTENDIDA EN TER .-

MINOS DE RESPUESTA A NECESIDADES CONCRETAS:DEL CON--
JUNTO SOCIAL. '

EN EL CASO DE LA EDUCACION, ES UN ELEMENTO FUNCIONAL
PORQUE RESPONDE A LAS NECESIDADES SOCIALES DE MANU--
TENCIGN Y REPRODUCCION DEL EQUILIBRIO Y ORDEN NATU--
RAL EN EL QUE SE DESARROLLA TODA SOCIEDAD,

EL PAPEL DE LA'HISTORIA,
EL ENFOQUE EVOLUCIONISTA LE PERMITE A DURKHEIM INTE-

GRAR A LA METODOLOGIA DE SU ESTUDLO, LA COMPARACION -
ENTRE LOS ESTADOS DE DESARROLLO DE UN MISMO SISTEMA:

DE ESTA FORMA, EL AUTOR LOGRA COMPROBAR QUE LAS CA--
RACTERISTICAS DE LA EDUCACION ‘SON CONSTANTES A LO --
LARGO DE su EVOLUCION EN EL TIEMPO. '

A TRAVES DE ESTA CONCEPCION HISTORICA Y DE su’ APLICA

CION METODOLOGICA, LOS RESULTADOS EN EL CONOCIMIENTO
SE AGOTAN EN LOS ELEMENTOS O RASGOS GENERALES DEL FE
NOMENO EDUCATIVO CUANDO EL INVESTIGADOR LOS DESCRIBE
EN TERMINOS DE FUNCIONALIDAD, AL MISMO TIEMPO QUE --
JUSTIFICA SU ORIGEN, DESARROLLO Y PERPETUACION EN BA

SE A SU NATURALIDAD Y NECESAREIDAD PARA LA ORGANIZA-




CIGN SOCIAL.

"Asf PUES. BAJO ESTE ENFOQUE HISTORICO LINEAL NO ES -
NECESARIO DISTINGUIR LOS SECTORES SOCIALES QUE PARTL
CIPAN EN EL QUEHACER EDUCATIVO NI MUCHO MENOS LAS --
TRANSFORMACIONES QUE ESTE FENGMENO SUFRE A TRAVES DEL
TIEMPO,

SON ESTAS TRES CATEGOR{AS TEGRICAS, LAS QUE A NUESTRO PA
RECER.PERMITEN LA APLICACION METODOLGGICA DEL.POSITIVISMO. EN
“EL TERRENO EDUCATIVO Y CONDUCEN A UN CUERPO DE CONOCIMIENTOS-
NO SOLO (NICO Y HOMOGENEO SINO PRINCIPALMENTE CERRADO Y FINI-
TO,

LA EDUCACION CONSTITUfDA COMO OBJETO DE ESTUDIO. A TRAVES
DEL ESTABLECIMIENTO TEORICO DE SU NATURALEZA Y SUS FUNCIONES.
CONLLEVA LA VALIDACION DE UN MODELO UNICO REPRESENTATIVO DEL-
FENGMENO EDUCATIVO PARA LA CONSTRUCCION CIENTIFICA DE CONOCI-
MIENTOS EN ESTE CAMPO,

AL RECONOCER COMO FUNCION DE LA EDUCACION LA HOMOGENEIZA
CION Y REPRODUCCION DE LAS CARACTER{STICAS ESTRUCTURALES DE -
LA SOCIEDAD, LA PEDAGOGIA COMO POSIBLE CONOCIMIENTO CIENT{FI-
CO, TENDRfA COMO FINALIDAD DESCRIBIR SU FUNCIONAMIENTO, Y EN -
| TODO CASO CONTRIBUIR A SU PERFECCIONAMIENTO EN TERMINOS DE --
EFICACIA A TRAVES DE LA EXPERIMENTACION Y EL CONTROL,

ESTA ACTIVIDAD "CIENTIFICA” SE JUSTIFICA POR LA ACEPTA--
CION A NIVEL. EPISTEMOLOGICO, DE QUE TODA SOCIEDAD SE DESARRO-
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LLA HISTORICAMENTE CUBRIENDO ETAPAS QUE LE PERMITEN PROGRESAR
Y PERFECCIONARSE, 'AS{ LA EDUCACION COMO HECHO SOCIAL POSEE -
RASGOS PROPIOS QUE LE PERMITEN FUNGIR COMO FACTOR DE DESARRO-
LLO Y NO PUEDE SER TRANSFORMADA POR LA VOLUNTAD DE LOS HOMBRES.

ENCONTRAMOS EN ESTA CONSTRUCCION OBJETAL EN EL CAMPO DE-

LAS CIENCIAS SOCIALES UNA TOTAL SIMPLIFICACION DE LA REALIDAD
EDUCATIVA. QUE AL REDUCIRLA A LAS PRACTICAS INSTITUCIONALIZA-
DAs (ESCOLARES)., EXCLUYE NECESARIAMENTE CUALQUIER VINCULO PAR
TICULAR (CULTURAL, POLITICO, ECONGMICO, ETC.) QUE PRESENTEN -
LOS PROCESOQ‘EDUCATIVOS ESCOLARES 0 NO EN LA REALIDAD, PUESTO
QUE, TOMARLOS EN CUENTA IMPLICAR{A ABORDAR.UN OBJETO DE ESTU-
DIO COMPLEJO Y CONTRADICTORIO, Y DESDE ESTE ENFOQUE EPISTEMO-
L6G1CO EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO PUEDE CONSTRUIRSE SOLO CON-
BASE EN LOS RASGOS GENERALES Y Homoséueos DE LA REALIDAD CON-
CRETA OBSERVABLE.

0TRO ASPECTO IMPORTANTE A DESTACAR ES QUE DESDE EL MOMEN
TO EN QUE LA METODOLOGfA PROPUESTA ES CONSIDERADA COMO (NICA-
Y UNIVERSAL, SON NEGADAS TODAS LAS POSIBILIDADES PARA LA RE--
FLEXIGN TEGRICA RESPECTO. A LAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS QUE SE
DESARROLLAN AL MARGEN DE LO INSTITUCIONAL Y QUE PRESENTAN CA-
RACTER{STICAS PROPIAS Y DIFERENTES DEL MISMO. DEPENDIENDO DE
LAS CONDICIONES SOCIALES EN QUE SE DESARROLLAN, LOS SECTORES-
SOCIALES QUE PARTICIPAN Y EL MOMENTO HISTORICO EN QUE APARE--
CEN., SIN QUE NECESARIAMENTE SE LLEGUEN A ALCANZAR RESULTADOS-
UNIVERSALES EN EL CONOCIMIENTO,

LAS POSIBILIDADES DE LA PRODUCCION DE CONOCIMIENTO DEPEN
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DEN PUES, DE LA CONCEPCION EPISTEMOLGGICA DE LA QUE SE PARTE.,-
ES AS{ COMO DESDE EL POSITIVISMO EL SUJETO COGNOCENTE SOLO PUE
DE ACTUAR COMO ... "UN AGENTE PASIVO, CONTEMPLATIVO Y RECEPTI-
vo",38) QuE AL MARGEN DE LO QUE OCURRE EN LA REALIDAD SOCIAL,
TIENE COMO UNICA POSIBILIDAD UTILIZAR EL METODO UNIVERSAL DEL-

CONOCIMIENTO PARA DESCRIBIRLA "OBJETIVAMENTE”., EN TANTO SE LE-

PRESENTA COMO ... "UNA FORMA ACABADA COMO ESTRUCTURA U ORDENA-
CI6N DEFINIDA DEL CONJUNTO DE HECHOS.ACCESIBLES AL CONOCIMIEN= ..
TO"M (37) , : '

As! ENTENDIDA LA REALIDAD SOCIAL Y LA RELACION SUJETO-OB-
JETO DE CONOCIMIENTO, EL FENGMENO EDUCATIVO AL IGUAL QUE CUAL-
QUIER OTRO HECHO SOCIAL, PREEXISTE Y SE SOBREPONE AL HOMBRE, -
NO SGLO A AQUEL QUE PRODUCE LOS CONOCIMIENTOS SINO A TODOS AQUE
LLOS QUE ACTUAN COMO SUJETOS DEL FENOMENO CONCRETO A ESTUDIAR.

PoR OLTIMO, CONSIDERAMOS NECESARIO RESALTAR LA 1MPORTAN--
CIA QUE PARA LA PEDAGOGIA COMO CIENCIA SOCIAL., TIENE LA DELIML
TACIGN DE SU OBJETO DE ESTUDIO A PARTIR DE LAS PRACTICAS EDUCA
TIVAS EXISTENTES: YA QUE, EN LA MEDIDA EN QUE PRESENCIAMOS EN
NUESTRA REALIDAD SOCIAL ACTUAL, EXPRESIONES Y PRACTICAS EDUCA-
TIVAS COMPLEJAS Y HETEROGENEAS DENTRO Y FUERA DEL APARATO ESCQ
LAR, EN LAS QUE SUJETOS SOCIALES CONCRETOS PARTICIPAN VOLUNTA-
RIAMENTE IMPRIMIENDOLES A SUS PRACTICAS EDUCATIVAS INTENCIONES
RESPECTO A POSIBLES TRANSFORMACIONES NO REDUCTIBLES A LO EDUCA
TIVO, SINO POR EL CONTRARIO, ESTRECHAMENTE VINCULADAS CON MOL-

(36) MICHEL, Marco A.: "Tiempo y realidad social en el pensé--
miento clésico (Marx, Durkheim y Weber)'".en: BRAVO, V. -~
et.al. Teorfa y realidad en Marx, Durkheim y Weber, p. 89.

(37) Idem.
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TIPLES ESPACIOS DE LA VIDA SOCIAL, LA PEDAGOGfA NECESITA CADA
VEZ MAS DE UN MARCO TEGRICO Y METODOLOGICO QUE PUEDA SER UTI-
LIZADO COMO INSTRUMENTO PARA EL ANALISIS Y LA EXPLICACION DE

UNA REALIDAD QdE SE COMPLEJIZA CADA VEZ MAs,




3.- LA PEDAGOGIA COMO CIENCIA SOCIAL,

HASTA ESTE MOMENTO HEMOS VISTO YA, COMO DESDE EL ENFOQUE
POSITIVISTA SE POSTULA LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO CIEN-
TfFICO SOBRE EL FENGMENO EDUCATIVO, SENTANDO COMO BASES PARA-
ELLO UNA CONCEPCION PARTICULAR SOBRE LA REALIDAD SOCIAL, LA
DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO Y EL ESTABLECIMIENTO DE LA
RELACION ENTRE LO EDUCATIVO Y EL CONJUNTO SOCIAL.

ESTos TRES ELEMENTOS DE CARACTER CONCEPTUAL Y METODOLGGL
CO NO SON PRIVATIVOS DE LA EPISTEMOLOGIA POSITIVISTA, PUES CQ
MO VEREMOS MAS ADELANTE, TAMBIEN SE ENCUENTRAN PRESENTES EN -
UN ENFOQUE OPUESTO QUE CONTIENE UNA CONCEPTUALIZACION DE LO
SOCIAL Y UNA CONCEPCIGN DEL CONOCIMIENTO DIFERENTES.

Los PLANTEAMIENTOS RESPECTO A LA CONSTRUCCION DEL CONOCL
MIENTO CIENTIFICO COMO UNA ACTIVIDAD QUE REQUIERE DE PROCEDI-
MIENTOS ESPEC{FICO0S, GENERA NO SO6LO METODOLOG{AS DIFERENTES, "
SINO SOBRE TODO, PRODUCTOS DE CCNOCIMIENTO OPUESTOS Y CONTRA-
DICTORIOS, ES Asf, COMO ENCONTRAMOS QUE SI BIEN, BAJO EL EN-
FOQUE EPISTEMOLOGICO POSITIVISTA SE ELABORA UNA EXPLICACION
‘TEGRICA DEL FENOMENO EDUCATIVO, SIGUIENDO UNA LOGICA Y UN PRO
CEDIMIENTO METODOLOGICO ESPEC{FICO PRESENTADC COMO (NICO Y
UNIVERSALMENTE VALIDO, TAMBIEN PODEMOS ENCONTRAR DENTRO DE UNA
CONCEPCION DE REALIDAD SOCIAL DIFERENTE Y UNA PRACTICA SOCIAL
CONCRETA, PROCEDIMIENTOS PARA LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIEN-
TO DIFERENTES Y OPUESTAS A LA LOGICA POSITLVISTA; NOS REFERI-
MOS PUES AL MATERIALISMO DIALECTICO,

EL FEN6MENO EDUCATIVO HA SIDO ESTUDIADO TAMBIEN DESDE ES
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~ TE ENFOQUE, EL CUAL. FUNDAMENTA SUS ELABORACIONES EN LA PREML
SA QUE ESTABLECE LA CONTRADICCION COMO FACTOR INHERENTE A TO-
DO PROCESO SOCIAL; AS{, DESDE ESTE ENFOQUE, EL FENGMENO EDUCA-
TIVO COMO OBJETO DE ESTUDIO PRESENTA UNA CARACTERIZACION PAR-
TICULAR Y- DIFERENTE A LA DEL POSITIVISMO, QUE A NUESTRO ENTEN
DER AMPL{A LAS POSIBILIDADES TEORICAS Y METODOLGGICAS EN TAN-
TO QUE ROMPE CON LA LINEALIDAD DE ESTE ENFOQUE,

3'1.- .. . . s S . , . ) 0 _

A DIFERENCIA DE LOS PLANTEAMIENTOS POSITIVISTAS DESDE LOS
CUALES, LA REALIDAD SOCIAL ES SUSCEPTIBLE DE CONOCIMIENTO CIEN
TIFICO EN LA MEDIDA EN QUE EL SUJETO PUEDE CARACTERIZAR LA REA
LIDAD A PARTIR DE UNA ABSTRACCION (LOGICA.ﬁEDUCTlVQ-INDUCTI--
VA), EN TERMINOS DE GENERALIDADES; DESDE EL MATERIALISMO DIA-
LECTICO, EL CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL SGLO PUEDE PAR

(29? ES DECIR, DE ELEMENTOS PARTICULARES -

TIR DE LO CONCRETO,
QUE AL INTERRELACIONARSE SE DETERMINAN, Y QUE EL SUJETO PERCL

BE COMO TOTALIDAD,

(29) Recordemos que Marx afirma en el Método en la Economia Po
1lftica, que lo particular concreto no significa la sim-=
plicidad ‘de un fen6meno, sino que se manifiesta como 1la
sintesis de mGltiples determinaciones que el sujeto aprhen
de a través de la percepciébn y la intuicién; es para el
sujeto un momento de sintesis en el conocimiento de 1la
realidad, a la vez que un punto de partida para el mismo.
Asf pues, lo concreto constituye una realidad pensada o
totalidad concreta del pensamiento.

CFR. MARX, C.: "El método de la Economfa Polftica", Méxi
co, Grijalbo, 1971 pp. 41-58, Coleccién 70 No. 100.




EL MATERIALISMO DIALECTICO POSTULA COMO PRIMERA FASE DEL
COMObIMIENTO LA ETAPA SENSORIAL., EN LA QUE EL SUJETO IDENTIFL
CA LAS CARACTER{STICAS EXTERNAS O APARENTES DEL FENOMENO QUE-
CONSTITUYE SU OBJETC DE ESTUDIO; EN ESTA ETAPA LOS ELEMENTOS-
QUE CONFORMAN EL NBJETO NO PRESENTAN SUS CONEXIONES E INTERAC
CIONES INTERNAS, POR LO QUE ES SOLO EN UN SEGUNDO MOMENTO EN
DONDE EL'SUJETO PUEDE EMPLEAR Y ELABORAR CONCEPTOS Y ABSTRAC-

crones, 39

SIN EMBARGO, EL PROCEDIMIENTO PROPUESTO PARA DESARROLLAR
EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO NO ES PRESENTADO COMO ALGO CASUAL,
SINO POR EL CONTRARIO, -OBEDECE -A UNA LGGICA DESPRENDIDA DE LA
REALIDAD MATERIAL Y A LA PRACTICA SOCIAL DE LOS HOMBRES AUE -
LES PERMITE PARTICIPAR DE ESA REALIDAD TRANSFORMANDOLA; QUE,-
DESDE. ESTE ENFOQUE, SE CONSIDERA COMO BASE Y DIRECTRIZ DEL CQ
NOCIMIENTO, |

AL MISMO TIEMPO, LA REALIDAD SOCIAL ES CONSIDERADA COMO-
ALGO DINAMICO Y CONTRADICTORIO, EN CONSTANTE TRANSEORMACION -
PRACTICA, Y EN DONDE TODO FENGMENO SCCIAL PARTICULAR OBEDECE-
NECESARIAMENTE A UNA CONTRADICCIGN GENERAL: LA LUCHA DE CLA--
SES, AL MISMO TIEMPO QUE PRESENTA CONTRADICCIONES INTERNAS --
PARTICULARES DENTRO DE LAS CUALES PUEDE DISTINGUIRSE LA PRIN-
CIPAL DE LAS SECUNDARIAS,

Las CONTRADICCIONES PROPIAS DE UN FENGMENC SOCIAL PARTI-
CULAR NO REPRESENTAN ELEMENTCS' AISLADOS DEL CONJUNTO DE LA REA

.~

(30) CFR: MAO TSETUNG: "Sobre la Prictica" en: "Cinco Tesis-
Filos6ficas'", Pekin, Ediciones en Lenguas Extranjeras, -
1975, 289 p.




[¢]
QUI

LIDAD SOCIAL, SINO POR EL CONTRARIO GUARDAN ESTRECHA RELACION
CON EL MISMO, EN LA MEDIDA EN QUE CUMPLEN UNA FUNCION PARA SU
TRANSFORMACION EN LA PRACTICA. ES ASf COMO A TRAVES DEL CONQ
CIMIENTO DE LO PARTICULAR SE LOGRA TAMBIEN EL CONOCIMIENTO DE
LO GENERAL, PUESTO QUE AMBOS ASPECTOS ESTAN SIEMPRE PRESENTES
EN TODO OBJETO O FENOMENO SOCIAL, |

BAJO ESTA CONCEPCION DE LA DINAMICA SOCIAL, EL FENGMENO-
EDUCATIVO COMO PARTE INTEGRANTE DE ESTA DINAMICA, ES SUSCEPTL
BLE DE CONVERTIRSE EN OBJETO DE CONOCIMIENTO CIENT{FICO, EN -
TANTO QUE, SI BIEN, EL CONJUNTO DE ELEMENTOS DE LA ESTRUCTURA |
socIAL (EcONOMICOS. POL{TICOS, JURIDICOS. IDEOLOGICOS, ETC,).
DETERMINAN EL FENGMENO EDUCATIVO COMO TAL., SU DELIMITACION CQ
MO OBJETO DE ESTUDIO ES POSIBLE A TRAVES DE SU ARTICULACION -
CON TODA LA PROBLEMATICA SOCIAL EN LA QUE SE DESARROLLA, SIN-
POR ELLO, PERDER DE VISTA QUE LA PRACTICA EDUCATIVA CONTIENE-
A SU VEZ CARACTER[STICAS Y CONTRADICCIONES PARTICULARES PRO--~ .
PIAS.

OTRO ASPECTO DE IGUAL IMPORTANCIA DENTRO DE LA DOCTRINA-
MARXISTA, ADEMAS DE LOS LINEAMIENTOS METODOLOGICOS GENERALES-
QUE NOS PROPORCIONA EL MATERIALISMO DIALECTICO PARA LA CONS--
TRUCCION DEL CONOCIMIENTO, SON TODOS LOS PRINCIP10S TEORICOS-
ELABORADOS DESDE EL MATERIALISMO HISTORICO SOBRE LA ESTRUCTU-
RACION Y COMPORTAMIENTO DE LA SOCIEDAD, DADO QUE SON ESTOS --
ELEMENTOS LOS QUE NOS PERMITEN CONOCER, NO SOLO LOS MECANIS--
MOS QUE PERMITEN LA TRANSICION Y TRANSFORMACION DE LOS MODOS-
. DE PRODUCCION A TRAVES DE LA HISTORIA, SINO ADEMAS NOS OFRECE
UNA VISION PANORAMICA DE LOS ELEMENOS QUE COMPCNEN LA ESTRUC-
TURA SOCIAL Y SUS INTERRELACIONES,
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EsTOsS PRINCIPIOS NOS MUESTRAN LA "ANATOM{A DE LA SOCIEDAD
civit” B como LA SUPERESTRUCTURA CONSTITUIDA POR FORMAS 0 —-
- INSTANCIAS JUR{DICAS, POL{TICAS, RELIGIOSAS, ART{STICAS O FILQ
SOFfCAS, QUE CONTIENEN A LA VEZ QUE EXPRESAN LAS FORMAS I1DEOLS
GICAS EN QUE LOS HOMBRES ADQUIEREN CONCIENCIA DE SU EXISTENCIA,
soctaL3?; s EMBARGO. MARX SERALA QUE LAS RELACIONES SOCIA-
LES QUE SE EXPRESAN EN ESTE NIVEL SUPERESTRUCTURAL NO PUEDEN -
SER EXPLICADAS POR S{ MISMAS, PUESTO QUE RESPONDEN .Y REFLEJAN-

“EL CONJUNTO DE RELACIONES DE PRODUCCION (aue CONSTITUYEN) LA

ESTRUCTURA ECONGMICA DE LA SOCIEDAD, (su) BAse ReAL”¢>¥,

Asf PUES, A TRAVES DE ESTA CONCEPTUALIZACION TEORICA DE
LA REALIDAD SOCIAL, SE HAN REALIZADO MOLTIPLES INTENTOS PARA
ABRIR UN ESPACIO TEGRICO ESPEC{FICO QUE NOS PERMITA EXPLICAR -

EL FENGMENO EDUCATIVO: SIN EMBARGO, EN ESTE PUNTO DEL TRABAJO-
NOS OCUPAREMOS SOLO DEL DESARROLLO ELABORADO POR ALTHUSSER, NO
SOLO POR CONSIDERARLO AUTOR REPRESENTATIVO DE ESTA CORRIENTE -
EN MATERIA EDUCATIVA, SINO, FUNDAMENTALMENTE PORQUE ENCONTRA--
MOS EN SU ELABORACION LOS ELEMENTOS QUE SE HAN VENIDO SENALAN-
DO AQUf COMO LINEAS DEL ANALISIS SOBRE LA(S) METODOLoetA(s) --
QUE NOS PERMITEN UBICAR Y EXPLICAR LA EDUCACION EN UN CONTEXTO:
MAS AMPLIO: LA REALIDAD SOCIAL. |

(31) MARX, C.:"Pr6logo a la contribucién a la critica de la -
Economfa Polftica" » P. 182 en: Nbras escogidas, MoscG, Pro
greso, s.f. 831 p.

(32) CFR: Opus cit. p. 183

(33) Ibidem, p. 182.




Asf PUES, EN LA SIGUIENTE PRESENTACION DEL TRABAJO DE --
ALTHUSSER PARTIMOS DEL SUPUESTO DE QUE EN EL SE ENCUENTRAN --
CONTENIDOS Y DESARROLLADOS LOS SIGUIENTES LINEAMIENTOS TEORI-
'CO-METODOLOGICOS

1)- CoNCEPTUALIZACION DE LA REALIDAD SOCIAL.,
2)- DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO,

3)- ESTABLECIMIENTO DE LAS FUNCIONES DE LA EDUCA--
CIGN EN LA ESTRUCTURA SOCIAL,

POR LO ANTERIOR QUEREMOS SENALAR QUE EL OBJETIVO DE ESTE
ANALISIS NO ESTA ENFOCADO A LA TEOR[A ALTHUSSERIANA COMO PRO-
DUCTO, EN ESTE CASO A LA EDUCACION COMO "APARATO 1DEOLGGICO -
pe Estapo” 3% ,sIN0 MAS PARTICULARMENTE, A LA CONFORMACIGN --
TEGRICA Y METODOLOGICA QUE LE PERMITIO AL AUTOR CONSTRUIR ES-
TA CATEGORfA.‘

RESPECTO A LA CONCEPCION DE REALIDAD SOCIAL DE LA QUE —-
PARTE EL AUTOR, ES IMPORTANTE DESTACAR EL CONCEPTO DE TOTALI-
DAD ORGANICA, LA CUAL, PARA SER ABORDADA POR EL CONOCIMIENTO-
CIENT{FICO DEBE SER CONSIDERADA COMO UN CONJUNTO QUE CONTIENE
EN SU INTERIOR LOS DIFERENTES TIPOS DE ORGANIZACION SOCIAL: -
LA ECONOMICA, LA POLITICA, LA IDEOLOGICA, ETC.; Y QUE, SI BIEN
PUEDEN DIFERENCIARSE TEORICAMENTE COMO NIVELES PARTICULARES,-
NO PUEDEN SER EXPLICADOS SIN CONSIDERAR LAS ARTICULACIONES A-
TRAVES DE LAS QUE SE pesarroLLAN, (3%

(34) "Aparatos Ideol6gicos del Estado' en ALTHUSSER, L., ''La-
Filosoffa como arma de la revolucién' 9a. Ed., México, -
Siglo XXI, 1979 ., (cuademos Pasado y Presente No. 4 ).

(35) CFR AL'I'HSSEP L.: "La Filosoffa como arma de la revolu-
cién", p. 24,
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ESPECTO AL DESARROLLO HISTORICO CONSIDERADO DESDE_ESTE-

. ENFOQUE COMO FACTOR FUNDAMENTAL. DE LA SOCIEDAD, SE ENCUENTRA -

DETERMINADO (EN ULTIMA INSTANCIA) POR LA ORGANIZACION ECONOM.I.

CA, POR LO QUE SERA ESTA EL PUNTO DE PARTIDA QUE PERMITIRA EL

CONOCIMIENTO SOBRE LA ORGANIZACION SOCIAL EN GENERAL Y SUS --

PRINCIPALES ASPECTOS EN PARTICULAR: LA LUCHA DE CLASES YA LA -

CONCIENCIA Y ORGANIZACIGN EN LA LUCHA POLITICA.

Es Asf, coMo A TRAVES DE ESTOS FUNDAMENTOS TEORICOS Y A
TRAVES DE LA LOGICA DIALECTICA, ALTHUSSER CUESTIONA EL CONO-
CIMIENTO QUE PRETENDIENDO HACER CIENCIA, SE CONTENTA CON DES-
CRIBIR LA REALIDAD INMEDIATA SIN CUESTIONAR LAS PRACTICAS MIS
MAS QUE REFLEJA ESTA REALIDAD, Y MAS AUN, LAS CONDICIONES EN
QUE ESTE CONOCIMIENTO EMPIRISTA SE PRODUCE: Y., A ESTAS PRACTL
CAS LES OPONE UNA PRO?UESTA CONCRETA:

-

++"EL ESTUDIO TEORICO NO ES UNA ABSTRACC!OV EN EL SENO
DE LA IDEOLOGfA EMPIRISTA: CONOCER NO ES EXTRAER DE - LAS
_ IMPUREZAS Y DE LA DIVERSIDAD DE LO REAL LA ESENCIA PURA-
QUE PUEDA ESTAR CONTENIDA EN ELLAS ... CONOCER ES PRODU-
CIR EL CONCEPTO ADECUADO DEL OBJETO POR LA PUESTA EN AC- "
CION DE MEDIOS DE PRODUCCION TEORICOS (TEORfA Y MéTonof36)

ES PUES PRECISAMENTE A TRAVES DE ESTA ACTIVIDAD TEORICO-ME-
TODOLOGICA QUE EN UN PRIMER MOMENTO ALTHUSSER SE APROXIMA A -
UNA INSTANCIA SOCIAL PARTICULAR: LA IDEOLOGIA, PARTIENDO DE -

LAS DEIEBMlﬂAQLQNES_QUE_§QBBE_ELLA_EJEB£E TODO EL CONJUNTO DE

(36) ALTHUSSER, L.: Opus cit. p. 37.
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LA ESTRUCTURA sochL,(37) ESTABLECIENDO TEOGRICAMENTE SU NATURA
LEZA SOCIAL A DIFERENCIA DE FENOMENOS INDIVIDUALES PUESTO QUE,
SEGUN SEFALA, LA IDEOLOGIA APARECE EN LA REALIDAD NO COMO FOR-
MAS INDIVIDUALES DE CONCIENCIA SINO COMO UN NIVEL DE LA ESTRUC
TURA SOCIAL QUE LAS SUPERA, POR LO QUE LA PLANTEA COMO UN POSIL
BLE OBJETO DE ESTUDIO QUE COMO ELEMENTO SOCIAL CUMPLE FUNCIO-

NES ESPECIFICAS SUSCEPTIBLES DE CONOCER Y EXPLICAR.(38)

UNA VEZ DETERMINADA LA NATURALEZA SOCIAL DE LA IDEOLOGIA.
EL AUTOR ESTA EN CONDICIONES DE SEFALAR LAS CARACTERISTICAS Y
LOS MECANISMOS PROPIOS Y PARTICULARES DE ESTE FENOMENO: Y LO
HACE PARTIENDO DE SU CARACTER ABARCATIVO Y GENERAL RESPECTO A
TODO EL CUERPO SOCIAL, EN TANTO ELEMENTO DE LA SUPERESTRUCTURA
DIRECTAMENTE INTERRELACIONADO CON LA ESTRUCTURA DEL CONJUNTO,
EN EL QUE CUMPLE CON UNA FUNCION SOCIAL, QUE CONSISTE EN: "ASE
GURAR LA LIGAZON DE LOS HOMBRES ENTRE S{ EN EL CONJUNTO DE LAS

~ FORMAS DE SU EXISTENCIA, LA RELACIéN DE LOS INDIVIDUOS CON LAS.

TAREAS QUE LE FIJA LA ESTRUCTURA soc1AL”.(°9)

EN CUANTO A LAS PARTICULARIbADES QUE LA IDEOLOG{A PRESEN-
TA, ALTHUSSER SEMALA LA EXISTENCIA DE REGIONES QUE PUEDEN SER:
RELIGIOSA, POLITICA, JURIDICA, ETC.: LAS CUALES RESPONDEN Y RE
FLEJAN LA DIVISION SOCIAL EN CLASES; ELEMENTO FUNDAMENTAL POR

(37) Es Imvortante recordar que ademds de las determinaciones
del conjunto sobre las instancias sociales existe por par
te de cada una de ellas una autonomfa relativa, cuestién-=
que nos permite estudiarlas como totalidades parciales --
con caracterfsticas propias y diferentes del conjunto de

‘ la estructura social.
(38) CFR: ALTHUSSER, Opus cit. p. 50
(39) Ibidem, p. 52.
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LO TANTO PARA PODER EXPLICAR LA IDEOLOGfA. Asf PUES, EN UNA
SOCIEDAD DIVIDIDA EN CLASES, LA LIEOLOGIA. ADEMAS DE CUMPLIR LA
FUNCION SOCIAL GENERAL ANTES MENCIONADA, CUMPLE CON OTRA MAS-
ESPEC{FICA, EN RELACION A LA EXISTENCIA DE LAS CLASES SOCIA--
LES: ASEGURAR LA DOMINACION Y LA EXPLOTACION DE UNA CLASE s0-
BRE OTRAS, IMPLANTANDO COMO NATURALES ESTAS CONDICIONES, ES-
TA FUNCION CONSTITUYE UN PROCESO DE CONOCIMIENTO MUY PARTICU-
LAR, A TRAVES DEL CUAL LOS SUJETOS SE REPRESENTAN LA REALIDAD
Y SE RECONOCEN EN ELLA: NO OBSTANTE, LA IDEOLOGIA COMO UNA --
FORMA DE CONOCIMIENTO, SI BIEN, ALUDE A LA REALIDAD, TAMBIEN-
LA REPRESENTA COMO ILUSION. ESTE CARACTER ALUSIVO-ILUSORIO =
DE LA IDEOLOG{A ES EXPLICADO POR ALTHUSSER EN TERMINOS DE RE-
CONOCIMIENTO-DESCONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL OBJETIVA,-
COMO UNA FORMA DE CONCIENCIA INMEDIATA Y QUE APARECE COMO NA-
TURALIZACION DE LAS CONDICIONES DE EXPLOTACION, DE UNA CLASE-
. SOCIAL SOBRE OTRA, Asf PUES LA 1DEOLOGfA TAMBIEN ESTARIA CONS
TITUIDA POR DIFERENTES TENDENCIAS QUE CORRESPONDER{AN A LAS -
REPRESENTACIONES DE LAS DIFERE&TES CLASES SOCIALES., EN DONDE-
LA IDEOLOGIA DE LA CLASE DOMINANTE SUBORDINA LAS FORMAS IDEO-
LOGICAS.O DE CONCIENCIA DE LAS CLASES DOMINADAS.

LA PREMINENCIA DE LA IDEOLOGI A DOMINANTE, EN -TANTO QUE co-
RRESPONDE Y REFLEJA LA ESTRUCTURA Y ORZANIZACION DE LAS CLA--
SES., ES CONSIDERADA POR ALTHUSSER coMo LA-MATERIA PRIMA DE LA
PRODUCCION IDEOLOGICA, Y ESTA $ERIA LA RAZON OLTIMA PARA EX--
PLICAR QUE LA I1DEOLOG{A DOMIMANTE ABARQUE TODO EL ESPACIO IDEQ
L6GICO EN UNA SOCIEDAD DIVIDIDA EN CLASES.



BAJO ESTE ENFOQUE, LAS POSIBILIDADES DE LUCHA I1DEOLOGICA
ESTARfAN CONDICIONADAS AL AUXILIO DE UN AGENTE EXTERNO O FORMA
DE CONCIENCIA OBJETIVA QUE SOLO PUEDE. BRINDAR EL CONOCIMIENTO
CIENT{FICO, EL CUAL, PERMITIR{A ROMPER CON EL FALSEAMIENTO Y-
'MISTIFICACION DE LA REALIDAD, PRODUCTO DE LA IDEOLOGfA COMO -
FORMA DE CONOCIMIENTO, PARA AS{ CONSOLIDAR LAS POSIBILIDADES-
DE OPOSICION Y TRANSFORMACION REVOLUCIONARIA DEL ORDEN SOCIAL
POR PARTE DE LAS CLASES SOCIALES EXPLOTADAS.

LA EXPLICACION DE LA NATURALEZA Y FUNCIONES DEL.FENGMENO
EDUCATIVO COMO APARATO IDEOLGGICO DE ESTADO NO ES PRopUcro DE
LA IDENTIFICACION DIRECTA DE ESTE COMO OBJETO DE ESTUDIO, POR -
EL CONTRARIO, ALTHUSSER NOS OBLIGA A REALIZAR TODO UN RODEO -
TEORICO EN EL QUE ARTICULA DIFERENTES ASPECTOS TEGRICOS Y DE
LA REALIDAD SOCIAL PARA PODER PROFUNDIZAR PRIMERO EN LAS CON-
DICIONES EN LAS QUE FUNCIONA LA IDEOLOGIA, Y ES EN ESTE SENTL
DO QUE SE INCLUYEN LAS TEORfAS DE LA REPRODUCCION DE LAS CON-
DICIONES DE PRODUCCIGN Y LA DEL ESTADO,Y SU RELACIGN CON LA
IDEOLOGIA ANTES DE POSTULAR LA EXISTENCIA DE APARATOS I1DEOLO-
GICOS DE ESTADO, CON LOS QUE SE IDENTIFICA A LOS PROCESOS EDU
cATIVOS (ESCOLARES). | j

S] RECORDAMOS LA PRIMERA APROXIMACION TEGRICA AL FENOME=~
NO IDEOLOGICO QUE REALIZA EL AUTOR, EN ELLA ESTABLECE QUE LA

IDEOLOGIA COMO INSTANCIA SOCIAL SUPERESTRUCTURAL SE ENCUENTRA




DETERMINADA EN ULTIMA INSTANCIA POR LA BASE ECONOMICA. Asf -
PUES., TOMAREMOS ESTA AFIRMACION COM PUNTO DE PARTIDA PARA EX
PLICARNOS SU NECESARIA CONEXION TEGRICA CON EL FENOMENO DE LA
REPRODUCCION DE LAS CONDICIONES DE PRODUCCIGN, PDESTO QUE LA
IDEOLOGA, A TRAVES DE SU FUNCIONAMIENTO ASEGURA LA RELACION
DE LOS HOMBRES CON LA ESTRUCTURA SOCIAL, EN OTRAS PALABRAS.
ASEGURA EL CUMPLIMIENTO DE LAS TAREAS NECESARIAS DE LOS INDI-
VIDUOS EN UNA FORMACION SOCIAL CONCRETA QUE OBEDECE NECESARIA
MENTE A UN MODO DE PRODUCCION DETERMINADO.

'PARA QUE UN MODO DE PRODUCCION CUALQUIERA SUBSISTA ES NE
'CESARIO QUE AL TIEMPO QUE PRODUCE. REPRODUZCA LAS CONDICIONES
'MATERIALES DE PRODUCCION. ESTAS CONDICICNES SE COMPONEN DE-
CUATRO ASPECTOS FUNDAMENTALES AUE SON:

1)- Los MEDIOS DE PRODUCCION,
2)- LA FUERZA DE TRABAJO (MEDIANTE EL SALARIO).
3)- LAS RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION:

~~ LA CALIFICACION DE LA FUERZA DEL TRABAJO CORRES
PONDIENTE A LA DIVISION TECNICO-SOCIAL DEL TRA
BAJO,

- LA suMiSION DE LOS TRABAJADORES A LAS REGLAS

ﬁEL ORDEN ESTABLECIDO (SUMISION A LA IDEOLOGA

DOMINANTE).(éo)

(40) CFR: ALTHUSSER, L.: Opus cit, pp. 97-103.
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Y, ES POR LA DETERMINACION EN OLTIMA INSTANCIA DE LA BA-
SE ECONOMICA SOBRE LOS DIFERENTES NIVELES SUPERESTRUCTURALES-
QUE ALTHUSSER SENALA LA NECESIDAD DE PARTIR DE LA CATEGORIA -
DE REPRODUCCION PARA PODER CARACTERIZAR LA NATURALEZA Y EL --
FUNCIONAMIENTO DE LA SUPERESTRUCTURA. |

AHORA BIEN, ESTA REPRODUCCION DE LAS CONDICIONES MATERIA
LES DE PRODUCCION Y MAS PARTICULARMENTE, LA REPRODUCCION DE
LAS RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION NO ES UN PROCESO NI ME-
CANICO NI AUTONGMO, SINO QUE DEPENDE DE LA EXISTENCIA DEL ES-
TADO, Y ES AQuf DONDE APARECE UNA SEGUNDA ARTICULACION TEGRICA
PARA DELIMITAR A LA IDEOLOGfA COMO OBJETO DE ESTUDIO,

EL ESTADO DESDE LA CONCEPCION CLASICA MARXISTA, HA SIDO
CONSIDERADC COMO UN APARATO: REPRESIVO QUE-VIGILA Y ASEGURA QUE
LAS CLASES DOMINANTES MANTENGAN'SU LUGAR COMO TALES-SOBRE - LA
CLASE TRABAJADORA, A TRAVES DE LA ORGANIZACION JURIDICA (TRI- |
BUNALES, POLICIA, PRISIONES, ETC.) Y EL EJERCITO .(FUERZA REPRE
SIVA DE APOYO). (4P

ESTA PRIMERA CARACTERIZACION DEL ESTADO A JUICIO DEL AU-
TOR, DEFINE CON PRECISION SU FUNCION FUNDAMENTAL, SIN EMBARGO
DADO SU CARACTER DESCRIPTIVO, PROPONE RESCATARLA SOLO COMO --
UNA PRIMERA APROXIMACION, EN TANTO QUE CUMPLE CON LAS NECESI-
DADES PARA ‘INICIAR LA CONSTRUCCION DE UN CONOCIMIENTO QUE SU-
PERE ESTE PRIMER NIVEL'Y CGNSOLIDE UNA VERDADERA TEOR{A CIEN-
TIFICA, PARA ENFRENTAR ESTE RETO ES QUE PROPONE PROFUNDIZAR -

(41) CFR: ALTHUSSER, L.: Opus cit. o, 105.
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Y AMPLIAR EL CONCEPTO DE APARATO DE ESTADO COMO APARATO REPRE-
SIVO,

CoN ESTE PROPOSITO ALTHUSSER REABRE UN ASPECTO DEL PAPEL-
DEL ESTADO AL ANALISIS TEGRICO, ASPECTO QUE PUEDE DIFERENCIAR-
SE PERFECTAMENTE DEL APARATO REPRESIVO Y QUE LE PERMITIRA REO-
RIENTAR EL ANALISIS TEGRICO A SU OBJETO DE ESTUDIO: LA IDEOLO-
6fA. ESTE NUEVO ASPECTO DEL ESTADO ES PRECISAMENTE EL PODER -
DEL ESTADO, INCLU{DO EN LA ELABORACION TEGRICA DE LA SIGUIENTE
MANERA: - |

" ., EL ESTADO (Y SU EXISTENCIA COMO APARATO) S6LO --
TIENE SENTIDO EN FUNCION DEL PODER DEL ESTADO, TODA-
LUCHA POL{TICA DE CLASES GIRA EN TORNO AL ESTADO ,..-
EN TORNO A LA CONQUISTA, ES DECIR., A LA TOMA Y A LA -
CONSERVACION DEL PODER DEL ESTADO POR UNA CLASE DETER
MINADA O POR UNA ALIANZA DE CLASES O FRACCIONES DE --

cLases”, (42

Es PUES EL PODER DEL ESTADO (SU CONQUISTA Y SU CONSERVA--
CI6N), EL FIN ULTIMO DE LAS CLASES, PUESTO QUE LA CLASE DOMI--
NANTE AL DETENTAR ESTE PODER ES LA QUE UTILIZA EL APARATO (RE-
PRESIVO) DE ESTADO SEGUN SUS OBJETIVOS DE CLASE, YA SEA MANTE-
NIENDO SU ESTRUCTURA O TRANSFORMANDOLA.

DESDE ESTA PERSPECTIVA TEGRICA, EL ESTADO NO PUEDE SER Es

TUDIADO SOLO COMO UN APARATO REPRESIVO SINO COMO UNA INSTANCIA B

SOCIAL QUE ADEMAS DE MANTENER EL ORDEN ESTABLECIDO A FAVOR DE-

(42) ALTHUSSER, L.: Opus cit. p. 107.
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" LA CLASE DOMINANTE A TRAVES DE ‘LA VIOLENCIA., LG MANTIENE Y RE-
PRODUCE MEDIANTE SUS APARATOS IDEOLGGICOS,

EL CONCEPTO DE APARATOS IDEOLOGICOS DE ESTADO, HACE REFE-
RENCIA A INSTITUCIONES SOCIALES CONCRETAS PERTENECIENTES A EN-
TIDADES PUBLICAS Y PRIVADAS QUE FUNCIONAN 'FUNDAMENTALMENTE A -
TRAVES DE LA IDEOLOGfA, CARACTERISTICA QUE PERMITE ANALIZARLOS,
A PESAR DE SU PLURALIDAD, COMO UNA UNIDAD,

ALTHUSSER PROPONE LA EXISTENCIA DE OCHO APARATOS IDEOLOGL
COS DE ESTADO, A SABER:

- A.L.E. RELIGIOSOS.
-~ A,1E, ESCOLARES.
- A.I.E.  FAMILIARES,
- AJT.E. Jurfpicos, |
- AI.E. - poL{TICOS.
- A, 1.E, SINDICALES.
- AT.E. DE INFORMACION.
- AJLE. cuturates, 4%

As{ PUES, EL PODER DEL ESTADO QUE DETENTA LA CLASE DOMI--
NANTE LE PERMITE; NO S6LO, UTILIZAR EL APARATO REPRESIVO DE ES
TADO PARA GUARDAR EL CRDEN SOCIAL A SU FAVOR, SINO QUE ADEMAS.
PUEDE REALIZAR Y REPRODUCIR CONSTANTEMENTE LA IDEOLOGA DOMI--
NANTE A TRAVES DE LOS DIFERENTES ‘APARATOS IDEOLOGICOS DEL ESTA

(43) ALTHUSSER, L.: Opus cit. p. 111,
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DO, Y CONSOLIDAR AS{ SU PODER, EN TANTO QUE EJERCE AS{ SU HEGE
MON{A DENTRO MISMO DE LOS APARATOS IDEOLOGICOS.

SIN EMBARGO, LOS APARATOS IDEOLOGICOS DE ESTADO, POR FUN-
CIONAR PRECISAMENTE A TRAVES DE LA IDEOLOG{A DOMINANTE. NO S6-
LO TRASMITEN DICHA IDEOLOGA, LA CUAL, NO ESTA EXENTA DE CON--
TRADICCIONES» SINO LO QUE ES MAS IMPORTANTE AN, CONSTITUYEN - .
ESPACIOS CONCRETOS DE LA LUCHA DE CLASES. POR LO QUE PUEDE PEN
" SARSE EN ESPACIOS QUE EXPRESAN CONTRADICCIONES, LUCHA IDEOLGGL
CA Y QUEPLEDEN DAR LUGAR, COMO EL PROPIO ALTHUSSER LO SEFALA,-
A QUE LOS SECTORES DOMINADOS DESARROLLEN POSICIONES DE COMBA-=
1 (48) -
ES EN ESTE MOMENTO, QUE A NUESTRO ENTENDER, QUEDA CLARO -
QUE EL CONCEPTO TEGRICO DE APARATO IDEOLOGICO DE ESTADO NO PUE
DE SER APLICADO COMO UNA MERA DEFINICION PARA DESCRIBIR UN FE-
NOMENO PARTICULAR DE LA REALIDAD SOCIAL COMO LO ES EL EDUCATI-
VO, PUESTO QUE, ASf COMO PARA SU ELABORACION, EL AUTOR REQUIRIG
DE TODO UN RECORRIDO ARTICULADOR DE DIVERSOS ELEMENTOS TEGRICOS
Y METODOLOGICOS, LOS RESULTADOS DE SU APLICACIGN PARA LA EXPLL
CACION DE LA REALIDAD EDUCATIVA, DEPENDERAN DE QUE ESTE CONCEP
TO SEA ENTENDIDO COMO UN INSTRUMENTO DE ANALISIS QUE INVITA NO
A LA SIMPLIFICACION DE NUESTRO OBJETO DE ESTUDIO, SINO SOLO - A
SU DELIMITACION, A LA CUAL NOS APROXIMA PARADOJICAMENTE A TRA- =
VES DE SU COMPLEJIDAD, DADAS SUS CARACTERISTICAS Y CONTRADICCIQ -
NES INTERNAS Y SU ESTRECHA VINCULACIGN CON DIVERSOS ASPECTOS -
DE LA ESTRUCTURA SOCIAL,

' (44) CFR: ALTHUSSER, L.: Opus cit. pp. 111-112,




LOGICO DE ESTADO).

ANALIZAR EL FENGMENO EDUCATIVO CON EL AUXILIO DE LA CATE-
GORfA TEORICA DE APARATO IDEOLOGICO DE ESTADO, IMPLICA, COMO -
HEMOS VENIDO VIENDO., PARTIR DE LOS PRINCIPI0S TEGRICOS Y METO-
- DOLGGICOS DEL MARXISMO, POR LO QUE DE ENTRADA ES CONSIDERADO -
COMO UNA REALIDAD SOCIAL QUE PUEDE SER UBICADA EN UNA INSTAN--
CIA SOCIAL ESPEC{FICA DENTRO DE LA ESTRUCTURA GENERAL EN LA --
QUE DESARROLLA FUNCIONES PARTICULARES,

POR SUPUESTO, LA EDUCACION, COMO FENGMENO SOCIAL NO PUEDE
SER EXPLICADA CIENT{FICAMENTE SIN TENER EN CUENTA LAS CONTRA--
DICCIONES, DETERMINACIONES Y LA AUTONOM{A RELATIVA QUE CARACTE

RIZA A LA COMPLEJA DINAMICA SUPERESTRUCTURAL DE LA REALIDAD SQ

CIAL.

‘Es PUES, DESDE ESTA PERSPECTIVA QUE CONSIDERAMOS IMPORTAN
TE RESCATAR EL VALOR DE LAS APORTACIONES DE LA ELABORACION - -
ALTHUSSERIANA EN MATERIA PEDAGOGICA, PUESTO QUE LA COMPLEJIDAD
" DE NUESTRA REALIDAD EDUCATIVA ACTUAL. IMPONE LA NECESIDAD DE -
CONTAR CON UNA METODOLOGIA QUE NOS PERMITA DAR CUENTA EN LA —-
TEORA DE SUS PARTICULARIDADES Y SUS RELACIONES CON OTRAS INS-
TANCIAS SOCIALES. | '

Por OTRA PARTE; LOS RESULTADOS TEORICOS ALCANZADOS EN ES-

TE CASO RESULTAN ALTAMENTE INTERESANTES,.SI EN LUGAR DE LIMI--
TARNOS (COMO SE HA VENIDO HACIENbO TRADICIONALMENTE) A LA CRf-
TICA RESPECTO A LA LINEALIDAD CON LA QUE ALTHUSSER CARACTERIZA
"EL APARATO ESCOLAR., ESTO ES; COMO INSTRUMENTO DE DOMINACION Y
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REPRODUCCION IDEOLOGICA QUE LE PERMITE A LA CLASE DOMINANTE
(BURGUESTA) MANTENER EL ORDEN SOCIAL A TRAVES DEL ESTADO: RECQ
~ NOCEMOS EN ESTA DESCRIPCIGN, UN RESULTADO TEGRICO PARCIAL DEN-
TRO DE UN CONTEXTO MUCHO MAS AMPLIO Y VALIOSO,

PODR{AMOS POR EJEMPLO, REFLEXIONAR EN LAS POSIBILIDADES
TEGRICAS QUE SE NOS ABREN AL IDENTIFICAR LA EDUCACION CON EL
FENGMENO IDEOLOGICO, RESPECTO DEL QUE ALTHUSSER SEFALA CON IN-
SISTENCIA, SU EXISTENCIA MATERIAL, ES DECIR, SU'INSERCION EN -
LAS PRACTICAS SOCIALES,(as)'POR'LO QUE PARA SER ANALIZADO, RE-
QUIERE TENER EN CUENTA NO SGLO LA EXISTENCIA DE CLASES SOCIA-
LES ANTAGONICAS, sto DE LA LUCHA ENTRE ELLAS, POR LO TANTO.-
EN EL TERRENO IDEOLGGICO Ast COMO EN SUS APARATOS Y PARTICULAR
MENTE EN EL EDUCATIVO SE EXPRESA LA LUCHA DE CLASES Y SECTORES
DE CLASE, Y CONSTITUYEN POR TANTO ESPACIOS SOCIALES PARTICULA-

RES Y CONTRADICTORIOS,

POR OLTIMO, CABE SEWALAR, QUE LA CATEGOR{A DE APARATO -
IDEOL6GICO DE ESTADO NO ES POSTULADA POR SU AUTOR COMO UN MODE -
LO PARADIGMATICO EN EL QUE PUEDE O DEBE ENMARCARSE EL FENGMENO
EDUCATIVO ESCOLAR, POR EL CONTRARIO, EL ARTICULO ES PRESENTADO
cCOMO "NOTAS PARA UNA.INVESTIGACION" QUE ADEMAS PRETENDE, EN FOR
MA EXPL{CITA, LOGRAR A TRAVES DE SU DESARROLLO TEGRICO, UNA --
APROXIMACION AL CONCEPTO GRAMSCIANO DE HEGEMONfA,

No OBSTANTE., RECONOCEMOS LA PRESENCIA DE CONTRADICCIONES-
SEVERAS- EN EL DESARROLLO TEORICO ENTRE LA CCNCEPTUALIZACION-

(45) CFR: ALTHUSSER? L.: Opus cit. r. 128,
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PRIMERA SOBRE IDEOLOGfA EN.LA QUE SE LE CONSIDERG DOMINANTE Y
ABARCATIVA DE TODA PRODUCCION IDEOLOGICA EN UNA ESTRUCTURA SQ
CIAL DE CLASES, A LA QUE HEMOS HECHO REFERENCIA EN EL PRIMER- -
PUNTC DE ESTE CAP{TULO, Y LAS POSTERIORES ARTICULACIONES Y CoN
TRADICCIONES INCLUIDAS EN LA PRESENTACION SOBRE APARATOS IDEQ
LOGICOS DE ESTADO,




LA INCLUSION DEL ENFOQUE FREIRIANO EN ESTE TRABAJO. RES-
PONDE A LA NECESIDAD DE RESCATAR UN MARCO TEORICO QUE AMPL{E
NUESTRAS POSIBILIDADES DE ANALIZAR AL FENOMENO EDUCATIVO COMO
UNA COMPLEJIDAD SOCIAL PARTICULAR; ConsIDERAMOS PUES A LA PE
DAGOGIA DE PAULO FREIRE, COMO UNA OPCION QUE REBASA LOS POSTU
LADOS TEORICO‘METODOLOGICOS; QUE CONCEPTUALIZAN AL FENOMENO"
EDUCATIVO, COMO UN SIMPLE INSTRUMENTO DE REPRODUCCION 1DEOLO-
GICA Y DE CONOCIMIENTOS, PARA LA PERPETUACION DE UN ORDEN SO-
CIAL IMPUESTO POR LA CLASE DOMINANTE,

* SI BIEN ES CIERTO QUE LAS APORTACIONES QUE HEMOS RECOGI-
DO A PARTIR DE LA CATEGORfA ALTHUSSERIANA “APARATOS I1DEOLGGI-
cos DE ESTADO", NOS. HAN PERMiTlDO CIERTA APROXIMACIGN AL FENG
MENO EDUCATIVO COMO UN FENGMENO COMPLEJO, QUE SE DESARROLLA
EN UN CAMPO. FUNDAMENTALMENTE, DE REPRODUCCION 1DEOLGGICA, " Y
QUE CONLLEVA, NO OBSTANTE EN S MISMO, MOLTIPLES CONTRADICCIQ
NES SOCIALES, POLITICAS, DE CLASE, ETC.: CONSIPERAMOS QUE LAS
PARTICULARIDADES DE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS DIFERENTES U -
OPUESTAS A LAS PRACTICAS DOMINANTES IMPUESTAS, NO ALCANZAN A
SER EXPLICADAS Y REIVINDICADAS TEORICAMENTE A TRAVES DE ESTA-
CATEGOR{A. |

POR Su PARTE, LA OBRA PEDAGOGICA FREIRIANA, QUE EMANA-
PRECISAMENTE DE LA PARTICIPACION DE FREIRE EN EXPERIENCIAS --
EDUCATIVAS ENCAMINADAS A CONOCER Y CUESTIONAR -A TRAVES DE LA
REFLEXION CR{TICA- LAS CONDICIONES SOCIALES CONCRETAS DE DOML




NACION EN DIFERENTES PA{SES DE AMERICA LATINA;(46) HA ABIERTO-

UN ESPECIO PARA DESARROLLAR EXPLICACIONES TEORICAS Y PROPUES-
TAS METODOLOGICAS, A PARTIR DE SU CONFRONTACION CON LA PRACTI-
CA MISMA, EN CONTESTOS SOCIALES Y CULTURALES ESPEC{FICOS,

CoMe PODREMOS IR DESCUBRIENDO, ESTE ENFOQUE NOS APORTA CA
‘DA VEZ MAS, POSIBILIDADES DE SITUAR A LA EDUCACION,COMO UN FE-
NOGMENO SOCIAL QUE SURGE Y SE COMPLEJIZA A PARTIR DE LAS CONTRA
DICCIONES EN LAS QUE ESTA INMERSO Y, COMO UN ESPACIO DE LUCHA-
IDEOLOGICA, EN EL QUE LOS SECTORES DOMINADOS PUEDEN IR PREPA--
RANDO Y CONSOLIDANDO LAS CONDICIONES PARA EMERGER COMO CLASE -
PARA Si, MEDIANTE LA TOMA DE CONCIENCIA RESPECTO DE SUS PROPIAS
CONDICIONES SOCIALES DE EXISTENCIA Y SUS EXPECTATIVAS EN UN MO
MENTO HISTORICO CONCRETO,

4.1/~ AALISIS DE LA PEDAGOGIA Do -

PARA ABORDAR LA ELABORACION TEORICA DE PAULO FREIRE, CON-
SIDERAMOS NECESARIO PARTIR DEL EJE CENTRAL DE LA MISMA, QUE A
NUESTRO ENTENDER, ESTA CONSTITU{DO POR LA EXPLICITACION, Y MAS
AON, POR LA .DENUNCIA DE LA PRESENCIA OCULTA O MANIFIESTA DE WNA
RELACION SOCIAL DE OPRESION Y.ALIENACION EN LAS PRACTICAS EDU-
CATIVAS DEL APARATO ESCOLAR Y EN TODAS AQUELLAS QUE, EN MANOS
DE LAS CLASES DOMINANTES, UTILIZAN LOS MISMOS PROCEDIMIENTOS Y
PERSIGUEN LOS MISMOS FINES,

(46) Sabemos que su préhctica también se ha desarrollado en paf
ses de otros continentes, sin embargo, nos referiremos so
lo a América Latina por cuestiones de identificacién his=
t6rica y cultural. .




EL ANALISIS CRITICO DE LA PEDAGOG{A DOMINANTE, POSIBILITA
AL AUTOR PARA DESTACAR SUS PRINCIPALES CARACTER[STICAS: EL MA-
NEJO DEL PODER EN RELACION CON LOS PROCESOS DE CONOCIMIENTO Y

LA IMPOSICION O EXCLUSION RESPECTO A LOS SECTORES SOCIALES SU-

BALTERNOS: PARTIENDO DE ESTE ANALISIS Y VINCULANDOLO AL RECONQ
CIMIENTO DE LAS CONTRADICCIONES SOCIALES, EXPONE SU PROPUESTA:
LA PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO, -

CON RESPECTO AL ANALISIS DE LA EDUCACION COMO INSTRUMENTO
DE DOMINACION Y REPRODUCCION IDEOLGGICA, A LA QUE FREIRE DENO-
MINA "EDUCACION BANCARIA", ES IMPORTANTE SENALAR, LA DICOTOMIA
QUE EN ELLA SE ESTABLECE A PARTIR DE LA RELACION EDUCADOR-EDU-
CANDOS. FREIRE LOGRA DESTACAR SU INTENCIONALIDAD Y EXPONE EL-
PROBLEMA IDEOLGGICO Y DE CONOCIMIENTO QUE CONLLEVA: LA TAREA --
EDUCATIVA, - | |

EN LA EDUCACIGN BANCARIA, SE ESTABLECE UNA TRANSMISION ME
'CANICA DE COMUNICADOS QUE IMPIDEN LA REFLEXION, PUESTO QUE TIE
NEN COMO FINALIDAD ADAPTAR, MANIPULAR Y DOMESTICAR AL HOMBRE,-
IMPONIENDOLE (INTERIORIZANDO EN EL) UNA FALSA CONCIENCIA QUE -
VALIDA POSITIVAMENTE A LA IDEOLOGfA DOMINANTE. ESTA INTERIORL
'ZACION DE LAS ESTRUCTURAS IDEOLOGICAS DOMINANTES ES LLAMADA --

POR FREIRE “LA ADHERENCIA AL OPRESOR”(47)Q

CUANDO EL AUTOR RECONOCE LA PRESENCIA DE ESTA FALSA CON--
CIENCIA O PENSAMIENTO MAGICO EN LOS SECTORES POPULARES, NO LO
CONSIDERA COMO SEUDOPENSAMIENTO O PENSAMIENTO PRIMITIVO, SINO

(47) FREIRE, Paulo.- Pedagogfa del oprimido. ». 35,
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‘

COMO UN PENSAMIENTO QUE REFLEJA DIFERENCIAS Y PARTICULARIDADES
CULTURALES, A LAS QUE DENOMINA "CULTURA DEL SILENCIO",

SI BIEN LA CULTURA DEL SILENCIO ES ENTENDIDA COMO EL RE-
SULTADO DE LAS CONDICIONES OBJETIVAS DE OPRESION QUE CONDICIO-
NAN LA EXISTENCIA MATERIAL Y LAS FORMAS DE PENSAMIENTO DE LOS
HOMBRE: ESTA REALIDAD CULTURAL COMO INSTANCIA SUPERESTRUCTURAL
SOCIAL, NO PUEDE SER EXPLICADA TAN SOLO COMO EL REFLEJO MECANWL
CO DE LA INFRAESTRUCTURA QUE LE DA ORIGEN} PUESTO QUE ESTA FOR
MA CULTURAL PUEDE MANTENERSE A(UN CUANDO LA INFRAESTRUCTURA HA-
YA SIDO TRANSFORMADA, NO SOLO ?COMO MERAS REMINISCENCIAS INCON
SECUENTES., SINO COMO REALIDADES., INTERFIRIENDO EN EL QUEHACER-

NUEVO QUE LA NUEVA ESTRUCTURA EXIGE DE LoS HoMsRes'*®,

ESTE COMPLEJO PROBLEMA NO PUEDE SER ABORDADO POR LA CON--
CEPCION BANCARIA DE LA EDUCAC!ON, YA QUE CONSIDERA AL EDUCANDO
COMO UN OBJETO AlSLADb DEL CONTEXTO SOCIAL Y DESPOJA A LOS CON
TENIDOS DE SIGNIFICACIONES PARTICULARES, LA CONCEPCION BANCA-
RIA POSTURLA UNA RELACION UNIDIRECCIONAL ENTRE EL EDUCANDO Y -
LOS CONTENIDOS Y REDUCE, FINALMENTE, LA PRACTICA EbUCATIVA A -
UNA MERA TRANSMISION DE CONOCIMIENTOS ACABADOS E INCUESTIONABLES
QUE CONDUZCAN A LA ADAPTACION DEL HOMBRE AL ORDEN ESTABLECIDO,
As{ PUES PARA ESTA CONCEPCION, LAS DIFERENCIAS CULTURALES, MUY
NOTORIAS EN NUESTROS PA{SES SI MIRAMOS LA CONFORMACION DE LOS
SECTORES POPULARES -CAMPESINADO, GRUPOS IND{GENAS, GRUPOS SUB-
URBANOS, ETC,~- NO SON SINO PATOLOGfAS SOCIALES NECESARIAS DE -

(48) TORRES, Carlos A.: Paulo Freire; Educacién y concietiza--
cién. p. 87.




67,

RECONOCER PARA PODER COMBATIRLAS, UTILIZANDO A LA EDUCACION cQ
MO INSTRUMENTO DE HOMOGENEIDAD SOCIAL.(49)

A LO LARGO DE TODO EL CUESTIONAMIENTO CRITICO DE FREIRE,-
APARECE COMO CONCEPTO FUNDAMENTAL, VINCULADO A LA PROBLEMATIZA
CIGN DE LA RELACION EDUCADOR-EDUCANDO Y EL PROCESO DE CONOCI--

* MIENTO: EL CONCEPTO DE HOMBRE, SEGON FREIRE, SOLO ES POSIBLE-
PENSAR AL HOMBRE COMO SER HISTORICO. QUE EN RELACION DIALECTICA
CON EL MUNDO ES POTENCIALMENTE CAPAZ DE REFLEXIONAR ACERCA DE
SU SITUACION EXISTENCIAL, TOMAR CONCIENCIA DE ELLA Y SUPERAR -
LA FALSA CONCIENCIA QUE LE HA SIDO IMPUESTA. DICHA DESVELACION
SOLO ES POSIBLE A TRAVES DE ‘LA PRAXIS (ACCIGN-REFLEXIGN), ENTEN
DIDA COMO UNA ACCION TRANSFORMADORA QUE SE CONVIERTE EN OPCION
POLITICA, ' |

SIN EMBARGO CABE'SESALARQ QUE EL PROCESO DE CONOCIMIENTO-
PROPUESTO POR FREIRE COMO PRACTICA EDUCATIVA, NO PRETENDE SUS-
TITUIR AL-SISTEMA EDUCATIVO DOMINANTE CUANDO LA INFRAESTRUCTU-
RA SOBRE LA QUE SE ERIGE PERMANECE, PERO S{ SE POSTULA COMO UN
ESPACIO PARA LA CONCIENTIZACION DEL PUEBLO, COMO CLASE OPRIMI-
DA; NECESARIO AUN DESPUES DE UN CAMBIO SOCIAL REVOLUCIONARIO -
QUE NO TRANSFORMA MECANICAMENTE LOS RAZGOS DE LA LLAMADA CULTU
RA DEL SILENCIO., Y QUE PUEDE LLEGAR A SER UNA SERIA INTERFEREN
* CIA PARA LOS PROCESOS DE TRANSFORMACIGN SOCIAL: POR ESTAS RAZQ
NES FREIRE, SENALA COMO NECESARIO PARA EL PENSAMIENTO Y ACCIGN
PEDAGOGICAS, LA RECUPERACION DE LA CATEGOR{A ALTHUSSERIANA DE

(49) CFR. FREIRE, P.- Pedagogfa del oprimido. pp. 69-97.




(50
LA "DIALECTICA DE LA SOBREDETERMINACION".( )

S1 LAS CONCEPCIONES PEDAGOGICAS DOMINANTES MARCAN UNA LI
NEA DIVISORIA ENTRE EL SABER Y LA IGNORANCIA Y ADEMAS, PLANTEAN
EL ACTO DE CONOCIMIENTO COMO UN PROCESO MECANICO Y DEPOSITARIO
EN EL QUE EL SUJETO ES CONVERTIDO EN OBJETO, Y POR LO TANTO --
HOMBRE, CONTENIDO Y ACTO DE CONOCIMIENTO RESULTAN ELEMENTOS AU
TONOMOS RESPECTO DE LAS CONDICIONES SOCIALES E HISTORICAS EN -
LAS QUE SE DESARROLLAN: ES EVIDENTE QUE LA EDUCACION POR ELLAS
PROPUESTA RESPONDERA (SERA UTILIZADA), PARA LA REPRODUCCION DE
UNA REALIDAD SOCIAL -QUE DESDE EL MOMENTO EN QUE SE PRESENTA -
COMO ALGO ESTATICO E INAMOBIBLE DEBE SER ACEPTADA- ES DECIR, -
FUNCIONARA COMO UN INSTRUMENTO’PRIVILEGIADO PARA LA ADAPTACIGN
IRRACIONAL DE LOS HOMBRES, PARA SU DOMINACION,

OPONEﬁSE\A'ESTAS CONCEPCIONES COMO LO HA HECHO PAuLO FREL
RE, SOLO ES POSIBLE SI SE PAﬁTE_bE‘UN ENFOQUE DIALECTICO QUE -
NOS PERMITA RECONOCER LA CONTRADICCION‘ENTRE'EL HOMBRE * (SUJETO
SOCIAL) Y LA NATURALEZA: Y, POR LO TANTO, BUSCAR EL VERDADERO-'
CONOCIMIENTO EN LA PRACTICA TRANSFORMADORA DE LA REALIDAD Y LA
REFLEXION CR{TICA DE ESTA PRACTICA, Asf, EL ACTO MISMO DE CO-
NOCER IMPLICA EL RECONOCIMIENTO DEL PROPIO SUJETO QUE CONOCE Y
RECONOCE LOS CONDICIONAMIENTOS QUE EN EL OPERAN:

"CONOCER ES ALGO QUE CONCIERNE A SUJETOS, NO A OBJETOS, -
EL HOMBRE S6LO PUEDE CONOCER REALMENTE EN TANTO SUJETO Y ONICA
MENTE EN CUANTO TAL.

(50) CFR. FREIRE, P, En: TORRES, C.A. . Cit, P. 87 (E1 autor
se refiere al texto de Althusser "La revolucién tebrica -
de Marx".




POR ESO EN EL ACTO DE APRENDER: S6LO APRENDE VERDADERAMEH
TE QUIEN SE APROPIA DE LO APRENDIDO, HACIENDO DE ELLO ALGO APEHEN.
DIDO, DE FORMA TAL QUE PUEDA REINVENTARLO: ES DECIR, SOLO APREN
DE QUIEN ES CAPAZ DE APLICAR LO APRENDIDO-APRHENDIDO A SITUACIQ

NES EXISTENCIALES CONCREEAS".(SI)

b9 - L pebacoafa bl GRoIMIBo: Uia PROP | |
RESULTA IMPORTANTE UBICAR EN EL TRABAJO ALFABETIZADOR DE
PAuLo FREIRE EL ORIGEN DE SU PROPUESTA TEGRICO-METODOLOGICA, -
EFECTIVAMENTE, FREIRE RECONOCE A LA ALFABETIZACION COMO UN ES-
PACIO PARA LA PRODUCCIGN DEL CONOCIMIENTO Y LA CONCIENTIZACION,
PROCESOS QUE UBICA EN TODA SU EXTENSION POLITICA Y QUE SITOA -
COMO EJES CENTRALES DE TODO PROCESO EDUCATIVO, EL CARACTER PQ
LITICO DE LA ALFABETIZACION, SE EXPRESA CUANDO EL SUJETO ALFA-
 BETIZADO, AL RECUPERAR SU PROPIO UNIVERSO VOCABULAR, ES CAPAZ-
DE UTILIZAR EL ALFABETO COMO UN MEDIO DE EXPRESION CULTURAL IN
TENCIONADA, PoDEMOS SEFNALAR QUE EL LENGUAJE SE CONVIERTE EN -
UN ELEMENTO CENTRAL, NO SOLO DE LOS PROCESOS DE ALFABETIZACION.,
SINO DE TODOS LOS PROCESOS EDUCATIVOS, PUESTO QUE SOLO A TRA--
VES DE EL, LOS HOMBRES SIGNIFICAN SU RELACION CON EL MUNDO Y -
CON OTROS HOMBRES MEDIANTE UN VERDADERO DIALOGO, QUE LES PERML
TE RECUPERAR, CREAR Y RECREAR SU CULTURA Y ASf, CONQUISTAR SU
PROPIO ESPACIO, | |

_(51) TORBES, C.A. Op. Cit. p. 128.




R L T T I S P s I "“:.”("\:?;’

79,

LA PEDAGOGfA DEL OPRIMIDO CONLLEVA EL RECONOCIMIENTO Y LA
REIVINDICAbIQN DE LAS POSIBILIDADES COGNOSCITIVAS DE TODOS LOS
HOMBRES, DE AQU{ QUE FREIRE PROPONGA A LA CONCIENTIZACION COMO
META Y COMO METODO DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS,

EL AUTOR PARTE DE UNA PERSPECTIVA DIALECTICA DE LA RELA-=
CI6N DEL HOMBRE (SUJETO CULTURAL) CON EL MUNDO, LA CONCIBE CO-
MO UNA RELACION CONTRADICTORIA QUE DA LUGAR A LA PRODUCQION --
COGNOSCITIVA Y CULTURAL COMO PROCESOS DE TRANSFORMACION DELHOM
BRE, DEL MUNDO Y DE SUS VINCULOS. POR LO TANTO, AUN RECONOCIEN
bovEL PODER IDEOLGGICO-POLI{TICO DE LA EDUCACION DOMINANTE (SI
SE ACEPTA QUE NO HAY SUJETO HISTORICO EXENTO DE LAS RELACIONES
CONTRADICTORIAS EN QUE SE UBICA), EN LA MEDIDA EN QUE EXISTA -
UN ESPACIO (EN ESTE CASO EL EDUCATIVO) PARA LA REFLEXION CRITL
CA QUE POSIBILITE LA PROBLEMATIZACION DE LA REALIDAD, LOS HOM-
BRES, AL TOMAR CONCIENCIA DE SU SITUACION EXISTENCIAL, ESTARAN
EN CONDICIONES DE TRANSFORMARLA: SIN QUE. ESTE HECHO SIGNIFIQUE
SUSTITUIR A LA EDUCACIpN BANCARIA EN UN SISTEMA SOCIAL DE DOML
NACION, O TRANSFORMAR DICHO SISTEMA POR LA VIA EDUCATIVA, PAU
LO FREIRE POSTULA LA PEDAGOGIA DEL ORPIMIDO COMO UNA PRACTICA-
EDUCATIVA MEDIANTE LA CUAL ES POSIBLE CONFORMAR UNA POSICION -
POL{TICA MADURA, INCLUSIVE DE LIDERAZGO REVOLUCIONARIO, QUE PLE
DE REALIZARSE SIN NECESARIAMENTE ESPERAR: UN CAMBIO REVOLUCIONA-
RIO ESTRUCTURAL,

DESDE ESTA PERSPECTIVA, FREIRE RECHAZA LAS POSTURAS MECA-
«»+ INGENUAMENTE CON -

n

*NICISTAS DE TEOGRICOS Y PEDAGOGOS QUIENES
- VENCIDOS DE LA TRANSFORMACION AUTOMATICA DE LA SUPERESTRUCTURA-
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" POR EL CAMBIO DE LA INFRAESTRUCTURA, TIENDEN A EXPLICARLAS (A
LAS PRACTICAS EDUCATIVAS Y ACCION CULTURAL PROBLEMATIZADORAS)
ANTICIENTIFICAMENTE ... DE AH{ QUE ELLOS SE INCLINEN A FORMAS
DE ACCION CULTURAL DE NATURALEZA VERTICAL, PATERNALISTA, SUSTL

TUTIVA ..." ©2)

EN LA PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO EL FACTOR HISTORICO ES FUNDA
MENTAL PARA COMPRENDER LOS PROCESOS DE CONCIENTIZACION: SIENDO
QUE EN-ELLOS LAS RELACIONES DE LOS HOMBRES CON EL MUNDO SE CON
CIBEN COMO OBJETOS DE CONOCIMIENTO. ES NECESARIO UBICAR LA PRE
SENCIA DE UNA REALIDAD SOCIAL CONCRETA EN LA QUE LOS HOMBRES.,-
COMO SUJETOS HISTORICOS, SE RELACIONAN Y SE RECONOCEN. LA REA
LIDAD SOCIAL CONCRETA NO ES UN OBJETO ESTATICO, SINO' QUE ESTA-
CONFORMADA POR UN COMPLEJO DE RELACIONES CONTRADICTORIAS QUE -
ENFRENTAN L:0S - HOMBRES , ES DECIR, ES UN COMPLEJO DE CONDICIONES
SOCIALES E HISTORICAS CONCRETAS Y DE RELACIONES SOCIALES. PoL{
"TICAS, CULTURALES E IDEOLOGICAS., LOS HOMBRES LOGRAN ENFRENTAR
A LA REALIDAD SOCIAL CONCRETA A TRAVES DE LOS ACTOS DE CONOCI-
MIENTO, DE ESTA MANERA. TRANSFORMAN LA REALIDAD Y SE TRANSFOR-
MAN DESDE EL MOMENTO EN QUE DESCUBREN LAS DETERMINACIONES QUE
LA ORGANIZACION SOCIAL OPERA SOBRE ‘ELLOS:

“EN ESTAS RELACIONES CON EL MUNDO, A TRAVES DE SU AC-
CION SOBRE EL, EL HOMBRE ESTA MARCADO POR LOS RESULTA
DOS DE SU PROPIA ACTIVIDAD, ACTUANDO, TRANSFORMA: --
TRANSFORMANDO, CREA UNA REALIDAD QUE, A SU VEZ, AL EN

(52) FREIRE, P, En: TORRES, C.A. Paulo Freire, Educacién y con
cientizacién. p. 87.
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VOLVERLO, CONDICIONA SU FORMA DE ACTUAR. No HAY, POR"
LO TANTO, POSIBILIDAD DE AISLAR AL HOMBRE DEL MUNDO,-
YA QUE NO EXISTEN UNO SIN OTRO,

AON CUANDO EL CONOCIMIENTO DEL HOMBRE SOLO ALCANZA EL
NIVEL DE LA PERCEPCION} ESTABLECE RELACIONES ENTRE HE
CHOS U OBJETOS; Y EN ESTOS DOS MOMENTQS EL CONOCIMIEN
TO ESTA CONDICIONADO POR EL CONTEXTO SOCIAL Y CULTURAL

EN EL qUE sE pA", P

Es Asf cOMO TODO HOMBRE REFLEJA CON SU PENSAMIENTO Y FOR-
MAS DE ACCION LAS CONDICIONES HISTORICAS, SOCIALES Y CULTURALES
EN LAS QUE ESTA INMERSOQ Y SOLO RECONOCIENDO ESTE HECHO, UN --
PROCESO EDUCATIVO PUEDE RESCATAR EL CONTEXTO DEL EDUCANDO COMO
PUNTO DE PARTIDA PARA EL CONOCIMIENTO., ENTENDIDO COMO UNA RE--
FLEXION CRITICA SOBRE LA REALIDAD Y LA TOMA DE CONCIENCIA COMO
POSIBILIDAD DE ACCION TRANSFORMADORA.

POR LO ANTERIOR, FREIRE INSISTE EN NO ABSOLUTIZAR NI LOS-
METODOS NI LAS TECNICAS PEDAGOGICAS (ENTENDIDAS EN EL SENTIDO-
TRADICIONAL), YA QUE SOLO PARTIENDO DE LA EXPOSICIGN DEL CARAC.
TER POL{TICO DE LA EDUCACION Y SUS NBJETIVOS, ES POSIBLE PLAN-
TEAR LOS MEDIOS .Y MECANISMOS MAS ADECUADOS. .-

POR OTRA PARTE EL PROCESO EDUCATIVO CONCIENTIZADOR, EN --
TANTO QUE EMERGE DE UNA REALIDAD SOCIAL ESPECfFICA~Y LA PROBLE
MATIZA, ES S{ MISMO UNA ACCION POLfTICO-CULTURAL DEFINIDA E IN
TENCIONADA, QUE NO PUEDE CONSIDERARSE CCMO UN MODELO A APLICAR

(53) TORRES, C.A., Op. Cit., p.p. 129-130.
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O TRASPLANTAR DE UN CONTEXTO A OTRO EN FORMA. MECANICA: PERD SI
SE PROPONE COMO UN PROCEDIMIENTO PEDAGGGICO ALTERNATIVO AL SER
VICIO DE LOS SECTORES POPULARES, PARA LA RECUPERACION DE SU PARTL
CIPACION CULTURAL Y POL{TICA EN EL CONJUNTO SOCIAL EN QUE ES-
TAN INMERSOS,

ESTE PROCEDIMIENTO, A PESAR DE LA RELATIVIZACION DE SUS
MEDIOS., NO, PUEDE CONFUNDIRSE CON UN QUEHACER AZAROSO, POR EL -
CONTRARIO, EN UNA RELACION DIALOGICA ENTRE EDUCADCR Y EDUCAN--
DOS QUE PERSIGUE LA REFLEXION CR{TICA DE LA REALIDAD, SOLO SE-
PUEDE AVANZAR SI SE PARTE DE LA INVESTIGACION DE LOS ELEMENTOS
TEMATICOS SIGNIFICATIVOS QUE REALMENTE RECUPEREN NO SOLO LA REA
LIDAD DE LOS EDUCANDOS, SINO SU PERCEPCION DE ELLA, DE MANERA-
TAL -QUE PUEDA CONSTRUIRSE UN PROGRAMA DE ACCION QUE REFLEJE EN
CONTENIDOS Y METODO. EL CARACTER DEALOGICO DEL PROCESO EDUCATL
vo. Asf, EN LA MEDIDA EN QUE LA ORGANIZACION DE-Loé CONTENIDOS
TEMATICOS CUMPLA CON LAS NECESIDADES Y EXPECTATIVAS DE LOS EDU
CANDOS, PODRA DESARROLLARSE UN VERDADERO PROCESO DE CONOCIMIEN
TO EN EL QUE EL LENGUAJE, EL PENSAMIENTO Y LA ACCION DE LOS SUY
JETOS, SERA A LA VEZ EL OBJETO DE CONOCIMIENTO Y EL PUNTO DE -
PARTIDA PARA LA PRODUCCION DE NUEVOS CONOCIMIENTOS Y POR Lo --
TANTO, NUEVAS FORMAS DE ACCIGN,

Es PUES DESDE ESTA PERSPECTIVA COMO ENTENDEMOS QUE, SI EL

PROBLEMA EDUCATIVO REFLEJA LAS CONDICIONES Y CONTRADICCIONES -
SOCIALES; SOLO PUEDE SER ABORDADO SI SE TOMAN EN CUENTA LAS RE
LACIONES DE LOS HOMBRES CON SU REALIDAD, BAJO UNA FORMA ORGANL
ZATIVA DETERMINADA Y EN UN MOMENTO HISTORICO PARTICULAR, PUES
TO QUE SéRfA IMPOSIBLE NEGAR, QUE EN TODOS LOS PROCESOS EDUCA-
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*

TIVOS ESTAN PRESENTES FORMAS Y CONTENIDOS DE CONOC}MIENTO PRE-
EXISTENTES AL PROCESO EN Sf (MUCHOS DE ELLOS NECESARIAMENTE CON
FORMADORES DE LOS HOMBRES COMO SUJETOS SOCIALES), LO QUE SE PRE
TENDE CUESTIONAR AQUf, ES SU CARACTER POL{TICO TRADICIONALMENTE
PRESENTADO COMO NEUTRO Y MAS AUN, COMO ALGO ACABADO E INTRANS--
FORMABLE QUE SOLO PUEDE Y DEBE SER ADQUIRIDO POR EL HOMBRE A --
TRAVES DE-RELACIONES PASIVAS Y LINEALES,

SI ACEPTAMOS QUE LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS PUEDE DAR
SE AL MARGEN DE LA CONSTRUCCION DE NUEVOS CONOCIMIENTOS QUE'ﬁMN;
FORMEN A LOS QUE LES PRECEDIERON Y POR LO TANTO AL 'SUJETO., TEN
DRIAMOS QUE IMAGINAR SOCIEDADES Y HOMBRES ESTATICOS Y ATEMPORA-
LES QUE REPRODUCEN UNA SOLA REALIDAD NECESARIA Y ABSTRACTA,

LA PEDAGCGfA DEL OPRIMIDO PRETENDE ROMPER CON TODO MECANIS

MO DE IMPOSICION CULTURAL., PARA RESCATAR LA VOLUNTAD Y LOS CONO- -
 CIMIENTOS DEL PUEBLO EN LA TRANSFORMACION DE LA SOCIEDAD; DE -
AHI QUE SE HABLE DE UN "INEDITO VIABLE” COMO UN FUTURO NO PRE-
CONSTITUIDO, PERO SI POSIBLE: LA PEDAGOGIA MISMA DESDE ESTA PERS
PECTIVA PUEDE CONSTRUIRSE Y RECONSTRUIRSE A PARTIR DE LAS CONDL
CIONES SOCIALES Y CULTURALES DEL SECTOR QUE DESARROLLE LA PRAC-
TICA EDUCATIVA, Es Asf coMO EL METODO UTILIZADO EN LA PRODUC--
CIGN DE CONOCIMIENTOS REFLEJA NO SOLO UNA POSTURA POLITICA, SI-
NO TAMBIEN IDEOLOGICA, RESPECTO A LA QUE FREIRE LLEGA A DECIR:-

" ... NO HAY ERROR METODOLOGICO QUE NO SEA IDEOLOGICO. TODO ERROR

METODOLOGICO IMPLICA UN TRASFONDO IDEOLOGICO".(S4)

(54) FREIRE, P. En: TORRES, C.A., Op. Cit. p. 32.
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No OBSTANTE LO ANTERIOR, PODEMOS SEFALAR, QUE LA PEDA-
GOGfA FREIRIANA HA SIDO CONSIDERADA COMO IDEALISTA Y REFORMIS-
TA, DE LO CUAL, ANALIZANDO SUS PRIMEROS TRABAJOS EL AUTOR RECQ
NOCE LA DISTANCIA ENTRE SU PRACTICA Y SUS EXPLICACIONES TEGRI-
CAS, EN TANTO NO ALCANZO EN ESTAS ULTIMAS A CLARIFICAR EL PRO-
BLEMA DE LA LUCHA DE CLASES, DEFICIENCIA TEGRICA QUE ABRIG LAS
PUERTAS PARA QUE EN AMERICA LATINA SE DEFORMARA EL CONCEPTO DE
CONCIENTIZACION Y SE UTILIZARA EN PROCESOS DEFINITIVAMENTE REAC

CIONAR!OS.(SS)

A ESTE RESPECTO EXISTEN VARIAS DECLARACIONES HECHAS POR
FREIRE; QUE NOS PARECE QUE ACLARAN Y REIVINDICAN SU COMPROMISO
++» CONFIESO QUE EL ERROR

n

POL{TICO E IDEOLOGICO COMO EDUCADOR:
M{O FUE SIMPLEMENTE NO HABER EXPLICITADO UNA OBYIEDAD, SIMPLE-
MENTE UNA CBVIEDAD, PORQUE NC ES POSIBLE HABLAR DE RELACION - -
DIALECTICA OPRESOR-OPRIMIDO, PENSANDO QUE SON PEDRo, PABLO, --

Juan Y Marfa”, 6

DEFIRIéNDOSE A SU LIBRO PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO, EL AUTOR
EXPRESA LO SIGUIENTE:

"CoN RELACION, POR EJEMPLO, AL CUARTO CAPfTULO EN EL QUE
MANIFESTE CON CLARIDAD LA DIMENSION POLITICA DE LA EDUCACION -

(NO CREO QUE NADIE PUEDA ACUSARME DE HABLAR DE EDUCACION NHHRA):ZF

ES IMPOSIBLE QUE AL HACER LA CRITICA DE LO QUE PARECEN CONSTI-
TUIR LAS CARACTERISTICAS DE UNA ACCION CULTURAL DOMESTICADORA-

(55) CFR. TORRES, C.A, Op. Cit. v.p. 151-152
(56) FREIRE, P. en TORRES, C.A. Op. Cit. p. 153,
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Y LA CONTRAPOSICION AL CRITICAR, PCR EJEMPLO, LA MANIPULACION.
LA INVASIGN CULTURAL, ETC., ESTARIA DE ACUERDO EN RECONOCER —--

QUE NECESITO MAS EXPERIENCIA coN Marx”, 7

SIN EMBARGO Y A PESAR DE SU HUMILDAD INTELECTUAL, FREIRE-
INSISTE Y REAFIRMA SUS POSTURAS CRITICAS., PRODUCTO DE SU PRAC-
TICA, AUN CUANDO AMBAS SE HAYAN VISTO LIMITADAS POR EL CONTEX-
TO EN EL QUE SE DESARRQLLARON: POR ELLO, SU TEOR[A PEDAGOGICA-
COMO CUALQUIER PRODUCCION DE CONOCIMIENTOS CIENT{FICOS, REFLE-
JA LAS CONDICIONES DE ESTA PRODUCCION, SIN QUE POR ESO QUEDE =
EXENTA DE INTENCIONALIDAD RoLtTICA E IDEOLOGICA PUESTO QUE, LA
CATEGOR{A TEGRICA DE CONCIENTIZACION, LE PERMITE PLANTEAR Y EX
PLICAR LA TOMA DE CONCIENCIA DE LAS CLASES DOMINADAS PARA SU -
CONFORMACION COMO CLASE PARA Sf, A TRAVES NO DE MOVIMIENTOS Ea'
PONTANEOS, SINO DE ORGANIZACIONES POLITICO-PEDAGOGICAS CONCRE-
TAS DIRIGIDAS A LA TRANSFORMACION DEL ORDEN SOCIAL,

LA PRODUCCION DEL CONOCIMIENTO, ENTENDIDO COMO PROCESO DE
CONCIENTIZACIGN PRESENTADO A TRAVES DE LA CONCEPCION PEDAGOSI-
CA FREIRIANA, NOS LLEVA A SITUAR A ESTE PROCESO COMO UN OBJETO
DE ESTUDIO, ES DECIR, COMO LA OLTIMA POSIBILIDAD QUE PRESENTA-
REMOS EN ESTE TRABAJO,DE DELIMITAR OBJETIVAMENTE AL FENOMENO -
PEDAGOGICO, PARA ELLO, PARTIMOS DE LA CONSIDERACION DE QUE LOS
POSTULADOS FREIRIANOS CUENTAN NO SGLO CON LA FUNDAMENTACION TEG

(57) FREIRE, P. en TORRES, C.A., Op. Cit. p. 154,
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RICA NECESARIA PARA LA FORMULACION DE UNA PEDA%0G{A CRITICA, -
SINO QUE, SON PRODUCTO DE UNA RELACION DIALECfICA ENTRE TEORfA
Y PRACTICA, EN LA QUE ESTA OULTIMA ES UN ESPACIO DE PARTICIPA--
CféN.COMPROMETIDA Y FUNGE COMO CRITERIO DE VERDAD.

ENCONTRAMOS EN LA PROPUESTA FREIRIANA FUNDAMENTOS DEL EN-
FOQUE EPISTEMOLOGICO DEL MATERIALISMO DIALECTICO EN GENERAL, Y
DEL ENFOQUE ALTHUSSERIANO EN PARTICULAR, LA CARACTERIZACION DE
LA EDUCACIGN BANCARIA DESARROLLADA POR FREIRE, CORRESPONDE EN
BUENA PARTE, A LA CONCEPCION DE LA EDUCACION COMO APARATO IDEQ
L6GIco DE ESTADO, EN EL SENTIDO DE QUE EL AUTOR RECONOCE LA RE
PRODUCCION DE UN ORDEN ESTABLECIDO A TRAVES DE LOS PROCESOS --
EDUCATIVOS INMERSOS EN EL FENOMENO IDEOL6GICO, Y SUS IMPLICACIQ
NES EN LA LUCHA DE CLASES Y LA LUCHA POR EL PODER.

SIN EMBARGO, ES NECESARIO_ACLARAR QUE EN LA RELACION ENTRE
LO PEDAGOGICO Y LO POLITICO, FREIRE HA DESARROLLADO UN PROCEDL
MIENTO INVERSO., PUESTO QUE., FUE A TRAVES DE SU EXPERIENCIA EN
LA PRACTICA COMO HA PODIDO EXPLICARLA EN LA TEORfA, RADICALIZAN
DOLA EN UN ACERCAMIENTO CRECIENTE CON EL MARXISMO-LENINISMO: Y.
SOBRE TODD, LO QUE AQU{ MAS NOS INTERESA, HA COMPROBADO LA NE-

CESIDAD DE CONFORMAR UN ESPACIO PRACTICO Y TEORICO PARA DESARRQ

LLAR UNA PEDAGOGIA CON LA SUFICIENTE FUERZA POL{TICA Y CULTURAL
QUE PERMITA, APROVECHANDO CUALQUIER COYUNTURA, ORGANIZAR Y SIS
TEMATIZAR METODOLOGICAMENTE LO QUE 4OY PUEDE SER UNA PEDAGOGIA
CONTRAHEGEMONICA Y EN EL FUTURO., SIRVA DE BASE PARA UNA PEDAGQ
GIA REVOLUCIONARIA,

EN LA ACTUALIDAD, ES DE VITAL IMPORTANCIA PARA LA PEDAGO-

G{A, RECONOCER QUE EL FENOMENO EDUCATIVO SE DESARROLLA EN UN -

o AN




CONTEXTO SOCIAL ESPECIFICO Y QUE POR LO TANTO., PARA PODER EX-
PLICARLO EN SOCIEDADES CUYA ORGANIZACION PRODUCTIVA DEPENDE DE
LAS METROPOLIS CAPITALISTAS, ES NECESARIO TOMAR EN CUENTA SUS
PARTICULARIDADES PARA, A PARTIR DE ARTICULAR LA REALIDAD EDUCA
TIVA CON SU CONTEXTO ECONGMICO, POL{TICO, IDEOLOGICO, ETCi, PQ
DER RECONOCER TANTO LA MULTIPLICIDAD DE DETERMINACIONES QUE --
ELLA EXPRESA, COMO SU RELATIVA AUTONOM{A EN TANTO ESPACIO SOCIAL
SUPERTRUCTURAL,

LA PROBLEMATICA EDUCATIVA LATINOAMERICANA HA VENIDO PRESEN
TANDO PROBLEMAS PARTICULARES, TALES COMO EL ANALFABETISMO, EN
LOS QUE PAULO FREIRE COMO DIJIMOS ANTES., HA REALIZADO SU PARTL
- CIPACION COMO EDUCADOR Y DESDE LA CUAL, DESARROLLA SU PROPUES-
TA METODOLOGICA, QUE PARTE DE LA TEORfA DEL CONOCIMIENTO DEL -
MATERIALISMO DIALECTICO., PARA ORGANIZAR LAS EXPERIENCIAS DE --
APRENDI ZAJE, CONVIRTIENDOLAS EN.UN EFRENTAMIENTO DEL HOMBRE CON
SU MUNDO A TRAVES DEL CUAL, EL SUJETO CONOCE SU REALIDAD RECO-
NOCIENDOSE EN ELLA Y EMERGIENDO COMO SUJETO HISTORICO CONCIEN-

1€, O8

Es Asf como FREIRE, AL RESCATAR EL METODO DIALECTICO DEL
CONOCIMIENTO PARA LOS PROCESOS EDUCATIVOS, CONSIDERA AL MISMO-
TIEMPO LAS CONDICIONES CONCRETAS DE EXISTENCIA DEL GRUPO DE --
EDUCANDOS Y SUS RAZGOS CULTURALES (EXPRESION DE ESA EXISTENCIA),
COMO EL UNICO PUNTO DE PARTIDA POSIBLE PARA DESARROLLAR EL CO-
NOCIMIENTO, LA TOMA DE CONCIENCIA Y POR LO TANTO, UN VERDADERO
ACTO EDUCATIVO,

(58) CFR. ERNANI MARIA FIORI, en FREIRE, P. Pedagogfa del opri
mido. p.p. 6-18, -




EN ESTE CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL Y POL{TICO, LA DIMENSION
DEL FENOMENO EDUCATIVO IMPLICA LA PRESENCIA DEL DOMINIO I1DEOLO
GICO, QUE A LA VEZ, CONVIERTE A LOS PROCESOS EDUCATIVOS EN INS
TRUMENTO PRIVILEGIADO PARA LA REPRODUCCIGN DE LA ORGANIZACION-
SGCIAL, Y POR LO TANTO., LA DOMINACION IDEOLGGICA DE UNA CLASE-
SOCIAL SOBRE EL CONJUNTO. Asf, EN TANTO QUE FREIRE RECONOCE -
EN EL SENO MISMO DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS, LAS CONTRADICCIO-
'NES SOCIALES PROPIAS DE UNA SOCIEDAD DIVIDIDA EN CLASES, ESTA-
BLECE EL CONTRARIO A DESARROLLAR COMO CONTRADICCION IDEOLORICO-
POL{TICA, ROMPIENDO CON LA LINEALIDAD DEL CONCEPTO DE REPRODUC
CION IDEOLOGICA Y ABRIENDO EN LA °RACTICA ESPACIOS PARA EL CO-
NOCIMIENTO (REFLEXION CRfTICA) DE ESTOS PROCESOS DE DOMINACION.

Es PUES LA PEDAGOGIA FRETRTANA UNA PEDAGOGIA ALTERNATIVA-
QUE EMERGE DEL CONTEXTO SOCIAL LATINOAMERICANO ACTUAL., RECHA--
ZANDO LAS CONCEPCIONES PEDAGGGICAS QUE NOS PRESENTAN AL FENOME.
NO EDUCATIVO COMO FENOMENO SOCIAL LINEAL (EXENTO DE CONTRADIC-
CIONES), HOMOGENEO Y UNIVERSAL, REDUCIDO A LAS PRACTICAS ESCO-
LARES OFICIALES, Y, SUPERANDO LA MERA DENUNCIA CR{TICA EN EL -
TERRENO TEORICO, SE DESARROLLA A TRAVES DE EXPERIENCIAS EDUCA-
TIVAS CONCRETAS DIRIGIDAS AL CUESTIONAMIENTO DEL CONOCIMIENTO-
OFICIAL Y LA IDEOLOGIA DOMINANTE, ES DECIR., CONSTITUYENDO PRO-
CESOS DE CONCIENTIZACIGN QUE TIENDEN AL COMPROMISO HISTORICO Y
POL{TICO DE LA TRANSFORMACION DEL MUNDO Y DE LOS HOMBRES.(Sg)

RESPECTO A LA METODOLOGfA EDUCATIVA PROPUESTA, EN LA MEDL

(59) ESCOBAR Y VARELA. En FREIRE P, La importancia de leer y -
el proceso de liberacién, p.n. 7-11,




DIDA EN QUE ES PRODUCTO DE LA PRACTICA, SOLO PUEDE SER RECUPE-
RADA SI SE ACEPTA QUE LA PRODUCCIGN DE CONOCIMIENTOS TEORICOS,
ES UNA ACTIVIDAD PERMANENTE, DETERMINADA Y DETERMINANTE DE LAS
PRACTICAS SOCIALES EN CADA MOMENTO HISTORICO CONCRETO Y QUE POR
LO TANTO. SU FINALIDAD ULTIMA ES EL RETORNO A LA PRACTICA SOCIAL
(EN ESTE CASO A LA PRACTICA EDUCATIVA),

.o ANTERIOR NO QUIERE DECIR QUE CADA EXPERIENCIA EDUCATI-
VA TENGA QUE PARTIR DE LA NADA EN EL TERRENO TEGRICO, SINO QUE,
LA TEOR{A PEDAGOGICA NO ES UNA AREA DEL CONOCIMIENTO ACABADA Y
CERRADA, Y QUE POR ELLO, SOLO PUEDE CONSTITUIR UNA INFRAESTRUQ
TURA TEORICO-METODOLOGICA SOBRE LA QUE ES NECESARIO INTERPRETAR
Y CONSTRUIR CONDEPTOS Y PROCESOS PARA RESPONDER A LAS NECESIDA
DES Y POSIBILIDADES DEL GRUPO SOCIAL CON EL QUE SE PARTICfPE.-

- EN TERMINOS PEDAGGGICO-FREIRIANOS, LA CONCIENCIA NO SE --
OPONE A LA IDEOLOGIA Y ES EN ESTE SENTIDO, QUE NO SE PLANTEA -
LA EXISTENCIA DEL CONOCIMIENTO OBJETIVO, SINO MAS BIEN UNA CONS
TRUCCION NECESARIAMENTE SUBJETIVA Y OBJETIVA DEL CONOCIMIENTO,
LS AQUI DONDE ES NECESARIO DESTACAR LA DIFERENCIA TEGRICO-METQ
DOLOGICA ENTRE EL PLANTEO DE ALTHUSSER EN APARATOS IDEOLOGICOS
DEL ESTADO Y LA PEDAGOGfA DE FREIRE, PUESTO QUE ES EN ESTA OL-
TIMA, EN LA QUE SE RECONOCE LA IMPOSIBILIDAD DE ALCANZAR EL CQ
NQCIMIENTO CIENT{FICO PURO, EXENTO DE IDEOLOG{A,

EN LA SIGUIENTE ASEVERACION EL AUTOR CLARIFICA ESTA DIFE-
RENCIA:

"YOo NO QUIERO ASUMIR UNA POSICION PURISTA CONTRA LA lDEQ

LOGIA ..; TODOS NOSOTROS ATRAVESAMOS Y SOMOS ATRAVESADOS




POR LAS IDEOLOGfAS.‘ EN EL MOMENTO EN QUE YO ASUMO UNA

IDEOLOGIA ES PORQUE YO LA CLARIFICO COMO OPCION POLITL

CA CLARA, QUE A SU VEZ, SIRVE A UNA MASA SIN DISTRAE,R"
!

SE DE LA REALIDAD", (60

Nos ATREVEMOS A DESPRENDER DE ESTA OLTIMA CITA, QUE FREI-
RE RECONOCE LA EXISTENCIA POR LO MENOS, DE DOS IDEOLOG{AS OPUES
TAS., IDEOLOGIAS DE CLASE: Y, EL HECHO DE QUE UNA DE ELLAS SEA-
LA DOMINANTE NO LA CONVIERTE EN LA ONICA EXISTENTE, POR EL CON
TRARIO, GENERA UNA LUCHA IDEOLOGICA CUYO RESULTADO NO PODRfA -
SER LA MUERTE DE LAS IDEOLOGIAS, SINO LA CLARIFICACION DE ELLAS
COMO OPCION POLITICA. DE MANERA TAL QUE LAS PRACTICAS EDUCATL
VAS Y LAS TEORIAS PEDAGOGICAS NO SON UNA SOLA, SINO LAS QUE RE
“ SULTAN DE UNA U OTRA ORIENTACIGN EPISTEMOLOGICA, IDEOLOGICA Y
POL{TICA,

LA PEDAGOGIA CONCIENTIZADORA Si SE CONTRAPONE A LA 1DEOLQ’
6{A, PERO ENTENDIDA,ESTA( COMO EL CONOCIMIENTO IDEOLGGICO DOML
NANTE QUE OCULTA SU CARACTER DOMINADOR Y SE PRESENTA COMO NATY
RAL Y COMO EL ONICO EXISTENTE, Su OPOSICION RESCATA PARA LA -
EDUCACION LAS CONTRADICCIONES SOCIALES Y CULTURALES: No HAY NI
CONOCIMIENTO NI CULTURA SIN HOMBRES Y, NO HAY HOMBRE SIN CONO-
CIMIENTO. Y CULTURA, As{ MISMO LAS PEDAGOGIAS RESULTAN DE CON-
CEPCIONES PARTICULARES DE HOMBRE Y DE SOCIEDAD, POR LO QUE SE-
RIA INGENUO ACEPTAR QUE EXISTE UN SOLO METODO Y UNA SGLA FINA-
LIDAD DE TODO FENOMENO EDUCATIVO, LO QUE EXISTEN SON MODELOS O

(60) FREIRE, P. en: TORRES, C.A. Op. Cit. p.p. 32-33.
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PROPUESTAS QUE PRETENDEN RESPONDER A LAS NECESIDADES QUE SE LES
PRENDEN DE LA POSTURA QUE LES DIG ORIGEN‘.

Es PUES NECESARIO DESTACAR EN LA PEDAGOGfA DE FREIRE, LA
EXPLICITACION DE SU CONCEPCION (PUNTO DE PARTIDA) DEL HOMBRE -
COMO SUJETO CENTRAL DE LA ACCION EDUCATIVA, UN HOMBRE QUE CONQ
CE SU MUNDO RECONOCIENDOSE EN EL: CONCEPCION QUE NO SOLO SE --
OPONE A LA REPRODUCCION DE LA IDEOLOGfA DOMINANTE coMO ONICA -
FORMA DE CONOCIMIENTO, A TRAVES DE LA DENUNCIA TEGRICA, SINO -
QUE ABRE LA OPCION PRACTICA PARA LA REFLEXIGN, LA ACCION TRANS
FORMADORA Y PARA LA LUCHA IDEOLOGICA. LA PRACTICA EDUCATIVA -
FREIRIANA INCLUYE, RESPECTO DE- SUS PROPIAS POSIBILIDADES. AL -
METODO DIALECTICO DEL CONOCIMIENTO, MISMO QUE COMO METODOLOG{A
PARA LA CONSTRUCCION TEORICA CONSTITUYE A LA PEDAGOGIA EN OLTL
MA INSTANCIA, COMO UN INSTRUMENTO PARA DIRIGIR LOS DIFERENTES-

PROCESOS EDUCATIVOS.
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1.- RESPECTO A LA INFLUENCIA DEL POSITIVISMO EN LA CONSTRUCCION
DE LAS CIENCIAS SOCIALES, ENCONTRAMOS COMO PROBLEMATICAS
FUNDAMENTALES

- EL ESTABLECIMIENTO DE UNA METODOLOGfA UNIVERSALISJA DERL
VADA DE LA FISICA Y LA BIOLOGIA, IMPLICG, LA LEGITIMACIGN
DE CONCEPCIONES DETERMINANTES PARA LA CONSTRUCCION DEL CQ
NOCIMIENTP, CIENT{FICO DE LA REALIDAD SOCIAL: LA CONCEP-
CION ORGANICISTA DE LA SOCIEDAD Y LA CONCEPCIGN EVOLUCIQ
NISTA DE LA HISTORIA,

- No OBSTANTE EL AVANCE QUE REPRESENTO EL POSITIVISMO PARA
LA ORGANIZACION Y SISTEMATIZACIGN DEL CONOCIMIENTO DE LO
'SOCIAL, SUS APLICACIONES TEORICO-METODOLGGICAS, GENERA-
RON LA ACEPTACIGN DE UN MODELO CERRADO QUE LIMITA LAS PO
SIBILIDADES TEGRICAS A LA DESCRIPCION DE FENGMENOS EMPI-
R1COS (SU ORGANIZACION, SUS FUNCIONES Y SU EVOLUCION): -

CONSIDERANDOLOS A TRAVES DE LA ANALOGfA ENTRE NATURALEZA
Y SOCIEDAD,

- LA CONCEPCIGN EVOLUCIONISTA DE LAVHXSTORIA‘HA LLEVADO EN
LAS CIENCIAS SOCIALES, A DESDIBUJAR EL SUJETO HISTORICO-
EN TANTO QUE, BAJO ESTA PERSPECTIVA QUEDA REDUCIDO A UN
SER ADAPTATIVO Y REPRODUCTOR DE UNA ORGANIZACION SOCIAL-
NATURAL Y NECESARIA., .

2.~ A TRAVES DEL ANALISIS DE LA CONCEPCION PEDAGOGICA DURKHE-

MIANA ENCONTRAMOS LA PRESENCIA DEL ENFOQUE POSITIVISTA; -

SUS POSIBILIDADES Y LIMITACIONES TEORICO-METODOLGGICAS:
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- FS NECESARIO RECONOCER LA IMPORTANCIA DE LA DELIMITACION
DE UN OBJETO DE ESTUDIO PARA EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO-
DEL FENGMENO EDUCATIVO.

- LA APLICACION DE LA METODOLOGIA POSITIVISTA EN EL ESTU--
DIO DE ESTE FENOMENO CONLLEVA LA ACEPTACION DE CONCEPCIO
NES PRECONSTITUfDAS DEL MISMO EN TANTO "HECHO SOCIAL”:

1) CONCEPTO ORGANICISTA DE REALIDAD SOCIAL

2) CONCEPTO EVOLUCIONISTA DE LA HISTORIA

2) NATURALIZACION DEL FENGMENO ENTENDIDO COMO RESPUES
TA NECESARIA PARA EL MANTENIMIENTO Y LA REPRODUC--
CI6N DE LA ORGANIZACION SOCIAL.

- UNA DE LAS PRINCIPALES LIMITACIONES TEGRICAS QUE NOS PRE
SENTA ESTE ENFOQUE, DEVIENEN DE SU NECESIDAD DE LIMITAR-
EL OBJETO DE ESTUDIO A FENOMENOS HOMOGENEOS., EN ESTE -
CASO PARTICULAR SE REDUCE AL FENOMENO EDUCATIVO A LAS --

* PRACTICAS INSTITUCIONALES, NEGANDO U OCULTANDO TODA DIFE
RENCIA O CONTRADICCION INHERENTE A LOS PROCESOS EDUCATI-'
VoS,

- DESDE ESTA PROPUESTA PEDAGOGICA, EL FENOMENO EDUCATIVO -
PREEXISTE Y SE SOBREPONE A LOS SUJETOS HISTORICOS, DESCO
NOCIENDO LA INTENCIONALIDAD DE LOS MISMOS Y SU POTENCIAL
COMO TRANSFORMADORES DE SU REALIDAD,

- LAs POSIBILIDADES DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO SOBRE LOS
PROCESOS EDUCATIVOS, QUEDAN REDUCIDAS A LA DESCRIPCION -

DE UN SOLO TIPO DE PRACTICAS: LAS INSTITUCIONALES O ESCO
LARES: QUEDANDO cOMO ONICA FINALIDAD SU JUSTIFICACION Y
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EN TODO CASO, SU PERFECCIONAMIENTO,

3,- LAS POSIBILIDADES TEGRICO-METODOLOGICAS PARA LOGRAR LA EX-

" PLICACION DEL FENOMENO EDUCATIVO COMO UN PROCESO SOCIAL COM
PLEJO Y CONTRADICTORIO, HAN SIDO ENCONTRADAS A TRAVES DEL-
ENFOQUE EPISTEMOLOGICO DERIVADO DEL MATERIALISMO DIALECTICO.
DESDE EL CUAL, SE HAN DESARROLLADO PERSPECTIVAS IMPORTANTES
PRESENTADAS AQUf A TRAVES DE LA ELABORACION TEORICA ALTHU--
SSERIANA, QUE NOS PERMITE: |

- RECONOCER A LA REALIDAD SOCIAL COMO UN CAMPO COMPLEJO Y-

| CONTRADICTORIO EN EL QUE SE ENFRENTAN CLASES SOCIALES AN

~ TAGONICAS A TRAVES DE LA LUCHA DE CLASES COMO CONSTANTE- -
HISTORICA, |

- DELIMITAR EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PEDAGOGIA, UBICANDO
" AL FENGMENO EDUCATIVO AL INTERIOR DE LAS EXPRESIONES Y -
* CONTRADICCIONES SOCIALES SUPERESTRUCTURALES (POLITICAS,-

'CULTURALES, 1DEOLOGICAS, ETC.).

- DIFERENCIAR A LOS PROCESOS EDUCATIVOS DE OTROS FENOMENOS
SOCIALES, ESTABLECIENDO NO SOLO SUS PARTICULARIDADES, SI
NO LAS ARTICULACIONES Y FUNCIONES DEL MISMO RESPECTO A -
LA TOTALIDAD SOCIAL EN QUE SE DESARROLLAN,

- APROXIMARNOS A LA EXPLICACIGN DEL FENGEMNO EDUCATIVO, A
TRAVES DE UN RODEO TEGRICO QUE NOS POSIBILITA PARA ENMAR
CARLO EN UN CONTEXTO TEGRICO AMPLIO Y DAR CUENTA DE EL - .
COMO UN ESPACIO QUE EXPRESA Y CONDENZA MOLTIPLES CONTRA-
DICCIONES SOCIALES (REPRODUCCION DE LAS RELACIONES SOCIA
LES DE PRODUCCION, LUCHA 1DEOLOGICO-POL{TICA Y DETERMINA
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CIONES Y AUTONOM{A RELATIVA) EN UN MOMENTO HISTORICO CON
CRETO,

LAS NECESIDADES DE EXPLICACION TEGRICA EN MATERIA PEDAGOGL
CA SE MULTIPLICAN EN LA MEDIDA EN QUE EN LOS PROCESOS EDU-
TIVOS ACTUALES, ENCONTRAMOS MULTIPLES CONTRADICCIONES QUE-
REQUIEREN DE UNA INFRAESTRUCTURA TEORICO-METODOLOGICA FLE-
XIBLE.

- EN LA TEORIA PEDAGGGICA DE PAULO FREIRE ENCONTRAMOS LA -
MAS ENRIQUECEDORA FORMA DE UTILIZAR EL METODO DEL MATE--
RIALISMO DIALECTICO Y SUS PRINCIPALES CONCEPCIONES (SOCIE
DAD, RELACIGON HOMBRE-MUNDO, TEOR{A-PRACTICA., ACCION CUL-
TURAL Y EDUCACIGN-POLITICA), |

- LA CONTEXTUALIZACION DEL FENOMENO EDUCATIVO QUE NOS OFRE

CE ESTA PEDAGOGIA, NOS PERMITE RECONOCER LAS FUNCIONES -
‘REPRODUCTIVAS DE LA EDUCACION DOMINANTE Y LAS POSIBILIDA

DES TRANSFORMADORAS DE ESTE ESPACIO SOCIAL, REBASANDO --
LAS FRONTERAS DEL CONOCIMIENTO IDEOLOGICO Y DE SU REPRO-
DUCCION, “

- EL RECONOCIMIENTO DE LAS PARTICULARIDADES POL{TICAS Y --
CULTURALES DE CADA SITUACION HISTORICA CONCRETA, DETERML
NAN LAS POSIBILIDADES DE EXPLICACION TEGRICA DE LOS FENG

' MENOS EDUCATIVOS,

POR OLTIMO CONSIDERAMOS IMPORTANTE SEMALAR QUE A PESAR DE-

ANALI ZAR PROPUESTAS PEDAGOGICO-METODOLOGICAS OPUESTAS, EN-
' CONTRAMOS SIN EMBARGO UNA GRAN COINCIDENCIA RESPECTO A LAS
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NECESIDADES Y REQUERIMIENTOS BASICOS PARA LA ELABORACION -
TEGRICA, A SABER:
- PARTIR DE UNA CONCEPCION CONCRETA DE REALIDAD SOCIAL,

- CONFORMAR A PARTIR DEL FENGOMENO EDUCATIVO, LA DELIMITA--
CION DE UN OBJETO DE ESTUDIO DEL QUE SE LOGREN DESTACAR-
CARACTER(STICAS PROPIAS.

- ESTABLECER LA FUNCION Y LAS RELACIONES QUE CUMPLEN LOS -

PROCESOS EDUCATIVOS AL INTERIOR DE UN COMPLEJO SOCIAL,
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