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I NTRODUCCIOW

La intencibn original de este trabajo consistia en elaborar
un andlisis que permitie;a establecer los nexos entre la
prictica profesional de enfermeria y el disefio curricular

en el caso de la Escuela Nacional de Enfermeria y Obstetri-
cia. Sin embargo, el propio desarrollo del tema y las carac
teristicas del mismo, fueron exigiendo una delimitacibén mas
precisa. Por tal motivo nuestro trabajo se centra en | el
anidlisis del plan de estudios estructurado tebricamente por

dreas con sus consiguientes implicaciones.

Como citamos lineas arriba, resﬁltaria extremadamente amplib
realizar un an&lisis exhaustivo de un plan de estudios por
todos los aspectos que esto cdnlleva; por tal motivo en 1la
primera parte se hace una revisifn suscinta de dos propues-
tas metodolbgicas de elaboracibn de planes de estudios con
sus respectivas implicaciones : La teoria de la funcionali -
dad técnica de la educacibn a partir de las propuestas de
Tyler, Taba y Glazman- Ibarrola, que si bien difieren un

- tanto en la consideracitn de algunos elementos, coinciden

en el é&nfasis tecnologicista -eficientista- que caracteri -
zan sus propuestas. Asimismp, se intenta describir, en li-
neas generales,las diferentes concepciones de organizacién cu

rricular asicomo los supuestos tebricos que los sustentan.
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En la segunda parte se aborda el andlisis del plan de estudios
de la Escuela Nacional de Enfermeria y Obstetricia -previa des
cripcidn del mismo- con el fin de establecer tanto la coheren-
cia interna en relacibn con los supuestos de que parten, como

algunas de las implicaciones que se derivanh de su aplicacibn.

Por Gltimo, al final se presentan conclusiones derivadas del
trabajo en conjunto y algunas sugerencias gque pueden re_

sultar viables.



1. LOS PLANES DE ESTUDIO Y SUS IMPLICACIONES TEORICO-METODOLOGICAS.

El anflisis sobre los planes de estudio es una précti_
ca relativamente reciente en nuestro campo educativo. ILas cri
ticas al sistema educativo, a su organizacibén, funcionamiento,
posturas tebricas, etc. han generado el que en la actualidad

se ponga una especial atencifn a su revisifn y replanteamien -

to.

En nuestra realidad, podemos observar que en los Glti
mos afios, varias instituciones educativas han realizado inten-
tos tendientes a replantear sus planes de estudio. Algunos dé
ellos han sido producto de la reflexidén y de una clara concien
cia acerca del significado y trascendencia de-estos cambios;
otros, por el contrario, cuando no realizan adiciones de mate-
rias o cambios parciales, reproducen planés.de estudio importa_
dos de contextos ajenos al nuestro y sin una fundamentacién

tebrica que los avale.

Ademds, los planes de estudio como propuestas institu

cionales=y por lo tanto sociales~conllevan una determinada con
cepcibén de educacibn, sociedad, profesibn, conocimiento, en
fin un conjunto de elementos teblricos que expresan una determi

nada manera de interpretar la realidad y asumir un compromiso

frente a ella. En cuanto a &sto, existen dos formas b&sicas -~
de interpretacibn del curriculum frente a la realidad social :

una de ellas lo concibe ‘'ctomo una forma de apoyo al sistema es
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tablecido por lo que, el tratamiento del contexto social se ha

ce en términos de recopilacidn de informacidn, sin promover el

mayor intento de interpretar los datos a la luz de un compromi

so".

(1)

Dentro de esta forma de interpretacifn pueden incluir

se otras posturas que si bien insisten en la funcidn transfor

madora que debe cumplir la educacién, asi como el cardcter cri

tico de la ensenanza, "no profundizan en la consideracidn dete

nida de lo que esto implica, concretamente, al analizar el en_

torno del curriculo y sus propuestas en la préctica educativa!

"(2)'

Ambas concepciones apoyan lo que se ha llamado "fun -

s*ciénmrebroductora de la educacidén" y las mas de las veces.estén

respaldadas por las propuestas dé la tecnologia educativa.

La otra linea de interpretaci®n "analiza el carécter

transformador de la educaci8n y se enfrenta al tratamiento de

aspectos sociopoliticos y educativos que incidan efectivamente

en la construccifn de nuevos caminos para el diseno curricula

#(3)

buscando con ello promover las poSibilidades de incidencia de

la educacidn en el cambio social.

tes

De aqui que en toda propuesta curricular est&n presen

en forma explicita o implicita una serie de supuestos so-

(1)

Glazman y M.Figueroa. 'Pancr@mica de la Investigacién sobre
Disefio Curricular " en:Documentos Base, Congreso Nacional
de Investigacibén Educativa, Ww1l.I, 378.

Idem_

-Idem_
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ciales, cientificos, pedagfgicos, etc. que determinar&n el ca
rdcter del plan de estudios, convirtié&ndolo en "“tradicional",
- si estos supuestos apuntan hacia la conservacidén o adaptacién
de lo establecido e "innovador " si inciden en la transforma -

cibn.

Resumiendo, podemos decir gque, modificar un plan de
estudios va mds alld de la inclusibn de nuevas materias y for
mas de organizacibn; es una tarea compleja que desborda los
lfmites del trabajo individual y que demanda la participacién
fundamentada y organizada de uh grupo de personas y como afir
ma M. Esther Aguirre, "implica éustancialmente cambios en lo
que a perspectiva tebrica se refiere asi como también respec-
to a las actitudes, pues no basta con el proceso de"elabora -
cibn de informacién, es ineludible también, incidir en los mé_

4)

delos de interacciétn humana ".

(1) Ma. E. Aguirre. Algunas consideraciones sobre la implanta-
ci6n de un Plan de Estudios. LENEP-Iztacala,Doc.Mimeo.

1978,3
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1.1- Consideraciones sobre la metodologfa para el disefio currt

cular.

1.1.1.Perspectiva de la funcionalidad técnica de la educacidn.

Dentro de esta teoria se encuentran varias propuestas
de elaboracifn de planes de gstudio. Las m&8s conocidas
en nuestro medio son las que presentan Ralph Tyler, Hik-
da Taba (norteamericanos) y Glazman e Ibarrola (Mexica-

nas).

Los aspectos metodolSgicos qhe se abordar&n, est&n re -
presentados en las aiferentes propuestas metodolb6gicas

‘de los autores antes citados a excepcibn de algunos de
ellos tales como: la elaboracifn del perfil profesional
que sO8lo Glazman e Ibarrola incluyen, asi como el conte
nido que Taba y Glazman-Ibarrola los abordan aungue con

diferente amplitud y profundidad.

Asimismo creemos pertinente hacer nbtar que el trata -
miento de cada uno de los aspectos incluidos en las pro
puestas, varia entre los autores antes citados por lo
‘que, en ocasiones, se hard una desigqual referencia a

los mismos.

Los elementos metodolbgicos que se abordaridn son: los
Fundamentos de los Planes de Estudio -que a su vez in -

. cluye el diagnGstico de las necesidades sociales , pexr



fil profesional, andlisis de la institucibn educativa
Yy necesidades de los alumnos-, los Objetivos, Organiza

cién Curricular y Evaluaciodn.

1.2.1.1. Fundamentos de los PZanes de Estudio.

La elaboracidn de un Plan de Estudioé es fundamen -
talmente un proceso de toma de decisiones ya que exis
ten diferentes alternativas sobre lo que se puede y
debe ensehar, sobre la forma y medios para alcanzar-

lo.

La primera etapa para disehar un plan de estudios es la deter
minaCiop dg objetivos generales ya que estos "son el princi-

pio guia que servird de contexto y orientard el contenido

del plan y, al mismo tiempo, determinard su organizacién in

tefna y la seleccibn de los recursos necesarios para su im
plementacién'k(s’ Asimismo sonvel punto de comparacién para

la evaluaci6n de los resultados alcanzados por los estudian-

- tes.

Poxr la importancia de su funcién en el plan de estudios, es
necesario que &€stos respondan a las demandas sociales a las
gque la institucidn educativa deber& dar respuesta, por lo

que su validez depender& del procedimiento que se siga para

(3) R.Glazman y M Ibarrola. Diseno de planes de estudio. 52




definirlos.

Los autores mencionados coinciden al considerar como "fuentes
generadoras " de objetivos a la sociedad y al estudiante; Taba
sefiala tambié&n al proceso de aprendizaje y el contenido de
las disciplinas, en tanto Tyler incluye a los especialistas
en diferentes materias, la filosofia v la psicologia. Glazman
Ibarrola, por su parte, considera adem&s el perfil profesio -

nal asi como las caracteristicas de la institucidn.

Dadas las.limitacioneé de este trabajo, solo haremos una muy
breve descripcidn de algunos de estos fundamentos Yy que a -~
‘nuestro juicio nos parecen los mis importantes. Ellos son 3
Diagn6stico de Necesidades Sociales, Perfil Profesional, Ana
lisis de la Institucién Educativa y Necesidades del Estudian

te.
-Diagndstico de Necestidades Soctales.

El diagnbstico es parte fundamental del curriculum, 'es esen_
cialmente, el proceso de determinacibn de los hechos que‘ de
ben ser tomados en cuenta ' g1 ' adoptar decisiones para el

(6)

mismo ".

"Ya que toda profesitn tiene una funcibn social que cumplir,
se hace necesario un diagn6stico de las necesidades sociales

gque el futuro profesional debera satisfacer con su préactica.

(6) H.Taba. Elaboraci6n del Curriculoc , 305.
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Glazman-Ibarrola, sefialan al respecto: "“la detefminacidn de
las necesidades sociales como fundamento de los objetivos ge
- nerales de un plan de estudios puede ser sumamente diffcil
en la actualidad pero se puede intentar definirla utilizando
trabajos ya realizados con otros fines, tales como las inves_
tigaciones o estudios llevados a cabo por los Institutos de
Investigacién del Pais, los planes de desarrollo de institu
ciones pGiblicas y privadas, las opiniones de los especialis-

tas, etc."(7)

~-Perfil Profesional

4
t

Como paso previo en la determinacifén del perfil profesional,
se hace necesaria su definicibn, lo gue significa "determi -
nar el papel que deberd asumir en la solucién de las necesi

dades SOCiales.‘Ja)

\Para definirlo basta con dar respuesta a la pregunta ¢Qué ha
ce un profesional al ejercer su profesibn?nDe las respuestas
obtenidas se‘podrén establecer las actividades o quehaceres
-concretos y los temas u objetos directos sobre los que recae

()

la actividad".

Esta informacibn -sefalan Glazman-Ibarrola- puede obtenerse
a través de: las distintas instituciones del pafs de"alcance

mds amplio en su ramo" en funcidén de su experiencia conti -

(7) R.Glazman y M.Ibarrola. Op.cit. 139.
(8) Ibidem,130 : i
(9) 1Ibidem,133



nua en el ejercicio profesional. Asimismo, sugieren las auto
ras, se puede acudir a los documentos existentes sobre activi
dades profesionales tales como: organigxama, andlisis o clasi

ficacibtn de puestos, estatutos, reglamentos, etc.

Otro aspecto que hay gque considerar en la definicién de este
perfil es la legislacibn profesional respectiva asi como el

mercado de trabajo.

| Una vez obtenida y organizada la informacifn se podr& tener
claridad respecto a los conocimientos, h&bitos y habilidades
gue han de dominérse para el ejercicio de una profesidn, lo
que permitir8 determinar cudles son los contenidos que inci -

den en la.formaci6én del profesional. c arane

~

-AndZisis de la Institucidn Educativa.

Este andlisis implica hacer una revisidn de la funcidn so -
cial que le corresponde, la legislacifbn a la que se encuentra
sujeta, el plan de estudios vigente que ha fundamentado hasta
ese momento la ensefianza de la profesién y los alcances, limi
taciones y deficiencias de sus recursos -tanto humanos como

financieros o materiales—-, lo cual permitird precisar la posi

bilidad real de alcanzar determinados objetivos.

-Necesidades de los Alumnos.

Los objetivos del Plan de Estudios deben derivarse de una apre

ciacibn objetiva de+las caracteristicas del estudiante, lo -
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cual implica conocer : el nivel socioceconfmico (faétor deter
minante de sus necesidades y recursos),edad, sexo, prepara -
clibn académica con la que egresa del nivel escolar anterior,
los recursos con los que cuenta, m&todos de estudio,.acceso

a los materiales auxiliares de ensefanza, tiempo de que dis-

pone para sus estudios, expectativas, etc.

Al respecto Taba sefiala: "un curriculo es un plan para el
aprendizaje, por consiguiente, todo lo que se conozca sobre
el proceso de aprendizaje y el desarrollo del individuo tie-
ne aplicacibén al elaborarlo. Tal ‘conocimiento determinard
cudles objetivos son alcanzableé, bajé qué condiciones y qué
tipo de variantes y de flexibilidad en el contenido y su or-
ganizaciéh son nécesarios para lograr la eficacia Sptima

aa

del aprendizaje.

1.1.2.2 Los fundamentos del Plan de Estudios y los Objetivos.

La informacibn obtenida de los aspectos antes sehala
dos representa los fundamentos gque permitir&n la de
terminacifén de los objetivos generales de un Plan de

Estudios.

Es necesario por tanto que el "cuerpo de diseno" haga un an§
lisis y una interrelacidbn critica de los fundamentos sehala-
dos para decidir acerca de las prioridades que deberd darse

a los fundamentos, mismas que deberdn reflejarse en la defi-

X @0 H.Taba Op. cit. 25.
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@y

nicién de objetivos del Plan de Estudios ".

En cuanto a su formulacidén, Tyler seflala gque "la forma més Gtil
de enunciar objetivos, consiste en expresarlos en términos gue
identifiquen al mismo tiempo el tipo de conducta gque se preten
de generar en el estudiante y el contenido del sector de vida

en el cual se aplicard esa conducta" y agrega "formular satis-—
factoriamente los objetivos al punto que senalen tanto los as
pectos de la conducta como los del contenido, permite obtenér

especificaciones claras para indicar cudl es précisamente la ta

€2

rea del profesor".

Glazman e Ibarrola coinciden al-respecto con Tyler agregando
quevesfos objetivos "deben enunciarse en forma explicita y en
ﬁérminos precisos y univocos, de manera que faciliten la comu-
nicacidn entre las partes participantes en la educacibn y evi
ten el problema de las inferencias o lucubraciones acerca de
los resultados que se pretenden alcanzar“.ag |

Asimismo, las autoras seﬁaian gue los objetivos pueden. respon-
der a distintos niveles de generalidad. Los objetivos genera-
- les que representan el comportamiento pretendido més complejo
y el contenido mds amplio, los infermedios que sintetizan y
abarcan Yos objetivos especificos y &stos que representan los
comportamientos mds "simples" y concretos que los estudiantes

deberdn mostrar al concluir una unidad de estudio.

(1) B.Glazman y M.ibarrola. Op._cit. 159.
(2 R.Tyler. Principios_bé&sicos del curriculum, 50

(3 R.Glazman y M.Ibarrola. Op. cit. 29-31




-11-

La operacionalizacién de los objetivos generales se hace impres
cindible "por una cuestidn relativa a la capacidad humana. Son
tan complejos que el educando necesariamente tiene gque irleos al
canzando en forma progresiva mediante aprendizajes simples Yy
. n (l4)* . . .
particulares". La operacionalizacibdn propuesta en su meto-
dologia consiste en derivar de los ,objetivos generales los espe
jismos, mismos que ser&n la base para la conformacidn de los in

termedios que, a su vez, permitir&n la estructura del plan.

El cumplimiento del objetivo general sflo se alcanza como conse

cuencia del cumplimiento de los otros.
1.1.1.3 Organizacién Curricular.

Es el momento de decidir respecto a la opcidn de
organizacidén de los contenidos que va a adoptar

un Plan de Estudios: asignaturas, &rea o mb&dulos.

'Paxa gque el curriculum sea un plan péra el aprendizaje, senala
'Taba} "su contenido y las experiencias de aprendizaje deben ser
organizadas de modo que permitan alcanzar los objetivos educa -
cionales. El tipo de organizacibn del curriculum que sigue es,
probablemente, uno de los factores mé&s poderosos en la determi-

nacibén del funcionamiento del aprendizaje".‘ls)

(14) Ibidem, 160
Del desglose de objetivos por niveles de complejidad se pue.
de inferir la influencia dela taxonomia planteada por Bloom
_ y Cols.
(15) H.Taba. Op. cit. 381
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Para evitar que el curriculo se convierta en alga inmanejable,
la autora sugiere aplicar los criterios de alcance, secuencia,

continuidad e integracibfn en la organizacitn de los contenidos

curriculares.

Por alcance entiende la cantidad de los contenidos que deberi

abarcar o incluir el curriculo.

La secuencia es considerada como el ordenamiento del contenido,
experiencias de aprendizaje y los materiales, dentro de uné es
pecie de sucesibn pudiéndose seguir los siguientes criterios:

partir de lo simple a lo complejo, siguiendo un orden explica-
tivo basado en aprendizajes previos necesarios, del todo hacia

las partes o siguiendo un orden cronoldgico. - - - -

La continuidad se refiere a la reiteracibn vertical de los ele
mentos principales del curriculo y consiste en lograr esencial

mente un desempeilo cada vez mas exigente.

~

La integracidn, como criterio de organizacibn, se refiere a
las relaciones horizontales y verticales de los diversos cam -

pos del contenido entre si.aa

(6 Ibidem. 381-388. En relacién con los criterios de organiza
T 7777 c¢ibn, es conveniente sefialar que también son pro -
puestos por Tyler s6lo que referidos a la organiza,
cibn de experiencias de aprendizaje. Al respecto
vedse Tyler, Op._cit. 98-100



-13-~

 Modelos de Organizacidén Curricular.

En la actualidad se conocen tres modelos para estructurar el
contenido de los planes de estudio: asignaturas, &dreas y m6
dulos. Por ellos transitan concepciones particulares de cono
cimiento, aprendizaje, relacidbn universidad-sociedad, etc.,

por lo que cada unocde ellos tiene sus propias posibilidades,

limitaciones e implicaciones.

A continuacibn describiremos algunas de sus caracteristicas

principales asi como algunas de sus implicaciones.
Planes de Estudio Organizados por Asignaturas.

Esta es la forma de organizacidn més utilizaday; entre-sus ca-

racteristicas mds importantes podemos senalar :

" -Inclusibn de un gran nimero de asignaturas (10 6 40) en don
- de el estudiante tiene que cursar de seis a ocho materias

- por semestre.

-Los programas de las diferentes asignaturas son un gran lis
tado de temas, presentados en forma fragmentaria y en oca -

siones detallista, que el estudiante deberi "aprender".

-Las asignaturas generalmente se organizan apot&ndose en los
principios de la teoria de la disciplina mental cuya idea
central es que la tarea de la educacibn es ejercitar la men

te.
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Se ensena matem&ticas porque se cree que esta disciplina posi

(17)por lo que

bilita la formacibn de las facultades mentales
importa mucho el orden en que se ensehen las cosas. Ej. prime

ro anatomia y luego fisiologia.

-Frecuentemente las materias tebSricas anteceden a las pré&cti-

cas.

-"Las actividades pré&cticas de las escuelas se realizan en la
boratorios o espacios educativos en donde se reproducen a‘eg
cala los problemas de la realidad...Las actividades de inves
tigacidén (si es que se realizan) son independientes de las
actividades docentes...[entantr{que] el servicio social es
concebido éomo una retribucibén de trabajo a la sociedad y no

‘como elemento-formativo"(IB)

Implicaciones:

Esta forma de organizacidn del conocimiénto "ademds de parce-
larlo, fragmenta a la escuela en territorios de practica do-
cente donde "tradicionalmente ejerce su dqminio" el maestro

titular de la asignatura, circunstancia gue repercute obvia -
mente configurando un orden acad@&mico rigido y reacio a los

w(19)

cambios curriculares generando asimismo el carédcter individua

(17) H.Taba. Op.cit. 231
{18) G.Guevara. El Diseno Curricular, c-244-246¢6
(19) Idem - .
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lista de la docencia.

'La extensibn del contenido que se privilegia en este modelo
:conlleva al uso exclusivo de procedimientos didacticos infor:
mativos como un medio did&ctico indispensable (no importa
que 1la informaqién la proporcione el maestro, un eqguipo de
alumnos, una pelicula, etc.) favoreciendo la relacidn verti-

cal profesor-alumno.

Esta forma de presentar los contenidos, como producto, no re
quiere del estudiante esfuerzo de comprensibn e interpreta -
cidbn sino de memorizacibn, concepcifn mecanicista del apren-

dizaje.

La desvinculacidtn de la teoria con la préctica, la forma como
es concebido el conocimiento y por lo tanto el aprendizaije |
(y qué es plasmada en la estructuracibtn de este tipo de pla-
nes ae estudio),la concepcibn de servicio, envfin; todos los
elementos que 1lo caracterizan, ponen de manifiesfo el aisla—

miento escuela-sociedad.

Cabe agregar que, frecuentemente, estos cuiriculos organiza-
dos en torno a materias aisladas se presentan como "innova -
ciones" s6lo porgue agregan algunos elementos "modernizantes”
tales como sustituir una lista de temas por una progfamacién
hecha a base de objetivos de aprendizaje, o bien por utili -
zar medios relativamente nuevos como la T.V. para hacer lle-

gar el contenido a los alumnos. Estas supuestas innovaciones,
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analizadas a la luz de las funciones que cubre la educacién,
resultan mids inclinadas hacia la conservacidn o reproduccién
gue sustenta la educacidn tradicional que a la transforma -

cibn.

Organizacidn por Areas de Conocimiento.

A partir de las ériticas hechas a la organizacidn de los pla
nes de estudio por materias aisladas, surgen varios intentos

por superar la fragmentacién y atomizacidn del conocimiento;

es asi como surge la organizacidn curricular por grandes te
mas generales (como los llama Taba) o &reas cuyo propdsito

principal es favorecer la integracibén del conocimiento.

Este movimiento de bﬁsqueda de 6pciones que superen los pro
blemas gue se presentan en la enseﬁanza y en la investiga -
cibén debido a la fragmentacidén del conocimiento, "Ja lugar a
importantes trabajos realizados a nivel internacional como
el seminario de Niza, donde se analizan las implicaciones de -
las nuevas .agrupaciones de las disciplinas en los curricu -
los".Qo) En este seminario, senala Pansza, se elabord una
-tipologia de los criterios imperantes para la agrupacidn de
los contenidos por areas, sin que ésto demostrara ninguna
proposicién sistemdtica para modificar la compartimentacibn

del curriculo mediante la combinaciftn de algunos campos, es

pecificos dentro de ramas més amplias.

0. Pansza. "Ensenanza Modulary en:.Perfiles Educativos No.10,35
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Esta ausencia de criterios de organizacibn ha provocado que
Yen algunas instituciones educativas como el Colegic de Cien
cias y Humanidades, donde se ha estructurado el plan de estu-
dios con base en &reas, éstas son reducidas a las consabidas
asignaturas. Asi por ejemplo el &rea de ciencias experimen-
tales es reducido a asignaturas en sus semestres: Fisica,Qui
mica Yy Biologia*, o0 bien en los planes de estudios de algunas
de las - Escuelas Nacionales de. Ensenanza Profesional que ex -
presan tener un curriculo modular, existen médulos como el
siguiente: en la carrera de biologia EAFAC II, que significa
Embiologia, Anatomia, Fisiologia Animal Comparada II; 1o cual
es una clara yuxtaposicién de materias ﬁnicamente".(zl)

Es importénte sefialar la escasalbibliografia respecto a esta
forma de organizacidn del conocimiento, lo cual nos hace pen
sar que la organizacibn curricular por &dreas se encuentra to
davia en una etapa de trénsiciénkentre el modelo lineal o
por asignaturas y los modelosfintegrales o modulares, pero

que alin no se consolida ni tebrica ni técnicamente.

Implicaciones:

Decidir por un modelo curricular organizado por &reas de cono
cimiento y que apunte hacia una integracibn implica, como tan

acertadamente lo senala el Dr.Pablo Gonz&lez Casanova, 'esta-

* Sin embargo no se puede negar el intento que representa
este plan de estudios de constituir una alternativa ante
la estructuracibn rigida y recargada de asignaturas en
este nivel educativo.

1) A. Diaz."Contradicciones en la teoria currlcular“mccanogra

ma, CISE, UNAM.
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blecer nuevos agrupamientos de materias gque rompan con los 11
mites de las disciplinas tradicionales y de lugar al trabajo

interdisciplinario en combinaciones de conocimientos que hoy
est8n aislados en las escuelas de la Universidad, romper con
la separacibn entre el trabajo del investigador y del profe -
sor, entre el trabajo tebrico y técnico, entre el estudio de
las materias fundamentales y sus aplicaciones, entre la-escug
la y la sociedad...Estas separaciones han resultado disfuncio
nales para el conocimiento humano en general y en particular

para la investigacién y la tecnologia que intentan resolver

problemas en que‘esas diviciones constituyen una serie de obs
}t5Culos a la comprensidn y transformacidtn de la naturaleza y
la sociedad. Asimismo, sefiala la necesidad de emprénder pro-
cesos intégralés gue aseguren la articulacidn de los diversos
servicios gue presta la Universidad y las diversas funciones

que cubre“.(zz)
En otras palabras, implica romper con los conceptos tradicio-
nales de conocimiento, aprendizaje y relacidn escuela-socie -
dad, en aras de una concepcidn transformadora de la educa-

. *
cidn.

(22) P .Gonzdlez Casanova. "El Colegio de Ciencias y Humanidades
. en: M.Pansza, Op.cit. 33 '

* Como anotamos anteriormente, la organizacién modular seré
' incluida en el apartado correspondiente a la perspectiva
sociopolitica de la educacién. .
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1.1.4 Eualuacién.

Loé autores antes citados coinciden al considerar la evalua-
cibn como un proceso continuo, lo que significa que compren-
de varias etapas y que debe hacerse de manera peridbdica, es
decir, le confiere un caréctér permanente. Asimismo coinci -
den al senalar que la evaluacibén debe ser compatible con los
objetivos del curriculo: 'Puesto que los fines educativos
consisten esencialmente en cambios que se operan en los se -
res humanos, es decir, transformaciones positivas en las for
mas de conducta del estudiante, la evaluacidn es el proceso
de determinar en qué medida se consiguen talés cambiosfk(23)
De lo anterior se deSprende“que la correcta definicibn de 1los

objetivos es condici®n indispensable para otorgar validez al

proceso evaluativo. .

Glazman-JIbarrola, en su metodologia, delimitan tres momentos

de evaluacidn:

-Evaluacifn del Plan Vigente. Esta representa el punto de
partida del diseno curricular. Se aplica para recopilar in
formacibn acerca de las fallas y los aciertos de sus elemen
tos y de la estructura del plan. Este plan vigente se com-
para con el plan modelo, que representa las pautas o normas
gque senala el modelo de diseno de planes de estudio propueé

to por estas autoras.

(23) R.Tyler. Op. cit.: 109

- ————— — o



-20-

—-Evaluaci6tn del Plan Mdelo 6§ Proceso de Diseno. Cuando no
existe un plan vigente, esta evaluacidfn se aplica para valo
rar el desarrollo del proceso con €l objeto de asegurar la
aplicacifn correcta de los procedimientos y operaciones in

volucradas.

—Evaluacibén del Nuevo Plan. Esta se aplica al élan de estu-
dios totalmente reformulado'y comprende la comparacidn de
los objetivos generales con los fundamentos que lo susten -
tan,ila revisidn de los otros niveles de objetivos y evalua

cibn de la estructura.

Tambi&n sefialan la utilidad de la evaluacidn para "calificar."
la.. validez interna o externa del plan de estudios. La pri-—
mera estarfa encaminada a la revisién de los elementos y or-
ganizacidén del plan,y la externa; se relaciona directamente
con la funcionalidad del plan; esta Gltima comprende la revi_
sifn de resultados alcanzados frente a los pretendidos (obje
tivos definidos) contempléndose aspectos tales como la labor
del profesor dentro del aula, la modificacibn del comporta -
miento del alumno, etc.(24)

Taba, por su parte, senala la importancia que tiene la parti
cibacién de 1los profesoréé Yy los expertos en el proceso de
evaluacibn; si bien la colaboracién de estos Gltimos juega

un papel importante durante todo el proceso, los servicios

(24)R.Glazman y M.Ibarrola. Op. cit. 67.



-21~

técnicos no deben usurpar las funciones de evaluacidn gque in
cumben a los educadores, de modo tal que la evaluacidn y evg
lucidn del curriculo se relacionen correctamente entre si y
la primera logre mejorar efectivamente la ensenanza 'y por

lo tanto el aprendizaje“.(zs)

.

Finalmente podemos decir que a pesar de que en las diferen -
tes propuestas curriculares se contempla a la evaluacibén co-
mo uno de sus elementos constitutivos, las referxrencias que
se hacen a ella giran mds en torno a los programas y al pro
ceso ensenanza—aprendizaje que al miémo plan de estudios, si
tuacidn que favorece una viéién fragmentada de la evaluacidn

curricular. .

1.1.2 Perspectiva Sociopolftica de la Educacidn.

Esta corriente concibe a la Universidad en una vinculacidn
org&nica con la sociedad : como un espacio de reflexidn que‘
se plantea de manera profunda el qu&, para qué y cbmo de la

produccidén y la transmisién del conocimiento.

Esta concepcidn de Universidad implica tener claridad respec
to a un proyecto politico en el cual se define el tipo de
profesional gque se pretende formar, asi como la responéabili
dad gue necesitan asumir autoridades,‘profesores y estudian-

tes.

(25) H.Taba. Op. cit. 447
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Desde esta perspectiva se plantea la construccifn de un larco
Tebrico para la estructuracidén de un pian de estudios. Este

marco teériéo retoma el problema de la lucha de clases, las

relaciones de los hombres entre si, las relaciones de produc

cibén y la divisidn social del trabajo. Asimismo asume como

tarea fundamental el an&lisis histérico critico de las préc-

ticas profesionales que definitivamente se aparta de los Diag
nésticos de Necesidades y Perfiles Profesionales de la teoria
"cldsica " del disefio curricular y, por tanto, de la teoria

de la funcionalidad técnica de la educacidn.

En este sentido consideramos muy significativo el avance éue
representa ié teoria curricular por Objetos de Transformacién,
por la forma como en ellos se establece una relacibn entre la
Universidad y la sociedad, a la vez gue plantea una propuesta
alternativa para la integracibtn del cbnocimiento en el plan

de estudios.

Este avance involucra "una ruptura tebrica dentro de la peda-
gogia toda vez gque plantea el abandono de la ordenacidn for -
mal del conocimiento como elemento estructurador de la ensenan
za v eleva la realidad a la condicibn de instancia motora en

(26)E . e
sto significa que

‘la produccidbn y transmisién del saber ".
el curriculum ha de construirse a partir de una seleccidn )4
ordenacibn de objetos abstraidos de la realidad. Es aqui don

de cobra relevancia el andlisis dela pré&ctica profesional, co_

‘lumna vertebral de esta concepcién curricular ya que ésta lle

(26) G .Guevara. Op. cit. c¢=245
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va a la concrecidn de los problemas que debe abordar el estu-
diante a los que se les da el nombre de objetos de transforma
cidn, "porque se generan conocimientos a partir de la accibn

sobre ellos; tal denominacifn obedece a tres niveles de expli
cacibén a saber : epistemolSgico, metodol6gico y psicopedagdgi-—

CO. (27)

Dado el reciente desarrollo de esta corriente con respecto a
su propuesta sobre teoria curricular, en este espacio nos 1li
mitaremos {inicamente a hacer una breve descripcidn de los mo

mentos metodolbgicos.

1

(27)Desde el punto de vista epistemol&gico, esta.denominacidn .
estd en la perspectiva de repensar las funciones y papel
de la Universidad frente a la sociedad en la cual se in-
serta. Subyacente a tal denominaci®n se encuentra una con
cepcibn de la ciencia que enfatiza su car&cter instrumen-—
tal para la transformacidén de la realidad y que liga el
proceso de produccidn cientifica con las necesidades so. -
ciales. Dentro de esta concepcibn los conocimientos no
provienen unicamente de la percepcidn ni de la sensacién
sino de la totalidad de la accidn del sujeto que interac-
tia con el objeto al que transforma.

Desde el punto de vista metodoldgico el objeto de trans -
formacitn cumple el papel central de ser el elemento o -
problema de la realidad sobre el cual el alumno va a rea-
lizar su practica especifica operando sobre la realidad
misma y por lo tanto captando cada vez mds, las relacio -
nes esenciales de un problema en cuestidn.

Desde el punto de vista psicopedagfgico, el objeto de -
transformacién es el elemento gque asegura el desarrollo
del proceso—-ensenanza-aprendizaje dentro de una situacidn
modular. Al partir de una realidad concreta, las concep-
tualizaciones tebricas sobre ella que van surgiendo en el
proceso, adguieren un mayor nivel de generalidad. ©poxr 1lo
tanto, la construccidn del mé6dulo debe permitir la genera
lizacibn del conocimiento obtenido sobre la base de asegu
rar a lo menos los siguientes procesos de razonamiento:
analogia, induccién en sus diversos aspectos y deduccidn .
C.Rojas. El Mdulo : Estructura Tebrica Metodolbgica,
Mecanograma UAM.
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Para ilustrar el desarrollo metodolSgico de diseno de un plan
de estudios, nos apoyaremos en la experiencia del Sistema M
dular por Objetos de Transformacidn de la Universidad Auténo-

(28)y

ma Metropolitana, Unidad Xochimilco en el documento pre

sentado por la planta docente de la Escuela de Medicina Wete-

rinaria y 2Zootecnia, de la Universidad AutSnoma de Sinaloa.(zg)

Esta metodologia plantea las siguientes etapas:
A) INVESTIGACION DEL DISENO CURRICULAR.

1. De cardcter histdrico y econdmico.

Sus objetivos son identificar las formas de desarrollorecong_
mico e histobrico del.érea de la sociedadalaque afecta la-pro
fesibn estudiada a fin de esclarecer la convergencia o dife-
renciacibn entre el desarrollo productivo de la sociedad \%

el de la profesidn.
2. Es de cardcter tnterdisciplinaria.

Ya que para realizarla se requiere manejar diversos conteni-
dos que derivan de diferentes disciplinas(economia, historia,

sociologia, pedagogfa del diseno curricular, etc.)
3. Es de cardcter exploratorio.

Ya que finaliza en el enunciado de hip&tesis.

(28) G .Guevara. Qp. cit.

(29)Universidad AutBnoma de Sinaloa.“El Sistemanhbdular de la
Escuela de DMedicina Veterinaria y Zootecnia en Foxo Univer
sitario 9, 58-70
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ELABORACION DE UN MARCO TEORICO O DE REFERENCIA.

Esta etapa sintetiza, analiza y reporta la informacibdn produ

cida por las investigaciones del diseno curricular y contiene

1.

c)

An&lisis del desarrollo histbrico de la préctica profesio-

nal en relacibdn al &rea productiva en donde se inserta.

Andlisis del desarrollo histbrico de la formacidn educati-

va de dicha profesibn.

Andlisis de las formas de pr&cticas profesionales dominan-

tes, &cadentes, emergentes.

EL DISENO CURRICULAR.

Del andlisis del Marco Tedrico de la'carrera se derivar&n las

hipbtesis respecto a:

a)

b)

La eleccibn y especificaciéh de un perfil profesional, 1lo
que significa tener claridad respecto al tipo de profesio-
nista que va a egresar de la escuela, los objetivos acadé-

micos que se espera logre durante su formacidn.

Plantear un eje de la carrera, es decir, en gqué fase del
proceso productivo se va a orientar la carrera, qué tipo
de practica dominante va a atender, cudl emergente va a de

sarrollar.
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c) Plan de Estudios: Msdulos que compondrin cada fase y objeto

de transformacitn de cada m&dulo.

d) Bajo qué modelo pedagbgico se va a formar a este nuevo pro

fesionista.

Lo anterior se trabaja a manera de hipStesis ya que se consta
tardn a lo largo de todo el Proceso-Ensefanza-Aprendizaje v

se verificard a la salida de la primera generacidn.

Eﬁ cuanto_al proceso de disefio curricular los autores senalan
gue estd sujeto a indeterminables redisenos por las situacio-
nes cambiantes a las que nos encontramos sujetos, por ejemplo
los giros que d& el pais en el terreno productivo, la agudiza
cidn de las contradicéiones sociales, el desarrollo de nuevas
técnicas cientificas o tecnolSgicas que desplacen las caducas,
etc. Por lo gque sera necesario revisar la vigencia e importan
cia de los objetos de transformacidén o incluso corregir el

perfil del profesionista, todo esto sobre la base de una inves

tigacidn rigurosa.

D) DISENO DE MODULOS.

" Una vez definidos los objetos de transformacidn para cada m6-

dulo y el acomodo de estos en las fases que componen la carre
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ra se procede a disenar médulo por médulo.(Bo)
El proceso de diseno de un m6dulo se fundamenta en la inves-~
tigacidn. Esta se define a partir de la naturaleza misma

del objeto de transformacibdn aproximindose a &1 a través de
los requerimientos académicos (tebricos, metodoldgicos e ins

trumentales) necesarios para que los alumnos y docentes abor

den el problema.

E) DOCENCIA (Operacién Modular)

En el sistema modular a la docencia y a todas las activida -
des para lograr los objetivos disenados en el m&édulo se le
llama operacidn modular : es--la puesta en pré&ctica del mddulo

por el docente y los alumnos,.
La operacidn modular tiene dos componentes b&sicos:
a) La investigacidn cientifica como herramienta educativa.

Apoysndose en el carfcter activo del conocimiento y en que la
informacién teb6rica cobra sentido en la medida en que se apli
ca y se constata con la realidad, el sistema modular estd di_
senado para que los alumnos realicen una investigacifn en ca-

da mbdulo.

(30} Por mb6dulo se entiende "un programa de investigaci®n,es decir,
generacibn formativa de conocimientos y una acci6n de servicior
es decir, aplicacibén de esos conocimientos sobre un problema -
concreto de la realidad. problemas cuyas caracteristicas hacen
posible la articulaci6n de conceptos,métodos y té&cnicas,que -
forman parte de la preparaci6n del profesionista'™. Welasco,Gue
vara y Rodriguez.Notas acerca del Disciho Curricular,de médulos
vy fases,un eijemplo.” en el Sastema Mdular de la BEscuela de Medi
cina Weterinaria y Zootecnia de la U.A.S. Qp.cit. 65 -
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b) ElL Trabajo Grupal.

En el terreno did&ctico las teorfias de trabajo grupal han de-
mostrado su bondad para que los alumnos desarrollen un mejor

proceso de aprendizaje. E1 ejercicio de la profesibn general
mente se desarrolla en grupos pero paraddjicamente en el pro-
ceso formativo se privilegia el trabajo individual. El profe
sionista raramente trabaja solo; en grupo desarrolla proyec -

tos, los analiza y los lleva a cabo.

Para finalizar, gqueremos enfatizar'la importancia de la parti
cipaci6tn del docente en las distintas etapas del diseno curri
cular ya gue como senala Ma. Esther Aguirre, "es a trave&€s del
profesor -y en su-gran mayoria del profesor hdré clase~ don-
de toma cuerpo y se concreta la educacibn escolar. Es &l en
su relacidn con el grupo,el que en primera y Gltima instancia
escolariza al alumno, el'que al constituir la infraestructura
que habrd@ de instrumentar losrcambios curriculares, se convier

te en elemento facilitador o retardatario de los mismos".(Bl)

Gl) Ma.Esther Aguirre.“Consideraciones sobre la Formacidén Do-

centeth Foroc Universitario 2, 43-48.
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‘2. DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA NACIONAL DE

ENFERMERIA Y OBSTETRICIA.

2.1 Antecedentes.

En 1975 asumen la direccibn de la escuela nuevas autoridades.
Dentro de su plan de trabajo se plantea como actividad priori
taria la revisidn y reestructuracifn del Plan de Estudios vi
gente, organizado por asignaturas pues, 'su aplicacibn, se ve
nfia realizando desde hacia once anos y al cual s6lo se le ha-
bfian hecho pequeifas modificaciones o agregados a algunos de

sus programas ".(32(

Para su evaluacibn, se inVité a participar al personal docen-
te de la Escuela Nacional de Enfermerfia y Obstetricia y a

otras Escuelas de Enfermeria incorporadas a la Universidad Na_
cional Aut6noma de Mxico, asi como a los estudiantes y perso

nal en servicio de las distintas instituciones de salud.

El propbsito de esta investigacidén era obtener informacibn pa_
ra que, "la estructuracidn del Nuevo Plan de Estudios de Enfer
merfia contemplara los aspectos cualitativos del ejercicio pro

fesional acorde a nuestra realidad socioceconfmica y conceptual

de la salud™. G3)

(32) ENEO UNAM. Plan de Estudios de la Carrera de Enfermeria y
Licenciatura en Enfermeria y Obstetricia, Op. cit. 2
B3) 1Ibidem : e

———— e,
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Los aspectos investigados fueron:

l. Estudio de las caracteristicas socioeconfmicas y de las nece

sidades de salud de la poblacibn de la Repfblica Mexicana.

2. Funciones gque realiza el personal de enfermeria profesional

en las instituciones médicas del 4rea metropolitana.

3. Evaluacidn del Plan de Estudios.

3.1 Revisibn y valoracibn de los programas del plan de estudios

de 1é ENEO.
3.2 Experiencias clinicas para el aprendizaje
3.3 Reéursos para el aprendizaje
3.4 Mitodos de ensehanza empleados en la ENEO.
3.5 Mdtivaciones e intergses de los alumnos

. . %
3.6 M2todos de evaluacidén del aprendizaje empleados en la ENEC

De la informaci®6n obtenida é través de la investigacidn, se con_
clﬁyé que "se hace indispensable la reestructuracién del plan

de estudios para satisfacer las demandas de formacién profesic-—
nal que requiere la atencién de la salud en nuestra realidad ¥

para armonizar la ensehanza de esta profesibn con la conceptua-

* Se pueden hacer muchas observaciones respecto a la concepcilm
que de la evaluacibn curricular se tiene, asi como de la per-
tinencia y suficiencia de los datos obtenidos, pero este, no
es el prop6sito del presente trabajo.
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lizaci6n actual de 1la educacisn ", (34)

2.2 Objetivos del Plan de Estudios.

1. Analizar la realidad nacional social (politica y econSmica)
como base para identificar y relacionar los problemas de sa
lud y precisar el campo de accidn de enfermeria en la solu-

cibn de dicha problemética.

2. Disefar las &reas de ensefanza de tal forma que se conside-
re al individuo tanto en estado de salud como en el de en-

fermedad dentro de su ambiente social.

3. Orientar la ensefanza a la promocidn de la salud del indivi
duo en las diferentes etapas de su desarxrollo, para aumen -

tar la esperanza de vida.

4. Considerar la comunidad como campo de accibn ‘del estudiante.

5. Trabajar en forma coordinada con el equipo multidisciplina-

rio en la solucidn de los problemas de salud de la comuni -

*
dad.

(34) Plan de Estudios de la Carrera de Enfermeria y Licenciatu
ra en Enfermeria y Obstetricia, Op. cit., 9
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2.3 Descripcidn del Plarn de Estudios.

El plan de estudios de la Escuela Nacional de Enfermeria y Obs
tetricia est8 organizado por cuatro &dreas de conocimiento: E1
Hombre y su Ambiente, Crecimiento y Desarrollo, Historia Natu-

ral de las Enfermedades y Enfermerfa Avanzada.

Su enfoque "se fundamenta en el proceso salud enfermedad, en
el cual, la comunidad es el eje de las actividades", es decir,

se parte del estudio del individuo sano al enfermo.

Con el estudio del Area I. E1 Hombre y &u Ambiente, se preten-—

de que el estudiante 'conozca los aspectos biopsicosociales

-~ del rser humano que le permitan ubicarlo dentro de su. ambiente

asf como la influencia reciproca que existe entre ambos ". 35)
Esta drea comprende dos semestres y las materias que la inte ~

gran son las siguientes:
Primer Semestre:

~Anatomia y Fisiologia
-Ecologfa y Salud (teorfa y pr&ctica)
-Antropologlia Social

- Mitodo Cientifico y Proceso de Atencibtn de Enfermerifa

~-Estadistica

(35) Ibidem, 29
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—Introduccifén a la Salud PGblica (teoria y préctica)
Segundo Semestre:

~Nutricién B&sica y Aplicada (teoria y pré&ctica)
—-Sociologia (teoria y pré&ctica )
-Etica

—Etimologias T&cnicas—»P)edicas
—~Fundamentos de Enfermeria (teoria y préctica)

-Psicologia General
Area II Crecimiento y Desarrollo

Esta 4rea comprende un semestre y esté ubicada;en el tercero’
del Plan de Estudios. Con su estudio se pretende que los es
tudiantes participen en actividades de promocidn de la salud
y prevencidén de las enfermedades-del individuo en las distin
tas etapas de su vida, 'péra que su crecimiento y desarrollo
~sea en condiciones 6ptimas'k(36) | |
Al final de este semestre, se sefiala que el alumno estara ca.
pacitado para funcionar como auxiliar de enfermeria en las
actividades gue se realizan en las instituciones sanitario -

asistenciales.

(36) Ibidem, 32
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Las materias que comprende son:
Tercer Semesire:

—Comunicacibn
—-Técnicas de la Ensenanza
—-Crecimiento y Desarrollo (teorfa y préctica)

-Psicologia Evolutiva

Area III. Historia Natural de las Enfermedades.

Para su estudio, esté dividida en tres etapas que corresponden
al 4o0., 50., ¥y 60. semestre. En los dos primeros se agrupan

materias que abarcan las-diferentes patologias de todos los ;
éparatcs y sistemas incluyendo los diferentes periodos de su
Historia Natural : periodo prepatogénico y patogénico con sus
respectivos niveles de atencibn asf como la participacién del

personal de enfermeria en cada uno de ellos.

En el 60. semestre se ubican primeramente Patologia III (Pe -
diatria) que considera los padecimientos propios de la infan-
cia y Patologia IV que aborda el estudio de la Ssalud Mental

Comunitaria.

En esta &rea se incluyen tambi&n materias gue complementan la
preparacién del alumno para capacitarlo en la realizacién de
funciones de enfermeria general. Con esta drea finaliza la

preparacibtn del estudiante en el nivel técnico. -



Las materias que comprenden esta &rea son:

Cuarto Semestre.

-Farmacologia (teoria y pré&ctica)
-Patologfia I (teorfa y pr&ctica)

-Dietoterapia (teoria y préctica)
Quinto Semestre:

~Patologia II (teoria y pré&ctica)
‘-Etica Profesional y Legislacibn

-Principios de Administracifn

Sexto Semestre:

~Patologia III (teoria y préactica)

-Patologia IV (teoria y pféctica)
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~Administraci6n en Instituciones de Salud (teoria y préactica)

Area IV. Enfermerta Avanzada. .

Esta 8rea estd ubicada en el sé&ptimo y octavo semestre y com-

plementa la preparacibn del estudiante para obtener el grado

de Licenciatura en Enfermeria y Obstetricia.

Con esta &area

se pretende capacitar al estudiante para reaizar funciones de

obstetricia, pediatria o salud mental comunitaria, asi como

su participacibén en:



-Los programas de planificaic6bn de la salud
=Administracitn en servicios de enfermeria

-Programas de educacibn e investigacibn

Materias que comprende :
Séptimo Semestre:

~BEnfermeria Avanzada
-Gineco-Obstetricia I (teoria y préctica)

~-Administracidn en Servicios de Enfermeria
Octavo Semestre:

~Gineco-Obstetricia II (teoria y préactica)
~Sistemas de Enfermeria
-Tecnologia Educativa

~Seminario de Tesis
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Los programas gque conforman el Plan de Estudios incluyen los

siguientes elementos :

DATOS GENERALES :
. Area
. Valor
Ubicacién
Duracién~
Tebria
Pr&ctica

Materias Antecedentes

Materias Consecuentes
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DESCRiPCION DE LA MATERIA
OBJETIWS (Terminal e Intermedios)
CONTENIDO PROGRAMAT ICO

TECNICAS DE ENSERAN za
EVATL.UACION

FUENTES B IBL JOGRAF ICAS

GUION DE PRACTICAS (en ~las materias tedrico-précticas)



ESQUEMA

DEL MDELO CURRICULAR

_AREA 1: lo.y20.SEM.

EL HOMBRE Y SU AMBIEN

TE.

AREA ITI: 3er.SEM.
CRECIMIENTO Y DESA=-

RROLLO. :

AREA III.4o0.50.y 6o. AREA IV.70.y 80.SEM

HISTORIA NATURAL DE
LAS ENFERMEDADES .

ENFERMERTIA A VAN ZADA

ANATOMIA ¥ FISIOLOGIA
(teoria y pré&ctica)

ECOLOGIA Y SALUD
(teoria y practica

ANTROPOLOGIA SOCIAL

. METODO CIENTIFICO Y

P.A.E.
ESTAD ISTICA

INTRODUCCION A LA
SALUD PUBLICA
(teoria y préactica)

NUTRICION BASICA Y
APLICADA
(teoria y préctica)

SOCIOLOGIA
{(teoria y préctica)

ETICA
ETIMOLOGIAS TECNICAS
MED ICAS

FUNDAMENTOS DE ENF.
(teoria y préactica)

COMUN ICAC ION

TECNICAS DE LA ENSE
NANZA.

CRECIMIENTO ¥ DESA-~
RROLLO

‘(teoria y practica)

PSICOLOGIA EVOLUTIVA

PATOLOGIAS I-II-III

ENFERMERIA AVAN ZADA

IV. (teorfa y prdcti (teoria y prdctica)

ca).
FARMACOLOG IA
(teoria y préctica)

DIETOTERAP IA
(teoria y préctica)

'ETICA PROFESIONAL Y

LEGISLACION

PRINCIPIOS DE ADMI-
NISTRACION .

ADM INISTRACION EN
INSTITUCIONES DE SA
LUD.

{teoria y practica)

ADMINISTRACION EN ~
SERV.DE ENFERMERIA

(teoria y préactica)

SISTE MAS DE ENFERME

- RIA.

TECNOLOGIA EDUCAT I~
VA.
(teoria y préactica)

GINECO-OBSTETRICIA
I-II

(teorfa y préctica)

PSICOLOGTIA GENERAL

SIq -Lg-
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3. ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA NACIONAL DE

ENFERMERIA Y OBSTETRICIA.

El nuevo Plan de Estudios de 1la Escuela Nacional de Enfermeria
y Obstetricia fué aprobado por el Consejo Universitario en el

afno de 1979 e implementado a partir de 19709.

Este plan se inscribe dentro de la perspectivarde la funciona-
lidad técnica de la educacifn ya que, a pesar de tener una OoOr
ganizacibén diferente al plan anterior, estructurado por asigna
turas, “é&sta no fue acompahada por concepciones distintas ={e]
bre la realidad, el conocimiento, aprendizaje, etc. Esto sig-
nifica que por el nuevo plan transitan los mismos conceptos

gue en el anterior, supuestos gue apuntan como seflalamos en el

primer capitulo, hacia la adaptacifn y conservacio6n de lo esta

blecido.

Esta permanencia de conceptos‘se manifiesta por un lado en 1la
presentacidn de los datos obtenidos en la investigacibn sobre

las caracteristicas socioeconémiqas y necesidades de salud de
la poblacibn del pais y que fueron tomados en cuenta en la se-—
leccibn de los contenidos. Estos datos, si bien reflejan la
realidad del pais, lo hacen de manera aislada y relativa. Sir
va como ejemplo el siguiente parrafo: "la tendencia de la eco-
nomia en el pais es de crecimiento constante y son otros facto
res —no dice cuales- los quedéterminan.que este desarrollo no

se manifieste o beneficie por igual a todos los grupos de la

7.
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poblacién!J37)

Este ocultamiento o desconocimiento de la realidad impide wver
desde su raiz el problema de la salud y la enfermedad al no
considerar la estructura econfSmica-social del pais como su

causa primaria.

En cuanto a los recursos para la sélud, la informacibn que se
busc6 y obtuvo (relacifn de camas por nmero de habitantes),

no consigue aproximarnos siquiera hacia una valoracibén de E&s-
tos respecto a los problemas de salud en el pais que se supo-
ne deben resolver ni a la forma como los enfrenta, lo que im
plica‘aceptar apriori el modelo de atencidbn a la salud domi -

‘nante sin gue medie para ello ning@in cuestionamiento.

Por la forma descriptiva.y aislada como soﬁ presentados estos
datos, y que fueron trasladados de la misma manera al plan,

se puede inferir cbmo es pefcibida la realidad de una manera
estdtica, acabada, por lo que "para conocerla sdlo basta des-
cribirla, pero no explicarla, ni vélorarla; mucho menos trans
,formarla‘2(38) | |
Por otra parte otro hecho que pone de manifiesto la adaptacidn
a lo establecido es el que se refiere a la pr&ctica profe-

sional. Si comparamos los resultados de la investigacidn

(37) ENEQ, UNAM. Evaluaci®bn del Curriculum de Enfermeria. (la.
parte} Informe, 9

(38) T.Barreiro. 'La educacidn y los mecanismos ocultos de la
alienacidn". en: Crisis en la Didactica, 104
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sobre las funciones profesionales del personal de enfermeria
con los objetivos terminales del plan de estudios, se puede

observar que la mayoria de &stos hacen referencia en primer

lugar a las funciones té&cnicas, enseguida a las administrati
vas, docentes y de investigacidn respectivamente, lo cual im
plica aceptar sin mayor cuestionamiento la pr&ctica dominan-
te actual. Ante esta situacibn la institucibn se limita a
reproducir las formas de pr&ctica profesional dominante: 1la

hospitalaria, sin efectuar accidn modificadora alguna.

A continuacidn trataremos de analizar si la estructura inter
na del plan de estudios corresponde a su definicibén organiza_
'cional poxr &reas, modelo que surge de un esfuerzo pot supe -
rar la fragmentacién del conocimiento, el mecanismo del aprgp

dizajé, el aislamiento de la escuela respecto a la sociedad,

etc.

Para ello nos centraremos  bdsicamente en dos aspectos: la in

_vtegracién del conocimiento y la relacibén teoria-préctica.

‘a) Integracidén del conocimiento.

El nuevo plan plantea como postulado fundamental la integra-
cidén del conocimiento adoptando para ello un modelo curricu-

lar por &reas.

Consultando el Mpa Curricular, podr4d observarse que, alrede

dor de cada &rea giran una serie de asignaturas agrupadas ba
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. + (3 * -

jo una denominacifn comin. En la presentacifn del Plan se esta
blece que &ste '"serd estructurado con base en dreas en las que
se enfaticen situaciones problema para cuya solucidn se reque-

G9)

rird de selectividad de informacidn".

De Ja: aseveracibn anterior se puede deducir que, en cada &rea

se formular&n problemas que permitén una integracidén entre los
contenidos de los diferentes programas. Sin embargo, en la
realidad no existen tales problemas en ninguna de las &reas

-al menos explicitamente-. Adem&s los nombres de las &reas son
tan generales que en ellas cabe cualquiér cosa. Se nos puede

ocurrir por ejemplo incluir en la primer &rea, historia, econo

mia, etc.

Si revisamos el drea I."El Hombre y su Ambiente,"nos encontra-
mos con gue son doce‘las materias Que la integran (seis por se
mestre). Su nGmero y objeto de estudio presentan serias difi-
cultades para un abordaje interdisciplinario ya que por un lado
no existen problemas eje que puedan ser abordados por las mis-
mas y por otro pensamos que la aportacitn de las materias como
Método Cientifico, Estadistica, Etimologias Técnicas y Funda -
mentos de Enfermeria para el conocimiento del Hombre y su Am -
biente, es relativo. BEsta situacién manifiesta m&s una organi
zacibn cﬁrricular por asignathras que por dreas ya que por 1lo

que puede observarse las "innovaciones" del nuevo plan parece

* No hay ningfin sefialamiento respecto a los criterios utilizados pa
.ra la agrupacidn de las asignaturas de las distintas 4reas.
- (39)ENEOC, UNAM Plan de Estudios de la Carrera de Enfermeria y
licenciatura en Enfermeria, Op. cit. 23 :
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que se redujeran a cambiar asignaturas de un semestre a otro
(Fisiologia, Psicologfia General, Sociologia) y en anadir nue_
vas materias (MBtodo Cientifico, Proceso de Atencibén de Enfer
meria, Estadistica) sin que esto denote un cambio en la con-

cepcibn del conocimiento y por lo tanto del aprendizaje.

Si partimos del hecho que el objeto de estudio de la enfermeria
es el proceso salud enfermedad, su conocimiento adquiere gran
importancia en la formécién de los prdfesionales de enferme-
ria. Creemos que este conocimiento presenta serias dificul-
tades para lograrse de una manera integral y profunda ya que
para'su estudio, cinco de ellas* abordan algGn aspecto del
mismo pero de manera aislada e inconexa pues estén incluidos

en distintos mdmentos del programa,‘unos al inicio y otros

al final. Curiosamente la materia de Soqiologia,queabordacﬂ.
prdceso s;lud enfermedad dentro del contexto socioeconSmico

del pafs, estd ubicada en el segundo semestre, situaci8n que

impide una visifn integral de dicho fendmeno.

Esta falta de integracibén del conocimiento se puede observar
. * %

tambi&n entre las asignaturas de Anatomia y Fisiologia y las

diferentes patologias. La primera se cursa en el primer

semestre y las segundas a partir del cuarto. Esto ocasiona

* Ecologia y Salud, Antropologia Social, Introduccitbn a la
Salud PGblica, Nutr1c16n Basica y Apllcada y 3001ologia,
ubicadas en el primer semestre.

** Al parecer con el fin de favorecer la integracibn,se con-
juntaron en el nuevo plan de estudios las materias de Ana
tomia y Fisiologfia gque anteriormente se cursaban en el lo.
Yy 20. semestre. El nuevo programa establece que ahora debe
conocerse la morfofisiologfia del ser humano desde la c&lu-
la hasta el sistema nervioso pasando por los diferentes
aparatos y sistemas en UN SEMESTRE.
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que, cuando el alumno cursa la materia de Patologia I, los co
nocimientos de Anatomia y Fisiologia probablemente sean olvi-
dados por el lapso de tiempo transcurrido entre unas y otras

(dos semestre).

Area II. Crecimiento y Desarrollo.

Esta &rea ( s& ubicada en el tercer semestre y estd@8 integrada
por las materias de Comunicacidén, T&cnicas de la Ensenanza,
Psicologia Evolutiva y Crecimiento y Desarrollo. Revisando sus
programas encontramos que en los de Crecimiento y Desarrollo
y Psicologia Evolutiva existen repeticiones en sus contenidos.
4En~e1;piimero se incluyen las diferentes etapas evolutivas.del
hombre con sus caracteristicas biolSgicas, psicolbgicas y so-
ciales y el segundo incluye estos mismos aspectos lo gue pone
de manifiesto una vez mids. la falta de integrécién del conoci-

miento ya que ambas podrian fusionarse en un solo programa.

Por otra parte, si las materias de Comunicacidn y Té&cnicas de
la Ensefianza se incluyeron en esta &rea como apoyo a las préc
ticas de educacibén para la salud, cabe preguntarnos ¢qué ele
mentos did&cticos apoyaron la planeacién y conduccidn de es -

tas pré&cticas en los semestres anteriores?

Area III Historia Natural de la Enfermedad

Ubicacibn: 4o0.50. y 6o0. semestre.

Un elemento '"innovador que se introduce en este plan es el es
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tudio de las enfermedades é través de su Historia Natura1(40)
Este elemento aparentemente supera el abordaje del estudio
de las enfermedades centrado tradicionalmente en el perio-
do patog&nico (enfoque curativo de la medicina) del cual
se derivan las acciones de enfermeria centradas principal-

mente en la atencién del individuo enfermo.

{(40) Se entiende por Historia Natural la manera de evolucidn
que tiene toda enfermedad cuando se abandona a su propio
curso. Leavell y Clark han interpretado y esquematiza-
do la Historia Natural de la enfermedad en dos periodos :
~-Periodo prepatogénico. Referido a los procesos que ocu
rren antes que se inicie la enfermedad (proceso.en el
ambiente). _
-Perfodo patogénico. Representa la evolucidn de la enfer
medad en el hombre, desde su inicio hasta su terminacién
(proceso en el huésped). Al esquema de la Historia Na-
tural se adapta otro, para explicar las medidas preven-
tivas. Asi pues, en el periodo prepatogénico, serd de
gran valor conocer la multiplicidad de factores causa -
les de la triada ecoldgica, con el fin de interceptar
la interaccibn o romper el eslabdn mé&s débil o el méas
accesible de la cadena epidemiolbgica y evitar se pro -
duzca el estimulo de la enfermedad. En el periodo pato
génico se tratard de interrumpir el curso de la enferme
dad en cualquier etapa de su evolucibén y prevenir su de_
sarrollo. R.Bustos. et al. Administracifn en Salud PGbli
ca, 21-29.
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Un elemento que introduce la H.Natural es el que se refiere a
la causalidad de las nefermedades ya que &sta la consideran

como multifactorial en oposicidn a la teoria unicausal. Decia
mos en pérrafos anteriores que en apariencia la Historia Natu
ral supera el enfoque biélogicista de la enfermedad (unicau -
sal) al considerar ademas dél agente, al hu&sped y al ambien-—
te (triada ecolbgica), gque al romper su equilibrio desencade-
nan la enfermedad (enfogue ecologicista)... pero cuando el in
dividuo enferma, estos elementos no vuelver a ser considera -
"dos en el periodo patogénico; sino que sblo se considerarin

las manifestaciones clinicas, olvidando los otros factores.

Lo anterior. significa que si un individuo gnférma de tubercu-
losis, "no solamente tiene que existir el bacilo de Koch sino
que adem&s tiene que haber condiciones de hacinamiento, mala

vivienda, mala alimentacibn, es aecir,multicausalidad“(41).

pero el tratamiento estarid centrado en atacar al agente,en es
te caso el bacilo aitrav&s de un antimicrobiano, quedando la-

tentes los otros factores. Este enfoque para el tratamiento de

(41) R.Troncoso et al. Medicina ¢Para quié&n?, 65

Ademds, en este sentido,el mismo autor expresa lo siguien
te: "Todo paciente tiene una problem&tica psicol&gica,sin
embargo, esta jam&s es considerada, y si ustedes ven la
relacidn m&dica que significd la historia natural de 1la
enfermedad,en la cual en el periodo prepatogénico se con-
sideran los elementos del huésped,del agente y del ambien
te,estos elementos después no vuelven en el periodo pato-~
génico a ser considerados,sino gue se consideran exclusi-—
vamente las manifestaciones clinidas, pero nada acerca de
las manifestaciones econfmicas que una enfermedad tiene o©
la manifestacidn social,ni mucho menos las manifestaciones
psicolbgicas. La historia natural de la enfermedad es el
pensamiento que refleja mds el método del desarxollo cier:
tifico de la enfermedad...es la concepcibn mis barata ¥

superficial dentro de la medicina.
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una patologia "impide el fenSmeno biol&égico pero no modifica

la condicidn biolbgica de wvida del individuo".(42)

Con esto queremos enfatizar que el enfoque de la Historia Na
tural de la Enfermedad resulta "engafoso" ya que aparente
mente presenta una visibn integral con su concepcibédn multi -
causal, por los senalamamientos que hace respecto a las accio
nés de la medicina tanto en la salud como en la enfermedad
del individuo y la poblaciﬁn”representadas por las medidas

de prevencidn primaria (encaminadas a la promocién de la sa
lud y proteccidn especifica), prevencién secundaria (encamina
das al.diagnéstico temprano y traﬁamiento oportuno), preven -
;ci6n terciaria (encaminadas a la rehabilitacidn del pécienten
pero como senalamos anteriormente, en el perfiodo patogénico
sBlo se atiende a uno de los factpreé condicionantes, el agen

te, perpetuando el enfoque biologicista de la enfermedad.

Esto pone de manifiesto la desvinculacién entre la teoria
que plantea el enfoque de la Historia Natural & la Enferme-
dad_' v la practica mé&dica dominante, la medicina curativa,

parcializando el conocimiento y por tanto la realidad.
En cuanto a los contenidos:

Esta &rea estd integrada por : Patologia I y II (Patologia Ge

neral) ,PatologiaIII (Pediatria), y Patologia IV (Psiquiatria)

(42) Ibidem, 67



-47-

En los programas de Patologia, los objetivos terminales sena
lan: "El alumno analizard las acciones de enfermeria en 1los
diferentes niveles de atencidn aiaisalud de las principales
patologias de los diferentes aparatos y sistemas considerando

la interaccibn del individuo y su medio ambiente".

En cuanto a las principales patoloéias, el total de padeci -
mientos incluidos en los programas de Patologia I, II, II es
de 260, de los cuales se derivan las acciones de enfermeria
en los tres niveles de‘prevencién, lo que indica la falta de
seleccibn de los contenidos segln érioridades, que deberian

responder a un estudio preliminar efectuado sobre los proble

_mas de salud del pais.

Esto significa que en un pais como el nuestro, donde predomi
na la patologia infécciosa Y parasitaria, lo menos que puede
exigirse a un programa de-Patologia es que centre su atencidn
en las causas tanto bioldgicas como sociales, en sus mecanis
mos de transmisidén, cuadros'clinicos, tratamientos y preven-
cidén, "entendida no tanto como la interrupcién de un proceso
natural, sino como transformacién de una realidad social pa-
togénica"(43)de este tipo de patologias. Esto evidenciarfa
el propGsito del plan de preparar al profesional de enferme-
ria en forma idb6nea para contribuir en la solucién de las ne

cesidades de salud del palis.

(43)F .Frenk."Cuadro clinico de la ensefanza médica mexicana,. .
Textos y Programas ", en: iexos. 22
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Por otra parte, para el estudio de los padecimientos infeccio
S0Os primero se ve Microbiologia en el programa de Ecologia y
Salud ubicado en el primer semestre para después estudiar
las enfermedades infecciosas en el cuarto semestre, basados
creemos, en la suposicibn de que posteriormente se integrarén

los dos blogques de informacibn que han aprendido por separado.

Adem&s puede observarse una falta de criterios de organizaicén
definidos qﬁe eviten repeticiones innecesarias, por ejem.Pato
logia III se refiere a Pediatria e incluye muchos de los pade
cimientos vistos en los dos programas de Patologia anteriores.
Quiza la respuesta a este problema fuera iniciar el estudio

de las enfermedades de acuerdo a las etapas de crecimiento y
desarrollo del individuo, sin perxrder 1la perspecfiva de | la
situacidén de salud del pais, de tal manera que cuando se abor

den en el adulto sdlo se vean las secuelas.

En sintesis, podemos decir, gque en la tercer &rea Historia Na
tural de las Enfermedades, se privilegia la extensidn dél con
tenido, lo que provoca gran dispérsién de esfuerzos del estu-
diante y un recorrido superficial y fragmentado del conoci -
miento. Un programa recargado de contenido no propicia,cree -
mos, que el estudiante interaccione con el medio ambiente : lo
més-que propicia es la repeticidn de la informacidn, caracte-—
rizando m&s a un medelo curricular por asignaturas que por

areas.
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Area IV Enfermerfa Avanzada

Esta 4rea estd ubicada en el 70.y8o. semestre y es la Gnica dig
tintiva entre los estudios de nivel té&cnico (cuyo requisitb es
ia secundaria) y licenciatura (requisito bachilierato)* Las ma
terias que la integran pretenden capacitar al futuro licencia-
do 'para realizar funciones de obstetricia, pediatria o salud
mental comunitaria, asi como su participacifn en Programas de
Planificacidn de la Salud,Administracidn en Servicios de Enfer_

meria, Programas Educativos y de Investigacién'k(44)

En esta rea —-al igual gque en las otras— puede observarse la
falta de una concepcifn integradora del conocimiento; tomemos-
las siguientes asignaturas a manera de ejemplo : Enfermexria Avan

zada y Administracibn de Servicios de Enfermeria.

En el primexr caéo, el propbsito consiste en 'dar a conocer los
adelantos de la térapéutica intensiva en m&dico quirfrgica, sa
lud pGblica, educacidn en enfermeria y salud mental comunita -
ria ". Baste sgﬁalarvque esta materia carece de programa por
io qué dificilmente se puede establecer cuil es su relacibn di_
récta con un curriculc gque tebricamente pretende~ser integra -

dor del conocimiento.

En el segundo casc nos encontramos con que existen dos asignatu

* %
ras que afin cuando se cursan en la misma drea se encuentran

——

* En la actualidad se debate en distintos foros la necesidad
real de formacidn de personal de enfermeria a nivel licencia
tura, asfi como las funciones que deberi asumir dentro del
mercado de trabajo.Esta situacidn presenta una dicotomia :
abrir un mercado de trabajo o adaptarse al mismo.

(44) ENEO,UNAM. Plan de Estudios de la carrera de Enfermeria vy
Licenciatura en Enfermeria y Obstetricia, Op. cit.

** Administraci6tn de Enfermeria gue se cursa en el 7o0.semestre

Y Sistemas de Enfermeria que se cursa en el 8o.
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tan desvinculadas entre si que incluso se repiten contenidos.
Afin en el supuesto de gque explicitamente &stos no se repitie-
sen, el simple hecho de que se dupliquen asignaturas con propd
sitos similares, es un indicador que refleja una deficiencia
metodoldgica y estructura curricular para poder deducir el ca
ricter integrador que tedricamente se pretende con la estruc-

tura curricular por &reas.

Lo anterior adem&s, sin considerar que en el sexto semestre

-similar para b&sica y licenciatura- se cursa otra materia en
el &rea Historia Natural de las Enfermedades denominada Admi-
nistracibn en Inétituciones de Salud, cuyos contenidos se su

perponen con la asignatura que se cursa en el semestre siguien

te.
b) Relacidn Teorfa Prdctica.

En este sentido los objetivos del Plan de Estudios sefialan:

~Orientar la ensefianza a la promocidn de la salud del indivi-

duo en las diferentes etapas de su desarrollo.

~Considerar a la comunidad como campo de accidn del estudian-

te.

A pesar del énfasis que se hace respecto a la atencién de 1la
salud en el nivel preventivo, podemos observar que las mate -
rias avocadas a tal fin que serian bidsicamente Introduccibn a
la salud PGblica y Crecimiento y Desarrollo representan el 23%

del total de horas de préactica.
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Las materias cuyas précticas se centran fundamentalmente en
las medidas de prevencibn secundaria y terciaria representan
él 77%, advirtiéndose un gran predominio de las pré&cticas

hospitalarias sobre las comunitarias. Si bien és cierto que
en las pré&cticas hospitalarias pueden y deben realizarse ac-
ciones de prevencidén primaria, esto no cambia el enfogque de

la practica como se ha dado tradicionalmente.

En el Guidn de Préacticas de Introduccifn a la Salud PGblica,
se sefiala que las 48 horas se dividir&n para 'pricticas visi
ta;' a tres tipos de instituciones en donde "los alumnos iden
tifiquen o apligquen funciénes de preven;ién en cada uno‘de
los niveles de atencibn de la salud’“45)y se anotan una ins-

titucién oficial, una descentralizada y una privada.

Si comparamos las actividades a desarrollar en la prictica

.con el programa tebdrico encontramos gue :

El inciso 3 del programa tebrico sefnala
Stetema de Salud en iHdéxico.

3.1 Sistema Regionalizado.

3.2 Instituciones de Salud y sus diferentes niveles de atencidw.

(45) ENEO. UNAM. Plan de Estudios de la Carrera de Enfermerfa y
Licenciatura en Enfermeria, Op. cit.
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Lo anterior significa que en la ‘'practica-visita " el alumno
deberé& constatar que efectivamente existen diférentes institu
ciones de salud y diferentes niveles de atencidn, de lo que
podemos inferir que la pr&ctica se reduce a la aplicacibn me
c&nica de la teoria en donde el interés esté puesto fundamen-
talmente en la asimilacidn de conocimientos ya dados sobre el
objeto de estudio. Bien podrfan utilizarse estas visitas plan
teadas en el guibn de practicas para investigar gué tipo de
pacientes asisten a las diferentes instituciones,cudl es su es
trato social, ocupacibn,etc.,qué& tipo de padecimientos atien-
de la institucibn con mayor frecuencia, con qué recursos eco-
némicos, materiales y humanos cuenta, de tal forma que esta
aétividad propicie el cuestionamiento de los servicios de aten
cidén a la salud, la de la practica médica, y de la énfermeria.
Esto permitiria aproximarlos a la realidad para comprenderla(46)
"Comprensidn que significa comprender su estructura y poste -
riormente transformarla. No basta entonces para conocer el
vobjeto como es, solo contemplarlo, como se plantea en-el ejem
plo dado) es necesario descomponerlo-componerlc en sus elemen

tos y relaciones esenciales. Aprenderlo en su movimiento".(47)

(46) Como afirma Remedi: Abordar el problema de la relaicbn teo
ria~-practica dentro de la ensefianza, indicarfia como paso
necesario entender en primer lugar cbémo se desarrolla esta
relacibtn en la produccibén de conocimientos. Sin embargo en
el acto del aprendizaje no estd planteada como drea central
por parte del alumno,a lo largo del proceso,la produccidn
de nuevos conocimientos.E.Remedi. "1 Problema de la Rela -
cidn Teoria-Préctica en el Proceso de Enseiianza-Aprendizaje "
en: lemorias de las III Jornadas sobre problemas de Ensefnan
za—-Aprendizaje en ¢l Area de la Salud, 7

——

(47) E.Remedi. Op. cit. 5
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En cuanto al segundo punto "considerar la comunidad como campo
de accifbn del estudiante " podemos senalar que s6lo dos progra-
ﬁas indican actividades a desarrollar en la comunidad. Funda-
ﬁentos de Enfermeria y Patologia IV. La primeré para propor -.
cionar cuidado al paciente en el hogar y la segunda para parti
cipar en los programas de salud mental comunitaria. Las otras
préicticas, como sefialdbamos, se realizan fundamentalmente en
centros hospitalarios por lo que el objetivo es solo un buen

- propbsito pero no una realidad.

Algo que llama singularmente nuestra atencidn es el hecho kde
‘que a peéar del titulo de la primer &area E1 Hombre\y su Ambien
te, no existe un programa de practicas ex profeso que permita-
vincular estos dos elementos. Su ausencia implica gue ambos

elementos se trabajan en abstracto.

En reSuhen, los programas de pré&cticas del nuevo plan adolécen
de las mismas deficiencias que el anterior,'es decir, por un
lado persisten materias'que primero pasan por‘un periodo telri
corparg después acudir a la préctica (Introduccidén a la Salud
Pﬁblica, Fundamentos de Enfermeria) persistiendo la tradicional
desvinculacibn entre la teoria y la pré&ctica; 1las practicas

de tipo* hospitalario continfian prevaleciendo, asi como la con

cepcibn de las mismas que apuntan mds hacia la aplicacién mecd
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nica y refleja de los conocimientos que a la produccifn de los

mismos.

Recapitulando podemos decir que esta dicotqmia entre teoria y
prdctica "“lleva a consideraciones superficiales de los fendme-

nos pues no se llega a captar la esencia de los mismos".‘43)

(48)Kosik, Dial&ctica de lo concreto en N.Panza. Op.cit.,41
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COMENTARIOS GENERALES.

La metodologia empleada para el diseiio del plan de estudios
presenta caracteristicas gque se inscriben en la propuesta

de la tecnologia eduéativa cuyo elemento central lo consti-
tuyen los objetivos conductuales que se conviertén en puhto
de partida de los demés elementos que conforman el plan,con
tenidos, técnicaé diddcticas, experiencias de aprendizaje y

evaluacibn.

~La propuesta metodolbgica de la funcionalidad técnica de la
educacién v por ende de la tecnologia educativa, plantea
‘las siguientes etapas : diagnbstico de necesidades, perfil
profesional, caraéteristicas de los alumnos y anflisis de
V'la institucién edudativa, elementos que dan fundamento a

los objetivos y evaluacidn.

No obstante que el plan se inscribe dentro de esta propues-
ta, se puede observar que éxisten algunas omisiones, las

‘que a continuacién seflalaremos :

a)vEZ perfil Profesional. Consideramos que la definicibn,
funciocnes y el mercado de trabajo del profesional de en-
fermeria,tal como se plantean,son insuficientes para po
der derivar a partir de ellos los conocimientos habilida

des y destrezas que deberéd promover el plan de estudios
para el desempeﬁd de la profesidbn. Para cumplir cabal -

mente con esta propuesta metodolbgica seria necesario in
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cluir ademés la explicitacibn de actividades y quéehaceres con

cretos que caracterizan la profesibn.

b) En cuanto a Zos datos obtenidos sobre las caracteristicas

de los alumnos., consideramos que son insuficientes para

conformar un perfil del mismo. Dado que la caracteristica

esencial de éstos es la adolescencia, resulta indispensa -
ble estudiar las formas peculiares del pensamiento de esta -

etapa, de tal manera gue pueda sustentarse en una teoria

de aprendizaje.

"si sabemos cémo funciona la inteligencia y cémo se desarro -
llan las capacidades, podremos adaptar adecuadamente el conte

nido del plan de estudios a las necesidades y capacidad de los

edUcandos'J49)

Agui cabe un comentario de extraordinaria relevancia: los ob-

jetivos terminales de la carrera estén elaborados en forma in
discriminada tanto para los alumnos gue ingresan del nivel 1i

cenciatura y cuyo requisito es el bachillerato como para aque

llos que ingresan a nivel +&cnico (con secundaria). Esto nos

lleva a considerar no tan solo los aspectos relacionados con
la concepcidén de aprendizaje sino, incluso, de conocimientos
dos

y experiencias previas con que ingresan a un mismo plan

poblaciones con caracteristicas diferentes.

———— s iy . e S e . -

(49) H.Taba. Op. cit. 110
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Evaluacibébn. No obstante que la metodologia propone la eva
luacibn como una de sus etapas constitutivas, el cuerpo de

disenio del nuevo plan, si bien realizbd la evaluacidn de

plan de estudios vigente para poyar algunas de sus decisio

nes, esta actividad no se trabaja metddica y sistemdtica -
mente a lo largo del proéeso de diseno ni en la etapa de
implementacidn del plan, lo cual representa una riesgosa

omisibn para garantizar los mejores resultados.

Otra omisidn a nuestro juteio de gran s$ignificancia €S el
hecho de no haber considerado un programa paralelo de for-
macién de profesores que apoyara tedricamente su participa
cidn en la planeacidn, lo cual repercutiria de manera di -

recta 'en la implementacidn de dicho plan.

Por otra parte, como sefiala Susana Barco, "las acciones aisla

das carecen de valor"(sohesto significa que en tareas tan com

plejas y trascendentes como el disefio e implementacidén de pla

nes de estudio se hace necesaxria la participacién de todos

los sectores involucrados en la problem&tica como son autori-

- dades, profesores'y alumnos.

(50) s .Barco. "¢Antididictica o Nueva Did&ctica?," en: Crisis en

la Did&ctica, 100
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CONCLUSIOWNES

El Plan de Estudio analizado se inscribe desde el punto de
vista tebSrico en la perspectiva de la funcionalidad té&cni-
ca de la educacidn pues las concepciones que la sustentan

apuntan hacia la reproduccidén del sistema social dominante.

El disefio del nuevo plan se apoya metodolSgicamente en la
propuesta de la ﬁecnologia educativa; no obstante existen
oﬁisibﬁes de gran importancia como el diseno del perfil
profesional, el estudio de las caracteristicas de la pobla

¢ibn estudiantil y la evaluacidén entre otras.

A pesar de la incorporacidn de elementos "'modernizantes"

tales como el estudio de las enfermedades desde el punto

de vista de su historia natural, el &nfasis en la atencidn

- primaria y la introduccidn de la tecnologia educativa como

elemento de instrumentacién did&ctica, en el nuevo plan

‘persisten las mismas concepciones gue en el plan anterior

las que apoyan .la funcién reproductora de la educacién.

La organizacidn curricular adoptada por areas de conoci -
miento no cumple con el propbdsito fundamental de integra -
cidn dado que al interior de las &reas siguen prevalecien-
do asignaturas cuyos programas no mantienen relacidbn con
la estructura general del &rea, lo cual favorece la frag ;
mentacién del conocimiento y la repeticidn frecuente de los

contenidos.
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No obstante que tedricamente se enfatiza la atencidn prima
ria a la salud se sigue observando un gran predominio de
las pr&cticas hospitalarias sobre las comunitarias, situa-—
cibn que propicia en los alumnos una visién fragmentada de
la realidad ya que este tipo de préicticas no responden a
la solucibn de los problemas de salud de la poblacién mayo

ritaria del pais.

Las pr&cticas propedéuticas dela formacidn profesional tal

“como esté@n planteadas y como se desarxrollan propician pre

ponderantemente la aplicacidn mec&nica y refleja de los co.

nocimientos en detrimento de la produccidn de los mismos.
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SUGEREWNCIAS

_'Como sefalamos en p&ginas anteriores, la etapa de evaluacién del
plan de estudios no fue contemplada en su disefo por lo que con

‘sideramos gue su planeacidbn es una "necesidad impostergable™.

Pensamos que, mientras este pfoceéo se realiza, pueden contem -
plarse una serie de acciones dque coadyuvén a superar las ausen =
cias y deficiencias del diseno del plan de estudios antes seﬁalg;
doé por lo qﬁe las sugerencias que a continuacibn se pfoponen

estin centradas en su implementacidn. .

Estas actividades las hemos considerado en dos vertientes: © la
- primera de ellas centrada en el trabajo grupal y la'segunda‘en

el trabajo individual.

En la primera de ellas hemos incluido tres acti&idades que consi
deramos bisicas, sin que esto signifique gue sean las,ﬁnicés: un
curso sobre planes de estudio, un seminarid sobre la pré&ctica
Lprofesional de enfermeria y otro sobre adolescencia. Dentro de
esta vertiente contemplamos una cuarta actividad que, apoyada en
las anteriores, estaria encaminada bdsicamente a la elaboracib6n

" de programas previo trabajo grupal con los profesores de las dis

tintas materias que conforman cada &rea.

Dentro de la segunda vertiente, hemos considerado la asesoria di

recta y personal a las docentes que la soliciten.
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A continuacifn presentaremos un esbozo muy general de las acti
vidades antes mencionadas con la clara conviccién de que estas
pueden ‘“enriquecerse" a través de la discusidén de las

diferentes instancias de la institucibn.

a) REALIZACION DE CURS0S SOBRE PLANES DE ESTUDIO.

Estos cursos estarén dirigidbs al personal académico éprincipal_
mente a todos aquellos que no participaron en el proceso de rees
tructuracibdn y diseno del nuevo plan—, con el f£in de gque les
permita relacionar su asignatura con el contexto general de la

- gcarrera en ambos niveles.

Propésito.

Propiciar, a través del trabéjo.grupai, ekpériencias de aprendi_
zaje que pefmitan a los partiéipantes integrar los aspectos teé;
rico—metodolégicos‘que implica un plan de estudios, de tal for-
ma qué-puedan elaborar una critica fundamentada al mismo y, a
partir de ella, determinar criterios alternativas de retroali -

mentacidn.
Contenidos.

~Fundamentos de los planes de estudio.

Funcibén de los planes de estudio en su contexto social.

Condiciones sociales,econfmicas y politicas a las que responde

un plan de estudios.
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Implicaciones tebrico-metodoldgicas que conlleva la elaboracibn

de un plan de estudios.

-Modelos de organizacidn curritcular.

Asignaturas
Areas

- M5dulos

Fundamentacibn tedrica y metodolbgica de los aife-

rentes modelos. Implicaciones.

b) -SEMINARIO SOBRE LA PRACTICA PRORFESIONAL DE ENFERMERIA

Esta actividad estarfa dirigida, de preferencia, a agquellos pro
fesores cuya formacidn es ajena al &rea de la salud y desconocen
‘la pr&ctica profesional de enfermeria, situacibn que propicia

el aislamiento de la asignatura impartida con dicha’préctica.
Propdsito.

Caracterizar el sistema de salud en México de tal forma que le

permita ubicar en este contexto, la préctica profesional de en-
 fermeria.
Contenidos.

~Caracterizacibébn del sistema de salud en el pafs.

Problemas de salud



-63~—

Mdelos de atencidn a la salud

Recursos humanos para la salud

~La prdctica profesional de enfermerta.

Antecedentes
Formacién del profesional de enfermeria

El profesional & enfermeria en el sistema de salud

¢) SEMINARIO SOBRE ADOLESCENCIA.

Este evento estarlfa dirigido a todos aquellos profesores inte
resados en conocer las caracteristicas de esta etapa de desa-
rrollo, en particular a quienes ejercen la docencia en el ni

vel técnico.

Propdsito.

Analizar algunas de las caracteristicas psicosociales y cultu.
rales de la adolescencia que permitan derivar estrategias de

trabajo docente.

Coﬁtenido.

~-La adolescencia, diferentes enfoques e implicaciones (social,

eultural, bioldgica y psicolbgical.
~Caracterizacién del estudiante de enfermerfa en eZ,nibeZ téenico.

-Prdctica docente y adolescencia.
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d) CURSO-TALLER DE ELABORACION DE PROGRAMAS.

Dirigido a los profesores de las distintas asignaturas con

el fin de propiciar la superacidn de las deficiencias en el

diseno de los programas.

Propésito.

Tomando como base los elementos obtenidos en los tres cursos
anteriores, asi como los aspectos teSricos e instrumentales
vistos, los participantes elaborardn una propuesta de progra

ma de las materdias que conforman las diferentes &reas del

plan de estudios.

Contenido.
~Planes de estudio y programag escolares.
-Posturas diddcticas en la elaboracibn de programas.

-Aspectos metodoldgicos para la instrumentacidn didéctica de

programas.
e¢) ASESORIA INDIVIDUAIL.
Esta actividad estaria encaminada concretamente a prestar ase-

soria a aquellos profesores que la soliciten con el fin de ana

lizar conjuntamente los problemas mds frecuentes de su préacti-
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ca docente, buscando al mismo tiempo alternativas de solucibn

a los mismos.

Los propbsitos y contentdos:

Dependerin de las necesidades concretas de cada docente.

* En cada curso, la metodologia de trabajo y la eﬁaluacién
_pueden variar segin los contenidos, caracteristicas de -
los participantes, tiempo disponible, etc.
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