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INTRODUCCION

A fines del siglo XIX, surgié una corriente educativa
que condend las précticas tradicionalmente utilizadas en -
la escuela.

Posteriormente, ecste movimiento se expandif entre di-
versos educadores de la época. Asi, a principios del siglo
XX, la inquietud dié origen a la creacién de nuevos métodos
éomo el Montessori, Cousinet, Frcinet, Decroly y otros mdés ;
propusieron un enfoque psico-pedagfgico en cl proceso de -
aprondiiaje, el cducador deberia guiar al nifio ofreciéndole
los clementos necesarios que formuran parte de su vida y de
_su realidad, sin.perder de vista-el desarrollo de su perso-
nalidad; todo cllo, en contzapost16n.a los principios de: -

“la escuela trad1c1onal basados en el papel ‘del maestro auto
',rltar1o cuya m1516n era la de transmltir conocimientos ais-
lados. :

La difusién de estos métodos se extendié a diversos pai
ses, entre ellos México, en donde tamb1én se crearon las "Es
cuelas Activas'", aunque algunas como las que sustentan las -
ideas de Freinet y de Cous1nct no convengan - en utlllzar este

érmlno. ‘ i

’Haéta 1980, las autoridades cducativas no se habfan preo
cupado por conocer a fondo el func1onam1cnto de dichas escue-
las, por lo que consideramos necesario!

lo. Aplicar los principios activos en investigaciones con -

grupos piloto para adaptarlos a nuestra realidad y elimi

nar las dificultades que se-pudieran generar en su apli-
-cacibn,




20. Indagar ob;etlvamente las bases que sustentan a este tlpo
de escuelas.

30. Realizar un estudio acerca de si realmente cstén dando -
~aportaciones al Sistema.

4q.“Proponer un control sobre ellas por parte de la Secreta-
‘rfa de Educacién Plblica.

"En este trabajo, no se pretende hacer un examen exhausti-
vo sobre las Escuelas Activas, sino de una manera general y -
breve dar a conocer una realidad educativa, poco estudiada.

Para ello, seré necesario rcmontar nuestro estudio hasta
~:los origenes de estos métodos, sus: prlnc1pa1es exponentes y
'1seha1ar cufles- fucron las repercus;ones de estas ideas en -

‘.ijéxxco.,la cxpunslén hastu fanb de los aﬂos 70's de. cscuelas-

{privndas autodcnominndus act1vas. la introducuxén de algunos

'wfprxnc1plos en diversos niveles educatlvos ¥ ‘la’ organxzaciGn y'f'f

funcionamiento de una,escuela basada cn una corriente activa,
La metodologfia a seguir consiscité,en lo siguiente: -

1o, ~Una parte tebrica basada en investigacxdn documental, Yy
. 1a recopilacién de informacxén que’ nos proporC1one ‘1a Se

5UCtetar£a de Bducac16n Pﬁbllca en su- D1recc16n General de

Escuelas Primarias. '

 ”294 'Una parte préct1ca fundamentada en el estudxo de un caso. :
) Para ello, se ut1112aré ‘una gufa de observac1ones con una’
escala estimativa para darle validez.

Los resultados del trabajo se enfocaréin a comprobar si en
el caso observado los educadores poseen fundamentacién tedrica
suficiente, si la escuela cumple con los objetivos que se ha -

g




planteado, si al nifio se le impulsa a actuar por =i mismo -
sin represién externa - para lograr el procesb de auto-disci
plina, si el maestro es un gufa en el aprendizaje, y por 4l-
timo, si el trabajo escolar se basa en observaciones y expe-
rimentaciones que propicien en el educando reflexiones al ni
vel de pensamiento y no de memoria, ademés del respeto a las
necesidades de cada nifio. ‘



1. PRECURSORES DE LOS METODOS ACTIVOS.

El problema de los mftodos en la cducacién no es nuevo.
Desde la antigiiedad cldsica, con 1a ensefianza socritica y 1la
filosoffa platSnica, hasta la Edad Media, con la predicacién
cristiana constituida empiricamente bajo el imperio de las ng
cesidades y sin programa preconcebido, se emplearon metodolo-
gias sencillas y destacaron nociones muy generales con respec
to a la elaboracidn y aceptacién de formas ‘sistematizadas en
el proceso de enqeﬁanza.

La historia de la pedagogfia sistematizada se inicia en
los siglos XVI y XVII, sobre las bases del racionalismo y el
realismo en la educacidn escolar:. (1)

.- Su iniciador fuerJuan‘Amos Commenius. (1592 -1671), quien
A’t:avés de sus obras cr1t1c6 el método de enseﬁanza aprendi~
‘i;zéje que - se utxllzaba cn. las escuelas de .su época. . "Para edu
cdr'a la Juventud se ha seguido un método tan duto, que las -
_gscuélas han sido vulgarmente tenidas por terror de los muchg
,;éﬁos,;y destrozo de los ingenios; y la mayor parte de los dis
cipulos han tomado horror a las letras y a los libros, se han
apresurado a acudir a los talleres de los artesanos o a tomar
cualquier género.de vida... lo que puede infiltrarse o infun-
jd@rse suavemeﬁte'en las almas se introducia violentaménte, o
mejor, se embutia y machacaba. Lo que podfa ser expuesto cla
-ra y lficidamente , se ofrecia.a los ojos de modo obscuro, .con
“fuso, ‘intrincado, como verdaderos enigmas .’ (2)

‘Algunas otras de sus criticas al mé&todo tfédicional, -
fueron:
"En la escuela antigua no habian objetivos determinados,

(1) Orestano, Francisco, en Mantovani, Juan. La educacién
y_sus tres problemas. p. 122

(2) Commenius, Juan Amos. Diddctica Magna. p. 38, 94.




ni metas fijas a las qué deberfan llegar los alumnos... no de
terminaban los caminos que infaliblemente habfan de conducir
a la meta... lo que_néturalmente estd unido, no se ceonsidera-
ba en el aprendizaje como algo que se encuentre conjuntamente,
sino por separado... faltaba el modo de instruir simultfnea--
mente a todos los discipulos de la misma clase, y se empleaba
el trabajo separadamente con cada uno de,ellds... si distribui
mos las clases en grﬁpos; se obtendrfn las siguientes venta- -
" jasi el trabajo del preCeptor disminuird, todos se instruirédn
sin abandonar a ninguno, se excitard la atencifn de todos, Yy
es importante que el contenido de los libros se reproduzca_en
las paredes de 1la élase. ya los textos, ya dibujos de imfge--
nes o emblemas que cont{nuamente impresionen los sentidos, 1la
memoria y el entendimiénto'dg los disdlpulos."-(S)

Por eso, Commanius propuso que se. establecieran escue--v
las con un método que no s8lo atrajera a la juvontud ‘sino -
L que: tambzén lograra que los nifios no. experimentaran menor pla
‘cer en los estudios, que el que gozaran al Juguetear e1 dia -
‘entero a 1la pelota o a las carreras. o

Este pensador dedujo que el centro del sistema escolsr
no era el maestro, como’ se consideraba-en su época, sino el {
alumno, en torno de qulen deberia girar toda organiznciﬁn es-

"colar. Asi Commenius revoluciond de una manarn paidocéntrl-
 ca, Ios métodos, los textos, y 1a f;losofia de la propxa es--
cuela, que mucho ayudé . a la educaciﬁn.f Ademds, considerd que
el maestro no deberfa contentarse con ﬁn1camente impartir las
asignaturas, sino que deberia preocuparse por conocer a cada

alumno para darle una respuesta adecuada a sus exigencias per
sonales, de ahf que, el educador no s6lo instruirfa sino que

su labor serfa también 1a de formar. ''La escuela deberi ser.
un taller formador de hombres, que tendri como.principal fun-
cién no solamente la de elevar al hombre como individuo, sino

(3) Ibid. p..100-102.
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también como miembro de una comunidad." (4) %,

Commenius, propuso el método inductivo, esto es, de 1los
casos particulares se deducird la tegla, en contraposicibén al
sistema tradicional, que mandaba memorizar primero la regla,
para aplicarla posteriormente a los casos particulares. Su .-
‘método, de ensefianza-aprendizaje se bas6 en tres pasos princi-
pales:. ,

a) Comprender. Consistib en que el maestro explicéba -
1a lecci6n, hasta que los alumnos la compfendian.

b) Retener. E1 maestro ayudaba a los educandos a que -
ellos’ m1smos elaboraran los conceptos exp11cados, hasta que -
quedaran fijos en la memoria.

o c) Practlcar. Los alumnos eJercltaban los conceptos en
'*cosas pricticas de. la vida. "S6lo haciendo se puede aprender »
o Por ejemplo: el preceptor demostraba®al alumno cbmo s& reali-
~:zaban las cosas, el nifio observaba c6mo se hacia, entonces to
‘maba el 1nstrumento en sus manos, e imitaba al educador para
‘aprender para qué servia el objeto, y cSmo usarlo.

Este pensador se bas6 en la inspiracifn baconiana, 'al -
darlé a la Pedagogia una estructura cientffica, creé un méto-
do, de aprendlvaje basado en 1a observac16n "el conocimiento -~

,empleza por los sent1dos", y en la intuicién. ‘Los hombres -

deben reservar sus sentidos para la contcmplac16n de ‘las co--
sas, cada uno tlene mucho que conocer, experimentar y conse--
guir." (5)

En 1631, Commenius publicé '"La escuela materna", obra -
en la que se refiere a la educacién del nifio durante sus pri-
meros seis afios, por una parte la que Este recibe en el hogar
{educaci6n doméstica), y por otra, 1la creacién de los jardines

(4) Ibid. p. 26.
(5) Ibid. p. 21.
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de nifios, cuya meta principal scrifa la de preparar a los in--

fantes para su ingreso a la escuela primaria. "S6lo es firme

lo que en la primera cdad se aprende.,.. c¢n ¢l hombre, al na--

cer, sblo hay en €1 una simplie aptitud y poco a poco ha de ser
enscfiado a sentarse y tenerse en pie, uandar y mover las manos

para servirse de cllas... es conveniente comcnzar a instruir-

‘nos para las acciones de la vida.' (6)

También escribié "El mundo ilustrado en imdgenes'", el -
cual sirvié de modelo para los textos escolares postericrmen-
te editados, debido a que fue el primer libro ilustrado que -
‘aparecié en la Historia de la Pedagogia. Con &1, el autor de
mostrd su profundo interés en la utilizacién de los Trecursos
) aud1OV1<ua1es para 1la formacibén de los jévenes estudiantes.

En el siglo XVIIT apwrctleron los prlmcros f116:ofos o
‘pensadores que or1entan esta metodologfa, buasfindose en la psi
cologia de aquella época y cn sus Loncepc1ones de carﬁcter 50
© cial quc ya aportan ideas.

‘Uno ‘de los primeroé precursores fue el fil6sofo francés
Jean Jacques Rousseau (1712-1778), inten;é explicar al hombre,'
su destino y su misifn, desde el punto de vista de la moral y
de lo"social Pretendia substraer al nifio de aquellas 1nf1uen
cias sociales que 1lo apartan de su desarrollo esponténeo, - .
agregando la degradacién progresiva del ser humano en las so-
- ciedades sometidas a la ley de désigualdad natural de los hom
‘bres. Es por.eso, que cree en 1a unidad del hombre, en una -
educacién conforme a la naturaleza, '"hay que formar al hombre
natural que no es de ninguna clase social, de ningtin pafs, el

cual, sabri conducirse en todas las circunstancias como hom--
bre." (7)

(6) Ibid. p. 29, 33,

(7) Rousseau, Jean J, en Chanel, Emile. Les grandes pedagoges,
p. 53 , :
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Para formar al hombre natural y establecerlo en cl csfg
do social, dijo: "es necesario conocerlo a través de la obser
vacién." Rousseau, destacd la diferencia tan radical que se-
para la naturaleza del nifioc de la del hombre, y enunci6é la -
teorfa de las edades sucesivas del desarrocllo en el transcur-
so del crecimiento, y especialmente la separacién entre la in
 fancia y la adolescencia. Pero si bien muchas de sus ideas -
fueron rectificadas por otros autores, sentaron las bases de
esta nueva concepcifn. Sus obras contienen en detalle innume
‘rables observaciones y sugerencias, que constituyen un cuerpo
sistemfitico ¢ implican una renovacibn total en la posicién de
todos los prohlemas pedagbgicos, "los cuales son parte inte--
grante de todo un sistema psicolSgico, moral, social, politi-
co y metaffsico.” En su obra "Emilio y la Educacién", - < -
Rousseau propone cuatro midximas: '

‘Primera: "Lejos de temer los nifios fuerzas sobrantes, -
. 'ni atin tienen las suficientes para todo Iokque pide la natura
‘leza' por tanto, hay que: de;arles el uso de todas cuantas les
;da, y de que-no pueden abusar. '

jSegunda: Es prec1so ayudarlos, y suplir lo que les fal
ta, ya sea intelxgenc1a, en todo cuanto fuere de necesidad f1

sica.

o Tercera: En la ayuda que se les diere, es neceSario‘cg'
 fiirse meramente a la utilidad real, sin ceder nada al antojo
"o deseo infundado porque los antojos no los atormentarsn cuan
- do no se les hayan dejado adquirir, atendiendo que no son na?
turales. '

Cuarta: Hay que estudiar con atencifn su lengua y sig-
nos, pues como en esta edad no saben disimular, distinguire--
mos en sus deseos lo que se debe a 1a naturaleza, y lo que -~
procede de la opinidén.'" (8)

(8) Rousseau, Juan J. Emilio o de 1la educacién. p. 28, 29,
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La pedagogia roussoniana ha recibido muy diversas criti
cas. Por una parte, las que se refieren a su concepcidén del
hombre natural, '"porquc-el desarrollo natural significa el --
desarrollo social, esto es, no es posible poner al hombre en
el lugar de un ser aislado... sino cn funcibén y como parte de
un producto social...” Por otra parte, 'sobre la educacién -
burguesa del Emilio, rasgo comGn a la época en que su autor -
vivi6."” Y por Gltimo, que "el criterio absoluto del Emilio -~
es la utilidad... porque &1 hari lo que es Gtii... no hard na
da mds que lo que es Gtil." (9) '

Heinrich Pestalozzi (1746-1827), otro pedagogo importaﬁ
te, fue considerado comec el reformador o promotor de la escue
la popular. Propuso una educacidén integral, al concebir la -
educacién escolar como un complemento de la educacién domésti
ca y como una preparacibn para la vida. Pestalozzi af1rm6 o
que, como en la vida familiar predomina el amor, e1 respeto ¥y
el trabajo en comtin, la educacién deber4 basarse en ese respe -
tb‘y ese amor. También estimé, que todo conocimiento proviene
dc la intuicidn (de 1a sensacibn) y debe ser presentado al ni
fio dispuesto en scries, asi pues, '"el problema. por resolver -
es: adaptar los elemecntos de cada arte y cada ciencia a la --
constitucidn intima del espiritu, siguiendo las leyes psicold
gico-meclnicas segln las cuales el espiritu se eleva de las -
intuiciones sensibles a las ideas claras." (10)

Pestalozzi recibiéynna gran influencia de Rousseau, adg
'que discrepb con algunas de sus ideas. Considers la renova--
'¢i6n en la educacién como 1la verdadera solucién del problema
- -social, ya no planteada con un enfoque filoséfico y abstracto,
sino en un plano concreto y prfictico, anhelando asf, una edu-
cacidn que asocia el trabajo manual con la adquisicién de los
conocimientos elementales. Su método se cncuentra expuesto -
(9) Ddssel, BEnrique. Filosoffn, €tica latinoamericana.

p. 140, 141.

(10) Guillaume en Luzuriaga, L. !istoria de la educacibn...
; p. 18¢0. ‘




principalmente en la obra "C6mo instruye Gertrudis a sus hi-
jos™, que es un conjunto de cartas sobre la educacibn, en don
de dib6 gran importancia a la curiosidad, al sentimiento y la
raz6n cxistentes en el nifio pero rechaza la educacibn que pre
tende dejar al nifto el descubrimicnto de toda verdad. Este -
descubrimicento lo encontrarf cl cducando con la ayuda del - -
maestro, Para ello, Pestalozzi introdujo mecanismos especifi
cos en el proceso dididctico.

Georg, Kerschensteiner (1854-1932) propuso una teoria -
basada en una filosoffa de los valores. Debido a su gran ex-
periencia como educador a lo largo de toda su vida, su teoria
surgid ‘de la prédctica, y ambas se intercambiaron nmutuamente,

.razdn por la cual establecié un-estrecho lazo entre la ense-
fianza tebrica y los eJercic1os pract1cos, e 1ntrodujo “talle-

'~re< para cl desarrollo de trabajos manuales en la ebcuola.

Analiz6 y cxpuso de manera sistemﬁtica ideas pedag6gi-
cas ya exlstentes, las cuales condensé en siete princ;pxos -
que conf1rm6 a través de ‘su exper1encza, 'y son los s1gu1en--
tes: (11)

- Principio de totalidad: La acci6n pedagbgica debe -
adecuarse a la const1tuc16n global de la personalidad del -
educando -no s6lo sobre un aspecto partlcular- para ayudarlo =

a dominar su modo de actuar, tomando en cuenta su personall-"Vﬁ’

dad como Ginica y. d1ferente de los demis quetos.

- Principio de actualidad: La mejor manera de preparar
al nifio para el porvenir, es tratar de satisfacer sus necesi-
dades de desarrollo actuales.

- Principio de autoridad: La accién pedagégica se debe
fundar en una "obediencia interna", es decir, de dentro hacia
fuera, desarrollando este sentido de autoridad por medio del

(11) Savioz, R. en Chiteau, J. Op, cit. p. 247-249.



respeto para la realizacifn de la "idea de valor existente en
la comunidad."

- Principio de libertad: El1 discfpulo debe determinar

por si mismo su conducta.

- Principio de la actividad: La libre actividad del -
alumno en el ;rahajo que realice y su revisifn por parte del

- mismo.

- Principio de sociabilidad: La actividad moral auté-
‘noma del educando debe ayudar al progreso moral de la comuni-
dad, por medio de la accién que desarrolle.

- Principio de individualidad: Debe haber conformidad
entre el ser que se forma y el bien cultural. Los bienes - -
culturales son la representacién de los valores espxrztuales,'
del hombre en su.- forma 1nd1V1dua1, o del pueblo en su forma -
"colectiva. Este b1en cultural: posee a su vez un valor educa-

tivo -dado que puede servir para la formacxﬁn de la personali-.
jdad moral. s

Para Kerschensteiner, la misi6n de 1la ensefianza serf no
s6lo la transmisi6n de conocimientos, sino el desarrolle del
sentido de los valores, en donde las comunidades serfn comuni
‘dades de valores, y Estas siempre de trabajo; porkeso, la eé-
‘cuela deberf organizarse paré ‘el desarrollo de ellés, én don-
de maestros y alumnos estardin unidos para realizar una obra -~
en comfn,

Aunque los autores mencionados no fueron los Gnicos que
se preocuparon por plantear y resolver ciertos problemas peda
g6gicos, destacan de entre los que dieron aportaciones para -
la innovacidén de la metodologia tradicional en sus concepcio-
nes con respécto al educando, al educador y a la funcién que
ejerce 1la educaéién en la escuela, ellos propusieron 1a "ade-



cuacifn de la educacibn a la perspectiva del desarroilo del ni ..
iio, en forma total." (12)

Es por ello que, a partir de principios del siglo XX, -
las nuevas corricntes se basan en la autonomfa, la creativi--
dad y 1la actividad del educando, estimulados por sus intere-
ses naturales; las 1e;ciones se conviexten en Unidades de Tra
bajo en las que se efectfian actividades de asimilacién, elabo
racibn y expresibn -espiritual y fisica- polarizadas por:el in
~ terés. Maestros y alumnos ticnen un mismo propésito y para -
cllo emplcan los mismos medios; el primero, pufu cnnducir,» -
los segundos, para experimentar, y todo €sto a través dc la -
accibn. '

"La época de nuestros antecesores estaba cimentada
en el conformxsmo, la nuestra debe estar basada -
en.el cambio.-"Manteniendo los.viejos sistemas, -
despertamos en los nifios un réspeto basado en el -
temor y los hacemos sentir culpables, 1nfer1o- i

‘res y desdichados." (13), : ) :

II. PRINCIPALES EXPONENTES DE LOS METODOS ACTIVOS EN EL SIGLO -

Pretender analizar el movimiento pedagbgico due ha ca--
racter1zado al 51g10 XX, serfia una ardua 1abor y, ademis, exls

i te una blbllografla muy, extensa al. respecto. Sin embargo, es

“Hconvenlente hacer una bréve sintesxs de las. prxnc1pales 1deas i

 ‘ fo princ1pxos de los autores més sobresalientes del siglo xx

"para poder ubicar la repercu516n de éstos en el proceso a-—;-
“tual de’ la enseflanza~ aprend1zaJe.

Existen muy diversas clasificaciones de los nuevos méto
dos elaborados por diferentes autorecs,como por ejemplo la de
Francisco Larroyo, quien los dcnomina métodos activos; la de

 (12) Cros, L. L'eéole nouvelle temoigne, p. 23

(13) Zapata, Mario. ;Qué esti pasando en la educacibn
bisica? p. 1s8.
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Lorenzo Luzuriaga, con su clasificacién de l1a pedagogia acti-
va; Pedro Chico, quien los llama cxperiencias didéicticas, y -
muchos otros,

‘ Para los fines de este trabajo, se seguiri el siguian-
te esquema:

1. METODOS PREDOMINANTEMENTE GLOBALIZADORES.

1.1 Centros de interé&s. Decroly.

1.2 Método de proyectos. Dewey
Kilpatrick.

2. METODOS QUE INDIVIDUALIZAN LA ENSENANZA.

2.1 Método Montessori. Montessori.

2.2 Plan Dalton. DParkhust,
2.3 Sistema Winnetka. Winnctka.
©2.4  Método Mackinder, Mackinder.

3. METODOS DE TRABAJO POR GRUPOS.

3.1 Método Cousinet. Cousinet.

3.2 El1 Plan Jena. Petersen. .

. 3.3 Técnicas Freinet. Freinet.

1. - METODOS PREDOMINANTBMENTE GLOBALIZADORES,
fi.l Centros de interés. Ovide Decroly (1871-1932)

Médico y psicdélogo belga, estuvo muy influenciado por 1las
ideas de Pestalozzi sobre todo en la relativa al respeto
de ia personalidad del nifio. Su obra pedagbgica tiene co
mo punto de partida sus conocimientos médicos, que lo 1lle
van a adoptar los métodos cientificos mis rigurosos;kobséz
vacibén metddica, experimentaciones y mediciones exactas -
de los datos psicolfgicos y pedagbgicos. Sus primeros -
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traba;os cn el dominio de la pedugogia se-refieren a los
nlﬁus anormales, que lo conducen en scpguida al estudio -
del nlﬁo normal.

Esta experiencia en la aplicaci6n del método cientifico
en su vida, lo lleva a la afirmaci6n de que la escuela de-
bera fomentar el desarrollo del pensamiento cientfifico en
el nifio. Para que se logre un aprendizaje, el educando -
deberd: percibir sensorialmente los obJetos que le rodean.
-reallzar ‘una abservaci&n del med10' plantear problemas o
cuestiones sobre esa realidad; recopilar informacién so--
"bre el hecho observado; analizar los datos obtenidos para
derivax conclusiones, y comprobar los resultados.

“Las realizaciones educativas de Decroly tienen una doble

base: la. prlmera, bio- soc101631ca, al 1nsxst1r sobre la .
 herenc1a y la 1nf1uenc1a deI medxo, el cual puede camb1ar
'sens1blemente las posxb111dadcs del nlﬁo, tanto favorable
como desfavorabl¢. Por ello, la fam;llavy‘la escuela’t;g

nen una importantia capitalren‘la vida;deluinfante, yfé$
.en‘éStavﬁltima,en donde el autor nos dice que '"se deben -
conocer las necesidades del Sujeﬁo, consistentes en ali--
Mehtaciﬁn,_lucha contra la intemperie;”de defenssa , .de ‘ac-

1di6n, trabajo:y'recreaéidn. Para. llegar a satisfacerlas

- en forma adocuada, seri necesario el estudio del medlo, -

\propuesto en- un programa que cubra el conocimiento de Ia
L naturaleza, del ser vivo en general, del hombre en gene*—:
ral‘y sus relaciones con otros hombres."' (14) ‘

Diqho estudio se realizari ﬁcr medio de la globalizaci&n‘
dada a través de los Centros de Interés, subdivididos a -
su vez en Centros mis restringidos denominados asuntos., -
Por ejemplo: Durante el curso preparatorio, que es el que

- {14) Decroly, O. vy G Boon. Iniciacidn general al método
: Decrely p. 15.



sirve de eniacc entre cl jardfn y 1la primaria, cl progra-
ma se divide en cinco grandes Centros de Interés: El nifio
y la escuela, La alimentacifn, Los vestidos, La via pdbli
ca y La casa paterna. Los asuntos que contiene el Centro
El nifio y la escuela son: Camino de la escuela, el aula,
la clase, etc.; y asf sucesivamente para cada uno de los
Centros de Interés.

La segunda base es la psicolégica, segln la cual la edu
cacién debe "estar hecha a la medida y adaptada a las po-
sibilidades psiquicas del nifio." Decroly, habla de una -
percepcifn global en el nifio para la cual proponc el méto
do conocido como ideo-visual en la ensefianza de la lecto-
escritura, pértiendo de frases y finalizando el proceso -

. con el conocimiento de las letras. A la vez que al edu--

cando' se le enseﬁa a leer, tamblén se le ensena que un co*

,noc1m1ento no esté alslado, sino: que se integra en un ‘to-
~do, es. dec1r, un Airea de conocimiento _que. se ssocia a4 -

'otras ramas.

El autor expllca a-la percepcidn global comd "La actltud
especial del ser mental respecto del ambiente, que hace -
que este ser est6é presente en su totalidad innata y adqui
rida frente a objetos y ﬂcontec1m1ento%, y 1os perciba ?r
pensando en ellos, o reac;xone frente a ellos con. toda su’

",‘persona, c0mo un conjunto 1nd1v1so, en.cl qUe los detalles

.no se "buscan, dado .que se imponen por si mxsmos ¥y sin que

(15) .

uno se d& cuenta.' (15)

Por ellb, afirma qne es la totalidad del individﬁO'la*¥
que percibe, piensa y obra conjuntamente.

Las principales crfiticas a las que se ha enfrentado este

Decroly, 0. en Dulheim, L. El1 M&todo Decroly aplicado
en la escuela. p. 72,
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método estfin basadas en los intereses del nifio, "los cua
les son acordes al lugar y €época ¢n que Decroly los propu
50, pero no son aplicables a otros lugares, en donde las
necesidades son diferentes y el medio varfa, ademis, le
hace falta una sistematizacién en las materias, necesa--
ria en nifios mayores." (16)

1.2 Método de proyectos. Dewey
‘ ~ Kilpatrick 1921.

En la doctrina de John Dewey (1859-1952), se unen el cri-
terio sociol6gico y el psicoldgico. Se enfocan los pro--
blemas de la educacifn a partir de la relacién que los -
une a las circunstancias de la vida social, considerada -
ésta como el conjunto de las necesidades que caracterizaron
su &poca.. Su concepc16n de la educaci6n fue pragmﬁt1ca,

.y dirigida al ser en su totalidad, "cada” accién del nifio
.debe haber surgido del yo entero ¥y proporcxonar los ins-
“trumentos ‘de su funcionamiento... una. act1v1dad que no me

- rece ser ejercida por si misma, no puede ser muy eficaz -

como preparacibn para alguna otra cosa." (17)

Dewey sefials que existi6é una oposicién radical entre la

‘escuela ahtigua y el educando, ya que ésta se apegaba a -

las materias de estudio y descuidaba el dinamismo y el po
der ‘evolutivo inherente a la experiencia infantil.‘ Prop5
50 una escuela que acentuara el impulso libre Yy esponté--

neo ‘del nlﬁo, los programas se organizaran tanto de acuer
“do a sus intereses como a las necesidades de vida de’la -

(16)
(17)

comunidad existente. De esta forma, las diferentes disci
plinas estardn integradas en el proceso general del creci
miento del nifio. Por ello, el método adaptado a este prgo
grama deberd ser social y active; social, dado que 1a cdu
cacibn la realiza el medio social que adquirird su pleno

sentido gracias a la comunidad de vida constitufida en la
Ibid P4g. 83
Dewgy, J. en Hubert, R. Historia de 1a pedagogia.
p. 287.




14

escuela, y activo, al tomar como punto de partida las ac-
tividades primarias del sujeto en cada etapa de su creci-
‘miento.

Asf{ pues, Dewey propone un mé&todo de proyectos consis-
tente en proporcionar al alumno los conocimientos tefri-
cos para llevarlos a la préictica, esto es, el que el alum
no se encontrard en una continua experiencia, en una ac
titud para pensar y poseyendo la fomracifn necesaria, efec
tuars las. observaciones para obtener Yy cdmprobar‘si son
aceptédos.

En Kilpatrick, encontramos lo inverso, es decir, se pre
senta primero el prohlema Yy se introducen los princxpios
conforme se van necesitando para la soluci6n del problema.

V;De esta forma, este autor pretende acercar la ensefanza a
>la vida y desarrollar una mis clara compren516n de :lasg" in-°.
ter-relac1ones de las diversas ramas del conocimiento, al;

- tratar de relac1onar el objeto de estudio con otras mate—;
rlas.
" Sus principios son: (18)

-~ Razonamiento contra informacifn de memoria. Dicho razo
namiento se fundamenta en el principio educativo que se
' expresa en que la ensefianza deberd excitar la propia qgk'
tividad del nifio, &ste deber& aprender péi‘su propia ex-
-periencia y ésfuerzo y no mediante una asimiladién_pasi—
va dada por la informacifn de memoria.

- Informaciﬁnkpara la realizacién contra informacidén por
sf misma. Asf{ el alumno aplica los conocimientos, y no
se limita Gnicamente a la solucidn tedrica.

- Aprendizaje en su medio natural contra aprendizaje en
un medio artificial. Cuando surge un problema escolar,
debe desarrollarse de la misma manera como si se mani-

(18)' Sulrez, F. El método de provectos. p. 44-54




‘proyectﬁs que cubran las cond1c1ones necesarlas para la - e

B

festara fuera de la escuela, asf el nifio tendri que ir

. haciondo frente sucesivamente a las dificultades, ven-
ciendo obstédculos, encarando situaciones que demanden
solucién.

- Prioridad del problema contra la prioridad de los prln-
,c1pios. Se presentarin al educando primero los proble-
‘mas y conforme vaya necesitando, se le ensefiarin los --

principios indispensables para la resolucién del mismo.

Los peligros a los que puede enfrentarse el Método de -
Proyeqtds.<- Cuando no se utiliza adecuadamente -, pueden
ser: una falta de sistematizacién tefrica, si se utiliza
un peqﬁeno nGmero de ejemplos y se intenta generalizarlos
a una realidad; el no definir lo que se pretende alcanzar,
en el'estudiante, o séa,‘los objetivos bien clares, para

que el proyecto se adecﬁe a ellos, y se. puedan cumplxr, -

por Gltimo, el no poder realxzar un- nﬁmero suf1c1ente de

adqu151c16n de hibitos 'de: resoluc16n de problemas en. 1a =

ﬂv1da real. (19)

METODOS QUE INDIVIDUALIZAN LA ENSENANZA.

’2 1 Mé;odo Montessori. Dra. MarIa Montessorl. 1807.°

La Dra. Mcntessor1, quien estudif en la Un1verszdad,

de Roma y se doctoré en Medicina, fue la primera mujer -
,”‘1taliana que obtuvo tal grado académico.

"(19‘)

“En 1902 se ded1c6 al estudlo y tratamiento de niﬁos
anormales y mentales. Durante dos afios se dedicd a. prepa;‘
rar maestros interesados en el uso de los métodos especia
les, y posteriormente nacié en ella la idea de que los --

Ibid. p. 1.
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métodos empleados con 1los nifios anormales podrian aplxcar
se a la educacifn de los infantes normales.

En 1907 comenz6 a poner en prictica estas ideas, crean-
do su propio método, el cual se difundié por d1ferentes .
paises, y actualmente se 51gue empleando.

Para la Dra. Montessori Yla educacifn tiene por objeto
desarrollar las energfas. Bstas fuerzas se hallan en el
mismo nifio y se desarroliarian aGn sin auxilio ajeno; lo
que hace el métddo es ayudar y dirigir ese desarrollo es
ﬁdntaneo. El fundamento de la nueva educacién tiene en -
cuenta las necesidades del nifio y las satisface, para que
su vidg pueda desenvolverse plenamente." (20}

EI niﬂo lograrﬁ este desenvolv1m1ento,~51 se le prepara,

‘ un ambiente adecuado, es decir, se le crea un nuevo’ mundo”ﬂ
~"el mundo del nific™ que le proporc1onar5 "los - medlos nece -
sarios. nara su dcsarrollo, en .donde -1la’ v1g11anc1a del - -
adulto ¥ sus enseﬁanzas qe.reduzcan al. méx:mo poslble - *:
r_dnndo Tugar a la autooducwgtﬁn." S (2o V

:  £0§ méteriales que~utiliza el alumno, estén diseﬁad05'4
para que &1 mlsmu se d& cuenta de sus errores y ‘los corri
\ja, adquxrlendo ast los conocimzentos de una manera indi-
'1VLdua1 ¥ no socxalxzada, este traba)o 1nd1v1duu1 1o fomen
gtara la educadora en 'su. papel de observadora y perm1t1en-
do que cada nific aprenda a su propio ritmo, no importanda -
qué actividades estén realizando los dem#s alumnos.

La "Casa de nifios'" es el lugar en donde el educando en-
contrari el medio ambiente propicio para el desarrolo de
sus actividades.

(20) Montessori, Maria. ‘Manual prﬁctico del m&todo. p. 13
(21) Idem. Ideas generales sobre mi método. p. 54,
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E1l método Montessori sc basa en la educacibn de los sen
tidos. Por una parte, de las funciones motrices con las
cuales ¢l nifio ha de ascpurar cl cquilihrid y aprender a
caminar coordinando sus movimientes. Y por otra, dc las
funciones sensoriales, por medio de las cuales, recibe -
sensaciones de su medio ambiente, y logra un desarrollo
mis acelerado 'de su inteligencia, mediante un ejercicio
continuo de observacibn, comparacién y juicio.

La educacién de los sentidos se da a través de:

1. La educacién motriz. La principal manera de realizar
la es mediante el cuidado y el arreglo del mobiliario’
y de todo lo que rodea al nifio. Consiste en una edu-
cacibn de los movimientos. n ’

2. La éducacién sensorial. Es facxlltada por el mate<:
",rial dxdactlco, que el educando maneJa por med1o de,f‘
,ensayos, apreciando el acxerto o error (autocorrectx-;‘
vo) . ,

»_El@uéd'de estos materiales sigue tres proCédimiehtdsf["
Primero,'el reconocimiento‘de‘identidades (pares de objg"'
;oSHigugleé,,insérciGn de ajustes enbsusvcorrespondientes
5fmoldes, etc.). Segundo; e1'rec°nocimiehto de cdntrastest
(presentac16n de ‘extremos ‘de. serles de objetos). Y, er-'
cero, la diferenciacién de objetos muy semejantes entre
si :

Existen materiales diddcticos para la educacién del sen
tido auditivo, de 1la visibn, del espécio y de los mfiscu-
los. '

En Telacibn con el sentido auditivo, lo mds importante
es la leccién del silencio que.tiene como finalidad obte
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ner una mejor disciplina dc los nifios, Se les ensefia a -
no mover;e,ba "inhibirse" de aquellos impulsos motores --
que pueden brotar por una causa cualquiera, y para indu--
c:rlos a esta real inmovilidad, es necesario iniciarlos -
en.la comprobac16n y observacifn de todos sus movimientos.
El maestro, entonces, no se’ limita a dec1r1e 'estate quie
to' ‘sino que le muestra cémo se puede estar ‘absolutamente
‘~qu1eto.; La condicién fundamental de esa leccién es que -
todos los educandos guarden una p051c16n cfmoda. Una vez
que el silencio es absoluto, el maestro o uno de los ni--
ﬁosjllama\en voz baja por su nombre a uno poOTr uno. ,Cdan-,
‘do el.nifio escucha su nombre se levanta y se acerca al -
. paestré procurando no hacer ruido. '

El método Montessor1, propone una absoluta. 11bertad al
,educando, como sxnﬁnlmo de- actividad - en base a 1a ocupa
‘cién que &1 desce realizar -, es "libertad de ocupac16n -

} Y trabajo como forma de dlsc1p11na. ‘Porque la libertad -
':fszn la organlzac16n del trabajo seria 1nﬁt11 el nifio de-
)ado en.11bertad sin medios de trabajo, se echaria a per—
der". (22) Estu es ‘la base en la que se " fundamenta la -~
7;':Drag'Montessor1, para la educacifn moral en los educandos.

También en la educacidn del sentido guditivo, se¢ hace -

“especial énfasis en educar 1la atencibn de los nifics para.
pércibir los sonidos y ruidostUe se prdducen,a;su,alrédg
~dor, reconocerlos y diferenciarlos entre si. Esto los --

- prepara para observar y ofir los sonidos del lenguaje arti
culado. - La adquisicién'se lleva a cabo en tres periodos:
el primero, para el reconocimiento de nombres; el segun-
do, para el reconocimiento de formas, y el tercero, para
la pronunciacién de las palabras.

En 1la educacifn de la visiBn se le facilitan a los alum

(22) Helming Hélene. EI sistema Montessori. p. 66.
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nos materiales para reconocimiento de los colores; para -
el espacio, la diferenciacién de fondo y forma, y la per-
cepcifn del espacio de los objetos y del propio nifio; pa-
ra los m@sculos, coordinacibn gruesa y fina, equxllbrlo -
y firmeza de los mismos.

Los pr1nc1pales peligros a los que se expone este méto-
'do pueden ser: La pérdida de la socializacién del educan
do como producto de una educacién totalmente individuali-
zada; una posible mecanizacién por la aplicacibn excesiva
del material diddctico, ademis del riesgb que conllieva el
prolongar la utilizacién del material mis alld ‘de 1a pr1-
mera infancia. (Montessori, afirma que el material que -
ella: propone, no debé ser usado mfs alld de los dos prime
 ros grados de la escuela primaria). (23)

2.2 Plan Dalton. Helen Parkhursp,.igll.
Recibe este nombre, por. la ciudad en que‘fuera §xperi~ff
mentado por primera vez. oo e

El plan pretende "feémplaiar layenseﬂanza'colgcfiva'QUe 
proporciona el maestro, por el esfuerzovlibre e individual
~.de cada alumno para quUlrlT por si mismo sus conoc1m1en--,

v'tos y formar sus ideas.™ (24) :

La ap11cac16n del Plan Dalton es bastante" compllcada y';
£ -Supone una reorganizacidn total de 1la vida escolar.' La
. escuela se convierte en un 1aborator1o, de,ahi‘que €s co-
nocido como la Escuela?Laboratdrio,rgn,13 que los alumnq§ 
- que ingresan a ella después del 3er. afio y permanécen‘
hasta. su entrada a estudiocs profesionales - adquieren -
experiencias individuales por medio de sus experimenta--
ciones y actividades sociales, al conccdérsele gran im--

(23) Montessori, Maria. Ideas generales sobre mi método.
p. 58.

(24) Garde, M. en Parkhurst y otros. El Plan Dalton. p. 1.
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portancia a la vida soclal del nifio mientras trahdja, Y. o
la manera en que actfla como un micmbro de¢ una sociedad. -
Esta doble experiencia seri 1la que determina su carfcter
Yy sus conocimientos.

En vez de clases graduadas por edad, la escuela se divi
de en laboratorios para cada materia, y talleres para la
realizacibn de éjercicios précticos. A la puerta de la -
sala de trabajo se hallan registros due indican el desen-
.volvimiento de la tarea mensual, a su vez, el alumno po¥-
Séé,un cuaderno de notas donde apunta la cantidad de tra-
bajo que le es fijada por el maestro. de cada‘materia, y -
que se compromete a realizar en un mes, La tarea se debe
escribir con'precisién sobre un tablero y comprende un --
programa de cada una de las mater1as de ensefianza. E1 ni
fio comienza su trabajo por donde quiera y consagra a cada
‘materla el tiempo que desee, trazando sobre e1 reg1stro -
st ‘avance cotldlano. _Sobre otro cuadro, el maestro ‘de su
1aborator1o traza la grﬁflca de los progresos cotidianos
y semanales de los alumnos,esto le permitird 'valorar el
atraso o .adelanto de cada educando, y compararlo con 105 
progresos del grupo." (25)

El maestro es el que debe sefialar cuindo se iniciars ¥
en qué tlempo deberi finalizar el programa.

El es el excitador del trabajo; el que debevalimentar y
estimular en cada individualidad el deseo de ir mds lejos,
de hacer las cosas mejor para 1la superacién personal. No
ensefia todas las materias de su grupo, sino que se dedica
a 1mpartir una sola, y su sala de clase se denomina labo-

ratorio. -«

Cuando todos los maestros se han puesto de acuerdo, y -
han confrontado las exigencias de sus diferentes discipli

(25) Luzuriaga, L. Pedagogfa. p. 237,
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nas, cada uno fija‘lps temas de estudio que han de. propor
cionar a los alumnos. Su actitud ante el grupo, serd de
provocar discusiones y cambios de ideas entre los alumnos
o esperar y saber callar cuando sea necesario.

Los principios en que se fundamenta el Plan Dalton son:
zs)

- El Plan es un medio para la adquisicién de conocimien-
tos por la experiencia; dicha adquisicién se efectuari
a través del desarrollo individual y la cooperacién Co
lectiva. ‘

- El alumno deberi ser libre para continuar sin interrup-
cién cualquier trabajo que le preocupe. Si a un nifio,
no se le permite asimilar el conocimienta con su pro-- -
—pla veloc1dad nunca aprenderé nada profundamente.A ‘

-fﬂCooperac16n o ‘Interaccién’ en la v1da de grupo.\ Debe‘
'frén organtz1rse de manera que ni el alumno ni el maes-
tro pucdan aislarse. por si mxsmos. La importanc:a de
f,esta vida en comun1dad radica en que cada 1nd1viduo f;
“ﬂque 1n [integra debe darse cuenta que es’ miembro de - -
ella, y como tal debe ser un colaborador responsable -
para fomentar la vida en com@n,

- "Las principaies materiés deberéﬁ ser enseﬂadas'sintéti
“  camente,‘es decir,frelac1onadas unas con otras, y.no -

' como compartimientos aislados. Es mds fécil aprender-

' allmismo tiempo dos materiés que tengan,relac1ones.vx-
‘tales entre si, que aprendéf'una solavméteria'preSentg
da como un hecho aislado, sin tener una relacién vital
conninglGn otro.

Las criticas a las que se ha enfrentado este Plan, son:
por uma parte, la importancia que se le da al rendimiento es-

(26) Parkhurst en Op. Cit. p. 98 - 115.
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colar: "la accibn creadora del nifto desaparece casi pof -
completo ¥y ¢l esfucrzo individual es puesto exclusivamen-
te al servicio de la simple adquisicién de los conocimien
tos y de 1la receptividéd"; (27) y por otra, la repercu- -
5i6n que pueda téner el hecho de que se le permita al ni-
ile} escoger su ocupacién para un cierto t1empo, cuando pos.
terlormente, en la vida normal, tendréd que hacer lo- que -
se le exija en un tiempo determinado. '

2.3 El Sistema Winnetka. Cdrlton Washburne, 1915,

Se denomina asi, por el nombre de la ciudad norteameri-
‘cana donde C. Washburne, su creador, lo aplic6 por prime-
Ta vez. ‘

o Es una escuela basada en- la enseﬂanza 1nd1v1duallzada,”
>porquc “el nidio progrcsn Lonqtantcmente a su paso. - inde
b”,pendxontemcntc de sus compafieros -, donde el alumno ve -
claramente los 6bjetivos‘hacia los cuales se dirige, pa-
sando al siguiente, una vez conseguido el.mis pr6ximo." (28)

El trabajo escolar se divide en tres fases' el niﬁd'de
be ser adiestrado en los conocimientos que son de uso cov
“rriente; se le debe dar la oportunidad de que -demuestre
su personal:dad en-el trabaJo, Yy por ﬁlt1mo, debe ense--
fidirsele a ccmprender que‘forma parte del: organlsmo social
por medio de actividades colectivas; Por eso, el proce-'
so consta de las siguientes etapas: Primero, la formu-
lacién de un programa en partes, que constituyen unida--
des muy concretas, las cuales sc anotarin en el 'cuader-
no de objetivos' del nifio en forma de temas o tareas; -
Segundo, individualizar la ensefianza mediante la redaccifn
de fichas que contengan los temas que figuran en el pro-

A. Hacia una pedagogia del

{27) Piaget J., en Vizque
Siglo Veinte. p. 17

(28) Washburne en Luzuriaga, L. Op. Cit. p. 241.

-
4
3
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grama, adaptiindolos a las condiciones personnles de cada
niffo. Es decir, las unidades de trabajo se agrupan para
constituir un objetivo o mcta descrita en una ficha, y -
es esta fraccidn del programa 1la que el nifio debe dominar
~antes de pasar a la siguiente, y tercero, proveer a los
‘alumnos. de materiales autocorrectorcs quc puedan manejar
Y ;dnsultar para el desarrollo de su labor personsal.

Cuando cl cducando considera quc domina perfectamente -
un tema dctcrmlnado, pide al maestro que le de un test de
control, consistente ‘en cjercicios correctivos que detec-
tan los puntos débiles sobre los cuales hay que insistir.

fii ‘Los cuatro principios en que se basa este Sistema son:
;(29) : : .

s ‘Establecer cuiles son los conoc1mientos y capac1da-

L des que los nifios tienen necesidad de adqu1rir, y -

"f'de qué manera pueden aprender mis favorablemente.

-;WLa organ1zac16n de 1a clase debe permitir el adelan
to.de cada alumno de acuerdo a su propio ritmo es
decir, que segfin sus diferencias individuales todos
alcanzarén los mxsmos ob;et1vos en tiempos distin-=-
tos. -

.- - Dpar espacxo en el programa escolar a la act1v1dad -
colect1va libre, 1la cual: servird al mifio para el -
"desarrollo de la expresxén de si mismo. - :

'7? Organlzar la escuela de manera que prepare a lbs ni
fios para una vida de adultos, (til y equilibraaa, a
la vez que les permita vivir su vida infantil de ma
nera sana y natural.

Existen dos crfiticas principales al sistema Winnetka:

La ensefianza individual tiene un cardcter intelectua

(29) Washburne en Comas J. L1 Sistema Winnetka en la préc-
tica.: p. 7-9.
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lista, porque su foco dec atencién es el de cubrir los ob-
jetivos de las materias de estudio, dejando en segundo -
plano el verdadero desarrollo emocional y social del nifo,
y como consccuencia de lo anterior, hay poca comunicacién
entre maestro y alumno, 1o que repercute en una relacién
 débil Y en la falta de lazos afectivos entre ambos.

2.4 Método Mackinder. Jessie Mackinder, 1919,

Método inglés, dirigido a nifios de 5 a 8 afios, los i
cuales deben haber llevado su enscfianza anterior en cl -
Sistema Montessori.

Es también conocido como de "trahajo 1nd1v1dua1“ pox
que el maestro debe tratar a cada nifio como algo dlStlntO.;
Debe procurarse en lo pos1b1e "que su desarrollu no - sea
perJudlcado por las dlferenteu demandas de otro; ni: sacri. .
ficar el ideal de mantener unida 1la clase. ¥ presentar lasﬁr

" tareas escolares de manera que no se realicen de mala ga~
na, ni superf1c1almente, de esta forma, el alumno marcha
a su propio ritmo".  (30)

- En rcalidad, las Gnicas ensefianzas individualizadas
son: 1la lectura,_la'escrituraky el cilcule, y aln en este
ﬁltlmo, cuando es pos1b1e, se refine a un grupo de nifios -
para l1la 1ntroducc16n de cada. nuevo conocimiento (el maes-
B ro da un. conoc1m1ento en forma grupal pero dous eJerczcxos'
son 1nd1v1dua1es) En la lectura no se hacen eJerc1c1os
colectivos, aunque. se suele explicar a la clase entera el
uso de nuevos aparatos; también suele cfectuarse en con--
junto, la correccién de los mis importantes errores gramg'
ticales y , mis tarde, sc aplicarfin individualmente los -
principios establccidos,

(30) 'Comas, Margarita} El Método Mackinder. p. 16.
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Cleortas enscfianzas como las que hecen a 1u Historia, 1la
Poesia, la Geograffa, etc,, se realizan en forma colecti-
va, ya sea por explicaciones grupales o en equipos,

En este Método, se utilizan materiales mucho mis simples
que los propuestos por la Dra. Montessori, y deben estar
graduados de tal forma que el nifio logre progresar conti-
nuamente en su trabajo individual, sin perder de vista --
las nuevas metas que debe alcanzar. El material, también
debe ayudar al educando a .adquirir en sus actividades los
hibitos de perseverancia y continuidad, que lo llevarén -
a2 sentir descontento cuando permanezca estacionario, es -
decir, sin realizar algln trabajo. Para ello, Miss Mac¥
kinder, da instrucciones muy minuciosas sobre la prepara-
‘ci6n del material, el cual debe ser de bajo costo y senci-
1lo, porque‘segﬁn,la"autora. "de la claboracibn adecuada

‘{dc éste, depende el &xito de 1la instruccién'y‘crcnciéh de
hibitos de estudio y de realizacibn de aprendizajé." (31)

‘El programa general del afio, estd dividido en unidades
con grados de dificultad créciente o . sea, la primera es -
la mds sencilla de resolver, la segunda un poco més com--
plicada, etc.; esto marcard un ritmo de frabajo‘en~e1 ni-
fio de acuerdo a 1la dificultad, y no al tzempo que se tar-
de en rea11zar1a.

Se utilizan registros del avance del alumno, que,pueden
ser de dos clases: uno, que conserva la maestra, en donde
anota detalladamente los progresos de cada alumno (qué --
unidad estd trabajando cada nifio).

El otro registro generalmente en forma de tarjets, es -
guardado por el nifio, una vez lleno se lo lleva a su casa.

(31) 1Ibid. p. 67
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La comprobacién de los avances, se efectfia por medio de -
tests o prucbhas que no son preestablecidos, sino que cada maes
tro los prepara y cuando considera neccesaria su aplicacién. Al

mismo tiempo que dispone las tarjetas para cl trabajo de los -
nifios. :

Dichos tests, pueden sor orales o cscritos, deberdn ser co
“rregidos por la maestra salvo en los casos de lenguaje y arit-
mética en que algunas veces los mismos nifios los corrigen.

Asi pues, podemos resumir los pr1nc1plos del Método Hackin
der de la manera s1gu1ente.' :

,:4 Lo que educa a1 n1ﬁo no es el s:mple maneJo del mater1a1,

s1no el pensam1ento que ‘este maneJo provoca el cual debe ayu-w»-4 -
u,darlo a progresar 'y pensar claramente cuando ya “no requzera de R

su ut111zac16n.

'E1 maestro debc organizar el amb:cntc que rodea al’ niﬁo
de manera que &ste pueda escoger su. tratho y lograr que dxcho 5
.~ambiente lo motive en el deseo de trabajar.

ot Cultivar la ensefianza 1nd1v1dua1 para que el n1ﬁo traba
‘Je a’'su proplo rltmo. '

,  thcho se le ha objetado a Miss Mackinder esta ensefianza in
‘dividualizada, por una parte por producir una £a1ta de solida-
~ridad de grupo y espiritu social, y por otra, porque el método
emprende la ensefianza de determinadas ramas del saber antes de
que los nifios en forma espontﬁnea‘deseen aprenderlas.
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3.  'METODOS DE TRABAJO POR GRUPOS,

3.1 Método Cousinet. Roger Cousinet 1920.

"También es conocido como el método de trabajo libre
por grupos y fue experimentado en gran nfimero de clases -
hasta 1940. Cousinet fund6, junto con Mme. Guéritte, la

;Escuela Nueva', la cual consistif en una asociacifn que
tenfa por objeto reunir a todos los educadores que desea-
ran favorecer en Francia la actividad personal de los ni-
fios, ya sea cn la escuela, o en la familia.  Su finalidad
estrib6é en "ayudar a tales educadores y en dar a conocer
y repetir los -experimentos de &stos, con objeto de que --
los trabajos dc cada uno pudieran ser aprovechados por to
doé,‘y ﬁara que se acelerara la transformacién necesaria
- de los mEtodos de educacibn existentes.! (32)°

Cousinct so basa en algunas idoas de Newey, por’éjcm
‘plo,propone la actividad laboriosa dcl'niﬁo,‘cn<sustitu-- -
¢i6n de Ia actividad docente, - punto7quc se'tratara mis
adelante -, y "el que la escuela ya no es una preparacién
para la vida, sino que es la vida misma.' (33) No se tra
ta més de ensefiar, sino de preparar un medio. vivo, tenien
do presente qﬁe la actividad del nifio es de tal naturale-
za que por si misma enriquecerd su medio. k

Hace especial énfasis en la preparaci6én del educador,
" para lo cual propone métodos de seleccibén que empleen el
enfrentamiento del estudiante normalista a las experien-
cias reales y a la cenvivencia cotidiana en colonias, den
tro de las cuales un monitor pueda observar y conocer en
perfodos de précticas, la capacidad pedagégica de futuros
maestros. Esta preparacifn estf enfocada a tres aspectos

(32) Cousinet, R. La Escuela Nueva., p. 20,
(33) T1dem. E1 trabajo librc por grupos. p. 28,
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esenciales: el primero, consiste en aprenﬂer a conocer . -
virtudes que posteriormente sirvan de buen ejemplo, .a sus
alumnos; el scgundo, en pcseer el saber que le transmitan
otros educadores, y por Gltimo, en poseer el "savoir-faire"
-saber-hacer-, que constituye la actividad propia del - -
maestto,‘enriquecida por su propia experiencia. (34).

En el método, el educador juega un papel muy impor- -
tante, es &1 quien.colaﬁora con los-nifios, y a pesar de -
que no debe intervenir estard presente y esperari a que -

- se le necesite; é1 también trabaja, observa a los nifios,
toma notas, investiga, se instruye.  Ya no establece una

. disciplina que no tiene razbn de scr, y sin embargo, no -

:’dxsmxnuye su autoridad, los alumnos cada dia necesitan me
nos. de 'é1 pero saben que est& allif 'y que representa para
ellos un apoyo. A su vez, e1 ‘maestro debe sentir conflan'

,gza en 1a Autocorreccxan del grupo., :

, Cou51net es el promotor de una pedagogia basada en un
J;conoc1m1ento profundo del educando, orientada hacia. las.

necesidades dg los alumnos._ Estos, deben ser considera--
doslcomo individuos poseedores de personalidades especif1
cas, las cuales hay que. comprender cn su. evolucién, acep-
'tar tal como son: 51n procurarles una -formacibn art151cia1
fy aislada, s1no una relaciﬁn con la vida cotidiana que - -
 parta de su experzencia persnnal en los dlversos medlos -
de vida.’ (35) :

 Durante 1os primeros afios, dicho aprendizaje, deberd
tender a desarrollar en el nifio su individualidad, su - -
afirmacién como individuo, su necesidad de socializacién,
que es mucho mfis marcada a partir de los 7 u 8 afios. (36)

'(34) Cousinet, R. Formaci6bn del educador. p. 55-64.
(35) - Idem. Pedagogia del aprendizaje. p. 13-23.
(36) Idem. La vida social de los nifios. p. 15-16.
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Por ello, en el método se da gran importancia al tra
bajo por érupos, que constituyen un medio de formacién in
telectual al igual que de educacibn social, cuyo desarro-
1lo esti condicionado por fuerzas internas de maduracién
que forman estadios sucesivos en la personalldad del nifio,
como por la influencia del medio.

El programa es tomado en cuenta como un valor soc1al,
pues los alumnos lo desarrollan trabajando en equipos, ¥
siguiendo el principio de la 1nvc<t|gac16n (observacx&n Y
experimentaci6n) y no el de la adqux51c16n de conocimien-
tos. (37)

El empleo de este método '"permite 1a desapar1c16n de
los més grandes defectos de la educacién 1nte1ectua1,que
es el fracc1onam1ento, la d1v1516n en discxplinas o ramas

‘ olvidlnduse que pertenecen a'un tronco conﬁn.“ (38)

Pero también se corre el pellgro, de que el grupo ‘de’
alumnos que va a eleg1r una activ1dad, seleccione 1a. nfs
‘flcil. :

‘ 3.2 Plan Jena. Peter Petersen 1927.

‘Este Plan refleja la situacién de Alemania en esa --
época, dado que propone la "idea de la pureza educatlva"1 7
ésto es,’ separar de 1a escuela las corrientes 1de0163icasv
existentes en la sociedad. ~ Se bgsa para ello, en la comu
nidad, la cual "tiene que aparecer como idea supréma,nof~
mafivé,de.todo el proéeso que se realiza en la escuela, -
ésta aparece en forma de una asociacidn, creada por la ne
cesidad de la vida y que subsiste en tanto que sea apta.(35%)

(37) 1Ibid. p. 57.
(38) Idem. Lecons de Pédagogie, p.56.
- (39) Petersen, Pete, El Plan Jena. p. 11
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sty comunidad revela ung dinfimica libre-muy diferen
te en su estructura interior a los otros tipos de comuni-
dades que han existida,  Los individuos comprendides en -

ella sc orpanizan en completa libertad en torno a algo cs
piritual, existen guias denominadas “Fuhrer' en torno a -
los cuales los nifios se agrupan voluntariamente, sin nin-

guna jerarquia social.

En ldgar dc clases se forman grupos sin tomar en cuen
ta el sexo, el nivel intetectual, ni la edad fisica. El -
grupo consta de 30 a 35‘niﬁos, ios cuales se organizan pa-
ra el desarrollo del trabajo y de los juegos; las activida-
des responden a las necesidades impuestas por el ambiente

y por los intereses de los nifios.

El papel del maestro, es el de ser um verdadero guia
que facilite el desarrollo esponténeo del trabajo libre.

"Pero . afin teniendo la mayor comprensifén del adulto’ con ‘res
;”pecto a los individualidades lnfantlles, ne- debe perder -

“nunca ta ‘distancia patural’ que existe-entre nifios y adul
S tos, la que se orig{nn en la diferencia de cdad y de expe

riencia. Este papel del maestro impedird el 4ue’1os alum

nos quieran salirse demasiado ficil y frecuentemente de -
su esfera mental e introducirse en la del primero, acomo-

-déndose y subordinfndose a ella. La caracteristica prin-
Cipal del Plan Jena es la de "elevar a su pleno desarro--
. 1lo l1as capacidades directivas en los nifios, cuando éstas

existen.' (40)

, La organizacién interna de la ensefianza se da de la
siguiente manera: en una primera divisi6nrn se separan los

‘conocimientos elementales (que comprenden no sélo la escri

(40)

tura, la lectura y el cilculo, sino también los elementos
geograficos, hist6ricos, etc.); en una segunda divisién -

Ibid. p. 41,
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los conocimientos de rendimiento y dominio (educacién ge
neral consistente en lo quc tode el mundo ha de saber y
que es exigido por la sociedad actual para desenvolverse
en ella como es debido., De esta separacifn se desprende
la siguiente estructuracién interna de la materia de ins
truccibn y de las formas de instruccidén unidas en ella:
Los conocimientos elementales, la materia minima de ense
fianza en ortograffa, gramitica, cdlculo, geografia e his
toria; y todo &sto referido en su totalidad a la materia
de ensefianza. (41)

Asi en el grado inferior, cuyos grupos comprenden -
nifios del primero al tercer afio escolar, la seleccibn de
materias es determinada casi exclusivamente por los inte

. reses infantiles. Los medios para la ordenacién. que es-
ta 'vida de ensefianza' da a los nifios, son de tres cla--

ses: técnicos, como la escritura, 1ectnra, célculo etc.;

‘16gicos, como las conversaciones escolares, el dlélogo -
"'sostenido conforme a un plan, y a través de..los cuales

el nifio es acostumbrado a la buena'conducta y a las for-

‘mas sociales eﬁ‘la conversacibn.

(41)

Desde el cuarto afio escolar sc amplfa la materia en
cfrculos ordenados sistem&ticamente"persiguiéndose‘ya no
el conocimiento del medio’ ambiente como en-el anterior,
sino con el espacxo especifico’ del lugar, por ejemplo! eI
suelo, los habitantes de Alemania, etc, Desde el sexto-
séptimo afio escolares, se amplia el campo de estudio tor
n&ndose mfis universal,

Después de este panorama general, debemos agregar las

principales crfiticas a las que se ha enfrentado el Plan -
Jena, y son: '"La modificacién de la estructura escolar en

Ibid. p. 100-105,
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clases graduadas, la no existencia de un plan de trébajo

orgfinicamente constitufdo, la apelacifn a le idea del gru
po y del conductor (Fiuhrer) que puede dar lugar a desvia-
ciones politicas y la poca atencién al trabajo." (42)

3.3 Técnicas Freinet, Célestin Freinet 1925.

Designadas por su autor como técnicas, porque no es-
t4 creando un nuevo método, sino que €stas se pgeden ati-
“lizar en cualquier escuela que utilice método tradicional,
provocando variaciones en la realizacién de actividades -
de 1os'edu;andos y creando el ambiente que se deriyariaven
la aplicacién de las técnicas Freinet. De ahf que también

sean conocidas como de la 'Escuela no Moderna'.

Se utiliza el texto ‘1ibre, que consisté,’ cbmo Su’ nom:
’ bre "1o 1nd1ca, en que el nifio- escribe 11bremente cuando -
_ﬂt1ene deseos y segﬁn el-tema que lo inspire, lo cual 1e -
~crearf a su vez la necesidad .de expresarse eh forma ver—;-
" “bal o escrita. En los primeros grados se.da un lugar pri:
mordial al dxbujo, por ser una descargu pstquica -y una ex
presibn de 1a wida del nifio; 6ste sustituye:al texto 11--
bre oral, consiste en un dibujo hecho por cada nifio, con-
tando a la . maestra lo que qulso expresat en €1.

A 1los alum@os de mis edad, se les pide que efectfien ,
.. una redaccibn sobre el tema que ellos deseen, cuandorlé =
‘flna11zan el maestro la corrige, ¥y en seguzda el’alumho‘
la lee varias wveces para memorlzarla y reproduclrla 51n - 
copiar, Despufs, cada uno lee su texto al grupo y_se,se—
lecciona el que serd llevado a la imprenta. Una vez se--
leccionado el mejor, el maestro lo escribe en el pizarrén
para contar 1as lineas y buscar el nGmero de tipos mévi--
les necesarios, . En algunas ocasiones, se escriben en fojo

(42) Luzuriaga, L. Op. Cit. p. 245,
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las letras que sc desean aprender, y ¢l prupo lec varias
veces lo escrito en el pizarrén, para mis tarde escribir
en una hoja las palabras que contengan dichas letras; o

bien se copia e ilustra el texto en el 1libro de 'La Vida'
con el cual, se pretende formar una enciclopedia infan--
til de carfcter cientifico y cultural, y archivarlo en -
-1a biblioteca del trabajo para que los nifios puedan con-~
sultarla cuando lo necesiten. La ensefianza también es -
complementada por ficheros autocorrectivos, presentados

cn forma de: Pichas-prégunta en las que se plantean ope-
racionces a efectuar, problemas a resolver, o reglas orto
‘grédficas a aplicar, Las fichas-respuesta a las pregun--
tas, permiten al nifio corregir por si mismo los ejeréi--
cios propuestos. Hay fichas-tests que conserva el maes-
:tro, como control de los conocimientos adquiridOS. (4310

Cuando el nifio al resolver la flcha test, ha olv1da-.'
do ‘algunas noc1ones, ‘se le proporc:onan traba;os suplemen‘
, tarlos en las fichas- correcc16n. '

‘Las ‘actividades a seguir'en clase, se desarrollan -
.por medio de planes de trabajo elaborados conjuntamente
por alumnos y maestro. Pueden ser de 4 tipos:

1. El Plan General el cual comprende los siguien-
tes pasos: Primero, de acuerdo al interés de los nifios,
"agrupanylas_acc1ones que relatarin en sus textos o que -.
" 'serin la base de las preguntas a plantear. Posteriormen
te, buscan la documentacibn necesaria para aplicarla a los
. planteamientos propuestos. . ‘Una vez clasificada la infor
macién, se,dériva a diferentes clases de fichas, como las
de exploracién, las cuales muestran las diversas habilida
des que tiene el sujeto: en investigacién, en trabajos ma
nuales, etc.; las fichas de recapitulacién, en donde se -

{(43) 1dem. La educacifn por el trabajo. p. 53-62,
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clasifican los documentos que se poseen; las fichas de -
bisqueda de palabras; la ficha-gufa para ciertos comple-
jos de interés y su aplicacifn en la historia, geografia
y ciencias, y por dltimo, las fichas de preparacién que

elabore el maestro para sus lecciones, si son necesarias.

2., Los planes anuales. Son el resumen de todo lo -
que obligatoriamente se debe hnber visto al finalizar el
afio.

3. Los planes semanales, Son establecidos cada se-
mana tanto por el maestro como por los alumnos, ¥y

4. E1 plan cotidiano. Los materiales que se utili-
zan son: Por una parte, los'que se elaboran en clase como
peri6dicos murales, cuadros especializados para presen--
tar diversas informaciones, cuadros de~f1cherqs, trabajos

_de clase, un fichero documental, etc. Poiiotra parte, -
'los recursos disponibles en el taller de imprenta y poli-

(44)

(44)

copxado, audiovisual, eléctrico, de arte, de c1encxas, de
carp1nteria y de costura.

Los principios bédsicos de las Técnicas Freinet ‘son:

- Cuando el nifio realiza una actividad cpn\éxit§3le
deja una huella, que lo incita automfticamente a su repe
ticibn; el fracaso constituye ante las nuevas iniciati--
vas un obsticulo psiquico, que lo desalentari por antici
pado.

- Toda esta pedagogia del trabajo, se basa en la --
aplicacibn de instrumentos y técnicas, los cuales modifi
can la atmésfera de la clase, creando un espfritu de 1i-
bertad tanto en el comportamiento de los alumnos como del
maestro.

Idem. Técnicas Freinet dec la escucla moderna. p.46,98.
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- Las medidas disciplinarias no tienen raz8n de ser,
puesto que el desorden es ¢l producto dc una falta de or
ganizacién en el trabajo; en las Escuclas Freinet los ni
fios tienen individualmente o en grupo, un trabajo interec
sante que responde a sus deseos y a sus posibilidades, re
gulando de esta manera, el problema de 1la disciplina es-
_colar," (45)

~No cabe duda, que la imprenta motiva al nifio en el -
aprendizaje de la lectura, en la utilizacién de reglas or
“togrificas y en la comprensi6n del lenguaJe ‘bien emplea--
do, sin-la 1ntervenc16n del maestro; pero en nifios mayo-
res, puede exlstlr el pellgro de que todo el proced1m1en—

e A1 1 los haga pensar en forma muy mecanlca.

Para dar fin a. este capitulo,,se presenta un’ resumen
"Ide los principios que deberﬁn fundamentar una Escuela Ac-
S t1va, de acuerdo con. los dxversos autores mencxonados.

- Educar al nifio como ser fntegro, ayud4dndolo a desa
; rrollar al méxlmo su esfera afectlva, psicomotr1z e inte-
,lectual '

- Re%petar 1la personalldad del educan&o y su 1nd1V1;~L"*‘

dualidad, sin que este. respeto. se contraponga a los 1nte-¥
reses de la ‘colectividad, " Rodeado de un amb1ente de res-
peto y camaraderia, el nifio aprendera a convivir con sus
semejantes y a compartir con ellos todo momento de -su vi-
da diaria. E1l trabajo en equipo, favoreceri el proceso -
de socializacién,

- La estructura y Qrganizacién de la escuela seri -~
flexible, permitiendo la participacifn de toda la comuni-
dad escolar en ella.

(45) Fr:inet, Célestin y R. Salengros. Modernizar la escucla.
p- 42,




- El maestro no ser§ un jucz o inspector, sino que -
se transforma en un guia dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, impulsando al educando a actuar por si mis--
mo y a desarrollar su iniciativa y creatividad, sin nece-
sidad de imponer castigos pdara que exista una disciplina
“escolar. ' ‘

- Los conocimientos no serfin adquiridos en forma me-
cfinica ni memoristica, ‘sino ua través dc 1a accién,,dc la
" investigacién de hechos reales 'y experiencias vividas por
el educando; esta accifn serd la fuerza motivadora que 1o
impulsari a seguir adelante. ’ ‘

, - Capacitar al eddgando para que se relaéione'éétréf
‘chamente con la realidad, enfrentarlo a los ‘problemas. que
;fdzcha realldad planted, y prcpararlo para que utllzce pro»
“cedimientos como la observacnﬁn, 1la expcr1mcntac16n, el -
andlisis y 1a reflexi6bn, -los cuales le'permitirén saber. -
actuar sobre los problemas que sc¢ le plantean en la escug -
la o en su vida misma.

Preqentar al nifio los conocimientos integrados en’
“URn’ todo, y no- ¢omo algo aislado.

-~Las actividades fislcns_y_artisticasgse plantean -
' como un complemento mecesario del drea cientifica.
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IIT. LOS METODOS ACTIVOS EN MEXICO.

‘1. - PRIMERAS MANIFESTACIONES,

Aprox1madamente de 1914 a 1918 surgibé una gran in--
quietud sobre 1los primeros resultados de la utilizaci6én de los.
nuevos metodos en paises como Alemania, Suiza, Ita11a, Franc1a,
'Rus1a Y Estados Unidos. En esta &poca, encontramos en Mé&xico
algunas manifestaciones del movimiento renovndor. Los educa-
dores pretendieron adaptar las ideas -educativas extranjeras a
algunos grupos. ‘mexicanos, sin considerar que ‘estos métodos no
- estaban concebidos’ sob;e nuestra realidad y sin tomar en cuen .
ta sisu implahtaciGn'satisfaéia laé'neceSidédes delnuestfo -
medio. (46) '

Al ‘crearse la Secretarfia de Educacién PGblica en 1921,
se pedla la- federallzac16n de -la enseﬁanza, e -integrar un.pro-
grama minimo para su apllcac16n en: todas las escuelas‘>ﬁ...eraf
necesaria la reforma del plan de estudios en las.Bscuqla§‘Nof4’
males, con el fin de que los educadores egrésados de ellas fue
ran debidamente preparados- para’ cumplir su comietido dentro de -
la-‘escuela: nueva, asi:como la- organlzac16n de un Congreso Na-
vcxonal de Educacién. que sentara las bases Y establec1era las
‘normas que habian de gu1ar la marcha renovadora de la escuela
en: Méxxco. (47) Debido-a que no se puede dar una mayor infor
‘maci6n sobre el tema,. se. menc1onarﬁn algunas escuelas experl-
mentales que representaron la aplxcaczﬁn de algunos pr1nc1pios’
,propuestos por estas nuevas corr1entes. : :

2. ESTABLECIMIENTO DE ESCUELAS EXPERIMENTALES

Las. ideas de 1a nueva escuela fueron 1ntroducidas en
'México por .David G. Berlanga. WET con0c1m1ento mﬁs profuudo -
de 1a Psicologia y las Ciencias conexas del nifio, originaron -
la creacibn de algunas escuglas que 1llevaron el prop6sito de -

(46) 'Revista "Respuesta" VI. p. 7.
(47) -Ibid. p. 8. '
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probar 1a eficacia de los nuevos procedimientos edhcativos.(d&)
As{ surgen:

. En 1921 la "Escuela Francisco I. Madero", creada en uno -
de los barrios m&s pobres de la capital, tuvo como director a
Arturo Oropeza, quien se rodeé de un pequefio nGmero de educa-
dores convencidos de la necesidad.de reformar la escuela tra-
‘dlcxonal y ‘adecuarla a las nece51dades especificas de los ni-
fios con guienes trabajaban.

En términos generales, sus fundamentos consistieron en:.

- La observaciﬁn1y‘1a experimentacién como medios para la
resolucién de problemas en la vida real y asi mismo, tratar -
de formar en el niflo un pensamiento cicntifico.

- E1 trabajo en comﬁn, tanto pars la adqu151c16n de cono~1
'c1m1entos y formac16n de h&bltos de estudio, como de normas
de convivencia social b4 ademﬁs, la creacidn de mejores condl-
‘¢iones h1g;én1cas en la comun1dad. La: labor de 1la escuela -

' g'trascendi6 al hogar Yy poco a poco atrajo la cooperac16n de los‘

”padres Yy famillares de los nifios; logrando asi despertar un 4’
;espirltu de servicio por parte de 1los educandos y. de aquellas
personas encargadas de su educacibn,

- La soluc16n ala d15c1p11na externa por med1o de: regla-

'»mentos formulados por 1los alumnos para poder normar sus laho-
“res, (49) ‘

Las nuevas ideas introducidas en MExico por David G. Ber-
langa, se institucionalizaron 'en la Reforma Educativa de 1924,
Las autoridades llevaron a la prictica estas nuevas tendencias,
pero el resultado fue desconsolador, debido a la resistencia
de los profesores, inspectores y de las mismas autoridades, -
‘por lo que se volvib a caer en el intelectualismo caracteris-
tico de la ensefianza tradicional. Sin embargo, quedé la in--

(49) Bello Garcés N. La escuela activa un experimento
constante. 7p. .7,
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quietud y el deseo de cambio por parte de algunos educadores
-que trataron posteriormente de efectuar una Reforma escolar,

En el aflo de 1924, fuc creado el "Centro de Educaclién y
Cultura Social NetzahualcSyotl", cuyo fundador fue Jesds de
la Rosa., Pese a que duré poco su existencia, se lograron'a-
tender dos asuntos principales: el primero, dirigido a solu-
cionar los mfltiples problemas y necesidades de los escola--
res y del medio en que habitaban. Esta tarea estuvo a cargb
de trabajadoras sociales, quienes pretendieron ejercer in- -
fluencias educativas en los padres por medio de visitas a los
hogares. El segundo, consisti6 en llevar a la préactica el -
ME&todo Globalizador, para el aprendizaje de la lecto-escritu
Ta,.

Desde 1920, se hizo un'esfﬁérzo para resolver el proble-
ma de la educacifn de 1las poblaciones 1ndigenas que 1levs a -
la creaciﬁn de ‘un sistema federal de escuelas rurales con mi--
ras. a extenderse en toda la amplitud del territorio nac1ona1
Considerando yue en esa época, el nivel econfmico en el Mé&xi- -
co rural era bajo, debido a que la poblac16n indigena sembra—
.~ ba y realizaba pricticamente con sus manos todas las cosas =--
que consumia, las escuelas rurales establecidas trataron de -.
mejorar esta situacién. Se comenzé con . un personal escaso 'y
" un presupuesto reducido.

En un principio, la Secretarfa de Educacifn envib "misio
‘neros" a recorrer el pais, a '"predicar el evangelio de la nue
va escuela', a inquietar a la gente con nuevas preocupaciones
y a decirles el mensaje del nuevo dfa. Cuando la comunidad -
despertaba y llegaba a tener conciencia de sus necesidades, -

se establecfia la escuela atendida por un maestro escogido de
entre las personas de la comunidad. Asf la nueva escuela que
nacfa a 1la vida, era una escuela con un vigoroso sentido so-
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cial; con educadores que carecian d¢ entrenamiento normal; -
una escuela sin tradiciones estorbosas. (50) Se le denomina
ba "Casa del Puchble™.

Los responsables de la realizacién del programa, tenfan
libertad para establecer nuevos principios y polfiticas para
'satisfacer las necesidades especificas, tal como esa misma -
direccifén las entendia e interpretaba, de esta forma surgid

el principio de ayuda propia. '

Se consideraba que la preparacién-normal en el maestro -
no era indispensable, a veces, la habilidad para leer y escri
bir era suficiente si las cualidades personales eran satisfac
torias; temperamento de l1fder, sentidd de comunidad, confian-
za en la dignidad de su trabajo y espiritu de servicio. Ade-
‘més de que el adiestramiento de tipo tradicional, podria cons
titufir un obstdculo para que el profesor entendiera en cambio
el lenguaje de la vida. (51) La compensaci6n a la falta de -
conocimientos pedagfgicos la encontraba el educador, por una
" parte, en su coordinacién con 1a misién cultural més cercana
 a la comunidad (integrada por especialistas,cuyo objetivo era
precisamente dar alguna orientaci6n y gufa profesional a los
mégstros en sefvicip), por otra parte, en la supervisién cen-
" tralizada del Gobierno Federal, y posteriormente, en las es--
cuelas normales rurales que fueron creadas algunos afios des--

pués.

El prbgrama'de'estudios pretendfa lograr un cambio gra--

dual-del ambiente social y econ6mico, y mejorar los métodos -

de vida. En la medida de lo posible, los problemas comunales

" fueron atacados en el orden de su importancia; frecuentemente

‘1a base -del programa escolar, era la necésidad comunal, cen--
trada en su situaci6n econ6fmica.

(50) Sédenz, Mois€s en Cook, Katherine. La Casa del Pueblo.
- p. 15-16.

(51) Cook, Katherine. Op. cit. p. 33.
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'E1 "maestro-1fder”, tenfa a su carge la rcsponsabilidad

de escoger y conducir los proyectos escolares y las activida
des comunales, trataba de ayudar a los moradores del poblado
para aconsejarlos sobre el material y equipo necesario, ade-
mis de que colaboraba en la rcalizacién de los proyectos. -
"Cuando las actividades escolaresse multiplican y crecen de
manera que todas las necesidades comunales estén siendo sa--
tisfechas, aparece cierta .unidad entre las escuelas, en cuan
. to al contenido del programa y a'las actividades escolares.'(52)
Esto se debia a que si un maestxo rural conducia un proyecto
que alcanzam los resultados requeridos y satisfacia necesida
des comunes a otras comunidades, el supervisor federal promo
via su extensién hacia las otras escuelas.

Existfa un 'entendimiento entre las relaciones escolares
y.la responsabilidad por el progreso social e individual.

En el‘aﬁo de 1925k la escuela semx—urbana el "Céntr0~ﬁs
colar Faustino Sarmiento", se integr6 por los maestros Acos-
ta, Keil, Uruchurtu, Pichardo y Séenz. Se organlzé en coope
rativas de tipo agricola, industrial, de avicultura, de com-
pra‘de material escolér, de venta de los productos de la es-
cuela, etc., formadas bdsicamente con educadores asesorados
por los maestros; se.trataba de respetar la personalidad del
nifio, al consider&rsele como un integrante mis de la cqlectil
-vidad.

La ensefianza que se imparti6é fue activa, El'principiof
lo daba la accién, hubo una marcada tendencia a la glbbalizg :
.cibén, y por medio de proyectos se llegaba a la resolucifn de
problemas escolares, o

Sus planes generales se trazaron con el fin de responder
a los requerimientos materiales, sociales y econfmicos del - '

{52) 1Ibid. p. 20.
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medico en que estaba situado el Centro,

Posteriormente, en 1939, se organizé una expexiehcié en
la "“Escuela Primaria Anexa a la Nacional de Maestros", para
probar la eficacia de cuatro tipos de procedimientos globali
zadores de ensefianza,que fueron aplicados en una escuela pri
‘maria mexicana. Los maestros tuvieron como gufa de sus tra-
bajos el-programa escolar entonces vigente, tratando de cu--
brirlo a través de uno de los siguientes cuatro métodos: La
escuela del traba;o, los centros de inter&s, el método de pro
yectos y las unidades de trabajo.

Después de su aplicacién durante un ciclo escolar, con-
cluyeron que:

"Los cuatro proced1m1entos ofrecian las ventajas de la
ensefianza globalizada: todos toman como punto de partida el
interés del nifio, su contenido de conotimientos”es obtenidO'
“por 1la via 1ntu1t1va, partiendo de 1a experlenCLa, la act1V1
dad es el medio de elaboracién- 351m11ac16n del conoc1m1ento-_
los conocimientos que los nifios adquieren en esa forma les.
son verdaderamente Gtiles para la vida; los educandos adqu1g. E
ren buenos hibitos de trabajo, de colaboracibn y ayuda mutua, °
“de orden y responsabilidad al desarrollar el trabajo pértiti
pando maestros y alumnos.," (53) ’

8i se deséan conocer las conclusiones referentes a las‘
diferencias entre los cuatro procedimientos, remltlrse a 1a
'Obra ‘citada P&g. 51

Las técnicas Freinet tuvieron una gran difusién en Méxi-
co a través de la "Bscuela Experimental Frcinct." A mediados
de 1940 lleg6 a nuestro pais Patricio Redondo, como consecuen
cia de 1a guerra civil espafiola, Se instal8 en San Andrés -
Tuxtla, Veracruz, y cre6 la "Escuela Experimental Freinet",

(53) Bello Garcés, N. Op. Cit. p. 50
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en la que 1llevé a la prédctica las técnicas propuestas por -

. Freinet, pero adaptindolas a las necesidades socio-econémicas
del medio en que se encontraba.

Patricio Redondo, concebia la educacibn como un fenbmeno

de interaccién, de influencias mutuas entre educando y educa-
dor, de intercambio de experiencias y de estudio critico y -
andlisis objetivo de la realidad. (54)

-Algunos de los principios utilizados en esta escuela, cu-

ya importancia cabe sefialar son:

1.

2.

4.

El estudio del educando, de sus reacciones, de sus necesji
dades e inquietudes, en lugar de la imposicién de crite--
rios del adulto que obstaculizan su desarrollo normal.

‘La introduccién de los trabajos manuales en la escuela,

‘La organizaci6én escolar por equipos.

El auto-gobierno por el‘Qué se crea un ambiente de trabajo-
en el que el nifio rechaza los mandatos autoritarios. E1 -

 papel del maestro serd de orientar em vez de mandar; suge-
rir en lugar de ordenar; seflalar caminos y no imponerlos.
Y serdn los mismos educandos, quienes establecerfn sus pro

pias normas y efectuardn sus asambleas escolares, para ana
lizar los problemas académlco soc1a1es que hayan surgldo -

B dentro de 1la escuela.

La elaboracién de proyectos de actividades, salidas al cam

- po y otros elementos motivadores para una eficaz tarea es-
“colar. - ’

El uso de la imprenta como uno de los instrumentos bésicos
para la adquisicién de conocimientos, la comunicacibn in--
tra y extraescolar y la formacién de hdbitos para la reali
zacién de los trabajos manuales, La imprenta "ha sido el

(54) Redondo, Patricio en Costa, Jou, Ram6n, Patricio Redonde

y la t&cnica Freinet. p. 30,
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punto de partida para nucvas realizaciones que han influi-
.do en la modernizacién de la ensefianza y en la actitud de
los maestros ante la tarea. Este instrumento significé
una verdadera revolucién pedagégica en las técnicas ante-
riormente empleadas'™. (55)

Permite que el nifio transmita a los demés sus propios

pensamientos y que sienta un fuerte 1nterés por el desarro
tlo de sus trabajos.

7. la utilizacién de la expresidn libre y el texto libre, fue-.
ron los puntos claves en el proceso de aprendizaje en el
desarrollo del nifioc y bésicamente en la comunicacién que
le propicia. Freinet (al igual que Redondo), consideraron
que el infante se sentirfa libre de temores, que podria ac
tuar éon‘espontaneidad,-con'sencillez y naturalidad, y que
podrfa hablar y escribir'todqclo que pensara y sintiera.

"La escuela cumplefaSi con la significacién del trabajo, -
motor principal de 1la pedggogia cientifica y del desarrollo de
la sociedad: cuando el nifio trabéja por el placer, cuando alcan
za los resultados apetecidos, cuando realiza_investigaciones
que llevan al encuentro del dato requerido, siente el aprecio
general a una labor de conjuntp,“en'fin, que la vida que lleva
en él aula es una fuente de estimulos poderosos. Por eso, la
escuela es la vida'. (56) ‘

La desaparicién de Patricio Redondo no tuvo como consecuencia-
la terminacién de esta importante experiencia, pues sus seguxdores
han continuado su obra y la escuela sigue funC1onando.

Aproximadamente en 1958 se realizé un ensayo de textos 1i
bres en el '"Centro Psicopedagégico de Orientacién', fundado por
el Dr. Salazar Viniegra. Se efectub por medio de la "actividad

(55) Ibid. P. 40
(56) Ibid. P. 9
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y el dinamismo que el nifio despliega a través de sus textos -
para promover el estudio de los distintos temas que sefiala el
programa, la lectura en sus diversas formas, la escritura co-

rrecta, informaci6én gramatical, composicién, vocabulario, di-
bujo, ortograffia, etc." (57}

Como se puede observar en este pfirrafo, en el Centro in-
trodujeron principios de las Técnicas Freinet que ya fueron -
mencionadas anteriormente.

Cerca del afio 1968, se cre6 la "Escuela de Experimenta--
€i6n Rodolfo Menéndez", quedando al frente de ella el maestro
Jesis de la Rosa. En ella se trataron de modificar las tradi
-~ cionales formas didécticas por medio de procedimientos globa-
;11zadores y de 1o utilizacidn de la 1mprentn Ademis, una re
novacién de la organizacién escolar, mejoramiento del local y 

del fomento a la participacibn de los padres de familia en --
las actividades extra- escolares..

En 1971 bajo la direcci6n de 1la Sra. Cato Hanratt, se -~
fundé el “"Centro de Estudios de Educacién Asociacibn Montesso
ri Internacional™, con el objeto de desarrallar en México los:
cursos oficiales de la Asociaci6n Montessori Internacional.

En sus comienzos se impartieron des cursos con duracién
de dos afios cada uno, utilizando las- instalaciones del Insti--
tuto Nacxcnal de Investigaci6én Educativa.

Los objetivos del Centro son: ‘
- Preparar educadores capaces de guiar el desarrallo del ni-
fio, de acuerdo con las necesidades fisicas y psiquicas y -
su capacidad de crecimicento, que implican su potencialidad

de adaptarse a cualquicr puafs o medio,

(57) Costa Jou, Ramén. El lenguaje a través de 1los textos
libres. p. 7.
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- <Crear el ambiente adecuado para desarrollar en el educador
una gran sensibilidad para tener una actividad personal po
sitiva y cinetffica de conocimiento de sf mismo y del nifio.

- Ayudar al cambio de actitudes personales hacia la responsa—
) bilidad, amor y respeto a la dignidad del nifo." (58)

Los cursos b&sicos de formacién de-guias Montessori son:
Para nivel preescolar con infantes de cero a tres afios (Casa
de Bebé&s), con duracién de dos afios.  Con nifios de tres a seis
afios (Casa de los Nifios), con duracifn de dos ‘afios. 'Para ni-
vel primaria con educandos de seis a doce afios (Taller), con
"duracién de dos afios.

Ademds, uno con duracién de un afio. para personas que ha-
- yan estudiado el curso basico para primarla y deseen trabajaz]

con ninos de ‘seis a nueve anos, otro de dos anos, - como espe- E
cializacién en nifios con problemas 5151cos o mentales, y por
'“ﬁltimo, un curso para padres de familla, cuya duracién es de
“seis fines de semana. (Ver anexo 1) ‘

El Centro tiene:como meta principal: "Salvaguardar la in
tegridad de la educacidn,Montesaori, a través del control de
algunas escuelas que manejan el Mé&todo, para que xealmente
lleven a la practica los prlncipioa en que se basan, y por me=

1 dio de los cursos que se xmparten en la Asociacifn Montessori,7 :

difundir el M&todo Montessori y otorgar un certificado —ﬁni—
camente con validez nacional~." (59)

Lamentablemente las ideas de estas escuelas experimenta-~
les no han sido divulgadas, progue se perdieron muchas de sus
experiencias debido a que la informaci6n no se recopils. Pe-
ro a pesar de todo, ejercieron una influencia al ser conocidas

(58) CEE AMI Mé&xico A.C. "Informacidén general”. P. 8

(59) 1Ibid. P. 4
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por diversos maestros progresistas que de alguna manera apli-
caron algunas ideas; esta influencia fue muy difusa y produc-
to de las visitas de los profesores a las escuelas.

3. SITUACION ACTUAL DE ESTAS METODOLOGIAS.

Algunas de las aplicaciones experimentales anterior
mente descritas, m4s la difusién de 1la bibliografia sobreﬂhé-
todos activos, dieron lugar por una parte, a.la expansidn de
escuelas privadas que se auto-denominan 'activas', y por otra,
a la introduccién de algunos principios en diversos niveles -
educativos, tanto en escuelas pGblicas como privadas.

A continuacifn se presenta un cuadro que -permite -
apreciar la influencia de la corriente activa en la educacién
‘actual. Con el prop8sito de conocer de manera global los - -

. principios de la escuela activa, se presenta un resumen de --

los mismos, para una mejor compren516n de su apllcac16n eui'a
los diferentes niveles educativos en México. .




48

PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DE LOS NUEVOS METODOS, APLICADOS
EN ALGUNOS MEDIOS DE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL.

INTERES.
Dr. Ovide
Decroly

PROYECTOS.
. Kilpatrick.

Desarrollo del programa mediante Centros de Inte-
rés en los niveles pre-escolar y primario

Método global para la adquisicién de la lecto-es-
critura, utilizado en las escuelas pre-primarias y
primarias.

Empleo de la metodologia de investigacifn del me-
dio, en los libros de texto gratuitos.

Ensefianza de algunas dxscipllnas a nivel medio su
perior y superior (Facultad de Ingenieria U.N.A.M)
Véase Facultad de Ingenierfa y Gufa de 50. afio, fo.
lletos publicados por la Secretarfa de Rectorfa, Di
reccifn General de OrientaCLGn Vocacional, Organiz?
ciﬁn Académica, 1978. i

Globalizacifn de
las materias

MONTESSORI
Montessori

l:m‘a. Maria
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Empleo de la observacifén del medio en los libros
de texto gratuitos. = -

Escuelas Montessori -a mivel pre-escolar y’ escolar._

"Algunos principios utilizados en Jardines de Nifios
oficiales, part1cularmente en los relativos a edu-
~‘cacifn motriz y sensorial, formacibn de hﬁbitos hi
giémcos y cuidado del’ med:o._“
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3.1. Los libros dec texto gratuites

Dada la importancia de 1la Reforma Educativa en 1971, al
reestructurar los libros de texto gratuitos en base a diver-
sos principios propuestos por los nuevos métodos, para asf{ in-
cluirlos en los programas oficiales, revisamos los libros pa
ra el maestro de “ducacién bésica. En ellos, encontramos que:

En los programas generales de Espafiol, se propone la
aplicacién del texto libre y la expresibén libre, muy utiliza-
dos en las técnicas Freinet, y 1la globalizﬁciGn en el aprehdi-
zaje de 1la lecto-escritura, especificamgnte en el primer'y se-
gundo grados. (Ver anexo II) o

.. En los programas generales de Ciencias Naturales y bési.
caméhte‘en'el cuarto. y sexto grados, se observé que en todqé
los grados se pretende la formacién del pensamiento cientf{fi-
co para'que el sujeto‘tenga un mayor conocimicnto‘del medio
natural, esto fue propuestc por el método Decroly, Montessori
y Freinet. La creacién de hébitos higiénicos, muy enfatizada
‘en Montessori. En cuantc a la adquisicién'de'conocimiéntos,
el pragmatismo de Dewey, y la integracibén de las materias co-
mo un todo, idea sostenida por -Decroly y Freinet.

En los programas generales de Ciencias Sociales y«bési?
';amente en el cuarto y sexto grados, se denota claraménte-él'
fpmento hacia la investigacién del medio sociél, que encontra-
mos en Decroly, Freinet y Montessori, ademés de la ya mencio-
nada anteribrmente, integracién de las materias mediante un
enfoque interdisciplinarieo, y el trabajo en grupeo propuesto
por Coussinet.

En términos generales, se puede afirmar que en los pro-
gramas propuestos en los libros de texto, se pretende romper
con el enfoque intelectualista de la metodologia tradicional,
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al incluir principios que dinamizan el proceso de aprendizaje.
Tomando en cuenta que la labor del maestro es fundamental pa-
ra el cumplimiento de ellos.

Seria motivo de un profundo estudio conocer cufintas es-
cuelas estdn cumpliendo las disposiciones de 1la SEP, en cuanto
a la estructuracifén y aplicaci6én de los programas educativos
‘en escuelas oficiales. ' ' '




51

4., ESCUELAS RRIMARIAS .ACTIVAS PRIVADAS EN EL D.F.

A pesar de no existir una informacifn precisa, segtn da
tos proporcionados por la-S.E.P., en 1980 habian en el D. F.
veintiseis escuelas primarias que no funcionaban con m&todos
tradicionales, las cuales eran particulares incorporadas.

No existfa ningGn reglamento en el que se les acredita-
ra a estas escuelas como activas. ‘Ademis, habia una-que esta
ba en proceso de incorporacidn.

Estas escuelas estaban distribuidas en diferentes zonas
de la Ciudad de México, y sus colegiaturas fluctuaban entre -
novecientos y mil setecientos pesos; dato que demuestra: sola
mente tienen acceso a ellas nifios de la clase social media al
ta y alta. '

De las veintiseis escuelas, ocho manejaban los princi-
pios de la Dra. Mentessori, una de gducacién personalizada,
cuatro llevaban a la prictica las Técnicas Freinet, una esta—
ba basada en Ne111 Y una que se deuomlnaba Decroly.

De las doce restantes, se carece de 1nformac16n sobre -
el método que utilizaban.

Debido a que estas escuelas representan corrientes inno
vadoras en la educacibn, ya que si bien no son muchas, su nd-
mero es significativo dado su car8cter, es realmente necesa--
rio que las autoridades educativas y los investigadores peda-
gdgicos se préocupeﬁ por evaluarlas y detectar los resultados
que se derivan de la utilizacién de-estas formas de aprendiza
‘je. Se requiere saber si estas escuelas conocen a fondo los
principios en que se estin fundamentando, si cubren los obje-
tivos que ellas se han planteado, y si algunos de estos prin-
cipios al ser aplicados en las escuelas oficiales aportarian
beneficios al Sistema Educativo Nacional.




Con el propésito de saber cémo estdn trabajando estas -
escuelas, asisti al V Congreso Nacional de Escuelas Activas -
en México, efectuado en 1977,

En dicho Congreso participaron Gnicamente diez de las -
veintiseis primarias activas del D. F. (mds una no incorpora-
da): seis de nivel secundario, tres de pre-escolar y una pri
maria que se encuentra en Ciudad LAzaro Cardenas, Michoacin.

De la lectura de los materiales que fueron distribuidos
en la Reunidén, se puede inferir que:

- No se¢ presentaron temas afines, sino que cada escue-
la presentd el que quiso; 1las ponencias fueron muy diversas, '
desde una explicacién de la forma en que se creb una escuela
hueva, la estructura de una escuela activa, la ensefianza ac-
tiva del francés, la cooperativa escolar, etc., hasta una ex
nerxenc1a sobre la elaboracién de una pelicula.

- Unicamente una escuela traté un tema relativo a la
metodolégia pedagbgica, refiriéndose a las -asambleas escola-
res como forma de disciplina interna, aspecto fundamental en.
una escuela activa, para que '"el nifio pefciba la escuela como
parte de su ambiente natural, lo cual permitird que se habi--
tle a ejercer sus dereches y a cumplir sus obligaciones, sin

‘necesidad de ejercer sobre &1 un castigo." (60)

- La organizacifén general de las sesiones se prestd pa
ra el desorden y muchas intervenciones estuvieron fuera de lu
gar. '

Esto nos lleva a confirmar un hecho que hemos podido ob
servar: no existe una verdadera organizacibén en la cual es--
tén agrupadas este tipo de escuelas; frecuentemente no se preg
cupan por tener una s6lida fundamentaci6n, y lo més grave, tie
nen un affin de lucro.

(60) Santillano, Luis. La cutonomia y la libertad en la edu-
cacidén. p. 87.
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IV. ESTUDIO DE UN CASO.

Con ¢l objeto de confirmur algunos de los datos recolec-
tados en los documentos que scflalan deficiencias en el funcig
namiento de las escuelas activas, se consider$é importante rea
lizar un estudio de caso. Para este estudio se seleccion§
una escuela activa, debido a que se tenfan noticias de que
realmente funcionaba como tal. '

Se realizaron 26 observaciones en total, divididas de la
siguiente manera:

Asamblea pequefios - observaciones de 2 horas cada una
" Asamblea mcdianos -

Asambléu'grandes -

horas cada una
horas cada una

obscrvaciones de
observaciones de

Jardin de nifios - 3 observaciones de 4 horas cada una
Preparatorio A - 3 observaciones de 4 horas cada una
PreparatoTio B - 3 observaciones de 5 horas cada una-
Preharatorio c -" 3 observaciones de 5 horas cada una
- 30.°y 4do. - 3 observaciones de 5 horas cada una
50. y 6o, - 3 observaciones de 5 horas cada una
Secundaria - 2 observaciones de 3 horas cada una

2 2

2 2

-2 2

1. PRINCIPIOS EN QUE FUNDAMENTA SU METODOLOGIA

1.1. Diferencias individuales en el niifio

‘Bstas diferencias fueron comprobadas por Alfred
Binet a principios de siglo, quien 1llevé a cabo numerosos es-
tudios sobre algunas funciones simples como la memoria, la
sensacién, el ticmpo de reaccién y la discriminacién sensorial. .
Su objetivo era ¢l estudio de las facultades, funciones y pro
' cesos psicolégicos simples.

Sus antecesores formularon descripciones generalizadas de 1la
conducta humana; eran las afinidades, mis que las diferencias
en la conducta, las que constitufian el foco de la atencién.
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Las diferencias individuales ¢ se ignoraban o se aceptaban
comu un mal necesario que limitaba la aplicacién de las gene
ralizaciones. Asi pues, el hecho de que un individuo reac-
cionara de modo distinto que otro, cuando se observaba a am-
bos en condiciones idénticas, se consideraba como una forma
de error; 1la presencia de tal error, hacfa que las generali
zaciones fueran sb6lo aproximadas.

Binet, elaboré 1a primera prueba de habilidad mental, amplia
mente utlizada en algunas escuelas de Paris, para identifi-
car alumnos subnormales; esta escala estaba destinada a cu-
brir una gran variedad de funciones,‘con—especial preferen-
“cia para el juicio, 1la comprensién Y el razonamiento, compo
nentes esenciales de la inteligencia, 'segln el autor. - (61)

- En la segunda escala,‘la de 1908, se aumenté el nGmero de
“tests y. se agruparon .de écucrdo a los niveles de edad, por
"ejemplo, en cl nivel de los tres afios sc¢ calocaron todos ,‘
aquellos que pbdfﬂﬁvf¢501Ver los nifios normales dev esa cdad.

Las investigaciones de Binet se basarcn fundamentalmente en
una tarea Jde orden prictico y pedagbgico, dando origen tan-
to a las clases especiales para 1o§Aniﬁos retrasados, como

a la elaboracién de un test que lec permitiera distihguir con
"el minimo de error, nifios con rétrasoéipor un déficit de in-
teligencia y/o los propiciados por las condiciones desfavora
bles del medio y de la escolaridad.

1.2. Conocimiento del nifio scgin las etapas de su
desarrollo intclectual.

Uno de los autores mds relevantes de la Psicologfa Infantil
ha sido Jean Piaget, recientemente fallecido.

(61) Chanel, Emile. Les grandes Thémes de la Pédagogie.
P, 101-103
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La principal _aportaci6n de Piaget al campo de la educa-
cidn es la informacién, -la riqucza de los datos que nos entre
ga acerca del sujeto cognoscente en desarrollo, Estos datos
que se derivan directumente de una teoria cvolutiva, nos per-
miten conocer mejor al educando porque nos dicen cdémo piensa
el nifio, cufiles sonm las caracteristicas de su inteligencia, -
qué es y cbmo sucede la evolucién, qué factores intervienen -
y qué condiciones se requieren para que &sta tenga lugar. Por
otra parte, el "Método Clinico" de Piaget, sus experiméntos -
concretos y su instrumental y material, proporcionan suficien
tes datos y elementos como para elaborar un método especial -
de diagn6stico del desarrollo intelectual, del cual no trata-
remos en este trabajo,

A continuacién,mencionaremos algunos principios nsicold
gicos de la Teoria de Jean Piaget, no intentando resumirlos,
”ni‘ébarcar la totalidad de dicha teoria, sin'embargo, nos ser
virdn como punto de-partida para,adentrarnos un poco acerca -
. de los Estadios que propone el autor, y asi finalizar con al-
gunos aspectos importantes de la influencia que esta corrien-
te ha tenido en el campo educativo,

' El desarrollo mental del niflo, es un proceso psiquico -
que se 1nicia al nacer y concluye en la edad adulta, .a dife-~~
rencia del crecimiento orgidnico que es muy estatlco, el cual =
cuando llega a la evolucifn méxima comienza a. ser. regresivo.
El primero, consiste esencialmecnte en una marcha hacia el -
equilibrio, el paso de un estado de menor equilibrio a uno -
de mayor; en este proceso, encontramds dos aspectos principa
les: las estructuras variables que definen las formas o esta
dos sucesivos de equilibrio, y un determinado funcionamiento
constante que es el que asegura el paso de cualquier estado
al nivel siguiente.

"El -desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo, en
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el cual, cl sujeto cognoscente tiene un papel eminentemente -
activo, porque es €l quien se encuentra en contacto con la -
realidad." (62)

Para Piaget pensar es operar, y por eso afirma que el -
pensaniento es una accibén interiorizada, ... durante la in--
~fancia las acciones son relativamente manifiestas, se dan en
forma concreta y sensoriomotora, s6lo con el desarrollo se --
van interiorizando; a pesar de que al principio esta interio-
rizacién cs fragmentaria,. parcial y demasiado literal, més --
tarde lus acclones cognoscitivas se vuelven cada vez mis es-
quemiticas, abstractas y de alcances mis. amplios.'" (63) Es -.
asi, como las acciones manifiestas y de ritmo lento del peque
ifio, se transforman en sistemas de operaciones interiores con-
alto grado de organizacién y de funcionamiento rdpido.

Un acto de inteligencia no ocurrc aislado, sino que for
ma parte de un sistema o totalidad de a;tos:semejantes'que_f,
siempre estdin relacionados entre sf, esta coherencia encamina
a la inteligencia a ‘la consecucién de un fin, su meta princi--
pal es una mejor adaptacibn, y la bGsqueda de un ecstado de --
equilibrio cada vez mayor y mis cficaz para interactuar con -
el ambiente, o sea, un proceso de adaptacibn del sujeto a. la
realidad. Istec proceso cognoscitivo de adaptéci&n, tiene dos
componentes que funcionan en forma simultfinea: la asimilaci6n
del objeto al sujeto (proceso de integracifn que supone la re
estructuracibén o la modificaci6n del objeto para poder asimi-
larlo a las formas intelectuales ya existentes en la perso--
na), y la acomodacién del sujeto al objcto (el sujeto:acomodé
sus Organos receptores intelectuales a las demandas y requeri
mientos quc el mundo de los objectos impone al ser inteligentec).
Entonces, adaptarse intelectualmente quierec decir elaborar 1a

(62) Flavgll, John, La nsicologia, evolutiva de Jean Piagpet,
. p. 32. :

(63) Piaget, Jean. Psicologia de la inteligencia, p. 93.
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realidad, edificarla en términos de una construccién paulaii»
na v duradera dentro de uno mismo, En los primeros estadios

del desarrollo, cxisten nreponderancias de la asimilacién 6 -
de 1la acomodacién, por ejemplo, cn cl sentido mids amplio del

jucgo, la asimilacibébn tiene primacia sobre la acomodacibn, --
puesto que el nifio amolda a su antojo la realidad, por-otra -
parte, cuando el sujeto imita, predomina en &1 la acomodacién
pues se concentra en amoldar sus estructuras a la realidad 1lo
mis exacto posible, trata dJdec copiar lo que estd imitando y se
ajusta'a un modelo exterior. '

Ademis, la inteligencia tiene una doble naturaleza: bio
légica y 16gica. El individuo no -act@a sino cuando experimen
ta una necesidad, es decir, cuando el equilibrio se halla mo-
mentlineamente roto entrc el medio y el organismo, la.accifn -
tiende a restablecer esc equilibrio para poder re-adaptar el
organismo al medio, (64) -

En el desarrollo intelectual existen los siguientes fac
tores que pueden variar en la velocidad y la durac16n del - -
desarrollo: '

a) Factor primero. La maduracién del organismo,- En.-
el desarrollo de la inteligencia entran en juego procesos na- -
turales o espontféneos como son el crecimiento orgénico y espe
cialmente la maduracién del sistema nervioso y enddcrino., El
crecimiento y la maduracifn se limitan a abrir para-el sujeto
nuevas posibilidades de accibn y actividad operatoria excluf-
“das‘hasta ciertos niveles de edad, sin embargo, el desenVOIV1
miento que conduce a perfeccionar las coordinaciones nervio--

' sas, es condici6én necesaria pero no suficiente para el desarro
llo cognoscitivo, pues para lograrlo se requieren de otros. --
factores como son el ejercicio funcional ligado a las acciones
y el intercambio social.

(64) TIdem. Psicologfa del nific. p. 37.
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b) Factor segundo. El ejercicio y la experiencia adqui
rida,- Este factor tan decisivo, también constituye una con-
dicifn necesaria peroc no suficiente per sf misma para que se
dé el desarrollo intelectual, Piaget distingue dos formas --
muy diversas de experiencia: la ffsica (la realiza el sujeto
al obrar sobre los objetos y descubrir sus propiedades), y la
16gico-matemdtica (también la logra el sujeto al obrar sobre
‘los objetos, descubriendo sus propiedades por medio de abs- -
tracciones efectuadas por la accifn que se ejerce sobre el ob
jeto, y no del objeto-como tal.

c) Factor tercefo} Interaccifn con el ambiente social.-

A través de la interaccifn . con otras personas, el sujeto se -
- va liberando de su egocentrismo y adquiere el significado de
1la perspectlva obtenida a partir de ‘las diversas y m01t1p1es
.'perspect1vns que tienen los demds, Si b1en es un factor de-
"~ terminante en el desarrollo, no es suficiente, pues para que
una transmisifn sea posible entre el adulto y el nifio, o en--
"tre el medio social y el educando, es necesario que el infan
‘te asimile lo que se le intenta inculcar desde fuera, -El su
jeto compara sus propios pensamientos y acciones con las de

los demds, y la observacién de las semejanzas y las diferen-
cias existentes entre ellos, hacen que pueda verse a si mis-

‘mo con una mayor objetividad. De ahf que el lenguaje juegue
un papel importante en el progreso y socializacién de la ac-

,'cidn“pueS'permite»un intercambio y una‘comuhicécibn contf--
‘nua-entre los individuos, le da al queto la capacidad de -
transformar las conductas materiales en pensamiento, puede -

sustituir las acciones por palabras,

d) Factor cuarto. Factor de equilibracidén.- Es nece-
sario todo un juego de regulaciones y de compensaciones para
producir una coherencia, El equilibrio es el factor mids im-
portante en el desarrollo,Abero exige tiempo, porque demasia
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da aceleracifn corre el peligro de romperio. En cuanto al -
tiempo se distingucn dos aspectos fundamentales: (65)

lo. El tiempo es necesario como duracién, pues hay que
esperar ocho afios para la nocibn de conservacifén de la sustan
cia y deberdn pasar diez afios para la nocifén del peso.

20. El tiempo es necesario en cuanto a orden de suce--
si6én, este orden, demuestra que para que se construya un ins-
trumento 16gico nuevo, son nccesarios siempre instrumentos 16
gicoskpreviOS, es decir, la construccién de una nocién supon-
dri siempre sustratos y subestructuras anteriores.

Estos dos aspectos dan lugar a una jerarquia de estruc-
trurasque se construyen en un cierto orden de integracién y -
que, cosa interesante, parecen por otro lado desintegrarse en
‘el orden inverso, en el momento dc 1a senescencia.

Existen dos formas diferentes de equilibrio en el seno
de los procesos cognoscitivos:

A. Los sistemas cuyas condiciones de equilibrio son -
'permanentes. Bstos sistemas son eventualmente feversibles,
y son los quc caracterizan cl pensamiento l&gico a partir de
las operaciones concretas (desde los sictec u ocho afios), ade
mis de que constituyen las formas de equilibrio hac£a Ias que
“tiende todo el desarrollo de la inteligencia. B

B. Los sistemas con formas momenténeas de equilibrio,
como 1os‘que se encuentran en la inteligencia preoperatcria,
caracterizados por sus desplazamientos de equilibrio y que -
por consiguiente, s6lamente son reversibles o mds o menos --
irreversibles: en tales sistemas, no son posibles todavia -
las operaciones légico-matemiticas, pero son reemplazadas (y

(65)  Idem. Problemas de psicologia genética. p. 83-86.
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preparadas) por regulaciones y mecanismos semi-irreversibles.
(60].

Asi pues, un acto de inteligencia supone una regulacitn
encrgéticu interna (interés, esfuerzo, facilidad) y una exter
na (valor de las soluciones buscadas y de los objetos a los -
que se dirige la bGsqueda).

Por Gltimo, nos referiremos a un concepto de vital im-
?ortancia para la Psicologfa Genética, y es el de los Esta-~-
“dios. Esta corriente, denomia estadios a 1la clasificacidn de
las diversas etapas por las que va pasando el nifio, Para que
éstos cxistan debe presentarse: ‘

a) Un orden de sucesibn constante Jde las adquisiciones.

b) Un carficter integrudo, es devir, que las estructu-

ras construidus cm una cdad sc¢ convicrtun en.parte integran-
te de-las estructuras de la edad siguiente, '

C). Una estructura de conjunto, que serf en el nivel -
de las operaciones concretas, un agrupamiento de los caracte
res 1l6gicos del agrupamiento que se encuentran en'la‘clasifi
‘‘cacién o en la seriacién.

d) Un nivel de preparacidn y otro de terminacifn,

e) Un proceso de formacibn, o sea, la preparacién de
‘adquisiciones ulteriores que pueden extenderse sobre mis de
un cstadio, y. las formas de equilibrio finales, o la termi-
nacién de diversos grados de cstabilidad, De ahi que exis-
tan los desfases, los cuales se caracterizan por la repetise
cién o la reproduccidn del mismo proceso formador a diferen
tes edades, distinguiéndose dos formas: por un lado, el des
fase horizontal, cuando una misma operacifn se aplica a --

(66) Ibid. p., 95-98.
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diferentes contenidos y se caracteriza por pasar en el inte--
rior de un mismo periodo, y nor otra parte, el desfase verti-
cal, que e¢s la reconstruccién de una estructura por medio de
otras operaciones, es decir, de un perfodc a otro, (67)

Las etapas seflaladas por Piaget son:

1, Perfodo de la inteligencia sensorio-motora, La evo-

lucién cognoscitiva comienza con el nacimiento, a partir de -
la aparicién de los primefbs reflejos del neonato. Estas es-
tructuras tan sencillas, se van transformando en una complica
da coordinacifn de esquemas para organizar los intercambios -
concretos entre el sujeto y la realidad, el "yo" y el "mundo
de los objetos™, para llegar a una relativa diferenciaci6n en
.tre estos dos .&mbitos tan.distintos. Es este un tipe dc(intg,
”‘1igencih;pr§cticafquéise aplica a la manipulacién de los obje
. tos concretos, el nifio utiliza como instrumentos las percep-
ciones ¥ los movimientos organizados en esquemas de aécién;“Q
AL final de este pefiodb el infénte sc ve en la necesidad de
abandonar su egocentrismo a favor de una mayor ob1etxvac15n,
tanto de si mxsno como de la realidad exter1or.

-2, Periodo del pensamiento preoperatorio. Abarca un -
intervalo que comienza hacia los dos afios y que termina hasta
los siete u'ocho afios aprox1madamente. Basicamente es un pe-

riodo de preparacldn‘y organizacién de las operaciones concre
tas. . Durante esta fase, el sujet0~sé'estab1ecé en las distor
ciones e inestabilidades que el perfodo sensorio-moter puede
legarle como la limitacién a lo concreto, fenomenisme, irre-
versibilidad, egocentrismo, finalismo y animismo?

La aparici6n de este perfodo se manifiesta por 1a forma
cidén de la funcién simb6lica, la cual "... permite al pensa--
miento referirse a objetos o hechos en ese momento no percep-

(67) Idem. Seis estudios de psicologia. p. 40-47,
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tibles, mediante su evocacién ¢ representacifn a través de -
simbolos diferenciados como son el juego simb6lico, el juego
de imaginacién simb6lica, el dibujo y sobre todo el lenguaje,
Sin embargo, el pensamiento sigue siendo pre-operatorio por-
que el nific no estructura las nociones mis elementales de --
conservacién, que son condiciones indispensables para que ope
re la deduccién';(68) é&sto se debe a dos razones principales:
la primera consiste en que se requiere de mis tiempo para in-
teriorizar integralmente las acciones, pues es mis diffcil -
representarse una accién y sus resultados en términos de pen
samiento, que ejecutarla concretamente. En segunde lugar, -
esta reestructuracifn requiere de una descentralizacifn mucho
mayor. que la efectuada en el nivel sensorio-motor.

El periodo del pensamiento preoperatorio se divide a su
vez en tres estadios:

A, Desde los dos a los tres afios y medio o cuatro. Es

el periodo conocido como de la inteligencia preconceptual -
_pues las nociones que el nifio adquieré, las liga a los brimg
‘ros signos verbuales cuyo uso va conociendo, En esta &poca,
aparece la funci6n simh6lica en sus diferentes formas:

- E1 lenguaje. Se presenta a través de los hechos de
subordinacidn y las relaciones de presifn espiritual ejerci-
da por el adulto sobre el nifio o con los demds nifios, ademés
de que el infante se habla a si mismo mediante monSlogos va- -
riados que acompafian sus  juegos y su accifn.

- El1 juego simbélico o de imaginacién, Es una asimila
cidn deformadora de lo real al "yo', por oposici6én a los jue
gos de ejercicio.

- La imitacién, Este factor juega un papel muy impor-
tante, porque si el anrendizaje del lencuaje se debiera a --

(68) 1bid. p. 63.
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condicionamientos, tendrfa que ser mucho mis precoz.

En el plano del razonamiento, esta etapa se caracteriza
por la "transduccién", 1la cual es un razonamiento primitivo -
no precedido por deducciones sino por analogias inmediatas. -
También se inicia la interiorizacibén de los esquemas de accifn
en representaciones, el nifio se enfrenta a dificultades de --
aplicacién en el espac1o que no estid préximo y en los tiempos
no presentes, y descarta o deforma "lo que observa en funcidn
de 1a idea que se ha fijado, que le parece la finica correcta.
(69) - ' '

Desde el punto de vista afectivo, surgen una serie de -
transformaciones paralelas:‘él desarrollo de los sentimientos
interindividuales (simpatias, antipatfas, respeto), y de una .
afectividad. 1nter10r que se organiza de forma mﬁs estable que
durante 1os primeros estadlos. ‘

B. De los cuatro _a los cinco_afios y _medio. Aparecén -

‘las organizaciones representativas basadas ya sobre configura~
ciones estiticas,.o bien sobre la asimilacibn a la propia ac-
“¢ién. " El nifio posee la nocién de la conservacifn de un obje-
‘to individual, peio el sujeto no estd en poshsién de la de un
“conjunto de objetos; 8sto nos demuestra la ausencia de totali
“dad, como consecuencia de las ilusiones perceptivas; ﬁhicaﬁeg
te logra construir parejas coordinadas entre sf sin llegar a
bbjepqs y a los movimientos particulares, sin homogeneidad ni
~desarrollo uniforme. (70)

‘C.  De los cinco afios y medio a los siete u ocho. Es -
una fase intermedia entre la no-conservacién y la conservacidén
debido a que s6lamente existe una regulacién intuitiva y no -

(69) 1Idem. Psicologia y pedagogia. p. 64, 65.

(70) Idem. Seis estudios de psicolopia. p. 69-72.
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un mecanismo propiamente operatorio. Sc inicia la etapa de
la relacifn entre los estados contra las transformaciones,
gracias a las regulaciones representativas que permiten el
pensar éstas en formas semi-irreversibles. Desde este punto
de vista, se encuentran '"centraciones'" y "descentraciones" -
intuitivas andlogas a los mecanismos, el paso de una sola --
"centracidn" a otras dos sucesivas anuncia la operacién,pues
en cuanto el nifioc razone sobre las dos relaciones a la vez,
lograr8 deducir.

"Bl fin de cste estadio, se da cuando cl nifio llega a -
su mixima adaptacifn; deja el animismo, el artificialismo in
fantil, hasta el momento en que la "agrupacién" sefiala el --
término de esta cadena de equilibramientos sucesivos, ese ti
po de inteligencia suplanta todavia a las operaciones incom-
pletas por una forma casi simb6lica de pensamiento. (razona--
miento intuitivo). (71) ’ ‘

 Durante el perfodo del pensamiento preoperatorio, exis
ten caracteristicas muy generales en los siguientes aspectos:

:-- La conducta social. En lugar de salir de su propio
punto de vista para coordinarlo con 1o0s demis, el individuo
sigue inconscientemente centrado‘en si mismo, trat&ndose de
una indiferenciacifn entre el "yo" y la realidéd'exterior re
presentada aqui por los demis;individuGS'y no ﬁnicamente”por

“los objetos; en ambos casbs, esta especie de confusién ini--
cial desempefia o desemboca en la primacfa del punto de1vista'
propio. : R

- La vida afectiva. Estd dada por el desarrollo de -
los sentimientos interindividuales ligados a la socializacién
de 1a acci6n, la aparicibn de los sentimientos morales intuj
tivos surgidos de las regulaciones entre adultos y nifios, --

(71) 1Ibid. p. 73-77.
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las regulaciones de intereses que surgen por la relacidn en-
tre el objeto y su necesidad, y de los valores en general;

- La conciencia moral, Es heterBuoma, sigue depen--
dicendo de una voluntad exterior que c¢s 1a de los scres respe
tados o los padres., El nifio concibe 1la mentira tanto mas - -
"fea" cuanto mis la falsa afirmaci6n se aleja de la realidad
y s6lo.1la mentira dirigida a los mayores en condenable, ya -
que son ellos los que la prohiben; en general, es una ''pseu-
do-mentira™. (7Z)

Las prindipales limitaciones de la etapa pre;operatoria
son: :

a) Debido al razonamiento preconceptual, la transduc-
cidn no descansa sino sobre cnglobamientos incompletos, obs-
“taculizando asi toda estructura operatoria reversible,

b} E1 carficter todavia egocéntricb del pensamiento, -
“suple 1a 16gica nor la intuicién, primeramente, en forma de
una accién global, y mis tarde en forﬁa de intuicidn articu-
lada (anticipacién de las consecuencias de la accibn y de.--
una reconstruccifn de los estados,anteriores)} o

c) Incapaz - de superar el dominio de las configuracio-
nes imaginadas a las relaciones que cbnstruye, no son pues,
;uscehtibles de componerse entre sf, evitando de esta manefa_',r
la reveréibilidud{

. ¢) Las centraciones intuitivas y el egocentrismo, 1i-
mitan al nifio a un pensamiento no cperatorio. (73 - ‘

3. Perfodo del pensamiento operatorio. Alrededor de.
los siete afios y medio, como media en nuestra civilizacién,
se constata un giro fundamental en el desarrollo del nifio.

(72), 1Idem. El criterio moral en el nifio. p. 103,
(73) Ibid, Los estadios en la psicologia del nifio. p.10S.
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El individuo se hace capaz de cicrta légica, pero en un estado
previo conocido como el perfodo de las operaciones. concretas.

Es una l6gica que no cae en enunciandos verbales sino s6lamente
sobre los objetos mismos, los objetos manipulables, que pueden
reunirse en clases, o combinarse siguiendo sus diferentes rela

ciones,

Este periodo coincide con la asistencia del nific a 1la es-
cuela primaria, es entonces cuando ¢l educando es capaz de - -
coordinar operaciones que som acciones interiorizadas (las cua
les pueden ser invertidas: reversibles), ya no ejecutadas en -
forma material sino interiormente.

El educando llega pues, a la nocibn de agrupamiento (que
aln siguen siendo grupos), para encontrarse con:

- Las clasificuciones. Se refieren a la inclusién de -
una subclase en una clase, es decir, la comprensién del hecho
‘de que la parte ¢s mis pequefia que el todo.

- Las scriaciones. El nifio ¢s capaz de comprender un
sistema, Lompnrnrﬁ los elementos entre s hasta que encuentre
ol mis poguefio, A C '

- - Las operaciones multiplicativas. Un mismo resultado
puede alcanzarse por dos caminos diferentes sin ser alterado.

_ Con respecto al lenguaje el cual como recordaremos,‘ es
una accibn interiorizada que reemplaza a la accibn enisi mis-

ma, no basta para asegurar la transmisidn de estructuras ope-
‘ ratorias, debido a que existen casos en los cuales un fuerte
retraso linglifstico no va acompafiado de n1nguna perturbacién
de las operaciones intelectuales.

En el -aspecto social, existe en esta ctapa, una transfor
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macién hacia l1a cooperacién cn las reglas dcl‘jucgo: cada juga
dor intenta, a purtir de esc momento dominar a sus vecinos, y
por ello, aparecce la preocupacidn por ¢l control mutuo y ta -
unificacién de las reglas. Pero si los jugadores consiguen -
entenderse durante una sola y misma partida, sigue reinando -
una vaciladién constante por lo que réspecta a las reglas ge-
‘nerales del juego, Dicho de otro modo, los nifios de una misma
édadAescdlar de ocho 6 nueve afios que juegan sin cesar unos -
con otros; dan cuando se les pregunta por separado, informacio
nes~muy,d1versas y muchas veces totalmente contradictorias so
bre las reglas del juego de las canicas, La regla en esta -
edad, estd considerada como una ley surgida por consentimien-
to mutuo, por cso, es obligatorio-respetarla, pero se puede -
modificar. '

-En el aspecto moral, podemos ‘decir que la mentira.es con
-siderada asi: "una mentira es algo que no' es verdad“ lo to-
'man como uh‘engaﬁo, un acto intencional. Cuando ellos la di-
cen, 1la consideran comq‘una'"pseudo—mentira", una alterac16n\
‘de 1a realidad, de la verdad. que. le pufcce una cosa.totalmen
te natural e inofensiva; pero si el ndulto mientc, es una ma- f?
la accibn.  (74) ]

Principales limitaciones del periodo operacional:

a) El nifio no puede~construir atin sistemas ni teorfas.

b)" La reflexxén es.real y no propiamente libre.

c) - Las operac1ones son concretas, referldas hac1a la .
"realidad en sf misma, creyendo en lo real pero no
razonado deductxvamcnte.

‘d) El nifio no puede hacer una tréduccién abstracta de
dichas operaciones, o sea, una l6gica de las propo-
. siciones dadas por implicaciones.

e} En esta etapa se maneja mucho la contradiccidén, sin
poder aGn anticiparse e interpretar la experiencia.

(74) 1Idem. El criterio moral en el nifio. p.286-290,
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£) El nifio no es capaz de descentrar su ''yo', (75)

Periodo de las operaciones formales. El cuarto y dltimo
periodo aparece cuando cl sujeto cucnta con once o doce afios.
Es caracteristica general de esta ctapa la formacién de un -

nuevo tipo de razonamicnto mis adaptado que se refiere ya no
solamente a objetos y realidades directumente manipulables,
sino también a hipétesis y a enunciados verbales, es decir,
‘proposiciones de las que sc pueden extraer consecuencias, Es
asi, como las operaciones empiezan a ser transferidas del ni-
vel de las acciones concretas, al nivel de las solas ideas -
expresadas en aleiln tino de lenguaje,

"La reflexién operatoria ¢s como un pensamiento de segun
do grado, pues opera sobre sus propios actos intelectuales. -
‘Esta nucva orientaci6bn del proceso cognescitivo da por resul-
- tado una adaptacién muy cficicente en la solucién de diversos
tipos de problemas, pues su movmlldad es creciente, asf como -
la 11bertad 'y ‘la destreza para manejar los més complejos sis~
“temas de representac1ones conceptuales’, (76) Estos. logros -
se cqnsolldan hasta que el sujeto cuenta ton catorce o quince
aﬁos'apfoximudnmen;e.

Aplicacién de 1o teorfin de Piapet en la educacién‘ Esta
corriente, toma en cuenta 1a exneriencia interior para cono- -
‘o cer el proceso del pensamiento y no s6famente sus manifesta--

ciones exteriores. Si  considcramos que los maestros de es-
“cuela tradicional, on grados'c]cmcntulcs,ysefbcunan menos -
‘del vensamiento, ¥ sc interesan mucho vwor la capacidad inte--
lectual, es urgente que los cducadores llcguen a noseer un ma
vor conocimiento del desarrollo natural de la mente cuyo - -
principal objetivo seri el de "ensefiar a pensar', y rechazar

los métodos en los cuales el nifio permanezca pasivo y recepti
vo, pues los conocimientos acerca de 1a realidad circundante

{(75) 1Idem, Llos estadios en la psicologia del nifio. p. 147.
{76) Idem. Psicologin de la inteligencia. p. 168,
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s6lo puecden consfituirso a partir de un intercumbio muy dctif
vo entre el sujoeto gue vie a conocer v los objetos que van o -
scr conocidos. Las acciones concretas del nifdo pequefio, gue
en un principio se reducen a la manipulacidén directa de los -
objetos, son repetidas y variadas, y es por eso que empiezan
a coordinarse unas con otras y a ésquemntizarse ¢ interiori--
zarse hasta convertirse en operaciones. Por esoc; la tarea -
del educador 'serd la de analizar el contenido que ha de apren
der-el sujéto.en términos de las omeraciones que sc encuen- -
tran implifcitas; despufs, seleccionar y ordenar los materia-
les de aprendizaje, de modoAquc 1as acciones puedan scer efec-
tuadas nor ¢l mismo dlumno, para que mis adelante sean inte--
riorizadas. Lo importante cs diferenciar las acciones ffsi-
cas bééicaS’relacionadas con algdn problema particular y des-
-nués hacer que el nifio las manecie pridcticamente, ‘el maestro
jdebe lograr que el alumno ejecute las acciones requ1r1endo ca‘
- da vez menos soporte’ d1recto de 1os objetos.*™ {77)

Desdc qstc'cnfoque,,ln prﬁctica cducativa_fespeta Ia ac--
tividad del nifio, permitiéndole-estar en contacto con‘mdlti--
ples .y variadas oportunidades de-avcién directa sobre objetos

concretos, éspcciulmcnte en los primeros afios. Hay que pre--

sentarse al.nifio situaciones donde €l.sea active y pueda crear
Sestructuras por é]imismo; Hnscﬁur;no significa transmitir es

tructuras que qé!o puedan scr asimiladas a nivel verbal, sino

crcar sxtuwc1oncg donde ‘las.estructuras puedan ser desCubier-x
tas.

Se deben presentar al sujeto, situaciones que sean compa
tibles con su nivel de desarrollo, o sean un poco mis eléva--
das que sus alcances actuales, nara darle la oportunidad de -
dar el siguiente paso, siempre v cuando no se le force a ha--
cerlo. ‘

(77) Furth, Hans. Las ideas de Piaget, su aplicacién en el
aula, 'p. 79,




70

‘La escuela debe expener al nifio a estimulos a los que pue’
da respaunder actfvamente y que. sean fuente de pr&ximo progre
sos. Lo motivacién de los alumnos, sc debe lograr menos con
" permisos externos y més con récompensas intrinsecas, como el
atractivo del descubrimiento o ¢l deseoc de recuperacién del -
equilibrio perdido. Al presentarles conflictos genuinos, rea
les pero con 1la solucifn al alcance, estimula activamente el
desarrollo cognoscitive. La experiencia educativa, hace pen-
sar al nifio, y hace que &1 mismo cnestione‘sus propios pensa-
mientos para llegar a un nuevo replanteamiento de .1los mismos.
Este método de enfrentamiento del sujeto, con retos cognosci-
tivos debe administrarse muy cuidadosamente: las metas no hay
que situarlas taﬂ altas, que sean inalcanzables para el nifio,
fﬁ@es esto no servirfa de nada. Los retos se deben dosificar
_de tal modo, que su solucién forme para el nifio una sucesidn :
“de logrds‘qua ‘sean fuente de cohfiahza y seguridad'en las pro

‘f'pias capacidades. que adquieren solidez progresiva. "Bsfe es

591 modo de garantizar el entusiasmo para hacer nuevas adqui--
sic1ones. (78) :

En’ esta corriento, ‘existc otro punto 1mportante, que se
refiere a la relacifn social.del sujeto, en dos formas prin-
c1pales. el intercambio del alumno con el maestro Yy el inter-
cambio de los companeros entre s1.

Cuando los niﬂos pequeﬂos, hasta antes de los sicte - -
«aﬁos, tienen la libertad de Jugar y/o trabajar por’ separado
 o en grupo, se ha observado que con frecuencia escogen estar

juntos, pero. ninguno hace mucho caso de los demds, cada quien
realiza su propia actividad pero-sin enmarcarla en un verda-
dero contexto social; sus conversaciones so parecen mis a mg
n6logos que a didlogos, cada uno se rige por sus propias nor
mas sin preocuparse pOrwlas de los demfs; e¢n gencral, la asi
"milacién predomina en el proceso adaptativo.

{78) - Aebli; Hans. Hacia una diddctica fundada en la psico-
logfa de Jean Piaget. p. 98-104.
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"En el plano intelectual, el nifio no estd en condiciones
de comprender 1a reversibilidud operatoria, y csta limitacién
sec expresa también en el terreno de lnbsociul, debido a que -
tampoco puede cntender la relatividad de las relaciones, por
eso, permancce aferrado a su propio punto de vista que de un
mado natural considern absoluto, Por ecso, las relaciones S0-
ciales son tan nccesarias para cl desarvolio, pues los intcr-
cambios verhales, la confrontacién intclectual y el trabajo -
en comfin, presentan variadisimas oportunidades de genuino de-
“saffo social que permite al nifio una visién mAs objetiva de -
la realidad. '

Asi vemos que mediante la interaccibn social y la expe--
riencia, con el tiempo el sujeto abandona los limites de su -
‘egocentrismo inconsciente, para llegar a cjercer la reciproci
‘dad, 1a comprensi6n mutua, y la diferenciacién establecida so

bre la organizacidn disciplinada.

En la ecscuela -tradicional, todn socializacién se vefa re
ducida a una relacidn vertical de autoridad y de accifn del -
adulto-maestro sobre el nifto-alumno. Piaget ha observado que

el exagerado respeto y temor a 1a\autoridad,adu1tn;‘con fre--
cuencia fortifica cl egocentrismo en lugar de ayudar a supe--
rarlo. -El nifio sencillamente sustituye la creencia individual
considerada absoluta, por.una‘creencia Tespaldada en.la auto
“ridad del adulto: pero sigue habicndo la carcncia de refle- -
fkién; de duda, d¢ cuestionamicnto y discusién critica que ca-
racterizan al razonamiento personal, S$6lamente el "verdadero
_infcrcamhio de la cooperacién social, proporciona esta condi-
cién para que se preseﬁte el desarrollo cognoscitivo que es -
indispensable para ¢l forjamiento de la sociabilidad responsa
ble y madura.' (79)

Por eso, la nueva corriente propone quc cn la escucla sc

(79) 1bid. p. 131.
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fomenten los métodos activos de trahajo con comin.  Sc formun
grupos o cquipos c¢n donde varios nifies intcractdan en colabo-
racidén, para llevar a cabho unn mecta, ya scia en el terrcno de
la dramatizacién, del jucgo, del cexperimento de laboratorio,
de la investigacién, etc. La nueva cscucla, trata de aprove
char y consolidar las fucrzas activas de cooperacidén de la -

vida social que naturalmente sc¢ observa cn los nifios.

El papel del maestro también se ha modificado: es consi-
derado como un guia y un cncauzador de 1a actividud de los --
alumnos; su papel se entiende mis en términos de organizacidn
y supervisidén, que de fuerza cohercitiva; ya no eépcra del --
alumno una obediencia total deformadora, sino quc conduce al
nifio gradualmente hacia la autonomia de la concicncia perso-
nal; la rvigida disciplina impucsta desde afuera sc ha dejado
atrds para dar pasc a una disciplina interior basada en la vi

“da social y en ¢l hien comin.

Si ademis, para loegrar un mayor aprendizaje utilizamos -
la discusidén en grupo, obligaremos a cada nifio a aduptarse a
los demfis, a agilizar maver su inteligencia, y a hacer légico
el pensamiento infantil.

Otra forma de lograr cste objetivo, es el trabajo en - -
equipo, que ge¢ torna en unua actividad socializada, porque im-
plica igualmente discusidn, -intercambio de puntos de vista en
tre-los integrantes de los grupos. Lo mids ventajoso es combi
nar las dos formas cxpucstas anteriormente.

" Para mavores informes sohre algunos casos propucstos por
esta corriente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, -
favor de remitirse al Ancxo TII.

Esta parte del trabajo, la concluiremos diciendo que el
marco tedrico quo la teoria dc'Piaget proporciona a la Peda-
gogia, e¢s muy solido cientificamente, muy completo y fructi-
fero en cuanto a sus censccuencias educativas, por eso, todes
los educadores deberian de conaverto.
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1.3 "Principios del método Decroly.

Debido a que en la primera parte de este trabajo, ya se
plantearon los principios ¢ ideas generales del método Decroly,
s6lo nos referiremos aqui a algunas de sus aplicaciones en es
ta escuela.

v Como ya se mencionf anteriormente, Decroly propone el mé
todo globalizador. Se denomina globalizador en base a la per
cepcidn del todo y no como partes aisladas.

Este principio se utiliza en la‘ escuela de dos formas:
1. En 1la integraci6én de las &drcas como parte de un cono-
cimiento global.

2. En la ensefianza de la lecto-escritura, llevado a la -
prictica de la siguiente manera:

, Al alumno se le proporcionan frases que contienen el
mismo elemento para posteriormente aislarlo (por ejemplo: ma-
mi prepara el café, mami corta el pan, mami sirve el café). -
. Cuando: el nific ha aprendido el elemento, se le presentan va--
rios, y al cabo deiun'tiempo el estudiante conoceri a todos -
los que integran una frase, logrando asi la noci6n de que &s-
ta no es una unidad sino que es descomponible en partes (pala’
bras); posteriormente en silabas, y por Gltimo en letras. De
esta forma, a pesar de que el nifio no conoce afin el nombre. de
 e11as, su_sonido le ayudard a unirlas con otras mis. Es en -
este momento cuando Dncroly considera que el alumno ha apren-
dido a-leer. :

"lLa escritura, se deriva del lcﬁguaje grifico, debe ser
un dibujo abstracto, desde el primer dia el nifio escribe en
hojas blancas -porque el cuaderno rayado hace que las lineas
lo desorienten- lo que ha leido." (80)

De esta manera, se abandonan las lecciones sistematizadas

(80) Decroly, O. en Dulheim. Op. cit. p. 81
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con ejercicios largos y pesados de memorizacifn, muy utiliza-
dos también cn los cjercicios ortogrificos. Con respecto a -
estos Gltimos, Deccroly propone los siguientes pasos para su -
aprendizaje:

El nifio deberd leer la frase en el pizarr6n, la copiari
en una banda de papel, y la recortard en palabras, posterior-
mente, mezclari los trozos y reconstruiri la banda cuidando -
que 1la frase quede como se habia escrito inicialmente; por Gl
timo el maestro escribird en el pizafrén el texto completo y
cada nifio 1o copiard en su cuaderno, para que el profesor al
revisarlo le indique las palabras mal escritas. Una vez que
¢l alumno ya ticne sefialadas las fallas que cometié, las bus-
caréd en cl diccionario y las corregiri. Cuando en cl texto -
no exista nlnguna falta ortogr5f1ca, cada estudlante lo ilus-.
' trarﬁ con dibujos o recortes.

Otro principio decroliano que se utiliza en 1la escuela,
es el de 1a investigacién del medlo para formar un pensamlen-
“to C1entif1co en cada alumno. E

1.4 Principios del método Cousinet.

De Cousinet la parte m&s importante que se aplica en la
“escuela es el trabajo en grupos, del cual ya se han menciona
do ampliamente - sus fundamentos, por eso; serd necesario re-
m1t1rse a 1a ‘pdgina 29 ¥y no repetir los conceptos ya expresa
dos. '

1.5 Psicoandlisis.

Antes de examinar los diferentes aspectos de las relacio
nes del psicoandilisis y la educacién, es conveniente determi-
nar la comptrensibn psicoanalitica de la nocifn de educacién,
v situarla frente a dos acepciones opuestas: la que considera
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a Esta como determinante de la personalidad por medio de los
hdbitos de crianza y de los principios educativos y la que, -
por el contrario, ve sé6lo en -la relacién afectiva el agente -
determinante de las personalidades.

Freud afirmaba que era necesario determinar el "6ptimo -
de la educacibn, es decir, la forma en que serfa mis provecho
'sa y menos peligrosa para cl individuo, -y que- el andlisis -
de los maestros parecia ser una medida profildctica eficaz.™ (81)

Insistia también, en la distincién entre los métodos y -
la relaciSn educativa, ademis de, la accién mediata del psico
analista. en materia de higiene mental, gracias a su influjo -
sobre los padres o educadores.

-El analista contemporineo debe tomar en cuenta, QUe la -
educacidn'no,sdlo~se realiza a través de los principios educa
tivos;pdrque‘detrds,devesos fundamentos y de las racionaliza-
- ciones que van con ellos, la pcrsdnalidad del m&esfro o del -
padre desempefia un papel infinitamente importante cn el desa-
rrollo de los nifios. Esto no quiere decir que-se les niegue:
todo valor, sino que un profesor no debe perder de vista que
su personalidad intervienc en sus buenos resultados tanto co
mo -los. m&todos que emplea, de 1lo contrario,‘corferé el peli-
grb'de falsear su labor educativa ¥ no pondrd en eila mis que.
~racionalizaciones destinadas a justificar su conducta impul-
“siva o exterior a é1. El cducador tiende a proyectar sobre
éi,educando su ideal del yo, y por eso corre el peligro de -
introducir en esta rclacién todos los conflictos de su propia
historia.

Melanie Klein, resume brevemente su concepcidn sobre el
papel del maestro, y demuestra que &ste puede cbtener bucnes
resultados si muestra simpatfa y comprensién hacia cl alumno.
porque de esta forma reduciri la inhibicién vinculada a la -

(81) Freud, Sigmond en Vizquez, Afda. Hacia una pedagogia

del siglo XX. p. 197,
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personi de un maestro vengador. Un profesor benevolente y -
"sabio" ofrecc al componente homosexual del muchacho y al com
ponente masculino de la chica, un objeto para el ejercicio de
su actividad genital sublimada. Esta autora, también deduce

1la naturaléza de los prejuicios eventuales que provienen de.- -
un educador brutal, sin embargo, no pierde de vista que el'éxi'
-to de un maestro comprensivo c¢s minimo, si el nifio ticne rélg
ciones con sus padres quc le han provocado conflictos inter--
nos, los cuales se 1evantar§ﬁ como barreras en su vida esco-
lar. '

. El analista se propondri estudiar tanto el contenido y -
"los difercntes aspectos _del ideal del yo individual y cultu--
“iralyque ha de transmitir la cducacién, como 1las caractériSfi-

cas de la actitud y la relaci6n educativa. ’ :

Melanie Klein, en su articulo sobre "E1l désérrollo de un
ifniﬁo"'escrito,en 1825, no encuentra mis que ventéjas en.que -
"Ninguna educacién deberia prescindir de 12 ayuda del an&li--
. 'sis, porque esta ayuda es preciosa y, desde el punto de vista
“de la profilaxis, todavia imposible de evaluar.  El psicoand-
lisis deberia servir a la cducacifn como un auxiliar dejando.
intactos los principios aceptados hasta ahora. Es muy benefi
cioso y-nccesario hacer intervenir muy prontd el andlisis en
educacién para establecer rclaciones con el inconsciente:del
nifio tan pronto como po&amos entrar cn contacto ‘con su cons-
ciente. (82) ‘

Anna Freud afirmé al respecto, que flo existia nfnguha ra
z6n para temer que el psicoandlisis de nifios pequeiios, no tu-
viera un efecto demasiado profundo "... la mayor parte de 1a
vida inconsciente embrollada hasta entonces en los complejos
proseguird su actividad libremente, porque la fuerza de los -
deseos y las tendencias pulsivas no pueden mis que debilitar-

(82) AKlein, Melanie en Lobovici, Serge. El conocimiento del
nifio a través del psicoandlisis. p. 380.
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se cuando llegan a ser conscientes, y cl anflisis en los ni-
fios, les proporciona una proteccién contra los shocks graves
-y les permite vencer sus inhibiciones.”" {83)

Durante mucho tiempo los psicoanalistas infantiles, y en
tre ellosylos-dos autores mencionados anteriormente, pensaron
que 1la psicotefapia de un nifio exigia por parte de los padres
tal esfuerzo de comprensién y de tolerancia, que s6lo podrfan
recibir este beneficio 1los hijos de padres psicoanalistas o-
psicoanalizados. En la actualidad, algunos éonocimientos_4'-
~acerca de este tratamiento forman partc del bagage cuitural,
- - que aunado a la evolucién de ciertos medios, han propiciado

gla difusién de ideas educativas liberales, como la tolerancia
""ante la salida a flote de los instintos, ésto ha permitido -
rextgnder a los hijos de padres no p51coanallzados las indica-
cionps'de esta terapia.- Aunque parece ser que estos trata-. -
_mientos tan prolongados pueden llegar hasta su térmlno sobre
todo en un medio-en el que los padres han sido psicoanal1za- -
dos. ' '

'También se creia qhe el analista‘deberia Teclamar paré:-
sf mismo la libertad de dirigir todas las acciones del nifio,
conkeivfin de asegurar con certeza el resultado de la cura,
cuando el educando aprendiera‘bajo su influencia a comportar -

‘se'éon respecto a su vida instintiva.. Asi, el terapeuta lo-
grarfa substituir durante todo. el tratamiento al yo ideal del
paciente, ademis de que, éste reconociera la autoridad del -
ps1coanallsta muy por encima de la de sus padres. Actualmen

‘te, no se piensa de la misma forma, y se tratan de separar.
estas dos funciones: por una parte, el psicoterapeuta de ni-
fios, se consagra exclusivamente al tratamiénto de éstos, in-
terviniendo lo menos posible en el plano educativo, y por -
otra, rehusa dar consejos tanto al infante como a los padres,
para obtener como resultado de la terapia, liberar al infante

(83) Freud, Anna en Vizquez Afda. Op. Cit. p. 195.
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de su neurosis y pueda comportarse mucho mis adaptado a la ac-
_cib6n educativa de su familia.

Sin cmbargo, un famoso psicoanalista advierte que se crea
malestar en el cquipo pedagbgico cuando cl psicoterupeuta sc
interficre en la accién de los cducadores. Es posible que el
macstro se sienta un poco afectado, pero este autor considera
que los causas de cste {endmenc, se encuentran en las motiva-
ciones que el educador posee para realizar su labor. '

En'escuelas en donde dan servicio pedagogos y analistas,
se ha comprobado que los nifios y los adolescentes tienden a -
divulgar y a2 compartir sus transferencias, debido-a que cap--
‘tan mal la distincién entre pedagogia y psicoterapia, y tra--
tqnidc reencontrar con los educadores la libertad que tienen
»en 1a terapia. Por el contrarie, parece que los alumnos orga.
nizan mds ficilmente sus transferencias con los maestros a --
‘los que frecuentan de forma contfnua. Por eso, los seguido-
‘res de esta corriente psicoanniitica, consideran necesario’~_
que los profesores tengan una formacién en este orden, ya sea
en el planb individual o de una formacibfn técnica en grupo. -
Melanie Klein ya lo habia sugerido, cuando propuso que en la
‘escuela del futuro el educador no malgastase su fuerza "...en
~una lucha infitil contra los complejos de los estudiantes, si-
ano que se consagrase a su desarrello, y s6lamente cuando los
‘cencargades de los nifios y las maestras do escuclas maternas -
‘hubienan gozado de un andlisis petsondl." (84)

Otras ideas importantes que cabe seflalar, son las que se
"refieren a las aportaciones psicoanalfiticas de Adler, quien -
pretendid eliminar los inconvenientes freudianos tales como -
la sexualidad infantil, el concepto de 1ibido, de transferen-
cia, de identificacién, etc., y enfocd cl psicoanilisis a no-
cioncs mis manejables y no tan peligrosas como las anteriores

(84) Lebivici, Serge. Op. Cit. p. 3106,
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serio. Sin embargo, en estc trabujo, analizaremos -algunos ele
mentos expuestos por otros autores, para lograr asi, una vi--
si6n mis estructurada sobrec este tema.

Existen algunos malentendidos tipicos en la comprensiGh
que algunos pedagogos poseen sobre el psicoanflisis. El mis
especifico y extendido es el que se refiere a 1a indulgencia
y la privacién al utilizarsc cen la educacién.

5i consideramos que:

- Indulgencia, Son todas las acciones de los educadores
" ante las demandas de los educandos; incluyendo también los cui
- dados maternales y la ‘expresién de amor, la participacién de
los profesores en los juegos de la vida diaria del nifio, la -
comprensldn de sus alegrias y de sus penas, y la tolerancla
‘hacia la-indisciplina,

- Y, privacifn. Son todas las expresioncs.de desaproba
“eibn de1_¢ducad9r; de 1o negacién de 1a sonrisa y del amor, -
. de los métodos de disciplina y el rcchazo de la autoridad.

Podemos decir que indulgencia y privaci6n son sin6nimos
de recompensa y castigo, comprendiendo claramente que:'cn el -
contexto actual estos términos se refieren no s6lo a accio--
nes alﬂladas, sino también a una actitud general del macstro
hacia el alumno.  Esta actitud debe responder a la conducta -
del nifio durante largos periodos y cubrir una gran exten516n
-~ de detalles de la conducta,. ‘

Las concepciones actuales de la educacién, ya incluyen -
una reflexién sobrc las consecuencias nocivas de frustracio--

nes demasiado masivas en el desarrollo del infante. El prin-
cipio general sobre el que se basa la actitud perﬁisiva tiene
una dificil formulacién, se presupone que toda pr{vacidn im- -
pucsta al nifio, es necesariamente mala ya que crea una tensién,
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y la tensifn conduce a una conducta indeseable, a un acrecen-

tamiento de la agresividad, o a 1a angustia manifiesta. Se -

supone también, que toda interferencia del mundo adulto dafia

el crecimiento del infante, '"quien abandonado a si mismo deja
; . ja

rfa que las cosas sc arreglaran por si solas.'

Muy frecuentemente cuando se evita la disciplina, se in-
tentan pseudo-interpretaciones y aparecen diversas faltas de
educacién, se tratan casos en que el educador se identifica -
con el nifio en el conflicto y elige lo més fhcil para €1 en. -
vez del medio mds apropiado, La actitud permisiva llevada al

‘extremo ha permitido a algunos padres a dimitir con toda tran

‘quilidad provocando en el nifio un estado de malestar, con --
) una acentuac16n dramdtica de las exigencias del supery6, en -
' contraste con el debilitamiento del yo, vinculado a 11 pérdi-

da -de contacto con los padres y a la alteraC16n del sentido -

de la realldad P

. Freud,-en "El malestar dc la Cultura", ya habia 1nd1cado'

que un padre exageridamente ‘débil e indulgente, daba al hijo

la” ocas16n de constituir un superyd excesivamente severo, por

“que bajo 1a presién del amor de que erd objeto, el nifio no te

nia otra alternativa miAs que volver su agresividad hacia el -
interior,

Existe otro problema fundamental, que¢ nurca ha sido acep

tado por los psicoanalistas, y ¢s el que se rcfiere a2 los cas

tigos corporales y las amenazas. Ellos demostraron, la impor
tancia de la angustia de castracién en la estructura de las -
neurosis de los adultos y la relacién de esta angustia con --
las experiencians impucstas en otro tiempo a la persona. Afir
maron quc, la erotizacién del castigo podria scr un tfactor --
que contribuyera al desarvollo de perversiones sexuales on el
adulto. "El castigo corporal y el retirav el amor, si s¢ - -
aceptan representa un peligro, debido a que al utilizarse con
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exceso, convertirlos en costumbre o necesidad tanto cn el adul
to, que cada vez se refrena menos, como en el nifio, que muy -
pronto los provoca con mAs frecuencia, pucde llegar a conver-
tirse en cl finico modo de expresibn que une a padres e hijos,
lo .que lleva a este Gltimo, siempre.scdiento de 1fecto, a ero
tizar el castigo y a asumir posiciones masoqu1stas... por ser
la. ren16n de los glﬁteos tan tentadora para el que golpea -ac
titud sddica-, como fﬁcxlmente erotizada por el que es golpea
). (85)

Algunos autores proponen que cl contenido escncial de -
la educacién debe ser un adiestramiento para la frustracién.
Con frecuencia no es mis que una rac1onallzac16n, que oculta
}motlvac1ones por completo extrafias al cu1dado ‘de" adaptar al -
_niﬁo a su realldad. Las frustraciones. provocadas al 1nfante
»pueden implicar-.el brote. de su agre51v1dad pero esta expre--
'516n -@s necesaria y el nifio debe - aprender a dominarla. Muchos
ps1coana11stas, han querldo resumxr ‘en unas cuantas reglas de
un vademecum, la actxtud que 1os educadores deben asum1r en el
nanejo de 1a frustrac16n, aunque "cualqu1ern que las haya me-
”dltado debe reconocer, si €1 mxsno se encucntra frcntc a.-las -
muchas alternativas de la prﬂctica diaria de 1a cducacién y -
no tan solo de su teoria, que es’ raro ‘hasta 1mposib1e, poder
7reunir todas esas cond1c1ones 6pt1mas." (86)

Una op1n16n generalmente adm1t1da en.la actualidad nosl
‘dice que los nifios deben recibir: informaci6n acerca de la’ -.- 
sexualidad ésto: representa una revolucibn frente a la acti--v
tud que caracterizaba al siglo XIX, ‘cuando en térm1nos generav
les la sexualidad era un tabG. Este cambio se debe cvidente-
mente a-la convergencia de diversos factores, entre ellos, -
uno de los mayores determinantes ha sido el psicoandilisis. La.
vulgarizacién de esta teorfa, ha proporcionado argumentos para

(85) 1Ibid. p. 327.
(86) Ibid. p. 331.
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justificar la nccesidad de dar educacitn sexual a los nifios.

. Después de Freud, los psicoanalistas de nifios, se niegan
a confundir "educacibn sexual" ¢ "informacién sexual", a pesar
de que algunos educadores o padres de familia enfrentados con
sus  inconscientes por Ya revelacifn.que les ha hecho esta Teo
ria, sobre la scxualidad infantil, manificstan adn su resis--
tencia a esta diffcil toma de conciencia, y proceden con difi
cultad a informar o enscfiar cn el campo sexual.

La informacibn scxual, es generalmente muy mutilada o -
_vdesmaﬁada, en la que los padres o maestros: toman como ejemplo
a. 1os animales o plantas, y se callan la nocién de placer, al
fpresentar la préctlca sexual como un'dominio lejano e inacce-
'51ble.” ‘Segflin Freud, "al ocultarle lo sexual-al nifio, sélo . se’
consxgue ‘privarlo de la capacidad de dominar. zntelectualmente
aquellas funciones para las cuales posee ya una preparacxﬁn -
 ps1qu1ca y una disposicifn somdtica... si el propészto del --
.educador es 1mped1r cuanto antes que el cstudiante lleguc a -
pensar por su cuenta,’ sacrificando su 1ndcpendcncxa intelec--
tual al degeq de que sea 1o que- se 1lama adn joven juicioso,
-el mejor camine es el engafio en el plano .sexual, y la intimi-
-~ dacién en el terreno religioso. . Las natufalézas mis. fuertes
rechazan tales influencias y adoptan una actxtud de rebeldia
ante la autorldad paterna. (87) < : ’

El psicoanélisis nos mucstra la necesidad del nifio de -
" saber mucho antes de lo que gencralmente se piensa, y conside
"ra que 8ste se apega al problema sexual con una intensidad im
prevista, por lo que al evitarle la educacién sexual, sc ori-
ginan problemas que impiden ¢l despertar de su intelipencin.
Por eso afirman, que estos hechos presentan considerable inte
rés para la Pedagogia, pues unn dec sus principales funciones
serfi la de prevenir las neurosis (a pesar de que no es el Gni

(87)' Freud, Sigmond en Lebovici, Serge. Op. Cit. p. 338.



83

co factor aue las determina), intervinicendo desde muy tempra-
no en ol desarrollo sexual de! nifio, cn donde cominmente se -
crec que ln-educncién,no inftuye para la toma dc¢ concicncia -
que ¢l sujeto hace sobre su propio sexo, la cual se¢ presenta-
ri como una cosa normal; sin embargo, esta circunstancia es -
mis compleja de lo que se piensa, ya gue la toma de concicen--
cin se origina por las actitudes concertadas, culturalmente -
dcterminadas, y por los mecanismos inconscicntes do identifi-
cacién. E1 educador debe concentrar gran parte de su aten- -
cibén sobre los sucesos sexuales de la infancia, sin perder de
vista que una exagerada reprcsifn de este aspecto, puede ser
de muy perjudicialcs consccuencias, porquc lanza al nifio a la
’ vida.sin ningGn medio de defensa contra las tendencias sexua-
les que la pubcrtad trac consigo; por lo quc la informacién -
sexual ‘no estard conplota si los padres o educadores no le --
'1nstruyen acerca dec 'las anomalias con las que corrc el peligro
_de toparso' homo>exua11dad 'cxh1b1c10n1smo, etc., pues de lo
_;contrar:o, cl muchacho recibiri una fuerte 1mpre516n que pue-
" de provocarle Jlguna enfermedad nerviosa.

'~0tro aspccto quc cabe destacar es el enfoQuefpsicoanalig
ta sobre los fracasos escolares. El paidopsiquiatra, al en--
frentarse diariamente a nifios y familias que'sufren_por los -
fracasos escolarcs, intcnta rdpidamente comprender los facto-
réé'dinﬁmicbs de lu.pcrsonélidad del educando, ¥ sus expcrjcg
<¢ias escolares, por ello, prétendc establecer. la génesis de.
estos fracasos en la novedad que constituye en la vida psiqu1
ca del estud1ante, el 1mpncto de la relacibn escolar y la in-
fluencia en su evolucién de la personalidad. La escucla sc -
ha apoyado siempre en un conocimientoc de esta evoluci6n, para
propiciarle al alumno la socializacidn; pero este conocimien-
to durante mucho tiempo ha sido intuitivo, y en gran parte, -
gracias a las aportaciones del psicoandlisis, l1a higienc men-
tal del escolar ha podido establecer condiciones necesarias
y, en particular, las del paso del medio familiar al escolar.
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Los psicoanalistas alirman quc'lns ctapas de mutacion -
que pasa el infante en ¢l Jardin de Nifios y la Escucla Mater
nal,sirven para prepararlo por una evolucién de la afectivi-
dad que le permitird el desapego de los objctos parentales a
objetos del medio escolar como el maestro, el grupo, etc.

El mismo papel de la cscuela en esta evolucidn se expli-
ca porque la resolucidén de los conflictos evolutivos no s6lo
es funcién de los datos biolégicos o psicoldgicos, sino tam-
bién por el papel regulador decl mundo exterior y de la socia
lizacién,” funciones que la escucla prbtende ampliar.

" Dentro del proceso de cnsefianza-aprendizaje de las mate
rias, existen explicaciones psicoanaliticas. Strachey defi-
‘ne dbs actitudes del nifio ante la lectura: la de la succién,
qhe corresponde a la primera fase oral y la de masticacién,-

“ contemporinea de la segunda fnéc'oral; En el proceso de la
lectura, nos dice el autor que si la sublimacién no es esta-
ble y completa, sc liberarin las tendencias hacia la descar-
‘ga’de las pulsioncs agresivas y-destructoras: se sientc cada
palabra ‘como un cnemigo al que debe morderse y que .mis adelag
te , pueaé llegar. a ser amenazador y pcligroso para el lector.
Por eso, el contenido de ésta deberd asociarse ficilmente a -
elementos afectivos y no enemigos; y asi las combinaciones de
'palabras, incluso las palabras aisladas se rodearsn de una -
‘constelacién de asociaciones cargadas de afectos.

K. Abraham y O. Feniche, han.identificado 1la lectura con .
" una auténtica incorporacién por medio decl ojo, el nifio desea
ver para destruir y después asegurarse de que no ha destrui-
do; '"sobre esta fase oral se insertari la curiosidad frente

a la escena primordial, la diferencia entre sexos, con una -
represién que puede implicar una inhibicién total pura apren
der, o un desco de no progresar cn los conocimientos mis que
si el nifio los obticne dircctamente del adulto; por otra par
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te, se da una actitud invertida, con repulsa sistem&tica de -
las tareas'asignadas para congregarse exclusivamente a los 1i
bros extraescolares. La acumulaci6n de los hechos aprendidos
y de los conocimientos recibidos puede vivirse segin el ero-:-
tismo anal, ella permite ¢l dominio del mundo y de si mismo,
porque puede ser dada o retenida a voluntad.'r (88)

En general, los psicoanalistas opinan que cuando el nifio.
comienza a aprender a leer, debe aportar un gran esfuerzo pa-
ra absorber lentamente un pequefio contenido; si existe dema--

'siado verbalismo por parte del maestro, ¢l nifio rechazari 1a

“lectura y preferird medios de satisfacci6n m&s ripidos como -
las iluStraciones, el cine o la tclevisi6n. (on fespecto a -
la edad en que resulta posible para el nifio 1a adqu191CL6n de

1a lectura sc afirma quce dcpende de .1a ctapa cogn:txvn y el
1ve1 de madurac16n én quc se encuentro.

Melanié Klein también ha dado sus interpretacioneé‘sobre
ﬁalgunos simbolismos 1mp11cados en’ 1a escolaridad y hasta en -
‘el material escolar. Atribuye una significaci6n materna al -
esftado,_él pupitre, a la pizarra, y a todo aquello sobre lo
que se puede escribir, y una significaci6én masculina al corta
plumas,‘al 14piz, o a todo aquello con lo que se pucde escri--
bir.“ Ademds de que esta autora, ambxén incluye significacio
nes sobrc algunuq materias cscolares, por.- c;emplo..El estudio
de “la ‘historia, lu cual se reficre a lo que 1las personas ha--.
 cinn en otro . tlcmpo, "ol niﬁo o vive como si s¢ tratara de -
una -investigacidn referente a las relaciones de los'pndrés cn
tre si y con el hijo."

Existen muchos autores, que al igual que los anteriores,
dan sus interpretaciones para las materias o material educati
vo, debido a que nos perderiamos en especificaciones, retoma-
remos el tema central de esta exposicién, que sc refiere a --
los fracasos escolares.

(88) - Lebovici, Serge. Op. €:it. p. 401,
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El psicoanilisis explica este problema de la siguicente
manera:  La adquisicidn del saber y de la téenica le sirven
al} escolar para realizar dos ‘descos, la competencia exitosa
con riviles de lua misma edad, y el éxito en el oficio esco-
gido, es decir, la poscsibn de diferentes signos de poder -
como el dinero v el prestigio. Anteriofmcnte; esta rivali-
dad se concebia de un modo puramente fisico, pero no debe--
mos olvidar que ¢l acceso a las carreras se¢ ve condicionado
por 1la posesifn de un titulo, que le dard al individuo su -
afirmaciﬁn de virilidad y de sexualidad frente a la compe--
tencia paterna. ' i

‘Laé dificultadcs escolares pueden proceder de dificulta
des en la identificacidn: cl padre pucde ser la realizacibn
_de un personaje con quicn ¢s diffcil identificarse, ya por---

que sea demasiado poderoso, demasiado intelcctual, o por el
contrario, de un nivel bajo. Algunas jévenes de,medib mode§‘
.to, cuyos padres no'han realizado estudios y ocupan posicio-
nes modestas cn oficios manuales, tienen dificultades para -
realizarse escolarmente en estudios superiores; inversamente,
si cstla,madrc'la'que es muy dotada y sobrepasa al padre, --
puede nacer también gran culpabilidad en la nifia, o bien un
~gran temor en el joven. Los argumentos anteriores los anali
za el psicoanilisis, sin olvidar los factores 50¢iales y las.
influencias culturales de la sociedad.

Otro elemento, que implica una caida en cl Tendimicnto
escolar, sc da cuando el muchacho se cncuentra on la ctapa -
de la adolescencia, ya que es cn esta Spoca on que se des -
piertan los impulsos instintivos, y el joven utiliza una pran
cantidad de encrgia paras wantenerlos reprimidos, no dejando
la suficiente para los procesos mentales complejos de la ad-
quisicién de los conocimicntos,

"El fracaso escolar pues, no se deriva de un modo de -
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inadaptacién aislado o especifico, y actualmente los autores
psicoanalistas lo consideran como un sintoma de un estado -
preneurbtico subyacente, que no debe ser considerado en sf -
mismo, sino como signo de alarma y demanda de asistencia." (89)

A pesar de que en este trabajo no tomemos en cuenta - -
otros elementos que aporta el psicoandlisis a la educacibn,
en términos generales, 1os conocimientos psicoanalfticos han
contribuido para promover m&todos pedag6gicos que pretenden
tener-en cuenta las diferentes necesidades del nifio y se - -
orientan, a través.de un .contacto individualizado a la cura-
cibn de &ste; ya sea de sus dificultades escolares (fracasos
de origen neurftico o rechazo escolar), ya sea de las pertur
baciones mds globales de la personalidad, por medio de 1la rg
insercién escolar y de una modificacidén profunda respecto de
la eScoiaridqd,‘y‘fundamentalhente, provocando un cambio dé-
actitud en.elfmaoytrqfhacia la cducacién.

2.  ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENTO DE LA TSCUELA.

« Esta gscuela'fue fundada en 1968 con un grupd de prees-
colares.. A partir de esa fecha'se ha ido incorporando un --
grado en cada ciclo escolar. Actualmente su poblacién se -
‘distribuye en tres secciones estructuradas como una unidad -

. continua: que constituye la educacién bésica, esto es, Scccién
“Precscolar, Primaria y ‘Secundaria.

2.1 Direccidbn

Estd a cargo de una Maestra Doctora en Psicologia,
Sus funciones més importantes, son las de coordinar la orga-
nizacién de la escuela, participar en las sesiones diarias -
-de maestros y psicblogos, promover su rclacién con los alum-
nos, difundir actividades extraescolares, etc.

(89) Ibid. p. 369.
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2.2 Departamento de Psicopedagogia.

Este departamento esti formado por un mé&dico psico-
pediatra (funge como Jefe), especializado en problemas de - -
aprendizajec y conducta, y por una macstra y terapeuta del len
guaje.

Las funciones principales de este departamento son:

- Deteccifn gruesa de inhabilidades y conductas de desa
daptacién en el aula. Como consecucncia de la constante eva-
luacibén que sc realiza a través de los diarios reportes de --
los maestros, cn ¢l nivel preescolar y escolar, se detcctan -
inhabilidades especificas en algumas dreas del aprendizaje, -
'(memoria:visual y auditiva, figura y fondo, integracién ocjo-
mano, nocién espacial, nocién temporal, coordiracién visomo-

tora, intecgracién del esquema corporal, ctc., asi como conduc
tas que pudieran estar indicando conflictos interros o desa--
daptacién. G ' ' ’

.~ Derivacién a otras Instituciones, cvaluacién y terépia
de los nifios detectados en el aula. Como prevencién de posi-
bles inhabilidades en alglin aspecto del aprendizaje, a nivel

preescolar se aplica a los nifios el Inventario de Hgbilidades
' de Roberto E. Valett, asfi como el dibujo de la imagen corpo-- -
ral. .Los casos asi detectados son valorados de manera mis fi
na y especifica por los especialistas, tras lo cual se deriva
a algdn programa de entrenamientc individual si el caso lo: ~
amcrita, © se clahora un programa dc cjercicios factibles de
aplicacién en cl aula, o se¢ envia a otra Institucién.

En lo referente a conductas de desadaptacién, tras una -
concienzuda observacidn y la consecuente asesoria del psicope
diatra a los maestros, se concerta una reunibn a la que asis-
ten el propio psicopediatra, los maestros y los padres de los
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nifiocs, para determinar, de acuerdo con las caracteristicas -
particulares de cada caso, la conducta a seguir.

- Asesorfia a los maestros. Los maestros reportan por
escrito a-los especialistas todos aquellos nifios o aspectos
en el manejo de los mismos que puedan significar un motivo -
de duda o inquietud para el maestro. A su vez, los espec1a-
'listas reponden por via directa y oral, o por cscrito.

- Coordinacibn en el &drea del lenguaje. Durante las -
sesiones matutinas diarias, y a través de la lectura ¥y res--
';pnéstagdé los reportes, la terapeuta del lenguaje proponec a
’?lbsAmaestfés metodologia, ejercitacifn y estrategias didécti

‘cas en todas las Greas del lenguaje como son: aprendizajé de
Aa 1ectb?escritura,'ortografia; redacciGn,'estructuté de tex .
“1tos c1entif1cos, gramﬁtlca, taller de lectura y critica 1lite:
farla etc.

o ‘?7 Orientacidn a los preadolescentes y adolescentes. - Bl
psicopediQtra mantiene charlﬁs semanales con los grupos de -
préadoleCQntcs y adolescentes (a partir de sexto grado de - -
Prinaria)'en las. que s¢ tratan asuntos de muy particular in-
terés para los alumnos en esta etapa, como-son las relacio--
nes humanas, dindmica fam111ar, intereses vocaciones, etc.
sttcs temas son propuestos por los alumnos.

- Orlentacidn a padres de fam1lla. Los especialistas
asisten a las reuniones mensuales de padres de familia, en
las que &stos plantean sus dudas referentes a sus hijos. -
Ofrecen orientacifn en sus freas rospectivas a todas mmuellas
familias que a criterio de 1la escuela o de la propia familia
lo soliciten. ‘

- Terapias. Las terapias las realiza el médico espe-
cialista. ‘




- 90

En Primaria, cuando-algln nifio presenta conflictos de -
personalidad o de integracién grupal, el médico le da la te-
rapia adecuada al tipo de problema que prescnte. Si el pro-
blema es grupal, la terapia se efcctda dentro de la cscucla;
si es individual, tanto los padres como cl alumno asisten al
consultorio del psicoanalista.

En Secundaria, se llevan a cabo terapias grupales dos -
veces por semana, sobre temas como: anfilisis del tabaquismo,
’alcdholismo y drogadiccibn, superacifn de conflictos en los
adolescentes, etc.

Cabe aclarar, que no se pudo observar ninguna terapia
(aunque se comprobé que si se llevaban g‘cabo), por lo cual
los datos a los que nos referimos son muy generales y produc
to de una entrevista #on el psicélogo.

- 2.3 Consejos. La escuela funciona con los siguientes
‘consejos: - : B o o
~.2.3.1. Conmsejo Técnico‘Consdltivo. ‘Est4 formado por -
espec1al:stas en las s1gu1entes frcas: Antropologla, 31010-- 
gia, Ecologia, Fisica, Historia, Ingen1cr1q, MatemAtica, Me-
‘diciné,'Pedagogia,'Pediatria, Psiquiatria, Quimica y Sociolg
~gia... '

1. 3.2, Conse;o ‘Técnico de Coord1nadores. ' Formado por
‘1icenc1ados Yy pasantes en Matemﬁtlca, Fisica y Quimica, His- .
tor13>;hntropolog1a FllOSOfla, Literatura y Pedagogia. - -
'”‘Maesttés de primaria, educadoras, ¥y maestros de arte.

2.3.2.1. Maestros. Los maestros que imparten clases,
estin definidos de la siguiente forma:

- Coordinadores de enlance y titulares. Estos dos
tienen a su cargo la realizaci6n de los planes y programas -
de escolarizacibn. Los de enlace realizan, adicionalmente,
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la coordinacién interpersonal,

- Coordinadores auxiliares. Es un grupo formado por
especialistas en ciencias interesados en Pedagogia. Partici-
pan en el trabajo de escolarizacién como ayudantes de los ti-
tulares. ‘

- Coordinadores de arte. Se encargan de artes pléds-
ticas, expresifn corporal, misica, teatro, talleres de macra-
mé, cesteria, etc.

- Coordinadores asesores, Elles, orientan y-facili-

-;ftah'léfihyea,de los anteriores.

2.3.3., Consultores Especiales. Estd integrado por espe-
cialistas, cuyas funciones son:

: - Orientar grupos‘de nifios y adolescentes, dar con-
..sulta pedifitrica y terapia del lenguaje.

] "f Asesoria té&cnica en la realizacién de programas . de
escolarizacién. También la planeacién y revisién de los obje
tivos y metas. Adehés, la supervisi6én de la realizacién del
”trabajo de grupo. :

2.4 bepartamento de Programaci6én, Andlisis y Evaluacibn
de'Resdltados; S ’

, Todos los trabajadores de la comunidad alimentan -
las fuentes de informacibn reportando los resultados a la sec
cién de captacifn de datos para su codificacién. Posterior--
mente pasan al departamento de Programacibén, Andlisis y Eva--
luacién de Resultados.

Los alimentadores de la informacidn son los siguicen-
tes:
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- Reporte diario del coordinador titular y del auxi-
liar al coordinador de enlace. En los raportes diarios, los
coordinadores consignan los datos recogidos de la observacifn
directa del comportamiento y las relaciones interpersonales -
de los nifios y los adolescentes, tanto en el aula como en los
patios de juegos, talleres, asambleas, y actividades que se -
realizan fuera de la escuela.

El coordinador comunica sus reacciones ante los esti-
mulos de los nifios. Sus facilidades y dificultades.

Tamb1én se con51gnan los datos refcrentcs a la escola
rlzac16n, 1as facilidades y dificultades pora recalizarla; el
nivel deraprendlzaje individual y del gTupo, y sugerencias.

= Respuestas del coordlnador de ‘enlace. . Los coordi-
nadores de enlace orientan y hacen la relacibn 1nterprofe51o
nal._ Pr0porc10nan ‘datos de 1a historia de los: nifios para. su
: meJof 1ntegrac16n y- comprens16n‘ Preparan los datos para su
~codificacién. R

- Reportes al pediatra-y al departamento de Psicope-
dagogia. Se llama a los especialistas a sesi6én matutina de
aéuerdos ‘para discutir con eilos el caso de algln nifio que -
presente alterac1ones de salud y/o varlnntes notables de com
portam1ento, entregéndoles una nota con las observac1ones re .
cop11adas.» :

Se consignan el resultado de la entrevista y todos -
los datos que de ella emanen. De estas sesiones se derivan
las citas con los padres de familia.

, La integracifn y la coordinacidén de grupo se logran
mediante la intercomunicacién de los resultados que son es-
tructura: base de 10s planes a seguir en todos los casos.
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- Respuestas del pédiatra y del departamento de Psico
pedagogia. Cuando es necesario, los especialistas hacen ano-
taciones en los expedicntes de los nifios y adolescentes y con
signan el resultado de las pruebas de evaluacién psicopedags-
gica y otros diagnésticos especializados.

- Cuestionario trimestral. Cada trimestre se llena -
un cuestionario que sondea las 4reas base: comportamiento, -
aprendizaje, desarrollo fisico y emocional. Relaciones inter
personales en la escuela y en 1la familia.

; - Gr&fica mensual, Esta, presenta las constantes de
cumplimiento, rendimiento y comportamiento en clase. (Ver no-
ta)

- Sesiones diarias para tomar acuerdos. Se realizan
sesiones diarias para tomar decisiones de orden técnico, con
signando los resultados para su codificacién. s

2.5 Formacién de los profesores.

Antes de ingresaf a la escuela, es requisito que -
los aspirantes permanezcan un tiempo (alrededor de mes y me-
dio) como observadores, con el fin de lograr un conocimiento
mis profundo sobre la metodologia quec se utiliza. '

En Preescolar encontramos: En Maternal y Jardin -

- de Nifios, dos educadoras,“uné como titular con experiencia de
‘5 afios en 1a escuela, y la otra, como ayudante, con poca expe
riencia. ‘

En Preparatorio A: Una educadora con experiencia
de 18 afios en Técnicas Freinet, y como ayudante una estudian
te del cuarto semestre de Pedagogia.

Nota: Para conocer el cuestionario trimetral y la Grifica
mensual aplicados en la Escuela, remitirse al Anexo
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En Primaria: Preparatorio B, C 30. y 40., macstras -
de primaria con experiencias de cinco a ocho afios dentro de 1la
escuela.

En 50. y 60., un macstro cspecializado con una anti-
glledad de ocho afios dentro dc la misma.

Las deficiencias que pudieran surgir con esta falta
de preparacién previa, se han tratado de cubrir. por medio de
cursos impaftidos en las sesiones matinales (de 7:30 AM a 8:30
AM), con duraciones variables.

Con respecto a lo anterior, se observé un curso so-
bre el m8todo cientifico con duracibn dc una-semana y media.

Ademids, sc nos informé que continuamente se capaci-
ta al personal docente mediante cursos intensivos de pedagogxa,
psxuologia y dinfmica de grupo. Y cursos de actualizacibn y -
entrenamlento, los cuales sc¢ realizan ‘en un- afic de capac1tac16n.
Entre cllos dc<taca la expericencia ‘realizada en el grupo de -
maestros de la Normal de Morelia, quicnes actualmente coordi--
nan la "Escuela Nueva 21 de Mayo",en'Ciudhd LizérO'Cétdenas;

3. NIVELES ESCOLARES.

Estos niveles se dan a través de grupos 1ntegrados de
la siguiente manera: ;
- Seccibn Preescolar. Comprende'
a) Maternal y Jardin de Nifios,
b) Preparatorio A. (Pre- pr1mnrla)

Durante esta primera etapa -Secc16n Preescolar- los
nifios reciben entrenamiento, bajo la supervisién del Departa-
mento de Psicopedagogia, en el 4rea perceptual, motora, de --
prelectura y preescritura; se incluye la induccién a los as-
pectos matemiticos mediante el juego, de acuerdo con las eta-
" pas de desarrollo del pensamiento que sefiala Piaget. La in-
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duccifn a la teorfa de conjuntos se complementa a través del
método Cuisenare. Al mismo tiempo se inicia el procesoc de -
socializacién a través de la convivencia natural con la comu
nidad escolar; este proceso se complementa con la asistencia
a las asambleas escolares correspondientes a esta seccibn, en
l1a que los nifios empiezan a manejar las reglas de convivencia.

Se estimula al nifio para que observe, indague y com
"pruebe lo acaecido dentro de su &mbito cotidiano, y empieza a
‘manejar los rudimentos del método de investipacién experimen-
tal. ’ '

- Primaria. Comprende:

‘a) Preparatorio B. Equivalente al ler. grado.

‘b) Preparatorio C. -Equivalente al 2o0. grado.

c) 30. y 4o0. En el cual la estructura formal de la
escolarizacién ya iniciada en los grados anteriores, se basa
mis sobre las éfgas de Ciencias Sociales y Humanas, Ciencias
 :EXac£asvy Ciencias Naturales, complementadas por los laborato
‘rios correspondientes.

.€§) 40. y 50. Se da de la misma manera que el ante-

rior. S
En esta seccifn - Primaria - se continGa y formali-

za la etapa anterior. Se afina el uso de la expresi6n verbal
en todos sus aspectos. Esta seccibn sc estructura por fireas
dé~acuerdb‘éon los lineamicntos de‘la Reforma Educativa, se -
complementa con la experimentacién correspondiente, y se con-
tintia hasta la Seccifn Secundaria. ‘ o

En todas las etapas se aplica el método experimen-
“tal que se va formalizando a medida que los nifios se desarro
llan y son capaces de ser mis organizados y criticos.

- Secundaria. En los siguiesntes niveles:
a} 7o0. y B8o.
b) 9o.
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Para fines de este trabajo, nos basaremos:finicamente
en los resultados de las observaciones efectuadas en los nive
les Preescolar y Primaria.

3.1 Metodologia Pedapbgica.

El método que se aplica en l1la Escuela, estd fundamen
tado en la integracién de los intereses de los nifios a los -
Programas vigentes, Reforma Educativa, Resoluciones de Chetu-

mal y Plan Nacxonal de Educacién.

La -realizacifn de los programas es continua e inin--
terrumpida a través de la progresién secuencial de los grados,
y 3 través del proceso de globalizacifbn.

Una 'vez detectado el interés sobresaliente de los - -

alumnos, se procede al’ trabaJo 1nd1vadua1 y de grupo que con-

. siste en: : a : : . v
1. Informac16n b1b110gr§£1ca o de cualquler otra fuente.

4 2. Sintesis de la informacibn'de acuerdo con el n1ve1 de
escolaridad {Oral o escrita).

3. Proceso de datos de 1a 1n£ormac16n. Compfende los -
siguientes pasos:

1

Aportacibn de la informacién.
Ordenamiento de datos.
‘Consignacibn de datos.

t

4, 'Discusifn de las aportaciones, _
5. Planteamiento y confrontacién de hip&tesis.

6. Comprobacifn de hipStesis:
- Bibliografica
- Experimentalmente y por
- Trabajo de grupo.
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7. Sintosis y Toesis:
- Conclusibn
- Consignacién o reporte de resultados.quc dan
base a nuevas aplicaciones. '

Los programas se mﬁnejan sin perder la sistematizacifn
devlds"temas,,miSmos que s¢ correlacionan con los temas de -
‘otras freas, asi, existen laboratorios bdsicos y laboratorios
vcomplementarios, dependiendo su .cualidad de bdsice o comple--
mentario, del drea o m6dulo que se esté trabajando en cada pe
Tiodo. (Nota)

3.2 Recursos dididcticos.

_ 'En cada salén de clascs, existe material que va desde
 ,”piznrr6n, pinturas, hojas para escribir o dibujar..., hasta:14-
minns elnborada< por los mnifios, y frascos con animales. para es
tudlar (arafias, lombr1ces, etc ) : '

Es meortantc mcncxonnr, que 01 matcrlal de estudlo;
: en la mayor:& .de los casos c¢s recalizado por los propios. alum-‘
nos. : .

En una escala de suficiente o 1nsuf1c1ente, podemos
,f.af1rmar que el material dididctico es suficiente.

i _4*_ RELACION PADRES-ESCUELA.

, Los padres visitan los gyrupos sin previo aviso. Ca-:
da. semestre se realiza una junta para que ellos presencien -
las actividades de sus hijos; al término de la jornada, pasan
con ‘el coordinador a comentar sus observaciones y para acla--
rar algunas dudas o preguntas que deseen plantear. ’

Nota: Para mayor conocimiento del programa de Maternal y Pre
paratorio B, ademds de los laboratorios que se dan en”
la Escuela, remitirse al Anexo V.
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Con los padres de nifios que pertenecen del tercer y
cuarto n{vel cn adelante, se efectia ademfis una reuniSn anual,
_en donde. cada educando expresa qué opinién tiene dc sus padres,
ééntr&nda;e en c¢Omo percibe las figuras paternas, cuil es su
'comportamiento diario, y qué tipo de relacién tiene con ellos.
Todo &sto es asesorado bor los especialistas y los coordinado
- res, para evitar conflictos y actitudes negativas.

También, se'organiZan cursos sobre diferentes,dspéc-
: tqs,psicqldgicos,(como el que observamos sobre las diferen- -
“‘cias individuales en el nifio), y sociales. El principal obje -
tivo de estos cursos, es el de ayudar a los padres a compren-
der el pensamiento y actitudes infantiles. ‘

5. RECURSOS MATERIALES DE LA ESCUGLA.

El edificio - facilitado por la S.E.P., sufre en al> |
gunos casos deterioros graves (como ocurre en el salén de pan
,tomima y teatro}, por lo que existe la inquietud de rentar en
un futuro una casa en condiciones mis adecuadas.

.La Escuela, consta de ocho aulas - una para cada ni-
" vel -, cada salén tiene un pizarrdén (excepto uno), cuatro o -
.cinco mesas, varias sillas y uno o dos estantes para guardar
. el material diddctico. Ademis, un aula para las clases de -
pantomima y teatro. N o

Existe una biblioteca con aproximadamente mil'doscieg
tos libros (sin contar con los que da la S;E.P.), dos sillo-
nes para descanso (si algfin nific desea dormir un rato durante
el recreo, puede libremente utilizar uno de estos sillones),
un escritorio, una miquina y un estante de papeleria para do-
cumentos internos.

Hay dos patios de mediano tamafio, y uno pequefio para
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uso exclusivo de los alumnos de Secundaria; dos almacenes pa-
ra sillas, mesas, o cualquier otro material que.no se esté -
utilizando; y por filtimo, una cocina con todos .sus componen--

tes (aproximadamente en seis meses, la cocina se acondiciona-
4 como salén de clases). '
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RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES

En términos generales seo puede afirmar que:

1.

Bn relacién a la Metodologia, cl programa se fundamenta en
Centros de Interés, se propicia en el nifioc un pensamiento
cientifico, algunas veces se efectlla el aprendizaje a tra-
vés de los pasos de la investigacifn, otras, se estimula -
al alumno para que perciba sensorialmente los objetos, se
utiliza el método jdeo-visual, existe inter-relacién de --

“las Breas.

La actitud del.maestrovesrmuy afectiva, poco autoritaria,
poco agresiva, permite mucha autonomfa, algunas veces ex-’

-pone la clase, propicia. la c0municaci6n5“particiba en los
4acuerdos matutznos. sc relaciona con los otros. maestros y
. tiene una fuerte rclncxﬁn con los alunnos." .

La actitud de los educandds qs‘ugrcsiva, activa en la rea

lizaci6én de sus trabajos, cooperativa, pafticiﬁétiva,ent-f

_clase, llaman la atencién, trabajan en grupos y las rela-

cibﬁes personales Cbn‘sus,compaﬁerOS'soh débiles.

‘Con: respecto al autogobxerno, las asambleas escolares in-

cluyen los pasos planteados para su reallzaC16n la dlS"l

‘plina en las mismas es algunas veces 1nadecuada. En los -
salones se incluyen normas de d15c1p11na elaboradas por 4,‘.

los alumnos, las cuales algunas veces se cumplen.

Las‘actividades que se efectian son: Pintura; Dibujo, Mo-
delado, Lectura, Msica, Gimnasia, Juegos, Péntomima, Tea
tro, Cuentos, Actividad libre, Actividad manual, Elabora-
cifn de materiales y Hibitos higiénicos.

Todos estos datos nos llevan a la siguiente conclusifn: En -

esta escuela, no se practican los principios de la cnsefianza
tradicional, y s{ se aplican algunos propuestos por la corricn
te activa, principalmente los del m&todo Decroly.



CONCLUSIONES

Pretender valorar los resultados de las metodologfas tendientes
a la individualizacién o a la socializacién de la ensefianza,tal
y como las plantean los autores mencionados en este trabajo, se
rfa una labor més extensa y propia de una investigaciém de cada
uno de ellos, sin embargo, mi inquietud acerca de la aplicacién
de algunos principios en una escuela activa, me llevé a obser-
Var un .caso.

Para ello, hubo necesidad de conocer las ideas de autores Tepre
. sentativos por las innovaciones educativas que propus:eron en -

su época, algunos de ellos establec1eron lineamientos a seguir
'para dasarrollar un ciertc método de aprendizaje. )

'En Méx1co hub1eron cducadores que pretendieron adaptar estos -
ptlnciplos en algunos grupos experimentales,- 1amentab1emente,
estas exper1enc1as no han sxdo dxvulgadas debldo a que la 1nfor
'mac16n no- ‘se recop116 por lo que fue diffcil encontrar documen‘
‘tos acerca de ellas. Tuv1mos acceso ‘a libros escrltos poTr maes
{tros que: visitaron dichas escuelas y de alguna forma colabora-
ron en difundir esas ideas. '

La 3xpansi6n de la nueva corriente educativa dié lugar tanto a-
la aplicacibn de estos‘prinCipioé en diversos niveles cducati-
Vds, como al surgimiento de escuelas auto-denominadas activas.
Al investigar qué sucedfa con las escuelas de este tipo, confir
mamos lo s1gu1ente. Frecuenteméﬁte no se preocupaban por tener
una 5611da fundamentacién educativa y si 1a tenfan, no habfan -
considerado que estos nuevos métodos no estaban concebidos so-
bre nuestra realidad, no comocfan resultados acerca de si su im
plantacién satisfacfa las necesidades de nuestro medio; ademis,
los pagos de colegiatura e inscripcibén eran significativamente
mis altos que en otras escuelas, por lo que podemos afirmar wun
afén de 1uqr6: hasta ese momento, las autoridades educativas no
se habfan preocupado por conocer el funcionamiento de las mismas.



En el estudio de caso, conocf{ 1a aplicacibén de un método dife-
rente al utilizado en 1a escuela tradicional. De é1 derivare-
mos cuatro aspectos significativos:

1.

Como producto de la aplicacibén de metodologfas activas se
forma un individuo con una personalidad més equilibrada e
integtada,bcon una actitud participativa, creativa y una
mayor iniciativa y conocimiento de la realidad, al propor
cionirsele mis elementos para cnfrcntarse a ella y trans-

formaria.

El nivel educativo de los maestros aunado a su expcrien-

~cia les permite enfocar el desarrollo del educando de una

manera integral, esto es, sin descuidar 4reas de la perso

knalidad como la del afecto y la de las actitudes, evitan

centrarse en el desarrollo desproporc1onal del 1ntelecto.
Por lo que con51dero Eundamental en las educadores de ‘es=
cue13< actlvas. una mayor formac16n en 1a carrera de ma--
gzster1o al igual quc en ‘las 1nst1tuc1oncs donde laboren.

“La-c¢oncepcibn de.laraCCién no como un activismo vacio ca-

rente dé significado sinoc como un medio de interioriza- -
¢cibn en las estructuras cognoscitivas de transformacién,
por medio de laboratorios encaminados a desarrollar la . in

‘vestigacién individual y grupal gque implique el enrlquec1

miento de la experiencia, afreciéndole al educando diver-

-sos tipos de opqrfunidades indispensables y ninguna sufi-

ciente por s{ misma. Esta escuela evita en primer térmi-

no, utilizar imfgenes estereotipadas y comercializadas en
ios trabajos escolares, y en scgundo lugar, ux1113res au
dio-visuales de la comunicacifn, que si bien es cierto nos’
sirven de apoyo ¢n el proceso de aprerdizaje, algunos no -
tienen mayores cualidades mis quc ser novedosos y a pre--

cios muy-elevados.

Inculcar en los nifios, ¢l concepto de 1a disciplina auté-

‘noma basada en un intercambic social cuyes objetives son



la igualdad y la justicia no permitiendo la absoluta li-
bertad de hacer y decir cualqu1er cosa que lesione la in
tegridad del grupo.

As{ como se ha estudiado una escucla activa, se deberf{an eva
luar todas las demis, y en base a ello, elaborar un modelo -
propio de accién educativa fundamentado cn las aportaciones
de la corriente activa.

A lo lhrgo de este trabajo se cumplieron los objetivos pro--
puestos, en momentos hemos pretendido un mayor alcance al in
tentar despertar la inquietud en algunos pedagogos de estu--
o dxar una realldad educativa poco conoc1da'

"LAS ESCUELAS ACTIVAS"




ANEXO I

Los cursos que se imparten en el Centro de Bducacién ~
Montessori son los siguientes:

A) Curso bésico de formaci6n de gufas Montessori para ni
vel pre-escolar (Casa de Beb&s) con infantes de cero a tres -
afios. Su duracibn es de dos afios, y esti dirigido a personas
que tengan un antecedente de bachillerato. La formacién que
se pretende es la de motivar, orientar y capacitar a quienes
se interesen en descubrir y observar las nece51dades, recur-
so0s e 1mpulsos vitales que existen en los nifios pequenos, a -
efecto de poderlos satisfacer, guiar y canalizar arménicamen-
te desde el comienzo, para el desarrollo sano de su personali
dad.

» Se 1mparten materias tales como. Filosoffia Montessorl,
Pa1dologia, ‘Teoria y Técnica del materlal Observaci6n, Expre
" si6bn Corporal, Dinfmica de grupo, Préctica supervisada, etc. -

B) Curso bisico para guias Montessori de nlvel pre-esco
~lar (Casa de los Nifios), con infantes de tres a seis afios. An
tecedente escolar: Bachillerato. Su duracién es de dos afios,
y su objetivo,el de formar personas capaces de guiar el desa-
rroilo del nific de acuerdo con sus necesidades fisicas y psi-
quicas y su capacidad de crecimiento que implica su potencia-
lidad de adaptarse a cualquier pais o medio. Para ello, se’
estudian materias como: Psicologia Infantil, Taller de inter-
_pretacibn de observacibn, Psicologfa Social, Taller de inter-
pretacifn de suefios, Antropologia, etc. Ademfs de, algunas
materias dadas en el curso anteriormente mencionado.

C) Curso de especializacifn de Primaria. Su objetivo -
es formar Guias Montessori para nivel primaria (Taller), con
nifios de seis a doce afios. Antecedente escolar: Normalista o
profesionista. 5Su meta principal es preparar personas capa--



ces de guiar los intereses del nifio en este periodo, ademis -
de, la formacifn de un espiritu cientifico a través de la ob-
servaciébn.

Las materias que se imparten son similares a los demis
cursos, agregando: Historia de la Pedagogia, Drama, Biologia,
Arte, Mfisica y Jugueteria.

D) Curso de un afio para personas que hayan estudiado el
Bisico, para trabajar con nifios de seis a nueve afios.

E) Actualmente se ha dado un solo curso de dos afios, so
bre especializacibén en nifios con problemas fisicos o mentales,
No se sabe si se continuari impartiendo.

" F) Curso para padres de familia, con duracién de seis i
nes de semana. Su objetivo es el de fomentar en los padres -
una mis profunda comprensién del nifio y motivarlos hacia una
actltud acorde a la educaclén Montessorl.A.




ANIXO 1
 ESPAROL:

1. Objetivo General para todos los cursos:

- Desarrollar en los alumnos la habilidad de hablar
de manera clara y precisa, lo cual equivale a desarrollar en
ellos la claridad y precisifén de pensamiento.

2. Objetivos Generales del Primer Grado:
E1l alumno deberi:

- Tener un mayor conocimiento de la lengua a través de
la linguistica en contraposicién a la informacién gramatical,
dado que la primera resulta mucho mds sencilla por anteponer
el "Cémo se usa' al "C6mo debe ser', es decir, Ioc que normal-
mente se utiliza al hablar.

- Lfcctuar cjercicios de maduracién motora, integra- -

¢i6n senso-perceptiva: b4 desarrollo de los conceptos de espa--. s

cio y tiempo.

- Practicar la expresién oral y libre.

‘ - Adquirir la lectura y la escritura por medio de vi-
sualizaciones y reconocimiento de palabras y enunciados, pos-
teriormente efectuar andlisis de las frases en palabras-y &s-
tas en silabas y fonemas.

‘Redaccidn l1bre de pequeﬂos textos muy sencillos.

- Iniciaci6n a la lxtcratura, leyendo y comentando di-
versos textos.

CIENCIAS NATURALES:

1. Objetivos Generales en todos los grados:
El alumno deberé:

- Aplicar el Método Cientifico en la observacidn, and-



™

lisis y registro de los fenfmenos naturales; en la generaliza
cidén de leyes y la comprobacidn de hip6tesis para llegar a la
posibilidad de cxplicar cientificamente a la naturaleza.

- Realizar la experimentacidén y la evaluacién cn forma
sistemdtica.

- Entender y apreciar la interdependencia del hombre -
con ¢l ambiente, para preservar el cquilibrio ecolfégico en be
neficio de la humanidad.

- Cuidar la salud fisica y mental para aumentar el vi-
gor corporal.

2. Objetivos Generales del cuarto grado.

El alumno:

‘ - Aplicari el método cientifico en la investigacién de
“Ioé‘fenémenos naturales, advirtiendo que los sentidos de 1la -
vista y del ofdo intervienen con ciertas limitaciones, en la
observacién del medio. ‘

- Apreciardi que 1as cosas cambian constantemente, como
en el caso de lns cambios (isicos ¥ quimicos.

_ - Reconocerd la necesidad de clasificar los seres de -
la naturaleza on atencifn a sus caracteristicas comunes. Aqﬁi
se incluye la clasificacién de los animales, - sus semejanzas
y diferencias con el hombre-, la de las plantas y la imbortag'

‘cia del ciclo vital. S

- Ampliard sus conocimientos acerca de algunos astros
del Universo.

- Localizari geogrdficamente algunos puntos de la Tie-
rra.

- Distinguiri los fendémenos del crecimicnto, y la in-
ter-relacibén funcional de algunos aparatos.




3. Objetivos Generales del sexto grado: -

El alumno:

- Distinguirf el conocimiento empirico del conocimien-
to cientifico. '

- Comprenderd cfSmo el desarrollo social plantea necesi
dades cuya satisfaccidn requiére que se impulse el desarrollo
cientifico, incluyendo ¢8mo las miquinas han. sufrido transfor-
maciones a través del tiempo, y de qué manera el hombre ha pues
to su esfuerzo e inteligencia para facilitar el desarrollo.

- Manejard conocimientos rudimentarios acerca de la cé-
lula, de los genes, y de la necesidad de adoptar una actitud -
consciente 'y responsable hacia el,significado’de la reproduc--
. ¢i6n humana. ' o ' o

oo Describird algunas de las caracteristicas esenciales
- de las principales comunidades de México y América,flésrposi’
‘bilidades de pesca en nuestro pafs, y la importancia de con--
- tribuir a la conservacifn del equilibrio edqlégico.

- Aprenderi alguuds conceptos de Fisica.
- Identificard la Via Lictea como.la galaxia en:donde -

se enduentra la Tierra. -Los cambios que ha sufrido la Tierra
desde su origen hasta nuestros dias. ' s ’

CIENCIAS SOCIALES:
1. Objetivo General de todos los grados.
El maestro deberd:

- Lograr la socializacién del individuo, esto es, su -
integracifn al grupo social al que pertenece, mediante el - -
aprovechamiento de la herencia cultural de sus antepasados,. -
el conocimiento de su ambiente y de las relaciones que guarda



con otros grupos humanos, para poder participar con eficacia
en la renovacidn constante de las estructuras de su comunidad.

2. Objetivos Generales del cuarto grado.

El alumno deberi:
- Conocer conceptos, generalizaciones y estructuras.

- Desarrollar habilidades para investigar, emitir jui-
cios criticos y participar en el grupo.

- Fomentar las -actitudes y los valores que favorezcan
la convivencia social. ' '

v - Comprender que la sociedad en que vivimos esté suje—
“ta a un cambio permanente. : o o
3. Objetivos Generales del sexto grado.

El alumno deberi:

- Comprender la relaci6n~hombre-medib;'

- Desarrollar la capacidad de observar, resumir e in-
terpretar hechos y situaciones.

- Coﬁprender la importancia que tiene la inter-depen?

dencia humana.
- Aplicar técnicas .de investigacién social.

‘ - Conocer la problemitica de México, para que esté -
consciente de los derechos y obligaciones que como mexicano
le corresponden.



ANEXO 111

Algunos de 1los casos propuestos por la teoria-de Piaget,
en cl proceso de ensefianza-aprendizaje son: (90)

1. chrcicio’del reconocimiento mediante el tacto (para
nifios pequefios). Debido a que las percepciones visuales, co
mo las tictiles deben asimilarse y transformarse en esquemas
comparables por medio de los cuales se pueda reconocer la -
-identidad de los objectos. Todo‘lq gque se necesita para este
juego es”hnn caja con colecciones idénticas de pequefios obje
tos: una se'dispribuye sobre la mesa.y otra sc mantiene den-
tro-de-1a caja. . El juego consiste en dejar que los nifios mi
ren un objeto de la coleccién y encuentren por el tacto un -
objeto idéntico en la otra. Para que esta tarea sea atrayen
te, los objetos serén similares en su configuracién, pero -
--tendrén pequefias diferencias; se puede formar todo tlpD de -

var1ac1ones interesantes en el Juego..

2.?Otro‘juego‘apropiadd para nifios de grados elementales
cs: igﬂhtilizacién de dos o ties aros, con el pfopésito.de -
clasificar OqsclOCLioﬁaf. Se colocan los aros en cl suclo,
en una d1spos1c16n tal que ¢n parte se auperpongan Los ni-
fios comienzan colocando bloques de diversos tamaﬁos, formas
y colores dentro de los aros correspohdientes y después de -
) algunos pocos ensayos ‘aparece el principio de clas1f1cac16n,
que debe ‘ser respetado por los demfis nifios.

3. Una act1v1dad muy aceptada es la de completar figuras, -
porque. est1mu1a al pensamiento creador, la cual debe susti-.
tuir a los ejercicios tradicionales de colorear figuras.

También se propone que se acentlen menos las materias es
pecificas (en los primeros grados) y se exija més acerca del
desarrollo general de la mente que indaga.

{90) Furth, Hans. Las ideas de Plgget su aplicacién en el
aula. p. 136-153. ' -
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4, La actuacibn puede dar a los nifios un gusto por con-
trolar los movimientos corporales y sus acciones, de acuerde
al conocimiento intuitivo de las situaciones. La mayor dife
rencia entre el juego simbdlico de los nifios pequefios y esta
representacibén teatral improvisada, reside en la aplicacién
controlada de¢ esquemas cognoscitivos, a la tarea ejecutada -
por todas las partes del cuerpo, en cada movimiento y en ca-
da secuencia del comportamiento. La creatividad mno es "re-
ordenar', sino transformar, por lo que al actuar el nifio go-
za, pues demuestra un conocimiento y una alegria que compar-
te con los demis.

5. L6gica dec simbolos ¢ imigenes. Consiste cn poner en
evidcncia algunas habilidades mentales bédsicas del infante;
fprimcro, la diferencia cesencial entre ¢l concepto mental sim
‘bolizado y el cjemplo ffsico rcal. = ‘

Liomplo:

Ahdfa‘¢ontinﬁe'y coloque algoe en el lugar marcado conv?»*f
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Estas cuatro categorias constituyen el universo bdsico de
los ejemplos. Las respuestas correctas se encuentran al mar-
gen: debe notarse que en general pueden existir otras respues
tas correctas que no han sido impresas. Las respuestas que -
se encuentran al margen, corresponden sdlo a las respuestas -
habituales que un nifio podrd dar a las preguntas. La afirma-
cifn simb6lica C es correcta, cen tanto exista una casa cn el
dibujo, pero cualquier cosa que se agrcguc a esta casa, Otros
objetos u otras casas, no modifican la verdad de 1la afirma- -
ci6én simb6lica. De esta forma, se llepa rcalmente a ejerci--
tar el pensamiento del nifio, y no a la ensefianza de un siste-
ma.

Este ejercicio se puecde realizar en el aula,formandq con
las sillas semi-circulo frente al pizarrén, y permitiendo que.
los nifios pasen rﬁpidumcntc al frente 'y retormen a sus,asian?
‘tos, ‘mientras que ¢l maestro va de un nifio a otro, y mds tar-.
‘de, de un grupo a otro, estimulando su trabajo y ayudahdo,éi
es necesario. ' '

6. En nifios mayores, cuando el macstro pretenda ensefiar
una regla, hard que el educando la comprcnda,'y-éea capaz de
evocar interiormente estas operaciones espaciales y'numéri--
cas. En la ensefianza tradicional, los educadores'utilizah
Gnicamente la cjecucibn interiorizada de las operacidnes meg‘
tales, es decir, hacenkque el nific repita mecinicamente una’
férmula verbal o aplique automiticamentc un procedimiento, -
que no es mis que un hidbito scnsorio-motor de repeticibn, el
cual provoca una estereotipacién. Si los procedimientos no
se entienden, no se desarrollurdn correctamente, sino en con
diciones artificiales que no se presentan jamids ‘en la vida -
real, pero que se cumplen nada mds.cn los '"problemas escola-
res'. ‘




7. Utilizando una cualidad de la operacifn, lua asociativi.
dad, y conociendo que ¢l pensamiento queda 1ibre para reali-
zar rodeos, porque un resultado obtenido con dos procedimien
tos diferentes, es el mismo cn ambos casos. Por ejemplo: si
fraccionamos una bolita de arcilla C en los trozos A, A' y B',
hacemos primero con A + A' un solo trozo (B), para aﬁadiflc -
enseguida B', o que deje aparte a A para juntar (A' + B'). -
Sin embargo, cuando el alumnc conoce procedimientos que dan -
€l mismo resultado, no sabe frecuentemente por qué es asi. -
Ademis, las operaciones resisten mucho mis al olvido, QUe los
hdbitos aislados, pues estando agrupadas en sistemas de con--
)unto, todas las operaciones "cmparentadaq", se basan unas ecn
'otras. E

8. El maestro deberi organizar continuamente trabajos en
' grupo, pnes la estructuracién del pensamiento en agrupamien-
105 y en grupos m6V11eS, permlte al individuo adoptar malti-
tud de puntos.de vista. anqct denomina a esta capac1dad in
definida de cambio mutuc entre los miembros de un grupo, la
"*reciprocidad" del pensam1cnto, siendo &sta una condicién de -
la cooperaciéin, porque el educando razona con mis 16g1ca cuan’
do discute con otro, y es una obligacién social, como condi--
¢ién del pensamiento operatorio. }Médianteftales expericn-’ -
cias, el nifio aprende que ante algo objetive, se pueden adop-
tar diferentes puntos de vista, que sin embargo son corrcla-
tivos, y las diferentes observaciones extrafdas no son con-
tradictorias. Una ensefianza concebida asfi, evitari los defec
tos caracteristicos de la escucla tradicional, es decir, nun-
ca podri adquirir hibitos intelectuales rigidos y estereoti-
pados.



ANEXO 1V

CUESTIONARIO TRIMESTRAL

Nombre del alumno:

Grado Edad Fecha

1. ASPECTO ACADEMICO

- Las act1v1dades que le interesan mds son:

Ciencias Sociales
Ciencias Naturales
Ciencias Exactas
Espafiol

Act. Grifico Pldsticas
Exp. Corp. y MGsica
Otras

NN N
Yot Nsad Mt Nt e Nt ot

- Las que le interesan menos son:

{ ) Ciencias Sociales
" { ) Ciencias Naturales
() Ciencias Exactas
( © Y Espaiiol
= ). Act. Grafico Plﬁstlcas S i
~o{ ) Exp. Corp. y Mdsica R ol
() Otras : : s
- La responsabllldad que manifiesta en sus. clases o
.- tareas es: :
() excesiva
o buena
() regular
{ )} inconstante
(' } ninguna

-‘La satisfaccién que obtiene en el trabajo que rea11za es;

{ ) mucha, con entusiasmo
( ) suficiente
( ) regular
{ ) poca
{ 2} ninguna
"= Su capacidad de asimilacibén es:
{ ) excelente
{ ) buena
( ) Tegular
{ ) deficiente
(. ) muy suficiente



- Tiene. confianza en lo que,haceQ i

OBSERVACTONES

[

- Conserva la atencidn durante:

C ) toda ta actividad
( ) parte de ta actividad
{ ) no pucde atcender

- Bl nifio hace trabajos creativos:

( ) por si mismo
{ ) con ayuda
{ ) no los hace

- El1 €xito en su trabajo lo logra:

( ) con facilidad
{ ) con csfuerzo
{ ) no lo logra

- Su tolerancia ante la frustracién es:

{ ) mucha
{( ) suficiente
{ ) Tegular

(- ) poca.
( )‘ningunar

~ (. ) mucha
suficiente
regular -
poca
ninguna

~N
(NN

- Impresibn subjetiva sobre ¢l reondimicnto:del nifio
¢ El mino rinde de acuerdo con su capacidad?
L) si '
() no

-{ ) a veces inconsistente

RELACIONES INTERPERSONALLS

- Se rclaciona con el maestro:

(- ) con facilidad y confianza

{ ) con facitidad,sin tener confianza

{ ) pasivamente y <o limita a las actividades
de clasc ' :



- Bn relacibn con el macstro:

( ) busca proteccidn

{ ) os agresive o rebelde

( ) es distante o indifercente
( ) es amigable

Y

- Las relaciones con sus compajieros son:

( ) tiene trato con todos sus compafieros

() se relaciona con un pequefio grupo de ellos
{ ') tiene uno o dos amigos

{ ) no se relaciona

- Sus amigos son:

{ ) nifios mavores que €1 o clla
“{ ) nifios menores que €1 o clla
() indistintamentce

- Drefierc establecer rclacidn con:

{( ) nifios de su mismo sexo
{ ) nifos de sexo. opuesto
() nifos de amboq $exos

- Cuando sus. c0mpaneros lo atacan.‘

,[, ) se defiende solo (a}

() se refugia en sus Lompaﬁeros
)
)

e & se refugia con su maestro
o no se defiende

-/Muestra interés o capacidad de ayudar a sus compafieros:z

)} generalmente
) rara vecz
) nunca

- Posi -i6n dentro del grupo:

maneja a sus compafieros .
sigue las iniciativas de otros
~totalmente pasivo .

s ; ‘-
PN ﬂ Y Vo
Pt
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- Sl tiene problemas de indisciplinig es por:.

) rchbeldia

) irritabilidad

) distraccidn

) agresividad o destruct1V1dad
) hiperactividad

) pasividad

r-sr-\f-\r-\r—\.—\



- Se ajusta al grupo mediante el razonamiento.

( ) si
‘( )} no

- O por medidas disciplinarias como:

{ ) 1a sancibén

( ) la suspensibn

( ) la intervencién del maestro

( ) 1a intervencibén de los compafieros u otras.

Describirlas:

- OBSERVACIONES:

3, PERSONALIDAB

- Su aspecto. fisico est

() pulcro en el vestir,
) despreocupndo :
% Y normal . -
") liamativo
) desatend1do

e Rasgos sobresalientes.

{ ) marcados cambxos de humor
(. ) apatia
(- ) interés en las act1v1dades
) :desinterés
) h1peract1V1dad
-} egoismo-
() miente exageradamentc (descr1birlo]
(" ) es. sofiador (se alsla del grupo- est& en

sus fantasias)

;- Bxpresa sus sent1mient05

( ) con entusiasmo

( ) con enojo

{ ) con 1llanto

( ) con cierto control
( ) permanece pasivo

OBSERVACIONES:




n

CARACTERISTICAS BSPRCIALES DEIZNIRO

~

r
Presenta alaan defecto fisico, describirlo:

Presenta algn defecto de lenguaje o tartamudeo, descri-
birlo: <

Presenta algin tic nervioso, hidbitos viciosos, movimien-

tos exagerados o gesticulaciones, describanse:

Se '1¢ han observado actitudes poco comunes eon algdn aspec
to, describuanse: ] . '

&




GRAFICA MENSUAL
LABORATORIO DE ' " GRADO
NOMBRE: B EDAD
MAESTRO (A) '
GRAFICA DEL MES DE.

-
B
'f"‘c
D |
T L _
1
;lzi. semana - 2a. semana .3a. semana. 4a. semana
CMUOYBIEN CUMPLIMIENTO - (rojo) ,
- ATENTO. E INTBRFSADO | -~ COMPORTAMIENTO  (amarillo
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ANEXO V
PROGRAMA MATERNAL

1. Ejercicios de maduracién.
: ‘ -

1. Programa motor:

:a) Coordinacién motora gruesa.
b} -Actividades corporales 51métr1cas. ‘ L
.c) Integracrﬁn y proyeccién de la 1magen curncral.

2. Integrac16n Sensorio-motora:

-~ a) Equilibrio
b) Organizacién de los movimientos corporales.
¢) Actividades préct;cas de 1la vida diarin.
d) Discriminacién téctil,

3. Habilidades perceptivo-motoras:

a) D14cr1m1nuc16n auditiva, - ' ‘
b) Asociacibn auditivo-oral: y audnt:vo -motora.
c) Memoria-audjtiva.
~d) Sccuencia auditiva.
e¢) Discriminacifn visual.
£}  Secuencia visual. R
‘vg),Discr1m1nac16n figura- fondo. i
-h) Memoria visual - :
. i) Coordinacién ojo-mano
: j)uIntegracién v1so -motora-

4. Desarrollo de los conceptos de espacio y txempo.

; II..PrQCtiéa de la expresién oral.

1. Expresibn libre y espontfinea a través del diflogo con
o los compaﬁeros y- el maestro de 10 que 51ente y piensa.’

2. Relato de anécdotas ° experxencxas personales.

3. Invenc16n de relatos Yy cuentos que derlven de 1a ob—- ‘
‘ servacién de l14minas. - S

I11. Adquisicién de la lectura y escritura.

- 1. Visualizacifén y reconocimiento de palabras y emincia-
dos. '



PREPARATORIO A

Igual quc 1lo nntéiior, agregando lo siguicente:

1.

3.
4.

. IV. Nociones dc‘Linguistica'

.

2.
3
4.
5.

. 6',,‘
T
8y

V. Iniciaci6n a 1a Literatura.

1.

Ejercicios de coordinacibn viso-motora que darfn la ca-
pacidad necesaria para hacer los trazos de 1la escrltura.

Asoc1ac15n constante de la palabra hablada con la escri
tura y con su significado. v

Lectura y escritura de pequefios textos, muy sencillos.

An51151§ de las frases en pulabras y- éstas en silabas y
fonemas.

Construccidén de palabras y enunc:ados a partir de sila—
bas y a part1r de fonemas.

ElﬁlenguaJe el s:stcma mis 1mportdntc de 1a comun1ca- %
cidn. ; CE

En el mundo se- hablan d1st1ntas lcnguas.»
El enunciado. '

La oracién.

La palabra.

Campos seminticos.

Los morfemaé.

El fonema. '

Lectura y comentario de diversos textos: adivihanzas;
ciientos y poesfas.

Memorizacifn de rimas y adivinanzas.

La rima y el ritmo en.las poesias.

Poesia coral y dramatizacién.

PREPARATORIO B

MATEMATICAS - OBJETIVOS

Estableceri las relacioncs '"mas que”, '"menos que" y
"tantos como", entre los elementos de un conjunto.




. - _Mayor, menor ¢ igual
-~ Subconjunto A=

3

Obtendra una mayor’concepci6n de su ambiente espacial para

2.
desarrollar posteriormentc algunas ideas geométricas.

3. Comprenderid el concepto de nGimero a partir de la relacién
“tantos como' y ordenari los niimeros del cero al seis.

4. Aplicari la regla del tercero excluido, como uno de los -
clementos biAsicos del razonamiento.

5. Aprec;aré algunas caracteristicas geométrlcas bisicas.

6. Usaré los signos ‘'mayor que > ", "menor que <L ","igual
que =", ‘

7. Comprenderf el concepto de adicién a partir de la unién -
de conjuntos ajenos y sumard con los nimeros conocidos.

. 8. Localizari los. nﬁmeros del cero al seis en la recta nume-
rica.

‘9. .Comprenderd cl concepto dc resta mediante el proceso de
~complementacifn de conjuntos,. y restard, adenis de resol-
ver problemas con. ntimeros conoc1dos..

10. Amplxarﬁ hasta el diéz la serie de los nﬁmeros naturales

“ . conocidos.

11. Sumaré v restarﬁ con los nﬁmcros conocxdos.»

12. Identificard:

- Formas de conjuntos
- Limitar conjuntos’
- - Nominarlos

. - Pertenencia y no pertenenc1a & ¢

- Relaciones

- Conjunto. vacio 96
- Contencidén C DO

- =Conjunto universo-Lo que se tiecne en el momento -
para formar conjuntos.

En los siguientes niveles esCOIGFEb, no nos facilitaron los
programas, debido a que son los mismos que establece la Se-
. cretaria de Educaci6n PGblica, para cubrir cada ‘afioc de edu-
' cac16n bésica.



ESCTRUCTURA DE LOS LABORATORIOS

Cada 8rea se desarrolla cn médulos rotativos dc tres meses
cada uno, con, quince dfas para cvaluacién y sintesis de traba-
jo.

De esta forma, se pretenden lograr unidades de estudio conm
pactas que permitan elaborar modelos de trabajo integrales y, -
aplicables -al aprendizaje de todas las ciencias y disciplinas
del pensamiento, y como factor relevante en la etapa de la ado.
lescencia, la mayor y mejor integraci6én del maestro al grupo -
de estudiantes, y la facilidad para aquel de manejar el drea -
dg'su espécialidad COmo un todo:congfuente»articulado.;'

Los nlﬁOS logran una V1s16n estructural del mundo cxentif1
coy “humano. mﬁs ampllo y congruente con 1la realidad: v1venc1a1
Ty c1rcundante, de acuerdo con el estructuralxsmo de” las cxen-.
'>C1as, planteado entre otros por Lev1 Strauss y Chomsky. :

1:V1A:ea de Ciencias Exactas.~‘

- Laboratorio Bisico

o Matemitica.
' Fisica
‘Quinica

Introduccién al lenguaJe
cibernético

: prer1mentac16n
Introduccién a 1la progra

Informitics

-~ Laboratorios complementarzos:

Ciencias Naturales

,Ciencias Sociales
~,vLaborator1c de Comunzcacxén .
 Espafiol a mnivel de sintes1s Y lenguage cientifico,
Inglés '

. Yy AR
macién y a la computadora : trabaJo de’ campo



2, Arca de Ciencias Naturales,
- Laboratorio Bisico:
Botflnica
, Ecologia
‘ Zoologia Experimentacibn
Biologia Anatomia y o
. -~ Fisialogia trabajo de campo -
Higiene ,
Etologia

- Laboratorios Complementarios:

Ciencias Exactas
Ciencias Sociales y Humanas
Laboratorio de Comunicacién v
~ Espafiol a nivel de sintesis y lenguaje cientifico
~ Inglés : SR A

;; 39‘ Area de Cien;ia§ Sociales y Humanas. -
- Laboratorio BAsico: -

" Antropologia
Comportamiento Humano
" BEcologia
Economia . .
Filosofia ) = TETE |
Geografia S ‘trabajo de campo
Historia D g
Sociologia

3 Experimentacifn.

, : 7
" - Laboratorios complementarios:
Ciencias Exactas '
Ciencias Naturales
Laboratorio de Comunicacién
Espafiol, a nivel de sintesis y lenguaje cientifico.
'Inglés :



[&

4. Laboratorio de Comunicaciln.
Andlisis de la noticia
Andlisis del Contenido

Cramiitica Estructural

Literatura
Redaccién
' Critica
Prosa
quler literario Cuento
Pocsfia

A partir del primero de Secundaria, los alumnos rcalizan,,
crédltos de arte y cultura, c¢sto es, lectura de libros, la -
~asistencia a concicrtos, exposiciones, conforencxds, teatro;
cine danza, trapsmisiones de radio y telcv1516n, con la pre~
sentacién de un reporte critico de cadd uno.

"5, Laboratorio de Investigacidn Matcmﬁticn.
Plan de Materias Optativas (Perspectiva futura):
- Aspcctos Orginico-funcionales.

+ Ceoordinacién de la didictica de matemfiticas en todos
los cursos. . )

 Deteccidén de desniveles intragrupales.

*  Coordinacién del trabajo con todas las demis 4reas.
* Asesoramiento a otras 4dreas.

+ Orientacidn en la rcalizacién de investigaciones por

los alumnos.

- Estadistica y Procesamicnto de Datos:

¢ . . . .
Investigacidén e inferencia
estadistica.
Laboratorio de Técnicas Formulacibén matematica de
de la Comunicaci8n. J proceso.

Teoria de la informaciébn.
Almaccenamiento de datos.
Manejo de bibliografia




- Experimentacién Cientifica Creativa:

Laboratorio de Ciencias

Exactas.

- 'Lﬁgica:‘

Fisica Experimental
Astronomia

Investigacién matem5t1ca pura
Matemfitica pura

Manejo de instrumentos.

rPrincipiOs de 16gica matemfitica.
Conocimicntos y mancjo de. los ele

“Laboratorio de Cicncias )] mentos formales del pensamicnto.”

Sociales y llumanas. 9 Manejo y claboracién de las abs-.

tracciones.

“Ordenamiento y formulacién racxo g

\nal de los fenbmenos.

- Estimulo Yy Desarrollo de :las Capacidades de los alumnos:

Departamento de

'Canalizac16n de 1n0u1etudes de 1os estu‘J'
.diantes.

UFormac16n de equlpos de trabaJo autosuf1

‘.Ps§c0pcdagogin cientes .
- Libre cleccién de 5rea§ de 1nvcst1gac16n.v
Tallecr de 6ptica.
Taller de eclectricidad,
Taller de termodinfimica.
Taller de acGistica.
o ' o Bloestadistxca. ,
Taller de Estadistica Estadistlca econémica.
Socioestadistica.
Taller de ciberné&tica y computacién,
Taller de mecinica tefrica.
de microondas.

Taller




5.

Talleres de Actividades Creativas:

- No permancntes:

Pintura

Modelado
’Artesanias

Otros

- Permanentes:

Gimnasia

‘Lectura

‘Misica

- Pantomima

Teatro

Estos talleres se dan dentro del salén de
clases, partiendo del programa general de
los contenidos, y biAsicamente, como for--

mas de expresidn.

Se imparte hasta ¢l 3er. nivel en forma -
permancnte. Se enfoca a la realizaci6n de’
juegos y no de formas militarizadas utili-
zadas en otras escuelas como parte de la -
Educacién Fisica. .

Se‘realiza dentro del salén de clases.

Ampértir del 30. y 40,, se. imparte dos ve-

' ces por semana. Existen tres coordinado--

res para- cada nivel. E1 tipo de misica que.
se ensefia es folckl6rica latinoamericana -
{segin la respuesta de un coordinador entre

vistado: "se da este tipo de misica porque

los alumnos desenh aprenderla).

A nifios de Preescolar hasta Preparatorlo C

se les da este taller dos veces por semana,
como complemento de expresién corporal (mo-
vilidad y sicomotricidad).

Desde el 30. v 40. hasta el 9o., los nifios
participan en las clases de teatro. Sus -
finalidades son: desarrollo de la persona-
1idad, integracidén grupal, expresién oral,

‘‘imaginacién, rclajacién, memoria y aten--

¢ibn.



50. y 60o. SECUNDARIA

CUESTIONARIO PARA ASAMBLEAS

Nombre:

Grupo: - Edad: ¥echa:

1. (Aportaste algfin punto? SI NO
(Cuidl?

2. (Te pafecieron bien résueltos los puntos? 51 ’ NO
;Por qué?

"3. . :(Ayudaste a resolver algdn punto? 51 “NO

Si ne lo hiciste, dinos por qué

4. Respetaste las reglas? , o SI .. “NO

*izcu51 violaste y por qué?’

5. ¢T1énes alguna critica sobre el uomportamxento de algdn
compaficro(incluyendo coordlnadorcs y micmbros del grupe
dxrectlvo)? . :

©6. Tu impresién general de esta asamblea.

7. ¢Tienes alguna sugerencia para quec lu asamblea funcionc
mejor? v




S ANEXO VI
METODOLOGIA

Sc¢ fundamenta el programa en Centros
" de interés: .

Muy frecuentemente

Frecuentemente

Algunas veces

Raramente

Nunca

Se propicia en el nific un pensamiento
cientifico:

‘Muy frecuentemente

Frecuentemente

Algunas veces

Raramente

‘Nunca

El. aprendlzaje se cfectﬁa a través de
ios pasos de la investigacifn. “Consi
~'dersindolos de una manera muy general
“en los siguientes: -

S Observac16n del medioc. i
. Planteamiento del prohlema Pregun
~ tas sobre la realidad. =

‘Recopilacién de: datos.
Andlisis de los datos.
-Conclusiones.” El nifio llega por -
si mismo .a sus conclusiones.
..Comprobacidn:de resuitados.

o T H N

Muy frecuentemente’
Frecuentemente
Algunas veces
Raramente

Nunca

‘Se estlmula al alumno para que. perc1ba
sensorialmente los objietos:

Muy frecuentemente
Frecuentemente
Algunas veces:-
Raramente

Nunca

A B C D E

X 1X
X X |X
X X
XX X
T B
: X
X-1X - X
X X
X XX




134

A B C D E F°

Se utiliza el método ideoc-visual en la
ensefianza de 1la lecto-escritura, con -
los pasos propuestos por el principio
de globalizacién. (Nota)

Muy frecuentemente X 11X

Frecuentemente

‘Algunas veces

Raramente )

Nunca

Se da la inter- -relacién de iax dreas:
Muy frecuentemente , XX [ X
Frecuentemente ‘ PR ' X
-Algunas veces
Raramente
Nunca

~ _Nota. Los pasos propuestos por el principio de globalizacién
s para la enseflanza'de la ‘lecto-escritura son: :
“le'Presentac16n de {frases con un clemento comﬁn.

“2. Las frasos se ‘basan en hechos conocidos por los
’ alumnos . (asocxacxﬁn con la realldad)

;S.HEI nifio copia la frase en una tira de papel o
= ,cartullna.

.4, La recorta por palabras.
5. La. recorta por silabas.
6.'Acomodan los recortes para formar:-la frase inicial.
7. El alumno copia las frases en su cuaderno.

Cabe. aclarar quo- exxste ﬁnlcamente ‘en A, B, C ‘en los

« grados. posterlores, 104 nifios ya han aprendldo a leer
sgy*cscrlbxr.,y: FEe g



MAESTRO:

Actitud del maestro:

Excesivamente afectivo
Muy afectivo

Afectivo .

Poco afectivo
Indiferente

No autoritario

Poco autoritario
Autoritario

Muy autoritario )
Excesivaménte autoritario

No agresivo

_Poco agresivo
“Agresivo |

May ‘agresivo :
“Excesivamente agresivo.

Permite cxcesiva autonomia -
“. Permite mucha autonomia’
Permite autonomia
“Permite poca autonomfa

“No_la permite - =

Nunca exponc la clase
Raramente ) :
Algunas veccs
Muchas veces
Siempre

Propicia excesiva comunicacién
Propicia mucha conunicacidn’
Propicia 1a comunicacibn
Propicid ‘poca comunicacibn
~No ‘la propicia.

Participa muy frecuentemente
en los acuerdos matiutinos
Participa frecuentémente
Participa poco frecuentemente
Raramente participa
Nunca participa




Se relaciona con los demds maestros

Muy frecuentemente X1 X]X1X
Frecuentcmente , Ay
Poco frecuente : X
Raramente ~ ‘
Nunca

RELACION MAESTRO-ALUMNO:

Muy fuerte ‘ X : XJ X
Fuerte , - : 41X ‘
Débil , ol X
Muy débil o : 1

‘Nula ,




ALUMNOS

ACTITUD DE LOS ALUMNOS

Se muestran agresivos:
No agresivos
Poco agresivos
Agresivos
‘Muy agresivos
Excesivamente agresivos

"Realizan trabajos:
Excesivamente activos
Muy activos
Activos
Poco activos
Inactivos

Tienen cspiritu de coopcracxén:

Excesivamentc cooperativos
Muy. cooperativos

_ Cooperativos

“Poco cooperativos
Host1105v

‘Participan en clase:
Excesiva part1c1pac:6n
Muy part1c1pat1vos
Participativos
. Poco participativos
_Indiferenth , ’

Llaman la atencxén
“Nunca '
Raramente
Algunas veces =
“‘Frecuentemento. -
Muy frecuentemente

Trabajan por grupos:
Muy frecuentemente
Frecuentemente
Algunas veces
Raramente
Nunca

"A B C D F
X
X
I x1Yx
A X
XX
X
_ 1 X
'g X
X‘
~ X X
X1 X :
: X
=
1 X
X
X X
T -
Y1 X




Fxisten relaciones personasles oentre
los alumnos:
Muy. fuertes. o
Fuertes ' : - 3 X X
Débiles’ o . , X 1X
Muy d8biles . RPN : X XL
Nulas g -




AUTO-GOBIERNO:

A B C b £ F

itas asambleas escolares inciuyen
1os pasos planteados para su red.
Yizacibn:- :
© . Muy frecuentemente - ’ : X | X [X
Frecuentemente o
Algunas veces . i RARY RS
Raramente : :
Nunca

Los pasos que se consideran para la realizacién de una asamblea
escolar sons: : .

lp. Plantcamiento del problema.
-:20. " Opiniones de 1os alumnos.
3p. ..Soluciones propuebtas por 1os alumnos.

&n' “Acuerdos.
La d1=C1p11na en las asdmb]eda es! ; ; .
Muy ‘adecuada i ] L S ot S X4 X
Adecuada o e i R N B
"Algunas veces adcuuada -
‘Algunas vcces inadeccuada . bty d X
‘Slempre ¢s inadecuada X :

“Los salones 1ncluyen normas de d1s
ciplina eldboradas por el mﬂeqtro
~“Nunca:luas elabora ¢l maostro , ;
“‘sino -los alumnos o XTI X[ XX

.-Raramente s . e : .
‘Algunas veces R Dl X

. Frecuentenente o S SO
Muy frecuentementc - S X

. Estas normas se€ cumplen: ; ~
Muy. frecuentemente . . ; X
Frecuentemente : X X
Algunas veces ‘ X
Raxcamente Xq X
Nunca




“Teatro

"~ Actividad creativa
“iActividad manual

A',Elaboracxén de materiales

ACTIVIDADES:

Se realizan actividades tales como:

=
o
m
-}

Pintura*
Dibujo
Modelado
Artesanias
Lectura
MGsica
Gimnasia
Juegos
Pantomima

Educacién F151ca (nota a p1é de

© pAgina) -

Relatos de cuentos (nota a pié
de pdgina)

Act1v1dad libre

“vActividad dirigida
por parte de los alumnos-

: Bst1mu1ac16n para formar -
: hébltos h1g1en1cos

CIGLL N et et G b S LN N S U W]

TR T e DR ) e R L L e 1 e b 0t
B R O O O R AN AT N TR L AR o

AT R NN DN U DN 4 G s O e
TR AN R 0 Gk R G G b R L R

UL TR N0 R U L e 1 L L U el e G

Escala.'

3 S1empre : LR ‘,"“Q
2. -Aveces
1: Nunca

“"Notas La educaci6n fisica, se¢ imparte a través de una serie.
N de ejercicios que el alumno realiza, 'en ningfn caso <+

. se observé que el maestro utilizara las marchas mili--
tares. Los cuentos o historias;.-siempre se trataron
SObEe circunstancias de la realidad y nunca sobre fan
tasfias.
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