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INTRODUCC | ON

El tema de este trabajo surgié a través de la corta experiencia per
sonal en el medio indigena, A lo largo de 10 meses, trabajé como ase-
sora del Subprograma de Castellanizacidn, en las &reas correspondien-
tes al Método Swadesh., En el desempefio de esta labor de asesoria,
me trasladé a las zonas Tarahumara, Purépecha, Huichol, Cora y Huas-
teca; en estas visitas pude darme cuenta que desconocia la situacién
del indigena y las relaciones que propician esta situacion. Asi mis-
mo, comprobé que los conocimientos obtenidos durante mi preparacion
universitaria resultaban escasos y obsoletos para enfrentar 1a proble-
matica educativa de estas poblaciones.

Fundamentada en esta experiencia, intento relacionar niveles teé-
ricos con la practica concreta del pedagogo. Es decir, el objetivo
de este estudio es analizar tedricamente la situacion educativa del
medio indigena, para a partir de este andlisis proponer el tipo de
formacién que el pedagogo necesita para trabajar en dicho medio.

E1 censo nacional de poblacién de 1970, registra que el 7.8% de la
poblacién habla una lengua indigena y el 3.5% posee una lengua indige
na como idioma Gnico, Sabemos que las cifras de los censos no son
muy exactas, por lo cual, se considera que existe una poblacién mono-
lingde indigena mayor al nimero citado. Por tanto, es necesario ca-
pacitar al pedagogo para desarrollarse en esta drea profesional, es-
pecialmente, si reflexionamos sobre la siguiente frase: '' No existe

neutralidad o asepsia en la concepcidén o préxis de la educacién. En



las afirmaciones de ésta, pero también en sus negaciones, silencios y
olvidos, hay una evidente actitud polftica.' (1) Es conveniente que
la preparacién del pedagogo no caiga en esos silencios u olvides, sino
que afronte los problemas educativos del pafs, desarrollandose en un
marco de realidad,

Quizd este trabajo despierte el interés de los pedagogos en rela=
cion con las problemas de las comunidades indigenas y motive el desa-

rrollo de la educacién bilingde y bicultural,

1. CESAR PICON, Los problemas educativos de las poblaciones indigenas, 83.



1. PRACTICA DE LA EDUCACION INDIGENA EN MEXICO.

Ultimamente se ha discutido constantemente sobre la situacién ac-
tual de las poblaciones indigenas en nuestro pais, atacdndose abierta=
mente el tipo de educacién que se les ha propercionado. Es de tedos
conocido, que con la conquista los indTgenas fueron sometidos. Sin em
bargo, el sojuzgamiento de los grupos étnicos no culminé con la con-
quista, o al finalizar la colonia, sino por el contrario, se ha exten-
dido hasta nuestros dias Sabemos que la educacidn ha sido uno de
los medios para dominar al indigena y condenarlo a la marginacidn, Sin
embargo, las culturas indigenas han resistido los casi 500 afios de et-
nocidio y ahora demandan sus derechos, al cobrar conciencia de su situa
cion, Estas exigencias han revivido varias corrientes existentes en
relacién con el tipo de educacién que las poblaciones indigenas deben
recibir. Por tanto, con el objeto de centrar el presente trabajo, con
sidero necesario realizar un ligero andlisis del desarrollo de esta
drea de la educacién en México.

1.1, La Educacién Indigena en Diversas Epocas.

En la época colonial los objetivos de la educacién indigena eran
la cristianizacién y la castellanizacién de los habitantes de la Nueva
Espafia. Para convertir a los indigenas en '' personas de razén ' era
necesario cambiar sus hdbitos sociales y religiosos, metas que se al-
canzaban mds facilmente si se utilizaban los idiomas verniculos como.
medio de comunicacién, Esta situacién hizo que algunos de los misiéng
ros dejaran un poco de lado el objetivo de castellanizar, aprendiendo

las lenguas* indigenas para utilizarlas como instrumento para la cris-



tianizaci6n., Al conocer mds a fondo las lenguas, ciertos frailes sin-
tieron la necesidad de alfabetizar a los indigenas en sus propias len
guas, para lo que utilizaron los caracteres del alfabeto romano. Es
asi, como al finalizar la colonia se contaba con algunos estudios sobre
ciertas lenguas indigenas, pero se habia iniciado el proceso de acultu
racion y desvalorizacién de la poblacién indigena.

Durante la época del México Independiente, la finalidad de la edu
cacién era la unificacién nacional. Se reconocié el espaifol como la
lengua oficial, por lo que todos los habitantes de la Repiblica tenfan
la obligacion de hablarlo. En realidad eran contados los indigenas
que tenian acceso a la educacién en esa época y quienes la alcanzaban
de poco les servia, ya que la politica educativa imponfa la utilizacién
del método directo, es decir el uso exclusivo del espafiol en la ensefian-
za, por lo que los conocimientos adquiridos por el indfgena eran nulos,

Después de la Reforma, la sociedad tenia como interés principal el
alcanzar los ideales de la cultura europea, ignorando la pluralidad ét
nica y por tanto cultural del pais. Lo anterior provocé el aislamiento
cada vez mayor del indio, quien trataba de conservar su identidad,

El movimiento revolucionario presentaba entre sus consideraciones
principales el resolver la marginacién que padecian las poblaciones
indigenas. Al finalizar la Revolucién, la educacién presentaba, como
una de sus metas, la incorporacién del indigena a la vida nacional. Pa-
ra lograrla, se establecieron las '" Casas del Pueblo ', mismas que mds
tarde se transformaron en escuelas rurales sin satisfacer las necesida-
des de las poblaciones indigenas. La escuela rural proponia, nuevamen=
te, el uso del método directo para ''civilizar'' al indigena y asi incor-
porarlo a la vida nacional. La postura de esta corriente se manifiesta

claramente en las palabras de Rafael Ramirez: .es Si td, para darles



nuestra ciencia y nuestro saber, les hablas en su idioma, perderemos

la fé que en ti tenfamos, porque corres el peligro de ser td el in-
corporado. Comenzaras por habituarte a emplear el idioma de los nifios,
después irds tomando, sin darte cuenta, las costumhres del grupo social
étnico a que ellos pertencen, luego sus formas inferiores de vida y fi-
nalmente, td mismo te volverds un indio, es decir, una unidad mads a
quien incorporar. " (1) Es notable como esta corriente preserva las
ideas del México Independiente, en las que se despreciaba cualquier
rasgo cultural que no fuese europeo, Es decir, a pesar de haber culmj
nado la revolucién, se seguia viendo al indigena a través del lente de
los conquistadores.,

En 1926, surge la "' Casa del Estudiante Indigena ' y con ella, se
gin Shirley Brice, los primeros pasos hacia una educacién bilingde.(2)
Sin embargo, no es hasta la época Cardenista que verdaderamente se ar-
ticula una corriente organizada, en pro de la educacién bilingde para
las comunidades indigenas. En 1936, se establece el Departamente Autd
nomo de Asuntos Indigenas y se realiza la Primera Asamblea de Filélo-
gos y Lingdistas. En esta asamblea se define, por primera vez, la po-
Iitica del habla en México, la que proponia introducir el uso del espa
fiol en aquellos aspectos de la vida del indigena que él considerara ne
cesarios para su desarrollo, dejando el uso de la lengua materna como
medio de comunicacién en el &rea familiar y comunal, Concretamente,
la politica decia: ' El plan de integracién no es de supresidn, sino
de agregacién. " (3) La politica educativa que se derivé de las afir-

maciones anteriores sugeria el uso del idioma materno en los primeros

. G. AGUIRRE BELTRAN,

2 SHIRLEY BRICE, La Eoln;ucg del Iengua|e en México, 147.
3. IBIDEM., 177




afios de la ensefianza bdsica, por tanto, la alfabetizacidn se realizarfia
en dicha lengua. El espafiol se introducirfa poco a poco, para que al
finalizar la ensefianza bdsica, el espafiol se convirtiera en el idioma
de enseﬁanzatl Las sugerencias educativas propuestas por la asamblea
fueron llevadas a la prictica en el "' Proyecto Tarasco '' (1939) y como
consecuencia de su éxito, se cred el Instituto de Alfabetizacién en
Lenguas Indigenas con el objetivo de elaborar materiales para la alfa-
betizacion en lenguas verndculas,

Las corrientes mencionadas se han contrapuesto durante mucho tiem
po en el medio indigena. A pesar de que la educacién bilingde eran
considerada ventajosa para los indfgenas, éstos estaban sumamente in-
fluenciados por las ideas de la escuela rural y por tanto, rechazaban
la implantacién de la educacién bilingde, argumentando que era un me-
dio mds para mantener el aislamiento del indio alej&ndole de los bene-
ficios de la vida nacional, ya que "'el dnico acceso a la cultura era a
través del espafiol."

Poco a poco la educacién bilingde fue adquiriendo fuerza. En
1952, el INI, establece en el Centro Coordinador de San Cristobal las
Casas, Chiapas, las labores de lor primeros promotores culturales para
trabajar directamente con la poblacién indigena de la. zona. A raiz
de estas experiencias ge crea el Servicio de Promotores Culturales Bi-
lingdes, en 1964, Este servicio sidintegté con jovenes bilingdes de
orfgen indigena., Su labor se re;iizaﬁg’a nivel nacional, pero en la
practica surgieron algunos problemas como son la falta de conocimiento
de la estructura lingdistica de las lenguas indigenas y la marcada in~
fluencia de la cultura occidental sobre el personal, en quienes habia

producido falta de identidad con sus propios pueblos.Y El servicio se



ha incrementado constantemente y en la actualidad cuenta con un alto

nimero de integrantes, pero su desarrollo cualitativo deja mucho que

desear, El personal carece de capacitacion adecuada, no existen pro-
gramas, metodologias, ni materiales pilingde-bicu[turales que se ade-
cuen a las necesidades reales de los diferentes grupos étnicos del
pais. Debido a los problemas sefialados, la educacién bilingde se ha
convertido en una burda imitacién del sistema federal.

Sintetizando, la educacion indigena ha sido una constante lucha

por la implantacién de una educacién bilingde-bicultural que realmente
permita el desarrollo de los valores culturales de los diferentes gru-
pos étnicos. El problema fundamental se encuentra, en que a pesar de

definir una serie de politicas en pro de este tipo de educacién, éstas

Bt

1

no establecen concretamente las formas de accidn, sino que se definen
de una manera tan ambigua que cada persona las puede comprender como
mejor le convenga.

Actualmente, el gobierno ha manifestado]reconocer el valor cultu-
ral de los grupos indigenas y propone la reivindicacidn social y eco-
némica del indio, respetando su personalidad e identidad étnica. Asf¥
mismo, reconoce el derécho de los propios pueblos a participar en la
planeacién y practica de su desarrollo. (1) Lo anterior, deberia ma=
nifestarse en una actitud educativa que reconociera la naturaleza
multilingde y pluricultural del pais. Es decir, el desarrollo de la
educacién bilingde-bicultural para los grupos indigenas. Sin embargo,
esta idea se maneja, en la actualidad, solamente a nivel de discusién,

siendo pocas las acciones que realmente se realijzan dentro de esa li-

1. FONAPAS-SEP-INI, Programa productivo para la reorientacién de las
funciones de los alberques escolares, 1. | E IGNACIO OVALLE,
México |ndigena, no. 1.




nea. Una de las dltimas acciones en favor de la educacion bilingde~
bicultural, ha sido la elaboracién de los libros de lectura en len-
gua materna para el primer afio de la educacién primaria, Sin embar-

go, debido a la falta de apoyo institucional, se duda sj esta labor

se extendera para abarcar toda la primaria.
El Instituto Nacional Indigenista (INI), tomando cémo base la
politica indigenista del actual gobierno, ha elaborado un documento
rector denominado ''Bases para la Accién 1977/82'', El cual, en el
drea educativa, plantea la necesidad de que todo programa dirigido

a las poblaciones indigenas debe considerar las siguientes metas:

"=Contribuir a que la educacién que se imparte en la c |unidades
indigenas, incorpore las especificidades culturales los nd-
cleos humanos en que actia.

-Elevar las condiciones que hagan posible la participacién efectiva
de los grupos étnicos para que por si mismos se expresen y contri-
‘buyan a enriquecer la vida politica nacional.

{=Contribuir a la preservacién respetuosa entre las formas de auto-
ridad tradicional y el sistema politico nacional, para lograr una
adecuada arituclacion de los intereses y valores de los grupos
étnicos con los de la sociedad nacional, que fortalezca la con-
fianza en términos objetivos." (1)

Puesto que el INI es considerado el eje central de las acciones
indigenistas, las metas citadas deberfan constituir la actual politi

ca educativa para el medio indigena, Sin embargo, seria interesante

conocer cémo fue que se hicieron coincidir estas metas con las del

1. INl., Bases para la Accidn 1977/82, 53 a 55.
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proyecto de castellanizacién, Quizd, como afirma Lourdes Arizpe, se
deba a que: ''La implementacidn de politicas en México cae siempre en
el peligroso campo de la urgencia, Las medidas se dictan con un ca-
récter urgente, con el fin dnico de resolver el problema inmediato.
Pero, jy si los resultados a largo plazo fueron contrarios al obje-
tivo inmediato con el que se dictaron? Nuestra historia parece ser
eso, un eslabonamiento incesante de urgencias que crean a su vez nue-
vas urgencias," (1) Es decir, pareciera que cada nuevo programa igno
rara lo que se ha realizado antes de él y no tomara en cuenta las con
secuencias que surgirdn de su implantacién. Con el fin de comprobar
estas ideas, a continuacién hago una resefia del origen, objetivos y
desarrollo del "'Subprograma de Castellanizacién’, Asi como un peque
fio andlisis del enfoque y actualidad de las metodologias utilizadas
para la ensefianza del espafiol en el ''"Proyecto de Castellanizacién a
nifios indfgenas monol ingdes'.

1.2, El Subprograma de Castellanizacién.

Se resefia el Subprograma de Castellanizacién con la idea de que
éste sea tomado como modelo de la accién actual en el campo de la edy
cacién indigena.

El origen del Subprograma de Castellanizacién se desprende de la
creacién del ''Consejo Nacional de Educacién a Grupos Marginados'', =
acuerdo presidencial que fue publicado en el Diario de la Nacién de
fecha 30 de marzo de 1978, Este consejo propuso la elaboracién del
conocido ''‘Programa de Educacién para Todos''. La Secretarfa de Educa
cién Pdblica (SEP), con el objeto de realizar una mejor prictica del
programa, lo dividié en los siguientes subprogramas:

~Educacién Primaria para todos los nifios.

1. LOURDES ARIZPE, El reto del pluralismo cultural, 49



~Castellanizacién a nifios indigenas monolingdes.

-Alfabetizacién y Educacién Fundamental para adultos,

La SEP encargé la organizacidn y aplicacién del Subprograma de

Castellanizacién a la Direccién General de Educacién Indigena (DGEI)

y al INI. Estas instituciones elaboraron dos proyectos para cubrir

el subprograma. Los proyectos son: ''Castellanizacién a nifios indi-

genas monolingdes de 5 a 7 afios de edad' y "Albergues Escolares',

Ambos proyectos fueron aceptados el dfa 4 de junio de 1978.

1.2.1. Objetivos.,
Los objetivos que persigue el Subprograma de Castellanizacién
son:

"=Lograr el aprendizaje de los elementos basicos del castellano, en
nifios indlgenas monolingdes de 5 a 7 afios, sin detrimento de sus
identidades culturales y lingifsticas, garantizando su ingreso y
permanencia en escuelas primarias bilingdes.

Qépbcurar que el castellano cumpla plenamente con su funcidn de
vinculo entre todos los mexicanos y sirva de instrumento de comunji
cacibén y defensa de los intereses de las comunidades indigenas.

~Iniciar el proceso de educacién preescolar y castellanizacién a
40,000 nifios indigenas monolingdes de 5, 6 y 7 afios de edad, du-
rante el periodo comprendido de octubre de 1978 a junio de 1979.' (1)

Como puede notarse, los objetivos se encuentran redactados dema-
gdgicamente, lo cual se destaca principalmente en el segundo objetivo,
puesto que no existe forma de evaluar un verbo tan ambiguo como ''pro-
curar'', Ademds, este objetivo no es alcanzable en el nivel educativo
preescolar al cual estd dirigido. Los otros dos objetivos se contradi

cen entre si, el primero plantea la ensefianza del castellano sin detri

mento de la identidad cultural y lingdistica, mientras que el tercero

1. SEP-INI., Subprogrma de castellanizacién: informe anual



propone la educacién preescolar. Es obvio que iniciar la educacién
preescolar en el medio indigena afectard el desarrollo cultural y
lingdistico del grupo étnico, ya que: 'La educacién indigena genuina
es de tipo informal y pone acento en el aprendizaje que da continui=
dad cultural," (1) Es decir, que si un modelo de educacién formal
se introduce a temprana edad, éste afectar& gravemente el patrimo-
nio cultural, ya que a través de él se introducen aspectos contra-
dictorios a la cosmovisién del grupo étnico. Ademds, el nivel pre-
escolar surge de necesidades concretas del medio urbano, por lo tanto,
no es conveniente trasplantarlo al medio rural y menos adn al indige-
na. El &rea linglistica del nifio también se verd afectada al introdu
cir el castellano a tan corta edad, puesto que el desarrollo del len-
guaje se encuentra en un momento critico., Piaget establece que duran
te la primera infancia, de los dos a los siete afios, con la aparicién
del lenguaje se presentan, consecuentemente, el inicio de la socializa
cién, la interiorizacién de la palabra y la interiorizacién de la ac-
cién. (2) Por lo que si se impone en esta edad la castellanizacién di
recta a los nifios indigenas, no solo se interfiere en el desarrollo del
lenguaje, sino que también se vers afectado el desarrollo mental del
nifio, ya que en su comunidad usualmente no tiene la necesidad de usar
el espaiiol,
1.2,2, Sfntesis del enfoque de las metodologias.

E1 proyecto de castellanizacién a nifios indigenas monolingies de
5 a 7 afios de edad propuso la utilizacién de dos metodologias para la
ensefianza del espafiol., En ciertas dreas se aplicé el ''Método Integral

del Espafiol para Hablantes de Lenguas Indigenas', del Centro de Investi

1. CESAR PICON, Los programas educativos de las poblaciones indigenas, 81.
2. JEAN PIAGET, Seis estudios de psicologfa, 31.



10.

gacién para la Integracién Social (CIIS) y en otras, el '"Método Juegos
para Aprender Espafiol'', de Mauricio Swadesh.

Con el fin de proporcionar una ligera idea del enfoque que poseen
las citadas metodologias, analizaré, exclusivamente, los contenidos de
los siguientes materiales:
=Primera unidad del libro del maestro del Método CIIS.

-Método Juegos para Aprender Espaiiol.

La razén de que solamente trabaje estos materiales es que ambos
fueron las principales herramientas de los castellanizadores durante el
desarrollo del trabajo en el campo. Por tanto, las ideas que presentan

estos materiales pueden considerarse como las que mds influyeron en la

labor de los castellanizadores durante la puesta en marcha del proyecto.

Los marcos de andlisis o aspectos que utilizaré para establecer el
enfoque de las metodologias, son los siguientes: concepcién del proble
ma que reflejan; objetivos que persiguen y formas de accién que utili-
zan. Reconozco que este andlisis no puede considerarse cientifico, ya
que me limito a enlistar una serie de citas y a dar una interpretacién
subjetiva de las mismas. La justificaci6n de esta actitud, serfa que
el realizar un riguroso anélisis de contenido significaria una exten~
sién que sobrepasarfa las dimensiones de este trabajo. Sin embargo, a
pesar de estas limitaciones, considero que este andlisis podréd ofrecer
una ligera idea de la situacién y actuard como base o punto de partida
para la comprensién de los aspectos siguientes de este trabajo.

1.2.2,1, Concepcién del problema.

Se refiere a la idea que presentan ambos métodos en relacién a la
situacién del indigena.

-Método CIIS:,

"Una lengua conlleva siempre una cultura. 'Cuan’o el nifio se socia



11,

biliza, junto con la lengua, adquiere una estructura conceptual, una
particular visién del mundo, ésto es, toda una tradicién cultural,

Por lo tanto, en un programa de educacién bilingde-bicultural, como

en el que se inserta nuestro método, ha de prestarse atencién no sélo
a las dos lenguas (la materna y la nacional), sino también a las cultu
ras que estas lenguas representan.' (1)

"Los indigenas tienen una economia basada fundamentalmente en-la
agricultura, pero como su tecnologia es atrasada y como no todas sus
tierras son aptas para el cultivo, su productividad es baja. Una vez
que han consumido lo necesario para sobrevivir poco les queda para in
tercambiar o vender en el mercado. Esto explica que su manejo de mo-
neda sea muy pobre y su nivel de capitalizacién inexistente, muy a pe
sar de que completen sus ingresos gracias a lo que,les rinde la manu-
factura de ciertas artesanias y el trabajo eventual como jornaleros
dentro o fuera de la comunidad. La capitalizacién de los indlgenas
es minima, ademds de las razones anteriores, debido a que participan
de una 1lamada economfa de prestigio que se basa en el gasto irrever-
sible de los bienes para obtener un status social dentro de la comu-
nidad. Por este camino se logra una continua redistribucién de la
riqueza y cierto igualitarismo econémico entre los integrantes de la
comunidad, pero nunca hay excedentes para invertir y crear capitales.
Todo ésto se manifiesta en practicas econdmicas precapitalistas (el
trabajo cooperativo comercial sin paga, 1a ayuda mutua obligada, etc.),
que pueden observarse en instituciones socioeconémicas indigenas como

las fiestas del Sto. Patrén.tutelar del pueblo, el sistema de cargos,

1.Cl1IS. Método inteqral del espafiol para hablantes de lenquas indigenas,
XXt1,



12,

la mayordomia, los tequios, etc., Por todo lo anterior, los indigenas
integran gran parte de la poblacién marginal de México, No participan
igualitariamente del desarrollo econémico del pais, ni en las institu-
ciones sociales y politicas nacionales, o sea, que su situacion no es
compatible con la estructura social y econémica a la que aspira el Mé-
xico Moderno, En resumen, no intervienen en la creacién de la riqueza
nacional, ni en los beneficios y obligaciones que se derivan de ella.'(1)
Las anteriores citas presentan contradiccién entre ellas. En la
primera se reconoce qué a través de una lengua se trasmite la cultura y
por tanto, es necesario reconocer en la educacién indigena el aspecto
-bicultural, Sin embargo, la segunda cita plantea la idea que es exclu~
sivamente por cuestiones culturales que los indigenas se encuentran
marginados y no pueden tener el nivel de capitalizacién deseado. En
este punto, estoy en completo desacuerdo, por lo que creo necesario
aclarar el significado de la palabra marginacion:''en el entendido de
que quienes la padecen quedan al margen de los beneficios de la riqueza
generada, pero no necesariamente al margen de la generacién de esa rique~
za, ni de las condiciones que la hacen posible.'(2) Es decir, que la
marginacién es consecuencia de un sistema econémico sumamente amplio,
que deberfa ser analizado con intensidad antes de atribuir las razones
de la marginacién de las culturas indfgenas a sus rasgos sociales o gru
pales, Esto nos lleva a cuestionar la forma en que se lleva a cabo una
educacién bilingde=bicultural, si se posee una actitud de discriminacién
cultural o desprecio a la organizacién social y forma de trabajo, los
que constituyen rasgos fundamentales de una cultura. 0, jacaso es una

educacién bicultural se deben mostrar exclusivamente aquellos rasgos

13 C11S. Método integral del espafiol para hablantes de lenquas indigenas,
XVII=XViltl.

2. IGNACI0 OVALLE, Informe [N| de marzo de 1978, L
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culturales (o folcléricos) que la ideologia capitalista considere con-
venientes para sumar al indigena al "'desarrollo nacional'?
-Método Swadesh,

""Hablamos de soluciones especiales, ya que los indigenas forman
g;-upos que poseen culturas distintas entre si, y también distintas a
1a nacional; hablan una gran diversidad de lenguas y su lugar de resi-
dencia se localiza generalmente en lugares remotos y de dificil comuni
cacién, formando asi grupos marginados que no participan en la vida na
cional,(1)

“'Sabemos que un maestro monolingde de espaiol, dificilmente puede
ensefiar el alfabeto, los principios elementales de matemiticas o los
conocimientos fundamentales de ciencias sociales, eso nos ha 1levado a
elaborar textos en las distintas lenguas indigenas." (2)

Este método plantea la situacién indigena copo algo especial, que
necesita solucionarse en forma especial, es decir, rechaza el método
directo y propone la elaboracién de materiales en lenguas verniculas.
Sin embargo,- también expone que la marginacién del indigena se debe a
su aislamiento e incomunicacidn, sin cuestionar el por qué de ese ais-
lamiento. En lo personal, coincido con Fernando Benitez cuando dice:
“El verdadero problema del indio, no es el indio, sino su relacién den
tro del sistema. Es el indio y algo m&s: el indio y los bosques, el
indio y el café, el indio y, en fin todo 1o que produce y todo lo que
tiene que es objeto de robo y acaparamiento." (3) Debido a esta rela-
cién del indigena dentro del sistema, es necesario que el método de
castellanizacién permita al nifio comparar y analizar la relacién de su
propia cultura con la nueva cultura que estd adquiriendo a través del

aprendizaje del espafiol. Es decir, la metodologia debe tener presente

1. MAURICI0 SWADESH, Jueqos para aprender espafiol, 3
2, ]DEM.
3. FERNANDO BENITEZ, en ;Ha fracasado el indigenismo?, 27
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el desarrollo de la capacidad critica del nifio, para que éste conozca
la realidad en la que estd inmerso.
1.2,2,2, Objetivos que persiguen,

Se refiere a las metas que esperan alcanzar las metodologfas al
finalizar su aplicacién,
-Método CI11S,

"'Su objetivo central es la ensefianza del espafiol en sus formas mds
elementales, para que los nifios del nivel preescolar puedan ingresar a
la educacién primaria.'' (1)
~Método Swadesh,

"E]l objetivo es darle al indigena mayores posibilidades de comunj
cacién con el resto de la poblacién nacional y esto, s6lo se logra a
través de una Lingua Franca que, necesariamente, debe ser el espafiol.'" (2)

El objetivo central de ambos métodos es la ensefianza del espaiiol,
El segundo establece como razén base la comunicacién a nivel nacional,
mientras que el primero establece el ingreso a la escuela primaria.

No comprendo por qué ha de ser necesario el capacitar a un nifio indigena
para entrar a la primaria bilingde, si supuestamente ésta utiliza las
dos lenguas y se encuentra adaptada a las necesidades del medio indige
na, cosa que_en la realidad no es asT. Pareciera que el. preescolar
sirviera para incorporar al nifio monolingde a un sistema ajeno a su
cultura, por lo que cuanto antes se aplique, serd mds facil la destruc
cién de su identidad,

Puesto que el objetivo es la ensefianza del espaiiol, ambas metodolg

gfas, para formar un sistema de educacién bilingde-bicultural necesitan

1. ClIS,, 0, €.y XXI
2. MAURICIO SWADESH, o.c., 3.
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de dreas y materiales suplementarios que les permitan abarcar todos los
aspectos de este tipo de educacién, ya que el espafiol constituye solamen
te una parte de ella.

1.2,2.3, Formas de accién que utilizan,

Se refiere a la manera en que se llevan a la préctica o se aplican
las metodologfas en el campo,
~Método CIIS,

"Presenta la lengua nacional en un contexto sociolingdfstico natu
ral a las vivencias del nifio indigena e incluye los aspectos de desa-
rrollo psicomotor que son las bases de las habilidades perceptivas, sep
soriales y cognitivas fomentadas a través del juego y las actividades
creativas," (1)

Los medios y técnicas utilizados para el desarrollo psicomotor se
basan en teorfas extranjeras, que l6gicamente no son transferibles al
medio indigena ya que los estimulos recibidos por nifios urbanos extran-
jeros son diametralmente opuestos a los que recibe un nifio rural indlfge
na., Por tanto, para llevar a la prictica las bases del desarrollo psi-
comotor, serfa necesario realizar investigaciones profundas que permi=
tieran elaborar técnicas de desarrollo adaptadas a las necesidades con=
cretas, investigaciones que hasta la fecha no se han realizado.

Por otra parte, la ilustracién anexa nos muestra cémo los temas
no se encuentran en ''un contexto sociolingdistico natural a las viven-
cias del nifio indigena'', sino por el contrario,muestra imdgenes e ideas
ajenas a la realidad del nifio. Por ejemplo, se presenta la diferencia
entre zapatos nuevos y viejos; primeramente, el disefio de zapato ilus-
trado no es el que comunmente utilizan los grupos étnicos; ademds, la

mayoria de las cultura indigenas valoran los articulos por su utilidad

1. ClIS., 0,c., XXI
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y no por su novedad, por lo que el ofrecer la apreciacién de las cosas
a partir de si éstas son nuevas o viejas es una actitud de la sociedad

de consumo que es ajena a la mentalidad indigena.

1Como son los pantalones? (Lind.) {Como son los pantalones? (L.ind.)

Los pantaiones son nuevos. (Lind.) Los pantalones son visjos. (Lind.)

1Come oon los 2apates? (L.ind.) iCéme s0n les 20petes? (L.ind:)

Los zapates son nuevos. (L.ind.) Los zapatos son viejos. (L.ind.)

-“ N
i0ome sen las chamarras? (Lind) . como son las chainarras? (Lind.)

Las chamarras son nuevas. (L.ind) Las chamarras sen viejas. (L.ind.)

1. CIIS., 0.,c., 58 (fotocopia tomada de...)
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Considero que el ejemplo anterior puede ofrecer una idea vaga de
cémo este método no afronta las necesidades indigenas sino que trata
exclusivamente de imponer los marcos usuales de la ''sociedad nacional'.
Seria conveniente realizar un estudio profundo de andlisis de contenji
do para establecer cuiles son las verdaderas metas del mismo.

-Método Swadesh,

“"Para utilizar eficazmente este método es necesario adaptarlo,
tanto a la estructura lingdlistica como al medio cultural de que se
trate'. (1)

"'Se recomienda que la ensefianza oral del espafiol comience desde
el primer dia de escuela, practicando una hora diaria.- Paralelamente
se imparten las demds materias, utilizando como lengua de instruccién
el idioma nativo al principio, pero después cada vez mis el espadol,
a medida que los alumnos vayan adquiriendo este idioma.' (2)

"Si los alumnos empiezan la alfabetizacién en su propio idioma
desde el primer momento en que ingresan a la escuela, segin el plan
que ha dado mucho éxito, en la experiencia reciente, probablemente
tendran mayor facilidad en la lectura del castellano.'' (3)

Se plantea la necesidad de adaptacidon al medio propio del grupo
con el que se trabaje, la combinacién de ambas lenguas (indigena y
espafiol) para desarrollar las dreas propias de la primaria y la alfa
betizacién en la lengua materna del educando. El método fue elabora
do teniendo como base las proposiciones de la Primera Asamblea de Fi
161ogos y Lingdistas (1939), por lo que no abarca las &reas familiares
o sociales, sino que pretende proporcionar al nifio indigena los medios
que le ayuden a resolver problemas concretos como son: ''la compra de

mercancias o el identificar un camién como medio de transportes''.

1. MAURICIO SWADESH, o, c., 4
2. IBIDEM., 9
3. 1DEM.
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El método estaba destinado para los primeros grados de la primaria, es
declr, nifios de 8 a 10 afios y por tanto, es diffcil de aplicar al nivel
preescolar, Ademds, este método necesita una reestructuracién que le
permita afrontar las necesidades actuales del nivel primario, puesto
que las cosas han cambiado mucho desde que se elaboré. Propongo su
aplicacién en la primaria a través de practicas que propicien el and=-
lisls de la situacién indigena y sus diferencias de la cultura nacional,
para de esta manera, a la vez que se adquiere el idioma espafiol, se lo=
gre una visién realista de la situacién indigena. Para alcanzar este
nivel de andlisis serd necesario que el nifio conozca su propia cultura
y por tanto, concuerdo con la idea de Swadesh de que el espafiol oral
se Introduzca a partir del primer grado de primaria y no antes.
1.2,3., Organizacién y Desarrollo

En este aspecto se destacan las consecuencias de la escasez de
tiempo. Como en otras ocasiones, se manejé el conocido estribillo
“'urgente o prioritario' para denominar el subprograma de castellani-
2zacién, por tanto, la planeacién tuvo que realizarse en menos de dos
meses (30/111/78 al 4/1v/78). Sin embargo, el trabajo de escritorio
puede realizarse en corto tiempo, aunque sea necesario trabajar horas
extras, pero el problema se agravé al afrontar la capacitacion, ya
que la escasez de tiempo, 16gicamente, se reflej6é en una deficiente
preparacién del personal.

Durante los meses de junio y julio de 1978, fueron capacitados
6l maestros bilingdes en el manejo del método CIiS, y 37 en el méto~
do Swadesh. Estos dos meses, en realidad se convirtieron en mes y medio
para la mayorTa de los maestros, ya que éstos fueron avisados con premu=
ra y diffcilmente pudieron trasladarse de sus lugares de origen a esta

capital, El curso de capacitaci6n no podia extenderse por més tiempo,
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ya que los maestros debian volver a sus zonas a capacitar a los caste-
1lanizadores.

El curso a los castellanizadores se programé para los meses de
agosto y septiembre, Los grupos estaban formados por muchachos bilin=
gles con una preparacién minima de secundaria, quienes a partir de oc-
tubre deberfan atender a 40,000 nifios indigenas monolingies con edades
entre 5 y 7 afios. De los castelllanizadores, 1249 utilizaron el méto-
do ClIS y 751 atendieron otras regiones con el método Swadesh. De es-
ta manera se cubrieron 53 regiones indigenas. Me 1lamé la atencién
la facilidad con que se pueden obtener las cifras que abarca un proyec
to o programa, pero no asi, una evaluacion cualitativa del mismo., Lo
importante parece ser el mostrar nimeros, pero no se valoran los resul
tados ni la calidad de los proyectos. En la planeacién de este proyec
to, se plante6 la necesidad de contar con 2,000 castellantzadores que
inlctaran sus labores en octubre y el nimero fue cubierto, aunque el
nivel de preparacién y la préctica que lograron los muchachos fue mf-
nima.

Serfa interesante resefiar los aspectos del desarrollo del proyec
to en todas las reglones en las que se implanté, ya que cada una de -
ellas present6 caracterfsticas particulares. $in embargo, ésto es
imposible, por lo que me concretaré a establecer los aspectos mis so-
bresalientes que presenté el proyecto en las 4reas de aplicacién del
‘método Swadesh, que fue con el que tuve relacién directa.

Como ya se ha dicho en este trabajo, el método Swadesh propone
la ensefianza oral del espafiol, aunada a la alfabetizacién y desarro-
11o de las &reas de la primaria en la lengua materna de los estudian

tes. Al aplicar esta metodologia al nivel preescolar, se planteé
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la necesidad de iniciar el proceso de alfabetizacién y el conocimiento
del medio que rodea a los nlﬁos, a través del uso de la lengua materna.
Uno de los principales problemas que surgié, fue que esta forma de tra
baJo no concordaba con el nombre del proyecto ''castellanizacién’, ya -
que.esta denominacién produjo que en la mayorfa de los lugares se pen-
sara que el dnico objetivo era la ensefianza del espafiol, y por tanto,
se dejaba de lado 1o demds. Ademds, el castellanizador contaba solamen
te con el libro '"Programas Uno' de la SEP, para organizar las demds -
areas, ésto era problemitico, ya que las actividades deblan ser adapta
das al medigya la edad de los nifios, respyltando mds fécil para el cas-
tellanizador el concretarse a la ensefianza del espafiol exclusivamente.

Por otra parte, no se tomaron en cuenta las lenguas o variantes
dialectales de los castellanizadores al realizar la distribucién, Lo
anterior, ocasioné que en muchas comunidades los castellanizadores no
hablaran 1a lengua propfa de la comunidad, con lo que se dificulté la
comunicacién con los nifios,

Otro aspecto que afecté el desarrollo del proyecto, fue ld falta
de apoyo econémico. Tedricamente, a los castellanizadores se les ha-
bfa prometido que recibirfan materiales didicticos y todo el mobilia-
rio que fuera necesario. Sin embargo, esta promesa no se cumplié a
lo largo de todo el afio., Consecuentemente, los castellanizadores tu-
vieron que trabajar bajo ramadas construidas por ellos mismos y con
los pequefios sentados en el piso o en piedras. Carecian de auxilia-
res didicticos, en algunos sitios hasta del pizarrén, Quizd haya
gente que vea esta situacién como una accién altruista, pero since-
ramente, es muy diffcil mantener esta actitud en lugares donde el
clima es extremoso, como sucede en la Sierra Tarahumara, donde los

castellanizadores tuvieron que decidir entre enfermar a los nifios o
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dejarlos sin'la 1lama de la sabidurfa, pero sin frfo,

El sistema de supervision se integré con los maestros bilingdes que
habfan actuado como capacitadores de los castellanizadores. Su tarea
consistla en asesorar a los muchachos durante su trabajo en las comuni
dades., Es decir, visitarTan constantemente a los castellanizadores en
sus zonas de trabajo, aconsejdndoles sobre la forma Sptima de realizar
su trabajo con los nifios, aclarando sus dudas en relacién con la précti
ca del método y la integracién de las materias del medio ambiente y re
resolviendo los problemas existentes con las autoridades de la comuni-
dad. Sin embargo, en la mayorfa de los casos la supervisién se trans-
formé en una inspeccién, no muy periédica. Los castellanizadores te~
mfan a los supervisores por considerar que en caso de no estar de -
acuerdo con ellos, éstos podrian cesarlos en su trabajo.

AsT mismo, el sistema de asesorfas a los supervisores y castella-
nizores, tampoco alcanzé los objetivos fijados. En lugar de funcionar
como un medio de ayuda y apoyo, en algunas comunidades, se transformé
en un elemento que provocaba confusién entre los habitantes. El1 hecho
de que los resultados de las asesorfas no fueran idénticos en todas las
zonas, se debe a las diferentes actitudes de los asesores. Aquéllos
que utilizaban un vocabulario mids sencillo y posefan facilidad de re-
lacién con las poblaciones indigenas, consegulan mejores resultados.

De lo anterior, podemos desprender que los asesores, ademds de cbntar
con los conocimientos teéricos, deben poseer experfencia en el campo.
Solamente asi actuardn con mente abierta, utilizando un vocabulario
claro, El hecho de que se presentara la incomunicacién entre los
asesores y los habitantes de la comunidad, no se debe a que la po-

blacién indfgena sea ignorante, sino a que los profesionistas esta-
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mos demasiado acostumbrados al uso de la jerga profesional que limita
a aquellas personas que no poseen la misma profesién de la persona que
habla.

Resumiendo, el proyecto tuvo muchas fallas durante su desarrollo,
entre las que es conveniente resaltar la falta de materiales adaptados
al medio indfgena y sus expectativas actuales; la escasa capacitacién
del personal; la contradiccién entre la denominacién del proyecto y
los fundamentos de la educacién bilingde=bicultural; la escasa comu-
nicacién entre los diferentes niveles del proyecto; etc. El error
fundamental fue la imposicién del proyecto y del subprograma. El sub-
programa de castellanizacién no salié de las necesidades del medio in=-
dfgena, sino por el contrario, respondfa a intereses polfticos. Y co-
mo corolario, nos encontramos con que en ningin momento se tom6 en =
cuenta la participacién de la poblacién indfgena en la planeacién, si=
no exclusivamente en la transmisi6én de los conocimientos que personas
ajenas al medio habian considerado indispensables para resolver el
“'problema indigena',

Como ya dije, la finalidad de este trabajo no es el realizar un
profundo andlisis del Subprogrma de Castellanizacién, sino que intenta
presentar diferentes formas de enfocar la planeacién de proyectos para
el medio indfgena y definir las acciones que el pedagogo debe realizar
en esta drea.

A partir de este ligero anélisis, pude darme cuenta que en las
planeaciones de proyectos no pueden dejarse de lado los aspectos poll-
ticos, econémicos y culturales. Es necesario controlar las diferentes

&reas para que una de ellas no domine a las demds, como en este caso
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en que los intereses politicos se colocaron sobre los demds. Por tanto,
en el siguiente capltulo se propone un modelo de andlisis por el que de
berfan.pasar todos los programas educativos dirigidos a las poblaciones

indigenas,



2. PROPOSICION DEL MODELO CONCEPTUAL DEL SISTEMA DE EDUCACION

INDIGENA,

La idea de proponer un modelo conceptual para el andlisis del
sistema de educacién indigena surgié de la necesidad de afocar in-
tegralmente el &rea educativa, tomando en cuenta sus interacciones
con los aspectos politicos, econémicos y culturales del medio indl-
gena. Puesto que: ' No concebimos la tarea educativa que habrd de
desarrollarse en las regiones indlfgenas como una accién meramente
pedagégica, sino como un esfuerzo que implica dimensiones polTticas
y econémicas." (1) Es decir, que para realizar una planeacién edu=
cativa tendiente a desarrollarse en el medio indfgena, serd necesa-
rio visualizar las necesidades y capacidades reales de los aspectos
citados, La fdea es que a través de la observacién de la realidad
se despierte la creatividad para elaborar programas y metodologfas
apropiados a las caracteristicas particulares de las zonas indige-
nas,

Recordemos las palabras de Mariitegui: '' La reivindicacién del
indio carece de concresién histérica mientras se mantiene en el pla~-
no filoséfico o cultural, Para adquirirla necesita convertirse en
reivindicacién econémica y polTtica." (2) Si transportamos esta
afirmacién a la planeacién educativa se ve que es necesario elabo-
rar un modelo en el que se integren los aspectos polltico, econémico,

educativo y cultural. En éste, se analizarén las Interacciones entre

1. RICARDO FERRE D'AMARE Y FELIX BAEZ JORGE, Lineamientos para la re-

orientacién de la educacidén bilingle y bicultural en México, 1.
2, MARIATEGUI, citado por FELIX BAEZ JORGE, Implicaciones politicas v

econémicas de la educacién bilingde y bicultural, k.



25,

dichas &reas, para alcanzar un conocimiento global del sistema de edu=
cacién indigena,

A continuacidén aparecen el '" &rbol "' del sistema y el ''grafo o
bucle "' de interaccién a través de los cuales se representan grafica=
mente los niveles y las relaciones existentes entre los componentes
del sistema.

2.1. " Arbol del Sistema ', (Modelo Conceptual).

Sistema es un conjunto de componentes que interactdan entre sf,
para cumplir objetivos definidos. En este caso, el Sistema de Educa=
cién Indigena se refiere al conjunto de componentes, variables y cri-
terios que interactdan entre sT, para cumplir con los objetivos de es=
ta 4drea. EIl " &rbol ", o representacién grafica del sistema, permite
observar claramente cémo es que éste estd constituido, 1o cual se mues
tra en el Cuadro 2.1,

2,2, " Bucle o Grafo de Interaccién.

E1 ' bucle o grafo" indica el anélisi§ de relacién entre un mis=
mo nivel del sistema. El cuadro 2.2 nos muestra las interacciones del
nivel dos del sistema de educacién indfgena (modelo conceptual), es de
cir, la relacién de los subsistemas., Para comprender este '' bucle "
es conveniente observar la matriz de interaccién, cuadro 2.3, que des-
cribe las relaciones representadas en este '' bucle ',

2,3, 'Matriz de Interaccién.'

Las matrices de interaccién establecen las vinculaciones entre

los elementos constitutivos de los diferentes niveles de un sistema.

Dada la complejidad del sistema de educacién indigena, en este trabajo,



Cuadro 2.1. " Arbol "' del Sistema (Modelo Conceptual)
SISTEMA DE EDUCACION INDIGENA
(s.E.1.)
1. POLITICO 2. ECONOMICO 3. EDUCATIVO L, CULTURAL
L — . ] -
1.1 Variable Ideo- 2.1 Variable de 3.1 Variable de 4.1 Criterios meto-
dolégicos para
16gica del pro- costos del contenidos del la observacién
participante.
grama. programa., programa,

1.2 Variable de pro- 2,2 Criterios de - 3.2 Criterios de 4.2 Criterios meto-
gramacion y pre- evaluacién de evaluacién de dolégicos para
supuesto del - los beneficios las técnicas el estudio lin-
programa. socioecon6micos pedagégicas gdistico del

del programa. del programa. programa.
NOTAS: Nivel uno: Sistema

Nivel dos: Subsistemas
Nivel tres:Componentes

26.
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Cuadro 2.2 "Bucle' o grafo de interaccién m
i

-

e (3-1)
(1-3) a
a (1-4)
(2-2) ECONOMICO 23) e EDUCAT IVO
i (2-0) (3-0)
e (3-2)
w
| (4=3)
l e (4-2)
' (2=4) a
v a (3-4)
i -
(b-4 ' NOTA: a=accién programada
e=experiencia observada

i=andlisis interno 27,



28,

me concretaré a realizar la primera aproximacién al estudio de este
sistema dindmico, Es decir, realizaré solamente las interacciones re-
ferentes al segundo nivel, por carecer de suficiente informacién para
desarrollar todas las matrices, Considero que a través de la matriz re
presentada en el Cuadro 2.3 se proporciona una visién global de cémo
se puede desarrollar el modelo en caso que éste pudiera aplicarse en la
seleccién de programas educativos para el medio indigena,

2,3.1, Explicitacion de las interacciones de la matriz.
(1=1) Polftico,

La polTtica indigenista actual reconoce el derecho de los grupos
étnico a preservar y desarrolllar sus culturas, al mismo tiempo consj
dera necesaria la participacién de los propios pueblos para lograr sus
reivindicaciones sociales, polTticas y econémicas (1). Al aceptarse la
existencia de las culturas indfgenas, se reconoce la naturaleza plurilin
glde y multicultural de México.

(1=2) Polltico=Econémico.

En marzo de 1978, se denunciaba la asignacién de 350 millonés de
pesos como presupuesto asignado al INI para el afio de 1977: ''... no se
puede pretender que con la mitad de la milésima parte del presupuesto
federal se pueda contribuir siquiera mfnimamente a resolver los enormes
problemas de las més diversas especialidades y competencias que padece
la séptima parte de la poblacién nacional, (2) Sin embargo, dltimamen
te, como consecuencia de la polftica actual, se-ha notado un ascenso en
el presupuesto destinado a esta institucién el cual es de:''565 millones

1. FONAPAS-SEP~IN!, Programa productivo para la reorientacién de las fun-

ciones de los alberques escolares, |
2. IGNACIO OVALLE, o,c., 7



POLITICO (1-0)

ECONOMICO (2-0)

EDUCATIVO (3-0)

CULTURAL (4-0)

POLITICO (1-0)

(1-1) Definicién concep=
tual de la polrlti~-
ca.

(1-2)

Efectos de los crite
rios politicos en =~
las asignaciones pre
supuestales.

(1-2)

Efectos de los crite-
rlos polfticos en las
pricticas educativas.
(POLITICA EDUCATIVA).,

(1-4)

Efectos de los cri
terios polfticos -
en las practicas =
culturales.

(POLITICA CULTURAL)

ECONOMICO (2-0)

(2-1) Efectos de los re-
cursos en la defi-
nicién de las poll
ticas.

(2-2)

Caracteristicas de -
las partidas que -
constituyen la inver
sién en SEI.

(2-3)

Efectos de los recur
sos en las préicticas
educativas.

(2-4)

Efectos de los re-
cursos en las ac--
ciones relativas -
al enriquecimiento
del patrimonio cul
tural,

EDUCATIVO (3-0)

(3-1) Efectos de las téc
nicas pedagégicas
en la definicién =
de la polfTtica edu
=cativa.

(3-2)-

Demandas econémicas
de las técnlcas pe-
dagégicas por apli-
carse en SEI,

(3-3)

Criterios b&sicos con
los que se orienta la
educacién indfgena.

(3-4)

Efectos de las téc
nicas pedagégicas
en el desarrollo -
cultural de los -
grupos étnicos.

CULTURAL (L4-0)

(4-1) Efectos de las pe-
culiaridades culty
rales en la definl
cién de la polfti=-
ca cultural,

(4-2)

Demandas econémicas
de las acciones pa-
ra la consolidacién
cultural,

(4-3)

Efectos de las carac-
terfsticas culturales
en las técnicas peda~-
gégicas.,

(4=4)

Criterios para de-
sarrollar la educa
cién bicultural,

29.
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de pesos, que aunados a la canalizacion de recursos de inversion y cré
ditos concertados con diversas dependencias, permitirdn elevar a mil -
millones de pesos los recursos canalizados a través del [NI." (1) Es
importante destacar que en ocasiones el [Nl actda exclusivamente como
canal izador de recursos, ya que los presupuestos en si, son asignados
a través de FONAPAS, BANRURAL, CONASUPO, etc, Debido a que existen mu
chas dependencias e instituciones involucradas, es sumamente dificil
exponer el total del presupuesto asignado al medio indigena. (*)
(1-3) Polftico=Educativo.

Al aceptarse la naturaleza plurilingde y multicultural de México,
como polltica gubernamental, se establece un enfoque educativo que, =
teéricamente, plantea la Implementacién de la educacién bilingie=bicul
tural, para atender a las poblaciones indigenas del pals. En el mode-
lo, se intentaré calcular las caracteristicas desde el punto de vista
pedag6gico, proponiéndose como objetivo el '' elevar la capacidad de
los grupos étnicos en la defensa de sus derechos individuales y socia~
les," (2)

(1-4) PolTtico=-Cultural.

Al aceptarse politicamente la naturaleza pluricultural del pafls,
se plantea la necesidad de definir una politica de conocimiento, pre=-
servaclén y desarrollo del patrimonfo cultural de los diferentes gru-
pos étnicos que habitan en el territorio nacional. Por‘lo que se es-
tablece como objetivo: '' fortalecer la conciencia nacional a través del

respeto del pluralismo étnico." (3)

1. IGNACIO OVALLLE, o,c., 17

2, INl, Bases para la accién 1977/82, 53

3. IBIDEM., 54

“*Para quienes estén Interesados en conocer la organizacién de esta ins
tituciones, en el anexo 1, se presenta la estructura y origen de CO--
PLAMAR., coordinadora de las instituciones que atienden a los grupos
marginados del pafls,
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(2-1) Econémico=Politico.

Los recursos que se consideran necesarios para el medio indigena
se desprenden de necesidades polfticas. Es decir, si los recursos
asignados al medio indlfgena son mayores en la actualidad que en afios
anteriores, ésto se debe a la necesidad de fortalecer la politica in-
digenista, misma que ha surgido a través de las demandas de las pobla-
ciones indigenas del pals,

(2=2) Econémico,

Resulta sumamente diffcil definir las caracteristicas de las par-
tidas destinadas al SEl., En caso de que se pudiera aplicar este mode-
lo en el andlisis y aceptacién de los programas educativos destinados
a los indfgenas, seria necesario solicitar los informes exactos a la
Secretarfa de Programacién y Presupuestos (*)., Como en este momento,
el modelo representa solamente un primer esbozo, no consideré necesa-
rio especificar las cifras, ya que con lo dicho en el punto (1-2) creo
que es suficlente para comprender el monto del presupuesto asignado.
(2-3) Econémico-Educativo.

Los recursos destinados a la educacién indigena son sumamente esca
sos, si se tiene en cuenta la necesidad econémica de las poblaciones in
digenas. FP anterior, produce que las practicas educativas se vean li-
mitadas, ya que en la mayorfa de los casos deben ajustarse a los recur=
sos existen en las comunidades, que son mfnimos. Como consecuencia, se
observa que las pricticas educativas son repeticiones de esquemas obso-
letos y trasposiciones de modelos extranjeros. Esto se debe a que han |

sido pocas las ocasiones en que se haya asignado el presupuesto suficien

% E1 anexo 2 presenta el '"Presupuesto de Egresos de la Federacién 1980 '
publicado por la Secretarfa de Programacién y Presupuesto en la Revis-
ta "Proceso’ de fecha 14/1/80 (no. 167)

A
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te para llevar a cabo investigaciones que permitan elaborar programas
y metodologias adecuados al medio,
(2-l4) Econémico=Cultural.

Los recursos destinados al patrimonio cultural no son suficientes
para enriquecerlo, sino que en la mayoria de los casos se cae en la -
simple comercializacién de artesanias. Pareciera que se olvida, o se
desconoce, que el patrimonio cultural es mucho m&s amplio que las ma-
nufacturas indigenas y como consecuencia, se limita el patrimonio cul=-
tural al folclorismo, debido a la falta de investigacién.

(3=1) Educativo=Polftico,

Durante siglos, se trat6 de imponer el espaiiol a través del método
directo, sin lograrse la extincién de las lenguas autéctonas. A partir
de 1939 se propuso el uso del método bilingde para las comunidades indl
genas, lo cual, fue un éxito educativo y a través de ésto, se reconocié
el derecho de los indfgenas a recibir una educacién especializada, L6-
gicamente, a través de las diversas lenguas se manifestaron diferentes
culturas y con ello se reconocié la naturaleza multicultural del pafls.
Los puntos anteriores, propiciaron-la definicién de una polltica que
promueva el desarrollo de México como una nacién con caracteristicas
plurilingdes y multiculturales.

(3-2) Educativo-Econémico,

Las demandas econémicas en cuestiones educativas rebasan los recur=-
sos asignados, puesto que para abarcar las necesidades educativas de las
comunidades indlgenas, es necesario capacitar al personal en una forma
especial, Esta capacitacién abarca el &rea lingifstica, que les permi-
ta analizar y representar gr&ficamente su idioma, También es necesario
desarrollar una conciencia crftica en el medio indigena, que lleve a re-

valorizar sus culturas y a definir los puntos de unién y sus diferencias
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con la cultura nacional, Por otra parte, es urgente la elaboracién de
programas y materiales bilingdes=biculturales para las diferentes etnias
del pafs, lo cual exige la investigacién cultural y econémica de los gru
pos, para que con esta informacién se reestructuren los contenidos de

la primaria indigena, con la finalidad de que satisfagan las necesidades
econémicas y sociales de las poblaciones indigenas. Sin embargo, el
presupuesto asignado no puede cubrir las necesidades resefiadas.

(3-3) Educativo,

La educacién indigena debe expresarse bajo las normas de una educa-
cién bilingde, cuyos criterios son:

"Pedagégicamente es recomendable basar todos los conocimientos en
las experiencias y medio ambiente del alumno, asf que si el habla es un
recurso indispensable para la comunicacién, debe usarse en este proceso
la que es del dominio del grupo al que pertenece el alumno. Por otra
parte, puesto que la alfabetizacién s6lo es un medio para el aprendiza-
je de 1o que se lee y escribe, mientras se domina, se pueden dar conoci
mientos ttiles de las matematicas, las ciencias sociales y naturales y
otras actividades, empledndose la lengua indfgena como trasmisora. Sin
embargo, los indTgenas mexicanos tienen en el presente, debido a 1a pro=
liferaci6én de instituciones gubernamentales que llevan programas a ellos,
la necesidad ineludible de relacionarse con personal que sélo habla el
espafiol, mucho mis que en afios anteriores, Asl que se hace conveniente
que la alfabetizacién se practique también en la’lengua oficial. Es por
ésto, que la educacién se conduce en forma bilingde, significando con
ello que se aprovechan dos lenguas: la oficial y la materna, durante
el ciclo primario.' (1)

1. EVANGELINA ARANA, Lingdistica y educacién indigena, 3



3k,

(3-4) Educativo=-Cultural,

Durante siglos, se traté de imponer la cultura occidental a través
de las précticas educativas, sin lograrse con éso la anhelada unifica-
cién nacional. Ya que debido a condiciones sociales y otras caracterfs
ticas, los métodos fracasaron y hoy en dia existe una amplia poblacién
indigena en nuestro pals. Por tanto, ahora se propone el rescate del
patrimonio cultural mediante la aplicacién de técnicas y contenidos
educativos que surjan de la realidad de las comunidades indigenas, pa-
ra asi lograr la preservacién y desarrollo del patrimonio cultural de
los grupos étnicos dentro de una estructura nacional.

(4=1) Cultural=Polftico.

, Las caracterfsticas culturales de cada grupo étnico rechazan la
definicién de una polftica general en cuestiones indigenistas, puesto
que esta actitud lo dnico que ha causado ha sido el desarraigo o falta
de identidad de los indigenas mexicanos, tanto en relacién con su pro-
pio grupo como con la cultura nacional, Lo anterior, provocé el reco-
nocimiento de la diversidad de recursos y necesidades de cada regién
en particular, y por tanto, la exigencia de establecer pollticas re-
gionales en base al andlisis de las caracteristicas culturales y econd
micas de cada una de las regiones,

(4=2) Cultural=Econémico.

Las demandas econémicas que se derivan de las acciones culturales
son mayores a los recursos asignados para estas actividades., Es necesa-
rio tomar en cuenta que el patrimonio cultural no puede encajonarse en

las cuestiones artisticas o artesanales, sino que es urgente abarcar el
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desarrollo higiénico y econémico sin afectar la organizacién social
del grupo,
(4=3) Cultural=Educativo.

Las caracteristicas culturales particulares de cada etnia, han
provocado el rechazo a la imposicién de técnicas, pricticas y conte-
nidos ajenos al medio cultural, Este rechazo se manifiesta en un al-
to Tndice de desercién escolar en las poblaciones indifgenas. La ra-
z6n es que estas técnicas pedagbgicas y los contenidos que se manejan,
poseen ideas que se contraponen a la visién indigena de la realidad y
por tanto, provocan el desarraigo de la poblacién al resaltar la barre
ra cultural entre los dos mundos. Ademds, la escuela no ayuda a solu-
cionar los problemas econémicos existentes, por lo que los padres de
los alumnos prefieren ocupar la fuerza de trabajo que representan sus
hijos, en acciones mds productivas. Por tanto, es urgente la creacién
de précticas pedag6gicas que unan al medio escolar con el medio laboral
y cultural,

(4=4) cultural,

Los criterios metodolégicos que norman la educacién bicultural son:
""Para que un planteamiento educativo pueda considerarse completo, debe
tomar en cuenta el contexto social, Este debe verse desde dos aspectos,
uno el que se refiere al entendimiento y valorizacién de la propia cul-
tura y el otro el conocimiento de cémo funciona y actda la sociedad no
indfgena. Para decirlo mejor, entender cudles son las causas sociales
y culturales que han contribuido a que se desprecie al indigena, para
que éste pueda enfrentarse a ellas, demostrando su capacidad., Por tan-
to, el proceso educativo debe considerar tanto en los contenidos como
en los métodos pedagégicos los rasgos culturales de cada grupo étnico.
De esta forma se logrard la participacién activa de la poblacién adulta,

no sélo para que funcione efectivamente el centro escolar, sino para que
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éste intervenga en la determinacién de lo que considere (til que apren
dan los nifios y asi hacer funcional la enseiianza., Es decir, la revalg
rizacién de cada cultura y su relacién con el contenido de la ensefian=
za que permita la transferencia de la educacién a la vida activa de la
comunidad, Es necesario que el indigena adquiera el conocimiento de
cémo funciona y se estructura el grupo mayoritario hispano hablante y
el entendimiento de los hechos y valores que han permitido la sobrevi=-
vencia de su grupo étnico." (1)

Hasta aqul, he delineado, someramente, el modelo conceptual a tra
vés del que se puede realizar el andlisis macro del sistema de educa~
cidén indigena, Asl mismo, he ejemplificado la manera de resaltar las
interacciones de los diferentes niveles, para establecer sus relaciones
y con ellas realizar la planeacién de programas educativos que estén
acordes con la realidad indigena,

Sin embargo, la exposicién total del modelo conceptual requerirfa
de un volumen que excede los limites de una tesina., Por tanto, en el
siguiente capitulo se propone un modelo interdisciplinario, con el que
se podrfan analizar las interacciones que existen entre diversas dreas
profesionales relacionadas con el medio indigena., Considero necesaria
la integracién de estas &reas para realizar planeaciones y practicas de

programas destinados a desarrollar la educacién bilingde-bicultural,

1. EVANGELINA ARANA, o.c., &



PROPOSICION DEL MODELO INTERDISCIPLINARIO PARA LA EDUCACION
INDIGENA,

La necesidad de consolidar un modelo interdisciplinario surge de
la fragmentacién que en la actualidad padece el conocimiento, Ahora,
cada profesionista conoce solamente ciertos aspectos de un problema y
por tanto, hay que integrar un equipo que ofrezca la visién global
del mismo, para que a través de éste se propongan alternativas de solu
cién, Sin embargo, para evitar caer en la elaboracién libresca de una
planeacion que al enfrentarse a la realidad se contraponga a ella, es
necesario reflexionar sobre la siguientes afirmacién de Freire:",.. no
podemos realizar ninguna cosa seria y auténtica por las masas populares,
sino a partir de elllas y con ellas. (1) Es por esto, que se ha consi-
derado como sujeto principal del equipo al Maestro Bilingde, ya que €&l
serd el transmisor de los intereses y necesidades de su grupo étnico,
actuando como punto de enlace entre la poblacién indigena y el grupo de
profesionistas. El resto del equipo serd formado por un linglista, un
antropélogo y un pedagogo, ya que sus andlisis son basicos para elaborar
programas de educacién bilingde-bicultural.

El equipo de profesionistas integra un sistema interdisciplinario
afocado al 4rea educativa del medio indigena. En este trabajo, el mo-
delo se ha concretado a la reestructuracién del primer grado de la pri-
maria bilingde, puesto que como se ha dicho se acaban de elaborar los
libros de lectura en lengua materna para este nivel y quizd tendria
posibilidades politicas de realizacién, Como consecuencia, las rela-

ciones del modelo se encuentran afocadas a ese nivel educativo. Sin em

1. PAULO FREIRE, La méthode de 1'alphabétisation des adultes, 13.
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bargo, lo anterior no establece que este modelo interdisciplinario,
con ciertas modificaciones, no pueda ser aplicado a la educacidon de
adultos o cualquier otro aspecto del 4drea de educacién indigena.

El cuadro 3.1, presenta el ""drbol'" del sistema, el cual ofrece
una visidon de la estructura del modelo insterdisciplinario. Por
su parte, los cuadros 3.2 y 3.3, muestran las interacciones de
los subsistemas del modelo a través del ''bucle" y la "matriz"
de intetaccion,

Cuadro 3.2 '"Bucle o grafo de interaccién.

i (A-A)

(A-B) 4 (C-A)
(B-B)i (B-A) (A-C
(0-a) | |(A-D) (c;c)
MAESTRO (8=C) .
BILINGUE. -~
(8) (c-8)
(0=6) (0-C) (

c-D

(8-0) ! )

PEDAG0GO.
()

NOTA: i=andlisis -interno.



Cuadro 3.1.

" Arbol"

del Sistema

(Modelo Interdisciplinario)

SISTEMA INTERDISCIPLINARIO PARA LA EDUCACION INDIGENA

A. ANTROPOLOGO

B. MAESTRO BILINGUE

C. LINGUISTA

D. PEDAGOGO

y

A.1 Investigacion del
desarrollo cultural y
econémico del grupo
étnico.

L 4
B.1 Investigacién y
recoleccién del patrj
monio cultural y ne-
cesidades de la re~-
gién,

C.1 Andlisis lingdis~
tico del idioma mater
no del grupo étnico.

D.1 Investigacion del
desarrol 16 perceptual
y psicomotor. Anali-
sis del modelo concep=-
tual y el patrén de
aprendizaje.

A.2 Seleccién de los
contenidos necesarios
para la preservacion
del patrimonio culty
ral, asT como para

lograr el desarrollo
econdmico y social,

B.2 Proposicién de te
mas, actividades y -
practicas caracteris-
ticas de su grupo.

C.2 Proposicién de
metodologfas para la
alfabetizacidn en len
gua materna y para la
castellanizacién,

D.2 Elaboracién del

programa, materiales
y técnicas educati-

vas que afronten los
problemas del grupo

étnico.

NOTAS: Nivel uno

Sistema

Nivel dos : Subsistemas
*’~% Nivel tres: Componentes,

39.
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Luaaro 3.3

Matriz de Interaccién del Nivel Dos

(Subsistemas del Modelo Interdisciplinario).

ANTROPOLOGO (A)

MAESTRO BILINGUE (B)

LINGUISTA (C)

PEDAGOGO (D)

ANTROPOLOGO (A}

(A=A)

Definicién del &rea
de trabajo y activi
dades del antropélo
go.

(A-B) Efectos de la activi

dad del antropélogo
sobre las préacticas
del maestro bilin=--
gde.

(A=c)

Efectos de la activi-
dad del antropélogo -
sobre las pré&cticas -
del lingdista.

(A-D) Efectos de la ac

tividad del an--
tropélogo sobre
las précticas del
pedagogo.

MAESTRO BILINGUE (B)

(8=A)

Efectos de la acti-
vidad del maestro -
bilingde sobre las

practicas y estu==-

dios del antropélo

go.

(B-B)

Definicién del &rea
de trabajo y activi
dades del maestro =
bilingde.

(8=C)

Efectos de la activi-
dad del maestro bilin
gde sobre las practi-
cas y estudios del -~
lingdista.

(8-D)

Efectos de la ac
tividad del maes
tro bilingde so-
bre las practi--
cas y estudios -
del pedagogo.

LINGUISTA (C)

(c-A)

Efectos de la acti~-
vidad del lingdista
sobre las practicas
del antropélogo.

(c-8)

Efectos de la activi
dad del lingdista so
bre las précticas -
del maestro bilin~-=--

gde.

(c=c)

Definicién del &rea
de trabajo y activi-
dades del lingdista.

(c-0)

Efectos de la ac
tividad del lin-
gdista sobre las
practicas del pe
dagogo.

PEDAGOGO (D)

(D=A)

Efectos de la acti-
vidad del pedagogo
sobre las précticas
del antropélogo,

(p-8)

Efectos de la activi
dad del pedagogo so-
bre las préicticas =~
del maestro bilin~=--

gde.

(p-c)

Efectos de la activi-
dad del pedagogo so--
bre las praicticas del
lingdista,

(p-p)

Definicién del -
&rea de trabajo
y actividades =~
del pedagogo.

Lo,
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3.3.1. Explicitacién de las interacciones de los

subsistemas del modelo interdisciplinario.

(A-A) Antropélogo o Etnélogo,

El antropélogo aclarara el cuadro global del grupo étnico, deter=
minando las esferas culturales y las caracteristicas de los cambios -
culturales presentes y futuros. Es decir, establecerd el desarrollo
cultural de la comunidad a través de la definicién de cémo funciona,
cémo vive la gente, cémo se oruariza el trabajo, quiénes son los Iide=-
res y cémo estd relacionada la comunidad con el exterior., Senalard la
forma en que el grupo étnico aborda los problemas econémicos y polTti=
cos. Marcars el alcance y los limites de un cambio, su cronologfa y
funcionalidad o disfuncionalidad en relacién con el conjunto, destacan
do los puntos criticos en dicho proceso de cambio, Definirsd las ten-
dencias internas de la sociedad grupal, hacia la transformacién o ''de-
sarrollo', buscando la manera de hacerlas compatibles con la realidad
Analizard la cultura del grupo, destacando los puntos mds significati-
vos y sus diferencias con la cultura occidental, Es importante que el
antrop6logo no se concrete exclusivamente a la revisién bibliografica
sobre el grupo en cuestién, sino que realice investigaciones a través
de la observacidn participante y de otras técnicas.

(A-B) Antropélogo-Maestro Bilingde.

El antrop6logo proporcionard al maestro bilingde ciertas técnicas
de investigacién y recoleccién de datos para recuperar el patrimonio
cultural de su grupo. También, intervendrd en la elaboracién y aplica

cién de instrumentos que propicien la participacién de los miembros
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del grupo en la seleccién de contenidos y practicas para articular un
programa de estudios que verdaderamente afronte las necesidades del
grupo en todos sus niveles,

(A=C) .Antropélogo-Lingdista.

E1 antropélogo propondrd al lingdista los temas fundamentales de
la cultura del grupo, para con éstos, integrar el contenido del méto-
do de alfabetizaci6én., Analizard los temas del método de castellaniza
cién para discutir con el lingdista las dreas de relacién de la cultu
ra occidental reflejada en el método y la cultura propia del grupo.

La finalidad es evitar exponer al nifio indigena a contenidos ajenos a
él, sin tener la oportunidad de analizarlos.
(A-D) Antropélogo-Pedagogo.

Ambos profesionistas realizardn un andlisis riguroso y realista
de las innovaciones o pricticas educacionales puestas en marcha en el
medio indigena, con el fin de comprobar si éstas han alcanzado los ob-
jetivos propuestos., A través de este anilisis se definiran ideas rea-
listas sobre lo que la escuela puede llevar a cabo como instrumento de
satisfaccién de necesidades sociales, Teniendo como base su conocimien
to del &rea cultural del grupo en cuestién, el antropélogo analizard las
técnicas, métodos, estrategias y practicas que el pedagogo sugiera para
desarrollar la educacién., La finalidad es evitar la imposicidon de ideas
occidentales que desvaloricen la cultura propia del grupo o provoquen

el desarraigo y la falta de identificacién de la poblacién escolar,
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(B=A) Maestro Bilingde-Antropélogo.

Discutirdn las proposiciones o andlisis cultural del grupo, para
obtener la verdaderavisién indigena sobre el tema. EIl maestro bilin=
gde seré el transmisor de la problemitica de la regién y de las expec
tativas de solucién de la poblacién, De esta forma se irdn plantean-
do los aspectos culturales que sean representativos del grupo étnico,
para que sean tomados en cuenta en la reestructuracién del plan de es~
tudios y los contenidos de los materiales educativos. Es importante
considerar las cuestiones econémicas y politcas, ya que son indispen-
sables para lograr el progreso integral de la zona.

(B=B) Maestro Bilingde.

El maestro bilingde expondré la problemitica econémica, cultural
y social de su grupo étnico., Para ésto, realizard profundas investi-
gaciones en su regién, propiciando la intervencién de los miembros de
su grupo para obtener diferenteﬂ puntos de vista de uq mismo aspecto.
AsT mismo, recopilard tradiciones o técnicas laborale;\uEngpméh par=
te del patrimonio cultural, con lo que estructurard los contenidos,
tanto del programa, como de los libros de texto que permitan el desa-
rrollo econémico y social a través de la riqueza del patrimonio cul-
tural y tomando en cuenta aquellos aspectos del desarrollo tecnolédgico
actual que puedan ser de utilidad al grupo.
(B=C) Maestro Bilingde-Lingdista.

El maestro bilingde discutird la estructura lingdistica y la repre
sentacién gr&fica de su lengua materna., Por otra parte, junto con el
lingdista investigard los campos semdnticos que sean interesantes y tj

les a los nifios del primer afios de primaria. Analizard los temas que



conformen el método de castellanizacién para seleccionar aquéllos que
requieran de una explicacién especial que permita establecer sus rela-
ciones con la cultura del grupo,
(B-D) Maestro Bilingie-Pedagogo.

E1 maestro bilingde expondr§ al pedagogo las caracteristicas y
los recursos humanos y econdémicos con que cuenta su regién, haciendo
enfasis en los aspectos referentes a la poblacién infantil. La expo-
siciéh del maestro bilingde serd contrastada con los datos obtenidos
por el pedagogo en su investigacion de las necesidades de la regidn.
De esta forma, realizardn conjuntamente un andlisis comparativo de
las caracteristicas, necesidades, intereses y actitudes de los nifios
indigenas en relacion con los nifios del resto del pais y de los es-
tudios impresos de otros paises. La meta es establecer el perfil
del nifio indigena, del grupo particular con el que se trabaje., EI
maestro bilingde estudiard y quiza practicard, para discutir con el
pedagogo, la metodologia, técnicas y procedimientos educativos que
éste proponga para el grupo étnico, De esta manera se logrard que el
programa se adapte a los patrones de aprendizaje y necesidades de la
cultura propia del grupo.

(c=A) Lingdista-Antropélogo.

E1 lingdista propondrd al antropélogo diversos cédigos, surgidos
del estudio estructural de la lengua materna del grupo, a través de
los cuales se pueden transmitir los contenidos culturales fundamenta-
les para los nifios. Por otra parte, sugerird la manera en que los
aspectos de la cultura occidental necesarios para el desarrollo econé-
mico, de salubridad, etc. pueden ser introducidos usando el lenguaje

de los nifos.



b5,

.C-B) Linglista=- Maestro Bilingde.
El lingdista proporcionard al maestro bilingie los fundamentos ba
sicos del andlisis lingdistico de su lengua materna. Conjuntamente,
2stablecerdn la manera en que se representaran grificamente los fonemas
de su idioma. Asi mismo, el linglista explicard al maestro bilingde
a gramdtica de su lengua, sus relaciones y sus diferencias estructura
es con el espafiol, Discutirdn la forma 6ptima en que la gramitica
wede transmitirse a los nifios. Ambos elegirdn los temas que deberan
ntroducirse en el método de alfabetizacién en lengua materna y en el
de castellanizacidn oral, como segunda lengua.
C-C) Lingdista.
Este profesionista realizard el andlisis lingdistico del idioma
‘erndculo, el cual comprender4:
1. andlisis fonolégico y elaboracion de un alfabeto préctico,
2. andlisis gramatical,
3. un estudio para determinar las variantes dialectales de la lengua.'(1)
A partir de los datos y conclusiones de los estudios realizados,
1 lingdista propondrd o elaborard un método para la alfabetizacién en
a lengua materna del grupo étnico, aclarando el manejo de la gramati-
a. También, basado en este conocimiento, el lingdista elaborard, amplia
& o adaptard un método de castellanizacién, para que a través del espa-
51 se favorezca el andlisis sobre el uso del espafiol y de la nueva cul-
dra que sera introducida con él,
:=D) Lingdista-Pedagogo.

MEl estudio sistemdtico de las pautas lingdisticas del grupo, es
10 de los principales enfoques para el estudio del estilo cognoscitivo

conceptual., Las diferencias de estilo conceptual implican dife-

» MILDRED LARSON Y OTROS, Educacién bilingde, 299



L6,

rentes pautas de aprendizaje.' (1) Por tanto, es necesario que el lin
glista y el pedagogo discutan estas diferencias conceptuales, para que
este Gltimo pueda elaborar metodologias itiles que afronten la manera
particular de percepcién del grupo en cuestidn,

"La preparacion de materiales didacticos requiere también un co-
nocimiento del sistema sintactico para que las construcciones sintac-
ticas empleadas en los materiales sean naturales y no atraigan la
atencién del educando a la rareza de la expresién.'' (2) Es decir, el
pedagogo recibird del lingdista el estudio fonético, sintdctico y se-
méntico de la lengua indigena, para que conjuntamente propongan el or-
denamiento y representacién de los temas que integrardn los materiales
educativos,

(D-A) Pedagogo-Antropélogo.

El pedagogo discutird con el antropélogo los contenidos bicultu=
rales, su importantia, su dosificacién, la forma en que deberan repre-
sentarse graficamente y la manera de ser transmitidos, para que no sean
una imposicidn, sino un descubrimiento para los nifios. Por tanto, serd
necesario abarcar conocimientos de la cultura propia del grupo y ciertos
aspectos de la cultura occidental que sean itiles y accesibles a la edad
de los nifios. Los contenidos de este punto integrardn las dreas de cien-
cias sociales, matemdticas y ciencias naturales, en los aspectos vincula-
dos a las actividades productivas o culturales de la comunidad.

(D-B) Pedagogo-Maestro Bilingde.

El pedagogo elaborara con el maestro bilingie el programa de estu-
dios que represente las caracteristicas culturales, sociales y econémi-
cas del grupo étnico al que serd dirigido, tomando en cuenta la edad y

1. JOHN SENGLETON, Enfoques estructurales para la investigacion sobre
la_educacién de minorias, en Antropologia y Lingdistica en el

desarrollo de la educacién, 19
2. MILDRED LARSON Y OTROS, Educacién bilingde, 297
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los intereses de los educandos. Es importante considerar los recursos
materiales y humanos y las necesidades de la poblacidn, para de esta
manera trabajar sobre la realidad, Discutirdn las técnicas, metodolo-
gia y recursos didicticos que puedan aplicarse en ese lugar, teniendo
como meta la participacién activa y critica de los nifios, pero sin
1legar a extremos que provoquen la falta de identidad.

(D=C) Pedagogo-Lingdista.

E1 pedagogo discutird con el lingdista 1a forma éptima de repre-
sentar graficamente los fonemas de la lengua materna, para que sea mds
fluido el reconocimiento y la ejecucién de los signos, facilitando asi
el proceso de alfabetizacidén en los nifios. Establecerdn también, la
dosificacion y serie de repeticiones necesarias para la total compren-
sion del educando. Por otra parte, el pedagogo propondra el uso de
técnicas o dindmicas que agilicen y hagan mas ameno el proceso de
alfabetizacién y el de castellanizacién.

(D=-D) Pedagogo.

Este profesionista estudiard el andlisis lingdistico del idioma
vernaculo para a partir de esta comprensién, proponer técnicas pedagé-
gicas que agilicen los procesos de alfabetizacion en lengua indigena,
la castellanizacién y las demds &reas del programa. -Seleccionari,

y dosificard los temas de las recopilaciones de tradiciones, cuentos,
formas de trabajo y demds aspectos del patrimonio cultural, para con
estos contenidos integrar el programa, materiales didicticos y libros
de texto. Analizard el desarrollo cognitivo y perceptual de los nifios
para establecer su forma de conceptualizacién, para que a partir de es
te andlisis elabore practicas o actividades adaptadas a la realidad
social, lingdistica, econdémica y de desarrollo de los nifios del grupo

correspondiente. Practicard, adaptard y creard actividades que desa-



rrollen la capacidad creativa y critica de los nifios indigenas, tenien

do presente evitar el desarraigo de éstos a su propia cultura,

3.4 Recomendaciones para operar el modelo,

Se ha dicho ya, que los principales problemas que se presentan en
los programas educativos del medio indigena son consecuencia de la fal
ta de participacién de la comunidad en la planeacion de dichos progra=-
mas. Por tanto, es necesario analizar el siguiente esquema (Cuadro
3.4), que presenta Mufoz lzquierdo (1) para los trabajos intersecto-
riales.

Es conveniente destacar la importancia que se concede en el
esquema citado a la consulta y participacién de la comunidad., Si
trasladamos esta idea al modelo que nos interesa, la forma éptima de
alcanzar esta relacion es a través del traslado del equipo interdisci-
plinario a la regién o zona en la que habite el grupo étnico con el que
se vaya a trabajar. De esta manera se logrard una mayor convivencia de
los integrantes del equipo con los miembros de la comunidad. Dicha con-
vivencia podria establecerse a todos los niveles y en diferentes momen-
tos de la vida de la comunidad, con lo que se obtendria informacién mds
real de la situacién actual y caracteristicas del grupo étnico. Por
ejemplo, el pedagogo podria participar en los juegos de los nifios y
observar el ritmo o rutina de vida de éstos, obteniendo una visién mas
amplia de sus intereses, necesidades y capacidades,

En relacién con el trabajo interno del equipo, seria sumamente pro
vechoso dedicar un dia de la semana para realizar sesiones conjuntas de
trabajo y exposicién de las investigaciones, de esta forma, se aclararfan

dudas, se orientarian los trabajos hacia un mismo enfoque y se obtendria

1. MUNOZ IZQUIERDO Y OTROS, Diagndéstico y marco conceptual de la plani-
ficacién inteqral de la educacién en México, 198.
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el corocimiento global del desarrollo del trabajo en todas las areas.
El objetivo seria evitar que cada profesionista se concrete a desarro-
llar su drea y se olvide de que se encuentra inmerso en un trabajo in-
terdisciplinario, ademds, con el tiempo todos los integrantes compren-
derfan mejor las dreas de trabajo restantes, con lo que se podrian in-
tegrar mejor los conocimientos, ademds de alcanzar un mayor desarrollo
personal,

Se sugiere utilizar la "técnica de Grupo Operativo' para guiar el
trabajo interno del equipo. El pedagogo actuaria como coordinador (ob-
servador participante), quien se encargaria de registrar el proceso de
integracién del grupo interdisciplinario, asi como los problemas que se
presenten para vencer las resistencias en cada miembro del equipo. Po-
dria considerarse la conveniencia e incoveniencia de incorporar al gru-
po operativo a miembros interesados de la comunidad, especialmente a
los maestros bilingles de 1a zona, puesto que si ellos no estdn de acuer
do con el programa, por bueno que sea éste, fracasard. Se propone uti-
lizar esta técnica porque permite estimular el testimonio directo de
los afectados por los procesos y seria un.instrumento de investigacion
y evaluacién de las hipétesis de trabajo del equipo interdisciplinario,
las que a través de esta técnica podrian ser validadas o invalidadas,

segtin sea el caso.



L,  FORMACION DEL PEDAGOGO PARA LABORAR EN EL MEDIO INDIGENA.

Los planteamientos y anilisis de los capitulos anteriores nos lle-
van al punto central de este trabajo: jcuiles son los conocimientos bé=-
sicos que el pedagogo debe poseer para realizar la planeacién y précti-
ca de la educacién indigena?

Las respuestas se encuentran relacionadas con los modelos propues
tos. ~Al observar el modelo conceptual, podemos establecer que es urgen
te ampliar el campo de trabajo del pedagogo, capacitdndole para enfren=
tar problemas concretos de la realidad de México., Por tanto, es necesa
rio establecer dentro del plan de estudios un taller en el que se discu
ta la situacién plurilingle y multicultural del pais, enfocando la si-
tuacidén educativa a través del andlisis de sus relaciones y aspectos
econémicos y politicos. Algunos de los temas a discutir podrian ser
ser:el valor social del lenguaje; la politica del habla en México; el
papel de los grupos indigenas en la estructura econémica del pais; el
1lamdo ''problema indigena'', etc, Se sugiere utilizar como biblio-
grafia basica los siguientes textos:

-E1 problema del indio. Vicente Lombardo Toledano. Ed. Sep/Setentas,

-E1 espaiiol instrumento de una cultura y otros ensayos., Castro Leal,
Sep/Setentas.,

-La polftica indigenista en México (Tomos | y Il1). Alfonso Caso y otros,
Ed. SEP-INI.

=-Balance del Indigenismo. Alejandro Marroquin. Instituto Indigenista
Interamericano,

-jHa fracaso el indigenismo? Varios autores. Sep/Setenta.

-Razas y Racismo, Juan Comas. Ed. Sep/Setentas.
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-La politica del lenguaje en México: de la colonia a la nacidn, Ed.
SEP-INI. Shirley Brice.

-Bilingdismo y educacién. Renzo Titone. Ed. Fontanella,

-Teoria y practica de la educacion indigena. Gonzalo Aguirre Beltran,
Ed. Sep/Setentas.

~Hallaron una lengua comin. Cameron Towsend, Ed. Sep/Setentas.,

Por otra parte, si tomamos como base el modelo interdisciplina=
rio se pueden establecer las necesidades de una especialidad dentro
del 4rea pedagégica afocada a la educacién indlgena,

En el andlisis interno del subsistema pedagégico surgen necesidades
que se podrian abarcar con las siguientes materias o asignaturas:
-Teoria de la percepcién,

En esta se debe realizar un andlisis profundo de la percepcién
sensoridl. Por percepcidn sensorial entendemos el reflejo a nivel ce-
rebral del conjunto de partes, cualidades y relaciones de un todo de
la realidad que actua directamente sobre los organos de los sentidos.

La percepcidn de un objeto o situacién no es la reproduccién
fidedigna de los mismos, sino que es una '"apariencia de la realidad',
apariencia que se va precisando a través de la practica o las experien
cias vividas,

La razén que fundamenta esta proposicion del estudio de la teoria
de la percepcidn es que los métodos o materiales educativos presentan
una seleccién de situaciones del mundo externo, imponiendo la percep-
cién del autor a los educandos, 1o cual no corresponde a las miltiples
variedades de estimulos que el mundo real presenta ante el individuo.
Por lo que la finalidad del estudio de esta teoria serd realizar estu-
dios sobre la percepcién que poseen los grupos indigenas, la cual, se-
guramente, variard de la percepcion occidental, puesto que sus antece-

dentes y estimulos son distintos.
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Para reforzar la idea expuesta, tomemos ciertas caracteristicas
de la percepcidn visual, Sabemos que las percepciones visuales se des
criben en términos de su apariencia, organizacién, constancia, movimien
to y espacio. Tomaremos como ejemplo los atributos de la apariencia (%)
y de la organizacién (**). Si los afocaramos al andlisis y comparacién
de un dibujo occidental y un dibujo indigena de nifios de la misma edad,
nos darfamos cuenta que varian, El dibujo del nifio indigena presenta-
ria, con seguridad, mayor brillantez, sus colores serian mas fuertes y
las relaciones entre figura y campo no respetarian las proporciones
de los marcos occidentales. Con ésto, podriamos afirmar que la per-
cepcidn es diferente de una cultura a otra, pero esta afirmacién nece-
sita bases teéricas que la respalden. Por tanto, es necesario aplicar
los conocimientos sobre la percepcién elaborando investigaciones que
iluminen estas diferencias,

Una vez que el pedagogo tenga esta informacién fundamentada, po-
dré dedicarse a la tarea de la elaboracion de materiales didicticos,
libros de texto o metodologias para la alfabetizacion en lengua mater-
na o castellanizacidn, especializados para los grupos étnicos del pafis,

La bibliografia referente a la percepcion es sumamente extensa y
no poseo los conocimientos suficientes para sugerir una bibliografia
basica.

-Metodologias de Alfabetizacién.

Es requisito de la capacitacién del pedagogq para laborar en el

medio indigena, el manejo de diversos métodos de alfabetizacién.

Una metodologia muy comentada en la actualidad es la de Paulo

Los atributos de la apariencia son: brillantez, claridad, intensidad
de color, tamafio, forma, etc.

“**Los atributos de la organizacion son: campo y figura; las zonas peque
fias se perciben como figuras y las grandes como campos.,
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Freire, basada en el didlogo y la participacion para lograr la alfabe-
tizacién a través del proceso de concientizacion, Se sugiere que se
analice profundamente esta metodologia., La idea es aplicar los conoci
mientos que el pedagogo adquiera en la materia de lJngﬂFstigz)en la
practica de esta metodologia, cuyas fases son:

Primera: Investigacién del universo vocabular del grupo. Se realiza a
través de encuentros informales con los miembros del grupo, para selec
cionar aquellas palabras con sentido existencial y las expresiones ti-
picas del pueblo.

Segunda: Seleccién de palabras generadoras en base a su riqueza silébi
ca, dificultad fonética, relacién con la realidad social, cultural o
politica del grupo., etc.

Tercera: Creacion de situaciones=problema codificadas, que serdn desco
dificadas por el grupo.

Cuarta: Elaboracién de fichas indicadoras para los coordinadores de
debate.

Quinta: Elaboracién de fichas con la descomposicion de familias fonéti
cas de la palabra generadora. (1)

Sin embargo, la meta de esta materia no seria el imponer la meto
dologia de Freire, sino el propercionar al pedagogo informacién sobre
diversas metodologias para que éste pueda analizarlas, discutirlas y
practicarlas, Algunos métodos de alfapetizaclén son: el global, el
onamatopéyico, el cromatico, el alfabé;ico, el natural, el sicofonéti-
co, el sildbico, etc, El objetivo serfa que eon esta informacién el

1. PAULO FREIRE, 0, c., 23.

* Uno de los objetivos de la proposicién de esta especialidad seria el
todas las materias integraran un médulo y que los conocimientos de
una de ellas tuvieranoportunidades de aplicacién en cualquiera de
las demés.
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pedagogo estableciera los requisitos que un método de alfabetizacidn

debe cumplir para afrontar las necesidades de las lenguas indigenas.

Seria conveniente revisar la siguiente bibliografia:

=Cémo han aprendido a leer y escribir los mexicanos. Antonio Barbosa
Heldt. Ed. Pax-Mex.

=La lectura y la escritura por él método global. José Forgione.
Ed. El Ateneo.

=Los métodos naturales (I11). E]1 aprendizaje de la escritura. Célestin
Freinet. Ed. Fontanella,

=La alfabetizacién para pueblos pre-alfabetos. Sara Budschinski.,
Ed, Sep/Setentas.

-La praxis educativa de Paulo Freire. Carlos Torres Novoa. Ed. Guer- 1
nika.

=Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky. Ed. Siglo XX,

Asi mismo, las interacciones del subsistema pedagégico con los
demss subsistemas del modelo ofrecen un analisis de los conocimientos
y practicas que el pedagogo debe poseer de otras &reas profesionales
que se encuentran intimamente relacionadas con su labor en el medio
indigena. Consecuentemente, presentan una idea de las materias in-
troductorias que deben formar parte del curriculo del pedagogo para
que éste pueda integrar los aspectos educativos en un marco mds am-
plio a través de su relacién con los demds profesionistas. A conti
nuacién se sugieren ciertas materias y practicas que se han despren
dido del andlisis de este modelo:
=Introduccién a la antropologia social o cultural,

Se establecen como temas fundamentales a desarrollar, concep-
tos tales como: cultura, funcién, simbolo, etc., y para esto se

recomienta la siguiente bibliografia basica:
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=Introduccién a la antropologia. Ralph Beals y Harry Heijer., Ed. Agui
lar.

-Antropologia estructural, Levis Strauss,
-E1 etnocidio a través de las Américas. R. Jaulin. Ed. Siglo XXI.
-Antropologia y colonialismo, Gerard Leclerg. Ed. del Sur THF,
-México, desarrollo con pobreza., E,. Padilla Aragén. Ed. Siglo XXI.
-Migracién, etnicismo y cambio econémico, Lourdes Arizpe. Colegio de
México.
=Introduccién a la lingdistica.

Se proponen como temas a desarrollar en esta materia, los si-
guientes: la lengua como sistema, diferencias entre lengua y dialec-
to, el sistema fonolégico de la lengua, la estructura sintéactica,
la estructura semdntica, etc., Se sugiere como bibliografia a con-
sultar:
=E1 lenguaje y la vida humana, Mauricio Swadesh, Ed. F.C.E.
-La nueva filologfa. Mauricio Swadesh., Ed, F.C.E.
-La lengua y el hombre, Bertil Malmberg, Ed. Istmo.
-La América hispanchablante, Ed. Istmo. Bertil Malmberg.
-Los nuevos caminos de la lingdistica, Bertil Malmberg. Ed. Siglo XXI
-E1 signo lingiistico. Antonio Mill&n, ANUIES.
-Lingdistica y significacién. Biblioteca Salvat de grandes temas.
-Revolucién en la lingdistica. Biblioteca Salvat de grandes temas.
-Problemas de lingdfstica general (I1-11). Emile Benveniste. Ed. Siglo XXI.
-;Qué es la lingdistica? G. Mounin. Ed. Anagrama.

Se concluye del andlisis del modelo, que es necesario realizar prac-
ticas de campo en las que los pedagogos apliquen sus conocimientos y so-
bretodo que inicien su relacién con’el medio real de trabajo. Por otra

parte, se sugiere realizar mesas redondas en las que se analice el sig-



57.

nificado del vocabulario o jerga pedagégica, para que a través de ellas
el profesionista adquiera la capacidad de explicar estos términos con
palabras sencillas.,

Se sugiere, como evaluacién del modulo propuesto, realizar el es-
tudio de un grupo étnico en particular. Serd necesario que el estudian-
te conozca el andlisis lingdistico del idioma materno del grupo y para
esto es conveniente contar con la asesoria de un lingdista. De esta ma-
nera, se comprobaran los conocimientos basicos que el pedagogo ha adqui=-
rido en esta drea,. Asi mismo, habra que solicitar bibliografia o aseso-
ria antropolégicas para establecer los aspectos culturales y de desarro-
11o del grupo en cuestién., Finalmente, la accion del estudiante se con-
cretard a la elaboracién de materiales, técnicas y contenidos educativos
para desarrollar un programa de educacién bilingde-bicultural, en el que
sugiera lineamientos para las metodologias de alfabetizacion en lengua

materna.



CONCLUS I ONES ,

A través de los andlisis realizados en este trabajo, se establecen

las siguientes conclusiones:

1.

El 1lamado ''problema indigena' es, definitivamente, la consecuencia
de ciertas acciones politicas, econdmicas y culturales, por lo que
el pedagogo debe ampliar su visién de estas &reas que afectan di-
rectamente el dmbito educativo,

Es necesario realizar una planeacidn educativa interdisciplinaria
para abarcar las necesidades del medio indigena.

Es urgente que se de continuidad a la aplicacién de la educacién
bilingle-bicultural para atender los problemas étnicos y por tan
to, se debe capacitar al pedagogo en esta drea de trabajo,

La capacitacién pedagégica debe ampliarse, tomando conocimientos
de otras dreas profesionales, ya que en el desarrollo de su labor,
casi siempre, encontrara la necesidad de relacionarse con otros
profesionistas para comprender un problema educativo.

Este trabajo presenta una visidon integral del campo de la educa-
cién indigena, de la cual, se podrian establecer alternativas de

solucién para los problemas educativos de esta drea.
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ANEXO 1,

COPLAMAR

Para poder llevar a cabo acciones en las zonas marginadas del
pals, de manera integral, el presidente de la Repdblica dispuso crear
la ""Coordinacién General del Plan Naclonal de Zonas Deprimidas y Gru=
pos Marginados (COPLAMAR), dependiente directamente del ejecutivo.

La coordinacién deberia estudiar y proponer la atencién eficaz
de las necesidades de las zonas deprimidas y grupos marginados., Asf
mismo, sugerirfa la coordinacién de las acciones de las dependencias
y entidades de la administracion y los programas dirigidos a este ti-
po de zonas geogradficas y grupos humanos. Y ademds, trasmitiria las
determinaciones del ejecutivo en torno a la coordinacién que deberdn
poner en practica las diversas instituciones para el cumplimiento de
los programas aprobados y armonizar las pollticas y las acciones de
las entidades pdblicas involucradas,

Las entidades que inicialmente estaban comprendidas en COPLAMAR
eran;

-Instituto Nacional Indigenista

=Comision Nacional de Zonas Aridas

-Patrimonio Indigena del Valle del Mezquital

=Fideicomiso para el Sostenimiento del Patrimonio Indfgena del Valle
del Mezquital

-La Forestal, F,C,L.

-Patronato del Candelillero

~-Fideicomiso para Obras Sociales a Campesinos Cafieros de Escasos Re-
cursos

=Productos Forestales de la Tarahumara
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-FIDEPAL., S. de R, L. de I, P, y C, V,

=Patronato del Maguey

=Fondo Nacional para el Fomento de las Artesanfas

-Compafiia Forestal de la Lacandona, S. A,

-Fideicomiso para Rehabilitar Regiones del Pals Afectadas o que en el

Futuro Sufran las Consecuencias de Fenémenos Fisicos.
La insuficiencia de las acciones de esta entidades derivaron dos

funciones mds para COPLAMAR

A) La de sugerir sistemas de coordinacién interinstitucional, La cual
se ha cumplido con el disefio de trabajo orientado a dar mayor eficien
cia a la accion gubernamental en las zonas marginadas, propiciando
al efecto que todas las dependencias y entidades de la administracién
pdblica, que actian en esas regiones, utilicen de una manera sistemd-
tica los recursos humanos y materiales para la elaboracién de sus pro-
gramas .

B) La de ser vehiculo de las determinaciones del ejecutivo respecto a
la coordinacién que deberdn poner en practica todas las dependencias
que corresponda, para éﬁ mejor cumplimiento de los programas dirigi-
dos a zonas deprimidas y grupos marginados, a través del Sistema de
Colaboracién Programdtica,

Lo anterior, amplio la cobertura de COPLAMAR, que en la actualidad
trabaja, ademds de las dependencias resefiadas, con:

-Secretaria de Programacién y Presupuesto (participa en todos ;os pro=
gramas) .

=Secretaria de Gobernacidn

-Secretaria de Patrimonio y Fomento Industrial
-Secretaria de Comercio

-Secretaria de Agricultura y Recursos Hidrdulicos
-Secretaria de Comunicacion y Transportes

-Secretaria de Asentamientos Humanos y Obras Pdblicas
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-Secretaria de Educacidn Piblica

-Secretaria de Salubridad y Asistencia

-Secretaria del Trabajo y Previsién Social

-Secretarfa de la Reforma Agraria

-Secretaria de Turismo

~Departamento de Pesca

-Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia
=Fondo Nacional para Actividades Sociales

=Compafiia Nacional de Subsistencias Populares

=Comisi6n Federal de Electricidad

=Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia

-Instituto Nacional del Deporte

~Comision Nacional de Fruticultura

-Banco Nacional de Crédito Rural, S. A,

-Fondo de Garantia y Fomento para la Avicultura

-Banco Nacional de Fomento Cooperativo, S, A, de C, V.
~Instituto Nacional para el Desarrollo de la Comunidad Rural y de la
Vivienda Popular

-Servicios Ejidales, S.A,

Los objetivos generales de COPLAMAR, conforme al orden de andlisis
sefialado por la Secretaria de Programacién y Presupuesto, son los si=-
guientes:

"1, Aprovechar adecuadamente la potencialidad productiva de los grupos
marginados y de las zonas donde se hallan asentados, para asegurar
una oferta mas abundante de bienes, fundamentalmente alimentos y

servicios,



2. Promover el establecimiento de fuentes de trabajo, de su diversifi
cacién en las zonas marginadas mediante la canalizacion de recur-
sos piblicos y privados y la capacitacién de los nicleos de pobla=-
cién, cuidando de la cabal observancia de las leyes laborales y
demds aplicables.,

3. Elevar la eficiencia en el aprovechamiento de los recursos de las
zonas marginadas mediante la difusion de modernas tecnologias y el
aprovechamiento de respuestas tecnolégicas adecuadas o tradiciona=
les, segin el caso.,

L, Lograr umaremuneracién justa para el trabajo y los productos gene-
rados por los grupos marginados y promover una mayor aplicacién de
recursos que beneficien a los estratos mds pobres en materia de
alimentacién, salud, educacidn y vivienda para propiciar un desarro-
11o regional mas equilibrado,

5. Fomentar el respeto y el desarrollo de las formas de organizacidn
de los grupos rurales marginados para fortalecer su capacidad de
negociacién en las fases de produccidn, distribucién y consumo,

6. Fortalecer las manifestaciones propias de estos grupos y con ello
la estructura pluricultural de México, y

7. Elevar la conciencia y la capacidad de organizacion de los nicleos
sociales marginados para que sean capaces de influir en mayor medi-
da en la orientacién de las politicas nacionales y contribuir, con
ello a modificar o remover las condiciones que hacen posible la
excesiva acumulacién de la riqueza y determinan la desigual aten-
cién de las necesidades de los grupos marginados por parte de los

propios instrumentos gubernamentales.' (1)

1, México Indigena, COPLAMAR, 4 (marzo/79; no. 2k)
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En relacién con los grupos indigenas, se afirma de COPLAMAR lo si
guiente:

“ET presidente de la Repiblica rescaté la idea de ubicar la direccién

de la polf;ica indigenista bajo la dependencia dirgcta del ejecutivo

federal, a?través de COPLAMAR., Asi como su decisién de transformar al

INI en una organizacidn, que en palabras del propio presidente, se di~

ce que serd el eje del programa de desarrollo para los pueblos margina

dos de la republica. £sta concepcién de la politica nacional con los
grupos étnicos parte de tres premisas bdsicas:

1. que entre la poblacién marginal del pais, a los grupos étnicos se
les ha mantenido singularmente apartados de los beneficios del de-
sarrollo nacional, en virtud de procesos histéricos caracterizados
por la persecucidn sistemdtica, el despojo abierto y la explotacién
permanente

2, que mds alld de las caracteristicas que se han atribuido a la con-
dicién indigena, desde la utilizacién de indicadores biolégicos,
lingdisticos, psicolégicos o culturales, aquélla revela sustancial-
mente una relacién de coloniaje

3. que la preservacion de la identidad étnica como opcién libre de las
comunidades indigenas es un derecho indiscutible de estos grupos y
parte esencial de la personalidad de una nacién plural como la nues

tra." (1)

1. IGNACIO OVALLE, México Indigena, 6, (abril/77; no, 1)
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