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"La participacidén realmente activa
del alumno en la escuela puede e-
xistir Unicamente si la escuela -
estd ligada a la VIDA",

ANTONIO GRAMSCI
INTRODUCCION

Cuando se trata de analizar una experiencia concreta es nece
sario ubicarla dentro de la sociedad a la que pertenece debi
do a que muchas de las contradicciones que se gestan en la -
misma influyen directamente en cualquier programa que se de-
sarrolle, sobre todo dado que esta experiencis se realizd en
el medio rural, el cual es un sector en donde se han agudiza
do las contradiccibnes propias de un sistema capitalista de-
pendiente como el nuestro; y en donde se -ha visto mds afecta
do por esta condicidn, ya que le distribucidn inequitativa -
del ingreso- ha provocado que se concentre el capital en unas
cuantas menos y en algunas regiones, propiciando con esto u-
na marcada desigualdad,

Es por lo que no se puede aislar de este ccntexto cualguier
intento por vincular la escuela con la comunitad de gue for=
ma parte.

El presente trabajo tiene la finalidad de gque mediante la -
sistematizacidén de una experiencia y su fundazentacidén ted-
rica se conciba un marco de Serviecio Social que permita am-
pliar el cardcter limitante que hasta shora le ha sido im--
puesto.

Primeramente se plantea un marco tedrico acerca de la rela-
cién de la escuela con la sociedad, definiéndola a ésta como
capitalista dependiente; las funciones que le han sido im~-
puestas como medio legitimado por la sociedad para proporcio
nar educacién, las cuales corresponden a este tipo de siste-
ma del que emanan, sin embargo, proporcionan al mismo tiempo

posibilidades de que la poblacidn que antes no tenfa acceso
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a la educacidn, tome una posicidn respecto al papel que como

clase estd teniendo y que puede en determinado momento propi

ciar un cambio social.

Posteriormente se establece un andlisis acerca de la educa--
cién tecnoldégica en particular, la cual Ultimamente estd te-
niendo mucho auge como una forma de la nueve divisidén inter-
nacional del trabajo; el pordue surge en nuestro pais y a que

politicas responde.

En una tercera parte se ve el origen y desarrollo del Servi-
cio 3ocial, el cardcter legalista por el gue se rige y un -
planteamiento acerca de las funciones que desarrolla para a-
si poder, mediante la sistematizacidn de una experiencia, =
constatar las alternativas y posibilidades reales de este -
Servicio en una escuela agrovecuaria ubicadz en el medio ru-

ral.

Hay que aclarar, sin embargo, que la sistematizacidn de la -
informacidn se ccmplementé con posteriores andlisis en un in
tento por asignarle al Servicio Social caracteristicas que -

le dieran su razdn de ser.

Este andlisis, aunque posee todos los elementos, no puede -
ser generalizado a las demds instituciones que mane jan este
tipo de Servicio, no obstante, puede constituir una base so-
bre la que se elaboren posteriores trabajos de investigacidn
que amplien este cardcter que ha limitado a las acciones del

Servicio Social.

Las orientaciones y la gran ayuda prestada por Marcela Goémez
son las que hicieron posible que este trabajo se enriquecie-

ra.,



I. CONSIDERACIONES PREVIAS EN TORNO A MEXICO
1.1 Relacidén escuela-sociedad

A fin Ye poder ubicar a la escuela agropecuaria dentro de -
la comunidad rural de la que forma parte y analizar sus po-
sibles relaciones, entre las cueles situaremos al Servicio
Social; es necesario primeramente determinar el papel que -
juega la educacibén en la sociedad mexicana actual.

No se puede tomar a la educacién como un elemento aislado -
cuyos principales objetivos tradicionalmente han sido la -
transmisién de los elementos culturales de la sociedad y a
la vez socializar a' los individuos permitiendo que desempe-
fien una funcidén en beneficio de la misma. Esta definicidn -
es limitante, ya que la educacidén tiene relaciones interde-
pendientes con la sociedad a la que pertenece, reflejando a
s{ sus contradicciones, las cuales adquieren caracteristi--
cas propias en el sistema escolarizado. (1)

Para poder ubicarla -a la escuela- es necesario entonces
explicar algunas de las caracteristicas mds importmtes que
conforman a nuestra sociedad.

Para 1o cuel definiremos a la sociedad como: "lLas relacio--
nes sociales que se establecen entre los hombres para la -
produccién 'y reproduccién de su vida social; relaciones con
forme a las cuales, y debido al factor de propiedad o no de
los medios materiales e intelectuales de produccidn, los in
dividuos ocupan posiciones antagdnicas de poder de unos so-
bre otros. que determinan sus condiciones materiales y cultu

rales de existencia%,(2)

(1) “El sistema educativo abarca todos los procesos educa--
cionales (escolares y no escolares; formales e informa-
les; concientes e inconcientes) que ocurren en la socie
dad. El sistema escolar abarca el conjunto de institu—-
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Ubicdndola como una sociedad-capitalista dependiente, la po-
dremos entender en cuanto a la: subordinacién econdémica, po-
1ftica e ideoldgica que como parte de los paises periféricos
(latiﬁBamericanos) vive con respecto al centro hegeménico: -
principalmente el imperialismo norteamericano. (3)
Ac%arando, sin embargo, que existen otras corrientes que tra
tan de clasificarla, como la del desarrollo (4); y aunque -
1los objetivos del presente trabajo no son analizar cada una
de las teorias existentes, creemos necesario aclarar nuestro

enfoque.,

ciones -pidblicas y privadas- cuya finalidad explicita es
educar". '
Adriana Puiggrés, "La fragmentacidén de la pedagogia y los
problemas educativos latinoamericanos", p. 40
(2) Maria de Ibarrola, Sociologia de la educacidn, p. 8
(3) E1 conjunto de relaciones sccizles que a nivel de la pro
duccidén material e intelectual dominan en nuestra socie-
dad se entienden a partir de la produccidén, distribucidn,
cambio, consumo y explotacidén que un sector (burguesia)
e jerce sobre otro (proletariado).
Estas caracteristicas presentardn formas propias a par--
tir de la situacién de dependencia la cual se caracteri-
za, ademds de la subordinacién, por los siguientes aspec
tos: ‘
"~ creciente participacién de capitales extranjeros en -
la economia e incorporacién dz2 nuevas unidades de ca-
pital externo bajo la forma de tecnologfa altamente -
desarrollada;

- produccidén orientada hacia las necesidades del merca-
do internacional en detrimento de la satisfaccidn de
necesidades bdsicas de las .mayorias;

- mercado interno sumamente reducido;"

Maria de Ibarrola, op cit., p. 15 y 16

(4) "...el supuesto de un 'modelo' de desarrollo calcado de

los paises desarrollados hacia el cual América latina. de
beria encaminarse; para eso era necesario -y se creia po
sible- eliminar los obstdculos sociopoliticos y cultura—
les al desarrollo que estaban incrustados en las llama--—
das 'sociedades tradicionales' a través de la utilizacién
racional de los recursos nacionales por medio de un pla-
neamiento racional; como condicién de ello era necesaria




3.

Para poder realizar estudios sobre la dependencia, sobre el
proceso de reproduccidén dependiente, es necesario, primera--
mente vincularlo con el sistema capitalista mundial.
",..porque la reproduccidén dependiente del sistema pasa por
el exterior, '‘es decir, en un primer ‘momento los sectores 1 -
(bienes de produccién) y II (bienes de consumo manufactura--
dos), estdn en el exterior, luego, con el desarrollo del pro
ceso de industrializacién, el sector II se desarrolla en el
seno de varias de las economias latinoamericanas, pero el —--
sector I no; para que el sistema se reproduzca tiene que im-
portar maquinaria®,

"A partir de los aflos cincuenta el sector I empieza a ser --
instalado en América latina (en algunos casos antes) pero si
gue dependiendo, para su funcionamiento propio y expansién,
de maquinaria extranjera". (5)

El desarrollismo es una corriente 'que influy$ durante la dé-
cada de los 50's a nuestras economias debido a la “crisis de
la economia internacional" (la depresién) en el periodo com-
prendido entre la Primera y Segunda Guerra Mundial.

Se pensé que él atraso de los paises como: México, Argentina
y Brasil -asi lo consideraba la burguesia nacionalista- se
debfa al mfnimo desarrollo capitalista y que con su incremen

to se irfan solucionando todos los problemas.

la movilizacién y organizacidén de la voluntad nacional -
para la politica del desarrollo. El supuesto bdsico de -
que el desarrollo interesa a todos (sin preguntar, por -
cierto, qué tipo de desarrollo interesa a cada clase) da
ba la premisa clave para una ideologia del desarrollo. E
sa ideologia ya venfa siendo promovida en América Iatina
a través de las mejores expresiones del nacionalismo po-
pulista..."

Vania Bambirra, Teoria de la dependencia: una anticriti-
ca, p. 17

(5) Ibidem, p. 28
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Sin embargo, no se tomé en cuenta que el mercado interno no
podrfa crecer sino mediante el mercado mundial, ya que la in
dustrializacién latinoamericana no se establece conforme a -
la satisfaccidn de su.propié demanda sino de los requerimien
tos de mercado procedentes de los paises industrializados.
La produccidén estd "...orientada hacia las necesidades del -
mercado internacional en detrimento de la satisfaccién de -
las necesidades de las mayorias". (6)

La acumulacidn de capital y de produccién se da de acuerdo -
al pais donde se desenvuelva: central o dependiente, En el -
primero se tiene un mercado interno que permite que los pfo-
ductos se realicen en el interior del pafs. En el segundo la
produccidén se va al mercado mundial (ya sea fase primario-ex
portadora o con un proceso inicial de industrializacién), -
distinguiendo a los trabajadores como productores, mds no -co
mo consumidores, ya que lo que producen .lo consumen los tra-
bajadores y capas que viven de la plusvalfa en los vafses -
centrales,

A partir de los 60's surge un nuevo cardcter de dependencia,
ya que la introduccidédn de capital extranjero no se reduce al
sector manufacturero (maquinaria), sino que se amplia a in--
versiones directas de capital (capital-maquinaria).

Asi se derrumban las aspiraciones de la burguesfa nacional,
que pretendia tener un desarrollo capitalista auténomo acom-
pafiado de la consolidacién de regfimenes populistas y naciona
listas que fortalecian su proyecto de clase; viendo que sus
intereses podrian ser afectados mediante estas posiciones, de

ciden aliarse -como socio menor- al capital extranjero,

(6) Marfia de Ibarrola, op cit., p. 15 y 16
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Para poder asegurar la buena inversidén de los capitales ex--
tranjeros y debido a los movimientos populares por la conten
cién qe salarios y a la restriccién de créditos a la pequefia
burguesia; se monopoliza -por parte de las empresas contro-
ladas por capital extranjero- a la economia racional, acele
rdndose el proceso de concentracidn y centralizacién de capi
tal.,

Surgen los regimenes tecnocrdtico-militares, ddndose un gran
incremento en los gastos militares en demanda de una oferta
industrial que no puede basarse en la expansién del ccnsumo
popular,

Es a partir de estas condiciones que se empieza a cuestionar
esta corriente, basada en la ideologia de la burguesia nacio
nalista; generdndose una nueva corriente de pensamiento en -
torno al andlisis y caracterizacidén de América ILatina: TEOQ--
RIA DE LA DEPENDENCIA. (7)

La cual "...se plantea como un intento de superacién y criti
ca a estas dltimas concepciones para derivar, de los estu--
dios realizados, las caracteristicas econdmicas, politicas,
sociales, etc., propias del capitalismo en América Latina".
(8)

Asi, "El curso del désarrollo del cavitalismo en América Ia-
tina pasa desde una formacidn dependiente-colonial exportado
ra, por una formacidn dependiente capitalista exportadora -
hasta llegar finalmente a una formacidn dependiente capita--

lista industrial". (9)

(7) Extractado de: Marcela Gémez, "El trabajo en condiciones
de superexplotacién y sus implicaciones para la educacién"
(Tesina), pp. 1-3

(8) Ibidem, p. 3 .

(9) Rosa N. Buenfil, "Aportes a un marco tedrico para la.ca-
racterizacién de la escuela.en México" (Tesina), Apén, I
p-l
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Este proceso es iniciado con el surgimiento de la gran indus
tria, ya que se empez$ a desarrollar un sistema social nue--
vo: el capitalismo, y con €1l una nueva divisidén internacio--
nal del trabajo, y siendo la industria su base econdmica, fg
dos los cambios se dieron a partir de la nueva produccidn ma
nufacturera.

"Los efectos mds inmediatos son: acceso controlado al merca-
do de trabajo, aumento del desempleo y subempleo, reduecidn

de los salarios a niveles de explotacién y aumento de la -

plusvalfa, creando tendencias antagénicas al interior de la

clase trabajadora. En este sentido, el capitalismo asegura -
un permanente ‘ejército de reserva‘ de desempleados, para a-
limentar y reproducir el sistema y aumentar sus ganancias a
través de la seleccidn de los individuos mejor calificados -

de entre aquellos que demandan trabajo". (10)

Pareciera importente destacar que las tres fases mencio-
nadas permiten sintetizar el proceseo latinoamericano, -
nds sin embargo, en 1o que respecta 2 la primera ("depen
diente-colonial exportadora") debemos. destacar que "...
la situacidén colonial no es lo mismec que la situacidn de
dependencia. Aunque se de una continuidad entre ambas, -
no son homogéneas; (...) la dificultzd del andlisis ted-
rico estd precisamente én captar esa originalidad y, so-
bre todo, en discernir el momento en gue la originalidad
implica un cambio de cualidad,
En lo que se refiere a las relaciones internacionales de
América Latina, si, como sefialamos, ésta desempefla un pa
pel relevante en la formacidn de 1la economia capitalista
mundial (...),s6lo en el curso del siglo XIX, y especifi
camente después de 1840, su articulacién con esa econo--
mia mundial se realiza plenamente. Esto se explica si -
consideramos que no es sino con .el surgimiento de la -
gran industria que se establece en bases sélidas la divi
sién internacional del trabajo". -
Ruy Mauro Marini, Dialéctica de la dependencia, p. 19 y
20 . g
(10)(Bowles y Gintis, 1977) en: Daniel lorales G., Educacidn
y desarrollo dependiente en América Latina, p. 22
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Debido a la limitada diversificacién de la estructura indus-
trial, cualgquier crecimiento adicional se traduce en compras
mayores a las transnacionales. El capital transnacional in--
corpord asi tecnologias intensivas (en capital) que agrava——
ron la concentracién del ingreso.

No obstante esta situacidén, las burguesias nacionales y sus
ideélogos pueden impulsar programas tendientes a buscar su -
autonomia aprovechando coyunturas del pais central (por ejem
plo: la 2a. Guerra Mundial, el conflicto de Viet-Nam), sin -
llegar, no obstante, a cuestionar de fondo este fendmeno y -
tratar de romperlo, ya que de hecho hay limitantes ideoldgi-
co-politicas que les imposibilitan hacerlo por los intereses
de clase que representan.

"Esta nueva caracteristica del desarrollo capitalista depen-
diente, ademds de no resolver las contradicciones econdmicas
y sociales existentes, las agrava y genera en su curso, O--
tras nuevas, cuyo resultado es una situacidn de crisis pro--
funda y generalizada, crisis que se manifiesta en todos los
niveles de la vida de las sociedades latinoamericanas". (11)
A las cuales no escapa la sociedad mexicana.

Conforme a lo anterior, las instituciones -que de alguna ma
nera realizan funciones educativas- se ven imbuidas dentro
de estas contradicciones generadas en el sistema capitalista
dependiente, como son: la familia, la iglesia, los partidos,
los medios de comunicacidn, la escuela, etc.

Aclarando que cada una de estas instituciones tiene caracte-
risticas propias que las llevan a jugar un determinado papel
en la sociedad, pero que de acuerdo a los reaquerimientos de
la misma, un proceso y/o un contenido serd el hegemdnico =~-

frente a los demds, sin embargo, conforme al objeto del pre-

(11) Vania Bambirra, El capitalismo dependiente..., p. 3y 4




sente estudio, analizaremos principalmente a la educaciédn es

colarizada,

La educacidén como un proceso netamente social no puede limi-
tarse a "...el proceso de transmisidn por las generaciones a
dultas a las jdvenes,'de:todos 10$ conocimientos, habilida-=-
des, actitudes, valores, técnicas, modos de vida, formas de
pensamiento que constituyen el equipaje cultural de una so--
ciedad y como proceso de "socializacién" qué permitird a los
jévenes miembros de esta sociedad convertirse en individuos
capaces de desemieﬁar la diversidad de funciones que exige ~
la complicada vida social". (12)

BEsta definicidn no se adapta a la realidad, ya que no se to-
ma en cuenta las diferencias en cuanto a las. clases 'sociales
y los grupos de poder que determinan la ideologia y el con--
junto de la dindmica social.

"La educacibn, sin embargo, ha sido revolucionada con cada -

revolucién que la sociedad histdéricamente ha experimentado v

es también,por ello, un producto de la lucha de clases". (13)

Por lo tanto, si partimos de una sociedad heterogénez y con-

(12) Maria de Ibarrola, op cit., p. 7

(13) Tomds "Vasconi, "Aportes para una teoria de la educacién"
en: Guillermo Labarca y otros, la educacidn burguesa, Dp.

308

Al respecto parece fundamental y esclarecedor el andli-

sis que hace Maria de Ibarrola y que podriamos sinteti-

zar de la siguiente manera:

1. Funcidén cultural-ideoldégica. Transmisién de genera-—-
cidn en generacidén de los bienes y valores de los -
grupos sociales, los instrumentos y los medios para
el conocimiento y la interpretacién de la realidad o
para la accién del hombre sobre ella, acrecentando y
depurando el acervo .cultural; por otro lado no se -
propi_cia un conocimiento e interpretacidn de 1la rea
lidad sino una representacidén imaginaria que favore-
ce a los grupos de poder,

2. Funcién econémica-adminiétrativa; Entrenan y capaci-

-



9.

tradictoria, la educacidén deberd entenderse, por un lado, a

partir de los procesos y formas de vida que caracterizan a -
cada uno de los sectores de la poblacién, y por otro, aque--
lla que es producto y representa a la clase en el poder, es

decir una éducacién como hegemonia,

Visto asi, las funciones sociales de la educacién intentardn
reproducir el sistema social a nivel de lo ideoldgico, de 1o
econémico y de lo politico, pero no escapardn a é€stas, aque-
1las que‘busquen la transformacién de la estructura de la so
ciedad. (14)

Predominando -seguin el momento y la sociedad de que se tra-
te- wunas funciones sobre otras, ya que la educacién repre--
senta una gran fuerza que no solamente va a contribuir a la

reproduccidn del sistema, sino que puede abrir la posibili--

dad de un cambio social.

1.2 E1 cardcter que se 1le asigna a la escuela en la actua
lidad.,

"...el proceso educativo escolar es el proceso dominante den

tro de la sociedad mexicana; no en cuanto a su extensidén (to

via hay muchos mexicanos que no alcanzan a.recibir instruc—-

cidn escolar mientras que indiscutiblemente reciben educa--

citan 2 los individuos para el trabajo productivo; y
por otro lado entrenan para el control y dominio de
los demds hombres o0 para la sumisidén a las relacio--
nes sociales predominantes,

3. Funcién socializadora-politica. Ensefianza y aprendiza
je para la vida social; por otro lado e¢nsefian para -
vida social conforme a las pautas que imponen las -
formas y sistema de gobierno establecidos.

Parece que de ésta Ultima se derivan: la integracidn-
imposicidn no violenta y la redistribucidén social-le
gitimacidn de la seleccidén social predominante.

(14) Maria de Ibarrola, op cit., pp. 9-11
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cién familiar, religiosa e inclusive la que transmiten los -
medios masivos), ni en cuanto a su eficacia (posiblemente la
educaeién religiosa es la que mejor ha logra@ghsus objeti--
vos), sino por su capacidad de afirmarse como la educacidn -
legitima dentro de la sociedad mexicana". (15)

Para poder entender este papel predominante que ha adquirido
la escuela en la sociedad actual é&s necesario ver su trayec-
toria:

En la época de los 30 y 40's las demandas educativas no va--
riaron sustancialmente ya que el cardcter del proceso de in-
dustrializacidén no .requeria de un:tipo de recursos humanos -
tan nuevos que obligaran a replanfear desde sus mismas bases
la estructura y el funcionamiento de las instituciones educa
tivas. Los requerimientos minimos de alguna formacidén técni-
ca profesional se cubrieron con algunas escuelas técnicas y
profesionales que resultazron meros agregados del sistema tra
dicional.

Durante la época de los 60 y 70's se extendid considerable—-
mente la matricula escolar, inicidndose el nroceso de la "de
rmocratizacidén de la educacién" (16), en un afdn por superar
algunos de los aspectos mds negativos del cesarrollo capita-
lista dependiente como: la marginalizacién, la superexplofé—
cidén del trabajo, el desempleo, el subempleo, etc.

El estado mediante su politica expansionista ha dispuesto -
proporcionar educacidn a quien lo solicite, sin embargo, con
forme estimaciones de la UNESCO -en un estudio realizado.en
9 paises latinoamericanos- aun quedan al margen de la escue

la primaria cerca de un 20% de nifios de 7 a 12 afios de edad

(15) iaria de Ibarrola, op cit., p. 17
(16) Tomds VYasconi, "Aportes para uni teoriz de 1la...", 191
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"...10 que representa una cifra de alrededor de ocho millo--
nes y medio de nifios en 1970". (17)

Ademds, donde se ha concentrado el crecimiento escolar es en
la educacién superior, siendo que €sta es mucho mds costosa

y abarca a menor poblacidn, que la-bdsica o media bdsica.

"La expansién cuantitativa de la escuela en una sociedad que

no ha cambiado sus patrones de distribucidén del poder, con-- 5
centracidn de la riqueza y posibilidades de participacién y
acceso en el mundo exterior a la escuela, no implica un cam-
bio de los criterios sustanciales de seleccidn, considerando
la evolucidén natural (sic) ¥y la influencia del proceso mun--
dial de modernizacidén". (18)

Asi, la escuela latinoamericana se vid sujeta a una serie de
reformas que tratarcn de "modernizarla" adaptdndola a las de
mandas derivadas de la nueva divisidén internacional del tra-
bajo que asigndé un nuevo cardcter al capitalismo dependiente,
Ia escuela,como institucién, desempefia una labor.de difusidén
de la cultura dominante, sin embargo, no se queda ghi, va -
mds alld: la educacidén de los individuos en forma diversifi-
cada representa la reproduccidén de 1a divisidén social del -
trabajo; asi. la escuela estd inmersa en la lucha de clases y
en la ideologia de la clasg dominante.

"La continuacidn y renovacidén de la sociedzd capitalista, y
en particular la reproduccidén de las relaciones de produccidn
inherentes, constituyen el aSpectB central del proceso educa
tivo". (19)

La escuela mantiene un cardcter elitista, ya que aunque tra-

ta de "democratizar la ensefianza" conforme a la actual poli-

(17) Fuente: Unesco/Minesla/3 Cuadro 3 p. 28 citado en: To-
mds Vasconi, op cit., p. 210

(18) Daniel Morales, Educacién y desarrollo..., p. 39

(19) Adriana Puiggrés, "Lu decadencia de la cscuela", p. 62
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tica educativa mexicana: la ®ducacidén para todos; esto no es

factible dado que al conocimiento se le da un valor mercan--

til, mientras mds "sabe" una persona mds se le valora, no re
firié&donos al conocimiento en general, sino limitdndolo al
adquirido en una institucidén educativa; la escuela’entonces
monopoliza la difusidén de conocimientos y se presenta como -
simbolo de desarrollo y civilizacidn.

Pomando a la escuela -~dentro de este marco- como un proce-

so dominante en la sociedad mexicana, citaremos las funciones

de la misma:

1) Integracidén~ imposicién, "...para lograr el consenso de -
toda la poblacidén con respecto-a la legitimidad de las -
formas de vida y modos de pensamiento" de la burguesia,

2) Seleccidn social, "...a través de la introduccidén de un =
criterio legitimado -la escolaridad- de redistribucidn
de las posiciones sociales en el pais"™ (20) sin llegar a
desembocar en un cambio de las estructuras sociales,

Lo cual se nota claramente en, por un lado, la distribu--

cién inequitativa de la escolaridad entre la poblacién me

Xicana:

a) estructura piramidal de la pobleacién inscrita al siste
ma educativo. Este aspecto se puede confirmar con los
datos estadisticos proporcionados por la SEP, donde -~
del 77.8% de alumnos que ingresan al nivel bdsico, so-
lamente el 3.1% alcanzan la educacidén superior. (21) A
s{ las alternativas de educacidn escolarizada se van -
cerrando, contempldndose aquf solamente a la poblacidn

que tuvo acceso a este tipo de educacién, esta cifra -

(20) Maria de Ibarrola, op cit., p. 18

(21) Puente: Estadistica b551ca del sistema educativo nacio-
nal 1974-1975, SEP, DGPE, 1976 citado en: Maria de Iba—
rrola, op cit., p. 42
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serfa mds relevante aldn si se tomara en cuenta a toda
la poblacidn en edad escolar de la que solamente una -
parte ingresa a este sistema,

b) gran desercidén intercurricular entre el grado bdsico y
el superior,

¢) diferencias de escolaridad en la poblacidén econdémica--
mente activa. Aunque la mayoria de la PEA cuenta con -
un grado minimo de escolaridad, el criterio de selec~-
cidén social impuesto por la escuela ha empezado a in--
fluir en #este fendmeno y Ultimamente ha disminuido su
participacidn y aumentado conforme se tiene una mayor
escolaridad., (Ver cuadro Anexo _1 )

Por el otro, las diferencias de escolaridad estdn determi

nadas por las diferencias. sociales, lo cual se manifiesta

en: - la distribucidn de oportunidades escolares por zo--
nas sociogeogrdficas del pais.

- las diferencias socioecondmicas dé 1la poblacidn es-
colarizada. (a mayor nivel se obtiene un mayor in--

greso).

3) "Asignacién de la poblacidn a las ramas y niveles de em—-
pleo propios de una situacidn estructural de capitalismo
dependiente". (22)

Esta funcidn se explicita en tres aspectos:

Primero. En el nivel bdsico no se ofrece una capacitacidn
para el trabajo; siendo que la mayoria de la poblacidn so
lo alcanza este nivel,

Segundo. En el nivel medio y superior se da una complemen
tacidn que ayude a la pronta incorporacidén en la produc-——

cién, sin embargo;

(22) Maria de Ibarrola, op cit., p. 18
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- la mayoria de las carreras se orientan al sector tercia
rio y en minima cantidad al primario, siendo que en es-
te sector existe mayor demanda y es donde se concentra
la mayor parte de la poblacidén econdmicamente activa. -
Hacia el sector primario se orientan el 4,48% de las ca
rreras de educacidén superior, en contraposicidén hacia -
el sector terciario sé orientan el 67.18% lo que repre-
senta mds de la mitad. Esto provoca una mayor concentrg
cidn de la riqueza, quedando la poblacidn mayoritaria -
al margen. (23)

- "academicismo"(24) de los contenidos, de lo que resulta
un conocimiento abstracto que no es productivo o creati
vo; en vez de permitir un coneocimiento y dominio de 1la
realidad lo separa de ella, creando la ilusidén del sa~-~
ber. Los conocimientos adquiridos no tienen significa--
cién en.la realidad, solo sirven a la propia escuela pa
ra permanecer en ella e ir ascendiendo en.la pirdmide -
escolar., Asf, la educacidén superior; se convierte en un
filtro, mejor que preparar, elimina, selecciona y tiene
un cardcter propedeutico, 1o que significa que un grado
es la prolongacidn del anterior y la preparacidn al su-
perior y asi sucesivamente,

Tercero. "iWinima o nula preparacidén para la investigacidn;
ésta se reserva para los niveles mds altos del sistema es
colar, maestrias y doctorados; a los gque llege menos del

1% de la poblacidn escolar". (25)
\

Resultando que el sistema escolar mexicano en su disefio y en
su operacion real, es disfuncional para el mercado de trabajo,
ya que falta armonia entre las necesidades y la capacidad. -
Actualmente se ha agudizado el problema de desempleo de la -
poblacidn escolarizada,

"El indice de desempleo abierto se incrementd en mds de 100%
al pasar del 1.62 al 3.74% de la poblacidn econdmicamente ac

tiva. Esta variacidén afectd sensiblementé a 1la poblacién de

(23) Fuente: Jaime Castrején Diez, La educacidn superior en
México, SEP, DGPE, México, 1976 citado en: Maria de Iba
rrola, op cit., p. 52

(24) Ibidem, p. 24

(25) Ividem, p. 19
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sexo femenino .que a la de sexo masculino...

Por otra parte, y al contrario de lo que podria esperarse en
relacién con la escolaridad de los desempleadgs, el censo de
1970 guestra que una porcién sustancial (46.8%) de quienes -
carecen de empleo en las 70 ciudades mds importantes del pais,
alcanzaron por lo menos seis afios de escolaridad. Esto indi-
ca que ya se estd generando en México lo que ha dado en lla-
marse "desempleo ilustrado'." (26)

Sin embargo, "La educacidn resulta siempre, para las clases
dominantes, un arma de doble filo. Por un lado, estas clases
se ven obligadas -por motivos econdmicos a veces, ideoldlgi-
cos siempre- a extender la actidn de los Aparatos Educati--
vos hacia las clases y capas explotadas. Esta accidn, es cier
to, asegura por un lado una extensidn de los valores, normas,
creencias, etcétera que justifican y legitiman la explota-—-
cidén, sobre las que descansa el sistema, y en este sentide -
contribuye a la reproduccidén de ese sistema, de esa explota-
cidén. Pero también, por otro, al otorgar a los .explotados un
conjunto de té€cnicas y de conocimientos -comenzando por la
capacidad -elemental para la lectura y la escritura- pone en
sus manos instrumentos bdsicos para una ampliacidén de su con
ciencia de -clase". (27)

De lo anterior se desprende que las funciones dominantes de
la escuela solo pueden darse en una sociedad de clases, cons
tituyéndose como un instrumento a través del cual, el Estado
y la burguesia vierten su politica y su ideologfa; asi las -
clases dominantes no solo se anropian de los bienes mgteria-

les, sino también de los culturales, distribuyéndolos a su -

(26) Carlos Mufioz Izquierdo y Jos€ Lobo, El empleo en Améri-
ca latina, p. 164 .
(27) Tomds Vasconi, "Aportes para una teoria...", p. 182
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parecer, ya que las ideas predominantes de una época han si-

do siempre las ideas de la clase dominante; pero por otro la

do, producto de las contradicciones sociales y del ingreso -
de nu;vos sectores de la poblacidn al sisteme escolarizado,
tenderdn a manifestarse al interior de €1 los intereses que
éstos representan,

A fin de tratar de solucionar esta problemdtica, se han.toma

do diferentes medidas como son:

-~ el alargamiento de los estudios mds alld de lo necesario,
"...con ello se convierte a la escuela en un lugar de "par
king" de la juventud y se retarda el vuelco masivo de €sta
sobre el mercado de trabajo, incapaz ya de absorver una "o
ferta" de mano de obra calificada de tal magnitud..." (28)

- "Al no sefialar claramente la imposibilidad real de que el
sistema escolar modifique la estructura del empleo, se a-
tribuye el desempleo y subempleo, a la falta de prepara--
cién de las personas o0 a la "baja calidad" de su prepara-
cibén escolar, legitimando de esta manersz la marginacién e-

conbmica de grandes nidcleos de poblacidén". (29)

1.3 La escuela, sus funciones de acuerdo al médio en que
se desarrolla.
Hemos presentado una visidén global de la interrelacidén que -
guardan la escuela y la sociedad, ubicdndola a ésta dltima -
como capitalista dependiente con todas las implicaciones que
esta caracterizacidn conlleva.
Dentro de este proceso, centraremos nuestro objeto de estu--

dio, el cual se ubica a nivel del sistema escolarizado pero

(28) Tomds Vasconi, op cit., p. 330
(29) Maria de Ibarrola, op cit., p. 24
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que adquiere caracteristicas especificas dado que se ubica en
el medio rural y corresponde a la educacidn tecnoldgica agro
pecuaria, cuyas caracteristicas describiremos en el siguien-
te capitulo.

El medio rural, por sus rasgos caracteristicos que lo defi--
nen dentro de la sociedad capitalista dependiente, posee al
igual, contradicciones que son generadas por esta situacidn.
Tiene una funcidén muy importante dentro de nuestra sociedad,
considerando que la mayoria de la poblacién mexicana estd u-
bicada en este medio; 46 % de la poblacidn total. (1960) (30)
Enunciaremos afgunas caracteristicas que'nos ayuden a ubicar
lo en este contexto:

Ia actividad agropecuaria mantuvo un crecimiento acelerado -
entre el periodo de 1945 a 1965, conocido ccmo el '"milagro -
mexicano" y:-que,"...el producto agropecuario crecié a una -
tasa promedio de 5.8% anual, misma que deseendid al 4% entre
1955 y 1965". (31) Esto se debid principalmente al crecimien
to de la agricultura capitalista y a la produccidén campesina.
A partir de este auge, la agricultura empezd a decaer (1% de
crecimiento anual en promedio), estancdndose, ya que no solo
se redujo sistemdticamente la inversidn en el campo sino que
se concentrd en unas cuantas regiones y rubros, dejando al -
margen al grueso de las regiones (tierras temporaleras) y a
la mayoria de los productores con pequefias unidades de explo
tacién y una minima capacidad de produccién, surgiendo por -
este intercambio desfavorable una descapitalizacidn de este
sector.

En el sector agricola coexisten dos sistemas, por un lado, u

(30) Fuente: Anuario Estadistico, Unesco, 1974
(31) Arturo Warman, "El problema del campo" en: México Hoy,
p. 109
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na produccidn.agricola 'moderna' "...que se localiza en zo--
nas de riego, a la que corresponde el 19% de la superficie -
cosechada y se realiza, principalmente, en ppgpiedades priva
das de gran tamafio. Estas explotaciones utilizan una tecnolo
gia avanzada, con aplicacién de fertilizantes, herbicidas, -
semillas me joradas, maquinaria, etc., obteniendo como .conse-
cuencia, rendimientos que estdn muy por encima del promedio
nacional",

Por otro lado estd "...la agricultura de temporal que se rea
liza en ejidos, comunidades y pequefias propiedades. En estas
explotaciones, por razones objetivas, la utilizacidén de insu
mos mejorados, es raquitico o nulo en muchos de los casos; -
como consecuencia, se obtienen rendimientos sumamente bajos,
por lo que se define; fundamentalmente, como agricultura de
subsistencia". (32)

Ante esta situacidn, los campesinos se enfrentan a lz desocu
pacidn como problema central, ya que primeramente carecen de
recursos territoriales adecuados para invertir su fuerza de

trabajo como cultivadores independientes, y en segundo térmi

no, las actividades que emprenden con autonomia tampoco ofre

cen alternativas sustanciales en virtud de lz competencia -
con la produccidén industrial protegida y subsidiada por el -
Estado.

El mercado estacional de trabajo (peonaje) se ha reducido y
no puede ofrecer ni vncupacidn suficiente ni salarios capaces
de complementar la produccidén autdénoma.

"La enorme magnitud y capacidad de la fuerza de trabajo de -
los campesinos, que constituyd uno de los fundamentos del -

crecimiento del capitalismo en México, carece de ocupacidn y

(32) DPEC, "Problemdtica de la Educacidén rural”, p. 1



e
S
0L

19.

alternativas productivas como resultado de la eonstante pola
rizacidén, de la acumulacidn excesiva de recursos por parte -
de los grupos dominantes. El capitalismo mexicano encara una
COntrédiceién paradéjica que amenaza la exisféﬁcia de la prin
cipqi fuente de acumulacidn y reprduccién del capital: el -
trabajo campesino". (33) y de la superexplotacién del mismo.
De esta misma forma las oportunidades de escolarizacidén han
sido distribuidas desigualmente, la expansidén que ha tenido
lugar no ha alcanzado de marera uniforme a toda la poblacidn
del pais, notdndose claramente esta diferencia entre las zo-
nas urbanas y las rurales; en €stas Udltimas, se lleva a cabo
en las concentraciones rurales ~dado que la educacidn esco-
larizada es muy rigida y lo disperso que se mantiene la po--
blacidén campesina- dificilmente abarca z la mayoria de la -
poblacién rural.

Asi, la educacién escolarizada cumple en este medio su doble
propdésito, por un ladod, integrar a la poblacidn rurzl a la
cultura dominante y por otro, adecuar le mano de obra a las
nuevas formas de industrializacidn.

Notdndose aqui la contrediccidén de lz polftica educativa, -
se limita la educacidn de las clases oprimidas y a la vez -
se eleva el nivel educativo: de las fuerzas productivas, o -
sea que se limita el ingreso de las mayorias mediante la se
leccidn escolar, pero al mismo tiempo crece el nivel de es-
colarizdcidén respecto al empleo,

ILa educacién de los hijos de 1a clase dominante se basa en la
capacitacidén para que desempefien su funcidén de dirigentes, -
en cambio la educacidén para los hijos de obreros y campesi--

nos se basa en lo ‘*indispensable' (lz burguesia decide lo -

(33) Arturo Warman, "El problema del campo", p. 115
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que es indispensable y no las necesidades de la realidad so-
cial).

"...la escuela no opera como una estructura unificada (a pe-
sar de las apariencias -ideollgicas- del ‘sistema educati-
vo'), sino diferenciada. internamente, y con funciones tam--—
bién diferenciables segun las clases a las que se dirige y a
las que debe contribuir a reproducir". (34)

Ante esta situacidn, la escuela forma parte igualmente de es
tas contradicciones engendradas en el sistema capitalista de
pendiente, lo éual se va a reflejar también en la divisidn -
del trabajo manual e intelectual, existiendo una dicotomia -
entre el primero (considerado denigrante) y-el segundo (el -
cual se valora socialmente).

Esta misma divisidn ocurre en el sistema escolar, ya que no
todos los educandos pueden proseguir la educacidn superior y
tienen que incorporarse al trabajo productivo, €stos son ca-
minos interrumpidos en la pirdmide escolar, salidas de emer-
gencia, As{ la profesional corta no desemboca en el ciclo su
perior, sino en el mercado de trabajo; su grado y especiali-
zacidn van 2 estar de acuerdo a €ste. Para esios estudiantes
la escolaridad tiene un limite, la escolaridad obligatoria o
sus prolongaciones truncas, por 1o que la escuelz no e€s un -
lugar de cultura sino un estrecho pasillo que termina en las
realidades de produccién y desempleo; no salen de la escuela
diplomados sino descalificados. Estos individuos representan
la inmensa mayoria de los escolarizados y provienen principal
mente de la clase obrera, campesina y de capas proletarias -
de la pequefla burguesia (pequefios comerciantes, empleados, -

artesanos). Solamente desde el grado universitario se puede

(34) Tomds Vasconi, op cit., p. 310
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contemplar a la escuela como una unidad, una continuidad de
grados.

A esto hay que afiadir otras caracteristicas que se agudizan
en el medio rural: la desercién en los primeros afios de la -
educacidn bdsica -que es muy notoria- deébido a que los ni-
flos se tienen que integrar prontamente al proceso productivo;
el bajo nivel educativo, la falta de eficiencia y el bajo —-
rendimiento, debido a la mala alimentacidén y que las zonas -
rurales son poco solicitadas por el personal académico que -
busca ubicarse preferentemente en las zonas urbanas; conteni
dos que no corresponden a la realidad social del educando, -

etc.

Es por lo que ademds de 1la concentracidén urbana de poderes:

polftico y econbmico, se da la concentracion cultural y esco
lar, de lo que resulta que las alternativas educativas a ni-
vel rural sean escasas o nulas, constituyéndose -no obstan-
te esta situacidn- como una necesidad creciente, ya que los
valores impuestos por la clase dominante-las influyen, consi
derando a la educacidn escolar como una inversidn que va a -
redituar en un beneficio econdmico y social. El cual serd un
elemento importante a considerar en cuanto al andlisis de =

nuestro objeto de estudio.

® |
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II. LA EDUCACION TECNOLOGICA EN MEXIGO
2.1 Antecedentes histdéricos.

Retomando lo expuesto en el capitulo anterior, donde se si-

tua a la sociedad mexicana como capitalista dependienté con

todas las contradicciones que se generan por-esta condicidn

y ubicando a la educacidn dentro de este contexto, tratare-

mos de centrar mds el objetivo de nuestro trabajo en la edu-
cacién tecnoldgica agropecuaria, para 1o cual es necesario -
plantear el proceso que ha tenido tanto la éducacidn escola-
rizada en general como la educacidn tecnoldgica en particu--
lar,

Con el surgimiento del modo de produccidn capitalista, la -

clase dominante que de €1 emana va a encontrar en el proceso
educativo una forma de reproducir su ideologia y de capaci--
tar a la poblacidn parz que se adecue a las nuevas formas de
industrializacidn.

Asi la educacidn tecnoldgica se empezd a desarrollar rdpida-

mente -a nivel mundial- despuds de la Revolucién Industriel

(finales del siglo XVIII y principios del XIX), ya que ante-
riormente el aprendizaje de algun oficio “se realizaba median
te la relacidén directa entre el aprendiz y el maestro artesa
no, efectudndose la "...combinacidén de los conccimientos ma-
teriales y procesos con la pericia manual que se requiere pa
ra practicar una rama especifica de la produccidn". (1)

Con el surgimiento del capitalismo y el inicio de la revolu-
cibn cientifico-t€cnica (iniciada a finales del siglo XIX -
hasta nuestros dfias), se empiezan a modificar este tipo de -

relaciones entre el maestro de oficio y el aprendiz, dado -

(1) Harry Braverman, Trabajo y capital monopolista, p. 506 y
507 ' ” '

o
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que se dié 1la concentraciénlde.los.conocimientos cientificos
y técnicos por parte de 1la adminié%racién patronal, dejando
a los trabajadores solamente una destreza espgcifica,-una 0-
peracidén limitada. -
Estos cambios surgen en relacidn can el TRABAJO, ".,..el tra-
bajé comdo accidén a propésito guiada por la inteligencia es -
el producto especial de la humanidad. Pero la humanidad es g
1la misma el producto especial de esta forma de trabajo™.(2)
Hasta ahora hemos visto al trabajo en general, sin embargo,
€ste va a cambiar segin las relaciones capitalistas de pro--
duccidn que se caracterizan por la compra-venta de lz fuerza
de trabajo, entendida €sta como la capacidad humana para rea
lizar trabajo, que se materializa en un resultado ccncreto.
"El proceso de trabajo, por tanto, principia con un contrato
0 acuerdo que rige las condiciones de la venta de la fuerza
de trabajo por parte del obrero y su compra por parte del pa
trén". (3)

Sin embargo, el trabajo se desarrolla en una sociedad de cla
ses, y es ahi donde adquiere sus caracteristicas propias y -
particulares acordes con los requerimientos de la produccidn.
"El primer principio innovador del modo capitalista de pro--
duccidn fue la divisidén del trabajo en las manufacturas y en
una u otra forma la divisién del trabajo ha seguido siendo -
el principio fundamental de Jla organizacidn industrial... -
pues si bien todas. las sociedades conocidas han dividido su
trabajo en especialidades productivas, ninguna sociedad an--
tes del capitalismo dividid .sistemdticamente el trabejo de -
cada especialidad productiva en operaciones limitadas. Esta

forma de divisidn del trabajo se generalizd solamente bajo -

(2) Harry Bravérman, Tebajo y capital monopolista, p. 65
(3) Ividem, p. 69
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el capitalismo". (4)

Se hizo alusidén al trabajo, a la divisidén del mismo y a su -
desenvolvimiento en la sociedad capitalista porque es aqui -
donde se genera la especializacidn que va a dar lugar a la e
ducacidén tecnoldgica.

"El vie jo aprendizaje artesano ha desaparecido, y el vacio -
que ha dejado ha sido llenado por la ensefianza elemental y -
técnico profesional". (5)

Este fue el propdsito inicial de la educacidén tecnoldgica, -
suplir una funcidén que antes estaba destinada a los maéstros
de oficio, sin embargo, este vacio no se ha llenado completa
mente, 1o cual lo comprobaremos posteriormente.

"...el proceso de separacidén intelectual y manual, de la con
cepcidn y ejecucidn, adquiere formas diversas al través dé -

las distintas formaciones econdmico-sociales de la humanidad

e e e e e s s s mmmm i A -t sm = o — e

mYesclavismo,;feudéiisqo), llegando a su mdxima expresidn en
la moderna sociedad capitalista de hoy en dia.
"...en las sociedades de clases anteriores al capitalismo, -
la separacidén del trabajo intelectual del trabajo manual al
interior mismo del proceso de trabajo -dado el bajo nivel -
de desarrollo de las fuerzas productivas- y, retrotrayéndo-
se en la historia, de la simple divisidén social del trabajo
‘que se desarrolla hacia formas mds complejas conforme se de-
sarrolla la sociedad, es un fendmeno pronunciado que solamen
te se generard en escala ampliada con el surgimiento del sigs
tema capitalista™. (6)

= La educacidn-al--igual-que- el trabajo se va -z fraccionar, asi

al iniciarse el proceso de industrializacidn que revoluciond

la ciencia y la economia, se efectud un considerable desarro

(4) Harry Braverman, op cit., p. 90
(5) Mario Manacorda, Marx y la pedagogia..., p. 141

e e —— . ———— e e e
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1lo de las escuelas técnicas y profesionales, lo cual, segun
expresidén de Dewey "...estimuld a la ciencia, sometiéndole -
problemas a resolver, despertando un mayor respeto intelec—-
tual hacia las aplicaciones mecénicas y abriendo, por lo tan
to, a les ocupaciones industriales un campo infinitamente -
mds vasto y posibilidades culturales de una amplitud que nun
ca tuvieron". (7)
Presentdndose en la educacidén dos funciones esenciales
1. Transmisién de la cultura; se basa en la preparacidn para
el medio social general, teniendo como fin la perpetuidad de
la sociedad (proceso de socializacién),
2. Ensefianza de profesionales o especializacidn; se diferen-
cia a los miembros de la sociedad preparénéoles para respon-
der a los requerimientos de la produccidn. Visto asi, al;sis
— ‘tema educativo se le asignard un cardeter funeional a 10s rg
querimientos de la sociedad. (8)
%31, la educacidn, en cualquiera de sus aspectos, se convir-
ti6 en una funcidn extremadamente compleja, debido a la va--
riedad y a la multiplicidad de conocimientos que es preciso
inculcar a los individuos, la especializacidén tenia forzosa-
mente que descomponer, como descompuso, la obra total para -~
facilitar su ejecucidén". (9)
No obstante, la educacidn entonces ge fragment$ y perdid de

vista su totalidad, se fraccioné a la enseflanza en ramas es-

(6) Sotelo Valencia, Adrian, “"la parcializacidén del conoci-—-—
- miento y sus efectos en una sociedad concreta®, p. 4y 5.
A7) Fernando dé Azevedo, SociologZia de 1a Educaciodn, p. 2607
(8) Al respecto hemos considerado importante, retomar lo ex-
puesto en el primer capitulo en lo referente a las fun--
ciones sociales contradictorias de la educacidén a partir
de las cuales:
~ 1o cultural no puede s3er entendido por aparte de lo i-
deolégico,
- la SOC1a11zac1on tendrd un caracter polltlco, Yy
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peciales en la que cada quien se dedicé a su labor, sin exis
tir correspondencia entre si para poder actuar mejor en la -
transformacidn de la sociedad.

A fin de poder ubicarnos dentro de este contexto en la reali

dad mexicana, analizaremcs el surgimiento del proceso de es-

pecializacidn-tecnificacidén a partir del proyecto desarrollis

ta acompafiado, como hemos visto, de regimenes populistas co-
mo el de Cdrdenas: ya que "Ia educacidn constituye una de -

las dimensiones particularmente importantes de la ‘politica

social' populista™. (10)

*Llevados por su ansia comprensible de lograr un crecimiento
y expansidén econdémicos répidos, los paises en desarrollo ha-
bian tendido a dejar de lado las enormes potencialidades de

sus sectores rurales mds alejados, con el resultado de que -

empez$ a acentuarse peligrosamente la divisién entre los sec

tores urbanq y rural". (11)

Ya,;que -dado el proceso de industrializacidén y tecnificacién,
el sector urbano crecid desmesuradamente, dejando al sector

rural aislado, desdefiéndose los recursos naturales de esta -
zﬁha; el estado vid entonces la necesidad de realizar inten-
tos para salvar el abismo existente entre el campo y la ciu-
dad dado por la desigualaad de oporpunidades econfémicas y -

culturales, para lo cual de 1931 a 1937 se estimuld la refor
méi y expansidén de escuelas técnicas, se dijo que se necesita
b% estudiar aspectos relacionados con la organizacidén de la

produccidn y el comercio, me jordndose asi las condiciones de

los trabajadores y surgierdo nuevas oportunidades para las -
]

- la capacitacidén cumplird un papel administrativo.
(9) Fernando de Azevedo, Sociologia de la Educacidn, p. 227
(10)Tomds Vasconi, "Aportes para una teoria...", p. 195
(11)FAO, "La ensefianza y la capacitacién para el desarrollo",
p. 145
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clases oprimidas.

"...las transformaciones introducidas por la burguesia son -
particularmente visibles después de la década de los treinta.
La resistencia de las estructuras tradicionales universita--—
rias lleYG, en muchos casos, a que- la burguesia se viera o0--
bligada a crear sistemas paralelos de formacidn profesiénal
y t€cnieca que, se tradujeron en ingtitutos tecnoldégicos, po-
lit€cnicos, etc,

Al interior de la Universidad :eso se ha traducido en:la moder
nizacidn mds rdpida de ciertas ramas especiales, la introdugc
cién de nuevas carreras,.." (12)

Las caracteristicas de esta educacidn (unidén de teoria y -
préactica) en las que se trata de vincular los conocimientos
con la produccidén y el trabajo para adaptarse a las nuevas -

nece51dades de la produccidén ya habian sido expresadas ante-

rlormente a partlr de la Revolu016n Industrial por algunos -
pensadores como: ,
Marx que consideraba a la unidén. de. la enseifianza con el traba
jo productivo como "...uno de los mds poderosos medios de -

transformecidén de la sociedad" (13)

v . 2 . o . ‘
"3..la educacidén como algo que se realiza a través del trabz

jq ¥y en la comunidad, dentro de los marcos del desarrollo -
histérico..." (14)

Définiendo a la enseflanza tecnoldgica como "...la exigencia
d¢ hacer adquirir conocimientos de fomdo, es decir, las ba--
ses cientificas y tecnoldgicas deé la produccidn, y la capaci
dad de trabajar -=segun la naturaleza- con el cerebro y con

las manos, porque esto corresponde a un total desarrollo hu-

(12) Fuente: Ruy Mauro Marini, "Acerca de la Universidad La-
tinoamericana", p. 17

(13) Marx, Critica al programa de Gotha, citado en: Mario Ma
nacorda, op cit., p. 103 '
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mano". (15) (omnilateralidad).

Oponiéndose asi a la divisidn entre trabajo manual e intelec
tﬁél, lo cual de igual manera fue captado por Lenin, el cual
promueve la creacidn de escuelas té€cnicas, para que se "...
dé a conocer en la teoria y en la prdctica, todas las princi
pales ramas de la produccién" y que estén fundadas sobre el
Y,..estrecho lazo de la unién de la ensefianza con el trabajo
productivo de los muchachos". (16) ‘
Conforme el pensamiento marxista de la unidn ensefianza-traba
jo, Gramsci propone la creacidn de una "...escuela unica ini
cial de cultura general, humanistica, formativa, que ajuste
precisamente ql desarrollo de la capacidad de trabajar en -
forma manuel (técnica e industrialmente), y el desarrollo de
la capacidad del trabajo intelectual". (17)

Estos pensamlentos no se quedaron ahi, sino que constltuye—

% ryon 1la base para el sistema educatlvo experlmentado por Antdn
Makarenko (1888-1939). "la caracteristica mds importante de,

" Su 81stema es la combinacidén de educacidén, instruccién y tra
bajo. Se trata en definitiva de una pedagogia en que el gru-—
‘po se educa trabajando y trabaja educdndose...™ (18)
Des'tacando ademds el trabajo en grupo y la colectividad de -
los educandos,
pJo;é Marti (1853-1895) quien ya apuntaba la necesidad de ter
.miﬁar con el divorcio entre teorfa y prdctica, entre estudio
y ?rabajo, entre trabajo intelectual y manual, proponiendo -

la fusidn de dichas actividades en escuelas de trabajo educa

- cional . — o e e e em - . _—, o

Lo}
A

[
(14) Bogdan Suchodolsky, Teoria Marxista de la..., p. 65
{(15) Mario Manacorda, op cit., p. 105
{16) Lenin, La Revolucidén de Octubre, citado en: Mario Mana-
corda, op cit., p. 47
(17) Gramsci, Gli intellettuali e l'organizzazione della cul

i
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Fué asi que surgidé la E3SCUELA EN EL CAMPO (Cuba) donde se -
combina sistemdticamente el estudio y el trabajo productivo.
Estas escuelas estdn integradas a los planes de desarrollo e
conémico (cada escuela es responsable de su produccién), —-
constituyendo una fuerza social dedproduccién capaz de auto-
financiarse, siendo esto ultimo de vital importancia en‘pai—
ses periféricos como el nuestro, dbnde las necesidades educa
cionales son crecientes y los recursos financieros limitados.
Ademds estas escuelas entregan mano de obra calificada al a-
gro y constituyen un importante foco de promocidén cultural y
t€cnica en dreas rurales.

En nuestro pais a partir de los 30 se plantean programas ten
dientes a buscar la vinculacidén del aspecto productivo con -
el‘educativo, de manera que se capacitara al alumno para la

]
produccidn; surgieron entonces las escuelas tecnoldgicas, -

las cuvales ge ubicaron preferentemente en el medio rural tra

ta?do de, por un lado, llevar la educacidén hacia la parte
" mds desfavorecida y mayoritaria del pais y por otro evitar -
la constante migracidén del campo a las zonas urbanas, fendme
noé que se ha acentuado ultimamente. Asi la educacién técnica
ttéata de insertar a los jdévenes en las estructuras de produc
c;ﬁn con el fin de frenar las migraciones de estudiantes ha-
cia las dreas urbanas, propiciando‘en forma mediata el aumen
t% de la produccign agropecuaria,
Este tipo de educacidén tiene algunas caracteristicas que la
distinguen del resto de las escuelas:

su ubicaéidn.- zohas rurales preferentemente y concentracio-
Al

. nes suburbanas.

tura, citado en: Mario Manacorda, op cit., p. 149
(18) Silvia y Alejandro Schnarch, “"Escuela en el campo", p.
99
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su plan de estudios.- que incluye materias de cultura gene--
ral y las propias del drea tecnoldgica
relacionadas con la produccién (forma-
cién tedrico-prdctica).

Dadas estas caracteristicas, las instituciones de educacidn
tecnoldgica intentardn ~conforme a sus objetivos y conteni-

dos- vincularse con las comunidades en las cuales se situan.

2.2 Situvacidén Actual

A partir de las condiciones econdmicas que trae consigo la -
crisis que se genera debido a la 2a. Guerra Mundiasl, el pro-
yecto desarrollista en América ILatina se plantea como el im-
pulso de modernizar a la sociedad a través de la industriali
zacién., Esto demandaba de una poblacidn con un falto grado -
de éspecializacidn’,
“*"“Eﬂ“ééfé“%enfido'§e“éﬁﬁeiﬁ"é“?é?‘Ié*ﬁéééSidéd'de dividir a 1l&
educacic.. en diferentes ramas para que con su especializa--
“cidﬁ se atendieran a todas las divisiones efectuadas en la ;
produccidén misma.
De esta manera "Con la rdpida urbanizacidén de la sociedad, y
da laceleracidén del ritmo de la vida social y econdmica, se ha
incrementado la necesidad. de otros servicios proporcionados
pof el gobierno y en consecuencia se' ha multiplicado el nﬁmg
ro.y variedad de é€stos. De entre estos servicios sobresale -
la:educacién, la que ha asumido un papel mds amplio en la e—~
ra del capitalismo monopolista". (19)
"La educacidn debia constituir un 'servicio pudblico', asegu-
rajo por el Estado a 'todo;' por igual". (20)

Antiguamente la escuela estaba destinada exclusivamente a las

(19) Harry Braverman, op cit., p. 330
(20) Tomds Vasconi, op cit., p. 189

e e e o —— a— e ——— e = — e et e i —
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capas dominantes, sin embargo, "La idea de que las cambiantes
condiciones del trabajo industrial y de oficina requiere cada
vez mds de una poblacidn trabajadora ‘mejor entrenada‘, 'me-
jor educada' y por tanto 'ascendente’ es casi una proporcién
universalmente aceptada en los textos populares y acad€mjicos".
(21)
Esta extensidn escolar se generalizd "Primerc que todo, en -
esto vemos el hecho de que las exigencias de la alfabetiza—-
cién y la familiaridad con el sistema de los numeros se han
generalizado en toda la sociedad. La habilidad para leer, es
cribir y realizar simples operaciones aritméticas es demanda
da por el ambiente urbano, no solo en los trabajos sino tam~
bién en el consumo, Ge conformidad:con las reglas de la So—-
ciedad y la obediencia de la ley (...)
—i T "Mds a1ld -de esta necesidad-bdsica.de saber leer y escribir
existe también la funcidn de las escuelas de realizar un in-
. tehito de socializacidn de la vida de la ciudad, las cuales!-
ahora sustitﬁ&en a la socializacidén mediante la granja, lai -
fgpilia,la comunidad y la iglesia que una vez tuvieron lugar
¢ e una atmdésfera predominantemente rural. Por tanto el prome

dio de duracidn en la escuela es generalmente mds alto para

lds poblaciones urbanas, y el cambio de la poblacidén del canm

po a la ciudad trae consigo, casi como una funcidn automdti=

cé, un incremento en el periodo educativo". (22)

No obstante estas explicaciones existen otras que contribuye

ron a determinar el aumento de la poblacidn escolar y su per
q?nencia en este dmbito. -
Después del periodo de la depresidén en la dé€cada de los 30's,

las exigencias de escolarizacidn se incrementaron, no tanto

(21) Harry Braverman, op cit., p. 485
(22) Ibidem, p. 499 ’

——————— . et A A R
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por la preparacidén que de é€sta se deriva, sino como un palea

tivo ante la creciente demanda de empleo,

"A lo largo del periodo posterior a la guerra el rdpido rit-
mo de la acumulacidn del capital e%timulé la demanda de ejecu
tivos especializados,empleados de nivel semiejecutivo y,de o
tros profesionales, y esta demanda, en vista del subsidio gu
bernamental a la educacidn, didé lugar, no inesperadamente, a
un gran abastecimiento de personas con educacidén universita-
ria, lo que para fines de la década de 1960 empezd a manifes
tarse como consecuencia un sobréabastecimiento". (23)

Para poder apreciar esta extensidn educativa a nivel mundial
se muestra el siguiente cuadro del PNB que se invierte en la
educacidn:

PORCENTAJE DE LOS GASTOS PUBLICOS EN MATERIA DE
ENSEUANZA DENTRO DEL PNB EN LOS PAISES QUE oE -

! Argelia . . . .
Ghana ™
Kenia
Uganda
Zambia
Irak
Ceildn
! India
Japén . .
. Paquistdn
1 Tailandia
Brasil
Jamaica
México
Panamd -3
Puerto Rico
Venezuela
Austria e o o .
Alemania (Rep. Fed de)
Rep. Democrdtica Alemana.
Paises Bajos
U.R.5.5. . . .

°

?AJG)N#\]HQO\UJGDHCD\O\TOO\OI\)\O&UT\H@

|

L
o

(-] L] L ] ° L]
o o ° ° [
QOO INNPE-JUVIUVITO O, OO O WMNLWWMWOWWO

-~ e
L]

L]
*

WUIW BB DWHUWONHFNDOVWNNDNDOW RN NN
VNOPWEDPORANWHNHELONDUVOOAND D WS

(24)

L4 L )

|



33.

Sin embargo este incremento no corresponde en la misma pro--
porcidn al de la produccidn, ya que "...se ha demostirado que
es muy pequefia la relacidn directa entre la enseflanza y la ~
produccidén”. (25)

Como ya lo explicitdbamos en el subcapitulo anterior, en Mé-
xico se dié igualmente esta expansidn cuantitativa de la edu
cacidn, especialmente se diversificdé la educacidén tecnoldgi-
ca, resultando de la politica populista de los gobiernos y -
de los proyectos de desarrollo e industrializacidn que la -
burguesia nacional intentd impulsar en esta €poca.(1930-1940)
lEsta expansién se debid principalmente al cardcter 'democra-—
tizante*® de la educacidn y a la justificacidén -dada por la
pequefia burguesia~ de que ésta constituye el "canal por ex-
celencia de movilidad social ascendente™. (26)

Lo cual se propago dado el proceso de urbanlza01on debldo a

RS

—— e e e s+ ——

¥.eolas gragdes migraciones internas que, producto pr1n01pa;
mente del deterioro de las actividades agropecuarias, contri
buyeron & atelerar aun mds €l proceso de urbanizacién". (27)
Estos ‘planteamientos han constituido una constante en dife--
rentes proyectos educativos pretendiéndose satisfacer la de-
manda de formacidn profesional en todos los niveles, desde ~
la capacitacidn para el trabajo hasta la preparacién de téc-
nicos de alto nivel & investigadores; a paritr de la educa--—
cién media bdsica, abarcando todos los ciclos de las dreas =

industrial y de servicios; agropecuarios y pesqueros, diri--

- .(23)_Harry. Braverman, op.cit., p. 500.y. 501 _  _ __ .

‘“*—“(24) Fuente: Unesco, Unesco statlstlcal yearbook, 1970 Parls,
1971 citado en: FAO, "La enienanza y la...", p. 152
(25) Idem -

(26) Tomds Vasconi, op cit., p. 195
(27) Ibidem, p. 152

————— e m———— ——— e+ e
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giendo sus acciones de extensidén, de docencia e investiga=--
cidn haciz la realidad econdmica y social de cada regidén del
pais y al mejor aprovechamiento de sus recursos.
Se abarcaron diferentes campos de la produccidn, diversifim-
céndose de esta manera la estructura educativa, fraccionéndg
se de tal forma que se perdid la visidn global de la realidad,
Todas las instituciones pretendian "desarrollar" el drea a--
signada -industrial, de servicios, agropecuarios y pesque—-
ros- dentro del proceso educativo, sin existir, no obstante,
un contacto directo con la realidad circundante.
En un esfuerzo por unificar y coordinar de alguna manera las
acciones educativas y en un afdn porque sean operativas, se
formulé lz ILey del Consejo del Sistema Nacional de Educacién
Tégnica que incluye a las instituciones oficiales de educa--
-——0d én-téonica ..~-nivel.medio..superior_y.superior-.. _tratando.de_. ... __.
~n,, .estableecer las bases de un sistema nacional de educacidn
t€enica que promueva, impulse y coordine el desarrollo de lla
) investigaciéﬁ'cientifica y tecnoldégica acorde con las exigég
cias derivadas de los avances de la sociedad y de sus proce-
tsc{s productivos". (28)
Se pretende unificar la educacidén técnica y que los progra-—-
‘mas que se dezarrollen sostengan las bases comunes; agrupan-—
dg asi & las siguientes instituciones: Centro de Estudios -
Clentificos y Tecnoldgicos, Instituto Polftécnico Nacional -
(¢scuela superior a nivel ligenciatura, graduados y centros
de investigacidn cientifica), Instituto Tecnoldgico Regional,
Instituto Tecnoldgico Agrodpecuario, Centro de Estudios Tecngw
lkgicos Agropecuarios, Institutos y Centros de Estudios en -

Ciencias y Tecnologias del Mar.

(28) "Algunas medidas de Reforma Educatival p. 21
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Esta ey considera "...la facultad que tiene el Estado para

establecer las directrices de una politica educativa, orien-

tada a configurar una infraestructura cientifica y tecnolégi

ca que, por una parte, auspicie la formacidén de un tipo de -

profesional, técnico e investigador con una conciencia nacio

nalista, y, por otra, la creaciéh de una ciencia y una tecno

logia comprometides con las metas de progreso, biemestar y -

justicia social que se ha fijado el pueblo de México". (29)

(subrayado nuestro)

Sin embargo, estas medidas de unificacidn y centralizacién -
constituyen unicamente "reformas" que sin subestimarlas, se
convierten en instituciones burocrdticas que se aislan de -
los procesos educativos reales, por lo que las alternativas
que proponen se convierten en medidas irrealizables o en idea

_les edycativos. P

Existiendo, no obutante, algunos problemas de fondo en este

tipo de ensefianza téenica, como son: !

~ Cualquier intento de planificar la educacidn técnica en=-
cuentra dificultad debido a la carencia de una verdadera -
'‘planeacidén econdmica en el pais, pareciera que no existe u
Ina politica econdmicamente suficiente como para preveer la
,evolucién de la estructura del empleo, lo cual no obedece
a dicha S1tua01on, sino a los problemas que resultan de u-
wna estructura social clasista, surgiendo las contradiccio-
lnes propias que se derivan del capitalismo dependiente que
caracteriza a nuestro pais.

~ E1 déficit de empleo estd provocando wun fuerte desequili--
‘brio entre la educacidén y la estructura ocupacional. En 1o

que empezd a influir directamente la extensién de la escola

(29) "Algunas medidas de Reforma Educatival p. 21
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rizacidén fue en que se elevaron las exigencias escolares -
para la obtencidn de e€mpleos.

- La morfologia del sistema de ensefianza técnica (configura-
cibn institucional y curricular). Al nivel medio de la edu
cacién técnica se le ha dado una orientacidén muy negativa,
ya que se ha elaborado una "copia en pequefio"de la educa~--
cién que se imparte en las universidades. Ademds, estas -
instituciones se tienden a convertir en escuelas de educa-
cidén superior, siendo que su propésito inicial era formar
técnicos intermedics; situacidén que se ve agudizada por las
expectativas sociales del egresado que al no alcanzarlas -
mediante el empleo, las tenderd a buscar en otras formas -
que por medio de-la escuela le permitan “ascender en la es
cala social", Existiendo otro elemento importante a consi-

_derar, el de la desvalorizacidn del titulo de técnico, ya

®

que el meycado de trabajo se comienza a saturar rdpidamen—
te de profesionistas a este nivel, |
" "Una institucién de grado medio que trate de emular los ini
veles mds altos destruye su propia razén de ser"., (30)

- 'TLa formacidn del técnico se ve gravemente fragmentada por
la falta de una prdctica continua en funcidn de los elemen
,tos tedéricos que en las diferentes asignaturas se imparten.

- Carencia de expgrienoia de los instructores en el sector -

'Grural, ya que proceden de ambientes urbanos. Por lo que dg
:bido a esto y a su poco contacto con el medio en que 'se Q€

’

senvuelven, -alumnos y maestros-~ devaluan el trabajo przc

ﬁipo. -
Conforme toda esta problemdtica de la educacidn t€cnica en -

general, situaremos nuestro objeto de estudio en la educacidn

(30) FAO, "La ensefianza y la capacitacidn...", p. 147
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tecnoldgica agropecuaria, la cual va a retomar la mayoria de
estas contradicciones y las 'va ‘a incorporar a su propia tra-

yectoria,

2.3 Sistema de Educacidn Tecnoldgica Agropecuaria..

Las Escuélas Tecnolégicas Agropecuarias -consideradas como

parte de la educacién técnica en el pais- van a estar ubica
das en el sector rural en un intento por llevar la educacién
a este meéio, proporcionando no solamente la educacidn tradi
/cional del nivel correspondiente -ya sea medio bdsico, me-—-
dio superior o superior- sino complementando con una prepa-
racibén tecnoldgica que permita la insercidn de los educandos
en sus lugares de origen, promoviendo en forma mediata el au
mento de la produccidn agropecuaria; o la continuacidn de -

—__.los estudios a.nivel superior..

A fin de ubicernos acerca de la creaci®n y desenvolvimiento
de este tipo de educacidn t€cnica se presenta un breve esbo-
zo histéricotr (31)

Ya desde la época colonial (siglo XV y XVI), los frailes mi-
sioneros Pedro de Gante y Fray Juan.de Zumdrraga difundieron
la ensefianza de técnicas agricolas y artesanalas europeas a
los indigenas mexicanos como una forma de instruccidén y de -
penetracidén de la nueva cultura; funddndose en el afio de 1854
la primera Escuela Nacional de Agricultura en San Jacinto DF.
Es necesario destacar que en este proceso de coloniaje no se

toma en cuenta las té€cnicas empleadas anteriormente por los

- .
- -

~—""3indfgenas, sino que se imponen nuevas con el fin de acelerar

los ritmos de produccidén ya que se necesitaba aumentar la -

produccidn.

(31) A fin de poder ubicar a la educacidn tecnoldgica agrope
cuaria se toman las siguientes citas ~dado que no es -

——— — e - .- - —— -
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8in embarge, no es sino hasta la etapa posrevolucionaria que
se incrementa no solo este tipo de educacidn sino todo el -
sistema escolarizado dada la, promulgacidén en 1917 del Art. 3O
Constitucional donde se explicita el cardcter democratizante
de la educacidn, ’
Viéndose la necesidad de que la educacidén destinada al medio
rural tuviera caracterfsticas diferentes a la urbana, que se
adaptara a las condiciones de ese medio y que contara con un
programa propio, se crean las Es¢uelas Centrales Agricolas -
dependientes de la entonces Secretaria de Agricultura y Fo--
mento que pretendian educar y capacitar a los campesinos en
general, siendo estas metas demasiado ambiciosas, en el aflo
de 1931 se fraccionan -cambiando consecuentemente sus obje-
tivos~ constituyéndose en 1932 las Escuelas Regionales cam-

———pesinas.dependientes de la Secretaria de Educacién Piblica -

3‘ e e e e . R

que pretendfan formar.maestros rurales y prdcticos agricolas.

. Pogteriormente en el periodo Cardenista algunas de estas eg-

'
ft

cuelas se transformaron en las que ahora se conocen como Npr
meles Rurales y otras en Prdcticas de Agricultura, en é€stas.
tdJ,;zcimas se capacitaba al joven para que fuera "campesino", -
para que realizara labores proﬂuctivas en el campo, especia-
lizdndose en agricultura, gana&eria e industrias derivadas.
El tipo de educacidén impartido en estas escuelas era especifi
é? y terminal, sin embargo, hubo la posibilidad de que algu-
nbs jévenes ingresaran a escuelas superiores de Agricultura
pero esto se 1llevé a cabo solamente en casos especiales y no
como, norma general, °
ﬁsta etapa coincide. con el perfodo llamado el "milagro mexi-

nuestro objeto de estudio~ como antecedentes que nos -
permitan explicarla e incorporandoc algunos elementos a-
naliticos a este proceso,

¢

T T T e e — e et e .
_— . — — ———— e ————— e .
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cano” (+) en el que se le did mucha importancia a la activi-
dad agropecuaria, en igual forma estas escuelas pretendfan e
ducar para la producdidn del agro.

Sin embargo, estos esfuerzos se fueron diversificando, auna-
do a este fendmeno, la tasa de crecimiento agropecuario empe
z6 a decaer (de 4 a 1% anual en promedio, Arturo Warman,1965)
¥y la concentracidn de inversiones se dié en unas cuantas zo-
nas, dejando al margen a la mayoria -de las'regiones (tierras
temporaleras) y a la mayoria de los productores.

En el afio de 1967 se empiezan a integrar las Escuelas Técni-
cas Agropecuarias enforma irregular, como escuelas incorpora
das (por cooperacién), no eran escuelas oficiales.

Es en el afio de 1969 que se constituye como un sistema de e-

ducacidén propiamente dicho. Con el gobierno de Echeverria se

vuelve a dar auge a la educa01on agropecuarla debldo a la -
crisis qué 1mperaba en este sector y que ya se parfllaba CO-
mo grave, Se pretendia "desarrollar" de alguna manera el agro
mexicano, dado el estancamiento en que se encontraba desde -
hacia algin tiempo.
Se queria llevar la educacién al campo, pero no la tradicio-
nal, pues con esta el estudiante no iba a f;ner proyeccidn,
solo se consegufa diferitlo de su actividad 3 afios. Se vié -
la'"necesidad de impartir en el campo una educacidén no apega-
da al formalismo de la educacidn urbana, sino una educacidn
bdsicamente activa y programada en funcién de I&s expeérién—— "

cias, necesidades y expéctativas que rodean al educando en -

A e —_————

- pi s ‘--r-“h P R

- mape

——sumedio rural™. (32) T T ';.'”--,“,Af,‘___;n‘__hh“_ﬂﬁ,ﬁ;.mwT

- P

Se conformd entonces el sistema en base a esta dualidad: que

por un lado tuviera la equivalencia a la secundaria tradicio

(+) Se recomienda ver capitulo I, subcapitulo 1,3 donde se -
explica con mayor amplitud ester aspécto,

_— e - [ L e —-— - -
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nal y por otro una capacitacidn para el trabajo agropecuario,
con conocimientos generales de agricultura, ganaderia, indus
trias rurales, carpinteria, electricidad, soldadura, herre--
ria y torno; llevdndose a cabo como meras praticas de taller
sin estar acordes con las necesidades del medio.

Asi en 1971, la Direccidn General de Educacidén Tecnoldgica A
gropecuaria atendia los niveles medio bdsico (Escuelas Tecno
16gicas Agropecuarias-ETA 3 afios), medio superior (Centro de
Estudios Tecnoldgicos Agropecuarios-CETA 6 semestres, grado
de bachiller y capacitacidn como técnico con especialidades
varias y con salidas laterales al trabajo productivo), y su-
perior (Instituto Tecnoldgico Agropecuario, 4 a 8 semestres,
con el fin de incrementar la produccién agropecuaria). |

En sptiembre de 1978 se separa la educacidén media bdsica ‘(ETA)

de la DGETA debido a que se conforma la Direccién Generai de

cién del s1stema medlo técnico que afios antes se habia frac-
cionado. Respondiendo asi no a necesidades reales sino a las
reformas educativas que en los diferentes periodos se plan—-
tean y que responden a formas concretas de como organizar el
sistema educativo nacional.

Los objetivos de la Educacibén Tecnoldgica Agropecuaria son -
los siguientes:

- Llevar la Educacidn Tecrnoldégica Agropecuaria y Forestal --
del nivel medio superior y superior al sector rural.

-~ Formar y capacitar técnicos y productores: agricolas, pe~-
cuarios, forestales y agroindustriales,

O - -

S TiContribuir al auménto de 1a produccidn agropecuaria’y fo=="
restal mediante la participacidn en programas de investiga
¢ibn_y desarrollo.

Sierndo sus funciones las siguientes:

(32) CeNaPro, "Educacién Técnlca Agropecuaria en Néxico" , p.
107
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- Preparar al técnico que el sector agropecuario demanda.

- Servir de fuente de informacidn, de innovacidén tecnoldgica
y de cambio social a la poblacidn rural localizada en lsz -
zona de influencia escolar.

Al igual que en todo el sistema escolarizado, la extensién e
ducativa aumentd considerablemente hace algunos afios, esto -
se aprecia en la educacidén tecnoldgica agropecuaria en forma
significativa debido a su creacidn relativamente reciente (E
nero de 1969), en pocos aflos, las escuelas agropecuarias se
han multiplicado en toda la repidblica, (=)

Con la finalidad de darnos cuenta de la trayectoria ‘que ha -
znido el sistema de educacidn agropecuaria,nos referiremos
a la investigacidn realizada por el Centro Nacional de Pro—
ductividad en coordinacidn con la DGETA, en la cual se quie-
re establecer la relacidn existente entre lz expansidn y la
eficiencia de este sistema -los aspectos cuantitativos y -
cualitativog~ contemplando ademds la relacidén entre la capa

citacidn proporcionada y el empleo posible.

Todos los aspectos que se cuestionan en este estudio no son
deficiencias que provienen exclusivamen®: del sistema educa-
tivo, sino de las. condiciones del desax lo en el medio ru-
ral que pueden ser resueltas solamente .uiante un cambio en
la politica sectorial y nacional que s£: maniféstszra en una -
reforma agraria real que beneficiara a los sectores sociales

propios de este medio.

B )

e -

"Serd dlflCll alcanzar una relativa ef101enc1a educazlva X

terna en relacidn a la influencia que la escuela y egresado

o ———— oG et B T T o A

“podrdn ejercer sobre el_medlo 0" 1nterna ey °lrs&~u1¢n-“ﬂuepa.

(#) Con el propdésito de visualizar mejor esta gran extensidn
efectuada en este sistema educativo se recomienda ver -
las grdficas del Diagndstico del Crecimiento de 1la pobla
cidén escolar y de los planteles. Anexo 2 y _3 -
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gico, si antes no se resuelven las contradicciones y dispari

dades a que estd sujeto el medio rural; la planeacidn de los
recursos humanos no es mds que una parte del planteamiento -
general de los recursos". (33)

Sabemos gue existen factores que influyen en el desarrollo -
de este tipo de educacidn, -dadas las caracteristicas contra
dictorias de este sector- sin embargo, la educacidén agrope--
cuaria ha generado nuevas contradicciones.

En este aspecto es necesario que retomemos lo expuesto en el
capitulo anterior respecto a la disfuncionalidad entre el -
sistema escolar mexicano y el mercado de trabajo. Los objeti
vos para los que se forma al t€cnico agropecuario no corres-
ponden a la demanda que hay de ellos en el mercado de traba-

jo, por lo que en vez de provocar un arraigamiento de la ju-

ventud en su medio y un resultante incremento en la produc--

¢. m, se prepicia la migracidén de la iayoria de los estudian
tes hacia zonas urbanas o concentraciones de poblacidén cow -

alternztivas-de educacidn superior.

Existe mayor demanda de ingreso a las secundarias y prepara-

.t?rias tradicionales que a las Tecnoldégicas Agropecuarias, -

siendo que €stas ofrecen los dos tipos de educacidén (bdsica-
humanistica y tecnoldégica); este fenémeno puede deberse a -

gue las primeras ofrecen mayores ventajas en el sentido de -
c&ntinuar estudios superiores. Asi el objetivo de la educa--
c&én técnica agropecuaria de "...corregir el énfasis excesi-
vo del crecimiento urbano-industrial a expensas del sector -
rural, mediante la formacién de personal especializado en -

técnicas agropecuarias, cuya incorporacidn permanente a la -

comunidad campesina permitird un desarrollo mayor en el cam—

(33) Juan Gémez Escribd y Pedro Krotsch, "Educacién Técnica
' Agropecuaria', p. 32 y. 33
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po y mds equilibrado en las ciudades". (34) no solamente no
se ha cumplido sino que con la estrategia actual se estdn -
produciendo los efectos contrarios, producto de que la misma
educacidn tecnoldgica agropecuaria no escapa a las contradic
ciones de la sociedad capitalista, presentando caracteristi-
cas propias respecto a esta situacidn,

El trabajo de evaluacidn antes mencionado se enfocé a tres -
dreas principalmente:

a) socioedondmica (apreciacidn de la realidad circundante y
la integracidén del egresado en el medio rural).

b) pedagdégica (perfil del técnico que egresa).

¢) productiva (los aspectos relacionados con la produccidn -
escolar).

Se presentan aqui algunas conclusiones a fin de que sirvan -

para ubicar a las escuelas de este sistema dentro del apara-

-——to--eduentivo-en- general y dentro del contexto _rural en parti
cular, enfoéando nuestra atencidén hacia la relacién que man-
tiene la institucidn escolar con la comunidad.

Respecto al drea socioeconbmica (a) podemos referir 1o si-—-

guiente: los estudiantes de ETA tienen una tendencia marcada
a continuar los estudios en el propio sistema; los que egre-
san del CETA tienen una tendencia a emigrar, a continuar sus
estudios de nivel superior o conseguir un trabajo preferente
mente no agropecuario.

"La informacidn recopilada parece mds bien indicar que la -

tendencia del egresado estd orientada a transformarse en 'té

.. nico' del sector servicios mds que en producto; inserto direc

- ———— - T . o———te .. ~- e

~ T taménte en la comunidad rural". (35)
Resumiendo, no se recupera al egresado ya que la migracidén -

es el efecto predominante del sistema educativo en el campo.

(34) CeNaPro, "Educacidn Técnica Agropecuaria...", p. 15
(35) Ibidem, p. 56

C
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Respecto a la relacidén de la escuela con la comunidad, en el
nivel medio bdsico (ETA) ésta se reduce a la realizacidn de
actividades deportivas y culturales; en el nivel medio supe-
rior (CETA) se efectda principalmente a través del Servicio
Social de los alumnos de los uUltimos semestres, realizando -
actividades técnicas relacionadas con la produccidén agrope--
cuaria. (=)

"Ta escuela persigue una funcidn que no necesariamente coin-
cide con las expectativas que la poblacidn percibe poder cum
plir a través de ella, lo que significa que junto con aumen-
tar la afluencia de nuevos contingentes de estudiantes, se =
intensifique la enajenacién de é€stos en relacién con el cam-
po". (36) Situacidn que viene a reforzar lo que en lineas an
teriores explicdbamos en torno a la desvalorizacidén del egre
— _.sado_de.lss escuelas tecnoldgicas.. .. S e
Respecto z2l:drea pedagdgica (b), existe una desarticulacidn
de; las ‘materias bdsicas y humanisticas con el medio rural, -
ya que solamente describen procesos urbanos; notdndose taﬁ--
bién poca interaccidén entre estas materias y las tecnoldgi--
cés, sienco que en el Plan de Estudios se engloban estos dos
aspectos: teoria y prdctica, ya que casi nunca se aplican -
los conocimientos adquiridos o se realizan prdcticas efecti-
vas, reduciéndose, éstas a meras observaciones sin existir una
a?cién directa del alumno. (Ver Plan de Estudios Anexo _4 )
3e concluye que el alumno no obtiene una formacidn terminal,
no sale capacitado para utilizar en la comunidad sus conoci-
mientos a partir de los clhales pueda dar respuesta a la pro-

biemética agropecuaria, lo que se debe a la falta de congruen

() Este aspecto se desarrolla con mds amplitud en el capitu
lo siguiente: III. EL SERVICIO SOCIAL EN LA EDUCACION -
TECNOLOGICA AGROPECUARIA. .

._.(36) CeNaPro, "Educacidén técnica Agropecuaria.,.", p. 65
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cia entre los dos aspectos ya mencionados: teorfa y prdctica
que revisten caracteristicas particulares en cuanto al papel
que 1ls intenta asignar a la formacidén tecnolégica; mientras
el sistema tradicional y el de las materias bdsicas y huma--
nisticas pretenden proporcionar una educacidén general; el -
sistema tecnoldgico tiene como finalidad la capacitacién pa-
ra el_trabajo, no logrdndose vincular el cardcter general -
con el particular,

El modelo, de la produccidén (c) de las escuelas tiene corto -
alcance, ya que es rebasado por la realidad productiva cir—-
‘cundante que se caracteriza por ser una produccién de subsis
tencia en donde la carencia de tecnol:;ia se hace evidente,
ya que el trabajo agricola se realiza a partir de formas ar-
caicas y con un instrumental rudiméntario, lo que redundard

en vna produccidén raquitica lo que imposibilitard al campesi

’E"ééEﬁIfif“a%EBémﬁédios de produccidn. (#)

Asi aunque ;e cuenta con buenas instlaciones y equipo -que -
en la mayoria de las escuelas se utiliza minimamente- esto -
no corresponde a las condiciones que imperan en las comunida
des que rodean a la institucidn.

Aunado a lo anterior no se tiene una relacidn directa con la
produccidn, maestros y alumnos se mantienen alejados de la -
prdctica educativa, de lo que resulta que los recursos con -
que cuenta la escuela, se desperdicien y se reduzca su uso -
al grado minimo.

Por lo que existe una "Aparente incongruencia entre el moder

(37)

Siendo- que la unidad productiva es el mejor recurso para in-

(%) Se sugiere ver el capitulo I donde se aborda este aspec-
to con mds amplitud.
(37) CeNabro, "Educacidn Técn.ca Agropecuaria...", p. 13

equipamento y -su -utilizacidn _como_recurso.diddctico".. .. ..
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tegrarse a la cc.unidad, ya que la escuela no puede encerrar
se en s{ misma, desvinculdndose de la realidad externa de la
que provienen la mayoria de los alumnos y a la cual deberdn
posteriormente incorporarse.

Es dentro de este amplio panorama donde la escuela juega un
papel muy ‘importante, siendo bdsica su participacidn dentro
de la comunidad rural que es la que ha jugado un papel impor
tante para que surja, ya que ha sido producto de una fuerte
presidn por parte de estos sectores qué ven en la escuela u-
na forma de obtener mayor ingreso. Aunado a esto estd el pro
yecto de la burguesia nacional, a través del Estado, ue in--
dustrializar el campo y obtener mejores beneficios, proyecto
en el cual tiene una gran ingerencia la escuela, concretamen
te las tecnoldgicas.

-——Desde-nuestro-punto-de -vista-consideramos-ademss.que. . las €S=_
cuelas tecnélégicas agropecuarias deben constituir un centro
Ar." que emanen acciones directas que repercutan en la trans-
form.~idén de la realidad que las rodea y no represente unica
mente un medio para que lcs jévenes emigren, o un aparato -
abstracto totalmente aparte de la realidad rural, lo cual se
nota en lo aparatosas de las insta.:iiones escoluves que en
la mayoria de los casos permane: imgroductivas en relacidn

con la gran inversidn que rep: sentan.

ER. —_— - o m———tion amame. . ememae
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‘III. EL SERVICIO SOCIAL EN LA EDUCACION TECNOLOGICA AGROPE-
CUARIA

|

1
3.1 Fundamentacién.

Anteriormente hemos ubicado a la escuela dentro de la socie-
dad de la que forma parte, refiriéndonos en especial a ia e-
ducacién tecnoldégica -dentro de la que se encuentran las es
cuelas tecnoldgices agropecuarias- a fin de definir sus ca-
racteristicas y las relaciones que mantiene con la sociedad:
con la divisidén del trabajo, con el empleo posible y especi-
ficamente con la comunidad rural que la rodea.

Dentro de estas miltiples relaciones que mantiene la escuela
como institucién educativa legitimada (1) por la sociedad, -
sobre todo en nuestro pais, se encuentra el Servicio Social;

e1'cua1 se lleva a cabo como un requisito previo a la titula

cién en todas las 1nst1tu01ones de educacidn sunerlor. Cen——

A b
trandonos en el Servicio Social que se realiza en la educa-—

c16n tecnoldglca agropecuaria que representa nuestro obgeto
de estudio.

Para poder iniciar su fundamentacidén es necesario definirlo,

* edtendiendo por Servicio Social las acciones organizadas y

s%stéméticas que sean realizadas por los estudiantes a nivel
t€cnico -sea cual fuere su especialidad- de acuerdo a pla-
h?s y objetivos pfeviamente estdblecidos a fin de contribuir
a:su forrmacidn profesional mediante la aplicacién de los co-
nocimientos adquiridos; retroalimentando al mismo tiempo a -
la “institucién respecto a la preparacidn que otorga y en -be-

neficio de la comunidad rural de la zona de influencia .del -

(1) Sin ser objeto del presente capitulo hemos considerado -
importante plantear algunos "...argumentos que permiten
afirmar que la educacidn escolar se considera la educa--—
cidn legitima en México:" representa a la educacidén ofi-
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plantel a fin de contribuir al mejoramiento de sus condicio-
nes de vida.
Este dltimo aspecto serd producto no del Servicio Social en
si, sino en cuanto al programa de Servicio Social que se lle
ve a cabo en la escuela, conforme los objetivos y la metodo-
logia. Es -importante seflalar que los elementos aqui plantea-
dos son los qué nos van a permitir entender el cardcter so--
cial de este trabajo que realiza el estudiante,
Los esfuerzos hechos por vincular a la escuela con la comuni
dad de la que forma parte habian sido dados =-en forma excep
cional~ desde el afio de 1523 con la primera escuela del Nue
vo Mundo fundada en Texcoco por Fray Pedro de Gante para los
nifios indigenas, en la que se trataba.de vincular la enseflan
artes y oficios con la vida natural de los estudiantes,
.—— No-obsiante,_la mayoria de las escuelas _-de aquélla época-_ _
"...estabanicasi exclusivamente dedicadas a los habitantes -
de las ciudades que poseian los medios econdmicos y los valo
res que hacidn de aquélla algo factible y necesario. Hasta -
el siglo XIX, las escuelas ofrecian muy poco al nifio que no
pertenecia a las élites sobre las cuestiones prdcticas rela-
cionadas con su situacidn y su actividad -presente y futura-
en la sociedad". (2)

Ya desde este momento se plantea la necesidad de aplicar los

cial y nacional destinada a toda la poblacidn, su perso-
nal académico estd formado especialmente para este siste
. ma, controla la emisidén de conocimientos vdlidos en la -
CSTE T sociednd yotorga la~certificacidn de-estudios -correspon—
diente para que el individuo pueda continuar sus estudios
y principalmente para la obtencidn de empleo.
Al respecto ver: Maria de Ibarrola, "Andlisis Social de
la educacidn en México" en: Sociologia de la Educacién -
pp. 13-30 en donde la autora ademds de dar la fundamenta
cidén antes mencionada explica y sintetiza lo referente a
las funciones sociales ‘del sistema escolar mexicano.,

————— A e . s e o e
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conocimientos -que se generan en la escuela- en el medio -
que la rodea. A pesar de la importancia que reviste este as-~
pecto es importante resaltar que dicha prdctica no se entien
de como un Servicio Social a la comunidad, esta idea se con-
cretaré posteriormente como uno de los aspectos a cubrir por
el egresado del nivel superior.

Se dié auge a las escuelas urbanas, olvidando en consecuén7-
cia a las rurales. Estas dUltimas eran muy pocas y no se dife
renciaban -en 1o que a su curricula respecta- de las cita-
dinas

El primer intento de llevar la escolarizacién al medio rural
fue en la etapa pos-revolucionaria de 1920 con la creacidn de

las Misiones Culturales en las primarias rurales, cuyos "...

objetivos eran elevar el estdndar de vida de la poblacidn; -

—_mejorar. las instituciones locales y la capacidad ocupacional;

introducir nuevos productos y aumentar el nidmero de animales

dopésticos; me jorar la salubridad publica a través de la edu
' cacién alimentaria; crear mayores oportunidades de recrea--
cién, eliminar las influencias extranjeras indeseables, y fo
L.me;nta.r la formacidn de cooperativas y los programas de accidn
para la ayuda mutua de la comunidad". (3)
Aunque en primera instancia estas misiones tenian el propdsi
to de hacer de cada escuela primaria rural un centro que pro
méviera el cambio social, dado que a la escuela se le conce-
.bfa como un centro del que emanarian (funcidn de integracidn
social) soluciones a la problemdtica rural existente en aque
1la época pos-revolucionaria en la que el campo habia sido -

gfavemente afectado, A partir de la escuela se intentaban re

(2) Thomas J. La Belle, Educacidén no formal y cambio social
en América Latina, p. 108
(3) Ibidem. p. 109

e e e i e S e ot e e e o e Sairee s m e+ e s e ————————— e e
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solver los problemas, mds no analizarlos o criticarlos para
poder responder a las causas que generan dicha problemdtica;
por lo que estos esfuerzos se constituyeron en meros instru-
mentos para el desarrollo educativo en el medio rural.

En esta época, al mismo tiempo que se trata de llevar la edu
cacidn a-todos los individuos abarcando nuevos sectores de -
la poblacidn como el rural, se quiere vincular a la educacién
con la problemdtica del pais, exponiéndolo asi el maestro -
Justo Sierra: "...surge otra vez la idea de que la educacién
superior y el ejercicio de las profesiones no permanezcan al
margen de las necesidades sociales y la problemdtica del —-
pais". (4)

Asi, la funcidn social de la educacidn toma un papel predom1
nante, 1o cual se expresa en los Articulos 3 ’ 4 y 5 de :la
Constitucidn de 1917,

El Servicio.Social considerado como parte de esta funcidn so

cial de la educacidén (integracidén) va a empezar a generali--

zarse en las—-instituciones educativas como la Universidad Na

cional Autdnoma de México en la Facultad de Medicina (1936)

y especialmente en aquellas cuyos planes de estudio requerian
pricticas escolares o de adiestramiento profesional asimila-

ble a su labor social. Esta ampliacidén contemplaba las posil

lidades que ofrece este servicio en la vinculacién con los -

problemas del pais.

Las acciones que tratan de generalizar el Servicio Social no

se quedan ahi sino que van a ser reglamentddas ddndole el ca

— et - -

———-racter-dé obllgatorledad -carécter impuesto por el Dstado-'

lo cual se explicita en la Ley Reglamentaria de los Arts. 40
y }o Constitucionales relativos al ejercicio de las profesio

nes: (Ley de Profesiones)

(4) Valentin Molina Plnelro, "40 afios de Servicio Socialj'p.12
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Art. 520 Estudiantes y profesionistas deberdn prestar Servi-
cio Social,

Art. 53° Se entiende por Servicio Social el trabajo de cardc
ter temporal y mediante retribucidén que ejecuten y
presten los profesionistas en interés de la socie-—

dad y el Estado. (5)
Se menciona ademds que la ejecucidn de d&icho servicio e$tard
regulada por la institucidén de la que se trate sin dar linea
mientos sobre la manera de realizarlo, sino centrdndose ex--—
clusivamente en el cardcter de obligatoriedad.
Este enfoque se mantuvo con la exposicidn que al respecto se
dié en la Iey Federal -de Educacidén Pdblica vigente (1973) -
donde se presenta al Servicio Social como una retribucidn -
por -la -educacidn recibida, la cual es otorgada por el Estado,
constituyendo ademds un requisito fundamental para la obten-
cidn del titulo o diploma  (6)

APt I M L1058 beneficiados directamente por los servicios T
educativos deberdn préstar Servicio Social en los casos y -
términos de las disposiciones reglamentarias correspondieétes.
En é€stas se preeverd la prestacibén del Servicio Social como
requisito previo para obtener el titulo o grado académico.

v Ia educacidén tecnolégica agropecuaria -como educacidén ofi--—
cial- depende de estas disposiciones, afiadiéndole algunas -
caracteristicas dada su wbicacidn —en el medio rural- y los
aﬁpectos tedrico-prdticos que conforman su curricula.

i

' 3.2 Caracteristicas del Servicio Social.

Conforme se fue generalizando la prdctica del Servicio Social

% ¥ .
en las distintas instituciones de educacidn superior y dado

{5) Fuente: Ley Reglamentaria de los Arts. 4 y 5 constitucio
nales relativos al ejercicio de las profesiones en el DF
y territorios federales, 1945 citado en: UNAM, Comisidn
Coordinadora del Servicio Social Integral, p. 6

———— e e et ¢ e e e e [ —
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que éstas se multiplicaron rdpidamente debido a la gran ex-—-—
pansidén que se inicid a principios del presente siglo -la -
llamada "democratizacidén"de la educacidén- se establecieron
mecanismos para llevarlo a cabo, diversificdndose los concep
tos y desarticuldndose su finalidad, basdndose exclusivamen-
te en las disposiciones legales -ya descritas- a este res-
pecto, lo que representa que el Servicio Social se constitu-
y6 como un requisito obligatorio para los estudiantes que de
seen obtener su titulo profesional.

No obstante que existe heterogeneidad de ideas y diferentes
orientaciones acerca de este servicio por parte de las Insti
tuciones..de Educacidén Superior, existen cuatro elementos bd-

sicos que generalmente se encuentran presentes en las defini

ciones de Servicio Social:

T~—"1: Rettibuir a-la-sociedad por los beneficios de la educa--
cién de ella recibidos.
2, Contribuir al mejoramiento de las condiciones de vida dn
" los sectores menos beneflclados por el desarrollo econé-
mico del pais.

3. Satisfacer un requisito legal para la obtencién del titu
lo profesional.

4., Promover la formacidén del futuro profesionista®™. «(7)
Estos planteamientos fueron elaborados por ANUIES en un inten

to por unificar los criterios de realizacidn del Servicio So
W \ —

¢ial a nivel nacional,
d
Respecto al primer punto de la retribucidén a la sociedad por

la educacién recibida, es importante resaltar que es muy di-

ficil que en 6 6 12 meses.de prestar Servicio Social se 1lle- .- =
‘ .

(6) Dado que el tralgjo se ubica en la educacidn de cardcter
publico, la exposicidén se ha ido centrando en ésta, lo -
cual no significa que las instituciones privadas de ense
flanza superior no lo contemplen como uno de sus requlsl—
tos, regulandose por los estatutos correspondientes,

(1) ANUIES _"Anteproyecto del Marco Conceptual del 5.5%,p.14
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ve a cabo este enunciado, ademds tratdndose de la educacidn
superior -a la que solamente ingresa una minoria de la po--
blacidén- el compromiso debiera ser mucho mayor; por lo que
en este tiempo tan reducido, el pasante no va a adquirir "u-}
ne dimensidn social de su profesidén" que le han negado siem-
pre su educacién y su medio ambiente. Se ha caido en un buro
cratismo y mds - que un compromiso significa un requisito que
se cumple de manera mecdnica sin que exista un conocimiento
real de la problemdtica que enfrenta el pais.

31 realmente esto estuviera incorporado a los.objetivos de -
la institucidn habria que considerar interrogantes tan impor
tantes como las siguientes: gpor qué un Servicio Social?, -
,cémo se haria?, ;qué proporciona a la institucidn?, sen qué
beneficia a. la comunidad?, jcontribuydé a la formacidn del e~

__duocando?.

Por lo que yo debe promoverse simplemente un efimero Servi--

cip, sino que esta responsabilidad adquirida mediante la edu

)
:

" cacién, debé-inculcarse en forma constante durante toda la -
formacidn del alumno. Debe formar parte de su curricula para
tqz,%'e verdaderamente pueda ser Util a su formacidén profesional,

En el punto dos, contribuir al mejoramiento de las condicio-

-nes de vida de los sectores sociales marginados, se nota cla

ramente la finalidad social de este servicio, ya que se tra-

ta de enfrentar al estudiante a los problemas que aquejan a

1$s comunidades.

No obstante, es dificil culminar la educacidén superior con -
un servicio desinteresado-.econémicamente y comprometido, i T
1h operacién cotidiana del sistema educativo se fundamenta -
en la competividad individual, la esperanza de recompensas y
el incentivo de lucro; ademds si se ha estado alejado de la

prédctica, como se enfrenta de un momento a otro.

s e e e N e e e e+ e e [ TR me—— ete ———— ——— -
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En el tercer elemento que se refiere a los fundamentos lega=
les para la obtencidn del titulo profesional se limita bas—-
tante los alcances del Servicio Social, ya que se enmarca en
un campo meramente formal y como un trdmite burocrdtico. No
obstante lo estrecha que resulta esta concepcidn es la que -
mds. impera-en las instituciones de educacidén superior que lo
han adoptado y as{ se ha traducido en todas las politicas.y
trabajos que se han intentado impulsar en este campo.

En el cuvarto punto, promover la formacidn profesional; "Ia -
formacién profesional del Servicio Social se concretiza en -
la puesta en prdctica de aquellas capacidades adquiridas por
el estudiante que le permiten que las desarrolle, las modifi
que y las complemente a través de una accidn concreta con el

medio en el cual interactda". (8)
e ca;écter formativo se realiza a través del conocimiento

. — e e e ——— e ————

[ — e e ——

directo de %os problegas deljﬁéis, ywdemzéﬁer aplicar los Qé
nocimientos aprendidos en al aula. Sin embargo, este instru-
mento no se-ha podido aprovechar totalmente ya que no exis-—-—
ten los mecanismos adecuados para que se de una retroalimen-
tacidén eficaz que ayude a efectuar los cambios convenientes.
Este elemento se relaciona bastante con el segundo, ya que -
el estudiante al enfrentarse a la problemdtica de la comuni-
dad debe respaldarse en una serie de conocimientos adquiri--
dos en la escuela que muchas veces no corresponden a las ne-
cesidades del sector rural. Como ya menciondbamos en el capi
tulo anterior, en las funciones sociales de la educacidn, -
~ 7108 Gonténidos que se-otorgan—en las-escuelas—la mayoria-de —

las veces solo sirven para la propia institucidén educativa -

ya que carecen de aplicabilidad en la realidad. (=)

(8) ANUIES, "Anioproyecto del Marco Conceptual...", p. 30
(=) A fin de ampliar este aspecto retomar lo expuesto en el
Capitulo I subcapitulo 1.1

. - ———— e e e — e
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Dada esta diversidad de concepins existentes entre las insti
tuciones de Educacidn Superior y vi€ndose la necesidad de -
coordinar este aspecto, el Gobierno Federal cred en el afio de
1971 en el Instituto Nacional para el Desarrollo de la Comugi}
dad y de la Vivienda Popular (INDECO), un departamento cuya _4
principal funcidén fue la de evaluar las posibilidades reales
del Servicio Social, para lo cual se realizd el primer Censo
Nacional de Prestadores bajo el Programa para el Desarrollo -
del Servicio Social (PRODESCO).
"Como resultado de este censo, se observdé que en el perfodo =
de 1970-71 existian 115 Centros de Educacidn Superior en pais,
los cuales producian un total de 32,672 pasantes anualmente;
en éstos 30,655 se encontraban en nivel de ILicenciatura y el
respo 2,007, en nivel subprofesional (técnico). E1 67% de es
—-tos pasantes ya habian cumplido con el Servicio Social o esta
ban en proceso, el 47.5% trabajaban dentro de las institucio;-'

., nes; educativas, el 32.25% en el sector pdblico y el 21.25% en

Y '
H

el sector privado". .(9)
Estas cifras representan un avance cuantitativo respecto a -
L.Il.'ozf, prestadores de Servicio 3ocial, siendo que la mayoria de
éstos se concentran tanto en el d4rea educativa como publica,
sin embargo, respecto al aspecto cualitativo de éstas accio--
nes no se tiene ninguna investigacidén y sus resultados no' son
md& notorios dado que el Servicio Social se rige principalmen
té por el cardcter de obligatoriedad que ya expusimos anterior
mente.

En un intento por coordinar las actividades propias de cada = "
institucién se cred la Comisidén Coordinadora del Servicio So-

‘cial de estudiantes de Instituciones de Educacidén Superior.(10)

(9) ANUIES, "Anteproyecto del Marco Conceptual...",p. 8
(10)Disposicidén publicada en el Diario Oficial del 21 de sep-

—————————— i ——t e S = e £ v Sama— n e e N,
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Siendo algunas de sus funciones las siguientes:

~ Elaborar programas de” Servicio Social que se relacionen -
prioritariamente. con la problemétlca del pais.

- Vincular al Servicio Social con los programas desarrolla-
dos por el sector publico. (subrayado nuestro)

- E1 estudio de los programas del sector publico tendierdo a
orientar y encauzar las acciones del Servicio Social.

- Evaluar coordinsdamente con las instituciones que partici-
pen en el Servicio Social, los programas del mismo.

Esta disposicidén generada por la parte estatal trata de cen-
tralizar las acciones del Servicio Social, estableciendo me-
canismos que colaboren en la organizacidén del mismo, en la -
distribucién de los prestadores a nivel nacional y en los -

program;é—que desarrolle; a los que el gobierno les de prio-
ridad no obstante que esto no dependa de las necesidades de
las comunidades 31nodde perlodos polltlcos o} de ambiciones =

personales que se traducen a través de 1las 1nst1tu01ones pu—

bl}cas, las cuales establecen programas que van a determln@r
el cardcter y la validez del Servicio Social.

Hasta -ahora todas las instituciones tienen sus mecanismos es.
tdblecidos y tal vez una forma de enriquecerlos sea la vi--
sidn de otras experiencias que contribuyan al mejor mane jo-
del Servicio Social.

Ademds de la creacidn de esta Gomiéién, se han hecho esfuer-
ibs por tratar de sacar al Servicio Social del estancamiento
eﬁ que ha permanecido durante muchos afids, lo cual se obser-
va en la Primera Reunidn Regional de Servicio Social de las
Instituciones ‘de "Educacidpn Superior realizada el 21 de Febre
Yo de 1980, donde participaron la mayoria de las institucio-
nes de educacidén superior publicas y privadas, organismos del

Gobierno Federal. Entre las ideas expuestas se reconoce la ne
: \

Y

tiembre de 1978




57

cesidad de reestructurar el Servicio Social ya que hasta aho
ra no ha dado los resultados esperados, integrdndolo a las -
propias instituciones para gue sea homogéneo y permanente, -
proveyéndolo de los fondos suficientes para hacerlo eficaz y
oportuno y que "...se le encamine a asumir una mayor respon-
sabilidad ‘ante la realidad nacional®. (11)

Con esto se pretende integrar a la institucidén educativa al
medio que la rodea, tomando en cuenta que la educacidn tiene
como objetivo fundamental preparar al individuo para su desa
rrollo en la vida social, por lo que debe necesariamente vin
cularse al trabajo, a la actividad que el educando tendrd -
que desempeiflar posteriormente; tratando de considerar al Sexr
vicio Social como un instrumento por medio del cual se pueden

alcanzar algunas de estas metas.

<

- ——— -

3.3 Fuﬁciones que desempefla el Servicio Social.
3.3.1. Aspecto Acad€mico (Formacidn tedrico-prdcti-
ca).

Dentro de las caracteristicas propias del sistema tecnoldgi-
co agropecuario estd la integracidén -dentro de la curricula
de estudio~ de materias bdsicas y humanisticas que comple--
menten el aspecto formativo de las materias tecnoldgicas.

Esta unién se ve cimentada en la formacidén tedrico-prdctica
que debe adquirir el alumno como parte del proceso formativo
integral que se pretende cubrir en estas instituciones de e-
ducacidn superior.

=i _Ya-en-el-e-pitulo-anterior -plantedbamos_la_importancia de la__

vinculacidn de la teoria con la prdctica, lo que representa
-un-acercamiento con la realidad social y econdmica, asi la

escuela se integra a €sta formando parte de su problemdtica

(11) Excelsior, Viernes 22 de Febrero de 1980, Primera plana.

——— — e e —————— . e e s —— et + o Atana e e e ==
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y se puede constituir en un agente de cambio, Este aspecto -
nos permite delimitar lo académico dado que es producto de -
lo social y repercute en €1, por lo tanto incorporard lo i--
deoldgico-politico a través de procesos educativos especifi-
cos,

E1<Servicio~Socia1 como parte de este proceso académico se -
puede presentar como una alternativa, cuya finalidad es el -
contribuir a crear un nuevo tipo de profesionista con una sé
lida formacidn tedrico-prdctica y que al comprender y enfren
tar la realidad del campo, sSea capaz de integrarse a €sta y
generar su transformacidn.

En este proceso educativo se pretende que la institucidn re-
coja las experiencias prdcticas de la rowunidad rural, y:.a -
su vez, .aporte los avances cientificos y tecnoldgicos adéptg

bles a las condiciones ecoldgicas y sociales de €sta, consti

tuyéndose un proceso geciproco entre estudiantes y campesi--
nos que requiere de una base tedrica necesaria para primera-
mente obtener y sistematizar el conocimiento de la realidad
y!en segundo lugar por la necesidad que surge de reformular
la realidad con el enfrentamiento de la teorfia y la prdctica.
Ya que la educacién generalmente se lleva a cabo con poca O
casi nula vinculacidn con la realidad econdémica y social de
la regidén donde se éncuentra; €sta se ha concretado a capaci
tar al profesionista en el COMO producir, "...en las escue--—
las ensefian solo la utilizacidén prdctica de las tdcnicas e -

instrumentos". (12)

e

~Poed §6 ha Aecho para que durante su formacidm,eleducando

reflexione, analice y tome una posicidén acerca del porque -

realiza determinada accidn, para que debe hacerla y a quien

(12) CeNaPro,"Educacidén Técnica Agropecuaria en...", p. 82
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beneficia con el producto de su trabajo. Esto limita mucho -
el conocimiento y sobre todo tiene poca aplicacién en el me-
dio rural, —que en la mayoria de los casos carece de los re-
cursos adecuados~ ya que se condiciona a depender del obje-
to sin poder realizar una invencién o desarrollar la creativi
dad.para-que en un determinado momento se pueda adecuar o sus
tituir un instrumento por otro.
Asi, el Servicio Social,si se contempla como una parte inte-
gral del c¢urriculum del t€cnico agropecuario, puede represen
tar un instrumento mediante el cual se aprecien las capacida
des adquiridas y los conocimientos propios de la especiali~--
dad, autoevaludndolos y proporcionando elementos que retroa-
limentan a la propia funcién educativa.
"El Servicio Social no s6lo debe ser una actividad destinada
_a resolver las necesidades colectivas sino también un impor-

e — JESSAL. FP S

tante instrymento de ?ormacidn académica donde se logra una

- e e —

o e e e e e - e ———— e e aemer s

perfecta interaccidén entre la teoria y la prdctica". (13)

No obstante- todas estas posibilidades, el Servicio Social -
hasta ahora no ha sido utilizado como un coadyuvante efectivo
en la formacidn técnica, cientifica y ética de los nuevos pro
fesionales y se 16 practica como un simple requisito formal
para el otorgamiento de titulos profesionales de ciertas ca-
rreras; en tal sentido su accidén se ha visto limitada.

Al estudiante no se le ha tratado de vincéular con las dife—-
rentes actividades econémicas y sSociales de la poblacién ru-

ral -de la cual formg parte-~ sino que se ha provocado la mi-

T Tgracién masiva de estudiantes a las zonas urbanas para’ prose
guir sus estudios a nivel superior, y un vuelco de éstos so-

bre empleos burocrdticos que la mayorfa de las veces no lo—-

(13) "Jornadas Universitarias sobre Servicio Social, Gaceta
UNAM, p. 16
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gran absorverlos.

De lo que resulta que el Servicio Social funcione como un a-
péndice de la formacidn profesional y como un requisito obli
gatorio que no complementa la formacidn del técnico, esto ha
hecho que se genere un tipo de mentalidad en el educando y -

en el personal encargado de impulsarlo.

3.3.2. Aspecto diddctico (contenido, planes de estu
dio y evaluacién).

La educacidn escolarizada, por sus caracterfsticas contradic
‘torias y sus limitaciones, no ha podido transmitir -como par
te de su curricula- contenidos que tengan utilidad en la vi-
da productiva, sino que se ha caido en un "Academicismo" (14)
en el cual, la mayoria de los conocimientos obtenidos solo -

sirven para la ascensidén en el propio sistema educativo.

Los contenldos (15)" oue 'se transmiten y generan a través deil

proceso ensenanza-aprendlzaae debieran ser congruentes con -
la realidad. que nos rodea no solo en un intento por conocer-
la sino también para poder cuestionarla y poder plantear al-
ternativas.

Como un medio para que se establezca un contacto entre los -
contenidos impartidos en la institucidn escolarizada y la co
munidad que la rodea se presenta al Servicio Social, el cual
reclama una concepcidén con sentido histérico que haga racio=
nal y objetiva su ejecucidén, que no se limite a la accidn di

recta con la sociedad sino que tambi€n retroalimente al pro-

e e e e e e et — et —— —— —— ~. e

_—“'(14) A f1n de ampllar este punto ver: Fun01ones 8001ales de
la Educacién" en Maria de Ibarrola, op cit., p. 18
(15) Entendiendo por contenidos: "...toda la informacidn que
reciben los alumjos, ya sea sistemdtica y organizada, -
como en los planes de estudio, o complementaria, pero -
necesaria, como las perspectivas en el campo ocupacional,
‘programas y proyectos .agropecuarios, técnicas para el -
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ceso educativo y a la propia institucidn.

Sin embargo, esto no pugde realizarse mediante una serie de
acciones aisladas, redﬁéidas a un corto -espacio de tiempo; -
se presenta como una alternativa real en el momento en que -
forme parte integral del plan de estudios, entendiendo por -
éste: "...el conjunto de objetivos que,agrupados en unidades
funcionales (programas de estudios), se estructuran con el —
fin de determinar el tipo de organizacidén de los estudios =~
que el alumno deberd alcanzar dentro de un nivel educativo -
especifico". (16)

Esto se afirma dado que asi, mediante la constitucidén del -
Servicio Social como una parte integral del curriculo del -
técnico—agropecuario ~durante las diversas etapas del proce-
so educativo- se constituye en la oportunidad de ir aplican-

do 'y cuestionando todas las materias que integran el plan de

“estudios, en un intento por hacer qué €sSte séa congruente —

con la realidad rural. 1
Es'asf como el Servicio Social retroalimenta la accién eduga
tiva ademds, de complementar la formacidn profesional del e-
ducando considerando los siguientes aspectos:

t— Desarrolla la CREATIVIDAD y la habilidad para primero, a--
daptar los conocimientos. adquiridos en la resolucién de pro-
blemas utilizdndolos adecuadamente y, segundo, buscar la in-
f9rmacidn requerida y saber aplicarla, debido a que no todos
lgs conocimientos se imparten en la ingstitucidn educativa; a
1o que se le afiade que la mayoria de las veces hay poca rela
cidén. con el mundo_exterior dificultando ain mds la adapta——

o

c%én‘de estos contenidos.

me joramiento del aprendizaje, etc." en: DGETA, "Apuntes
Investigacién Educativa, Rubro: Contenido", p. 1
(16) CeNaPro, "Educacidén Técnica Agropecuaria...", p. 394
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= Genera nuevos conocimientos, ya que los estudiantes se pue
den incorporar a trabajos de investigacidén que se estdn rea-
ligando, y que mediante la prdctica se aprecie su importan=-
cia; ademds de que en la propia accidén suelen sobresalir as~
pectos que requieren dilucidar slgunos elementos, es ahf don
de el educando se incorpora a la elaboracién de nuevas téeni
cas mediante el desarrollo -de la ereatividad, incrementando

asi el nivel educativo de la institucidn de la cual proviene.

Ante estas perspectivas, el Servicio Social puede también -
servir en la evaluacién de los centenidos, tomando en cuenta
que el propdsito bdsico de la evaluacidn es MEJORAR el proce
so enseflanza-aprendizaje, no reduciéndose simplemente a com=-
probar resultados (cuantificar), ya que esto limitarfa igual
mente las acciones del Servieio Social, es deecir nos posibi-
1ita-que-la-toma-de—decisiones-ge—fundamente-en—la-realidad,y —-—-—
Es as{ como‘este servicio tiene una ingerencia directa no sgo
1o en las actividades que realiza el educando en su forma~-
¢ién profesional, sino que trasciende a retroalimentar a la
propia institucidn educativa abareando finalmente a la comu~
nidad, Esta es una visidn mucho mds amplia que la de un mero
requisito, ya que es mediante esta serie de acciones que se

multiplican las alternativas de trabajo efectivo en el medio

rural,
3.3.3, Aspecto social (ecomunidad)
= —"México--se- puede congiderar-como un-pais-inminentemente agro—...

pecuario, no por la contribucidén de este sector al ingreso =~

-nacional bruto, sino por la gran cantidad de trabajadores =
que se dedican a la agricultura, a la ganaderfa y a la silvi
eultura", (17)

(17) Bernsrdino Mata, "La Comunicacidén_en el desarrollo,,.",
P. 1
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Resulta obvio gue desde hace algunos afios, la agricultura en
nuestro pais se ha estancado, lo cual se demuestra en la pu~-
blicacidn en Excelsior el 5 de junio de 1974 del articulo de
R. Rodriguez: "...el sector agropecuario de Mé€xico contribu~
ye con so0lo el 10% del PNB, utiliza el 40% de la fuerza de -
trabajo y .su crecimiento es del 3.4% equivalente apenas al -
crecimiento de la poblacidn del pais; sin embargo, compardn-
dolo con el sector industrial, este contribuye con el 23% del
PNB, solo utiliza el 17% de la fuerza de trabajo y su r%tmo
de crecimiento promedio es del 9%". (18)

Reafirmando lo anterior, en un articulo, Reyes Osorio ‘propor
ciona los siguientes datos: "...en 1940 se destinaba el 20%
del gasto publico para la agricultura, en 1970 se redujo has
ta el 9% y actualmente se destina al desarrollo de tal acti-
vidad, €1 18% del gasto . publlco" (19) }

Es por esto,que los programas encamlnados hacia este sector
no corresponden a las necesidades propias de los campesinos
sino a un désarrollismo que pretende producir mds y mejores
alimentos para la poblacidén que ha crecido considerablemente.
Como ya menciondbamos en el primer capitulo, la mayoria de -
las explotaciones agropecuarias son de subsistencia, abarcan
do en igual forma a la mayoria de las tierras (de temporal)
y a la mayoria de los agricultores.

Ante esta problemdtica, el Sérvicio Social, como una parte -
integrante de la vinculacidn de la escuela-comunidad rural -

", ..ofrece grandes perspectlvas para enriquecer la formacidn

7=

~._del estudiante en tdnto ‘que 1le brinda la posibilidad de en=—""
trar en contacto con una perspectiva diferente con los gru--

pos _humanos que reciben su asistencia y desde luego, €1 reci

(18) Citado en: Bernardino Mata, "El1 problema de...", p. 65
(19) Ividem, p. 69

——— e  me—— e et e e e
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be conocimientos y estimulos que tienen origen no académico".

(20) Ademds de proporcionar un aprovechamiento reciproco de

los recursos que poseen la escuela y la comunidad.

Ia integracidn de estos dos elementos influye directamente -

en:

1) la ubicacidén del egresado en la estructura ocupacional de
la'zona de influencia del plantel.

2) el papel de la escuela en la comunidad, aprovechamiento -
de la cdapacidad instalada del plantel, (=) imparticidn de
cursos cortos (prdcticos) a la poblacidn de la zona de in
fluencia y todo tipo de actividades que se dirigen a la -

comunidad como las del Servicio Socizal.

Se debe desarrollar un proceso formativo en el que participe
el alumno y el campesino, cambiando asi la mentalidad de:’
-—CAPAGITAR - ——--PRODUCIR -por-la- de—EDYCAR—-TRANSPORMAR - (21) - —— v
Para lo cuaf se debe recoger toda la experiencia de la comu-
nidad campesiha, sistematizdndola, y transmitiéndola a los €
ducandos para que partiendo de ahi se inicie el proceso inno
vador de su propio patrimonio intelectual.. )
Es asi como la educacidn se convierte en un agente de cambio
¥y no en un instrumento para mantener lo establecido, ya que
ésta se produce como un progeso de enseflar-aprender-ensefiar
en la busqueda no solo de entender la realidad del hombre y

la naturaleza sino de transfo;marla.

.. (20) CeNaPro, op cit:, p. 334
plican los diferentes recursos materiales que general--
mente las instituciones tecnoldgicas poseen, aunque en
el presente trabajo solamente se especifican los perte-
necientes al ITA # 13 de Pinotepa Nacional, Oax.
(21) Bernardino Mata, "Algunas experiencias sobre...", p. 30

y 31

- ————i PO e e e ———— L 2 e e e e ———
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IV. ANALISIS DE UNA EXPERIENCIA DE SERVICIO SOCIAL.

jCon todos los elementos planteados a través del desarrollo -
del trabajo, vamos a tratar de analizar una experiencia con-
creta, en una realidad rural. Esto significa que los planos
del deber -ser se confrontardn con una vivencia que pretendid
representar una alternativa respecto al cardcter limitante -
del Servicio Social a partir de un proyecto mds amplio que -
intenta asignar un nuevo cardcter a éste en contraposicidn -
al mero requisito ‘obligatorio asentado en los fundamentos le
gales para tal propésito, que han contribuido exclusivamente
a contemplarlo como tal, sin cuestionar el como llevarlo g =
cabo, esto como producto de una concepcidén especifica en tor
no a la escuela.

——-Con.este_capitulo se pretende analizar un programa concreto

de ServiciosSocial que sin querer ser el ¥nico, ni generali-
zarlo, constituye un elemento a través del cual se van a com
tatar las posibilidades y limitantes reales de esta idea de
Servicio Social, pretendiendo que este trabajo sirva de an-
tecedente para que posteriormente se deriven otras investiga
ciones que ayuden a situar al Servicio Social dentro de un -
marco de accidén mds viable, acorde con las necesidades de -
los sectores mayoritarios del pais y que rompa con el cardc-—
ter legalista y formal que hasta ahora le ha sido impuesto.
Los puntos siguientes que explicitamos no han sido conforma-
dos exclusivamente por la mera exposicién de los hechos sino

— e e Pt L L N GHP—.

~—=que-son producto de reflexiones y andlisis posteriores queé -

pueden fundamentar -con una visién mds real que empirica-
posteriores trabajos respecto a este tema.
Para e€llo se hicieron una serie de consideraciones acerca -

del cardcter que se le pod{a asignar al Servicio Social, con
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siderdndose éste primeramente como una posibilidad de traba-
jo én la comunidad rural &@g@@%@sté ubicada la escuela, esta
visién se vid reforzada por la necesidad que existia de esta
blecer una proyeccidn de la escuela a la comunidad, ya que -
como habiamos planteado anteriormente, la escuela agrope cua-
ria respondié en determinado momento a una situacidn crftica
que se did en el campo mexicano a partir de la llamada Revo-
lucidén Verde; el derrumbamiento de la productividad en esta

rama y su consecuente estancamiento debido a la falta de in-
versiones en este sector, desencadenmaron situaciones conflic
tivas: grandes migraciones de poblacién a las zonas urbanas,
el subempleo y desempleo resultante y sobre todo la baja pro
ductividad r;éistrada: A pesar de que en alguras partes de -

nuestro pais se ha implementado una industrializacidn de la

___produccidn agricola mediante el empleo de tecnologia éon una
;‘ - ~ -- B R -

infraestructura muy cpstosa, la gran mayoria de los producto

7
i

"

res se.sitdan en el otro extremo, agricultura de temporal,, -
la llamada agricultura de subsistencia. !
Asi, a través del sistema agropecuario (1) se pretendid por

un lado llevar una educacidn que se adaptara al medio rural,
v
que abarcara a la poblacidén campesina que hasta ese momento

no tenia acceso a la educacidén media superior y superior; y
por otro, elevar }a productividad del agro mediante la inser
éidn de estructuras productivas en la propia escuela, la —-—
chal debia indidir en aprovechar los recursos existentes en

la regidén, asigndndole dichas funciones a la educacidén tecno

(1) Dada la problemdtica del campo, el gobierno federal a -
través de instituciones pidblicas ha llevado a cabo una -
serie de programas tendientes a dar una mayor "capacita-
cién" a la comunidad campesina, es en este sentido que -
dichos organismos, independientemente de su funcidn, pue
den incorporarse dentro de lo: que se ha denominado siste

e e - e s Serme i e S eee e~ —— e c——— e —— e .
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1égica agropecuaria.

Ante estas perspectivas se le asigndé al Servicio Social un -
papel primordial al considerarlo como un medio para propiciar
el acercamiento con la comunidad, cosa que la escuela por si
misma no habia podido establecer a pesar de habérselo plan—-
teado, formalmente,entre sus objetivos; €stos no se habian -
cubierto totalmente, ya que en cierta medida se estaba con--
tribuyendo a educar a un cierto tipo de poblacién que hasta
entonces habia permanecido al margen, sin embargo se provoca
ron algunos problemas que no se habian previsto, como son el
vuelco masivo de los egresados hacia la educacién superior,
siendo que €sta habia permanecido inaccesible a este tipo de
educandos, cumpliendo asi con la funcidn social de la educa-
cién de legitimacidén de la seleccidén Social dominante expues

-——ta-ya-anteriormente; ademds se provocéd una fuerte oferta de

mano de obra lo cual rebasé en mucho a la demanda de empleo
asalariado que en ningun momento ayudaba a elevar la produc-
cidn agropeciaria propiamente dicha, al contrario, se desvin
culaba al estudiante de su comunidad, dadas las pocas posibi
lidades de industrializacidn que existen en ellas y se emi--
graba a zonas que ofrecieran alternativas de este tipo de em
pleo.

Esta problemdtica es un reflejo de las contradicciones gene-
radas dentro de una sociedad como la nuestra, las cuales a--
barcan al medio rural, no como una forma de integrarlo sino
de 1mponer1e valoresiproplos de 1a clase dominante. La escue

_"“‘ia*no va—a escapar a estas contradlcc1ones y va a desempefiar™

funciones que se le asignan como son: la integracidn-imposi-

cidén, 1la seleccién social y sobre todo incidiendo en la asig

ma agropecuario,




"
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nacidén de la poblacidn a las distintas ramas del empleo.

"Del mismo modo que la cultura refleja en formas sumamente me
diatizadas y complejas las contradicciones de la sociedad de
clases, también la correspondencia institucional se ve conti
nuamente resquebrajada por los conflictos presentes en su bgi
se. Adn cuando es cierto que el sistema escolar 'estratifica
la fuerza de trabajo y la coloca en lugares diferentes de la
jerarquia‘', esta correspondencia entre escuela y lugar de =
trabajo se ve continuamente desbaratada por las mismas fuer-
zas que la crean y por la incertidumbre del ‘mercado de tra-
bajo! en una economfa de crisis". (2)

Ante esto, el trabajo de Servicio Social se proponia incidir
primeramente en el conocimiento de la zona de influencia de
cada Instituto Tecnoldgico Agropecuario, sus caracteristicas

geﬁerales~ ubicacidn geografica, descripcidén de los aspectos

e

flSlCOS, ﬁoblac1on y ; sobre todo el aspecto productlvo, “inven
tarlo de recursos, moao de utilizacidn, rendimientos, etc.
Esto con la. flnalldad de propiciar una formacién del alumno
mds acorde con la realidad, ademds que mediante las acciones
de Servicio Social llegar a la aplicacidn enel medio rural -
' 4d 1los conocimientos adquiridos en el aula, tendientes a bus
cgr mecanismos que apoyaran el trabajo de la comunidad. Este
Servicio se especificard en un programa propio para cada una
d§ las zonas en las que se ubican los diferentes Institutos
T?cnoldgicos.
La regidén donde se debia trabajar tiene caractefisticas pro-
pias que hacen-necesaria una breve- explicacidn acerca de es% .-
tas condlclones a fin de poder entender mejor el porque de -~

los planteamientos que sobre el Servicio Social derivaron, -

(2) Sherry, Gorelick, "La funcién del sistema educativo en -
el capitalismo avanzado", p. 32
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sus limitaciones y posibilidades.

Pinotepa Nacional estd enclavada en la regidén denominada -
"Costa Chica", en la zona costera del Estado de Oaxaca, co-
lindando con el Estado de Guerrero.

Esta zona, como muchas otras del pais, se caracteriza por es
tar dentro de la zona temporalera, lo que significa que sola
mente se obtiene una cosecha por afio y esto depende directa-
mente de si el temporal (periodo de lluvias) fué benéfico. -
La principal actividad de esta regidén es la agricultura, --
practicdndose en forma trashumante, la cual comprende al cul
tivo bdsico: maiz como medio de autoconsumo y algunos otros
cultivos dedicados a la comercializacidn en pequefia escala o
al consumo familiar como son: ajonjoli, chile, calabaza, to-
mate, jamaica, etc. Podriamos, ante estas caracteristicas, -

deflnlrla como agricultura de subsistencia, (3)_

La mayorla Qe las tle{ras.en esta zona pertenecen a organiza

'
]

ci?nes ejidales, inclu&endo ademds algunas propiedades como
n minifundios-y. "pequefias propiedades" de la gente mds podgrb-

sa.

El' promedio de héctareas/campesino es de 2.5 (4) has., lo -
tque dadas las condiciones del terreno, que la mayoria de las
veces estd erosionado por 1la agricu}tura trashumante que se
practica y debido a que casi no se utilizan insumos (fertili
zéﬁtes, insecticidas, etc.), la mayoria de la produccidén pro
m%ﬁio por hectdrea es muy baja por lo que apenas alcanza pa-

ra el consumo familiar, teniendo sin embargo, dado que se -

“frabaja en la parcela solamente una parte del afio por ser zo
]

(3) A fin de ampliar este tema se recomienda ver el Cap. I -
subcapitulo 1.3 donde se explicitan las principales carac
teristicas de la produccidn agropecuaria en el pais.

(4) E1 trabajo del campesino, dado que ge realiza mediante la
utilizacidén de herramientas tradicionales, apenas alcan-
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na temporalera,- que realizarse algunas otras ectividades -
que complementen el ingreso familiar: emplearse como jornale
ro, vender productos elaborados en la casa, etc.

En esta regién se concentran diversos grupos étnicos como -~
son: los indfgenas mixtecos (emigrados de la regidn denomina
-da Mixteca Alta de Oaxacad debido a la falta de recursos en €
sa zoha), los descendientes de negros (introducidos a este lu
gar por la parte costera en el periodo esclavista) y los mes
tizos y "blancos" que constituyen los grupos dominantes. Da-
da esta combinacidn de diferentes culturas no se tiene una a
‘rraigada conciencia de unidad regional y de grupo que estd -
expuesto a los caprichos del capital, existiendo entre ellos
discriminacidén y competividad. ,
Esto repercute igualmente en el proceso educativo al cual la

mayorla de los descendientes de estos grupos mayoritarios -

 tienen un acceso fedu01do. Dificultdndose ademds este proble

ma por el empleo del dlalecto mixteco,-por parte de los indi
genas- que dadas las caracteristicas de nuestro sistema edu-
cative, dificultan su acceso a la educacién escolarizada. Es
to se nota en el fndice de analfabetismo que es muy elevado
y representa aproximadamente el 20% de la poblacidén, lo cual
afecta principalmente a las mujeres. (5)

Como se puede observar, la zona €s sumamente pobre, con un mi
nimo de desarrollo industrial y con una baja productividad a
gropecuaria, ya que la mayoria de los productores tienen una

produccidén para el autoconsumo; ante esto el trabajo se difi

e e - et w ta s e e ——— m—e

‘'a abarcar, junto con la fuerza de trabajo de su familia,

esta pequeila parcela.

7 ~{(5) Con la finalidad de poder ampliar los aspectos socioeconé
‘micos de esta zona se -requiere revisar el Apéndice I: Bre
ve descripcidén socioecondmica de la zona de Pinotepa Na—

cional, Oax.; ya que algunas de estas caracteristicas van
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culta grandemente, ya que las acciones que se pueden reali-
zar a través del Servicio Social son minimas para tratar de
resolver problemas como son: la tenencia de la tierra; la u-
tilizacidn de insumos agropecuarios que aumenten la produc—-
cidn; la presencia de acaparadores que compran las cosechas
a precios sumamente bajos y en la mayoria de las ocasiones,
antes de que se tenga el producto de la cosecha ya se tiene
empeflado o vendido; refiriéndonos ademds a los problemas que
surgen por la interaccidn de diferentes grupos €tnicos; el -
empleo del dialecto mixteco; el analfabetismo existente, etc.
Todas estas son cuestiones que rebasan las posibilidades del
Servicio Social, de la institucién educativa de la que emana
y del sistema de educacidén tecnoldgica én general, ya que son
contradiccidvnes que se agudizan en el medio rural y que son

propias y acordes al sistema en que se desenvuelven,

e e e P e e e i e————————

Adsmds creemos qué la“escuela es una institucidn cuya accidn
es muy reducida en el medio rural y que cumple funciones es-~
pecificas, generando contradicciones en si misma; sin embar-
g0, no se puede modificar toda una realidad a través de ella
y menos audn a través de acciones como el Servicio Social que
se efectdian en un tiempo determinado (un afio) y con caracte-
risticas propias de la institueidn de la que parten.

Asi mismo debemos considerar que en momentos y condiciones -~
especificas es posible impulsar proyectos tendientes, por un
lado, a incorporar los conocimientos a una realidad y a 1los
requerimientos que sectores especificos demandan, y por otro,

o TgenéTar aluernativasTque “coadyuven a-derivar—=dentro—del- pro—--

ceso E-A- una formacidén del educando con un nivel de concien

cia y compromiso mayor.

a influir en el desarrollo del trabajo de Servicio Social
que es el objetivo del presente estudio.

ecrmm——t ——— e —a . ——— e | e —— et B e s = e e e
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Es en esta perspectiva donde creemos debe de ser analizado el
programa de Servicio Social que se impulsé en el ITA # 13 en

el periodo de Juio 78 a Octubre 79. El Servicio Social no se

concibe como un todo, sino como una parte de un proceso edu-

cativo que reconoce sus limitantes pero que puede generar al

ternativas a partir de las siguientes consideradiones:

- que permita al estudiante indentificar las caracteristicas
del medio rural al que pertenece,

- que contribuya a su formacidn tedrico-prdctica para que a~
plique los conocimientos adquiridos en el aula,

- que retroalimente a la institucidén educativa acerca de los
contenidos que estd otorgando a sus educandos y que €stos
vayan unidos a la realidad rural, complementando asi la -
formacién integral del educando.

- que las acciones que se realicen en la comunidad sean en =~
beneficio de la misma.

Estas actividades se habian iniciado bajo la éptica de esta~

blecer un txabajo de ervicio Social mds organizado y siste~
mdtico, dado que ya se habian experimentado anteriormente al
gunas fallas-respecto a la falta de continuidad en las accio
nes 1o que perjudica no solo a los alumnos que realizan su -
Servicio sino también a la institucidn de la que emanan es—-
tos programas.

Estas alternativas de trabajo se pretendian cubrir primera—-
mente mediante la realizacidn de un diagnéstico de las comu~
nidades de la zona de influencia, a fin de derivar alternati
vas de trabajo, conformgndose posteriormente los estudios so

cioeconbémicos, los cuales se darian a conocer a los alumnos

e mee

= para qué_ Se partiera de las condiciones reales de ia comuni-
dad, Se pretendia llenar un vacio respecto a la formacidén -
‘del técnico agropecuario ya que a pesar de que se intenta in
tegrar los aspectos tedrico-prdcticos, el educando se encuen

tra bastante alejado de prdctica real. Los contenidos que

P
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seé mane jan en el proceso E-A muchas veces, ya gea por lo ais
lados que se presentan de la realidad, la forma de impartir-
los o0 el interés que se tenga¢en-adquirirlos; son inoperan-
tes en la vida rural, por lo que las acciones del Servicio
Social se pueden presentar como una alternativa para que los
cambios gue se realicen en la curricula partan de las condi-
ciones reales de las comunidades de la zona donde se encuens
tra ubicada la institucidn,

Asi, el Sérvicio Social se puede enmarcar dentro de la con-
cepcién de que la educacidn tiene que estar ligada con la vi
da productiva, ya que es ahi donde el educando se deberd de-
sarrollar posteriormente, tenmiendo en cuenta que las caracte
risticas de €sta serdn las propias de una formacidén social -
capitalista dependiente. {

En este nivel de la exposicién es importante considerar:dos

aspectos fugdamentalé§ pars el andlisis del problema, prime-
ravente, las condiciones econdmico-sociales que caracterizan
a la zona y-en segundo término las caracteristicas especifi-
cas de la instituéidn educativa donde se desarrolld el pro—-
grama.

En este sentido es importante sefialar que la escuela cuenta
con una serie de recursos para propiciar la produccidn agro-
pecuaria y generar un proceso de autosuficiencia econdmica.
(6) Ademds sxiste una planta de maestros especializados y per
sonal que cumple funciones académico-administrativas dada la

estructura de la institucidén. (7)

: . " - -~

T Sin enbargo, 14 mentalidad qus imperabatwmwtoen el personal——

docente como en los alumnos era que el Jervicio Social es -

(6) Para que se pueda obtener una visién especifica de los =
cursos que se poseen se recomienda revisar el Apéndice II
Inventario de Recursos Humanos y Materiales del ITA # 13
los cuales se pueden generalizar a todas las institucio-

ol e e
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un mero requisito y como tal deberia cumplirse. Asi, aunque
la mayoria de los alumnos provenian del medio rural, al in~
gresar a la escuela su concepcidén cambiaba en el sentido de
buscar continuar los estudios superiores o integrarse a un -
empleo asalariado.

Esto nos permite constatar que las funciones que se le han a
signado a la escuela se ligitiman en el medio rural, al gra-
do de que cuando se plantea una accidén de trabajo real con -
los sectores de los que el propio estudiante forma parte, €s
te prioriza aquellas actividades que le permitan cubrir un -
requisito de titulaciédn.

"...transformar al hombre en un reproductor del capitalismo
dependiente, tiene como condicién que la formacién de la ?qg‘

za de trabajo se realice en los marcos de un proceso de sSo--—

-——ciglizaecidn-en-el-cual el elemento ideoldégico _cobre mds fuer
za que el elemento téenico". (8)
Ademds de que la mayoria de los profesores provienen de zo--
nas urbanas o de otras regiones del pafs, no interesdndose -
por las condiciones propias de la zona, dado que su misma -
formacidén -adquirida en las instituciones de nivel superior-
estd muy alejada de lo que es la problamdtica del campo, por
lo que no pueden transmitir a sus alumnos un apego a sus co-
munidades si ellos no lo poseen. Es sumamente dificil pedir
al alumno que se integre a su comunidad si en ésta hay caren
cias que no se pueden vencer con buenos propdsitos.

:—.-_Bn este proceso de organizacidn y sistematizacidn de las ac-

T T ciones dél Servicio Social hay que subrayar que anteriormen-
.te_no se contab: con un encargado directo del Servicio Social

o~ i

nes de este tipo, exceptuando algunas diferencias depen-

diendo de 1: zona donde estd ubicada, antiguedad, etc.
(7) Al respecto cr Organigrama de la institucién Anexo 6
(8) .Adriena Pui; :wds, "La fragmentacién de la..¥, p. 31
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se cumplia como un requisito a través de una carta expedida
por el comisariado ejidal de la comunidad donde el alumno ha
bia realizado su actividad pero sin llevar un plan de traba-
jo ni saber las condiciones de desarrollo del mismo.

Ests idea de Servicio Social que se pretendia plantear sola-
mente se podria dar mediante una organizacidn especifica a -
partir de la cual se pudiera coordinar un programa de Servi-
cio Social tendiente a planear, continuar y evaluar las ac--—
ciones que derivaran del mismo., Con este objetivo se consti-
tuyé el Departamento de Proyeccidén Educativa a la Comunidad
como centro rector de los diferentes departamentos que se im
pulsaron en la mayoria de los ITA's. (9)

El cual trata de incorporar las diferentes carencias que se
han ido manifestando en los tecnoldgicos agropecuarios, carac

terizdndose por intentar dar respuesta a los problemas insti

tucionales (formacién) y ademds a la grave situacién del cam
po sobre todo en cuanto a la falta de industrializacidn o a-
traso que algunas zonas tienen respecto a otras. (10)
Considerdndose como las ideas bdsicas tanto de los objetivos
como ﬁel programa, aspectos tales como la optimizacidén de les
recursos humanos y materiales, aumento de la produccidén, me-
jor capacitacidén, etc.

"La explosidén educativa y la necesidad de formar recursos hu
manos para.el desarrollo se presentan como objetos de indis-
cutible realidad, cuya existencia se nos impone, y frente a

los cuales es necesario aplicar mediaciones que nos permitan

El economista educacional, que observa los millones de edu—-

’

(97) A fin de poder ubicar a este Departamento dentro de la
organizacion propia de la instituciodén se recomienda ver
el Anexo _6 Organigrama del instituto, donde se visua-
lizan los diferentes departamentos que lo integran y el
lugar que ooupa el.propio Departamento de“Proyeccidn. El
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candos y educadores que caen sobre sus hojas milimetradas y
se aterra ante la inversidn que significa educar a la pobla-
cidén de acuerdo a la demanda popular, sélo piensa en el sub-
desarrollo apendndose por la pobreza de 'recursos intrinse-
cos' para superarlos... La educacidén se transforma en un pre
requisito para el desarrollo econémico, en una variable mds
de la educacidn.del desarrollo... E1 hombre se presenta como
un recurso, reduccionismo que no se limita a los aspectos -
técnicos de su formacidn". (11)

Es claro que el programa que en este sentido se trataba de -
impulsar no rompia con el generado en el Departamento a nivel
central, siendo que no contemplaban, ni al nivel del plantea
mienfb 155 problemas a los que un programa de esta naturale-
za se iba a enfrentar dadas las caracteristicas y condiciones

de la zona, asi como las de la 1nst1tu016n educativa.
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Se conformd %1 plan de“trabago del Departamento del ITA # 13
cuy?s objetivos generales eran: !

" "], Fomentar-la proyeccidn educativa de la Institucidbdn a la:
comunidad, logrando asi coadyuvar al mejoramiento econd-
mico y social de la misma.

2.' Integrar los conocimientos tedricos adquiridos en el au-

v | la mediante la prdctica, permitiendo asi al educando i--
dentificar los puntos débiles de su formacidn, para tra-
tar de superarlos.

3. Lograr una me jor formacidn profesional de los educandos,

_ mds congruente .con la realidad agraria del medio en que
y se desenvuelven". (12)

Esﬁos objetivos -~-demasiado ambiciosos- se pretendian cubrir,

en parte, mediante las acciones derivadas dél Servicio Social

de 108 alumnos gue cursan los dos Ultimos semestres de su ca
> 2

cual constituye la parte organizativa y operativa del -
Servicio Social,

(10) Es importante revisar el Anexo _5 donde se detallan los
objetivos y el programa del Departamento a nivel central

% partir del cual, los departamentog institucionales ela
Ooran su plan de trab aJO.
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-——esgto-serle-afade -que de este centro deben emanar nuevas alter
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nidades.,
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¥ rrera -sea cual fuere su