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I NTRODUCCION

La deserciédn escolar constituye un fendmeno -
educativo que dia con dia adquiere mayo relevancia -
dentro del sistema escolar, pues surge de las rafces
més profundas de la institucidn educativa para cues-
tionar la eficiencia de la misma, por lo que preocu-
pa e incita a los investigadores a analizar y mati--
zar la realidad educativa con diversas posturas y en
foques.

Algunos estudios sefialan que |a desercibén esco
lar constituye una de las problemdticas centrales -
de! sistema educativo, pues el éxito o fracaso esco-
lar de los estudiantes determina en cierto grado su-
| abor educativa, en tanto que imposibilita el logro-
de las funciones propias de la educacién, en el sen-
tido de proporcionar a los individuos los conocimien
tos necesarios para desempefiar las actividades pro--
ductivas al igual que dirige los cuestionamientos so
bre el papel que desempefia la educacién en nuestra -
sociedad. Otros consideran que la desercién refleja
un deficiente rendimiento escolar asi como un proble
ma que afecta al sistema socioeconémico del pafs, en
cuanto que minimiza las posibilidades de que se in--
cluyan en el mercado de trabajo profesionales capaci
tados. Nuevos enfoques relativizan la trascendencia
de la desercién pues por un lado, observan que no ' -
obstante los estudiantes no concluyan sus estudios -
experimentan un cierto grado de movilidad ascendente
debido a la formacién recibida y, por el otro, argu-
mentan el hecho de que los alumnos no concluyan sus-
estudios, no indica ineficiencia en un sistema esco-
lar que como el de México, no agota su funcién educa
tiva produciendo egresados, en virtud de la crecien-
te demanda educacional que enfrenta el pafs.
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Por nuestra parte, consideramos que {a deser--
cién escolar es un fenémeno de primordial importan--
cia, que requiere tanto de estudios tendientes a in-
dagar en una realidad particular sus causas y efec--
tos como de la implementacién de medidas tendientes-—
a minimizarla. En este sentido, suponemos que en -
primer término, el abandono escolar refleja un defi-
ciente sistema educativo en el orden docente, acadé-
mico, administrativo y de servicios, que se traduce-
en un bajo nivel académico de la poblacién estudian-
til y, en segundo término, limita las posibilidades -
de que los estudiantes obtengan mayores niveles de -
i ngreso dentro de la jerarqufa ocupacional a partir-
de una formacién recibida.

Siendo muchas las explicaciones que se dan en-
torno a las causas que originan el fenémeno de la de
sercién, dependiendo del contexto social en que se -
produce y del nivel de escolaridad del que se trate,
se intentard aboradar la problem&tica a través del -
andlisis empfirico-estadistico de un caso en el nivel
de enseflanza superior y en torno a diferentes facto-
res con el fin de conocer el sistema de relaciones =
que se establece segin la estructura del sistema com
pleto del caso que nos ocupa.

Ahora bién, la deserciédn a nivel de enseflanza-
superior nos inquietd particularmente en virtud de -
la creciente agudizacién de este fendémeno en la uni-
versidad que, profundizando un poco, pudimos adver--
tir coincidlfa con la repentina sobrepoblacién que ex
perimentd dicha institucibén al inicio de los seten--
tas. De esta forma, analizamos el problema y obser-
vamos que la polltica "Puertas abiertas” ha resulta-
do tanto benéfica como perjudicial, pues al mismo -~
tiempo que permitid el acceso a mayor nimero de de--
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mandantes por educacién superior el nivel académi-
co impartido en sus aulas sufrié un deterioro con-
siderable al no haber contado con los recursos ne-
cesarios para enfrentar dicha explosién demogréafi-
ca.

Referente al aspecto positivo que trajo consi
‘go esta politica tenemos que la apertura de la uni
versidad beneficiéd a estos demandantes brindando--
les mayores posibilidades de acceder a la educa- -
cién superior, sin embargo, con la baja del nivel-
académico resultd que, por un lado, los estudian--
tes que egresaban lo hacian cada vez con menos ar-
mas para enfrentarse al mercado de trabajo y, por-
el otro, se incrementd el porcentaje de estudian--
tes desertores.

A partir de esto, es necesario destacar nues-
tra postura en el sentido de{convehwp;que'ta'deser
cién escolar en la Universidad debe disminuirse a-
fin de que la politica de "puertas abiertas” sea -
mas efectiva brindando a los estudiantes no sélo -
el acceso a sus aulas sino una formacidn completa-
y de mayor calidad., De donde,cansideramos pertinen
te la realizaciédn de estudios que acepten las posi
bilidades de resolver problemdticas concretas aten
diendo a las necesidades de los estudiantes inscri
tos en los planteles.

Para la realizacidén de esta investigacién se-
seleccioné la generacién 1972-1975 de la Facul tad-
de Ciencias Polfticas y Sociales, de la cual se ob
tuvo una muestra representativa ue nos permitiera
confrontar empiricamente los supuestos que respal-
dan a cada una de las variables, con el fin de po-
der advertir en primer lugar, ciertas caracteristi




cas que reviste el fenémeno de la desercidn esco--
lar en la UNAM y en segundo lugar, conocer alguna-
de las causas que lo propiciaron en esta genera- -
cidn.

Dicha investigaciédn cansiste en el andlisis -
empirico-estadlistico de los efectos diferenciados-
de los factores socioecondmicos y académicos sobre
la desercidn relativa y absoluta que en este estu-
dio constituyen los dos modelos de an&lisis identi
ficados para la medicién de la desercién. EI| pri-
mero, la desercidén relativa, analiza el nivel de -
escolaridad alcanzado por los estudiantes a través
de!l porcentaje de créditos en funcidén de la inci--
dencia de las variables intervinientes, y el segun
do, determina la influencia de las variables selec
ccionadas sobre la desercidn, abordando el anéli--
sis dicotédmico de los desertores y no desertores -
en funcibén de los factores intervinientes en cada-
grupo.

Teniendo en cuenta que la desercién puede ser
el resultado de la interaccién de los factores an-
teriores, se intenté advertir a través de la corre
lacién de los indicadores de cada uno, el peso de-
cisivo de aquel que resultara determinante en el -
andlisis estadlstico.

E! objetivo que se persigue en este estudio -
consiste en aportar, en la medida de nuestras posi
bilidades y de acuerdo a las particularidades de -
nuestro objeto de estudio, explicaciones significa
tivas del fendmeno de la desercién escolar que -
sienten las bases de posteriores estudios, encami-
nados a proponer alternativas de solucién para la-
disminucién de ta deserciédn en la Facultad o en -
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otras instituciones de educacidén superior con pro-
bleméticas similares a las que en ella se presen--
tan.

La investigacién de las variables comprendi--
das en los factores identificados como los condi--
cionantes de la desercién se desarrollé en dos eta
pas: la primera consistié en la recabaciédn de la -
i nformacién que se obtuvo en la Direccién General
de Proyectos Académicos de la UNAM, y la segunda, -
comprendié el procesamiento de los datos, el cual-
se llevé a cabo en el Centro de Informdtica de |a-
Facultad de Contadurfa y Administracién de la mis~-
ma institucidn.

Es conveniente destacar que la investigacidn-
presenta una limitante en cuanto a que no se obtu-
vieron todas las variables que a nuestro parecer -
caracterizan totalmente a cada factor por no haber
tenido acceso directo a la informacién, lo que im-
posibilité la adquisicién de los datos sobre el in
greso familiar que conforman la condicién socioeco
némica del estudiante y algunos de los comprendi--
dos en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Otra limitante que presenta este estudio des-
de el punto de vista teérico-metodoldgico, es que-
solo contempla una generacidn, la de 1972, por |o-
que los resultados solamente ser&n vélidos~“para -
esa generacidn, Se selecciond dicha generacién -
por dos razones: la primera es que observamos que-
a partir de 1970, debido a los sucesos politicos -
acontecidos en el pals se incrementé sorprendente-
mente la matrficula de ingreso en el nivel superiop
y paralelamente se mantuvo |la proporcién de egresa
dos. Pruebéd de ello lo demuestran los cuadros -




Il y Il que & continuacién se presentan:

ANO

1965
1966
1967
1968
1969
1970
1971
1972
1973
1674
1975

HOMBRLS

733

862

a87
1208
1271
1428
1695
2286
2924
3311
2837

CUACRC

INSCRIPCION GENERAL

%

70.62
74.96
72.73
71.1€
70.10
68.59
64.20
64.74
63.32
62,02
01.62

MUJERES

305
288
370
526
542
654
945
1245
1694
2028
1767

%

29,28
25.04
27.27
28.24
29.90
31.41
35.80
35.26
36.68
37.98
38.38

FACULTAD DE CIENCIAS
POBLACION ESCOLAR Y EGRESADO 1965-~1975

TOTAL

1038
1150
1357
1824
1813
2082
2640
3531
4618
5339
4604

POLITICAS Y SOCIALES

HOMBRES

45
76
64
63
150
64
44
75
135
138
248

EGRESADOS
% MUJERES
66.18 23
73.79 27
65.98 33
65.63 33
75.76 48
70.33 27
61.11 28
66.96 37
67.50 65
63.89 78
57 .67 182

9%,

33.82
26.21
34.02
34.37
24.24
29.67
38.89
33.04
32.50
36.11
42,33

TOTAL

68
103
97
96
198
91
72
112
200
216
430

FUENTE: Cuadros_ Estadfsticos 1929-1979, Secretarfa General Administrativa, Di
reccién General cde Servicios Auxiliares, Departamento de Estadfstica,

UNAM, México,

1980.




CUADRO 11
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES

ESCOLAR 1951 - 1979

POBLACION

(RESUXEN)

g 00g
7 €00
§ 600
S 908
4 00C
3 000

2 000

1 000

6¢61

816

L6

L6

SiB!

¥16

€61

et

1LGt

oL6t

69814

8961

195t

8961t

6961

€961

I961

1961

0461

6561

8561

8 000
7 003
& 000
5 000
4 000
3 000

FUENTE: Cuadros mm&z&qmwmnow 1929-1979, Secretarfa General Ad
ministrative, Direc. Gral. de Serv. Aux. Dpto, de Esta
dfstica, UNAM, México, 1980, -

2 000

1 000
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La segunda razén es de carécter estadistico, -
pues para detectar al desertor era necesario acep
tar un |apso mayor con respecto al establecido que
es de 4 a 5 afios, en virtud de que la UNAM es bas-
tante Tlexible en cuanto al tiempo que exige para-
culminar los estudios.

Cabe mencionar gque en esta investigacién el -
fendmeno de la masificacidédn que se produjo en la -
UNAM, producto de la polftica de "Puertas Abier--
tas” se incluye exclusivamente a manera de referen
cia. Esto es, forma parte del contexto social que
circunscribe a la generacidn objeto de estudio.

Es necesario sefialar que este estudio consti-
tuye solamente el principio de una investigacién -
m&s amplia y profunda sobre el problema de la de--
sercidn por lo que en esta fase Gnicamente se in--
tenta comprobar si los factores identificados como
los condicionantes guardan efectivamente cierta re
laciédn con la deserciédn. De ser asl, saber en que
grado con el objeto de sentar las bases de estu- -
dios posteriores que analicen el comportamiento de
esta relacién entre distintas genceraciones y en el
transcurso del tiempo.

Finalmente, con el fin de hacer més explicito
el desarrollo de la presente investigacién, a con-
tinuacidn se describe el cohtenido de los diferen-
tes capftulos. En el primero, se expone someramen
te la realidad de la educacién superior en México-
en funcidén de los acontecimientos pollticos y so-=
ciales alrededor de los setentas para establecer -
el contexto que enmarca la problemdtica que nos -
ocupa. De igual forma, se presenta una sfintesis -
de la historia de la Facultad, asl como se descri
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ben las caracterfisticas generales de la poblacién-~
objeto de estudio, se exponen los |ineamientos ted
ricos més relevantes que explican y fundamentan a-
cada factor, para posteriormente conceptualizar y-
explicar cada una de las variables comprendidas en
esta investigacién. Finalmente, en el tercer capl
tulo se procederd en primer término a la presenta-
cidén de las consideraciones metodol8gicas en torno
a la investigacidn empfirica y, en segundo término,
a la verificacidén e interpretacién de las hipbéte--
sis de este estudio.
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CAPITULO |

LA DESERCION ESCOLAR Y LA EDUCACION SUPERIOR EN ME
X1CO.

1. El contexto social de los setentas.

La desercidn escolar a nivel superior requie-
re de un anélisis especlfico de las causas que se-
originan pues siendo la Universidad la cispide del
sistema educativo, el abandono de los estudiantes-
tendr& explicaciones diferentes en comparacién con
otros niveles de escolaridad, teniendo en cuenta -
que los alumnos se han enfrentado a lo largo de -
sus estudios a diversos grados de seleccibny, que-
por lo tanto, los factores que inicialmente lo coﬁ
dicionaban trascender&n para encontrar nuevas cau-
sas que satisfagan su recurrencia, asimsimo dichas
causas estaran vinculadas tanto al cantexto univer
sitario nacional como a las caracterfsticas pro- -
pias de la institucién y de los estudiantes suje--
tos de anélisis.

De lo anterior, se desprende la necesidad de-~
presentar una visibén global del contexto social -
del pafs en el que se encontraba inmersa |a educa--
cidén superior en México durante el perfodo cue nos
ocupa, a fin de plantear los aspectos relacionados
con la problemdtica de estudio.

Comencemos por la igualdad educativa.: Todos-
sabemos que las oportunidades educativas estén de-
terminadas, en lo general, por el origen econémico
y social del individuo, y en particular, por aspec
tos relativos al desarrollo regional de las comunij
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dades, de dande Pablo Latapi afirma que la educa--
cién “..,. serd mé8s bien un mecanismo para la trans
misiédn de las desigualdades de una genceéracidn a la
siguiente (1). Y amplfa su afirmacidn diciendo -
que las desigualdades socioeconédmicas determinan -
la igualdad de la perseverancia en la educacién, -
la igualdad de aprovechamiento en la escuéia y la-
igualdad de éxito social y econdmico en relacibn a
la educaciédn recibida; de dande la polftica guber-
namental de educacién gratuita para todos ha servi
do m&s como un apaciguador social para las clases-
menos favorecidas econémicamente que como un medio

de realizacién efectiva. de una distribucién justa
de la educacién (2).

Vemos asl, como en México la educacién siem--
pre ha favorecido a las clases en el poder (burgue
sfa y pequefia burguesia), pues los obreros y campe
sinos se han visto por su condicibén socioeconémica,
imposibilitados de permanecer en el sistema esco--
lar |l imit8ndose generalmentesu escolaridad a nivel

(1).- LATAPI, Pablo, Mitos y Verdades de la Educa-
cibén Mexicana, 1971-1972., Una opinién inde-
pendiente, Editada por el Centro de Estudios
Educativos, A.C., México, 1979, p&g. 20

(2).- Op.Cit., En el caso de la UNAM, el 66% de -
sus alumnos pertenecen a un grupo que por -
sus ingresos estédn en el 5% superior de la -
pirdmide de ingresos y el 91% proviene del -
estrato que compone el 15.4% més rico de la-
poblaciédn. Asi se obserwva como a lo largo -
del ascenso escolar existe una seleccidédn au-
tom8tica determinada por |a capacidad econé-
mica. p. 20
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primario y/o a escuelas técnicas de capacitacién.

Esta desigualdad social que se observa en el-
campo educativo se extiende a todos los &mbitos de
la realidad nacional por lo que en 1968 se produjo
una gran manifestacibédn de protesta estudiantil y -
popular contra la pobreza y marginacidn,. las desi
gual dades regionales, l|a subocupacién, el desem---
pleo, el autoritarismo del aparato politico y el -
enriquecimiento desmedido de una pequefia elite eco
némica, cuestionando de esta forma, el modelo de -
desarrollo seguido por el Estado y exigiendo el =~
cambio o la transformacién social que resolviera -
las injusticias.

El movimiento estudiantil-popular de 1968 se-
dié entonces, tonto como una protesta dirigida con
tra la represién y la negacidén al di&logo por par-
te del gobierno, como también, en un plano més pro
fundo contra la inadecuacién del desarrollo a las-
necesidades sociales. El presidente en turno du--
rante ese afflo, Lic. Gustavo Dfaz Ordaz, se negd al
didlogo y recurribé a la represién violenta ya que-
consideraba que con |as demandas y movilizaciones-
se alteraba el funcionamiento del sistema polftico
mexicano, dando a todo esto, una explicacién polf-
tica, en donde sefialaba que las deficiencias educa
tivas eran las responsables de los hechos, propo--
niendo como solucidén, el primero de septiembre de-
1968, "una profunda reforma educativa” (3).

(3).~- Para mayor informacifin consultar “Juicio Crf
tico sobre la labor educativa durante la ad-
ministracidn del Licenciado Gustavo Dfaz -
Ordaz”, Revista del Centro de Estudios Educa
tivos A.C., Vol |, No. 1, México, 1971.
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Es asf, en este contexto de presiones pollti-
cas, con una economfa inestable y de tensiones so-
ciales (4) como el licenciado Luis Echeverria ini-
cié su administracidn, presentando un proyecto eco
némico, politico y social, que a su juicio resolve
rfa dicha situacidn.

a) En lo politico, "incrementar la participa-
cién mediante una "apertura democrética” que permi
tiera a los grupos de presidn un margen mayor de -
accién. Se alentarfa la formacién de nuevos parti
dos, se reforzarfa la acciédn de los existentes, se
reformarfa internamente el propdsito oficial, se -
estimularfa la auténtica participacibén sindical, -
se enfatizarla la autonomfia de las universidades y
se reconocerfa como un valor positivo la disiden--
cia de los intelectuales”.

b) En lo econdmico: “las reformas debian C -
orientarse a la modernizacidén acelerada del apara-
to productivo, principalmente del campo, la inter-
vencién creciente del! Estado, la eficiencia admi--
nistrativa, la lucha por aumentar !|a productividad,
la conquista de mercados externos, la mayor autono
mfa tecnoldgica, etc. Modificar la estrategia del
desarrollo significaba alterar las pautas conforme
a las cuales el gobierno distribulfa sus recursos, -
con miras a propiciar una distribucién del ingresc
més equitativa, una ampliaciédn de mercado interno,

(4) .~ donde se observaba una gran pérdida de legi=
timidad y antipatia popular a pesar de que «
el presidente Diaz Ordaz habfa asumido toda-
la responsabilidad de los hechos, en su in--
forme del primero de septiembre de 1969, pues
la opinién plblica sabfa que entre sus prota
gonistas se encontraba el entonces Secreta--
rio de Gobernacidbn, Luis Echeverrfa,
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una modernizacién més répida y homogénea de la eco
nomia y un refuerzo de la capacidad de autosusten-
tacién de! proceso de desarrollo respecto a influ-

encias externas. En vez de que la actividad econd
mica descansara en la demanda de los sectores mas-
priviligiados se pretendia ampliar |a capacidad de

compra de los sectores mayoritarios”.

c) En lo social: "el mejoramiento de las cla-
ses populares, la ampliacidén de oportunidades de -
cultura y educacién, la lucha contra el desempleo-

y la integracién de las poblaciones marginadas al-
desarrollo nacional.

d) En lo internacional: “el incrmento de rela
ciones con otros palses, principalmente del I|lama-
do Tercer Mundo, la solidarizaciédn con los intere-
ses de Estados dependientes y la redéfiniciédn de -
la posicién mexicana en los principales conflictos
i nternacionales”. (5)

El “"desarrollo estabilizador” cambidé por “de-
sarrollo compartido” que también se le asigné como
correlativo polftico “la apertura democritica”, -
que consistibé en: 1) La liberalizacién de la crfti
ca en los medios de expresibdn, el respeto a la di-
sidencia, principalmente de los intelectuales, el-
respeto a la autonomfauniversitaria, la disposi- -
cién al didlogo y la autocritica gubernamental; 2)
El fortalecimiento de los partidos polfticos exis~-
tentes y el aliento a otros nuevos, reformas elec-

(5).~ LATAPI, Pablo, Anélisis de un Sexenio de edu
cacidn en México 1970-1976, Editorial Nueva-
Imagen, México, 1980, p&ags. 57-58.
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torales, aproximacién al pueblo para una mayor mo-
vilizacidn y renovacidén de los dirigentes pollti--
cos, de esta forma, la apertura fue la base de apo
yo para reorientar el modelo de desarrollo.

Es asi como se opta por reformar los conteni=~
dos y métodos educativos, de tal suerte que esta -
polftica educativa pondrfa especial atencidén a su-
relaciédn con la produccién, se convierte en nacio-
nalista y enfatiza los valores de la apertura y -
ofrece oportunidades a todos por igual utilizdndo-
se como elemento dindmico en la movilizacidén de -
ciertas clases sociales.

Se observa que la polftica echeverrista en ma
teria de educacibdn superior también conservé la -
tendencia central de la "apertura democrética” -

que se tradujo en el espfritu de reconciliaciédn -
que el gobierno guardd con las instituciones de -
educacidén superior, en el incremento de los subsi-

dios federales a las universidades (6) y en el fo-
mento de nuevas opciones de organizacidn universi-
taria que restar8n peso a las influencias de la -

(6).- "El gasto federal de apoyo a la educacién su
perior ha evolucionado de una manera muy ré&-
pida en Ios Gltimos afios. En 1967 el gasto-
total de federaciédn en educacibédn superior
era ge 7§1 mlllones de pesos, de los cud
les 651.7 eran par instituciones me-—=
tropolitanas, (UNAM IPN? y 100.1 de apoyo a-
las universidades estatales. En 1970 habfa-

umentado a $ 1,080.7 millones; en 197. a_ -

3,613.5 mi lones de los cuales § 2,984.0 -
se otorgaban a las instituciones metPOpollta
nas, UNAM, IPN, vy $ 629.5 a la provincia. En
1975, se |nV|erten 5,8%8.9 millones de los
cuales % 900.0 son ar las Instituciones-
Metropo |tanas y 3 9 estdn destinados a-
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UNAM. (7).

Dentro de la esfera universitaria se registra
ron algunos fendmenos que muestran |la gradual -
transformaciédn en el papel politico de las univer-

sidades en el &mbito nacional. Dichos fenémenos -
cobraron importancia no sélo en el plano universi-
tario sino también en el nacional. En el primero,

se observa cémo se intesificé la accién directa de
fos grupos de izquierda dentro de las institucio--
nes, al igual que proliferaron grupos de presién vy
accidédn violenta denominados "“porros” y "“contrapo--
rros”, sostenidos por funcionariosiuniveérsitarios,
polfticos o grupos externos de diversa indole y se
intensificé la confrontacidn laboral a través de =
un mayor movimiento sindical. Otro aspecto sobresa
liente fue el deterioro de los niveles académicos-
en las instituciones pGblicas, lo que aunado a la-
creciente agudizaciédn de los conflictos de clase -
estimularon y fortalecieron a las universidades -
privadas. El entendimiento polftico entre las uni

. . \
[ 75 SV N S al gnbnand. ~

las Universidades de Provincia.

Jaime Castrején Dfez, La Educacién Superior-
en México, Editoria) Edicol, S.A., México, -
1979, pég. 210.

9 i i, fomepiart b dn

(7).~ "Se ha intentado evitar el crecimiento de -
las instituciones que sufren el gigantismo -
como la UNAM y el IPN, no estableciendo la -

polftica de “numerus clausus” sino abriendo-
vias alternas como la Universidad Metropoli-
tana, las Escuelas Nacionales de Ensefianza -
Profesional de la UNAM y las Unidades Inter-
disciplinarias del IPN".

Jaime Castrején Diez, "La educacidn superior
en ocho pafses de América Latina y el Caribe”
ducacidén y Realidad Socio econémica, Edita-
do por Centro de Estudios Educativos, A.C,,

México, 1979, pag. 27
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versidades y el gobierno siguidé siendo sumamente -
diffcil, creciendo la intervencién indirecta a tra
vés de los organismos gubernamentales como la Se--
cretarfa de Educaciédn Péblica y |la Secretarfa de -
Gobernacién.

En el plano nacional, se observa que el go- -
bierno no logré evitar el efecto mis profundo de -
desligitimacién causado por la critica persistente
de las universidades a su modelo polftico, que se-
difundibé al interior del pafs mostréndose una gran
capacidad de comunicacidn y solidaridad entre los-
grupos polfticos de las diversas instituciones es-
tatales. Finalmente, se modifiéd la relaciédn de -
las instituciones con la configuraciédn de clases -
vigentes en el pafs debido a diferentes fenbébmenos-
como el fuerte incremento de la matrfcula con la -
consiguiente masificacién®* (8),

- El concepto de masificacién tiene que contem
plarse en términos relativos para explicar -
la aparente contradicciédn que existe entre -
la baja proporcién de los estudiantes poten-
ciales que, en México, acceden a la educacidn
superior y la imposibilidad de las universi-
dades de atender a la demanda social de edu-
caciédn. Una institucidn se masifica cuando-

el ndmero de estudiantes que admite excede -
las posibilidades de los recursos educativos
y los grandes nUmeros, ademds, determinan de
ficiencias administrativas. De otra’'parte =
I'a relacibédn personal’'y las relaciones de cla
se entre-los integrantes de la c munidad se=
diluye o desaparece, |o cual ocasiona .modifi
caciones en la composicidn social y, conse-T
cuentemente, en actitudes y comportamientos”.
Guillermo So:-erén Acevedo y Daniel Ruiz Fer-
nédndez, La Universidad y el cambo Social, Tex
to Humantdades 10, Difuston Cultural, UNAM,=
México, 1978, p&g. 9

(8).- LATAPI, Pablo, Op. cit., pég. 157
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2, La UNAM : Una universidad de masas.

Como consecuencia de las condiciones econémi-
cas, polfticas y sociales que regfan en el pals y-
la explosién demogré&fica de las Gltimas cuatro dé-
cadas, donde se sostuvieron tasas de crecimiento -
de 3.5% anual, la demanda educativa en el nivel de
ensefianza superior crecid repentina y bruscamente.

De esta forma, se observa como en el conjunto
de las instituciones de enseflanza superior durante
los afios comprendidos entre 1970 y 1976 la matrfcu
la crecid en una forma sorprendente. De acuerdo a
los datos oficiales (9), la matrfcula de licencia-~
tura crecié de 256,752 a 545,182 alumnos y la de -
bachillerato de 278,404 a 607,058: el primer ingre
so se duplicéd pasando de 81,256 a 162,662, como -
también se duplicé el ndmero de egresados que pasé
de 25,793 a 52,185. Las escuelas pasaron de 400 a
646; las carreras profesionales aumentaron de 113-
a 206: los profesores de tiempo completo a nivel -
licenciatura de 2,339 a 4,093; el profesorado gene
ral creci§ de 26,485 a 47,832, El posgrado se tri
plicé elevando su matricula de 6,461 a 18,944 -
(aunque ésta dGltima cifra depende de las fuentes)™®

Debido a la expansibén de |la enseflanza supe- -

(9).- Idem. P&gs. 176.177
*,~ "FUENTES: Cuatro afios de polftica educativa, -
Sep. 1975; ANVIES, La enseflanza superior en-
México, 1970-76; Direccién General de Coordi
nacién Educativa, Las U niversidades estata-
les de México, Sep, 1975.
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rior, sc procurd atender en primer lugar, la deman
da social sin ningln criterio regulador de las cla
ses sociales, niveles de ingreso o ubicacidédn geo-
grédfica de los estudiantes; en segundo lugar, al -
regularse la expansidén conforme a la demanda so---
cial, se eliminé cualquier consideracidédn normativa
respecto al empleo disponible, dejando asi que la-
oferta educativa se autoregulara de acuerdo a su -
propia percepcidén de las oportunidades en el merca
do de trabajo y sin tener en cuenta las necesida--
des objetivas del pals, en tercer lugar, ni el sis
tema educativo ni las instituciones contaban con -
los planes de estudio, los programas, el personal-
calificado y estructuras administrativas para so--
portar dicha expansién. Como consecuencia de esto,
tenemos por un lado, que se didé un descenso en la-
cficiencia terminal*y por el otro, un deterioro de
la calidad académica (10), ya que el crecimiento -

cbiigé a improvisar profesores contratando a pasan
tes o estudiantes.

.~ Eficiencia terminal _en el nivel de educacidén-
cidn supernor ”... Puede medirse en el nGmero
de sus egresados en relacién con el nidmero ‘de
alumnos ge primer ingreso, en una cohorte .-
que cubra el tiempo de duracién de una carre-
ra. También puede medirse la eficiencia ter-
minal en relacién a la calidad de los egresa-
dos, en funcué rde las exigencias del mercado
professonal . AI fonso Rangel Guerra, “La edu-
c¢c16n superior y universitaria en Méxi co, - Re

vista de educacuén superior, ANVIES, Méxuco,f
197UI pég' 122’

(10).- Para el rumer efecto tenemos que l|la.genera
cidén 1067- 3 §enaa un fndice de eficiencia~
eJ

¥*

termlnal 2%; las siguientes bajaron -
hasta el 48% y se prevee que para la genera
ci6én 1974-78 llegard al nivel mds bajo de =

la historia de la educacién con sélo un =

39.7%. Para el segundo efecto, afirma Lata
pi, que existen testimaonios de maestros, es
tudiantes y funcionarios.

Pablo Latapf, Ibidem,.
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Ahora bien, este incremento de poblacién es--
tudiantil en .la universidad producto como hemos -~
visto, tanto de la demanda real como de la politi-
ca de "puertas abiertas” propiciada esta Gltima -
por los conflictos politicos y sociales que genera
ron las desigualdades socioeconémicas del pais ~-
trae consigo 2 importantes aspectos: por un lado, -
la constatacién positiva de que mayor nimero de es
diantes acceden a la educacién superior y por el -~
otro, el resultado negativo de que por los cfectos
de la masificacién y de la estructuracidn socioecco
némica prevaleciente en México, los estudiantes no
se ven realmente beneficiadosatravés de la obten-
cién de mayor educacidn:

El an8lisis de estos dos Gltimos puntos reba-
sa los objetivos de la presente investigacidén ya -
que nuestra preocupacidén se centra exclusivamente-
en la determinaciédn de las causas que propiciaron-
la desercidn escolar de un ndmero tan elevado de -
estudiantes de |la generacidén 1972..de la Facultad -
para comprender el fendmeno y establecer algunas -
de las bases de su explicacién.

Cabe sefialar nuevamente que esta investiga- -
cidn constituye s6lamente el principio de un estu-
dio m&s amplio y profundo que tendrd por finalidad
comprobar a través de un seguimiento de distintas-
generaciones los resultados a los que llegamos en-
esta primera fase, con el fin de poder proponer al
ternativas de solucién mediante la implementacién-
de polfticas tendientes a minimizar la incidencia-
de la desercién, con lo que nos sentiremos satis--
fechas por propiciar de alguna forma que la apertu
ra de la Universidad sea mas efectiva permitiendo-
una formacién completa y de mayor calidad,
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Efectivamente, la brecha entre el ingreso a -
primer aflo y los egresados y titulados se amplfa -
crecientemente, o sea, que cada vez van siendo me-
nos los egresados y titulados en comparaciédn con -
los que entran a la Universidad. La prueba de es-
to lo reflejan las siguientes cifras: ”"... se ob--
serva que las tasas de egresados, que tuvieron una
aceleracién notable e tre 1950 y 1960, (13.94) y -
un poco menor entre 1960-1965 (13.40), empiezan a
partir de 1960, hasta llegar, en el perfodo de -
1970-1975 a caer por debajo de la tasa global (8.-

42 vs 9.49). Algo similar ocurre con las tasas pa
ra titulados, en tanto que para los casos de ingre

so, reingreso e inscripciones, se encuentran para-
ese mismo perfodo (1970-75) por arriba de la tasa-
global”. (11)

Muchas pueden ser las causas que origian la -
desercidén escolar en la UNAM; una de ellas serfa -
el desajuste tan grave entre ”... los objetivos de
los planes de estudio del bachillerato y los del -
nivel superior, (...) ya que los requerimientos en
el aprendizaje y Ias habil idades de ambos ciclos -
discrepan e impiden al individuo la continuidad -
exitosa”. (12); también podrla estar determinada -
por el atraso educativo, esto es, los alumnos des-

(11).;_COVO, Milena, "Apuntes para un anélisis de-

la trayectoria de una generacién Universita

ria”, Educacién y realidad socioecondmica, -
Op. cit., pég. 47
(12).- Sirvent, Carlos, "la docencia en el ciclo -

medio superior de la UNAM: La Escuela Nacio

nal Preparatoria y el Colegio de Ciencias y
Humani dades”, Revista Perfiles Educativos,

UNAM, México, 1979, pé&gs. 95-96.
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de sus primeros afios de escuela van arrastrando ma
terias que no han sido entendidas o bién ensefadas,
asf{ cuando llegan al nivel superior, las deficien-
cias educativas datan desde que aprendieron a leer
y escribir, otra causa puede ser un problema de -~
orientacidn vocacional ya que ni a nivel de ense--
flanza media ni en la media superior existe una -
real y eficiente orientacién para los estudiantes,
quienes generalmente ingresan a las carreras por--

que son las Unicas que conocen a través de familia
res o amigos.

Sin embargo, en esta investigacién por las |i
mitantes sefialadas en relacidn a 4a dificultad -
existente en este tipo de estudios de contar con -
toda la informacién requerida para abordar todos-
|los aspectos. relacionados con la problemética, el
tratamiento de los efectos diferenciados de los -
factores condicionantes de la deserciédn estableci-
dos para los fines de este estudio serd lo que sus
tente la interpretacién fundamental sobre las cau-
sas que originaron la desercién escolar en la gene
racién obejto de andlisis. Dicho tratamiento se -
analizard particularmente en el capftulo 11,

3. 'La Facultad de Ciencias’ Polfticas y Sociales.
Sintesis histérica*.-

La fundacién de la Escuela de Ciencias Polfti
cas y Sociales data del 9 de julio de 1951, siendo
una de las instituciones mas recientes que ha crea

*,- La informacién que a continuacién se expone -
fue tomada de una publicacién de la UNAM deno-
minada: Las Facultades y Escuelas de la UNAM, -
1929~1979, Vol. I1l, tomo |, México, 1979,
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do la Universidad Nacional Auténoma de México y -

que surgié del proyecto de ley orgénica elaborado-
por el Dr. Lucio Mendieta y Nifiez en el afio de -

1949.

Las razones que propiciaron su creacién fue--
ron entre otras, la necesidad de analizar y plan--
tear respuestas ante los problemas sociales, econd
micos y polfticos, generados por |a segunda guerra
mundi al, tanto a nivel nacional como internacional,
adem8s del desarrollo en sT, que hablan alcanzado-
las disciplinas sociales en otras partes del mun--
do, a partir de la progresiva diferenciaciédn de -
los estudios osciales respecto de los jurfdicos y-

los humanfsticos y de su creciente carécter cientf
fico.

Las licenciaturas que entonces se instituye--
ron, fueron las de Ciencias Polfticas, Ciencias So
ciales, Ciencias Diplomdticas, Periodismo y Cien--
cias Administrativas, con sus respectivos planes -
de estudio basados en los de varias instituciones-
europeas pero especialmente en los de la “"Ecole de
Sciencies Politiques et Sociales” de la Universi--
dad de Lovaina, adaptados l&8gicamente a las cir- -
cunstancias y necesidades del pafls.

La Escuela de Ciencias Polfticas y Sociales-
adquirié su cardcter de Facultad, en el afo de -
1967 al instituirse la Divisién de Estudios Supe--
riores con cursos de posgrado en Ciencia Polftica,
Sociologfa, Administracién Padblica, Relaciones In-
ternacionales y Estudios Latinoamericanos, que por
otra parte, a excepcién de ésta Gltima y agregando
la carrera de Ciencias de la comunicacién, consti-
tuyen las licenciaturas que actualmente se impar--
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ten en la Facultad.

Respecto al &mbito de accidn de los egresados
de éstas especialidades, pueden realizar una serie
de actividades directamente refacionadas con los -
requerimientos de participacién, organizacién, pla
neacién, promocién, asesorfa, investigacién, direc
cién y ejecucidn, en instituciones gubernamentales,
privadas, mixtas, docentes y de investigacién, con
funciones polftico-administrativas, internaciona--
les, informativas y sociales, en especial aquellas
comprometidas con los problemas de la colectividad
o de grupos mayoritarios,

Se considera necesario destacar que la Facul-
tad de Ciencias Politicas y Sociales no ha estado-
ajena al problema general que enfrenta la Universi
dad con respecto a la inminente masificaciédn que -
dfa con dfa la rebasa. En este sentido, el aspec-
to m&s representativo de la Facultad es y ha sido-
la dificultad en preveer su desarrollo situacidén -
determinante con respecto a las caracterfsticas de
su dindmica y a los problemas constitutivos que la
definen. Las causas de esta limitante se remiten-
a la creciente incidencia de factores exdgenos ta-
les como la evolucién de todo el organismo social,
la expansién de la demanda de estudios superiores-
en Ciencias Sociales y la apertura de la Universi-
dad a través de la pollftica de "puertas abiertas’-
promovida por el gobierno a partir de los conflic-

tos sociales del afo de 1968, como ya se ha expues
to.

El resultado de ésto es que la facultad ha -
crecido y monopolizado responsabilidades acelerada
y desproporcionalmente, sin contar con los recur--
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sos humanos y econbémicos necesarios para la planea
ciédn de su crecimiento y expansién asf, como con -

el tiempo requerido para acumular experiencias for
mativas en beneficio de su sistematizacidn.

Las carencias que presenta la facultad a par-
tir de esta situacién son principalmente: La inca-
pacidad fisica debido a la insuficiencia de salo--
nes y otros recursos materiales que se traduce en-
una diffcil y precaria comunicacién entre el estu-
diante y la institucidén, al igual que dificulta la
estrecha relacién entre el alumno y el profesor, -
b&sicos para un efectivo proceso de ensefianza-apren
dizaje; La falta de personal académico (242 profe-
sores en total para 3531 estudiantes) y la conse--
cuente aceptacibdn de profesores menos capacitados-
o generalmente sustituida por los ayudantes de |os
mismos, con débil preparaciédn y poca experiencia:-
Deficiencias de la organizacidén y ejecucién en los
servicios académico-administrativos por una falta-
de integracién y eficiencia de las instancias res-
pectivas.

Estos pues, son algunos de los problemas que-
aque jan a la facultad, producto del gigantismo y -
que hacen constatar el malestar general de la ins-
titucibn.

PLANES DE ESTUDIO.

La Facultad ha promovido cinco diferentes pla
nes de estudio, en el transcurso desde su funda- -
cién hasta la actualidad. EI| primero data de 1951
y fue tomado y adaptado a las necesidades y cir- -
cunstancias propias del pafls, del programa de estu
dios de la Universidad de Lovaina. Su duracién --
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comprendia cuatro afios, de los cuales los dos pri-
meros constitulan la formacién comin para las dife
rentes especialidades y los dos Gltimos presenta--
ban un ciclo particular para cada una de las carre
ras que se impartfian.

El segundo plan de estudios se implementd en-
1958, considerando que la ensefianza de las cien- -
cias polfticas y sociales debfa vincularse més a -
los problemas nacionales y tener en cuenta la capa
citacibén de los estudiantes en funcién de los cam-
pos de trabajo requeridos en el pals, asimismo es-
te programa de estudios pretendfa reforzar la ense
fanza y utilizacién de métodos y técnicas de inves
tigacibén. Este plan amplid el perfodo de estudios
de cuatro a cinco afios e incorpord a la carrera de
ciencia polfticas la especialidad de aministracién
piblica.

En 1966 se introdujo otro plan de estudios, -
presentando como reformas especiales la sustitu- -
cién de cursos anuales por semestrales y la forma-
cién especializada para cada cacrera desde el ini-
cio de la misma, que comprendfa tanto asignaturas-
obl igatorias como una amplia gama de materias com-
plementarias de cardcter optativo y semioptativo.~-
Este plan transformé la carrera de ciencias diplo-
miticas en la de relaciones internacionales.

En el plan de estudios de 1971 se implementa-
ron las siguientes innovaciones: 1) la elaboracién
de programas de materia por objetivos de ensefianza
aprendizaje; 2) la creacibn de nuevas materias op-
tativas, 3) la eliminacién de la seriacién obliga-
toria de materias por lo que se redujo al tiempo -
real de estudio a ocho semestres, siendo cubiertos
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el noveno y décimo semestres con seminarios de te-
sis, vy 4) la de propiciar una participacién més -
activa de los alumnos en su proceso de aprendiza--
Je-

El dltimo plan de estudios entr§ en vigor en-
1976, comprende tres ciclos, el primero integra un
conjunto de conocimientos b&sicos y comunes a |as-
diferentes carreras lo que constituye la “forma- -
ciédn b&sica comin” que se estudia en los tres pri-
meros semestres. El segundo ciclo corresponde a -
|as asignaturas que configuran la formacién bésica
de cada una de las especialidades. Dichos cursos-
abarcan entre tres o cuatro semestres dependiendo--
de la carrera. Y el tercero lo integran las opcio
nes vocacionales que son 4reas de estudio particu~
| armente relacionadas con actividades de tipo préc
tico y campos de intefes profesional que permiten-
al estudiante seleccionar de entre varias, aque- -
| las materias que mejor respondan a sus orientacio
nes y preferencias.

ORGANIZACION ADMINISTRATIVA..

Para cumplir can sus objetivos docentes, de -
investigacién, de difusién y promociédn y de servi-
cios profesionales, la Facultad cuenta con una es-
tructura orgénica formada por las siguientes unida
des : de direcciédn, de Ifnea, de asesorfa y de apo
yo. La primera est8 formada por la Direccién de-
la Facultad, el Consejo Técnico y la Secretarfa Ge
neral. Las unidades de Ifnea son la Divisién de -
Estudios de Posgrado y su Centro de Educacién Con
tinua, el Sistema de Universidad Abierta, los De--~
partamentos académicos al nivel de estudios profe-
sionales y sus respectivas Secciones Académicas, -
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la Coordinacién de Investigaciédn, los Centros de -
Estudios y los Departamentos con actividades de Ex
tensidn Universitaria. Como unidades de asesoria-
se han constituido las Comisiones Académica, de In
vestigaciédn, y de Planeacién, asf como la Comisidn

Dictaminadora de Personal Académico. Las unida--
des de apoyo por las Secretarfas Administrativas y
la del Profesorado, la Biblioteca, la Hemeroteca-

y el Centro de Documentacién. (El organigrama se -
anexa en el apéndice)

POBLACION ESTUDIANTIL.

El crecimiento de la poblacién estudiantil en
la Facultad constituye un fendémeno particular, -
pues de haber experimentado durante los primeros -
veinte aRos de su formacidn aproximadamente, un -~
crecimiento relativamente moderado, en los Gltimos
afos este se ha intensificado enormemente.

Las causas de esta creciente masificaciédn en-
la Facultad pueden atribuirse a un sinnGmero de -
condicionantes, sin embargo, consideramos gque son-
tres |as razones fundamentales que explican dicho-
crecimiento:

1) El desarrollo creciente del carécter cien-
tffico de las Ciencias Polfticas y Socia-
les, en virtud de la agudizaciédn de los -
conflictos a nivel mundial, que exigen la-
bidsqueda de soluciones.

2) El crecimiento de la poblacién estudiantil
en general.

3) El crecimiento de la poblacién nacional en
edad universitaria.
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CUADRO 1.3.1.
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
POBLACION ESCOLAR 1951-1979

RESUME N

ANO INSCRIPCION GENERAL

TOTAL
1951 142
1952 258
1953 287
1954 340
1955 354
1956 384
1957 349
1958 407
1959 516
1960 529
1961 620
1962 699
1963 767
1964 865
1965 1038
1966 1150
1967 1357
1968 1824
1969 1813
1970 2082
1971 2640
1972 3531
1973 4618
1974 5339
1975 4604
1976 6363
1977 7095
1978 7759
1979 7847

FUENTE: Cuadros estadfsticos 1929-1979, Secretarfa General
Administrativa, Direccién General de Servicios Au-
xiliares, Departamento de Estadfstica, UNAM, pég.3
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Comparativamente al acelerado crecimiento de la pobla- -
cién escolar inscrita en la Facultad, el nlmero de estudiantes cgresa~-
dos resulta desproporcionadamente’ bajo,la prueba de ésto lo demuestran—
las siguientes cifras.

CUADRC 1.3.2.

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
EGRESADOS 1951-1979

RESUMEN
ANO SUMA  HOMBRES MUJERES ANO SUMA HOMBRES  MUJERES
1 v

1951 0 0 0 1966 03 76 27

1967 97 64 33
1952 0 0 0
1953 0 0 0 1968 96 63 33

1969 198 150 48
1954 25 21 4

1970 91 64 27
1955 15 7 8

1971 72 44 28
1956 24 16 8

1972 112 75 37
1957 25 12 13

1973 200 135 65
1958 33 23 10

1974 216 138 78
1959 48 31 17

1975 430 248 182
1960 36 22 14
1961 75 46 29 1976 482 285 197

1977 760 434 326
1962 7 5 2

1978 173 120 53
1964 45 22 23
1965 68 45 23

FUENTE : Cuadros estadfsticos 1929-1979, Secretarfa General Adminis
trativa y Direccién General de Servicios Auxiliares, Depar
tamento de Estadfstica, UNAM, P&g. 30.

Si el nGmero de estudiantes egresados es tan reducido,
lo es atin m8s el nfimero de estudiantes titulados o que han logrado -
aprobar su exanmen profesional.
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CUADRO 1.3.3.
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
EXAMENES PROFESIONALES APROBADOS 1951-1979

RESUMEN

ANO SUMA HOMBRES MUJERES ARNO SUMA  HOMBRES MUJERES
1951 0 0 0 1966 32 17 15
1952 0 0 0 1967 34 18 16
1953 0 0 0 1968 23 15 8
1954 0 0 0 1969 43 31 12
1955 3 2 1 1970 43 29 14
1956 15 13 2 1971 56 36 20
1957 10 8 2 1972 55 41 14
1958 7 2 5 1973 68 43 25
1959 9 2 7 1974 70 50 20
1960 9 6 3 1975 87 56 31
1961 8 3 5 1976 87 54 33
1962 22 12 10 1977 111 64 47
1963 36 21 15 1978 114 69 45
1964 28 29 9 1979 112 62 50
1965 31 23 8

Se incluyen los alumnos que aprobaron ex8menes profesionales a nivel
maestrfa y doctorado.

FUENTE: Cuadros Estadfsticos 1929-1979, Secretarfa General Administra
tiva, Direccién General de Servicos Auxiliares, Departamento-

de Estadlstica, UNAM. P&g. 41

Caracterfsticas de la poblacién Estudiantil de la Generacién 1972.

Siendo la generacién de 1972 de la Facultad el objeto de estu~--
dio de la presente investigacién, se considera necesario exponer |as-
caracterfsticas fundamentales de dicha poblacién, con el fin de poder
establecer el marco general que la especiffca.

La informacién que a continuacién se presenta fue tomada del =~
"Anuario estadfstico de la UNAM”, y comprende datos sobre la situa- -
cién escolar y socioecon8mica de la poblacién.
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CUADRO 1.3.4.
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
POBLACION ESCOLAR 1979

INSCRIPCION GENERAL PRIMER I NGRESO REINGRESO
TOTAL  HOMBRES MUJERES HOMBRES MUJERES HOMBRES MUJERES
3531 2286 1245 802 545 1484 700

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM, p&g. 1

CUADRO 1.3.5.
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
POBLACION ESCOLAR, ALUMNOS EGRESADOS Y TITULADOS POR CARRERAS 1972
RESUMEN.

INSCRIPCION GENERAL EGRESADOS TITULADOS
CARRERAS HOMBRES MUJERES TOTAL HOMBRES. MUJERES TOTAL HOMBRES MUJERES TOTAL

C. POL.* 153 20 173 5 - 5 21 4 25
A. PUB. 537 79 616 14 3 17 - - -
C. COM. 420 286 706 10 11 21 2 2 4
R. INT. 589 444 1033 9 2 11 7 5 12
SOCIOL. 448 360 808 12 14 26 11 3 14

# Se incluyen en los titulados de Ciencia Polftica a los de Administracién
PGblica, ya que estas especialidades comprenden la misma carrera.

FUENTE: Cuadros Estadfsticos 1929-1979, Secretarfa General Administrativa,
Direccién General de Servicios Auxiliares, Departamento de Estadfg
tica, UNAM.

La suma de los egresados y titulados no corresponde a los que ingre
saron en la generacién de 1972, sino a los egresados en ese afio, sin em--
bargo, se puede apreciar el reducido nfimero de egresados que terminan sus
estudios cada afio, asl como el reducido nGmero de alumnos que aprueban -
sus ex8menes profesionales. Los datos respectivos al nGmero de egresados
de la generacién que inici§ sus estudios en 1972 se expondrd en el capfty
lo 111.
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El lugar de nacimiento de los alumnos consti-
tuye un indicador fundamental del perfil de la ge-
neracidn, teniendo en cuenta las grandes desigual-
dades educativas que regionalmente se presentan en
nuestro pafs y que repercuten en el nivel de esco-
laridad de los alumnos de la Facultad.

CUADRO 1.3.6.
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
LUGAR DE NACIMIENTO DE LOS ALUMNOS 1972

Del Extranjero 65 Mi choacén 75
Del Pafs 3466 Morelos 25
Aguascalientes 30 Nayarit 15
B. Calif. Nte. 35 N. Le8n 30
B. Calif. Sur 15 Qaxaca 90
Campeche 15 Puebla 45
Coahui la 50 Querétaro 10
Col ima 15 Quintana Roo -
Chiapas 75 S.Luis PotosT 25
Chihuahua 50 Sinaloa 55
D.F. 2081 Sonora 45
Durango 35 Tabasco 25
Guanajuato 65 Tamaul i pas 55
Guerrero 100 Tl axcala 15
Hidalgo 50 Veracruz 125
Jalisco 90 Yucat8n 40
Méx i co 70 Zacatecas 15

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM, p&g. 81-89

De las cifras del cuadro anterior se despren-
den ciertas observaciones:
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3)

1)

3)
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La mayor parte de la poblacién proviene del Dis
trito Federal (2081 estudiantes de 3531)

Sin embargo, sumando el ndmero de estudiantes -
de provincia tenemos que persiste una gran ' -

afluencia de alumnos provenientes de los Esta--
dos. (1385 alumnos de 3531).

El. nimero mds elevado de estudiantes proviene -
de los Estados de Chiapas, Guerrero, Jalisco, -
Mi choac&n, Oaxaca y Veracruz.

De lo anterior se puede concluir que:

Las razones por las que en |la generacidn hay ma
yor nimero de estudiantes provenientes del Dis-
trito Federal son en primer lugar, porque la Fa
cultad radica en la capital, pero sobre todo -
porque el Distrito Federal cuenta con mayores -
recursos educativos que los Estados de la repi-
blica, lo que amplfa las posibilidades educacio
nales a nivel superior para la poblacién citadi
na.

El hecho de que persista la afluencia de estu--
diantes de provincia a la capital, a pesar de -
que cada vez mayor nlimero de Estados de la Repd
bl ica cuentan con Universidades propias, puede-
explicarse porque o bien, no existen las espe--
cialidades que se imparten en la Facultad en di
chas universidades o porque el nivel académico-
es considerado inferior con respecto a |la UNAM.

Los Estados que envian mayor ndmero de estudian
tes a la Facultad en este caso, son precisamen-
te los mBs atrasados de la Repudblica a excep- -




35

cién de Jalisco, por lo que se comprueban las ano-
taciones en el sentido de la falta de las especia-
lidades que se imparten en la Facultad, en las uni
versidades de los Estados, y se introduce una inte
rrogante con respecto a las causas que motivan a -
mayor nlmero de jévenes de estos Estados estudiar-
las especial idades que ofrece la Facul tad.

CUADRO 1.3.7.

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
EDAD DE LOS ALUMNOS 1972

EDAD NUMERO DE ALUMNOS
15 a 19 950
20 a 24 1936
25 a 29 490
30 a 34 115
35 a 39 20
40 o més 20
suma 3531

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM, pé&gs. 96-
97.

El grosso de la poblaci6én est8 comprendida en
tre los 20 a 24 afios de edad como puede apreciarse
en el cuadro anterior (1936 alumnos de 3531) lo -
que significa que la mayor parte de los alumnos -
han perdido de u no a dos afios antes de entrar a -
la Universidad, teniendo en cueita que la edad pro
medio para ingresar al nivel de licenciatura es de
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18-19 afios, partiendo del hecho de que ingresaran-
a primero de primaria a los 7 afios y cursaran tres
afios de bachil lerato como est§ prescrito oficial--
mente.

Sin embargo, la suma de estudiantes que ingre
saron entre los 15 y 24 afios de edad (2886 alumnos )
es mayor que la suma de los que ingresaron de |os-
25 a los 40 afios o m&s (645 estudiantes) lo que de
muestra que proporcionalmente la generacién conta-
ba con una mayorfa de estudiantes jbvenes.,

En los cuadros 1.3.4. y 1.3.5. se puede obser
var que en cuanto al sexo de los alumnos, propor--
cionalmente hay un nimero mayor de hombes que de -
mujeres.

Con respecto al Estado civil de los alumnos -
encontramos que la mayor parte de estos son solte-
ros 3186 contra 330 casados del total que corres--
ponde a 3531 estudiantes y en cuanto a la relaciébn
entre los diferentes sexos y su estado civil, tene
mos que proporcionalmente hay mayor nimero de hom-
bres casados que mujeres, 250 hombres casados de -
2286, contra 80 mujeres casadas de 1245. La razén
que posiblemente explica esta situacién es que en-
México a la mujer le resulta diffcil seguir estu--
diando después de casarse por |la definicibén socio-
cul tural que la sociedad ha hecho de ella, en el -
sentido de que debe permanecer fuera o excluida -
del mercado de trabajo, para dedicarse exclusiva-~
mente a las labores de su hogar. Cabe mencionar -
que esta situacibn estd actualmente modificéandose.




SUMA
2184

SUMA
250

SUMA
235

SUMA
95

CUADRO 1.3.8.

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
ESTADO CIVIL DE LOS ALUMNOS POR SEXO,

1972

SOLTEROS  CASADOS  OTROS

HOMBRES
MUJERES
SUMA

FUENTE: An&lis

2031 250 5
1155 80 10
3186 330 15

SLIMA

2286
1245
3531

is Estadfstico, 1972, UNAM. P&g. 99

CUADRO 1.3.9

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
CON QUE PERSONAS HABITAN LOS ALUMNOS (REINGRESQ) 1972

TOTALES
HOMBRES
1484
ESPOSA E H1J0S
HOMBRES
195
COMPANER 0S
HOMBRES
205
SOLO

HOMBRES
75

MUJERES SUMA
700 1269
MUJERES SUMA
55 210

37

PADRES O TUTORES

HOMBRES
769
FAMILIARES

HOMBRES
170

MUJERES
500

MUJERES
40

INTERNADO O CASA DE ASISTENCIA

MUJERES SUMA
30 125
MUJERES
20

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM, Pé4g.

HOMBRES
70

111-112

MUJERES
55



SUMA
3531

SUMA
275

SUMA
35

SUMA
25

SUMA
20
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Como pudo observarse en el cuadro anterior, la mayor -
parte de los alumnos de reingreso de la generacién que se -
estudia, habitan con sus padres o tutores, 1269 contra 2184,
situacién congruente con el hecho de que la mayorfa de la -
poblacién es soltera y de! Distrito Federal; las otras ci-—
fras también corresponden plenamente a las caracterfsticas-
descritas en cuadros anteriores, como la edad, el sexo y el
estado civil de los alumnos.

CUADRO 1.3.10

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES
DEPENDENCIA ECONOMICA DE LOS ALUMNOS 1972

TOTALES PADRE
PRIMER I NGRESO RE I NGRESO SUMA PRIMER INGRESO REINGRESO
1347 2184 1861 917 944
MADRE HERMANO (S)
PRIMER INGRESO REINGRESO SUMA  PRIMER INGRESO REINGRESO
85 190 105 50 55
TUTOR OTRO FAMILIAR
PRIMER INGRESO REINGRESO SUMA  PRIMER INGRESO REINGRESO
25 30 35 5 30
OTRA PERSONA POR S! MISMA
PRIMER INGRESO REINGRESO SUMA  PRIMER INGRESO REINGRESO
15 10 1120 230 890
BECA 0TRO

PRIMER INGRESO REINGRESO SUMA  PRIMER INGRESO REINGRESO

- 20 35 20 15

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM. P&g. 113-115.
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Las cifras sobre la dependencia econdmica de-
los alumnos también resultan congruentes con las -
caracterfisticas de ia poblacién mencionadas ante--
riormente, salvo por el hecho de que aparece muy -
elevado el namero de estudiantes que se sostienen-
econémicamente (1120 de 3531), aspecto interesante
en cuanto a que refleja por un lado, la situacién-
socioeconémica de un alto porcentaje de alumnos y-
por el otro constituye un indicador sobre |as cau-
sas que podrian propiciar un deficiente rendimien-
to académico por parte de los mismos.

De igual forma, los cuadros que a continua- -
cién se exponen demuestran que en relacién a la -
ocupacidédn y los sueldos de los alumnos que traba--
Jan, su nivel socioecondmico es bastante bajo supo
niendo que no tengan ingresos complementarios de -
donde asistirse.

CUADRO 1.3.11.
OCUPACION DE LOS ALUMNOS QUE TRABAJAN
REINGRESO 1972

Negocio familiar sin remuneracidn 15
Patrén, empresario o empleador 30
Obrero 30
Empl eado 1025
Ejidatario 15
Pequefio propietario agricola -
Por su cuenta 65
Jornalero o peén de campo 5
TOTALES 1185

FUENTE: Anuario Estadistico, 1972, UNAM. Pag. 119,
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CUADRO "1.3.12.

SUELDOS MENSUALES DE LOS ALUMNOS QUE TRABAJAN
REINGRESO 1972

Hasta 400 15
De 400 a °701 45
De 701 a 1000 170
De 1001 a 1500 305
De 1501 a 2000 265
De 2001 a 3000 215
De 3001 a 4000 110
4001 o més 60
TOTALES 1185

FUENTE: Anuario Estadistico, 1972, UNAM, pé&gs. 131
132.

El grado méximo de estudios de los padres de-
los alumnos constituye otro indicador fundamental-
para advertir el nivel socioecondmico de la pobla-
cién, las influencias de motivacién por el estu--
dio que estos les pueden proporcionar a sus hi jos.

De esta forma las. cifras del siguiente cuadro
expresan que en general los padres de los alumnos-
presentan un nivel educativo alto, pues una gran -
proporcién realizé estudios medios y/o superiores-
(2351 de 3531), con respecto a las madres de los -
alumnos se observa una distribucidén similar en los
diferentes niveles educacionales, pero con una ten
dencia mayor de estudios primarios y/o medios -
(2786 de 3531). En cuanto al nivel educativo de -
los abuelos paternos, este refleja que sus hijos -~
experimentaron una importante movilidad educacio~--
nal pues lamayorfa de ellos no cursaron ningin es-
tudio solamente realizaron estudios primarios (13-

84 de 2184).
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CUADRO 1.3.13.
GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS DE LOS PADRES Y ABUELO PA
TTERNO DE LOS ALUMNOS

ler. |NGRESO RE | NGRESO

PADRE MADRE ABUELO PA MA ABUE-
DRE DRE LO

NINGUN ESTUDIO 15 30 - 155 765 290

PRIMARIA 1NCOM

PLETA. 160 230 - 305 370 345

PRIMARIA COM--

PLETA. 255 315 - " 390.510 749

ENS. MEDIA IN-

COMPLETA 95 187 - 225 305 145

ENS. MEDIA COM '

PLETA. 225 280 - 300 589 205

EST. . SUPERIORES -

| NCOMP . 177 100 - 205 140 100

EST. SUPERIORES

COMP. 420 205 - 614 205 350

TOTAL GENERAL 1347 1347 2184 2184 2184
FUENTE: Anuario Estadlstico, 1972, UNAM, P&gs. 169
171.

Como podra observarse en el cuadro siguiente,
la ocupaciébén més generalizada de los padres de los
alumnos, es la de "empleado” (1691 de 3531)




CUADRO 1.3.14.

OCUPACION DEL PADRE DE LOS ALUMNOS

SIN OCUPACION REMUNE
RADA.

NEGOCIO FAMILIAR SIN
REMUNERACION

PATRON EMPRESARIO O-
EMPLEADOR

OBRERO

EMPLEADO

EJIDATARIO

PEQUENO PROP. AGRICO
LA.

POR SU CUENTA
JORNALERO O PEON DE
CAMPO.

TOTALES

FUENTE: Anuario Estadistico,

175.

SUMA

35

20

610
210
1691
70

115
765

15
3531

Aunado a lo anterior,

al ingreso de la familia de
bucién también permanece similar con respecto a

|los dem8s cuadros, pues el
sual mls generalizado esté8 comprendido entre los -

$ 2,500 y $ 6,000 pesos, ya que después de esta
cantidad las cifras comienzan a descender.

245
65
722

35

35
240

1347

moento del

1972

35
15

365
145
969

35

80
525

15
2184

1972, UNAM. pégs.

4.2

ler. | NGRESO REINGRESO

172

tenemos que en cuanto -

los alumnos, la distri

i ngreso men-
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CUADRO 1.3.15. |
| NGRESOS MENSUALES DE LA FAMILIA DE LOS ALUMNOS
1972. -

SHMA  ler. |INGRESO REINGRESO

De 1501 a 2500 480 165 315
De 2501 a 4000 1051 457 594
De 4001 a 6000 625 210 415
De 6001 a 8000 365 125 240
De 8001 a 10000 325 140 185
De 10001 a 15000 225 95 . 130
De. 15001 o més 215 90 125

FUENTE: Anuario Estadfstico, 1972, UNAM, P&gs. 193
195.
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CAPITULO 11

LA DESERCION ESCOLAR: UN FENOMENO SOCIOLOGICO.

Una vez descrita la realidad que enmarca nues
tra problemitica de estudio y habiendo establecido
que la deserciédn escolar es un fenbémeno social que
reviste diferentes caracterfisticas de acuerdo a la
formacién social donde se origina, a la realidad -
especifica que la circunscribe y, del nivel de es-
colaridad del que se trate, procederemos a mencio-
nar a grandes rasgos, la estructuracién del presen
te capftulo con el fin de brindar mayor claridad -
en la exposicién.

Teéricamente, se ha atribuido a diversas cau-
sas el éxito o fracaso escolar, pero a nuestro jui
cio, las més importantes y representativas del fe-
ndmeno se ubican tanto en el aspecto socioeconémi-
co como en el académico. De ahl que, para efectos
de la presente investigacién, hayamos agrupado |as
variables que comprende el estudio en dos factores:
el primero, se refiere al factor socioeconémico -
que refleja en alguna forma la condicién socioeco-
némica del estudiante.y, el segundo, al factor aca
démico que muestra la situacibn escolar del mismo.

La exposicién de cada facotr se hace por sepa
rado con sus respectivas variables. Al inicio de-
cada uno se exponen a manera de referencia algunas
explicaciones que se han dado en torno al fenbémeno
‘de la desercién, que nos permite, de alguna manera,
tener una visién mas amplia del caso que nos ocu--
pa. |
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Cabe seflalar que debido a las |imitantes ex--
puestas en la Introduccién, nos vimos en la necesi
dad de crear nuestras propias variables y, solamen
te algunas se basan en los supuestos teéricos que-
se presentan en la primera parte de cada factor; vy,
que en ningGn momento, intentamos comprobar dichos
supuestos, sino que Gnicamente se utilizan con el-
ob jeto de enmarcar tedricamente el caso que nos -
ocupa. Los supuestos que fundamentan a cada una -
de las variables que rigen esta investigacién se--
rdn los que se confronten empiricamente a través -
del andlisis estadfstico.

Dichas variables se sometieron a los dos mode
los de an8lisis sobre la desercién escolar mencio-
nados en la introduccién (desercién relativa y de-
sercién absoluta); sin embargo, en aquellos casos-
donde se haya omitido algunos de los procedimien--
tos se hard mencidn.

1. Fundamentacidén Teérica del Factor Socioeconémi
CO.

Las variables relativas a la condicibén socioe
condmica de los estudiantes son determinantes para
el éxito o fracaso escolar, en virtud del papel -
que desempefia la institucibédn educativa en la socie
dad. En este sentido se argumenta que el sistema-
escolar siempre ha estado condicionado por el ca--
récter econbémico, polftico y social de dicha socie
dad, ya que la escuela se encarga de reproducir y-
asegurar las condiciones de reproduccién de la -
ideologia de la clase que detenta el poder, trans-
mitiendo los saberes pré8cticos que reproducen |as~
relaciones capitalistas asegurando de esta forma, -
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la reproduccién de las fuerzas productivas y las -
relaciones existentes de produccidn, esto no signi
fica que la escuela produzca la divisién social, -
sino que la divisién ya existe y la institucidén es
colar es solamente uno de ”,..los factores prima--
rios y exhaustivos de su reproduccién”. (1) De es
ta forma, bas&ndose en Luis Althusser, Baudelot y-
Establet afirman que la escuela, como aparato ideo
lI6gico de Estado, sirve para imponer a todos la -
tdeologlfa dominante, y que este es un instrumento-
esencial para la dominacién, y la lucha que se es-
tablece en este aparato es ante todo ideolbgica -

(2).

Sin embargo, se afirma que la escuela se pre-
senta como una institucidh neutral con respecto -
al sistema socioecondbmico y politico del pafs, pre
tendiendo unificar en el seno de una cultura comin
a todos aquellos que la frecuentan, pero la escue-
la s6lo serd unificada y continua para aquellos -
que |la recorren por entero.

Se observa claramente en la pirémide escol ar-
como, a través de los diversos grados de estudio, -
se realiza una seleccidn de los estudiantes ya que
la cantidad gue ingresa a la primaria (parte més -
amplia de la pirdmide) se va reduciendo conforme -
avanzan al nivel de la educacién secundaria y por-
supuesto se reduce mucho més en el nivel universi-
tario, ya que es una fraccién de la poblacién muy-

(1).- Plaisance, Eric, "Interpretacién del Fracaso
Escolar”, en EiI fracaso escolar. Edictones -
de cultura Popular, México, 1978. p&g. 62.

(2).- Baudelot Christian; Establet, Roger, La Es--
cuela Capitalista, Editorial Siglo XXI, Méxi
co, 1980.
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pequefia la que llega a la parte superior de |la pi-
réamide., Esta fraccién proviene de la burguesfa y
de las capas intelectuales de |la pequia burguesfa.
De esta forma, para la mayorfa de la poblacién es-
colarizada la escueia no aparece como la escuela -
de tres grados, la escuela unificada.

Ahora bién, el sistema escolar se encarga de-
reproducir |as desigualdades socioecon8micas en de
sigualdades escolares, logrando de esta manera jus
tificar "los abanadonos escolares” con base a la -
desigualdad econémica y/o a la desigualdad de las-
aptitudes individuales, afirmando que dichas cau--
sas no dependen del funcionamiento de la escuela.-
Revisemos brevemente el funcionamiento de ésta. EI
sistema escolar presenta una autonomla relativa -
con respecto al sistema socioeconfmico, pero por -
otra parte, mantiene una dependencia con respecto-
a "la estructura de las relaciones de clase”. Es-
to es, para poder explicar completamente las carac
terfsticas genéricas que todo sistema de ensefanza
debe a su autonomia reiativa, es necesario tener -
en cuenta las condiciones objetivas que le permi--
tan, en un momento dado, ejercer un grado determi-
nado y un tipo particular de autonomlfa. De ahf, -
la necesidad de construir el sistema de las rela--
ciones entre el sistema de ensefianza y los otros -~
subsistemas, especificando estas relaciones con -
respecto a la estructura de las relaciones de cla-
se, con el fin de percibir que la autonomfa relati
va del sistema de ensefanza es siempre la contra-~
partida de una dependencia més o menos oculta por-
la especificidad de las précticas y al ideologla -
que autoriza esta autonomfa.

El sistema de ensefianza ha sabido autonomizar
su funcionamiento y ha logrado acreditar la repre-
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sentacibén de su neutral idad, obteniendo el recono-
cimiento de su legitimidad a tavés de dos funcio--
nes: la funciédn social, que consiste en reproducir
las relaciones de clase garantizando asf l|la trans-
misién hereditaria de la cultura propia de la cla-~
se dominante y, su funciéfn ideol8gica, que consis-
te en el enmascaramiento de dicha funcién. Es de-
cir, la escuela reproduce las relaciones de clase-
sirviéndose del reconocimiento social de su legiti
midad y de su aparente neutralidad lograndolo a -
través de sus estructuras objetivas, produciendo -
los h&bitos de clase y las predisposiciones que le
facilitan su funcionamiento y aseguran su perpetui
dad. "Asl, la funcibédn m&s oculta y mis especffica
del sistema de ensefianza consiste en ocultar su
funcibédn objetiva, es decir, en enmascarar la ver--
dad objetiva de su relaciédn can la estructura de -
las relaciones de clase”. (3).

. Referente a esto, Bourdieu y Passeron afir--
man que la escuela encubre su verdadera funcién -
cuando en primer lugar, fomenta en todos las mis--
mas aspiraciones, y en segundo lugar, acepta a to-
dos sabiendo de antemano que ser&n eliminados, por
carecer tanto del capital cultural como del econé-
mico. Es asf como los sistemas de enseflanza recu-
rren frecuentemente a "formas suaves” que son cos-
tosas en tiempo y medios, pero con las que logran-
hacer pensar y creer al alumno que es el quién -
abandona la escuela y no el sistema quién lo exclu
ye. En este sentido, la diferencia b8sica entre -
la autoeliminaciédn diferida y la eliminaciédn inme-

(3).- Bourdieu, Pierre; Passeron, Jean-Claude, La
Reproduccién Editoria) Laia, Barcelona, 1972
pdg. 226.
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diata consiste en el tiempo que se necesita para -
que los excluidos se persuadan de la legitimidad -
de su exclusién.

De esta forma se explica que desde el punto -
de vista de la instituciédn todo estd dispuesto pa-
ra el triunfo escolar de los que por nacimiento po
seen "la gran cultura”. La validez de toda cultu-
ra académica proviene Gunicamente de que es la cul-
tura de la clase dominante, la cual ha sido impues
ta a toda la sociedad como el sabor objetivo; des-
valorizando y empcbreciendo cualquier otra forma -
cultural obteniendo asf la sumisién de sus portado
res. Para lograr esto, el sistema escolar se ve -
en la necesidad de recurrir a la violencia simbéli
ca que puede tomar formas muy diversas e incluso -
extraordinariamente refinadas, y por tanto atribu-
yen el fracaso escolar a |la desigual distribucién-
del capital cultural y lingufstico que est8 deter-
minado por l|las desigualdades socioeconémicas.

En este sentido, los autores afirman que los-
problemas educativos son producto de las deficien-
cias de comunicacién de los estudiantes, lo que -
les impide asimilar los conocimientos que exige la
escuéela, ya que no han recibido la cultura de la -
clase dominante que es la que asume dicha institu-
cién y asimismo carecen del dominio de la lengua -
académica que se requiere para el éxito escolar, -
ya que la lengua, adem&s de ser un instrumento de-~
comunicacién, proporciona tanto un vocabulario mas
0 menos rico como un sistema de categorfas més o -
menos complejo, de donde, la aptitud para decifrar.
y manipular estructuras comple jas sean lbégicas o -
estéticas depende en gran parte de la lengua trans
mitida por la familia.
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Profundizando en lo anterior tenemos que el -~
concepto de “capital cultural” se basa en estudios
que intentan explicar el fracaso escolar o al me--
nos el resultado mediocre a través del lenguaje ya
que "...las diferencias de resultado se explican -
esencialmente por una desigualdad de acceso al len
guaje formal y a su ¢bédigo elaborado que favorece
a las clases medias dando posibilidades de nombrar
y distinguir los objetos de su entorno inmediato.-
El lenguaje pGblico, es decir, poco personalizado-~
y concreto de las clases populares hace al contra-
rio diffcil la verbalizacién de los sentimientos y
por tanto la diferenciacién cognoscitiva y emocio-~

nal” (4)

En estos estudios se intenta conocer y expli-
car como |la experiencia individual forma parte de-
la estructura social, el principal proceso a tra-=<
vés del cual esto es logrado, al igual que las im-
plicacianes educacionales que se generan.

Las diferentias lingufsticas<otras que dialec
to-, ocurren en el medio ambiente de cualquier so-
ciedad y sus clases pueden ser distinguidas por la
forma de usar el lenguaje. Esta diferencia se in-
crementa donde el abismo entre los niveles socioe-
conédmicos es méas grande.

Se afirma que es desde la edad m4s temprana -

del individuo donde éste comenzar8 con su desarro-
llo lingilifstico que m&s tarde se reforzaréd en la -
escuela, pero que estar8 condicionado por el medio
(4).~ Lawton, Denis. ”“Clase social, Lenguaje y Edu
cacidédn, Revisién crftica de las tesis de Ba-
sil Bernstein”, Sociologfa de la Educacién, ~

Textos Fundamentales, Ediciones Narsea, S.A.,

Madrid, 1976.




ambiente en el que se desenvuelva.

De esta forma se observa cémo la estructura -
de clase determina su lenguaje, que a su vez seré-
lo que les permita alcanzar un desarrollo intelec-
tural en la escuela.

El lenguaje marca lo que es relevante afecti-
va, cognoscitiva y socialmente, por lo que la expe
riencia sera transformada por eso que ha sido rele
vante. Ciertas formas linglifsticas implican para-
el individuo una pérdida o adquisicién de habilida
des (tanto cognoscitivas como sociales) que son es
trategias para el éxito educacional y ocupacional.
Estas formas de lenguaje son culturalmente y no in
dividualmente déterminadas. La estructura social-
se aprende a través del lenguaje, el gque a su vez-
es diferente dependiendo de la clase a la que se -
pertenezca.

De todo lo anteriormente expuesto, se despren
de que la desercién escolar es un fenbmeno que es=
t& determinado por el cardcter capitalista del sis
tema escolar, en tanto que, desde la escuela misma
todo estd condicionado para que los estudiantes -
que no pertenecen a la clase dominante no culminen
sus estudios satisfactoriamente, ya que desde el -
inicio de su escolaridad no cuentan por un lado, -
con el nivel socioecondmico y por el otro,con el -
capital cultural que la escuela les exige, imposi-
bilitdndose asl su aprendizaje. Consideramos que-~
lo anterior no invalida la posibilidad de encon- -
trar explicaciones particulares y concretas que -
sean propias de nuestro pafs del funcionamiento de
nuestra institucién y de nuestra poblacién, tal co
mo se ha planteado desde el inicio de esta investi
gacién.,
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Expuestos los lineamientos generales que sus-
tentan algunas de las explicaciones en torno al fe
némeno de la deserciédn con respecto al factor so--
cioecondmico, pasaremos a la fundamentacidn teéri-
ca de las variables que comprende este factor. Di
chas variables son las siguientes:

1) Regién de nacimiento

2) Indice socioeconémico de la delegacidn po-
Iftica.

3) Distancia delegacién polftica-Ciudad Uni--
versitaria.

4) Tipo de escuela de procedencia (por soste-
nimiento y ubicacidn)

5) Edad

6) Sexo.

Cabe seflalar que con respecto a la edad y se-~
xo de los estudiantes, tenemos que aunque posible-
mente parezca que estas variables no corresponden-
a la condicidén socioeconbédmica del estudiante, en -
esta investigacibn se les conceptualiza teéricamen
te en relaciédn a las manifestaciones sociales y =
econdmicas que les atafien. Asimismo, cabe afiadir-
que el aspecto propiamente econbmico de los estu--
diantes no se contempla en su totalidad pues, como
se mencionbd en la parte introductoria de esta in--
vestigacidn, enfrentamos ciertas |imitantes en -
cuanto a la recopilacién de esta informacidn; sin-=
embargo, esto no significa por un lado, que las va
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riables obtenidas sean las mé8s representativas de-
la condicibén socioeconbémica, pues sabemos que exis
ten indicadores que reflejan con mayor fidelidad -
el nivel socioeconémico, pero por otro |ado, estas
variables nos permiten, no obstante, aproximarnos-

de alguna forma al entendimiento de dicha condi- "=
cién.

Variable regién de nacimiento.

La importancia de la variable regién de naci-
miento con respecto al logro educativo radica en -
el dualismo extremo que caracteriza el desarrollo-
econémico nacional, pues ha sido ampliamente argu-
mentado el hecho de que "las partes mis avanzadas-
del pafs explotan a las &trasadas como si fueran -
sus colonias dentro del mismo territorio nacional%

al "1gual que existe.”una dinfmica de distancia- -
miento que hace cada vez mi3s ancha la brecha entre
|l as zonas avanzadas y las deprimidas” producto de-
"una estrategia de desarrollo nacional hasada en ~

la postergacién de los estados que padecfian desven
tajas iniciales”. (5)

El "dualismo” existente entre las distintas -
regiones de nuestro pafs no es una caracterfstica-
propia, sino que es una fase que actualmente pre--
sentan las sociedades en transicién. "“EIl creci- -
miento se restringe a unos pocos focos que disfru~
tan de una favorable localizacién geogréfica, abun
dancia de materias primas, f&cil transportacién, -~

(5).- MIR, Adolfo. “Determinantes econémicos de -~
| as desigualdades interestatales en logros -
educativos en México”, Revista del Centro de

Estudios Educativos, Vol. 1, No. 1, 1971




concentracién de recursos humanos o facilida--
des administrativas. Por consiguiente, las --
discrepancias iniciales, ya de por sl amplias,
se ensenchan adn mds a medida que los recursos
naturales, humanos y de capital se canalizan -
hacia las regiones avanzadas, en las que son -

me jores las perspectivas de su utilizacién. --
El nivel de vida de las regiones més pobres --~
puede empeorar a consecuencia de la facilidad-

con que los factores productivos pueden circu-
lar dentro de las fronteras nacionales. Mien-
tras en las regiones avanzadas las economlas-

de escala, las economfas externas y |os merca-
dos en expansidn ofrecen atractivos beneficios
al capital, y se fomentan la urbanizacién e in

dustrializacibén aceleradas, en las regiones --
atrasadas predomina la agricultura tradicional,
es escasa la participacién en los mercados mun
diales, la urbanizacidbn es lenta y la indus---

tria moderna, cuando existe, es sumamente |imi
tada”. (6)
De esta forma, las profundas desigualda—

des regionales se extienden al campo educativo
pues, la oferta educacional generalmente est4-
restringida a los centros urbanos lo que signi
fica que los centros rurales se encuentren to-
talmente privados de eésta donde la escolaridad
tiene significaciédn existencial y por consi---
guiente la demanda por m&s educaciédn es cre---
ciente. Esto se encuentra fuertemente |igado-
a factores infraestructurales principalmente -
por la urbanizacién y la estructura del siste-

(6).- Op. cit, pag 11
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ma de produccién. (7)

Asl las oportunidades educativas en sus tres
niveles, se han asignado proporcionalmente al gra
do de desarrollo de las diferentes entidades fe-
derativas, provocando de esta forma, un gran dis-
tanciamiento entre ellas y, ademés de que, el de-~
sarrollo econdmico de algunas regiones estd aso--
ciado a algunas ventajas lingilifsticas y cultura--
les (8) incrementadas tanto por el avance cientl-
fico y técnolégico c¢omo por. el desarrollo masivo-
dé los medios ‘de comunicaciédn que enriquecen el -
nivel sociocultural de l¢s estudiantes independien
temente ‘'del medio socioeconbdmico al que pertenez-
can.

Con el objeto de poder establecer si existen
diferencias tanto en el porcentaje de créditos -
como en la desercién absoluta de los estudiantes
dependiendo de su regibén de nacimiento, se recu--
rridé al estudio de algunas clasificaciones regio-
nales™ elaboradas a partir de las diferencias -~
del nivel de desarrollo econdémico alcanzado por -
los distintos estados, zonas y o municipios fede-
rales de donde se observé que las clasificaciones
real izadas por Jorge Padua sobre la distribucién
de analfabetismo y la de Coordinacidn General del

(7).- Padua, Jorge, El analfabetismé én América, -
Latina, Editado por el Colegio de México, -
Jornadas 84, México, 1979,

).- Bourdieu, Passeron, Op. cit,

).- Padua, Jorge. Op. cit.

*.,- Las clasificaciones se encuentran anexadas-
en el apéndice.
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Plan Nacional de zonas deprimidas y grupos mar-
ginados (COPLAMAR)** sobre los mlnimos de bie=-
nestar son las que se adaptan en mayor medida -
a los requerimientos de '|la presente investiga~~
cién; en cuanto a que analizan preponderantemen
te el aspecto educativo que, por otra parte, sa
bemos mantiene una estrecha relacidn con el de~
sarrollo regional, como se demuestra en el estu

dio realizado por Pablo Latapfl, sobre el proce
so de distanciamiento interregional en la dig--
tribucidn de oportunidades educativas en el --

pafs, en el que se comprobd que existe una cuasi
perfecta correlacién entre la intensidad en que
se satisface la demanda por educacién y el ni--
vel de desarrollo de las regiones (10)..Ambas~
clasificaciones est&n basadas en el |X Censo -~
General de Poblacién de 1970. A continuacién~
se presenhta la clasificacién realizada por Jor-
ge Padua.

#%,~ COPLAMAR. Dependiente de la Presidencia de
la ReplGblica con los datos del servicio de
cémputo del sistema geomunicipal de Infor-
macién de la Secretarfa de Programacién y-
Presupuesto a través del Depto de Banco de
Datos.

(10).-. Latapl, Pablo,”Las necesidades del sistema

educativo nacional en la sociedad mexica-~

na”, La Sociedad Mexicana : Presente y -

Futuro, Editorial F.C .E . México, 1974.

»




57

CUADRO 2.1.1.
CLASIF1CACION REGIONAL POR JORGE PADUA

a) Reqién_con tasas de analfabetismo muy alto ---

b)

(m&s del 40% de la poblacién), ubicada en la -
zona sud-occidental del pafs y que incluye a -
los estados colindantes de Chiapas, QOaxcaca y-

Guerrero ;-

Regidn con tasas de analfabetismo alto (33.2-

a 37.9 por ciento), que incluye a los estados-
colindantes de Querétaro, Guanajuato, Michoa--
cdn y Puebla, y que se integra a la regién de-
anal fabetismo muy alto, formando un arco alre-
dedor del centro de influencia del Distrito --
Federal ;

Regién con tasas de analfabetismo medio (de -~

18.8% a 29.4%) que comprenden cuatro sectores-
o bloques de estados, ubicados en el extremo -
sur-oriente (Yucatén, Quintana Roo, Campeche y
Tabasco), en el centro (México, Morelia, Tlax-
cala), centro-oriente (Veracruz y San Luis Po-
tosl) y nor-occidente (Sinaloa, Nayarit, Zaca-
tecas, Jalisco y Colima) .

Regién de analfabetismo bajo (de 9.1 a 14.7 -~
por ciento) que incluye a todos los estados --
del norte del paflfs que hacen frontera con los-
Estados Unidos de Norteamérica (Baja Califor--
nia, Sonora, Chihuahua, Coahuila, Nuevo Leén -
y Tamaulipas), més los territorios de Baja Ca-
lifornia y los estados de Durango, Aguascalien
tes y al Distrito Federal.
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ﬁéta clasificacién es una simple descripcién~
de la"distribucién del analfabetisnmo por Entidad -
Federativa. Las cuatro regiones se calcularon con
base a los "cortes naturales” de la distribucién -
percentual del analfabetismo tal como aparecen los
datos en el Censo de Poblacién de 1970,

En cuanto a la clasificacién de COPLAMAR so-
lamente se utiltzé el fndice relativo al aspecto -
educativo siendo que ésta también contempla los sa
tisfactores de alimentacién, salud y vivienda, ya-
que como se mencion$é anteriormente, lo que nos in
teresaba era relacionar principalmente las defi--~
ciencias educativas producto ‘de las desigualdades-
regionales con el fenémeno que nos ocupa.

A este respecto, el fndice educativo se obtuvo
considerando 6 afios de educacién primaria como un-
minimo educativo para el pafs, utilizando el por--
centaje de poblacién de 12 afios y mds sin educa-
cién primaria completa, respecto del total de po--
blacidn en ese grupo de edad por municipios.

Los conjuntos de municipios que determinaron -
las regiones por niveles de marginacién,* quedaron

o
a~

.— COPLAMAR mide la marginaciédn de acuerdo al ni-
vel de satisfaccién de las necesidades esen--
ciales de alimentacién, educacibn salud y vi--
vienda al que acceden los habitantes de las -~
distintas zonas y/o municipios de la Reptblica
Mexicana, en virtud del grado de disparidad en
el desarrollo de las diversas entidades que --
fonforman un territorio,
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definidos del siguiente modo, de menos a mayor gra

do de marginacién:

CUADRO 2.1.2,

I NTERVALO No. DE MU

NICIPIOS.
CONJUNTO 1 61.19% y menos 77
CONJUNTO 2 61.20%-71.19% 134
CONJUNTO 3 71.20%-81.29% 262
CONJUNTO 4 81.30%-91.39% 643
CONJUNTO 5 91.40% y més 732

No. DE HABI
TANTES (MILES)

15308
7121
5943

11826
8026

Los conjuntos 3,4 y 5 estédn bajo el prome--
dio nacional de poblacién sin el minimo educativo-
que era de 71.20%. E! municipio con menor porcen-

taje fue de 35% y el mayor de 97.7%




CUADRO 2.1.3.
INDICE EDUCATIVODE LA CLASIFICACION POR ESTADOS DE

COP LAMAR.
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ESTADOS

INDICE EDUCATIVO

x

- ~ b L 4

O CONI O B Lo N =

Aguascal ientes

Baja California Norte
Baja California Sur

Campeche
Coahui la

Col ima

Chiapas -
Chihuahua
Distrito Federal

Durango

Guana_juato
Guerrero

Hidal go

Jalisco

Estado de México
Michoacén
Morelos

Nayarit

Nuevo Ledbn
Qaxaca

. Puebla

Querétaro
Quintana Roo
San Luis Potosf
Sinaloa

Sonora

Tabasco

Tamaul ipas
Tl axcal a
Veracruz
Yucatan
Zacatecas

70.
61.
66.
76.

62
§§:
66.
42.
75.
82,
86.
83.
73.
73.
84.
72.
78,
54,
88.
78,
82,
81.
80.
74.

65.
82.
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Una vez establecida la estrecha relacién -
que guardan las desigualdades regionales respecto-
a los logros educativos se desprende la utilidad -
de la variable regién de nacimiento en cuanto a su
incidencia en la desercién escolar.

Sin embargo, la representatividad de esta -
variable resulta vulnerable pues por sf sola no -
muestra la condicidn socioeconémica de los estu- -
diantes, ya que en primer lugar, tenemos que acep-
tar que al interior de las regiones existen .tam- -
bién diferencias de clase, en segundo lugar, den--
tro de las diferentes regiones habrén escuelas que
proporcionen mejor nivel académico que otras, no -
obstante el grado de desarrollo socioeconémico don
de estén ubicadas y, en tercer lugar, el hecho de-
que los estudiantes hayan nacido en determinado es
tado no garantiza sU: permanencia en el mismo, co-
mo tampoco el lugar donde realicen sus estudios.

Aunado a esto, tenemos que mientras en los-
niveles de escolaridad previos a la universidad -
las desigualdades interestatales en los logros edu
cativos pueden resultar decisivas para el éxito o-
fracaso escolar, en el de educacién superior, los-
efectos de la selecciédn de la cual han sido objeto
los estudiantes durante su escolaridad, minimizan-
las posibilidades de que las desigualdades regiona
les afecten en este nivel. Sin embargo, se corre-
lacionaron las variables para comprobarlo, rela--
cionando en primer término, la desercidén relativa-
de acuerdo a los diferentes nivéles de analfabetis
mo y, en seguyndo término, la desercién absoluta de
pendiendo del Tndice educativo de las regiones de-
nacimiento.
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Variable fndice Socioeconémico de la Delegacién Po
Iftica.

Esta variable resulta un indicador del ni--
vel socioeconbmico, pues dependiendo de la zona -
postal donde se ubica la vivienda de los estudian-
tes muestreados conoceremos |as caracterfsticas ge
nerales de la delegacidn polftica que les corres--
ponde lo que nos permitird identificar, en alguna-
medida su situaciédn socioeconbémica.

Para la tipificaciédn de esta variable tam--
bieh se recurribé a la clasificaciédn de las delega-
ciones polfticas del Distrito Federal y zonas ale-

daflas de acuerdo a los cuatro minimos de bienestar
de COPLAMAR.

Los indicadores que comprenden estos satis-
factores b&sicos fueron seleccionados de acuerdo a
las caracterfsticas de homogeneidad de los diferen
tes municipios del pafs y las delegaciones pol fti~-
cas en cuanto al nivel de acceso a dichos satisfac
tores. Para los fines de esta investigacién se -
utilizé Gnicamente el fndice global que comprende-
la suma de los cuatro mfnimos de bienestar. A con
tinuacidén se presentan los indicadores empleados pa
ra la determinacibén de cada satisfactor. EI| indi-
cador de educacibén no se expone por haberse mencio
nado en la variable regién de nacimiento..

Al imentacién.- El indicador general que co
rresponde a este satisfactor es el de “comieron -
carne 0, 1 y 2 dfas a la semana” que de acuerdo a-
los estudios de COPLAMAR refleja de alguna forma -
un indicador congruente con el célculo ponderado -
del consumo de todos los alimentos como son: carne,




63

leche, huevo, pan de trigo y pescado, considerados
en el censo y en ese numero de dias. A partir de-
este indicador se construyeron los siguientes con-
juntos, en orden de menor a mayor grado de margina
cidn, de acuerdo al porcentaje de poblacién que -
consume carne de 0 a 2 dias a la semana.

CUADRO 2.1.4.

INTERVALOS No. DE MUNI No. DE HA

CIP10S. Bl TANTES-
(MILES)
CONJUNTO 1 43.92 y menos' 117 15 256
CONJUNTO 2  43.93 a 55.93 . 177 8 751
CONJUNTO 3 55.94 a 67.94 260 8 114
CONJUNTO 4  67.95 a 79.95 372 8 042
CONJUNTO 5 79.96 y més 922 8 061

Los conjuntos 3, 4 y 5 est&n abajo del pro-
medio nacional. El porcentaje mayor alcanzé un va
lor de 100, el mfnimo 15.08 y el promedio 55.93.

Salud.- Este satisfactor comprende los indi
cadores de ”“la tasa de mortalidad general” y "el -
nGimero 'de habitantes por médico”. Fueron seleccio

nados por COPLAMAR en virtud de su disponibilidad:
a nivel municipal y porque reflejan tanto los da--
flos extremos a la salud como la atencibén que se -
presta ajlos problemas sanitarios.

La mediciédn del indicador de mortalidad ge-
neral, se ajusté para los valores de. las tasas de-
ios municipios haciendo equivalente la tasa nacio-
nal a 10, debido a que el promedio nacional es cer
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cano a las 10 defunciones por cada mil habitantes.
Del mismo modo se le dibé ¢l valor de 10 al prome--
dio nacional de habitantes por médico, a fin de -~
construir un indice global. A partir de! promedio
nacional de 20, se construyeron los conjuntos en -~

la siguiente forma en orden de menor a mayor margi
nacidén:

CUADRO 2.1.5.
INTERVALOS - No.DE MUNL No.DE HA
CIPIOS . BITANTES
~ (MILES)
CONJUNTO 1 - 14 y menos 15 : 1 967
CONJUNTO 2 14.01-a 20 144 16 034
CONJUNTO 3 20.01 a 26.00 404 ' 11 731
CONJUNTO 4 26.01 'a 33.00 408 9 209
CONJUNTO 5 33.01 y

m&s 877 9 285

El valor méximo fue 84, el minimo 7.9, el -

promedio 20; Los conjuntos 3, 4 y 5 estéan por de-
bajo del promedio nacional.

Vivienda.- El minimo de bienestar en cuan-
to al problema de la vivienda fue definido de :-=-
acuerdo a los factores mads directamente relaciona-~
dos con la salud : dotacidédn de agua entubada y de-
drenaje asi como de grado de hacinamiento. Para -
la mediciédn de este satisfactor se construyd un in
dice que incluye los siguientes indicadores

| ) Porcentaje de poblacién que no cuenta --
con agua potabie (con un valor de 20% en
la ponderacién)
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2) Porcentaje de la poblacién que no cuenta
con drenaje (valor = 15%)

3) Porcentaje de boblacién gque no dispone -
de toma domiciliaria (valor = 15%)

4) Porcentaje de la poblacién que habita en
vivienda de | y 2 cuartos (valor = 15%)

Los conjuntos se construyeron a partir del-
nGmero indice 61.40 promedio nacional, con interva
los matem&ticos, 3 por debajo del promedio y 2 por
encima. En orden de menor a mayor marginacidn

CUADRO 2.1.6.

" INTERVALOS No.DE MUNI No.DE HA

CIP10S BI TANTES
(MILES)
CONJUNTO | 51.29 'y menos 160 19 992
CONJUNTO 2 51.30 a 61,39 227 6 076
CONJUNTO 3 61.40 a 71.49 395 7 456
CONJUNTO 4 71.50 a 81.59 544 8 367
CONJUNTO 5 81.60 y més 522 6 334

El valor mayor fue 97.0, el menor 26.2, el-
promedio 61.40. Los conjuntos 3, 4 y 5 estén bajo
el promedio nacional.
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CUADRO 2.1.7.

INDICE SOCIOECONOMICO DE LAS DELEGACIONES
POLITICAS CCPLAMAR.

DELEGACION POLITICA I NDI'CE GLOBAL
Azcapotzalco 43.12%
Coyoacén 39.39%
Cuajimalpa 55.19%
Gustavo A. Madero 42.81% .
| xtacal co 42.10%
| xtapal apa 44.93%
M, Contreras 51.6 %
Milpa Alta 57 .04%
Alvaro Obregdn 40, 28%
Tlahuac 50.38%
Tlalpan 49.38%
Xochimi lco 49.07% .
Ciudad de México 40.28%
Una vez expuesta la clasificacién utilizada
para el andlisis estadfstico de dicha variable se-
hace necesario sefialar que al igual que la varia--

ble regién de nacimiento, el fndice socioeconémicq
de la delegacién polftica, no refleja por si mismo
la condicién socioecondmica de los estudiantes, --
pues por un lado, dentro de las distintas zonas =-
postales se encuentran colonias con diferentes ca-
racterfsticas socioeconémicas y, por el otro, den
tro de éstas existen diferentes tipos de vivienda,
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Variable Distancia Delegacién Politica-Ciudad Uni
versidad.

Otra variable que se desprende de la ante~-
rior y que puede ser significativa con respecto al
porcentaje de créditos logrados y la desercién ab-
soluta es la distancia entre la escuela y el domi-
cilio del alumno (11), ya que mientras mayor es la
distancia, al estudiante se le dificulta m8s tras-
ladarse, lo que le propicia cierto desgaste fisico,
impuntualidad y/o inasistencia que se manifiesta-
de alguna forma en su rendimiento académico.

Es necesario advertir, que en este nivel de
escolaridad, la variable distancia es un factor ~-
que puede ser en mayor medida controlado por los
estudiantes universitarios en virtud de que cuen--
tan con la posibilidad de elegir la institucidén -
més adecuada a sus necesidades, sin embargo, cabe-
recordar que en 1972 todavfia no se habla puesto en

marcha el programa de descentralizaciédn de la ---
UNAM, pues la UAM y las ENEPS fueron creadas poste
riormente. Asimismo, la variable distancia resul-

ta ser mls decisiva en los sectores rurales que en
los urbanos por las deficiencias infraestructura--
les tan ampliamente conocidas, como también es ~
cierto que en el &rea metropolitana se presentan -
mayores dificultades para trasladarse debido a su~
extensidén y a la insuficiencia del transporte co--
iectivo, -

(Il1).- TOBIN, Ana, "La desercién escolar en la pro
vincia de Rio Negro (Argentina), Revista ~--
del Centro de Estudios Educativos, Vol. 4,-
No. 3 . México, 1974.
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A este respecto se intenta determinar la --
incidencia de la desercidn en funcidn de las ten--

dencias observadas con respecto a las variaciones
que se producen en la medida en que se amplfa la -
distancia domicilio-facultad en términos de kiléme
tros.

Variable Tipo de Escuela de Procedencia.

Una de las caracteristicas que reviste el -
sistema educativo nacional es la de presentar una-
heterogeneidad con respecto a la calidad tanto de-
la formacidédn como de la ensefianza impartida en las
diferentes escuelas, la cual se manifiesta espe~--~
cialmente a través del abismo, en términos de efi-
ciencia, que existe entre |as escuelas pUblicas y-
privadas, que a su vez se agudiza dependiendo de -
la regidn estatal en la que se encuentren ubicadas

“La variable dicotédmica "tipo de escuela” -
es la representacidédn de las diferencias de inver--
sidn escolar entre instituciones pGblicas y pirva-
das. (...) tiene la ventaja de ser un indicador su

mario de estos diferenciales. Mide el efecto ne-
to promedio de las diferencias de inversién que es
t&n asociadas con el aprovechamiento escolar”, -~

(rz) .

(12) .~ VELLOSO, Jacques R ., "Antecedentes socioe~
conbmicos y rendimiento escolar”, Revista -
Latinoamericana de Estudios Educativos, Vol
IX No. 2, C,E .E ., México, 1979.
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En nuestro pafls, el prestigio social y edu-
cacional se obtiene en cierta Torma por el tipo de
escuela en la que se realizen los estudios. AsTl, -~
| as escuelas que ofrecen mayores posibilidades a -
los estudiantes de alcanzar un éptimo nivel acadé-
mico son las privadas, ya que cuentan con los re--
cursos econbmicos necesarios para la preparacién -
de los estudiantes, debido a las cuotas tan eleva-
das que cobran, que se traducen por ejemplo, en la
obtencidn de la asesorfa pedagdgica requerida, de-
los recursos didacticos mds modernos y en la posi-
bilidad de exigir a su personal docente necesaria-
para un mejor rendimiento de sus estudiantes, mien
tras que las escuelas plblicas al depender del go-
bierno y/o de la universidad estén sujetas al pre-
supuesto Tederal destinado a la educaciédn por lo -
que no cuentan con los ingresos suficientes para -
optimizar sus labores.

Aunado a lo anterior, tenemos que precisa--
mente por esta situacidén, los estudiantes que in--
gresan a las escuelas privads generalmente cuentan
con un nivel socioeconémico favorable que les per-

mite un mayor rendimiento académico. En contraste,
los alumnos de las escuefas pablicas tienen meno--
res posibilidades econbdmicas y educativas.

Partiendo de los planteamientos expuestos -
referentes a las desigualdades interestatales en -
los logros educativos en México, las diferencias -
seflaladas con respecto a las escuelas piblicas y -
privadas se verén incrementadas dependiendo del ni
vel de desarrollo que presenten las distintas re--
giones del pafs debido al dualismo extremo que lo-
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caracteriza y que con el tiempo, se amplia aumen--
tando las disparidades regionales. Es probable -
que en el nivel de educacidén superior estos supues
tos se inviertan teniendo en cuenta que los estu--
diantes se han enfrentado a lo largo de su escola-
ridad a diversos grados de seleccién (13), sucee—-
diendo que los estudiantes con menores recursos --
han sufrido necesariamente una seleccién mds fuer-
te que los de mayores recursos. Esto es, los . ---
alumnos con menores posibilidades econbémicas se --
emparejan académicamente con los de mayores posibi
lidades, desde el momento que logran acceder al ni
vel superior. De donde resulta |6gico pensar que-
los estudiantes de provincia tengan mayor o igual-
éxito que los del Distrito Federal, asf como los =~
de las escuelas publicas con respecto a los de las
privadas.™

El objetivo que se persigue con esta varia-=
ble consiste entonces, en conocer en que grado in-
fluye el tipo de escuela de procedencia ya sea por
sostenimiento o por ubicacién, tanto en la deser--
cién relativa como en la absoluta.

Variable Edad de los Estudiantes.

La variable edad, de naturaleza cumulativa,
se mide por la edad real de los estudiantes en re

lacién con la edad ideal para cada afio/grado. ~--
Esta es un indicador dd la capacidad para apren--
der por lo que es una representacién del aprove-

chamiento durante la escolaridad anterior. (14) -

(13).- BOURDIEU; PASSERON. QOp. cit.
(14).- VELLOSO, Jacques R. Op. cit,
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En el caso que nos ocupa, la edad promedio ideal -
es de 18~19 afios, la cudl se calcul!d tomando 6 —-
afios como la edad para ingresar a primer afio de --
primaria y agregando un afio a este valor por cada-
uno de los grados siguientes.

En el nivel de ensefianza superior, la edad-
representa por un lado, el historial académico de-
los estudiantes y, por el otro, los sitia en el --
contexto en que realizan sus estudios.

De esta forma, suponemos que los estudian--
tes que ingresan a la universidad a la edad corres
pondiente de acuerdo a la sucesién de los diferen-
tes grados escolares establecidos oficialmente re-
flejan un adecuado proceso de aprendizaje al no ha
ber reprobado ningidn afio escolar por lo que tam---
bién se encuentran en el momento socialmente indi-
cado para realizar sus estudios. En contraste, --
los estudiantes de mayor edad, enfrentan dificulta
des para la culminacién de su escolaridad en vir~=
tud de las exigencias socioeconémicas que, por lo
general se adquieren a cierta edad : la incorpora-
cién al mercado de trabdjo; la contribucién al --
gasto familiar y/o al sostenimiento de la familia.
Asimismo, cabe mencionar que dentro del aspecto -~
educativo, el ingreso tardfo puede atribuirse a di
versas causas, como l|la reprobacién, la entrada tar
dia en cualquier afo escolar y/o a la interrupcién
de sus estudios. Sin embargo, ambas explicaciones
reflejan la inestabilidad de los estudiantes para-
el logro académico lo que se traduce generalmente,
en el abandono escolar.
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Se puede establecer el cardcter explicativo
de la variable edad con respecto a la desercién -
argumentando |la exigencia por parte de l|la escuela-
de una sucesién de grados escolares correspondien-
te en edades, como un mecanismo mls de la divisidn
de clases que ésta reproduce fundamentada en el re

traso escolar, la selecciédn y por Gitimo la elimi-
nacién. (15)

Finalmente, se observa a partir de los su--
puestos anteriormente mencionados que la variable
edad constituye Gnicamente la representacién del -
éxito o fracaso escolar mas no es la causa directa
del mismo, en tanto que lo importante es el rendi-=
miento académico previo para para la escolaridad-
anterior.

No obstante, esta variable nos es Gtil para
demostrar estadfsticamente los efectos que las de-
sigualdades sociales producen en la escolaridad, -
mas no para afirmar que la edad determina el ren-
dimiento o el abandono.

Variable Sexo de los Estudiantes.

Tradicionalmente, la sociedad ha diferen--
ciado al hombre de la mujer de acuerdo a una con-
cepcibn social de las caracterfsticas cuaiitati--
vas propias del sexo masculino y del femenino, -
propiciando de esta manera, la formacién y acepta
cién de la interiorizacién de dichas cualidades -
por parte de los individuos. (16)

(15).- BAUDELOT; ESTABLET, Op. cit.
(16).- BOURDIEU; PASSERON. Op. cit.
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La sociedad -occidental ha otorgado tareas -
especificas a cada sexo ; al hombre se le orienta -
y prepara para las labores productivas mientras --
que a. la mujer se le ha marginado del mercado de -
trabajo. Sin embargo, actualmente a ésta se le -~
brinda la posiblidad de integrarse, como resultado
del desarrollo de las fuerzas productivas. Esta -
diferenciaciédn con respecto a las actividades ocu-
pacionales se ha extendido al campo educativo limi
tando las posibilidades de acceso y permanencia de
la mujer en el sistema escolar, de donde las dife
rencias en el logro académico en ambos sexos, que-
tradicionalmente han favorecido al masculino, se -
explican por €&l condicionamiento sociocultural.

Dicho condicionamiento al igual que estable
ce diferencias con respecto al sexo en las distin-
tas ramas productivas, también delimita el campo -
de accidén de la mujer dentro del sistema educativo,
pues de acuerdo a los patrones socioculturales le-
corresponder8 integrarse a determinadas &reas pro-
fesionales.

En el nivel de enseRanza superior, la varia
bie sexo, ser& més significativa que en otros nive
ies educacionales ya que; por un lado, pdr ser la -
cispide de 'la ‘escolaridad ser& donde' se evidencicn
los efectos del patrdn sociocultural a través de ~
| a especialidad selecclionada 'y del nimero de estu-.
diantes de los diferentes sexos que la elijan vy, =~
por el otro, nos permitird advertir di el sexo jue
ga un papel decisivo en el logro académico de |os~
mismos.
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La variable sexo, en |los primeros niveles .-
de escolaridad muestra cémo se refuerzan las desi-
gualdades sociales en la escuela como resultado de
los patrones-socioculturales establecidos mientras
que en el nivel de ensefianza superior esta varia--
ble presenta variaciones con respecto a dicho con-
dicionamiento sociocultural debido a que el sexo -
femenino, por los aspectos anteriormente menciona-
dos, ha sido objeto en su escolaridad previa de --
una seleccidn mds intensa que el masculino; por -
lo que aunque ingresen mds hombres a la facultad -
en promedio, las mujeres presentan un mayor o ---
igual éxito escolar.

Fundamentaciédn Teébrica Del Factor Academico.

Como consecuencia de la creciente demanda -
social por educacién superior, la UNAM se enfren--
t6, a partir de la politica de'”puertas abiertas”-
como se expone en el capftulo |, a una repentina -
sobrepoblacién que le ocasiond6 serios problemas --
por no haber podido prever su desarrollo en virtud’
de la carencia de una eficiente planeacién académi

co-administrativas. Es decir, esta expansién ha -
suscitado dudas sobre su capacidad para hacerle --
frente, por lo que se cuestiona la posibilidad de

que la universidad sea capaz de distribuir sus re-
cursos a fin de preservar o mejorar la calidad de~
la ensefianza impartida (17)

(17).~ MALO; Lépez, Salvador ; LATORRE; José Eduar
do, "El futuro de la educacidn superior’”, -
Perfiles Educativos, No. 9, UNAM, México, -~
1980.
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Efectivamente, el fendmeno de la masificai<
cibén ha generado en gran parte los problemas que -
actualmente enfrenta la institucién, ya que con el
deterioro del nivel académico se han agudizado --
consecuentemente, todos los aspectos relacionado -
con la eficiencia del proceso educativo en cuanto-
a su participacidédn en el cumplimiento de las exi--
gencias nacionales relativas a los requerimientos-
de profesionales capaces de servir al pafs y a la
superacidn individual de los mismos.

En relacién con lo anteriormente expuesto, -
tenemos que el fracaso escolar y el bajo rendimien
to académico ha sido atribufdos teéricamente a las
deficiencias institucionales, pues se afirma, que-
la inoperancia del sistema educativo es la razén -
principal que origina dichos fendmenos.

Con respecto al rendimiento escolar en el -
nivel superior, se afirma gue existen factores que
obstaculizan un mejor rendimiento académico, como-
son : un sistema de docencia inadecuado que con---
| feva una disminucién de la efectividad de los pro
gramas académicos tanto por la calidad y el nivel-
académico del profesorado como por un deficiente -
sistema pedagbégico y métodos de ensefianza del per-
sonal docente, una deficiente programacién de los-
planes de estudio que carecen de integracién y con
tinuidad en los diferentes niveles educativos sin
tener en cuenta las exigencias de la preparacién-
futura del estudiante : la falta creciente de pro-
fesionales idéneos en todas las &reas de especia-
lizacién para una efectiva programacién de los pla
nes de estudio : la falta de una integracién acadé
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mica entre las diferéntes: . instancias administrati-
vas, ,docentes de investigaciédn y servicios dentro-
de fﬁs instituciones educativas, a la incapacidad-
que presentan las instituciones para prever un de
sarrollo efectivo producto de la creciente demanda
educativa y la consecuente pérdida de recursos hu-
manos y materiales. Asimismo, el rendimiento uni-
versitario ”"... esté supeditado (...) a la perma-~
nencia de egresados en el ejercicio de su profe—---
sién, a los cargos que desempefian, a las investiga
ciones conducidas por los profesionales, (...) al-
prestigio social adscrito a la carrera y por Glti-
mo a la consistencia retentiva de los estudiantes-
desde el primer afio”. (18)

Referenté a la desercidn escolar se afirma-
que ésta es en parte el resultado de la poca efi--
ciencia de los programas académicos pero que tam--
bién ser8 propiciada por otras causas, que se pue-
den dividir en externas e internas con respecto a-
la universidad, e intrfnsecas al individuo mismo.
Dentro de las primeras, tenemos que la principal -
es la condicién socioecondémica del estudiante que-
a su vez repercute en diversas limitaciones pro---
pias de su clase, tales como si &l estudiante tra-
baja o no, si el medio ambiente del estudiante le-
favorece en la seleccién de su especialidad y si ~
cuenta con los recursos necesarios para el logro -
de sus estudios., En las causas internas, resaltan
la falta de recursos y defectos de organizacidén de
las instituciones universitarias que se manifies—-~

(18).- Velez, Velez Guillermo, et al., Desercidn-
Estudiantil Universitaria, Editorial Mundo-
Universitario Bogotas, 1975. P&g.l5
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tan desde el itnicio hasta el final de la carrera;-
el ingreso se lleva a cabo con un inadecuado siste
ma de admisidn aceptando a los estudiantes sin una
efectiva planeacjén y programaciédn. En cuanto a -
los aspectos que no facilitan al estuddiante conti
nuar con sus estudios se encuentran los siguien-—--~
tes : nho se les ofrece la suficiente ayuda econémi
ca, los sistemas de informacién y servicios son --
ineficientes, la selecciédn del personal docente es
i nadecuada, adem&s de que carecen de unidades des-
tinadas al adiestramiento del profesorado por lo -
que se presentan deficientes sistemas pedagbgicos-
que se traducen en recursos didicticos y sistemas-
de evaluacidén inadecuados,

Finalmente : la misma institucidn no presen
ta objetivos y metas claras que orienten y motiven
a los estudiantes como tampoco dependencias desti-
nadas por un lado, a promover la investigacién —--
que permita conocer las necesidades y caracterfisti
cas de los estudiantes con el fin de ofrecer los =
servicios para una mejor ambientacibédn dentro de la
esfera universitaria y, por el otro, que les permi
ta. brindar una orientaciédn vocacional adecuada e -
implementar |os mecanismos necesarios para que se-
desarrollen las habilidades académicas que eleven-
su aprendizaje.

En cuanto a las causas intrinsecas propias-
del individuo, se considera que la institucién de-
be tratar en la medida de sus posibilidades de co-
nocer los prcblemas psicosociales que les afectan-
a los estudiantes para poder promover medidas tan-
to masivas como individuales tendientes a regular-
los desajuestes que les perturban en su rendimien-
to académico.

-
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De todo lo anteriormente expuesto, se des--
prende que todos los factores mencionados influyen
notablemente en el bajo rendimiento que a su vez -
conllieva la desercién escolar, lo que demuestra -
que un fenbmeno es condicional del otro y vicever-
sa.

A partir de esto, se comprende la importan-
cia de las variables relativas al desempefio acadé-
mico tanto desde el punto de vista de la institu--
cién como de los estudiantes para el éxito o fraca
so escolar, ya que en el nivel de educacién supe--
rior al reducirse la influencia de las variables =
socioecondmicas por los efectos de la seleccién, -
como se ha sefialado tedéricamente y, teniendo en -
cuenta que las co diciones socioeconémicas "...no-
son determinantes por si solas, sino precisamente-
en funcidén del trato que reciben por parte de las-
"variables escolares” y de la confrontacién can -
una serie de criterios y parémetros escolares que-
le conceden valor social a ciertos comportamientos
y se lo niegan a otras”. (19) Las variables acadé
micas surgen entonces como las directamente expli-
cativas de la desercidén universitaria.

Las variables que comprenden el factor aca-
démico son las siguientes:

1) Promedio de la escuela de procedencia
2) Rendimiento académico de los estudiantes
3) iIndice de reprobacién

(19).- Viesca, Arrache, Maria Martha, “"Lflnecas de -
reflexidén para abordar el problema del bajo
aprovechamiento escolar”, Perfiles Educati

vos, No. 14, UNAM, México, 1981, plg. 23.
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Variable Promedio de la Escuela de Procedencia.

El promedio escolar que obtienen los estu--
diantes al terminar el ciclo de ensefianza media su
perior es un indicador que refleja hasta cierto -
punto el nivel académico alcanzado por los mismos-
al igual que el aprovechamiento, que si no se alte
ra por otros factores, mantendrd a lo largo de la-

| icenciatura para culminar satisfactoriamente sus-
estudios.

Sin embargo, el promedio estd sujeto a di=-
versos factores que relativizan su confiabilidad -
tales como el tipo de escuela donde se realizan -
los estudios, pues como ya se menciond anteriormen
te, los distintos planteles educativos presentan -
diferencias sustanciales en términos de eficiencia,
otro aspecto es el grado de seleccién al que se so
meten los estudiantes durante su escolaridad, te--
niendo en cuenta la variabilidad de ésta en funcidn
del nivel académico que presentan las distintas "~
instituciones, el promedio final también se verd -
modificado por el &rea de especialidad que elijan-
los estudiantes debido a las diferencias en el gra
do de dificultad que las caracterizan.

A pesar de dichas limitantes, la variable -
promedio escolar resulta significativa para cono-
cer en que grado el aprovechamiento académico en -
el nivel medio superior influye tanto en el rendi
miento a lo largo de la licenciatura como en el -~
fracaso escolar.
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Variable Rendimiento Académico de los Estudiantes.

Una vez aceptada la estrecha relacidén cau--
sal que guarda el rendimiento con la desercién re-
sulta 16gico pensar que los estudiantes que obtie-
nen buenos resultados escolares en la Facultad ten
deran a desertar menos que los que no los obtienen,
ya que por un lado, esto significa que dichos estu
diantes no se ven afectados por factores que les -
dificultan sus estudios y, por el otro, presentan-
el nivel académico requerido que les facilita el -
aprendizaje.

. En este sentido, la vinculacién del rendi--
miento con la desercién surge de las distintas con
cepciones que se le atribuyen tanto al grado de -
eficiencia de la institucién como al nivel académi
co alcanzado por los estudiantes en su aprendizaje.

Con respecto al grado de eficiencia de la -
institucidn tenemos que ésta influye en el aprove-
chamiento de sus alumnos al tener |la capacidad de-
incidir directamente tanto en el proceso de ense--
fanza-aprendi zaje como en |los contenidos de los -
planes y programas de estudio, asf como en los me-
canismos de accidédn que implementen para resolver -
las deficiencias iniciales que tengan sus alumnos,

de donde enfrentan la responsabilidad de cubrir -
una eficiencia terminal determinada. En el nivel-
de educacién superior, dicha eficiencia ”...puede-

medirse en el nimero de sus egresados en relacién-
con el niamero de alumnos de primer ingreso, en una
cohorte que cubra el tiempo de duracién de una ca-
rrera. También puede medirse la eficiencia termi-
nal en relacién a la calidad de los egresados, en-
funcidén de las exigencias del mercado profesio- -
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nal”. (20)

En cuanto al segundo aspecto que le otorga~
una primordial importancia al rendimiento indivi--
dual de los estudiantes, tenemos que al conceptua-
lizar el aprovechamiento ”... como una medida o un
grado del aprendizjae logrado” (21) se debe consi-~
derar tanto el resultado del alumno como la inci--
dencia del proceso de ensefianza escnlar en ese -
aprovechamiento. "“De esta manera, en la situacién
docente el rendimiento escolar se concibe comunmen
te como cierto grado de aprendizaje que debe impo-
nersey exigirse a los alumnos, a quienes, ante to-

do, se atribuye la responsabilidad de ser eficien-
tes”. (22)

Asimismo, el sistema escolar pretende que -
los estudiantes obtengan una mayor efectividad con
un minimo esfuerzo ya que se conceptualiza el -
aprendizaje como “... un proceso de tipo mecdnico,
en el cual interesa la eficiencia por s{ misma, -
desconociéndose |la complejidad de!l proceso de = -
aprendizaje individual” (23) siendo que, los con--
ceptos se asimilan pasivamente sin existir por un-
lado, creatividad por parte del alumno y, por el -
otro, la aceptacibén del esfuerzo de aprender.

De lo anterior se evidencia la necesidad de
contar con una nocidn global sobre el proceso de -

(20).- Rangel, Guerra Alfonso. La educacién supe--
rior en México, El Colegio de México, Jorna
da 86, México, 1979, pag. 122.

(21).- Viesca, Arrache, Marfa Martha, Op. cit. pé&g.
28.

(22).- Ibid, p&g. 28
(23).- Ibid, p&g. 28
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ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, cl desem
pefio de la institucién y de la sociedad en el ané-
lisis del rendimiento académico.

Es fundamental sefalar que la presente in--
vestigacidédn no comprende el andlisis estadistico -
del rendimiento institucional, por las |imitantes-
expuestas en la introduccién en relacién con el ca
r&dcter sincrénico del estudio.

El rendimiento institucional generalmente -
se obtiene por el nimero de egresados de la insti-
tucidn por afio y por programa académico, el que a-
su vez consiste en las actividades regulares que -
conducen a la formacién profesional, (24) asi como
"...a las diferencias existentes entre los conoci-
mientos y habilidades adquiridos por los alumnos, -
y aquellos que han alcanzado la mayorfa de los '~
miembros del grupo escolar”. (25)

Con respecto al rendimiento individual de -
los estudiantes, tenemos que éste se puede anali--
zar de diversas formas, en esta investigacién se -
abordé mediante dos procedimientos. El primero co
rresponde al "rendimiento parcial”, es decir, al -
promedio de calificaciones de cada uno de los estu
diantes obtenido durante la licenciatura, y el se
gundo, al "rendimiento ponderado”, esto es, al pro
medio obtenido en relacién al porcentaje de crédi-
tos logrados.

(24).- Velez, Velez Guillermo, et. al. Op. cit.

(25).- Mufioz, lzquierdo; et. al. "El sindrome del-
atraso escolar y el abandono del sistema -
educativo”. Revista Latinoamerican de Estu-
dios Educativos, C.F.E., Vol. IX, No. 3, Mé
xico, 1974, pé&g. 4.
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Lo interesante es entonces, advertir en que
grado el bajo rendimiento de los estudiantes tanto
parcial como ponderado influye en la desercién uni
versitaria.

Variable Indice de Reprobacién.

La reprobacién constituye una variable rele
vante en relacidén a la incidencia de |la desercidn-
escolar, pues por un lado, evidencia los efectos -
de un bajo aprovechamiento académico en cuanto a -
que resulta obvio que los estudiantes que carecen-
de un efectivo proceso de aprendizaje presentan di
ficultades para cumplir satisfactoriamente con los
requerimientos establecidos para acreditar las ma-
terias y, por el otro, un alto fndice de reproba--
ciédn genera en el estudiante el conflicto de la -
desvalorizaciédn agudizado por el juicio que supone
tienen de &l sus profesores y compaferos, lo que -
significa que los fracasos sucesivos repercuten en
su sentimiento de descanfianza para aprender que -
se proyectan en toda la labor académica del sujeto
y trascienden a etapas sucesivas de su desempefio-
| aboral y social. Asimismo, la reprobacidbn es un-
aspecto retroalimentador ya que produce fracasos -
de fracasos. (26) De donde se comprende porqué a-
mayor reprobacién mayores posibilidades de deser--
tar tiene el estudiante.

(26).~ Viesca, Arrache, Marfa Martha. Op. cit. pé&g.
27.
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CAP I TULO 111

LA DESERCION UNIVERSITARIA: UN CASO.

Con el fin de comprobar el comportamiento -~
tan singular que presenta el fendmeno de la deser-
cién’en la Facultad fue nécesario construir un sis
tema de rélaciones que vinculara las diferentés ' va
riables utilizadas para encontrar el modelo causal
que explicara el caso que nos ocupa. Para su ob--
tencién, se proceédié en primer lugar, al tratamien
to estadistico de la relacidén entre todas y cada -
una deé las variables indépendientes con las depen-
dientes (que como sabemos éri esta investigacién, -~
éstas Gltimas corresponden a los dés modelos de -
andlisis). ,En segundo lugar, las variablés de ma-
yor signhificancia se sometieron a un nuevo andli-<
sis, el cual mostrd sus efectos comparativos con ~
la desercién, y finalmente, 'se procedid a determi-
nar el grado de causalidad de las variables acadé-
micas que resultaron'en los andlisis previos como-
las dire¢tamente condicionantes, indicando el or--
den que ocupan déntro del modelo causal.

El proceso de computaciédn de |la informacidn
se llevé a cabo como se menciond con anterioridad,
en el Centro de Inform&tica (CIFCA) de la Facultad
de Contadurfa y Administracidén, operdndose en una-
maquina Bourroughs modelo 6700, utilizando de en--
tre los programas y subprogramas que comprende el -
paquete estadistico para las ciencias sociales -
(SPSS) el condescriptive, frecuencies, breakdown, -
cross—-tabulation, pearsons corr y miltiple regres-
sion.
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1. Consideraciones Metodol8gicas en torno a la investigacién empfrica.-

Estructuracién de las variables, -

CUADRO 3.1.1.

VARIABLES INTERVINIENTES DEL FACTOR SOCIOECONOMICO

VARIABLES INDE PENDIENTES VARIABLES DEPENDIENTES
NIVELES DE MEDICION NIVELES DE_MEDICION
VARIABLES = ODELOl 20. MODELO | "ARIABLES o ODFLO 20 . MODELG

REGION DE NACL DESERCION | INTERVALAR
M1 ENTO. NOMINAL | INTERVALAR | RELATIVA
INDICE SOCIOE- DESERCION
CONOMICO DE LA| INTERVALAR| INTERVALAR | ABSOLUTA NOMI NAL
DELEGACION
EDAD I NTERVALAR] I NTERVALAR
S EXO NOMINAL | NOMINAL
< lusicacion | NOMINAL NOM I NAL
5 -
(D =€
) —
ud QO

=
Ll Ll
[an W an)
o &3] SOSTEN] -- 9
2 CIMIENTO. NOM I NAL NOMI NAL
DISTANCIA DE-
LEGACION PO-
LITICA=C.U . I NTERVALAR| | NTERVALAR
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VARIABLES INTERVINIENTES DEL FACTOR ACADEMI| CO

VARIABLES INDEPENDIENTES

VARIABLES DEPENDIENTES

REPROBACION

Interval ar

Intervalar

Niveles de Medicién Niveles de Medicién
ler. modelo 20. modelo ler. Modelo 2o0. Modelo
PROMEDIO DE DESER
LA ESCUELA CION
DE PROC. Intervalar{ Intervalap RELAT. ' Intervalgr
RENDIMIENTO
PARCIAL Interval ar DESER Nomi nal
o CION
ABSOLY
REND I M1 ENTO TA
PONDERADO - Intervalar] |Intervalar
DEL ESTUDIAN
TE.
IND1CE DE
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Operacionalizacibn de las variables independientes
y dependientes.-

Como se menciona en la parte introductoria-

de la presente investigacién, la informacién reque

rida para eli.an8lisis del fenémeno de la desercién
a nivel universitario se obtuvo de un estudio rea-
lizado y actualmente en proceso de elaboracidn por
la Direccién General de Proyectos Académicos de -

la UNAM.

Para la recopilacién de dicha informacién, -
de la cual cabe mencionar fuimos partfcipes, se -
procedié en primer lugar, a la elaboracién de un -
cuestionario codificado, conteniendo las variables
relativas al historial académico previo y poste- -
rior al ingreso de los estudiantes, para lo cual =
fue necesario recabar la informacién directamente-

del archivo escoélar de Rectorfa; recopiléndose (ni

camente en este momento los encabezados del cues--
tionario. Como se sabe, la universidad cuenta des
de 1972 con un proceso computarizado del manéjo -
del historial académico de los estudiantes, depen-
diente de la “"Coordinaciédn de la Administraciédn Es
colar” (CAE), que almacena las calificaciones de -
los mismos, por lo que la parte del cuestionario -
relativa a los resultados semestrales de los estu-
diantes se solicitaron a dicha coordinacién. En -
segundo lugar, para los fines de esta investiga- -

cién nos vimos en la necesidad por cuestiones esta
dfsticas de reestructurar dicho cuestionario, redu

ciéndolo cuantitativamente pero amplidndolo a su -
vez cualitativamente. Ambos cuestionarios se en--
cuentran anexados en el apéndice.
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Por.Gltimo, es necesario sefialar que debido
a requerimientos tebricos y estadisticos fue nece-
sario crear nuevas variables a partir de las ini--
cialmente seleccionadas, las cuales se clasifican-
en 1) variables compuestas y 2) variables de nueva
creacién; - las primeras responden a necesidades es
tadfsticas y las segundas a requerimientos tedri--
cos, ambos tipos de variables se especificaran a -
lo largo de este mismo apartado. Cabe mencionar -
que todas las variables fueron trabajadas en ambos
modelos de andlisis.

VARITABLES INDEPENDIENTES.

Regién de nacimiento.-

Para la operacionalizacién de esta variable
simple y nominal de 32 tipos, se utilizaron las -
clasificaciones regionales, como se menciona en el
capftulo anterior, de Jorge Padua y Coplamar, pa-
ra lo cual se cotejaron los valores asignados para
lugar de nacimiento de cada estudiante con las -~ -~
agrupaciones de ambas clasificaciones. A este res
pecto, la primera se utilizé Gnicamente para el -
primer modelo de anélisis desercién relativa y la-
segunda, para la desercién absoluta.

En cuanto a la regionalizacién de analfabe~
tismo se procedié a la creacién de su variable com
puesta (var 36) correspondiente, que la reagrupa -
en cinco tipos, al separar al D.F. de la regidn |V
(analfabetismo bajo). Las razones por las que se-
decidib§ separarla fueron porque el D.F. es la ciu-
dad més importante del pals, y también porque la -
UNAM se localiza en la misma y, por consiguiente, -
la mayorfa de sus estudiantes son originarios de -
la capital.
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Respecto a la clasificaciédn de Coplamar, se
empled exclusivamente el fndice de educacién co- -
rrespondiente a cada estado del pals, ennumerados-
éstos en la variable simple 7 (regién de nacimien-
to) y cotejdndolos con los fndices educativos en -
fa variable compuesta 54=F (var 7) intervalar de -
32 valores, con el fin de comprobar la relacién -
que guarda con la desercién absoluta.

Indice socioecondmico de la delgacién polftica.-

El procedimiento efectuado para la operali-
zacidn de esta variable comprendié los siguientes-
pasos :

1) La zona postal de cada estudiante con sus co- -
rrespondientes colonias, se obtuvo del expedien
te de los mismos (var 8) nominal de 24 tipos.

2) A partir de éstos datos se cotejaron los valo--
res asignados a las zonas postales con las dife
rentes delegaciones polfticas del D.F. y zonas-
aledafas, quedando de esta forma integradas las
colonias a sus respectivas delegaciones, de don
de se formé la variable compuesta (var 40=Fr -
(var 8)), nominal de 10 tipos.

3) Finalmente, a cada delegacién se le asigné su -
FTndice socioecanbémico global que comprende la -
conjugacién de los mfnimos de bienestar elabora
dos por Coplamar, resultando entonces, la varia
ble 42= F (var 8), intervalar de 10 valores, =
dos de ellos iguales.
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CUADRO 3.1.3.

DELEGACION POLITICA ZONA POSTAL INDICE SOCIO

ECONOM! CO.
COYOACAN 21 39.39
A. OBREGON 20 40.28
CD. DE MEXICO 7,19,10,2,1,

12,3,9,17, 18,

11,5,4,6, 40,28
| ZTACALCO 8 42,10
GUSTAVO A. MADERO 14,15, 42, 81
ATZCAPOTZALCO 16 43.12
| ZTAPALAPA 13 44.93
XOCHIMILCO 23 49.07
TLALPAN 22 49,38
ESTADO DE MEX!CO 24 52.66

Distancia Delegacidén Polftica
Ciudad Universitaria, UNAM.

A partir de la clasificaciédn de las delega-
ciones polfticas (var 40) se procedié a medir la -
distancia existente en términos de kilémetros en--
tre cada delegacibén polftica y Ciudad Universita--
ria, quedando entonces establecida la variable -
41 = F (var 40), intervalar de 10 valores.
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CUADRO 3.1.4.

DELEGACION POLITICA DISTANCIA
A. OBREGON 1.6
COYOACAN 3.6
TLALPAN 5.5
CD. DE MEXICO 10.8
| ZTAPALAPA 11.0
XOCHIMILCO 11.6
1 ZTACALCO 12,2
ATZCAPDTZALCO 16.7
GUSTAVO A . MADERO 17.1
ESTADO DE MEXICO 20.0
Edad. -

La edad de los estudiantes se obtuvo a par-
tir del dato afio de nacimiento (var 6=afio de naci-
miento), intervalar de 18 valores. Para su opera
cionalizacién se procedib a elaborar la siguiente-
variable compuesta: (var 39=72-var 6); a través de
la cual se adquirid la edad de los estudiantes en-
el momento del ingreso a la Facultad, considerando
la edad promedio ideal de 18-19 afos, la cual se -
caolculé tomando 6 afios como la edad oficialmente-
establecida para ingresar a primer afio de primaria
agregdndose un afio a este valor por cada uno de -
los grados escolares siguientes, tal como se men--

ciond en el segundo capftulo de esta investigacién.
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SGXO u

La variable nominal dicotémica sexo se obtu
vo al igual que las dem&s variables del expediente
de los estudiantes, se operacionalizd en la varia-
ble 3 asigndndosele el valor 1 al sexo masculino y
2 al femenino.

Tipo de escuela de procedencia.-

La variable tipo de escuela de procedencia-
(var 9), nominal de 20 tipos, reviste dos caracte-

rfsticas: por ubicacibén y por sostenimiento. La -
primera comprende a los estudiantes que realizaron
sus estudios de bachillerato en provincia o en el

D.F., y, la segunda clasifica a las escuelas de -
procedencia en publicas y privadas.

La operacionalizacién de esta variable se -
efectudé mediante la creacidn de dos variables com-
puestas que son: Por ubicacién (var 37=Fr (var 9)),
nominal dicotémica, asignéndole el valor numérico-
de 1 al D.F. y 2 a provincia; por sostenimiento -
(var 38= Fr (var 9)), nominal dicotdmica, en donde
1 es escuela privada y 2 escuela pGblica.
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CUADRO 3.1.5.

93

CLASIFICACION DE TIPO DE ESCUELA DE MROCEDENCIA -
(UBICACION Y SOSTENIMIENTIO).

U1 CACION PARTI CULAR

DISTRITO FEDERAL  Preparatoria o
C.C.H. .. !

Normal

PROVINCIA Preparatoria o
C.C.H.
Normai

PUBLICA

Vocacional
Esc. Nacional
Maestros pre-
paratorias pu
blicas (1-9)
C.C.H. (5)
Preparatoria-
Popuiar
Preparatoria=
por Coopera--
cidn

Preparatoria-
o C.C.H., fede
ral
Vocacional
Esc. Nacional
Maestros
Preparatoria-
Popular
R~eparatoria-
por coopera--
cidn.

Promedio de la escuela de procedencia.-

El promedio de la escuela de procedencia se
obtuvo también de los expedientes de Rectorfa, con
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figurdndose la variable 10 intervalar, con un ran-
go de 6 a 10. Sin embargo, se hizo necesario re--
dondear dicho promedio para fines de su utiliza- -
cién en una forma mlds precisa constituyéndose la -

siguiénte variable compuesta. (Var 43= rd (var 10))
intervalar de 5 valores.

Rendimiento Académico. -

El rendimiento académico, como hemos visto,
es una variable que reviste diferentes ascepciones
de acuerdo a las finalidades que se persigan al es
tudiarla, en este sentido, optamos por trabajarla-
a nivel individual bajo dos procedimientos: El -
parcial y el ponderado.

Para la operacionalizacién del rendimiento-~
fue necesario en primer término, contar con las ca
lificaciones de cada uno de los estudiantes, las -
cuales estén comprendidas de la variable 15 a la -
22, conteniendo tanto los resultados obtenidos en-
examenes ordinarios como en extraordinarios ; en -
segundo término, se procedié a la creacién de la -
variable compuesta 44 asignéndole a los diferentes
valores alfabéticos de las variables simples ante~-
riores su representacidén numérica, con lo que que-
daron establecidos los datos para efectuar la Té6r-
mula que nos dibé el rendimiento parcial.

Férmul a:
(10x var 15+ 8x var 16+ 6 x var 17+ 4 x var
18+ 10x var 19+8x var 204+0x: var 21+4x.var
22) '
Var 44 =

(var 15+var 16+ var 17+ var 18+ var
19+ var 20+ var 21+ var 22)
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Con el fin de hacer mds accesible la infor-
macién sobre el promedio de calificaciones, fue ne
cesario crear a partir de la variable 44, la varia
ble compuesta 45 que nos diera el promedio redon--
deado de las calificaciones (var 45= Fr (var 44)).

Para la obtencidén del rendimiento pondera-
do se cred la variable 56, intervalar de n valores,
que operacionalizd el rendimiento parcial del estu
di ante de acuerdo al porcentaje de créditos obteni
dos, la férmula efectuada fue la siguiente:

Var 56 = Var 44 x Var 34
100

Indice de reprobacidén,, -

Para conocer el rendimiento individual con
mayor precisibdn, consideramos fundamental determi-
nar el fndice de reprobacién de cada estudiante, -
de donde se creé la variable compuesta 48, inter-
valar de n valores a partir de la siguiente férmu-
la:

Var 18 + Var 22

x 100
Var 48 =15 322

Con el fin de hacer m&s accesible la infor-
macién también fue necesario reducir los valores -
del Tndice de reprobacidn, dividiéndolos entre 10,
resultando entonces, la variable compuesta -
(Var 52= Frd (Var 48)), intervalar de 10 valores, -
que corre de 0 a 10,



VARIABLES DEPENDIENTES.

El tratamiento utilizado en esta investiga-
cidn para el anélisis de la variable dependiente -
"desercién universitaria” consistibd como se expuso
anteriormente, en abordar el fenémeno con base a -
dos diferentes mecanismos de operacionalizacibén: -
1) ”"La desercidn relativa” referente al anélisis -

que parte del ingreso de los estudiantes a la Fa--
cultad hasta el momento de desertar, medido a tra-
vés del porcentaje de créditos cubiertos y, 2) -

la "desercidn absoluta” que aborda el andlisis di-
cotédmico de los desertores y no desertores en fun-
cién de los factores intervinientes en cada grupo.

Con respecto al primer andlisis, la deser--
cidén relativa se operacionalizé a partir de las va
riables simples: tipo de carrera y total de crédi-
tos, para de ahi obtener la variable compuesta 34,
intervalar de n valores.

var 34= porcentaje de desercién
si var 2= 421 entonces var 34= var 23

266 x 100
si var 2= 422 entonces var. 34= var 23

w282 X ].OO
si var 2= 423 entonces var 34= var 23
si var 2= 424 entonces var 34= var 23

576 x 100

si var 2= 425 entonces var 34= var 23 x 100
282
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La informacién correspondiente a los crédi-
tos requeridos en cada una de las especialidades -
de la Facultad, se obtuvo del plan de estudios vi-
gente para esa generacién*, Cabe mencionar que -
los créditos relativos a los seminarios de tesis -
| v Il (equivalentes a 32 créditos) se omitieron -
debido a que se acreditan al momento de presentar-
la tesis profesional. Asfmismo, se redujeron 2 -
créditos més al tener en cuenta que ciertas mate--
rias, por cuestiones académico-administrativas o -
de cambios de planes de estudio, presentan una va-
riabilidad de 2 créditos, por lo que la Facultad -
acepta los diferenciales que sean menores a dos -
créditos.

CUADRO 3.1.6.
TOTAL DE CREDITOS Y MATERIAS POR CARRERA

CLAVE CARRERA TOTAL DE NUMERO DE
CRED!I TOS MATERIAS

0421 RELACIONES | NTER
NACIONALES 266 33
0422 CIENCIA POLITICA 282 34
0423 SOCIQLOGI A 282 34
0424 CIENCIAS DE LA -
COMUNICACION 276 33
0425 ADMINISTRACION -
PUBLICA. ‘ 282 35
*.~ Organizacidn Académica Administrativa, Facul--

tad de Ciencias Polfticas y Sociales, Secreta
rfa de Rectorfa, Direcciédn General de Orienta-
cidén Vocacional, UNAM, México , 1972,
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En esta variable también fue necesario re--
dondear la informacidén, por |lo que se constituyé§ -
la variable compuesta (var 50= Fr (var 34)), inter
valar de 11 valores.

En cuanto al an&lisis dicotémico de los de-
sertores y no desertores, este se operacionalizé -
mediante una sola variable (var 53), denominada va
riable "desercidn absoluta”, la cual fue tomada de
la variable 50 (porcentaje redondeado de desercién)
de la siguiente forma:

var 53=Fd (var 50) = si var 50 = 0,10, 20, 30, 40, 50,
60,70,80,90, enton
ces var 53 =1

si var 50 = 100 entonces var

53 = 2

los valores asignados son: 1= desertor
= no desertor

Cabe mencionar que el porcentaje de crédi--
tos cubiertos asignados a los no desertores com- -
prende desde el 95% hasta el 120% de los mismos, -
pues por un lado, el redondeo efectuado en la va--~
riable 50 ubicé a los estudiantes de un porcentaje
mayor al 95 en el 100% y por el otro, aquellos es-
tudiantes que cubrieron mds del 100% también pasa-
ron a formar parte de este valor.

Universo de estudio y determinaciédn de la muestra.

El procedimiento empleado para la seleccidn
de la muestra consistié en establecer rangos de po
blacién por generacibédn a fin de calcular su tamafo.
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La muestra de la poblacién estudiantil|l fue extrafl-
da de los listados de los alumnos de primer ingre-
so por carreras proporcionados por la Coordinacién
de la Administracién Escolar (CAE). La seleccién-
fue realizada por esta dependencia, siendo de tipo
probabilfstico, es decir, sistemdtico y al azar.

Para el caso particular de la generacién 72
de la Facultad: la poblacidn total ascendfa a 1128
alumnos® de primer ingreso, de donde se selecciona
ron 376 estudiantes distribuidos en las diferentes
carreras de la siguiente forma:

CUADRO 3.1.7.
GENERACION 1972 DE LA F.C.P.S.

CARRERA POBLACION TOTAL MUESTRA
421 RELACIONES INTERNACIO
NALES. 371 95
422 CIENCIA POLITICA 39 39
423 SOCIOLOGIA 281 89
424 CIENCIAS DE LA COMUNI
CACION. 320 95
425 ADMINISTRACION PUBLICA 117 58
TOTAL 1128 376

Las fé6rmulas empleadas para determinar el tamafio de
|l a muestra fueron las siguientes:

* - Esta cifra no corresponde a la expuesta en el-
capftulo |, pues existe una disparidad entre -
los datos proporcionados por el Anuario Estadis
tico de la UNAM vy los de la Coordinacién de la
Administracién Escolar.
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noo= 22 pPg 120
5 : yn = -1
E 1+ noo
N
en donde
2 . y :
Z = nivel de confianza requerido
p = probabilidad del evento
q =1-p
yn = factor de correccidn para poblacio-
nes finitas
noo = tamafio de la muestra inicial
N = tamafio de la poblacién
E = nivel de precisibén deseado

Cabe aclarar que a p y a g se les otorgd una
méxima variabilidad posible, esto es: p = .5y q =
.5. De igual modo, se demand8 un nivel de confian
za (Z) del 92.5 por ciento (1.78 en &reas bajo la-
curva normal ). Finalmente, se asumié un nivel de-~
precisidén (e) del 7.5 por ciento (.075). Debe se-
Ralarse que si bién tebéricamente la obtencidén de -
la muestra se apegé a los lineamientos anteriormen
te descritos en el curso de la investigacién, |imi
taciones de orden técnico y administrativo nos -
obligaron a reducir su tamafio a 260 casos. No obs
tante esta disminucibédn, los resultados obtenidos -
no se verdn modificados sustancialmente debido a -~
dos razones:

1) Al grado de confiabilidad de la i nforma__
ciédn obtenida vy,

2) A que la muestra representa mas del 10 -
por ciento de la poblacién estudiantil -
inscrita en dicha generacién.
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Lo que sustenta la consideracibénque se tuvo
de permitir un margen de error;losuficientemente am
plio en los rangos utilizados previendo la posibi~
| idad de que la muestra perdiera su representati-
viad ya sea por los casos incompletos u otro tipo-
de inconvenientes.

La distribucién difinitiva de la muestra es
entonces la siguiente:

CUADRO 3.1.8.
DISTRIBUCION DE LA POBLACION MUESTREADA DE LA -
FCRS - GENERACION 1972,

CARRERA MUESTRA
421 67
422 20
423 65
424 59
425 49

TOTAL 260
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2. Verificacibébn e interpretacién de las hipbétesis-
de la investi acidn,

Este apartado esta dedicado a la presenta--
cién de las diferentes pruebas estadlsticas que se
aplicaron a las distintas variables mencionadas -
anteriormente, con el fin 'de comprobar tahto la hi
pbtesis académica como la socioecondmica, las cua-
les sustentan que para la generacidn objeto de es-
tudio los factores que explican directamente la --
desercidn son’los académicos, ya que los socioeco-
ndémicos tuvieron su peso decisivo en el transcurso
de la escolaridad anterior.

La verificaciédn de ambas hipdétesis tiene ~-
por objeto reforzar dos importantes conclusiones -
vinculadas con los propésitos teéricos y précticos
de ésta investigacién, que son en primer lugar, la
afirmacién de que el fenbmeno de la desercién esco
lar a nivel de ensefianza superior reviste caracte~
rfsticas propias de acuerdo a las particularidades
de nuestra realidad educativa nacional, especfifica
mente de la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co, y en segundo lugar, advertir las posibilidades
que tiene la Facultad para minimizar él fenbémeno -
de la desercibn tomando medidas académico-adminis-
trativas para elevar el bajo rendimiento de los -~
mismos.

El procedimiento de exposicién de los resul
tados estadfsticos se presentard de la siguiente -
forma :
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lo. Distribucidn de |la muestra en las variables in
' dependientes y an8lisis descriptivo de dichas-~
variables.

20. Verificacibn empfirica de las hipdtesis.

a) An8lisis de las variables relativas a cada-
hip6tesis alternando los dos modelos de in-
vestigacidédn con sus respectivos cuadros.

b) Interpretacién de las hipétesis.

Cabe sefialar que para el primer modelo de -
andlisis, con respecto a la verificacién emplirica-~
de la hipbétesis académica el andlisis de las varia
bles que comprende dicho factor se efectub especi-
ficando adem8s de la relacibén que guardan con el -
fenémeno de la desercién la asociacién que estable
cen entre ellas,.




CUADRO 3.2.1.
VARIABLES SOCIOECONOMICAS Y Sl DISTRIBUCION EN LA MUESTRA

REGION DE NACIMIENTO INDICE SOCIECONOMICO DISTANCIA DELEGACION POLITICA A TIPO DE ESCUELA DE PROCEDENCIA EDAD DE tOLS‘o:_"?LlTIgIg%{ IS)E:S]IE)E LOS ESTY
DE DELEGACIONES POLITICAS CIUDAD UNIVERSITARIA. IEéREEAE S.
chionali:ac!dn Distribucién Delegacién Indice Distribucién Delegaci én Distan Diistrib.Sostenimicento Distribucién tUbicacién Distribucién Edades Distribucién Sexo Distribucién
de anaifabetis~ de los Estu- de los Estu- cia en de los Est de los Estudiantes de los Est. de los Est. de los Est.
mo. diantes. diantes. Kms,
1., Particular 63 1. D.F. 199 17 3 1.Masc. 168
1 20 COYOACAN 39.39 17 A. OBREGON 1,60 9 2. PGblica 195 2. Prov. 59 18 20 2, Fem. 92
2 13 A.OBREGON 40,28 151 COYOACAN: 3.60 17 Casos Faltantes 2 Casos- Fal 2 19 60 TOTAL 260
3 52 1ZTACALCO 42,10 7 TLAL PAN 5.50 5 - TOTAL 260 tantes.
4 23 GUSTAVO A . TOTAL 260 20 54
MADERO. 42,81 22 CD.DE MEXICO 10,80 142 21 36
5 152 1ZTAPALAPA 44.93 36 XOCHIMILCO 11.60 3 22 29
TOTAL 260 XOCHIMILCO 49.07 3 IZTACALCO 12,20 7 23 13
TLALPAN 49, 38 9 ATZCAPOTZALCO 16.70 8 24 11
ESTADO DE MEX. 52.66 9 GUSTAVO A , 25 7
MADERQ 17.10 22 26 5
CASOS FALTAN 27 7
TES. 0.00 2 ESTADO DE MEX 20,00 0 28 1
TOTAL 260 CASOS FALTAN- gg g
TES. 0.00 2 1 2
TOTAL 260 33 2
34 1 -
44 1
Casos fal
tantes 1
TOTAL 260

yat




CUADRO 3.2.2.
VARIABLES ACADEMICAS Y SU DISTRIBUCION EN LA MUESTRA

PROMEDIO DE LA
ESCUELA DE PRO RENDIMIENTO DEL ESTUDIANTE INDICE DE REFROBACION
CEDENCIA.
. Distriby Promedio de Distribucibn de los , . \ .
Promedio cibn de calificacién |estudiantes. Indice Dlstr'lbuc!Gn de
| Est los estudiantes
os Est.
6 1 4 6 0 52
101 5 30 10 60
8 123 6 61 20 41
9 27 7 71 30 26
c 10F | 7 8 71 40 26
asos Fal
tantes. 1 9 18 50 18
TOTAL 260 10 1 60 9
Casos faltan 70 12
tes- 2 80
TOTAL 260
90 3
100
TOTAL 260

co1



CUADRO 3.2.3.

ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS VARIABLES SOCIOECONOMI CAS

VARIABLES X TJ VARLANZA RANGO
REGION DE" NACl-

MIENTO(Anal fabe

tismo-~ Padua) 71,0570 31.1194 968.4182

REGION DE NACI-

MIENTO (indice-

Educativo COPLA

MAR. 57.1542 18.6704 348.5824

INDICE SOCiOECQ 41.9338

NOMICO DE DELE=- Mfnimo M&ximo

GACION POLITICA 39.390 52.660| 3.0175 9.1050 13.270
DISTANCIA DELE- 11.0182

GACION POLITI= Mfnimo M&ximo

CA- C.U ., 1.600 20,000 3.7952 14.4035 18.400
SOSTENIMIENTO 71.1526 31.2201 974.6953

UB1 CACION 71.1526 31.2201 974.6953

EDAD DE LOS ESTU 21.2703

DIANTES AL MOMEN MInimo M&ximo

TO DE I NGRESAR. 17.000 44.000 3.2761 10.733 27.000
SEXO DE LOS ESTU

DIANTES 71.0570 31.1194 968.4182

901




CUADRO 3.2.4.

ANALISIS DESCRITIVO DE LAS VARIABLES ACADEMICAS.

Mfnimo M&ximo
0.000 100.00

VARIABLES X o VAR | ANZA RANGO
PROMEDIO DE €S ..7:729 0.654 0.428 3.400
CUELA DE PROCE Mfnimo M&ximo
DENCI A 6.400 9,800
S _ RENDIMIENTO 6
Zz = PARCI AL , 9212
g_g- Mfaimo  Méximo 1.202 1.445 5.630
= 0
W Z RENDIMIENTO
PONDERADO
INDICE DE

LOT
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Verificacidn em frica de la hi b6tesis académica. -

Variable romedio de escuela de rocedencia del ni
vel de enseflanza medio superior.-

A través de esta variable se demostrd para-
el primer modelo de andlisis, que el rendimiento -
de los estudiantes de la Facultad presenté diferen
cias significativas de acuerdo al promedio alcanza
do en el bachillerato. Partiendo de la descrip-~-
cibén del comportamiento de dicha variable, la com-
probacién de su relacién con el rendimiento se fun
damentd mediante la fuerza del coeficiente de co--
rrelacién pearson simple que mide la asociacidn -
entre ambas variables.y que fue de 0.3734 al 99.9%
de confiabilidad. Esto es, que los estudiantes --
con un menor promedio se vieron afectados en su -~
rendimiento académico en la licenciatura en compa-
racién con aquel los que obtuvieron un mayor prome-

dio.

Referente a la asociacidn entre el promedio
de la escuela de procedencia y el fndice de repro-
bacibén se observd a través del an8lisis de la co--
rrelacién pearson simple con el coeficiente de --
~-0,2340 al 99.9% de confiabilidad que efectivamen-
te mantiene cierta vinculacién en tanto que los es
tudiantes que obtienen un menor promedio en el ba-
chillerato tienden a reprobar mayor ndmero de mate
rias durante la licenciatura.

En el an8lisis de la deserciédn absoluta se-
observa que el promedio de escuela de procedencia-
influy6 directamente en la desercién de los estu--
diantes, pues en el subprograma breakdown se obtu-
vo una F de Fisher de 5.7011 superior a la F teéri
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ca que al 95% de confiabilidad es de 3.84.

Aunado a ésto, en el estudio de la tabula--~
cién cruzada se observa que la relacién es altamen
te significativa al 97% de confiabilidad, con una-
Eta de 0.14732 que muestra la vinculacibn entre el
hecho de tener un promedio menor o .igual a 8 apro-
ximadamente y el hecho de desertar, advirtiendo el
grado de disparidad que guarda la desercién con --
las diferencias de promedio.

Con el.objeto de ejemplificar lo anterior«-
mente expuesto se presentan a continuacidn los si=-
guientes cuadros :

CUADRO 3.2.5.

Coeficiente Pearsons de orden | entre el promedio
de la escuela de Procedencia y el rendimiento par-
cial

r = 0.3734 S = 99.9% N = 257

CUADRO 3.2.6.

Coeficiente Pearsons de orden 1 entre el promedio
de la Escuela de procedencia y el fndice de repro-~
bacién

r = 20,2340 S = 99.9% N = 259




CUADRO 3.2.7.
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ipo de estudiante| Promedio Desviacidn| No. de
de la Es Estandar Casos
cuela de
proceden
cia.
Total 7,761 0.750 259
Desertor 7 697 0.764 195
No desertor 7 953 0.677 64
Femp = 5,7011 F.tebrica 95% = 3.84 E = 0.14732
CUADRO 3.2.8
Promedio | Desertor No Desertor Total
6 1 0 1
7 86 15 101
8 85 38 123
9 17 10 27
10 6 1 7
TOTAL 195 64 259




Variable rendimiento académico del estudiante.-

Teniendo en cuenta las dos concepciones que
en este estudio se la atribuyen al rendimiento, te
nemos que por un lado, con respecto al rendimiento
parcial se observd su estrecha vinculacibén con el-
fndice de reprobacién a través de la fuerza del -
coeficiente de Pearson que fue de -0.9152 al ---
99.9% de confiabilidad. Asimismo, la comprobacién
de la asociaciédn tan directa entre el rendimiento-
parcial y el porcentaje de créditos logrados (de--
sercién relativa), se evidencié con el alto coefi-
ciente de Pearson de 0.7370 al mismo grado de con
fiabilidad que en el p&rrafo anterior.

Partiendo de lo anterior se puede afirmar -
que las diferencias en el promedio de las califica
ciones de los estudiantes obtenidas en la licencia
tura, influyen directamente tanto en la reproba=--
cidn como en la desercidn, es decir, que el tener
un bajo rendimiento académico conlleva por un lado,
la reprobacién y, por el otro, la desercién con un
bajo porcentaje de créditos logrados.

Referente al estudio de la desercién absolu
ta, se encontré que en ambas concepciones del ren-
dimiento (parcial y ponderado) la relacién fue al-
tamente significativa al 99.9% de confiabilidad -~
pues en el primer caso, el andlisis de varianza --
del subprograma breakdown arrojo un alto fndice de
Fisher de 51.4504 en comparacién con el indice --
ideal que es de 10,83 ; aunado a esto, la Eta con-
firm6 el grado de relacién de las dos variables al
resultar de 0.4090. El breakdown efectuado para --
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vincular el rendimiento ponderado con la deser---
cién absoluta mostrd la alta relaciédn de ambas al-
ser el coeficiente F de 111.8834 siendo el indice-
ideal y el nivel de significancia los mismos que-
en el anterior, en este caso, la Eta también com--
probhd el grado de relacién al ser de 0.55. Para --
una mayor claridad de lo expuesto, se presentan -—-
los siguientes cuadros :

CUADRO 3.2.9.

Coeficiente Pearsons de orden | entre el rendi---H
miento Parcial el fndice de reprobacién.
r = ~0:9152 S = 99.9% N = 258

4

CUADRO 3.2.10.

Coeficiente Pearsons de orden | entre el rendi--
miento parcial y la desercibén relativa.
r = 0,.7370 S = 99,9% N = 258

CUADRO 3.2.11,

Tipo de estu Promedios del Desvia NO .
diante. rendimiento - cibn - Ca~

parcial. Estan- SOs

dard.

Total 6.9212 1.2022 258
Desertor 6.639 1,213 194
No., Desertor 7.776 0.632 64
Femp = 51.4504 Ft 99.9% = 10.83 Eta = 0.4090




CUADRO 3.2.12.

[13

Tipo de estu Promedio del Desvia No. de
diante. rendimiento-~ ciédn - Casos.
ponderado. Estan-
dard.
Total 5.1448 2.5837 260
Desertor 4.334 2.460 196
No. Desertor 7.627 0.641 64
Femp = 111.8834 Ft 99.9% = 10:83 Eta = 0.55
CUADRO 3.2.13.
Promedio
redondeado
del rendi-
miento par
cial. Desertor No. Deser | Total
tor.
0 2 0 2
4 6 0 6
5 30 0 30
6 59 2 61
7 51 20 71
8 35 36 71
9 12 6 I8
10 | 0 |
Total 196 64 260
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Variable fndice de re robacién.-

Respecto al primer modelo de an&lisis encon
tramos que el elevado coeficiente de correlacién -
Pearson de -0.7602 resulté también altamente signi
ficativo al 99.9% de confiabilidad para el total -
de la muestra, lo que nos permitié inferir que el-
resultado inmediato de la reprobacibn es la deser-
cibén, lo que se confirmé 'definitivamente a través-
del andlisis de varianza del breakdown efectuado -
para distinguir los fndices de reprobacién de los-
desertores y no desertores ya que el valor F resul
té de 56.7965, superior al ideal de 10.83 que esta
blece significancia entre las diferencias de medias
al 99.9% de confiabilidad. Asimismo, la Eta pun--
tualizé la fuerza de la relacién al ser de 0.4247-

Asf, podemos afirmar que el indice de repro
bacién influye directamente tanto en el porcentaje
de créditos cubiertos como en la deserciédn absolu-
ta de los estudiantes, ya que a menor fndice de re
probacién menor porcentaje de créditos cubiertos -
y mayores posibilidades de desertar.

Lo anteriormente descrito se esquematiza en
los siguientes cuadros

CUADRO 3.2.14.

Coeficiente de correlacidn Pearsons de orden | --
entre el fndice de reprobaciédn y la desercién relg
tiva.

r = - 0.7602 S = 99,9% N = 260




CUADRO 3.2.15

Tipo de estu
diante.

Total
Desertor
No Desertor

Promedio del Desvia
indice de re cidédn -
probacidn. estan-
dard.
26.2462 24.573
32.199 25.224
8.016 8.068

115

No. de-
Casos.

260
196
64

Femp = 56.7965

Ft 99.9% = 10.83 E = 0.4247

CUADRO 3.2.16.

’ ]

Indice de re Desertor No Deser Total

probacidn. tor. _
0 26 26 52
| 33 27 60
2 32 9 41
3 25 ! 26
4 25 | 26
5 I8 0 I8
6 9 0 9
7 |2 0 9
8 12 0 9
9 3 0 3
10 4 0 4

Total 196 64 260
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Inter retacidn de la hi 8tesis académica.-

ina vez expuestas las variables relativas a
la hipbtesis académica y habiendo fundamentado em-
pfricamente su estrecha vinculacién con el fendéme-
no de la desercibn, procederemos a explicar la re~
lacién que guardan entre ellas, con el fin de esta
blecer el modelo causal que explica el comporta---
miento de dicho fenémeno en el caso que nos ocupa,
al igual que nos permita comprobar la hipbtesis -
que sustenta que la desercibn escolar en el nivel-
de ensefianza superior, particularmente en la gene-
racién 1972 de la Facultad de Ciencias Polfticas
y Sociales se explica directamente por las varia--
bies relativas al rendimiento académico de los es-
tudiantes y no por los factores socioecondmicos.

El anélisis conjunto de las variables acadé
micas con respecto al porcentaje de créditos, mues
tra como el promedio de la escuela de procedencia-
obtenido por los estudiantes se vincula tanto con-
el rendimiento como con el fndice de reprobacién.-
Dicho rendimiento por un lado conlleva la deser—--—
cidn y por el otro, la reprobacién, la que a su --
vez produce directamente la desercién relativa. --
Cabe mencionar que la relacién que presenta el pro
medio de la escuela de procedencia con el f{ndice -
de reprobacién es insignificante en comparacidn --
con el que mantiene «con respecto al rendimiento ;
o mismo sucede entre el rendimiento y el porcenta
Je de créditos al resultar determinante |la reproba
ciébn. A continuacibén se esquematiza |lo anterior--
mente descrito :




CUADRO 3.2.17

PRIMER MODELO CAUSAL

.7Rend1m1ento Parcial

N\
N
Prom. de Escuela
procedencia - 0,92
Kz,
N7,
\u
N\ <
N\
NIndice de Reprobacién
CUADRO 3.2.18
SEGUNDO MODELO CAUSAL
SEX r2
TS
EDAD P 00
1.38
Promedio de Esc.
: . F =570
procedencia
. 51.45
Rendimiento Parcial :,lll;%q
v 4
Rendimiento Ponderado — b
(. v

U,

Distancia Delegacién Pol,

Indice de Reprobaci6n

101

2

\’;9

N\
AN

NDeserc n Relativa

esercidén Absoluta
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Para mayor precisibén se procedi§ a efectuar
un andlisis de regresién lineal miltiple que vincu
i6 la variable dependiente porcentaje de créditos,
con las tres variables independientes promedio de-
la escuela de procedencia, rendimiento parcial e -
indice de reprobacién. EI porcentaje de la varian
za explicada de la variable porcentaje de créditos
por las tres variables independientes resulté como
supontamos altamente elevado, alcanzando un valor-
de 64.49% . Asimismo, la confiabilidad de la pre-
diccidn aparecid muy positiva, el coeficiente F ~-=-
del conjunto de la regresién fue de [52.55 neta~-
mente superior al valor 5.42 que corresponde a una
confiabilidad del 99.9% con 3 y 252 grados de [i-
bertad.

Por lo que respecta a la confiabilidad de -
las tres variables predictoras importa sefialar que
el estudio de sus sendos coeficientes F arrojé que
sélo las variables promedio de la escuela de proce
dencia e Indice de reprobacién, posefan coeficien-

tes superiores a 3.84 valor que otorga confiabili-
dad al 95% .

Lo anterior se esquematiza en los siguien—-
tes cuadros :




CUADRO 3.2.19.

DATOS GLOBALES.
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. .. Grados
Correlacidn Andlisis .
miltiple. 0.80306| de varianza de liber| Suma de
i tad. Cuadros
R2 0.64491 | Regresién 3 15.4966.
5 71993
R ajusta- _
da. 0.64210 | Residual 252 85325. -
46419
Error es-
tandard 18.400900
Media cuadrada F
5|§§§aégggf 152.55943

A partir de la comprobacidn empirica de ia-
hipétesis académica surge la necesidad de exponer-

los supuestos tedricos que explican el
rendimiento académico de

que el

hecho de ---
los estudiantes es

determinante tanto para la obtencidén de un mayor -
la disminucién -

porcentaje de créditos como para

de fa desercid

n universitaria.

Recordando nuevamente lo que se ha plantea-

do en cuanto,

al fenémeno de

la masificacién pro--

ducto de la polftica de “puertas abiertas” que ex-
perimento la Universidad Nacional Auténoma de Méxi

co a partir de 1970,
la caracteriza,

fecha

que desde entonces hasta
es conveniente sefialar que -

la -




CUADRO Z.2,20
TABLA RESUMEN

Regresién

Regresién

VARIAELES MGltiple RZ _ IRsg CHANGE | Simple B Beta F
Prom. Esc.,

Procedencia 0.12148 0.01476 0.,01476 0.12148 -3.71810 -0.09100 4,681
Prom. Cali-

ficaciones
(Rend. par--

cial) 0.75465 0.56950 | 0.55474 ~-0.73674 ~3.14417 0.12327 1.484
Indice de -~

reprobacién 0.80306 0.64491 0.07541 ~-0.79881 0.88274 -0.70749 53.518
Constant. 102,02624

<ot
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la masificacibédn trajo consigo el deterioro del ni-
vel académico de la institucién, al no poder ésta-
enfrentar la sorprendente explosién demogré&fica, -
por carecer tanto de una adecuada planeacién como-
de los recursos econbmicos, humanos y fisicos que-
le brindaran las posibilidades de prever su desa--
rrollo y expansidén. Esto es, la universidad no --
contaba con una organizacidén académico-administra-
tiva lo suficientemente s6lida que le permitiera -
contrarrestar los efectos de la masificacién, al -
ser insuficientes el personal docente, los planes-
de estudio, las instalaciones y servicios, afectan
do directamente al proceso de ensefianza aprendiza-
Je, reduciendose la calidad de la instruccibébn y la
eficiencia terminal.

Ahora bien, a pesar del supuesto de que la-
masificaciédn ha deteriorado considerablemente el -
nivel académico de la Universidad y, de la idea -
tan generalizada de que no solo egresan los mejo--
res preparados, sino que a consecuencia de la so--
brepoblacién no se requiere del esfuerzo para cul-
minar los estudios, toca ahora asentar que en esta
investigacién, a nivel de una generacién, se com--
probd quée la desercidén universitaria independiente
mente de |a masificaciédn que sufridé la institucibn
y de sus deficiencias, se produjo primordialmente-
por aquellos factores relativos al nivel de prepa-
racidn y desempefio académico de los estudiantes, -
es decir que los alumnos que ingresaron mejor pre-
parados, que estudiaron y trabajaron empefiosamente
a lo largo de la licenciatura, fueron los que egre
saron y aquellos que no lo hicieron desertaron.
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Verificacién empfrica de la hipbtesis socioecon8mi
Clu-

Variable reqién de nacimiento,-

En el primer modelo de andlisis se observé-
que la variable regién de nacimiento medida por --
sus Tndices de analfabetismo, no influyé en la de-
sercidén relativa esto es :-que las diferentes re--
giones no pueden ser diferenciadas entre sf en tér
minos del porcentaje de créditos logrados por los-
estudiantes nacidos en dichas regiones. Lo ante--
rior se dedujo del estudio del andlisis decvarian-
za . que nos proporciond el breakdown que partié el
porcentaje de créditos cubiertos por cada estudian
te hasta el momento de su deserciédn en funcién de-
las cinco regiones de analfabetismo distinguidas -
por Padua. Dicho anflisis de varianza indicé que-

el coeficiente F exacto de Fisher alcanzé el valor
de 0.60 inferior a la unidad.

En cuanto al segundo modelo, sefialemos que-~
la variable regién de nacimiento medida intervalar
mente por los fndices educativos desprendidos de -~
los estudios efectuados por COPLAMAR, tampoco se -
vincula con la desercién absoluta, esto es, que -
los desertores y no desertores no pueden ser dife-
renciados en cuanto a su Estado de nacimiento., Es-
ta conclusidn se infiridé a partir del coeficiente-
F de 1.4585 que arrojé el anflisis de varianza co-~
rrespondiente al breakdown de este apartado, infe-
rior a 3.84 gue establece una confiabilidad mfnima
del 95% en términos de los grados de |ibertad de-
los c8lculos efectuados.
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A continuacidén se presentan los cuadros des
criptivos de estos andlisis:

CUADRO 3.2.21
DESVIACION | No. DE
TIPO DE REGION | MEDIAS ESTANDARD CASOS
TOTAL 71.0570 31.1194 260
1 64.823 35.698 20
2 62,480 32.654 13
3 72.035 32.353 52
4 75.865 26.883 23
5 71.549 30.685 152
Femp = 0.6034 Ft 95% = 2.37 Eta = 0.09695
CUADRO 3.2.22.
TIPO DE DESVIACION | No. DE
ESTUD | ANTE MEDIAS | roTANDARD | CASOS
TOTAL 57.5142 18.6704 260
DESERTOR 58.315 18.601 196
NO DESERTOR 55.061 18.815 64
Femp = 1.4585 Ft 95% = 3.84 Eta = 0.07483
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Variable ndice socioecondmico de las distintas de
legaciones politicas.-

Aquf también las distintas pruebas estadis-
ticas efectuadas arrojaron que los fndices socioe-
conbmicos de las distintas delegaciones politicas-
donde habitaban los estudiantes de la generacién -
1972 en estudio, no influyd en la desercidn relati
va ni en la absoluta.

Por lo que toca a la desercién relativa, el-
coeficiente F de 1.5476 del an&lisis de varianza -
correspondiente al breakdown que separa el porcen-
taje de créditos cubiertos por los estudiantes en-
términos de las diferentes delegaciones politicas,
fue inferior al valor de 1.75 que proporciona una-
confiabilidad minima del 95% con base en los gra--
dos de l[ibertad de los célculos correspondientes.

De la misma manera, en lo relativo a la de-
sercidn absoluta, se obtuvo que el coeficiente F -
de 0.8198 que mide la diferencia entre las medias-
de los fndices de las distintas delegaciones en -
funcidn de sus estudiantes desertores o no deserto
res, fue inferior a la unidad por lo que no existe
hivel de confiabilidad alguno que pueda establecer
una relacién entre las dos variables estudiadas. -
Para mayor precisién se anexan |os cuadros que re-
sumen los datos més relevantes de las corridas es-
tadisticas efectuadas:




CUADRO 3.2,23.
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DELEGACION MED| AS DESVIACION [No. DE
POLITICA ESTANDARD CASOS
TOTAL 70.9399 31.1877 258
COYOACAN 61.571 36.630 17
A. OBREGON 61.529 39.729 9
Cd. DE MEX. ]73.999 28.189 142
| XTACALCO 78.070 23.444 7
GUSTAVO A,
MADERO. 64.869 38.083 22
ATZCAPOTZAL
Co. 87 .320 17.434 8
| XTAPALAPA 70,202 33.573 36
XOCHIMI LCO 36.278 50.236 3
TLALPAN 74.839 13.068 5
EDO. DE MEX. [56.859 35.993 9
Femp= 1.5476 Ft 95% = 1.75 Eta = 0.22293
CUADRO 3.2.24
TIPO DE DESVIACION [No. DE
_ESTUDIANTE MED!AS ESTANDARD CASOS
TOTAL 41.934 3.017 258
DESERTOR 42,031 3.310 195
NO DESERTOR |[41.634 1.826 63

Femp= 0.8198

Ft 95%=3.84

Eta = 0505567




CUADRO 3.2.25.

INDICE SOCIOECO NO DE
NOMICO DE LA DE DESERTOR | SER-- TOTAL
LEGACION POLITICA% TOR.
COYOACAN 39.39 15 2 17
A. OBREGON Y CD.
DE MEXICO 40.28 116 35 151
I XTACALCO 42.10 5 2 7
GUSTAVO A. MADERO
42.81 13 9 22
ATZCAPOTZALCO
43,12 3 5 8
I XTAPALAPA 44.93 26 10 36
XOCHIMILCO 49.07
TLAL PAN 49.38 5
ESTADO DE MEXICO
52.66 9 0 9
TOTAL 195 63 258

3%

.~ De menor a mayor grado de marginacién.
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Variable distancia delegacién politica-Ciudad Uni-
versitaria.-

La ausencia de relacibén entre la variable -
distancia delegacidn politica-Ciudad Universitaria
y las dos decersionesreélativay absoluta, no fue en
este caso tan marcada como para las dem&s varia- -
bles socioecondmicas. En efecto, los c8lculos es-
tadisticos efectuados mostraron que la distancia -
en cuestidn no influye sobre la desercidn relativa
en tanto que si interviene para la desercién abso-
luta.

La primera deduccién se apoyd en el por de-
més insignificante coeficiente de correlacién Pear
son de 0.0187 que vinculdé la desercién relativa -
con ia distancia Ciudad Universitaria-delegacién y
en su elevado nivel de confiabilidad de 99.9% que-
nos permite aceptar la hipdtesis nula.

El peso de la distancia considerada sobre -
la desercién absoluta se dedujo, por el contrario,
del coeficiente F de 4.2502 que proporciond el ané
lisis de varianza del breakdown que distinguid |a-
distancia de la delegacién-Ciudad Universitaria de
los desertores y no desertores. Dicho coeficiente,
superior al valor de 3.84 permite aseverar que a -
un nivel de significancia al 95% los desertores y-
los no desertores si pueden ser distinguidos en -
términos de la distancia de la delegacién donde ha
bitaban cuando cursaron sus estudios universita- -
rios. Como era de suponerse, aquellos alumnos que
requerfan recorrer mayores distancias para trasla-
darse a Ciudad Universitaria coincidieron con los-
que desertaron.
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Los cuadros siguientes proporcionan los da-
tos que acfaran lo mencionado en los dos Gltimos -
parrafos :

CUADRO 3.2.26

COEFICIENTE DE CORRELACION PEARSON DE ORDEN 1 EN-
TRE LAS VARIABLES DISTANCIA DELEGACION POLITICA-
CIUDAD UNIVERSITARIA Y DESERCION RELATIVA.

r = 0.0187 S = 99.9% N = 258

CUADRO 3.2.27

DESVIACION | No. DE

TI PO DE ESTUDIANTE MEDIAS |poravnarn | cASOS

TOTAL 11.0182 3.7952 258
DESERTOR 10.743 3.926 195

NO DESERTOR 11.870 3.242 63

Femp = 4.2502 Ft 95% = 3.84 Eta = 0,12767




CUADRO 3.2,28.
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DISTANCIA DE
LEGACION PO DESERTOR NO DESERTOR || TOTAL
LITICA-C.U. (*)
A. OBREGON 1.60 8 1 o
COYOACAN 3.60 15 17
TLALPAN 5.50 5 0 5
Cd. DE
WEXICO 10.80 108 34 142
| XTAPALA 11.00 26 10 36
XQCHIMIL
CO. 11,60 3 0
| XTACALCO 12,20 5 2 7
ATZCAPOT-
ZALCO. 16.70 3 5 8
GUSTAVO A.
IMADERO 17.10 13 9 22
ESTADO DE
MEX1 CO. 20.00 9 0 9
TOTAL 195 63 258
(*) De menor a mayor distancia en Kms.
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Variable tipo de sostenimiento de la escuela de -
procedencia.—~

De la misma manera que para la mayorfia de -
las demds variables socioeconémicas, la interpreta
cibén de las estadisticas que vincularon el tipo de
sostenimiento de |la escuela de procedencia de los-
estudiantes con respecto a su desercibdn relativa y
absoluta permitieron deducir que el género pilblico
o privado de la escuela donde se efectdan los estu
dios de educacidédn media superior no influye en |a-
desercidén de los estudiantes interesados,

En efecto, la aseveraciédn relacionada con -~
la desercién relativa se apoyé en el valor del coe
ficiente F de 2.0296 que proporcioné el anélisis -
de varianza correspondiente al breakdown que dis--
tinguidé el porcentaje de créditos cubiertos por -
los estudiantes, con respecto a la naturaleza pld--
blica o privada de sus escuelas de procedencia. -~
Dicho coeficiente, inferior a 3.84 permite seRalar
que a un nivel de significancia del 95% no existe-
relacidn alguna entre las dos variables estudiadas

Por lo que toca a la desercidn absoluta, la
ausencia de su relaciédn con respecto de la varia--
ble tipo de sostenimiento de la escuela de proce~-
dencia se obtuvo del X¥Ji cuadrada) de 0.9658 infe
rior a la unidad que vinculé los desertores y no -~
desertores con el origen pldblico y privado de sus-
mencionadas escuelas de procedencia.

Para esquematizar |lo expuesto anteriormente
se anexan los siguientes cuadros:




CUADRO 3.2.29.
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IPO DE SOSTEN] DESVIACION | No. DE
IENTO DE ESC ., MEDIAS ESTANDARD CASOS
DE_PROCEDENCIA.

TOTAL 71.1526 31.2201 258
PARTI CULAR 76.015 27.150 63
PUBLICA 69.582 32.334 195

Femp = 2.0296 Ft 95% = 3.84 Eta = 0.08831

CUADRO 3.2.30

TIPO DE SOSTENIL
|ENTO DE ESC. DESERTOR | NO DESERTOR | TOTAL
DE PROCEDENCIA
PARTICULAR 47 16 63
PUBLICA 147 48 195
TOTAL 194 64 258
X4 = 0.9658 S = 34.2% Eta = 0.00777
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Variable ubicacién de la escuela de rocedencia.-

Al igual que para el caso de la variable ti
po de sostenimiento de la escuela de procedencia, -
los c8lculos estadfsticos efectuados permitieron -
deducir que la ubicacién de la escuela de proceden
cia de los alumnos en estudio no influyd en su de-
sercién relativa ni absoluta.

Eli andlisis de varianza del breakdown que -
separd los porcentajes de créditos cubiertos de -
los alumnos procedentes de escuelas ubicadas en el
D.F. y en provincia arrojé que dichos procentajes~
no pueden ser diferenciados entre sf debido a que-
el coeficiente F de 2.8972 es inferior a 3.84 va--
lor éste que asegura una confiabilidad mfnima de -
diferencia entre medias al 95% de seguridad.

Por su parte, la X% de 0.3255 de la tabla-
de contingencia que vincula a los desertores y a -
los no desertores con respecto al origen dicotémi-
co de la ubicaciédn de sus escuelas de procedencia,
fue inferior a la unidad por lo que descartamos to
da relacién posible entre las dos variables en -
cuestién,

Los siguientes cuadros sintetizan lo mencio
nado:




CUADRO 3.2.31.
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UuBiCACION DE

D Ese, e - | weois [PESIACION | b
PROCEDENCIA.

D.F. 69.358 32.151 199
PROV INCIA 77.206 27.235 59
TOTAL 71.1526 31,2201 258
Femp = 2.8972 Ft 95% = 3.84 Eta = 0.1053

CUADRO 3.2.32.

UBICACION DE i

LA ESC. DE - DESERTOR |NO DESERTOR | TOTAL
PROCEDENCIA

D.F. 153 46 199

PROVINCIA 41 18 59
TOTAL 194 64 258

X2 = 0.3255 S = 67.45% Eta = 0.07189
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Variable edad de los estudiantes en el momento del

! ngreso.-—

De igual forma que para la variable distan-
cia delegacidén polftica~Ciudad Universitaria, el -
efecto de la variable edad de los estudiantes, no-
fue relevante para su desercién relativa en tanto-
que sf lo fue para su desercién absoluta. La pri-
mera aseveracibén se dedujo del por demds insignifi
cante valor del coeficiente de correlaciédn pearson
de -0.0632 que vinculé la edad de los estudiantes-
cuando ingresaron con el porcentaje de créditos cu
biertos al momento de desertar y del importante ni
vel de confiabilidad de dicha correlacidén que al--
canzd el valor de 84.4%

Por el contrario, la dependencia de |la de-
sercibén absoluta con respecto de la edad se infi--
rié del coeficiente F de 4.3823 del andlisis de va
rianza correspondiente al breakdown que partidéd la
edad de los estudiantes en funcidén de su caricter-
de desertor o no desertor. Dicho coeficiente supe
rior a 3.84 permitié asentar que a un nivel de sig
nificado al 95% los desertores y los no desertores
si pueden ser distinguidos en términos de su edad.
Al respecto sefialemos que como era de esperar los-
desertores fueron de mayor edad que los no deserto
res cuando ingresaron.

Los cuadros siguientes buscan esclarecer lo
dicho inmediatamente arriba:
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CUADRO 3.2.33.

COEFICIENTE DE CORRELACION PEARSON DE ORDEN 1 ENH
TRE LA DESERCION RELATIVA Y LA VARIABLE EDAD DE -+
LOS ESTUDIANTES

r = 0.0632 S = 84.4% N = 259

CUADRO 3.2.34.

[T1 PO DE ESTU | ROMEDIO DESVIACION | No. DE
DIANTE. DE EDAD ESTANDARD CASOS
TOTAL 21.270 3.2761 259
DESERTOR 21.513 3.490 195
NO DESERTOR 20.531 2.390 64

Femp = 4.3823 Ft 95% = 3.84 Eta = 0.1292




CUADRO 3.2.35
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EDAD EN EL

MOMENTO DE DESERTOR |NO DESERTOR TOTAL

| NGRESAR
17 2 1 3
18 13 7 20
19 42 18 60
20 39 15 54
21 28 8 36
22 24 5 29
23 13 2 15
24 8 3 11
25 5 2 7
26 5 0 5
27 5 2 7
28 1 0 1
29 2 1 3
30 2 0 2
31 2 0 2
33 2 0 2
34 1 0 1
44 1 0 1

TOTAL 195 64 259
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Variable sexo de los estudiantes.-

Por Gltimo, el estudio de la influencia de la
variable sexo sobre las deserciones relativa y ab-
soluta de los estudiantes resultd altamente signi-
ficativo y nos indicd que del conjunto de las va--
riables socioeconbémicas es ésta la que parece de -
mayor importancia,

En primer lugar, la influencia del sexo sobre-
la desercidn relativa se dedujo del coeficiente F-
de 8.2653 referente al andlisis de varianza del -
breakdown que separd el porcentaje de créditos cu-
biertos por los alumnos en términos de su cardcter

masculino o femenino. Dicho coeficiente superior-
a 6.64 indicé que el sexo influye en la desercidn=
con un nivel de confiabilidad del 99% la fuerza de

esta influencia se desprende del valor Eta que co-

rrespondié a 0.1760,

En segundo lugar, el peso de la variable sexo-
sobre la desercidn absoluta se desprendié de los -
valores de los coeficientes X2 y Phi que acompa--
filan la tabla de contingencia 2 x 2 que vincula la-
naturaleza masculina o femenina de los estudiantes
con respecto de su carfcter de desertores o no de-
sertores. La X2 de 22.78 correspondié a un nivel-
de significancia del 99.9% y a un coeficiente Phi-
de 0.30537 sefialando que las mujeres desertan me--
nos que los hombres.

Los cuadros a continuacién contienen los datos
estadfsticos que esclarecen lo sefialado en los dos
parrafos anteriores:




CUADRO 3.2.36.
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TIPO DE MEDIA DEL % DE |DESVIACION | No. DE
ESTUDIANTE | CREDITOS CUBIER |ESTANDAR CASOS
TOS.

TOTAL 71.057 31.1194 260
MASCUL I NO 67.007 30.993 168
FEMEN! NO 78.:452 30.131- 92

Femp = 8.2653 Ft 99% = 6.64 Eta = 0.1760
CUADRO 3.2.37.

EXO DE LOS
STUD | ANTES DESERTOR |NO DESERTOR | TOTAL
MASCUL I NO 143 25 168
FEMENINO 53 39 92
TOTAL 196 64 260

X2 = 22.78537 S = 99,9% Eta = 0.30537
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| nterpretacidn de la hipbtesis socioeconbmica.—

Habiendo analizado empflricamente la relacidén -
que guardan las variables relativas al contexto -
econémico~social de los estudiantes con la deser--
cién, toca ahora enunciar la hipbétesis que afirma-
que dicho contexto en el nivel de educacién supe--
rior, a diferencia de en otros niveles educativos,
no explica directamente el fenémeno de |la deser-~ -
cidn.

Ahora bién, con el objeto de interpretar dicha
hip6étesis es necesario retomar algunos de los su--
puestos tebricos planteados en el segundo capftulo
que nos permitan comprender el comportamiento del-
fenédmeno de la desercién universitaria en el caso-
que nos ocupa, asl como recordar que en su oportu-
nidad se justificaron las limitantes que enfrenta-
este estudio por no haber podido contar con todos-
los indicadores relativos al ingreso familiar que-
conforman la condicién socioecondmica del estudian
te, de donde las afirmaciones que se presentan en-
Este andlisis deberén ser consideradas con |la par-
cialidad conveniente.

Si bien es cierto que las desigualdades socioe
conémicas se traducen en desigualdades educativas-
al constituirse en un impedimento determinante pa-
ra los individuos en su escolaridad en cuanto a -
que les dificulta su proceso de aprendizaje, tam--
bién lo es, que éstos impedimentos van transformén
dose en el transcurso de la carrera escolar, ya -
que el condicionamiento econémico se manifiesta -
primordialmente en los primeros afios de la educa--
cibén bésica, Dicho de otra forma, los efectos de-~
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la condicidn socioeconbmica se van modificando en-
los distintos niveles de escolaridad, ya que mien-
tras que al principio son determinantes, en nive--
|l es posteriores se conjugan con otros factores, -
asf como con las particularidades propias de la -
realidad donde se produce y/o del momento histdri-
co en el que se encuentra inmerso. Esto es, que -
los factores caracterfsticos del pasado del estu--
diante son desigualmente seleccionados en el trans
curso de la escolaridad y que las explicaciones -
del fracaso escolar solo tienen sentido si conside
ran estos factores en el proceso de su transforma-
cibn.

En este sentido, se comprende por qué en el
nivel de educacibén superior el contexto econémico-
social de los estudiantes no influya directamente-
en la desercién escolar, ya que como vimos, "...en
una poblacién producto de la seleccién, la desi- -
gualdad de la seleccién tiende a reducir progresi-
vamente, y a veces a anular, los efectos de la de-
sigualdad ante la seleccidn...” (1) es decir, los-
estudiantes universitarios han debido superar una-
empresa de aculturacidn para satisfacer el minimo-
indispensable de exigencias escolares, por |lo que-
al llegar a este nivel, por un lado, su condicibén-
socioeconémica puede pasar a un segundo plano dan-
do lugar a otros factores que explican su fracaso-
escolar, y por el otro, puede suceder que los su--
puestos que tradicionalmente atribuyen la deser- -
cidn escolar a determinados indicadores no resul--
ten significativos, pues en algunas ocasiones |lle-
gan a invertirse mostrando efectos contrarios. Asi

(1).- Bourdieu, Pierre, Passeron, Jean-Claude. -
Op. Cit., phg. 116.
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mismo, no obstante las variables socioeconbémicas -
resulten significativas en determinado momento es-
posible que sus efectos en el sistema de relacio--
nes que establecen con otras variables se inhiban-
ante el peso decisivo de aquellas que resulten di-
rectamente causales de acuerdo al contexto del -
cual son producto.

A partir de lo anteriormente expuesto y de-
la verificacién empfrica real izada tenemos que en-
primer lugar, las variables regién de nacimiento,~
Indice socioecondmico de la delegacién polfltica y-
escuela de procedencia no presentaron ninguna vin-
culacidn con la desercidn ; en segundo lugar, en -
las variables ubicacidn de la escuela de proceden-
cia y sexo sus indicadores se invirtieron a lo que
generalmente se piénsa, al suceder que los estu- -
diantes de provincia’ desertaron menos que los del

D.F. y las mujeres menos que los hombres. Final--
mente, las variables sexo, edad y distancia dele--
gacién polftica-Ciudad Universitaria, que en el "=~

andlisis mostraron tener cierta relacién con la de
sercidn, a través de la regresién se verificd que-
en comparacibn con lo académico pierden su signifi
cancia.




CUADRO 3.2.38
DATOS GLOBALES
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CORRELACION MULTIPLE 0.80998

GRADOS DE LIBERTA¢

R2 0. 65608 ANALISIS DE VARIANZA
R2Z  AJUSTADA 0. 64629 REGRESION 8
ERROR ESTANDARD 18.34394 RESIDUAL 245
F = 58.42060
CUADRO 3.2.39
TABLA RESUMEN
VAR! ABLES EGRES! ON'SIMPLE BETA F
PROMEDIO DE ESC. PROCEDENCIA 0.12758 - 0.11021 6.045
PROMEDIO DE CALIFICACIONES
(rendimiento parcial) 0.73925 0.15811 2.195
I NDI CE DE REPROBACION ~ 0.80011 - 0.68809 | 44.978
EDAD ~ 0.06691 0.00308 0.006
IDISTANCIA DELEGACION POLITICA-
CIUDAD UNIVERSITARIA. ~ 0.01985 0.00356 0.009
SEXO - 0.16205 - 0.01874 0.213
UBICACION ESCUELA DE PROCEDEN
CIlA. - 0.11934 ~ 0.04986 1.538
OSTENIMIENTO ESCUELA DE PRO-

CEDENCI A. 0.07612 - 0.07882 4.080

—
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CONCLUSIONES.

Con el objeto de poder establecer las con--
clusiones més relevantes que se desprenden del ané
lisis empirico estadistico y plantear las propues-~
tas generales que surgen de los hallasgos' de esta-
investigacibén, es necesario definir nuevamente -
nuestra postura en el sentido de la necesidad de -
disminuir la desercién universitaria con el fin de
que los estudiantes obtengan una formacién comple-
ta y de mayor calidad, partiendo de la conviccidn-~
de que la educacidn superior hasta cierto punto, -
puede proporcionar mayores niveles de ingreso den-
tro de la jerarquia ocupacional.

Asimismo, recordar que aunque se acepte que
el papel de la instituciédn educativa en el sistema
capitalista consiste primordialmente en reproducir
las relaciones sociales de produccién, resultando-
de esta forma la responsable directa del éxito o -
fracaso escolar ; la escuela reviste diferentes -
caracteristicas en cada Tormacidn socioecondmica, -
por lo que la problemitica educativa debe analizar
se de acuerdo a la realidad en la que se encuentra
inmersa para conocer los mecanismos especificos -
que generan sus deficiencias,

Ahora bien, .la realidad de la educacién su-
perior en México ya ha sido expuesta, por lo que -
sdlo resta agregar, a riesgo de repetirnos, que -
el fendmeno de la desercidn en este nivel presenta
caracterfisticas diferentes en comparacidén con =-=-
otros niveles de escolaridad.

En este sentido, se observa como en la gene
racién objeto de estudio, los variables que con--
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forman nuestro factor socioeconémico no se presen-
tan de manera directa determinando el rendimiento-
ni la desercién, mientras que las variables relati
vas al factor académico resultaron ser los directa
mente condicionantes, esto es, el abandono escolar
se explica en nuestro caso por el bajo rendimiento
y el alto fndice de reprobacién ; pues como sabe--
mos, por un |ado, la condicidn socioeconémica es-
determinante en funcidén del trato que recibe por -
parte de la institucién escolar, en tanto que la -
conformacibén misma del sistema escolar, sus conte-
nidos, métodos y procedimientos marcan y delimitan
la influencia de las variables econémicas y socia-
les en los logros educativos (1), y por el otro,-
por ser la universidad la cispide del sistema esco
lar, la condiciédn socioeconb6mica de los estudian--
tes universitarios no es tan decisiva en virtud de
los grados de seleccién a los que han sido someti~
dos durante su escolaridad anterior lo que provoca
que las dificiencias originales se emparejen por -
los efectos de la seleccién.

Cabe seflalar que existe la posibilidad de -
que si. se seleccionan otras variables socioecond-
micas se podrfa llegar a conclusiones diferentes -
a las que en este estudio se establecen, lo mismo-
que si se estudian los efectos de las limitaciones
socioeconfmicas que enfrentan los estudiantes a lo
largo de la licenciatura.

(1).- Ibarrola, Marfa de, ”"Investigacién sobre fac
tores determinantes : apreciacibébn critica”, -

Revista Investigaciones en educacidn, CONA--
CYT, México, 1980, plg. 22.
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De igual forma, podrfa ser que el rendimien
to académico se explique por el déficit institucio
nal de la universidad ; sin embargo, como sabemos,
en esta investigacibédn la relacibén entre ambos as--
pectos no se analizé de donde no podemos concluir
que uno sea condicional del otro, pero si-adver--
tir que la Facultad puede tomar medidas para resol
ver las deficiencias académicas de los estudiantes
y de esta manera contribuir a que se minimice la-=
desercidn escolar en sus aulas. Esto lo podemos -
sefialar tanto por las observaciones anteriormente
expuestas sobre el papel tan decisivo. que tienen-
las instituciones escolares con respecto al desem-
pefio de sus alumnos, como por el hecho de haber si
do partfcipes de algunas de las deficiencias aca-
démicas-administrativas que presenta la Facultad -
por ser egresadas de la misma.

Como se menciond en la introduccién, este -
andlisis al contemplar dnicamente una generacién, -
nos imposibilita en primer término, a conocer el -
comportamiento de las mismas variables en otras ge
neraciones en el transcurso del tiempo y en segun-
do término, a generalizar las afirmaciones que . -~
aporta este trabajo. Asimismo, el estudio carece-
de un an8lisis que contemple adem8s de los facto-~
res econbmicos y sociales, los pedagdgicos, psico-
l6gicos y biolbgicos, que a nuestro parece, son --
complementaria para encarar una perspectiva de ---~
accién a fin de resolver los problemas educativos-
extrayendo conclusiones concretas que puedan ser -
utilizadas por los planificadores de la educacién-
al disefar e instrumentar polfticas encaminadas a-
mejorar el rendimiento de los sistemas escolarecs-
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y de esta forma a disminuir la desercién. (2) .

Esto Gltimo, nos parece de primordial impor
tancia en tanto que los estudios parciales restrin
gen el andlisis y la accidn para contrarestar |as-
causas de las deficicencias académicas, ya que no -
es sino en ia medida en que éstas sean conocidas -
de manera precisa como se podrd pensar en las con-
diciones de una prdactica educativa, no obstante --
sea evidente gque la eficacia de dicha préctica no-
puede ser sino relativa en tanto que es fundamen--
tal no perder de vista la necesidad de la transfor
macibébn de las relaciones sociales.

Aceptando las |imitantes que presenta esta-
investigaciédn de acuerdo a las observaciones esta-
blecidas en los dos Gltimos pé&rrafos, lo Gnico que
se pucde proponer a partir de los resultados obte-
nidos es que para contrarestar efectivamente |las-
deficiencias académicas y sociales de los estudian
tes la Facultad deberia tomar medidas que en lo ge
neral partan de estas desigualdades, pues lo gque -
fa escuecla tradicionalmente ha hecho de programar-
y llevar a cabo sus actividades como si todos fue-
sen iguales ha sido lo que ha contribufdo determi
nantemente a reforzar las deficiencias.

A partir de esta propuesta queremos agregar
algunas recomendaciones que la Facultad podrfa im-
plementar para contribuir a elevar el nivel acadé-

(2).~ BROSSARD, Michel, "Diversidad cultural y de-
gual dad de desarrollo”, El fracaso escolar, -
Ediciones de cultura popular, México, 1978.
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mico de sus estudiantes y aumentar de esta forma, -
su .eficiencia terminal.

Estas son las siguientes :

a)

d)

Investigaciones sobre los requerimientos
académicos, administrativos y de servi--
cios que enfrenta la institucibén con el~
fin de manifestarlos a las instancias -~
administrativas para que se implementen-
continuamente |os s-mecanismos tendientes-
a resolverlos;

Investigaciones sobre los planes de estu
dio dél nivel medio superior ¢con €l fin de
que presenten una integracidn con los de
licenciatura; -

Investigaciones sobre los planes y pro--
gramas de estudio de la Facultad, para -
que se adecuen con las inquietudes y po-
sibilidades de aprendizaje de los estu--
diantes y se actualizen constantemente -
con las necesidades del pafls;

| nvestigaciones sobre las posibilidades-
de empleo de sus egresados y el campo de
trabajo en el que se desarrollan prefe--
rentemente;

Promover el estudio constante por parte-
de investigadores y profesores sobre los
temas que comprenden las diferentes mate
rias que se imparten en la Facultad ;




F)

9)
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Promover la formacidén y capacitacidén del
personal docenté-~ mediante cursos que -~
por un lado, le brinden los conocimien--
tos pedagdgicos necesarios para impartir
adecuadamente su citedra y, por el otro,
lo actualicen con respecto a los avances
cientificos y tecnolé8gicos de su disci--
plina ;

Promover el control de las actividades -
del profesorado en relacidén a su desempe
po docente que comprende desde su forma-
cién profesional hasta todos aquellos as
pectos vinculados con la atencibén que -~
ofrece a sus estudiantes. En el sentido
de que por un lado, se le seleccione con
mayor rigor asi como sus programas, re--
cursos didicticos y evaluaciones se some
tan a una mayor consideracidn por parte-
de las dependencias correspondientes y, ~
por el otro, que se les exija un mayor -
cumplimiento en su asistencia, prepara--
cién de clases, y responsabilidad tanto-
de lo que ofrece el profesor como de lo-
que exije a sus alumnos;

En la Facultad se deben promover cursos-
que permitan a los estudiantes atrasados
en alguna materia, regularizarse con res
pecto a los requerimientos académicos es
tablecidos al igual que brindar periédi=
camente cursos de apoyo en relacibébn a -
las materias que presentan mayor dificul
tad a los estudiantes ;

i) Que exista una mayor motivacién por par-
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te de la Facultad y del personal docente
hacia el alumnado con el fin de integrar
los a la esfera universitaria y estimu--
larlos en el estudio ;
Promover ante las autoridades correspon-
dientes la continuacidn y ampliacién de-
la polftica de descentralizacién univer-
sitaria con el objeto de que persista la
estabilizacién del ingreso de su pobla--
cién estudiantil ;

Que se promueva ia integracibén entre las
diferentes instancias administrativas, -
docentes, de investigacién y de servi- -
cios en la Facultad, con el fin de que -
todas las actividades presenten una homo
geneidad y congruencia que eficientice -~
su quehacer educativo.

Promover |os mecanismos necesarios para-
organizar, mejorar y aumentar los servi-
cios que brinda la Facultad a los estu--
diantes ;

Solicitar a las autoridades centrales de
la UNAM ia ampliacién de sus instalacio~
nes y/o en el mejor de los casos, la -
construcciébn de una nueva Facultad, en -
virtud de la incapacidad e inoperancia -
de sus actuales instalaciones que difi-~
cultan las labores académicas;

Que las politicas de ayuda econbmica a -
los estudiantes de escasos recursos sc -
mantengan con una perspectiva de incre--
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mento constante ya que los apoyos econb-
micos en los costos de los |libros, mate-
riales didicticos, servicios de transpor
te, etc. benefician enormemente a los es
tudiantes para culminar sus estudios.

Por Gltimo, queremos finalizar diciendo que
cn realidad los educadores y en especial el siste-
ma educativo nacional enfrentan la tarea primor- -
dial de evitar que se consoliden tanto la imposi--
cian uniforme de normas culturales como las desi--
guaidades entre ios estudiantes, tomando medidas -
directas sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CLASIFICACIONES REGIONALES EN MEXICO

DIVISION REGIONAL DE ACUERDO CON EL NIVEL SOCIOECONOMICO
O DE DESARROLLO EN 1972 POR CLAUDIO STERN#

Zona I Muy elevado

D.F. Area Metropolitana
Monterrey, Area Metropolitana
Jalisco, Guadalajara
Tamaulipas, Tampico, Cd, Madero
Coahuila, Monclova

Sonora, Nogales

Chibuahua, Cd. Juafez

Veracruz, Minatitlafi, Coatzacoalcos

Yucatin, Mérida, Progreso

Zona II Elevado

Puebla, Area Metropolitana

Veracruz, Poza Rica, Tuxpan

Coahuila, Piedras Negras

Coahuila, Acufia, Sabinas

Baja California Norte

Coahuila, Saltillo

Estado de México, Toluca

Baja California, Territorio Sur,
La Paz.

Querétaro, Querétaro,

Jalisco, Ocotlédn

Guanajuato, Centro

Laredo, Andhuac

Chihuahua, Este

Zona III Medioe Superior a la Media

del Pafs

Michoacfn, Uruapan, Los Reyes
Sonora, Costa

Nuevo Lebn, Sabinas, Hidalgo
Chiapa, Tapachula
Tamaulipas, Matamoros
Michoacin, Morelia

Comarca Lagunera
Aguascalientes

Campeche, Centro

Sinalea, Sur

Veracruz, La Sierra
Campeche, Carmen

Zona IV Medio Inferior a 1la

4

] ¥ ] 1

] 1 1 1 1 ¥

Media del Pafs.

Colima Manzanillo

Estado de México, Este

Clima, Colima

Zacatecas, Centro

Morelos

Chihuahua, Casas Grandes

Michoacin, Ciénega de Chapala

Campeche, Norte

Durango, Centro

Guerrero, Acapulco

Michoacén, Ziticuaro

San Luis Potosi, Sur

Baja California Sur, Mulegé,
Comandd

Coahuila, Centro

Tamaulipas, Al tamira

tuerrero, Chilpancingo, Taxco

Zona Vv Bajo

Sinaloa, Norte

Quintana Roo, Tlaxcala, Jalisco,
La Costa Valle de Autlén

Coahuila, Sur

Estado de México, Noreste.

Nuevo Le6n, Montemorelos

Chiapas, La Costa

Nayarit
Veracruz, Papantla, Martinez de
la Torre

Puebla, Centro

Jalisco, Centro

Tabasco

Estado de México, Centro
Hidalgo

Jalisco, Bolafios, Los Altos
Oaxaca, Itsmo

Veracruz, Llanuras de Sotavento
Puebla, Sierra

Michoacédn, Tierra Calientec
Puebla Sur

Tamaulipas, Centro

Yucatfiin, Agricola Forestal

*PDefinida de mayor a menor nivel de desarrollo socioeconbémico cn

distintas zonas del pafs,




Zona VI Muy Bajo

Chihuahua, Allende

Oaxaca, Centro

Guanajuato, Bajin

San Luis Potosi, Hidalgo,Huasteca

Yucatin, Henequencro

Nuevo Leén, Norte

Estado de México, Sur

Michoacln, Meseta Tarasca

Michoacéin, Costa

Guanajuato, Norte

Veracruz Huasteca

San Luis Potosf, Norte

Chiapas, Centro

Sonora, Sierra

Baja California Sur, San José
del Cabo.

Chiapas, Tuxtla Chico

Durango, Norte, Oeste, Sur

Estado de Mé&xico, Norte

Oaxaca, Sierra de Julirez

Guerrero, Costa Chica

Oaxac, Tuxtepec

Zacatecas, Resto del Estado

Guerrero, Costa Grande

Qaxaca, La Cafada

Oaxaca, La Costa

Michoacdn, Bajio

Querétaro, Sur

Chohuahua, Sierra

Oaxaca, Mixteca

Durango, Este

Zona VII Infimo

Guerrero, Centro

Chiapas Biete, Pichucalco
Chihuahua, Batopilas
Chiapas, Palenque
Querétaro, Norte
Guerrero, Mixteca
Chihuahua, Guerrero

Nuevo Ledn, Sur

FUENTE: Stern, Claudio, Las Regiones de México v sus Niveles de

Desarrollo Socioccon6mico, L1 Colepio de México, Jornadas

72, México, 1973.




CLASIFICACION REGIONAL POR LUIS UNIKEL
SOBRE LAS DESIGUALDADES REGIONALES
DEL PROCESO DE URBANIZACION EN MEXICO EN 1970%

Regidén I (Noroeste) Regién VII (Valle de México)
Distrito Federal

Baja California Norte Estado de México,

Baja California Sur

Nayarit Regién VIII (Sur y Sureste)

Sinaloa

Sonora Campeche
Chiapas

Regién 11 (Norte) ggizzsro

Coahuila ggég;gga Roo

Chihuahua

Durango Yucatén

Nuevo Leén

Regién 111 (Golfo)

Tamaulipas
Veracruz

Regidon IV (Centro-Norte)

Aguascalientes
San Luis Potosfi
Zacatecas

Regién V {(Centro - Oeste)

Colima
Guanajuato
Jalisco
Michoacin

Regién VI (Centro)

Hidalgo
Morelos
Puebla
Querétaro
Tlaxcala

* Definida de menor a mayor desigualdad regional entre 1los
diferentes Estados de la Reptblica Mexicana

FUENTE: Unikel, lLuis, en colaboracién con Crescencio Ruiz
Chiapetto y Gustavo Garza Villarreal, Bl Desarrollo
Urbano en México, Diagndstico e Implicaciones Futu-
ras, L1 Colegio de México, Centro dec Estudios Lcong
micos y bemogrificos, Vol. 1,




EN LOS DIFERENTES MUNICIPIOS

REGIONALIZACTON CON RESPECTO A LOS MINIMOS DE BIENESTAR

Regi6n Montafiosa Pacifico-Norte

1

Municipios del Sureste de
Sonora

Extensa Zona del Sur de -
Chihuahua

Noreste de Sinaloa

Oeste de Durango

Regién Semidesértica Centro-

Norte

Municipios del Centro y -
Sur de Tamaulipas

Sur de Nuevo Ledn

Norte y Centro de San Luis
Potosi

Norte de Zacatecas

Noroeste de Durango

Regién Huicot

Municipios del Noreste de
Nayarit

Sur de Durango

Norte de Jalisco

Sur de Zacatecas

Regién Costera de Jalisco

Por la mayoria de los Municipios
localizados al Oesie del Lstado-
de Jalisco.

Regién Montafiosa Oriental

Enclavada a lo largo de la parte
central de la Sierra Madre Orien
tal,

Municipios del Noroeste de Guana
juanto. -
Norte de Querétaro

Parte de la Huasteca Potosina, -
Hidalguense y Veracurzana

Gran Porcién del Estado de Pue--~

bla que corre de Norte a Sureste,

DEL PAIS ELABORADA POR COPLAMAR*

Regi6én Centro

- Localizada al Oeste del Estado
de México,

- Centro-Este del Estado de Mi--
choacédn.

Regién Pacifico - Sur

- Municipios de la Costa de Mi-
choacdn.

- Précticamente todo el Estado-
de Guerrero y Oaxaca con excep
ci6n de los centros urbanos -
mis importantes.

Regién Centro - Este de Veracruz

- Ocupa la mayoria de los Munici
pios ubicados entre el Puerto-
de Veracruz y el complejo In--
dustrial de Coatzacoalcos - Mi
natitldn,

Regién Chiapas - Tabasco

- Integrado por casi la totalidad
de los Municipios del Estado de
Chiapas, con excepcién de cen--
tros urbanos y Municipios del -
Sur de Tabasco. La marginali--
dad se reduce al Oeste de Chia-
pas en la Zona Lacandona.

Regién Peninsula de Yucatin

- Formada por la mayorfa de los -
Municipios de Yucatén.

- La parte Norte de Campeche

- Municipio de Felipe Carrillo --
Puerto, en Quintana Roo.

Definida en orden de menor a mayor marginaci6n de los diferentes Mu

*
nicipios con respecto a los minimos de bienestar,
FUENTE: COPLAMAR, Op, Cit,
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CLASIFICACION REGIONAL POR ESTADOS
DE LA REPUBLICA MEXICANA

CLASIFICACION REGIONAL DE MEXICO SOBRE CIERTOS INDICES
DE BIENESTAR ELABORADOS POR JAMES WILDIE, EN 1960®

REGION I (Mids rica)

Distrito Federal
REGION ITI (El1 Norte)

Baja California Norte
Chihuahua

Coahuila

Nuevo Ledn

Sonora

Tamaulipas

REGION IIT (El1 Oeste)

Aguascalientes

Baja California Sur
Colima
Durango

Jalisco
Nayarit
Sinaloa
REGION IV (El1 Golfo)
Campeche

Quintana Roo

Tabasco

Veracruz

Yucatin

REGION V (El1 Centro Oeste)

Guanajuato
Estado de México
Michoacén
Morelos

Definida de mayor a menor pobreza entre los diferentes Estados

de la Reptblica,

] 1 1 ) 1 L}

REGION VI (El1 Centro Este)

Hidalgo

Puebla
Querétaro

San Luis Potosf
Tlaxcala
Zacatecas

REGION VII (E1 Sur)
Chiapas

Guerrero
Oaxaca




CUESTIONARIO 1
POBLACION UNAM, POR GENERACION Y ESCUELAS 1968 - 1978, CTEPA

Fac. 6 Esc. / / / / carrera / / / / / / No.de Cta. / [ L= Sexo / /
w3 - RN A e s

Nombre: / NN ENEy / / /// /] Fechahac. / / /1 /1 /[ //
95 46 KR
Lugar / / / Domicilio / NN NN EN, / / Z1.P. !2 /
3133
Esc.Proc. / / /1] / NN NN /‘/ Clave / / / Promed;o /! /7
' 104 107 1o tio
Generacidn / /! / Afio Gltimo inscripcién / / / Afo Titulacién / / /
o 1H3 e ©s 6
Examenes Ordinarios Exdmenes Extraordinarios . / L /
MB B S NA M8 B S NA 312 314
68/1 / / / / / /7 / / / / / / / / / /
1”72 rra
68/2 / /7 / / / /7 / /! / / / /7 / /7 / /
28 132
69/1 / / / / / /7 / / 1/ / / / / /7
33 /80
69/2 / / / / / / / / / / / / / [/ / /
Al _ B T
70/1 / / / / / / /7 / / / / / / / /
v 3
70/2 / / / / / / / / / / / / / / / /
5y Te¥
YAVA / /7 / / YA / / / /7 / / / / / _/
65 - b7
71/2 /7 / / / / / / /7 / /7 / / / / / /
73 /90
712/1% / / / / / / / / / / / / / / / /7
191 ‘29
72/2 / / / /7 / / / / l_/ / / / / / /
IR X4 t98
73/1 / /7 / / / / / /7 / /7 / / / / / /
97 206é
73/2 / /7 / / / /7 / / / / / / / / / /7
205 213
LYA / / / / / / / /7 / / / / / /7 / /
U 2120
/2 / /7 / /7 / /7 1/ / / / / / / / /
23 228
75/1% !/ / / / / 7/ / / / [/ / /7 / /7
229 - Fry
7572 /7 /7 / / / / / /7 / / / /7 / /7
Iy 244
76/1 /! [/ / / / 7/ / /7 / /7 / / !/ / / /
FE 2 - 252
76/2 / 7 /7 / / / / / / / /7 / /7 / /
733 260
771 / 7 / / / / / / /7 / / / / / /
X - - 7]
17/2 !/ / / / / / / /7 /7 !/ / /7 / /
757 - 276
3N
7 {77/ /_/ / / /7 /7 !/ / / / 4"/ { {
78/2 AN, VA A A A Y BV A
FX13 i 91 , /
Nomero de veces que cambio de carrera / / Carr. Alumno muestra / / 10
Ty 97 31 311

ler. Cambio / / / [/ [/ [/ 20, Camblo / [/ [/ [/ [/ [/ 3er. Cambio / [/ [ [/ [/ /
VN'mano 295 277 T T FoF Fr

fo
o
&




CUESTIONARIO 2

FAc.oesc.ggg/ CARRERAgggggg No. de CTA. ////////L/sexoL_/

16 17
NOMBRE/////////_/L////é FECHADENAc./JLJJ// L/
4
LUGAR £ / /  bomiCiLio / / / / ////////////// Z. P. z A Z_
52 53 54
ESCUELADE WoC. / / / / /[ /[ [/ [/ [/ /[ [/ / CLAVE £ [/ momemogggg/
3 24 23 26
GENERACION 4 [ 4 ANO ULTIMO INSCRIPCION /_/ / ANO TITULACION / / / CALIF.////
32 33 34 35 36 38
EXAMENES ORDINARIOS EXAMENES EXTRAORD!NAR10S
[MB/ /B [ [S [ /NA/ /MB//B//s//gi/
39

55/ [ [ /57

TOTAL DE CREDITOS

38
SEMINARIOS

39 A——'L—"‘60

TOTAL MAT. EN EXTRAORDINARIO

61 L L [/ 62

TOTAL MAT . EN ORDINARIO

63 L—-L—L ¢4
TOTAL DE MAT . CURSADAS.

65 LdteL 66
TOTAL MAT. ACREDITADAS

L/
67

INDICADOR DE DESERCION




68/ /' /g

TOTAL DE MAT. ACREDITADAS

NUMERO DE VECES QUE CAMBIO DE CARRERA / /
70

ler. CAMBIO / / / / [/ / 20. CAMBIO /[ / / /[ /L [/
71 75 76 80
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