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TNTRODUCCTION.

Los medios de comunicacidn ocupan un lugar relevante den-
tro de la sociedad actual ya que intervienen en la formacién y
comportamiento del ser humano y sobre todo en los nifios.
Partiendo de la base de que los medios de comunicacién
masiva han adquirido una significacién primordial porque con-
RN - jugan algunos de los rasgos dominantes de nuestra época: el
. caracter . técnico e industrial de sus productos, un publico ca-
da vez mas amplio ¥ la creciente extensiédn y profundidad dé la
informacién en todas sus manifestaciones. La concepcién y el
uso dé estos medlos -como filtros o como canal- determinan
e ideas. actitudes y éomportamientos a nivel individual de grupo
o “de clase y social.

Uno de los rasgos distintivos de nuestra época es 1a evo-
lucién acelerada de la ciencia, asi como los logros increibles
de la tecnologia. Ambos influven y modifican la vida diaria
del hombre en todos sus estrarss = y manifestaciones. La educa-
cién, no ha escapado, como es l6gico, de esta circunstancia:

"los. llamados "medios no convencionales de comunicacién" cons-

tituyen uno de los ultimos aportes de la tecnologia al campo
-de la educacién con sus posibilidades ilimitadas y su realldad
revolucionarxa.

Entonces, ~ (Por qué no utilizar los medibs‘de comunicaCién
- masxva como apoyo pedagbgico para nifios en edad’ preescolar?
: A través del trabajo que desempeﬁe como. educadora en Cen-"
tros de Desarrollo Infantil D.I.F. observé la estrecha rela—
“ecibn que hay entre la' educacién y la comunicacién, ‘lo que‘con—
‘}:dujo a- cuestionarme sobre ias wventajas del uso .de los medlcs-
audiovxsualeq como otro recurso.didactico para la educacibn
preescolar. ' digo sencillos pues asi seran accesibles ‘a los
Vplanceles de educacidn preescolar que cuenten s6-




lo con un provyector y grabadora.

El objetivo de esta tesis es proponer el audiovisual e-
ducativo como auxiliar pedagb6gico en la educacidin preescolar
Considerando que las caracteristicas de éste, resultan pro-
pias para despertar el interés en el parbulo, util para lle-
vdr a cabo su aprendizaje y de gran utilidad para cumplir
con objetivos del plan de estudios de la educacibn preesco-

lar en México.

- éPor qué este medios?. Por sus caracteristicas: visual
y auditiva, ayuda a facilitar la asimilacién del mensaje.: -
despierta el interés del nifio por su contenido, que debe
ser: atractivo, interesante, tomando en cuenta sus niveles

de desarrollo e intereses acordes a su edad, que los motive

para que se cumplan objetivos y metas. Introduciendo .al nifio
en el lenguaje visual y auditivo, esta doble impresién a

traves de dos sentidos, facilita la mayor asimilacién del -
mensaje y ayuda como reafirmacién y regstro del tema que se

les impartira a los ninos.

) Para cumplir el objetivo de la tesis dividt esta en in-~
vestlgacxon y practica. :

En la parte de la investigaci6n trate de esclarecer
conceptos: ' la comunicacién Y el proceso comunicativo, tam-
7bxén me refiero al papel de los medios audLOVLSuales en la*
,educacxon, la infldencia de los medios de comunicacién en’ ei
“Qesarrollo,de los niflos;: -expongo la definicién y caracteris— -”

'dé“lds audiovisuales} asf{. ‘como el uso que se'da:en la, ;8- o
Tftualldad : ‘;
Pentro. del aspecto de la educacién se aluden los. obje—f &
”@iVosﬁgenerd1e$>de ésta’y’la educacién preescolar. “Asi, “como:
Ia‘péicoloqia del parbulo, en donde seflalo. las’ caracteriscis.
fcas mas’ representativas del nifioc de esta edad de _acuerdo a- :
su- grado de desartollo, esto como: un’ requisito 1ndispensable,j
“para cumplxr adecuadamente el obJetxvo de esta’ tesxs.,‘




"El fin de profundizar en cada uno de estos pUntos es a2l
“-presentarlos como elementos interactuantes. enfatizando que no
“es posible prescindir de alguno de ellos si se pretende suge- -
ri’i‘ el 'audiovisuaylfcomo auxiliar ‘didactico en la educacién
preescolar. ’
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CAPITULO I

1.LA . COMUNICACION.

Para hablar de lo que significa la palabra comunica-

cidn, podriamos desentrafiar los 6rigenes de esa palabra y
mencionar como antecedente a Aristoteles. cuando en su reto-
. ripa le confiere al término el sentido de persuasién, con el
objéﬁo de qué todas las personas tuvieran un mismo punto de
vista. : )
Han sido muchos los intentos . de definir que es la comuni--
cacibn, sefialar todos ellos esta fuera del alcance y objebivos
ae este ﬁrabajo;
‘ “Por lo .que elegi. la definicién de Antonio Pacli. Esta
ﬂserifé»para precisar los términos en que se entendera en esta

ftesis

"Comunicacxéﬂ es el acto de relacién entre dos o més per-
~Bonas. mediante el cual se evoca en comin un significado”. (1)

: Se hace notar con esto que tiene ‘que Haber un minimo de
f;sentido comprensible por los sujetos para que exista comunica~
~eidébn. Asi. se puede decir que la comunlicacién depende v se de—‘
cénVuelve‘en_la;sociedad.a la que. el individuo pertenece, (2?’.

Antonio.;Comunicacibn Edt Edicol México 1980
16 -

‘Dav1d K. El proceso da 1la comunlcaclén. EdE.
fArgentina 1980. p. 80 :

-_EL Az




1.1. EL _PROCESO DE LA COMUNICACION.

Existen diversas formas de comunicarnos dependiendo de si-~
tuaciones concretas.
7 Para estudiar el proceso de comunicacién se han elaborado
Qariés modelos de comunicacién en los que se toman en cuenta -
'ciertoé elementos y sus interrelaciones, cuando tratamos de
construir un modelo de comunicacién.
Modelo: todo aquello que realiza un cambio a través del

tiémpo, es decir, algo dinédmico.
Han sido varios los modelos de comunicacién que se han
bbﬁropuest'y'podria decirse que ninguno es absolutamente satis-
'factorio o exacto.

- Asi. para Aristételes el proceso de comunicacibﬁ estaba
‘formado por tres elementos:

‘El que habla El discurso El que escucha

: gEnfcambio Shannon Weaver. por el contacto que tenian con
-lé”cbmunicacién electrbnica, basaron en é&ste su proceso,’ péra_
ellos los componentcs eran cinco: fuente. transmisién, sefial
‘receptor y mensaje » ' DR

- Abrahém‘ﬂoles, al ‘estudiar los fénomenos de la comunica-
- ci6n_ huimana,  ha aportado una metodologia original, fruto de ‘la
ébl#gacién"de las leyes estadisticas a la xnvthiqaCIOn esbruc—vi
alista. El punto del cual parte Moles para sentar la-. base de i
dj:teoriade la’ comunicacxén,~es la Lonslderac16n del hombre -
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como. individuo profundamente relacionado con su medio ambiente,
del cual ha recibido siempre los primeros mensajes comunicati-

"‘vos y con el cual mantiene una estrecha relacién. Como conse-

cuencia directa, modifica su comportamiento en funcién de los
mensajes recibidos. "La comunicacién" dice Moles, "es la accidn
que permite a un individuo o un organismo. situado en.una época
y en un punto dado, participar de las ekperiencias estimulos
.del medio ambiente del otro individuo o de otro sistema, situa-
dos' en otra época o en otro lugar, utilizando los elementos o ﬁ 
conocimientos que tiene en comun con -ellos™. (3) e

1.1.1. - ELEMENTOS DE LA COMUNICACION.

: iPara_Moles, los elementos del acto comuﬁiééciéﬁ‘son:
“Emisor (E) ’ Lo
* ‘Receptor (R)
- Canal (C)

1Mensbje ) )

: ‘Por.su naturaleza, estos elementos pueden ser fisicos o
‘tnatura‘es, soc1ales o humanos, y pararsu estudio;_elfautor 1Qs

Est mulos materiales o fenémenos de la naturaleza fiszca,
decir. los obJetos del mundo natural.
) c%timulos sociales o s1gnos que son producidos por otros se
! humanos, proporcionados por el contacto con la sociedad
e el lenguaje.,

.(3) Moles. Abraham,»y Zeltmann, Claude. La. comunicacién,:~;'
vloen planeacién y desarrollo, nﬁm S México,A 973 p. 40.
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Ahora bien, el proceso de la comunicaci6n. sé6lo puede ocu-
rrir cuando el emisor y el receptor poseen un lenguaje comin.
S Dicho en otros términos, antes de que ocurra cualquier comuni-

. cacién, el emisor y el receptor deben tener en comin un cierto
L namero de signos y comunicaciones que denomina repertorio o c6-
T digo, es decir, ambos habran de conocer y comprender aquello de
lo . que se esta hablando, pues de lo contrario el acto comuni-
cativo sera trunco e ineficaz.! )

. Después de haber visto algunos modelos del proceso de la
‘comunicacién, ‘me incline por el de Abraham Moles por conside—

rarlo apropiado para el presente trabajo.

: : ! 7~y'ZeICmann,,CIAude}’"La comﬁﬁicaci3ﬁ“,
len- planeacién Y. desatrolio, nam. -5, 'pag. 47, MEéxico,1973:: -




1.2._LA COMUNICACION AUDIOVISUAL.

Cabe ‘indicar que el medio que se escoja para transmitir un
mensaje debe ir de acuerdo al objetivo del mensaje. Por lo que

una vez que se tenga bien definido el objetivo es necesario e-
_legir el medio, el auxiliar que utilizaremos y. finalmente se-
leccionar cudles y cuantas experiencias ser&n necesarias para
Que’el auditorio asimile y aproveche de la mejor manera posi-

ble lo que se va a transmitir.

Estas técnicas audiovisuales actualmente se estan utili-
zando cada vez mis como auxiliares del aprendizaje va que se
estan afirmando para facilitar la enseflanza.

La vista y el oido se han presentado desde los origenes

del hombre como loa dos sentidos basicos de su comunicacién con

el resto de los humanos y con su entorno. Dicha comunicacidn R
‘ha encontrado en kinésica. en un espacio, y en fénetica, desa-

ffo;lada en el tiempo, la concrecidn mas natural a las peculia-
riedades del hombre. Sin embargo. el desarrollo de los dos ele-
mentos de la comunicacién audiovisual no han seguido en 'Q tra-
“vectoria histérica el mismo recorrido.

: McLuhan(l)més de forma intuitiva que razohada, ha dividido
la h1stor1a de las comunicaciones en-tres grandes etapas. En 1a' -
1n1cial se desarrolla primero la edad- prealfabética-y- trlbal ~BR e
un: espaclo aclistico. "en la atmoésfera global auditiva envolven-n
A te". 'Luego,. en. la llegada de la escritura: fonétlca, 1a pluma

‘3‘susL1tuye la palabra oral y "reduce a un simple cbdigo visual
la utilizacién simulténea de todos 1o6s sentidos"” ,como,adquirja,
.1a. expresién oral. ‘La imprenta, segunda gran etapa, introduce

,;1.‘M¢Luhan, Marshall: La comprensién de los medios como las e%—
. "tensiones del hombre, Diana, 1969:Galaxia Gutemberg. Aguilar,
;.Madrid, '1969. : g s Y




al hombre en la Galaxia Gutenberg y le convierte en el hombre
tipografico. La imprenta amplia la escritura fonética y desa-
rrolla el sentido visual de la continuidad. La Galaxia Marconi.
tercera etapa, recupera el sonido y crea el hombre electrénico.
Los nuevos medios: radio, cine, televisidn, etc..., conduce al
hombre a la plenitud y armonia de los sentidos. -

Si ésta es la evolucidon histodrica de la comunicacion
audiovisual, el término audiovisual, sin embargo, se ha acufiado
tardiamente. Gourévitch lo ha fechado en la década de los afios
treinta en Estados. Unidos. Posteriormente se adopta en Francia
bajo la forma del adjetivo audio-visuel. Un adjetivo que se a-
plica igual a los medios, a los mensajes, al lenguaje, etc...
siempre que se dirijan simultaneamente al oido y a la vista. El
desarrollo de los medios de comunicacién y la necesidad de uni-
ficar bajo denominadores comunes técnicas diferentes, obligb
a ampliar el campo de cobertura a otras técnicas que desarro-
.1laron uno solo de los dos aspectos. De esta forma se abarcaba

" con el término "audiovisual” medios que llegaban por lo auditi-
.vo,,como la radio: por lo visual, como la diapositiva: o por la
“combinacién de ambos: cine y televisién.l
El cine es audiovisual por antonomasia (juntamente con la
beleVLSién) y funciona mediante un sistema electro-mecanico.
Asi, segln lo expuesto anteriormente, se puede concretar
con exactitud los elemenLos que anegrdn lo audxov;sual
“’a) imagen y sonido.

:b) No' es razgo pertinente la manera con que se produce o refle-

ja la rea]idad' Mecanica o electrénicamente. imagen fi)a o ‘en
movimiento, ‘etc...

1c) Imagen o sonido deben estar combinados de alguna forma .Y con
cierta independencia el uno del otro.

1 Gourévitch,J.P.: Clefs pour 1°' audiov1suel, Editions Seghers, i
Paris 1973. pag.5. ‘




d) Lo que lo audiovisual ofrezca debera ser una realidad per-

ceptible por la vista y el ofido y reproducida. por 'un sistema -

técnico. Por tanto, sera una reélidad recortada, seleccionada
: :pOr unos limites:muy definidos: campo abarcado por el objetivo. - R
de’la c&mara o ambito sonoro recogido por un micréfono, ‘etc. 1. Lk

1. Instituto Na




1.2.1. LA COMUNICACION AUDIOVISUAL EN LA EDUCACION.

En la‘década 1930-1940 en los Estados Unidos se hicieron
Los'primeros experimentos para aplicar en el campo de la educa-
cién un nuevo medio: Los audiovisuales y la televisiédn. Durante
esos afilos Y los inmediatamente posteriores - que coincidiérbﬁ R
- con el florecimiento de las técnicas audiovisuales- los educa-
.dores descubrieron las riquisimas posibilidades que estos me-
dios ofrecian a su labor.
' En México en la década de los setentas: y en especial du-
-rante la actual las autoridades educativas han intentado inte-

‘ gp@rse o integrar sus instituciones a los nuevos mépodos peda-
ﬁ‘;qégicos basados en la utilizacién de auxiliares audiovisuales.
: Una opcibn pedagbdbgica diferente es la que.deriba de un en-

foque psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de a-
:‘prendizaje, la cual incorpora en su analisis no s6lo los aspec—
tos externos al individuo y los efectos que en &l produce, si
:no cu&l es el proceso de aprendizaje, la cual incorpora en su
‘anélisis no . .sb6lo los aspectos externos al 1ndxv1duo vy los efec—
;COS que_en &1 producé, sino cuil es el proceso interno que se
5]va operando, cobmo se van construyendo. el conocimiento v la in-,
’tcligencia en .1a interaccién del nifio con su realidad. U
i Este- enfoque concibc ‘la relacxén que se establece entre el[vffv
'nlﬁo'que aprende y lo que. aprende como una. dinémicd bidlreccio-~
“'naliPara que. un estimulo actue sobre el estimulo, se acomode a"
‘-fél y lo asimile a sus conocimlenbos [=] esquemas anterlores.’ ¢
: Asi“_el proceso de conocxmlento implica 1la inLeraccibn en=.
”tre el niho (sujeto" que conoce) vy el objeto.’ de Lonocimiento, en R
ra cual se:ponen en ‘juedgo los mecanismos de asimilaclén (o .= :
3faccx6n del nifto sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a
'sus conocimientos antertores) 3% acomodacibn (modificaclén que




.sufrelel nifio en funcién del objeto o accibtn del objeto sobre
el nifno). k )
Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacién
y acomodacién son acclones mentales que operan desde el punbo“

de vista psicolbégico en la estructuracibébn progresiva del cono-

" cimiento. Y asi lo que adquiere mayor importancia para el cono-
cimiento de la reaiidad no es tanto el estimulo en si, sino la
estructura de conocimientos previos en la cual el estimulo.pue-

'da:ser asimilado.

“Es importante "como" aprende el nifio para derisar de ello
.alternativas, y métodos pedagbgicos.

Los medios audiovisuales son usados para transmitir ense-
flanzas yva'que estos ampliin los niveles de la motivacién, re-

tencidn, comprensién y aprendizaje de diversas materias y as-
pectos de la realidad, lo gue hace que se logre una mejor. com-
S prensién. del mensaje.
. Existen diversos medios que pueden ser utilizados para el
‘aprendizaJe o la reafirmacién de un conocimiento.

Algunos de éstos tienen la caracteristica de ser sblo au-
<diEivos. Y . otros, como es. el caso de los visuales qﬁe muchas
veces se complementan con la exposicién del profesor. '

--Alcontinuacidén mencionare algunos de los materiales auxi-
lelares que se han utilizado 'y -que se utilizan dentro del proce
fSo enseﬂanza aprendlzaje
C T Me refiero en este incisg a estos materiales pues concide-:'
/r6 que es necesario clasifxcarlos, eSCUd1arlos y conocerlos

para sabe
‘como han 51do ubilxzados dentro de la ensenanza.‘
-=@Pizarr6n estandar de gis.

'Este es el auxiliar didactico que sigue utxlizandose por un
gfan porcentaje de instituciones educativas.

'como se utllizan,que caracteristicas. presentan y
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Tradicionalmente se utilizara para hacer anotaciones de
una exposicién, destacar principios importantes, palabras cla-
ves, gr&ficas, caricaturas etc...

-Franelégrafo.

Es una tabla o cartén grueso forrado de franela o gamuza a la
que se adhieren una serie de figuras que por la parlte posterior
‘tienen lija para que se adhieran al franelo6grafo.

Este es un recurso de gran aceptacidén entre los educadores
de infantes ya que resulta muy atractivo para éstos por su co-
lorido. Les permite ser "autores" de las historietas alli pre-

'sentadas'mediante la colocacién de los personajes.

Otra ventaja de este medio es que el material puede guar-
. darse para. utilizarse cuantas veces sea necesario.
-Plastigrafo. ) .
‘Este, es semejante al franelégrafo en su técnica, con la dife-

rencia que los materiales son de plastico.
La ventaja del plastigrafo sobre el franelégrafo es que
se puede utilizar plastico transparente en forma de pequefias

.fichas para marcar la posicién en que deben colocarse las deméas
‘piezas. Pero esta ventaja se neutraliza por la dificultad que
'fse tiene para colocar las plezas sobre el plastico satinado.

-~El pizarrén magnético o imanégrafo.
" Es un pizarrén comin con una barra metalica firme, o bien, una
‘;siﬁpléilémina de metal. donde se adhieren las piezas o fichas .
ﬁimantadas. . ‘ o S - L

’ Bn ‘el reverso de las figuras, hechas de cartulina, .ma-

dera etc... se utilizan pequeﬁos botones imantados que se.ad-
‘Uhieren al pizarrén magnérico.
La combinacién de pizarron comun y sistema, imantado ‘hace

;més valioso este material, ya 'que’ se pueden colocar 1as piezas1
Y complementar la leccibn escribiendo en el plzarrén con qis.\'
~Rotafolio. s
TA:Este consiste en una serie de hojas que pueden set léminas}~,




carteles, diagramas, fotografias, textos o dibtujos que por su
especial acomodo, son mostradas una después de otra. General-
mente éstas vienen unidas en su parte superior.

Su colocaci6tn puede ser en un tripié a dos clavos pegados
‘en la pared aunque es recomendable utilizar el rotafolio como
base, para facilitar el ir cambiando la l&mina con mayor faci-
lidad en el manejo de éstas.

-Tarjetas instanténeas.
“Son tarjetas pequefias y se utilizan en situaciones que se néce—
sita un reconocimiento inmediato de palabras, simbolos, etc...
en un tema determinado. '

"Estas son usadas en su mayoria para la ensefianza del len-

guaje y el estudio de los numeros.

-El pizarrén mural.

Se uh;liza para presentacién de eventos o trabajos redllzados,
Y comprende. articulos breves, dibujos, graficas, ilustra-
ciones, caricaturas, diagramas, mapas, carteles, fotografias, .

boletines, cuadros sinépticos y toda clase de desplegados, lo

que lo hace un medio con gran complejidad y dinamismo. -
‘Este medio ofrece la ventaja de que permite exponer toda .

una serie de trabajos sobre diversos temas. Resulta, ademésfmuy"”

'eficaz en la educacién parague sean expuestos sus trabajos en el

_plzarrbn o perlédico mural.

eCarteles.v‘ S : e [

- Son valxosos .recursos didécticos, pueden utilizarse para“esti=

:3‘mu1ar Y Ilamar la atencién ., durante y antes de 1la exposic16n

'de un tema,’ acrecehtahdo asi el interés.en el mismo.
:Los ‘carteles se- elaboran en una hoja de papel 0. cartén en

{el quese transmibe un mensaje escritc y éste esrggnera}mgnce
“'acompaﬁndo de’ ilustraciones, graficas, que refuerzan -la exposi--
“cién’ conceptual. . " o



-Diorama.

-El diorama es una presentacién con modelos a escala, propor-
cionales o incluso de tamafio original de cosas, lugares, ani-
males o situaciones ubicadas en su ambiente general.

Se presenta en forma tridimensional y su iluminaciéon es
comunmente artificial, lo esencial del diorama consiste en que
presenta "el mensaje" dentro de su contexto ambiental.

Algunos medios de naturaleza esclusivamente auditiva tam-
bién han sido objetivo de un uso didactico. ‘

Entre ellos destacaré a continuacién los mas utilizados.
-Grabadoras. :
Las reproducciones de masica de voces u otros sonidos son me-
dios valiosos en la enseflanza. Con las grabaciones es posible
‘transportar a el aula sonidos vivos. Por otra parte libera a
los profesores de constantes repesticiones.

También puede ser utilizado por leos alumnos en la ejecu-
“eién-y evaluacidédn de algunog trabajos.
Seguramente los usos pedagbgicos dados a las grabadoras no

se agotan con los usos anterijiormente enumerado=, pero estos; al

menos, nos dan una aproximacion de la variedad de dichos usos.

-Radio. - . 7

El radio puede tener una participacién.directa en la enseﬁanza

medlance la emisi6tn de programas planeados y realizados por 1os_
' prop1os alumnos.

" La par:ioipacién en’ programas radxofénicos es para’ los a-
i1uinpos un estimulo a su creatividad. Es también una moti- o
vacién para-el cuidado de un uso adecuado del lenguaje aten-

,diendo‘dé éste tanto a la claridaé de la expresién como‘el'éong°

tenido vy 'la forma del mensaje. : ] ;
./ ".. Estas emisiones pueden ser entrev1stas, ‘informes, charlés.“
“noticlas, programas nusicales, obras- de teatro etc....el conCe;
~:n1do del programa debe: ser preferenbemente educativo lo cual .
~redundaré no solo en beneflcio de los reallzadores sino también'




de los radioescuchas. .

En la actualidad ya se transmiten programas educativos
. en.radio. esto resulta muy benéfico especialmente para las
personas que tienen poco acceso a otra forma de cultura.

La trascendencia de un adecuado uso de la radio camo
.promotor cultural se pone de relieve cuando analisamos que
es el medio de mayor alcance pues ademas de ser relativamente
barato no ocupa el 100% de la atencién y por lo tanto‘puede
" escucharse mientras se realizan otras actividades.

Existen en la actualidad otros medios tradicionales,
como una sola caracteristica auditiva o wvisual que se han
usado en la enseflanza.

- Aun quedaran muchos mas que surgen espontaneamente de
la creatividad y los recursos de cada maestrg.

Basten pues los anteriores a manera de ejemplo. para ini-

ciar con los medios de comunicacidén que presentan las caracte-
risticas visual y auditivas. a la vez, y que se han usado con
fihes didacticos.

~Cine. ) i
La broyeccién de cine en el aula. es un recurso del cual dispo-

ne el educador y que puede utilizar para variados fines desde

motivacion hasta transmisién de conocimientos.

.El cine permite recoger y transmitir testimonios de cos-
,tumbres, hébitos vy préctxcas de comunidades lejanas al sitio ‘
donde radican .los alumnos. .
i Las’ camaras pueden transportarse a ludgares remotog y- di-
versos con mucha mas:facilidad que . lo haria todo un grupo .o co-
'munxdad escolar.
Ademas el registro audiovisual permite un anélisis més
;detenldo v la posibilidad de repetlr o detener la“ parte deseada.
Las posibxlldades del cine son muchas, -pero: su utllidad :
como recurso didéctico esta limitada por los altos cosc05 de

4producc16n.




~-Televisor.

La television nos brinda mé&s posibilidades de uso educativo que
el cine. Asi por ejemplo, actualmente se estan transmitiendo
programas educativos por televisibdn logrando asi{ llegue a areas
y personas dque de una u otra forma no tienen acceso a la escue-
la. tal es el caso de "Tele-secundaria”, de "temas de primaria”
y de algunos otros programas.

Dentro de las aulas se utilizan programas que tienen fines
educativos, dichos programas son producidos por las mismas ins-
tituciones, lo cual permite también la participacién activa de
los alumnos lo que reporta, ademé&s de un mayor interés. las
ventajas que ya mencione al hablar de la participacién de los

alumnos en la realizacion de los programas de radio.
Este medio también se limita por su alto costo de producciéon
que requiere.

Sin embargo. con la aparicién en el mercado de videograba-
doras caseras, hay una nueva oportunidad para su uso en las es-
cuelas ya que - es la forma relativamente econdmica.de pﬁeden'
grabar o filmar los programas, para luegc proyectarlos en el
salédn de clases.

—Audilovisualcs.

Para que no exista confusiébn acerca de lo que son "medios au-
diovisuales” en general y lo que se comprende en un sentido es=
_ bcc1fico por "audiovisual” present6 en las siguientes lineas- '_
“lana def1n1c16n que-circunscriba vy delimite el uso ebpecifxco al‘
5que me referiré en lo subelguiente con dicho térmlno. T
-Audiovisual.

"Medio tecnologico de comunlcacxén que medxan:o una secuencia
de diapositivas, acompafiada de una cinta sonora grabada, desa-
u;rrolla un tema especifico Y lo presenta como’ un mensaje compu-’j 
‘jeqCQ a‘un auditorioc déterminado para el cumplxmienLo de ObJetl—
«voq‘concretos..." (6)

(6) Eneas Jorge, Agrelo Juan José. . Paldas Carlos. Montajos au- .
diovisuales. Ed. Diana, México 19797°p. 17. DR
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Siguiendo este criterio se impone que el audiovisual, como re-

curso didactico, responda a una comunicaciédn planeada de acuerdo

. a los objetivos pedagogicos.

) También se hace necesario conocer a quienes va dirigido el -
lenguaje audiovisual, su contexto educativo. su situacién con-
creta. De esta forma si el emisor tiene un mensaje compuesto a
un auditorio determinado que transmitir y si el medio esta pla-
: ‘neado adecuadamente, el receptor retendrd y captard mas amplia-
 henté el mensaje. ‘

Este medio resulta més econémico que el c¢ine o la televi- :
si6n quizas debido a’ello empiezan a florecer varias institueio-

nes que se dedican a hacer este tipo de material.
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1.3. INFLUENCIA DE LOS MEDIOS MASIVOS EN LA EDUCACION DEL NIFNO.

Hemos tenido tal acceso a los medios de comunicacién que su
uso y recepciédn nos resulta familiar. Es interesante observar
como el hombre ha adquirido habilidad para decodificar los men-
sajes que le llegan a través de varios medios.

. "Observemos a nuestro alrededor a esos individuos que gra-
cias a las técnicas audiovisuales, tienen una desbordante forma-
cidén, a esos niflos capaces de hablar de cualquier cosa: de .las

caracteristicas de las diferentes marcas de automéviles, de los
~deportes, de las diferentes culturas etc... Pero que sin embargo
tienen casi eliminado el juicio. el sentido comtn, y las posibi-
lidades de pensamiento y accién. Solé tienen el barniz exte-
rior". (7)

Sobre la influencia y efectos de la comunicacidn masiva en
“la formacidén de los nifos se han hecho diversos estudios.

Mientras que unos autores destacan el éxito de los medios
masivos de comunicacién, otros afirman lo contrario. Las dos po-
‘siciones han encontrado pruebas suficientes para sostener sus
‘posiciones. En la presente se presentan ambos puntos de vista
para tené; una visién general de los datos arrojadcs por los es<’
tudios sobre el tema. e

Las ‘comunicaciones masivas son capaces de crear»actttudele

‘lluto de camb1arse antes contra tal descubrimiento técnico. que ]
‘influencia o modifica nuestro modo de vida. Todo. progreso tiene

- suceptibles de .modificar nuestros modoq de vida individuales o
SOCLales " (8) no por ‘esto voy a decir que los medios solo cam—
‘bian la‘conducta, va que la investigacién ha establecido.con

' bastante solidez que son mas frecuentes los efectos. de refuerzo
que los de cambio y- las modiflcaclones de las actitudes de las

f"converqaciones.

"(75'Freineb Célestin. Las técnlcas audxovisuales. Ed. “Laia, 7T
Barcelona, 1979. p.81.

~..(8) Op. cit. Freinet. p.l4.

“de"deformar’ ¢ moditicar las exiStentés. "No se ttata’en'lo‘abéél"

un preclo' hay descubrimiento de-herramientas o técnicas: que son
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Resulta dificil medir la cantidad de comunicaciones que se :
reciben a través de log medios masivos. Una forma sera computar
el numero total de horas que se dedican a dichos medios.

El tiempo delicado a los medios masivos resulta a veces tan e-
levado que parece que queda poco tiempo para comer. dormir o ir

. a la escuela. esto sucede porque los nifios ven la television,
ven una revista o periédico mientras comen o cenan. oyen el ra-
dio mientras desarrollan sus deberes o ven un libro, y muchas
veces a las horas de clase ven historietas ilustradas.
Con respecto a los contenidos de los programas que escuchaban
por radio antes de que fuera la era de la televisién se ha notadgo
un -cambio.

Sih‘embargo, este cambio de contenido no es tan importante
como es la implificaciébn del mensaje con campo visual. De esta
forma resulta mas idedtno que la radio para presentar un aconte-
cimiento, para ofrecer una explicacidén dada en el aula de clase,
para darnos a conocer un pais remoto etc...

La televisibén es uno de los medios masivos con mas influen-
cia en el nifio por tenexT mayor contacto en el medio ambiente fa-
miliar. gn el libro efectos de la comunicaciédn en masa de S.T.
Klapper sefiala que los nifios dedican mAs de las tres cuartas
partes de su tiempo a ver televisidn.

' Este medio es el que mAs investigaciones ha aportado en lo
/. aue se refiere a la. influencia en los nifios.
vlﬂ," . ’Kappler habla sobre’ los temores respecto a la lnfluencia, Y .
) éstos los refiere a algunos tipos distintos a causa de los di~
versos, comportamientos que el nifio’ puede tener.

A continuacién mencionaré algunos de los riesgos que &1
seﬂala Yy 'algunas refutaciones que hace de los mismos. .
Ver la televisié6n, es en si misma ‘una actividad mental pa-‘ 
siva; el nifio... absorbe el contenido de la televisiétn como una
esponija. ! ) : . :




Ver la televisién puede hacer que el nino prefiera una ver-
sién "preparada" de la vida a la vida misma... que adquiera el
gusto de ver las cosas de segunda mano en lugar de esforzarse
por verlas y hacerlas realmente por si mismo.

A este respecto se hizo una investigacidn para comprobar
si se preferia ver determinados objetos, situaciones y personas
en la vida real o por televisién y la mayoria prefirio verlo en
la vida real.

Ver la televisidn crea una actitud de espectador y una pér=-
dida de iniciativa... cuando la televisién no este a su alcance
el nifio se refugiard en otras formas de entretenimiento que le
permitan seguir de espectador, -la radio o el cine- en itugar de
participar en una forma activa de juego.

‘Referente a este punto se hizo una encuesta para ver si los ni-
flos preferian juegos al aire libre o asumir el papel de especta-
dores al ver la televisidn y otro medio, y la mayoria prefirio
los juegos al aire libre.

Ver la televisién empobrece la imaginacién. El nifio se en-

cuentra surtido de fantasias prefabricadas y disminuye el uso de
sus propias caracidades creadoras e imaginativas.
' Para probar lo anterior pidio a varios profesores observa-
ran y evaluaran si hay diferencias fundamentales entre los tele-
espectadores y los no espectadores respecto a su capacidad ima=
glndtxva 'y no se hallé diferencia. 7

Por otra parte se ha visto que es mas probable que el n{ﬂo

-preste atencién y recuerde cualquier dato o forma de cqmportarse
que sea nuevo-para él. A.J. Brodbeck dio a conocer un estqdlp;‘

" que realiz6 sobre umspelicula de Hopaflong Cassidi. En. el Eraqs¥~'“

cufsc de dicho estudio observé que aprendian més-los. nifios mas
pequefios. Después de hacer una observacién sobre este fenémeno,
‘1legb a la conclusidn que esto sucedio por que la pelicuia era
una nueva expepiencia para los nifios mas pequefios y que a los

 nifios mayores les resultaba algo demasiado visto. ’




Es lo que se llama el efecto de familiarizacién.

Seglin este principio es de esperar que el nifio tenga mas
cantidad de enseflanza de la televisién en los primeros afios que
hace uso de ella. De los tres a los ocho afios casi todas las ex-
periencias son nuevas para &1 y, como tales, absorventes.

Asi, a través de la televisién se tiene oportunidad de a-

" portar informacién y vocabulario al nifio cuando é&ste todavia no
‘sabe leer, cuando su mundo es aGn reducido y su curiosidad no
tiene limites. cuando casi todo lo que no sea su casa y su cir-
culo familiar es nuevo para &l1.

L.a televisién properciona ensenafianza de caracter indidental y

especialmente eficaz cuando el nifio es pequeflo y el contenido de ios
‘mensajes le parece real. Algunos observadores han comprobado que el
contenido de los medios masivos tiene mayor impacto si los nifios
creen que lo que se les presenta sucedio realmente. Esto es ex_
'plicable porque en- los primeros afios de la nifiez el mundo realiy
el mundo de la fantasia estan muy interrclacionados. En esta edaa,
todo ‘mensaje, sea en la televisidon, en el cine o en los cuentos
- relatados antes de dormir les parece real. A medida que crecen-
. empiezan a diferenciar lo que hay de imaginario en todo ello, 'y
van perdlendo el interés por tales experiencias.
_Existe otro factor que interviene en la:cantidad de enseﬂan-
zas de-caracter: incidental que se obtienen en la televisién y-es
ila *denblflcac16n. Casi todos los nifios imitan a personajes con''
Jlos que se sienten identificados asimilando fac11mente las formas

Vde comporbarse y conceptos de este.

- LOu nlnos tamblén recuerdan con mas facilidad aquellos ele-
[mentoq de un programa de entretenimlento que tenga una uLLlidad para”
“ellos. Ya que mientras ve el programa le llaman la atencién aquellas
cosas due siente les pueda dar una aplicacién y en determinado
Hmomento las’ recuerdq._
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Por otra parte Albert Sicker investigdé como actua el
el cine. Para dicha investigacion trabajo con un grupo de
dquienes muestra diversas peliculas,
psicolbgicos.

nifio en

nifios a
aplica varias prucbhas y test

Algunas conclusiones de esta investigacion: "El nifio

experi-
" menta la pelfcula en su mundo”.

Esto sucede ya que las cosas de .
poca o mucha importancia surten efectos porgue se relacionan con
las vivencias cotidianas del nifno.

N g1 nifio inclina hacia el lado bueno". Cuando el personaje
: i da su eleccion se inclina hacia el lado de lo justo o hacia el -
mal, el nino trata de disculparlo con un sinumero de razones. -
"Razgos caracteristicos negativos. existen en el nifo, son
fomentados si aparecen a menudo en los personajes de las pelicu-
'_las". Por eso son peligrosas, para los nifhos,
rales encubiertas,

peliculas.

las acciones inmo-
excusadas o aun presentadas como buenas en las

. "Cada nifio experimentakuna relicula en forma individual" in-~
fluye en su propia percepcidtn la edad, el sexo.
oindividual. También influyen las dtferencias,
idenbificaciones, etc. ..

¥y ©l caracter
motivaciones, las

La: radio es, generalmente, el primer medio con el que el ni- .
‘fio establece contacto. Sus primeras experiencias consisten en .
-[~oer 51n escuchar, las selecciones que hace algun familiar,

: El uso ‘de la radio favorece una pasxv1dad superior a la’ que
fsq requiere en tanto espeqtador de la television.
estudiantes conectan el receptor.

Usualmente -los
abren el libro de texto ¥y dejan

. que-el preséﬁtadof de discos - seleccione~ la masica de fondo que
'_Les sirva de entretenimiento mientras eqtudian.

JBEYY perlbdlco, es el Gltimo medio de comunicacién que el-nifio .

) conoce. S6lo a partir de los siete afios ‘puede enccntrarse algunos
',nlﬂos que leen el peri6dico.
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- 'Algunos niflos hacen uso del periédico principalmente como
medio de ehbretenimiento, otros lo consideran una fuente informa-
tiva, y otros, la mayoria lo utiliza de las dos formas. Los usua-
rios que consideran el periddico sd6lo como un medio de entreteni-
miento son principalmente nifios que con el tiempo iran cambiando

este concepto unilateral para considerar también su funsién in-
'formativa

El obietivo de presentar la exposicién anterior es hacer no—,'
‘tar la diversidad de criterios que existen para evaluar la in-
‘fluencia ‘que los medios masivos de comunlcac16n alcanzan en el
niﬂo El parémebro comiin en todos ellos es la existencia real de

';vdicha influencia aunque para unos resulta negativa y para otros posx-‘
tiva:




2._AUDIOVISUAL.

Como ya se citdé en el capitulo anterior que se refieré
al uso especifido Yy mas comin del término, esto es, a la trans-
misién de mensaje mediante diapositivas y grabacién.

2.1. EL_AUDIOVISUAL ACTUAL.

el uso que en la actualidad tiene el audiovisual es mul-
blple ya que &ste se utiliza en la educacibn, la publicidad,’
-en ‘las empresas; y también con fines informativos, instruc-~
:tivos o artisticos. Todo esto depende del objetivo del mensa-..
: je que se vaya a transmitir.
© Se ha tratado de insertar el audiovisual en progfamas edu-
cativos ya que resulta de gran ayuda a los educadores, Y cuenta
'icén ventajas como: acerca a lé realidad;,al ilustrarse con la
I imagen ayuda como recordatorio o registro, llegando por dos
vsenéidoé, -la vista y el oido - ‘lo que permite una mayor asimi-.
..’lacién -del mensaje, algunos temas o disciplinas se presentan de
,fnmanera mas fécil al ser  incorporadas. a este C1po de mabe-i

i rial.s (11) Debido a que requiercn un lenguaje .mas visual que -
‘ccncépCual .

El audiovisual también es uhilizado para producir documen—
;fctalGS;v"lQS objebivos documencales se refieren a la obtencién
" de materiales. que forman parte del cuerpo mayor de la documcn—f
,ftacu&a en general. Los audiovisuales son  considerados por los
Eexpertos como materiales especiales Y se ubican, por‘lo,tanto,
“enla calif;cacién general de los documentos, .al lado de 1os
. bibliograficos." «“2) : Gl
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EX audiovigual informativo se utiliza dentro de una empre-
sa o-una comunidad. Se consideran informativos aquellos audio-
visuales que sirven a la comunidad informandoles sobre determi-
rdidas que hay que tomar encuenta para evitar
males, disminuiry

.nados casos o m
inevitables, mejorar la salud pGblica, etc...
"Todo este tipo|de informacién puede ser transmitida por medio -

de materiales ajdiovisuales y se tendran que considerar las po-

sibilidades de difusién en los ambientes en los cuales estan '

" destinados" (13 )
Respecto a! audiovisual artistico tenemos que "los obje-

tivos artisticois son tan amplios que no pueden ser determinados
antes de ningun modo. Existe en casf{ cada hecho comunicativo

ciertos aspectos estéticos, pero nos parece que puede hablarse .
del objetivo artistico s6lo cuando el realizador intenta con
deliberaci6n mapifestarse en forma estética. En lo que se re-

fiere a los montajes audiovisuales, no podemos establecer nin=
‘guna norma, ya
siva del mayor

ue el logro o fracaso depende de manera exclu-
menor talento del realizador sobre todo por‘
due el campo estd todavia muy poco explotado y las posibilida-
tener limite". (14)

lusién a los audiovisuales publicitarios diré

n de estos en convencer al auditorio que acepten

‘des parecen no

Al hacer
..que’ la’intensi
_.ciertos gustos
cién, ‘que. se . p

o necesidades. o bien que acepte una asevera-
stule en favor de algo o alguien. EStos fings 7% -
diferentes segn .el campo donde se aplique la :
Vemos que los mas comunes en 1a_actuaiidad,san‘

‘tienen matices
.. publicidad. As
’él'politico y ¢l comercial. Esto determina clerto carécter es-
pectacular indlspensable para’ impresionar al pablico, tanto por =
“la. técnica comp por el brillo de la exposicion, ! : e

ﬁl.HSchram Wilbur, T.V. para los nifios. Edt. Hispanc Européa.vﬁ
Barcelona, Espgia. 1965. p.29. ‘ ‘ )
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En las empresas se utiliza el audiovisual como axiliar en
la capacitacién de los obreros para presentar las instalaciones
de una fabrjca y para presentar la organizacidn y el movimiento
de la empresa.

" De esta forma, se comprende que los objetivos concretos de
cada audiovisual van a dar la pauta para la produccién del mis-

mo. Actualmente las posibilidades técnicas para la elaboracidn

del audiovisual son bastantes amplias. V podemos encontrar des-

de un audliovisual proyectado en una pantalla con un solo pro-
yector y el sonido correspondiénte, hasta los audiovisuales en
multi-imagen. ‘

- Para dar una visiéon sobre la produccidn del audiovisual se
menciona a continuacién la forma de la elaboracién que Robert
Ertel propone en la gque se desarrolla los siguientes pasos:

PLANEACION

FOTOGRAFIA

_ PROGRAMACION.

i R orAFICOS
"~ GUION ‘Te;cuipg]r" S i

‘, ST ,’J' 

SONIDO

1. Erter Robert E. La-prddﬁcéién”eﬁ hulti—imagen_vEd.bmulﬁivi—:
si6n audiovisual. Méx. 1980. T o e
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Para entender mejor los pasos que se presentaron anterior—
mente. Daré una breve explicacién de cada uno éstos:
PLANEACION: )
o "Este es la parte del proceso donde establecemos una di-
reccién general para la presentacién, ella se hace considerando
lo que sabemos 6 podemos averiguar sobre la audiencia poten- ‘
cial, las facilidades utilizadas para presentar el espectaculo
Y finalmente, el mejor medio de emplear"...(16)
Tomando en cuenta al piblico al que se le transmitira el
. audiovisual, su edad, su grado de conocimiento del tema, tam-
"bién deberemos conocer si es voluntaria u obligatoria la recep-
cién de la proyeccién audiovisual, todo esto sin perder de vis-
ta el objetivo del mensaje.
TEXTO:

Para la elaboracidn del texto, primeramente debe tenerse
en cuenta el objetivo del audiovisual, déspués, teniendo la .in-
formaciébn necesaria, se elabora un borrador y por altimo se le

‘vagregan los detalles pertinentes a cada punto del boceto ini-
icial,_ ’
GUION  TECNICO:

Esta es'la presentacién visual del texto, hay por lo menos:. -
“cres tipos de guiones técnicos: el de producciédn, el de .venta-
y el guién de proyeccibdn. El de produccién es el mas chpleco
eﬁ Visuali?acién.rEl de venta es un guién con una mejor presen-

"itacién:ya que es- el que se muestra_ al cliente. Y el guidn de:

'proyeccién, es la versién completa de la presentacién, inclu-i- e
‘yendo el tipo de ‘sonido y notas especiales de control: RS
FOTOGRAFIA: .

- .Después de tener el guién técnico se puede empezar -a tomar

“las fptograf[as. En las que hay que tener en cuanta el formato
qaﬁtidad, calidad, lenguaje, etc... ! :

‘(16) Op.. cit. Ertel 'p.5.



GRAFICOS:

No necesariamente todos los audiovisuales llevan graficos.
En el caso de que se decida utilizar éstos se recomienda senci-
llez.

SONIDO:

Es importante tener una pista adecuada de sonido, va que
éste nos va a crear el haﬁbiente, indicéndonos los cambios se-
cuenciales. También influye en el animo del publico aumentando

" su entusiasmo o llevandolo a la intereorizacién. "La importan-

cia relativa de la cinta magnética respecto de su participaciébn
en el presupuesto de produccidn hace imperativo que se utilice
un estudio de sonido profesional si hay alguna forma de lograr-
lo. En la mayoria de los casos esto garantiza un buen especta-
culo que interesara .al publico. (17)
. ARMADO:
En este paso todo lo que se hizo anteriormente se conjunta

¥ el guién técnico auxilia para la enumeracioén de las diapoSi—
“'tivas, a fin de acomodarlas después en los carruseles.
PROGRAMACION:

: Es aqui donde se controlan los elementos que forman el au-
diovisual, es donde coordinamos la secuencia de las diapositi-

- vas con la pista sonora. )
,ri En los casos que intervienen otros elementos como control
rdes dlsolvenclaq, computadoras, etc...se. programan,yrgrgan
en’ este momento de la produccxén. ‘
'PRESENTACION. B
Esta es la etapa final en la que ya-.una vez elaborado el .
f,aud10v1sual y programado, .se pasa a su presentacibn. e

Para cumplir con cada paso de los mencionados anteriormen—.vM

te),seré aconsejable que de cada uno se ocuparé una persona es—}
pecialista o profesional en el ramo:. ;

~1(17j Op. cit. Ertel. p. 50.
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Actualmente existen técnicas bastante sofisticadas respec-
to a audiovisual en multi-imagen., utilizando computadoras que
cuent.an con varios csenales y permiten la proyeccion con hasta
sesenta proyectores en varias pantallas.

Para la produccién de un audiovisual, la parte auditiva
tiene un papel escencial, ya que como mencioné anteriormente
es la que nos va a dar la ambientacién de nuestro mensaje., por
lo que debemos tener atencién al hacer nuestra seleccién de los
elementos auditivos del audiovisual.

Las caracteristicas sonoras denﬁro del ambiente audiovi-

sual son: El lenguaje y el sonido, en el que se incluye misica
y-. efectos. ) i

2.2. CARACTERISTICAS AUDITIVAS.

‘2.2.1. EL LENGUAJE.

El -uso ‘del lenguaje es parte importante del audiovisual,
por. lo tanto tiene que tenerse precauciétn al elaborar el texto.
élvlenquéje que se utiliza sera accesible al grupo al gue va
dirigido, y esto nos lo marcara el nivel cultural de grupo . pa-
ra el que se elabora el audiovisual. "Es necesario tener en
cuenta’ los. cono_imientos previos del receptor para establecer
un’'lenyuaje y- ‘un mensaje coincidente entre. éste’y elqmlsor. ya:
’fque entre més difleran ambos, mas dificil serd que el mensa:eq
' sea cabalmente asimilado"‘ (18) . :

YL referirnos al lenguaje en el audiovisual debemes recows’
- dar que nos servimos de éste para explicar las cosas abstracto7‘~

“,y ‘de esta manera dar una.explicacién’amplia y compresible del
mensaje.V"Lo verbal se. puede ocupar para determinar lo. abs-

(18) Aj?e Daniel, Wajsfeld Aux(l:ares para empresas y escuelaq'
bd DLana. Méx1co 1980
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tracto, los planteamientos tefricos, la critica metodolbgica y

la postulacién del marco conceptual de la ciencia". (19)

- VIgualmente, cabe mencionar la seleccidn de la voz, es im-

poftante en tanto que ésta es el vehiculo de la comunicacién y

que puede influir positiva o negativamente en su mensaje por lo
que dependiendo del tema que se trate se selecciona la voz.

"La voz humana que posee un timbre particular para cada
persona ofrece una variedad inmensa de calidades desde‘'el punto
de vista de un resultado grato al oido del espectador”. (20)

' La voz en la grabacién audiovisual puede ser: comprensi-
ble. clara, natural, flexible, de volumen adecuado, baianceada
en sus pausas. La persona debe aprender a leer el texto sin que
se note que est& siendo leido. y dar las entonaciones exigidas.

2.2.2. SIGNO.

Dentro del lénguaje audiovisual tenemos que tener en cuen=
ta los signos que intervienen en el mensaje. P
. Existen varias definiciones de lo que es signo. Yo -adopta-
ré la que Umberto Eco sefala que el signo es. un: "simbolo, en-. -
istidad f1gurat1va u objerual que representa. por convenciébn  a )
f.causa .de caracteristicas -formales; un-valor; un;acontecimiento:"
'*una meta o cosas’similares". (21) ) :

"En..el medio’ audxovisual el signo en el lenguaje toma un’
iugar primordial ya que "no se .transmiten los pensamientos’ sinof
que se construyen mensajes que existen fisicamente en. un: len-» .
';guaJe determlnado, necesitamos ver como se establecen las rela~
fc1ones entre’ la ‘manifestacién fisica del mensaje Y su siqn1ti-
“cado (22)

‘(1_9') Op. cit! Ajzen. p. 16. .
(20) Arregin J.L.M. Tres acercami:ntos a la educaclén audiov1~
ihivsual. Ed.-Trillas, México 1¥41. p.39. . I F
Op: clt. Frexneq p. 144. ’
"Eco Humberto. Signo. Edt. Labor S.A. Barcelona 1976. p.13.;
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Puesto que "el mensaje contiene una serie de significa-
cilones concretas en €1, por el emisor para ser identificadas
por el receptor. entonces el mensaje establece una relacié4n con
los significados asignados por el emisor, y los ;ignificados
‘por el receptor". (23) Asi podemos considerar que el mensaje es

“un estimulo que parte del emisor hacia el receptor" (24)

Surge la‘necesidad de dar en el mensaje verbal un uso
correcto de los signos, que por su significaciédn vayan de a-
cuerdo a los objetivos de nuestro mensaje., para que la informa-
cidén transmitida llegue de la manera mas acertada y .reciba la

'comunicacién como se pretende transmitir.

Hay que conocer de cerca a nuestros receptores vya que "ca-

da individuo segun su experiencia personal, tiene tendencia a .

quematizaciones, generalizaciones qus podrian ¢ no distorsionar

y no dar un mensaje de acuerdo a las caracteristicas o necesi-
‘'dades especificas del emisor, emitiendo el mensaje basado en: su
propia experiencia.
En-el uso didactico del audiovisual, es recomendable ir
ampliando el mensaje para que el estudiante vava _aprendiendo
més: 'se puede usar el lenguaje cotidiano, al menos al princi-

/1r1d1d los: termlnos técnicos. hasta pasar a usar el lenguaje .

‘bien puede resultar aburrido y provocar aversiéon” (27)
Asi puss, Se debe tomar en.cuenta que debemos utilizar

,obtener el cumplimiento del objetiveo, de nuestro mensa je.
Ya que el mensaje eficaz seré aquel en el que transmlsibn

-(23) Op. cit. Eco, p.l6.
©(24) Op. cit. Eco. p.16. "
(25) Op.-cit. Eco. p.17..

(27)-0p. cit. Eco. p.55.

*signos cuyo slqnlfxcado pueda ser captado por el receptor parak

referirse a la realidad a través de signos que consisten en es--

la realidad(2%). Por lo que el emisor podria caer en este error

- pio de un programa procurando introducir poco a poco v con- cla-‘

kLécnxco desde el principio puede parecer admirable.’ ‘pero-tam- -
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de contenidos de pensamiento o emisidn de una persona a otra,

dA como resultado, que el interlocutor perciba los signos dados
en aquel lenguaje y los comprenda.

. '2.2.3. CODIGO,

Al hablar de co6digo dentro de un contexto de. lenguaje au-
diovisual, primeramente se define como: c6digo es un sistema de

simbolos que por convencidn previa esta destinado a representar
y transformar la informacidn desde la fuente hasta el puntc de’
“su destino. )

Podemos decir que "para que haya un cédigo es indispensa-- "
ble que haya correspondencia convencionalizada vy socializada,

no importa en que. forma constructiva, en qué extensién de cam-
po. ni por cuanto tiempo" (28)

Asi en el proceso comunicativo, el emisor codifica el ﬁen—
‘saje que quiere enviar y el emisor lo codifica Cada mensaje
tendré su. forma particular de enviarse.

. Dentro de la produccién del audiovisual se elabora. el men-.
" saje que se quiere transmitir y simulténeamente se incorpora un'
lsiqnificado a un sistema de signos con ‘lo cual, al agruparse
‘éstos, se forma el cédigo

"12.2.4. SONIDO.

Los sonidos que se - registran para la grabacién de un au—47"~
S diovisual generalmence son de tres tipos: 1) voz humana o, locu—g~
»A‘cién,‘Z) masica., 3) efectos (sonidos ambientales) :

(28) Op. cit. Eco. p.172.




1) voz humana o locucion: cuando se hace la grabaclon de un audiovisual, se escoge

la voz humana que realizard ol papel de la locueioén de acuerdo al objetivo de nues-
tro.mensaje, v del sentido o emisién que queremos transmitir, "las voces contienen
en si mismas clerta informacion, camo el sexa de la persona que habla, ia edad a-
proximada (es decir si es un niflo, un joven o un anciano...) que nsta hecno al mac-
gén de las caracteristicas particulares del timbre v entonacion debe ser tomado en
cuenta al preparar la locucion. El realizador puede aprovechar lo fiexibilidad gque
tiene la voz humana para demastrar aplomo, vacilaci@n, sugesti6n, dureza, ete...(29)

Al elegir una voz, se tiene que tener en cuenta que sea adecuada para la
lectura. "Esc6jase una o mas personas que puedan leer la narraci6n en un tono de
conversacién interesante v comunicativa, llena de expresign. Generalmente las vo-
ces masculinas se entienden mejor en una grabacitn que las femeninas.

El locutor debe estudiar cuidadosamente el guion que debe tener indicaciones
on donde poner énfasis, hacer pausas. subir o bajar la vaz, poner misica etc...debe
verificarse la pronunciacion correcta de los nombres propios o de los Lérminos
técnicos, indicando todo ésto en el guiGn de la narracion, que debe tener todas
estas indicaciones con toda claridad (30)

2) musu,a. la parte musical de un lenguaje audiovisual consiste en busr:ar tmzos
«muqu*ales que sean adecuados a 1a imagen visual v la complemente creando las si-
tuaciones emativas que s¢ desean.

Para una buena seleccion musical es recomendable que ésta sea hecha por

" una persona que conuzca de musica. También puede crearse una mdsica e..pﬂcial e
"inédlta para el audiovisual cuando estu sea necesario o se cuente cori las posxb(h-r
~dudes de hacerle. i ) .
T La masica en el lenguaje audiovisuall toma su importancia en cuanto sirve pa-
ra transmitir el ambiente que nos rodea, o un sentimiento, segan el objet.wu de &
nuEbt,(‘o mensaje "Cada audmmsual representa diversoq problemaq de ambientacién
o muslral,\}\ veces un solo tema puede satisfacer las necesidades de un montaje, si
- ] éste es muy sencillo, De modo_ que con solo una cortina de entrada vy otra (la mis-:

. (29)"0p. ¢it. Eneas. p-144. , S
(30) Kemp Jerrold E. Planificacic .y produccién de materiales:’
’ " audiovisuales. Presentaciones y servicios de Ingenieria
/S.A. Méx. 1976. p.149. S : :




ma) de salida al finalizar la proyeccion puede cumplirse con las exigencias del
guitn, Pero en general hay muchos huecos en 1a bhanda de sonido que deben setr cu-
biertos con m@sica. En otras ocaciones, la misica es escenclsl para la imbientacitn
v sugerencia del audiovisual. Finalmente a veces una buena seleccidn musical can-

-~vierte un montaje mediocre en un excelente espectéculo por la fuerza que le pres-
ta su expresien” (31 .

Debe hacerse una eleccitn adecuada de la mGsica v tener un cqnuclmient.o
amplio da la misma, a fin de que nos permita adecuar cualquier tipo a la grabacion,
sin perder de vista, que lo importante es que sea un suxiliar en el cumplimienta de
nuestro objetivo.

nA - 3) Efectos: Los efectos de una grabaritn para audigvisual, nos dan una. sensacion

- de "realismo”, va que el sonido (efecto) que escuchamos est8 relacionado con la
} imagen y el sonido. "La im&gen visual influye a su vez en la interpretacion del e-

fecto sonoro, de modo giue basta que sea semejante al original para que un ruido
sea captado comao auténtico™ (32)
L4 grabaci6n de la pista sonora para el audiovisual, dehe hacerse cuando es- -

té& terminada la edicién de imagenes v 1a narraci6n revisada, corregida, v escrita a
méaquina en forma de guitn de manera gquea el narrador pueda leeria con facmdad.

Es necesario atender que la grabacién sea lo més nitide posible por que si la
grabacion esta mal realizada va crear distracciones auditivas en los receptores.

lLa calidad de un sonomontaje proviene de una buena toma de sonido, lo cual
- Slgnlﬁca que se ha efectuado-  un ambiente preparado al efecto, que la tarea S@
~ha l‘evadu a caho con un equipo de alta calidad v que aparte de aparatos v mate- P

_-riales se. hd encontrddu un técnico que conuce muy bien su oficio"(33) -
) " Para lnqrar una Gptima grabacion, debemos realizarla en un estudm prot‘esm~ .
-nal si usta dentro de nuestras posibilidades. De esla forma elaboramos ia grabdcién“

. en aparatos que.dan mayor indice do fidelidad, de manera que nupstra grabaciﬁn
'msulta do la mejor calidad posible. - LR -
: Es aconsejable hacer 1a grabacién solamente de la voz, separada de l‘é mﬁsiés -

‘v efectos, v desputis hacer la mezela.

“(31) Op. cit./ Eneas p..148.
(32) Op. cit. Eneas, p.152.
+(33)-0p.eit. Eneas, p.:137.
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2.3.CARACTERISTICAS VISUALES.

' 2.3.1.IMAGEN.

Para hablar de imagen dentro del audiovisual, como caracteristica visual, pri-
mero daré una definicién. :

£1 diccionario Err iclopedia Internacional de Ciencias Socieles nos define i-
magen como "figura, representacwn mental de una cosa percibida ' por los sentidos
'lnmandu el término imagen en un sentido etimologico, encontremos que se deriva“

"imago-~ figura, sombra, imitacién”. indica toda presentacion figurada v relacionada
“con el objeto representado por una analogia o semejanza perceptiva” (34)

En este sentido podemos estimar imagen, como toda imitacién de un objeto, en
tanto Jo podemos nercibir por medio de 1a vista. ’

2.3.2.JEORIA DE LA IMAGEN.

Cuando hablamos ds la teoria de la imagen, basicamente nos referimos.a \:ual- -
vqumr representacnbn visual que estéd relacionada con el ObJEtO representado. No

i, 'cbst‘.ant.e. cabe hacer mencion gue .no todas las imégenes son \/lsuales‘ cumo tampo’,

: co: hay que cunfundn t.udu 1o visual con’la’imagen.. "

Sin embargo. coma la imagen ocupa un lugar predominante denbro del audluvx-

: sudl conq)derb que'la CUmUnlCd('lﬁ(‘) del mismg se establece en gran medlda a t.ravés

de 1a lmaqen i

‘En la-teoria de la imagen, el proceso de la quuemamzaciﬁn es la seleccxﬁn de o

* los fragmentos de universo que forma la imagen, cuyo esquema es la representacion’ ;

c.implifiravda'v abstrata de un'objeto o fenomeno. ‘Al encontrarse la imagen; 1a abs-,

r.rarcién v la realidad. aparecen los dlstmms nwples de. esquema!:waclan ) R

: . Lst.a -es la primera face del prnceso de incorporacion de la imagen o la co-

u\umcam(m en este sentido la esquemat’.izaciﬁn junta con la seleccion v convina-

'  ubn forma nperaclonpf béa\(‘a_. de la sistemdrizamén dela 1m'xgvn

(34) Salvab Manuel Teoria de la imagen._ Salvat Editores;,__Naval-
~'rra1974 p25._ : R S
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La selectiva es la que se efectia dentro de un repertorio determinado de u-
nidades disponibles, la combinatoria resulta al manipular las unidades seleccionadas
para formar el mensaje visual.

Tomande en cuenta esta teoria de la imagen, aceptaremos como tal, cualquier
fentmeno visual que integre la presentacitn de abjetos con los que se mantengan
una relacx(m de semejanza.

2.3.3._PSICOLOGIA DE LA IMAGEN,

-
£.H. Gombirich dice al respecto que "la imagen es suprema en cuanto a su ca
' pacidad para despertar respuestas; que su uso Para propositos expresivos (de emo
siones del emisor) es problemé&tico, v que sin ayuda, falla totalmente en su posibili-
dad de competir con la funcién anunciadora del lenguaje verbal® (35)
Mo obstante, también se dan situaciones en las que con una sola tmagen vi-
- sual pademos transferir informacién que es dificil de describir verbalmente.
Ralph Norman Haber en un estudio que hizo sobre repeticidn, nos dice que al
‘ hacer. las pruebas de reconocimiento en ilustraciones mostradas anteriormente, hu-
bo'un ndmare mas elevado de retencion que al recordar algunos nameros telefoni-
cos o nombres de calles que se habfan transmitido en forma vecbal.
Puede decirse que las im&genes favorecen un grado muy elevado de retencion
aal m‘isrnn 1a rememoracian de lo que se ve, no es conciente plenamente "aunaue una
. .persona pueda recardar casi cualquier {lustracién que haya visto, es una frecuen-
cia i{_\C‘ijQDerdQVEVépar detalles de una imagen especifica cuando se le pide” (36):
. J.LM. Arreguin, enumera una serie d‘e caracteristicas propias-de la irhagen vi-
sual ‘que se presenta a continuacion:
~a).una imagen visual, puede transmitir mucha informaci6n, que se capta instanta- .
neamen\.e. v nos permite integrar una situacion total con vapides, . .
o E b) esta formaci6n tiene un caracter basico de algo actual, presente que Nos f‘aclll-
‘ tala formacitn de vivencias, la adquisicién de conocimientos de o que se ve, pero’’
E también nos limita en cuanto a la enunciaci6: de ideas abstractas.

.{35) Gombrich, E:H. The visual image: Scientific¢ American. vp.>46"‘ E

(36) Haber Ralph Norman. How we remember what we .see. Scienti—
fic American. P-225. PR P . v
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c) por esto, y sobre todo con la ayuda de los colores y otras
caracteristicas Eorhales, la imagen visual puede provocar con.
facilidad un impacto en el receptor.
d) las imAgenes nos permiten viosualizar muchas relaciones, in-
'tegrandolas en una idea global, aunque dichas relaciones sean
abstractas. sin perjudicar la descripcién de entidades.
e) la limitaciébn de las imégenes para enunciar con la exactitud
y sutileza de matices que nos permite el lenguaje verbal, a su
versién escrita hace que para que haya coumunicacién precisa,
‘las imégenes visuales necesiten reforzarse mediante explicacio-
nes verbales, ya que estas disminuyen la posible fluctuvaciébn de
interpretaciones; hecho que puede ocurrir si se mira unicamente
las imagenes. )
©.'h) "cuando lo que se dice y lo que se .ve se refuerza, la evoca-

cién conciente de 1o que se recuerda de modo no conciente mejo-
ra de manera sensible" (37)

“Podemos darnos cuenta que la imagen actta sobre nuestras
disposiciones afectivas, despierta en nosotros sentimientos in-
tensos sin que nuestra propia conciencia tenga la menor sospe-~
‘cha de lo que pasa"™ (38)

. 2.3.4. LA IMAGEN EN LO AUDIOVISUAL.

S El lenguaje audiovisual es excelente para representar lo
vfdué se ve, dado que la riqueza visual no se agota en una des--
{cripcibn verbal por mads minuciosa que sea.

‘"Las imagenes audiovisuales no .solo pueden ‘ser épcimas pa—r

.. (37) Op. cit. Arregin., p. 23.

u'(38)’E.‘Wu16hlgnon1, La civilization de l1-image. citado por S.
e M. Glassman y H. Martinez La educaclén en . la 1wagen. Ed.

Paulinas, Bogota: 1973. p. 20.
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ST ra’representar lo que puede ser percibido por el ojo, hay mu-
. chas mAs relaciones abstractas que también resultan claras en
forma visual: recuérdese el uso de organigramas o diagramas de
flujq, los cuales enumeran relaciones de jerarquia y orden que
distan de ser visibles por sf mismas. El punto clave es que
una imagen muestra al mismo tiempo todas las relaciones que es
posible ver con el tiempo y orden necesarios, mientras que si
nos las explican, dichas situaciones se nos van descubriendo
una por una y resulta dificil lograr una idea total cuando se
termina de oir la discripeién. En una imagen visual se nos
presenta todo en su totalidad y se puede observar siguiendo el
_ritmo adecuado”. (39)
Con respecto a la imagen en la fotografia del audiovisual
‘se debe tomar en cuenta cémo van a ser tomados. La forma mas
]psual y propia es tomarlas horizontalmente, ya que los ojoé
ven mejor de derecha a izquierda, que de arriba hacia abajo.
Debe tenerse en cuenta la necesidad de regular la ilumi- S
‘nacién de cada fotografia a fin de lograr una continuidad.vi- - '
sual.

El uso del color en los audiovisuales, debe tener una a--
~Aténcibh adecuada para hacer que los mensajes visualizados. sean
~‘atractivos al receptor y que faciliten la'idenbificacion.de

 ; sereq con -mayor facilidad. ’
~La 1mportancia de ‘la asociacxén del color permite en la
sola’ precencia ‘de unaimagen, la identificaéion total: del- ob-."
“jeto visualizddo, por lo que el colorhdebe estar lo mas cerca
posible a-la realidad. ’ L '
Para una mejor. transmisibn ademas de ‘tener presentes los
éépectos menc¢ionados-de nuestro mensaje por madio de imégenes
”audidvisuales, podemos aftadir que la toma fobogréflca debera.
‘"~dé estét de ‘acuerdo a nuestro guién, que estaré basado en
‘. nuestro objetivo y éste a su vez, en el receptor.‘

-¢39) Op. cit. Arregin. p. 20.




2.3.5. SIGNO.

Al quedar definido lo que es signo (2.2.2.)se puede hacer
alusion a lo siguiente:

En 15 comunicacién es fundamental que tanto el emisor co-~ -
mo el receptor unifiquen los significados que originan la co-
muni03016n.

Cuando comunicamos nuestrc mensaje é&ste va. enfrentarse
con los significados personales. Por eso, dentro del audiovi-
sual, por una parte se debe tencr claro el mensaje antes de

stransmitirlo, por otra parte debe hacerse un intento de inter-
s pretar los mensajes provenientes de los receptores, para dar.
la respuesta especializada por ellos.

) "No se puede ensefiar mediante imagenes si el marco de co-
nocimiento del individuo no corresponde, por lo menos en par-
‘te,a’ los representados en esas imigenes: no se puede; simple=
ménte a través de ellas, enseflar cosas due estén por completo
. fuera del conocimiento del individuo educado, pues no tendra
‘ninguna perspectiva para relacionar lo que ve en la imagen con
“la realidad en aue vive." (40)

! Es necesario precisar que la comunicacién de imigenes ‘se

. refiere concretamenLc a. las ideas. Chaﬁdo emitimos una imagen
esté tleﬁé necesariamente una siqnxflcacxén no solo por parte
.:del emisor, slnoltamblén del receptor. Se trata de. transmit1r f
';una idea. por medio de un simbolismo, o sea por medio de. una
tfrepresentacibn imaginativa de algo concreto.

' Dentro de "'la- 1magen el receptor abtrae. un- simbolismo al’
‘observar los elementos componentes de ésta y los va relacio—_
“nando con'los mecanismos del conoclm;enbo a nivel racional,

(40)'Escudefo,verené Ma. -Teresa. La comunlcacibn en la enseﬂan- ,
B za. Ed: Trillas, México 1980. P 41. .
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donde se dan los mayores contenidos comunicativos y pueden ser
la face principal de la intencién del mensaje.

2.3.6._CODIGO.

. Para la elaboracién de las imégenes en audiovisual se de-
be tener en cuenta todas las caracteristicas descritas en los
pun;os*anteriormente expuesbos.

El mensaje llega @ la vista por la luz, en este casc la
imagen a su vez llega a través del sentido de la vista. El
mensaje se expresa en simbolos que se apropian del sentido por
el que llegara nuestro mensaje o sea que debe efectuarse un
~cbédigo de seiiales apropiadas a cada canal.

El cébdigo debe ser intelegible tanto para el emisor como
. para el receptor, si se trata de dar una interpretacién idén-
tica al mensaje, debe tomarse en cuenta que ambos elementos
deben interpretar las seffales de igual manera. Por lo tanto el
emisor debe decifrar sus mensajes de tal forma que sea claro
al receptor para que pueda existir una efectividad en el men-
saje.

- Debemos tomar en cuenta.la presencia del codigo, es de-
cir, -de un conjunto de conocimientos que poseen en comun el -
emisor y el réceptor. Ya .que el c6digo nos ayudara a leer las
imagenes puesto que contiene el sistema de'correspondencia‘que.'
nos permitira la interpretacitn de.un mensaje visual.

Los medios audiovisuales no transmiten la realidad en su
’totalidad, ni siquiera como puede verse directamente por ¢l ojo
‘humano. Difunden los signos de la realidad: no la realidad f£i-
sica de las cosas; sino su imagen. Lo que sSe ve en la pantalla
es algo diferente de lo establ:ecido en.la realidad natural, a. .-
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pesar de que se presenten integramente los cdédigos gque predomi-
nen en ella. Por otra parte exigen un conocimiento previo de la
realidad. Cabe, pues, hablar de una semib6btica de la realidad
de la que parten el ciné y la televisién para construir sus

' propios cédigos, por eso es importante hablar previamente de
ellos.

Hay que entender por realidad, a partir de ahora, todo
aguello que es perceptible por los sentidos del hombre. Aqui se
rescyinge,el concepto, pues solo se quiere abarcar para este

. .trabajo.la realidad audiovisual, es decir la percivida por la
Qisca}y el oido. De momento no se ha podido reproducir la rea-
‘1id?d tactil, olorosa o gustativa, aunque no cabe duda que de
alguha manéra estin représentadas en la realidad visual me-
diante el conocimiento de la experiencia. : :
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CAPITULO II

‘1. LA EDUCACION.

El hombre, & su paso por el mundo, se encuentra con. la’
‘necesidad de transformar y enriquecer las cosas que va descu-
briando, en un ‘afan de superacién personal y de la sociedad en
que se desenvuelve. '

La educacién trata de desarrollar la formacién de la vida
~‘personal, teniendo en cuenta que el individuo vive en relacién
fdirecta con los .demias por lo que de ellos recibe ayuda y esti-
mulo, como también &1 a su vez influye en los demds. Por lo .
.tanto no hay educacidén sin influencia social, y la educacién
es necésario para la sociedad. )

La educacién es un reflejo de la sociedad, es un producto
‘de'ﬁna;historia, por lo que la sociedad trata de formar a las
‘nuevas generaciones conforme a sus modos de vida, para eso
crea ‘instituciones educativas. :

“La declaracxén universal.de los derechos del ‘hombre, vo—f_
ftada por las Nacicnes Unzdas, comprende en el articulo 26 un L“f~
texto que ‘dice: :

: %1) Toda perqona tiene derecho a la educacién . La educacibn

f;tiene que ser gratuita, al. menos en lo referente a la ense-:
“flanza técnica 'y profe31onal debe ser generalizada, el acceso a»f
'los estudios superiores tiene que estar abierto a bodos en: :
.plena iqualdad de condiciones, en funciéon del mérito.v

- 2) ‘Lo educacién tiene que apuntar a. urn Ppleno desarrollo de Ia i
kpersonalidad“humana y a . un refuerzo del respecbo;porlos derg-;




chos del hombre y por las libertades fundamentales. Tiene que
favorecer la comprensién, la tolerancia y la amistad entre to-
das las naciones y todos los grupos raclales y religiosos, asi
~como el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas
para el mantenimiento de la paz.

3) Los padres tienen, por prioridad, el derecho de escoger el
tipo de educacién que sus hijos deben recibir. (41)

No podriamos afirmar que este articulo es cumplido en su
totalidad, como tampoco .que no se le tome en cuenta. vya que es
notorio el esfuerzo e interés por parte de algunas institucio-
nes por Jue la educacidon sea cada vez mas accesible para todos

Para llevar a cabo la educacibén se debe reconocer la pre-

< sencia simulténea de fuerzas congénitas, elementos bioldgicos
y psicolégicos individuales., bé&sicas para el desenvolvimiento
de“la personalidad y. por lo tanto., punto de partida para el

proceso formativo.

Cualquier tarea educativa se debe encaminar hacia la unidad

e interrogacién del hombre que no se resuelve solamente en
la articulacién de su interioridad subjetiva., sino en la co- -
neccién de ella con la imagen y los principlos de su tiempo Yy 1a
cultura. de su medio. De esta manera se cumple una nece51dad de

“ todo proceso educativo: la realizacién del ser en formacién con

las: fuerzas formativas.

. "Es necesario comprender vy . sentir la .trama oculta de la
,realldad educativa para salir a la superfxcxe a desarrollar esa:-’
acc1v1dad sin prlnc1plos absurdos ni medios contraproducentes."
.fSe podré adqulrir la conciencia de gque hay en cada 1nd1v1duo ‘un
fampllo margen de su naturaleza humana ‘que es 1nvulnerable a o
.ciertas. pretﬂnsiones educativas". {(42) No'se pide una‘’abstracta
‘especulacibn acerca de. lus principios educativos, sino reflexid

g‘nes sobre realidades previas a la préctica que son. fundamento Y
g 'punLode partida.

41) Piaqet, Jean. A’'donde va la comunicaclén. Ed. Teide  p.

i(42) Montovani Juan. La‘educacioén Y sus tres problemas.,Ed
Fl Ateneo, Buenos Aires 1968. p." 19.

9.
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La educaciébn se realiza puesto que presupone un proceso
hacia la perfeccibn, y ese proceso es "1o que debe ser", por
lo que la educacliédn es valida en cuanto mira un deber ser,

~una finalidad. Y al fin es un orden o estado individual o so-
cial que quiere alcanzar: un maximo en teoria educativa.

Queda dicho que la educacién es un proceso de humaniza-
ciétn y que ese proceso depende de la manera como es concebido
el hombre y qué valor posee su espiritu. La educacidn varia

. fundamentalmente en sus fines y medics si el hombre es consi-
derado como un ser libre.o como un sujeto. '

La educacidn contribuye a formar al hombre en la medida
en que lo hace duefilo de si mismo, guiando sus fuerzas prima-
'rias,.instinﬁos, pensamientos. hacia un orden, la educaciénl
verdadera se representa por una voluntad de ordenacién humana,
“la educaci6tn es el mas humano de los esfuerzos porque de,é1'
dependen las calidades escenciales del hombre.

La educacién reconoce la individualidad del hombre como .
-una fealidad educable y un ideal de perfecciédn, vy esta per-—
feceibn se-da en cuanto es lo que debe ser, y se encamina ha-

“.'cia una finalidad. B 7

: Ese fin es un orden o estado, individual o social que:se
. ~pretende.alcanzar. Asi que podemos decir que la educacibn en
~si-misma és ante todo un fin, por eso un esfuerzo educativo es
4auhénbico al’ representar una actxvidad intencionada para. in—f“:
}fluir formativamente a una idea ‘del hombre "1la- educacibn no es
posible sin que: se ofrezca al espiritu una 1maqen del hombre~
: tal como debe ser" 43y :

(43) Jaeger Wernwr. Op. cit. Montovani. p. 83.




-.43 -

"Se educa siempre para un destino general ©o particular,
natural o espiritual, individual o social, terrenal o sobrena-
tural o varias formas a la vez" (44) ) )

Asi diré que educar es mirar hacia un fin y procurar su;
realizacién. El fin- educativo debe tener un’ alcance que Jjusti-’

.fique las intervenciones sobre-la ductibilidad de la juventud,
su.‘influencia condice a la determinacién b perfeccién, esidee'x
“eir,s a-.la formacién humana. o

(44) Ramos 3. Bl Lésﬂumit‘es»'d'e' la ‘educacion: Op: ‘¢it. Montova-.
SR B3 Lo e T




1.1._LA EDUCACION EN MEXICO.

.

En México actualmente, dentro de los fenémenos soclales, el
lugar ocupado por la educeci6n no es muy claro. Ya que, por un
lado, se dice que la educaciotn soluciona los problemas, como por
otro se especula que la educacién es consecuencia de otros fené-
menos sociales. ’

Mencionaré en forma general la visién global de la educa=-
cion en México, dentro de las funciones del sistema educativo.

Las funciones del sistema educativo mexicano:

El marco juridico que dicta la educacién mexicana (articulo:
tercero Constitucional y la Ley de Educacidn) marca a ésta cua- :

tro funciones.
-Funcion Académica: " Consiste en ayudar al individuo a aprendef
‘lo que es indispensable saber, para hacer frente a los riesgos y'—
posibilidades de existencia”. (45) . -
~-Funcién de sociabilizacidn: "consiste en fomentar en el mexica-
no, capacidad moral, intelectual, civica, laboral y humana. en-
focado hacia su liberacién individual ylcolectiva" (46)
-Funcién econémica: "La. educacién se vincula de manera indisolu-
ble’'con la estructura productiva del pais pabanelevaf“la produc-
- tividad y servir-a los demis sectores de dct1v1dad en 1a ejeou—7"7” 

,cién -eficaz de sus programas”"(47)
—Func1on distributiva: Debe procurar que los frutos de esre pro-,‘
ceso tiendan a distribuir equitativamente en toda la poblacién.
' contribuyendo asi. a eliminar los desequxlibriOS culturales, e-
cémicos y sociales que atahen a nuestra nacién. w

(45) Mufioz Ledo 1977 citado por Espinoza Ivan. La situacién
actual cn la ensefianza en México. Cogreso Educativo;

(46) Lépez Portillo José 1977 Op. cit. Espinoza P.-
(47) Op. cit. Lépez.pPortillu,




La funci6tn académica tiene tres aspectos:
a) La satisfacci6én de la demanda: aunque a aumentado la demanda
pdtencial por educacién en todos los niveles, el coeficiente de
demanda insatisfecha tiene altas cifras.
b)Retencibébn escolar: los indices de desercién y reprobacién se
han combatido ultimamente, sin embargo existen gran cantidad de
.desertores Yy reprobados. "‘
c) Aprovechamiento: los estudios sobre este tema son escasos.. En
'uné prueba que se hizo en una escuela, sobre comprensién de lec-
tura. el promedio de aciertos en primaria fue escasamente de

35.5%, en preparatoria de 46.3%.

! La funsidén distributiva tiene tres aspectos:

a) Distribusién'del acceso al sistema escolar: "ATendiendo al'.
criterio de distribucion de ingreso de las>fam111as, se sabe gue
» la educacién primaria esta al alcance de los pobres en transi-
cién” 48) .

. "La educacién media o secundaria corresponde en promedio a.
la "clase media" (49) ".y la educaciébn superior a los alumnos -
'proveﬁientes de las familias con ingresos superiores al promedio
'nacional" 49).. : - .
>b) Retenci6n en el sistema escolar: depende del status social. -
“'del educando.’ i R B !7 ) 7”  L
'c) Aprovechamlento- Eh-el estudio que. se mencioné anteriormente -
i de’ las pruebas -de 1ectura, se 1ncluye que las caleicacxones més.
,baJas ‘son en las escuelas urbanas publicas, Y luego de las es-
 cuelas urbanas privadas.

funcién de sociabilizacibn. la-ley sugiere para LleVat~ép
.‘cabo ‘este obJetivo"el inculcar valores y’actitudes a los alum-"’

fnos'"como conc1encia critica, sentido de participacion y,SolidaQ

"(48) Mufloz Ledo. 1977 Op. cit. Aceves y Villasefior.
“(49)..0p. citi Mufioz.Ledo ' ' ) )
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ridad comprensidén y vivencial democratica, antes debe asegu-
_rarse que se lleven a la practica los programas y métodos a-
propiados para transmitir estos contenidos. ¥ por otra parte,

modificar las conductas sociales contrarias a estos valores.
Con lo que se refiere a métodos y programas no podriamos
decir que los maestros son democré&ticos, como tampoco que las
relaciones entre alumnos son de colaboracién.
; Referente a la modificaci6tn de conductas sociales contra-
;~;f:_ rias, la influencia del medio ambiente juega un papel decisivo
- en la sociabilizacién politica de los nifios. Pués a través de
la familia, y de los adultos forman su conciencia politica.
o La funcién econémica va de acuerdo a la preparacién de

los recursos humanos del pais, como el que existan las condi-

‘cliones para la mejor distribucién del empleo y el ingreso.

1.2. METODOS EDUCATIVOS.

Los seres humenos eligen y guian su vida conforme ala

bjerarquia de valores que. van-adquiriendo al contacto‘con su
medio ambiente , educacibn, costumbres familiares y tradicio-
[haIeS'reSpectivamente. Este orden valorativo ha determinado el .
‘propbsito que ‘el sujeto, la sociedad en‘quefvive y sus..insti-
“tuciones pretenden ‘alcanzar; - de manera-que -la educacién .en. '
iparticular, como .proceso mediante el cual la persona forma e
- inérementa su.escala valoral, juega un papel prebonderance,
f'fpues influye muchisimo en la formacién del marco social de va-
’r‘lores
: En ese ‘sentido, es inbéresante reflékionar en tornd a 1os
‘_valores fundamentales planteados por los métodos educatlvo ; }
'»tradieional y el basado en el Deqarrollo humano respecto del hombre.»-
jEn el primero de ellos, se propone que el valor principa; es el .
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de la razén, el del pensamiento a partir del cual el hombre
es. Su existencia se reduce a la construccién mental o in-
terpfétacién racional con las que puede medir su ser en el
mundo: y la experienica gqueda resumida a un conjunto de es-
timulos fisicos sin orden y carente de significacién. Para
este método, los sentidos no ayudan al individuo, pues su
valia se da en funcién de su aptitud racional y de las ideas
innatas que le auxilian a descubrir la verdad.

El ser humano en esta concepciétn es valorado a un.nivel
animico, que deriva en una concepciédn material que promueve
como Qalor méximo el tener, ya sea cosas, bienes, ideas, po-
der a su propio yo. La dindmica del hombre a partir de esta
referencia valoral, se determina en base a la necesidad de
pqéeér, misma que le permite "ser". La persona siente dicha
necesidad. logra sus satisfactores, los tiene, los usa y los
desecha:; se involucra en un cintinuo af&n por consumir, ac-
titud que lo despersonaliza, pues se valora a traves de los
' .objetos que consume, y con ello pierde paulatinamente su 1-
‘dentidad y su libertad. ‘
' " La sociedad industrializada y racionalista. asi como
'Isus instituciones, se hallan inspiradas en esta filosofia y
‘en esta referencia valoral: normalizan la ambicién y apoyan
el,tener‘@ediante la transmisién de sus ideologia, -del adog? -
~tfinamiento,'de‘1a recompénsa‘y del castigo:,de ia cbmpeten-f
cia'y de.la represién, explotando la necesidad de identidad
Ly sobrévivienéia del hombre a través de éu_anhelo por ser
‘reconocido socialmente: de la filosoffa contemporénea del
éxito, y de la deshumahizaciéh que implican la ciencia, 'la
‘técnica, la industrializdci6n y la despersqnélizacién, al
déterminér una jerarquia de valores encaminada a tener: es

“decir, al no ser.
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En ella, el hombre moderno vive en funcién de adquirir
bienes materiales que le sirven para consumir todo tipo de
objetos, que le combierten en poseedor de simbolos sociales
de logro, como certificados, diplomas o distintivos, y avan-
za en la escala del prestigio y del dinero, tomando en cuen-
ta sus sentimientos o aspiraciones s6loc en funcién de su rol
dentro del sistema. )

Toda esta situacidn supone,”...una discrcpancia funda-
‘mental entre los conceptos del individuo y sus experiencias
reales, entre la estructura intelectual de sus valores y el
proceso de valoracién propio que permanece desconocido den-
tro-de si, el cual, forma parte de la alienacibén del hombré
moderno con respecto a sf mismo". (50)

Por otra parte, el método educativo basado en el Desa-
rrollo Humano tiene como sustento axioldgico de su enfoque,
la cohfianza en que la persona existe totalmente y en el va-
“lor de la relacién entre la experiencia, el sentimiento y la
‘conciencia humana. Para este método, la libertad y la auto-
‘mia del hombre lo devuelve a si mismo como duefio de su des-

o tino, reconociendo en &l su autodirectividad y capacidad so-

cial’ autogestionaria. Asume la incertidumbre y el riesgo en
“pro del cambio y la transformaciodn, positxvos del ser humano

”ay su sociedad. "...cuando nos basamos en la realidad de los.

:seres "humanos que ex1sten, aman, od).an Y sufren, entonces no

_existe un ser que  al mismo tiempo no se trasforme y cambie. . =

' Las estrucbures vivas ;86lo pueden existir si se transforman

Y cambian. El cambio y el desarrollo son cualidades inheren— f'

Ites al ‘proceso-vital". (51)

' é30)‘R?agrs,Mga %ggsrtad4x creatividad en la educacién,v

‘:(51)Fromm, ‘Brich :iTener o ser? Ed. Fondo de Cultura Econbmi- ; 
: i.ca, México-1982. p.:4l.. L L
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Para el método basado en el desarrollo humano, el hom-
bre es valorado en términos de la existencia que lo revela
ante el mundo: de su ser en &1l. Concibe a la naturaleza hu-
mana en su espontaneidad y sentimientos fundamentales, como
un factor muy importante en el ser del hombre, el cual ré-
quiere de los valores de independencia, libertad., conciencia
critica y autonomia. De esta forma, el sujeto es concebido
como un ser en movimiento, en continuo desarrollo y renova-
cibébn, cuyos valores esenciales se conforman en relacidn a su'
ser real y no aparente, ¢l cual refiere su ser a su expe-
riencia humana como un principio indescriptible, ya que cada
hombre es unico, irrepetible, dinamico y en perenne trans-
formacién.

El método tradicional .concibe la educacién como un con-
junto de contenidos, que pueden transmitirse al alumno para
queflos'memorice. Instruir., ensenar, adoctrinar, amestrar,
son conceptos que definen este modelo de educacién, condi-
cionando al estudiante a fin de que se adapte pasivamente a
las circunstancias y comprenda la realidad en forma parcial.’

Respecto al método que tiene su base en el desarrollo
humano, la educacién es entendida como un proceso vivencial

"qué “a partir del aprendizaje de contenidos y experlencias,
‘“incrementa las - -capacidades potenciales de la persona, su-...
‘puesto que le resultan significativos por su utilidad pava
solucionar - 1los- problemas cotidianos.y debido, también,. a la’.
‘relacién que descubre con su adtodesarrollo L% superviﬁencia.

La. educacién puede considerarse como una acciéon o in- '

',fluencla dlriglda a formar al hombre: logra espontéanea o

'.sistemétxcamente, segin el caso, que las aptitudes vigorosas’

humanas- adquieran poco a poco el crecer adecuado y natural. . =~
" La palabra educacién deriva de dos voces latinas:i edu-

- caré,,procedéntes del verbo educare o ex-ducere. La primera: 
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rafiz ex denota direccidén, vya que significa fuera, hacia a-
fuera, y la segunda -ducare o ducere-, quiere decir condu-
cir, llevar. De acuerdo con estas raices, educacién, desde
el punto de vista etimolébégico, expresa "conducir o llevar
hacia afuera”.

La educacién es un proceso esencialmente humano, ya que
presupone disposicioneé exclusivas del hombre, tales como:
la inteiigencia. que le permite aprender y planear su per-

: feccidn: la libertad, para realizarse personalmente; el po-
'%:f[“_]’v der, con el cual se comunica, relaciona y socializa. . ’
"Es la educacibébn, a decir verdad. un proceso por obra

del. cual las nuevas generaciones se apropian los bienes cul-
tu:ales de una comunidad; un hecho gracias al cual nifios Y

. joévenes entran en_posesibn de conocimientos cientificos y
fotmasvde lenguaje, costumbres morales vy experiencias esté-

ticas, destrezas técnicas y normas de vida". (52)

' La educacién no es algo ajeno al individuo. nace de
€1, de su creatividad y deseo de compartir lo que aprende.
Por ello, lo empalma con su ser vy le permite participar en
1el'trabajo colectivo que es el proceso educacional. Esto re-
;pgrﬁu;e positivamente en la sociedad. va que si la personai
se aleja cada vez mas de su humanidad, el recuperar o hallar.
“su: sentldo ha de v1ncularlo'en forma estrecha con:su ser-so-

(52) Larrouyo, Frénbiécb. La ciancia de la educacién.i
A Porrua,‘México 1982. Pp.39. :
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1.3. LA EDUCACION PREESCOLAR..

La educacidén preescolar est& encaminada a proteger y promo-
ver la evolucién normal del nifio de 3 a 5 afios de edad.
» -Para el logro de estos objetivos los educadores cuentan con
un programa de actividades donde tratan de dar a conocer al nifio
su caomunidad., lo que hay en ella, su regién, su pais,etc... '

Otro aspecto importante del desarrollo emocional, social en
la etapa preescolar es la.autonomia y la sociabilizacién.

i La autonomia y la sociabilizacién.

La autonomia abarca:

Concepto de identidad (personal y familiar)

Identlficaciéﬁ psicosexual (aprendizaje de roles masculinos '

y femeninos) ) ; : ’
- Actividades para bastarse a si mismo.

Protecci6bn personal y de la salud.

Expresién de sus afectos. )
Control interno (tolerancia a la frustracién)
Creatividad Yy sociabilizacién.

Conocimiento de su medio social (escuela y comunidad)

. Convivencia social. La interaccién personal en la familia,
la-escuela y comunidad. O R
‘ _'Normés de convivencia social. el valor moral la motivacién.
”~fy el logro de la tarea y civismo.
: Varias de estas act1v1dades leé"son dadas ‘a conocer al nlﬁo.

_por medio de. juegos, mostrandoles rev1stas, libros de estampas,«
“al’ hacer peribdico ‘mural.; o contarles cuentos'y otros conocx—
mientos que’ se complementan dencro del salén de clases.




- 52 -

1.4. LA EDUCACION PREESCOLAREN MEX1CO.

) La importancia que la educacidn preescolar tiene como
primer peldafio de la formacidn escolarizada del niffo es -
puesta en claro por la administracién. educativa al conside-
rarla como uno de los programas prioritarios y como una de
las metas actuales dentro del Plan de Desarrollo para 1982.
En este intento de responder a la educacién de los ni-

flos en una etapa tan decisiva de su desarrollo. Se ha dadoe
pricridad, a su vez, a la edad de 5 a 6 anfos, con el fin de
que la mayor parte de los nifios puedan recibir los benefi- -

cios de por lo menos un afio de atencién educativa en los
jardines de nifios antes del ingreso a la educacién primaria.
Considerando que, de acuerdo con los lineamientos ac-

. tuales de la politica educacional, la educacién preescolar
{por lo menos un afio) pasa a formar parte del curriculo dq~ 

educacién elemental, los objetivos de la educacién preesco- -
lar son la base de la continuidad con los de la escuela pri-
maria. : N

Ante estos hechos que marcan un viraje histérico en'la
educacidébn preescolar de nuestro pais, el programa pedagbgico
es el instrumentd técnico que permite abordar.y oriehtarvla_f
‘;préccicé docente} concreta y cotidianamente en la educacién‘

_ preescolar: - o
"El programa de educacxén preescolaF responde a-la ne—'*
'»cesidad de oriencar la labor docente. de las educadoras del N
Spais, con el fin de brindar a los niftos entre 4 y 6 afios- una
- atencién pedagégica congruente con las caracteristicas pro-if
pias de esta edad". (53) ’ BN

-.(53) Arroyo, Margarita. Robles Martha. Cuadernos S.E.P; L{;‘Hf
bro I. p.7 - . . : R A L




El conocimiento progresivo del mundo social, cultural y.

natural que circundan al nifioc deben desarrollarse en el jar-
din de niflos a través de actividades que contribuyan a la
construccién de su pensamiento.

"Es el nifio quien construye su mundo a través de las

. acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los
objetos, acontecimientos y procesos que conforman su reali-
dad” (54) )

Se considera que los estimulos act(an sobre el nifio
provocando en el una respuesta automética; la relacién entre
el nifio que aprende y lo que aprende es vista en forma'uni—-
direccional y macénica, es decfr, de los estimuls hacia el
niﬂo, de tal modo que, en térmninos de aprendizaje, el refor;'v
zamiento que los adultos hagan de la conducta del nifio es la
técnica que permlte la respuesta esperada.

i(54iEAffbyo; koblés;VCuaderﬁés.S;E.P. hf;ib;.
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1.4.1._OBJETIVOS DE LA EDUCACION PREESCOLAR.

La educacidén preescolar estimula el desarrollo del niné pa-
ra lograr una maduracidn que le permita, a través del anAlisis
de integracién y utilizacién de la informacién, sensibilizar a
“través de la accién educativa, a la comunidad para la accién de.
programas de desarrollo comunitario, lo que significa una apor-
tacién organizada al desarrollo del pais.

Los objetivos de la educacién preescolar son los siguien-
tes:

a) Prapiciar y encausar cientificamente la evolucidbn arménica
“del nifio en esta etapa de su vida.

b) Favorecer la maduracién fisica, mental y emocional del edu-
cando.

c) Brindar al niflo la oportunidad de realizar en eéta etapa, sa-
tisfaciendo sus necesidades e intereses. . ) ’ .
d) Vigilar, prevenir y atender oportunamente posibles retrasos o
alteraciones en el proceso normal de desarrollo del nifio, a fin
'de evitar problemas de integraciétn y aprendizaje en los niveles

"fe) Lograr la incorpotacxén naLural del nino al eiquiente nivel
educativo. : el DD B
f) Fomentar su progresiva interaccién con el medio circundante Y
proyectarlo a la comunidad de la cual forma parte como elemento
activo. ’

,NETODOLOGIA La metodologia pretende su actualizacién de acuerdo_x»
a las. necesidades educativas, para esto se parte del conocimien-

: to real del nifio v su medio ambiente, ¥y Se elabora un perfil da f B
grupo.
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Para esto se obtienen datos mediante una entrevista con
1ds padres, su analisis constituye el plan anual de trabajo
Y permite normar criterios para el manejo de temas y se-
leccibébn de objetivos. Como también se toman en cuenta ‘los
niveles de madurez de cada aspecto en cada area de desarro-
llo, “en ellas se registran las conductas iniciales y finales
de cada nifto y por medio de la observacién se elabora el

f'perfil individual y de grupo. Bl plan diario de estudios
contiene la fecha. el sub-tema o centro de interés, la di-
visién de objetivos y actividades. El objetivo o objetivoé
seleccionados para ese dia o la semana, y la evaluacidn.

La evaluacién se considera parte integral de la acciétn’

- educativa, es el medio por el cual se determina en que medi-

“da se lograron los objetivos propuestos. En la educacion

preeéscolar tiene tres modalidades:

2 Evaluacién diagnéstica. Se hace una evaluacién individual
;;y de grupo, mediante la observacién y la aplicacién de prue-
.~ 'bas ‘que realiza la maestra a todos los nifies a principio del
. "afo escolar.

-ﬂEvaluacién continua. Esta se hace diariamente y cada- mes
bajo elrmismo.procedimiento de observacién de las conductas,
'”actividades juegos etc...

Evaluacxbn fina{ ‘Al  finalizar el afo escolar: se hace una. -
aluacién individual~y de-grupo. para-sacar-.el perfil de :
-‘grupo y dsi. darle a. conocer a la institucién que asistlran
':el esLado en que se encuentra €l nifio. de sus aptltudes,,ha—

Hi;idadés y deficxenc;as.

se selecciona el objetivo del programa’ que representaf
un‘nivel de mayor complejidad que el representado en el nx—_“:
“vel de porcentaje mas qunificativo.

'fﬁEROGRAMA. Con base a la evaluacion diaqnbscica, al perfil do,?kf'
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Para fundamentar el programa dentro del proceso de ma-
duracién del nifio se consideran tres areas:
- Area cognocitiva.

Puesto que la formaciédn que el nifio recibe llega por
.las vias sensoriales y la percepcién es la interpretaciédn
conciente de esa informacién, la cual genera y-alimencé las
funciones mentales, favoreciendo la integracién de las no-
ciones de persona, temporal ¥y espacial.
- Area emocional social.

Ya que -la emocidn y sentimiento matizan y etimulan to-
dos los.aspectos del ihdividud, que con los conocimientos y
manejo de la 1nformacibn propicia su adaptacién a la socie-
dad.
~ Areas motoras del lenguaje.
' ‘Phestc que  la accién externa y la manifestacién de la
conducta se efectia por medio del movimiento y del lenguaje
hablado.

En el programa, ademas de presentar los objetivos edu-

cacionales se presentan sugerencias de actividades relacio~
nédas‘cpn el lcgro de objetivo particular. R
- -Los temas estan relacionados basicamente . en el interés 
del nifio en edad preescolar, y ofrecen t6picos de analisis
. cercanos al nino., ccmo , el niflo ¥ la comunidad.
Se presentan diez temas a desarrollar en ocho meses e~
,“fectlvos de trabajo.. .
~El ‘temO de tratamiento de cada tema sera -marcado. por. el.
”rltmo de integracién del grupo y el interés que éste mani-
fleste por. el mismo, dadas las necesidades de la comunidad. :
7.se presentan en formas de preguntas que el mismo nifio puede-f;
‘hacer. Para facilitar la. organizacién del ‘analisis estan-.
»desglosados en suh—temas Yy tépicos asi como’ una amnlia in-
;formacién sobre cada tema para la educadora.
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El ritmo de la evolucién del nifio presenta variables en’
las diferentes regiones del pais, o diferentes niveles so-
cio-ecenémicos, por lo tanto el programa de educacién prees-
colar, por niveles, respeta ese ritmo y tiene la flexibili-
dad necesaria lo que confiere validez y confiabilidad al
sistema. )
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2._LA _PSICOLOGIA DEL NIfO.:

2.1._CARACTERISTICAS DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR.

Al hablar de la psicologia del nific en edad preescolar (3'5

6 afios), debemos tomar en cuenta su perfil de conducta, ya que,‘

: és_lo que nos va a dar la imagen compleja del nifio como un todo
" Debemos. de pensar en &l como una unidad total, como un indivi-'
duo, 'vya que si tratamos de dividirlo se desvanece, deja de ser

una persona.
A pesar de ello son tantas sus facetas que no podemos de

una-:sola mirada, atender a todos los aspectos de su complejidad.
Debemos observarlo desde diferentes &ngulos y buscar aquellas
caracteristxcas que poseen significaci6tn especial.

Bigge y Hunt nos dicen que los aspectos del, desarrollo psi—
colégico son:

.a) DESARROLLO FISICO.
En la edad preescolar el ritme de desarrollo fisico es més

lento que en cualquier otra etapa.
; ' Un.nifio de esta edad, aparte de hacer sus comidas regular-.n_xf
" “.mente, por ‘lo generai come. bocadillos o qolosinas a media:manana
y-armedia tarde.. Sin. embargo su apetito no es muy bueno, ya que. 0
en dlqunas ocaciones comera mucho, Yy en otras apenas si probara S
bocado. - L
o "Durante este periodo el desarrollo muscular se acelera,.~
" hasta.el ‘punto que alderedor del 75% del aumento de peso-en’ un
nifio de 5 afios de edad, se debe a este. tipo de desarrollo. ‘Con=::/
fsiderando que el crecimiento de: la cabeza de un nifio de'esta- e-r »
‘dad” es muy lento ¥ que’ sus miembros . lo hacen mas rapidamente, ely
tronco sigue un ritmo de punto intermedio; el Cuerpo se alarqa Y-

: se adelgaza, llegando a tener las proporciones parecidas a las
; que :endra cuando sea un adulco (55) N

(5%) Bigge M.L. ¥ Hunt;ﬁtP. Bases‘psicolbdicas‘de la educa-
cién. . Ed. Trillas. p.230. =




b) DESARROLLO PSICOMPDTOR.

A esta edad muestra un marcado desarrollo de los mGsculos
grandes, pero la coordinacién de los mGsculos pequefios Y la
coordinaci6én viso-motriz no esta todavia bien desarrollada. "De-
bido al aumento de coordinacién muscular. aprende a usar otro
tipo de juguetes mAs avanzados, tales como la bicicleta, el co-
lumpio; algunos nifios pueden colgarse de los pics y hacer acro-
bacias en el trapecio y en la barra fija", (5Y) en el dibujo sus’
trazos estan'mejor definidos. aunque la coordinacién muscular
‘para dibujar no est& bien definida. Durante este periodo aprende
a dominar mas sus habilidades motoras de autocuidado. como el
saber alimentarse, vestirse o desvestirse, controla sus necesi-
dades fisioldgicas y su aseo personal.

Posee también un mayor control de la actividad corporal ge-
neral, su sentido de equilibrio es mas maduro, se conduce a si
mismo con mayor confianza, puede pararse en un solo pie, vy aﬁh B
puede conservar €l equilibrio sobre las puntas de los pies du-

- rante varios segundos.

Estos signos de madurez motriz nos demuestran que el nifio
estA apto para aprender danza y ejercicios fisicos.

"Sus actitudes postulares esponténeas dan la impresién de
una :elativa terminacidén y acabamiento. En buenas condiciones de -
salud sus actitudes postulares muestran una gracia natural. fam-
bién la facilidad y economia de movimientos se hacen preséntes

. en: sus. coordinaciones mas finas(. (53%) por lo que - maneja bien-
,ei-éqpillb de dientes y. el peine, sabe. lavarse las manos.y . la ”‘ i
cara. El lapiz lo maneija con mayor decisién.y seguridad, y.esto
hace posible que dibuje figuras qué puedan  ser identif;cadas{
asi{ como sus trazos rectos muestran un progreso en el dominio
‘ neuromotor. Y todas estas actividades y habilidades motrices nos
"~hacénﬁdarnos'cuenta’de como el sistema neuromotor se halla mas
: adelancandd en su evolucién. ' ! :

(56) Op. cit. Bigge. p.237. ] o ,
©(57) Gesell Arnold y otros. El de 5 a 6 afios. Ed. Paidos.
p. 45, . L




c) DESARROLLO PSICOLOGICO. .

"El niffo se transforma en uno que "hace pininos" a otro que
"se mete en todas partes”. Pierde la mayor parte de sus caracte-
risticas y se encuentra listo para ingresar a las experiencias
escolares formales. (58)

Los nifios en edad preescolar son més abiertos. m&s esponté-
neos en sus acciones. Estan en constante movimiento, pero tam-
bién ‘pueden permanecer en silencio en pequefios ratos; a_ la mayo-
ria le gustan los juegos al aire libre, como los ejercicios cor~

:;v' porales vigorosos. ‘ :

"Los niffos en edad preescolar estén alertas, excitantes y

.. curiosos, en especial acerca de la naturaleza de algunas de las R ff
cosas y actividades que estan a su alrededor: los automéviles,

.los animales. el firmaménto, los origenes de los alimentos, ¥ de
los nifios, las diferencias anatémicas entre nifios y nifias.- Su

curiosidad se manifiesta por sus continuas preguntas: qué es. o i

‘esto?, icomo funciona? o ¢por qué se mueve? (59) . ' i :

-Con esto vemos como el nifio en esta edad se estd descu-
‘briendo a sf mismo como persona, quiere y le gusta hgcer las co-

sas por &l mismo. Este descubrimiento le hace tener coneciencia

-de: las cosas por 61 mismo. Este descubrimiento le hace.tener
»7conc1encia de las cosas que él puede hacer, de como se siente‘ély;
',con ‘6l mismo y cémo percibe ' las acciones de los demas con. rela-
cién a+él: Toma concxencia de sus compaﬁeros de juegc y ‘sus
acciones, observa las actividades de los adultos que 1o rodean, °
',especialmente de los ma&s cercanos. Pero tamblén t1ene especial

1nterés en observar al cartero, al lechero muchas veces tratando{"y
de 1mitar su conducta. ) g : ;
-"Como parte de su proceso de darsc cuenta de si mismo, éIg f

.(58)-0p. cit. Bigge, P.236.
(59).0p. cit.. Bigge, p. 238.
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nifio preescolar es bastante agresivo al tratar de autocafirmarse
y de dirigir a los demas" ’
Un nifio en edad preescolar empieza a tener mas contacto con
otra gente, especialmente nifios, como también se libera hasta
. cierto. grado de la dependencia de su madre y de otros adultos.
Deja de ser un solitario para ser un compafiero de juego, Y éste
- a.la vez lo relaciona con un grupo con el que comparte sus jue-
gos, sus juguetes, y sostiene una platica con otros nifios., su
mejor amigo es generalmente de su mismo sexo.

Con frecuencia se queja con st madre, de sus compafieros,
sin embargo, ha desarrollado cierta capacidad para la empatia.
Incluso consuela a un compafiero sié lo lastiman. A esta edad se
‘arriesga a salir fuera de su casa. para incorporarse a un mundo

de compafieros de juego. Permanece unido a su madre y mas © menos

513" padre, gue va adquifiendo mayor importancia. Se en-
cuentra en un proceso de ampliar el triangulo: padre, madre, e
}hijo, para de: esta manera incluir a otros nifios en la familia, i
asi como algunos adultos con los qLe tiene una estrecha relacion

fcomo lo. es con sus abuelos, tios, tias.

| “Los nifos en esta edad imitan. a los adultos y a los demas
‘ninos, desean dar satisfaccién a sus padres y su deseo de,ayuda:
:.es genuino. ) -

-Un.nifio de edad preescolar es serio respecto a si mismo y

le. impresxona mucho. su capacidad de asumir responsabilxdades Yy

dé imitar la conducta adulta. Con justicia se dice’ que:él E Ces.
‘maduro. Posxblemente no parezca tan’ independiente como antes,""-
pero. tlene mayor conciencia de la relacién de susractqs‘con la‘;
,qente b4 con el mundo que - lo: rodea. Es timido én sus._. acéréamiéﬁ—‘
Jhos a la- demas qente. perc edifica una relacién lenba 34 conci—
gnua. -Tanto’ con las cosas como .con -las’ personas, el nifio biende a'
‘preparar’y planear los acontec1m1entos del’ futuro cercano, en o
L'lugar de esperar a que se precipiten sobre =33 (60)

(60) Op. cit. Gessel p. 29. 30.
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El nifio es generalmente obediente, pues pretende agradar y
ayudar, pide permiso aunque muchas de las veces Nno sea necesa-
rio; demuestra tener muy buena memoria respecto a hechos pasa-
dos: puede acumular pensamientos de igual manera que acumula co-
sas. Por medio de sus preguntas va acumulando informacién, y
existe cierta coordinacién de acuerdo a lo que piensa y actaa.

Vive en un mundo de aqui y ahora, y su mayor interés se in-
clina a sus propias experiencias inmediatas.

" @) DESARROLLO PERCEPTIVO.

: . El perfiodo preescolar es imaginativo y creador, pero toman-
do en cuenta que durante este lapso empliezan a tener cierto sen-
..tido del pasado y del futuro. Su pasado estd muy relacionado con.
&1 mismo, por lc que cuando oye hablar de cuando él era péqueﬁo,
se muestra interesado, el futuro le parece un. impreciso marco de

tiempo, pero muy ligado al presente.
"Las palabras "temporales" mas comGnmente empleadas. por los
adultos, forman parte del wvocabulario del nifio, quien laé maneja

con-libertad. Sabe cuando tiene lugar los aconbecimientos dia- ~

rios, en relacién unos con otros"§61)

Muchos nifios en esta edad se interesan mucho en el calenda-
rio vy en el .reloj. El nifio es focal, se interesa en el espacio
fqvé;él ocupa en fonﬂa inmediata, tiene escasa percepcién de las:

“relacioneés geograficas, sin embargo reconoce‘algunas seflales es- .
“pecificas. R = R :

‘En‘esta edad la mayor parte—de las descargas censionaLQS'“
del nifio, tiene relacidén con actividades que suelen hacer al
dormir, para chuparse el dedo, otros usan almohadas o animales-
“de. juguete para poder dormirse pronto.

.e) DESARROLLO COGNOCITIVO.
" Los parbulos empiezan a usar mucho el sentido del tacto,.la“

7. (617 Op: cit. Gessel. p.44.
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(61) Op. cit. Gessel.: p.44.
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vista Yy el oifido, ya que quieren investigar las cosas que ven a
su alrededor, y casi todo lo tocan, ven y oyen, y de esta forma
crean sus- conceptos e ideas.

Madiante sus constantes preguntas expresan su gran curiosi-
dad. Su modo psicolégico se extiende a una gran diversidad de
objetos, animales, nuevas experiencias y otras gentes. Agudizan -
Yy extienden sus percepciones _de la realidad y desarrollan mas
.perspicaces percepciones del espacio, - del tiempo v de li gente.

“La mayorfa de estos nifios, ve las cosas como un conjunto y
rcasi no presenta ninguna atencién a los componentes o parte de
las mismas. Al ver las cosas asi, aprende a diferenciarlas y
clasificarlas. Por supuesto aprende a distinguir uﬁ caballo de
una vaca, un cerdo de un perro, y un camién de una camioneta o
.trailer. (62) . '

En esta edad tiene nociodn del espacio y las formas, pero

o estos’ conceptos se ligan al ambiente que los rodea. Tiene aLguna 
7percep¢16n de lo due éignifica- abajo, arriba, airédedor, debajb
-de,véncima, junto a. ¥ esto se acentia mas cuando 1o relaciona

i Gonun objeto aue. lo rodea.

e Empieza a tener también idea més clara delvespacid1cuahdd .

éprendgfq¢sas como el metro. el. ¢entimetro, y algunas medidas -

_més;'Asi mismb‘ya Son capaces de contar por lo menos hasta dxez,

k—pues cienen un concepto mas claro de 1o que es ‘el numero

: En este periodo, los nifios comprenden las diferencias ana-’

témicas de los do; sexos, y descubren miuchos comportamientos
kiculturales ‘con relacién al sexo.

.f) DESARROLLO DEL LENGUAJE. .
. . ‘Durante esta etapa. los ninos son platicadores, ademés que
‘se- mueven simulténeamente al estar hablando. "En ‘sus’ conversa-r
ciones ttatan de usar nuevas palabras,_sonidqs disparatadps, 1'”

(62)i0§.ycit. Bigge. p.239.
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imitan mucho las formas del lenguaje como otras ﬁaneras Y h&bi-
tos. .
Algunas veces los nifios quieren expresar algo pero no encuentran
la manera adecuada de decirlo o no logran concluir con propie-
dad. En consecuencia, dudan y se repiten bastante al hablar. Es-
.te cierto tipo de tartamudeo, no tiene mayor consecuencia si los
adultos 'y los padres no le dan mayor importancia.

‘Los nifios no solo adquieren nuevas palabras, sino que tam- &=
bién desarrollan el uso de interminables secuencias de frases de
cuatro y ocho vocablos. Adem&s organizan oraciones colocando en

su lugar los objetos con hotable precisién. Naturalmente, en cu-
yos hogares se les ensefia como deben hablar, desarrollan mas a-
vanzada destreza en el lenguaje. ((63) )

A esta edad el nifio aprende a expresar con palabras sus i-
deas 6 sentimientos, y en varias ocaciones las utilizan para

. promover descuciones, en las que. los golpes son suplidos por pa-
labras. También desarrollan conceptos de lenguaje o las etique-’
.tas de "bueno o malo", como un aspecto de la evolucién de los

: conceptos morales.

- En el nifio normal, el lenguaje aparece aproximadamente .al.
-mismo. tiempo que las otras formas del pensamiento semiético, En
' el sordomudo, ‘por el contrario, el lenguaje articulado no se ad-
;quiere ‘sino. mucho después de la imitacién diferida, el juego
'simhéllco b la imagen mental”. ¢gq:. R
: i "Adem&s de los analisis prometedores sobre. las relaciones
‘entre el lenguaje infantil, las teorids propias del estructura— :
1smo linguistico y la teoria de la’ informacién, el gran proble- 
ma’ genético ‘que sucita-el desarrollo ‘de-ese lenguaje es el de
_,sus relaclones con el pensamiento Y con las operaciones légicas
:..en particular. (55~

" (e3) Op. cit. Bigge. p.240. R ST
'"(¢4j Plaget J.Inheélder B. Psicologia’ del nlno. Ed.Morata, Madrid-

7 1980 p-4d. , S A

Op.-.cit. Piaget J...p.90

(65
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Perc ni la imitacién, ni el dibujo. ni la imagen, ni el
leﬁguaje, nl siqulera la memoria, se desarrollan ni se organizan
sin la constante estructuracidn propia de la inteligencia.

Piaget dice, que "la aparicién de la comprensién del len-

) guajé mas  temprana se da a partir del contacto infantil con las
actividades propias de su edad. Antes de que el nifio sea capaz.
de formular un lenguaje, aprende a responder a las diferentes

exigencias familiares™ (66)
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CAPITULO I1I

Para el cumplimiento de mi objetivo y habiendo observado -
la necesidad de una hipé6tesis de trabajo, en este capitulo ha-
ré la formulacién de ella. y menciono las caracteristicas pro-
pias de mi universo de experimentacién.

OBSERVACION DEL FENOMENO.

A través del trabajo que realicé en Jardines de Ninos_enr :
-Centros de Desarrollo Infantil D.I.F. y de conocer, estudiar, ’ AR
‘investigar todo lo referente al funcionamiento, materiales, ’
"planes de estudio, etc... comprendi y me vi en la necesidad de
seguir observando y conociendo jardines de nifios.

Los jardines de nifios que visité y observé fueron un to-
tal-de veinte eécogidos al azar. Un 3% del total usaban regu-

larmente el audiovisual para la enseflanza, un 17% lo habian u-
sado - una. o mas veces en el pasado inmediato. Y el‘reété.lo u;‘
-saban, con el agravante de que algunas educadoras decian no .
haber visto esée material educativo. Pero. la mayoria selmos-

"tro entusiasmada en utilxzar éste como auxiliar en 1a‘ensenan—.
za., También menc10naron algunas de las educadoras queialgunos ?
'audiovisuales que habian visto ‘o conocian eran hechos«de cari-

rcaturas y ellas tenian interés que se elaboraran éstos con: fo-”'
'COgrafias reales, para de esta manera presentarle al nino la

realidad mas cerca. L
. For otra parte, hubo algunas educadoras que nunca hablan
usado el audiovisual. en la ensefianza, que me dijeron que-las::
pléminas bradicionalmente usadas bastaban para el aprendizaje
‘del nifio: :
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1._HIPOTESIS.

- Supongo entonces,'que si escojo a un grupo de nifios, conéz-
co su ambiente, su persona, el programa de estudios Yy elaboro
Jaudiovisuales de acuerdo a este proyecto global, Yy las educado-
:as los utilizan como auxiliar dentro de la ensefianza, entonces
los nifios retendran mayor informacion.

por lo que la hipdtesis queda redactada de la siguiente manera:’
"EL AUDIOVISUAL EDUCATIVO AYUDA A RETENER MAYOR INFORMACION Y-

DESPIERTA EL INTERES DEL TEMA A TRATAR EN LOS NINOS EN EDAD
. PREESCOLAR"

1.2._DEFINICION DE TERMINOS DE LA HIPOTESIS.

3,Audiovisua1- "medio tecnolégico de comunicacién, que mediante-
funa secuencia de’ diapositivas, acompanada de una’pista sonora  ¢“<
;grabada, desarrollg/un tema especifico y se ‘presenta como mensar -
je compuesbo a un auvditorio determinado para el cumplimlento da
‘objetivos concretos

~3Ayudd: pongr los medios para el logro de una cosa.

o “Retener: Conservar en la memoria alguna informacién.
~Informar: Dar forma substancial a algo, y transmitirlo a otra =
“‘persona.. . ) L : : : :

5Fdéd pfeéscolar. Ninos de 3.-a-6 afios - que. reciben una educacibn
“en: el jardin de ninos "antes de escolar™




1.3._OPERATIVIDAD DE LA HIPOTESIS.

Legaré a la operatividad de la hipétesis mediante una
serie de pasos a seguir: haré un paquete de tres audiovisua~
les después de haber platicado con las educadoras y haber.
convivido con los receptores., conocer su medio amblehtevy
con los temas previamente escogidos entre las educadoras y
yo. )

Escogeré previamente un grupo de preescolar con el que
'desarrollaré esta parte de mi trabajo.

Una vez elaborados los audiovisuales con los témas es-
cogidos de acuerdo al programa. Se proyectaran en tres dias
diferentes, dejando espacio de un dia entre uno y otro de
los audiovisuales.

La forma que se medird la prueba sera:

El primer grupo piloto se dividirad en tres sub-grupos
de igual cantidad de integrantes escogidos al azar. ‘

A un grupo (x) se le expondra el tema de la forma cra-
dlcxonal platicandoles del tema que se trata.

Un grupo (y) solamente se les proyectara el audiovisuéi
que serd de acuerdo al tema dado en la exposicion de la edu-
cadpra.‘ :

El otro grupo (2), escuchara la exposicién de la educa-.‘
“'dora, 'y también veran el audiovisual. : -

i ‘Al terminar las actividaaes correspondientes a cada
‘'sub- -grupo. se hara una puesta en comin. Los. dos primeros

'-dias se haran preguntas a los tres sub- ~grupos y. de esta .ma-
"nera se haré una observacién.y anotacién de ‘cuantos. alumnos

‘de cada sub-grupo responden. mas . acertadamente a las pregun-
< tasy
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El tercer dia, la puesta en coman consistird en hacer
un "dibujo libre", y de esta forma detectar de que sub-gru-
.pos hicieron un mayor numero de dibujos relacionados al tema
expuesto‘ :

Después de esta prueba, haré una segunda prueba con o-
tro jardin de nifios siguiendo el mismo sistema, con la dife-
‘rencia de que los temas se daran fuera de tiempo con respec-
“to.al programa establecido para de esta manera'probar'éi
dentro de otto ambiénte de estudio existe una mayor reten-
¢i6n de informacién por medio del audiovisual educativo 9 a-
si comprobar la hipb6tesis que ayudari al cumplimiento del
~objetivo. : '
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1.4._FUNCIONALIDAD DE LA HIPOTESIS.

‘La hipobtesis de trabajo puede ser representada pbr un mode-
lo simbOlico: ‘

Asi, la variable dependiente, el incremento de la retencién
de informaci6n (d) de la utilizacién de audiovisuales educativos
épmo huxiliares en la educacién preescolar (a), dependers de las .~
variables independientes, de ser productos de un prodﬁcto cbor—'
dinado (b) ¥ ?e que sean aplicados sistemAticamente (c).

- a= audiovisual educativo.

b~. producto de un proyvecto coordinado.
S c= aplicado sisﬁeméticamente,

d=- rgtencibn de infarmacién.

“asb+c d; dy (incremento de retencidn de informaciéhf

. Los audiovisuales producto de un proyecto coordinado resul- .
tar4 de las variables concomitantes: :
: 0 La .adecuacién del tema y la forma para el nifio.

Responden a un propob6sito.
A Supervisado por capacitadob

La aplicacién sistemética a su vez, daependera: de‘las—vé;,ﬁ“
Hriables concomitantes. . R
Introducuién anterior a la proyecclén.,

COnduccién de un monitor _capacitado.

'Sesiébn de preguntas 'y respuestas.’

..Los términos de la hip6tesis son variables ya que no pddg— S
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~.mos éuplantar la Qariable dependiente, aunque éstas habran de
‘‘coincidir en el tiempo.

"Esta posicién es riesgosa, va que s6lo que los‘medios au-
.diovisuales sean producto de proyecto coordinado y sean aplica—
~;dos sistematicamente, solo asi habrd mayor retencién de informa-
.c16n en el nifio por este auxiliar en su educacién.
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2._METODOLOGIA.

R ‘ Los mé&todos utilizados para la realizacion de este trabajo
- ‘son el experimental y el descriptivo.
Respecto al método experimental,los investigadores Olea y
Sanchez de C. sefiala que este método crea situaciones para esta-

" blecer principios mediante la comprobacién. Comanmente recurri-
‘endo al muestreo, uso de cuestionarios y observacién.
N ‘Por lo que partiendo del hecho que los nifios recibiran con
esta prueba otro método de ensefianza me llevara a hecer el uso
. de cuestibnarios al hacerle una serie de preguntas a los nifios
. para ver qué grupo contesta mas acertadamente, como también me
;h'ﬂ auxiliaré de la observaciédn para el desarrollo de esta prueba
Jpiloto.
: ’ Al método descriptivo le corresponde medir y describir una

‘fjsitﬁécién. Los métodos a los que recurre van desde el cuestiona-
'*;rio haéba las estadisticas. La codificacién de datos y la técni-
5Ca dé“hﬁéstreo son presupuestos obligatorios para la aplicacién

"exitosa de este método.
£ Haré la descripcién del fenémeno creado al darles a los ni-
Inos otro tipo- de maﬁerial pedagéqico en la ensefianza, observan-
‘dolos’y anotando los datos especificos que arroja esta 1nvest1—
_'gacibn,,por lo ‘que las etapas de experimentacion se harén
"_complementariqs :

2.17-LIMITACIONES Y VENTAJAS o a ;

.', - Las conclusiones que resulten de esta investigacién sblo
,resultarén vélidas para jardines de nifios que cuenten con recur
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sos econdtmicos, que diSpongan de grabadora y proyector.

~ Tuve que hacer el audiovisual a una pantalla con un solo pro=-
yector ya que algunos Jjardines de nifios carecen de proyectores, :
por lo que es mas facil comprar o conseguir uno solo, ademas de
que para la proyveccién del audiovisual es mas accesible hécerlo :
con un solo proyector. '

- Esta muestra no pudo ampliarse por limitaciones de tiempo y
irecursos humanos para hacerse extensiva en otros grupos Yy jardi- -

Vo,ines de nifios.

- Ventajas:

~ Se est& en condic¢iones de probar la eficacia del audiovisual

j'como auxiliar pedagdgico en la ensefianza preescolar.

e Poner en relevancia la tarea del comunicador en el campo de la'

'educacién. :

= Los jardines de nifios contaban con medios adecuados para la a- |
‘pYicacién de la prueba piloto, (salén para proyecciones, parnta-

ua). ' R

.. =.Dentro de los planteles tuve el apoyo necesario .y oportuno pa-
. ra- la mayor captacién del mismo. SO
L Las educadoras estaban interesadas en que los ninos recibieran

;este tipo de mensajes. ’
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3. _UNIVERSO.

3.1. UBICACION.

} El universo en donde hice la aplicacién de la prueba pilo-
“to se localiza en el Jardin de niffios "Colhuacan"™ ubicado en e-
jido San Pedro Xalpa, esquina Tomatlan. Colonia San Francisco '
Colhuacan. ¥ en el Jardin de Nifios "Rosario Castellanos" locé—
lizado en Avenida México . Contreras. Heroes de Padiera. Ambos
en la Ciudad de Mé&xico D.F. ) : o

3.2. DESCRIPCION DEL UNIVERSO.

: En el Jardin de nifos "Colhuacan” de horario vespertino,'
. aplique la prueba al grupo de tercer grado de pfeescolarfqué
‘esta a cargo de la maestra Laura Desentis Leén. .
. Este ‘grupo se compone de treinta alumnos y las edades de
‘estos fluctuan entre los 5 y 6 afios de edad
: El horario de clases es de 14:00 a 18:00 horas.'

Bxxste un reglamento interno para regular 1as atividadas

‘1del personal Y otro para 1os alumnos. El reglamenca se: refiere
a‘la disciplina y a la forma de evaluar. Esta evaluaqién es sen -
"manal, mensual y anual. La anual se efectqa junto con los pa-

”lbdres de familia Mediante el registro continuc de obsetvacicneéf(g

sobe el nino,rla ‘maestra platica con los padres de familia’en o
las: juntas” que se hacen mensualmente sobre el comportamieh;o,

‘tados de’ ‘sus hijos en exposiciones que se hacen cada tres me-
sés.,donde los pérbulos realizan .diferentes actividades"cumf,
Jﬁiiéndose un-ciclo retrqalimencacivo en esta accién.

' aétitudes v -logros de sus hijos; los padres observan los- resﬁlA'J“**’”
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El jardin de nifios marca ciertos requisitos, de ingreso co-
mo son: edad suficiente para ser admitido a determinado grado.
Este jardin de nifios depende de la Secretaria de Educacién Pt~
blica. Atiende en su mayoria a nifios de clase media.

El jardin de nifios, "Rosario Castellanos” que fue donde a-
piiqpe la otra prueba, est& como directora general Teresa Hoes-
lich. ' : ‘

El grupo en el que se aplico la prueba también es de ter-

- cer grado de preescolar. La edad de estos, es de 5 a 6 afios.

Esta incorporado a la Secretaria de Educacién Piablica. El
grupo esta formado por treinta y dos nifios.

Existe un reglamento interno en el que se lleva a cabo una7‘
evaluacién similar a la del jardin de nifios anteriormente des-
crito.

Este, tiene un horario matutino y los pequefios asisten de o
9:00 a 12:00 horas. . P

Este jardin atiende a su mayoria a nifios de clase media,'y
media alta.

3.3, .METODOS PEDAGOGICOS

Bl programa de estudios en:el cual ‘se basan ambos jardines;
nes el que marca- la Secretaria de Educacién Pablica haciendo de
acuerdo a sus reglamentos internos- 1as modificaciones ;que’se.
‘creen convenientes para cada grupo.

; -"El programa de educacion preeécolar responde a 1a necesi—

" dad de: orientar la labor docente de. las: educadoras ‘del pais con
", el .fin de brindar a los nifios entre. 4 y 6 afios. una atencibn pe—,‘
7'7daqbqica congruente. con las caracteristicas propias de’ esta e-f'
,_dad." 67)

(sgﬁlﬁfroYo Yaschime Margarita. RobleS‘Baeé Marpha;-"Pkbgfémé7;;
de Educaciédn Preescolar” Cuadernos S.E.P.. Libro 'I México
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El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y na-
tural . que circunda al nifio debe desarrollarse en el
Jardin de Nifios a través de las actividades quecontribuyan a la
construccién de su pensamiento.

Es el nifio que confruyq su mundo. a través de las acciones
v reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, a-
contecimientos y procesos que conforman la realidad.

Se considera que los estimulos actdan sobre el nifio §rovo-
cando en él una respuesta automitica: la relacidédn entre el nifio
que aprende y lo que aprende es vista en forma unidireccional vy
mecanica, es decir, de los estimulos hacia el nifio. de tal modo
que, en términos de aprendizaje el reforzamiento que los adul-
tos hagan de la conducta del nifio es la técnica que permite la
respuesta esperada. .

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccién en-
tre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimientd,'en
la cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacién (o a-
cci6én del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a
sus conocimientos anteriores) y acomodacién (modificacién. que
sufre el nifio en funcidén del objeto o accién del objeto sobre:
‘el nifio). ¢kg)

; Aspectos relevantes que gufan todo el programa se basan en
las siguientes conéideraciones-

1).-El desarrollo es un proceso contlnuo a través del cual el’
-nifio consLituye lentamente su pensamiento Y estructura progre—
sivamente ‘el conocimiento de su realidad en estrecha intera- "
ccibn con'ella. ) e
2) simulcéneamente en el conCexto de relaciones adulto-niho, el .’
desarrollo afectivo- social proporciona -la base emocidnal que’

©i  permite el desarrollo general.

:f683 Arroyo, Robles. Programa de educacién preescolar, Libro I SR

‘“Planificacibn qeneral del programa”™ Mex. 1981 p. 11
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3) En el desarrollo del nifio, que considera que las estructuras
cognocitivas, con caracteristicas propias en cada estadio del
desarrollo. tienen su origen en las de un nivel anterior y son
a su vez punto de partida de los niveles subsiguientes, de tal
manera que estadios anteriores de menor conocimientos dan sus-
tento al que sigue. el cual representa un progreso con respecto
al anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracién carac-
teriza toda la accidén humana.
4) Es importante destacar el hecho de que el desarrollo inte-
gral. es decir.. la estructuracién progresiva de la petsénali-
dad, se constituye solamente a través de la propia actividad
del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos o SO-
ciales qué constituyen su’entorno vital.
5) Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir
el aprendizaje del nifo "desde afuera”, antes bien, el papel ,
‘del educador debe concebirse como orientador o guia para que el
"_niflo reflexione, a partir de las consecuencias de sus acciones,
y vaya enriqueciendo cada vez mAs el conocimiento del mundo que
lo rodea. (69)

OBJETIVOS GENERALES DEL PROGRAMA

Los objetivos estan definidos como objetivos déiwdeséffoswvﬂ
1lo.en tanto éste es la base gque susterita los aprendizajes del
nifto. Acorde a ello el objetivo general del proqrama se diriqe;

ca favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como funda-
':mento las caracteristicas propias de "esta edad. . i
" gse parte de este objetivo general y se analizan cada una -
de‘ias areas de desarrollo: afectivo-soecial, cognocitivo y psi-
cohotor. Esto n6 significa que estan desintegrados, porque'el
7Ldeséfr0110 debe ser comprendido como un proceSo_en el que de
_'manera indisoluble confluyen estos aspeétos. Cualquiera.que sea
'fla.acﬁividad»del nifio, siempre es una expresién qlobal,defsp;J

inteligencia, de sus emociones y en general de su personalidad. -

‘tgg + Arroyo, Robles. Op. cit. p:15.
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Objetivos del desarrollo aféctivo-social. .

- Que el nific desarrolle su autonomia dentro de un marco de re-
laciones de respeto mutuo entre €1 y los adultos y entre los
mismos nifios, de tal modo que adquiera una estabilidad emocio-
nal que le permita expresar con seguridad y confianza sus ideaw
y afectos.

- Que el nifio desarrolle la cooperacién a través de su incorpo-
racian gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, lo-
grando paulatinamente la comprension de otros puntos de vista y
en general del mundo que lo rodea.

Objetivos del desarrollo cognocitivo. . . ‘; f‘

- Que el nifioc desarrolle la autonomia en el proceso de cons-
truccién de su pensamiento, & través de la consolidacién de la

funcién simbblica, la estructuracién progresiva de las opera-:
" clones-16gico-matemAticas y de las operaciones infraldgicas o.
’ espacio-temporales. Esto lo llevarad a establecer las bases para

sus.aprendizajes posteriores particularmente en la lecto-escri-
tura y las matematicas. '

 '0hJet1vos del desarrollo psicomotor. .
- Que el nifio desarrolle su autonomia en el control Yy coordina-‘
cidén de movimientos amplios y finos. a través de situac;ones
7que faglliten tanto los grandes desplazamientos como-la- ejec
'cibn -de movimientos Precisos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grado las«‘*
i‘acciones del nifio sobre: los objetos, animarlo a- que ‘se exprese ’
‘por. diferentes medios. Asi como ‘alentar su creat1v1dad 1nicia

Qtiva Y cur1051dad, procurando en general que se’ desenvuelva e

'un ambienbe en el que ‘actie con libertad. :

.5(70) ﬁrfoyo, Robles. op. cit., p. 20



- 79 -

LOS CONTENIDOS DEL PROGRAMA.

Los contenidos que se proponen en el programa tienen como
funcién principal dar un contexto al desarrollo de las opera-
ciones del pensamiento del nifio-a través de las actividades.

Se han organizado los contenidos del programa en diez uni-
dades: cada una de ellas, a su vez, se desglosan en diferentes

situaciones. Todos los contenidos de las unidades corresponden
_al nucleo organizador "el nifioc y su entornc”. Por lo que cada
unidad se estiucturari alrededor de un aspecto de la realidad
del nifio. que aparece como titulo de las unidades: la alimenta-
cién, la vivienda etc...

Los criterios gue fueron tomados en cuenta para elegir es-
tos contenidos son los siguientes: '
- Que sean interesantes y significativos para los nifios.
'~ Que- partan de su'realidad inmediata y lo conecten con expé-
riencias. concretas. :
- Que le den la posibilidad de incorporar progresivamente cono-
cimxentos socio-culturales y naturalespuecentran en contacto con
otras realidades a partir del conocimiento de la suya.
 — Que. permitan derivar "situaciones" que puedan ser dinamizadas

‘_’~a través de las actividades, facilitando la actuacién de los

. nxﬂos y. evitando la pasividad y la verballzacxbn.

"Bl nG¢leo organizador de-los contenidos es "ElL! nifio y su.
en;orno“'cénsiderando como tal- todos aquellos aspectos del mun-
»dd socio¥cu1tural b natural gque rodean al nifo y aquellos- o-
‘tros. de una realidad més lejana, a los que poco a‘poco-va
‘accediendo. . ‘ _

al-decir el nifio'y su‘entorno", debe Qonsiderarse:qﬁe'éa— o
da.tema eleg;do puede ‘por si mismo, y por la generalidad. con '
que se expresa, ser tratado con:la especifidad que presenta el
contexto geografico, soclo- econbmico y cultural en.que se en-
?Lcuentre cada jardin de nifies.

 ESTAOTESIS NO mt
L SANUDE A BIEDL
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" TEMARIO GENERAL DE LAS UNIDADES.

UNIDAD I Integracién del nifio a la escuela.
UNIDAD IIX El vestido. )
UNIDAD I1I La alimentacion.
UNIDAD Iv La vivienda.
UNIDAD V La salud.
" UNIDAD VI El trabajo.
UNIDAD - VII El comercio. ;
" ‘UNIDAD. .VIII Medios de Comunicacién. |
.. UNIDAD IX .Medios de transporte : L
. UNIDAD X Festividades nacionales y tradicionales:. . ... ..
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CAPITULO v

A fin de llevar a cabo la parte correspondiente a la expe-
rimentacién, hice la presentacién del paquete de tres audiovi-
.suales de acuerdo a los temas correspondientes a las unidades:

ITX "La alimentaciéon”
1V, "La-vivienda"
v "La salud”

- Los -temas de los tres.audiovisuales que se presentaroﬂf
"Importancia de la alimentacién"
"La casa de tu primo” '

"Juegoen equipo"

- " Los grupos de las 1nsciCuciones los reparti en tres sub-
AgrupOS'

~El- grupo {(x) solamente tuvo la exposiclén por medio de-la
nﬁinfotmacibn de la maestra. :

o HEl grupo (y) solo.vié el audiovisual.

El ‘grupo, (z) ademés de reclbir la: 1nformac16n por medio de "
E}a(exposicién. vio ‘el audiovisual. g :

. 'DISERQ. DE' LA PRUEBA, . -

b'Péra ‘el disefio de la mrueba tuvimos que detectar los pun-,f
tos. irportartas de: los tem@s que nos dleron para llevar a cabo'ﬂ
la elavoracién del gu16n./Para eso ‘fue necegario valerme de to-;
os reoursos humanos Y cécnicos a mi alcance para asi o=

',qrar una efectlva elahoracién de’’ la prueba. Consideré tres bl—‘
'“:pos de apoyos "basicos: pedagégico, psicolégico 'y técnico, cada

‘f’?uno de los cuales desqlosaré a continuacién..




" ma de preservar y explotar Sus recursos. (71)

1.1. APOYO PEDAGOGICO.

Entrevisté a personas al tanto de los planes de estudio y
expertos en ¢l tema. Estas personas me explicaron la importan-
cia de destacar determinados puntos como son el objetivb a lo--

- grar en cada tema. ) '

Asf{, el objetivo a alcanzar en el tema: "Importancia de la
alimentacién”, la alimentacién adem&s de ser un acto vital para
la subsistencia, tiene gran significacién emocional para’ el ni—
fio. ya que alrededor de ella se ponen en juego algunes de las
mas trascendentes formas de relacién humana entre &1, la madre .
y otros miembros de la familia. . o -

Las carateristicas de loé alimentos, las posib!lidédes v

formas de obtenerlos, de prepararlos y de consumirlos, son a su’

vez .una fuente muy rica del conocimiento que el nifio va' estruc-"
turando sobre aspectos socio-culturales y naturales que carac-

terizan el medio en que se desarrolla.
.La . alimentacibtn sintetiza mis que otros factores que<in;ﬂ
tervienen en la vida del nifo, elementos esenciales para su;se-
guridad, tanto fisica como emocional asi como aquellos que le
permiten trascender su marco familiar hacia conocimientos ‘cada
vez mas organizados y estructurados de la .vida qocial de la co-
munidad, de los bienes que la naturaleza le brinda Y de 1a for

. - En- el tema "La -casa de tu primo la v1vienda cxene para
el ‘nifio. un siqniflcado ‘emocional, ya que desde el inicio de su“*
.vida constituye el espacio vital de sus experiencias.. U G

La_vivienda enmarca las relaciones afectivas del nino con
7§u"familia, le brinda un espacio de juegos. la sat1sfacci6n der‘
 lsus necesidades bésicas y es fuente para el descubrimxento de

“(q1) Arroyo. Robles. Op. cit. p. 36.
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los objetivos que en ella se encuentran y de las distintas
Areas que la componen. Es también el lugar méAs estable al que
siempre regresa.

. A medida que el nifio se desarrolla su casa se define como
el punto de partida y de referencia para ir ampliando sus cono-
cimientos y para ir incorporando otras dimensiones de la reali-
dad externa: otras casas, otras familias que wviven en ellas,
muchas casas que conforman un pueblo, una ciudad, casas cons-
truidas con diferentes materiales, que responden a condiciones

'qeogréficas distintas etc...(72) ) .

£n el programa de audiovisual namero tres: "Juego en equi-

po" sé trata de despertar el interés en el nifio para que ocupe
‘'su tiempo libre en una forma adecuada. invitandolo a que bartiéi

~ecipen -en sus juegos sus hermanos y amigos, para que asi, empie;
ce a_tener contacto con los miembros de su familia y compafieros
‘de escuela, pues como se dijo anteriormente, el nific por éus
caracteristicas propias no es muy sociable en esta edad.y éste
invita a que participen en equipo y aprendan a compartir sus
jhegos'y pertenenclas. ;

) Al estudiar el plan de trabajo e investigar Sobre los .te-
mas que consideré eran importantes para los nifios y educadoras

elabore 1los quionef correspondientes.

'1.1.1. APOYO PSICOLOGICO. - .

En este punto atendi el nivel de percepcibn de .los ninos
en esta etapa escolar; conoci el. blpc de mocivaciones que se’
manejan a esta edad. ’ g o ‘

; ‘Fue' muy importante para. lograr ‘este aspecto que al se—r'
'leécionap los grupos a los que se les aplicaria-la prueba, ;uye.

h‘:z721-Arroyo, Robles. Op.=cjt;’p. 40.
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.- contacto frecuente con ellos anteriormente conviviendo con e-
- 1los, observando sus actividades. Creando as{ un ambiente favo-
rable para la presentacién de los temas.

71.1.2. APOYO TECNICO.

En este aspecto, recurri a ayuda de tipo material muy.con-
cretas como: camaras fotograficas. rollos, cintas," cabina de"
grabacién, filtros; a fin de plasmar los resultados de los apo-
yos Yy asi lograr el propodosito.

seleccione masica apropiada a los temas que se presenta-
rian y seleccione una voz femenina apropisda para que los nifios
no tuvieran problemas al escuchar, pidiendo que la locutora hi-
cia:a las pausas considergbles para que‘fos nifilos tuvieran
7: tiempo suficiente de ver la imagen y de éscuchar todo lo que se
decia.’ .

) Se utilizb'un mismo tipo de voz en las tres grabaciones
1v¢onje1,fin de que ésta fuera familiar-a los nifios ¥y no tuvieran
",qﬁéJreqonocer‘en cada audiovisual 6;ro tono. Se utilizé voz fe=
méﬁina,‘shave, clara, pausada. MAs que nada 1o que pretendia B
;érgiélaridad, modulacién v vocalizacién con perfécqién.j




: Ta esa hora:
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2. PRODUCCION DE LA PRUEBA.

Para la producciétn de la prueba se hizo un vaciado de datos co-
rrespondientes a los incisos de apoyos pédagégicos, psicologi-
-'cos y técnicos, en un guidn que se estructuro posteriormehte de
‘acuerdo a las caracteristicas antes definidas. ’

~La prueba consistié en la élaboracién de tres audiovisua-
fles educativos: "Importancia de la-alimentacién", "La casa de
‘tu- primo" y "juego en equipo”.

.El formato que segul para la elaboracién de los audiovi-
‘'suales es explicativo. Utilizando un tipo de secuencias 16gi-
cas. los términos para el texto tuvieron que ser sencillos para

que el nifio captara en un primer momento el mensaje.

-:3. .APLICACION DE LA PRUEBA.

‘En el jardin Q&e nifios Colhuacan. trabaije con un grupo de
‘25 nifios repartidos en tres sub-grupos. .

‘Para designar los dfas y horas de la proyeccién de los ‘au-=
‘diovisuales me. puse de acuerdo con la equcadora. Se’ e]xgio una ;
;semana completa de 15:00.a 16:00 ‘horas, pués el -horario-de ‘este’
wjardin de ninos es vespertino Y se.escogio este. “crario. ya.que
'creimos que los nifios estaban despejados. Yy en. .buena . dzsposicién

El lunes se proyectb el audiovisual. "Importancia de’ la ajf
_limentaciOn ’ Lot

~El miercoles. "La casa-de tu primo"
"El viernes el audiovisual "Ju@go en equipo".




En el jardin de nifios

"Rosario Catellanos" las

- B6 -

fechas fue-

ron posteriores pero se 1levo a cabo en el mismo orden: que en
jardin de nifios anteriormente mencionado.

4.

MEDICION DE LA PRUEBA.

Las formas de evaluacidén que utilicé con les niftos pafa
conocer el grado de captacifn que lograron Jlos niftos por media

de los audiovisuales fueron,

~“sigulente manera:

a) Importancia de la alimentacién.

- sub-grupos de nifios,
tres sub-grupos:
‘mas confianza.

-puestas,

para las dos instituciones de la

Al terminar de proyectar el audiovisual reuni a los tres

la maestra hizo preguntas en general a los

informacién por parte de los nifios de esa edad.

rio y entendimiento.

 °Que se debe hacer
&Que_alimgntos son
i(Para que se deben
: ¢Que.se debe hacer

¢Que “se’ debe. hacer'

Se hicieron preguntas como:
prorque es 1mportante que nos alimentemos?
‘antes de comer?

importantes para estar fuerte°

de.lavar ‘las manos antes de comer?

con el agua para poderla tomar?
antes de comer las verduras?

lo hizo ella para que el nifio se sintiera con
Y asi yo podfa ir anotando los resultados.

En esta prueba la evalucién se basdé en preguntas y res-
va que es una de las formas mas efectivas de obtener

- El tipo de preguntas que se hicieron fueron de recordato-_
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b) L= casa de tu primo. *
La forma de evalucién de este tema fue igual al anterior.

Hice preguntas como:
¢Que es una casa?
éiCuales habitaciones se mencionan en la casa que se present6?
(Que se debe hacer para mantener la casa limpia?.

. =Invitacién a que platicaran sobre como es su casa. cuantas ha-
bitaciones tiene, cual es el uso que se les da a las diferentes .
habitdciones.™. '

c) Jdeqo en equipo. . .

Para evaluar este tema, en la puesta en comGn se le repar- .
tio a cada niﬂos una hoja de papel y colores, y se:les indicé -
que’ ‘hicieran un dibujo de lo que ellos quisieran.

'5. OBSERVACIONES.

A continuaci6n mencionaré algunas observaciones ébbré”ios L
ninos y sus reacciones anterlores b posteriores a-la proyeccién,f
. de 1os audiovisuales: s S

e »Losaniﬂos'mqstrgbanAcuriosidad_ PUes muy pocas vécésfha; -
_.bian-acudido-a-una proyeccién deritro del jardin de-nifios. .
‘Tf- Al empezar 1a proyeccién 1os nifios mostraron interés.

= AL final.de cada audiovisual aplaudian. : i

Hacian comentarios sobre lo que habian visto, entre'ellos. 

‘Los ‘nifos. que vieron los audiov;suales comentabah sobre sus R
w,—propias experiencias. e
Los nlnos que no vieron el audiovisual prestaron menos- aten~.l‘
. cién a. las preguntas que se hicleron posteriormente. . "
,} Los ninos quc estuvieron-presentes’ en ila proyeccién estaban
' en silencio y atentos a lo que pasaba.
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6. RESULTADOS.

) En el primer grupo del jardin de nifios Colhuacan., tuve los
siguientes resultados:

A ‘las preguntas que se hicieron sobre el primer audiovi-
sual: "Importancia de la alimentacién”: dos de los nifos no
respondieron’ acertadamente. Es decir, que la generalidad del
grupo capté el contenido favorablemente.

El grupo¢x) (gque solo escucho clase) dfo respuestas eche—

:‘tas, eh cambio el grupo¢y)(que vibé solamente el audiovisual)
¥ el grupo {z) (que escuché la explicacién y vid el audiovisual) . oo
e - dieron’ respuestas mis amplias, platicand6 detal les que se les . LA
L “habian . fijado. :
La’ evaluacién del segundo audiovisual. La casa de tu. primo

‘ fue tamhién a-base de preguntas y se obtuvieron respuestas . si-
'mllares al primer audiovisual.

Observe que los nifios estaban estimulados pues respondifan - .

con  interés a las preguntas que se les hacian y ademas plati¢a—.
ban sobre lo que mas les llemo la atencién del audiovisual, . de-
tallando algunas cosas.. ‘

En el-tercerféudiovisual ‘Juego en equipo! el grupof&'ae'
‘ocho nifios; dos hxcxeron su dibujo sobre el tema.

A Del. grupo "y". fueron diez nifios. ocho dlbujaron ‘a nlno
_;jugando,.y al:- platicar de ‘sus- dibujos explicaban la 1mportanc a:
fde lo que. es’ juqar en equipo o indicaban que personajes eran |

‘los que estiban en sus dibujos Y- generalmente eran sus- veci-

_nqs,,primos o hermanos.
" ‘Del: grupo *z", que fue de nueve ninos,,siete dibujaron S50-= -
“bre ‘el tema.. - presentando dibujos que daban a conocer que esta—‘
fxban interesados sobre el tema que se proyecto ‘en el audiovisual;
‘_solo dos ninos de este grupo dibujaron sobre temas diferente
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En el Jardin de nifios Rosario Castellanos, se provecta-
ron los trea audiovisuales de la misma forma que en el Col-
huacan.

' En la provecciétn del primer audiovisual, "Importancia
de la alimentaci6tn”. Se notd también que en el grupo "x",
que de los diez alumnos, solo respondieron bien siete nifios.
Tres de ellos no respondieron bien. En el grupo "y" de nueve
respondieron bien ocho nifios y del grupo "z" todos respon-
dieron a las preguntas que se les formularon.

En el segundo audiovisual, "La casa de tu primo", se
hicieron preguntas y se obtuvieron resultados similares a la
primera proyecciébn. .

.El tercer audiovisual, "Juego en equipo™, en el grupo
"x" de los diez nifos solo dos dibujaron écerca del tema
expuesto. “ ‘

Del grupo "y". de los nueve nifios, seis hicieron dibu-
jos relacinados con el audiovisual. i

Del grupo "z", de los diez nifios, ocho de ellos dibuja-~
ron sobre el tema gue vieron en el audiovisual y los otros:
dos desviaron un poco su atencién sobre el tema pero. en sus
dibujos estaban alqunos elementos que contenia el audiovi-

-sual. 7
: -Observé. que para los nifios que . s6lo recibieron clase,f
1a informaclbn no fué suficiente.para que lograran retener.” o
el mensaje, por lo tanto algunos de " los ninos que pertene—,

‘cian a. este grupo no estuvieron lo suficientemente informa-

f3dos ni motivados para que se lograra un aprendizaje.

' “”ﬁ'Eh,eligrupQ en que los nifios solo vieron el audiovi- .
sual, se observé un alto grado.de captacién, ya QQe—respon-'}
dieron.la mayoria de’ las preguntas.. Solamente en la evalua-

. ¢ién a-base de dibujos se observdé en la calificacién que 'la

5,atenc16n de algunos de los nifios se ‘desvio un poco. :

- Los nifios.que vieron el audiovisual y escucharon .la ex-V‘

i pliéacibn del tema, tuvieron respuestas mas acertadas Y més
jamplxas que en .los dos anCeriores.

-
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CONCLUSIONES.

El punto fundamental de este trabajo como se expuso
desde el inicio, es el de proponer el audiovisual educativo.
" como ‘auxiliar pedagbgico dentro del proceso enseflanza-apren__
dizaje en la educacidén preescolar. .
Partimos de la importancia que tiene la educacién du= S,
rante la infancia, etapa importante y decisiva para lograr R
una influencia positiva y definitiva en el desarrollo del
ser humano. . )
Para que la educacién obtenga un resultado determinado
vy logre sus obJetivos requiere penstrar en la vida vy expe-
riencias reales del educando. . o
El hombre aprende lo gue vive, lo que lo rodea y todo
esto lo transforma en conducta.

‘Aprender forma el aspecto medular del acto educativo,
para facilitar asf, al individuo una din&mica que le permita
encontrar significados, implica un aprendizaje a partir de
la realidad concreta en que se desarrolla., apropiandose 'lo
'que .aprende. De esta manera es. capaz .de aplicar el conoci~

.miento que le dg su experiencia en sucesiones exiStenciales'
rfconCretas que- lé‘llevan akrecréarlo, a exiqirse, desafiando

su. existencia e- ‘impulsandolo a transformar y- ‘actuar. -, -~

: Uno de los principales ‘elemencos en el aprendizaje ‘de
valores en la ‘educacién’ preescolar es . la sociabllizacibn, la:
 ,cua1 consiste en la interaccién entre la sociedad y ‘el indi-'ful‘"

viduo. BT - o .
T La escuela es la institucién que culmina ‘la ‘madurez ‘so-
" cial-dél nifio. quien en el seno familiar se ve con pocas po- .
 gs£v111dades de relacién con otras personas ajenas ‘a la faml—"”

lia. L :




Los audiovisuales, como algunos otros apoyos de la educa-
cién tienen el objetivo de despertar la conciencia e interés en

el estudiante.
Después de ver un audicvisual por lo gencral se establece

- un diadlogo entre compafieros y maestros, motivando la inter-

accibébn para que reflexione acerca del sentido de su existir.
El dialogo los identifica y une, exponen sus inquietudes
‘de indagar y ' gvslucionar, abrir todo a la pregunta y la explo-
racién. -
Los medios de comunicacién en este caso los audiovisuales
constituyen uno de los aportes de la tecnologia al campo de la

.. educacidén., con sus posibilidades ilimitadas.

Aprender, conocer Yy entender son conceptos, dinamicos que
: ehvuelven un procesco cambiante, creativo, expresivo, el cual
necesita sujetos eficaces que se cuestionen. critiquen. polimi-
cen, imaginen para entender y conocer.

Se han hecho muchas investigaciones sobre las poéibilida—
des que ofrecen los audiovisuales como auxiliar en la labor e-
ducativa.

Una vez finalizado este trabajo de investlgac16n Y précti-
: ‘diré que a las concluslones a laz que he llegado con esba
. tesis ‘son las siquientes.
LLegué a la comprobaci6én de mi hipbétesis operativa en el
"sentldo de ‘que <1 una ‘clase oral es. apoyada por mater1a1 educa—.‘
»1t1vo, se ‘logra  una mayor retencién en- el nifio’ de edad preesco—V'
,;lar. . E
: Obtuve resultados satisfactorios cuanto a la necesidad deA
','aprovechar los recursos audiovisuales dentro de la. ensefanza;
Eya que aumenta el volumen de datos que puede acumular el niﬁo y
idesplerta al dialogo.




También observé que el audiovisual, por la imagen y el so-
nido, ayuda al nifio a concentrar m&s la atencioén.

Por otra parte al estar en contacto con las educadoras pu-
de detectar que existe interés en utilizar materiales audiovi-
suales para la ensefianza.

Gracias a la observacién de los frutos obtenidos en la en-

sefianza se detecta la eficiencla en lo logros de los objetivos.

A la vez, se llega a conocer a los educandos mediante el
descubrimiento de sus aptitudes, inclinaciones y rendimiento
dando posibilidades de establecer el grado de eficacia de los.
métodos educativos.

Asi pues, creo haber llegado a la culminacién de mi obje-

7 tivo, va que al probar la efectividad del audiovisual. tengo
fundamentos para proponerlo como auxiliar en la ensefanza de
preescolar. MaAs no por esto est& todo resuelto, ya que me df :
cuenta que hace falta gente capacitada profesionalmente que se
dedique ‘a elaborar audiovisuales. educativos para nifios de edad -
preescolar, dentro de un proyecto coordinado. »

- . Me queda, exhortar a comunicadores, y a gente profesional
‘en’ el campo de audiovisuales, a que produzcan este tipo de ma-
~terial educativo, ya que me di cuenta que elaboréndolo dentro
ide un proyecto coordinado, es de gran ayuda.

- Por otra parte, propongo a educadoras y directoras al usoﬂ
‘de -este medio para la educacibén, ya que,,ademés de contar con_
-_las caracteristicas mencxonadas anteriormente, es econémicamen¥ o

ke accesible.
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