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INTRODUCCTION

Considero importante el estudio de la educacién especial pues
beneficia a los individuos con algdn tipo de limitacién f£fsi-
ca y/o mental tanto como a sus familias yacue los ayuda a lle-

gar a ser personas capaces de valerse por sf mismas.

La Organizacifn Mundial de la Salud (OMS) sefiala gue aproxima
damente el 10% de la poblacifn tiene réquerimientos de educa-
cidn especial. En gran parte los sujetos a este tipo de edu
cacifin son aquellas personas cuyas condiciones de vida hanpro
vocado ciertas limitaciones como deficiencia mental, trastor-
nos visuales, de audicidn, lenguaje, neuromotoras, y la caren
cia de estimulos que afectan el aprendizaje. Por tanto, es in
justo que a estos niﬁoé se les privs de 1la opcrtunidad deasis
tir a la escuela, con lo gue dejarian de recibir la educacidn
elemental y la formaciSn para la vida y el trabajo a gue todo

ser humano tiene derecho.

La atencifn de los nifios con limitaciones se puede enfocardes
de dos puntos de vista: el mé&dico, cuvo objetivo es la rehabi
litacién del enfermo; o el educativo, donde el fin Gltimo es
desarrollar al maximo las potencialidades del nifio para lograr

su integracién al medio social gue lo rodea.

En M&xico hasta los afios treinta del presente siglo, un nifio

que nacfa con cualquier‘limitacién, y sobre todo con deficien



cia mental, no tenfa nignuna alternativa, ya que adem&s de no
-contar con los servicios necesarios paraatenderlos, todas las
teoriés en cuanto a sus posibilidades de desarrollo eran fata
1is£as, asi, estas personas permanecfan aisladas en sus casas
o en alguné institucién de salud, sinrecibir ninguna ayuda edu

cativa gque les permitiera superar su problema.

Algunosbmédicos y teb6ricos en psicologia ypedagogfa, a través
‘'de md@ltiples investigaciones, demostraron que la deficiencia
mental no es una limitacién absoluta como antes se crefa; que
el desarrollo cognoscitivo del deficiente mental sigue las
mismas pautas del nifio normal, y que adem8s el desarrollo de
la inteligencia no solo depende del coeficiente intelectual,
sino también de otros factores como la maduracién vy la socia-~
lizacién; de esta manera, las posibilidades de desarrolio de
-estos nifios se han ampliado en forma jam&s imaginada. Binet,
Decroly, Freinet, Piaget, entre otrés, han sido algunas de las

personas que han realizado investigaciones en este campe.

Afin cuando el campo de accifn de _.la. educacién especial estd
bien delimitado, enMéxico se ha venido. trabajando no solo con
los nifios que presentan alguna limitaci&n f£fsica y/o mental,
sino también con aguellos gue no logran alcanzar los objetivos
que se sefialan en los planes y programas de estudio, “convir-

tiendose en nifios con retraso escolar.



El sistema educative nacional ha mostrado afio con afio una ine
ficiencia alarmante por el alto nlmero de fracasos escolares
los cuales se reflejan en los Indices de desercién y reproba-—
cién, sobre todoen laeducacién primaria; yva quede los 3 649 724
nifios gue se inscribieron a primer afio de primaria en elciclo
escolar 1979-1980, solo 1 933 161 lograron concluirlapara 1984~
1985, lo cual significa que el 47% o desertaron o airc se en-

cuentran cursandola por haber reprobado.

Para el mismo ciclo escolar 1984-1985, de los 15 219 245 nifios
de primero a sexto grado de primaria, el 90% aprobaron v el
10% reprobaron en sus respectivos grados;acentfiandose esteprg
blema en el primer afio, donde la reprobacifn esdel 20%, ya que
de los 3 283 226 nifios, 653 717 se encontraban repitiendo es-

te grado.

Es dificil aceptar como un hecho natural que 20 de cada cien
nifios necesiten educacidn especial y este ha sido un fendmeno -
qﬁe se da afo con afio sin presentarse mejoras sustanciales,es
tos indices solo disminuyen>en unas cuantas décimas; esto nos
hace pensar gue existen problemas serios al interior del sec-
tor educativo que no permiten gue a pesar del alto presupues-
to gque se asigna (un billSn 136 mil 500 millones de pesos para
el ciclo escolar 1985-1986) no se logren alcanzar resultados

positivos en este renglfn.



En general se puede considerar que el rendimiento escolar no
solo tiene relacifn directa con el estado de salud fisica y/o
mental del nifio, sino tambi&n con factores del orden social,

econémico, cultural e internos del propio sistema educativo;

yva que estamos hablando de un 20% de reprobacidn cuando solo

existe un 10% de la poblacidn que requieren de educacidn espe

cial.

Las causas del bajo rendimiento escolar pueden ser muchas ymuy
complejas, pero tal vez algunas de las mis importantes se en—
cuentran dentro de la estructura de la educacidn primaria, ba

se de la piré&mide educativa.

1) Bl elevado crecimiento de la poblacién y el alto Indice de
analfabetismo que arrastraba el pais propiciaron que elsis
tema educativo, sobre todo la educacibdn primaria, se expan

diera, sacrificando la calidad de la educacién que se brinda.

2) El desarxollo de la inteligencia del nifo, laé diferencias
Ventre las distintas regiones del pais, el bagaje cultural
de las familias, y la organizacifn misma del sistema son
élementos que no han sido considerados para la formulacién

de los planes y programas gque operan en la educacidn prima

ria,



3) La forma actual de evaluacién gue solo aprueba al nifio que
ha logrado aprender el conocimiento terminado, sin conside

rar los aprendizajes intermedios.

Todo esto ha trafido como consecuencia que existan un sinntime-
ro de fracasos escolares y ha propiciado el crecimiento de la
educacifn especial comc un paliativo a los problemas que se
han venido presentando dentro de la educacién primaria, con-—
virtiendo a las escuelas de educacifn especial en receptoras

de todos aquellos nifios que no logran cumplir con los objeti-

vos de laprimaria, independientemente del problema de que se

trate.

Son muchos los organismos pGblicos vy privados gue se han dado
a la tarea de brindar educacidn especial como por ejemplo: ia
Secretaria de Educacifn PGblica, el Sistema para elDesarrollo
Integral de la Familia (DIF), la Secretarfa de Salubridad vy
Asistencia, la Secretariza de Gobernacifn, Organismos Estata-
les y Asociaciones de Padres de Familia, Asociaciones Civiles,
Patronatos, entre otros, cada uno con objetivos especificos.

Sin‘embargo, el presente trabajo se refiere solamente a lapar
ticipacidn de la Secretarfia de Educacibn Pﬁslica en esta labor
por corresponder a ella la responsabilidad de atender desde el
punto de vista educativo a los nifios que requieren este tipo

de educaci6n.



AGn cuando la Secretarfa de Educacién Pfiblica ha logrado imple
mentar un proérama de educacién especial con diferentes tipos
de servicio para cada una de las limitaciones, no se ha logra
do atendexr la demanda de acuerdo con las necesidades realesde

la poblacifn que los requiere.

En la presente tesis se analiza la educacidn especial que pro
borciona la SEP en los Estados de la Repfiblica yse excluye la
qﬁe se brindalen el Distrito Federal por considerar gue los gque
requieren eddc&cién especial en esta ciudad tienen mis ;portg
nidades de recibirla, ya sea a través de la SEP o de los mdl-

tiples organismos que agqui funcionan.

Los elevados costos que implican algunos de los servicios de
educacibén especial, el hecho de que por falta de investigacio
nes los centros solo se han instalado en las &reas urbanas, la
‘asignacién presupuestal, gue hasta el momeni¢ svlo ha tomado
envcuenta la demanda registrada en los mismos servicios y no
1a demanda potencial existente en cada Estado, la poca dispo-
sicidén de personal especializado en cada Estado para atenderxr

el servicio; son entre otras algunas de las causas para que:’

1) Los centros de trabajo hayan sido insuficientes para aten-

dexr la demanda potencial.

2) Que la atencién a la demanda sea desigual entre losdiferen

tes Estados de la Rep@blica.



3) Que el crecimiento del Indice de atencidn no haya respondi
do a las necesidades reales de la poblacidn gqueregquiere el

servicio.

De esta manera los objetivos de este trabajo son:

Tratar el tema de la educacidén especial desde e; punto de vis
ta de la atencidn de la demanda, a través del comportamiento
gque ha tenido la demanda atendida con respecto a la poblacién
total que requiere el servicio, es decir, frente a la demanda

potencial.

Dar a conocer lo que la Secretaria de Educacifn Phblica reali

za en los Estados de la Repliblica en este campo.

Se incluyen cinco capitulos: en el primero se presenta un pa-
norama de la politica educativa de Mé&xico, gue por sus defi-
ciencias ha generado demandantes potenciales de educacién es-

pecial.

En el segundo capftulo, se presentan los fundamentos tedricos
de la educacién especial gue proporxciona la Secretaria de Edu
cacién Ptblica, la cual se ha consolidado en base a la teoria
del desarrollo evolutivo de la inteligencia planteada por el

psic6Slogo suizo Jean Piaget.

~d



En este capitulo no se pretende analizar desde el punto pSicg
pedagégico el tema de la educacién especial, ni hacer un and-

lisis sobre los planes y programas de trabajo que se manejan

en este sistema por considerar gue no corresponde al &mbito de

las ciencias sociales, sino mis bien al de la psicologia o 1la

pedagogia.

En el tercer capitulo, se define lo gque es la educacidn espe-

clal, las 4reas de atencién que se encuentran dentro de ella,

vy se hacen algunas consideraciones acerca de las causas guedan

lugar a la existencia de nifios con requerimientos de educacién

especial.

En el cuarto capitulo se describen los servicios de educacidn

especial, ¥ por Gltimo, en el quinto, se analiza el compoxrta-

miento del fndice de atencifn a la demanda y el presupuesto

asignado a los Estados de la ReptGblica para este fin.



CAPITULD I

LA EDUCACION ESPECIAL EN EL CONTEXTO DE LA
POLITICA EDUCATIVA MEXICANA

RECONOCIMIENTO DE LA EDUCACION ESPECIAL EN LAS
DISPOSICIONES LEGALES VIGENTES

La educacidn especial tiene fundamento en dos sentidos:

El primero es resultado de los postulados §ue emanan de la Ley
Federal de Educacién y de los decumentos rectores de las accio

nes del gobiernc federal.

El segundo es un mecanismo que tiende a minimizar el problema
del fracaso escolar gue ha sido consecuencia de lapolitica edu

cativa seguida hasta la fecha por el sector educativo.

La Ley Federal de Educacibn reconoce a la educacifn especial
como parte del sistema educativo nacional en su artficule 15.

" _...El sistema educativeo nacional comprende, ademds, la educa-
cién especial o la de cualquier otro tipeo y modalidad gque se
imparta de acuerdo con las necesidades educativas de la pcbla-
cidn vy las caracteristicas particulares de los grupos que lain

tegran.”?

Tambi&n sefiala los fines del proceso educativoen el artIculo 20.

"1l fin primordial del proceso educativo es la formacién del

Y Secretaria de Educacidn PGblica. Nommas fundamentafes. Pigina 2.



educando. Para que este logre el desarrollo arménico de su per-.
sonalidad, debe asegurirsele la participaci6n activa en dicho
proceso, estimulando su iniciativa, su sentido de responsabill

dad social y su espiritu creador."?

Finalmente, el derecho a la igualdad de oportunidades que es
~uno de los principios fundamentales de la legislacifn mexicana,
se hace patente en los artIculos 10, 48 y en la fraccidn prime

ra del articulo 52 de la misma Ley.

El articulo 10 dice: "Los servicios de la educaci8n deberin ex
tenderse a guienes carecen de ellos, para contribuir aeliminar

los desequilibrios econSmicos y sociales.”3

El articulo 48 establece: "Los habitantes del pais tienen dere
.. cho a las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo
knaéional, sin m8s limitacidn .gue.. satisfacer los requisitos
que establezcan las disposiciones relativas. "™

Laffraccién primera del artficulo S2 sefiala; "Son derechos de
 ﬁquienes ejercen la patria potestad o la tutela: Obtener la ins
cripcidn necesaria para que sus hijos opupilos,menores de edad,

reciban la educacién primaria."S

2 gecretaria de Educacién Pdblica. Cp. cif. pigina 25.
3 Secretaria de Educacidn Pdblica. ¢p. cif. pdgina 23.
4 gecretaria de Educacién Pfiblica. Up. &ff. pagina 31.
5 Secretaria de Educacidn Plblica. Op. cif. pdgina 32.
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El Plan Nacional de Desarrollo, documento rector de las accio-~

nes a seguir por la Administracién PGblica Federal, establece

como prop&sitos fundamentales del sector educativo los siguien
tes" "Promover el desarrollo integral del individuo y de la so

ciedad mexicana; ampliar el acceso de todos los mexicanos alas

oportunidades educativas y a los bienes culturales, deportivoes

y recreativos; y mejorar la prestacidén de los serxrvicios rela-

cionados con &stos".B

Einalmehte, el Programa Nacional de Educacidn, Cultura, Recrea

cibén y Deporte 1984-1988 sefiala como prioritarios:

La atencifn a las zonas y a los grupos desfavorecidos, como

una estrategia para cumplir el objetivo de brindar el acceso

de todos los mexicanos a los servicios educativos.

Que la educacifn especial es "un servicio encaminado a lograr
gque los nifios y jévenes con algfin impedimento fisico y/o psi
guico se realicen como personas autbnomas y se incorporen a

las instituciones educativas regulares."7

De acuerdo con estos principios, se hace patente el reconoci-

miento del derecho a la educacién de todos los mexicanos, y de

esta forma, se reconoce el derecho de los nifios gue, por susli

mitaciones fisicas o mentales, reguieren educacidn especial.

& Poder Ejecutive Federal. Plan Nacional de Desarrollo 19§3-1988. pagina202

7 Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Educacibn, Cultura, Recreaciln
y Deponte, 1984~1988. pdgina 74.
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roLITICA EDUCATIVA

De acuerdo con la politica del gobiernc se hamanejadd laigual
dad de oportunidades como un. cbjetive que se propone para lo-
grar una sociedad jigualitaria, y reconoce que el derecho a la
educacidn es indispensable para lograr el desarrollo arménico
de todas las facultades del ser humano y su participacidn én
la vida en igualdad de circunstancias; por ello, el gobierno
quiso expandir el sistema educativo alin a costa de la calidad

de la educacidn que se brinda.

Existen otras dos razones que explican ‘la expansidn’ de los
servicios educativos: el elevado crecimiento de lapoblacién y
el enorme rezago educativo que arrastra el pais desde la épo-

‘ca de la independencia.

Ese acelerado crecimiento no tomé en cuenta las desigualdades
existentes entre los distintos grupos sociales y fue dejando,
- paralelamente a su expansidn, un cimulo de fracasos escolares
: él;;e ‘trajeron como ceonsecuencia lamultiplicacién de los parasis

- temas educativos, de loscuales formapaxte laeducacién especial.

Aungue el nGmero denifios afectados pordeficiencia mental, pro
-blemas de audicién y lenguaje, trastornos visuale€se impedimentos
" motores esconsiderable, la cifra denifios que presentan estos

problemas es relativamente peguefia comparada con la de los ni

12



fios cue presentan problemas de reprobacién o desercidn que, fi

nalmente, se traduce en fracaso escolar,

Se debe reflexionar acerca de la reprobacidn porgue "es diffcil
aceptar como un hecho nraitural gque aproximadamente 20 niFos
de cada cien necesitan educacidn especial. -En losGltimos c¢in
co ciclos escolares la reprobacibdn inicial en primer arfo se ha
mantenido entre el 16 v el 18%, lo cual indica un fracasoc cue
oscila entre el 22y el 23% de los nifios de primer ingreso. En
cifras absclutas, lacantidad de reprobadocs va .en aumento: 3539
mil 161 alumnos en el ciclo escolar 1976-1977 v 669 mil 668 en

el ciclo 1980~1981"8

De esta manera, las egcuelas de educacibn especial se han con
vertido en buena medida en rxreceptoras de todos los alumnos cue
na han logrado el rendimiento escolar esperado en los sistemas

regulares.

_El fracaso escolar esun problema cuya importancia resalta por
la alta proporcién enque se presenta, estonos oblica a pensar
que no se han logrado encontrar los medios adecuados para ele

var la eficiencia del sistema educativo regular.

Que un alumnoc aprenda efectivamente y otro no, se debe a dos

tipos de factores:

8 Direccifn General de Educacidn Especial. Andlisds de fas perturbacioncs
en ef Proceso de Aprendizafe de fa Lecfo-esernitura. Pagina 9.
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Externos.— Estos factores pueden ser de tipo econfmico, so-—
cial y/o fisiol&gico; por ejemplo: alimentacién adecuada o
deficiente, el medioc ambiente socio-cultural en gue sedesen

vuelve el nifio, si este presenta o no alguna deficiencia £1

sica o mental, etcétera.

Internos.-Los factores internos se refieren a la escuela vy
al maestro; por ejemplo: planes y programas de estudio, con
tenideos educativos, té&cnicas pedagbgicas, calidad del maes-—

tro, y otros semejantes.

acuerdo con esto se puede deducir que el hecho de gue un ni
tenga problemas en el aprendizaje no significa necesariamen

que sea un nifio con alguna deficiencia fisica o mental, sino

gque su fracaso puede provenir por otras causas.

En

este apartado se hardn algunas reflexiones acerca de las

causas internas que son las gue corresponden -a la polftica edu

cativa geguida hasta la fecha.

"El fracaso escolar puede originarse en el nifio, pero en la ma

yorfa de.los casos es el resultado del fracaso de la escuela

con el nifio. Este problema se manifiesta especificamente enlos

campos de la lecto-escritura y el cdlculo y durante el primero

y segundo grado de la escuela primaria."9

S Direccidén General de Educacién Especial. Los grupos £integrados. pigina 23.
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Para éonfirmar asto, vale la pena retomar los détcs sefialados

anteriormente donde se indica un porcentaje de fracaso inicial
de entre 22 y 23%, y de acuerdo c¢cn los datecs éroporcionados
por la Organizacifn Mundial de la Salud (OMS), aproximadamente
s6lo un 10% de la poblacidn es sujeto de alguna patologia. Por
lo tanto, un nifo ¢on problemas en el aprendizaje es en buena
medida el resultado de la aplicacidn del ﬁétcdo pedagdgico tra
dicional gque no toma en cuenta el desarrollo psicogenético del
nifio*, pues todos los nifios son sometides a las mismas activi-—
dades escolares gue establece el programa, sin considerar las

necesidades v diferencias especificas de cada.alumno.

La préctica educativa predominante en la ensenanza primaria hk

I

ce que el alumno sea pasivo y téenga pocaresponsabilidad en cuan
to a la adgquisicitn de los conocimientos, se considera al nifo

como "una tabla rasa sobre la cual se van a jmprimir losestim

I

los proporcicnados por el maestre v establecidos en el progra-—
ma. No constituye ningune originalidad decir gqgue el nifio pronto
olvida lo gue nunca comprendid y sblo captf mecdnica ¥ parcial

mente."10

* Conceptos tomados de la teoria de FIAGET gsue e:c la base de 13 educacidn

especial para la SEF.

10 pora Ma. Antinori y colaboradores. "Experiencia de Integracidn de los i
fos con necesidades especiales a la escuela primaria". Primet congreso
nacional sobae deficiencia mental. Memoria. pigina 1857.
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Ademds de .que el método pedagSgico tradicional es una de las
causas del fracaso escolar, hay que considerar también la or-

ganizacifn misma del sistema.

El mantener una relaciéin alumno-maestro de m&s de cuarenta vy
disponer de un promedio de siete meses ymedio efectivos decla
ses para todo el ciclo esceolar impide que todos los élumnos
aprendan a leer y escribir y las operaciones matemfticas b&si
cas, convirtiendo a los nifos que no lo logran, en retrasados
escolares, con todas las consecuencias negativas sociales yemo

cionales, tanto inmediatas como mediatas.

De acuerdo con los resultados de una investigacidn realizada
por la Direccifn General de Educacién Especial enel afio 1982,
denominada "AnS&lisis de las Perturbaciones en el Proceso de
Aprendizaje de la Lecto-Escritura"”, se logrd demostrar gue la
dicotomia entre los apfobados v los reprobados nocoincide con
la dicotomia entre ios que aprendieron y los gue no aprendie-—
fon,.lo cual indica que el hecho de no aprender, no coincide

con la ausencia de progreso evolutivo.

‘Los sistemas actuales de ensefianza no toman en cuenta la evo-
lucidn de la inteligencia del nifio para la elaboracién de sus
propios conocimientos, y parece que no pretenden desarrollar-
la, ya que lo Gnico que se logra es gque los nifios reproduzcan

" los conocimientos elaborados por otros. El proporcionar un <o

16



nocimiento evita la diffcil tarea de pensar. Por lec tanto para
asequrar la eficiencia que ahora falta, los programas deben ser
moditicados en lo  esencial, para realmente desarrollar la inte-

ligencia de los nifios ensen&ndolos a pensar.

Ademis, si se lograra elaborar un programa que tomara en cuenta
la progresidn psico-gen€tica del nifio, los mecanismos de asimi
lacién durante el proceso de aprendizaje, y el cardcter cons-
tructivo del mismo; se lograrfa ubicar mejor el destino de los
alumnos y determinar los requerimientos especfficos para el sis

tema de educacifn especial.

LA REVOLUCION EDUCATIVA

Dentro de los postulados que integran la Revolucidn Educativa
considerada en el Programa Nacional de Educacién, Cultura, Re
creacifn y Deporte, 1984-1988, vamos a mencionar uno de ellos
por considerarlo fundamental, "La Revolucidn Educativa deberéd
erradicar los deseguilibrios, las ineficiencias v deficiencias
que se han generado a trav8s de nuestra evolucifn histSrica.

S6lo asi se podrd lograr y preservar un alto nivel de calidad
de la ensefanza, y ampliar el acceso a la educacién a todos los
estratos y grupos sociales,"ll ya que las desigualdades socia
les, hasta la fecha, s6lo han sido reforzadas por la polftica

educativa.

11 poder Ejecutivo Federal. Programa nacional de educacibn, cubltura, ne-
creacién y Deporte, 1984~1388. pdgina 35.
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Para .gque. la.. . igualdad de oportunidades no siga siendo s&lo
un mito o un buen deseo, la Revolucidn Educativa debera garan
tizar el derecho a la educacién, tan ampliamente proclamado.
El derecho a la educacifn significa mucho m&s que poder asis-—
tir a una escuela; es mucho mis gque aprender a leer yescribir
"y realizar las operaciones aritméticas elementales. El derecho
a la educacifn implica adem&s garantizar el pleno desarrollo

de la personalidad del nifio para ayudarloc a adaptarse'a la vi

da social,

LA NUEVA ESCUELA

La educacidn en la actualidad se ha convertido en un d{dfogo
de sordos en el que interviene un adulto que utiliza determi
nadas categorias para explicar algo y un nific gue no loentien
de; por lo tanto, es de imperiosa necesidad qﬁe se éaxmsﬂkuﬁm
lés técnicas pedag8gicas existentes y se respete, en téao mo-

mento para la transmisién de los conocimientos,; las etapas de

desarrollo de la inteligencia del nifio.

La nueva escuela tiene gue partir de las diversas necesidades
del nifio para cada edad; sélo asi podrd facilitar la comnstruc

cién de nuevos conocimientos.

.La nueva escuela debe pugnar porque el nifio piense por si mis
mo, a f£fin de gue sea capaz de razonar, discutir y sopesar las
diferentes soluciones a los problemas gue se le presenten,
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En la actualidad, hay tendencia a ir aumentando la cantidad
de-los conocimientos que se brindan a los nifios, singue esto
implique necesariamente, mayor aprendizaje. En la nueva es-
cuela se debe dar mayor importancia aldesarrollo intelectual
que a los conocimientos concretos, estos deben pasar aocupar
un lugar secundario. Se debe preparar al nific para entender
situaciones nuevas e ir adquiriendo nuevos conocimientos en

forma gradual.

Se deben programar aprendizajes relacionados con la vida del
nifio para gue respondan a sus problemas; asi, el aprender se

tornard placentero y no &8rido y dificil.
Por lo tanto, los objetivos de la nueva escuela deben ser:

1. Apoyar y contribuir al desarrollo psicoldgico del nifo.

2. Contribuir al desarrollo social de los alumnos, para cque

puedan relacionarse mis plenamente con los demds.
3. Contribuir a que el nifio se convierta en un individuo au-—

ténome y critico.

El logro de estos objetivos requiere un cambio en la activi-
dad de los alumnos, del maestro y de todo el trabajo que se

realiza dentro y fuera del aula.
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CAPITULO 11

FUNDAMENTOS TEORICOS
E LA EDUCACION ESPECIAL

El objetivo principal de la educacidn especial ha evolucionado

con el tiempo; en sus origenes se veia a este desde el puntode

vista terapéutico-rehabilitador, hoy en dia su objetivo va més
‘alls de la simple rehabilitacifn y alcanza los objetivos masge
nerales de la educacidn gue es el de desarrollar al miximo las
potencialidades de cada uno de los nifnos con recuerimientos de
educacidn especial con el objeto de cue se puedan desenvolver

como personas independientes dentro de su medioc ambiente.

La educacién especial que imparte la Secretarfa deEducacifn PG

blica se ha consolidado, considerandc la teorfia de Piaget como

marce conceptual.

) FUNDAMENTOS DE LA TEORIA DE PIAGET

En realidad Piaget no fue pedagogo, sino un psicSlogoe que se
distinguid como "especialista en psicologfa evolutiva"” sin em-~
bargo, toda su teorfa se ha aplicado 2 la educacibn por tener
como uno de sus objetivos princirales, determinar la forma como

se adquieren los conocimientos y los factores gue intervienen

para ello.

Antes de ver lo gque es el proceso de conocimiento y el -lesarrg

llo de la ‘nteligencia, se considera pertinente mencionar alau
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nos conceptos gue son fundamentales, va que se manejan a lo lar

go de toda su teorfa.

— Esguema

— Estructura
~ Asimilacidén
- Acomodacidn
-~ Adaptacibn

- Equilibrio

Los conceptos gue se van a describir son algunas de las parﬁes
fundamentales del proceso de adquisicifn de los conocimientos:
Yy aunque se separen para la descripcifn de los mismos, en larea
lidad no se dan asf, son todo un conjunto en donde los esquemas
se conforman m&s adelante en estructuras mediante la interac-
cidn continua del proceso de asimilacidn y acomodacién, proce-
sos que si se dan en forma equilibrada se manifiestan como 1la
adaptacidn a una nueva estructura, y por tanto, & una nueva si

tuacifén.

Esquema.—- El1 esguema es un grupo estructurado de acciones,sel
cual puede describirse, a su vez, como una subestructura dina-
mica, ya que el individuo puede repetirlo en una situacibn dada
v adem8s aplicarlo a nuevas situaciones. Los esguemas interac-
tuan entre si para formar estructurasa través de laasimilacibn
de los mismes. Cuando los esquemas se asimilan mutuamente crean -

una nueva accidn intelectual v por lo tanto, una nueva forma de
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conducta sobre el medio. Cada sujeto posee sus propios esque-
mas y aunque puede tener elementos comunes a los de otras per
sonas, los esgquemas no son iguales. E1 esguema se conforma a
través de la historia individual, va gue existen estrecha re-
lacibn entre las acciones anteriores y la ejecucifin de una ac

tividad mental nueva.

Estructura.~ La estructura es el conjunto dinimico de esgue-
mas origanizados entre sf con capacidad de transformacidn que
la va enriqueciendo. Las estructuras crecen gracias a 1os nueg
vos conocimientos o a las nuevas experiencias. Las estructuras
sé van formando de acuerdo con el periodo de desarrollo en el
que se encuentre el individuo, este orden de sucesién es cong
tante, aungue las edades en que aparezcan pueden variar de
acuerdo con el grado de inteligencia y con el ambiente socilal
qué'rodea al sujeto. Las estructuras son integrativas y nunca
sustitutivas, yva gque cada una es resultado de la anterior v a
su vez es la base para la siguiente. Las estructuras se éons—
truyen gradualmente dentre de cada uno de los periodos median
- te la interaccifn de los esquemas, y ademis, estasestructuras
tienden a elaborarse cada vez con mayor complejidad alo largo
de la secuencia de los periodos. Las estructuras mentales de
cada periodo tienen su propio equilibrio, el cual es mds esta
ble respecto al generado con la estructura anterior,; y ademds

es el que dispone a la estructura para su desarrollo.



Asimilacifn.- La asimilacifn es el proceso a trav8s del cunl
se incorporan los datos de la nueva experiencia a los esguemas
y estructuras existentes dentrxo de cada individuo; aracias ala
asimilacisfn las nuevas observaciones se ajustan a los esqueras
internos que se poseen, y es necesaria porque todoenfrentamisn
to con la realidad supone algGn tipo de estructuracibn o rees-
tructuracidn de esa realidad de acuerdo con los esguemas v es-
tructuras que ya se tienen. Para resumir un poco estas ideis.
la asimilacidn “consiste en amoldar un hecho de la realidad al

patrén de la estructura en desarrolleo del sujeto”.l*

Acomodacibn. - "La acomodacibn es el proceso en virtuéd del cual
el intelecto ajusta continuamente su modelo del munde para zaco

plar en su interior cada nueva adguisicién®® Iz acomodacifn

permite la modificacién de los esguemas v estructuras interrs

para adecuarlas a las nuevas observaciones.

El trabajo intelectual siempre es un procesc dindmicoc donde se
asimila lo nuevo a lo viejo y se acomoda lo viejo z lo nueve,
son dos procesos gue estan interactuande continuamente, por 1o
tanto, son complementarios 2 inseparables. La combinacién de la
asimilacién y la acomodaciSn son la base para la construccidn
gradual de los esquemas y ambos procesos dan lugar a la adapta

cidn.

12 riavell, John H. La Psicofogfa Evolutiva de Jean Pizget.

13 Richmond. P.H. Introduccién de Piaget. Pagiza 100.

ina 68.
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Adaptacibn.~- La adaptacidn es el proceso por el cual la inte-
iigencié se reléciona externamente con el medio, ya que trans-—
forma los esguemas y las estructuras mentales adquiridas duran
te el proceso de crecimiento como resultado de incalcﬁlables

vadaptaciones y acomodaciones mentales. La adaptacidn es un pro
ceso gque se continua a lo largo de toda la secuencia del desa-
rrollo de la inteligencia. De la misma forma como no se pueden
séparar los esquemas de las estructuras va que las estructuras,
pasan a ser esguemas, qgue van a 4ar a nuevas estructuras, tam-—
poco se pueden separar los procesos de asimilacién, acomedacisén

y adaptacidn, dado que esta Gltima se logra solo gracias a los
otros dos procesos, y el proceso de adaptaci&n frae como conse

cuencia el logro del equilibrio.

PROCESC DE ADAPTACION MENTAL 1%

Asimilacidn - & ’ Accmodacidn
de la experiencia : de la mente a la
a la mente. > - experiencia.

ESTADOS DE EQUILIBRIO
DE ADAPTACION
Progresivamente més

estables.

4 Richmond. PLH. Up. Cit. PAgina 102.
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Equilibrio.— Finalmente el equilibrio que da lugar a la adap-
tacifn no es otra cosa que =21 equilibrio de lasestructuras men
tales; y esto es, en Gltima instancia, un sistema equilibrado
de relaciones entre las acciones mentales v los acontecimientcs

ambientales y estas relaciones se dan gracias a losproczsos 4

[}

asimilacibn y acomodacidén. La p&rdida del equilibrio tiene lu-—
gar cuando los procesos de asimilacidn y acomodacifn no funcig
~nan adecuadamente, cuando domina la asimilacidn el medic se 30
mete a la mente, cuando domina la acomodaci®n la mente se some
te al medio. Por lo tanto, adaptarse implica un equilibrioc de

los dos procesos sin dominaciSn de ninguno de ellcs.

En la teorifia de Piaget sobresalen cuatro factores paraexplicar

el nivel de adqguisicibn y transformacién del conocimiento

ko]

re-

sente a lo largo del desarrollo del individuo.

1} El crecimiento orgé&nico y especialmente la maduracién del
complejo formado por el sistema nerxvioso Yy los sitemas end§

crinos.
2) La interaccidn sujeto objeto.
3) Las interacciones y transmisiones sociales.

4) El constructivismo progresivo.

1) El nific posee una serie de caracteristicas determinadas poxr

la herencia gque son la base para cue se empiecen a generar
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2)

3)

las primeras estructuras, y esto depende del funcionamiento
de algunos aparatos o circuitos que se manifiestan como re-—
flejos: m8s adelante la maduracifn abre nuevas posibilidades
y constituye una condicidén necesaria para la aparicidn de

las estructuras de cada perfodo.

Sin embargo, este no es suficiente por si solo, ya que esne
cesario que la maduracibn se acompafie de la experienciapara

poder aprovechar todas las nuevas posibilidades y gque estas

se realicen.

El objeto se conoce solo a través de las actividades que el
sujeto realiza con el fin de aproximarse a este. El constan
te acercamiento a los cbjetos permite la construccidn de es
quemas cognoscitivos cada vez mis complejos que se originan

en las estructuras biolSgicas mds primitivas.

Este factor permite actuar sobre los objetos para abstraer
sus propiedades y encontrar las relaciones l&gico-matem&ti-
cas que se pueden dar. Es una accién constructora ejercida

por el sujeto sobre los objetos exteriores.

No se pueda excluir la interaccidn social para explicar el
desarrollo intelectual, yva que el mundo no s8lo estd forma=-
do por objetos sino también por individuos en mutua interxac
oién. En la interaccifn social el hombre esti en constante

intercambio.
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La sccializacidn es una estructura que el indivudo recibe y
contribuye a ella. El medioc social afecta al desarrollo de
las estructuras de la misma forma que lo hace el medio fisi

co, ya que ambos implican enfrentamientos con el exterior.

Existen diversos factores del medio social ocue intervienen
en la formacidn de las estructuras en donde se encuentran
principalﬁente el lenguaje, las creencias v los valores, la
forma de pensar y las relaciones gue se dan entre los in£e—

grantes de una sociedad.

Piaget considera gue existe una gran similitud entre un gru
po social v una estructura mental, ya gue los deos implican
interaccidn de acciones gque propician cambios pero que sin

embargo, siguen siendo un todo.

Hay Que reconecer gue el medio social nos impone determina-
das formas de conducta y de pensamiento dque no se pueden pa
sar por alto. Porgue ya estan determinadas, de ia misma for
ma gue la herencia genética. El individuo no se puede salir
(o intentar salir) de su grupo porgue los factores sociales

1o devuelven al mismo.

En un principio el nific toma las reglas de conducta como le
yes naturales que sus padres le transmiten, "Piaget conside
rando esta visidén de las reglas de conducta, habla deuna mo

ralidad represiva".l5 M&s adelante el joven participa con

15 fbidem. Pagina 122.
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4)

los adultos en una relacifn de igualdad y en este caso las
reglas de conducta se van construyendo en mutuo proceso pe
ro siempre contando con la aprobacidn del resto del grupo.
El estar siempre de acuerdo con lo que el grupo acepta, es

importante para lograr el eguilibrio de la inteligencia.

La vida del individuo es la constante construccibn de esque-
mas y estructuras en donde cada esquema o cada estructura
nueva solo se hace posible en funcién de &1 o la anterior,

pPOr lo que para Piaget el conocimiento esun proceso decrea

cidn continua.

Parte fundamental de la teorfia de Piaget (y tal vez la més
importante puesto que es lo que ha dado lugar a gque se le
reconozca como un especialista en psicologfa evolutiva) es

1a nocifén de la inteligencia como un proceso evolutivo.

"El enfogue evolutivo de la teoria de Piaget supone el cambio

del comportamiento desde un funcionamiento menos avanzado has

ta o6tro mis avanzado".$

También supone gue el intelecto va evolucionanéo de acuerdo

con los periodos por los que se esta atravezando, los cuales

implican un orden progresivo gue nunca puede ser alterado.

15 Flavell, John H. Op. Cif. Figina 27,
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La inteligencia estd continuamente creando nuevos esguemas, nue
vas estructuras cada vez mis complejas, que responden a nuevas
realidades, dando como resultade un progresivo equilibrio adap
tivo basado en periodos anteriores superados con &xito.

El conocimiento es un proceso en construccidn permanente de acuer
do con cada uno de los periodos por los que atraviesa el indi-
viduo, o Sea; qua interesa tanto el desarrollo infantil comoel
del adolescente para poder explicar el proceso de conocimiento
en el adulto. De agqui gque Piaget no considere adecuado gqueexis
tan psicbSlogos gque atiendan solo nifios, o adolescentes © adul-

tos, cada uno de ellos por separado.

Cuando Piaget habla de la inteligencia como un proceso evolhti
vo reconoce la existencia de cuatro pericdos pbr los que atra-

viesa la inteligencia para alcanzar su pleno desarrollo queson:'
1) Periodo de la inteligencia sensorio—moiriz.

2) Periodo de la inteligencia simbSlica y preoperatoriaf

3) Periodo de la inteligencia coperatoria concrgta.

4) Periodo de la inteligencia formal.

aAdemds de las propiedades que definen cada uno de los periodos,

Piaget incluye un criterio cronolbgico para establecerlos, sin

embargo, aungue los mérgenes de edad utilizados coméﬁmdidasde



- Las

tiempo de los periodos pueden variar, de acuerdo con el desa-

rrollo de cada individuo, lo gque no se puede cambiar es su or

den de aparicibn.

propiedades que definen cada uno de los periodos deben for
mar un todo integrado, y una vez que estas propiedades alcan-~
zan su pleno-desarrollo y equilibrio, tienen interdependencia;

s6lo hasta este momento pueden entrar en interaccién con el pe

riodo que le sigue.

El periodo de la inteligencié sensorio-motriz comprende desde
ellhacimiento hasta m&s o menos los dos afios de edad. En este
periodo el nifioc no tiene conocimiénto de la existencia delmun
do, ni dé si mismo, con respecto al entorno, ni diferencia su
experiencia del mundo cén respecto al espécio, el tiempo y los
‘objetos; pero si posee sistemas sensorio-motrices a través de
“los cuales recibe sensaciones procedentes tanto de suinteriop
como del meaio ambiente que 1lo rodea, y es asi, esdecgir, atfi
" vés de esta interaccién, que el niifio Qa adquiriendo nuevos mo
: delos de conducta o adaptaciones, va construyendo graaualmeh—
te modelos de accidn interna con los cbjetos que le rodean en

‘wirtud de las acciones realizadas sirviéndose de ellas.

Los progresos en el conocimiento durante este periodo son enor
mes, ya que al principio los objetos existen s6lo en lamedida
.en la que el nifio los tiene frente a &1, y puede realizar ac-

ciones con ellos, por lo que los objetos no existen por si so
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los, al final, los objetes yva son permanentes o independientes
a €1, tienen existencia propia y no son prolongaciones del vo.
En este periodo los nifios no tienen nocidn del tiempo y espa-

cio vy son eminentemente egocentristas.

El periodo de la inteligencia simb&lica ypreoperatoria compren
de mds o menos de los dos a los siete u ocho afios. En este pe-
riodo a partir de las representaciones sensorio-motrices apare
ce la representacidn simb6lica y nace porque las representacio
nes interiorizadas producto final del pensamiento sensorio-mo-—
triz pueden ser evocadas en ausencia de las acciones origina-
lés y las puede imitar. Estas imitaciones son los simbolos que
el nifio utiliza en su pensamiento preconceptual gue permitiridn
a su vez, el désarrol;o del lenguaje. Al principio de este pe-
riodo el nifio s8lo usa las palabras para nombrar los objetos,
nunca como conceptos, al final, el nifoc relaciona mis las pala
bras con el concepto en sI mismo, por lo cual el nifico puede co
municarse m&s claramente con los demds, esto como respuesta a
las exigencias gue representa la interaccién social. Los pre-
conceptos utilizados por el nifioc en su pensamiento, son repre-.
sentaciones que no presentan ni auté&ntica generalidad, ni autén
tica individualidad, sino que fluctan entre amkos extremos.
‘constantemente, ya gue en este periodo el nifio vadejando de ser
egocéntrico y empieza ‘a tomar conciencia deque puedenexistir

experiencias diferentes a las de €1 mismo.



Al principio de este periodo, para el nifio el espacio vy el tiem
po son conceptos invisibles e intangibles gque no tienen propia
mente existencia por si s8los, sino siempre referidos a accio-
‘nes concretas como la hora de comer, dormif, jugar, eteétera,

ya que siguen estrechamente ligados a los registros sensorio-
motriceé de la actividad ffsica. Al final, estos conceptos en
su'sentidd abstracto estin todavia fuera ‘del alcance del niifio,
'sih embargo, empieza'a entender que el espacio puede éstar tan
_té lleno como vacio y que el tiempo transcurre indepepdieﬁte—

mente de -los acontecimientos. -

En esté periodo el nifio todavia no alcanza un razonamiento 16-
gico porque la imagen mental gue tiene de los objetoses de acuer
-do con la imagen que tiene de ellos. Al principic el nific no
tiene la idea del todo vy las partes que lo forman, siendo inca
paz de deshacerlo y hacerlo, por lo tanto, no tiene capacidad
‘de anilisis, sintesis, d;sociacién y. recomposicifn. Tampoco
puede percibir que un conjunto de objetos permanezca invaria-
ble 2i se le guita ¢ agrega la misma cantidad,c.guexm conjunto
.. de objetos de igual cantidad phedan-cambiar de apariencié de
adﬁerdo con la disposicién que se haga de los objetos. Al final,
el nifioc concibe ya todas éstas relaciones sin poderlas desarro

llar con precisi&n.

El periodo de la inteligencia operatoria concreta, vadesde los

siete u ocho afos hasta los once o doce. En este periodo el ni
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no va haciendo cada vez un uso mis completo del lenguaje como
resultado de las necesidades gue impone la interaccién social,
es decir, cuanto m&s se relaciona el nifio, y cuanto més usael
lenguaje en sus actividades, m8s orienta su modelo mental del

medio.

Aéui el nifio ya tiene la- idea del £odo-y las partes y los pue
de estar relacionando en ambos sentidos, puede combinar repre
sentaciones para formar nuevas representaciones, sin embarao,
en este momento su razonamiento, todavia esta guiado por laex
periencia, lo cual significa que debe manipular las partesdel
experimento para que pueda alcanzar el resultado, no obséante,
va pueden formar clases complejas o hacer daclaraciones con-

catenadas.

El pensamiento concreto estd estrechamente ligado a la reali-
‘daa empirica més una vez desarrollado, permite que la observa
qiéﬁ.y experimentacidn se afinen para que a partir de este mo
mento surjan, mas o menos a los once o doce afios, las operacioc

nes formales.

El periodo de la inteligencia formal es el Gltimo en el desa-
rrollo de la misma y se extiende de los once o doce afios hasta
_ la adolescencia. En este periodo se desarrollan todas las com
binaciones posibles de pensamiento, en este momento, el joven

es capaz de analizar, sintetizar y deducir; y no necesita par
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tir de la experiencia, ya que puede manejar supuestos porque

yva cuenta con un-razonamiento l&gico.

. En este periodo el adolescente puede resolver problemas com-
plejos ya que puede utilizar hipétesis, experimentos y hacer

deducciones.

Sin que uno de los objetivos principales«delpresénte trabajo-
haya sido profundizar en toda la concepcién. tedrica dePiaget
{por poder ser esto motivo de una ;ésis referente a ello ex-
clusivanente) , en forma general se han tratado deplantear lo
que se podrialconsiderér come los elementos fundamentales de
su. teoria, por el fuerte impacto gque ha tenido en los Gltimos
afios, no s6lo para la educacién especial, sino para 1a educa

ci6én en general.

Por tanto, "vista a grandes rasgos, la teorfia de Piaget sere
fiere al andlisis de la génesis de los procésos y mecanismos
involucrados en la adquisicidn del .conocimiento, en funcibn
- del desarrollo del individuo. Es decir, Piaget estudia lasngo
ci@nes y estructuras 6peratorias elementalés que se constitu
yven a lo largo del desarrollo del individuo y que prqpician
lé transformacitn de. un estado de conocimiento inferiox auno

superior“.17

17 RUIZ LARRAGUIBEL, Estel. "Reflexiones en torno a las teorias delapren

dizaje". Perfcfes Educailivos. Pigina 40,
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Todo esto nos permite ahora decir que la concepcidén piagetiana
del proceso del conocimiento no lo explica a este come una sim
ple adicidén de objetos ﬁuevos, sino gue la actividad mental
consiste en incorporar losnuevos elementes alos ya existentes,
a través de un proceso de asimilacidn y acomodacidn. Esto nos
permite comprender gue la actividad mental del sujeto esté siem
pre en desarrollo y que por lo tanto, &ste es constructor vnc

sflo reproductor de conocimientos.

En el primer capitulo se habld sobre los problemas cualitatives
(desercidn, reprobacién, fracaso escelar, etcéiera) a los acue
se ha enfrentado el Sistema Educativo Nacional, como resultado
del modelo tradicional de ens;ﬁanza gue se ha venido practi-
cando. Las investigaciones realizadas por Piaget lograron ex-—
plicar la organizacié&n mental y las operaciones gque se van de
sarrollando desde el nacimiento hasta la adolescencia, ytambién
lograron determinar los factores que intervienen para el desa .
rrolle de la inteligencia, razén por 1o cual, toda su teoria
ha tenido una aplicacién directa en el proceso ensefanza-apren

dizaje.

Por tanto, es de imperiosa necesidad, ademds de realizar moéi
ficaciones en la organizacién del sistema escolar,elaborar un
 programa que tome en cuenta las etapas de desarrollo de la in
teligerncia del nifio, los mecanismos de asimilacidén y acomoda-—
cidn durante el proceso de aprendizaje y el cardcter construc
tivo del mismo por lograr la eficiencia gue ahofa falta en el

procesc enseflanza-aprendizaje.
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cAapituLO III

EDUCACION ESPECIAL

ANTECEDENTES HISTORICOS

La éduqacién especial en M&8xico, se inicié en 1867, cuando se
fund6 la Esbuela Nacional de Sordos, y tres afios después, en 1870,
se crefS la Escuela Nacional de Ciegos; ambas a instancias del

entonces presidente, Don Benito Juirez.

' posteriormente, én 1914, el doctor José& de Jesls Gonz&dlez, uno
de losiprecursores de la.educacién especial, organizé unaescue
la para dé&biles mentales en la ciudad de Lebn, Guanajuato, ven
1932,'a‘sclicitud de el mismo doctor Gonzilez se inaugurd una
escuela medelo de educacifn especial en un local anexo a la Po

liclfinica No. 2 del bistrito Federal.

Dos afios més tarde, en 1235, el doctor Roberto SolisQuircga cred
‘el Instituto M&dico-Pedagdgico en Parque Lira, para atender a
Lniﬁos con problemas de deficiencia mental, y en 1937, se fundé
'la p;imer.C1£nica de la Conducta y la Ortotalia.

Durante casi veinte afios funcionaron eﬁcluéivamente estasg escue
i&s»de carécter‘oficial, ¥y no fue sino hasta 1560 con la crea-—
cién de la Oficina de Coordinacién de Educacién Especial, depen

diente de la Direccién General de Educacién Superior e In&esté
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gacién cientffica, a cargo de la profesora odalmira Mayagoitia,
cue se hizo gpatente el inter&s Qel gebierno federal por impul-

sar y uesarrollar el sistema ae educacifn especial.

Durante los siete aiios en que la profesora Mayagoitia estuve al
frente de la Coordinacidén, loyrS la creacidn de diez escuelas
en el Distrito Federal yuna en caua uno ae los estados siguien
tes: Nuevo Ledn, Aguascalientes, ®uebla, Tamaulipas, yeracruz,
Coanuila, Sinaloa, Yucata&n, Coelima, Sonoxra, chihuahua v San Luis

Potosi.

Sin embargo, la larga secuencia de esfuerzos por consoliéar un
sistema educativo para los nifios con necesidades especiales*
alcanzd su culminacién con el decreto de fecha 19 de diciembre
de 1970, por el cual se crea la DireccifSn General de Educaciéi

Especial, dependienﬁe de la Subsecretaria de Educacidn Bisica,

w

actualmente a cargo de la doctora Margarita GSmez Palacios,
la cual le corresponde organizar, dirigir, desarrollaxr, adminis
trar y vigilar el sistema federal dJde educacidn pvara nifios con

requerimientos de educacién especial. (Ver anexc No. 1}.

Con la creacidn de la Direccidn General se abrif el camino ins
titucional para coordinar y sistematizar acciones hasta enton-

ces dispersas y fragmentarias.

* Términe adoptado por la Direccidn General de Educaci
tar los efectos negatives gue producen oiros Como
'impedidos', 'inadaptados', y oTtros.
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Quince afios despuéds, en 1985, la educacifn especial a cargo de

la Secretaria de Educacidn PGblica cuentacon 116 unidades de gru
pos integrados, 45 centraos psicopedagbgicos, 924 escuelas de edu
cacién especial v 11 centros de capacitacidn de educacidn espe
cial en el Distrito Federal, y 395 unidades de grupos integra
dos, 133 centros psicopedagfgicos, 238 escuelas de educacién es

pecial y 39 centros de capacitaciéh en los estados de 1la Repﬁ—
blieca.

DEFINICION DE EDUCACION ESPECIAL

La educacibn especial, en cuanto constituyg un determinado ti-
po de educacibn, supone todos los atributos esenciales de la
educacifn en general; pero supone ademéds la presencia de obras
’propiedades particulares, que son las gue, precisamente, le con
.fieren la cualidad de ser educacidn especiatl; §or tanto, "mis
“que una disciplina simple, la educacifn especial es unconjunto
dé matgrias y disciplinas, ya que su bbjetivo primordial con—
siste en ayudar a aquellos nifios y adolescentesqueexbefimentan

.. dificultades de aprendizaje, deficiencilas wvisuales, auditivas,

" motrices o mentales."1S

La educacidn especial sistematiza la teorfia v la prdctica de la

educacibn de acuerdo con lasparticularidades de los nifios con re-

~querimientos de educacidn especial y comprende programas espe-

18 picardo Nervi, J. Cp. elf., pagina 3uS5.
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cificos y adicionales o complementarios, para lo cual se apova

en la pedagogfa, la did&ctica y las ciencias auxiliares,

OBJETIVO DE LA EDUCACION ESPECTIAL

La educacién especial parte del hecho de gue en todo individuco
hay un ser humano, cualesquiera que sean sus limitaciones, al
que sedebe considerar camoa cualquier otro, con todos los derechos
a la educacibn, sin fijar de antemano barreras infrandueables.
Por lo tanto, los fines de la educacidn que imparte este siste
ma no deben supeditarse a esas limitaciones, sino que, superin
dolas en cuanto sea posible, las nersonas que traﬁajen con es-—
tos nifnos deben asumir la responsabilidad v estar conscientes

de gque estdn {56%and0 a una persona ¥y no%ﬂéhabiié%;ﬁ&o' aun

inv&lido.

’ha educacién especial no debe intentar “emeddiat desadaptacio
nes momentineas o definitivas, sino gue, lo importante es que
‘aségure demanera permanente la adaétacidn de los nifos, y no
5619 en el intexior de las aulas, sino también fuéra.deellas;y
que &sta perdure afin despufs de la edad escolar. E1 objétivo
central es gque el aeducando se realice como una persona autbno-

- ma, v que la educacién gque recibe posibilite su integracidn al

medio social al gque pertence y su participacién activa dentro

del mismo para que pueda disfrutar de una vida plena.

Considerando los postulados anteriores, la Direccifn General de

Educacidn Especial sefiala los siguientes objetivos:
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"1)

2)

3)

4)

Capacitar al individuo con necesidades especiales para rea.
lizarse como una persona autbnoma, posibilitando su integra
.eibén y participacién-en su medio social para que pueda dis

frutar de una vida plena.

Actuar preventivamente en la comunidad y sobre el individuo,
desde su gestacién y a lo largo de toda su vida, para lo-
grar el méximo de su evolucidn psicoeducativa, .

Aplicar programas adicionales para corregir ocompensar las

‘deficiencias o alteraciones especificas que le afectan.

Elaborar gufas curriculares para la independencia personal,
la éomunicécién, la socializacién, el trabajo y el tiempcv

libre.

Incentivar la aceptacién de los nifios .y personas con reque
rimientos de educacifén especial, por parte delmedio social,
haciend progresivamente vigentes los principios de noama

Lizacibn e Lntegnacidn."la.

‘‘Entre los cbjetivos que se asignan a la educacién especial no

" .86lo en M&xico, sino también en otros paises podemos encontrar,

T pireccién General de Educacidn Especial. Bases para una polftica de edu

cacifn especial. pagina 20.
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como fin Gltimo y comfGn el de desarrollar al méximo el poten-
cial de cada individuo para gue las personas con impedimentos

puedan vivir entre normales y como normales."20

Para poder lograr este objetivo es importante gue no se seare
gue a los nifios de su medio ambiente, yva gue la experiencia ha
demostrado gue es la segregacifn la gue determina los efectos
de una deficiencia en la vida cotidiana, y para evitarla,laedu

cacidn especial se basa en el principio de integracién paralo

grar la noxrmalizacidén.

Cierto es que no todos los nifios pueden ser integrados, ya que
existen algunos que reguieren un cuidado y atencifn continuade
su salud fisica y psicoafectiva, pero en este casc se debe ele

gir el medioc menos restrictivo para su educacién.

EL SUJETO DE EDUCACION ESPECIAL

La educacifn especial atiende a los nifios gue no logran alcan-
zar el nivel de desarrollo gue se pide en el sistema regular,

por la presencia de alguna deficiencia.

La Direccién General de Educacibn Especial define al sujeto de

educacibn especial comeo "un alumno, gue por alguna de sus carac

20 partha Braslavsky. "¢Hay una pedagogia especial?". Pnihen conqreso na-
cional sobre dediciencia mental. Memonda. pdgina 298.
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teristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad de
diferente naturaleza y grado para progresar con los programas

de la escuela regular,"??

Estos nifios se agrupan de acuerdo con el problema dominante en:
alumnos con deficiencia mental, trastornos de audici6n y len-
guaje, impedimentos neuromotores, trastornos visuales, proble

mas de lenguaje y problemas de aprendizaje.

DEFICIENCIA MENTAL

Son muchos los conceptos que se manejan_eﬁ torno a.ladeficieg
cia mental, y serfa largo y tedioso mencionarcad& uno de ellos:
sin embargo, se pugde dar uno que abarca a todos ellos._Defi;‘
ciénte mental es agquel sujeto gue presenta una disminucilén sig
 h1ficativa y permanente en ef proceso congnoscitivo, acompaiia

da de alteraciones en la conducta adaptativa.

A los nifnos se les clasifica en t&rminos de coeficiente iqtev
"1ectual, 1o que implica la existencia de un determinado rango
de C.I. que correspondé é las personas normales y, por consi-
guiente,'a las que se encuentran en rangos inferiores se les

considera subnormales,

21 pireccidn General de Educacién Especial. Bases pata une pofética de edw

cacifn especial. pigina 12.
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La clasificacibn es la siguientes

— Grado leve, corresponde a personas cuyoc range estf comprendi
do entre los valores 50-70. Estas personas son capaces d= de
sarrollar habilidades para comunicarse y relacionarse social
mente; tienen un leve retardo sensorial y motor, y muy difi-

cilmente se distinguen de las personas consideradas normales.

~ Grado moderado, su rango estd entre los valores 35 y 50. Es-
tas personas también son capaces de comunicarse, adquirir ha
bilidades e incluso pueden ser conductualmente autosuficien-

tes, aungue presentan algunas dificultades para comunicarse:

- Grado severo, esti comprendido entre los valores 20 y 35.Es-
tas personas presentan escasco desarrollo motor y minimas ha-
bilidades lingﬁisticas, por lo que paraellcs es muy diffcil

la comunicacién con los demis.

= Grado profunde, corresponde a personas cuyo coeficiente inte
lectual es menor que el valecr 20; en este caso las &reas sen
soriales y motoras funcionan muy precariamente, y estas per-

sonas requieren de cuidados generales directos.

Los grados moderado, severo y profundo se identifican conmayor
exactitud proque presentan sindromes patolégicos que los carac
terizan; sin embargo, en el grado leve se.corre el riesgo deno

diagnosticér correctamente, ya que a menudo sonconfundidos con
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los nifios que por otras causas no se adaptan a las caracteris-—

ticas y exigencias de la escuela regular.

A los nifios de grado leve se les atiende en los grupos integra

dos y a los gue tienen los grados moderado, severoc y profundo_

asisten a las escuelas de educacién esgpecial.

. TRASTORNOS AUDITIVOS

La Direccifn General de Educacién Especial ha adoptado la si-
. guiente definicidn. "Sordos sonaguellos nifios cuya audicifn por
caﬁsés congénitas, enfermedad o accidente, no es funcional pa-
:ra los requerimientos de la vida cotidiana, mientras que hipoa
-cfisicos son los nifios en los cuales la audicibn es defectuosa

perc funcional para los reaguerimientos de lavida cotidiana,con

o sin la ayuda de un auxiliar auditivo."?2

La p&rdida de la capacidad auditiva se mide mediante escalasde
Qecibeles, una de las cuales es la escala de la 'International
] Oféénization for Standarization' (150}, cue es lautilizada por
- la Direccién General. Mediante la aplicacién de estas escalas

se obtiene el nivel de audicibn de éada nino.

acuerdo con estas escalas, se clasifica la p8rdida auditiva

cuatro niveles (db): superxficial, entre 20 y 40 decibeles;

bBireccidn General de Educaci8n Especial. La educacifn especial en MExi-
co. pagina 35. :

°2

pigts
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media, entre 40 y 70 db; profunda, entre 70 v 90 &b v anacuasia

de 90 db en adelante.

Ademis, a los alumnos con problemas auditivos se les puede di-

vidir en dos grupos:

1)Los nifios que desde su nacimiento tienen disminuida su audi-

cidn.

2)Los niftos gque despu€s de los dos afios o més, sufren una dismi

nucidn en su capacidad auditiva,

En estos dos grupos las repercusiones de su pé&rdida de audicidn
son muy diferentes, ya gue los del primer grupo,nunca han cfdc
bien, mientras que los del segundo han tenido laoportunidad de

desarrollar otras habilidades, por ejemplo, el lenauaje.

La educacibn del nific con alteraciones auditivas se realiza en
las escuelas de educacidn espécial y depende en buena medida,

del descubrimiento oportunc del prqblema,'pues en larmayoria de
los casos los alumnos son diagnosticados tardfamente, cuando 1la
adaptacidn de un aparato auxiliar es muy diffcil v ya se han
'perdldo 1os mejores afios para realizar la estimulacidén auditi-
va que propicxe el desarrollo del lenguaje oral. Elentrenamien
to oportuno v las experiencias significativas desde temprana
edad propician en el nifio el desarrollo integral de sus posibkbi

lidades.
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PROBLEMAS DE LENGUAJE

En las limitaéiones del lenguaje intervienen factores sumamen-
te heterogéneos, los cuales pueden ser: orgénicos, fisiol6gicos,
‘psiquiéos, etcéterai por lo cual, aungue los Sxganos que inter
vienen en la produccidn del lenguaje esté&n anatSmicamente nor-
males, &ste puede funcionar defectuosamente. Se agrega también
el hecho de que pbr existir una fuerte relacidn entre el len~
§uaje Yy los procesos mentales, las perturbaciones en estos Gl
timos puedgn provocar alteraciones lingilifsticas. Dependiendo de
la magﬁitud del problema, los nifos pueden ser atendidos en los
*grupos integrados, en las. escuelas de educacidn especial o en

los centros psicopedag8gicos.
IMPEDIMENTOS NEUROMOTORES

Las limitaciones motoras consisten en la incapacidad del nifio
para realizar movimientos corporales, y pueden tener dos orige

nes:

En»el“primero, encontramos las limitaciones produciﬂas por las
éfeqciones neuromotoras que‘perturban los centros cerebrales
q&e.intervienen en el movimiento y.en la coordinacifn de ' los
ﬁﬁsculos, Y en el segundo se consideran las limitaciones origi
nadas por las afecciones mlisculo-esquel&ticas medulares gque pro

vocan pardlisis corporal.

El sistema de educacidn especial en esta 8rea incluye a nifios

‘con alteraciones en los centros cerebrales que comprometen de
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manera general o especifica la motricidad voluntaria vy dificul
tan sus actividades b&sicas cotidianas, el aprendizaje escelar

v su adaptacién social.

Este tipo de alteraciones pueden distorsionaxr algunos procesos
nerviosos que influyen ‘en el aprendizaje, mientras gue otros pro
cesos se mantienen intactos. También pueden aparecer asociadas
a otro tipo de trastornos mentales, visuales, auditivos o de

personalidad.

Por esta razdn, los programas abarcan dos dreas: ladel desarrg
llo gue corresponde a las funciones gue se mantienen’ inéactas>
y pueden alcanzar un desarrcolleo normal, y la del &rea reeduca-—
tiva que corresponde a las funciones distorsionadas cque alteran

el aprendizaje y deben ser modificadas.

Los programas del drea reeducativa comprenden los procesos de
coordinacifn motora gruesa y fina, desde los primeros reflejos
hasta los ejercicios mds complejos vinculados a lesprocesos ig

telectuales.

A estos alumnos se les atiende en las escuelas de educacifn es
pecial. Cuando no presentan problemas de deficiencia mental;
los de la segunda clase, Se les aplica el programa de la primé
ria regular, ¥y cuando presentan deficiencia mental asociada,
problemas visuales, auditivos o del lenguaje reguerirén los pro

gramas especiales de estas Areas.
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TRASTORNOS VISUALES

En esta &rea se atiende a los nifios gque porpresentar problemas
de disminucin visual, les es dificil o imposible aprendexr con

las t&cnicas pedagSgicas gque se utilizan en la escuela regular.

Desde el puntc de vista m&dico, los nifios se clasifican como si

gue:

"ll Totalmente ciegos, son aquéllos nifios aue carecen.deperceg

c16n luminosa.

2) parcialmente ciegos, aguéllos nifios que perciben la luz; pe

ro no pueden discriminar a las personas de los objetds.

3) D&biles visuales, los ninos cuya visidn en el mejor de los
ojos es 20/200 menos, con correccién o reduccién en el cam
po visual menor gue 20°."ééﬁ

“En educacidn especial, la clasificacién se hace en relacidén a

)las posibilidades'de los nifos de utilizar papel y lapiz para

el aprendizaje, de este modo, se considera como ciego al nifio

'que,ya sea gue perciba o no la luz, color y movimiento, no pue

de usar papel y l8piz para la comunicacifn escrita, y d&biles

23 pireccidn General de Educacidn Especial. la yducaccdn especial en MExi-
co. pigina 33.
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visuales, a agquéllos nifios cuyos restos visuales les permiten

hacer uso de tales materiales.

Los programas que se utilizan para estos nifos son los mismos
qﬁe en preescolar y primaria regular dentro de las escuelas de
educacibn especial, con adaptaciones en cuanto a recursos di-
ddcticos se refiere, con el objetivo de integrarlos a la escue

la regular en el menor tiempo posible.

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Se consideran problemas de aprendizaje aguellos que provocan en
" el nifio perturbaciones en los procesos de adguisicifn de 1los

'conocimientcs. Se pueden distinguir dos tipos de dificultades.

Al primer tipo corresponden las dificultades gue se originan por
las alteraciones de un conjunto de funciones nerviosas superio

res, que intervienen en los procesos de aprendizaje.

En el segundo tipo est&n las dificultades cue son resuitado de
la éﬁlicaei&n de métodos inadecuados para aprender el célcuio
y la lecto-escritura; &stos pueden no corresponder al nivel de
las nociones bdsicas que los alumnos han adquirido en su expe-

riencia cotidiana.

La experiencia indica gque cuando se trata de la adouisicifn de

la lecto-escritura y el c8lculo, las dificultades pueden  ser
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de los dos tipos antes mencionados, y cuando se trata de cono-

cimientos m&s avanzados, los problemas pertenecen generalmente

al primer tipo.

A estos nifios se les atiende en los grupos integrados y en los
centros psicopedagfgicos, mientras asisten simultfneamente a la

escuela regular.

INCIDENCIA DE PERSONAS CON REQUERIMIENTOS
DE EDUCACION ESPECIAL Y SUS CAUSAS

Dos organismos han.obtenido porcentajes de incidencia de persg
nas con reqguerimientos de educaci&n especialﬁ Ia Organizacldn
’Panaﬁericana de la Salud y la Organizaci&n Mundial de la Salud
(OMS) . La primera obtuvo para lospaises de América Latina 11.06%,

y la OMS, alrededor de 10% de la poblaciSn mundial.-

‘A falta de investigaciones completas en este campo, la Direc—
cién General de Educacidén Especial, ha tomado los porcentajes

”dados por la OMS con la siguiente dlstribucidn por &rea de aten

'cién:

- Deficiencia mental, de 2.5 a 2.8%.

- Trastornos de audicién y lenguaje, de 0.6 a 1.0%,
- Impedimentos neuromotores, de 0.5%.

~ Trastornos visuales, 0.1%.

- Dificultades de lenguaje, de 3.0 a 4.0%.

.
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- Dificultades de aprendizaje, en €sta Srea la Direccidén Gene
ral ha considerado para nuestro caso, aproximadamente 60% de
los nifios reprobados en primer gradode primaria y6.0% de los

egresados del nivel de preescolar.

Sin embargo, cifras como &stas no se pueden presentar aisla-
das, sin hacer alguna observacifn al respecto, como si el he-
cho de que existan nifios con requerimientos de educacifn espe-
cial fuera, de suyo, algo natural. No se pretende agotar el te
ma, sino solamente hacer algunas c¢onsideraciones generales,
pues un tema. tan amplio podria ser motivo de una investigacidn

exclusivamente enfocado en torno a €&l.

Si se tratara de buscar alguna condicién comn gque identifi-
cara plenamente a 1la poblacién de nuestro interés, posiblemeg
te seria su pertenencia a los sectores menos favbrecidos de
ias élases populares. Las privaciones econSmicas en las qué
viven, la precariedad de la dinfmica familiar en que estfn in
sertos, el aislamiento cultuxal gque deben afrontar, etcBtera,
se convierten en poderosos motivos que perturban su desa-

rrollo.

Una investigacién realizada en Buenos Aires, Argentina, para
demostrar la procedencia de los alumnos de acuerdo con la ocu
pacién de los padres, que versa acerca del estrato ocupacio-

nal, dio como resultado que "el 74.75% de los nifios provenian

51



de los estratos bajo y medio bajo, e111.50% del medio alto vy
el 13.50% no proporcioné informacién."2 Esto refuerza lo ex-

puesto en el pdrrafo anterior.

Otras de las causas que determinan la existencia de nifios con
requerimientos de educacibn especial son, sin lugar a . dudas
las que corresponden al factor salud.” Enfocados al manejo de
‘la mujer gue procrea, del embarazo, del trabajo departo,de la
expulsién de la progenie del amamantamiento del nuevo ser, de
su estfmulo teﬁprano vy adecuado para un mejor desarrollo del

sistema nervioso y de los procesos que conllevan a su mejor cre

cimiento y desarrollo."25

"En el primer Congreso Nacional sobre Déficiencia Mental reali-—
zado en la ciudad de México en el ano de 1984, el doctor Eduagl
do Jurado Garcia, exdirector del Instituto Nacional de Perinatg'
logié del DIF, apoyado en estudios realizados en otros paises
por instituciones de reccnocido prestigio dentro del Area m&-~

‘_dicé, y en investigaciones llevadas a cabo en Mé&xico sefala
que la prematurez y la hipotrofia son causa de los defectos al
‘nacimiento. Entendiendo por. defecto al nacimiento "toda ague-
1lla alteracifin orgdnica o funcional presente en el ‘momento del

nacimiento en forma notoria o latente, que impide la correcta

2% praslavsky, Bertha. "Normalizacidn e Integracidn en Am&rica Latina".
Primern congreso nacional sobre deficiencia mental. Memosnia. Pigina 30.

25 pduardo Jurado Garcfa."Aspectos Clinicos de la Perinatolozia™. Paimes
congreso nacional scbre Deficiencia Mental. Memoala. Pagina 23b.
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adaptacién al medio extrauterino en los aspectos: hiol&gicos,
psigquicos y sociales; ocasionando muerte oincapacidad limitan
te para crecer y desarrollarse en las mejores condiciones"zs;

dando como resultado niiios gue nacen eh desventaja.

Se entiende por prematurc alnifio, gue nace antes de las>36 se
manas de gestacidn, independientemente del peso qﬁe tenga en
el momento del nacimiénto, vy como hipotrSfico al recién nacidb
cuyo peso corporal es inferior a los é 300 grms, independien-—

tenmente del tiempo de gestacién.

En este sentido se puede hablar de tres categorfas de prematu
rez, y tres categorfas de hipotrofia:

Hipentndfica. Nifio nacido antes de 37 semanas,
con un peso mayor a los 3 500 grms.

EutrofLca. Nifio nacideo antes de 37 semanas y con
un peso entre ios 2500 grms ¥y los 3 500 grms.
HipoZnd fica. Nifio nacido antes de 27 semanas y

PREMATUREZ

con un peso inferior a los 2 500 grms.

Prematunro. Es igual que el definido anterior-
mente, nifio que nace antes de las 37 semanas
con un peso inferior a los 2 500 grms.
HIPOTROFICO - Ve L&rmino. E1 nifio que nace entre la semana
-37 y 42 con un peso menor a los 2 500 grms.
Postéamino. E1l nifio que nace despué&s de la se
mana 42 con un pesd menor a los 2 500 arms.

26 Eduarde Jurado Garcia. "Frecuencia e impacte de la Prematurez e Hipotro
£ia al Macimiento'. Primen congreso nacional sobre deficiencia mentafl

Memonia. Pdgina 255,
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En México se han realizado estudios por diferentes investigado

res y en diferentes épocas para encontrar la incidencia de pre

maturez e hipotrofia.

El primero (estudic A), llevado a cabo por el Dr. Jurado Gar—
cfa, en el cual tomo como muestra 18 mil 63 nacimientos conse

cutivos registrados en la ciudad de Mé&xico, en la década de

los 60's.

El segundo (estudio B), elaborado por el Dr. Franciso Javier

. Ledezma para el'que la poblacifn en estudio fueron 3 mil 8 re
cién nacidos de 1973 a 1975 en la Hospital General de Tlalne-—
pantla, Estado de México, perteneciente a la Secretarfa de Sa

lubridad y Asistencia.

Ei texrcero (estu&io C), sobre los resultados obtenidos en el
Instituto Nacional de Perinatologfa en més del 60% de embara-

. zadas clasificadas durante su embarazo como "de alto riesgo"X®

{EL cuarto (estudio D), se refiere a 50 mil 7 casos atendidos
eﬂtre 1974 y.1976 en las Unidades del Instituto Mexicano del

Sequro Social de la RepGblica Mexicana.

; Se considera embarazo de "alto riesgo™ a aquel en el que la madre tiene
un estado patoldgico que repercute en la salud del producto, yentre las
causas mis frecuentes se encuentran: Toxemia, diabetes, afecciones del
corazén, anemia, drogadiceidn, madre menor de 16 afios y mayor de 40,ma
dre con bajo peso o sobrepesc, entre otras. . -
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Los resultados, obtenidos fueron los siguientes:

PORCENTAJE DE PREMATUREZ E HIDOTROFIA
EN DIFERENTES ESTUDIOS

= NEONATOS EN . -

INVESTIGACION DESVENTAJA PREMATUREZ HIPOTROFIA

A 19.0 10.0 7 9.0

B 22.0 11.0 11.0

¢’ 20.0 10.0 10.0

D 16.0 3.0 8.0
Fuente: Eduarde Jurads Gawcia. "Frecuancia e Iimpacto
hipotrofia al nacimiento". Padmer congresce nxclional

mental. Memonia. PEgina 257,

En los cuatro estudios se pueden observar porcentajes similta
res de prematurez e hipotrofia aungue los parametros conside

rados para cada uno de ellos havan sido diferentes.

De las cinco categorias de nifios prematuros e hipotréficos,
tres de ellas tienen en comin elbajo peso (mehos de 2 500 grms.),

‘en el momento del nacimiento.

,xA falta de investigaciones hechas pafa el caso de Mé&xico, el
Dr. Jurado Garcfa utilizé diferentes investigaciones realiza
das’ en otros palses para demostrar gue el bajo pesc del nifio
al nacer, es una determinante importante para la apariciénde

‘diferentes anomalfias.
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En una de ellas, llevada a cabo por Jacques Berger en 1955-

1963, se hizo el seguimiento durante siete afios de 363 nifios
prematuros con un peso corporal inferior a los 2500 grms.; re
- gistr&ndose las anomalias detectadas en estos nifics al t&rmi

no de este lapso de tiempo.

"FRECUENCIAS DE ANOMALfAS DETECTADAS
EN 363 PREMATUROS HIPOTROFICOS
SEGUIDOS POR SIETE AROS EN LA CLINICA BAUDELOCQUE
pARrREs, 1983"27

FRECUENCIA
CONDICIONES DEL NIRO

NOMERO PORCENTAJE

1. Sanos 140 39.0
2. con anomalias 223 61L.0
2.1 Con trastornos neurologlcos
sistemitizados 19 5.0
2.2 Con perturbaciones oculares 43 12.0
2.3 Con trastornos convulsivos 59 140
" 2.4 Con retraso mental ligero 102 . 28.0

Como se puede observar, de los nifos estudiados el 39-0% re

. sultaron neurolfgica y corporalmente sanosal cumplir los sie

te afios de edad, v el 61.0¢ presentaron diferentes anomalias,

" un porcentaje gue se puede considerar elevado.

27 Bauardo Jurade Garcia. Op. cif. pagina 265.
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La National Foundation March of Dimes de los Estados Unidos de

Norteamerica, publicd en 1976 gue de los nifios gue nacieron con

un peso mayor a los 2 500 grms.
los gue pesaron entras 2 001 y 2
lias y de los gue pesaron menos

defectos. En resumen, el 39% de

el 6% presentaron anomalias:de
500 grms. el 9% tuvieron anom3
de 2 000 grms. el 30% tuvieron

los nifiles que registraron unpe

so menoxr a los 2 500 grms. en el momento del nacimiento presen

taron diferentes trastornos.

Aplicando los indicadores obtenidos por el Dr. Berger, el Dr.

Jurado Garcia presenta las siguientes cifras para el caso deME

xico.

IMPACTO DE LA PREMATUREZ Y LA HIPOTROFIA -DEFECTOS
AL NACIMIENTO- A LOS SIETE ANOS EN ILa
REPUBLICA MEXICANA 1978

CONDICIONES DEL NINO

NACIMIENTOQS

' sobrevivientes al mes de edad
Nifios en desventaja
Prematuros’

Hipotr&ficos

Sobrevivientes de los nifiosen
desventaja a los siete afos

Sanos

Con trastornos sistematizados
Con problemas de comunicacidén
Con epilepsia

Con retrazo mental ligero

2 758 543
529 166
264 859
264 307

503 395
194 210
26 327
59 602
81 802
141 454

Fuente: Eduardo Jurado Garcia, Op. ciL., pagina 266.



Con estos datos se puede apreciar lo que espera a ‘los nifios
pxematuros e hipotréficos, los cuales desde el momento mismo
de su nacimiento se encuentran en desventaja con respecto éir
- resto de los nifios, y estos son los que van a ser sujetbs de

una educacidén especial.
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CAPITULO IV

SERVICIOS OE EDUCACION ESPECIAL DE LA
SECRETARIA DE EDUCACIGN PUBLICA

En el sistema de educacidn especial a cargo de la SEP, se pue-
den distinguir dos &mbitos de accidn: uno considerado indispen
sable, yva que es fundamental para la intecracidn v normaliza-
cidn de los nifies con requerimientos de educacidn especial,
el otro complementarioc porgue avuda a la evolucidn pedacdgica

normal del individwo.

En la educacibn especial indispensable, se encuantran lasg dreas
de deficiencia mental, problemas de audicidn v lencuaje, tras-
tornos visuales e impedimentos motores, v los nifes cue presen

‘tan estos cuadros son atendidos en las escuelas de educacidén es

pecial y en los centros de capacitacidn de educacidn esrecial,

Educacidn especial complementaria comprende las drsas de pro-
blemas de aprendizaje y lenguaje. A los nifios cgue presentan s
tos problemas se les atiende en los arupos intecrados v en los

centros psicopedacSgicos.
ILas escuelas de educacidn especial, los centros de capacitacién

de educacidn especial y los centros psicopedaagdeices, funcionan

en edificios destinados exclusivamente a estos servicios. El1Co
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mité Administrador del Programa Federal de Construccidn de Es
cuelas (CAPFCﬁ) es el responsable de la construccidn dJde las
escuelas y del equipamiento de las mismas, que incluye, adem&s
del mobiliario escolar, todos los aparatos electrénicos y me-

cdnicos gue requieren los servicios.

Existen diferentes modelos de construccién y equipamiento de

acuerdo con las &reas gue se atienden.

Los grupos integrados trabajan en un aula dentro de laescuela

primaria regular, por ser este un servicio especiai anexo.

ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL

: Lés escuelas de educacifn especial son inséituciones educati-
vas gue proporcionan atencibn especializada gue permite a los
nifios deficitarios desarrollar sus posibilidades, a efecto de
propiciar su iﬂteqracién y participacidn en el medio socialal

ue pertenecen.
aq P

En estas escuelas se atiende a nifios de 0 a 15 afios gue pre-
sentan problemas de las cuatro 8reas antes mencionadas, en ho-
rarios similares a los de la escuela regular y &n grupos redu

cidos.

Se propoxciona a los nifios educacidn inicial, preescolar ypri

maria, 'y al t&rmino de sus estudios, la Secretaria de Educacidn
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pblica les otorga el certificado de estudics correspendiente

gque acredite el nivel educativo cursado. Posteriormente, lo

[}

alumnos continfian su preparacifn en el &rea de capacitacidn pa
ra 21 trabajo, la cual se imparte en los centros de capacita-
cibdn de educacidn especial. FEl programa educative varia de

acuerdo con la deficiencia de gue se trate.

En las dreas de audicidn y lenguaje, trastornos visuales e im
pedimentos motores, si los ninos no presentan problemas de de
ficiencia mental asociada, se les aplican 1osprqgramas oficia
les del jaxdin de nifios y de la.primaria, con adaptacicones en
ios recursos didicticos y en los objetivos por cada érea; au-

xiliados de las técnicas de rehabilitacibn necesarias.

Para los deficientes mentales y para los nifios que adem8s de
tener otras limitaciones tienen problemas de deficiencia men-
tal, se cuenta con una gufa curricular de preescolar y prima-

ria especial,

Teniendo en cuenta que el deficiente mental es dnapersona que
.porAsus caracteristicas regquiere una formacidén estrechamente
vinculada a la vida pr8ctica y a las ﬁecesidades vitales gue
de ella derivan, el plan de estudios cuenta con las &reas cu-
rriculares de:

-~ Independencia personal y proteccién de la salud.

- Comunicacibn.

61



- Socializacién e informacidn del entorno fisico y social,

- Ocupaéién.

Cuyos contenidos globalizan las necesidades vitales del sujeto

con deficiencias cognoscitivas.

La secuencia del proceso enmarca los niveles de preescolar vpri.

maria especial y se compone de cuatro etapas sucesivas; y a su
vez, cada etapa comprende dos grados: la primera corresponde a

7

1°f:yx2°. grados de preescolar: la segunda a l1°% y 2°% ; la ter-
¢era a 3°% vy 4° y la cuarta a 5° y 6° grados de primaria. Las
tres primeras tienen una duracifn méxima de dos afios y la cuar

ta hasta tres afos, en los casos cue asi lo requieran..

El programa se organiza por etapas para hacerlo mé&s flexible y
por grados para que exista una secuencia en los conocimientos.
El paso de un grado a otro es flexible y la promocidn no esté
determinada por el calendario escolar, sino por los avances Qe'

los nifios en el proceso de aprendizaje.

Hasta el segundo grado de primaria, o sea, las dosprimeras eta
pas, el proceso es igual para todos los nifios, pasan a la ter-
cera etapa (3% y 4° de primaria) s6lo aqu&llos que tienen posi
bilidad de accesoc a la iengua escrita v a las operacicnes arit
méticas; los gue no'pueden pasan directamente a la cuarta eta-

pa (S°. 6°.} donde se intensifica su preparacifn laboral, com-—
Y . P
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plementando el programa con lecto-escritura a nivel socio-utili

tario y aritmética pr&ctica,,, estrechamente relacionada con las

tareas laborales,

PLAN DE ESTUDIOS DE PREESCOLAR Y
PRIMARIA ESPECIAL

PREESCOLAR PRIMARIDR

AFEAS CURRICULARES 10 y 20 1°y2° 30 y 4°  5° y 6°
EDRDES (AROS) . 4.5 a 7.5 7aill 10al3d 11 ai6
Independencia personal vy
proteccibn de la salud 30% 20% 15% 10%
Comunicacidn 30% 30% 35% 25%
Socializacidén e informacién
del entorno fisico y social 30% 25% 15% 15%
Ocupacidn 10% 25% 35% 50% -
TIEMPO SEMANAL 100% 100_% 100% 100%

FUENTE: Direccidn General de Educacién Especial. Guia cuwricular de prees- .
colan y primania especial. 1982

~Por las caracteristicas'y capacidades de los deficientes menta
'les, los contenidos académicos, sin dejar de existix, pasan a .

ocuparx un segundo lugar.
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9.

PREESCOLAR ESPECIAL
QBJETIVOS 10. y 20. GRADO

Objetivo yeneral  Real
de ta etapa

ar scciones bisicas para el inicio del control
cién socioeducativa, que facilite el desarrolio de su

moviz dindmsco ygenesal, con vista s
i M

de ucciones y ala adapta-

prrsonal

con ouos,

dreas 1. todependencia Personal y
Proteccidn de la Satud.

2. Camunicacion,

3. Socializacién e informa-
cidn sobire el entorna f
$iCO y socisl,

4. Ocupacion

objetivos 1.1Desartollar 1o autasuli-

generales ciencia en et cuidado per-

por areas soaal vy la adaptacién
progresiva a lus normaos
del medio escotar.

2.1 Canstruir,a par tir de fan
"y

3.1 Incorporarse 2 un giupo,

4.1 Controlar  coordinacio:

s 30-
ciales du comunicacian.

objetivos 1.1 Iniciatse en el despla-
particulares zamiento  autdnomo.
por dreas

1.1.2 Ingerle alimentos si
ayuda,

3

1.3 Untizar anstinmenios
al ingeti alimaentos,
acuesdo w lns (e y
rostimnbes detinetio,

e

2.1.1 Ulilizor cualquiee for-
ma de camunicacion.

2.1.2 Rectean accionus de b
virla diaria a traves del

2.1.3 Proprarcionar verbal
enie o
"

e
Ll anitire s1 ovnn

a
tos otros y adoptando
nostias elementates de
cunvivencia

nes generales
y himanuales que la per-
nutanreatizas actividodes
de: tipo peactic

3.1.1 tniciurse en vl procoso
de adoptacion alas nor-
mas de ia comunidad
vscolar,

3.1.2 Usar wonmas elementa-
fes e conviventia so
crul e el inedio T
Ty vscolar

313 Fateipan en uegos sein
crlles v Al

L OWON, ke 1w s m
spete

e culabione

s troem)

4.1.1 Accivnar con objetos
sencillus, conuolando
en loma ogresive,
coordinsciones uni o
himanuales que se 1o
quisen en actividades
catidianas,

Controlar coorinacio
nes clinamcas elenen
tabe che vaquihbrio cor
Poial Qui st redquieien
en actividades catidia
win,

4.

I

4.1.3 Utz adecuattatien
e los olyeros de uso
diwio e s casa y en
Ly escueta




S9

Proteccin de ta Salud.

1.1.4 Reatizar, bajo supetvi
sion, #cciones elemen-
tales de #seo e higiene
personal

1.1.5 Efectuar progresiva-
mente cecciones refeti-
das a desvestirse y ves
tirse,

1.1.6 Inigiarse en el icconuci-
miento de situaciones
peligrosas.

1.1.7 Reconocer simbolosdy
peligo.

1.1.8 Reconocer a qué sexo
pertenece.

Independencia Personal y

2. Comunicacion.

3. Socializacion e §

forma:
ci6n sobre e entoino 1
sico y social.

4. Ocupacion

2.1.4 Expresar verbalmente
necesidatles v gustos
seferidus al medio o
miliar y escolar,

2.1.5 Bprear dindmicamen-
e a través del movi.
miento, la plastica, la
musica y fas mantiali-
dades.

2.1.6 Comprender, gradug)
mente, as exprrsiones
verboles de su medio
familiar y escoln.

2.1.7 Escuchar v tepresenta
cusntos,

2.1.8 lnwerpretar, wiilizando
diveisas formas de ex
presion, imagenus do i
bros, cuentos, lanunas,
stonetas, siceiera,

2.1.9 Poner erelucionidiver -
50s 1ipos de elementos
para establuces compa-
raciones y verbalizat s,

wimbiete

2110 Utihew simibolos para
identiticar dusplaza
micnits, g ter
mitenale, v
divetao,

=3
vlieton

20 12Pane en telacion dive
so08 clementos ushili
Cnhy sus et ies

3.1.4 Colaborar en tareas do-
mésticas sencilias,

3.1.56 Identiticar dependen
Cigs y lugaces mas sig:
nificativas det hogar y
de la escueta,

3.1.6 Obsurvar los etementos
det entarno Hsico para
discubrit sus propie
dudes,

4.1.4 Realicar octividudesule.
mentales de lmpisza
en el hogar v en 1 es-
cuta,

4.1.5 Preparan ati
cillos.

wentossen:

4.1.6 Realizar, individual y
cdectivamiente, con su-
pervision, tardus sim.
ples de cifa, cultivo y
montenimiento de onj
mates y plantas.

A.1.7 Realizar tarcas de la
vado de prendas senci-
1tas.

Fuente:

GuTa Cur

fcudae de bice

rary

T T
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PRIMARIA ESPECIAL
. OBJETIVOS 1o.y 20. GRADO

Objetivo gencral

Actuar en 1a comunidard cun aulosu ticie

retaciones entre 10s objetivos del entumo tisico y social.

y seguud:d progresiva, coordinando tas acciones que amplien )a posibitidad de establecer

dreas

. Independencia Pusm\al v
Proteccién de 1a Salu

2. Comunicucion.

4. O

sobre ¢l entorno fisico y so-
<cial.

objetivos
generales
por dreas

1.1 Ser capaz de actuar en fa
comunidad inmediata pre-
vlendo situaciones de peli-
¢10, cada vez con menor
supesvision.

1.2 Realizar experiencias que
favorezcan la ampliacion
" 'a ampiiac

3.3 Explorar, en Interaccion
con el nrupo tos diferen-
s del entorno

v el desarrallo de nociones
de cuanuficacién.

fisica y social, descubrien-
do las propiedades y rola-
ciones de los mismos,

a.1 Cuordinar acciones
motrices aplicandolas
en la vida cotidiana,

objetivas
particulaies
por dreas

1.1.1 Desplazarse a tupares cer-
canos dal hogar y de la es-
cuela, cada vez conmunor
supervision.

1.1.2U1ilhzar normas de urbe:
nidad en las acciones re.
lacionadas con ia alimen-
tacidn, de acuerdo a los
usos y costumbres del me-
dio.

113 Nualizer hubitusimentasc-
tividades de cuidado de s
miseno y de proteccién de
Ia salud.

114 Vestirse y desvestirse.

1.0 SPonw en practica normas

guridad al desenvol-

veru en la comunidad in-
mediata.

2.1.1Proposcionar verbalmente
informacién sobre s{ mis-
mo, su familia y activida-
des que reatiza.

2.12Ejecutar actividades que
han sido solicitadas verbat.
mente,

213 Expresar verbaimente men-
sajes de complejidad cre-
ciente.

214 Expresarse dindmicamante
@ través del i ia

311 Practicar el uso habitual de
normas de convivencia en
los diferentes medios en
que se desenvualve.

3.1.2Participar en juegos colec-

tivos de complejidad cra-
ciente.

313 Cooperar en tarcas senci-
llas de orden doméstico,

31.4 Realizar recorridos de co-

pléstica, Is masica y las ma-
nualidades.

2.1.5 Mancjar y consubtar dife-
rentes materiales escritos
Ppara hacer interpretaciones
diversas de las im3genes y

- los tex10s.

Y
du la comunided inmedia-
a,

3,1.5 Experimentar con los gle-
mentos del antorno para
iniciarse en ¢l descubrimien-
to de los fendmenos fisicos.

4.1.1Controlar prweslvi
mente  movimientos
bruscos innucesarios.

4.12Dosarrollur progsesiva:
mente 13 toma de con-
ciencia de {as nociones
espaciales y tempors-
les a partir de la accién.

413 Desarrollar movimien-
tos corporales armo-
niosos.

4.14Desarroliar las coordl-
naciones espacio-tem-
porales splicindolasen
actividades de expre-
sion artfstica y de la
vida cotidiana.

4.15Reallzar actividades de
limpicza y orden espe-
cificas para cada drea
de la casa.




L9

© areas 1. tadependencia Personal y

Proteccién de la Salud,

2. Comunicacion.

T

3. Sociali

4. G ci

scbre el entaino fisico y so-
clal.

118 Atender indicuciones so-
bre normas de seguridad
enethogar y enlaescurla,

1.1.7 Elegic con qué y con quién
jueda y/o trabaja.

1.18ldentificar tos elementos
sociales izana

2,18 Descubrir dénide su priede
leer y para qué se lee.

2.1.7 Escribir su nombre y cum-
prender su valor social.

2.1.8Descubrir que 12 lectura es

ambos sexos.

importante y
aplicable a mualtiples con-
textos.

219Ser capaz de comentar Ja
lectura de libras y cuentos
con sus propias palabras,

2.1.10Descubrir 1a palabraescrita
como un tipo de represen-
tacion del significado.

2.1.11 Descubrir las nociones de
cusntificacién (algunos, to-
dos, ninguno, mis que, me-
nos que, igual, etcétara)
usando los elementos
entono fisico y tocial.

2.1.12 Reatizar accionas quesnpii-
quen cuantificacion (teu-
nir, separar, ordcnar, po-
ner en relacion) usando los
eiementos del entorno fisi-
coy social.

21.13Descubrir 1a necesidad de
correspondencia término a
término con elementos que
se correspondan  natursb
mante,

21.14 Agrupar distintos etemen-
tos por semejanzas y dife-
rencias.

2115Utilizar las nociones de
cuantificacion en expaorien-
cias detavidapraclica.

R16Participur en las activida-
des socintes y civicasde ta
comunidad.

416 Realizar tareas de lava-
do vy plenchado de
prendas sencillas,

4.1.7 Realizar tejidos y cos-
turas sencillas.

4.1BPreparar comida cuse-
ra, utilizando artefac-
tos y utensilios propios
del medio,

419 Reulizar individual y
colectivamente, dismi-
nuyendo la supervision
turcas de cria, cultivo y
mantenimicno de ani-
males y plantas.

tuente:

uia Curricular de Preescolar y Primaria Dapecial.
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PRIGIARIA ESPECIAL
OBIETIVOS 3u. Y 4o, GRADO

shietiva general
e la vtapa

Conocer ¢ informar sobre ¢ medio fisico y social a través de signos y

par enla

Atvas

1. Independancia Personal y
Proteccion du fa Salud.

2. Comunicacién.

3. Sociali

4. G

del entorno 'lilcu y sociat.

objetivas
genarales
por dreas

1.1 Actuar cn la comunidad
observando normas de hi-
gluncmuonnl scguridnd v
urbanidod.

21 Uuluza: la lengua escrita y

an Coaperlrnn diversas activi-

mero, COMo
dm y recibir informacién.

lo pcnnunn ampliar sus ex-
periencias y mejorar fas con
dicjones dul medio,

4.1 Aplicar habilidades y des-
wrezas en diversas activida-
des faborales, existentes
an fa comunidad,

objetivos
particulares

1.1.1 Desplazarse a [ugares ha-
bltuales interpretando di-
versas sefioles,

1.1.2 tniciarse én el usode me-
dios de transporte colec-
tivo.

1.1.3 Wiilizar normes de ui
nidad ¢en acciones ralelL
das a alimentacin, higi
ne'y presentacion Durtw
nal.

114 Ullllzm medijdas higiéni-
J’nmv:nuus para &l
lado de su salud y del

medl@ smbienta.

1.1.5 Practicar reglas sencillas
de primeras auxilios.

" 1.1.8 Practicar noimas do sequ-

ridad sl usar artefoctos
uléctncm. gas y objctos
punzocortantes.

2.1.1 Expresarse dindmicamen-
a travds del movimien-
to,la pléstica y a masica.

2.1.2 Desarroliar fa nocién de
palabra.

311 Ullllzarlulxlualmemumr.
convivencla,en los
uueremcs medios en que

debe desenvolverse,

3.1.2 Participar en actividades
soclales y deportivas res-
patando las normas det
grupo.

2.1.3 Corstrulr ol
mst:nladbn nlfnhdm:n dr:
2 palabra,

2.1.4 Leer y ascribir conteni-
dos significutivos para si
mismo.

2.1.6 Leor y escribir textos en
general.

2186 Ayruuur y reagiupar los
smas clementos de dis-
tintas maneras,

ra realizar en su tiempo

e

4.1.4 Panicipar @operativamm-
te en activi nant

ue por-

mitin la exploracién vo-
cacional.

3.7.1 Contralar __ valuntaria.

mente adaptindose aun
mmo coardinaciones ge-

rales y visomotoras,
de dificultad creciente.

4.1.2 Conocer  diructamente
las piincipaies activida-
des faborales de s
munldad.

413 ﬂealllar actividades con
prccl'xan::( ji i va, OCU-
ndo utensilios, hma
miantas y ma:w

4.1.4 Ejecutar u.umoum v/n
areos de

ninlivito y mejoramiento
det hogar y la escuela.

3.1.5 Realizer  habitualmente
mpras diversas, tanto
on et hogar como én la os-

cu

a,

mamemmlemu cultivo
v cria de plantas y ani-
males.

4,1.5 Participar en taisus de
mantenimionta, (epaa-
cibén, mojoramiento y
ornato en et hogar-y el
oditiclo escolar,

4.1.8 D

3.1.6 tscoym sus -
sonaley de ucumdu aloy
requuriniicntosdel medio.

que sa fo asignen en la
casa y la escuela.
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1.1.7 Participar en actividades
deporilvas y fecreotivas,

jresuivando su segnidad.

1.1.8 Conocer 1s atencidn mé-
dica que requicten pacs
conservar L salud.

1.1.9 Conocer 10s servicios pu-
Blicus de su comunidad

1.1.10 Pm;mmu actividades en
mhito esco-
3

lar v fam

1.1.11 Conocer tos camnbios bio-
togicus de la pubedtad.

1.1.12 taformise sobe lus g

nifestaciones fisioldgices .

de 1n sexualicad,

2.1.7 Diferencisr las

O Utilizar

i e
ol reloj

dul entoino fisico y social,

ascciones
de gumentar, quitar y de
jor igual.

Representar en forimas no
convencionales las 2ccio-
nes de aumentar, quitar, y
dejar igual,

Representar en fornia con
vencional las aCLimms du
aumentar, quit
Jigual, utilizanda umdu(lus.

Compiender lanocion de

Comprendur s noctin

dec resentan:
& conjunios i di 01 en.
tes maneras,

Rusolvee probiemas de
ta virla diaria que impli-
Quen i uso e ia adicion
¥ sustiaccion.

Operar conconjuntos de
decenas v Unindides en
forma |nuqnuv.l con
adicion straccin-
nes, uullmudu dinero,

Utilizar en 1010w practi-
onetlss y Endleles
clecuiando cambios sgui
valores his

valentes d
1 $HOO.00

1 focma
nea b melidas (e e
e, hlogame, lina y
s sabmltipho, s
1nalins

o lectuts

Hneas v ligicas
nstrimientos

3.7 Exuulmemm con los ele-
10

clet entono paa
Gescubrir 108 PIoCesos it
turales {germinacion, 1e-
moduceian, crecimiento,
etcétera),

3.1.8 Explorar su comunidad

para descubrir sus carac
teristicas geogrificas.

3.19 Conocer la organizacién

suciopoliticy de su co
tnunictsd.

3110 Wentificar atgonas ca

taCter (sticas dn la nacio-
nahdad v las simbotos
patrios

4.1.7 Realizor tarcas domdsti-

©as rutinarias,

q4.18 L(»Iulxurnl en el cuitlado

d+ nifios en el howar y
I escuela.

Cada carricaian
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-PRIMARIA ESPECIAL

OBJETIVOS Bo. y 60. GRADO

en tazoss

en funcién de las pesibilidades reales del alumno y dv 1as caracteris-

2. Comunicacién,

" Y

4. O i6

3. izacian e
del entorno flsleo y social.

2.1 Amgpliar, a partir da sus
fogros, diversas formas de
comunicacidn que e por-
mitan informarsa de los
sucesos mas significativos
U3 su pafs y del mundo.

3.1 Participar caoperativa-
monte en la vida sociola-
boral sierciendo sus debe-
165 y derechos e informan.
dose sobfe el entorno f(si-
€0 y social 1egin sus ne-
cesidadus e intereses.

4.1 Reslizar indvidual o co
lectivamente tareas refesi-
das a una actividad fuho-
ral definida, disminuysn-
do paulatinamente {a su-
posvizion.

objetivo general Aliznzar las i 1ab
de ta etapa ticas de fa comunidad laboral,
Aroa 1. Independencia Personal y
Proteccion de la Salud,
objetivas 1.1. Pasticipar en la comuni-
gencrales dad cumplicndo fas nor-
por drens mas sociales en diferentes
situaciones de |a vida co-
tidiana.
°
objetivos 111 Desplazarse en su comu-
particuiares nidad cada vez con me-
por dreas nor supervisién.

1.1.2 Uiilizar los medios de

transporie colectivo ha-
bitvales en sy comuni-
dad,

1.1.3 Utilizar normas dousba-

nidad en lus actiones e
feridas 3 alimentacion,
higiene y presantacion
pessonal,

1.1.4 Practicar rutinariamen-

te medidas higiénicas y
preventivas paca e cui-

de su salud y ef
medio ambiente.

1.1.5 Practicus medidas de pri-

mesas auxilios,

FAR

mante a través del movl-
miento, la plastica v la
muasica.

2.1.2 taterpretar saivsles y/o
x!

2.1.3 Efaborar mensajes y re-

4.1.1 Ad,

por iniciati
propia ralaciones socia-

3.1.2 Utilizar los servicios po-
blicos de su i

ments 8 un ritmo kin.
puesto, al senlizar coor
dinaciones dinimico-ge-
nerales,

4.1.2 Realizar con eliciencia
dinaci

3.1.3 Paiticipar, por iniciativa
propia, en actividades
sociates, cultursles y de-

portivas, Individualmen-
te 0 en grupo,
2.14 Utitizar 3.1.4 Colzborar yor iniciatl
et retoj. propia en sctividades de

2.1.6 Resolver problemas de
ta vida prictica que inv
pliquen of uso de la adi-
cidn v 18, i1

mantehiimiento y mejo-
ramiento de )a escucla y
de Ja comunidod,

3.1.5 Organizar compras ne-
cusarias de acuerdo aun
presupuesto.

nes compivjas, de acuer-
do 2 los requerimientos
de |a tarea,

4.1.3 Participar, de acustdoa
sus copacidades, un la
realizacién de trabajos
en linea de produccidn.

£.1.4 Ejecutar trabajos espoci-
icos, scorde aun andii-
sis de tarea propios de

4N puesto de trabajo.

4.1.5 Reulizar de acuerdo ala
orientacidn laboral, pric-
ticas en puestos de tro-
bajo de I3 I




1L

Proteccion e ta Satud.

area 7. Independencia Personal v

2 Cun\umc.\n-u.

1.1.6 Puacticar normas de se-
guridad en el u:o de he-
rramientas, maguinarias
y sustanciss peligrosas
en el desempeno laboral.

1.1.7 Participar en sctividades
deportivas y recreativas,
tomandue en fuenta su
segutidad y la de otros.

1.1.8 Decidir posibles tarias
ocupacionates.

1.1.9 Interpretar 1a informa:
cién subre la sexualidad
y ¢f proceso de repro-
‘duccion humana sewin
el nivelindividuat de in-
terés de cada slumno.

216

2.7

218

Efectuar el combiu de
clinero en todas sus for
mas y valores,

tManciar ef cambio de dic
nero paralelamente o b
informacion de (hecios
de ditereates articulos,

Utitizar practicamen
las  unidades metsi
maoltplos v submanti-
plos de uso coman,

taformarse segln sus po-
sibilidades sobie 1a rea-
lidad nazional e inwr-
nacionat.

3 Secializncion e "

del entuino fisico y social.

3.1.6 Adquitis su vestimenta
de acuxrdo a su tabla,
gusto y necesidad,

3.1.7 Campartir pertenencias
y actividades, interuc-
tuando con ulros,

3.18 Conocer sus deberes y
derechos coma ciudada-
a0y trabajador.

3.1.9 Aplicar inedidas de pro-
teccion del medio am-
biente,

3.1.10 Diferenciar las caracte-
risticas de la floss y la
fauna de su comunidad.

3.1.11 Reconoeer las caracte-
¢fsticas geoyraficas det
medio que beneficien la
vida humana.

3.1.12 Conocer las manitesta-
cionies cullurales de su
comunidad.

3.1.13 Comenlar los princips-
les sucwsos del pais y det
mundo.

te tareas dorndsticas.

fuente: Guia Curricular de Preeseclar y Primaria Especial.



CENTROS DE CAPACITACION DE EDUCACION ESPECTAL

Estos Centros tienen como objetivo "capacitar laboralmente ajé
venes, gue por sus caracteristicas no pueden hacerlo en insti-

tuciones regulares."28

Estz;s instituciones atienden a j6venes de 15 a 20 afios que tie
nen limitaciones fisicas y/o psiguicas cuyo coeficiente inte-
lectual se encuentra dentro del rango 30-70 y/0 guepresente al
gtin defecto orgdnico. Para atender a este tipo de jdvenes los
centros cuentan con talleres donde pueden capacitcarse en tno o

ma&s oficios.

Los alumnos gque desean ingresar a estos centros deben de haber
cumplido con la primaria especial, y el proceso de capacitacién,:
en cualquier especialidad, tienea una duracidn maxima de cuatro

afios.

Dado que la capacitacifén laboral es la Gltima fase de su esce-
laridad, la ubicacifn de los alumnos en los talleres deberd ha
cerse con mucho cuidado, y para ello interviene todo el equipo

de apoyo.

28 pireceidn General de Educacisn Especial. Lineamienics técnicos para el
“eenitno de capacitacién de educacibn especial. ~Mdxico, SEP, 1984. pigi
na 2. .
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Por lo que respecta a la ubicacién de los alumnos deben sequir

bisicamente tres pasos:

1) Revisidn del expediente del alumno, el cual muestra las ha-

l‘bilidades que ha desarrollado ¥y los logros que ha alcanzado

en su historia escolar.

2) Eﬁtrevista con el alumno, a través de la cual se conocen sus
gustos personales, el tipo de actividad con la que se sien-
te ldentificado y él;xm qué, asi como el conocimiento gque
‘tiene acerca de las posibilidades de trabajo real a que pue

de aspirar.

3) Entrevista con los padres, por medio de la .cual informan so
bre las expectativas vy posibilidades'laboraies contempladas

por ellos en su medio ambiente social.

Una vez gue se hayan'seguido estos tres pasos, se seleccionan
los talleres gue se consideren adecuados para el alumnoc y des-
pués:-de una rotacidn durante un tiempo limitadé,el psicdlogo y

el equipo de apoyo deben hacer un prondstico acerca de la acti

vidad en la que se espera un mejor desenvolvimiento del alumno.

Dado que el objetivo final de los centros de capacitacién de
educacibn especial es gue el alumno seé incorpore al mercado
de trabajo, debe hacerse una seleccidn a concisncia de los ta-

lleres que van a operar y de los puestos para los gue se lesha
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de preparar; para esto la escuela debe realizar los siguientes

‘sondeos:

1) Andlisdis de Las condlcdiones Labonrafes de la ccmuné&ad,elcual
permitiré conocer los sectores de la produccifn gue predomi
nan en ella, sus tendencias y el tipo de trabajadores que son
necesarios {(oferta de emplecs).

2) ﬁhﬁtiaia ocupaclional, que permitird deﬁectar ics Eonocimieg
tos técnicos, habilidades y destrezas que son necesarios ra

ra desempefiar los empleos que s« ofrecen.

3) Programa de capacifaciln, que dependerd fundamentalmente de
las condiciones globales gue se encontraron y analizaron en
los pasos anteriores.

Adem&s del resultado de los sondeos anteriores, los talleres se

rrollar los alumnos y van desde talleres para cficios realmen-
te éencillos hasta algunos mis complejos; como por ejemplo: em
pague y envcltura de productos terminados, seleccidn de prddug
tos alimenticios para la venta, jardinerfia, panaderiz, costura,
cbcina, carpinteria, soldadura, etcétera;engeneraioficios gque -
reguieran habilidad manual y no tanto el dcminio de conocimien

tos técnicos. avanzades.
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Los alumnos asisten al centro en jornadas similares a las de las
empresas. La estructura pedagdgica del programa se elabora uti
lizando el sistema modular, ya gue &ste facilita la adaptacidén
del proceso de capacitacifn a las caracteristicas especiales de

los jdvenes.

La capacitacifn gue se brinda a los alumnos se encamina tanto
al desarrollo del aprendizaje de habilidades propias del oficio
que se ensefa, comoa la adguisicidn de hébitos y conductas per -
sonales y sociales que facilitar&n su desempefc laboral pos-

terior.

GRUPOS INTEGRADOQS

lLos problemas m&s frecuentes de aprendizaje se presentan enpri-
mexr ano de primaria y estin vinculados directamente con la ad~
quisicidn de la lengua escrita y/o el cdlculo. Esto constituye
una de las principales causas de la reprobacidn, por lo gue los
grupos: integrados brindan atencifn educativa a los niﬁ.osA reve-—

tidores de primer afo y eventualmente a los de segundo.

El objetivo del servicio‘ es brindar atencifn especializada para
feincorporar al proceso regula'r de la ensenanza pr_imax:ia a los
al@os qgque habiendo cursado el primer grado, no adquirieron ia
lengua escrita v/o el cilculo, o agquellos que habiendo inicia-—

do su primer afio en la escuela primaria, no progresan.
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El grupo integrado funciona en una escuela primaria regqular a
cargo de un maestro especialista, y estd compuesto por un mi-

nimo de 18 alumnos y un midximo de 20; la edad de los nifios fluc’

tGa entre siete y diez afios.

B . 13
Diez grupos forman una unidad de grupos integrados: esta uni-
dad a su vez, esti constituida por un director y un equipo de

apoyo que comprende un psicélogo, un maestro de ienguaje y un

trabajador social.

En los grupos inﬁegrados se utiliza el programa deprimaria re
,.gular, a partir del cual se define un programa sinéétichYflg

xible. Para definirlo se seleccionan nociones fundamentalésde
cada Srea, se:orgahiza el contenido del programa de acuerdo
con el proceso natural de las nociones y se ajustan los conte
niaos conforme al nivel de desarrollo de los alumnos, vincula
dés.a las &reas curriculares de: independencia personal y pfg
vtecd;én de la salud, comunicacién, s6cializacién e informacién

' 'del entorno f£isico vy socilal, y ocupacidn.

ElMobjétivo de este servicio es la integracidn del defieiente”
‘mental leve a la escuela comln, y por tante, al proceso regu-
lar de la enseﬁanza primariar; v a diferencia de las escﬁelas v
de‘educa¢16n especial para deficientes mentales; en arupos ig"

tegrados se da mayor importancia a los contenidos acadé€micos

del programa.
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'ﬁéé grupos integrados se iniciaron en el ciclo escolar 1970-

1971 en forma experimental; para el ciclo escolar 1975-1976, ta

les grupos ya se encontraban funcionando en Campeche, Coahuila,

Distrito Federal, Michoac&n, Nuevo Ledn, Puebla yQuintana Roo.

Los resultados obtenidos demostraron gue entre las siete enti-
‘dades mencionadas, se alcanzd un 70% de eficiencia terminal, me
dida ésta en términos de ihdices de promocifn, lo cual determi

nd que el servicio se extendiera azl resto de los Estados.

CENTROS PSICOPEDAGSGICOS

El objetivo es "brindar atencién psicopedagdgica a los alumnos

de segundo a sexto grado de la escuela primaria, gue presentan

dificultades especificas en el aprendizaje v/0 en el lengua-

je."29

Los nifios que presentan dificultades de aprendizaje entre se-

gundo y sexto grados, ingresan a los centros psicopedagbgicos
a los cuales asisten dos o tres veces por semana; simultfneamen

te continfian asistiendo de manera normal a la escuela regular

en otro turno.

23 pireccitn General de Educacidn

) ] Especial. Manual de operaciones de 2os
Centros Psdcopedaglglcos.

~1
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Los centros psicopedagbgicos son unidades en las cuales maes-—
tros especializados, psic6logos, médicos especialistas v traba

jadores sociales trabajan en eguipo.

El equipo realiza investigacifn para localizar alos nifios con
problemas, posteriocrmente elabora diagndsticos individualiza-—
dos y determina el tratamiento multidisciplinario de los pro-

blemas de aprendizaje de cada nifio.
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CAPITULD V

LA EDUCACIﬁN ESPECIAL EN LOS ESTADOS DE LA
REPUBLICA MEXICANA

DEMANDA ATENDIDA

De acuerdo con los fines del presente trabajo,entenderemos co

mo demanda potencial, al total de la poblacibfn =aplicando los

porcentajes correspondientes— gue es sujeto de educacibn es-

pecial.

Para calcular la demanda potencial de educacidn especial indis
pensable, se utilizaron los porcentajes sefialados por la Orga
nizacidn Mundial de la Salud que son: el 4.0% de la poblacién

0-15 afios para las escuelas de educacibn especial; y e; 4.0%

de la poblacifn 16-20 para los centros de capacitacibn de edu

’

cacibén especial. .

Para obtener el tétal‘de la poblacitn 0-15 y 16-20 afos, base

de nuestro cflculo, se utiliz6 la informacifn del cuadro esta

distico ’Poblacién Total por Grupos Quinguenales de Edad y En
tidad Federativa', presentada en el X Censo General de Pobla-
cibn 1980 de la Secretaria de ProgramaciSn y Presupuesto; para
hacer la proyeccidn a 1935; se utiliz® tambi&n la informacidn

del IX Censo, 1970.
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Para el cdlculo de la demanda potencial de educacifn especial
complementaria, se aplicaron los porcentajes definidos pox la
Direccién General de Educacifn Especial que son: el 6.0% delos
egresados de preescolar m8s el 60.0% de los reprobados de pri
mexr anc de primaria para los grupos integrados; y el 60.0% de
los reprobados de segqundo a sexto grado para los centros psi-

copedagdgicos.

Los egresados de preescolar y los reprobados de primero a sex
to grados de primaria, se tomaron de la Estadistica Basicadel
Sistema Educativo Nacional, 1983—1984, de fin de cursos.

Por demanda atendida, entenderemos los nifios gue asisten alos
servicios dependientes de la Direccién General de Educacidn Es

pecial de la SEP.

Indice de atencién es la relacién qué se d& entre la demanda
atendida respecto a la demanda potencial, medida en t&rminos
- de porcentaje alcanzade; y este es el resultado de dividir -la -

demanda atendida entre la demanda potencial.

.Meta, son los nifios que serin atendidos para el ciclo escolar
1985-1986 en los servicios existentes hasta 1984-1985 m&s los

nuevos que empezaran a operar en el préximo ciclo escolar.

El incremento de la demanda atendida se d3 en porcentajes;rée
obtiene dividiendo la meta 1985~1986entre la demanda atendida en
1984-1985. '

A 8o !



TOTAL DE LOS SERVICIOS

DEMANDA POTENCIAL Y ALUMNOS ATENDIDOS EN LA

REPUBLICA MEXICANA
1984-1985/1985-1986

. : 5 de
Demanda Cemanda Indice Incremento

Entidades potencial atendida de Meta Oemanda
1985 1984-1985 atencidn 1985-1986 atendida

Aguascalientes 20 139 3 676 18.25 4 171 13.46
Baja California 39 460 3 957 1¢.03 5 337 34.87
Baja California Sur 8 586 1 260 13,67 1770 40.47
Campeche 18 516 2 225 12,02 2 328 26.56
Coahuila <5 991 9 520 17.00 1C 105 5.14
Colima 12 987 2 099 e e 2 639 25.72
Chiapas 66 958 2 541 9.0 3 201 25.97
Chihuahua 65 081 3 719 5.71 5 339 46,24
pistrito Federal 287 418 39 758 13.83 43 710 9.92
Durango 39 535 3 885 9.83 4 380 12.74
Guanajuato 110 774 4 187 3.76 5 827 39.83
Guerrero 73 502 3 761 5.12 4 721 25.52
Hidalgo . 52 315 2 488 4.76 2 998 20.4¢0
Jalisco 132 069 3 392 L2.34 8 047 137.23
Estado de México 307 888 8 399 2.73 13 824 -64.59
Michoacan 102 948 3 500 3.40 5 425 55.00
MoreTos 35 864 1 361 4.07 3 001 105.40
Nayarit 25 074 2 308 9.20 3 028 31.19
Nuevo Ledn 81 736 6 646 8.13 8 631 29.86
Qaxaca 70 217 3 373 4.80 4 263 26.38
Puebla X 113 479 3 368 2.97 5 723 £9.92
Querétaro 27 91€ 2 255 5.11 2 759 21.85
Quintana Roo 11 en 2 077 17.80 2 572 23.83
San Luis Potosi 59 383 2 754 - 4.64 3 673 33.58
Sinatoa . 63 374 3 383 5.38 4 878 44.18
- Sonora 50 372 6 502 12.91 7 222 11.07
Tabasco 37 880 2 299 6.60 3179 27.21
Tamaulipas 65 728 4 507 6.85 5 732 27.32
Tlaxcala 17 886 1 744 2.75 2 294 31.53
Veracruz 171 938 5 894 3.43 g 239 56.75
Yucatan 35 768 2 581 7.22 3 501 25.64
Zacatecas 36 633 2 047 5.59 2 632 28.57
TOTAL 2 312 808 151 750 6.56 196 752 - 29.65

Fuente: Subdireccidn de Srogramaciin Regional. Programa Fresupuesto 1953.
Direccidn General de Programacidn, SEP.
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ESCUELA DE EDUCACI_(-)N ESPECIAL

DEMANDA POTENCIAL Y ALUMNOS ATENDIDOS EN LA

REPUBLICA MEXICANA
1984-1985/1985-1986

Demanda Demanda Indice % de Incremento
Entidades potencial atendido de Meta ODemanda
1985 1984-1985 atencidén  1985-1986 atendida
Aguascalientes 11 597 831 7.16 981 18.05
Baja California 20 837 1 082 5.19 1 607 48.52
Baja California Sur 4 714 - 215 4.56 365 69.76
Campeche 9 690 273 2.86 503 80.93
Coahuila 30 932 1 163 '3.75 1 388 19.35
Colima 7 093 286 4.03 468 63.63
Chiapas 37 563 452 1.20 752 66.37
Chihuahua 35 415 899 2.53 1.589 76.75
Distrito Federal 140 496 12 414 8.83 14 200 14.39
Duranga 23 883 714 2.98 864 21.01
Guanajuato 61 551 1 206 1.95 1791 48.50
Guerrero 42 981 459 1.06 1 029 124.18
Hidalgo 31 Q90 543 1.74 693 27.62
Jaiisco 84 894 620 0.00 3 155 408.87
México 189 587 1 757 0.93 4 667 165.62
HMichoacdn 48 320 578 1.20 1 553 168.68
Marelos 19 573 349 1.78 979 180.51
Nayarit 15 110 190 1.26 535 181.58
Yuexq.Ledn 50 120 966 1.93 2 226 13C.43
Qaxaca 41 649 264 0.63 229 176.13
Puebla 67 5§51 375 G.55 1 635 336.00
Querétaro 17 012 310 1.82 460 48.39
Quintana Roo 7 013 205 2.92 355 73.17
San Luis Potosi 33 979 340 1.00 820 141.18
Sinaloa 39 441 1 055 2.67 1 460 38.39
Sonora 28 735 1 588 5.53 1918 20.78
Tabasco 22 384 322 1.44 622 93.17
Tamaulipas 35 457 1677 4.73 1 827 8.94
Tlaxcala 11 216 339 3.02 489 44.25
Veracruz 105 947 1186 1.12 2776 134.06
Yucatdn 17 289 546 3.16 921 68.68
Zacatecas 23 -458 318 1.35 558 75.47
"TJOoTAL 1 316 557 33527 2.55 53 25 -60.81

Fuente: 3ubdireccidn de Frogramacidn Regional. Programa Presupusste 198S5.
Direccidn General de Programacidn, SEP.
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CENTROS DE CAPACITACION DE EDUCACION ESPECIAL

DEMANDA POTENCIAL Y ALUMNGS ATENDIDOS EN LA

REPOBLICA MEXICANA
1984-1985/1985-1986

7o % de
Demanda Demanda Indice
Entidades potencial atendida de | Meta Iﬁ;;:gﬁifo
1985 1984-1685 atencidn 1985-1986 atendida

Aguascalientes 4 345 75 1.73 120 60.00
Baja California 9 583 165 1.72 240 45,45
Baja California Sur 1 896 - - 60 -
Campeche 3 427 - - 75 -
Coahuila 12 189 165 1.35 225 36.36
Colima 2 824 30 1.06 90 200.00
Chiapas 16 085 75 G.47 135 80.00
Chihuahua 15 717 120 0.76 210 75.00
Distrito Federal 64 399 1 708 2.65 2 332 36.53
Durango 8 706 180 2.07 225 25.00

- Guanajuato 22 287 60 0.27 195 225.00
Guerrero 15 636 45 0.29% 135 200.00
Hidalgo 10 642 60 0.56 120 100.00
Jaliscoe 31 129 90 0.29 330 266.66
Estado de México 76 042 150 0.20 465 210.00
Michoacdn 21 446 - - 150 -
Morelos 8 645 45 0.52 135 200.C0
Nayarit 5 251 - - 75 -
Nuevo Ledn 20 863 210 1.00 315 50.00
Qaxaca 15 839 134 0.85 179 33.58
Puebla 23 616 75 0.32 210 180.00
Querétaro 5 956 60 1.01 108 75.00
Quintana Roco 2 400 45 1.87 S0 100.00
San Luis Potosi 11 860 60 0.51 105 75.00
Sinaloa 14 557 90 0.62 180 100.00
Sonora 11 583 75 0.65 165 120.00
Tabasco 2 411 45 0.53 105 133.33
Jamaulipas 14 824 60 0.40 180 206.00
Tlaxzcala 4.258 - - 60 -
Veracruz 41 .040 105 0.26 300 185,71
Yucatin .7 610 120 1.58 165 37.50
Zacatecas 8 111 114 1.41 159 39.47
TOTAL 521 177 4 161 0.80 7 635 83.48

Fuente: Subdireccién de Programacidn Regional, Programa Presupuesto 1885.
Direccidn General de Programacidn, SEP.
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DEMANDA POTEMCIAL Y ALUMNOS ATENDIDOS EN LA

UNIDADES DE GRUPOS INTEGRADOS

REPUBLICA MEXICANA
1984-1985/1985-1986

Fogs % de
Demanda Demanda Indice . .
Entidades potencial  atendida de weta  Imcremento
- ol Se i

1985 1984-1985 atencidn 1985-1986 |\ . dida
Aguascalientes 1863 1 990 106.82 2 190 10.03
Baja California 4 038 1 790 44 .33 2 390 33.52
Baja CaliforniaSur . 911 785 86.17 285 23.4
Campeche 2 473 1 447 58.51 1 647 13.82
Coahuila 6 682 5 772 86.38 5 972 3.46
Colima 1 481 1443 97.43 1 543 13.86
Chiapas 6 324 1 574 zd4.39 1774 12.71
Chihuahua 6 402 1 520 25.30 2 420 49.38
Distrito Federal 31 164 13 96C 44,80 16. 450 17.84
Durango 3 086 2 271 73.58 2 471 8.81
Guanajuato 8 847 1 701 19.87 2 501 47.03
Guerrero 6 741 2 357 34.97 2 557 8.48
Hidalgo 3 916 1 505 38.43 1 705 13.29
Jalisco 12 768 2 52 19.75 3 722 47 .58
‘Estado de México 15 367 5 172 32.60 6 572 27.07
Michoacdn 15 360 2 022 13.16 2 622 29.67
Morelos 3372 807 23.93 1 407 74.34
Nayarit 2 235 1798 80.45 1 998 11.12
Nuevo Ledn 5 739 4 910 85.55 5 310 8.15
Oaxaca 7 715 2 735 35.45 2 935 7.31
Puebla 10 121 2 538 25.08 3 138 23.64
Querétaro 1938 1 514 78.12 1714 13.21
Quintana Roo 961 1 567 163.06 1 767 12.76
San Luis PotosT 5 703 2 154 37.77 2 254 2.28
Siraloa 4 758 1 618 34.01 2 418 49.34
Seonera 4 594 3 136 68.26 3 336 5.38
Tabasco 3 085 1792 58.09 1 992 11.16
Tamaulipas 6 270 2 845 42.19 3 245 22.68
Tlaxcala 1 089 1 325 121.67 1 525 15.09
Veracruz 11 496 4 082 35.52 5 083 24.49
Yucatdn 5171 1 495 28.91 1 895 26.76
Zacatecas 1978 1235 62.44 1 435 16.19
TOTAL 203 348 83 283 40.34 99 173 15.08

Fuente: Subdireccisdn de Programacidn Regional.
Direccisn General da Programacién. SEP
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" CENTROS PSICOPEDAGOGICOS

DEMANDA POTENCIAL Y ALUMNOS ATENDIDOS EN LA

REPUBLICA MEXICANA
1984-1985/1985-1986

% de
Demanda Demanda Indice Incremento
Entidades potencial atendida de Meta . Demanda
1985 1984-1985 atencidn 1985-198€ atendida

Aguascalientes 2 334 780 34.92 880
Baja California 5 002 920 18.39 1 100
Baja California Sur 1 065 260 24.41 360
Campeche 2 926 500 7.09 £C0
Coahuila 6 188 2 420 39.11 2 520
Colima 1 589 340 15.10 440
Chiapas 6 986 440 6.30 540
Chihuahua 7 547 1 080 14.31 122

Distrito Federal 51 359 11 676 22.72 10 728
Durango 3 860 720 18.03 820
Guanajuato 18 289 1 200 6.56 1 340
Guerrero 8 144 300 11.08 1 0CC
Hidalgo 6 667 380 5.67 430
Jalisco 10 278 160 1.56 840
Estade. de México 26 392 1 320 5.00 2120
Michoacdn 17 822 900 5.05 110C
Morelos 4 274 260 6.08 480
Nayarit 2 478 320 12.91 420
Nuevo Ledn 5 014 560 11.17 780
Oaxaca 11 736 250 2.05 420
Puebla 12 191 380 3.12 730
Querétaro 3 010 380 9.97 480
Quintana Roo 1 297 260 20.04 360
San Luis Potosi 7 84l 200 2.56 300
Sinaloa 4 618 620 13.42 820
Sonora 5 460 1 703 31.19 1 803
Tabasco 4 p00 340 8.50 360
Tamaulipas 9 177 120 1.31 480
Tlaxcala 1323 80 6.03 pod]
‘Veracruz 13 455 520 3.86 1 08

Yucatan 5 718 420 7.34 520
Zacatecas 3 086 380 12.31 480
TOTAL 271 126 30 779 11.35 36 031

Fuente: Subdireccidn de
Direccidén General.de Frogramaciin, SIF.

FProgramacidn Regicnal. Programa fresuruests

sram
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La demanda potencial de educacifn especial para 1985, esté in
tegrada por: 1 millén 316 mil 557 nifios para las escuelas de
educacidn especial; 521 mil 177 j6venes para los centros deca
pacitacién de educacifin especial; 203 mil 948 nifics para los
grupos integrados y 271 mil 126 para los centros psicopedags-
gicos: 1o que nos d& un total de 2 millones 312 mil 808 alum~

nos (ver anexo 2).

En los mismos servicios se atendieron en 1984-1985 a33 mil 527,
4 mil 161, 83 mil 283 y 30 mil 779 nifios respectivamente, que
dieron un total de 151 mil 750 alumnos; 21 mil 760 nifios m&s'
gue los gue se fijafon en la meta para este ciclo escolar en
el Programa Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacién y Depor

te, 1984-1988, que fue de 129 mil 990 alumnos por atender.

Bl an8lisis del comportamiento del findice de atencién se hace

en dos sentidos:

1) Atendiendo a su distribucifn entre los Estados.

. 2) Atendiendo a.su distribuciéfn entre los servicios.

En cuénto a la distribucidn entre los Estados, se puede seﬁa;
lar que &sta no ha sido equitativa, ya que se cbservan gran-
des diferencias en ella; mientras Chiapas atendid al 0.04% de
' su demanda potencial, Aguascalientes brindSé el servicio al

18.25%; lo que dépende en cierta forma de:
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~ Proporcidén de poblacién urbana y rural en los Estados, ya que
el servicio por falta de investigaciones, s6lo se brinda has-
ta la fecha en las &reas urbanas, lo que significa que a ma-
yor poblacidn urbana, mayor fndice de atencidn, y a mayor po

blacifn rural, menor indice de atencién.

- La diéposicién de personal especializaio en cada Estado para

la atencibn del servicio.

- La asignacidn presupuestal, gue hasta el momento, ha tomado
en cuenta solamente la demanda registrada en los mismos servi

cios, y no la demanda potencial existente en cada Estado.

En cuanto a la distribucidén entre los servicios, los grupos in
tegrados son los quevhan alcanzado un indice de atencidén mayor
(40.843%) . En segundo lugar se encuentran los centros psicopeda
gb8gicos (11.35%); en tercero las escuelas deeducacidn especial
(2.55%), y por dltimo los centros de capacitacién de educacidn

especial (0.80%): esto se debe en gran medida a:

1) Los requerimientos pedagdgicos.

2) Los requerimientos té&cnicos.

3) Las necesidades de presupuesto.

1) .Requerimientos pedagfgicos.—- Tanto en los grupos integrados

como en los centros psicopedagSgicos se atiende a 20 alumnos
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2)

3) MNecesidades de presupuesto.-—

por maestro, migntras que en las escuelas de educacidn espe
cial y en los centros de capacitacidén de educacidn especial
se mantiene una relaciédn de 8 alumnos por grupo, locual sii.
nifica menos grupos para mds alumnos en los dos primeros
servicios, v mls grupos para menos alumnos en los otros dos

tipos de escuelas.

En las escuelas de educacifn especial y los centros de capa
citacifn los alumnos requieren de la atencién constante del

equipo de apoyo, en cambio, en las unidades de grupos inte-—

~grados y en los centros psicopedagégié:os el eqixipo de apoyvo

presta servicio a mé&s grupos dado gue la atencifn es comple

mentaria.

Requerimientos té&cnicos.~ Las escuelas de educaciéﬁ espe- -
cial y los centros de capacitacién de educacidn especial ade
mis de contar con instalaciones adecuadas alservicio,réquig
ren aparatos, equipos e instrumentos qué son bisicos parala

atencién de los alumnos, en cambio los grupos integradostrgv

. bajan 'en las mismas instalaciones de la escuela primaria re

gular y los c¢entros psicopedagégicos, aunque si cuentan con

instalaciones propias, anbas solo reguieren, fundamentalmente, del

apoyo de materiales didacticos para atender a los nifios.

Todo esto se traduce en que

las escuelas de educacifn especial y los centros de capaci-
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tacién requieren de mucho mds presupuesto para atender am

14

nos nifios, mientras gue los grupos integrados y los centros
psicopedagdgicos necesitan menos presupuesto para atender

a m&s nihos.

8in embargo, aunque hablemos de indices de atencifn realmente
bajos, el esfuerzo que la Secretaria de Educacién Ptblica, a tra
vés de la DireccifSn General de Educacidn Especial, ha realiza-
do, ha éido muy significativo, sobre todo a partir dz2l1 prasen
te ciclo escolar 1984-1985, ya que se logr8 gque est& Indics

creciera del 4.0% alcanzado en 1983-1984 al6.56% en1984-1985.

Estos esfuerzos se veran reflejados en el crecimiento de lade
manda atendida para el préximo cicle escolar 1585-1986 encada
uno de los servicios, va gue se espera alcanzar un incremento
del 60.81% en las escuelas de educacibn especial; del 83.48%
en los centros de capacitacifn de educacidén especial; del
19.08% en los grupcé integrados,y del 17.06% en los centroépsi
copedagb6gicos. Con esto se puede observar que precisamente se
le ha tratado de dar un mayor impulso a los servicios que pre

sentaron un menor Indice de atencidn.
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PROGRAMA PRESUPUESTO 1984--1985/1985-1986

No se puede hablar de incremento en el indice ‘de atencisdn,
sin mencionar que esto se di estrechamente ligado con el pre
supuesto que se asigna, ya gue en la misma medida en que se
incremente el presupuesto a un Estado serd el aumento en =u

indice de atencidn.

Para el ciclo escolar 1984-1985 el sistema de educacidn espe
cialvcontd con 6 705millones 477mil pesos para los 31 Estados
de la Repilblica, de los cuales la asignacifin menor €fue para
Colima, corresponéiéndole el 1.1% v la mayor paraNusvo Ledn

con 9.2% respecto al total.

Para 1985~1986 se otorgaron 1199 millones 786mil pesos mdspa
‘'ra cubrir las nuevas necesidades, lo cual signifidé un incre
mento del 17.9% en relacidn al ciclo anterior; con esto el
presupuesto total para los Estados ascendi& a 7 905 millones

263 mil pesos.*

Del presupuesto asignado para las nuevas necesidades 1 199mi
llones 786mil pescs, €1 53.1% (637 millones 178mil pescs) son
para lasescuelas de educacidn especial, el 9.4% (112 millones
677 mil pesos) para los centros de capacitacifn, el 19.8%
upueste total del sector educati;o rara 1985-1986 2s de un bhi-
6 mil 500 millones de pescs, de los cuales, considerando tam-

i
Distrite Tederal 11 61t millonss 58% mil pesos 3con para educa
ercizl), o sea, o1 21.03% respecto al total.

=
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(237 millones 119 mil pesos) para grupos integrados,y ell1l7.7%

(212 millones 812 mil pesos) para los centros psicopedagdgicos.

De acuerdo con la distribucidn del nuevo presupuesto por Esta
dos, se vuelve a observar que a Colima le tocd el porcentaje
m&s bajo (1.21)}, y al de Nuevo Lebdn el mis alto (8.55%).

Sin embargo, analizar la forma como se ha repartido al presu-
puesto entre los Estados en forma aislada, sin considerar con

juntamente la demanda potencial de cada uno de ellos, nos con-

duciria a conclusiones que no serian del todo validas.

En este sentido se tendria que anotar gue deberfa de existir
una relacibn directamente proporcional entre la demanda poteg
cial de los servicios y la distxibuci&n del presupuesto; a ma

yor demanda potencial mayor c¢antidad de presupuesto.

Pero en la realidad se puede cbservar que el presupuesto no se
ha asignado en una forma adecuada y esto lo comprueban los In

.dices de atencidn alcanzados, los cuales no son semejantes en

todos los Estades.

Si tomamos el cuadro estadistico 'Endices de Atencién en los
Servicios en la Repblica Mexicana, 1984-~1985, se puede ver
"que estos van desde el 0.04% de Chiapas, hasta el 18.25% al-

canzado en Aguascalientes. En este caso no fueron ni Colima ni
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Nuevo Lebdn como en el caso de la distribucidn del presupuesto,

lo que indica que no existe una relacidn entre presupuesto ¢ in

dice de atencién’ (ver anexo 3}.

Para corregir estos Indices serfa necesario tender a una rela
cidn inversamente proporcional, a menor indice‘de atencidn ma
yor asignacidén presupuestal. En este sentido, tendriamos que
esperar que para el sigdienﬁe'programa—presupuesto, al Estado
de Chiapas que tuvo el indice de atencidn mis bajo fuéraa.qﬁen-
le tocara una mayor parte del presupuesto, val Estado de Rguas

calientes ‘1a menor proporcibn.

Hay gue tener en cuenta que la asignacibn presupuestal es un
mecanismo muy complejo en el que participan muchas instancias
adminisﬁrativas, Yy en el que se reflejan los intereses poiiti
cos, sin embargo, se parte de la solicitud elaborada por el
Estado, y si‘ésta manifiesta menos necesidades o pacas posibi
lidades de atencidn, - -&s0 cc lo gue se le asigna, -por lo que
los directamente responsables para lograr una asignacién pre-
’fsupuestal acorde con las necesidades de cada Estado, son la Di
reccién General de Educacién Especial como drea normativa Y
19; Jefes de Departamento de Educacidn Especial Eomo responsa

' bles directos de la prestacién del servicio.

La distribucidn equitativa del presupuesto ha sido uno de los

problemas mis atacados por la opinién pGblica. "...el circulo

92



vicioso por el gue las regiones més pobres reciben menos edu-
cacidn y las. mas ricas mas educacifn, tendria gque ser roto por
una intervencidn compensatoria del gobierno federal. Todo es=-
‘to indica gue es necesarie revisar a fondo laasignacifn de los

recursos a la luz de un criterio de mayor equidad.” 30

Precisamente romper este circulo vicioso es una de las metas
por alcanzax dentro del sector eduecativo, v para legrarlo se
pretende adoptar criterios de rawionalidad, mediante la dete_g.
minacifn clara de objetivos y prioridades, asi como las estra

tegias necesarias para alcanzarlos.

30 pablo Latapi. Temas de pofitica educativa. Pigina 2.
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INDICES DE ATENCION EN LOS SERVICIOS
EN LA REPOBLICA MEXICANA

1984 -1985
’ Centros
Escuelas de  Capacitacién Centros
Educacidn de Educacién Grupos Psicopeda
Especial Especial Integrados - g6gicos” Total
Aguascalientes 7.16 1.73 106.82 . 34.92 18.25
Baja California 5.19 1.72 44.33 18.39 10.03
Baja California Sur 4.56 - 86.17 24.41 . 14.67
Campeche . 2.86 - 58.51 17.09 12.02
Coahuila 3.75 1.35 86.38 39.11 17.00
Colima 4.03 1.06 97.43 15.10 15.16
Chiapas 1.20 0.47 24.89 6.30 0.04
Chihuahua 2.53 0.76 25.30 14.31 *5.71
Distrito Federal " 2.83 2.65 44 .80 22.73 13.83
Burango 2.98 2.07 73.59 18.65 9.83
Guanajuato . 1.95 Q.27 19.67 6.56 3.76
Guerrero . 1.06 0.29 34.97 11.05 5.12
Hidalgo : 1.74 0.56 38.43 5.67 4,76
Jalisco 0.00 0.29 19.75 1.56 2.44
Estado de México 0.93 Q.20 32.60 §.00 2.73
Michoacén 1.20 - 13.16 5.05 3.40
Morelos 1.78 0.92 23.93 6.08 4.07
Nayarit 1.26 - 80.45 12.91 9.20
Nuevo -Ledn 1.93 1.00 85.55 11.17 8.13
QOaxaca 0.63 0.85 35.45 2.05 4.80
Pyebla 0.55 0.32 25.08 3.12 2.97
Querétaro 1.82 “1.01 78.12 9.97 8.11
Quintana Roo 2.92 1.87 163.06 20.04 17.80
- -San Luis Potosf’ 1.00 0.51 37.77 2.56 4.64
- Sinaloa 2.67 0.62 34.01 13.42 5.34
Sonora 5.53 0.63% 68,26 31.19 12.91
Tabasco , 1.44 0.53 58.09 8.50 6.60
Tamaulipas 4.73 0.40 42.19 1.31 6.85
Tlaxcalz 3.02 - 121.87 6.05 9.75
Yeracruz 1.12 ' 0.26 35.52 3.86 3.43
Yucatdn 3.16 1.58 -28.91 7.34 7.22
Zacatecas 1.35 1.4 62.44 12.31 5.59
TOTAL 2.55 Q.80 30.84 11.35 6.56
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PRESUPUERTO ASIGNADO A EQUCACIQN ESPECIAL
EN LOS ESTADOS DE LA REPUBLICA MEXICANA
1984-1985/1985.1885

{Milos do pasos)

NUEVAS NECESIDADES

1886.1986 1864-1986 PRESUPUESTO
Centios do P "
Escuelas de Cupacitaclon orcentuju
Educacibn d:‘éﬂuculén Grupos Cantras 53 JOTAL
Especial pacial integrodos Piicopedagdgices - Subtota) Presupuesto Incramento 1985- 1985
Aguascalientes 9 054 1776 3 593 4128 18 549 219 301 8.4% 237 850
Baja Califarnia 17 509 2369 10 551 4617 35 046 359 891 9.723 394 937
Bala Californls Sur 6452 2065 524 4100 16 141 107 180 14.12 122 324
Campecho 8444 2358 3562 4m 18475 83 387 19.78 111 862
Coshuila 15 705 3999 3177 5 108 28679 486 539 5.89 515218
Caolima 9 350 2067 3652 4103 18072 76 345 24.98 95 417
Chiupas 10726 2070 3 L67 4 346 20709 144 987 14.28 185 696
Chihuahua 22 140 3772 14 026 4148 44 088 249 258 17.68 203 344
Durango 5693 1783 3 60! 4122 16 208 241566 6.28 267172
Guanajuato 25126 5035 14 0256 4 154 48 340 281727 17.16 330007
Guerrero 17 761 3768 3 608 6410 31547 121 730 25901 153277
Hidalgo 5499 2070 3 559 4105 15233 101 404 1502 116 637
Jalisco 72 807 9098 21043 22201 125 147 175 424 7131 300 671
Estaclo de México 83017 11174 24 668 22049 140 808 473 688’ 29.72 614 897
Michoacin 29877 5831 10 564 6430 52 803 186 405 31.73 219 208
Morelos 20470 3 768 10 504 7104 41840 86 151 4B.57 127 997
Nayarit 11353 2359 3672 4102 21386 128 391 16.65 149777
Nuevo {.26n 37 751 4678 7226 12 874 62028 G1317% 10.09 676 109
Qaxuca 14 D84 1781 3628 6303 25 HGEH 152 014 17.01 177 880
Puebla 36 148 66842 10 684 B 464 62 248 185 8ud 33.ay 248 046
Quutétaro 7012 1776 3564 4105 16 447 120 186 13.62 136 643
Quintana Ruo 7214 1775 3 565 4048 16 653 132871 12.52 149 624
San Luis Potusi 15 380 1776 360 6629 27 385 136 025 20.13 163 411
Sinaton 14 8692 5 448 14 022 6 650 A0 812 208 628 1956 249 440
Sonora 19212 3770 3654 4171 30 807 460 620 6.68 481 427
Tabasco 10 538 2009 3 567 4107 20 281 152 423 13.30 172 704
Tomaulipas 17 403 5653 10 585 11658 45 299 341 368 13.26 386 667
Tlaxcsia 71397 2 066 3669 4 666 17 588 03 780 18.76 111374
Veracruz 48618 7324 17 635 13 590 8/ 187 312 926 27 845 400 092
Yucatin 17 635 1780 7074 4676 31064 163 804 18.95 194 068
Zocatecas 14 631 1779 I 6he 4105 2.1 966 116 574 2056 140 640
TOTAL 837 178 112677 237 119 212812 1199 736 6§ 705 477 17.849 7 805 263
Fusnie: Subdireccion U6 Frogimnacion Tlegon. g

coyrama Prusupviesto 1905, Direccion Gunerol do Progranacia, 560



CONCLUSTIONMNES

El Sistema Educativo Nacional adopt6 una politica de expansidn
de los servicios en detrimento de la calidad de la educacidn aue
brinda enfrent@ndose a un problema de ineficiencia aue se refle

ja, sobre todo, en la educacifn primaria, donde de cacda. cien ni

"

fios gue ingresan a este nivel s&lo 50 llegan a concluirlo, v e

sobre todo en los primeros afios donde se presenta el fracasoc esg

s}

colar, ya que aproximadamente un 20% de los nifios reprueban e

primer ano.

La Direccidn General de Educacién Especial se ha encargado de
atender a estos nifios donde muchos de ellos no presentan nincu-—
na deficiencia, sino gue son el resultado de los planes yproara

mas establecidos, del m&todo pedagdgico gue se ha venido adop-

tando, y de la organizacidn.misma del sistema.

Esto ha deterﬁinado gue en educacidn especial, afin cuando se de
biera trabadjar exclusivamente con los nifios gue presentan‘alau—
na deficiencia fisica v/o psicolbgica, se estd atendiendo a los
nifios que sin presentar ninguno de estos problemas, ne han lo-

grado tener el rendimiento que se establece en los programas.
A los maestros se les forma un concepto del alumno gue esta de-

terminado por una serie de expectativas sobre su rendimiento, v

los problemas surgen cuando los nifios no presentan en la reali-
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dad las cualidades contenidas en la imagen que tiene el maestro
del alumno, convirtiendo a los nifios gque no logran adguirir los
conocimientos en retrasados escolares con todas las consecuen-—
cias negativas soéiales y emocionales tanto inmediatas como me-

diatas.

De esta manera, las escuelas de educacibn especial se hanconver
tido, en buena medida, en receptoras de todos los alumnos gue no

han logrado el rendimiento escolar esperado en el sistema regu-

lar.

Por tanto, es de imperiosavnecesidad realizar modificaciones de
fondo en los planes y programas de estudio, en el método yen la
crganizacidn del sistema:lpara lograr la eficienéié . cqque ahora
falta y que de esta manera, educacién especial cumpla con su ob
jetivo de atender solamente a los niffos con limitaciones fisicas

y/o psicoldgicas.

En este sentido, la contribucifn de la teorfa de Piaget, en el’
procesoc enseﬁan?a—aprendizaje, ha sido fundamental, ya que, en
el momento en éue determiné los procesos que se dan a lo largo
del conccimiento v los factores que intervienen en eldesarrollo
de la inteligencia, sentd las bases para una revisidén de lospro
gramas que se han venido operando y en general de la practicaedun
cativa gue se ha realizado; generando con esto alternativas de

solucidn a la deficiente educacién cue actualmente se propeorciona..
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La educacidn especial se debé encargar de atender exclusivamen-—
te a aquellos nifios gque por presentar problemas de orden fisico
v/o psicolégico no han logrado progresar con los programas de la
escuela regular, teniendo como objetivo principal gue el educan
do se realice como una persona autdnoma, y que la educacién gque
recibe le permita su integracifén al medio social al gue perteng
ce y su participacidén activa dentro'del mismo para gue pueda dis-
‘frﬁtar de una vida plena, como persona normal en la medida de lo
posible; educacidén entendida en su caricter formative mds gque
como acumulaéién de conccimientos, los cuales en algunos casos

estdn fuera del alcance de estos nifios.

Dentro del sistema de educacidn especial se pueden disﬁinquir
dos campos de accibn: uno considerado indispensable,va que es fun
damental para la integracibn y normalizacidn de los nifios conne
cesidades especiales, v el otro complementario, porgue ayuda a

la evolucién pedagSgica normal del individuo.

En edgcacién especial indispensable se encuentran cuatro &reas
. de -atencifn gue son: deficiencia mental, problemas de audicién y
1é£guajé, trastornos visuales, e impedimentos motores. En estas
dreas a excepcidn de la de deficiencia mental, se propcrciona a
los alumnos los programas de la primaria regular con diversos
gservicios de - -apoyo de acuerdo con el grado y naturaleza del pro

blema de que se trate; para deficiencia mental se realizan ajus
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tes v medificacicnes a los programas para cue operen conforme a
las necesidades de estos alumnos.

Para ellos el proceso educativo comprende educacifn preescolar ¥
primaria y se proporciona en las escuelas de educacién especial
a los nifios gue tengan entre 3 y 15 afios para gue puedan inte-
grarse, en la medida de lo posible al medioc escolary social. Pos
teriormente se di capacitacidén para el trabajo especializado a
jdvenes entre 14 y 20 afios, avfiﬁ de propiciar su Incorporacidn

al medio laboral.

Educacidn especial complementaria abaxca las &reas de préblemas
de aprendizaje y lenguaje y el servicio se brinda en Grupos In-

tegrados y en los Centros PsicopedagSgicos.

El grupo. integrado es un servicio especial anexo a laescuela pri
maria destinado a la atencidn de 10; nifios c¢on problemas de apren
dizaje que se presentan en el primer afAo de primaria, acuf se
reéstructura el programa de la primaria para cue al término del
ciclo escolar el nifo pﬁeda ser.reincorporado al curso normalde -

la escuela.

En los centros psicopedagbSgicos se detecta, diagnostica y se 44
tratamiento multidisciplinario a través de diversas terapias, a
los nifics que presentan problemas de aprendizaje entre segundo

Yy sexto grado de primaria, van al centro dos o tres veces porse
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mana, mientras contin@ian asistiendo simultineamente a la escuela

regular.

Sin embargo, afn cuando se cuenta con diferentes tipos de servi

cios para atender cada una de las 4reas, s6lo ha sido posible

atender un escaso porcenﬁaje de la demanda potencial de los Es—v
tados de la RepGblica, ya que para el ciclo escolar 1984-1985,se

atendid Gnicamente al 6.56%.

‘La atencifn a la demanda ha tenido un comportamiento desigualen
tre los Estados, considerando que mientras Chiapas s68lo atendid
al 0.04% de su demanda potencial, Aguascalientes brinds el servi

cio al 18.25%.

En el éaso de educacién.especial el Indice de atenci®n esté& en
funcidén de diferentes factores gue son: presupuesto asignédo,ya
que  se puede dar el ser&icio en la medida del monto del bresu—
- puesto con que se cuente para ello; la formacidn delpersongl es -
. pecializa&o, dado que el servicio depende del ntmero de especia
listas con que se cuente para atenderlo; y:la'proporcién.encadar‘
Eéfada de poblacién urbana y rural, debido a que el servicio se

presta actualmente s6lo en las &reas urbanas.

En este sentido debido a que: 1)} la asignacién de recursos no se
ha apoyado en investigaciones que permitan conocer conmavor pPreg

cisidn los requerimiehtos de educacidn especial en cada Estado;
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2) gue la formacidn de personal especializado es insufiiciente en
cantidad vy calidad; v 3) que debido a la falta de investigacio-
nes gue permitan conocer las caracteristicas de la poblacifn ru
ral e indigena, los servicios se han establecido principalmente
en las 4reas urbanas; el crecimiento de la atencidn a la deman-

da no ha respondido a las necesidades reales de la demanda po-

tencial.
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ANEZXO I
Reglamento Interior de la Secretaria de Educacidn Pfblica, pu
blicado en el Diatio 0ficial de la Federacidn del martes 23 de

febrexo de 1982,

Articulo 19.- Corresponde a la Direccién General de Educacisn-
Especial: ’
I. Promover normas pedagdgicas, contenidos ym&todos para la

educacidn especial; y difundir los aprobados:

II. Verificar que las normas pedagdygicas, contenidos y mé&to-
dos aprobados para esha educacidn se cumplan en los plan

teles de la Secretaria;

III.'Formular'disposiciones té&cnicas yadministrativas para la
organizacibn, operacién, desarrollo; supervisidn y eva-

luacifn de los servicios aque se refiere este articulo:

IV. Organizar, desarrcllar, operar, supervisary evaluar laedu
cacidn para nifiocs y jévenes atipicos que se imparten en los

planteles especializados de la Secretaria;

V. oOrganizar, desarrollar, operar, supervisar y evaluar las
clinicas ésicopedagﬁgicas, de la conducta, de la ortolalia

y de otras especialidades que dependen de la Secretaria;

VI. Promover y apoyar el establecimiento de servicios de edu
cacibn especial de los sectores pGblico y privado desti-

nados a la atencifn de nifios y jSvenes atfipicos;



vII.

VIIX.

" XI.

. XIT.

Supervisar, conforme a las disposiciones correspondientes,
que las instituciones educativas incorporadas a la Secre
taria que impartan la educacifén a dgue se refiere este ar

ticulo, cumplan con las normas aplicables:

Impartir orientacién a los padres de los educandos, de acuer

do con los programas de educacién especial;

Llevaxr a cabo investigaciones para el desarrollo y la su
peracidn de las tareas de la educacibn especial y fomen-

tar las que efectfien los sectores pfiblico y privado;

Disefiar y desarrollar, de acuerdo con ‘los lineamientos’
aprobados, programas para la superacién académica del per

sonal docente de la Secretaria que imparta educacifn esg-

pecials

Desarrollar tareas de divulgacibén vy sensibilizaci6n diri-

gidas a la comunidad nacional para la mejor comprensibn

de los atipicos, y

Realizar aquellas funciones que las disposiciones lega-
les confieran a la Secretaria, gue sean afines a las se~

fialadas en las fracciones que anteceden y que le encomien '

de el secretario.
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(anexo 2)
>
DEMANDA POTENCIAL DE EDUCACION ESPECIAL
EN LA REP(BLICA MEXICANA
1985
Centros de
. Escuelas de Capacitacidn Centros
Entidad Educacién de Educacién Grupos Psicopeda Total
Federativa Especial Especial Integrados  adgicos
Aguascalientes 11 597 4 345 1 863 2 334 20 139
Baja California 20 837 9 583 4 038 5 002 39 460
Baja California Sur 4 714 1 896 911 1 065 3 588
Campeche 9 690 3 427 2 A73 2 926 18 516
Coahuila 30 932 12 189 6 682 6 188 55 491
Colima 7 093 2 823 1 481 1 589 . 12 927
Chiapas 37 563 16 085 6 324 6 986 86 958
Chihuyahua 35 415 15 717 6 402 7 547 65 081
_Distrito Federal 140 496 64 399 31 164 51 359 287 413
Durango 23 883 8 706 3 086 3 860 39 535
Buanajuato 61 551 22 287 8 647 18 289 110 774
Guerrero’ 42 981 15 636 6 741 8 144 73 502
Hidalgo 31 090 10 642 3 916 6 667 52 315
Jalisco 84 894 31 129 12 768 10 278 132 089
Estado de México 189 587 76 042 15 867 26 392 307 288
Michoacéan 48 320 21 446 15 360 17 822 102 048
Morelos 19 573 8 645 3 372 4 274 35 864
Nayarit 15 110 5 251 2 235 2 478 25 074
Nuevo Lefn 50 120 20 863 5 739 5 014 81 736
faxaca 41 649 15 839 7 718 11 736 70 217
Puebla 67 551 23 616 10 121 12 191 113 472
Querétaro 17 012 5 956 1 938 3 010 27 91s
Quintana Roo 7 013 2 400 961 1 297 11 5871
" .San Luis Potosi 33 979 11 860 5 703 7 841 59 383
Sinaloa 39 43) 14 557 4 758 4 618 63 374
Sonora 28 735 11 583 4 594 5 460 50 372
Tabasco 22 384 8 411 3 085 4 000 37 880
Tamaulipas 35 457 14 824 6 270 9 177 65 728
Tlaxcala 11 216 4 258 1 089 1 323 17 236
Veracruz 105 947 41 040 11 496 13 455 171 938
Yucatédn 17 269 7 610 5171 5 718 35 768
Zacatecas 23 458 8 111 1978 3 086 36 633
TOTAL 1 316 557 521 177 203 948 271 126 2 312 808
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LUGAR QUE OCUPAN LOS ESTADOS UE LA REPUBLICA
EN CUANTO AL INDICE DE ATENCION ALCANZADO Y
£ PRESUPUESTO ASIGNABC 1985-1986

(anexo 3)

Indice
. : de Presupuesto Asignado
Entidad Federativa Atencidn ideal Real Diferencia
Aguascalientes - 1 31 14 17
© Baja California 8 24 6 18
Baja California Sur 5 27 27 3
Campeche 7 - 25 29 -4
Coahuila 3 29 3 26
Colima 4 28 31 --3
Chiapas 31 1 19 -18
Chihuahua 17 15 10 5
Durango ~9 23 11 12
Guanajuato 25 7 8 -1
Guerrero 20 12 21 -9
Hidalgo . 22 10 28 -18
Jalisco 30 2 9 -7
Estado de México 29 3 2 1
Michoacédn ‘ 27 5 15 -10
HMorelos 24 8 26 -18
Nayarit 11 21 22 -1
Nuevo Ledn 12 20 1 19
Oaxaca 21 11 17 . -6
Puebla 28 4 13 -9
- Querétaro 13 19 25, -6
~ Quintana Roo 2 30 - 23 7
-San Luis Potosi 23 9 20 -11.
.Sinaloa 19 13 12 1
_-Sonora 6 26 4 22
. Tabasco 16 16 18 -2
Tamaul ipas 15 17 7 10
Tlaxcala" 16 22 30 -8
“Veracruz 26 6 -5 - 1
Yucatén 14 18 16 2
Zacatecas 18 14 24 -10
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