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INTRODUCCION

En los tres primeros semestres que se cursan en la Facultad
de Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM, se ofrece una
formacidén béAsica comln, donde el estudiante entra en contac
to con la realidad de su pais; la economia; la metodologia
de investigacidn, y 1los procesos histdricos, que formarin
segln el plan de estudios, la base para que pueda Seguir su
preparacidn académica en la carrera que elija posteriormen-
te. Cursos llamados 1introductorios que abarcan dreas fun-
damentales de las ciencias sociales, y que les acercan al
conocimiento de las carreras que pueden elegir a partir del

4°semestre.®

Este trabajo en particular busca describir la situacidén ac-
tual que prevalece en el cursec de Metodologia I, asignatura
que forma parte de la primera etapa de la formacidn del es-

tudiantado.

El estudio lleva fines académicos: a) trata de sugerir los
mecanismos adecuados para instrumentar una coordinacidn mis
efectiva y una mayor participacidn de los profesores en el
trabajo académico de la Facultad, concretamente en el area
que aqui se analiza; b) realizar el seguimiento de los pro
gramas que permitan sentar las bases para una evaluacién vy,
¢) contribuir a buscar las formas de aprovechamiento y actua
lizacidn constante que posibiliten la superacidén de los es-
tudiantes.

* Véuse: Licenciatura en Sociologia. FCPyS, UNAM. La For
macidn Social Bidsica estd dirigida adminsitrativamente por
el Departamento que se conoce con el nombre de Formacidn
Bisica Comin.
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A la fecha no se ha logrado instrumentar un proceso que po-
sibilite evaluaciones periddicas y organizadas en el que el
profesorado o los Departamentos puedan, en un corto tiempo,
proponer actualizaciones o modificaciones fundamentales asi
como una retroalimentacidn de informacidn necesarias para
desarrollar mejor el programa académico. Por ello, pensamos
que encontrar los canales de organizacidén ¥ participacién
nos permitird en todo momento evaluar el proceso de ensefan
za-aprendizaje. En ese sentido, tratamos de apuntar algunas
proposiciones para observar qué sucede en el contexto donde
se realiza la formacidén de cientificos sociales y cuil es el
panorama socio-econdmico del pais que va a condicionar las
formas de insertarse en el campe de trabajo profesional.

Los factores inherentes al proceso de ensefianza-aprendizaje
en las diferentes carreras que se¢ imparten en la FCPyS v los
relacionados con la aplicacidén préctica de los conocimientos,
son miltiples y complejos. De inicio plantean cuestiones esen
ciales: objetivos académicos precisos a cubrir, profesorado
para cumplirlos y una administracidn escolar que apoye el
desarrollo de la actividad docente, entre otros. Pensamos que
el plan y los programas de estudio requieren para su instru-
mentacidn de un elemento decisivo: e¢1 docente, quien cuenta
con objetivos académicos del manejo del curso, y precisamente
por ello, conoce la relacién que tiene con el conjunto de co-
nocimientos que debe adquirir el estudiante para ejervcer su
profesidn. Ademids , consideramos, el profesor debe conocer
la conexidn que tiene ¢l Area de metodologia con los demis
conocimientos, habilidades y destrezas que la formacidn acadé
mica del cientifico social requiere. Tal situacidn se verd

matizada definitivamente por la influencia del drea que ana-



lizamos en este trabajo.

Perseguimos fundamentalmente dos metas: ampliar nuestro co
nocimiento sobre el curso de Metodologia 1 y la formacidn

de los estudiantes en esta idrea de Ciencias Politicas y So-
ciales; asi como conocer los programas de los profesores en
cargados de impartirlo, ya que en ellos recae el desarrollo
de los objetivos de la materia y 1la wubicacidén informativa

y formativa de la misma en el plan de estudios. Estas metas
las alcanzamos analizando ciertos aspectos de la ensefianza-
aprendizaje de Metodologia en la Facultad: 1los lineamientos
oficiales del curso®* y aquellos programas que presentan por
separado cada une de los profesores; su instrumentacidn préac
ticaj; el Departamento de -Formacidén Bdsica Comln; la vincula
cib6n horizontal y vertical con las demds materias que se cur
san; la seleccidn de los docentes y sus caracteristicas, a
saber: preparacidén académica, experiencia en la aplicacién
de los conocimientos (investigacidén social directa o bien en
su practica profesional en general) y su experiencia docente,
todo ello con el fin de contar con elementos que nos permitan
un mayor acercamiento a la problemitica docente y 1as impli-
caciones que esto tiene en el proceso de ensefianza-aprendiza
je.

El interés se centra bAsicamente en conocer las formas (plas
madas en los programas) que se asumen en la prictica. {a pesar
de que, se dice, noexiste un proyecto académico de la Facul
tad) al impartir Metodologia I; conocer los métodos y técni-
cas que se utilizan en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
es decir, cémo se instrumenta metodologia como curso académi-

co. Tratamos de cbservar, en un nivel aproximativo la aplica

* Ya que no existe un programa oficial como tal.



cién de los conocimientos teéricos, cémo se da la vincula
cidn teoria-prdctica en el proceso de aprendizaje en el au
la y fuera de &sta; detectar c¢&mo se inicia al alumno en
la investigacidn social -si es que se hace-, en el proceso
cientifico del conocimiento; asi como conocer las perspec
tivas teldricas bajo las cuales se le conduce y la manera co
mo se instrumentan los cursos de metodologia que, como se
menciond, todos los estudiantes deben cursar independiente-
mente de la licenciatura que elijan (porque todavia no la
han elegido).

La preparacidén de profesionales en ciencias sociales compren
de como proceso educativo, aspectos tebricos, histérico-con
cretos y metodoldgicos, los cuales estin intimamente relacio-
nados en un nivel curricular.® Esto permitird que la forma-
cidén sea congruente con las exigencias del desarrollo de la
disciplina ¥y las que se deriven de las necesidades del medio
profesional.

Los programas que materializan el contenido de algunos cursos
en esta Facultad manifiestan una concepcidn distinta a lo
planteado en el pdrrafo anterior y dejan de lado cuestiones
formativas y operativas integrales de la adquisicidén de cono
cimientos, de ahi que haya distintas concepciones que llevan

a parcializar la formacidn del estudiante.

Esta situacibtn que prevalece a nivel particular en el aurso

de Metodologia I, no puede comprenderse si no se ubarcan tam
bién los factores que inciden en la organizacidén y desarrollo
académico. A saber: las cuestiones académico-administrati

vas, las implicadas con los docentes, las del alumnado, y las

Py

* Veéase: Plan de Estudios de la FCPyS, particularmente 1la
Formacidén Bidsica Comin.



que son materia propia del curso.

Estos elementos estudiados en interrelacidén permiten iniciar

el analisis del problema para su evaluacidn académica vy la

sugerencia de propuestas que coadyuven al mejoramiento del
curso de metodologia en la Facultad.

Para cubrir los distintos aspectos del estudio realizamos las
siguientes tareas:

t.

Acudimos al Departamento de Formacidén Bisica Comiin, para

obtener:

a) el programa ofical (lineamientos generales),

b) programas de los profesores que impartieron el curso,

c} informacién de la organziacidn académica, la coordina
cidn de leos cursos y las colaboraciones del profeso
rado,

d} informacidn sobre la experiencia académica del profe
rado,

e) comentarios generales o particulares de los cursos:
sus objetivos, plancacidn, programacidén y desarrollo.
Formas o propuestas de evaluacidn.

Entrevistamecs a 1a coordinadora del &rea para comentar so

bre: _

a) su materia, programa, objetivos v procedimientos pa
ra desarrallarla,

b} su concepcidn del curso dentro de la formacién profe

sional del alumno de ciencias politicas y sociales,

tra tarea fue: 1indagar y plantear cuestiones tedricas
sobre el proceso de conocimiento en 1as ciencias socia-

les, de donde surgen elementos para la adquisicidon de



conocimientos y elaborar un programa de metodologia.

Es importante sefialar que los instrumentos que elaboramos

para recopilar informacidén y guiar nuestra entrevista, los
incluimos como anexos por considerar gue formaron parte de
nuestro trabajo de investigacidém e indican de donde resca-

tamos las consideraciones de los profesores.

Los problemas u obsticulos que enfrentamos para realizar
esta investigacidén fueron: un periodo de vacaciones que
entorpecid la localizacidn de algunos profesores; el archi
vo del Departamento de FBC que desafortunadamente no cuenta
con todos los programas de los profesores que impartieron
el curso en el semestre .82-11, y por Gltimo, el chmulo de
conocimientos que sobre el tema y la Facultad nos hace fal
ta adquirir y digerir. Sin embargo fue nuestro interés
plantear un estudio que describiera la situacidn que poste-
riormente ha de evaluarse, como lo es la actividad docente;
las propuestas de los profesores y de los responsables de
esta drea en el Departamentoc , entre otras cuestiones. Y
contar con este escrito como un planteamiento preliminar pa
ra proyectar el disefio de investigacidén que contenga los ele
mentos que coadyuven a la labor de planeacidn que se ha ve
nido proponiendo en esta Facultad con el fin de elevar el
nivei académico de la misma.

Aunque sobre decirlo, quizd nuestro Gnico logro radique
meramente en el intento que realizamos.

Yo

Quisiera sefialar que este trabajo no hubiera podido avanzar

Pt

sin la valiosa cooperacidn que prestaron los profesores de



Metodologia ‘I, quienes me brindaron parte de su tiempo
para realizar la entrevista que en este trabajo comentamos.

Agradezco a la coordinadora del Area de Metodologia en el
Departamento de Formacidn Bidsica Comiin ¥ al personal que
ahi colabora el hazberme permitido el acceso a su archivo
para revisar los documentos referentes a esta asignatura.
Todas ellas hicieron mds ficil la recopilacidén del material
que en mucho ayudé a desarrollar este estudio. Asimismo,
estoy en deuda con Ingrid Alonso, compafiera del Centro

de Estudios del Desarrollo que en todo momento mostré inte
rés por mi trabajo.

Un agradecimiento muy especial a los profesores que deteni
damente revisaron linea por linea este trabajo. Con sus ob

servaciones pude enriquecer esta presentacidn final. A uste
des, Dr. Ra(il Rojas Soriano, Lic. Amparo Ruiz del Castillo,
Lic. Dolores Mufiozcano, Lic Gustavo de la Vega, y., Victor M.
Sanchez Sinchez, asesor y amigo, MIL GRACIAS.



Eleccidn de la materia de Metodologia para su anflisis.

La eleccidn del curso de Metodologia I, ¥ no otro del plan
de estudios tiene una razdn de ser. Es una de las asigna-
turas clave en la formacibén de investigadores, profesores

y profesionistas en ciencias sociales, porque en cierta -
forma proporciona las bases del conocimiento que le permi
tirdn acexcarse y comprender su Tealidad; abordar los pro
blemas sociales desde diversas persectivas, etc. En esty
dios de sondeo anteriores, (1), se ha mostrado que una de
las necesidades y tambi@n deficiencias mayormente sentidas
en la prictica profesional® se refieren a la formacidn meto
dolbgica del investigador social; a la utilizacién de las
herramientas que se derivan de las técnicas, a la estructu-
racidn concreta de un disefio de investigacibén y a la ubica
cidn tebrica de los fendmenos sociales. Es decir, el mane
jo tebrico-prictico para el planteamientc de investigacio
nes o de soluciones de problemas sociales. (2)

En ese sentido, y por lo antes mencionado, Tesulta importan
te conocer qué se entiende por un curso de metodologia, ana
lizar sus contenidos: si &ste se orientz al aprendizaje
del cdmo investigar, o a las técnicas; al discurso tedrico
sobre el proceso del conocimiento; a la historia de pensado
res o £ildsofus que hoy dia influyen en las diversas corrien
tes de investigacidn; al tratamiento de teorias sociolbgicas

o bien se presentan todos estos aspectos relacionados.

(1) Véase : Rail Rojas Soriano vy Silvia Cabrera N. Estudios reali
zados sobre. la carrera de Sociologia (mnimeo)}. Centro de Estudies
del Desarrcllo. FCPyS, UNAM.

* Véase: Ralil Rojas S. Tesis Profesional. Donde se¢ hace una se
tie de relaciones a este Tespecto sobre todas las carreras dque se
imparten en la FCPyS de la UNAM.

2 Ralil Rojas y Silvia Cabrera. Situacién cazipacional de los egre-
sados de sociclogia vy Denanda de Sociologos en México. Ambos
avances de irvestigacidn. CED, FCPyS, UNYL 1980 v 1981.




Es necesario analizar qué& objetivos se pretenden alcanzar
en un curso de mctodologia dentro del plan de estudios
vigente y cdmo se prepara a los alumnos. En virtud de que
es en la Formacidn Bidsica Comidn (que comprende los tres
primeros semestres) donde se adquieren los conocimientos
sobre metodologia y que, a partir del 5°semestre , no po
drdn -segin el plan de estudios actual- profundizarse y/o
actualizarse formalmente. Teoria Social y Metodologia son
ejemplo de ello en dreas de Administracidn Pdblica, Ciencias
de la Comunicacibn y Relaciones Internacionzles, donde no
se realiza la retroalimentacidén de la metcdologia, pero si
se detecta esta necesidad. Incluso en aquellas donde vuel
ve a plantearse, como Sociologia o Ciencia Politica, aconte
ce que los aspectos metodoldgicos se tratan como si fuera
la primera vez que se realiza su aprendizaje.

Los programas de los cursos de metodologia responden a dife
rentes intereses de grupos en la Facultad que tratan de
transmitir sus conocimientos y reproducir el esquema tedri_
co-metodoldgico que sostiene su visién del mundo*. Por tan
to, la situacidn que nos interesa analizar, lleva concepcio
nes ideolbdgicas bien definidas, que por razones de tiempo,
espacio, personal docente, materias, estructuracién oficial
del Plan de Estudios, entre otros factores,hacen que los
alumnos carezcan de la oportunidad para seguir una linea

* Lo cual responde y corresponde a las diversas corrientes
de pensamiento, las diferentes concepciones que se mane-
jan sobre la formacibn de cientificos sociales; y que a
su vez, consideramos, es una respuesta & la visidn que se
tiene de la Universidad en un contextoc mas amplio de 1a
educacidn superior y de esto con relacidn a la politica
que el Estado instrumenta sobre educacidn.
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tedrica*; una corriente de andlisis (sea funcionalismo o
marxismo) para llegar a tener una visifén completa v profun
da de la misma., Por ello el estudiante recibe en 1ia mayo-
ria de las veces, informacién dispersa y pocas veces adquie
Te una preparacidn metodoldgica suficiente y adecuazda para
el desarrollo de 1a profesidn.

Si a esta situacidén le agregamos que se carece de una vincu
lacidn horizontal y vertical en cuanfe‘a la secuencia que
debe seguirse al cursar aun las asignaturas seriadas, el ra
norama se presenta mids cadtico.*®

El curso de metodologia se divide en dos semestres, en nues
tro caso es importante aclarar que elegimos sélo el primero,
porque en &1 se sientan las bases de la preparacifn metodo-
16gica; se logra impulsar al alumno para que realice el es-
fuerzo de la comprensifn y de elaboracién sistemitica del co
nocimiento disperso en la realidad. En fin, porgue pensamos
que este es el primer paso, ¥ que queda como propuzesta el
ampliar y realizar el estudio que abarque el andlisis global
de las materias metodoldgicas en la Facultad.

* Cabe recordar la experiencia que viviera la FCPyS dorde el eje cen
tral de los estudios, a partir del 5°semestre, era la Iectura de
El capital , y donde las materias simultdneas giraban en torno a
ella.

*% Ne vinculacidn de contamidos dematerias; cambio de profesor por se
mestre; escasa relacibn de los profesores con los del mismo semes-
tre que imparten otra materia, entre otros factores.



Hipdtesis preliminares

1.

La ausencia de una aplicacibn prédctica, aunque académica
de los conocimientos tedrico-metodolfgicos en situacio-
nes o fenbmenos concretos, imposibilitan a los alumnos
de metodologia el acercamiento real a la comprensibn y
al manejo de la teoria. Ademfs los alumnos adquieren
visiones distorsionadas de la prdctica de investigacidn
y manejan en forma inconsistente las diferentes posicio
nes tedrico-metodolégicas.

La limitante académica en la formacién del estudiante es
la desvinculacidn del programa de los cursos de metodolo
gia con las demis materias del plan de estudios. Esto
dificulta 1la preparacidén de investigadores en el &drea de
lo social, y parcializa el conocimiento inclusive de la
especialidad que cursari.

La plantilla de profesores con que cuenta la Facultad pa
ra la Formacidn Bisica Comdn, resuelve las necesidades
de esta instancia del Plan de Estudios vigente, particu
larmente de los cursos de metodologia. Sin embargo la
falta de coordinacién que conjunte esfuerzos y difunda
resultados para evaluar y mejorar el curso, muestra una
situacidn académica dispersa en varios niveles: progra-
mas de 1a materia, objetivos y formas de realiracidn, vin
culacibn con el plan de la FBC (y materias que lo compo-
nen)y resultados obtenidos.



CAPITULO 1
ASPECTOS GENERALES DE LA EDUCACION EN MEXICO

1.1 Sociedad y educacibn.

La relacién que se establece entre educacibn y sociedad estd
matizada por el nivel econdémico y politico que impera en nues
tro pais. "La educacidén es un proceso netamente social, cuyas
finalidades, elementos, estructuras, proceso y resultados es-
tin determinados por y reflejan a la socicdad en que se desa-
rrollan.' (1) En este sentido, la educacidén se ha manejado y
analizado de acuerdo a diferentes 6pticas que imperan segOn -
el momento social que se viva.

Parece lugar comin recordar la base sobre la cual se edifica
la sociedad, Marx nos dice:... si abstraemos la determinacién
econdmica de la produccibén material, destruiriamos la base --
donde puede determinarse '"por una parte los componentes ideo-
1égicos de la clase dominante, y por otra, la libre produc---
cidn igtelectual en una formacidén social dada. (2) Por ello,
es necesario recordar que la estructura econdémica del modo de

.4 - - -« . A » -
produccidn capitalista encierra una relacién especifica con -

{1) The open University. School and Society. A second level
course. E. 282 Unit 1-2, The Construction of realijty. P.
8 En: De Ibarrola de Solis, Maria. '"La sociologia de la
educacién. Una visidn general". Mimeo, P. 5

{2) Bischoff, Ganssman, Kummel, Lein. "Trabajo productivo e
improductivo'", En: Economia politica de la Educacidn. --
Guillermo Labarca. Ed. Nucva Imagen, Méxicoc, 1980. Pags.
5276-277. Aqul es importante mencionar que esta instancia
de la vida cultural (la educacidn) la consideramos parte
de esa estructura, pero en su determinacidn super estruc
tural.,




la produccién intelectual*. En ese sentido y del mismo modo
que el desarrollo de las ciencias estid vinculado a una etapa
del desarrollo del trabajo socializado, la utilizacidn de es-
tas ciencias en el proceso directo de produccidn presupone, -
nuevamente, una escala precisa de produccidn material. {3) --
Shaw nos refuerza esta idea: La sociedad capitalista incluye
también un mundo mental en el cual el mundo material es apli-
cado ¥y justificado..., E1 conocimiento cientifico, el conoci-.
miento de las "ciencias sociales", aparece, dentro de este --
contexto como punto importante de referencia del mundo mental
considerado como un todo. (4)

Hablar de 1a relacidn de 1o educativo con su base material --
nos hace pensar que tienen gue existir diferentes niveles de
educacién, de acuerdo al grado de desarrollo que presenta la
sociedad. EBn referencia a ello Janossy apunta: lLa relacidn -
entre el grado de desarrollo econdmico y la situacidn de la -
educacidn (cuando se quifica), se debe principalmente al cam
bio de estructura de los conocimientos causado por la divisidn
del trabajo, y no como a menudo y de mode equivocado se supo-
ne, a un crecimiento general, apreciable cuantitativamente, -
de los conocimientos individuales. (5)

*

Aqui se habla de la produccidn intelectual y pensamos que -

esto puede generalizarse a la educacidédn como rTubro general.

Mas adelante abundamos sobre el concepte de educacifbn.

{3) Bischoff, Ganssman, et. al. op. cit. P. 276

(4) Martin Shaw. E]l marxismo y 1as ciencias sociales. Ed. Nuc
va Imagen, México, 1978, P. 83 (cap. IV)

(5) Franz Janossy. '"La fuerza del trabajo y el progreso ante
los cambios permanentes de la calificacidén de los trabaja
dores". En: Guillermo Labarca, op. cit. Pégs. 55-58. -
Pigs. 60-61.
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Para comprender esa relacidén necesitamos considerar de nuevo
las caracteristicas del capitalismo como modo de produccién.
La tendencia constante del sistema a revolucionar los medios
de produccidén ¥y a desarrollar la fuerza de trabajo que emplea,
requiere la transformacidn no sdlo del material matural, sino
también del humano. Como parte de las fuerzas de produccidn,
el ser humano debe ser tratado como una fuerza de 1la naturale
za, moldeado y adaptado sblo con respecto a determinadas acti
vidades: aquellas operaciones técnicas que realiza directamen
te para la organizacidn productiva de la sociedad capitalis--
ta. (6)

Planificar la economia y la sociedad capitalista contempora--
nea, implica el control sobre el aparato educativo especial--
mente en las instituciones de educacidén superior (7) ya que -
de ellas saldrin los profesionistas que cocupardn los cargos -
tanto de direccidn como de control de la sociedad, en el mo--
mento que se integren al medio laboral. Por tanto, podriamos
afirmar junto con Shaw, que las cilencias sociales modernas no
son, como tales, formas de conocimiento necesarias al desarro
1llo de las fuerzas productivas de las sociedades humanas pe--
ro (que) se encuentran relacionadas intimamente con las rela
ciones sociales particulares dentro de las cuales se produce
el desarrollo en el seno de la sociedad capitalista. Son --
parte de la respuesta prictica y tebrica de estas Ttelaciones

(6) Martin Shaw. op. cit. Péags. 10-15

(7) Aldn Arias. "Contribucidn al estudio de la universidad -
capitalista’, Cuadernos del CELA, # 38, FCPyS, UNAM, Mé-
xico, 1979, 47 Paginas. Introduccidn.
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al desafio constante a su manera existencia que efectiian las

fuerzas productivas humanas de la sociedad moderna. (8)

La necesidad de especialistas en Ciencias Sociales ha llegado

a reconocerse ciertamente como parte de la dindmica del mis--

mo sistema; de las relaciones sociales entre el trabajo asala
riado y el capital. Ya que dichas relaciones demandan del --

sistema la "comprension' de la realidad social humana del tra
bajador, para que se ayude a mantener las relaciones sociales de pro--
duccidn, no a cuestionarlas; no en términos en que salgan a -

relucir sus bases contradictorias, sino para postergarlas, re
formar o reorientar lo conflictivo.

En tanto el capital afronta una rebelidn de la scciedad, cada
vez mAs amplia, organizada y consciente, necesita en forma -
creciente no sélo de organizaclidn sistematica sino también de
comprensidén sistemltica con la cual repeler la rebelidén. Ha-
blamos de esa rebelidn pues la fuerza de trabajo -producida -
por el capitalismo moderno- posee cada vez mayores habilidades -
técnicas y también una cada vez mayor capacidad de organiza--
cidn social y politica independiente de los sistemas politico-
ideclbgicos existentes que responden a los intereses de las -
clases dominantes. Los procesos de formar, desarrollar y con
trolar esta fuerza de trabajo, de ajustarla al proceso de pro
duccidn y de atarla a la estructura social y politica estable
cida, requieren de métodos de organizacidn social cada vez --
mis refinados. La tarea de desarrollar tales métodos no pue-
den ser efectuada simplemente por el proceso de produccidn...,
ellos aparecen como una preocupacidn social general de la so-
ciedad capitalista, que necesariamente deben recaer sobre el

(8) Martin Shaw. Idem.
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Estado.

El Estado organiza a su vez una serie de instituciones e --
instrumentos relacionados con la educacidn de las masas, el -
bienestar o la seguridad social. Al desarrollarse -----
y crecer aparecen situaciones de conflicto que se incremen
tan cuando los miembros directamente involucrados en ese tra-
bajo exigen la satisfaccidn de sus demandas o la defensa de -
intereses econdmicos y/o politicos. De ahi que las institu--
ciones (es decir, el Estado) deban dar respuestas precisas, -
lo que genera la necesidad de incrementar investigacidn social

que ayude a su funcionamiento o lo reoriente.

Como se ve, el trabajo de un investigador guiado por una idea
histdrica-cientifica -que debe unir el enorme cGmulo de evi--
dencias de la actividad humana y de su conciencia- es en todo
caso producto de la scciedad y no debe olvidario.

En ese sentido, al evaluar el desarrollo de la educacidén na-
cional en su conjunto, o de una parte de ella, como es nues--
tro caso, debe recordarse que toda politica educativa forma -
parte de la politica general del Estado que busca afianzar --
las instituciones politico sociales y econdmicas para su con-
servacién. Las transformaciones del sistema educativo vy los
procesos sociales que estas transformaciones provocan o re---
fuerzan, deben interpretarse como expresidén de un propdsito
politico, es decir, de un propésite de regular el poder’. (9)

(9) Pablo Latapi. Andlisis de un sexenio de educacidn en Mé
xice. Ed. Nueva Imagen. Pidgs. 138-1359.




La politica del Estado mexicano concerniente a la educacidn
superior, se caracteriza por:

1. Promover un procesc de modernizacién eficientista, que
establece mayor funcionalidad entre las instituciones y

las necesidades de la reproduccidn social... y

2

. (el)- desarrollar los mecanismos que minimizan la oposi
cidn y sus movimientos. (10)

Uno de los aspectos importantes de la educaci&n en México es
la masificacidn de la ensefianza. En el cicle superior, ha re:
forzado segin Jaime Castrejon, el desequilibrio entre la ofer
ta y la demanda de técnicos y profesionistas &n el mercado na
cional.* Al referirse a las universidades, menciona que nin
guna establece sus planes de formacidn de recursos humanos

de acuerdo con las condiciones de: mercado de trabajo.(11)*%

(10) Olac Fuentes. 'Educacién pablica y sociedad". En: Mg
xico Hoy. Pags. 253-254
* Por ejemplo, de 31970 a 1974 =n el nivel licenciatura en
las universidades e institutos de ensefianza superior,
la inscripcidn "crecid mids del 100%". Confr. Jaine

Castrejdn. La Ecucac16n supgrior en M&xico. Edicol, MEé
xico, 1979%. P. 113

(11) Jaime Castrejdén. op. cit. P. 37

fR

Mis que condicionar esos planes de estudio parz "producir'’el recur
so humano capaz y con una serie ds destrezas gue le permitan in-
corporarse al mercado de trabajo, debc pensarse en promover la edu
cacidén y capacitaci®a cientifica » tecnoldégica, para adqu1r;r ele-
mentos generales del manejo de lz técnica y la teoria, asi el re-
curso humano en cuestién, sabrd v podrd, en el Zmbito que se encuen
tre crear y adaptar el campo especifico que su labor le requiera.

En sintesis, a los alumos no se trata de adecuarlos '"'a las condi-
ciones del mercado”; sino de p rororcionarles los conoci-

mientos que les permitan desarroilarse y promoverse
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En este punto, cabria recordar a Jorge Medina quien nos
invita a reflexionar sobre el por qué de esta situacién,
sefialando que "en M&xico los proyectos universitarios son
variados y disimbolos, cuyo signo y orientacién se determi
nan por las fuerzas hegemdénicas de cada Universidad™,...
“cabe sefialar -continfia- que de parte del Estado mexicano
no existe un provecto especifico de universidad. Lo tie-
nen, si, los sectores de la industria ¥y el comercioc, quie
nes los expresan en la proliferacién de . instituciones pri
vadas con un marcado acento tecnocriaticoe’”... (12) Mis afin,
lo que existe es un proyecto definido por parte del Estado
que plantea un Plan Nacional de Educacién Superior.

En ese sentido es mids necesario que el proceso educativo
tenga sus bases en las condiciones de 1z realidad socilal.
Donde el estudiante analice 1os procesos tebricos =n rela-
cidn con lo que acontece a su alrededor. De ahi gue el es
fuerzo deba centrarse en la creacidn de modelos propios

que se adecllen a nuestro momento actual. {13) Ademids, 1la
conexidn entre los problemas fundamentales del pensamiento
social y sus bases en la vida real, tendrian que sclucionar
el problema principal que les compete vy gue es el ds la to
talidad, el intento de lograr, por medic del pensaniento,
la comprensifén de la estructura, de la existencia como un
todo, para utilizar el conocimiento cientifico para incidir
en los procesos sociales.

con una amplia capacidad de gestidn y creaci6n propia, asi como
grupal, es decir de equipos de trabajo.

(12)  Jorge Medina. Universidad, politica v seciedad. Juan Pablos Edi
tor, México, 1978. 168 paginas. P. 17

(13 Idem.




La dimensidén politica de la divisién del trabajo influye en
la educacibén de un pais. Esta tiene consecuencias en el -
desarrollo de especialidades universitarias y técnicas se-
cundarias, como resultado de las funciones controladoras,
directas o indirectas, en el desarrollo de la investigacidn
y la experimentacidén para sistematizar las t&cnicas mis efi
cientes, y, en la orientacién del proceso de socializacidn

en todos los niveles del sistema educativo. (14)

Como se habia anotado anteriormente, los productos materia
les se hacen bajo condiciones histéricamente determinadas,
lo que implica que también se han de reproducir las condi-
ciones de la produccidn. De ahi pues que estamos de acuer
do en considerar que la formacidén de los cientificos -las
posibilidades y consecuencias de su actividad- dependen de
lo que sea y pueda ser la scciedad nacional y su modelo de
desarrollo. También de lo que sea y haga dentro del siste
ma politico y el Estado. (15)

En ese sentido es que mencionaremos elementos referentes a

la situacidn de nuestro pais en los Gltimos afios, abarcando
algunos rasgos del ambiente econdmico y politico de nuestra
sociedad, que consideramos, nos permitiri entender el momen

to educativo que vivimos.?®

(14) Guillermo Labarca. Economia politica de la educacifn.
Pags. 40-41 .

(15) Marcos Kaplan. ''Bloqueos socio-politicos a la ciencia y a la
Universidad en América lLatina'. Deslinde # 140. CESU, UNAM,
1981. 23 paginas. P. 3

* Es importante recordar que 'ciencia y tecnologia estin condicio
nadas por las estructuras de poder y por el ambiente politico
general. Son elementos constitutivos de la accién politica, y
objeto de decisiones polfticas. La politica puede asi ser obs
tdculo o estimulo para el desarrollo cientifico y técnico.
Confr. Marcos Kaplan. Idem.
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Conviene aclarar que lo haremos de manera general, presentan

do las caracteristicas mis sobresalientes:

El modelo de desarrollo seguido por el Estado mexicano duran
te casi tres décadas, empez® a manifestar agotamiento en la
década de los setenta. "A partir de 1971, la economia mexi
cana inicia una fase critica en la que; uno a uno, desapare-
cieron los signos exitosos de la etapa del "desarrollo esta
bilizador'. (16) Los indicadores generales son: la dismi
anucidn del ritmo del crecimiento econdmico; l1la concentracidn
del ingreso que se traduce en el lento ritmo del mercado de
bienes de consumo masivo {que a su vez, hace que sc frene 1la
expansidn del aparato industrial, afectando en forma negati-
va el avance del proceso de sustitucidén de importaciones y,
simultdncamente ocasionande la saturacidn del mercado de big
nes de consumo intermedio (17)); el incremento de la pobla-
cidn; el desempleo que avanza, la inflacién acentuado la ine
quitativa distribucién del ingreso; la acentuacién de la de

pendencia financiera y tecnolcgia, entre otras.

Por estc durante lz administracién del Lic. Luis Echeverria
se introducen ciertos cambios en la estrategia del desarro-
llo, a los que se les dic en llamar: "intentos reformadores".
Se trataba de dinamizar el crecimiento, lo que al mismo tiem

{16) José& Ayala, José Blanco, Rolando Cordera, Guillermo
Knockenhauzer y Armando Labra. '"1. Los afios de la crisis''. En:
México Hoy. III.LA CRISIS ACTUAL. Siglo XXI editores, México,
1979, P. 48

{(17)  Armando Labra. 'México: 1980 y después'. En: Economia y politi
ca en el México Actual. Ed. Terra Nova, México, 1980. P. 26




po permitiria - (se decia en el discurso politico-ideoldgico),
que las mayorias fueran favorecidas con los beneficios del
proceso.

Sin embargoe, los problemas econfmicos se agudizaban en todos
sentidos,y las tensiones sociales en @lgjunos sectores de la
poblacién se agravaron. "En la década de los setenta, como
consecuencia de la situacidén econdmica que se vivia, se gene
rd una inquietud y efervescencia pcpular que se traduce en -
movilizaciones, huelgas, luchas por reinvidicaciones inmedia
tas..." (18), se generaron las primeras marchas, movimientos
¥ luchas obreras, campesinas y populares; se da un ascenso
del movimiento de masas a nivel nacional y el aparato cha-
rro sufre sus primeros descalabros en Cuernavaca con la Volks
wagen, Yy en la solucidn negociadora de la lucha del STERM,
{19), por citar algunos ejemplos.

Se agudiza la crisis en el afio de 1976,cuando se predujo 1la
devaluacién del peso mexicano frente al ddlar. (20) Y a pe
sar de todo, en el irea industrial se dio una expansidén, bi-
sicamente de las empresadas petroquimicas, de electricidad y
de petrdleo (empresas del Estado).

Con la concentracidén del ingreso y los controles a la impor
tacidn se produjo la diversificacidn de la industria manufac

{18) Carlos Pereyra. 'Estado y Sociedad''. En: México Hoy. Siglo XXI
editores, México, 1979. P. 302

(19) Espartaco. Organo de Expr051on del Grupo de Izquierda Revoluciona
ria. Ano II, No. 11, México, Enerc de 1978. P. @

(20} Antonic Y(nez Naude, Kirsten A, de Appendlnl y Teresa Rendén. 'Ha
cia una 1nterpretac1on del desarrollo econdmico en México". En:
Ciencias Sociales en México, Desarrolleo y Perspectivas. El Colegio
de México, México, 1979. 352 paginas. DPdgs. 248-249
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turera cuya produccidén se orientaba cada vez mids a la pobla

cibén con mayor poder adquisitivo, '"no asi a los generadores

de empleo ni a la produccidn de bienes bdsicos que hubieran
impactado el ingreso real'. (21)

Esta etapa de diversificacidn de la economia también traia
consigo sus limites a la industria manufacturera: 1las empre
sas tendieron a concentrarse y especializarse en un cierto
nimero de etapas productivas y de productos, el resto se im-
portaba.

En cuanto a la situacién de la produccidn agricola se notd

una baja a partir de la segunda mitad de la década de los se
senta. Se perdia la autosuficienca nacional en el abasto de
granos bdsicos (maiz, frijol, trigo), con efectos desastrosos

en la dieta popular y la balanza de pagos. (22)

"El régimen de Echeverria intentdé revitalizar y modernizar

ia ideologia, apoydndose en el eje de la reforma educativa...
La educacidn en el sexenio, mids que una ruptura, rvepresenta
zn lo ideolégico una renovacidn de las promesas de la edu
cacidén, una puesta al dia del contenido manifiesto de la es
cuela, un intento por recuperar algo del desgastado ethos de

la escolaridad". (23) Los niveles de educacidn media y su
perieor fueron considerados como prioritariocs, tanto por su
crecimiento como por la importancia que el gobierno mostrd

sobre ellos, por ejemplo, porcentualmente el aumento de --

(21}  Ibid. P. 27
(22) 1Ibid. Pp. 28-29
(23) Olac Fuentes M. op.cit. P. 236
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alumnos en estos niveles al final del sexenio fue uno de los
mis altos: para la medis y media superior un 112%, y para
la superior un 86%. (24}

Las universidades, via ls Asociacibn Nacional de Universida
des e Institutos de Educacién Superior, ANUIES, se verian
sujetras a diferentes prcyectos de planeacidn, definicidn de
obitivos y modernizacién, que indudablemente estarian englo
bados en la politica que en materia de educacidén superior
trataba de imponer el Estado. El proyecto de modernizacidn
y democratizacidn siguid el trayecto tecnocratizante, que
buscaba la eficiencia educativa (en los niveles posteriores
a la primaria) en correspondencia con la estructura producti
va. De ahi pues que se priorizaron las carreras técnicas y
se limitaron las de humanidades. (25) Baste saber que la ca
pacitacidn de técnicos en 21 nivel terminal elemental, de
147,752 alumnos en el periodo 70-71, sufrid un incremento
de 86,630 para 75-76; mientras que en el terminal, -para
75-76 sumaban 77,672 cusndo en 70-71 eran sélo 33,861, (26)

Con la reforma educativa del régimen que se analiza se pre
tendid impulsar un nuevo modelo de desarrollo educativo:

el modelo descentralizado a través del cual se buscaron...

43 Secretaria de Educacifn PGblica. Estadisticas Basicas: 74-75

P. 84

(25)  Amparo Ruiz del Castillo. Tesis Profesional: Aportes para la
conceptualizacidn de ia docencia: Los planes de estudio de la
FCPyS. FCPyS, UNAM, México, 1981. P. 45 .

(26} La poblacién en México, su ocupacidén y sus niveles de bienestar.

Pp. 224, 226 y 238. Citado en Amparo Ruiz del Castillo. Ibid.
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solucionar los problemas que implicaba la educacidén de masas:
el gigantismo, la excesiva concentracidén y los conflictos --

politicos estudiantiles y universitarios...'" (27)

Durante los primeros anos del regimen lopezportillista, se -
observa segiin estudios, '"la debilidad de una clase politica
que enfrenta una grave crisis financiera y que reajusta sus
relaciones con las clases sociales a partir de una creciente
hegemonia de la burguesia... (28) La crisis que =l estado en

frenta se da como consecuencia del estancamiente inflaciona-

Es

C
ric v de la politica de restriccibén Jdel gasto pGblico, lo --

e
que reduce los recursos disponibles para la educacidn.

3

Esto es importante sefalaris pues de zhi se deriva la contra
diccidén de esos primeros afies: por un lado la inevitable 1i-
mitacibén de 1os recursos y por el otro, una idecloglia educa-
tiva cargada de promesas nuevas que cirecia, como lo expone

Fuentes, a laz escuela comc via del progreso de cada uno de -

los mexicanos.

Ya en los albores de. los ochenta, cerca de '"19.4 millones de

personas c¢staban en condicicnes de ser empleadas, pero en --

realidad sélc el 88% lo estaba, mientras que se¢ gncontraban
Qa,

subempleados el 45% que, junto con desempleados, reéepresenta-
ban 57% de la PEA". (29)

(27) Axel Didriksson. Tesis Profesional. Reforma educativa
- [ d -~ T 3
y descentralizacidn de la educacidn medist ¥ superior -

en México. FCPyS, UNAM, México, 1978, B K
(28) Olac Fuentes. op. cit. P 257
(29) Antonio Yénez, et. al. op. cit. B 33



Esta realidad obliga también a replantear la situacién eco--
némico-politica v social del momentc, y que matiza las cues-
tiones educativas, donde, hasta el momento, pocc cambio Se ha .

experimentado.
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1.2 Sobre la educacitn y su funcién.

La educacidén como sistema, al igual que cualquier otra ins-
tancia de la vida social dentro de una estructura determina
da responde y corresponde a intereses particulares de los -
grupos que luchan por mantenerse en el poder politico.

De un lado, tendriamos la concepcidn que el Estado, como
rector de la vida en sociedad, tiene y desarrolla para la g
laboracibn, programacibn y puesta en marcha del aparato edu
cativo, desde sus niveles mids bajos, hasta los superiores.
Y del otro, se encontrarian las diversas concepciones que
plantean enfoques revolucionarios a todo sistema que impli
que transmisidn del conocimiento y cuya finalidad es 1la -
transformacidn de una realidad. asi como la toma de concien
cia social por parte de todos los individuos, independiente
mente de su nivel socic-econdmico.

Podemos asimismo afirmar que la funcidn primordial de la es
cuela resulta ser la "reproduccidén de la conciencia dominan

te' . * En referencia a esto, se confirma que la sociedad
capitalista liberal requiere cada vez mi&s -como condicidn

de reproduccitn legitima- el estar acompafiada d» 1z re-
produccién de la conciencia dominante {(en la mayoria de la
poblacidn). Conciencia que estid formada por el conjunto de

valores, actitudes y conductas que son necesarias para la

*  Enfoque contra el cual trataria de establecerse un sistema alter
nativo; es decir, que en vez de reproducir los elementos de esa con
ciencia, se impartieran los conocimientos gue promovieran el desarro
llo politico, econdmico y social, bajo una concepcidén de igualdad
en todos los aspectos y para toda la poblacidn.



aceptacidn por parte de cada individuo de su posicidbn en las
relaciones sociales de produccidn dominantes, como si ésta -
fuera el resultado objetivo de sus capacidades naturales de

contribucibén a la sociedad. (1)

Asi, puede afirmarse que el saber o el conocimiento no debe

ser concebido sino con la presencia de todo el aparato que -
ayuda a producirlos, transmitirlos y a ser consumidos. Y més
atin, que éste (el saber) se referiria por consecuencia a los
valores y tradiciones que 1o sostienen; le dan forma y con--
sistencia. Las funciones de la educacibn contribuyen de esta
manera a reproducir las condiciones de produccibdn de una for
macidn social: las fuerzes productivas, las relaciones de --

produccidn, ¥y el sometimiento a la ideologia dominante. (2)

Sin embargo, la relacidn no es mecdnica ni mucho menos, pues

"la educacidn no es sbHlo un proceso unilateral de transmi---

sién del bagaie cultural, sino gque de alguna manera implica
- 2 v - -

reflexidon, critica y su incremento por parte de los que es--

t4in involucrados en &1". {3)

Los matices de la funcidén de la educacidn son diversos: al--
gunos estudiosos sefalan cuales son los tipos de educacibén -
que se.demandan; es decir, educacién con qué finalidad, o --

(1) Victor Gbmez. "Acreditacibn, educacién y Teproduccién
social'. Fundacibén Javier Barros Sierra, enero de 1979.
mimeo P4gs. 48-49

(2) Véase: Maria de Ibarrola. "La saciologia de la educa--
cién. Una visidn general"”. P 10

(3) Bordieu v Passeron. La reproduction. Les éditions de -

Minuit, Paris, 1970;: Baudelot y Lstablet. L'école ca--
pitaliste en France. Frangois Maspero, Paris, 19715 vy
también cn: Halsey et. al. Education, economy and so--
ciety. A road in the soctology of education. The Free
Press of Glencoe, Il11. 1964, Parte 5. The changing --
functions of school and universities.,
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para qué, y dan tres respuestas:
‘
la. educacidén para proporcionar habilidades précticas;
2a. educacidén como medio para formar parte ¢ ser miembro de
una determinada comunidad de estatus, ¥y
3a. educacibn que forma parte de un proceso de burocratiza--
cibén. (4)

Sobre este punto Bordieu, por ejemplo, habla del papel de la
educacibn como la legitimacidn de la reproduccidn cultural -
de la desigualdad social mediante la conversién de las jerar

quias sociales en jerarquizs educativas. (5)

Resumimos que la educacidn y su funcidn, lejos de ser neu---
tral, csti determinada en gran medida por el contexto social
en el cual se clabora el conocimiente. La transmisidn de co-
nocimiento (que incluye ¢l cientifice, el politico y el cul-
tural), y los medios de su transmisién (los diversos tipos de es
colaridad) implican, al mismo tiempe, la transmision de las

relaciones sociales. (0}

Por lo tanto, los procesos de formacidn (llamense académicos
o no) cumplen con diversas funciones: desde la politica, la

econbmica, hasta la meramente académica. Con ello puede ---

(4) Randall Collins. "Some comparative principles of educa-
tional stratification'. Howard Educational Review. Vol.
47, No., 1, Feb. 1977, Pp. 1-27

(5) Bordieu P. "Cultural Reproduction and Social Reproduc-
tion". En: Power and Ideology in Education. Compiladoe -
por Halsey y J. Karabel. Oxford U. Press, England, 1877

1

(6) Segré et. al. '"Una nueva ideologia de la educacidén". --
En Labarca. op. cit. P. 352



decirse un proceso educativo en nuestra sociedad pretende --
adaptar al individuo (en el aspecto politico} a determinados
modos de vida social y normas de comportamiento; promover --

tipos de pensamientoc e inculcar ideologias dominantes.*

Con la funcidén de imposicién cultural, se "pretende adaptar

al individuo a formas de vida que no siempre corresponden a

sus necesidades particulares y sociales' (7); la académica y
la del cambio social, tratan de incrementar o crear el acer-
vo cultural y contribuir al desarrollo. La segunda, se avo--
caria a la creacién de nuevas fuerzas, formas ¢ relaciones -
de produccidén que permite el ingreso de grupcs diferentes en
las estructuras sociales y culturales y provoca conflictos -
por su posesién. (8)

AGn mis, la educacibdn tiene la funcibdn de garantizar la con-
tinuidad, la cohesidén y el equilibrio del todo social en el
paso de una generacidn a otra con base en la divisidn social
del trabajo. (9)

Con lo anterior, se reafirma aquello de que la educacidén no
consiste tan sélo en desarrollar capacidades profesionales -

0 socialmente (tiles, sino también en difundir valores, = ---

* Con referencia a la funcidén econdmica, pudiéramos decir
que ésta se ve reforzada por la funcidén vocacional -aun
que Maria de Ibarrola las presenta por separado- ya que,
menciona, la econdmica "entrena y capacita al individuo
para el trabajo productivo'... Y sin ahondar, considero
que esto es parte de la ideologia que se transmite y --
trata de interiorizar en cada uno de los educandos.

(7) Maria de Ibarrola. op. cit. Pigs. 9 y 10
(8) Ibid. R 10
(9) Tbid. P 10-11




formas de conducta; ideologias, y mantener el estado de la
sociedad cumpliendo roles y tareas que ya de antemano les

son asignadas a los miembros de la comunidad.

Seg(n Bordieu la verdadera funcién social de la supuesta
"funcién técnica' de la educacidén, es decir, la legitima-
cién del orden social desigual que se le oculta bajo 1la
razén de tal funcidn té&cnica es "la certificacidn de la cua
lificacién individual para las diversas demandas de la econg
mia." (10} Con lo que se cumple con una de las funclones que
Maria de Ibarrola le concede a la educacidn: la funcidn polil

rica.

Dentro de las instituciones en que se desarrollan los proce
s0s de ensefianza-aprendizaje, si bien se concentra una posi-
¢idén mavoritaria con respecto a la educacidn, existen ademds
posiciones minoritarias respecto a la imposicidn general, que
repercute en los procedimientos, los logros académicos, asi co
mo en la politica propuesta para la imparticidén de la ensefian
za, en este caso dictada por 1la Universidad. De tal modo quz
no puede decirse que el procesc de ensefianza-aprendizaje ins
titucional, sea sencilla y simplemente homogéneo. Situacidn
que a nivel particular, puede observarse fdcilmente en nues-
tra Facultad concretamente en el tipo de temas y en la orien

tacidn diversa que se transmite en el curso de Metodologia.

10 En Victor GOmez. ' Acreditacién, Educacién y reproduccidn so
N . . ? - s p —_
cial”. C(Citando a Bordieu: La Reproduccidn. Elementos para una

teoria del sistema de ensefianza. Ed. Laia, Barcelona, 1977.



CAPITULO 2

EL CONTEXTO ACADPEMICO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS
POLITICAS Y SOCIALES

2.1 La Universidad

En el plano de la educacibn superior nacional, la Facultad -
de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional
Autdénoma de México atendia en 1978, en promedio, al 44.7% --
del total de estudiantes que cursaban Administracidén Péblica
y Ciencia Politica, Relaciones Internacionales, Ciencias de

la Comunicacidn, Ciencia Politica y Sociclogia en las diver-
sas universidades del pais, segln datos obtenidos del Anua--
rio Estadistico de 1978. (1) Esta Facultad orienta el desa--
rrollo de sus actividades académicas de acuerdo a ia politi-
ca educativa gque el Estado impone a las universidades en las
que se imparte, a bajo costo velativamente, ensefianza a gran
parte de la poblacidn estudiantil en el pais, a nivel licen-
ciatura y de postgrado.

La universidad -''parte principal del sistema educativo''*- --
dentro del contexto de la educacidn superior, cumple con cier
tas tareas = ...' de docencia, investigacidn y difusiédn de

la cultura (que) le permiten el cumplimiento {de octro) de --

(1) César Delgado. Tesis Profesional: Del seminario de El -
Capital a la opcidén de Historia Social (ensayo sobre --
una alternativa academica). FCPyS, UNAM, México, 1980.
Introduccibn.

Jorge Medina. Universidad, politica v sociedad. Juan --
Pablos editor, Mexico, 1978. P. 16
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sus objetivos principales: proporcionar a los diferentes sec
tores de la produccidén -de determinada formacibén social- los
profesionales y técnicos necesarios para su desarrollo'. (2)
Kirberg, por su parte dice que la universidad, trata de cu--
brir los objetivos que se dictan principalmente por las con
diciones del pais y la regidén en que se desenvuelven sus ac-
tividades". (3} Kaplan 4), la define como el 'lugar de seleg
cidn y de formacibn restringidas de las élites intelectuales
v profesionales que integran la capa orginica (en el sentido
gramsciano del término)... y por tanto, el centro de elabo--
racién, formacidn y difusidn de los clementos y modelos cul-
tural-ideoldgicos y cientffico-técnicos y de los sectores --
profesionales que requieren los grupos hegembnicos, las cla-
ses, las clases dominantes, la sociedad oficial y el modelo
de desarrollo adoptado™. No olvidamos que también puede ser
creadora de profesionales criticos y un medic propicio para
la concientizacidn de trabajadores e investigadores en Areas
de la ciencia social.

La universidad es una institucidn educativa que se mantiene

fundamentalmente con los recurses pGblicos y las bases legis
lativas definidas por el Estado (legislativa y presupuestda--
riamente) con el fin de procurarle a la *'sociedad" -esto es,
a s1 mismo y a la clase dominante- los elementos cientificos
y técnicos, asi como los cuadros necesarios para la produc--

{2) Idem.

(3) Enrique Kirberg. Los nuevos profesionales. IES, Univer-
sidad de Guadalajara, México, 1981. P 415

{4) Marcos Kaplan. "“"Bloquecs sociopoliticos a la ciencia y a
la Universidad en América Latina'. Deslinde # 140, CESU
UNAM, 1981. b, 14



cidén y reproduccién de las condiciones del aparato producti
vo capitalista. Como sucede con el resto de las institucio
nes de la sociedad, la estructura interna del gobierno y or
ganizacién académica de la universidad es 'piramidal y de ca
rdcter jerdrquico”. (5) Su gobierno se ejerce, generalmente
a través de los siguientes Organos: Junta de Gobierno, Con
sejo Universitario, Rector, Directores de Escuelas y Faculta
des, asi como los Consejos Técnicos. El Consejo Universita-
rio y los Consejos Técnicos son a su vez las instancias par-
ciales de discusidon de los contenidos de la ensefianza, lo que
permite la subsistencia de las estructuras académicas preva-
lecientes, por un lado, pero también, acogen en su seno per-
sonas con posiciones alternativas que permiten el planteamien
to v la ejecucién de-cambios internos.

En el caso de la universidad quien va a posibilitar el funcio
namiento de la escuela es el Estado, no como entidad abstrac
ta, sino como el aparato de Estado controlado por la clase
dominante. (%)

¥n ese sentido puede pensarse que el equilibrio en los planes
de ensefianza, es por tanto un problema concreto de politicas
educativas a nivel nacional que se encuentran temporalmente
condicionadas, y que trata de resolverse por el acceso a las
diversas "especialidades; conjuntado las necesidades que 1la

(5)  Ibid. P. 45

(6) Aldn Arias. 'Contribucibn al estudio de la universidad capitalis
ta'. Cuadernos del CELA # 38, FCPyS, UNAM, México. P. 40
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programacidén educativa y de los recursos humanos y las posi
bilidades del contexto cultural, van sefialando. (7)

En ese sentido y retomando las ideas del capitulo anterior,

es que puede decirse que los planes de estudio (en este caso
por ejemplo el de 1971 y 1976) pretenden responder a las ne

cesidades de andlisis de la sociedad y por lo tanto de cana

lizar el interés vocacional de los estudiantes. Por ejem-

plo, en el proyecto para el plan 1971, ya se hablaba de al-

ternativas vocacionales, elaborindose una agrupacidén por te

mas generales, utilizédndose bdsicamente las materias del mis
mo plan que se impartian en otras especialidades en una com-
binacidn que pretendia ser interdisciplinaria. (8)

El plan de estudios vigente en la Facultad de Ciencias Poli
ticas y Sociales (que data de 1876), instrumenta una serie
de cambios cuya finalidad tiende hacia el '"mejoramiento" en
la preparacidén de los estudiantes que cursardn las cinco ca
rreras que aqui se imparten. Y que, ademds, no escapa a lo
planteado sobre la educacif6n y su relacidn con la base mate
rial de la sociedad.

La orientacidn caracteristica de la reforma académica?®* -la
iltima llevada a cabo, y que impera hoy dia- fue el '"perma
nente interés por actualizar la docencia y la investiga---

(7) Edelberto Torres. 'Breves reflexiones scobre la investigacidén y
la docencia en Ciencias Sociales'. En: Guillermo Boils Morales
y Antonio Murga Frassinetti. Llas Ciencias Sociales en América La-
tina. UNAM, FCPyS, México, 1979. P. 82

(8) En Amparo Ruiz del Castillo. op.cit. P. 160

Que se concreta en 1976, poniendo en marcha un nuevo plan de estu
dios=
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cidén"* , Se crearon las opciones vocacionales que trataon
de orientar el estudio de las carreras con base en situacio
nes concretas de 1o urbano, lo rural, lo referente al traba
jo asalariado, entre otras cosas,*® en el caso de Sociologia.

La formacidén del estudiante de ciencias politicas y sociales
es, al inicio, una preparacién "bisica comGn', que se le co
noce tambi&n como tronco comln. Su objetivo: Que todos los
alumnos lleven durante los tres primeros semestres de estu-

dio, las materias bidsicas que leos pongan en contacto con las
ciencias sociales y la realidad de su pais. El objetivo de
esta primera etapa en la formacibn académica, es "introducir
al estudiante en la problemitica cientifica de las ciencias

sociales; asi como proporcionarle los 'fundamentos tedricos
¥y metodolégicos propics de estas disciplinas'.'" (9) Como
segunda etapa se cursa un conjunto de asignaturas biasicas
para cada carrera. Paralelamente a estas materias se estruc
turaron grupos de asignaturas optativas como opciones voca-
cionales para cada especialidad. Estas Qiltimas son elegidas
por los alumnos de acuerdo a sus intereses particulares. A-
demds hay otras materias optativas.

2.2 Notas sobre el Departamento de Formacidén Bisica Comfin***,
el curso de Metodologia, profesores y alumnos.

E1l Departamento de Formacién Bédsica Comin esti dividido al

* Nosotros pensamos que claramente se dejd sentir con mayor énfasis la

diferemciacifon disciplinaria, y el distraer la atencifn para formar es
tudiantes, que no cientificos sociales, en varios aspectos de lo social.

*#% Confr. Informacidn sobre la opciones vocaciocnales del plan de estudios
vigente.

(9} Planes de Estudio. ‘'Facultad de Ciencias Politicas y Sociales™. UNAM,
1980.  Pp. 351-338

#%* Pn junio de 1982 entrevistamos a la coordinadora de Metodologia, Ma.
Luisa Castro S. De esta charla rescatamos algunos elementos que comen
tamos.
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interior en Areas Académicas.* En su '"estado actual" (10)
este Departamentoc cumple con dos tareas fundamentales. A sa
ber, 1. '"'Lo relativo a la ensefianza-aprendizaje', 1o cual
conlleva sus propios problemas; y, 2. "Fortificarse en si
misma para ser instrumento b&sico de 1a Facultad en la elabo
racidén sistemitica de lineas tedrico-metodoldgicas, y lograr
en ﬁltimd'instancia, la articulacidn de la formacidn con las
cinco especialidades, permitiéndose un proceso de alimenta-
cién y Tetroalimentacidn de la formacidén con los Departamen
tocs y Centros de l1a Facultad'. (11)

%  Se denominan de acuerdo a las cinco materias asignadas a cada semes-
tre.

Es decir, Area de Metodologia; de Teoria Social, por ejem
plo. Confr. Documento Internc del Departamento de Forma-
cidén Bdsica Comiin. '"Definicidén de Areas Académica al in-
terior del Depto. de las Formacidén Basica Comdn™ P. 1.
Elaborado en 1%82, sin autor.

En este sentido, ¢(deberia estar dividido el Departamento
por dreas, seg(n las materias que se imparten?, o bien -~
Jdeben crearse 4dreas y ver qué materias estarian dentro -
de ellas para lograr una mayor coordinaci?n y vinculacién
de los conocimientos que el alumno debe adquirir? Este

es un punto de discusidn que sentimos rebasa, por el mo--
mento, €l inter@s de este trabajo. Sin embargo apuntamos,
de cualquier forma, que el trabajo académico debe -nece-
sariamente- contar con la participacidn del coniunto de
los profesores en reuniones que permitan la confrontacidn,
los aportes, las actividades pertinentes de actualizacidn
y aquéllas de apoyo a la docencia a través de directrices
surgidas de esa academia.

(10) Documento interno del Departamento... O0p. cit. p. 2

(11} Idem.
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El objetivo de la FBC, seg(in el texto mencionado, es 'prepa
rar al alumno en cuanto a los problemas generales del queha
cer cientifico en las ciencias sociales" (12) 1o que hace -
que esta etapa sea fundamental para las cinco carreras en
las que pueden posteriormente profundizar y continuar los
conocimientos bidsicos... {(se supone que en la etapa de la -
FBC el alumno ha adquirido una concientizacidén de los pro--
blemas del manejo conceptual de la realidad social.} (13)
Este planteamiento, considero, nos sitfia .en la importancia
de una formacidén béAsica y comlin para el estudiante de cien-
cias politicas y sociales. Sin embargo, y pese a ello, se
dice que la formacidén bisica no es un fin en si mismo, es -
decir, (que) no esti en posibilidad de establecer (7) para
sus objetivos autdnomos ya que estos dependen de 1os obje--
tivos y necesidades de esas cinco especialidades de la Fa--
cultad. (14)

La meta que se trata de alcanzar en el drea de Metodologia
que consta de dos cursos, metodologfia I y II, es: "ofrecer
al @alumno instrumentos adecuados para que aprenda a pen--
sar con rigor y sistematicidad... hacerlo apto parz el des-
cubrimiento de dindmica en lo real. (15)

Esto de alguna manera se ve apoyado y reflejado en el obje-
tivo que este documento le confiere a las materias tedrico--

metodolégicas, su "funcidn... en iltima instancia... es 1la

(12) Ibid. P. 4
(13) 1dem.

(14) Ma. Luisa Castro. "Problemas en los programas de Metodologia I y
II '"Politica y Ciencias Sociales, Gaceta Informativa de la -
U.N.AM., MExico, 12 de febrero de 1982. P 11

(15) Documento interno ... Ibid. P. 2
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de permitir al alumnado el acceso al campo de la racionali--
dad en su actividad delimitadora y significante, sin perder
de vista el momento de la produccidn tedrica y la especifici-
dad de los :"endmenos ...''. (16)

En los cursos de metodologia, que forman parte de la forma---
cibén bésica, existen dos formas de instrumentar e impartir 1la
materia. Formas que se basan en dos corrientes: a) la que en
fatiza el aspecto de conocimiento de las técnicas de investi-
gacidn; y b) aquélla que hace hincapié en el aspecto epistemo
idgico,(17) Sin embargo, el problema no termina ahi, pues

"existe una gran heterogeneidad sobre la concepcién de Metodo

logia, y ademds cada profesor imparte lo que quiere."” (18)

El objetivo del programa de Metodologia es, seg(in la coording
dora, que los estudiantes obtengan una capacidad critica vy,

ademids, una formacidén para el trabajo profesional.

"Hablando en t&rminos reales hasta hoy dia la eficacia de

Metodologia como curso académico, ha probado ser nula'. *

E1l control y participacidn constante de los profesores es
dificil de 1llevar a cabo, seglin se nos informa. Esto se ex
lica porque la mayor parte de los profesores son de asigna-

{16) Ibid. P. 4
(17) Informd: Ma. Luisa Castro
(18) Idem.

* Idem.
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tura y su formacidén es heterogénea *; su preparacién pedagd
gica es, en algunos casos, improvisada'... Ademds -y esto
es importante- no existen criterios para rechazar o admitir
a un profesor de metodologia en el Departamento**. Al pro
fesor de esta asignatura se le permite presentar su propio
programa®**#* y estructurario en base a .su propio criterio y
consideraciones aunque no lleguen a discutirse con el res
ponsable del drea correspondiente de este Departamento de
Formacidén Bidsica Comin.

En cuante a leos alumnos el panorama que se presenta es cad
tico: «carecen de informacién; se interesan poco por las
cuestiones acad&micas y no definen todavia la carrera que
seguirdn a partir del 4° semestre. Y que ademds su prepa
racidén académica anterior es heterogénea; es decir, el ni-
vel de conocimientos y la orientacidén con que ingresan a la
Universidad es desigual, y por tanto, es un factor que obs
taculiza el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que en muchos casos es

Idem.

Aqui podemos afiadir que existiendo un reglamento de contrata
cidén de profesores habria que pensar que ya es momento de
que los Departamentos intervengan en estas cuestiones. Lo
que implicaria un Teplanteamiento precisamente de las ins-
tancias que pueden participar en la seleccidén de la planti-
1la docente para las diferentes dreas de la Facultad.

Esta situacidén pudimos observarla en dos niveles: 1. como la libertad
de cdtedra para impartir el curso; y 2. como una falta de control, pues
ya empezado el semestre y en esta fecha (11 de junio) todavia habia pro
fesores que no contestaban si seguirian con su programa o si lo habian
modificado. Pero esto lo comentamos con los profesores (ver apartado
donde se especifica que nunca se discuten los programas entregados).
Para saber con qué programas se contaba en la fecha anteriormente sefia
lada a unos meses de empezado el semestre (82-1II), ver anexo: Listado
de profesores y programas.,



precario* seghn la coordinadora del 4rea.

* Esta idea es la misma que la coordinadora del Area de -
metodologia manejara en la Gaceta de la Facultad, con -
1o cual no estamos completamente de acuerdo. Pues, nos
hace pensar: 1. que el nivel de aprendizaje tendria que
homogeneizarse para poder aprovechaf mejor los estudios.
(Lo que implicaria cursos prev105 a la entrada a la Uni
versidad; de regularizacidn, quizd). 2. que el culpa---
ble, es el sistema cducatlvo mexicanc contra lo cual na
da puede hacerse., Confer. Ma. Luisa Castro. '"Problemas
en los programas de metodologia 1, v I1". Politica y --
Ciencias Sociales, Gaceta informativa de la FCPy¥S, UNAM,
México 1° de feb. 1982. En este aspecto cabe dccxr, to-
do proceso social es nomogeneo v hgtcrogcnco, de ahil su
riqueza y complejidad, y precisamente la ciencia social
busca captar los rasgos escenciales que le permitan modi
ficar para superar las contradicciones o des&;ustes so-
ciales. De esto no escapa cl proceso de ensefianza-apren
dizaje, inmerso en el conjunto desigual vy complhgo de -
las clases sociales y su desarroilo formativo. Esta he-
terogeneidad del proceso educativo y sus componentes --
nos llevan a impulsar la blsqueda de limitacidén o demar
cacibdn en marcos homogeneos, bajo perspectivas simples
o dicotbmicas (estlmulo respuesta), que olvidan con ne-
canicismo futil la riqueza de las relaciones sociales y
-esto es lo grave- la creatividad del método cientifico
en ciencias sociales, el cual parte, se desarrclla y --
proyecta de esa heterogeneidad real.

Los postulados tedricos parten de esta realidad social
v las formas metodolbgicas deben partir de esa relac1on.
Por lo mismo, la propuesta de ensefanza-aprendizaje, no
deja de lado esta proyeccidn sino todo lo contra1io de
be asumirla como el medio (mids) adecuado para de:arro--
liarse; es decir, debe considerarse esta heterogeneidad
no como fatalidad o diques que impidan su formacidn, --
sino como el contexto social esencial para desarrocllar
las tareas académicas objeto de 1a Facultad Y prec1ba—
mente por ello, la propuesta y preccupacidn aqui expues
ta, busca articular los diversos factores que se inter-
relacionan, para incitar a la confrontacibn académica,
que permita conseolidar y desarrollar la formacidén de --
analistas de esta nuestra realidad social.
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Consideramos que la situacidn de elegir con libertad al pro
fesor con el que se desea cursar la materia, y que origina
grupos de mids de 100 alumnos, no deberia repercutir, como se
ha pronunciado en mis de una ocasién, en el aprendizaje de
los estudiantes, ya que, se aduce, la atencidn que se les
puede prestar {(asesoria, revisibén de trabajos, oportunidad
de participacidn en clase), baja considerablemente. Esta
situacidn quizid no se resolveria con reducir 21 nGmero de
alumnos, sino mids bien, con una pregramacidn adecuada del -
curso; con experiencias de aprendizaje, es decir, ejercicios
{aGn fuera del clase) que correspondieran-alos lineamientos
¥ cubrieran asi los objetivos previamente plasmados en el

programa de la materia a impartir.

En la instrumentacién prédctica del curso de metodologia, cuan
do corresponde a los laumnos utilizar en alguna préctica con
creta los conocimientos adquiridos se observa que hay dispa
ridad de opiniones entre los profesores. Algunos de ellos
consideran que se deben utilizar problemiticas conectadas y
rescatadas de la realidad e incorporadas al proceso educati
vo para superar en cierta medida la formacidn académica del
estudiante que requiere de la vinculacidn teoria-realidad.
Otros consideran que los estudiantes todavia no estdn prepa

rados para tales précticas.

Siguiendo la propuesta de los primeros, se entiende que los
alumnos no estarian al margen de la practica =mcial incorpe
rada orgdnicamente a la universidad, y que la tarea educati
va ya no tendria un cardcter esencialmente informativo, a tra
vés de una divisidn abstracta y parcelada del conocimiento
social, sino que estaria ligada directamente a su utilizacidn

priactica.



De esta opinidén puede desprenderse que una de las normas me
todoldgicas parte precisamente del objetivo, formalmente de
limitado que se pretende alcanzar (metodologia la plantea-
mos mds adelante como un curso académico donde se muestra
al alurmno €1 o los caminos -diferentes- que se han adoptado

para realizar investigacidn).

Ahora bien, el acercamiento a la realidad plantea la necesi
dad de elegir cudl o cufles serdn los datos fundamentales
que en interconexidn con los secundarios, permiten o hacen

que los hechos sociales se den asi y no en otra forma.

En ese sentido tendriamos que observar las contradicciones
de los procesos sociales que definen la realidad.

Con esto entramos al terreno que es objetivo de nuestro es-
tudio: el curso de Metodologia I en la Facultad de Ciencias -
Politicas y Sociales de la UNAM.



CAPITULO 3

El. CURSO DE METODOLOGIA EN LA FACULTAD

3.1 Los programas de metodologia¥*.

En su mayor parte los programas tratan de cubrir el conoci
miento de varias corrientes de pensamiento en cuanto al a-
cercamiento y relacidén con el objeto de estudio. Observa
mos que cada profescr imparte cuestiones diferentes.

En los documentos a los que tuvimos accesc en el Departa-
mento de FBC, tratamos de rescatar los aspectos siguientes:

1. los puntos en acuerdo;

3N

. los profesores v sus diferencias, y

[#]

las propuestas particulares que pudieran hacerse al

cursc de Metodologia I

Partimos de una premisa: La concepcidn tedérica se refleja
en el contenido del programa de Metodologiz y la propuesta
del para qué se conoce nos hace situarnos desde ya en 1la
orientacidn que siguen estos cursos. Algunos profesores
plantean que el conccimiento y la investigacidn son para

transformar, actuar; otros, para comprender, saber.

Consideramos que esto define su contenido {en general).

*# Se incluyen datos tomados de los programas entregados. al
Departamento de Formacidn Bdsica Com@n. .

43
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Con referencia a métodos, se menciona que los alumno COonoz
can o traten de encontrar entre otros, los diferentes me
canismos y formas instrumentales del funcionalista, dl we
beriano y del materialismo histérico. En ese sentido, ha-
bra que analizar como se llega a su comprensidén, cémo se
manejan sus té€rminos, conceptos y categorias, y cdmo los

emplean (si acaso llegan a ponerlos en prictica).

3.1.1 Plan de estudios y lineamientos.

Seglin el plan de estudios vigente, el curso de Metodologia
I "pretende dotar al alumno de las bases metodolbgicas y e
pistemoldgicas que le permiten un acercamiento 1dgico cien
tifico al conocimiento social". (1) En tanto que en los
lineamientos que oficialmente orientan este curso que orga-
niza el propio Departamento de FBC, dice: ''se pretende con
tinuar con la linea de reflexidn, a fin de proporcionarle
al estudiante las categorias y conceptos necesarios para el

anilisis de la prictica cientifica en el campo de las cien-

cias sociales", (2)

£n el programa al que hacemos referencia, los puntos que
deben cubrirse en el curso son:

la especificidad del conocimiento cientifico,

o -
0 .

la especificidad del conocimiento cientifico social,
. el método como problema del y para el conocimiento,

3
4. el proceso de produccibn del conocimiento,

(1) Planes de Estudic. UNAM, México, 1980. P. 402

(2) Confr. Programas de la materia de Metodologia I, del ciclo FEC
P. 3 {el subrayado es mio)
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5. cardcter hist6rico del problema del método,

6. método y realidad: el problema del conocimiento como
accidn,

7. interrelacidn del pensamiento y el lenguaje,

8. formas del lenguaje como criterios para recuperar lo
propio del quehacer cientifico,

9, 7Telacidn entre ideologia y conocimiento,

10. caracteristicas de las leyes cientificas,

11, relacidn entre 1légica formal y 18gica dialéctica y su

aplicacidén en la produccién del conocimiento cientifico,

12. recuperacidn de la realidad en la eleccidn de los '"hechos
sociales",

13, problema de la verdad,
14. objetividad-subjetividad

15, el problema de la explicacidn: leyes y tendencias. La
comprensifn,

16. el problema de la experimentacién,
17, teorias generales y métodos especificos,
18. axiologia y método cientifico.

Y para cubrir estos puntope, se sugiere como bibliografia minima:

1. Duverger, Maurice. Métodos de las Ciencias Sociales. Bar
celona, Ed. Ariel, 1962,
2, De Gortari, Eli. = Introduccidén a la 16gica dialéctica.

México,. F(E.

3. Schaff, Adam. Teoria de la verdad. Fd. Lautaro.

4, Gorski, P, Pensamiento y lenguaje.Ed. Grijalbo.

5. Marx, C. Contribucibn a la critica de la economia
politica. (1957).

6. Cardoso Flammarion, Ciro, Los métodos en Historia.

Nos encontramos con que el documento sugiere como métodos de
ensefianza-aprendizaje que coadyuven en el cumplimiento de este
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'programa’ :- la exposicibén oral, la lectura comentada, la
lectura y la discusidn en mesa redonda®*.

Con referencia al curso de Metodologia II, dice, 'se estu-
dia la problemé8tica actual de las ciencias sociales y del

método, segiin distintas corrientes de pensamiento'. (3)

Estos temas que aparecen en los lineamientos que ofrece el
Departamento de FB(, como se observa, son por cierto genera
les. De ahi 1a necesidad de tener una visifn mis cercana

del curso de Metodeologia para 1o cual es necesario rescatar
agquello que se imparte en esta Facultad: analizar los dis-
tintos planteamientos sobre como conocer un fen6meno y obje
to de la realidad social, y la concepcitn de la investigacidn
social, enmarcada dentro de un contexto de aprendizaje acadé

mico dirigido por los profesores que la imparten,

Lo que es vilido para la educacidn en general, podemos utili
zarlo, con las limitaciones del caso, para una materia tan im
portante como es el curso de Metodologia I en 1a Facultad.

Es decir, pensamos que es necesario adecuar el proceso educa-
tivo a la realidad social inmediata, que el estudiante anali-

ce los procesos teSricos en relacidn con lo que acontece a su

*;Podrd el alumno analizar la practica cientifica en el campo
de las ciencias sociales con estos métodos de enseflanza? Ha
cerlo asi, lo habilitarfa en la critica de trabajos de otros
autores, mas, consideramos, no reforzaria sus conocimientos
Yy el manejo de conceptos y categorias para una utilizacién
que €1 harda en lo futuro.

(3) Ibid.
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alrededor. Pero como Castrején lo expone: 'considerando
indispensable la creacién de modelos propios que procedan
de nuestra realidad y se adeclien a los particulares reque
rimientos del pais y del universitario como instrumento de
desarrollo”. (&)

Segin Bordieu y otros, "es inGtil buscar una 1l6gica anterior
y exterior a la historia de 1la ciencia que se estf haciendo.
Para captar los procedimientos de la investigacifn es necesa
rio analizar céme opera en lugar de encerrarla en la obser-
vancia de un decdlogo de procedimientos que quizd no sean
adelantados respecto de la préctica real sino por el hecho
de que son definidos por adelantado". (5) Consideramos que
esto puede aplicarse para la ensefianza-aprendizaje en todas

las carreras que se imparten en esta Facultad.

3.1.2 Metodologia I: Programas que se imparten en esta Fa
cultad#®

El punto de inicio** es el conocimiento; qué es conocer y
cémo o cudl es la relécién que en este proceso se emprende
entre sujeto y objeto. Se pasa a una serie de ideas sobre:
Hecho real-y Hecho hist6rico social, y como subpunto, el pa
Ta qu& conocemos,

El primer apartado también trata de abarcar la actitud del

(4) Jaime Castrejoén. op.cit. P. 39
{5) Pierre Rordieu.et al. EFE1l oficio de Socidlogo, Siglo XXI

editores, México, 1979. 372 paginas, Pp. 21-22
* Esta apartado contiene sclamente algunos de los programas
que se utilizan en este curso y que pueden localizarse

en el Departamento de FBC (archivo de metodologia)

* R Confr. Rosa Ma. Lince. Metodologia I, temario. FCPyS.
abril de 1880.
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cientifico y su objetivo. FEnseguida se enlistan las caracte
Tisticas del conocimiento que desglosa asi: esencialmente
prdctico, histérico-social, conocimiento vulgar o comiin y re
ligioso, teolGgico, mito, religidn y magia, hasta llegar al
conocimiento cientifico. La Meta del Conocimiente tanto co-
mo la historicidad, también tienen un apartado.

Luego viene la 16gica formal y lo que se trataria como méto
do cientifico, Este dltimo abarca varios puntos: método a-
nalitico; método sintético; la induccién, la deduccidn, teo-
ria, pridctica y sus propiedades; teoria y priactica en ciencias
sociales; hip6tesis, su formulacién y funcién asi como también
ias leyes.,

Siguiendo el programa, posteriormente se dedican las clases

a ver la Verdad; ciencias exactas y ciencias de la naturaleza.
Donde se estudia la observacidn, experimentacidn, prediccién,
ley,modelo cientifico y ciencia y técnica, entre otras cCuestio
nes. Como Gltimo punto se trata el Método en el caso de las
ciencias sociales, abarcando segiin este programa, la labor de
Metodologia, el método cientifico en clencias del comportamien
to, l6gica y psicologia.

Como se observa, seria necesario especificar cémo se l1lega al
tratamiento de tales cuestiones, y coémo el alumno después llega
T4 a manejarlos. FEn ese sentido, v de acuerdo a la orientacifn
que sigue este documento, la participacién de los alumnos en
clase se realiza a base de exposiciones y debates, Yy las cuestig

nes pricticas que se desarrollan se refieren a la elaboracién
de investigacidén y a su discusifn en clase. Sin embargo, se
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¢ onsidera que "es necesario realizar pridctica de investigacifn, pero*®
nc en este semestre, ya que algunos alumos alm no logran hacer un buen

disefio de investigacidn'. £6)

El programa del Prof. Rojas S. inicia el curso abordando cuestiones ge
nerales sobre la metodologia de investigacidén y su aplicacién concreta
para la construccibn del conocimiento cientifico. Los modelos del pro

ceso sognoscitivo, y el anidlisis y critica.

Como punto siguiente, caracteristicas generales del proceso de investi
gacibn cientifica; objetividad y subjetividad en el conocimiento cien-
tifico social, vy como subpunto, el problema de la verdad, verdad abso
luta ¥ relativa; la prictica como criterio de verdad, y para trasnfor-
mar la realidad. En el punto 6 se abarca el tema de las diferentes
respuestas tedricas al problema del mEtcdo y las implicaciones en el
proceso de investigacién. Donde se habla sobre el materialismo mecani
cista, el materialismo dialéctico; el materialismo dialéctico e histd-
rico, leyes y categorias, el positivismo, el fincionalismo y el empiris
mo. Casi al finalizar el temario, en el punto 10, se tratan los instru
mentos de investigacidn, las categorias, las hipdtesis y su papel en el

proceso de investigacidn.

La investigacion empirica ocupa el Gltimo temaz, asi como métodos y téc
nicas para obtener informacién de la realidad concreta; los problemas
metodoldgicos y té€cnicas en la aprehensidn de la realidad.

Destacar el cardcter histdrico de los temas de investigacién; de los ob
jetivos; los conceptos, teorias, técnicas, leyes entre otros, es el pri
mer tema de este otro programa*®. Enseguida, teorizar el conocimiento a
partir de la experiencia concreta del cientifico o creador. En -
cuarto lugar que titula el inciso “Dialéctica de la Inves
* E 1 subrayado es mio.

(6) Confr. Entrevista con los profesores (a disposicién del lector)
*% Profa. Ana Goutman. Programa de Metodelogia, donde (se dice) se

trata de introducir al estudiante en la problemitica de la investiga

cién y se maneja la idea de hacer investigacién sobre la realidad.



tigacifn corncreta', se plantea: a) dar a conocer a los
alumnos los elementos metodoldgicos que intervienen en la
investigacién social, y, b} Tevisar algunos trabajcs en
donde se capte con claridad y precisidén la metodologia de

la investigacidn.

Particularmente, considero estos puntos como los mis impor
tantes, ya que hacen énfasis en el conocimiento del proceso

de investigacidn.

Otro programa®, propone "unificar la dispersién de los mar
cos tedrico-metodolbgicos que proponen los aspectos tebri-
cos solamente y los otros que s6lo dan relevancia a 1as -

cuestiones técnicas (por un lado funcionalismo, y por el o
tTo materialismo histérico). Para ello el temario s divi

de en dos partes y comprende los siguientes apartadcs:

Parte A: I Ciencias Sociales y organizacisn so
cial.
1. proceso de conocimiento en c<iencias
sociales y ciencias naturaiss.

2. condicionamiento socioeconémico de
la produccidn del conocimiento.

3. cardcter de clase de la ciencia vy
participacidn del cientifice en la
sociedad.

4. caracteristicas generales de la cien

cia en México.

II Premisas metodoldgicas en cisncias
sociales. '

IITI Ciencia Social y capitalismo

* Frof. Victor M. Sidnchez. Programa de Metodologiz I, 1982-1



Parte B:

Que corresponde,segin interpretacién propia, a 1a aplica-
cidén concreta de los conocimientos.

IV El diseflo de investigacidn en
ciencias sociales.

1. partes integrantes del disefio.

2. formulacidn y planteamiento de
problema de investigacidn so-
cial. :

3. el marco tebrice en la investi
gacidn.

4, elaboracidn de hipltesis.

5. categorfas, conceptos e instru
mentos de investigacién.

6. el trabajo de campo en la inves
tigacidn.

V Intrumentos de investigacidn,

1. fichas de trabzjo y fichas bi-
blicgraficas.

2. entrevista

3. observaciodn

4. encuesta

5. deocumentos, archivos, etc.
6. estadistica

7. presentacidn y organizacidn de
informes

El siguiente programa* trata de introducir al alumno a los
grandes sistermns epistemolfgicos a través de la historia,
analizando ademas <cuales son las concepciones generales de:
Hombre, Mundo y HNaturaleza, en la Edad Antigua, Media, Moder
na y Contemporanes.

* Ma. Luisa Castro. Programa de Metodologia de la Ciencia.
Metodologia I {¢sin fecha. Departamento de FBC)
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Esto, 'que es una perspectiva general" (como se plantea en
el programa), permitird al alumno comprender el contexto e
conémico-socialwpolitico y cientifico en el que imperan de
terminadas metodologias.

Los temas II, III, IV y V tienen seglin el documento, por
objeto analizar las relaciones entre filosofia y ciencia.
De tal mode que el II trata sobre el conocimiento gnoseldgil
co; el IV, el problema de los criterios; ¥y el V 1la certeza.
Es hasta llegar al tema VIII cuando se pretende que el alum
no tenga una nocidén de Método, en general, 1y conozca los
grandes mé&todos en el terrenoc de las ciencais: analitico-
deductivo-a priori, v el sintético-inductivo a posteriori.
Habiendo revisado los puntos anteriores, se pasa al momento
que se encargard que ¢l alumno conozca la realizacibn y com
probacién de las hipStesis cientificas. En el punto X, {41
timo que mencionamos de este programa) permite que el alum
no distinga las "hoy dia" (sic) ciencias sociales y que co-

nozca sus caracteristicas.

Otro profesor, introduce al alumno al curso de Metodologia

con la nocidn de 'método' y 'metodologia' en la teoria tra

dicional del conocimiento. ContinGa con el manejo del con-

cepto critico de método, y prosigue con la problemdtica de

la relacidn sujeto-objetc en el conocimiento, para concluir
el apartado con el planteamiento 'ontollgice'. (7)

{7) Confr. Aldn Arias. Metodologia 1 (Departamento de FBC)



La segunda etapa del programa se aboca a la rtevisidn de
los elementos tebricos biAsicos, que se abarcan siguiendo
los puntos que & continuacién se mencicnan: a) nociones
de producto tedrico y abstracto; b) relaciones: abstracto-

concreto; analitico-sintético; verdad-error; induccién-
deduccidn; c¢) neciones de problema, problemidtica,campoc pro
blemdtico y moter del discurso; d) nocicnes de: discurso;
tipo de discurso y lectura; e) estructura tedrica basica y
proceso histérico significativo. Este curso de Metodoleogia
I, finaliza con dos etapas llamadas: Aproximacidn 'onto-
praxeo-1ldgica", o critica a los problemas metodoldgicos I

y IL.

Este programa®* inicia con el tema de la ciencia y el conci
miento cientifico; la investigacidn cientifica, metodologia
vy método. En segundo té&rmino, el conocimiento empirico y
el conocimiento tedrico en el preoceso de la investigacidn
cientifica. El tema ITI se refietre a la relacidn teoria-
método en la construccidn del positivismo, funcionalismo y

materialismo y materidlismo hist8rico-dialéctico.

En cuarto lugar se abarcan los niveles de construccidn del
conocimiento cientifico: a) descriptivo, b) conceptual, ¥y
¢) tedricoe. En el siguiente apartado se sugiere el andlisis

de tres investigaciones.

-

* Profa. Anita Barabtarlo. Programa de Metodologia I. 1982~
II
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Otro programa que se encuentra en el Departamento de FBC*
inicia con el tratamiento de Objeto y Mé&todo de las cien-
cias sociales; conteniendo los siguientes puntos: la cien
cia y su problemdtica. La diferencia entre las ciencias so

ciales y 1a unidad de la ciencia.

En el punto II, elementos de 1la actividad cientifica, se
abarca la hip6tesis, el postulado, las leyes ¥ principios,
teorias y modelos, explicacidn y prediccidn, la observacidn

v la experimentacidn.

En el punto III, (Gltimo apartado que mencionamss de este
programa) que se titula anflisis del M&todo cientifico se
abarcan los subtemas: caracterizacidn, estructura, plantea
miento de los problemas, heuristica, determinacidn de solu
ciones, investigaciones, sistematizacifén, exposicidn, inven

cibn, creacidn y descubrimiento.

3.1.2.1 Comentarios

Los programas®#*,en su mayor parte, planteam los rubros gene
rales que abarcan. Se refieren, con diferencias particula
res, a las mismas cuestiones que se sugieren en los '"linea
mientos" que provienen del Departamento de Formacidn Basi

ca Comfn. ®**

* Prof. Alejandro Trevifio Parker. Programa de Metodologia I.

L84

L33

1980-1II

A pesar de no poder generalizar debido a lo escaso de los programas
que localizamos en el archivo del Departamentc de FBC, aventuramos s
tos comentarios de 1o que puede ser representativo de las grandes 11i-
neas que Metodologia, como curso académico, en esta Facultad.

Vid. passim. Pp. 44-45
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Los métodos diddcticos y el tipo de participacién o activi
dad del alumno en el desarrollo del curso, en ocasiones se
deja de lado. En este aspecto, opinamcs que debiera acla-
rarse con amplitud las tareas especificas que el alumno de
berd cumplir para el logro de los objetivos que se plantean
en los programas. De tal forma que creemos necesario com-
pletar la informacidn en un estudio pesterior, con datos pre
cisos que podamcs rescatar de: la imparticién misma del cur
so, de los estudiantes que llevan la materia, de los traba-
jos que realizan v de la participacidn activa del profesor

v del alumno.

Asi y sblo asi, pueden plantearse las sugerencias pertinen-
tes para desarrcllar el proyecto de evaluacidén de un curso,
donde se rescaten los factores que en interrelacidn propor-

cionardn los datos y/o pautas para su replanteamiento.

De acuerdo a los programas citados, de los cuales resaltamos
los puntos representativos, observamos las siguientes orien-
taciones:

a) la tendenica a que el curso verse sobre el proceso del -
conocimiento bajo la priActica de los aspectos tedrico-metodo
18gicos; es decir, un curso de metodologia de investigacién
en ciencias sociales, con diversos enfoques de 1la misma; y
b) el discurso tebrico sobre cuestiones epistemolégicas re
laciondas, a pesar de ello, con las ciencias sociales.

Sin desdefiar esta segunda posicién, ya que en si son elemen
tos valiosos para la formacidn de un estudiante de lo social,
consideramos que esta situacidn se plantea muy alejada de
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la concepcidn que se trata de manejar sobre la utilidad de
formar profesionistas que se dedicarin a la observacidén e
interpretacién de las cuestiones sociales para su andlisis,
su replanteamiento tedrico, o, como se indica en alguna patr

te de este trabajo, para la transformacidn de la sociedad.

3.2 El curso de Metodologia I: conceptualizacién.

Entrar en el terreno de la Metodologia como curso académico
inserto en la preparacidn profesional de cientificos socia-
les, implica abordar dos aspectos de este curso:

1. Su objetivo general, ¥y

2. su descripcidn actual.

Tendriamos como primera tarea reconocer cdmo debe ser su in-
sercidén en un Plan de Estudios, considerindola materia eje
alrededor de la cual pueden impartirse con un nivel académi-
co superior 1las demids materias de dicho plan. Es decir, en
contrar la vinculacién real de Metodologia con los conteni-
dos de las asignaturas del plan de estudios (por 1lo menos

en el semestre correspondiente), y a su vez, observar cuil
es la aportacidén o utilidad que éstas Gltimas puedan propor
cionar a la primera. A fin de mejorar sus contenidos, debe
tenerse presente que este tipo de conocimientos se retoman,
después de FBC, sélo en dos carreras (Ciencia politica y So
ciologia) en los llamados talleres de investigacidn; y para
el caso de Relaciones Internacionaleé, que cuentan con Ssemi
narios de investigacién.

En segundo término analizariamos como se define esta asigna



Ttura y su objetivo. A la luz de esta inquietud, dejaremos
asentado desde el principio que nuestro enfoque es sefialar
zna metodologia -como curso académico- que muestre los dife
rentes caminos que se adoptan para el conocimiento de la -
realidad y por ende para realizar investigacién social. Es
decir, que ilustre sobre las formas baio las cuales el ser
sccial se acerca y se vincula con su objeto de estudio, de

cuerdo con una perspectiva histdérica. El curso, en el cual

a¥]
i

%

I alumno debe ser guiado ¢ iniciado entre otras cosas en el

®

proceso del conocimiento para realizar investigacidn; y apli
car los elementos tedricos tratando de vincular su priactica

una relidad concreta, y no extraide de toda concatenacidn

m

tedrico-concreta®. Analizar y estudiar las formas como otlros
s£ han acercade a su objeto de estudioc.

For Gltimo , un punto que hay que recordar: ;Como se plantea

ot
fir

forma de exposicidn del proceso de conocimiento emprendi
por los alumnos y sus resultados de investigacidn. En es

[ N
O

o

sentido, también convendria mencicnar que entre 1o0s cursos
Metodologia v Talleres {(en la carrera de socioclogia por

iemplo) se deja un espacic de tiempo (cuarto semestre) en el

(/I en
{1}

[y

-

ual se propoandria una metodologia IIT para 1llevar a efecto

<

4

1z elaboracidén de un informe de investigacibn y cubrir ese

tiempo sin cuestiones metodolbgicas.

Lz finalidad que debe perseguirse en una Facultad como la -
nuestra es la formacidén de profesionales e investigadores ca

* Con esto se infiere que nuestro parecer es que dicho curso debiera
plantearse no s6lo como el manejo aplicado de t&cnicas sino como una
"basqueda de la realidad”. (Confr. Ana Goutman. Programa de Metodo
logia, mimeo)
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paces de conocer cientificamente a fin de que puedan actuar
como agentes de cambio en el desarrollo social, finalidad que
s€lo llega a cumplirse si el aprendizaje se basa en la rela-
i8n teoria-prictica. En este aspecto me gustaria expresar mi
desacuerdo con la idea de que ''no todos los alumnos que ingre

san a la Facultad, vayan a ser -en su totalidad- cientificos.

4]

uizd sean muy pocos los que se orienten por los caminos de

e

iz investigacidn"... .*%

Para iniciar al alumno en la comprensidén y el manejo de la in
formacidn dispersa sobre la realidad que se estudia, es dindis-
pensable partir de la fundamentacidn tedrico-préctica de la
relacidn sujeto-objeto. Esto implica no sé6lo observar pasiva
mente o hacer wuna copia del fendmeno que se estudia, sino
que significa actuar sobre €1 para confrontar nuestras consi
deraciones y asi construir el conocimiento cientifico. Esta
reflexidn es valida si consideramos que la tarea del investi
gador social representa un compromiso para analizar los prcble
mas que atacan al conjunto de la sociedad, especialmente a la
clase trabajadora que es la que sostiene con su fuerza de tra

baje el sistema de relaciones de produccidn.

Una cuestién fundamental para los alumnos que adoptan supuesta
mente una formacidén critica es la siguiente: Conncer, (para
qué? después de haberse preguntado (Qué conocemos ? Y bien ,
la orientacién que cada estudiante quizi debiera llevar dentro
de la linea de su aprendizaje, es precisamente la de modifi-
car el objeto y entender ¢l proceso de su transformacidn, y

* Confr. Ma. Luisa Castro. ''Problemas en las... op. cit. P. 11
El desacuerdo se remite a la concepcién que se ténga del alummo que se
prepara en una Facultad como la nuestra. Farticularmente considerc que
independientemente del drea que siga el estudiante, uma necesidad para
conocer su realidad es precisamente la investigacidén. Ya que no deben
formarse simplemente técnicos en ciencias sociales.



como consecuencia, entender la forma en que este objeto se

construye. (1) De tal forma que el conocimiento de la reali
dad, el modo, la posibilidad de conocerla, dependen a fin de
cuentas, de una concepcién explicita o implicita de la realil
dad. La cuestidn de cbmo se conoce lo real, va precedida de

ctra fundamental: ¢(Qué es la realidad? (2)

El curso de Metodologia debe satisfacer una necesidad en 1la
formacidn de cientificos sociales: proporcionar los elemen-
tos para abordar el estudio de cualquier fendmeno o problema
mediante la realizacidn de investigacién social aplicada, co
mo método de trabajo*. Con ello se trataria de proveer al -
estudiante con las herramientas necesarias para la comprensiodn
ae cualquier problema social a fin de buscar las formas ade-
cuadas para su solucidn.

Si el oficio de la ciencia no es sb6lo demostrar la verdad,
sino también obtener otros ceonocimientos, entonces en la for
macidn de cientificos sociales se plantea como premisa basica
el que €stos, por medic de la reproduccidn de las caracteris-
ticas del objeto empiriéo en el objeto tedrico, demuestren

(1) Ramon Villareal. '"Funicén de la Universidad en el cambio social''.
En: Universidad y cambio social en América Latina. P. 13

(2) Karel Kosik. Dialéctica de lo concreto. P. 54

* . Tomamos la definicién siguiente: ''procedimiento planeado que se si

gue en la actividad cientifica para descubrir las formas de existen
cia de los procesos, distinguir ias fases de su desarrollo, desen-
trafiar sus enlaces internos y externos, est¢larecer sus interrelacio
nes con otros procesos, generalizar y profundizar los conocimientos
adquiridos de este modo, demostrarles luego con rigor racional ¥
conseguir después su comprobacidn en el experimento y con la técni
ca de su aplicacién'. En: Eli de Gortari. El método de las Cien-
cias Sociales (nociones preliminares). Grijalbo, México, 1975. P. 17
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la verdad (objetividad) del conocimiento. (3) Es decir, se
tiene que considerar ''que estamos planteando a través del pro
ceso de investigacidn, la construccidn tedrica de la reali-
dad'" (4) para poder actuar sobre ella de una manera mis acer

tada.

De este modo se adquiririan las herramientas conceptuales pa
la construccidn del conocimiento cientifico, partiendo del he
cho de que las actividades y el desarrollo de las habilidades
intelectuales son determinadas principalmente por 1o que se
ejercita, y no por lo que se memoriza. Por tanto, lograr el
desarrollo de una habilidad cualquiera, exige su ejercicio...
21 interés por la realidad y por transformarla supone, (luego

2ntonces) su vinculacidén estrecha con ella. ({(5)

£s importante hacer la mencidn anterior, pues de ahi partimos
para iniciar metodoldgicamente hablando, la eleccidn y selec-
cidn del o de los fendmenos a investigar. Con esta eleccidn
e ""la realidad concreta' se informa, como lo plantea Kosik,

fis

"a la teoria, que a su vez, permite percibirla, formularla y
dar cuenta de ella a partir de que surge ya diversa y antici
za una formulacibn nueva, en el proceso sin fin de aproxima-
dn. Mas plantearla no es resolverla, indicando las formas,
s medios, los ritmos en que la relacidn se constituye, cons

{3) Lorenzo Arrieta. ''La especificidad del conocimiento social''. Boletin

CED. Afio 6, No. 26, junio de 1979. FCPyS, UNAM. P. 8

74)  Victor M. Sanchez. '"Operacionalizacién de hipétesis'. Boletin CED.
Afio 7, No. 27, febrero de 1980. FCPyS, UNAM. P. 15
{3) Manuel Pérez Rocha. '"Educacién: También importa el método'. Proceso

# 8, diciembre 25, 1976. P. 42
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tituyendo al nismo tiempo sus términos. (6)

Consideramos necesario que el estudiante desarrolle un pensa
miento critico; de accidén creativa y de comprensién global de
los hechos para que pueda desarrollar una pridctica coherente

con las caracteristicas que la disciplina y la profesién re-

quieren.

Proceder al conocimiento y construccifn tedrica* del mundo
recal implica partir de hechos. Entonces la pregunta que se
plantea es la siguiente: ", Qu& dato de la vida y en que co-
nexidén metddica merece consideracién como hecho relevante pa
ra el conocimiento"”?**., En esta pregunta es importante recor
dar a Kosik, en tanto que el mundo real es uno en el cual
las cosas, los significados y las relaciocnes son considera-
das como producto del hombre social." (7) Y este hombre
social estd obviamente determinado en el tiempe y en el espacio
por su momento histdrico. Con esto podemeos inferir que el
hombre que se dedique a la investigacidn escogerd y orienta-

rd su estudio basazdo en los conocimientos que haya adoptado,

(63 Miriam Limoneiroc. '"El marxismo y la construccibn de categorias'.

Historia y Sociedad # 2, segumda época, Nim. 2, verano de 1974, P. 81

* Marx dice: "EI movimiento de construccidén es...tedrico, pero la cons-
truccidn es produccidn tedrica, reproduccidén de lo real. En: El ca-

pital. T. I Cp. XXIII, citado en Miriam Limoneiro, op. cit.
ke Victor M. Sinchez. "Operaciocnalizacibén... op. cit. P. 15
) Karel Kosik. Dialéctica de lo concreto. Tags. 35-36
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integrando tal vez cuestiones ideoldgicas que el quehacer
de la profesidn le dicte. Por tanto la '"neutralidad" de un
cientifico social o la ciencia libre de valores carece de
sentido ya que tal posicidn implica una ideologia conserva
dora.

En este aspecto es importante elegir, dentro del contexto de
la formacidén del estudiante de ciencias politicas y sociales,
una definicién de totalidad, que incluya o determine en una
situacidn especifica el manejo y utilizacidén de los conoci-
mientos; analizar sus formas de desarrollo y descubrir sus
nexos internos. (8)

i
i

principic metodolbgico de la investigacidén dialéctica

L
®

la realidad social seria a nuestro entender el punto de
vista de la realidad concreta, que ante todo significa que
cada fendmeno puede ser comprendido como elemento del todo.
~sdemds, y como lo plantea Kosik, la realidad se explica no
ror la reduccidn a algo distinto a ella misma, sino por si
=isma, mediante el desarrollo y la ilustracidn de sus fases,
de los elementos de su movimiento. (9)

Lebedinsky nos dice que el conocimiento cientifico no es in-
mediato y directo; sinc mediato e indirecto; sigue un camino
gue parte de la realidad y pasa por la apariencia y la esen-

£8) Miriam Limoneiro. op. cit. P. 71
{9y Karel Xosik. 1Ibid. P. 48



cia hasta conccerlas precisamente en su interrelacién. (10)

Como se observa, el asunto del método de investigacidn pue
de abordarse Zesde la perspectiva de varios autores, -lo que
nc siempre implica una posicidén contraria. Nosotros elegimos
a Xosik, quien en el texito que manejamos apunta que es un
proceso que ccmprende 3 grados: 1. 1a asimilacidén minuciosa
de la materia, pleno dominio del material incluyendo todos
los detalles histdricos posibles; 2. el andlisis de las diver

sazs formas de desarrolle del materizl mismoe, y, 3. la indaga-

0

cidén de coherencia interna; es decir, determinacién de la uni

dad de sus diversas formas de desarrollo. (11)

iegar a la es=ncia profunda implica seguir pasos concretos.
©s autores que revisamos nos dicen lc siguiente: ‘''mediante
! método de abstracciones’ (12); es decir, yendo de lo concre

to0

te a lo abstracto que seria, a nuestro entender, la etapa del

L)

o]

nadlisis: descomponiendo el fendmeno a estudiar en sus partes

ntegrantes. Marx, explica que es necesaria la asbstraccién

oo

en la investigacidn cientifica porque la esencia y la aparien
cia de los fendmencs no coinciden... y la misidén de la ciencia
consiste en descubrir -justamente- la médula tras la aparien
cia exterior c¢e los fenfmenos... . La abstraccién consiste
en sustraerse -en cada etapa de la investigacidn- de las cir

cunstancias que son externas (en apartarlas) para investigar

(i0) M. Lebedinsky. Notas sobre metodologia Cuadernos Cultu
rales 4, Ed. Quinto Sol, S.A., Méxito, s/f. P. 41

(¥1) K. Kosik. op. cit. P. 50 Citando a Marx. El capital (post
facio a la segunda edicidn)

(12) M. Lebedinsky. opn. cit. P. 41
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el fendmeno y centrar la atencibén en los factores esencia
les (internos)} mismos. (13)

La abstraccifén y la generalizacidn que tienen como instru
mento el pensamiento tebrico, es lo que permite descubrir
1o externo y causal, lo esencial y necesario, lo sujeto a
leyves.(14) En palabras simples: 1la abstraccidn sirve pa
ra eliminar lo innecesaric (desde el punto de vista de des
cubrir las causas internas de los fendmenos que se estu-
dian. Pero esta aspecto es de cuidarse, pues segin los ob
jetivos, hipdtesis y nivel de andlisis de una investigacidn

le que es innecesario para algunos no 1o Sea para otros ).

De l1a representacidn viva, cadtica e inmediata del todo,
el pensamientoc llega al concepto, a ia determinacidn con-
ceptual abstracta, mediante cuya formacidn se opera el Te
torno al punto de partida, pero ya no al todo vivo e incom
prendido de iz percepcidén inmediata, sino al concepto del
todo ricamente articuladeo y comprendido. El camino de 1la
""representacidn cadtica del todo' a la ''rica totalidad de
las mQltiples determinaciones y relaciones coincide con 1a
comprensién de la realidad". (15)

Después de haber llegado a la esencia de un fenédmeno, por

la via de las abstracciones, se va de lo abstracto a 1lo con

{13) 1Ibid. Pp. 44 a la 65

(14) M. Rosental y G.M. Straks. (Categorfias del materialis
mo dialéctico. Ed. Grijalbo, México, 1980. P. Z

(15) Karel Kosik. op.cit. P. 48
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creto, es decir, "a la manifestacidén de las formas concre
tas, pero ya de una formas iluminadas por la comprensién

de su esencia real, y, por ello, partes de una unidad mul
tiforme, rica, viva. Esa es la etapa de la sintesis'...(16)
donde se unen los elementos afines, se recomponen las par
tes en un todo Gnico, se‘investiga el fendmeno en la co--
nexidén fécipréca de sus componentes, en su integridad y u
nidad...". (17)

Como contraparte, tenemos una preferencia creciente por la
metodologia cuantitativa y por la formulacidn matemdtica
de los problemas (sociales),... empobrecer asi los proble
mas sociales se ha traducido indirectamente en la preocu
pacidén metodoldgica que paraddjicamente se ha convertido,
hoy dia, en el saber que mds gravita en ciertos medios aca
démicos. Empleando otros términos podria decirse que lo
que se confronta es el fundamentalismo de una pasada &poca
critica con el presente de un barroquismo metodologista,
donde predominan temas socialmente irrelevantes, y el tra-
tamiento de problemas criticos pero esto Gitimo sin criti-
ca a la sociedad y tampoco sin referencia alguna a sus cau
sas. De ahi la reciente critica epistemoldgica que recha-
za toda posibilidad de establecer conexiones causales ha-
blando en cambio sdlo de relaciones probabilisticas. (18)
Sin embargo, en el plano de la formacidén académica de pro-
fesionales de las ciencias sociales pensamos que la reco-
leccidn de datos o la aplicacidn de andlisis estadistico,

0 probabilitico, son en si técnicas vdlidas y necesariamen

(16) M. Lebedinsky. op.cit. P. 41
(17) 1Ibid. P. 44
(18) Jorge Graciarena. "Entre realidad y utopia. La dialéc

tica de las Ciencias Sociales latinocamericanas'. Revis
ta de la CEPAL, ONU, ler. semestre 1978. (No. 35)
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te aprovechables en el proceso de expansidn del conocimien
to cientifico, aunque no hayan sido disefiadas para expli-
car la esencia de la vida social; son ellas contribuciones
técnicas ftiles para fines académicos y en ciertos momentos
de la investigacién...' el tratamiento cuantitativo y 1la
aproximacidn al conocimiento empiricc deben formar parte
del entrenamiento académico. Eliminarlecsa priori constitu
ye una intolerable arbitrariedad, que se excusa ideoldgica
mento, pero no en nombre de una formacidn integral®™. (19)
Es necesario dar el crédito de su importancia a las técni-
cas de investigacidén. Siempre y cuando se mantenga viva
la idea que ellas forman parte del método que se esté uti
lizando para 1llevar al conocimiento profundo de algin fe
némeno, o bien a su acercamiento preliminar; y sobre to-
do no llegar al grado de confundirlas con el método, y mu
cho menos anteponerlas a la teoria y a la forma de abordar
la realidad.

Al hablar de la necesidad de realizar ciertas actividades
priacticas en el curso de metodologia, seguimos precisamente
una de las normas metodoldgicas que se han planteado a lo
largo del estudio del método y la metodologia. Algunos au
tores dentro de la corriente del materialismo histérico ha
blan del conocimiento de la realidad en la medida que 1la
creamos, donde el hombre somete las cosas 4 su prictica pa
ra conocerlas, luego se pone en contacto con ellas, 1o que
quedaria contrapuesto a la contemplacién. Citando a Kosik:
"el hombre conoce la realidad en 1la medida que la crea. Y

(19) Edelberto Torres. op. cit. P. 82



se comporta.ante todo como un ser prictico"*. Para ello

es preciso determinar cual geri la actividad a seguir. Maés
ain, se ha establecido como principio bdsico la unidad entre
los enunciados tedricos y la préactica...en las ciencias sg
ciales, "ia unidad entre la teoria y la pridctica se da con
la unidad entre el objeto y el sujeto de estudio y es esta
una de las normas metodoldgicas'. (20) Un enfoque sobre 1la
prdctdca ¥ el ejercicio del cientifico social como investi-
gacidn, que rebasa la concepcidn meramente de la repeticidn
y memorizzcibn de lo aprendido, es el de la "investigacidn-

W&

accién"** cuya préctica, desde un principio, plantea el com

promiso del estudioso social con su objeto de estudio.

Asi pues la pridctica concreta es necesaria para comprobar 1la
objetividad del conocimiento, la validacién de lo planteado
a un nivel tedrico. Para ello es necesario formular una
puis®** que sea el instrumento en el que se presenta la opera
cionalizacibn de las categorias que se han elaborado a mane-

ra de supuestos en las hipdtesis. En ella, la construccién

tedrica de lo concreto que es nuestro objeto de estudio, mues

tra los diferentes niveles y procesos en que €sta se desarro

ila y, por lo mismo, guia la blsqueda de 1la informacidn y/o

*

Kosik. op.cit. P. 40

(20) En Ricardo Pozas A. La antropologia y la burocracia indi

%

x &k

enista. Edit. Cuadernos para trabajadores. CED, FCPyS,
Mexico, 1976. P. ©

"La investigacidn-accidén es la prdctica conjunta de las in
teracciones que liga: la préictica-investigacidén, la préac
tica-ensefianza-aprendizaje y la préctica-aplicacidén, y no
la investigacidn aislada, ni la ensefianza-aprendizaje sola,
ni il aplicacibn desarticulada ya que de nada serviria to-
madas cada una separadamente". En: Ricardo Pozas A. La
Construccidn de un sistema de Terrazas. Serie: ESctudios I,
Cuzdernos # 1, CED, FCPyS, UNAM, Mexico, 1979. P. 10

Algunos autores le llaman Guia de Investigacidn




los datos necesarios para formar el objeto y consecuentemente,
analizarlo". (21)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje no se trata solamente
de transmitir informacién, sino también de lograr que los alum
nos comprendah la ubicacidn de los instrumentos de indagacién
en el proceso de conocimiento y puedan aplicarlos en investi
gaciones concretas. Y esto, consideramos al igual que Ble-
ger, sO0lo es posible cuando el personal docente lo ha hecho
para si. (22) Por ello, planteamos la necesidad de que el pro
fesor tenga experiencia en investigacién, sea ésta tebrico-
prictica o simplemente tebrica. Esto lo enfatizamos por con-
siderar que lo mds importante en un campo cientifico no es el
ctimulo de conocimientos adquiridos, sino el manejo de los mis

mos como instrumentos para indagar y actuar sobre la realidad.

En esta parte del trabajo conviene hablar sobre la investiga-

cién como apoyo a la docencia. Para ello es necesario recor-
dar al Prof. Ricardo Pozas que sugiere: '"ha de entenderse
n

siderando las dos actividades como una sola, es decir que

o]

i

&)

1 hacer investigacidn conduce a quien la practica a aprender

¢ la realidad que investiga, y que la realidad es la mds efi

o O

az ensefianza para el investigador esto es, que el camino
ara ensefar y aprender es el mismo que para hacer investiga-
cidén. (23)

g}

{21) Victor M. Sidnchez. op.cit. P. 17
{22) José Bleger. Temas de psicologia (entrevista y grupos)

Ed. Nueva Visidn. Buenos Aires, 1977. (Extracto, mimeo)
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, UNAM,
1980,

{23) Ricardo Pozas A. Documento de la Comisién sobre Inves
tigacién y Docencia. Sin fecha. P. 1
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En cuanto a la investigacidén tedrica (que el estudiante tam
bién debe aprender a realizar de una manera sistemitica y e
ficiente)} se incluye la revisidn bibliogrifica que rescatari
los conceptos y/o categorias que sustenten tedricamente la
orientacidn y fundamentos de nuestra observacidn de la reali
dad. Aqui es donde se estaria en la construccién o elabora-
c1d6n de un marco tedrico, el cual incluye el desarrollo de...
(las) categorias, pero no como algo puramente tedrico, sino
conforme a su desenvolvimiento concreto; es decir, siguiendo
su proceso histdrico social; desarrollo del que habri de re-
sultar como construccibn tedrica del objeto de estudio basa
da en su misma historia'. (24)

De este marco tedrico es precisamente de donde se desprende-
Tdn hipStesis que sustentarin nuestro camino a seguir. Es
decir, una hipbtesis vamos a entenderla como la explicacidn
para los fendmenos o hechos que se formulan y (que) lo hacen
de mejor manera gue cualquier otra suposicidén.*® (25) Lebedins
Ky plantea que la hipdtesis es una ecplicacidén plausible de
hechos, que se adopta provisionalmente con el fin de someter
la al control de la experiencia. Se trata de una interpre-
tacidn anticipada(ZG), que se esta construyendo en este pro
ceso abstracto/concreto donde el inicio del conocimiento de

lo real {en sus formas directas y tedricas} nos permiten indi

(24) Victor M. Sinchez. 1Ibid, P. 16

* L ebedinsky plantea a su vez que la hipStesis es una suposicién vero
simil, que luego es comprobable o descartada por los hechos, por la
experiencia la cual decide sobre su validez o falsedad.

(25) Gorski y Tavants. Logica, Grijalbo, México, 1978. P. 241
(26) M. Lebedinsky. op.cit. P, 36
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car los supuestos de desarrollo para guiar su estudio.

Por todo lo anterior, la propuesta €s que un curso de Metodo
logia 1 debe comprender, segiin se observa, los tres aspectos
fundamentales que en forma interrelacionada, debe contener

y poner en pré&ctica el 'programa: a) tedricos, bj practicos,
y c) técnicos. Mismos que estarian cubiertos, entonces por
los puntos siguientes:

A Epistemologia y teoria metodoldgicas:
1. sujeto-objeto: relacidn
2. realidad: qué es 1o que se investiga
3. conocimiento: para qué conccemos;
cOmo conocemos
4. conocimiento social: determinacidén del momento social
5. investigacidn social aplicada ¥y tebrica
6. teoria-ptactica: relacidn
7. <ciencia e ideologia. Neutralidad y Objetividad. Ca

racteristicas, premisas y su repercusidén en el cono
cimiento de la realidad

8. anilisis y sintesis

9. abstraccidn
9.1 abstracto-concreto;, esencla-apariencia; nocidn,
cencepto y categorias

B Ciencias sociales y Sociedad
1. E1 proceso histérico en las ciencias scociales

2. Las ciencias sociales en México
C Investigacibn directa
1. Planteamiento del problema

1.1 bibliografia sobre el tema
1.2 sustentacidn tedrica

1.3 pricticas de observacidn
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1.4 planteamiento, objetivos e hipbtesis preliminares

2. Guia de investigacién
2.1 esquema de trabajo
2.2 conceptos y categorias
3

andlisis y sintesis de: categorias, bibliografia,
pridcticas de observacién e hipétesis

2.4 elaboracidn de guia de investigacidn

2.5 programa y realizacidn del trabajo de investigacién

3. Informe o reporte de investigacidn )
3.1 elaboracidn individuzl, preliminar
3.2 elaboracidn por equipes, preliminar
3.3 discusidn y elaberacién final

D Técnicas e instrumentos de trabajo
1. Aspectos cuantitatives del proceso de investigacidn
écnicas de investigacidén

v @

T
2.1 de recoleccidn de datos directos, indirectos y
cualitativos :

(A

.2 de aplicacibn de znilisis estadistico

Estos puntos deben considerarss bajo una linea de aprendizaje
-que ya se ha dejado establecida-: su puesta en préctica,

su ejercitacidn -aunque académica- para que el alumno compren
aa criticamente este conocimiento y lo plasme en trabajos de
otras materias, con lo cual pedria darse la vinculacién de

la metodologia con las otras asignaturas,



CAPITULO 4

LOS PROFESORES: CONSIDERACIONES Y PROBLEMAS DEL CURSO
DE METODOLOGIA

Reunida una serie de materiales sobre la educacidn, aspectos
tedricos y concretos de nuestra realidad educativa en general;
la Facultad de Ciencias Politicas ¥y Sociales; textos que nos
nablan del proceso de conocimiento; y los programas que se lo
calizan en el Departamento de Formacidn Bdsica Comin, hizo
necesario acudir a quienes imparten la materia. Consideramos
que en esta parte de la investigacidn es imprescindible cono-
cer la opinidn de los profesores ya que no necesariamente cen
cuerda con el planteamiento que hacal en el programa que pre-
sentan. Ya que, sabemos, cada investigador, cada profesor,
hace su propia interpretacidn de los textos tedricos y técni

C0s que utilizan parael curso.

La técnica de investigacidn es tan sélo la herramienta; parte
integrante del mé&todo adoptado para acercarnos al objeto de es
tudio; y no como a menudo se observa, la instancia medular, o
bien el inicio del conocimiento de la realidad que nos intere

sa analizar.

Partiendo de lo anterior,afirmamos que las preguntas de los
cuestionarios (presentados en el anexo) trataron de abordar
dos aspectos: a) la orientacidn e idea manifiesta que quilere
instrumentar el Departamento de Formacidn Bdsica Comln -que co

72



rresponde y responde a los intereses de la Facultad en su
conjunto- respecto a la formacidn de estudiantes de las
cinco carreras, en aspectos de preparacidn metodoldgica; ¥y
b) ¢bmo, en un nivel particular, se plasma esta orientacidn
por parte del docente,

Los puntos que nos interesaron analizar se refieren a: la
relacidén teoria-préctica, la relacidn o vinculacidn entre

las materias que se imparten en un semestre; las limitacio-
nes académico adminstrativas que obstaculizan la imparticidn
del curso; la participacidn de los alumncs en clase, es decir,
la instrumentacidén didédctico-pedagbgica; la coordinacidén del
profesorado para obtener el logro de metas planteadas por el
Departamento; la orientacidén del que transmite los conccimien
tos en cuanto a la materializacién de objetivos concretos en
pricticas de investigacifn; 1a utilidad de formar cientifi-
cos sociales; la idea que se maneja de qué es Metodologia, y
su necesidad en el contexto de un plan de estudios ccmo el
nuestro, esto Gltimo para teforzar 1la idea de plantearla co
mo eje alrededor del cual pueden girar las demds materias,

en cuanto a la integracidén de conocimientos en los trabajos
académicos de los alumnos; la entrega de programas al Depar
tamento, que es la instancia gue controla la imparticidn de
dicha materia, y la posible vinculacidn, de una manera verti
cal, con las materias del semestre anterior y del posterior.

De esa manera, con el apoyo de los cuestionarios aplicados,
obtuvimos lo siguiente;
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4.1 Consideraciones de los profesores®*

Hemos planteado que el estudio del curso de Metodologia I
(en nuestro trabajo) lo dividimos en dos aspectos. El pri
mero, donde apuntamos los elementos académicos propositivos
que deben ser parte programitica del curso como tal; y o-
frezcan el marco y 1los objetivos para posibilitar, formar
en el estudiante un cuerpo de conocimientos tedrico-pricti
cos fundamentales para su desarrollo académico-profesional

posterior.

Corresponde tratar el aspecto siguiente. Donde describire
mos la situacidén en que se encuentra esta materia, presen-
tando las consideraciones que sobre ella hacen los profeso

1res.

3.1.1 E1 curso de Metodologia y su vinculacidn con los de
mis del Plan de Estudios vigente.

Los profesores del drea sostienen diversas opiniones al res
pecto. Plantean que la materia tiene una vinculacion con el
contenido de asignaturas del mismo semestre como lo son: His
toria Mundial; Economia Politica y Formacidn Social Mexicana**

* Opiniones y observaciones de algunos profesores que impartierosn el
curso en el semestre 82-I1. Ellos fueron: Rosa Ma. Lince, Radl
Rojas Soriano, Ana Goutman, Ma. Luisa Castro, Victor Sanchez, Lo-
renzo Arrieta, Aldn Arias y Carlos Gallegos.

* & La deduccidn inmediata es proponer mecanismos e instrumentos de coor
dinacibn entre el profesorado que traten estos problemas por objeti-
vos de materias; actividades concretas, que pueden ser colegios, aca
demias, por drea, por sugerir sélo algunas. Con ello se estaria con
cretando esa interrelacidn que segin algunos profesores ya se estd
1llevando en la préactica.
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La relacifn que- existe entre las materias, £gGn los profesores
se basa en diversos fundamentos. Se aduce, por ejemplo: '"si
en Metodologia se estudia filosofia del conocimiento, ;Por
qué no tratar de ubicar también esto en su contexto histéri-
co?" (1) Obviamente tendria que vincularse con algunos
aspectos del contenido del curso de Historia Mundial. Uno
de los profesores sugiere que esta vinculacidn debe comenzar
precisamente hablando con los profesores que las imparten y
rtevisando programas¥®.

Es importante recordar que '"uno de los factores que puede a-
valar la relacidn o vinculacién de las materias, es a través
de los trabajos solicitados en clase'". "Es importante seifia-
lar el papel que el trabajo de investigacidén concreta, de ti
po escolar, juega para hallar puntos de convergencia entre
las materias impavrtidas". (2) Para algunos profesores resul
ta imposible, en las condiciones actuales, 1a vinculacidn ho-
rizontal del curso de Metodologia con las otras materias.

La vinculacidén implica , si se la piensa positivamente, una
modificaci6n de los marcos de trabajo en la Facultad, parti

cipacidn, estimulo y ejercicio de la autoridad.

La vinculacidn del curso con el resto de las materias se en
cuentra implicita, de hecho la aprobacién del plan de estu
dios vigente asi lo muestra, de otra forma otro seria su con

(1) Rosa Ma. Lince C.
* Alan Arias.

(2) Lorenzo Arrieta. 'Proyecto mfnimo de Coordinacién académica. EI1
caso de 1las materias de Metodologia y Formacidn Social Mexicana". Po
litica y Ciencias Sociales. Gaceta Informativa de FPCyS. UNAM, 15
de agosto de 1981. P. 26




tenido.

Sin embargo, a nuestro entender, la vinculacidn no se hace
explicita ni mucho menos resulta un objetivo académico pro-
puesto por los respectivos Departamentos coordinadores de
los airsos, de modo tal que diversas actividades especificas
influyan, determinen, faciliten o canalicen esa vinculacidn.
La vinculacidn depende de las posibilidades del alumno, es
decir, que en ellos reside 1a vinculacidén tanto en forma de
sintesis abstracta {tratando de integrar algunos contenidos
de diversos cursos) como de manera practica (el acudir a
priacticas escolares, conferencias y en la utilizacién de ma
teriales que considere pertinentes para condementar en al-
glin aspecto su formacidn).

Tomar 1a vinculacidn como objetivo académico significa, con
sideramos, una modificacidn de los marcos de trabajo de los
distintos Departamentos donde se canalicen todos los esfuer
zos de la Facultad evitando se dispersen los recursos. Donde
precisamente, surjan actividades que rTespondan a objetivos
programados segln necesidades propuestas por instancias coor
dinadoras; ademds de aquellas generadas por la necesaria e
indispensable actualizacidn del alumnado y del profesorado.

La vinculacién, cecmo proponen los profesores es deseable y
requerida; tarea colectiva serd pugnar por ella.
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4.1.2 La coordinacidn de los profesores del &drea por parte
del Departamento*.

Esta coordinacidn no ha sido del todo posible. Las razones
son diversas, entre ellas una muy importante: 1los profesores
de Metodologia son, en su mayor parte, de asignatura y tienen
otras ocupaciones lo cual dificulta coordinarlos. También se
ha menciohado que la ausencia de una coordinacidn se debe a
iz falta de un proyecto académico general de la Facultad y de
un proyecto particular del Departamento de FBC**, Ademis,

¥y es sumamente importante, sucede que los programas, enfatizd
un profesor, nadie los utiliza. Otra razbn es: ''que al in-
gresar al Departamento no se acostumbra exigir al profesor una
forma de contacto con el Departamento, y mucho menos con el
resto de los profesores de la misma asignatura”. (3)

Lz coordinacidn se ve afectada en relacidén a la gran cantidad
de profesores y consecuentemente de concepciones que é&stos

manejan. Existe una falta de temas en comin a investigar y
coherencia de los programas de estudio. Mis aln, el Depar
tamento no ha desarrollado la suficiente capacidad para im
pulsar tareas minimas de coordinacidén. Y sucede que si no

se maneja ningén concepto o idea sobre los problemas bidsicos
de las cinco materias, mucho menos puede esperarse una posi-
ble coordinacidn. Es interesante mencionar que esa falta de

*  Se incluye informacién proporcionada por la Profa. Ma. Luisa Castro,
Coordinadora del Area de Metodologia del Departamento de Formacidn
Bisica Comfin. Entrevista realizada en 11 de junic de 1982.

**  En palabras de un profesor: ''No hay ideas", "miseria cultural" y tam
bién '"malas condiciones de trabajo''. Prof. Alan Arias, ayudante de
TC '"B", adscrito al CELA

(3) Prof. Victor M. Sanchez
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coordinacién también se deble a la escasa participacidén de los

profesores en los cursos de actualizacién y reuniones para

discutir propuestas de programas.

4.1.2.1 Propuestas para la coordinacidn.

11.

formar 4dreas al interior del Departamento de FBC,

determinar los objetivos que se desean .alcanzar en esta
drea, .

que en el Departamento se analicen los programas que €Xis
ten de Metodologia y se elabore un anteproyecto para pre
sentarlo a los profesores del irea,

organizar academias con asistencia obligatoria para dis-
cutir lo relacionado con la materia; o bien, "obligar"

a los profesores a formar academias en donde se discutan
los problemas de las asignaturas,

revisar los programas de cada profesor,
establecer 1lineas directrices de los cursos,

que exista mayor nGmero de profesores de tiempo completo
en esta labor,

formalizar, para ser profesor, la obligacidn de partici-
par en reuniones con el profesorado una o dos veces al se
mestre con aquellos de asignatura; y las necesarias con
los de tiempo completo,

que todos los profesores entreguen programas y que se Tea
lice un balance del mismo y se hagan las proposiciones pa
ra el préximo semestre,

colaborar con material de apoyo, conferencias, cursillos
prdcticas, hasta bibliografia o series de lecturas,

que la participacidén en reuniones, seminarios, coloquios
y academias pueda ser materia de calificacidén para las
promociones de los profesores. *

Estas propuestas, retoman las opiniones vertidas en las entrevistas
realizadas con los profesores citados al inicio de esta capitulo.



4.1.3 La realizacifn de pricticas de investigacifn.

Los profesores en su conjunto plantean que si es necesario
realizarlas; sin embargo, algunos de ellos piensan que nc en

estos semestres iniciales.

Aquellos.gue estidn en desacuerdo, insisten en que a(n los
alumnos no logran realizar un buen disefio de investigacién,
y que Metodologia s6lo sirve para incorporar los problemas
tedrico-metodolbgicos; en tanto que en el.segundo curso, co

rresponde aplicarlos.

Los profesores que opinan que es$ necesario realizar pricti
ca de investigacibn en este semestre, aducen que se debe 1i-
gar la teoria con la prictica conveniente; insisten en que la
préctica es la forma para guiar a un buen planteamientoc ¥y por
que en general se tienen los elementos base para indagar y
elaborar sus investigaciones y porque sdlo asi pueden confron
tar sus conocimientos. Agregan, en sus aspectos particulares,
se precisa de vreforzar, criticar con experimentos los plan-
teamientos y el trabajo para un semestre posterior: Metodolo

gia 11,

Otro profesor considera que es de gran ayuda para los alumnos
realizar pequefios trabajos de investigacidn concreta. Por-
que puede constituir un rasero para asegurar la comprensidn y
el manejo de conceptos, temas y actividades definidas en 1los
cursos de Metodologia. (4) '

(4) lorenzo Arrieta. ''Proyecto minimo de coordinacibn académica, El caso
de las materias de Metodologia y Formacidén Social Mexicana'. Polftica
y Ciencias Sociales. Gaceta Informativa de la FCPyS, Afo 2, MNueva época,
No. 25, 31 de agosto de 1981. Pp. 16-17 ’
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Se debe proponer la elaboracidén de programas de la materia
de Metodologia. Ademds de que en ellos se rebase el enfoque
libresco y teoricista.

4.1.4 Los aspectos priacticos del manejo de la teoria.

En la entrevista los profesores sefialaron que realizan las
siguientes actividades para alcanzar este objetivo: disefio
de investigaéién; discusién en clase; ejemplificacidén de los
elementos tedricos con asuntos de la realidad concreta; inves
tigacidn directa, de campo sobre algGn problema especifico
{generalmento discutido y elegido conjuntamente, profesor y
alumnos); aplicacidn de los elementos tedrico-metodoldgicos

y técnicos adquiridos en esta y otras materias.

Esto es importante pues (como sefiald Ana Goutman) ''no hay teo
ria de la metodologia, sino prictica metodolégica". Realizar
ejercicios de observacidén es una buena medida, opinaron algu-
nos, ademids de "ejercicios de definicidon tedrico-conceptuyal

y de identificar el uso de categorias analiticas.?*
4.1.5 La utilidad de formar estudiantes en ciencias sociales.

Considero importante este punto, pues lo que ocurre con la

formacidén académica estid precisamente relacionado con la con

* Prof. Carlos Gallegos
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cepcifn que se tiene del proceso de ensefianza-aprendizaje y
la preparacion de especialistas en ciencias sociales. Esto
matiza desde el programa a seguir, hasta la forma en que se
imparte el curso.

Asi, uno de ellos* piensa que la utilidad de este tipo de
profesioniétas es "proporcionar conocimientos cientificos
sobre el origen, desarrollo y transformacidén de los procesos
sociales y politicos a fin de integrarlo -al estudiante- en
la prZctica transformadora. El Prof. Sinchez afirma que son
{itiles porque proporcionan el andlisis y los estudios, asi
como las alternativas sobre varios problemas; pueden coordi
nar y capacitar en proyectos de promocidn social; también
son o serin personas que puedan dedicarse a la investigacidn
Yy a la docencia. ©Otra oplnidn sobre la utilidad que tiene
formar estudiantes de ciencias sociales, es que comprendan
objetiva, critica y sistem@ticamente los problemas sociales
del pais; que contraigan el compromiso que permita definir

el origen y signficado de la prictica, como cientista social;
y mds afin, que permita la existencia de profesionales que con
tribuyan a crear una teoria social que sea utilizada para es
tudiar los problemas del pais y de América Latina**.

* Prof. Ratdl Rojas Soriano
*% Prof. Lorenzo Arrieta .
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4.1.6 La concepcidén de 1la Metodologia.

A través de estas opiniones podemos irnos acercando al cono
cimiento del tipo de curso que se imparte en la Facultad, y
mas aln, explicar tentativamente las diferentes orientacio-
nes que @éste tiene. Es importante sefilalar que para tener
una idea mejor fundamentada seria necesario conocer c¢6mo se

imparte en curso en el aula.

Urna profesora nos comenta sobre el objetivo de su curso:

el estudio del proceso 1légico de pensamiento para habilitar
se en la investigacidn y explicacién de fendmenos sociales”
{5); el Prof. Rojas Soriano considera que es ''un conjunto de
herramientas tedrico-metodoldgicas que permitan realizar una
investigacidén con el rigor cientifico con 1lo cual podridn

alcanzar el conocimiento objetiveo de la realidad".

Para la Profa. Ana Goutman, la metodologia estda ligada a la
prictica de investigacidn; la Profa. Castro considera que es
el conjunto de procedimientos necesarios para la apropiacidn
razcional de la realidad.®

Victor M. Sdnchez que lo expone a nivel general y en el plano
particular dijo, para el primer caso, '"es el procedimiento
para construir conocimiento cientifico e integrar los elemen
tos que lo constituyen'". En el particular, social, nos plan
tea gque metodologia es la relacifn que existe entre el sujeto

v el objeto de estudio, en un proceso mutuo de investigacién

{5) Profa. Rosa Ma. Lince

* Para el Prof. Aldn Arias, es una disciplina tebrica asumida como ins
trumento de produccién tebrica -lo que seria la visién positivista-
y enfatiza: ''supone la necesidad permanente de criticar esa perspec

tiva, conociéndola con rigor'.
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a partir de 1o cual debe construirse e integrarse el conoci
miento de los procesos sociales.

La metodologia requiere estar vinculada a la concepcidn de
lo social y del papel que en ella juega el investigador (que
influye en 1la concepcibn de qué es el método), para organi-
zar Yy 1uééo llevar a cabo el conocimiento sistemitico de
una problemitica hist8rico-social.(6)

4.1.7 Ubicacidén del curso de Metodologia en el Plan de Es
tudios.

"Indispensable'®; "fundamental en cualquier éfea, pero ha-
bria que preguntarse si es suficiente un sélo programa, y si
los profesores estidn capacitados o bien desconocen las exigen
cias de la prictica profesional"#%*, "La Profa. Castro, -
coordinadora del Area en el Departamento de FBC, indica que
es necesario porque el alumno contari con el instrumental su
ficiente para pensar con rigor y sistematicidad los problemas
de la realidad social; édemés-que coadyuva . en la toma de con
ciencia de las dificultades del‘quehacer cientifico en 1las
ciencias sociales; para el Prof. Victor M. Sinchez es funda-
mental, ya que permite al alumno comprender la necesidad de
crear, generar conocimiento de nuestra realidad y hacerlo de
manera integrada, sistemdtica y permanente, avanzar sSobre lo
hecho.

(6) Prof. Lorenzo Arrieta
® Profa. Rosa Ma. Lince
nA Prof. Rojas Soriano
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El Prof. Arrieta considera que tal y como se maneja actual
mente este cursc y su concepcién por parte del Departamen
to de Formacién B&sica Com@in, y de la Facultad, no tiene -
ninguna necesidad y/o importancia dentro del Plan de Estudios
vigente, y propone que con una revisidén adecuada de temas,
fines y objetivos, si la tendria, y ademés agrega, "muchisi-

mal!

Para el Prof. Arias, este curso representa la oportunidad de
establecer un ambito de critica tefrica en articulacidn con
el aprendizaje de la teoria. En tanto que para el Prof.
Gallegos es fundamental, ''siempre que Sse conciba como un ejer
cicio tedrico-prictico a lo largo de toda la carrera'’.

4.1.8 Entrega de programas al Departamento de FBC.

Un punto muy importante de enfatlzar resulta ser la entrega

de programas al Departamento de FBC en el semestre que conclu
ybé. Esto,pensamos,signficaria un control que todo Departamen
to debe ejercer. En este aspecto es biAsico encontrar los me
canismos adecuados para. efectuarlo, ademids de buscar la for-
ma de relacionarse con la comunidad escolar, estableciendo,
como se dijo antes, instrumentos que podria ser: un Boletin;
un periédico mural, o en otros medios de comunicacién que

recojan las inquietudes, dudas o criticas de los alumnos.

En su mayor parte, de los profesores que logramos entrevistar
(Lince, Castro, Rojas, Goutman, Sdnchez, Arrieta, Arias y Ga
llegos) dijeron haber entregado al Departamento de FBC progra
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ma de la materia que impartirian. Sin embargo, por nuestra

pesquisa nos dimos cuenta que sblo se entregaron los progra-
mas que se listan en el Anexo¥.

Esta fue la razon por 1a cual trabajaramos en este estudio con tan
pocos programas. Cabe afiadir que en el tiempo programado para la re
copilacidén de material, asi como para realizar las entrevistas, hubo

un periodo de vacaciones, y ademis, en el caso'de los profesores:de a
signatura, su localizacidn se hizo mids dificil.
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4.2 Comentarios a las consideraciones de los profesores.

La prdctica de investigacidn en el curso de betodologia no
implica que el alumno presente ¥ realice una investigacidn
acabada con toda sus etapas al término del semestre escolar;
o que se llegue a plantear el disefio de investigacidn desde
una visidn meramente académica; sino que a nuestro modo de
ver, el alumno penga en prictica los conocimientos que en

1a clase adquiere. Es decir, que si sc trata el tema de
categorias, y por ejemplo se habla de "factores de produc
cidén'", pueda utilizar este nuevo dato ubicdndolo en el tiem
po ¥ en el espacio, como categoria de andlisis, empledndolo
en su aplicacidn concreta, en un caso especifico o particu-
lar de alguna fdbrica, por ejemplo. Esto permitiria, ade-
mis discutir a nivel tedrico y metodoldgice con ayuda de 1las

técnicas, su insercidn en la teoria del conocimiento.

Otro factor importante es que el profesor pueda comprobar si
el alumno ha comprendido los datos e informacidn contenidos

en los libros; cuestionar su manejo Yy utilizacidn en 10s tex
tos, y sobre todo en una realizacidén propia de peaucfios ehsg
vos o intentos de investigacidn correspondientes a la pricti

ca de ese conocimiento.

Una de las medidas que deben adoptarse en un curso como éste
¢s que el profesor incluya en las primeras sesioncs le clase

el tema de qué es la Metodologia, su insercidn en el Plan de
Estudios, y la utilidad dentro del curriculum establecido pa

ra la formacién de cientificos sociales -para las cinco carre
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ras- y méds aGn, la aportacibn real en la elaboracitn de
trabajos y en el planteamiento de los problemas y fenfmenos
sociales, ademZs de ampliar informacidén sobre el campo de
trabajo al cual posteriormente se incorporarin los profesio

nistas de las ciencias sociales.

Las propuestas que pudieran favorecer el dinamismo de los
cursos y el interé&s de los alumnos por la metodologia de
investigacidn seria la difusidén de los trabajos realizados
durante el semestre; la invitacidn de profesores, investi-
gadores o de gente que esté& en el medio profesional, para
que el alumno identifique el quehacer del cientifico so-
cial, y se forme una idea de la aplicacidn de los conoci-
mientos fuera del &mbito académico, es decir, del aula.
Esto le permitird comprender la necesidad de la asignatu-
ra en el Plan global de formacién del egresado de ciencias

oliticas sociales.
p

La importancia del curso de metodologia, en un Plan de es-
tudios que ayude a la formacién de cientificos sociales’,
estriba pues, a nuestro entender en que éste debiera cons-
tituir un laze (hilo conductor) entre las materias tedricas
v aquellas que tratan asuntos vy problemas concretos, actua
les o no, de la realidad social®*. Tales cursos se supone
son la '"base en la comprensidén del proceso de investigacidn
y de su aplicacién’. De ahi pues que el manejo y aplica
cidn concretos de los conocimientos tedricos que el alumno

adquiere en clase deba ser el principio que rija los linea

* Con esto no pretendemos dar a entender que la teoria y la practi-
ca; teoria y realidad sean dos entldades separadas y se tenga que
construir un pucnt# para ligarlds. Sino mis bien, el hilo conductor
que guia un proceso de imvestigacidn y orienta el camino a seguir.
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mientos a segulir en la imparticidén de esta materia.

Para concluir, puede afirmarse,  que esta materia podria

constituir el momento especifico -sobre todo explicito-
para expresar y mostrar la relacidén entre teoria y pricti-

ca.
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CONCLUSIONES

En el desarrollo de este estudio apuntamos algunos comentarios y
conclusiones sobre los aspectos que inciden en la problemidtica del
curso de Metodologia I. Puede considerarse que nuestro objetivo
se logrd pues encontramos respuestas a nuestras interrogantes y am
pliamos nuestro conocimiento sobre el curso, asi como lineas de -
trabajo a seguir, que deben ser objeto de una reflexidn e investi-
gacidn posterior por parte de profesores, .alumnos y autoridades.
Asi, tenemos que:

1. La educacién como instancia de la sociedad histérico-concre--
ta, tiene una base material especifica que responde a la si--
tuacidén que se vive. De ahi que es necesario impulsar mode--
los propios de construccién y apropiacidén de conocimientos,
de su aplicacién préctica y del manejo adecuzdo de acuerdo a
fines de transformacidén sociazl apegados a las necesidades con
cretas que surjan de una situacidn especifica. Es decir, que
los fines concuerden con los objetivos y los instrumentos que
medien entre estos, sean extraidos de y para fendmenos concre
tos. ‘

2. La universidad inmersa en el proyecto educativo del Estado -
tiene una tarea especifica: proporcionar a lcs diferentes sec
tores productives y administratives, los profesionales y téc-
nicos necesarios para su sustento; luego entonces la politica
educativa se traduce en especializaciones aczdémicas y éstas
en planes de estudio, y €s5tos a su vez en programas defini--
dos para alcanzar la meta de preparvar profesicnistas para - -
aquellos sectores. Implica también un acondicionamiento ideo
16gico de los fines que se persiguen en la pridctica de una es

pecialidad académica.
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La formacidn académica de cientificos sociales que promo-
verdan el cambio y se interesardn por el andlisis de la sg
ciedad no puede avanzar sin la comprensidn del papel que

juegan las ciencias sociales en la transformacidn de la -
sociedad; sin la ubicacidén de la prédctica real que el -
cientifico social tendrid en el medio 1laboral o el merca-
do de trabajo en general; y sin la construccidn de mode--
los propios de acercamiento a la realidad social. En ese
sentido, lograr el desarrollo de habilidades o de capaci-
dad c¢ritica en el estudiante, exige,por un lado,su ejer--
cicio; el interés por la realidad y su transformacién su-

pone,por el otro,la vinculacidén estrecha con ella.

Los programas de metodologia presentan orientaciones dife
rentes. Los hay que enfatizan la prictica de investiga--
cidn; otros que se quedan en un nivel tebrico sin aplica-
cidn concreta de los conocimientos adquiridos en clase; -
en ocasiones sucede que se deja de lado las tareas concre
tas de la puesta en prdctica de 1los conocimientoS. Sin em
bargo, y es paraddjico! proceder al conocimiento y cons - -
truccidén tedrica del mundo real implica partir de hechos,
y esto a su vez, para nosotros, una practica de investiga
cién. Lo que a su vez implica un ir y venir de y a la --
teoria, a la préctica; es decir, de los hechos reales a
la explicacidn, construccidén e interpretacidn tedricas de
la realidad.

Se desprende de la participacidn de los profesores del -
drea, la necesidad de contar con un organismo ¢ instrumen

to que coordine esfuerzos para discutir las particularida
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des de la formacibn de los alumnos, aunque observemos que
en la Facultad pocos se dan a la tarea para que esta si-
tuacién tan dispersa, se trate de manera colegiada.

Sea cual fuetre la orientacifén o posicidn tebrico-metodold
gica que se guarde al respecto del curso de Metodologia,

el aziumno debe adentrarse en la investigacidn social de
manera prdctica y tedrica. Se debe involucrar al estu---
diante en las actividades de investigacifn que otros han
realizado en la Facultad o fuera del dmbito académico, lo
que significaria un ejercicio dididctico en el aprendizaje
de formas y técnicas concretas del proceso de investiga--
cién social aplicada. Con esto también se reforzaria y -
abarcarian los elementos que componen la teoria del cono-
cimiento; qué es la realidad, cémo se conoce o bien las -
relaciones entre el sujeto cognoscente y el objeto de es-

tudio.

El curso de metodologfa debe y puede vincularse con los
contenidos de los programas de otras materias.

Si partimos de la 'proposicibén que una parte importante
del proceso de investigacidn y por ende del conocimiento
social, es 1la ubicacidn histdérico-concreta del fendmeno o
tema a estudiar, mnos da la propuesta para que se sustente
la vinculacién de las materias que los alumnos llevan en
un mismo semestrejpueda comenzarse a plantear lineamien--
tos u objetivos didicticos del conjunto de las materias -
que forman parte de la FBC.

La materia de metodologia no es una asignatura aislada vy
por ello surge una propuesta inmediata: plantear un pro--
grama con objetivos generales que abarquen de manera am--
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plia la formacidn de los alumnos, la aplicacién de los co
nocimientos y su globalizacién. Esto significaria conjun
tar esfuerzos de maestros y alumnos para que modifiquen

su forma de trabajo y de estudio, donde la concepcidn -
que ellos manejen de su formacién académica contemple 1la
necesidad de un aprendizaje global, integral o de interre
lacidn del conocimiento.

9. Debe estructurarse un indice temitico* para que el educan

do que desee cambiar de profesor en el segundo semestre -
de Metodologia lo haga sin el rTiesgo de perder continui--
dad en su aprendizaje al encontrar que sus consideracio--
nes anteriores de poco o nada le sirven para cubrir el si
guiente curso.
E1l Departamento de Formacidn Basica Com@n, como coordina-
dor de las materias, y que 1o hace por Areas, tiene los -
recursos para lograr que los progesores: a)entreguen pro-
gramas, b) discutan el programa general por objetivos; -
c)} realicen o tomen cursos de actualizacidén, y d) partici
pen en reuniones para promover una Academia del Area de -
Metodologia.

10. Es urgente organizar esta Academia de profesores de Meto-
dologia, pues en ella se ventilarian todas las preocupa--
ciones, objetivos y necesidades académicas de este curso.
Ello permitiria evaluar en conjunto formas, métodos y téc
nicas de ensefianza-aprendizaje, pues encontramos una - -
gran disparidad de resultados en cuanto al manejo de téc-
nicas (por ejemplo) y sobre el manejo de cuestiones tedri

* Con bibliografia minima y objetivos generales.
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cas referentes a los programas de trabajo académico que
se plantean en los cursos. Incluso esta Academia po---
dria vincular sus actividades a programas propuestos -
por otros organismos o instituciones universitarias, co
mc el CISE, para la preparacién y superacidén en el as
pecto diddctico. O bien, la Academia impulsaria acti--
vidades: cologuios o conferencias para promover la ac--
tualizacidén de profesores y egresados sobre el 4drea.

Es urgente que se adopten lineas precisas para la selec
cién de la plantilla docente en forma colegiada, toman-
do en consideracién la experiencia en cuestiones metodo
l6gicas y de investigacidén social, para que alimenten -
las discusiones y los programas de trabajo en la Acade-
mia. Es m&s podria proponerse el andlisis del perfil -
del profesor gue se requiere para cubrir las necesida--
des de 1imparticidn de cursos en esta drea de la F.B.C.

Consideramos gue en conjunto las hipbtesis planteadas

se comprueban y que tanto los profesores como los pro--

gramas que revisamos nos hacen insistir en:

a) impulsar y reforzar la aplicacifn prictica de los co
nocimientos que el alumno adquiere en clase;

b) estudiar la propuesta para vincular los programas de
materias, por lo menas en el mismo semestre, ¥y

c) que es necesaria una ccoordinacién de profesores del -
drea, mediante, a nuestro modo de ver, la instrumenta
cién y puesta en marcha de la Academia del Area de Me
todologfia.

Por filtimo, es indispensable que el Departamento, ¢ bien
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las autoridades correspondientes consideren las propues-
tas de los profesores, quienes de manera general mues---
tran el interé&s por elevar el nivel de la preparacidén -

académica de los alumnos.

Las linéas de trabajo a seguir que se mencionan al prin-
cipio de este apartado, se refieren a la necesidad de anali--
zar la relacidn que existe entre: materias del mismo semestre;
el curso de metodologia con las practica escolares (en los -
primeros niveles), con las asignaturas que van en orden verti
cal, e inclusive las tareas de investigacidn que se desarro--
ilan en los Centros de la Facultad. La necesidad de evaluar
la prédctica docente, la preparacidn acadé&mica y pedagdgica de
la plantilla de profesores; analizar la instrumentacidn pric-
tica del curso en el aula (trabajos de los alumnos, priactica
de observacidn, entre otros) asi como también la distribucidn
de alumnos por grupo; los ayudantes de clase, su preparacidn Y
actividades concretas dentro del curso.
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GUIA DE ENTREVISTA PARA EL COORDINADOR DEL AREA DE METGDOLOGIA

Departamento de FORMACION BASICA COMUN.

Profr.:

Puesto:

MNombramiento:

Fecha:

Guiz de entrevista sobre el curso de Metodologia.

1.- ¢(Como estd estructurado el departamento? Es decir . de qué
4reas se compone.

2.- Problemas o dificultades administrativas que enfrenta el -
profesor de metodologia al impartir su curso:

3.- iCudl es la finalidad de un cursc de Metodologia?

4.- ¢(Cuil es su insercidén en el contexto de la Formacidn Bdsi-
ca Comfin del alumno?
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iQué se espera de los alumnos en este curso?

;C6mo se da la vinculacién de 1la materia con las demis que

deben cursar los estudiantes en el semestre?

+Cudl es la actividad concreta que realiza este departamen
to para coordinar a los profesores de Metodologia?

;Se tienen Teuniones periodicas de discusidén con los profe

sores del 4drea?

En caso afitmativo, jPodria hablarnos sobre el resultado -

y/o logros?

;Cu3dl o cuidles son los criterios para elegir al profesor -
que impartitrd la materia de metodologia?
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11.- ¢Podria hablarnos sobre la concepcién de la preparacidn o
formacidn académica de estudiantes en l1a Facultad de Cien
cias Ppliticas y Sociales, que se maneja en el Area del -

Departamento que usted coordina?

12.- ¢(85e concibe el curso de metodologia solamente como un cur

.

so tebrico?

13.- ¢(Por qué?

14.- Si considera que é&stos cursos deben ser tedrico-pricticos,

,COmo se instrumerntaria?

15.~- Sabemos que los profesores tienen la opcidén de presentar
y seguir un programa propio para el curso. En este caso,
iCudles son los lineamientos o pardmetros gue el Departa-
mento establece para aceptarlo o rechazarlo.
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16« ¢C8mo se establece la vinculacidén académica de este Departamento

con los Centros y Departamentos Jde la Facultad?

OBSERVATIONLS:

idrecias!



Il
GUIA DE ENTREVISTA PARA LOS PROFESORES DE
METODOLOGIA

DATOS PARTICULARES.

Nombre del Profesor:

Nombramiento:

Turno:

Adscripcifn (en caso de tiempo completo) al Centro de:

Participa actualmente en algn proyecto de Investigacidn: 51 No
El Trabajo de investigacidn que desarrolla puede considerarse mate--
rial de apoyo para la docencia: si No

En caso afirmativo, ¢En qué forma?

Adseripcecibn (en caso de tiempo completo al Departamento de:

Grado Académico:

Nfimero de alumnos inscritos en su curso:

Nimero de alumnos dque asisten regularmente a clase:

NGmero de ayudantes que lo auxilian en su clase:

Lleva programa propio para impartir la materia: si No
Sigue el "programa" oficial de 1a materia: si No

Nombre de articulos, o libros que Ud. haya publicado sobre Metodolo-
gia:

Tiempo que dedica a la docencia: (01 ninguno)

DATOS GENERALES

1. 8i el programa gue Ud. imparte contempla la vinculacibén con las
otras cuatro materias que cursaa los alumnos en este semestre, -
podria mencionar, ¢con cudles?

1.1 :£Cbmo se ha establecido esa vinculacidn?
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1.2. ¢Culdles han sido los resultados?

2. En la imparticidn del curso de Metodologia, &éHa tenido pro-
~blemas o limitantes académico-administrativas?

ST NO.

2.1. En caso afirmativo, ¢(Cuiles?

2.2. Y, ¢Cémo se han resuelto?

3. La participacidén que tienen los alumnos en su clase, se --
realiza a base de:

b, Podria explicarnos por qué no existe una coordinacidn de -
‘los profesores de esta area, por parte del Departamento de
Formacidn Basica Comin?

(si existe 01)

4.1. ¢Podria sugerir algo al respecto de cdmo instrumentar esa -
coordinacidn?
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En caso de que se tengan programadas reuniones del Area de
Metodologia en el Departamento de Formacién Basica, ¢Asis-
te Ud.?
SI NO

éPor qué?

¢Cudnto tiempo lleva impartiendo el curso de Metodologia?

En caso de que sea por segunda vez, ¢Ha modificado en algo
su programa?

' SI. NO.

En cualquiera de los dos casos, ¢(Cu8l ha sido el resultado
obtenido?

Si su curso tiene aspectos précticos del manejo de la teo--
ria, ¢Podria mencionar cdmo se instrumenta el programa?

Lonsidera necesario realizar practicas de investigacidn?

SI NO

(Podria pensarse que en este semestre los alumnos estan
capacitados para efectuar sus primeras salidas para reali-
zar sus trabajos de investigacidn o puesta en prictica de
los conocimientos que se les han impartido durante el cur
so7?

SI NO
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¢Por qué?

A su parecer, cQué utilidad tiene formar estudiantes en Ciencias

Sociales?

;Como explicaria en breves palabras, qué es Metodologia?

2Cudl es su opinidn sobre la importancia y/o necesidad de un cur-

so de Metodologia dentro del Plan de Estudios vigente?

Considera Ud. gue el curso de Metodologia podria ser el eje alre-
dedor del cual se desarrollaran los trabajos de clase e investiga

cidn que realizan los alumnos en otras materias? si No
En este semestre, cEntregd Ud. un programa sobre el curso gque im
Te? . si No

En caso negativoe, ¢Podria mencionar la causa?

Si considera necesaria la vinculacidn horizontal de las materias

del semestre,dpodria sugerir algunas ideas?

(0L no lo considera
necesario)
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SERVACTONES :

i GRACIAS !
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LISTADO DE PROFESORES

Listado de Profesores que imparten el curso de Metodologia, en el semestre 82-1I,

y que han impartido el curso de Metodologia IIX.

tido el curso de Metodologia I.

10.
il.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

Lizdn Ramdn Ma. Angeles
Prego Brizuelo Carles
Lince Campillo Rosa Ma.
Barabtarlo y Zedansky Anita
Sinchez S. Victor M.
Arias Marin Aldn

Gdmez Jara Francisco
Psarrau Magdalini

Aranda Carlos Jos@

Pena Guerrero Roberto
Rojas Soriano Rail

Varea Angeles

Arrieta Ceniceros Lorenzo
Gallegos Elias Carlos
Castaneda Fernando
Goutman Ana

Castro Sarinana Ma. Luisa

18. Trevino Alejandro

19.

Saez Pueyo Carmen

Impartid el curso de Meto-

dologia I en 82-2%

X I
T 11

I 11

I 11

I 11

I i
I R 51

X I

I I1

I o

I 1

I 7 11

I o1
1 11
.

1 B §4

I

1
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Incluye profesores que han impar

k% KRK

mat. X
mat. ¥
vesp.

mat.

mat.

mat.

vesp. X
vesp.
vesp.

vesp. X

. vesp.

vesp. X
mat. ¥ X
vesp.

mat.

mat.

vesp.
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g 43

Korkowsky Helga
Carcia G. Jaime
Mufioz Victor M.
Subirats H.

Robles Martha

110.

Impartié el curso de Metodologia
I en 82-2
X

LR G

Informacidén obtenida del Departamento de Fpormacidn Bisica Comin,
Profesores que han impartido Metodologiz 1I en semestres anteriores

recientes.

Informacidn obtenida de los horarios que se exponen en los pasillos de la Fa~--
cultad. ¥ se refieren a Metodologia I.

No se tiene programa (s) de Metodologia I en el archivo del departamento.
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PROGRAMAS DE METODOLOGIA 1 QUE SE ENCUENTRAN EN EL DEPARTAMENTO DE FBC*

En total se abrieron 18 grupos de Metodologia I para el semestre 82-2. Los im-
partieron 16 profesores. Los cursos fueron nueve matutinos con horarios de Lu
nes y Mi&rcoles de 11:00 hrs. a 13:00 hrs.; y Martes y Jueves con el mismo ho-
hario. Para los vespertinos, nueve también, el horario fué de 16:00 a 18:00

hrs.

Del listado de profesores que impartieron Metodologia en este semestre se tie-
nen concentrados en el Departamento programas que son de 80~I1, de 81~II, vy -~

82-1:

. 199
%% 1, Liz8n R. Ma. Angeles Programa Metodologia T (temario de Lraba-
jo: abril-agosto/81)
2, Trevifio Alejandro. Metodologfa I (2-8) (1980-11)
#% 3, Psarrau Magdalini. Proyecto de Programa de la Materia Meto--
dologia I (1979 80-1)
4, Lince Campillo Rosa Ma. Temario de Metodologia I (abril de 1980 -
1980~-11)
5, Rojas 8. Rail. Programa de Metodologfa I (2% de 1980)
Programa de Metodologfa I (22 de 1981)
6. Castro S. Ma. Luisa. Programa de Metodologia de la Ciencia
Metodologia 1 (sin fecha)
7. Lineamientos del Programa Metodologia I
Oficial: . Del Ciclo: Formacidn Bisica Comin
**% 8, Korkowsky Helga. Metodologia I (temario de trabajo: abril-~
agosto 1981)
®% 9, Garcia G. Jaime. Metodologfa (1980-11)
*%10, Mufioz Victor M. Metodologia T (1980-11)
%11, Subirats H. Metodologfa [ (1980~11)
12. Barabtarlo y Z. Anita. Lineamientos de Programa para Metodologia
1 v Metodologia 1I (1980-11)
Programa de Metodologfa I 82-II
13. Pena Roberto y Metodologia I Documento de trabajo

Arrieta Lorenzo
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L
14. Goutman Ana. Metodologfia T
15. Arias M. Aléan. ’ Temario de Metodologia I

Tépicos a tratar en el curso de Metodo—
logia I abril 31, 1977

Programa de Metodolegia I 1982-I

%% 16. Robles Martha.

17. Victor Sanchez.

* La utilidad de este listado, es poder en un futuro, reconstruir la historia/
trayectoria o proceso que ha tenido este curso -desde que se instituyd FBC-

en la Facultad.

{1) Se tienen en el archivo del Departamento de FBC. Para la fecha en que se acu
did al Departamento, los profesores no habian informade si seguirian con su

programa llevado en semestres anteriores.

*% No impartieron en el semestre (82-1I)la materia de Metodelogia I.
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