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INTRODUCCION

“Nosotros actuamos con el corazén, pero
también empleamos la cabeza, y cuando
combinamos las dos cosas asi, Somos
Sentipensantes”.
Eduardo Galeano
Nli no rieta kwa'n nzo la’s no", rieta kw"an
nki“e xgab yek no”, tsa xgabno” rop yek no”
nak tib no™!
Dentro marco del programa de posgrado en pedagogia, por la Facultad de Estudios
Superiores Aragon, de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), se presenta
el documento de tesis de investigacion realizado; en él, se plantean los resultados obtenidos
durante el proceso del estudio desarrollado; en la parte introductoria del escrito, se establece
el estado del conocimiento, el problema y el objeto de la investigacion, la justificacion, los
objetivos, las preguntas y supuestos establecidos inicialmente; ademas, se considera dentro
del cuerpo del documento, seis capitulos desarrollados como parte de la composicion

estructural del texto.

El primer capitulo, considera algunos datos contextuales de la educacion indigena y de la
formacion y de los docentes indigenas insertos en los contextos de diversidad linguistica y
cultural, de relaciones interlinglisticas e interculturales en el ambito educativo; frente a la
situacion, usos y funciones de las lenguas originarias en los contextos comunitarios y
escolares en el Estado de Oaxaca, ante situaciones de desubicacion linguistica y cultural de
los docentes egresados de la Escuela Normal Bilingie e Intercultural de Oaxaca (ENBIO) en

los contextos antes indicados.

En el segundo, se ponen en discusion elementos conceptuales de la “actitud” desde dos
miradas; primera, la mirada tedrica del fendmeno de las actitudes, abordadas inicialmente
desde la psicologia social y su trascendencia hacia otras disciplinas como la sociolingtistica
y la pedagogia, tomando como referencia para este estudio un enfoque mentalista que

! Las citas en espafiol al inicio de cada apartado o capitulo, estan interpretadas en disté “lengua zapoteca” de la
variante de la Sierra sur de Oaxaca.



considera en su estructura componencial los componentes cognitivo, afectivo vy
comportamental; segunda, desde una mirada comunitaria, que trata de presentar un
acercamiento a la nocion del mismo fendmeno, desde la lengua zapoteca de la Sierra Sur de
Oaxaca; misma que parte desde el nla’s, que hace referencia al “corazon, centro, punto de
partida, el sentir” de las personas y ese nla’s trasciende al xgab, como el “pensamiento,
reflexion e ideas” de las personas sobre algo o alguien y que lo expresan a través del di’s “la
palabra o la lengua’, del gak el hacer”, del nchak “el saber’, del nak “del ser” y del nzoy
“el estar” de la persona; todos estos elementos integrados muestran el sentir, el pensar, el

saber, el hacer, el ser y estar de las personas.

En el tercer capitulo, se tiene un acercamiento metodoldgico, en él se incluye el soporte
pedagdgico y sociolingistico desarrollado, desde un enfoque cualitativo, bajo marcos de
referencia interpretativos de los que se consideran la fenomenologia, el interaccionismo
simbdlico y la cosmovision de los pueblos originarios como una posibilidad interpretativa
desde otra logica de pensamiento; un modelo de estudio que considera a los docentes
egresados de la ENBIO como hablantes de lenguas originarias, sus actitudes como sus
sentipensares, manifestadas ante las lenguas y los hablantes en los contextos comunitarios y

escolares en el que interacttan.

En el cuarto capitulo, se presentan las condiciones del contexto linglistico y cultural y la
situacion de los docentes ubicados y/o desubicados en las comunidades y escuelas distintas
a las de su origen linguistico, dialectal y cultural; situacion y condiciones establecidas mas
por criterios politicos e institucionales, que por criterios linguisticos o pedagdgicos; ante esta
realidad, su valoraciones y creencias, sus sentipensares interlinglisticos, sus razones,
posibilidades, obstaculos y deseos que manifiestan para el desarrollo de una educacion

bilingue intercultural (EBI).

En el quinto, se presentan los hallazgos referentes al fendmeno de las actitudes
interlingtisticas, como los sentipensares interlinguisticos de los docentes egresados de la
ENBIO, en los contextos comunitarios y escolares en los que se encuentra ubicados o
desubicados linguistica y culturalmente; en él, se muestran las percepciones y valoraciones

de los docentes frente a su situacion linglistica y cultural, sus motivaciones para el



aprendizaje de lenguas, sus usos y funciones en los diversos contextos; las posibilidades,
obstaculos, retos y soluciones, como parte del desarrollo metodoldgico y didactico que
enfrentan ante las lenguas originarias y sus variantes distintas de las que hablan.

En el sexto capitulo, se hace referencia entre la experiencia vivida en los contextos
comunitarios y escolares como docentes en servicio y lo aprendido en el contexto de su
formacion inicial en la ENBIO; a partir de lo anterior, se sugiere por parte de los docentes
egresados poner mayor atencidn a ciertos aspectos que parten de sus vivencias; entre ellos,
la necesidad de la formacion, actualizacion y/o profesionalizacion de los formadores de
docentes de la normal; asi como la necesidad del desarrollo de las actitudes, de la identidad,
de la conciencia, de las habilidades linglisticas, de metodologias bilingles, del diadlogo de
saberes en los procesos de formacion inicial de los estudiantes en la normal, y como
egresados de la misma, la atencién para la ubicacion pertinente en los contextos lingisticos

y culturales de origen.

Finalmente, en las conclusiones se presentan los resultados del estudio realizado por Pacheco
(2018) sobre las actitudes interlingiisticas o sentipensares interlingiisticos, desarrollados por
los estudiantes en los contextos de formacion inicial (ENBIO, comunidades y escuelas); en
un proceso comparativo y complementario, con los estudios desarrollados en esta
investigacion con docentes egresados de la ENBIO, en contextos de desubicacion linguistica
y cultural en la que se encuentran (comunidades y centros escolares); cerrando el documento

con las referencias consultadas, que dan sustento al estudio realizado.

1. Lo que se sabe del tema de investigacion

Los estudios desarrollados respecto a las actitudes en distintos momentos histéricos y en muy
diversos contextos socioculturales globales, han sido publicados desde diferentes enfoques y
disciplinas; sin embargo, el estado del arte que se plantea tiene una perspectiva
sociolinglistica y pedagdgica, misma que contribuye para entender el conocimiento
construido a traves de las investigaciones realizadas sobre las actitudes de las personas hacia
las lenguas y los hablantes en diversos contextos sociales, linguisticos, culturales y
educativos, manifestadas en experiencias a través de actos reflexivos y/o préacticas

vivenciadas por los docentes.



Estudios desarrollados en diversos contextos y grupos sociales respecto a las actitudes que
asumen las personas hacia las lenguas minorizadas y de prestigio son diversos; en el contexto
social sudamericano, Alvarez, Martinez y Urdaneta (2001), muestran un estudio sobre
actitudes linglisticas en Mérida y Maracaibo, donde los hablantes de estas ciudades no
valoran positivamente la variante dialectal de la capital Caracas. Los hablantes de ambas
regiones prefieren la variante meridefia; mientras tanto, en lo afectivo hacia las variantes de

la lengua, cada una de las regiones valora su propia variante dialectal por sobre el caraquefio.

Makuc (2011), en la region de los Magallanes expone resultados que evidencian el
predominio de una actitud positiva de los hablantes hacia los usos del espafiol en la region,
es muy reconocido y aceptado el hecho de que los magallanicos tienen una particular forma
de hablar, asi como un acento que los distingue del resto de los habitantes del pais, estas
variaciones del espafiol estandar son valoradas positivamente y como un rasgo que fortalece

la identidad de los habitantes del lugar.

Por su parte, Falcon y Mamani (2017), plantean estudios sobre la identidad y las actitudes
linguisticas en contextos interculturales de comunidades bilingues de la selva central del
Perd, del que se analizan las preferencias de las lenguas en términos afectivos, cognoscitivos
y socioculturales; evidenciando los contextos comunicativos y la funcionalidad de la lengua
castellana respecto a la lengua ashaninka, produciendo un desplazamiento de esta Gltima

lengua.

Mientras tanto; Rojas (2012), presenta resultados sobre actitudes linglisticas de
hispanohablantes de Santiago de Chile, al respecto revelan las creencias de hispanohablantes
acerca de la correccion idiomatica, asi como de su relacion y su importancia relativa en
comparacion con la comprensibilidad; Garcia (2012), en su investigacion caracteriza las
actitudes linglisticas que tienen los hablantes del inglés criollo trinitario, inglés estandar y
espafol, y establecen la relacion existente entre dichas actitudes y la construccion de su
identidad.

Salazar (2015), en su estudio analiza aspectos como el grado de identidad y de lealtad de los
monterianos de Colombia respecto a su variante dialectal; la disyuntiva se da cuando, entre

los hablantes se enfrentan a lo que creen que es linguistica o dialectalmente correcto y lo que
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sienten como culturalmente propio y la actitud adoptada ante comunidades linguisticas que
gozan de mayor prestigio; el estudio se centra en el componente afectivo de la actitud, por
ser éste el que valora y evalua las variantes dialectales de la comunidad de habla.

En México, respecto al espafiol y de algunas lenguas originarias, se destacan los estudios
desarrollados por Castillo (2006, 2007), sobre las actitudes que los maseualmej de Cuetzalan
expresan hacia el mexicano y el espafiol que hablan en distintas situaciones sociales y al
mismo tiempo, centra la discusion en la situacion actual del mexicano frente al espafiol como
parte de los procesos sociales de bilingtiismo y su posible tendencia hacia el desplazamiento

linguistico.

Una investigacion realizada por Skrobot (2014), da a conocer las actitudes linguisticas que
tienen los indigenas migrantes en la Ciudad de México (CDMX) hacia las lenguas originarias
(triqui, mazateco, maya, tlapaneco, tzeltal) y el espafiol, ademas del analisis sobre el caso de
dos escuelas primarias de la CDMX, donde privan actitudes de discriminacion y aislamiento;
sin embargo, los docentes muestran cierto grado actitudinal positiva hacia las lenguas
indigenas, pero que en realidad en la via de la practica no se muestra. En sus resultados
precisa que la actitud hacia la lengua indigena se mueve entre positivas y negativas,
dependiendo de las circunstancias e influencias a las que estan expuestos los hablantes;
mientras tanto, hacia el espafiol es positiva por su utilidad, oportunidades y prestigio en la

sociedad.

Hallazgos expuestos por Sima, Perales y Be (2014), sefialan las actitudes mostradas de un
sector de la poblacién yucateca monolingiie y bilinglie de maya y espafiol de la ciudad de
Mérida, donde han encontrado que las actitudes hacia la lengua maya son por lo general
positivas; ya que ésta mantiene un prestigio en la actualidad; mientras tanto, las actitudes que
los hablantes bilinglies muestran hacia los mismos hablantes son distintas, dependiendo de

las condiciones en las que se encuentran, algunas positivas y otras negativas.

Schnuchel (2017), expone acerca de las actitudes linguisticas de jovenes migrantes, hacia sus
lenguas originarias y el espafiol en Ledn Guanajuato México; quienes declaran hablar con

los otros solamente en espafiol, situacion que repercute actitudinalmente en el uso de sus



lenguas originarias y del espafiol, trastocando su identidad; al respecto, los resultados son

positivos hacia sus lenguas; sin embargo, hay una presion por hablar bien el espafiol.

En el contexto Oaxaquefio, Luis (2000), presenta resultados interesantes respecto a las
actitudes interdialectales de la lengua Dizaa’ en seis comunidades de la regién de los Valles
Centrales de Oaxaca, del que se manifiestan actitudes positivas hacia la lengua dizaa; al
respecto, se reconoce la utilizacion de préstamos del castellano en la lengua originaria,

estudio que permite explorar la situacion del idioma en estos contextos.

Especificamente, respecto al fenémeno de las actitudes enfocadas hacia las lenguas y los
hablantes en el &mbito educativo en los distintos niveles de escolaridad, se encuentran
diversas investigaciones en diferentes partes del mundo; un campo amplio que ha sido y sigue
siendo el punto de partida de muchos investigadores, representados entre ellos por Lambert
& Tucker, (1972), Genesee, G. Lambert & Holobow, (1986), quienes desarrollaron
investigaciones en escuelas pablicas de Canada, a través de proyectos y programas centrados
en el aprendizaje de una segunda lengua (francés) como parte del desarrollo bilingie (inglés-
francés), donde los nifios muestran la capacidad de identificarse tanto con su grupo étnico,
como con otros grupos, estas experiencias han permitido el desarrollo y fortalecimiento de
actitudes favorables hacia el aprendizaje y desarrollo de las lenguas en las instituciones

escolares.

En Espafia, Huguet (2001), expone un estudio comparativo entre escolares de Catalufia y del
Aragon catalan6fono, destaca que mientras los escolares catalanes daban mayor importancia
a la lengua catalana, los estudiantes del Aragdén catalanéfono mostraban una tendencia a
valorar mas positivamente la lengua castellana; lo anterior, debido al prestigio social que
estas lenguas tienen; por su parte, Janés (2006), se centra en las actitudes ante las lenguas de
los estudiantes de origen inmigrante en Catalufia, quien plantea la importancia del papel que
juegan las actitudes linglisticas y el tipo de motivacion para el aprendizaje de segundas o
terceras lenguas, constatando que las actitudes hacia el catalan y el castellano estan

relacionadas con el conocimiento que tiene el docente de estas lenguas; por tanto, las

2 La palabra dizaa de la variante dialectal de San Pablo Giiila, hace referencia a la lengua zapoteca.



actitudes de los estudiantes inmigrantes y sus motivaciones influyen en el aprendizaje

linguistico.

Entre las diversas investigaciones realizadas en el contexto educativo de diferentes grados de
escolaridad latinoamericanos, se dan a conocer resultados de las Actitudes linglisticas hacia
el francés como lengua extranjera; en este caso, a los estudiantes de las Escuelas de Idiomas
Modernos en la Universidad de Los Andes, se ofrece estudiar las lenguas inglés, francés,
italiano y aleman; sin embargo, existe una marcada preferencia en el aprendizaje del inglés
y del rechazo de las otras lenguas (Matos, 2010); lo anterior, tiene que ver con el estatus que

esta lengua tiene sobre las demas, aun siendo lenguas extrajeras pero de menor prestigio.

Las actitudes linguisticas relacionadas con las lenguas andinas (quechua y aimara), por los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional del Altiplano en
Per(; asumen una actitud cognitiva y conductual positiva hacia las lenguas andinas, puesto

que la lengua es el simbolo de identidad cultural de los pueblos originarios (Vizcarra, 2012).

En Colombia, Montoya (2013), muestra los hallazgos con relacion a las actitudes linguisticas
de los estudiantes de dos centros escolares bogotanos bilingues espafiol-inglés, y muestra las
actitudes positivas hacia el inglés y el espafiol; mismas que estan relacionadas con factores
sociales, individuales, culturales y politicos. Los resultados permiten analizar y reflexionar
algunas dindmicas de las actitudes linglisticas en la educacion bilinglie en el contexto

colombiano.

En el contexto Mexicano, Sima 'y Perales (2015), se enfocan hacia la actitud de los jovenes
monolingues en espafiol, con relacién a las lenguas maya e inglés, los resultados muestran
que éstos valoran de manera positiva el maya; sin embargo, cuando eligen aprender un idioma
se inclinan por el inglés, una preferencia clara por una lengua extranjera que por una lengua
originaria, una muestra mas del estatus social del inglés sobre el espafiol y del maya; mientras
tanto, Sordo (2019); analiza las actitudes linguisticas en estudiantes indigenas migrados a la
ciudad de Monterrey México y la reconfiguracion de su identidad étnica, del cual, se
identificaron patrones de actitudes favorables y de actuacion linguistica diversos, generados

en el ambito escolar y social.



Si bien es cierto que los estudios hacia las actitudes linguisticas se han enfocado hacia los
contextos sociales y educativos, centrados en las valoraciones que las personas y los
estudiantes muestran hacia las diversas lenguas en los procesos de interaccion social y de su
aprendizaje en el ambito escolar; es necesario destacar, lo que se sabe respecto a las actitudes
que asumen los docentes en servicio y en formacion en los diversos contextos sociales,
comunitarios y escolares, con relacion a las situaciones, usos y funciones que presentan las

lenguas y sus variantes dialectales.

Con relacion a lo anterior, Jové (2019), describe y analiza las creencias y actitudes
linglisticas de quienes se inician como docentes de espafiol como lengua extranjera hacia las
variedades cultas del espafiol y en qué medida los docentes de espafiol como lengua
extranjera (ELE) creen en la existencia de un espafiol mas prestigioso, cual es la variedad
culta mejor y peor valorada, y como influye su L1 en la percepcion que tienen sobre la
variedad castellana; concluye que los docentes de ELE recién egresados, aungue estan
formados en asignaturas de variedades del espafiol y su perfil profesional requiere de esta

aptitud, no son capaces de identificar bien las diferentes variedades del espafiol.

Bajo este contexto, Fairweather (2013); explora las actitudes linglisticas de docentes de
espafol como lengua extranjera (ELE) hacia las variedades dialectales del espafiol, con
docentes de Colombia, Espafia y Estados Unidos, en un andlisis comparativo revela que el
grupo de espafioles no demuestra preferencia alguna hacia la variedad propia o cualquier otra
variacion linguistica del espafiol, en cambio los colombianos demuestran una preferencia
marcada hacia la variedad propia; por su parte, los estadounidenses eligen a la variedad
peninsular como mas prestigiosa; finalmente, se discuten las consecuencias y aplicaciones

didacticas de las actitudes linguisticas de los docentes.

Las actitudes docentes en contextos de diversidad linguistica y cultural, influyen de manera
positiva 0 negativa en su quehacer cotidiano; al respecto, Campos (2014), muestra las
actitudes respecto al catalan del futuro docente aragones de educacion primaria, sefiala que
las actitudes de los futuros docentes hacia el catalan son desfavorables debido al escaso peso
de esta lengua en el panorama social y educativo aragonés, con una presencia muy limitada

como asignatura en la educacion primaria y secundaria en su territorio de uso y una completa
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ausencia en la formacion docente; lo anterior, significa que la lengua catalana es minorizada;
por tanto, no tiene el estatus o presencia en los contextos sociales, educativos y de formacion

inicial de docentes.

En el escenario de américa latina, las investigaciones realizadas en Colombia, en la
Universidad de Caldas, Agudelo M., Pasuy G., Escobar G. & Ramirez O. (2016), dan a
conocer las implicaciones que tienen las actitudes linguisticas en los docentes de lenguas, en
el uso y tratamiento voseante, como un fendmeno linguistico del espafiol que utiliza el
pronombre “vos”, institucion que forma a sus estudiantes en lengua espafiola y en lenguas
modernas, quienes han de desempefiarse como docentes de lenguas y literatura en educacion
primaria y secundaria de la region; quienes ademas, bajo actitudes negativas han omitido este
fendmeno linguistico en el tratamiento académico, obedeciendo a convenciones de tipo

social, afectivas y de politicas de planificacion linguistica del pais colombiano.

En este mismo contexto, Rodriguez (2017) destaca las actitudes y las ideologias linguisticas
manifestadas por docentes de espafiol como lengua materna en colegios de Bogota, en la idea
del fortalecimiento de la consciencia sociolingliistica como estrategias de formacion de
estudiantes y formadores, con la intencion de promover el reconocimiento y la valoracion de
la diversidad linguistica en el aula; considerando que en el campo de la docencia de la lengua
materna, las valoraciones al respecto son cruciales para comprender como potenciar o reducir

las brechas entre los grupos y personas que convergen en el aula.

Las actitudes asumidas por los docentes en contextos de diversidad linglistica sobre todo en
el aula, son motivo de interés; al respecto, Salazar y Pérez (2023), expone las actitudes
asumidas por los docentes frente a las variedades linglisticas de sus estudiantes en una
universidad de Colombia, en estas actitudes se prima el uso de la lengua estandar (espafiol)
y se valora de manera negativa las variedades linguisticas de los estudiantes, sefialando esta

situacion como un problema para la ensefianza de lenguas.

Los estudios enfocados hacia las lenguas originarias y el espafiol, entre ellos, los sefialados
en una investigacion exploratoria desarrollada por Olate V. y Henriquez (2010), sobre las
actitudes linguisticas de docentes de educacion basica frente a la vigencia del mapudungun

en contacto con el espafiol en comunidades mapuches, muestran actitudes positivas hacia la

11



lengua mapuche, situacion que favorece para la conservacion y desarrollo de la misma;

ademas, del reconocimiento de la importancia de su uso en el contexto escolar.

Las actitudes docentes y las condiciones frente al uso de las lenguas originarias en el contexto
escolar, son elementos centrales para determinar su viabilidad did4ctica y pedagogica en el
acto educativo, bajo esta idea, en el contexto ecuatoriano, se establece un estudio muestra de
8 docentes indigenas de 4 pueblos originarios (Puruhd, Salasaca, Waranka, Kichwa), en el
que se sefiala que la lengua Kichwa es hablada solo por los ancianos del lugar; mientras tanto,
en los nifios su uso es limitado; sin embrago, en el contexto escolar su uso se reduce entre
docentes y padres de familia y en menor grado con los alumnos; bajo este escenario, los
docentes muestran actitudes favorables por la ensefianza en y de la lengua originaria para su
mantenimiento y fortalecimiento de su identidad, ya que existen condiciones sociales y

legales favorables para ello (Yungéan, Ortega, Neto y Chavez, 2019).

Si bien es cierto que se ha considerado conocer las actitudes de los docentes con relacion a
las lenguas originarias, es importante destacar las actitudes de los padres de familia frente a
ellas, en el contexto escolar que propone una educacion intercultural bilinglie (EIB); al
respecto, Morales (2020), muestra en un estudio del fenémeno, que en los padres de familia
es mas negativa la valoracién hacia la lengua quechua, que en los docentes donde predomina
una actitud valorativa bastante positiva, situacion que puede estar incidiendo en el desarrollo
de actitudes negativas o positivas hacia la lengua en mencién en los contextos familiar y

escolar, lo que puede determinar en favor o en contra de una EBI.

En México, se plantean investigaciones respecto a la relacion que se establece entre actitud
y la préctica docente, que se han encontrado hasta estos momentos, se refieren a las creencias
de los docentes respecto a la educacion intercultural que se imparte en una secundaria de una
comunidad indigena yaqui de Sonora, (Fernandez, Torres y Garcia, 2016) entendiendo que
la creencia es un elemento constitutivo de la actitud; ademas de mostrar en otro estudio, como
se da la educacion intercultural bilinglie en escuelas primarias ubicadas en zona Wixarika—
Huichola, en el estado de Jalisco (Vergara, 2014); por otra parte, Pérez (2019) plantea dentro
de su estudio, la relacién entre identidad y practica docente bilingiie de profesores nahuas en

escuelas de la periferia de Puebla y Tehuacéan, del que se identifica una doble identidad de
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caracter étnico y profesional; el hecho de adscribirse como nahuas y como docente, en el
fondo implica asumir actitudes hacia sus raices y hacia su profesion, mismas que no siempre

seran favorables.

Como parte de las dinamicas sociales y de movilidad social de los grupos indigenas a los
contextos urbanos en México, cabe destacar las actitudes que los docentes asumen respecto
a sus alumnos con origenes etnolingtisticos diversos, al respecto, Rodriguez (2022), plantea
exploratoriamente la actitud docente en una escuela primaria urbana de Jalisco, México, del
que se considera las lenguas Espafiol usado en el ambito escolar para los procesos de
ensefianza-aprendizaje, la lengua p’urhepecha que es la que tiene mayor nimero de hablantes
y el inglés, lengua hegemonica y de eleccion para su ensefianza; de las tres lenguas presentes,
los docentes muestran valoraciones negativas hacia las lenguas originarias; entre ellas, el

p’urhepecha, contrarias al espafiol e inglés.

En Oaxaca México, Mena (1999), presenta un estudio de actitudes lingtisticas e ideologias
educativas en el contexto de la educacién indigena, donde las personas zapotecas de la Sierra
Norte y Sur y Triqui; entre ellos, padres de familia y docentes, expresan discursivamente
juicios y argumentaciones valorativas respecto al uso y funciones de las lenguas originarias
y el espafiol, y como éstas se relacionan en la conformacion de sus identidades y sus

implicaciones en las practicas escolares bilingles.

El conocimiento y las actitudes que se tienen respecto a la practica docente, se puede
visualizar en una serie de experiencias didacticas desarrolladas en el contexto educativo
bilingle, a partir de la situacion y uso de la lengua ombeayilits “huave” en el contexto escolar
ikoots “huave’, de la region del Istmo, del estado de Oaxaca, de las que se centra en aspectos
de la didactica intercultural bilingtie (Montero, 2020); entre otros estudios (Jiménez, Carrillo
y Francisco, 2019); mientras tanto, Maldonado y Maldonado (2018); muestran lo
comunitario y la interculturalidad en el contexto educativo de la entidad oaxaquefia y al
mismo tiempo sefialan los obstaculos a los que se han enfrentado algunas experiencias

desarrolladas.

En los procesos de formacidn inicial docente, se destacan resultados de actitudes asumidas

por estudiantes en formacion en educacion intercultural bilingue (EIB) en Puno Perd; con
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relacion a este programa (EIB), se evidencian actitudes favorables hacia la propuesta

educativa y hacia la formacién bajo este enfoque (Sosa, 2018).

Mientras tanto, Pacheco (2018), muestra resultados respecto a las actitudes interlingisticas
de los indigenas estudiantes en formacién inicial docente, hacia las lenguas originarias de
Oaxaca; en el contexto formativo de la Escuela Normal Bilingte e Intercultural de Oaxaca

(ENBIO), en tres &mbitos formativos (la ENBIO, las comunidades y escuelas de practicas).

En este estudio, se muestra el desarrollo actitudinal interlinglistico de los indigenas
estudiantes en formacion inicial docente, que va de la transicion entre la negacion a la
aceptacion de la lengua materna de los estudiantes; ademas, del reconocimiento, los
conflictos y el fortalecimiento de la identidad que se generan; por otra parte, la compartencia
entre pares de sus lenguas y el desarrollo de actitudes interlinglisticas positivas durante el
proceso de formacion, mismas que reivindican la condicion étnica e identitaria de los
estudiantes, lo que permite establecer una convivencia de respeto y aceptacion, para la
comunicacion y el aprendizaje no formal de las lenguas originarias entre estudiantes
provenientes de diversos pueblos originarios; elementos importantes para una préactica

educativa bilingue y/o plurilingie intercultural.

El estudio anterior se enfoca hacia los estudiantes, procesos y contextos de formacion inicial,
del cual se muestran actitudes interlinguisticas positivas como parte del desarrollo formativo;
sin embargo, hace falta visibilizar investigaciones respecto a las actitudes interlinguisticas de
los indigenas docentes ya egresados de las escuelas normales interculturales, quienes se
ubican en los centros educativos establecidos en los pueblos y comunidades originarias; que
permitan entender las experiencias del trabajo docente bilingle intercultural que se realiza
en los contextos multilinglies y multidialectales de contacto interlingliistico, en condiciones
de desubicacion linglistica de los docentes egresados de las escuelas normales con enfoque

intercultural bilingiie y/o plurilinglie y ademas comunitario.

Como se puede notar, los estudios revisados hasta el momento, muestran escasas
investigaciones respecto a las actitudes de los docentes con origenes etnolinguisticos
diversos, en contextos multilingiies y multidalectales en el ambito educativo indigena en la

region; sin embargo, los resultados que se tienen, muestran actitudes positivas hacia sus
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lenguas y variantes; pero también, se sefialan actitudes negativas cargadas de prejuicios,
discriminaciones e imposiciones ideoldgicas histéricas al respecto; situacion que cobra
vigencia hasta nuestros dias, producto del sistema y de las politicas linguisticas y educativas
enfocadas hacia los pueblos originarios; muestra de ello, el discurso historico actitudinal
negativo del manual del maestro rural en México, que permeé la mente de los docentes en

contra del indigena y de sus lenguas.

Escucha, querido maestro rural, hasta ahora te hemos considerado como un
agente valioso de incorporacion de la raza indigena al seno de la nuestra,
precisamente porque pensdbamos que comenzabas tu labor ensefiando a los
indios a hablar el castellano, a fin de que pudieran comunicarse y entenderse con
nosotros que hablamos ese idioma, ya que ningln interés practico nos empuja a
nosotros a aprender el suyo. Pero si tl, para darles nuestra ciencia y nuestro saber,
les hablas en su idioma, perderemos la fe, porque corres el peligro de ser tu el
incorporado. Comenzards por habituarte a emplear el idioma de los nifios,
después irds tomando sin darte cuenta las costumbres, luego sus formas inferiores
de vida, y finalmente ti mismo te volveras un indio, es decir, una unidad mas a
guien incorporar. Esto que te digo no es una chanza para reir, sino una cosa seria.
La vida entera de los pueblos se condensa en su lenguaje, de modo que cuando
uno aprende un idioma nuevo, adquiere uno también nuevas formas de pensar y
aun maneras de vivir [...]. Es necesario que sepas que los indios nos llaman ‘gente
de razon’ no so6lo porque hablamos la lengua castellana, sino porque vestimos y
comemos de otro modo y llevamos una vida diversa de la suya. De manera que
la funcion tuya como maestro de una comunidad netamente indigena no consiste
simplemente en ‘castellanizar’ a la gente, sino en transformarla en ‘gente de

razon’. (Ramirez, 1976, p. 64).

No es gratis que la escuela de hoy, siga desarrollando su papel de reproductor de estas
ideologias linguisticas y que la sociedad continde manteniendolas; sin embargo, los procesos
de formacion de actitudes y creencias desarrolladas deben fortalecerse positivamente en las
escuelas normales, para que cuando egresen ya como indigenas docentes puedan llevarlas a
las comunidades y a las escuelas de los pueblos originarios y puedan fortalecerlas y

afianzarlas con ellos mismos y con sus semejantes.
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Como se puede notar, existen investigaciones que se han centrado en las lenguas de
“prestigio”, en diversos contextos; otros, enfocados hacia las lenguas minorizadas entre ellas
las lenguas originarias y sus variantes, el castellano y sus hablantes en diversas comunidades
y pueblos originarios; sobre todo, en el contexto educativo latinoamericano en el que se
observa la importancia de las actitudes para contrarrestar el desplazamiento linguistico, la
discriminacion hacia las lenguas originarias, el fortalecimiento de la identidad; el uso de las
lenguas (L1, L2 o L3) como medio de comunicacion y de ensefianza-aprendizaje y para el

establecimiento de una mejor relacion intercultural e interlingUistica.

Las actitudes que manifiestan los indigenas docentes para la comunicacion en la lengua
materna de los alumnos y para la ensefianza en las lenguas originarias y/o el aprendizaje a
través de las mismas, son fundamentales para el logro de los objetivos de una educacion
bilingle intercultural y/o intercultural plurilinglie y comunitaria; por tanto, las actitudes y las
creencias sobre las lenguas, sus variantes y sus hablantes, influyen de manera directa en el

quehacer docente en las escuelas primarias bilingues.

Los estudios sobre actitudes hacia las lenguas, sus variantes dialectales y los que las hablan,
deben pasar de solamente describir y explicar las relaciones que se establecen entre ellas en
determinados contextos, hacia el hecho de estudiar e interpretar la realidad de los actos
reflexivos de los indigenas docentes, a través de sus sentimientos, pensamientos vy
actuaciones didacticas y pedagogicas, ya sea individuales o colectivas en los distintos

aspectos de su quehacer educativo escolar.

La interpretacion de la realidad a través de las reflexiones u opiniones de los docentes,
permiten poner en discusion la situacion y uso de las lenguas en contacto y de sus hablantes,
en relacion al trabajo docente bilingie intercultural e interlinglistico; ya que la actitud
expresada o mostrada del indigena docente hacia dos 0 mas lenguas, puede determinar qué
idioma (s) usar; ya sea, como medio de ensefianza, medio de comunicacion u objeto de
estudio; independientemente del modelo linguistico o pedagogico, enfoque o programa que
subyace en las practicas de educacion bilingue que él desarrolla; por ello, es importante
conocer la actitud del docente a partir su modo de sentir, pensar y actuar, para entender su

trabajo.
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Finalmente, se requiere estudiar las actitudes de los docentes que se esconden detras de sus
sentimientos, pensamientos y actuaciones; para poder entender su realidad relacionada con
el uso de las lenguas y sus variantes en el acto educativo en los contextos comunitarios y
escolares, ya sea para comunicarse, para ensefiar lenguas o ensefiar en las lenguas; asi que,
las actitudes que muestren los docentes, pueden ser el reflejo de sus practicas y de éstas
précticas, las actitudes que manifiesten sus alumnos con relacion a sus lenguas y culturas

propias.
2. El problemay el objeto de investigacion

A partir del estudio realizado por Pacheco (2018), respecto al desarrollo de actitudes en los
procesos y contextos formativos de la ENBIO, encontramos que éstas, son valoraciones
positivas hacia las lenguas propias y ajenas; sin embargo, surgen preocupaciones e intereses
respecto al seguimiento de egresados de esta normal, respecto a sus actitudes y el trabajo
docente que realizan en las comunidades originarias, especificamente en las escuelas

primarias bilingles del subsistema de educacion indigena en Oaxaca.

La presente investigacion nace a partir de la identificacion de una probleméatica como parte
de la revision y seguimiento respecto a la ubicacion de los docentes egresados de la ENBIO
en las escuelas y comunidades originarias de Oaxaca; ya que se considera que al egresar, 10s
futuros docentes deben contar con los perfiles deseables para el tratamiento de las lenguas y
culturas originarias y adquieran el compromiso de regresar a sus comunidades de origen y/o

areas linguisticas y culturales para su intervencion pedagogica.

La pretension de regresar a sus comunidades y/o areas linguisticas y culturales de origen,
requiere de un repensar, a partir de la revision realizada de una muestra de egresados de 8
generaciones (2000-2010), quienes fueron situados en comunidades zapotecas de la Sierra
Sur® de Oaxaca®, del que se percibe el problema de la desubicacion lingiistica de los

docentes egresados de esta normal. (Ver figura 1.)

3 Comunidades zapotecas de los Distritos de Miahuatlan y Pochutla que pertenecen a la Region Sierra Sur.
4 Los datos de ubicacién fueron tomados del directorio de personal de fin de cursos 2010-2011, proporcionado
por la Direccion de Educacion Indigena, del Instituto Estatal de Educacion Pablica de Oaxaca.
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Figura 1

Desubicacién linguistica de egresados de la ENBIO en la Sierra Sur de Oaxaca.
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Fuente: COPLADE (2017), con adecuacion propia.

Se visualiza que de 35 docentes zapotecos de la Sierra Sur egresados hasta la generacion
2010, debieron ubicarse linguistica y dialectalmente en este contexto; sin embargo, solo se
encontraban 19 en sus diversas variantes dialectales, asi que la pregunta fue ;dénde se
encuentran los 16 restantes?, es obvio pensar que seguramente estan o estaban ubicados en
otros contextos linglisticos y culturales diferentes a los de su origen y queda la duda si
realmente cuentan con los elementos necesarios; sobre todo, de actitudes interlinguisticas e
interdialectales positivas para enfrentar realidades linglisticas y culturales distintas; ya que
muchos de los problemas mas que de inteligibilidad linguistica es de actitudes hacia las
variantes de su lengua (Luis, 2000); ademas, de los arreglos y estrategias utilizadas para

hacer uso de las mismas.

Para corroborar el fendmeno de la desubicacion linglistica, en diciembre de 2018; se
eligieron a 5 comunidades establecidas en 4 regiones de la entidad®; en las 5 escuelas

primarias bilingues visitadas establecidas en estas localidades, encontramos a 9 egresados

® Comunidad y Mpio. Santa Catalina Quieri, hablante de la lengua zapoteca, Distrito: Yautepec, Region: Sierra
Sur. Comunidad y Mpio. San Martin Peras, hablante de la lengua mixteca, Juxtlahuaca, Huajuapan, Region
Mixteca. Comunidad, San Juan Zapotitlan, Mpio. San Pedro Sochiapam, hablante de la lengua chinanteca,
Region: Cafiada. Comunidad, Piedra Grande; Mpio. Santa Cruz Zenzontepec, hablante de la lengua chatina,
Sola de Vega, Oax. Region: Sierra Sur. Comunidad, San Francisco Yovego, hablante del zapoteco, Mpio.
Santiago Camotlan, Villa Alta, Oax. Regi6n: Sierra Norte.
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de la ENBIO, (Ver figura 2), de esta muestra nuevamente resalta el fenomeno de

desubicacion linguistica.

Figura 2

Desubicacion linglistica de egresados de la ENBIO, en comunidades de diversas regiones de

Oaxaca.
San ‘Martin Pen"as, Juxtlahuaca, San Juén Zapotitlan, San Pedro San Francisco Yovego,
Huajuapan (Mixteca) Sochiapam, Cuicatlan, Santiago Camotlan Villa Alta
Egresado 1. Zapoteco S. Norte (Chianteca) (Zapoteco S. Norte)

Egresada 1: Nahuatl
Egresada 2: Zapoteca Valle
Egresada 3: Mazateca

Egresada 1: Chinanteca

Piedra Grande, Santa Cruz
Zenzontepec, Sola de Vega
(chatina)

Egresado 1: Zoque

Egresada 2: Zapoteca S-Sur
Egresado 3: Chinanteca

Santa Catalina Quieri Yutepec
(Zapoteca S. Sur).

Egresada 1: Zapoteca S. Sur
(Loxicha)

Fuente: Tomado de Wikipedia (2022), con adaptacion propia.

En una encuesta de opinion aplicada a estos 9 egresados, respecto a la desubicacion

lingtistica de los docentes en las escuelas primarias bilingies de las comunidades visitadas,

los egresados sefialan que:

—Es un reto para aprender, comprender y sobre todo para realizar un estudio bilingie,

aungue estando dentro del area se puede hacer méas. (E-ENBIO 1).

—En lo personal es una forma de fortalecer nuestro trabajo, conocer y aprender nuevas
lenguas, porgue en mi practica docente trabajé la oralidad en zapoteco y no fue de mi

variante. Lo cual implica indagar y aprender una variante nueva. (E-ENBIO 2).

—Existen ventajas y desventajas: ventajas: enriquece tu practica docente con las demas
culturas, desventajas: el no poder llevar a cabo como tal la practica en ambas lenguas. (E-

ENBIO 3).

—Es un problema con los docentes, porque no podemos aprovechar nuestra lengua. (E-

ENBIO 8).

—De una u otra forma es una buena manera de conocer nuevas culturas, costumbres, lenguas

y formas de vivir. (E-ENBIO 9).

Como se puede apreciar, los docentes egresados manifiestan actitudes interlinguisticas

favorables respecto a su situacion, ya sea como un reto, una posibilidad o una ventaja para

19



fortalecer y enriquecer su trabajo, para conocer y aprender nuevas lenguas y culturas; sin
embargo, también existe la preocupacién de no poder aprovechar su lengua en sus contextos

que consideran tendrian mayores ventajas si se ubicaran linglistica y culturalmente.

Ante la desubicacion linguistica, las manifestaciones actitudinales positivas son las que
consideran su situacion como un reto, una posibilidad o una ventaja; pero también,
manifiestan actitudes un tanto pasivas o de conformismo, debido a presiones politicas e
institucionales, mas que académicas o pedagogicas; al respecto manifiestan como y porqué

fueron ubicados en contextos distintos linglistica y culturalmente; al respecto sefialan que:

—por puntaje —para hacer mérito

—por acuerdos politicos —porque eran mis primeros afnos de

. servicio
—por cambio de zona

—_por parte del sindicato —son mis primeros afios de servicio

Esta posicidon conformista no justifica la desubicacion linguistica en términos pedagdgicos.
Considerando lo anterior, surge el interés y la preocupacién por investigar acerca de las
actitudes interlinguisticas como objeto de estudio que manifiestan los docentes egresados
hacia las lenguas y los hablantes de distintos origenes y las experiencias que han tenido para
establecer los arreglos o estrategias que emplean en el desarrollo de sus practicas escolares
derivado de la diversidad linglistica, del contacto entre lenguas y hablantes y de la

desubicacion linguistica en estos contextos.
3. La justificacion

A 24 afos de creacion de la Escuela Normal Bilinge e Intercultural de Oaxaca, han egresado
21 generaciones de docentes indigenas bilingles interculturales de la Licenciatura en
Educacion Primaria Intercultural Bilingue (LEPIB) y 9 generaciones de la Licenciatura en
Educacion Preescolar Intercultural Bilingue, siendo un total de 1,108 egresados provenientes

de distintos grupos etnolinglisticos del estado de Oaxaca; entre ellos: amuzgo, cuicateco,
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chatino, chinanteco, chocholteco, chontal, ikoots, ixcateco, mazateco, Ayuuk, mixteco,

nahuatl, tacuate, triki, zapoteco, zoque y otomi® (Ver tabla 1y 2).
Tabla 1l

Datos estadisticos por generacién de egresados y licenciaturas

Licenciatura en Educacion Primaria BilingUe Intercultural (Plan 1997)

Generacion H M Total Generacion H M Total
1999 — 2004 14 36 50 2000 — 2004 28 31 59
2001 — 2005 38 21 59 2002 — 2006 31 22 53
2003 — 2007 24 31 55
Licenciatura en Educacion Primaria Intercultural Bilingue (Plan 2004)
2004 — 2008 22 21 43 2005 — 2009 24 31 55
2006 — 2010 27 28 55 2007 — 2011 27 27 54
2008 — 2012 27 33 60 2009 — 2013 19 28 47
2010 — 2014 23 32 55 2011 — 2015 22 36 58
Licenciatura en Educacion Primaria Intercultural Bilingue (Plan 2012)
2012 — 2016 22 34 56 2018 - 2022 4 13 17
2013 - 2017 18 29 47 2019 - 2023 14 36 50
2014 — 2018 13 13 26
2015 — 2019 10 17 27
2016 - 2020 8 13 21
2017 - 2021 4 12 16
Total parcial 250 320 570 Total parcial 169 224 393
Total general de egresados por generacion de la Lic. en Educ. 419 544 963
Primaria

Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural Bilingle (Plan 2012

2011 — 2015 4 23 27 2012 — 2016 6 20 26

2013 — 2017 6 10 16 2018 - 2022 15 15

2014 — 2018 1 11 12 2019 - 2023 5 19 24
2015 — 2019 2 3 5
2016 - 2020 1 11 12
2017 - 2021 8 8

Total parcial 14 66 80 Total parcial 11 54 65

Total de egresados por generacion de la Lic. en Educ. 25 120 145

Preescolar
Total de egresados Primaria y Preescolar 444 664 1,108

6 Datos obtenidos de la Oficina de Control escolar de la ENBIO.
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Tabla 2

Datos estadisticos de egresados por lenguas y licenciaturas

Licenciatura en Educacién Primaria Bilingle Intercultural

Lenguas H M Total Lenguas H M Total
parcial parcial
Amuzga 9 10 19 Mazateca 23 32 55
Cuicateca 3 13 16 Ayuuk 56 64 120
Chatina 27 29 56 Mixteca 56 81 137
Chinanteca 33 51 84 Nahuatl 10 7 17
Chocholteca 1 1 Tacuate 1 4 5
Chontal 4 7 11 Triki 29 15 44
Ombeayilts 30 39 69 Zapoteca 125 181 306
Ixcateca 1 1 Zoque 12 9 21
Otomi 1 1
107 151 258 | 312 | 393 [ 705
Total General, Lic. en Educ. Primaria | 419 | 544 [ 963
Licenciatura en Educacidon Preescolar Intercultural Bilinglie
Lenguas H M Total Lenguas H M Total
parcial parcial
Amuzga 2 4 6 Ayuuk 1 11 12
Chatina 1 4 5 Mixteca 5 15 20
Chinanteca 5 5 Tacuate 2 2
Cuicateca 1 1 2 Triki 2 3 5
Ombeayiuts 4 4 Zapoteca 12 68 80
Mazateca 3 3 Zoque 1 1
4 21 25 21 99 120
Total General, Lic. en Educ. Preescolar 25 120 145
Total de egresados por lengua Primaria y Preescolar 444 664 1,108

Fuente: Control Escolar de la ENBIO, (2023).

Estudiantes que, desde su ingreso y estancia en esta institucion, establecen relaciones
interlinglisticas, interétnicas e interculturales y desarrollan conocimientos, habilidades y
actitudes respecto a sus lenguas y variantes y de otras lenguas con las que establecen

contacto.
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A partir de las interrelaciones interlinguisticas que se establecen en este contexto, les ha
permitido desarrollar aptitudes y actitudes en las lenguas y culturas originarias en ambientes
comunitarios e interculturales del que muestran el desarrollo de procesos mentales y de
manifestaciones discursivas ciertas ideas, percepciones, opiniones, pensamientos, creencias
y razonamientos sobre el fendmeno linguistico y cultural, que pueden o no incidir en la
préactica docente y en la promocion eficaz del planteamiento que nuevamente se pone en el
centro de la educacion indigena, el bilingliismo y/o plurilingiismo escolar y la

interculturalidad.

El desarrollo de aptitudes y actitudes en los procesos de formacién inicial, conlleva a la
pertinencia de dar seguimiento a los egresados de esta normal para ubicar las actitudes
desarrolladas y puestas en practica en los centros escolares de las comunidades originarias
donde prestan sus servicios con nifios y nifias indigenas bajo circunstancias del fendmeno de
la desubicacion linguistica en el que se encuentran, situacion que puede vislumbrar avances,
estancamientos, presiones y desafios para la educacion indigena, enfocados hacia la lengua
originaria y la cultura de los educandos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje; que
permita ademas, proponer una reorientacion al modelo de formacion inicial, centrado en el

tratamiento de la lengua y la cultura en los procesos formativos de docentes originarios.
4. Objetivos de la investigacion
General:

e ldentificar, describir y analizar el sentir y pensar como las actitudes interlinguisticas
e interdialectales, expresadas por los docentes egresados de la ENBIO, como parte de
sus experiencias vividas en las comunidades y escuelas primarias bilingties de Oaxaca

y su influencia ante la desubicacién linglistica y cultural en la que se encuentran.
Especificos:

e Analizar e interpretar el sentipensar docente, como las actitudes ante una lengua
originaria diferente, sus hablantes y variantes dialectales en el contexto escolar

bilingue.
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Reconocer y analizar la influencia de las actitudes en los egresados de la ENBIO, a
partir de la situacion, usos y funciones de las lenguas originarias en las comunidades
y escuelas primarias, ante realidades linguisticas y culturales distintas a las de su
origen.

Ubicar los elementos metodoldgicos y didacticos que ponen en practica durante su
trabajo docente en los contextos interlinguisticos e interdialectales escolares a partir
de sus vivencias y de la actitud que asumen ante la desubicaciéon linguistica y dialectal
en la que se encuentran.

Identificar, analizar e interpretar las actitudes en la conformacion de sus identidades

como indigena 'y como docente.

5. Preguntas de investigacion

¢Qué sentimientos, pensamientos u opiniones (actitudes) expresan en sus
experiencias los y las docentes egresados respecto a su lengua y variante, frente a la
lengua del alumnado, al enfrentar realidades linguisticas y culturales distintas a las
de su origen?

¢Qué situacion, usos y funciones tiene la lengua originaria de los alumnos en los
contextos comunitarios y escolares frente a la lengua de los docentes?

¢Qué arreglos y estrategias desarrollan los docentes desubicados linguisticamente en
los contextos escolares para hacer uso de la lengua originaria de los alumnos ya sea
como medio de comunicacion, de ensefianza u objeto de estudio?

¢Cémo manifiesta su identidad como indigena y como docente?

¢De lo aprendido en su formacion (ENBIO), qué acciones linguisticas pone en
practica en la comunidad, escuela y aula y qué elementos considera faltantes ante la

desubicacion linguistica?

6. Supuestos de la investigacion

La desubicacion linglistica de los indigenas docentes egresados de la ENBIO, genera

formas de sentir y pensar las lenguas como parte de las actitudes interlinguisticas
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positivas de los docentes; avances para una practica educativa comunitaria, bilingie
y/o plurilingue e intercultural.

Las actitudes interlinguisticas positivas, permiten que los docentes desarrollen
estrategias ante los retos y desafios para una educacién comunitaria bilingue
intercultural, que considera para la ensefianza y el aprendizaje, la lengua y la cultura
de los nifios y nifias frente a las diferencias linguisticas y culturales de los docentes.
Las actitudes interlinglisticas positivas, reivindican su condicion étnica e identitaria,

ya sea como indigena y/o como indigena docente.
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CAPITULO 1. EL CONTEXTO EDUCACTIVO INDIGENA: DE DOCENTES
INDIGENAS A INDIGENAS DOCENTES

Los pueblos indigenas queremos seguir
siendo lo que somos, pero no queremos
seguir estando como estamos
Filosofia chinanteca
Rieta yes men, nla’s gak xa, xa nak xa,
na nla’sta xa, xa nzo xa

1.1 Orientaciones politicas educativas y juridicas en la educacién y la formacién de
docentes indigenas

La formacidn de docentes indigenas en américa latina ha sido una propuesta politica de los
estados nacionales reciente, misma que se ha enfocada hacia la atencion educativa de los
pueblos originarios de la regién; entre ellos, se destacan algunos paises con ciertos avances
en el tema, como Guatemala, Brasil, Bolivia, Pertu, Colombia y México, a partir del
reconocimiento de la diversidad lingtistica y cultural, cobijada al menos en el plano legal en
cada uno de los paises y bajo el discurso de la interculturalidad; a partir de lo anterior, se han
disefiado politicas educativas dirigidas a estos sectores minorizados e invisibilizados
histéricamente, de los que se consideran sus lenguas y culturas propias, bajo el modelo de
una educacion intercultural bilingte y/o bilingie Intercultural; bajo este mismo modelo, se
plantea la formacidn inicial de docentes en las escuelas normales, institutos y universidades

pedagogicas.

En México, actualmente se plantea una formacion inicial de docentes que surge desde los
actores directos en los procesos de formacion; en este caso, como politica generada desde el
centro de las escuelas normales del pais, bajo cierta autonomia de gestién curricular colectiva,
con un replanteamiento al modelo de formacion tradicional; lo anterior, ha tenido un proceso
historico reciente; para el caso de las escuelas normales interculturales, las primeras escuelas
que se aperturaron en el afio 2000, fueron la Escuela Normal Indigena Intercultural Bilingue
(ENIIB) “Jacinto Kanek”, en Chiapas y la Escuela Normal Bilingiie e Intercultural de Oaxaca
(ENBIO); producto del movimiento magisterial indigena “disidente” de estos estados, ambas
instituciones inician sus procesos de formacion con el plan de estudios 1997, aplicable para

todas las normales del pais.
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Para el caso de la ENBIO; inicialmente se tomé como elemento central el Proyecto de
Creacion de la misma, para proponer ajustes al modelo de formacion general establecido en
Plan de estudio 1997, las adecuaciones realizadas consideraron las caracteristicas
linglisticas, culturales y epistémicas propias del estado de Oaxaca, situacion que se vio
reflejada en una linea especifica de formacion, que consideré las lenguas y culturas
originarias a partir de la creacion del Area de Lingiistica y cultural, afianzando las
adecuaciones curriculares al plan 1997; a partir de la renovacion del Programa para la
Transformacién de la Escuelas Normales en el 2004, con la apertura de la Licenciatura en
Educacién Primaria con Enfoque Intercultural Bilingle, para este ciclo escolar (2004-2005),
se incluyen en la propuesta otras normales de otras entidades federativas; entre ellas,
Guerrero, Hidalgo, Michoacan, San Luis Potosi, Sinaloa y Sonora; ademas, de Oaxaca y

Chiapas que contribuyeron en la adecuacién curricular.

Con las politicas de formacion establecidas en la renovacion del plan de estudios 2012 y
2018, las escuelas normales con enfoque intercultural, fueron nuevamente invisibilizados por
el Estado, situacién que generé un movimiento académico y pedagogico critico de las
escuelas normales, que permitio discutir y analizar sus propios procesos de formacion;
considerando a partir del 2012, una serie de eventos y acciones; entre ellos, el Primer
Congreso Nacional de Escuelas Normales Interculturales desarrollado en febrero del 2012 en
la ENBIO; posteriormente, en diciembre del 2017, se realizd el Segundo Encuentro Nacional
de Escuelas Normales Interculturales en Bacalar Quintana Roo, y en 2019, se efectuo el
Tercer Congreso Nacional de Escuelas Normales Interculturales Bilingues, con sede en
Acapulco Guerrero; estas resistencias, discusiones y propuestas generadas en estos
encuentros entre académicos formadores de docentes y estudiantes, fueron el detonante para

proponer una transformacion curricular para las escuelas normales interculturales del pais.

Bajo estos encuentros, compartencias y escenarios sentipensantes, de resistencia y lucha, se
crea el Colectivo Nacional de Normales Interculturales Bilinglies (CNNIB), con la intencion
de proponer un modelo de formacion acorde a las necesidades, intereses y caracteristicas
sociales, epistémicas, linglisticas y culturales de cada uno de los contextos de formacion y
de una educacion situada y contextualizada, dirigida a los nifios y nifias de México;

plantedndose de manera especifica y en colectivo, el codisefio curricular para las escuelas

27



normales interculturales del pais, con la participacion de 27 escuelas normales que ofertan

licenciaturas ya sea de primaria o de preescolar intercultural bilingtie (Ver tabla 3).

Tabla 3.

Escuelas normales que ofertan Licenciaturas en Educacion Preescolar y/o Primaria con enfoque

Intercultural en México

N/P | PROGRAMA INSTITUCION ESTADO
01 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Rural "Justo Sierra Méndez" Campeche
02 | Primaria Intercultural | Escuela Normal "Lic. Manuel Larrainzar"
03 | Primaria Intercultural | Preescolar intercultural Escuela Normal Indigena | Chiapas
Intercultural Bilingiie “Jacinto Canek”
04 | Primaria intercultural | Escuela Normal Rural Mactumactza
05 | Preescolar Intercultural | Escuela Normal Regional de la Montafa “José | Guerrero
Vasconcelos”
06 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Rural “Ratl Isidro Burgos”
07 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Experimental "De Las Huastecas” | Hidalgo
Preescolar Intercultural
08 | Primaria Intercultural | Escuela Normal "Valle del Mezquital"
Preescolar Intercultural
09 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Bilingue e Intercultural de Oaxaca | Oaxaca
Preescolar Intercultural
10 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Oficial "Lic. Benito Judrez"
11 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Primaria Oficial “Profr. Jesus
Merino Nieto” Puebla
12 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Profr. Fidel Meza y Sanchez
Preescolar Intercultural
13 | Preescolar Intercultural | Centro Regional de Educacion Normal de Felipe
Carrillo Puerto Quintana
14 | Primaria Intercultural | Centro Regional de Educacion Normal "Javier Rojo | Roo
Gomez"
15 | Primaria Intercultural | Escuela Normal de la Huasteca Potosina S.L.P.
Preescolar Intercultural
16 | Primaria Intercultural | Esc. Normal Exp. de El Fuerte "Profr Miguel | Sinaloa
Castillo Cruz"
17 | Primaria Intercultural | CREN “Rafael Ramirez Castaneda” (Navojoa) Sonora
18 | Primaria Intercultural | Instituto de Educacion Superior del Magisterio | Tabasco
(IESMA)
19 | Primaria Intercultural | Escuela Normal “Juan de Dios Rodriguez Heredia” | Yucatan
20 | Preescolar Intercultural | Escuela Normal de Educacion Preescolar de Mérida
21 | Preescolar Indigena Escuela Normal de San Felipe del Progreso Estado de
22 | Primaria Indigena Benemérita y Centenaria Escuela Normal de | México
Profesores del Estado de México
23 | Primaria Indigena Escuela Normal de Ixtlahuaca
24 | Preescolar Intercultural | Benemérita Escuela Normal “Prof. Jesus Prado | BC
Luna” Extension San Quintin
25 | Primaria Intercultural | Esc. Normal Superior de BCS Extension San José | BCS

del Cabo
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26 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Indigena de Michoacan Michoacén
Preescolar Intercultural
27 | Primaria Intercultural | Escuela Normal Experimental Miguel Hidalgo Chihuahua

Fuente: Propuesta Curricular Base 2022: Para la Formacién Profesional de Docentes en Educacion Basica
Intercultural, Plurilingtie y Comunitaria.
Como parte del fundamento de las politicas de formacion en las escuelas normales’,
actualmente, se plantea que ésta debe ser equitativa, inclusiva, integral, de excelencia e
intercultural para la construccion curricular de los planes de estudio (SEP/DGESuM, 2022);
se propone considerar la interculturalidad critica, analitica y transformadora, para atender
parte del problema estructural de la colonialidad y racialidad que viven los pueblos
originarios; reconociendo que la diferencia y la alteridad se construyen desde la gente que
demanda la emancipacién y no la subalternidad; en contraste a la interculturalidad funcional,

hegemonica, de dominacion, que se ejerce desde arriba, de manera vertical (Walsh, 2010).

Ante el planteamiento de una educacion bilingie intercultural o intercultural bilingle,
establecido en los marcos juridicos de los estados nacionales latinoamericanos, entre ellos
México, el fendmeno de la desubicacion linglistica entre otros factores, es invisibilizado en
las politicas educativas, situacion que viene a repercutir en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje desde la lengua y cultura de los educandos, ya que el docente al estar ubicado en
escuelas con referentes linglisticos y culturales distintos a los suyos, se ve en la imposibilidad
de desarrollar una verdadera educacion bilingle, que conlleva al uso de la lengua materna de

los alumnos para estos procesos.

En términos legales, en el 2019, se desarrollaron modificaciones en la Constitucion Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, respecto a la educacion para los pueblos originarios;
derivado de lo anterior, la Ley General de Educacion en su Articulo 36 establece que “La
educacion, en sus distintos tipos, niveles, modalidades y opciones educativas respondera a la

diversidad linguistica, regional y sociocultural del pais, ..., ademés de las caracteristicas y

7 En México, se consideran 460 normales; de ellas, 201 son publicas (60%), el 20% son interculturales y
privadas el 20%, en Oaxaca, existen 11 normales publicas, de las 11, una es intercultural (la ENBIO).
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necesidades de los distintos sectores de la poblacion” (DOF, 2019, p 21).; por lo tanto, en la
educacién bésica (inicial, preescolar, primaria indigena y secundaria comunitaria) deben
considerarse las lenguas y culturas de los contextos comunitarios en los ambitos escolares.

En el capitulo VI, referido a la educacion indigena; se enfatiza en el articulo 56, que:

“El Estado garantizard el ejercicio de los derechos educativos, culturales y
lingliisticos a todas las personas, pueblos y comunidades indigenas o
afromexicanas, migrantes y jornaleros agricolas. Contribuira al conocimiento,
aprendizaje, reconocimiento, valoracion, preservacion y desarrollo tanto de la
tradicion oral y escrita indigena, como de las lenguas indigenas nacionales como
medio de comunicacion, de ensefianza, objeto y fuente de conocimiento, (DOF,
p 21).

La pregunta que sale a relucir es, como el estado puede garantizar el derecho a la educacion
a partir del uso de las lenguas y culturas de los grupos, pueblos y comunidades originarias,
que permita su desarrollo y transformacion social, epistémico, linglistico y cultural, en las
circunstancias en las que viven las comunidades y en las condiciones en las que se encuentran
los docentes para la atencién educativa de estos sectores. Si bien es cierto, que el estado a
través de sus instituciones y en el plano discursivo tienen la encomienda de atender este
modelo educativo, en los hechos dista mucho de alcanzar lo planteado; ya que para tal efecto,
es necesario atender diversas necesidades no solo de caracter educativo; sino ademas, de
atender necesidades de infraestructura, mobiliario, de formacion y profesionalizacion de los

docentes, de desarrollo y construccion curricular, de materiales y recursos educativos.

Sobre todo, hay un aspecto que urge atender y se encuentra establecido en el Articulo 58,
Fraccion 1V, de la referida Ley, en el que se planea “Fortalecer las instituciones publicas de
formacion docente, en especial las normales bilingtes interculturales, la adscripcion de los
docentes en las localidades y regiones linglisticas a las que pertenecen, ...” (DOF, p. 22); si
bien es sabido que el planteamiento legal establecido mantiene una incongruencia al reducir
drasticamente la asignacion de recursos para la escuelas normales del pais, cuando éste
debiera incrementarse para atender la formaciéon de los futuros docentes; por otra parte, existe
un problema poco atendido y es el que tiene que ver con la desubicacion linguistica y cultural

de los docentes en las comunidades y centros escolares, una contradiccion entre el deber ser
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y el ser de los docentes en las comunidades linguisticas y culturales distintas a las de sus

lugares de origen.

Por otra parte, dentro del marco legal para la formacion docente, en el capitulo Il de la citada
ley, se establece en el articulo 95, fraccion I. que el Estado debe “Propiciar la participacion
de la comunidad de las instituciones formadoras de docentes, para la construccion colectiva
de sus planes y programas de estudio, con especial atencion en los contenidos regionales y
locales, ademas de los contextos escolares, la practica en el aula y los colectivos docentes, y
la construccion de saberes...” (DOF, p. 33); bajo este marco coyuntural, hay la posibilidad
de que las propias normales puedan disefiar sus propios planes de estudio, que atiendan las
necesidades de formacion para la atencién educativa de sus contextos socioculturales

linglisticos y epistémicos.
1.2 Visiones de la diversidad linguistica y cultural en contextos interculturales

El multilinglismo y el multiculturalismo son una realidad expresada en todos los ambitos de
la sociedad global, que en los ultimos afios ha cobrado relevancia e interés en los distintos
sectores; sobre todo, en las politicas tendientes a la atencidn de estos fendmenos a escala

planetaria, en cada uno de los paises del mundo.

Meéxico en este sentido, ha disefiado politicas de atencion a la diversidad lingliisticay cultural
a través de reformas constitucionales y de la creacion de leyes y decretos; derivado de los
planteamientos juridicos, se han creado instituciones que tratan de prestar atencion a esta
realidad, sobre todo dirigidas a las sociedades minoritarias (pueblos indigenas); ya sea, bajo
el reconocimiento de este sector o como una forma de reivindicacién politica y social que las

propias comunidades han abanderado en los Gltimos afios.

La discusion actual sobre los planteamientos y visiones acerca de la diversidad es compleja
y diversa; por lo tanto, para entender este fenomeno es necesario revisar los planteamientos
conceptuales que se hacen al respecto y a raiz de ello entender las politicas planteadas

institucionalmente y las problematicas que ello implica.
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La diversidad en la sociedad humana considera tanto similitudes como diferencias; en esta
idea, podemos encontrar similitudes, primero por pertenecer a la especie, por ser racionales,
por pertenecer a un grupo social y cultural, y segundo; por la sensibilidad ante nuestra
realidad, por tener conocimientos, aptitudes y actitudes que se manifiestan a través de las
valoraciones y comportamientos o conductas; esas similitudes humanas tienen una
contradiccion que se traduce en la diversidad, que lo hace diferente de los demés como
producto se esas relaciones sociales, culturales y bioldgicas; en ello reside su riqueza y la

racionalidad que se hace sobre si misma, como una cualidad o una condicidn propia.

Ante la complejidad de la diversidad humana, se plantean formas de atencién a esta, Mill
(1970 citado en Sacristan, 2002) “aludia a la necesidad de aceptar un modelo diversificado
para comprender a los seres humanos, al tiempo que recordaba las limitaciones que impone
el vivir con los demas”; asi, la diversidad, variedad, heterogeneidad, individualizacion;
expresan hechos y deseos que plantean un reto serio, para la organizacion de cualquier grupo
0 comunidad, un desafio para la sociedad democrética y para conducir los procesos de
enculturacion, como es el caso de la educacion; es en definitiva, una consecuencia de la
manifestacion de la realidad necesaria y posible, vivida en instituciones colectivas al lado de

los otros. (Sacristan, 2002).

En esta complejidad de la diversidad humana, social, cultural, bioldgica, es claro que no se
reduce a aspectos étnicos, culturales o linguisticos; sin embargo, para el caso que nos ocupa
es importante destacar estas dimensiones, que nos pueden mostrar las realidades en las que
las personas y sus sociedades se encuentran inmersos en este mundo global de interacciones

e interrelaciones tanto conflictivas como solidarias en ambientes interculturales.

La diversidad desde una perspectiva cualitativa es hoy una expresion de la vida cotidiana, de
la realidad social en la que vivimos, en un contexto de relaciones e interrelaciones muchas
veces asimétricas y conflictivas, sobre todo cuando se habla de una sociedad con una
composicion plurilinglie, multilingtie o multicultural, en un mundo cambiante y dinamico,
donde convergen lenguas y culturas distintas; en el que ademas, son debatidos en distintos

espacios estos temas, ya sea como problema o0 como recurso y justamente es en los paises
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latinoamericanos donde se enfocan hacia las minorias étnicas en los escenarios multilingties

actuales.

Como resultado de las discusiones, se plantean politicas en atencion al fendmeno de la
diversidad, en la idea de atender la situacion vulnerable y la posible pérdida o desplazamiento
de las lenguas minorizadas o minoritarias (Mufioz, 2007), frente a las lenguas de prestigio o
mayoritarias que estan abarcando todas las esferas sociales; politicas que no han dado los
resultados esperados, dado que no se establece una armonizacion entre la realidades, los
procesos de formacion de recursos humanos para atender esas realidades y de los intereses y

las aspiraciones de los pueblos.

En el aspecto pedagdgico, las politicas educativas para el caso de nuestro pais solo se han
considerado desde dos planos; por un lado, la atencion dirigida hacia un México homogéneo
y por el otro, dirigido hacia un México plural; el primero, representa la invisibilidad y el
desconocimiento de la diversidad, y el segundo reconoce y da atencidn a los diversos sectores

de la sociedad donde convergen lenguas y culturas distintas.

Mufioz (2002), sefiala que en la definicion de politicas educativas en regiones indigenas,
agencias internacionales y gestores o investigadores de la educacion intercultural bilingte
discrepan a menudo a proposito del peso especifico que se le debe asignar a la diversidad.
Asi que demandar diversidad es una llamada a respetar la condicion de la realidad humanay
de la cultura, forma parte de un programa defendido desde la dptica liberal democrética, es
una pretension de las politicas de inclusion y es resistencia contra el dominio de las
totalidades unicas del pensamiento moderno (Sacristan, 2002); por lo tanto, la diversidad
debe ser considerada como un elemento basico en el disefio de las politicas sociales,
educativas interculturales y de formacion de docentes bajo este mismo enfoque.

El concepto de diversidad plantea un tratamiento multidiciplinario y desde distintos enfoques
es considerado como un conflicto, un obstaculo, una condicién, una cualidad, una ventaja,
un valor, una capacidad o como racionalidad del ser humano que se manifiesta a través de
las representaciones que se tiene hacia el fendmeno, a partir de los marcos referenciales de

cada persona; por lo tanto, al enunciar la diversidad nos sitla ante distintas definiciones e
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interpretaciones que permiten la toma de posicion o la adquisicion de una identidad ya sea

de pertenencia a un pais, estado, grupo o pueblo originario.

La diversidad linguistica desde la perspectiva demografica (estatica o cuantitativa), son los
datos que se han empleado para definir las politicas linglisticas educativas a través del Estado
y las instituciones, informacion que ha variado en el transcurso de los afios por el contacto y
la movilidad linglistica de las sociedades; al respecto, el INALI (2008) establece la
existencia de 11 familias linguisticas, 68 agrupaciones linguisticas y 364 variantes
linguisticas; siendo el Estado de Oaxaca la entidad con la mayor diversidad lingtistica y

cultural de México.

A partir de estos datos presentados por el INALLI; se ubican para el caso de Oaxaca, diez de
las dieciocho agrupaciones linguisticas de la familia oto-mangue, sumando un total de 191
variantes linguisticas; de las agrupaciones zapoteca y mixteca son las que tienen un mayor
numero de variantes, el chocholteco e ixcateco cuentan con menos variantes y estas se
encuentran actualmente en peligro de muerte; por su parte, la familia Mixe-zogue cuentan
con 7 agrupaciones linguisticas, de las cuales el “ayuuk” mixe con 6 variantes y el zoque con
8 variantes que existen en Oaxaca; de la familia Chontal de Oaxaca, considera 1 agrupacion
con tres variantes, de la familia “ombeayelits” huave, solamente considera 1 agrupacion con
2 variantes y la familia yuto-nahua, considera 11 agrupaciones, asi el nahuatl con 30 variantes

también tiene presencia en Oaxaca y otros estados.

Los datos cuantitativos en materia de diversidad linguistica han sido los referentes
importantes; sin embargo, la diversidad linguistica y cultural desde una perspectiva
cualitativa es una realidad mas compleja, ya que en su dinamica ubica otras realidades no
solo de asentamientos histéricos, sino de movilidad, contacto e interaccion lingiistica, que
habria que considerar sobre todo en el plano de la formacion de docentes, para atender la

educacion bajo estas condiciones y ambientes socioculturales.

La diversidad lingtistica y cultural en su dimension dinamica, es una condicion que
enriquece a las sociedades, siendo necesario considerarla para el disefio de politicas
linguisticas y educativas, y no considerar el fendmeno como obstaculo en el &mbito escolar.

Lopez (1997), considera que “el problema no es la diversidad de los usuarios del sistema
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educativo, sino la incapacidad de éste para responder a las necesidades especificas, para
permitir el crecimiento de los niflos y de sus sociedades” (Lopez, 1997. P. 49), ésta
incapacidad puede responder a los modelos de formacion inicial que se han implementado a
través de las escuela normales interculturales y bilingies; sobre todo, en el &mbito del
desarrollo de actitudes y aptitudes basicas interlinguisticas e interculturales de los indigenas
docentes formados y en formacién, para atender el fenébmeno dindmico de la diversidad

linguistica y cultural en la comunidad, la escuela y el aula.

Ante esta realidad linguistica y cultural, se considera necesario tomarla en cuenta en los
distintos contextos y con los diversos agentes involucrados en el quehacer educativo, lo

anterior implica:

“Abrirse a las lenguas y las culturas”, lo que da una visiébn més completa del
objetivo central: no se pretende que el alumnado aprenda muchas lenguas...sino
gue busca un cambio de las actitudes y representaciones mentales del alumnado
para que esté abierto a la diversidad de lenguas y culturas a las que tendré acceso

en un mundo tan interconectado como el nuestro” (Noguerol y Vila, 2001, P. 1).

El cambio de actitudes hacia la diversidad linglistica no solo corresponde a los alumnos,
corresponde més a los docentes; asi que, si el docente asume actitudes positivas ante la
diversidad linglistica podra poner en préctica sus aptitudes para el uso de las lenguas en
contacto, ya sea para la comunicacion, para la ensefianza, el aprendizaje de lenguas; ya lo
refiere Noguerol y Vila (2001), que el aprender lenguas es aprender a hacer y a ser; el hacer
centrado en acciones comunicativas y el ser en este contexto comunicativo, se define y se
construye como persona; y/o para el analisis de las mismas; esta asuncién de aptitudes y
actitudes y su transmision a los alumnos, se veran relejados en la sociedad bajo actitudes de

apertura, aceptacion y respecto hacia el fenémeno.

El trabajo que realiza el indigena docente en las comunidades y en los centros escolares es
fundamental, porque pone a prueba parte sus actitudes y aptitudes, al hacer uso de la lengua
o0 lenguas de sus alumnos como medio de ensefianza para desarrollar contenidos propios de
su cultura y poner en diadlogo contenidos culturales y educativos de otros contextos, sin

escatimar las diversas lenguas y culturas posibles para su tratamiento escolar; al usar la
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lengua o lenguas como medio de comunicacion eficaz entre el docente y el alumnado; al
poner como elemento de reflexion y analisis su propia lengua; lo anterior, implica abrir
mentes para entrar y salir sin perderse en un mundo global intercultural e interlingistico,

potenciando su propio mundo local comunitario a través del acto educativo.

1.3 Relaciones interlinguisticas e interculturales comunicativas y educativas

Bajo el reconocimiento de la diversidad, se considera que la interculturalidad como meta
politica debe manifestarse en todos los &mbitos de la estructura estatal (Zimmermann, 1997);
significa cambios en las estructuras del sistema; sin embargo, los que se encuentran inmersos
en alguno de los &mbitos, sobre todo educativo, deben incidir de alguna manera desde esta
perspectiva, desde luego si se cuenta con los elementos necesarios para ello; tarea nada
sencilla, ya que tiene una serie de implicaciones de diversos tipos; unas de ellas, la formacion
inicial de docentes y las précticas mismas que se desarrollan, las cuales deben estar orientadas
hacia las aptitudes y actitudes de los docentes; sobre todo en el desarrollo de competencias

interlingtisticas e interculturales.

Las politicas institucionales que se plantean al respecto, deben retomar las necesidades, las
expectativas de vida, el tipo de sociedad al que se aspira, las realidades educativas, sociales,
culturales, linglisticas y econémicas en las que se encuentran. Actualmente nuestra sociedad,
bajo la interculturalidad institucional, no considera esta perspectiva a todos los ambitos que
la constituyen; tampoco se designan por lo menos en el plano de politicas publicas esta
orientacion; mientras tanto, existe la esperanza de que en algin momento el sector de la

sociedad dominante acepte esta posibilidad.

Desde una posicion optimista, se pretende encontrar una explicacion sobre como se puede
construir a través de la educacion, una sociedad local en el contexto global, basada en la
diversidad, considerando una comunicacion interlingiistica, intercultural e interpersonal,
mediada en tiempos donde las interacciones culturales son mas fluidas a raiz de la movilidad
social, ya sea por procesos migratorios o de otro tipo y de los avances tecnologicos en materia

de comunicacion e informatica.
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En la actualidad se enfrenta a una interculturalidad que se volca hacia la globalizacion, ante
dos posiciones antagonicas; por un lado, los grupos o sectores que ansian un mundo global,
que elimine a los grupos minoritarios y minorizados; contra los que plantean un
reconocimiento a la diversidad; no obstante, se tiene la esperanza que la educacion a mediano
y largo plazo sea el medio para un didlogo entre pueblos ricos y pueblos pobres, pueblos
oprimidos y grupos opresores; entre quienes estén dispuestos a aceptar positivamente y de
manera tolerante la diversidad como una cualidad, racionalidad o como una riqueza, y los
que no reconocen que existen desigualdades marcadas socialmente y no permiten un
intercambio mutuo; en cambio, existe la posibilidad de una educacion a través de una
comunicacion intercultural que establezca una relacion social distinta, en el que se elimine la

discriminacion, los prejuicios y las actitudes negativas.

El discurso de la interculturalidad y de la educacién intercultural se ha enmarcado en un
contexto de interpretacion polisémica, variando su significacion en las distintas latitudes ya
sea europea, norteamericana o latinoamericana; en esta ultima, enfocada hacia los pueblos
originarios, bajo la propuesta de una formacién de recursos humanos para una educacion

intercultural, misma que ha permitido proponer politicas educativas bajo esta orientacion.

Las tendencias actuales respecto a la interculturalidad en América Latina, han tenido un
caracter reivindicativo de los grupos minoritarios, tendencia que ha propuesto redefinir la
educacion intercultural a partir del reconocimiento de las diversidades; al respecto, las
discusiones en el ambito académico plantean que este tratamiento sea llevado a cabo desde
fuera de las instituciones del estado/nacion y se centren desde las propias comunidades.

Es pensar entonces de una interculturalidad que surja desde abajo, de los pueblos
subordinados para que tenga los alcances que permitan el logro de sus aspiraciones; ya que
no basta con el reconocimiento de la existencia de una amplia diversidad multilinguistica
multicultural; porque si éste conocimiento no es seguido del reconocimiento de las
sociedades mayoritarias o del estado mismo al pleno desarrollo de las minorias en el mundo
moderno, a un no es interculturalidad, bajo esta perspectiva Tubino (2004), plantea que la

interculturalidad:
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“no es un concepto, es una manera de comportarse. No es una categoria, es una
propuesta ética. Mas que una idea es una actitud, una manera de ser necesaria en
un mundo paraddjicamente cada vez mas interconectado tecnoldgicamente y al

mismo tiempo mas incomunicado interculturalmente” (p. 3)

La interculturalidad es comunicacién y no solo compete a ciertos sectores, en ese sentido es
necesario abordar lo que significa la comunicacion intercultural, sobre todo en contextos de
diversidad linglistica y cultural como el mexicano. Considerando que si no se llega a la
definicién y aprobacion de politicas eficaces concretas y aplicables para los pueblos
originarios, ya sea de acceso a la autonomia, a los recursos materiales; sigue siendo ineficaz
y permanece el &mbito de la fria interculturalidad (Ipifia, 1997); limitando la participacion
plena de los pueblos en su desarrollo y cuartando libertades a sus derechos como individuos
al uso, desarrollo y potenciacion de su propias lenguas, culturas y sistemas de saberes

propios.

Desde una perspectiva futurista, significa poner sobre la cara de la interculturalidad no solo
la cara de la diversidad, sino ademas, la cara de las desigualdades y de las diferencias para
ver si se esta dispuesto a cambiar las otras caras: de la discriminacién, del prejuicio, del
maltrato, de la asimilacion, del racismo, de la opresion, del etnocentrismo, de las politicas
compensatorias, y mirar quienes estan dispuestos a cambiar el rostro pasivo de la
multiculturalidad que solo reconoce la diversidad por la de la interculturalidad que pretende
ser critico, dindmico, interaccionista y holistico, en el modo de vida, sin ocultar los conflictos;

por el contrario, atenderlos y resolverlos.

Los pueblos originarios ya han perdido mucho y ya no estan dispuestos a seguir perdiendo;
sin embargo, surge la pregunta sobre la clase dominante, hasta donde esta dispuesta a
establecer un didlogo intercultural con la clase minorizada; o hasta donde este sector
hegemanico se atreven a perder lo que tienen y los pueblos originarios a recuperar lo que se
les ha despojado; como quiera que sea, se puede desarrollar una educacion intercultural, a
partir de una interculturalidad critica desde otra Optica, desde la dptica de los oprimidos, de
los pueblos originarios que han sido colonizados y marginados durante mucho tiempo, a

quienes se le ha despojado de todo e impuesto todo, hasta la interculturalidad.
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En oposicion, la interculturalidad puede permitir la reivindicacion de sus derechos y sus
libertades; se ha planteado y se puede pensar que una interculturalidad para los pueblos
originarios no es interculturalidad, pero el concepto o categoria es lo de menos cuando se
aspira a vivir mejor, en condiciones si no de igualdad, por lo menos de dignidad humana y
de lucha emancipatoria y ésta puede iniciarse a traves de la formacién y de la educacion, bajo
una comunicacion interlinguistica, intercultural e interpersonal, si se cambia hacia una

actitud favorable de percepcion, reconocimiento y aceptacion de nuestras realidades.

1.4 La interculturalidad Vs. Comunalidad en la educacién

Las discusiones sociales y académicas sobre diversos temas que involucren a la sociedad,
son discusiones en las que no se pueden encontrar respuestas Unicas a la realidad y a la
complejidad de la misma; por lo tanto, hablar de interculturalidad no es solo enfocarse a
particularismos sociales o culturales; sin embargo, requiere de la atencion de ciertos aspectos;
araiz de lo anterior y como parte de los enfoques precursores a lo intercultural en educacion,
se plantean alcances importantes como el desarrollo de competencias comunicativas

interlinguisticas e interculturales.

El discurso de la interculturalidad ha transitado por diversas latitudes y en cada contexto
plantea sus propias acepciones; en esta complejidad polisémica de la interculturalidad como
una categoria social o cultural, tiene proyecciones en el plano politico y/o pedagdgico; sin
embargo, para el caso latinoamericano, surge enfocado hacia los pueblos originarios, en la
idea de promover su reconocimiento como pueblos invisibilizados por el resto de la sociedad;

un planteamiento impuesto de arriba hacia abajo, del estado hacia los grupos diferenciados.

En el plano académico, la interculturalidad desde la concepcidon de Dietz (2020) es planteada
desde tres puntos de abordaje; el primero, como categoria de la educacién intercultural, el
segundo, como el desarrollo de modelos de educacion interculturales y tercero, como la
inclusion del discurso intercultural en las politicas educativas interculturales; sin embargo,
ha sido un elemento polisémico orientado hacia los grupos migratorios para el caso de
Europa; para América Latina, dirigido hacia los pueblos originarios bajo politicas
indigenistas, asimilacionistas e integracionistas; en los Gltimos afios, ha tenido una tendencia

discursiva de reivindicacion, luchay resistencia desde los propios actores, que han redefinido
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el planteamiento de la educacion intercultural, bajo una tendencia y posicionamiento que

debe moverse desde la préctica y la teoria, fuera de los discursos institucionales del Estado.

La interculturalidad como proyecto politico y pedagogico, se ha orientado hacia las
relaciones sociales, de convivencia e interaccion en la diversidad presente en los diversos
escenarios sociales y culturales; de ahi, que para el caso de México, con el planteamiento de
la educacion intercultural, ha tenido su trayectoria historica, bajo modelos de caracter
asimilacionistas e integradoras, mismos que han buscado la eliminacion de las lenguas y
culturas de los pueblos originarios; no obstante, en los ultimos afios, estos grupos han
enfrentado una lucha discursiva y de concepcion, que se han opuesto a estas politicas

colonizadoras bajo modelos anti-asimilacionistas que buscan visibilizar a estas sociedades.

Uno de los planteamientos centrales de esta lucha contra la interculturalidad institucional,
tiene que ver con la transformacion de la educacion y de la escuela, para explorar y fortalecer
la educacion indigena, desde lo indigena; lo anterior implica, la incorporacion de las formas
propias de ver y entender el mundo, su filosofia, sus practicas, sus saberes, sus haceres y
sentires, fomentando las relaciones dialdgicas culturales, linglisticas y epistémicas con los

otros.

Frente a lo intercultural, se propone la Comunalidad (Diaz 1989, Renddn 2004, Martinez
2010, Maldonado 2002) como un planteamiento comunitario, que hacen referencia a las
practicas, saberes y cosmovisiones de los pueblos originarios, como la forma, vida y
estructura de los mismos, que buscan afianzar la colectividad contra el individualismo; en
otros términos, plantea comunalizar la vida a partir de razonamiento y préacticas culturales

propias.

La comunalidad como un planteamiento epistemoldgico y filosofico, pero sobre todo practico
que le da sentido y vida a lo comunitario, considera elementos como el respeto, el trabajo, la
reciprocidad o compartencia territorializada; este planteamiento comunal que considera los
elementos sefialados, tienen que ver con el lugar (territorio/comunidad) donde las personas
estan (vida), las relaciones (sentir y pensar) que se establecen entre ellas y con las otras

personas (sociedad/asamblea); en esas relaciones se desarrollan précticas y haceres
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(trabajo/tequio) cotidianos, que al cierre del ciclo se traducen en respuestas o resultados de

su vivir y existir (fiesta).

Si se propone una interculturalidad critica en la formacién y en la educacion, porque no
considerar la posibilidad de una formacion y una educacion comunal o comunitaria, en el que
se plantee una pedagogia de la comunalidad, una espistemologia de la comunalidad, que no
solo se enfoque a los pueblos originarios, por el contrario, se tenga una vision integral del
mundo, en el que se logre ser y estar, saber, hacer, a partir de sentir y pensar lo propio y lo

ajeno, bajo una actitud sentipensante en colectivo.

Desde el planteamiento de una interculturalidad critica (Walsh, 2010) en complementariedad
con la comunalidad, da visos para la propuesta de un proyecto educativo decolonizador, que
pretende adoptar un sistema escolar fundada en las realidades sociales, lingisticas, culturales
y epistémicas de los propios pueblos; bajo una posicion politica e ideoldgica
contrahegemonica y anticolonial; por lo tanto, la comunalidad como una categoria viva, que
retoma principios comunitarios de respeto, reciprocidad, integralidad, complementariedad:;
mismos que se dan en la vida cotidiana de los pueblos originarios, bajo un sistema de
sentimientos, pensamiento y filosofia, epistemologia y practicas.

Bajo este pensamiento integrador, totalizador y dialdgico, Martinez (2015), plantea 4 campos
filosoficos de la comunalidad; el geogréfico, el comunal, el creativo y productivo y el de
goce; que en otros términos le han nombrado, territorio, asamblea, tequio y fiesta; es aqui
donde se da y se reflexiona la vida cotidiana, es aqui donde se integra el conocimiento y es

aqui donde la palabra (lenguaje) adquiere valor, sentido y significado.

Desde esta mirada, la escuela tiene que desheredarse del colonialismo para que tome nuevo
rostro y se apropie de lo propio; de tal manera que la interculturalidad en complementariedad
con la comunalidad, desarrolle saberes, haceres, estares, sentires y pensares necesarios; en
otros términos; conocimientos, habilidades, valores y actitudes, que ayuden a la

reconstruccion de una sociedad diferente.

La educacion intercultural; desde una perspectiva critica, se entiende como un proceso que

implica reflexion sobre el desarrollo de la autoconciencia, la aceptacion del conflicto cultural,
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el deseo de aprender acerca de la propia realidad cultural y de los otros, el incremento y
mejora de la educacion con agentes de otras culturas y el reconocimiento de otros mundos,
sociedades o culturas; son los primeros peldafios para desarrollar una compartencia

comunicativa intercultural; desde la interculturalidad critica, entendida como:

...una herramienta, como un proceso Yy proyecto que se construye desde la gente
-y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce
desde arriba. Apuntala y requiere la transformacién de las estructuras,
instituciones y relaciones sociales, y la construccion de condiciones de estar, ser,

pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas. (Walsh, 2010, p. 4)

Respecto a lo anterior, Walsh (2010) sefiala que la interculturalidad critica se entiende como
una estrategia, accion y proceso permanente de relacion y negociacion entre, bajo
condiciones de respeto, legitimidad, simetria, equidad e igualdad; ademas, como un
posicionamiento y proyecto politico, social, ético y epistémico, de saberes y conocimientos
que requiere un cambio en las relaciones, estructuras, condiciones y dispositivos de poder
que mantienen la desigualdad, inferiorizacién, racializacion y discriminacion, que

actualmente viven los pueblos originarios.

Desde esta perspectiva de la interculturalidad critica, el planteamiento de la educacion y de
formacion docente intercultural bilinglie y/o plurilingie y ademas comunitaria (SEP,
DEGESuUM y CNNIB, 2021), muestra un proceso de lucha, resistencia y reivindicacion
educativa y de formacion de docentes bajo este enfoque, que considera los saberes, las
lenguas y culturas propias como el eje generador de conocimiento y pensamiento, bajo un
quiebre epistémico, en una relacién dialdgica entre lo propio y lo ajeno como complemento

integrador del ser humano en la colectividad de su contexto.

Para llevar a cabo este enfoque educativo, se requiere de la formacidn inicial de los docentes
indigenas bilingles; en tal sentido, se debe considerar el desarrollo de compartencias
interlinglisticas e interculturales que abarca tanto conocimientos, habilidades, actitudes y
valores de su cultura y de las otras, para hacer frente a practicas discriminatorias,
etnocéntricas, estereotipadas y racistas; eliminando enfoques que buscan la asimilacion, la

integracion, y la homogeneizacion, retomando el planteamiento de nuevas formas de
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relacionarse e interrelacionarse, bajo el reconocimiento, aceptacion y respeto de la
diversidad, en la busqueda una nueva manera de convivir, ya que la convivencia y la

compartencia implica comunicacion.

La interculturalidad en la educacion como movimiento politico, ético, epistémico o social,
transformacion o préctica; ha promovido la reivindicacion de los derechos humanos y civiles
por parte de los grupos mas desfavorecidos, discriminados y marginados de sus derechos y

libertades tanto individuales como colectivos; asi, la educacion intercultural;

...designa la formacion sistematica de todo educando: en la comprension
de la diversidad cultural de la sociedad actual; en el aumento de la capacidad de
comunicacién entre personas de diversas culturas; en creacion de actitudes
favorable a la diversidad de culturas; en incremento de la interaccion social entre
personas y grupos culturalmente distintos. (Del Canto, Cleminson, Gordo y
Mufioz, p. 52).

Lo anterior significa que la educacion bajo este modelo no puede ser concebida solo para
determinados grupos; sin embargo, la “interculturalidad institucional” en términos de Mufioz
Cruz, asi lo plantea, cuando ésta debe ser considerada para toda la educacién escolarizada

que se desarrolla en todos los niveles educativos y para toda la sociedad en su conjunto.

Si bien es cierto que la educacion intercultural actualmente no involucra a todos los niveles
y sistemas, significa que no esta dirigida a toda la sociedad; en cambio, si es importante el
enfoque para las poblaciones indigenas, ya que trata o al menos tiene la intencion de atender
las asimetrias valorativas y educativas; la primera, hace frente al fendmeno de la
discriminacion, del racismo, la exclusion y la asimilacién y trata de valorar la propia
identidad y el reconocimiento de la otredad; la segunda, considera que los procesos de
ensefianza y de aprendizaje deben considerarse las lenguas y las culturas, estableciendo un
acercamiento y un reconocimiento del otro y que ese otro puede y debe crecer desde lo que
es, tratando de borrar actitudes prejuiciosas y estereotipadas de nosotros; considerando que
el otro diferente enriquece la relacion y promueve una actitud de convivencia mayor a traves

de la comunicacion intercultural.
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La actitudes negativas como posturas o disposiciones, muchas veces deterioran las relaciones
de igualdad y por el contrario, generan enconos sociales, que lejos de un acercamiento
separan, establecen barreras y conflictos; por esta razén, reconocer la diversidad cultural y
linglistica en principio, es asegurar una nueva relacion; reconocer que las culturas son
dindmicas y que se encuentran en constante contacto con otras culturas, es un buen inicio
que permitird llevar a esta sociedad a otras esferas; el reconocimiento y la valoracion debe

ser de ambas partes y en todos los sentidos para establecer una comunicacion escolar eficaz.

De los planteamientos politicos, de los modelos y enfoques educativos se han derivado
propuestas de indole linguistico-cultural y pedagogicas, tratando de responder a las
condiciones sociales y culturales de los momentos histéricos en que estos se enmarcan; en
tal sentido, reconociendo el fendmeno de la diversidad como derecho, se plantea actualmente
una educacion bilingtie o plurilingie intercultural y ademéas comunitaria, de la que se

consideran elementos planteados desde la comunalidad.

Los enfoques propuestos histéricamente, no han sido congruentes y tampoco han respondido
a las condiciones y necesidades linguisticas y socioculturales; en este sentido, la escuela ha
jugado un papel fundamental en las précticas que mayormente han sido asimilacionistas,
mismas que han contribuido al desplazamiento de las lenguas indigenas en el contexto

latinoamericano y particularmente mexicano.

Los avances que se han alcanzado con el enfoque intercultural, solo han sido para el disefio
de politicas de Estado; en materia educativa que solo ha permitido desarrollar programas,
reformas juridicas, creacién de leyes, normas, e instituciones reguladoras y de la formacion

y profesionalizacion de docentes; no obstante,

La interculturalidad es vista, a la vez, como opcidn de politica educativa, como
estrategia pedagodgica y como enfoque metodoldgico. Como opcién de politica
educativa, la interculturalidad constituye una alternativa a los enfoques
homogeneizadores a los que hemos hecho referencia, y propende a la
transformacion de las relaciones entre sociedades, culturas y lenguas desde una
perspectiva de equidad, de pertinencia y de relevancia curricular; es considerada,

ademas, como herramienta en la construccion de una ciudadania que no se base
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en la exclusion del otro y de lo diferente. Como estrategia pedagogica, constituye
un recurso para construir una pedagogia diferente y significativa en sociedades
pluriculturales y multilingties. Como enfoque metodol6gico, se basa en la
necesidad de repensar la relacién conocimiento, lengua y cultura en el aula 'y en
la comunidad, para considerar los valores, saberes, conocimientos, lenguas y
otras expresiones culturales de las comunidades étnicas y culturalmente
diferenciadas como recursos que coadyuven a la transformacion sustancial de la

practica pedagdgica. (Lopez, 1997)

Una mirada citada anteriormente, que se relaciona con la perspectiva pedagogica critica
freiriana, que plantea una “pedagogia para construir una nueva humanidad cuestionadora”
(Fanon, 1968) y la pedagogia de-colonial sefialada por Walsh, (2009), que la propone como

proceso y como proyecto politico, social, epistémico y ético.

Desde esta perspectiva, se plantea una definicion ideal de la pedagogia intercultural, que
actualmente se discute en los &mbitos académicos y politicos; mientras tanto, la sociedad
continua al margen de estas visiones y nociones que moldean los modelos educativos y de
formacion, bajo programas y enfoques educativos orientados desde ésta perspectiva, que
generalmente no concuerdan con las instituciones y los procesos de formacion inicial de
indigenas docentes; lo anterior implica proponer una pedagogia y epistemologia de la
comunalidad o comunitaria, como alternativa para la atencion educativa para los contextos

de los pueblos originarios y de los diversos pueblos y sociedades del mundo.

1.5 La formacidn del docente indigena para una educacion bilingie intercultural

Desde una posicion estratégica que mira la realidad linguistica y cultural actual, requiere de
un miramiento reflexivo, que ubique a los docentes como entes sociales y naturales, como
humanos y ciudadanos miembros de diversos pueblos o grupos culturales, que comparten
caracteristicas particulares; que ademas, como docente perteneciente a alguno de los grupos
etnolinguisticos que busca potenciar y transformar su realidad a través de la educacion;
contribuyendo en la reconstruccion de sus sociedades gque histéricamente han sido oprimidas,

acalladas, dominadas; subordinadas lingistica, cultural, fisica, material e ideologicamente.
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Esta subordinacion de los pueblos minorizados, que buscan a través de la educacion y de los
docentes, mecanismos de liberacion ante la opresion, la discriminacion, el maltrato, la
sumision, la explotacion y el olvido; pueblos que luchan contra la hegemonia y el control a
través de los distintos mecanismos de opresion; ante estas realidades, es buscar las libertades

y la igualdad social, politica, cultural, linglisticas y educativas.

Desde este contexto, se han realizado esfuerzos en la formacion de docentes indigenas que
cuenten con condiciones tedrica y practicas para desarrollar practicas educativas bilingues
y/o plurilingies, que respondan a las necesidades e intereses de los pueblos originarios,
retomando sus sentires, sus saberes y sus haceres, a partir de una educacion que tome en
cuenta la lengua y cultura de los mismos; considerando, ademas las lenguas y culturas de los

otros.

Ante las dindmicas sociales en las que se mueven e interactian los pueblos del mundo, ya
sea de manera fisica o virtual, conlleva pasar de un bilingtiismo escolar a un plurilingiismo
social y en este caso, la escuela debe jugar su papel a través de la educacion plurilingie a
través de un proceso educativo que use las lenguas para la ensefianza y para el aprendizaje,
partiendo de la lengua materna de los educandos y sumando otras lenguas, lo que implicaria
una educacion enfocada hacia el bilingliismo o plurilingtiismo aditivo; lo anterior conlleva
hacia la planificacion o programacién de un curriculum particular para cada lenguay cultura;
asi como del disefio de metodologias, estrategias, técnicas y la elaboracién de recursos y

materiales didacticos apropiados y contextualizados

Reconociendo las desigualdades linguisticas respecto a las situaciones, usos y funciones de
las lenguas, requiere del apoyo de toda la sociedad para emprender un bilingliismo o un
plurilingliismo que enriquezca a las personas con sentido social, natural y humano. En el
ambito educativo, es fundamental una formacion de docentes sentipensantes, con un alto
sentido de pertenencia para desarrollar aptitudes y actitudes apropiadas para su intervencion,

capaces de desarrollar una educacion plurilingle e intercultural.

Un docente que sea capaz de usar el lenguaje oral y escrito y resolver de manera inmediata
algunas fallas en la comunicacion; ensefiar la lengua como primera, segunda o tercera lengua,

ensefar en la lengua, desarrollando contenidos de su propia cultura y estudiar la lengua; lo
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anterior significa tener dominio oral, escrito, de su estructura, sus reglas y caracteristicas;
ademas de las reglas socioculturales de uso, situaciones y funciones del lenguaje, desde una
perspectiva sociolingtistica.

Ante los diversos paradigmas educativos propuestos, uno de los mayores problemas y retos
para el logro de los objetivos y de la aplicacion efectiva de los modelos y programas
educativos, es la falta de congruencia entre los enfoques educativos y la formacién de
recursos humanos para este sector; desde esta Optica, se requiere de un perfil especifico del
docente para el desarrollo de una educacion bilingie y/ o plurilingiie intercultural
comunitario; lo anterior quiere decir, contar con un docente sentipensante intercultural que
refleje en sus condiciones; antes que nada, sus actitudes y posteriormente, sus aptitudes, la
primera constituye “su compromiso con las causas del pueblo, la tolerancia y la apertura al

mundo” (Ipifia, 1997).

Atendiendo los elementos sefialados, el docente debe defender y apoyar sus derechos
linguisticos, culturales, identitarios, territoriales, institucionales y en el caso particular
educativos; ademas de ser una persona que reconozca lo propio y lo ajeno reflejado en sus
actitudes; una persona que vive la comunalidad y la interculturalidad; ademas, de ser una
persona abierta a los cambios sociales, culturales, educativos, tecnolégicos, ideologicos; que
permita abrir la puerta al mundo, para que sus alumnos aprendan a aprender y aprendan a

vivir en la diversidad, partiendo de lo propio para potenciarlo.

Si el planteamiento, es el desarrollo de aptitudes y actitudes dentro de la formacién inicial
del indigena docente; se requiere entonces, del desarrollo de competencias interculturales
para el desenvolvimiento eficaz en contextos de diversidad linglistica y cultural, tanto en los
contextos comunitarios, como en los contextos escolares y aulicos; por lo tanto, implica
desarrollar procesos de profesionalizacion para alcanzar un 6ptimo desarrollo comunicativo

intercultural comunitario que va mas alla de la sola compartencia comunicativa.

Alcazar (2004) sefiala que la parte central de la profesionalizacion, es la cultura propia,
porque es en ella donde se adquiere y se desarrolla la identidad personal, pilar del desarrollo
profesional y éste proceso se debe lograr en las escuelas normales; instancia donde se

replantea el compromiso con la educacion de los nifios y nifias y de las comunidades; la
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insistencia entonces, de la responsabilidad de las normales en la formacion; bajo esta idea, el
mismo autor sefiala, que “no hay cambio educativo sin formacion de docentes, y no es posible
una formacién de docentes sin una verdadera adhesion y convencimiento de los propios

docentes de su propia formacion” (Alcazar, 2004).

Requiere preguntarse, si con la creacion de las escuelas normales bajo el enfoque intercultural
bilingle, ¢hasta donde reune las condiciones para una formacion inicial que cimiente las
bases para una formacion intercultural permanente?; al respecto, Ponce (2004) citado por

(Alcazar 2004) sefiala que:

...la formacién inicial es el proceso formativo mediante el cual los
futuros maestros adquieren las competencias fundamentales para desempefiar con
calidad las tareas de ensefianza en nivel o modalidad especifica de la educacién
béasica. Lo cual se busca mediante la formacion inicial, es propiciar en el futuro
maestro el desarrollo de las habilidades y actitudes para asumir con compromiso
la tarea de seguir formandose de manera permanente, a partir de la reflexion de
su practica...mediante el dialogo y el trabajo colegiado con sus comparieros.
(Alcazar, 2004).

Lo anterior implica un reto enorme que conlleva dificultades; entre ellos, la puesta en
practica de un modelo educativo transformador, para ello se requiere de la intervencion del
profesor bajo una actitud sensible, reflexiva y creativa; que le permita valga la redundancia,
reflexionar su propia préctica y de los demas; comprometerse con sus alumnos y con la
comunidad de manera critica y autonoma, que reflexione sobre la posibilidad de seguir

buscando opciones de actualizacion permanente.

Muchas otras cosas podrian decirse de la figura del docente en relacion a la educacion
intercultural y que determinan el éxito o fracaso; entre ellos, aspectos como las actitudes y
la formacién del profesorado (Jordan, 2005); ademas, de las aptitudes, habilidades y
conocimientos; por otra parte, es importante considerar la conviccion y la responsabilidad

que implica ser un docente intercultural bilingue reflexivo y critico (sentipensante).

La formacidn inicial de docentes bajo el paradigma de la EIB, debe estar enfocado al

desarrollo de aptitudes y actitudes que permitan la puesta en practica del modelo; requiere
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por lo tanto, revisar las necesidades de formacion en materia curricular y de
profesionalizacion del formador docente, en la idea de contribuir en la formacion de recursos
humanos para la atencién de una educacion que tome en cuenta la lengua y cultura de sus

alumnos.

Desde esta orientacion, Lopez (1997) sefala, que la implantacion del programa de EIB,
requiere de una transformacion en materia curricular e institucional profunda, que sefiale
desde la oferta educativa, hasta la implantacion de una practica educativa innovadora distinta
para los nifios indigenas; sobre todo que considere las manifestaciones linglistico-culturales
en el nucleo del quehacer docente; ademas de que la EIB, requiere de la intervencion
investigativa interdisciplinaria que aborde necesidades de caracter educativo, de linguistica
descriptiva, psicolinguistica, sociolingtistica, psicologica social aplicada al campo
linguistico, las ciencias del conocimiento, la antropologia cultural, la lingtistica aplicada o
educacional, y también la pedagogia bilingtie, nuevo campo que surge dia con dia, asi como
en el campo de la comunicacion intercultural como una de las areas del desarrollo de la

competencia comunicativa intercultural.

En paises latinoamericanos como: México, Nicaragua, Ecuador, Guatemala, Colombia,
Bolivia, Peru, Chile; se tienen experiencias de instituciones de nivel superior que atienden la
formacion de recurso para la atencion de la EIB, desde la profesionalizacion de maestros en
servicio bajo modalidades escolarizadas o permanentes y semi-escolarizadas; hasta la
atencion formativa, de capacitacién y actualizacién en diversas areas; como de elaboracion
de materiales y metodologias especificas e instituciones de especializacion en distintas areas
como investigadores en linglistica, etnolinguistica, sociolinglistica, linguistica aplicada
EIB, administracion escolar; a través de las universidades, los institutos pedagogicos y las

escuelas normales (Lopez, 1997).

En México, instituciones como la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), las Normales
Interculturales Bilingues, la Universidades interculturales; han emprendido el desarrollo
formativo a nivel superior, bajo el enfoque intercultural; politica que se enfoca no solamente
a las normales con caracteristica especificas de formacion de docentes indigenas, sino a todas

las normales del pais; sin embargo, se sigue pensando que lo intercultural solo atafie a lo
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indigena y se propone una formacion docente para que “atiendan con calidad, equidad y
pertinencia cultural y linglistica a los nifios y los nifias que asisten a la educacion primaria”
(SEP/CGEIB, 2005, P.8)

Sobre lo anterior; Fernandez, Magro y Mesa, (2005), sefialan que en Latinoamérica,
especificamente en Per( que es donde se han realizado diagnosticos, que revelan que dentro
de la formacidn docente no se prepara para enfrentar situaciones interculturales; ademas, de
que tampoco se prepara para que el maestro aproveche positivamente la diversidad cultural;
situacion que habria que diagnosticar y analizar en México, particularmente en Oaxaca (la
ENBIO), sobre todo con relaciéon al desarrollo de la competencia y compartencia
comunicativa interlinglistica e intercultural dentro de los procesos de formacion;
considerando basicamente los aspectos linguisticos, culturales e identitarios de los docentes

en formacion inicial a partir de las representaciones mentales de los docentes.

Dentro de la formacion docente bilingle, para el caso de la ENBIO, se ha considerado de
alguna manera el desarrollo de estas compartencias y competencias para un mejor
desenvolvimiento de la tarea educativa; aun cuando se tiene dificultades en el desarrollo de
habilidades sobre su lengua y de una segunda lengua, éstas tienen ventajas comunicativas,
tanto en la lengua indigena como del espafiol, de hablarla, oirla escribirla y entenderla, no

asi en otras lenguas originarias.

Se tiene la posibilidad de ser competente para establecer una buena comunicacién en una
primera y segunda lengua; sin embargo, se requiere del desarrollo de una compartencia y
competencia interlinglistica que alcance el nivel para el desarrollo de una eficaz

comunicacion intercultural

1.6 El docente interlingtistico e intercultural comunitario

Cuando el hablante hace uso de una lengua comdn para establecer comunicacion dentro de
un mismo contexto cultural, casi no se percibe 0 no se es consciente de estos procesos
comunicativos ya que se comparte el mismo codigo; sin embrago, en la comunicacion
intercultural en una situacién interlingdistica, solemos ser mas consientes 0 nos damos cuenta

de estos procesos similares o diferentes para la comunicacion; en un contexto multicultural
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y multilinglistico, el docente interlinguistico e intercultural debe ser consciente de su
identidad y apreciar la existencia de otras lenguas culturas distintas a las que trata de
comprender partiendo del reconocimiento de otras formas de ver las cosas y del caracter

convencional de los sistemas culturales y de la estructura social en que estos se constituyen.

El hablante intercultural es una persona que tiene conocimientos de una, 0
preferentemente de mas culturas e identidades sociales y que disfruta de la
capacidad de descubrir y de relacionarse con gente nueva de otros entornos para
los que nos ha sido formado de forma intencional. (Byram y Fleming, 2001, p.
16).

La comunicacion intercultural interlinglistica, es una capacidad empatica que se aprende y
se desarrolla, asi que cuando se alcanza, el docente debe asumir una actitud valorativa
positiva hacia las lenguas y culturas en contacto y se convierte en un docente sentipensante
interlinglistico e intercultural y este proceso forma parte de su desarrollo personal e

identitario, para el caso del indigena docente, constituye parte de su desarrollo profesional.

Para lograr destrezas interculturales e interlinguisticas en la comunicacion, se consideran
basicamente dos métodos los mas utilizados y son los de cultura general y el de cultura
especifica; el primero, se enfoca en el conocimiento de la cultura propia por parte del
individuo y su propdsito principal consiste en capacitar al individuo para la interaccion en
una variedad de culturas; el segundo, se centra en el conocimiento de una cultura determinada
y su objetivo principal consiste en preparar al individuo para responder a ciertas situaciones
en una cultura particular (Harris y Moran, 1979); sin embargo, la complejidad se presenta
cuando la persona se enfrenta a situaciones donde convergen otras personas con distintos
referentes culturales y linglistico, no solamente uno o dos culturas. No significa en este caso,
que los docentes tengan que aprender todas las lenguas o todos los elementos culturales, sino
los minimos para la comunicacion, que les permita intervenir en los procesos educativos

escolares y comunitarios.

La combinacion de ambos métodos daria resultados mas eficaces, por lo tanto, dentro de la
formacion el empleo de ciertas técnicas y de cada uno de los métodos para la ensefianza y

desarrollo interlinglistico e intercultural debe ser considerado dentro del curriculo de
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formacion docente indigena intercultural y dentro de los objetivos estarian; ayudar a los
estudiantes en formacidn inicial, a incrementar su comprension de otras culturas, desarrollar
habilidades para realizar una comunicacion eficaz en las situaciones interculturales escolares
y promover la comunicacion intercultural e interlingtistica entre las personas de culturas

diferentes; sobre todo en situaciones de desubicacidn linglistica de los docentes.

1.7 Situacion de las lenguas originarias en los contextos comunitarios y escolares

Las lenguas originarias se han visto amenazadas a partir del colonialismo global y por la
colonizacion sobre todo en américa latina, donde se impusieron lenguas ajenas a los
contextos latinoamericanos, de ahi que con acciones evangelizadoras (conquista espiritual) y
a través de diversos medios e instrumentos se tratd de arrebatar las palabra de los originarios
de estas tierras; a pesar de lo anterior y hasta nuestros dias, las lenguas han sobrevivido a
través de sus hablantes; mientras tanto, de manera paulatina y sistematica continua el mismo

proceso de “desplazamiento lingiiistico” por las lenguas hegemonicas.

Respecto al fendmeno de muerte de las lenguas minorizadas y/o minoritarias a nivel global,
algunos estudiosos estiman que al menos cada 2 semanas muere una lengua en el mundo, lo
anterior significa que las lenguas originarias bajo estos escenarios tienden a desaparecer; por
ello, la urgencia de revitalizar y mantenerlas en los espacios donde se hablan, para su
supervivencia, desarrollo y fortalecimiento; adn, en circunstancias asimétricas con relacion

a las lenguas mayoritarias o de prestigio.

En esta lucha por su supervivencia, las lenguas minoritarias siguen en resistencia frente a las
lenguas hegemonicas que solo tienen el respaldo discursivo institucional, social, juridico, de
organismos y otras instancias; en esa resistencias, las lenguas originarias mantienen sus
espacios en los contextos (comunitario) de habla, lugar donde es expresada y permite la
comunicacion cotidiana, en un proceso de debilitamiento paulatino; a pesar de lo anterior, la
lengua es la vida y es la muerte en la comunidad. Las lenguas son 'juegos del lenguaje’,
'naturaleza hibrida’ que permite comunicar, crear o asignar sentido a lo que las personas
sienten o0 piensan; asi que cuando los hablantes hacen uso de ellas con ciertas intenciones;
reflejan sabiduria, sentimientos, pensamientos, poder, control; pero sobre todo, reflejan las

formas propias de entender sus mundos (cosmovisiones); por lo anterior, las lenguas dejan
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de ser cuando desaparecen, las des-hablan o las desconocen; por tanto, el hecho de que sigan

viviendo o muriendo depende en gran parte de los hablantes.

A pesar del reconocimiento de la diversidad linglistica de México en el plano institucional,
juridico y académico, muchas de las lenguas proximas a morir, se encuentran en distintos
niveles de desplazamiento, situacion que llama a buscar alternativas para enfrentar dicho
fendmeno; para el caso de Oaxaca, con el mayor numero de familias y agrupaciones

lingtisticas y con mayor numero de hablantes, no escapa del fendmeno de desplazamiento.

Ante la situacion que viven las lenguas originarias; la escuela juega un papel importante para
continuar el proceso de muerte o para revertirlo y reivindicarse como la instancia que puede
abanderar su resistencia, mantenimiento y desarrollo a través de acciones de emprendimiento
por parte de los docentes sentipensantes de la realidad que cada comunidad y escuela vive;
en este sentido, el hablante docente de la lengua de la comunidad, debe ser el que oriente las
acciones a favor de la lengua de su contexto, interviniendo desde el &mbito comunitario y

escolar.

Las acciones que se pretenden desarrollar a partir de las circunstancias en las que se
encuentran las lenguas, ya sea para revitalizar, mantener, desarrollar y fortalecerlas; es
necesario que por una parte, el docente sentipiense su lengua, y por otra, que se ubique en
sus areas linguisticas y culturales y/o dotarles de los elementos y herramientas metodol6gicas
para enfrentar realidades de desubicacion lingistica y cultural, pasar de asumir una actitud
reprimida, hacia una actitud liberadora, que supere la represion interna del colonialismo

vigente.

1.8 La ubicacion linglistica como pretension y la desubicacion lingiistica como realidad

Seguramente en algun momento de nuestra vida, hemos estado en algun lugar donde la lengua
madre nuestra, no es la misma que se habla en ese otro contexto; sin embargo, es aqui donde
se hace uso de una lengua franca, lengua de uso comun generalizado, que presiona al hablante
para que su idioma sea guardada, desplazada, minimizada, aislada, escondida, enfrentando
resistencias para no ser vulnerada por la lengua “hegemodnica” del contexto o permitiendo

“dominar” o ser “dominado” por intereses y presiones lingiisticas diversas; bajo estas
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circunstancias, es que se le ha denominado ‘“desubicacion lingiiistica”, fendmeno poco

estudiado.

Se considera entonces, que la “desubicacion lingiiistica” tiene que ver con la movilidad y
contacto interlinguistico de las personas de diferentes contextos y bajo diversas
circunstancias sociales, politicas, ideoldgicas e histéricas; sin embargo, se cree que no es un
fendmeno de la lengua, pero si de los hablantes y los contextos de habla, una especie de
movilidad social en la que la lengua y los hablantes se posicionan en una situacion de uso o

no de la misma.

Ya en la literatura clasica occidental, se mencionaba este fendmeno a través de la obra de
Diego Mexia de Fernangil, poeta espafiol quien en algin momento estuvo en Perd y México
durante el virreinato; autor de la Primera parte del Parnaso Antartico, en el que hace
referencia a Ovidio, emperador romano desterrado de su pueblo, quien hablaba latin y

aprendié la lengua de los barbaros (sarmanto) y en:

...interesante pasaje de Tristes (V 10, 36-39), donde se queja de su
desubicacién linguistica y cultural: «Ellos se comunican entre si en una misma
lengua; pero yo debo hacerme entender por gestos. Aqui soy yo el barbaro,
puesto que nadie me comprende; y los estlpidos getas se rien cuando hablo

en latin (Mexia citado en Castany, 2015, p. 58).

En el contexto Abya Lala®, los pueblos de estos lugares no habian estado aislados, tuvieron
en su momento diversos contactos interlinguisticos, muestra de ello son las palabras de
algunas lenguas que estan presentes en otras, producto de la movilidad de las personas que
en algin momento los ubico, desubico o reubico de sus contextos linguisticos y culturales

propios, complementando y compartiendo sus lenguas.

Con la invasion europea a territorios del isliure no®, la lengua ha jugado un papel
fundamental para los colonizadores, con objetivos claros; ya sea, para la conquista espiritual

a través de la religién o para la dominacion a través de la imposicién de una lengua ajena que

8 Nombre con que se conoce al continente que hoy se nombra América de los conquistadores, significa tierra
en plena madurez o tierra de sangre vital; nombrado asi por el pueblo Kuna en Panama y en Colombia.
® En la lengua zapoteca de la variante de la Sierra Sur de Oaxaca, significa este mundo nuestro.
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conlleva una forma de pensar y ser distinto; para ello, los conquistadores tuvieron que hacer
usos de estrategias linguisticas propias, como el hecho de aprender las lenguas nativas y
poder emprender su mision, independientemente del uso de la violencia fisica. A pesar del
contacto sanguinario de los conquistadores con los nativos, las lenguas siguen vivas, aunque
lamentamos las muertes de otras; mientras tanto, la resistencia linguistica sigue presente y

habria que fortalecerla para que se liberen.

Entre los pueblos originarios de México y particularmente Oaxaca, los hablantes de las
lenguas y sus variantes las compartian para comunicarse con los otros pueblos; tan es asi,
que entre algunos pueblos zapotecos de la sierra sur de Oaxaca, establecian sistemas de
comercializacion llevando sus productos de pueblo en pueblo, una forma de tianguis
ambulante, donde el trueque jugaba un papel muy importante; lo que cabe destacar en estas
practicas, es que los truequeros aprendian las variantes dialectales de la lengua con propdsitos
comunicativos, a partir de una motivacion o necesidad no instrumental, pero si de empatia,
por querer ser parte de y ser aceptado en los pueblos; en estas practicas; vemos claramente
como la persona hablante de una variante dialectal de la misma lengua aprende otras variantes
en una situacién de desubicacion dialectal de su lengua materna, y asi podemos encontrar
muchos ejemplos; cabe sefialar entonces, que el fenébmeno de desubicacion linglistica ha
estado presente a lo largo de la historia en las distintas sociedades y en particular en la

educacion dirigida a los pueblos originarios.

En el ambito de la educacién escolarizada implementada y dirigida a los pueblos originarios
por las politicas instituciones de estado, se ha propuesto e impuesto una educacién bilingle,
qgue ha transitado desde ciertas orientaciones educativas y linglisticas, que van de la
asimilacion, bajo un modelo de bilingtiismo sustractivo, a un bilingtiismo de transicién que
solo busca la lengua indigena para transitar a la otra y el ain vigente, el multiculturalista que

reconoce las lenguas como derecho de desarrollo y preservacion (Lopez, 2009).

La educacion para los pueblos originarios, debe mirar la diversidad desde su complejidad y
perspectiva dindmica, desde sus realidades sociales, culturales, epistémicas y linglisticas,
que cada comunidad vive de manera cotidiana, para tal efecto, se plantea una formacion

docente inicial, desde una perspectiva intercultural, plurilinglie y comunitaria.
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Se habla de los modelos de educacion bilingue para los pueblos originarios y de la formacion
de recursos para atenderla, pero no se habla de la desubicacion linguistica como uno de los
factores que inciden en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, sin embargo, a pesar de

reconocerse en algunos medios y espacios, no se hace nada, todo parece normal y cotidiano.
Al respecto, en uno de los diarios, el director del INALI de aquel momento, sefial6 que:

El 60% de los maestros con plaza en comunidades indigenas de México no habla
la lengua del lugar donde ensefia esto provoca que la cultura de esas comunidades
tenga que pasar por una castellanizacion para que los alumnos puedan aprender,
afirmo el director general del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI),

Javier Lopez Sanchez (Cardenas, 2016).

Lo anterior es muy grave, si hablamos de un modelo de educacion bilingiie que considera las
lenguas como derecho; por tanto, habria que reconocer bajo que contextos se esta
desarrollando y uno de ellos, es el de la “desubicacion lingiiistica y cultural” de 1os docentes
que atienden este enfoque educativo; en este sentido; se entiende el fendmeno de la

desubicacion linguistica més que:

“la localizacion espacial de un sujeto, la ubicacién en un contexto sociocultural
y linglistico distinto al propio; lo que en el caso de los maestros indigenas
bilingles significa estar ejerciendo la docencia en un area que no comparte su
lengua y su cultura, y que, por ello, es llevado a realizar una practica contraria a
los propdsitos y lineamientos de la educacion bilingle y bicultural y que impacta
la organizacion y referentes de la poblacion escolar, cabe decir que tal
desubicacién no se deriva de un acto de voluntad del maestro, sino que devienen
de mdltiples factores que, a su vez, llevan al desarrollo de un proceso negativos

en el contexto sociocultural receptor” (Martinez Z, 2004, p. 54).

Bajo el contexto de la desubicacion lingistica de los docentes, éstos pueden ser ambulantes
de la educacidn bilingle, que van de escuela en escuela llevando la consigna de desarrollar

una educacion bilingue bajo cualquiera de los modelos educativos sefialados.
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Précticas que en muchos de casos imponen la lengua del colonizador bajo una misma
orientacion, seguir colonizando; bajo este marco, muchos docentes indigenas no se adaptan
al contexto linguistico de la comunidad; luego entonces, las lenguas tienen un uso
instrumental y no de motivacién que busque la empatia con las personas del lugar para los
fines educativos; sin embargo, habria que entender porque son desterrados de sus pueblos,
tal vez por voluntad propia o contra su voluntad que les impone el sistema educativo; ya sea,
por presiones de tipo politico, linglistico, educativo, sindical, institucional o tal vez, de

caracter formativo del docente indigena bilingue.

Cualesquiera que sean las presiones, no hay argumentos académicos para la desubicacion
linguisticay cultural de los docentes; lo anterior, contradice a los planteamientos que se hacen
desde las instituciones que proponen desarrollar una verdadera educacion bilingue, entre
ellas: la SEP, la CNTE-SNTE, la DGEI, la DGESPE, el INPI, el INALI, el IEEPO, la
DGEPOO antes DEI en Oaxacal®; todas ellas en “favor” de las lenguas y culturas de los
pueblos originarios; respaldadas ademas, por las leyes, normas y convenios establecidos; sin
dejar de lado a las Escuelas Normales Interculturales bilingles, que forman a los docentes

bajo este enfoque; ademas de las organizaciones en pro de la educacion y de lo indigena.

Al parecer estamos frente a una simulacién y una contradiccion entre la teoria y la practica,
que lejos de favorecer a la descolonizacion coloniza a través de una hegemonia cultural y
dictada por parte de la escuela, contexto donde se impone a la sociedad significados que
permiten educar a los dominados (indigenas), a través de los docentes, bajo la misma
ideologia de los colonizadores (Leivas, 2013) al usar la lengua de poder en los procesos de

ensefianza bilingule, con el pretexto de la desubicacion linguistica.

Ante este panorama, las preguntas que buscan respuestas son: ¢;quiénes ubican o desubican a
los docentes indigenas?, ¢bajo qué criterios se realizan?, a ¢qué modelo de educacion bilingie

responden?, ;Qué origina o como influye la actitud negativa e insensible del sistema? “Una

10 SEP, Secretaria de Educacion Publica; CNTE, Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacion;
SNTE, Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion; DGESPE, Direccién General de Educacion
Superior para Profesionales de la Educacidn; DGEI, Direccion General de Educacion Indigena; INPI, Instituto
Nacional para los Pueblos Indigenas; INALL, Instituto Nacional de Lenguas Indigenas, IEEPO, Instituto Estatal
de Educacion Publica de Oaxaca; DGEPOO/DEI, Direccion General de Educacion de los Pueblos Originarios
o Direccidn de Educacion Indigena.

57



de las aberraciones vigentes aun en la organizacion de la estructura de la escuela indigena es
la de enviar a trabajar a maestros hablantes de una lengua dada a comunidades cuya lengua
es diferente, creando una verdadera Babel” (Barriga V. 2018, p. 252).

Finalmente, se considera que los verdaderos indigenas docentes, como intelectuales a favor
de las causas de los pueblos originarios, pueden tener la respuesta y puede resolver el
problema, a través del desarrollo de la conciencia de su situacion, de su ubicacién o
desubicacion para la reubicacion linglistica, una triangulacion que debe revisarse entre el
estado, la sociedad y los pueblos originarios; asi que, para que se dé una verdadera educacion
bilingiie o plurilingiie; “Lo unico que hara posible avanzar en él sera el convencimiento, la
humildad, la perseverancia, la reflexion critica-accion, la cooperacion con el grupo, la
coherencia entre discurso y practica de cada uno del grupo” (Gil y Cortez, 2018, p. 51),
buscando la coherencia y congruencia entre el discurso y la préctica, de cada uno de los

docentes, de las instituciones y de los pueblos originarios.

1.9 La educacion indigena en Oaxaca, a pesar de la desubicacion linguistica de los
docentes

La educacion para los pueblos de Oaxaca, especificamente para los pueblos hablantes de
lenguas originarias no son atendidas desde sus lenguas y culturas; datos emitidos por el
Instituto Estatal de Educacion Publica de Oaxaca (IEEPO), advierten que “en la entidad,
aproximadamente el 70% de las y los alumnos de Educacion Bésica en el medio indigena es
hablante de alguna lengua originaria” (IEEPO, 2020), lo que implicaria desarrollar una

educacidn en sus propias lenguas.

En su devenir historico reciente, en 1936 se crea el Departamento de Educacién indigena
(DEI) y en 1948 el Instituto Nacional Indigenista (INI); instituciones gubernamentales que
tratan a través de sus politicas, intentaron resolver problemas sociales y educativos de los
indigenas de México; a raiz de la creacion de la Direccién General de Educacion Indigena
(DGEI) en afio de 1978, se planted atender la educacion de los pueblos originarios;
actualmente, fue fusionada la DGEI y la CGEIB (Coordinacién General de Educacion
Intercultural Bilingue) como la: Direccion General de Educacion Indigena Intercultural y

Bilinglie (DGEIIB); en su recorrido de 46 afios, ha tenido la intencién de dar atencién a la
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diversidad cultural y linguistica del pais a través de la educacion, con una opcion educativa,
inicialmente para los nifios y nifias de los pueblos originarios; actualmente se considera

ademas, a la poblacion afromexicana, migrante y jornaleros agricolas de pais.

Para el caso de Oaxaca, la educacion dirigida a la poblacion indigena, inicialmente se planted
a través de la DEI (Direccion de Educacion Indigena); actualmente, de manera institucional
a través de la Unidad de Educacion indigena de Oaxaca y alternativamente (politicamente)
por la Direccion General de Educacién de los Pueblos Originarios de Oaxaca (DGEPOO);
esta Ultima, ha generado una lucha por su reconocimiento como una estructura de la base
magisterial indigena, que plantea retomar la educacion para los pueblos originarios de

Oaxaca.

En 1995, el magisterio indigena inicia un movimiento pedagdgico en contra de la
homogenizacidn de la educacion, planteando una propuesta alternativa de educacion que en
el Documento Base de la Educacién de los Pueblos Originarios (2011), considera elementos

orientadores para su ejecucion, entre ellos:

Revalorar y fortalecer las lenguas y culturas originarias.

Hacer presente la ciencia en las escuelas.

Comunalizar la educacion.

Impulsar la produccion, proteger el medio ambiente y los recursos naturales
Humanizar la educacion.

Hacer presente el arte y la tecnologia en las escuelas. (pp. 20-21)

Lo anterior surge con el movimiento pedagdgico y con las acciones desarrolladas por los
docentes en servicio del subsistema de educacién indigena, con la participacién activa de
padres de familia, autoridades comunitarias y alumnos de los centros escolares, a través de
la Marcha de la Identidades Etnicas, quienes investigaron y sistematizaron saberes
comunitarios en cada una de las regiones del estado a través de las jefaturas y zonas escolares,
tareas que los llevaron a emprender acciones de discusion y analisis en Consejo Técnico,
congresos Yy foros estatales para la construccion curricular propia; documento orientador que
considera las caracteristicas linguisticas, culturales filoséficas y epistemologicas de la

entidad oaxaquefa.
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Oaxaca, una de las entidades del sureste de la repablica mexicana, es considerado como un
estado con caracteristicas muy particulares; en especifico, por su diversidad lingiistica,
cultural y natural (biolégica); que ademas, contrasta con su situacién econémica precaria, su
falta de servicios basicos (salud, educacién y comunicacion) su orografia accidentada para el
acceso a las comunidades, sus zonas de alta marginacion, sus variados climas, entre otros;
datos del INEGI (2020) sefialan que Oaxaca representa 4.78% del territorio nacional; con
una poblacion de 3 967 889 habitantes, el 3.3% del total del pais; distribuidos en los 570
municipios que la componen; con una poblacion que mantiene el 7.5 (poco mas de primer
afio de secundaria); 9.2 el promedio nacional de escolaridad; destaca ademas que 32 de cada
100 personas de 3 afios y mas son hablantes de lenguas originarias; entidad con mayor

namero de hablantes de lenguas originarias a nivel nacional.

Querer estudiar sin tener los recursos econémicos para hacerlo, es una complicacion cuando
se habla de una educacion escolarizada, las desigualdades socioeconémicas que presentan la
mayoria de los pueblos originarios de Oaxaca, plantean un escenario econdémico precario y
una sociedad politizada que busca en sus demandas y planteamientos resolver estas
asimetrias; por ende, la educacion conlleva una desigualdad que se enmarca en una
problematica estructural de caracter social, que tiene sus implicaciones educativas, de salud

y alimentacién en la poblacion sobre todo infantil.

Se reconoce que las situaciones socioecondmicas de cada contexto son distintas, lo que quiere
decir que no es lo mismo pensar en el acceso a la educacion en los estados del norte, del
centro y sureste de México, lo que requiere de un andlisis muy particular para cada contexto;
aunado a ello, la clasificacion del tipo o modelo de educacidén que se sugiere para cada
contexto; asi, se subdivide la educacion por una lado “federal”,” por otro rural” e “indigena”,
sin profundizar en esta subdivision, de entrada hay una discriminacion institucional respecto
a los subsistemas planteados; para el caso de Oaxaca, “entre la poblacion de la ciudad capital
se registran condiciones mas favorables que en las comunidades y en las zonas de mayor
marginacion” (Bautista y Briseno, 2014, p. 84); esta asimetria muestra las condiciones
educativas y sefiala que solo una cuarta parte de los nifios indigenas en el nivel primaria
asisten a las escuelas de subsistema de educacion indigena, aunado a ello, el problema de

desubicacion linglistica y cultural de los docentes quienes hablan una lengua distinta a las
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de sus alumnos, haciendo uso generalizado del espafiol como medio de comunicacion y de

ensefanza.

Aun bajo las condiciones planteadas, la educacion como derecho consagrado dentro del
marco normativo del pais y de las entidades federativas, no se ve reflejado en la atencion
educativa, que parte del respecto y uso de la lengua y cultura de los educandos; lo anterior,
implica considerar la lengua como medio de comunicacion, medio de ensefianza y objeto de
estudio, a partir de los elementos propios de su cultura para acceder a otros elementos
linglisticos y culturales de otros contextos; sin embargo, de manera intencional o no, estos
derechos han sido pisoteados por las instituciones y los agentes involucrados en la educacién
de los nifios y jovenes de indigenas; ya que el reconocimiento social, juridico e institucional
de una educacion propia de los indigenas, no es suficiente para cumplir con lo que se propone,
cuando hay hambre, cuando al docente no se le prepara, cuando no se cumple con la
encomienda de ubicar a los docentes en sus contextos lingistico y culturales para atender la

educacion de los nifios y nifias indigenas.

Uno de los sectores que méas han luchado no solo por una educacion propia, sino por
demandas sociales historicas ha sido el gremio magisterial de la seccion XXII, movimiento
que es reconocido a nivel nacional e internacional; no obstante, es necesario revisar 10s
planteamientos de su lucha y de sus estrategias de movilizacion contra el estado; asi como de
sus practicas educativas, en el desarrollo de contenidos para la ensefianza y el aprendizaje
con los nifios y nifias; asi como del compromiso social que debe tener el gremio magisterial
(Bautista y Brisefio, 2014). Del dicho de hace mas de 44 afios, al hecho durante los mismos,
es la brecha de analisis y discusion para reorientar verdaderamente una educacion que lleve
a los pueblos a definir y afianzar sus aspiraciones sociales, politicas y comunitarias;

considerando aspectos de caracter cultural, linguisticos, epistémicos, filosoficos, entre otros.

En esta dinamica, entre lo académico-educativo y lo politico en el que se mueven los actores
(docentes) de la educacion en Oaxaca, sobre todo del subsistema de educacion indigena
quienes han estado posicionados en una lucha contrahegemonica, contra el Estado y todo lo
que haido en contra de la dignidad de los pueblos originarios, del que han planteado a partir

de la marcha de la identidades étnicas como movimiento pedag6gico, una orientacién
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anticolonial, del que se ha generado una propuesta propia del magisterio indigena, como lo
es el Documento Base de la Educacion de los Pueblos Originarios (DBEPO), que orienta la

educacion propia para los pueblos originarios de Oaxaca.

La educacion indigena en Oaxaca; recalcando su situacion, ha sido impulsada por el
magisterio indigena a través de movimientos pedagdgicos y politicos, en este marco se han
desarrollado diversos eventos, discusiones, compartencias de experiencias, guelaguetzas;
mismos que han ido nutriendo una propuesta que considera por un lado la interculturalidad
y por otra la comunalidad en acciones que se traducen en una educacién de caracter mas
comunitario: lo anterior, muestra una educacion alternativa, mas situada o contextualizada,
que considera las précticas, los saberes y conocimientos, pensamientos, sentimientos propios

de los grupos culturales preexistentes en esta entidad.

Desde la perspectiva de una educacion intercultural en el estado de Oaxaca, se ha generado

una orientacion que busca:

...una educacidén comunitaria especifica que forme a los nifios y jévenes que
habran de construir una sociedad intercultural; es decir, que el objetivo no es
la educacién intercultural, sino la sociedad mexicana y regional
interculturales. La interculturalidad se percibe como un fin social, no como un
medio, por lo que se pretende que la educacion comunitaria fortalezca las
raices para luchar coherentemente por transformar la sociedad hacia su
interculturalizacién. La educacién comunitaria es intercultural porque
promueve desde lo comunitario la interculturalidad (Maldonado y Maldonado.
2018, p. 2).

La interculturalidad como un medio y no como un fin, se ha venido planteando desde la
educacion inicial en el subsistema de educacion indigena, hasta la educacion superior; esta
ultima, en la escuela Normal Bilingue e Intercultural de Oaxaca (ENBIO). La educacion
intercultural para una sociedad intercultural; segin Maldonado (2018), es formar a las
personas bajo tres dimensiones: que aprendan a ubicar y valorar la diversidad cultural,
puedan relacionarse con personas de otras culturas y tengan solidez en su formacién cultural

y promuevan en la sociedad mexicana el dialogo entre culturas; como se puede visualizar, la
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base de este modelo se centra en la lengua, la cultura y la identidad propia, para acceder a las

otras lenguas y culturas ajenas.

Las diversas experiencias que se han tenido, han sido en los diversos niveles educativos que
van desde el nido de lenguas en educacion inicial, la educacion preescolar en educacion
indigena, las primarias bilingles en educacion indigena, las secundarias comunitarias
indigenas, los bachilleratos integrales comunitarios, las universidades interculturales, la
ENBIO con las licenciaturas en educacion preescolar y primaria intercultural bilingle y/o
las licenciaturas en educacion preescolar y primaria intercultural, plurilinglie y comunitaria,
la Universidad Autonoma Benito Judrez de Oaxaca (UABJO) con la maestria en educacion
comunal, la Universidad Autbnoma Comunal de Oaxaca (UACO), la Universidad del Pueblo
(UP); ésta tltima, en proceso de reconocimiento institucional; todas ellas, se han orientado
hacia la formacion y la educacion desde una perspectiva comunitaria, a partir del
reconocimiento de la lengua y la cultura, la comunalidad y la interculturalidad con ciertos

matices.
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CAPITULO 2. ACTITUDES INTERLINGUISTICAS Y EL SENTIPENSAR LAS
LENGUAS. UNA DOBLE MIRADA

“Sentir y pensar la lengua, para hacer,
para saber, para ser y estar la gente”
sentipensar zapoteca
Ko nkie” nla’s men, fii’edna” ko” nkie’
xgab men, kwana nli men tsa
ncha”men, nak mén, fii"ed na nzo men
Xgab men diste

2.1 Las actitudes

El hecho de abordar el concepto de actitud, remite necesariamente al acercamiento sobre su
desarrollo y trayectoria tedrico-conceptual a través de los estudios en las ciencias sociales;
sobre todo, de la psicologia social, que ha tomado como punto de vinculacion los elementos
cognitivos, afectivos y conductuales de las personas; estos estudios han tenido su influencia
en otras disciplinas, enfocados en los comportamientos individuales y sociales; entre ellas, la
sociolinglistica y la pedagogia; no obstante, en este marco tedrico es necesario poner en
discusion; por un lado, la mirada conceptual disciplinar y por otro, la nocién conceptual desde

el contexto linguistico y cultural de los pueblos originarios.

El hecho de reconocer o predecir el comportamiento social de las personas sobre diversos
objetos o situaciones en diversos contextos, ha sido para las ciencias sociales el problema de
investigacion de las actitudes, en ese recorrido se han desarrollado mdltiples
conceptualizaciones respecto a las actitudes desde diferentes enfoques y teorias; asi, desde la
psicologia social, busca describir y explicar el comportamiento individual; mientras tanto, la
sociologia, busca explicaciones en grupo o sociedades diversas; por su parte, la antropologia,
orienta sus estudios hacia los distintos grupos culturales; ademas, la psicologia social,
establece relaciones con otros campos; entre ellos, la educacion y la pedagogia, que busca

estudiar los comportamientos individuales o colectivos en los distintos &mbitos y la
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sociolinguistica, que describe y explica las actitudes con relacién a las lenguas, variantes y

hablantes, en comunidades de habla'! especificas.

Respecto al concepto de actitud, Villoro (2001) sefiala que ha desempefiado un papel
fundamental en la psicologia social, misma que ha contribuido en la investigacion empirica
de diversos campos del conocimiento, su estudio demuestra su operatividad cientifica; sin
embargo, entre los psicologos no se han podido poner de acuerdo para una definicion
aceptada por todos; algunos sefialan, que mas que concepto psicoldgico técnico es de sentido
comun; bajo esta idea, gran parte de la reflexion de Villoro (2001) se enfoca en argumentar,
cémo las actitudes se realizan como discursos y performances en la vida cotidiana, ya que
toda explicacion del mismo, partiria de la misma cotidianidad; con ello, desplaza el objeto
de estudio, mas alla del &mbito exclusivo de la psicologia a otras ciencias sociales como la

pedagogia y la sociolinguistica.

El concepto de actitud desde la psicologia, inicialmente fue considerado y definido como un

“estado mental del individuo dirigido hacia un valor”, esta idea:

Se concibié como un proceso en que el sujeto esta dirigido hacia un objeto de
relevancia social y que determina las respuestas de ese sujeto; por ello
consideraron el estudio de las actitudes como tema central en la psicologia social”

(Thomés y Znaniacki 1918, en Villoro, 2001, p. 43).

La actitud en este sentido, se referia solo a disposiciones adquiridas por individuos
pertenecientes a un medio social determinado; desde esta perspectiva, la actitud tendié a
definirse inicialmente en funcién de la direccion favorable o desfavorable del individuo hacia
un objeto o situacion; mientras tanto, (Thurstone 1932 en Villoro 2001), la definia como “la
carga de afecto en favor o en contra de un objeto psicoldgico”, la actitud en este sentido solo
se referia a una disposicion afectiva y valorativa hacia el objeto o situacion. Una definicion
mas precisa vigente en la actualidad es la que establecié W. Allport (1935), quien consideraba

la:

11 Desde la etnografia de la comunicacion se definen a un grupo social que comparte una misma variedad de
lengua y unos patrones de uso de esa variedad.
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...actitud como “un estado mental o neuronal de disposicion (readiness),
organizado mediante la experiencia, que ejerce una influencia directiva o dindmica
sobre la respuesta del individuo a todos los objetos o situaciones con los gue esta
relacionado.” (Allport, G. W. 1935, p. 810)

Ese estado mental de disposicion, como producto de esas experiencias y sentimientos, por
tanto, son adquiridas y la direccién u orientacién que se establece, puede ser de manera
negativa o positiva hacia el objeto o situacion; el mismo autor plantea, que tanto las
valoraciones positivas 0 negativas, como los afectos, intenciones y creencias, quedan

incluidas dentro de las actitudes como concepto.

Tradicionalmente, se han destacado dos perspectivas tedricas que han abordado las actitudes;
al respecto, se hace referencia a las posiciones mentalista y conductista; desde una posicion
mentalista, sobresalen las aportaciones de autores como Allport (1935), quien consideraba la
actitud “como un estado de disposicion”, la actitud seria para Allport una categoria
sociopsicologica que marcaria la instancia mediadora entre el saber social y comportamiento

individual.

Desde la perspectiva mentalista, la actitud es una disposicién mental, que orienta nuestra
accion hacia el objeto o situacion de la actitud; estos estados mentales dirigidos hacia las
lenguas como objeto de actitud o hacia los hablantes como personas de actitud, son las que
son consideradas como actitudes linglisticas, mismas que son expresadas considerando

elementos valorativos cognitivos, afectivos y conductuales.
2.2 Sentipensar las lenguas

Toda persona siente y piensa y conforme a su sentipensar puede o no asumir una forma de
comportarse o de actuar; sin embargo, lo que siente y piensa ha sido moldeado al sentimiento
y pensamiento del colonizador, bajo una l6gica ajena que ha roto el sentimiento y el
pensamiento propio; mientras tanto, toda persona tiene el derecho humano, social y cultural
de liberarse del sometimiento colonial a partir de decolonizar su sentimiento y su

pensamiento.
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Es necesario desarrollar dos aspectos; por un lado, el sentir y pensar linguistico y el sentir y
pensar docente, rompiendo con los paradigmas tradicionales establecidos; sin embargo; el
sentipensar desde una perspectiva dual complementaria, tiene sus origenes en las discusiones

teoricas que plantean esta dualidad como:

...el proceso mediante el cual ponemos a trabajar conjuntamente el pensamiento
y el sentimiento (.), es la fusion de dos formas de interpretar la realidad, a partir
de la reflexion y el impacto emocional, hasta converger en un mismo acto de

conocimiento que es la accion de sentir y pensar. (Torre, 2001, p. 1)

Este acercamiento conceptual que hace referencia al sentipensar como un proceso en el que
se ponen en juego los elementos cognitivo y afectivo del ser humano para interpretar la
realidad; en este caso, linguistica y educativa; segin la Torre, hay una integracion entre lo
bioldgico, los neuroldgico, lo psicolégico y lo sociocultural; en esta complejidad, es como se
integran y se complementan cada una de las dimensiones para la interpretacion y explicacion

de esas realidades.

En esta relacion dual entre sentimiento y pensamiento, para el caso de los pueblos originarios,
mantiene el principio de complementariedad, una nocién practica y filosofica presente en la
vida cotidiana; donde las personas establecen una relacion con el cosmos y la naturaleza;
donde todos ocupan un lugar y mantienen una integracion complementaria, donde el
sentimiento y el pensamiento mantienen un equilibrio que explican la vida y la existencia; por
lo tanto, en esa integracion es como se debe entender la actuacién del ser humano, ya que
“Nuestra manera de ser y de actuar se proyecta se expresa en nuestro modo de pensar, sentir
y hablar: pensamiento, emociones y lenguaje” (Torre, 2001, p. 42); éste ultimo, como la

expresion de los elementos anteriores.

Es esto lo que nos sefialan Maturana y Varela con su teoria Autopoiética para
quien educar es un fenémeno psicosocial y biol6gico que envuelve todas las
dimensiones del ser humano, en total integracion del cuerpo, de la mente y del
espiritu, o sea, del sentir, pensar y actuar. O como dice S. de la Torre: ser, saber,
hacer y querer. No es la razon la que nos lleva a la accidn, sino la emocion
(Maturana, 1999, p. 3)
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Por tanto, segln Maturana, todo lo que se siente y se piensa puede ser manifestada a través
del lenguaje en interaccion y dialogo con las personas, es la expresion del sentipensar; en
este sentido sefiala que “no hay ninguna accion humana sin una emocion que la establezca
como tal y la torne posible como acto” (1995. P. 22); lo anterior indica que el pensar y actuar

estd determinado por el sentir, elementos que constituyen la actitud.

Una nocion conceptual de la actitud desde la lengua Diste “zapoteca” de Sierra Sur de Oaxaca,
en el uso cotidiano de la lengua y su acercamiento con la lengua castellana, se expresa en tres
niveles para su explicacion (L1, L2 y L3)*; en este sentido, se puede encontrar que todo
empieza en el corazon, como el centro, el punto, el lugar donde nace, brota, sale lo que se
siente; al respecto, cuando se hace referencia al lugar, centro o punto donde nace lo que se
siente; al respecto, se ubican expresiones en 3 lineas que permiten tener un acercamiento

nocional sobre su significado (Ver tabla 4).
Tabla 4.

Un acercamiento nocional sobre la actitud desde la lengua Disté de la Sierra Sur de Oaxaca

-,

1. Nawe nzo la’s na 1. Tir nzo la’s na

2. Bonito estd  corazdbn mio 2. Feo esta corazbn mio

3. Mi corazon se siente bien o bonito

3. Mi corazon estd mal, feo o triste

1. Xa nzo la’sl go
2.Como estd corazon ustedes

3. Ustedes como estan o como se sienten

1.Cho la’s ndie’d go’
2. Donde corazén vienen ustedes

3. Ustedes de qué lugar vienen

Si los sentimientos estan ligados al corazén, como el centro, punto o lugar donde nacen; éstos
se identifican en expresiones cotidianas ligadas a otros elementos con los que las personas

establecen relacion o contacto, ya sea de manera directa e indirecta. (Ver tabla 5).

Tabla 5.

12 inea 1 (L1). Expresion literal en la lengua Disté
Linea 2 (L2). Traduccion en la lengua castellana
Linea 3 (L3). Un acercamiento interpretativo en la lengua castellana
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El sentimiento y su vinculacion con el corazon, desde la lengua Disté.

ndidi’s la
hablas ta

1. Nambi
2. Limpio

3. Tu hablas claro

1. Tir ndidi’s la
2. Feo

3. TG hablas mal

hablas ta

1. NIa’'s na tidi's na diste

2. Coraz6n yo hablar yo zapoteco

3. Yo quiero hablar zapoteco

Nale ndi’s la diste

Chistoso hablar tu

e

Zapoteco

3. Tu hablas chistoso el zapoteco

Si del corazdn brota el sentimiento de las personas respecto a la lengua, este sentimiento se

vincula con el pensamiento de esas mismas personas; al respecto, se les ubica en sus

expresiones cotidianas (Ver tabla 6).

Tabla 6.

La vinculacion entre corazon, sentimiento y pensamiento.

ndi di’s
habla

3. Lagente hablaclaro

1. Nambi
2. Limpio

men

gente

1. Nali nke” xgab men

2. Derecho pega pensamiento gente

3. La gente tiene un pensamiento recto

1.Cho di's ta go lo men

2. Que palabra dar ustedes cara gente

3. Ustedes que le van a decir a la gente

1. Cho xgab nzo yek la
2. Que pensamiento hay cabeza tu

3. Que pensamiento o idea pasa por tu cabeza

Los sentimientos, entendido como valoraciones que se hacen respecto a situaciones, objetos,

personas o elementos; estan ligadas al pensar de las personas y posiblemente al actuar de las

mismas; asi que, desde los referentes linguisticos y culturales zapotecos sefialados

anteriormente; como una nocién cercana al concepto de actitud, (Ver tabla 7).

Tabla 7.

Un acercamiento interpretativo de los componentes de la actitud desde la lengua Disté.
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Condiciones de la persona en En Disté Interpretacion
castellano
el ser "Nak men’ Ser gente
estar ‘Nzo men’ Estar gente
hacer "Gak men’ Hacer gente

Un acercamiento interpretativo de estas ideas, es retomado en las siguientes expresiones (ver

tabla 8).

Tabla 8.

Expresiones valorativas

xa nzé mén isliure

“como estéa gente mundo’

xa nzo la’s men nche”

“como es gente aqui”’

cho xgab

“que pensar”

chonla’s

“que sentir”

cho kwan nkili men

“que cosa hace gente’

Nawe

" bueno” (bonito)

Tir

"malo” (feo)

nalat nzo Ia’s men

“delgado esta corazdn gente’

nli men ko ndidi’s men

“hace gente eso platica gente”

A partir de la reflexion y analisis de las expresiones, una primera nocién que se tiene respecto

a la actitud seria, cbmo se esta en este mundo, como se es aqui, que sentimiento, que

pensamiento y que comportamiento bueno o malo asumimos y decimos; se refiere a las

condiciones buenas (bonitas) o malas (feas) de la persona en su dimension individual y

colectiva en lo que siente, piensa y hace en un lugar especifico, con respecto a lo que le rodea

0 establece contacto.

La diferencia conceptual de la nocion de actitud, desde estos referentes lingiisticos, es que

se pone como primer término el sentimiento, luego el pensamiento y posteriormente la accion

o la palabra; o sea, la dimension afectiva, luego la cognitiva y finalmente la comportamental;

0 en otros términos, la actitud inicia con el sentir, luego el pensar y al final el actuar; siendo
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la actitud el “sentipensar” (Maturana 1999, Torre 2001. F. Borda, Escobar) hacia personas,
situaciones u objetos; contrariamente al planteamiento tedrico que sefiala la actitud como el
estado mental poniendo en primer término la dimensién cognitiva, luego el sentir como la
dimensién afectiva y finalmente la dimension conativa como el actuar o comportar;
similitudes, pero también diferencias respecto a lo que para Thomas y Znaniacki (1918) y
Allport, G. W. (1935, p. 810) plantean.

Continuando con este planteamiento, Acero (2001), sefiala también que “los estados mentales
son estados intencionales, estados que se hayan dirigidos hacia, que sefialan o apuntan a
objetos y también a propiedades, relaciones y situaciones o estados de las cosas” (Acero,
2001, p. 29), estados que reflejan actitudes sobre esos objetos o situaciones concretas y que
son producidos por el cimulo de creencias que las personas han internalizado a partir de sus
experiencias socioculturales; sin embargo, desde otra l6gica se puede proponer que el
sentimiento es un estado de las personas y que puede estar dirigido hacia lo que Acero

puntualiza.

2.3 Actitudes y creencias

Es comun que los seres humanos tengan creencias acerca de lo que constituye su propia vida,
significa que cada uno de nosotros estamos constituidos y nos desenvolvemos o actuamos a
partir de nuestras creencias; lo anterior quiere decir que las creencias son actitudes

proposicionales.

Algunos autores, separan el concepto de actitud con el de creencia que es, junto al “saber”
proporcionado por la conciencia linguistica, el que las produce y refiere que las creencias si
pueden estar integradas por una supuesta cognicion y por un componente afectivo. Aunque
no todas las creencias producen actitudes (Lopez, 1989), ni todas las actitudes producen

creencias.

Para el estudio del fendmeno de las actitudes es importante abordar el concepto de creencia,
del cual se plantean dos concepciones distintas que hacen referencia a las creencias y las
actitudes linguisticas y como éstas afectan, no solo a fenémenos particulares y especificos,

sino a lenguas que viven o no en la misma comunidad de habla (Lambert, 1967).
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Con relacién a la creencia, Villoro (2001) manifiesta que como ocurrencia mental seria el
componente “subjetivo” del saber; en ese sentido da a conocer a algunos autores como
Descartes, que definen que la creencia es un acto de voluntad, para Locke, un acto de
asentimiento, para Hume, un sentimiento peculiar; los tres coinciden en este enfoque general,

aunque varien mucho al caracterizar el tipo de acto mental del que se trate.

Las ocurrencias son observables, se expresan en enunciados que narran situaciones, datos o
hechos, en oraciones que describen algo que acontece; fenomenoldgicamente como una
ocurrencia mental; el primero sefiala que es la “cualidad de un acto, llamada “posicion”, el
segundo, una “actitud proposicional subjetiva”. Platon dice que el saber se parece mas a algo
que se posee que a algo que se tiene. Esto es, no siempre es una ocurrencia mental, sino algo
que puede no estar presente pero que esta a mi disposicion. Significa que puedo hacer uso de
él en cualquier momento; lo mismo se podria decir en general de cualquier creencia 'y no se

niega la existencia de ocurrencias mentales. (Villoro, 2001).

Desde la concepcidn que sefiala la creencia como disposicion R.B. Braithwaite (1967 citado
en Villoro, 2001) sostuvo inicialmente una definicion de creencia en términos de disposicion
a actuar y la disposicion no es una ocurrencia, ni pueden ser propiedades observables de los

objetos, sino caracteristicas que se tiene que atribuirles para explicar ciertas ocurrencias.

La actitud al ser la respuesta “dirigida”, tiene una direccion favorable o desfavorable hacia
el objeto. Esta definicion permite distinguir la actitud, de las disposiciones instintivas y de
los rasgos caracteroldgicos, por una parte, puesto que se reduce a disposiciones adquiridas
por la experiencia, y de los sentimientos, por la otra, puesto que presenta una direccion
positiva 0 negativa frente al objeto; podria aplicarse, en cambio, a las creencias. Tanto
valoraciones y afectos como intenciones y creencias quedarian, en rigor, incluidas en este

concepto de actitud (Ver figura 3).
Figura 3.

Creencias y valoraciones como actitud
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Fuente. Elaboracion propia

Finalmente se destaca que dentro de las actitudes encontramos que éstas son experiencias
subjetivas internalizadas en las personas, relacionados con objetos, situaciones y personas;
que implican hacer una evaluacién o valoracion ya sea positiva o negativa producto del nla’s
“corazon’; esta tiene una fuerte relacion con el xgab “pensamiento”, relacionadas con las
creencias que emiten en sus expresiones discursivas como algo que puede ser veridico o
falso; de los cuales se emiten juicios de valor que pueden ser manifestadas a través del
lenguaje verbal y no verbal, mismos que se transmiten y son predecibles con relacion a la

conducta o comportamientos de la persona o grupos de personas.

2.4 La actitud tridimensional

Desde las posiciones extremas para el abordaje de las actitudes, tanto el enfoque conductista
como el mentalista, plantean una estructura componencial de la actitud; por un lado, los
conductistas sostienen que la actitud es unidimensional ya que simplemente existe la
tendencia a evaluar un objeto de manera positiva o negativa; por lo tanto, se defiende que las
actitudes son evaluativas o valorativas y que se refieren a un objeto; por otro lado, los
mentalistas la visualizan como una estructura componencial mdaltiple aunque con

discrepancias en cuanto al numero y naturaleza de sus subcomponentes.
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Autores como Allport, (1935), entre muchos otros, consideran que la actitud esta formada
por tres componentes, un modelo tridimensional que considera dentro de su estructura las

siguientes dimensiones. (Ver figura 4).
Figura 4

Estructura componencial de la actitud

| Afectivo nzoi-estar: Sentimiento, emociones y preferencias

Componentes Cognitivo naka-ser-estar/pensar: Conocimientos, Opiniones,
de la actitud Creencias y Estereotipos

| Conativo gaka-hacer: Comportamientos, Conductas y Actuaciones

Cada uno de los componentes describen las siguientes caracteristicas desde la tradicion

conceptual eurocéntrica:

1. El cognitivo: que incluye los conocimientos, las percepciones, las creencias, las
opiniones, pensamientos y los estereotipos que las personas tienen hacia el objeto
0 situacién de actitud; ademas, refleja las ideas, las dudas, con las que las
abordamos.

2. El afectivo: referido a las emociones, sentimientos y preferencias favorables o
desfavorables de las personas hacia el objeto de actitud.

3. El conativo: como la tendencia a actuar, a comportarse, a asumir una conducta y
reaccionar de alguna manera con respecto al objeto; o sea, activa los mecanismos

de intencidn para la accién sobre el objeto de actitud. (Allport,1935)

Mientras tanto, desde una concepcion propia zapoteca, se establecen estos tres componentes

como:

1. Nzoi - como el sentir, el estar y valorar de la gente.
2. Nchaka - como el pensar, el saber de la gente.
3. Naka o Gaka - como el hacer y el ser de la gente.
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Desde la primera perspectiva, tanto la dimension cognitiva, como la afectiva, son
componentes producidos dentro de las personas como producto del corazén y la mente, como
representaciones; en este caso, solo la persona sabe lo que piensa y sabe lo que siente; sin
embargo, estos dos componentes activan los mecanismos de actuacion de las personas a
través de acciones intencionadas producto de esas representaciones; por tanto, las actitudes
son parte de las representaciones; lo anterior implica una serie de nociones, creencias,
conocimientos, ideas, imagenes y actitudes con las que las personas definen los ambientes

para llevar a cabo sus acciones o eventos (Jodelet, 1984).

Desde una segunda perspectiva, estos componentes se activan a partir del sentimiento que
nace del corazon, hacia el pensamiento que se produce en la mente y que se traduce en la

palabra o en la accién de la gente.

La relacidn de esos tres componentes entre si es discutida, en contraste de esta orientacion
mentalista, la posicion conductista plantea que las actitudes son precisamente lo que puede
observarse abiertamente en el comportamiento dentro de unas situaciones sociales (Schliebe-
Lange, 1977) y las actitudes influyen también sobre el comportamiento activo del lenguaje;
significa entonces, que esta perspectiva tedrica estudia las actitudes a partir de las respuestas
linguisticas de los hablantes, es decir, a partir del uso real en las interacciones comunicativas
(Lopez, 1989); por lo tanto, retomando las distintas orientaciones, la actitud es la disposicion
o0 estado del sentimiento (corazon) y del pensamiento (mental) valorativo (positivo negativo,
falso o verdadero) dirigido hacia un objeto, persona o situacion, que responde a tres
dimensiones (afectivo, cognitivo y conativo) del individuo, producto de la experiencia y de

los referentes inmediatos de la persona sobre ese objeto o situacion.
2.5 Las actitudes linguisticas

Las nociones de actitud y su relacion con las creencias son retomadas por otras disciplinas
entre ellas la sociolinguistica; por ello, para el estudio del fendmeno de las actitudes
lingUisticas es importante abordar como éstas afectan, no solo a fendmenos particulares y

especificos, sino a las lenguas que viven o no en la misma “comunidad de habla” (Lambert,

1967).
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Los estudios en psicologia social orientaron los estudios en sociolinguistica enfocados a las
sociedades multilingles; asi, las actitudes linglisticas expresadas en las opiniones, ideas y
prejuicios como representaciones que los hablantes tienen con respecto a sus propias lenguas
y de los demés con quienes interactia en un ambiente interlinguistico intercultural, pueden
denotar actitudes valorativas ya sea positiva o negativa, que pueden cambiar con el paso del
tiempo a través de procesos y précticas reflexivas; por tanto, los estudios investigativos
“pueden caracterizarse como el intento por comprender las interpretaciones o
representaciones de las personas” (Dortier, 2004), ademas de los comportamientos que estos
tienen como parte de sus conductas enfocados al lenguaje y la comunicacion, en contextos

escolares y personas especificos.

La actitud linglistica, definen Giles y Ray (1982, en Castillo, 2006) como cualquier indice,
afectivo, cognitivo o de comportamiento de ‘“reacciones evaluativas” hacia diferentes
variedades de lengua o de sus hablantes. Son manifestaciones hacia las lenguas que se definen
a partir de una relacion de oposicion: positiva-negativa, aceptacion-rechazo, agrado-
desagrado; por ello, una actitud linglistica depende de lo que el hablante sabe acerca de las
distintas funciones de la lengua segun su propia experiencia y segun las estrategias que utiliza
para comunicarse con las personas de su comunidad (castillo, 2006) o de otras comunidades;
por ello, una actitud o sentipensar interlingiistico positivo permite el desarrollo comunitario

e intercultural entre los pueblos.

Retomando la definicién de actitudes linguisticas que proponen Richards, Platt y Platt (1997)

sefiala que son las:

“actitudes que los hablantes de diferentes lenguas o de variedades lingiiisticas
diferentes tienen respecto a las lenguas ajenas o a su propia lengua. La expresién
de sentimientos positivos 0 negativos respecto a una lengua puede reflejar
impresiones sobre la dificultad o simplicidad lingistica, la facilidad o dificultad
del aprendizaje, el grado de importancia, elegancia, estatus social, etc. Las
actitudes respecto a una lengua también pueden reflejar lo que las personas

piensan, creen, saben o sienten sobre los hablantes de esa lengua (p. 6).

Las actitudes linglisticas o los sentipensares hacia las lenguas y los hablantes, juegan un

papel fundamental en el uso de las lenguas en los contextos de diversidad linguistica, sobre
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todo en los contextos escolares para las tareas educativas, ya sea como medio de ensefianza,

medio de comunicacion u objeto de estudio.

Por otra parte, Moreno F. (2017) sefiala que la actitud linguistica es algo que se manifiesta
en las personas o la sociedad, que se distingue por la orientacion hacia las lenguas, al uso que
los individuos hacen de ella, a sus variantes, estilos y formas. Al respeto, la actitud que puede
ser positiva 0 negativa segun la predisposicion que el interlocutor presente hacia las formas
de hablar de los otros, viene siendo una respuesta ante el habla del otro, la variedad, dialecto

o variante dialectal o lengua del otro.

Se enfatiza que las actitudes como reacciones subjetivas de los hablantes en una comunidad
de habla bilingie o multilinglie, permite conocer las actitudes para el disefio de
planificaciones linguisticas, la modificacion de actitudes sociolinguisticas, y conocer la
dindmica de los procesos linguisticos (Gémez, 1998); por lo tanto, el estudio de las actitudes
linguisticas o los sentipensares hacia las lenguas, nos acercan a esas reacciones subjetivas de

los hablantes en situaciones comunicativas bilingties, multilingiies o multidialectales.

Las actitudes hacia la actuacion comunicativa o hacia la lengua, segun Saville (2005), se
puede caracterizar de tres maneras; la primera, enfocadas hacia las lenguas y sus variantes,
las habilidades o valoraciones que se puede tener de ellas para el alfabetismo, el bilingtiismo
o la educacion bilingle; la segunda, aquellas actitudes que exploran las impresiones
estereotipadas hacia la lengua, sus hablantes y sus funciones y tercera, los que se centran en
intereses aplicados a la eleccion, uso y el aprendizaje de la lengua; en cualquiera de ellas

subyacen las actitudes linguisticas o los sentipensares hacia las lenguas.

Muchas actitudes se relacionan con qué lengua o variedad se considera apropiada para la
educacion formal, en este caso para la educacién bilingue intercultural, se considera las

lenguas originarias y/o el espariol.

El estudio de las actitudes linglisticas o los sentipensares en los diversos contextos
comunitarios o escolares, permite tener un acercamiento de las actitudes acerca de los
fendmenos comunicativos interlinguisticos, interétnicos e interculturales; lo anterior puede
ayudar a formar y cambiar ciertas actitudes para el desarrollo de habilidades comunicativas

y practicas educativas bilingtes interculturales; sin embargo, habria que teorizar respecto a
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la actitud interlinguistica desde la perspectiva de los hablantes indigenas, del que conviene
destacar como ese sentipensar (Torre S. De La 2001, Maturana, 1995) entre hablantes de
diversas lenguas, esta relacionado con el corazon, el pensamiento y la accidn que puede ser

expresada a través de la palabra.

Esta nocion conceptual del sentir-pensar fue popularizado por Orlando Fals Borda (1986) y
hace alusion al pensar desde el corazon y desde la mente, ligado a la tierra y a la vida, la
cosmovision y conocimientos de los pueblos (Borda 1986 en Escobar 2014) de manera

integral.

A partir de la teoria bilogica llevada al campo de las ciencias sociales; desde una perspectiva
mas integral y global, que rompe con las estructuras epistémicas de caracter disciplinar, que
considera la dimensién emocional o afectiva para trascender a otras dimensiones (cognitiva
y conativa); el sentipensar segin Torre, indica “el proceso mediante el cual ponemos a
trabajar conjuntamente el pensamiento y el sentimiento (...), es la fusion de dos formas de
interpretar la realidad, a partir de la reflexion y el impacto emocional, hasta converger en un
mismo acto de conocimiento que es la accion de sentir y pensar” (2001, p. 1); planteamiento

enfocado a la realidad educativa; donde el sentir, el pensar y el actuar confluyen en uno solo.

El sentimiento, pensamiento y actuacion se conjugan, desde esta perspectiva tenemos que
considerar la integralidad de la persona desde su tridimensionalidad para su desarrollo a
través del acto educativo.

Para Maturana (1999, p. 22), “no hay ninguna acciéon humana sin una emocion que la
establezca como tal y la torne posible como acto”; asi que sentir, pensar y actuar se da en
cierto contexto determinado por los sentimientos y emociones. el sentir/pensar es reconocer
el principio de la diversidad y la integracion, que ayudaré a rehacer la alianza entre lo racional
y lo intuitivo, lo contemplativo y lo empirico, la integracién hemisférica, favoreciendo la
evolucion del pensamiento de la conciencia, del espiritu... Es a través del educar para
sentir/pensar que estaremos desarrollando las competencias necesarias y la formacion en
torno de una antropologia holistica, cada dia méas urgente y necesaria (Moraes y de la Torre,
2002, p. 12).
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2.6 Las actitudes interlinguisticas

Las actitudes interlinglisticas, como el sentirpensar sobre las lenguas y los hablantes en
contacto, ponen una mirada méas alla del planteamiento de la nocién simple de la
interlinguistica, como el estudio de las lenguas en los usos comunicativos; o como la
planificacion de las mismas y que solo atafie los idiomas planificados®®; esta nocion
reduccionista debe ampliar su d&mbito de estudio; sobre todo, enfocadas a las lenguas
minorizadas (originarias) y mayorizadas (extranjeras) nacionales e internacionales, ante las

dindmicas sociales y evoluciones linglisticas en los diferentes entornos (locales y globales).

En este mundo de muchos mundos (global), el contacto entre lenguas de diversos grupos
culturales y sus hablantes es una realidad cotidiana en diferentes ambitos; para el caso de las
lenguas (originaria, espafiol, inglés y otras) que se usan en los pueblos originarios, también
se dan estos procesos de contacto a través de diversos medios (electronicos, comerciales,

escolares y otros).

Bajo estos contextos los locales y globales, se presentan dindmicas que caracterizan estas
relaciones entre lengua y entre hablantes; la primera es de caracter ecolinguistica y tiene que
ver con la relacion entre lenguas; la sociolinglistica que toca la parte de las relaciones entre
los hablantes y la comunicacional que establece la relacion entre los medios de
comunicacion; (Chardenet, 2013); para un interlingliismo desde la dinamica sociolinguistica,
habria que considerar las relaciones y contactos que se establecen entre los hablantes de las
diversas lenguas (originarias con el espafiol, el inglés y otras) en el ambito educativo;
considerando esta dindmica que hoy se vive; ya sea por razones, politicas, econdémicas,
migratorias, medioambientales y educativas, de las que habria que analizar su incidencia en

los contextos escolares, respecto al uso de estos idiomas.

Estas sociedades caracterizadas por una estructura ya sea monolingtie, bilingte y plurilingie,
en la que se interrelacionan personas o grupos de hablantes de diferentes lenguas y culturas,

no es nada nuevo, ya que a lo largo de la historia se han hablado miles de idiomas que han

13 Son lenguas construidas artificialmente de manera consiente, planeadas y disefiadas total o parcialmente por
un grupo de personas, al respecto el esperanto es una lengua planificada.
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entrado en contacto y que a traves de este fendmeno muchas de ellas han muerto, otras se
mantienen en peligro; mientras algunas, se expanden y establecen su hegemonia nacional y
mundial a través de las relaciones de tipo comunicativo, comercial, tecnoldgico, religioso,
educativo; mientras tanto, muchas lenguas sobre todo minoritarias y minorizadas son

aisladas, invisibilizadas, desvalorizadas en un mundo interlinguistico asimétrico.

Bajo esta dinamica, las actitudes interlinglisticas desde una perspectiva diferente es como el
“sentipensar” linglistico, donde el profesorado indigena, juega un papel fundamental en el
quehacer educativo, ya sea para hacer uso de las lenguas como medio de comunicacion, de
ensefianza u objeto de estudio; para fortalecer las identidades de las personas, eliminar
prejuicios, estereotipos y discriminaciones; para la ensefianza o aprendizaje de lenguas, para
vivir en un mundo interlinguistico, bajo relaciones de resistencia, reconocimiento,

aceptacion, desarrollo y fortalecimiento de las lenguas y de los hablantes en contacto.

Desde otra perspectiva; las actitudes interlinguisticas son estados del sentimiento y de la
mente, o predisposiciones positivas 0 negativas de caracter afectivo, cognitivo y
comportamental de las personas hacia las diversas lenguas y variantes en contacto y de los
hablantes en contextos multilinglisticos o de relaciones interculturales; o sea, la actitud
asumida de un hablante de una o0 mas lenguas hacia otro hablante que habla otras lenguas en

un determinado contexto.

Estas relaciones que se establecen entre las personas, les permiten expresar 0 manifestar
valoraciones, prejuicios, imagenes, estereotipos respecto a los otros distintos linguistica y

culturalmente.

Esas percepciones condicionan el tipo de actitudes o predisposiciones
conductuales que los sujetos asumen frente a aquellos con quienes conviven
y, en consecuencia, la disponibilidad o no de interactuar con ellos. La
relacion/influencia entre percepciones, actitudes e interacciones no
necesariamente es lineal, las primeras pueden incidir en las segundas y las
terceras y viceversa, retroalimentandose unas a otras de manera permanente,
(Bustamante, 2005, p. 61)
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La predisposicion positiva hacia la convivencia puede ser enriquecedora para ambas personas
de distintas culturas, al respecto queda dentro del modelo educativo intercultural que defiende
la eliminacion de actitudes racistas y xenofobas, desde la igualdad de oportunidades vy el
respeto a la diferencia; siempre y cuando se comparta la misma actitud positiva hacia uno y
otro y no hay que dejar de lado los comportamientos, las actitudes y las practicas de las

personas, porque si se deja se pierde la vision de la interculturalidad.

Las actitudes en contextos interlinguisticos e interculturales, se refieren a las cualidades de
las personas como la curiosidad, la aperturay el respeto, aceptando que existen otras lenguas
y culturas igualmente validas que la nuestra, la cual no es la Unica; las actitudes positivas
implican disposicion o voluntad para relativizar nuestros propios valores creencias y
comportamientos, y no asumir posiciones etnocéntricas, que son los Unicos posibles o
correctos, considerando como puede verse desde la perspectiva de otra persona o poniéndose
en el lugar de la otra persona bajo una escala de valores, creencias y comportamientos
diferentes a los nuestros; es decir, supone “ponerse en el lugar del otro” (Byram, Nichols y

Stevens, 2001, pp. 5-7), es empatizar con el otro, es sentirse cercano y entenderlo.

Las actitudes como predisposiciones favorables o desfavorables hacia las lenguas y los
hablantes diferentes, tiene su impacto en las personas y en las lenguas a partir de las normas

sociales que se establecen en los contextos de uso; al respecto Cassany (2003),

...clasifica las actitudes y las normas de uso que debe tener un hablante ideal, con
conocimiento y predisposicion positiva hacia la lengua, y con voluntad de lealtad
lingliistica. En la division principal, se entiende por actitudes y normas
interlingliisticas aquellas concepciones y actuaciones relacionadas con la lengua
como medio de comunicacion y en relacion con las demas lenguas; e
intralinguisticas aquellas que tienen relacién con la visién de la diversidad

interna de la lengua, es decir, variedades y registros (p. 478).

Lo anterior conlleva a plantear actitudes que los hablantes de diversas lenguas asumen frente
a hablantes de otras lenguas y las actitudes que los hablantes de una lengua asumen frente las

variedades de la misma.
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2.7 El sentipensar como actitud docente bilingie intercultural

Bajo las circunstancias sociales, politicas, lingiisticas y culturales, en las que encuentran los
docentes en los contextos de movilidad social en el mundo y en particular México, definen
de alguna manera las actitudes que muestran los docentes antes las diversas realidades
manifestadas en los distintos contextos donde se desempefian; he aqui la posibilidad del
docente en la reflexion critica de si mismo y de su entorno, para la comprension con sus
semejantes en una relacion dialégica como indigena docente, que comprende a los otros con

los interactUa en determinados contextos.

Como docente con caracteristicas linglisticas y culturales distintas, establece una relacion
directa con los educandos que pueden o no tener las mismas caracteristicas linguisticas y
culturales; sin embargo, cuales quiera que sean las condiciones pueden establecer una
relacion castellano-hablante o nativo-hablante; mientras tanto, en esta relacion el docente-
discente, el docente asume una actitud critica respecto a las condiciones en las que opera
como docente, con una postura politica anticolonial, que pone a prueba lo que siente y piensa
y lo demuestra en sus hechos 0 comportamientos; desde una perspectiva freiriana, Rondon y
Paez (2018); considera que un docente critico y politico debe asumir una actitud o
sentipensar de humildad, de alegria, valentia, tolerante y amorosa.

La actitud humilde; corresponde cuando el docente se pone en el lugar de sus alumnos, lo
anterior significa ser empatico y no arrogante; la empatia implica escucharlos, reconocerlos
en sus condiciones y caracteristicas individuales y colectivas; sean éstas personales, sociales,

lingtisticas y culturales.

La actitud valiente; un docente que enfrente sus realidades sociales, linglisticas y culturales,
a pesar de la amenaza que la misma sociedad tiene sobre él, por su desprestigiada imagen
construida sobre él, por sus actuaciones a favor en contra de la sociedad y de su papel para
la transformacion social, que muchas veces trastocan los interés de ciertos grupos e
instituciones que ven amenazado su control y buscan a toda costa controlar al docente a través

de ciertas politicas educativas, linguisticas, culturales e institucionales.
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La actitud amorosa; que demuestre su afectividad para con sus alumnos y con los que le
rodea, creando ambientes afectivos, de relaciones de libertad, que permitan a los estudiantes
sentirse seguros y que junto a ellos puedan luchar por sus ideales, por sus suefios, por sus
esperanzas; frente a una sociedad que plantea rencores, desprecios, rechazos hacia sus
semejantes, muchas veces por sus condiciones de desigualdad social, cultural y linguisticas

en la que se encuentra.

Una actitud tolerante y paciente; que tenga la capacidad de escuchar, de convivir y
comprender a sus alumnos y los que se encuentren con ellos y junto a ellos aprender de la
vida, de su realidad, de su contexto comunitario y en su paciencia y tolerancia tomar
decisiones para el bien comun; una actitud que valla en contra de la intransigencia, la

imposicion y el control de sus alumnos.

Una actitud alegre; que a pesar de la circunstancia por las que esté pasando muestre frente a
sus alumnos la alegria de la vida y contagie para dar energia, vida y luz para emprender

acciones para la trasformacion de sus realidades.

Estas actitudes en un docente reflexivo y critico, pone en el centro de su actuacion el
componente afectivo; del que se pueden desprender y manifestar sus emociones,
sentimientos, preferencias, intenciones, deseos, temores, impresiones y esperanzas; pero
ademas, puede dar a conocer un segundo componente, el cognitivo; manifestando lo que
sabe, percibe, cree, opina, comenta o duda a partir de los siente y piensa (Rondon y Péaez
2018).

No basta sentir y pensar, es muy importante para un docente reflexivo y critico, poner en
practica lo anterior y esas manifestaciones practicas se pueden reflejar en un componente
comportamental que muestre su actuacion frente a las realidades, sus comportamientos frente
a los demads, sus conductas sociales y sus reacciones con relacion a lo que se encuentre

expuesto.

La actitud de un indigena docente bilingle intercultural; debera mostrar su afecto, su
pensamiento y valoracién positiva hacia su lengua y su cultura; asi como a las que pertenecen

sus alumnos y demés personas hablantes a las mismas lenguas; pero ademas, hacia las
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lenguas y culturas ajenas y hacia las personas hablantes de esas otra lenguas y pertenecientes
a esas otras culturas; en una relacion dialogica, afectiva, cognitiva, de reconocimiento,
respeto, tolerancia y empatia hacia la diferencia en el contexto donde desarrolle su trabajo
docente; ya sea en los contextos escolares y/o comunitarios; tomando como referente lo
anterior, el docente por tanto juega un papel fundamental en relacion a su lengua y cultura 'y
la de sus alumnos, ya sea para desarrollarla y/ o fortalecerla o para asimilarla, minimizarla

y/o desplazarla.

Finalmente; un docente que siente, piensa y actla de manera congruente a partir de sus
reflexiones y criticas de su realidad; es una condicion que lo hace méas humano,
sentipensante, que busca junto a sus alumnos su libertad a partir de su intervencion docente,
que lucha por sus reivindicaciones epistémicas, socionaturales, linglisticas y culturales,
desenmascarando el colonialismo que ha cubierto e impuesto otras realidades que muchas

veces no corresponde a la vida cotidiana en las que se encuentran.

2.8 La motivacién como actitud

La motivacion es un elemento sustancial en la tarea de ensefiar y aprender, por ello no solo
tienen que ver con el docente, sino también tienen que ver con el alumno, el hecho de motivar
toca la parte afectiva de la persona y esta parte afectiva tiene que ver con uno de los
componentes de la actitud; asi que para aprender una lengua es importante la motivacion

generada por una actitud positiva.

La motivacién para Harmer (2001, p. 3) la define como un tipo de conductor interno que
anima a alguien a perseguir una accion; mientras tanto; Castro (1991, p. 11): la describe como
un fendmeno formado por cuatro compuestos: la fijacion de un objetivo, el deseo de alcanzar

dicho objetivo y las actitudes favorables hacia una actividad y un esfuerzo en particular.

Al igual que las actitudes, la motivacion ha seguido en su estudio dos orientaciones, que
designan dos tipos; por un lado, la motivacion intrinseca, surgida desde un enfoque
mentalista, donde la persona esta motivada por factores internos y no externos, siendo en este
sentido por un interés personal; por otro lado, la motivacion extrinseca, desde un enfoque

conductista que alude a la motivacién generada de forma externa.
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En caso del aprendizaje de lenguas se han distinguido generalmente por dos tipos de
motivaciones Lambert (1969) como pionero en este tipo de estudios, consideraba entre una
motivacion de tipo “instrumental” y una motivacion de “integracion”. La primera se
encuentra en las personas que aprenden una segunda lengua con propdsitos utilitarios y
practicos; como por ejemplo, encontrar un empleo. La segunda corresponde con el deseo de
aprender una lengua para conocer, identificarse y ser miembro de esa comunidad linglistica
(Skrobot, 2014).

El aprender la lengua como instrumento ha sido para las lenguas hegemonicas, ya que a partir
de ellas se enfocan para estudiar fuera de sus contextos, para la tarea académica, para el
entretenimiento, para la movilidad y estatus social, entre otros; mientras tanto, la integracién
tiene un propdsito de buscar a través del aprendizaje de alguna o algunas lenguas para

integrarse al grupo, pueblo o sociedad, buscando la aceptacion o pertenencia al mismo.

2.9 Actitudes, identidad y trabajo docente

En el aspecto educativo y pedagogico para la formacion de docentes de la educacion bésica
(preescolar y primaria), se hace alusion dentro de los perfiles de egreso, los saberes
profesionales (ser y estar, conocer y hacer) que deben alcanzar en los procesos de formacion
inicial, ademas de los propdsitos y competencias que los estudiantes deben desarrollar; entre

ellas, las actitudes propias de su quehacer.

Si se piensa en un docente reflexivo y critico como parte de su actitud, implica desarrollar
otras actitudes para enfrentar situaciones de su realidad para transformarla, esta misma

posicién sera reflejada en sus alumnos en su accién y en su palabra.

Un docente critico de origen indigena, tendra un doble compromiso actitudinal, ya que debera
responder a las realidades socioculturales y linglisticas de sus alumnos, bajo una posicién de
resistencia y de actitud anticolonial, como una forma de reivindicacion propia de su ser y de
su estar dentro de los pueblos originarios; pero ademas de actitudes favorables, debe contar
con aptitudes para desarrollar estrategias para entender su mundo y el de los otros; he ahi la

relacién entre actitud y practica docente, como dos componentes complementarios.

85



Ya lo decia Ipifia (1997) que dos elementos centrales de un docente indigena intercultural
como parte de sus perfiles es asumir actitudes positivas y desarrollar aptitudes necesarias;

dentro de las primeras sefiala:

...su compromiso con las causas de su pueblo..., la tolerancia activa y la
estimacion de lo diferente..., la apertura al mundo... y las segundas como la
competencia profesional con capacitacion constante, la capacidad de
investigacion y mejoramiento a partir de la experiencia reflexionada, el dominio
de la lengua materna de sus educandos y de la segunda lengua, que es la lengua

comun a todos los ciudadanos (pp. 103-106).

Respecto a la actitud docente, ésta debe tener una relacion directa con su identidad, que le
permita reflexionar respecto a quien es como persona historica, lo anterior tiene que ver con
sus origenes como parte de una sociedad, una comunidad o pueblo, su identidad originaria;
por otra parte, debe destacar su identidad como docente que pone en el centro su identidad
de origen, de tal manera que pueda pensar sobre que quiere para su pueblo, el papel debe
jugar a partir de esa doble identidad; pero sobre todo, como debe desempefiarse con sus
alumnos en los procesos de ensefianza y aprendizaje; que ayude a transformar a la sociedad
en el que se encuentra involucrado, manteniendo las raices y su esencia, que logre en apertura
con el mundo ese dialogo con la otredad, reconociendo uno y otro; a partir del

autorreconocimiento.

Los procesos identitarios permiten que el docente tenga la actitud y aptitud de empatizar con
las personas con los que establece interrelaciones, ya sea por su condicion social, cultural o
linglistica; sin embargo no basta con ello, hace falta que el docente desarrolle su quehacer
por conviccion, por vocacién, con una motivacion intrinseca; pero que, desde luego pueda
reflexionar criticamente ese quehacer para la mejora su misma practica, bajo una posicion
flexible que le permita mirar sus fortalezas y debilidades como un proceso de crecimiento,

de autorreflexidn, de analisis; una forma de ser y hacer investigacion de su propia practica.

Ante las eventualidades sociales, el docente debe estar preparado y poner en tela de juicio su
quehacer para reconceptualizar su propia practica, atendiendo las nuevas realidades que se le

presenten, desarrollando una educacion con sentido comunitario y colectivo, creando,
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recreando y desarrollando conocimientos desde lo propio (cosmovision, lengua y cultura) en

complementariedad con lo ajeno.

La actitud positiva se complementa con la aptitud del docente, como las habilidades o las
competencias que éste debe tener como parte de su profesion y que tiene que ser alimentada
con la reflexiéon que haga sobre su experiencia docente para mejorar como indigena y como
docente, poniendo en préactica y priorizando el uso de la lengua y cultura materna del nifio,
en complemento con las otras lenguas (comun, extranjeras, lenguas originarias); el uso de las
lenguas en el contexto escolar, tiene que ver con el manejo de metodologia, recursos y

materiales apropiados para el proceso.

El trabajo docente entendido como las acciones que desarrolla el profesor en cualquiera de
los &mbitos en que se ve involucrado, ya sea la comunidad, la escuela o el aula, dentro de
cada uno de estos contextos en interrelacion con los alumnos y los contenidos abordados;
considerando las distintas dimensiones de la practica docente (Fierro, Fortoul, Rosas, 2000)

y de manera especifica la dimension linguistica y cultural.

Independientemente de las condiciones sociales, econémicas y politicas, como parte de las
aptitudes del docente es el hecho de manejar en este mundo global y tecnol6gico de manera
critica y préactica, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y las
Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), como una herramienta mas en estos

procesos educativos.

Desde luego que tener actitudes necesarias no basta para desempefiarse como un docente
bilingue o plurilinglie intercultural, se requiere del conocimiento, de las habilidades, de los
valores y las actitudes necesarias para hacer frente a la labor educativa, estamos hablando de
las competencias que debe desarrollar y contar el docente frente al acto educativo escolar del
siglo XXI.

2.10 La identidad como indigena y como docente

La identidad como la percepcion de si mismo y la percepcion de los otros a hacia si mismo,

son construcciones sociales que el individuo-persona va construyendo tanto de manera
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individual como colectivamente; asi la persona puede decir que “es zapoteca porque
pertenece a esa cultura” y las personas de su comunidad saben que es zapoteco porque forma
parte de la misma comunidad, en su ser y estar en la comunidad, hablamos entonces de una

“identidad comunitaria”.

El ser y estar en la comunidad conlleva a manejar los mismos artefactos simbolicos y
materiales; entre ellos, la lengua y la cultura; las formas de pensar, sentir y hacer y esta
condicion identitaria o de pertenecia en lo individual hacia lo colectivo, generalmente esta
sustentada en una carga de actitud positiva de lo que se es; en tal sentido, “la teoria de la
identidad social, pues, sostiene que un mdvil importante que subyace a las actitudes y la
conducta intergrupales es la creacion o mantenimiento de una identidad positiva satisfactoria
(Brown, 1995:).

Asi que el hecho de ser indigena y asumirse como tal, es tener una identidad étnica de la cual
puede compartir una lengua, una cultura y practicas propias del grupo al que pertenece,
aclarando que la lengua no es sindénimo de identidad, sin embargo, la lengua es un elemento
central de la cultura y la cultura un elemento indisociable de la identidad, que para Giménez
(2009), en una interrelacion con los otros, la identidad establece limites entre nosotros y los
“otros” a partir de ciertos rasgos o caracteristicas culturales; a partir de ello plantea que la
identidad no es mas que la cultura interiorizada por la persona que contrasta y se diferencia
a partir de las otras personas; tanto la identidad en su dimension individual como en su

dimension colectiva se construyen socialmente.

Mientras tanto, Giménez (2010) retomando la tesis clasica de Fredrik Barth en su obra Los
grupos étnicos y sus fronteras (1976) plantea que los grupos étnicos pueden modificar ciertos
rasgos culturales manteniendo al mismo tiempo sus fronteras, lo que significa no perder su
identidad y ejemplifica que cierto grupo cultural puede adoptar elementos culturales de otro
(lengua) y seguir percibiéndose como distinto de los mismos, sefialando que las fronteras

identitarias son definidas siempre por marcadores culturales.

La persona puede no hablar la lengua de la cultura de pertenencia; no obstante, se
autoadscribe como parte del grupo cultural y ésta es pues una primera condicion para

desarrollar otras identidades; asi que “La primera fuente de identidad es el entorno que
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materna. Nacemos en un lugar que no elegimos pero que nos ofrece una identidad” (Pérez,
2019, p. 53), misma que se va construyendo en ese entorno familiar comunitario y que se va
manifestando en el nombre, en el género, en la lengua, en la cultura, en tanto ese entorno y

las personas no vulneren esos procesos identitarios que los acoge.

La escuela como una institucion ajena a la organizacion y vida de las propias comunidades,
ha vulnerado de alguna manera los procesos identitarios primarios de manera histérica; en
tal sentido, ha puesto como imposicién la castellanizacion y la aculturacion de los pueblos y
como resultado de estos procesos la negacion y rechazo de su identidad cultural y lingtistica
(Maldonado, 2000).

Sin embargo, cuando las personas salen del contexto familiar comunitario a otros contextos
ya sea escolar, institucional, laboral; la tendencia es hacia la conformacion de otras
identidades; que parten de que la persona es zapoteca, se llama Juan, del sexo masculino y
de tal comunidad; hacia ser estudiante, pertenecer a una escuela normal o ser docente bilingte
intercultural; he aqui, cobmo “el surgimiento del modelo intercultural bilingiie hizo posible
que personas con una adscripcion a los pueblos indigenas del pais adquirieran una doble
identidad, docentes e indigenas™ (Pérez 2019, p. 55) que no siempre esta Ultima es adjudicada
como tal, por la carga ideoldgica, de estereotipo y discriminacion de la que han sido objeto

las personas con antecedentes identitarios indigenas.

Ser docente indigena a ser indigena docente tiene una doble connotacién de actitud, la
primera prioriza el hecho de ser docente como una primera identidad y ser indigena la
remueve a un segundo plano, situacién que dentro del &ambito educativo ha llevado a manejar
de manera mas ampliamente dentro del gremio magisterial como los docentes indigenas que
atienden la educacion bilingue intercultural; sin embargo, si se retoma en la Idgica del
desarrollo de su identidad de origen y posteriormente la de su profesién como docente,
entonces se autoadscribiria como indigena docente o como puede ser, ya sea “docente
zapoteco” o “zapoteco docente”, la segunda posicion parece mas loable en términos de su
identidad étnica y de su identidad profesional, una actitud de reconocimiento de su identidad

primaria y luego de sus identidades secundarias.
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El hecho de ser indigena luego docente tiene implicaciones pedagdgicas, educativas,
linglisticas y culturales; mientras tanto, se presenta una tercera, que implicaria ser trabajador,
como asalariado, agremiado a un grupo sindical, institucional bajo una “triple identidad”, se
le suman implicaciones politicas e ideoldgicas, que se mueve entre la resistencia, la lucha por
las reivindicaciones sociales, culturales, una posicion contrahegeménica en favor de sus

principios identitarios primarios.

Asumir una actitud de reconocimiento de si mismo, de aceptacion de los otros por sus
diferencias y similitudes linguisticas y culturales; desde una perspectiva mesoamericana se
sostienen que la identidad linguistica no es un factor principal para pertenecer a una
comunidad y juega un papel menor en la construccion de las identidades (Diaz, Gigante y
Ornelas, 2015).

No obstante, las lenguas indigenas se mantienen como elemento de cohesidn e identidad al
interior de los pueblos; la coexistencia de éstas y las relaciones de dominio establecidas en
el contexto de su uso, ha propiciado diferentes fenémenos linglisticos que van acompafiados
de discontinuidades culturales entre los hablantes, manifestadas en los conflictos de identidad

que muestran para identificarse con su propio grupo.

Los sentimientos positivos acerca de la propia lengua se generan frecuentemente debido al
papel que ésta desempefia como marcador de identidad con el grupo deseado y los
sentimientos negativos se generan si esa identidad es rechazada; asi que, cualquier eleccién
gue se tome respecto a la pertenencia grupal, la lengua es un factor clave, una insignia de
identificacion- tanto para la percepcion de uno mismo como del exterior y tiene implicaciones
significativas para la educacion; bajo esta perspectiva, la relacion entre lengua e identidad es
bidireccional; ademéas de que lengua también tiene una funcion importante en la

identificacion politica o nacional (Saville, 2005).

Finalmente, el principio de pertenencia social, cultural, étnica o linglistica son estructurantes
de las representaciones y las actitudes de las personas frente a los objetos o situaciones a las
que se dirige, en funcién de sus experiencias como conocimiento, creencias, afectos,
preferencias, valoraciones, actuaciones; a partir de ello, manifestaran determinadas actitudes

0 sentipensares.
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CAPITULO 3. APROXIMACION METODOLOGICA

No hay ensefianza sin investigacion ni
investigacion sin ensefianza
Paulo Freire
Yenta kwan mblo”men tus na kwa'n
ta’men, fiie"dna, yenta kwan kwa men
tus na mblo"men

La investigacion se ha valido de teorias para explicar la naturaleza del mundo y de sus
sociedades; sin embargo, cada una de las teoria son aplicables segun los objetivos e intereses
que se persiguen y las cosmovisiones que los seres humanos ejercen sobre ellas; en las
ciencias sociales, los marcos tedricos de caracter interpretativo, ponen a prueba el significado
y la interpretacion de las objetividades y de las subjetividades que las personas asignan a sus
mundos; ya sea a partir de sus actuaciones, de sus practicas, sus interacciones, sus

caracteristicas, sus discursos, sus vivencias y experiencias.

Cabe destacar ciertos marcos teoricos referenciales en las ciencias sociales, enfocados a
ciertas disciplinas como la sociologia, la antropologia, la psicologia, la pedagogia y la
sociolinglistica, para explicar diversos fendmenos sociales sobre todo de caracter
sociolinglistico y pedagogico, que tienen que ver con la educacion plurilingue, intercultural
y comunitaria, que se propone actualmente como parte de las politicas educativas dirigidas

hacia los pueblos originarios

3.1 Soporte pedagogico

Desde una mirada pedagOgica, es importante sefialar el sustento que debe tener
metodolégicamente la investigacion hacia las actitudes o el sentipensar de los docentes hacia
las lenguas y los hablantes en los contextos comunitario y escolar, enfocado hacia el acto
educativo, que toma como eje generador de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, la
lengua y la cultura de los alumnos; sustentado entonces, en una pedagogia contextualizada

comunitariamente.

Entendiendo la pedagogia, como proyecto politico, ideoldgico, filosofico y epistémico; que

plantea una forma de mirar y entender el mundo, la realidad en su dimension integral, del
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que mantiene una intencionalidad, bajo ciertas formas de sentimiento, racionalidad o de
pensamiento; mismos que debe estar orientados a partir de considerar los contextos historico,
social, cultural y linguistico en el que se inserta el pueblo o la comunidad; esta forma de
entender la pedagogia, permite generar pedagogias propias, alternativas; que indiquen hacia
donde deben dirigirse, con queé intencidn; una pedagogia que explique y oriente la educacion

desde las lenguas y la culturas del contexto y la realidad social que se vive.

Una pedagogia comunitaria, plurilingue, interlingistica e intercultural, que considere la
colectividad y no el individualismo, una pedagogia de la vida cotidiana que considere la
actitud como el sentipensar desde una vision contextual humana; en un proceso de lucha 'y
resistencia contrahegemonica, que busca ser propio en lo propio, decolonial y anticolonial;
evidenciando las heridas y cicatrices colonizadoras y eurocéntricas del sentimiento,

pensamiento y actuacion educativa.

Buscar sanar la educacion desde una pedagogia comunitaria, es retomar la vida misma de los
pueblos originarios, en la que encierran sus propias cosmovisiones y saberes practicos en el
hacer, ser, estar, saber y conocer; una pedagogia de la colectividad y de la vida cotidiana que
es expresada y transmitida a través de la palabra y a través de procesos reflexivos
decolonizadores, que permita alcanzar sentimientos y pensamientos criticos de sus
realidades, distinguiendo bajo una doble mirada los mundos propio y ajeno, que pueden en

algun momento dado complementarse para ensanchar la vida comunitaria.

Si se ha planteado una pedagogia que ha impuesto l6gicas de sentimiento, pensamiento y de
saber; surge la necesidad de plantear una pedagogia alternativa, es pensar en la posibilidad
de liberarse de una pedagogia que coloniza, hacia una pedagogia que libera a partir de una
epistemologia de la comunalidad, comunitaria o alternativa, no solo enfocada hacia los
pueblos originarios; donde se pone en juego una doble mirada, dos formas de entender el
mundo, dos saberes, sentires y dos pensares, que se ponen en dialogisidad entre lo propio y
lo ajeno como complementariedad que potencie la cultura propia; pero que ademas, se inserte

en una pedagogia global en un proceso de reciprocidad e integralidad

Bajo procesos pedagdgicos alternativos, el planteamiento de una educacién comunitaria que

frene el proceso colonial de la educacion y del conocimiento hegemonico para dar paso a
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otras epistemologias en el reconocimiento, uso, valoracion y fortalecimiento de los
conocimientos locales; en el uso, valoracién, desarrollo y fortalecimiento de las lenguas

originarias.

El estudio centrado en las actitudes hacia las diversas lengua originarias y hablantes indigenas
en los contextos escolares y comunitarios, permite mirar su influencia en la practica docente
de los profesores indigenas bilingiies interculturales egresados de la ENBIO, en situaciones
de ubicacion y desubicacion linglistica; planteamiento que no solo se sustenta en una
relacién de mudltiples disciplinas (transdiciplinar), va mas alla de las disciplinas afines
(pedagogia, sociolinguistica, antropologia, psicologia, epistemologia), tratando de plantear
que el conocimiento no puede verse como Unico o universal; desde otra mirada, es considerar
lo propio y lo ajeno, lo local y lo global, en una integralidad que no solo se centra en el bagaje
de conocimiento eurocéntrico, sino en el acercamiento a otras ldgicas de pensamiento y

conocimiento.

Romper con la idea del conocimiento Gnico, universal, absoluto, verdadero y valido,
posiciona una perspectiva que plantea otras ldgicas de conocimiento que han sido
invisibilizadas y negadas como validas por la hegemonia e imposicion del conocimiento
eurocéntrico; asi, desde esta doble mirada, lo conceptual y lo empirico se complementan; sin
embargo, ante las nuevas realidades sociales y culturales requiere de un replanteamiento de

las problematicas surgidas en el campo de la investigacion.

Plantear otras ldgicas de pensamiento, es pasar de la modernidad atrapado por el
neoliberalismo empresarial, consumista de saberes y apariencias del mundo moderno,
estructurado bajo modelos productivos fordista o toyotista (norteamericano y asiatico),
mismos que son aplicados a modelos educativos précticamente descontextualizados de las
realidades sociales linglisticas y culturales; propuestas, que han sido cobijados por los
organismos internacionales (ONU, UNESCO, FMI, BM, UNICEF); es pasar por considerar
y visibilizar a los pueblos originarios, indigenas, subalternos, minorizados en cuanto a sus
saberes, practicas, sentimientos, pensamientos y cosmovisiones; en una lucha y resistencia
por la liberacién del colonialismo linglistico y epistémico, que ha reprimido interna y

externamente a los pueblos originarios.
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En el ambito educativo, es pasar de la construccion a la deconstruccion y reconstruccion de
la educacion, proceso enmarcado de inicio en la dominacion, que busca a través de la
resistencia y en esta etapa de contradicciones, la concienciacion de las personas enfocados
hacia su liberacion, bajo una lucha y resistencia anticolonial, que retoma, lo comunal,

comunitario, decolonial, plural e intercultural como elementos de y reconstructores.

Descolonizar la escuela bilingiie intercultural, es en primera instancia reconocerla como
producto de la colonizacion y la modernidad; es reconocer los saberes convencionales en el
acto educativo, es identificar los efectos de esa transmision de saberes que colonizan, adaptan
o0 asimilan y que ademas folklorizan; a partir de lo anterior, habria que establecer procesos
de contextualizacion y descontextualizacion, que permitan integrar a los pueblos originarios
en latransmision intergeneracional de saberes, haceres, pesares y sentires indigenas, tomando
como punto de partida la lengua como vehiculo de transmisién o como elemento de

desarrollo, fortalecimiento y potencializacién de saberes contextualizados.

Desde esta perspectiva, conlleva al acercamiento de una concepcién de pedagogia como
saber, como epistemologia, como actos reflexivos que se desarrollan de manera holistica e
integral desde la vision de y en los pueblos originarios; de manera intracomunitaria, ya que
se ensefia y se aprende haciendo, se siente, se piensa y se practica dentro de la comunidad en
comunalidad; por tanto, los saberes (ser, estar, sentir, pensar, hacer, saber) se deben
potencializar y resignificar en la comunidad y en la escuela a través del acto educativo, a
partir de sus propias logicas de sentimiento y pensamiento, cosmovision y epistemologia

indigena, haciendo uso de sus lenguas para su transmisién intergeneracional.

Partir de una pedagogia comunitaria 0 comunal, partiria del modelo de vida de los propios
pueblos, considerando elementos y practicas propias; lo anterior implica un giro decolonial,
gue va desde la reconceptualizacion de lo que es la escuela, el aula, el maestro, el alumno, la
ensefianza, el aprendizaje, la educacion, el curriculum, los saberes, las préacticas, etc., es
pensar en una nueva educacion, que potencialice los saberes propios a partir de la lengua para

Ilevarlos a otros niveles educativos y pedagdgicos como alternativa contra-hegemonica.

Desde la perspectiva de las “epistemologias del sur” (Santos y Meneses, 2014) implica
visibilizar otras Idgicas de pensamiento y saberes; de las que se “pretenden recuperar el
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maximo de experiencias de conocimiento del mundo, ampliando el espacio de produccion y
valoracion de conocimientos y modos de pensar. Y lo hacen fundamentalmente
introduciendo la posibilidad de hablar con —en lugar de— otros mundos y saberes” (Meneses,
2014, p. 213); desde la propuesta de Boaventura de Sousa Santos, una manera de descolonizar

el saber.
3.2 El enfoque cualitativo de la investigacion

En el campo de la investigacion tradicional respecto a las actitudes, se ha seguido una
orientacion de caracter cualitativo que ha ampliado su campo de accidn hacia otras disciplinas
como la antropologia, la sociolinguistica, la pedagogia, entre otras; del que se disponen
diversos métodos y metodologias que persiguen diversas metas segun el tipo de estudio que
se realiza. El enfoque o “La frase metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido
a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,

habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor & Bogdan, 2000, pp.19-20).

La investigacidn que se ha desarrollado tiene un enfoque de corte cualitativo, permitiendo la
armonizacion de ciertas técnicas de recoleccion de informacién, modelos analiticos y teorias
que ponen en el centro el significado que las personas otorgan a su experiencia, donde el
objeto es resaltar la relevancia la persona que crea significados sociales y culturales en su

relacién con los otros (Tarrés, 2004).

Taylor & Bogdan (2000), plantean que la investigacién cualitativa es inductiva, donde el
investigador desarrolla conceptos y comprensiones, partiendo de pautas de los datos, ve el
escenario y a las personas en un sentido holistico; ademéas son sensibles a los efectos que
ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de su estudio y tratan de comprender
a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas, suspende o aporta sus propias
creencias, perspectivas y predisposiciones; considerando todos los enfoques como valiosas,
ya que son humanistas, dan énfasis a la validez en su investigacion, tomando en cuenta todos
los escenarios y personas que son dignos de estudio, considerando la investigacion cualitativa

como un arte.

Desde esta perspectiva metodologica, los marcos de referencia interpretativos de la

investigacion, se orientan hacia la fenomenologia como esencial; al respecto, se centran en
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la conducta humana, lo que la gente dice y hace, producto del modo en que define su mundo;
a partir de esta teoria se intenta ver las cosas desde el punto de vista de otras personas. Esta
orientacion fenomenologica esta ligada a otros marcos tedricos del pensamiento en las
ciencias sociales, como lo son el interaccionismo simbolico y la etnometodologia que

pertenecen a la tradicion fenomenoldgica.

El interaccionismo simbolico da importancia primordial a los significados sociales que las
personas asignan al mundo que las rodea. Taylor & Bogdan (2000) afirma que el

interaccionismo simbolico reposa sobre tres premisas basicas.

La primera es que las personas actlian respecto de las cosas, e incluso respecto
de las otras personas, sobre la base de los significados que estas cosas tienen
para ellas...La segunda...que los significados son productos sociales que
surgen durante la interaccion...La tercera...es que los actores sociales asignan
significados a situaciones, a otras personas, a las cosas y asi mismos a traves

de un proceso de interpretacion. (Taylor & Bogdan, 2000. P. 5)

En el ambito pedagogico y de la educacion; lo anterior significa que las personas actlan
sobre lo que se les presenta en la vida cotidiana y su actuacion se basa en los significados
que estos le asignan y que pueden ser sobre objetos fisicos concretos (pupitres, aula,
materiales didacticos); agentes educativos (nifios, maestros, padres de familia, autoridades
educativas); categorias (alumno, maestro, escuela, educacion, ensefianza, aprendizaje,
lengua, bilinglismo), instituciones (escuela, familia, comunidad), normas

(comportamientos, actitudes, actuaciones, valores).

El significado que las personas asignan a los elementos objetivos y subjetivos de su vida en
su mundo, tiene que ver con la interaccion que se establece con otras personas; o sea, de la
interaccion social, que pueden ser modificados a través de la interpretacion que se le da en
el contacto interactivo establecido entre las personas en relacion con los elementos
sefialados; al respecto, desde la psicologia intervienen ciertos factores como los estimulos,
las actitudes, las motivaciones, las percepciones, y cogniciones; desde la sociologia, se
consideran la posicion social de las personas, su estatus, los roles, las normas y los valores
culturales, las presiones y las demandas sociales, la filiacion al grupo perteneciente, entre

otros (Alvarez J. y Jurgenson G. 2003); desde la pedagogia, corresponde enfocarse al ambito
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educativo (escolar y no escolar) respecto a los procesos reflexivos y practicas docentes; entre

ellas, la dimension didactica.

El significado que las personas le asignan a las cosas en su interaccion, es un componente
importante desde el interaccionismo simbolico para tratar de explicar la vida y el
comportamiento del ser humano; sin embargo, el proceso interpretativo se da a partir de la
interaccion entre las personas sobre los objetos, las personas, categorias, instituciones,
normas y valores; de acuerdo a Blumer citado en Alvarez y Jurgenson (2003), se establecen

dos pasos:

e Lapersona se indica a si misma la cosa respecto de la cual esta actuando; tiene que sefialarse
las cosas con un significado. Esta indicacion representa un proceso social internalizado en el
que la persona interacttia consigo.

e Como resultado de este proceso de comunicacion reflexiva, la interpretacion se convierte en
el acto de manejar los significados.

La persona selecciona, verifica, suspende, reagrupa y transforma el significado a la luz de la

situacion en la que se encuentre y de la direccidn de la accién (p. 66).

Lo anterior indica que el docente sefiala a si mismo respecto a sus alumnos, los contenidos,
los recursos que maneja, asignandole un significado que éstos tienen, producto de su proceso
social, mismo que ha internalizado personalmente; una vez desarrollado este proceso
reflexivo, la interpretacion permite que este docente maneje los significados establecidos por
él mismo a partir de la situacion y condicion en que se encuentre y la orientacion de la accién

que realiza.

Ciertos principios metodoldgicos del interaccionismo simbdlico para conocer la vida y los
grupos humanos es estar en el lugar donde se desarrollan las interacciones, es explorar esa
realidad e implica inspeccionar tedricamente el contenido empirico obtenido del contacto y

las interacciones.

Por su parte; la etnometodologia se adecua perfectamente a la perspectiva del
interaccionismo simbdlico (Denzin, 1970). La etnometodologia se refiere al tema u objeto

de estudio, los significados de las acciones son siempre ambiguos y problematicos. Su tarea
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consiste en examinar los modos en que las personas aplican reglas culturales abstractas y
percepciones de sentido comin a situaciones concretas, para que las acciones aparezcan
como rutinarias, explicables y carentes de ambigliedad. Desde la etnometodologia se

suspende la propia creencia en la realidad para estudiar la realidad de la vida cotidiana.

Asi que; tanto la ethometodologia como la fenomenologia como marcos de referencia
interpretativos tedricos, tienen sus propias diferencias y similitudes, ya que ambas estudian
la vida cotidiana de las personas y las acciones mediante las cuéles éstas construyen y
definen las distintas situaciones con sus significados, al respecto tiene relacion con el
interaccionismo simbdlico que busca a través de la interaccion social de las personas la

asignacion de significados.

La diferencia radica en la metodologia que cada una considera; ya que, por un lado, la
fenomenologia es mas tedrico que préactico, es mas filosofico, ya que da mayor importancia
a los estados mentales internos, a la conciencia de las personas; por su parte. la
etnometodologia se centra en aspectos practicos, observables y objetivos empiricamente
(Ritzer, G. 1997), una perspectiva de estudio méas objetiva.

En la idea de conocer y comprender los procesos mentales y cognitivos que rigen el mundo
de lo social; la fenomenologia estudia los fendmenos sociales a un nivel comportamental o
de procesos mentales; por tanto, metodolégicamente el estudio de las actitudes desde un
enfoque mentalista, sigue esta orientacion fenomenoldgica, ya que se centran en lo que las

personas piensan, sienten, dicen y hacen con relacion a objetos o situaciones concretas.

La fenomenologia como paradigma interpretativo de la corriente filoséfica, fue desarrollada
originalmente por Edmund Husserl a mediados de 1890; se enfoca en la experiencia personal,
contrario a los estudios grupales o interaccionales; por ello, la fenomenologia considera
cuatro conceptos clave para la investigacién; la temporalidad o el tiempo vivido; la
espacialidad o el espacio vivido; la corporalidad o el cuerpo vivido y la relacionalidad o la
comunalidad (la relacion humana vivida); por ello pone mayor énfasis a la experiencia vivida,
experiencia que se da en el contexto de las relaciones con los objetos, personas, sucesos y

situaciones. (Alvarez J. y Jurgenson G. 2003).
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En el campo pedagdgico y de la educacion, los estudios pueden estar dirigidos hacia los
distintos agentes educativos (profesores, alumnos, padres de familia, autoridades), quienes
desde el rol que desempefian conforman sus propias experiencias personales vivenciales y
éstas estan estructuradas por tiempos definidos, en espacios especificos, en el ser o la persona

y su relacion con otras personas de la experiencia.

La fenomenologia como paradigma teorico referencial, por consiguiente, se basa

fundamentalmente en dos premisas:

La primera se refiere que las percepciones de la persona evidencian para ella la
existencia del mundo, no como lo piensa, sino como lo vive, asi el mundo vivido
y la experiencia vivida, constituyen elementos cruciales de la fenomenologia. La
segunda sefiala que la existencia humana es significativamente interesante, en el
sentido de que siempre estamos conscientes de algo, por lo que la existencia
implica que las personas estan en su mundo y s6lo pueden ser comprendidas
dentro de sus propios contextos. De esta forma, los comportamientos humanos se
contextualizan por las relaciones con los objetos, con las personas, con los
sucesos y con las situaciones. (Alvarez J. y Jurgenson G. 2003, p. 86)

Las percepciones de las personas respecto a sus experiencias como parte de sus vivencias en
relacion con los objetos, personas, sucesos, situaciones e ideas solo pueden ser comprendidas

en sus propios contextos.

Si bien la fenomenologia se ha desarrollado y modificado en su propuesta inicial, ha tenido
su influencia en la psicologia, la filosofia, extendiéndose a multiples disciplinas
(multidisciplinaria), actualmente tiene fuerte influencia y aplicacién en disciplinas como las
ciencias sociales, la psicologia, la educacién y la pedagogia. En el ambito de la practica
docente, el docente puede tener una percepcion propia de su experiencia vivida en su contexto
de intervencion educativa, que puede ser distinta 0 no a la de otros docentes en otros

contextos bajo situaciones y circunstancias distintas o similares.

Para este estudio, se consideran dos marcos teoricos de referencia de caracter interpretativo
y cualitativo, destacando el interaccionismo simbolico, del que se sefiala que: “Los seres

humanos actuamos ante los objetos y ante otras personas sobre la base de significados que
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tienen para nosotros; éstos se originan de la interaccion que tenemos con otras personas” y
la fenomenologia; que “se centra en la experiencia personal; el mundo vivido y la experiencia
vivida son elementos torales” (p. 99); entre estos dos marcos de referencia y en contra
posicién, es importante destacar la posibilidad de proponer otros marcos alternativos
invisibilizados en la investigacion entre ellos la indigena, que permita desde sus practicas
metodoldgicas, referentes propios y ancestrales, interpretar y mostrar desde y para los propios
nativos, una posicion autondémica para producir sus saberes y conocimientos, a través de sus
propios procesos para llegar a ellos, que puedan resolver sus propios problemas y
necesidades; una investigacion indigena que permita comprender su mundo debe considerar

la implementacion de elementos y herramientas como:

...la observacion, la formulacién de modelos, la experimentacion, la
espiritualidad, la interpretacion, la mente metaforica, la explicacion, el rol
de los mayores y sabedores, las historias, las ceremonias, los suefios, la
meditacion, las visiones y los rituales [...] Lo importante es no perder de
vista que las metodologias estan gobernadas por una cosmovision o
comprension de la naturaleza de la realidad, y guiados por conocimientos y
valores asociados al acumulado cultural en cada uno de los pueblos indigenas
(Smith, 2017, p. 8).

Parte del estudio de las actitudes y las practicas docentes bilingles interculturales como
experiencias personales vividas; es una investigacion de caracter cualitativa, que esta
enfocada hacia las actitudes sobre las lenguas y los hablantes; por ello implica, considerar el
paradigma metodoldgico de la sociolinglistica surgida de la etnografia de la comunicacion
que describe (Gumperz y D. Hymes, 1964), enfoque que estudia las lenguas tanto diacronicas
como sincréonicas'®, en su contexto social (Labov, 1972 en Lopez Morales, 1989, p. 34) y de
la pedagogia, que busca a partir de los actos reflexivos de la practica educativa bilinglie de
las personas, como parte de su experiencia, mostrar las valoraciones de su realidad

linglistica, cultural y pedagdgica en estos procesos

14 En linguistica, Ferdinand de Saussure sefiala que el analisis diacrénico describe la evolucion histérica de un
idioma a lo largo del tiempo, mientras que el estudio sincrénico se detiene en analizar el estudio particular de
ese idioma en una determinada época o periodo temporal; por lo tanto, hace referencia a los estudios que se
realizan sobre un momento o en su aspecto mas concreto como hecho social dindmico en el que las personas
hablantes son los protagonistas.
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Desde un enfoque mentalista, “la actitud se entiende como un estado interno de la persona o
como una disposicion mental hacia ciertas condiciones o hechos sociolinguisticos concretos.
El conocimiento de las actitudes se infiere indirectamente de la informacion que proporciona
la persona” (Castillo, 2007, pp. 23-24); por tanto; la investigacion, desde una orientacion
mentalista y fenomenoldgica, se plantea desde una perspectiva sociolinguisticay pedagdgica;
bajo un modelo de estudio que incorpora ademas de la lengua como objeto actitudinal, al
hablante como persona actitudinal (docentes egresados de la ENBIO), como parte del objeto
actitudinal, los usos y funciones de la lengua (medio de comunicacion y de ensefianza) y
como persona actitudinal, las practicas que desarrolla; ademas, de los contextos
socioculturales (pueblos originarios), escolares (escuelas bilingties) y de relaciones

interlinguisticas e interculturales (desubicacion linguistica).

Las actitudes y las practicas docentes pueden verse reflejadas en los discursos, en las
opiniones expresadas por los docentes, producto de su estado emocional y mental, que han
internalizado como parte de su experiencia vivida y que son externalizadas reviviendo lo

vivido a través de las narrativas.

3.3 Las narrativas como fuente de experiencia docente

A lo largo de la vida, el ser humano va adquiriendo nociones, practicas y habilidades de lo
que de manera cotidiana desarrolla en su vida en diversos contextos y situaciones como parte
de la historia personal y de la colectividad a la que pertenece, moldeando sus identidades y
asumiendo actitudes favorables o desfavorables; asi que, las narrativas viene siendo el
cumulo de conocimientos experienciales desarrollados en la formacién, el trabajo o la
préactica docente y que la persona cuenta, relata o narra a otros a través de diverso medios

que pueden ser orales, visuales o escritos.

Por tanto; la narrativa es un camino que nos lleva al conocimiento de los otros, a partir de lo
que nos pueden compartir ya sea narrando, exponiendo, describiendo, contando o relatando
diversos sucesos, acciones, situaciones, que las personas han experimentado a lo largo de las
etapas de su vida. En el ambito de la pedagogia y la educacion, las personas involucradas
tienen esas experiencias y para acceder a ellas nos las tienen que narrar para conocerlas como

una manera de investigar, una manera de dar a conocer lo vivido y acceder al conocimiento.
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Las narrativas tienen diversas areas de aplicacion; desde la pedagogia y la sociolinguistica se
enfocan hacia las experiencias de los docentes en educacion bilingue intercultural, centradas
en las situaciones contextuales de ubicacion y desubicacion lingiistica y dialectal del
indigena docente y de uso de las lenguas originarias y otras, en los contextos del aula, la
escuela y la comunidad de los nifios; ya sea para la ensefianza, la comunicacion y el estudio
de las mismas; de las funciones que éstas tienen ya sea para asimilar, preservar o enriquecer
los idiomas; lo anterior, orientadas ya sea hacia un bilingtiismo o plurilingliismo sustractivo

0 hacia un bilingtiismo o plurilingliismo escolar aditivo, enriquecedor, pleno o parcial.

En la educacion bilingle intercultural, las lenguas originarias tienen una funcion muy
importante que pueden para ensefiar, aprender o comunicar; bajo diversas situaciones
linguisticas contextuales, de uso y funcion; asi que las narrativas permiten mostrar el como,
con gué, con quienes, cuando y donde se ha desarrollado la accion o evento; por tanto, «“...el
relato constituye la materia misma de la ensefianza, el paisaje en el que vivimos como
docentes e investigadores y dentro del cual el trabajo de los maestros tiene sentido” (Elbaz,
1990, p. 31; citado en McEwan y Egan 1995, p. 7); el relato de la vida o parte de la vida de

los docentes se circunscribe en lo que desarrollaron en el campo educativo bilingue.

En la investigacion educativa, las narrativas cobran gran interés por conocer las experiencias
escolares de los docentes a través de la indagacion de éstas; mismas que vienen siendo el
saber pedagdgico de los docentes, respecto a la experiencia que les ha dado la vida en los
diversos aspectos y contextos educativos en los que han estado involucrados; por ello, los
docentes tienen la mayor experiencia y saber que pueden contar, narrar o describir a través

de la oralidad o la escritura.

Para el caso de los docentes con referentes lingliisticos y culturales e identitarios propios, son
los que saben respecto a su profesion y como parte de su experiencia, la socializan como
parte de la influencia escolar; estas experiencias pueden ser expuestas a través de relatos

autobiograficos descriptivos y analiticos de sus vivencias.
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3.4 Momentos del trabajo de campo

En tiempos actuales de incertidumbre, de detenimiento e inmovilidad social, es justo y
necesario replantear las l6gicas de la investigacion tradicional a otras formas de adecuacion
investigativa, mismas que tienen que responder a las condiciones del momento; asi, frente a
la pandemia por COVID-19 que ha trastocado las formas de vida de los pueblos del mundo,
no es ajeno a las implicaciones que este fendmeno influye en la investigacion de las ciencias

sociales, que busca nuevas formas de hacer investigacion.

En el contexto de la investigacion que se plantea, se destacan tres momentos en el desarrollo
del trabajo de campo; el primero, el antes (normal) o pre-pandémico, es considerado como el
contexto fisico, momento en el que se definidé la metodologia de elicitacion, en donde se
consideraron las encuestas de opinién, los relatos de experiencias y la compartencia de
experiencias de manera personal y directa con los docentes involucrados; el segundo, el
durante (pandémico) como el contexto virtual, que permitié repensar y redefinir la
metodologia de investigacion para la obtencion de datos empiricos de manera indirecta, a
distancia, en este momento se plantearon foros virtuales de compartencia de experiencias y
encuestas virtuales; el tercero, el después (tiempo nuevo) o pos-pandémico, es el momento
incierto o de incertidumbre, que no se tuvo por el momento que hacer y cémo hacer dadas

las circunstancias que se vivieron (Ver fig. 5).
Figura 5
Momentos del trabajo de campo

Trabajo de campo

Antes-prepandémico Durante-pandémico Después-
Contexto fisico Contexto virtual pospandémico
Tiempo nuevo o de
Se define la incertidumbre
metodologia de Nos permite repensar y
investigacion redefinir la metodologia de
investigacion
Encuestas de opinion A
Encuestas virtuales '
Relatos de experiencias ® |
Foros de

compartencia virtual
de experiencias
(pendiente)

Compartencia de experiencias
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La ruta metodoldgica en el primer momento, fue ubicar a los docentes egresados de la ENBIO
a través de los formadores de docentes de la misma institucion; de los que establecieron
contacto para que narraran sus experiencias vividas en los contextos escolares respecto a la
situacion usos y funciones de las lenguas originarias, en situaciones de desubicacion
lingtistica y dialectal, permitiendo ubicar las actitudes y su influencia para la atencion
educativa bilingle; asi que, el mecanismo metodoldgico para obtener datos empiricos fue a
través de la realizacion de eventos de compartencia de experiencias docentes vividas de los

egresados.

Este primer momento de trabajo de campo fue interrumpido por la situacion pandémica
global y que afect6 de alguna manera los trabajos de investigacion. A partir del confinamiento
al que fuimos sometidos y que afecto los procesos de investigacion, sobre todo relacionado
al trabajo de campo; ante esta situacién, se consider6 un segundo momento (pandémico) un
contexto virtual que reoriento del trabajo de campo, a través de las redes sociales (Facebook,
whatsApp, correo electrénico y videollamadas); un proceso que complicd ubicar a los
docentes egresados de la ENBIO a través de los medios sefialados, solicitando su apoyo y
colaboracion para contribuir con una encuesta de opinion virtual disefiada via google drive y

a través de narrativas por videollamadas; quedando pendiente el tercer momento.

3.5 Los relatos de experiencias interlinguisticas escolares

Los relatos son una forma de revivir la experiencia de alguna etapa significativa de su vida,
una retrospectiva de si mismo en el tiempo y en contextos especificos, una manifestacion de
la realidad social; segin Pifia (1999). El Illamado relato autobiogréafico es un texto de
naturaleza interpretativa, generado por un hablante que elabora su tiempo pasado y lo

significa mediante la operacion de la memoria (Pifia, 1999, p.1).

Las autobiografias son un recurso de la investigacion cualitativa, ya que éstas permiten
explorar modalidades de la subjetividad como el grado de conocimiento del fenémeno, la
orientacion y la intensidad de las respuestas de los diversos personas en torno al objeto de

estudio; por tanto:
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Los relatos autobiogréaficos de hablantes de lenguas indigenas constituyen la
manifestacion verbal y expresiva de historias linglisticas individuales, en las
cuales los sujetos enuncian una representacién afectiva y explicativa del
desarrollo lingistico experimentado hasta la edad adulta y la construccion de la
identidad etnolinguistica especifica. Sin una intervencion direccional del
investigador en cuanto a contenidos y secuencia de tépicos por responder, los
sujetos hablantes establecen una perspectiva cronoldgica en la que se insertan
diversas correlaciones entre las experiencias linguisticas y comunicativas con

cambios socioculturales de vida (Mufioz, 2006, p. 27).

La riqueza discursiva en los relatos, recrean la experiencia vivida en contextos de diversidad
linglistica, ya que muestran el contexto y las personas, los pensamientos y las opiniones, las
sensaciones y los sentimientos; ademas de las actuaciones y comportamientos frente a las

situaciones enfrentadas, ya sea en la escuela o en la comunidad.

La importancia entonces para el estudio de las actitudes interlinguisticas y las experiencias
docentes, son los relatos autobiograficos interlinglisticos interculturales®; relatos que son
producidos de manera oral y/o escrita por docentes egresados de la ENBIO, indigenas
hablantes de lenguas originarias, de los que se consideraron sus experiencias comunicativas,
de ensefianza o de contacto interlingistico e intercultural, en los contextos de desubicacion
linglistica y cultural en las comunidades y escuelas bilingles; relatos que les permitieron
reflexionar y analizar retrospectivamente sobre estos encuentros personales vivenciados,
resaltando las situaciones que les resultaron significativas, considerando aspectos definitorios
de cada experiencia y que tienen un efecto ya sea positivo 0 negativo; considerando
elementos basico y posicionamiento como indigenas y como docentes para su construccion

oral o escrita. (Ver figura 6.)

Figura 6

15 La Autobiografia de Encuentros Interculturales estad inspirado en: El Proyecto INCA Project
(www.incaproject.org), financiado por el Programa Leonardo da Vinci Il (Comunidad Europea), mismo que
fue ajustado a las necesidades propias del objeto de estudio y del contexto.
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Elementos estructurales del relato

- ™

Persona actitudinal Contexto "A"

Relatos de experiencias de indigenas Desubicacién linguistica de los
docentes ( Actitudes W indigenas docentes

nzoi - afectivo

nchaka - cognitivo
L gaka/naka - J
comportamental Contexto "B"

o Objeto?ct!tudlnjl N Comunidad
situacion, usos y funsiones de la lengua
originaria Escuela
o Aula J

Nota. Las personas, los contextos y el objeto como elementos estructurales de las actitudes en los relatos.

A partir de esta estructura, los relatos narran experiencias respeto al uso de las lenguas
originarias bajo condiciones de desubicacién linguistica en los contextos comunitarios y
escolares, poniendo en juego arreglos y estrategias didacticas empleadas por el docente; a
partir de lo anterior, permite ubicar las actitudes bajo un sistema tridimensional que considera
la persona en sus narrativas, expresandolos a partir de lo que siente, piensa y hace; mostrando

sus referentes identitarios como indigena y como docente.

3.6 La encuesta de opinion

Los métodos para la obtencion de los datos empiricos son muy diversos para la investigacion
cualitativa; sin embargo, para complementar y profundizar este estudio se considerd la
encuesta, a partir de un cuestionario de preguntas abiertas que no delimitan ni acotan las
respuestas, con una mayor riqueza posible de informacién, ya que lo que se busco fue conocer
las opiniones y valoraciones precisas de los egresados de la ENBIO, respecto a las lenguas y
los hablantes en contextos de diversidad linguistica escolar y comunitario, en situaciones de
desubicacion y de relaciones interlinguisticas, interdialectales e interculturales; por tanto, la

encuesta es:

Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de
investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una

muestra de casos representativa de una poblacion o universo mas amplio, del que
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se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas
(Garcia, 1993. P. 141)

Desde luego que, para acceder a la informacion referente al objeto de estudio, fue necesario
establecer un buen contacto con las personas, una vez establecido las condiciones se propuso
trabajar con los docentes egresados el cuestionario, un procedimiento de investigacion que

permite obtener datos mas especificos y en menor tiempo.

Las encuestas como técnica para estudios retrospectivos tienen la intencion de documentar
relaciones y resultados, siendo una de las herramientas mas Utiles para recabar un buen
namero de datos que posteriormente fueron analizados cualitativamente; las encuestas son

una técnica que se emplea para recabar datos que estan en la memoria de los entrevistados.

La encuesta permite recopilar informacion a través del uso de cuestionarios como
instrumentos aplicados a las personas, para recopilar datos cualitativos a través de preguntas
abiertas que presenten opiniones, entendidas que: “Las manifestaciones verbales de las
actitudes se denominan opiniones y expresan un posicionamiento evaluativo o predictivo de
la persona respecto del objeto de su opinion” (Coll, C. Pozo J.1, Sarabia B. y Valls E. 1995.
P. 135); esta manifestacion verbal puede ser oral o escrita; asi que estas opiniones muestran
las actitudes respecto a las lenguas originarias y los hablantes de éstas; lo anterior lleva a

responder sobre ¢qué quiero saber?, ;cémo?, ¢cuando? y ¢con quienes?

Para la obtencion de datos concretos respecto a opiniones y valoraciones con relacion a las
lenguas originarias y los hablantes, en el desarrollo de su trabajo docente, se plantearon

preguntas abiertas y cerradas.

Para la obtencion de informacion, en un primer momento se realiz6 de manera presencial y
directa con algunos egresados, en las comunidades y escuelas donde se encuentran
establecidos y a través de la compartencia de experiencias de egresados en el contexto de la
ENBIO; araiz del confinamiento social por la pandemia global, la obtencion de informacion
fue suspendida, dando lugar a la busqueda de alternativas, en ese sentido la investigacion se
tornd virtual, en el sentido de utilizar los diversos medios digitales y redes sociales para la

investigacion.
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Los informantes con los que se trabajaron fueron 21 hombres y 16 mujeres docentes
egresados de la ENBIO de las diversas generaciones, quienes tienen entre 2 y 16 afios de
servicio docente y presentan caracteristicas linguisticas y culturales especificas, ya que son
hablantes de diferentes variantes dialectales de 10 lenguas originarias de las 16 que se hablan

en el estado de Oaxaca.

Bajo este contexto de ubicacion o desubicacién, 16 de los egresados se encuentran ubicados
en contextos linguisticos y culturales distintos a los de su origen etnolinguistico; 13 de ellos
estan ubicados en sus areas linglisticas, pero en diferentes variantes dialectales y solo 4, se

encuentran ubicados en sus contextos de origen.
3.7 La compartencia de experiencias vividas

Las narrativas de experiencias vividas en los contextos comunitarios y escolares respecto a
la situacion usos y funciones de las lenguas originarias, en situaciones de desubicacion
lingtistica y dialectal como docentes; pudieron mostrar al menos en el plano discursivo, la
influencia de las actitudes interlingdisticas, en el desarrollo de estrategias metodoldgicas y

didacticas en la atencion educativa bilinglie.

Esta compartencia de los egresados se dio de manera colectiva, lo anterior significa que se
invito a los docentes y ellos de manera oral y expositiva narraron sus experiencias hacia los
estudiantes en formacion inicial en la ENBIO, del que se gener6 posteriormente un dialogo
respecto a lo compartido; en este sentido, para la obtencion de datos empiricos fue la
realizacién de estos eventos de compartencia de experiencias docentes vividas en los
contextos comunitarios, escolares y aulicos de los egresados; respecto a lo anterior, se
obtuvieron 10 experiencias compartidas de docentes hablantes de las lenguas ombeayelits,
chinanteca, chatina, chontal, zapoteca, zoque y mixe, de distintas variantes dialectales; estas

compartencias se suspendieron a partir del confinamiento sanitario.
3.8 Modelo de estudio

Para el estudio de las actitudes se consideran las experiencias linguisticas de los docentes
egresados de la ENBIO en las comunidades y centros escolares, contextos donde han

intervenido y establecido contactos e interacciones a partir de su quehacer docente.
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Desde una perspectiva sincronica, los usos de la lengua (como medio de comunicacién, de
ensefianza y objeto de estudio), el sentido, el significado, el contenido del discurso y la
conversacion que se establece; permite proponer y desarrollar un modelo metodoldgico para
la investigacion empirica que retoma los discursos; parte de ellas, las opiniones, las
valoraciones; informacion que se obtiene a través de los relatos de experiencias vividas y de
las encuestas de opinion de los egresados de la ENBIO en las comunidades y escuelas
primarias bilingles del estado de Oaxaca. (Ver figura 7)

Figura7

Modelo para el estudio de las actitudes

Lenguas
| Objeto actitudinal
SUIj.:fmbaI;::::w Actitudes | — situacié{'i usos y Contexto
: funciones Sociocultural
[vitalidad o :
m;:::e” te | desplazamiento; Desubicacion
o comunicacion, linglistica
Nzof ensefianza y/o estudio;
Indigena | sacial, cultural, Relaciones
Indigena docente Componente pedagdgico...) interlingiiisticas,
Trabajador/agremiado Cognitivo I interdialectales e
(egresado de la ENBIO) Naka Practicas docente interculturales
T T_Tos relatos . | — (Arreglos y estrategias
I Las .-'/ de \‘-, Componente didcticas) i
| encuestas | experiencias conductual CQmunlda_des !
. de opinién . = S/ Escuelas primarias
— ‘--.,___:.ﬂ'l\"fia_ﬁ____,-' Gaka Modelos de hi|ing|jg_; de Oaxaca
Educacion
bilingiie

Nota: El modelo plantea 4 elementos para el estudio de las actitudes

Fuente: Castillo (2006), con adecuacién propia.

El modelo para el estudio considera como elementos centrales a los hablantes como personas
actitudinales, al respecto son los docentes egresados de la ENBIO, quienes son oriundos de
los pueblos originarios de Oaxaca y hablan alguna de las lenguas originarias; por
consiguiente, se toma en cuenta el aspecto identitario de las personas ya sea como indigenas,
o indigenas docentes; otro de los elementos son las actitudes o el sentipensar como el objeto
de investigacion, considerando su composicion tridimensional: nzoi “afectivo’, naka
“cognitivo” y “gaka” conativo; las lenguas, como el objeto actitudinal; de las que se
consideran las situaciones de vitalidad o desplazamiento; su uso, ya sea como medio de

comunicacion, de ensefianza u objeto de estudio y su funcidn social, cultural, pedagdgico y
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educativo, éste dltimo, permitiendo a las personas establecer desarrollar estrategias
didacticas para hacer frente a su trabajo docente bilingte intercultural; lo anterior, permitira

distinguir y analizar los modelos educativos bilingles que subyacen en sus practicas.

Bajo estos elementos, es importante destacar los contextos socioculturales en los que se
desarrollan; entre ellos, el de la desubicacion linguistica de los egresados en las comunidades
y escuelas primarias bilingtes de la entidad oaxaquefia; contextos en los que se establecen
relaciones interlinglisticas, interdialectales e interculturales; enfocados en tres &mbitos de

intervencion que son la comunidad, la escuela y el aula.
3.9 Modelo de analisis y sistematizacién

El andlisis del sentir y pensar de los docentes respecto a las lenguas que ellos hablan y de las
lenguas originarias que se hablan en las comunidades y centro escolares, implica conocer y
comprender su naturaleza a partir de sus experiencias vividas y narradas, dichos discursos o
testimonios expuestos, permiten analizar su contenido; entendiendo que “el analisis de
contenido, aparece como un conjunto de técnicas de analisis de las comunicaciones
utilizando procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion del contenido de los
mensajes” (Bardin, 1996, p. 29); por tanto, el andlisis de contenido no se centra en la lengua,

sino el mensaje que se emite a traves de ella.

Dentro de los discursos expresados a través de la narrativas, es importante destacar que las
actitudes se manifiestan a través de las expresiones que emiten los docentes y el contenido
de esas expresiones actitudinales tienen un caracter componencial, del que se considera
dentro de su estructura tres componentes y los elementos que integran cada uno de ellos

como expresiones y manifestaciones (Ver tabla 9).
Tabla 9

Estructura componencial de la actitud para su analisis clasificatorio

Componentes | Elementos | Expresiones o manifestaciones
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Nzoi - “estar” - Emociones

Afectivo Nla'sa - “querer” - Sentimientos
- Preferencias
- Deseos
- Temores
- Esperanzas
- Impresiones
Nchaka - “saber” - Conocimiento
Cognitivo Xgab - “pensar’ - Percepciones
Mni - “decir - Creencias
Tidi"s — hablar - Opiniones

- Comentarios
- Pensamientos
- Estereotipos

- Prejuicios

- ldeas

- Dudas

Gaka - "hacer” - Actuaciones
Conductual Nli — "hacer’ - Comportamientos
Naka - “ser’ - Conductas

- Reacciones

- Intensiones

Esta estructura se sustenta desde una vision tedrica de las actitudes y desde una concepcion
propia de la cultura zapoteca, especificamente desde la lengua diste “zapoteca” de la sierra

sur de Oaxaca.

Esta primera estructura permite analizar los datos empiricos las expresiones o
manifestaciones de las personas respecto al objeto en determinado contexto y tiempo;
retomando los componentes y las categorias que se expresen como unidades de analisis. (Ver
tabla 10)

Tabla 10
Ubicacion de los componentes desde los datos

Componentes Unidades de anlisis Categorias
Afectivo —...estamos  aprendiendo la | "Emocion”
lengua zapoteca a pesar de que no
somos de ahi pero pues ahora si | “Desubicacion lingiiistica”
que nos contagia, nos anima, nos
_ emaociona... "Aprendizaje"
Cognitivo —...la desubicacion lingiiistica
no es un problema para los
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docentes..., al contrario, aprender | “Espacios vivos de la lengua”
otra lengua, aprender otra cultura
Javorece... “Jugar y ensefiar”
Conductual —...jugamos a ensefiar y aprender
la lengua zapoteca de los espacios
vivos de la lengua en la
comunidad...

Destacar que para ubicar las expresiones que subyacen en los relatos, es necesario distinguir

entre creencia y actitud, ejemplo:

—*“la desubicacion lingiiistica no es un problema para los docentes..., al contrario,
aprender otra lengua, aprender otra cultura favorece” (EH.ENBIO.21V), este enunciado
expresa una creencia ya que le atribuye una verdad a su proposicién o en caso contrario

puede ser una falsedad; mientras tanto, la expresion,

—“...estamos aprendiendo la lengua zapoteca a pesar de que no somos de ahi pero pues
ahora si que nos contagia, nos anima, nos emociona...”’(EH.ENBIO.21V), expresa una

actitud de aceptacion; sin embargo, tanto las actitudes y las creencias son complementarias.

Las actitudes proposicionales como estados mentales pueden corresponder a las dimensiones
afectiva y cognitiva, ya que expresan verdades o falsedades, haciendo uso de verbos de
actitud proposicional como: creer, saber, sentir desear, querer, ser...ya que estas pueden
expresar, creencias, saberes, sentires, deseos, etc. mientras tanto; la actitud como disposicion
la persona frente al objeto puede ser méas de caracter afectivo; ya sea, favorable o adverso,

negativo o positivo, de aceptacion o rechazo, etc.

La actitud asumida frente a la desubicacién linglistica de los profesores egresados de la
ENBIO en las comunidades y escuelas primarias puede clasificarse desde sus componentes,
bajo la disposicion positiva o negativa, de veracidad o falsedad en la expresion. (Ver tabla
11).

Tabla 11

La actitud como la valoracion + o — (positiva 0 negativa)

Actitud componencial | Positiva + (verdad) | Negativa - (falsedad)
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Afectivo

“Empatia”
“Identidad”

Cognitivo
Saberes y Creencias
(Actitudes Proposicionales)

“Oportunidad”
“Reto”
“Propositiva”
“Etica”
“Responsable”
“Identitaria”
Integradora

“Problema”

Para ubicar las actitudes y su influencia en el trabajo docente, a través de sus experiencias

que son expresadas por el docente como la persona actitudinal, deben centrase en las lenguas

originarias y el castellano como el objeto actitudinal, considerando diferentes aspectos y

contextos de la practica docente, como parte de su experiencia vivida. (Ver tabla 12)

Tabla 12

Aspectos de la experiencia docente respecto a las lenguas originarias

LENGUAS SITUACION USOS FUNCIONES CONTEXTOS
Originaria | Vitalidad Comunicacion Social Comunitario,
Desplazamiento | Ensefianza Cultural Escolar
Estudio Identitaria Aulico
Aprendizaje Politica
Educativa
Castellano Comunicacion Social Comunitario,
Ensefianza Cultural Escolar
Estudio Identitaria Aulico
Aprendizaje Politica
Educativa

Ante la desubicacion linglistica y dialectal del normalista egresado, se ubican 4 elementos

centrales en este fendmeno para su analisis, entre ellos la desubicacion como problema,

como oportunidad, como reto y como compromiso o responsabilidad frente al papel que

desempefian como docentes bilingules interculturales en las escuelas primarias bilingles de

la entidad oaxaquefa. (Ver tabla 13)

Tabla 13

Nociones de la desubicacion linglistica
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Desubicacion Problema Oportunidad Reto Compromiso y
responsabilidad
Linguisticay —Es un | —...es una buena | —Es un reto —La
dialectal problema con los | manera de conocer | para desubicacion
docentes, porque | nuevas  culturas, | aprender, lingUistica no
no podemos | costumbres, comprendery | debe ser motivo
aprovechar lenguas y formas | sobre todo para que los
nuestra lengua. | de vivir. (E-ENBIO | para realizar | egresados y
(E-ENBIO 8) 9) un estudio docentes actuales
—Lo cual implica | bilingie (E- desatiendan la
indagar y aprender | ENBIO 1) lengua originaria
una variante nueva de la comunidad
(EM.ENBIO.2P) (EH.ENBIO.27V)

En estos procesos de desarrollo de actitudes y experiencias docentes hay una conformacion
de identidades que son expresadas y que tienen que ver con una identidad primaria como
persona indigena de alguna de las comunidades o pueblos originarios, una identidad
secundaria que se desarrolla ya sea como indigena, pero ademas docente; del que se

autoadscriben como persona o grupo (Ver tabla 14).
Tabla 14
La doble identidad

La identidad Autoadscripcion

Como indigena —...5e convierte en un reto con RnoOSOIros mMismos cOmo
indigenas (EM.ENBIO.20V)
—Muchas gracias por darme la oportunidad de aportar mi

experiencia como docente indigena... (EH.ENBIO.26V)

Como indigena docente

Los procesos de desarrollo actitudinal y de las identidades conlleva a las personas a
establecer arreglos y estrategias didacticas en contextos de desubicacion interlinglistica e
interdialectal centrados en las lenguas en escuelas primarias bilingues de Oaxaca; al respecto
se visualiza en el modelo metodoldgico y didactico, las estrategias, las técnicas, los recursos
y las actividades; centradas en la experiencia docente, respecto a la ensefianza, el aprendizaje
en los alumnos, los contenidos que se abordan y los propdsitos que se pretenden alcanzar de

manera general o especifica. (Ver tabla 15)

Tabla 15
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Aspectos metodoldgicos y didacticos del docente

Metodol6gicos Ensefianza Aprendizaje Contenidos Propositos
Estrategias
Técnicas

“Propuesta ” Compartencia” “Temas “Fortalecer la

generadores” EBI”

Recursos “Creacion de

materiales “

educativos

digitales”
Actividades

Las actitudes y las aptitudes metodologicas y didacticas de los docentes nos ayudan
visualizar los modelos y orientaciones educativas subyacentes, mismas que nos permiten
entender los objetivos educativos dirigidos hacia los pueblos originarios; planteados ya sea
como una forma de resistencia linguistica, de defensa de las lenguas, de desarrollo de las
mismas, de revitalizacion o desplazamiento de los idiomas; pasando del monolinglismo-
monoculturalismo, al bilinglismo-biculturalismo y orientado hacia el plurilinglismo-

pluriculturalismo, para alcanzar un interlinguismo e interculturalidad.

Entendiendo las orientaciones educativas, se puede visualizar el modelo educativo por el que
se establecen las metas a alcanzar, planteadas curricularmente y los objetivos propuestos,
bajo modelos de asimilacidon, de preservacion o enriquecimiento linglistico; asi como de la
aplicacion de programas educativos bilinglies ya sea de sumersion, transicion, equilibrio,

revitalizacion e inmersion linguistica (Hamel, 2001).

Ante la desubicacidn linguistica de los docentes, se enfrentan a una serie de situaciones;
generalmente, a falta de dominio de la lengua materna de los nifios, el docente se ve en la
necesidad de solicitar apoyo para desarrollar su practica a través de “monitores”, para hacer
uso de la lengua como medio instruccional y de traduccién, una caracterizacion de la
ensefianza asistida, que caracteriza la practica docente, (Leyva, Santamaria y Serrato, 2018)

en algunos casos.

Estas orientaciones, modelos y programas, nos pueden mostrar el desarrollo de la dimension

pedagdgicay linglistica, respecto a los métodos, metodologias y estrategias que los docentes
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emplean, asi como de los recursos y materiales educativos para los procesos de ensefianza y

de aprendizaje bilingte o plurilingue.
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CAPITULO 4. LOS DOCENTES Y SU DESUBICACION LINGUISTICA Y
CULTURAL EN LAS COMUNIDADES Y CENTROS ESCOLARES

La tolerancia es la virtud que nos ensefia a
convivir con lo que es diferente, a aprender
con lo diferente, a respetar lo diferente.
Paulo Freire
Na nkirrian ta go” tsa nawe nzo la’s go rie
men nzo islure

4.1 Condiciones docentes en los contextos adscritos

La desubicacion linguistica y dialectal de los docentes egresados de la ENBIO, en las
escuelas y comunidades de adscripcion, es una realidad histdrica no atendida, situacion
que repercute en el desarrollo de una educaciéon que tome en cuenta la lengua y la cultura
madre de los educandos; al respecto es importante destacar las caracteristicas linguisticas

de ubicacién de los egresados en los contextos comunitarios y escolares (Ver tabla 16).
Tabla 16

Caracteristicas linglisticas de los egresados en los contextos de ubicacion

EGRESADO' | LENGUA O | LENGUA Y EGRESAD | LENGUA O | LENGUA Y
VARIANT | VARIANTE (OF] VARIANTE VARIANTE
E DE LA | QUE SE DE LA | QUE SE
LENGUA HABLA EN LENGUA HABLA EN
ORIGINAR | COMUNIDA ORIGINARIA | COMUNIDAD
1A QUE | D DONDE QUE HABLA DONDE
HABLA LABORA LABORA

EH.ENBIO.1P | Zapoteco Mixteco  del EM.ENBIO. | Zapoteco de Zapoteca Sierra
serrano, del | oeste 20V Valles, del oeste | Sur Oeste bajo
noroeste central
bajo (Zapoteco  de
(Zap. Sierra Valles
Norte) Centrales)

EM.ENBIO.2P | Zapoteco de | Zapoteco de la EH.ENBIO. | Chontal de | Zapoteco
la costa | Sierra sur, 21V Oaxaca de la | serrano, del
central noroeste costa sureste
(Zapoteca de | medio (Chontal baja) (Zapoteca  S.
la Sierra Sur) Norte)

16 |_a codificacion de los egresados significa lo siguiente: E=Egresado (a), H o M= Hombre o Mujer, ENBIO,
el nimero representa el orden y la P= su intervencién de manera Presencial y la V= su intervencién de manera

Virtual.
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(Zapoteca
Sierra Sur

(Quieri)

EM.ENBIO.3P | Chinanteco Zapoteco EH.ENBIO. | Chontal de | Chatino central
del  sureste | serrano, del 22V Oaxaca de la | (Chatino
medio noroeste costa Juquila)

(Valle bajo (Chontal baja)
Nacional, (Zapoteca S.
Baja) Norte  Villa

Alta)

EM.ENBIO.4P | Nahuatl de | chinanteco del EH.ENBIO. | Mixe medio del | Zapoteco de
Oaxaca oeste 23V este Quiavicusas
Néhuatl (Chinateca (Mixe media)
(Teopoxco) | (Sochiapam)

EM.ENBIO.5P | Zapoteco de | Chinanteco del EH.ENBIO.
Valles, del oeste 24V
norte zapoteco de la
central costa central Zapoteco de la
(Zapoteca (Zapoteco Sierra | Costa Central
Valles sur (Loxicha) (Zapoteco Sierra
Centrales) sur (Loxicha)

EM.ENBIO.6P | Mazateco Chinanteco del EM.ENBIO. | Zapoteco de la | Chinanteco del
del este bajo | oeste 25V costa central sureste medio
(Mazateca (Zapoteco Sierra
baja) sur)

EH.ENBIO.7P | Zoque del | Chatino EH.ENBIO. | Zapoteco de | Zapoteco de la
oeste occidental alto 26V Valles del sur Costa este
(chimalapa) | (Chatin (Zapoteca Sierra

Zenzonterpec) Sur (coatecas)

EM.ENBIO.8P | Zapoteco de | Chatino EH.ENBIO. | Mazateco  del
la Sierra sur, | occidental alto 271V este bajo
noreste Chatino (Mazateco  de | Cuicateco  del
alto (Zenzontepec) Jalapa centro
(Zapoteca
Sierra.  Sur
Solteco/Lach
ixio)

EH.ENBIO.9P | Chinanteco (Chatino EH.ENBIO. | Zapoteco Zapoteco
del noroeste | occidental alto 28V serrano, del | serrano, del
(Chinanteca | Chatino sureste bajo | noroeste
Alta) Zenzontepec) (Zapoteco Sierra | bajo

Norte (S. Juarez)
EM.ENBIO.10 | Mixteco del | Mixe medio EM.ENBIO. | Chinanteco Chinanteco del
P suroeste del este 29V central sureste medio
(Ayuuk) (Chinanteca de
Usila)

HE.ENBIO.11 | Mixe medio | Mixe  medio EM.ENBIO. | Cuicateco  del

P del este del este 30V centro Cuicateco  del
(Ayuuk (Ayuuk) (Cuicateca centro
media) Tlalixtac)

EH.ENBIO.12 | Mixe medio | Mixe  medio EH.ENBIO. | Zapoteco de la Zapoteco de la

P del este del este 31V Sierra sur, del costa central
(Ayuuk (Ayuuk) norte (zapoteco S.
media) (Zapoteco de la | Sur)

sierra sur
(Amatléan)
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EM.ENBIO.13 | Zapoteco de | Chatino EH.ENBIO.

\Y la  planicie | occidental alto 32v Mazateco  del | Mixteco de
costera (Chatino norte Santiago
(Zapoteco Zenzontepec) Mazateco alta Amoltepec
del istmo)

EM.ENBIO.14 | Zapoteco Zapoteco EH.ENBIO.

\Y serrano, del | serrano,  del 33V Mazateco de la | Mazateco  del
noroeste sureste  alto presa alto | sureste
bajo (Zapoteca S. Mazateco alta
(Zapoteco de | Norte)
la Sierra
Norte)

EH.ENBIO.15 | Chatino Chatino EH.ENBIO.

\ oriental bajo | occidental alto 34V Chinanteco del | Zapoteco de la
(Chatino de | (Chatino sureste alto | Sierra sur, del
Oriente/Nop | Zenzontepec) (Chinanteca Norte
ala) baja)

EH.ENBIO.16 | Chinanteco Chinanteco del EM.ENBIO. | Zapoteco de la Zapoteco

\ central oeste 35V Sierra sur, serrano, del
(Chinanteco noroeste sureste bajo
de Usila) (Zap. sierra sur) | (Zap. Sierra

Norte)

EM.ENBIO.17 | Chinanteco Cuicateco del EH.ENBIO.

V de la Sierra centro 36V Nahuatl de | Mixteco del
(Chinanteco | (Cuicateco) Oaxaca oeste
Variante (Néahuatl)
Alta)

EH.ENBIO.18 | Huave del | Mixteco del EH.ENBIO.

\ oeste oeste 37V
(Ombeayilts Huave del oeste | Zapoteco de la
de San (Ombeayiuts planicie costera
Mateo  del San Mateo del
Mar) mar)

EM.ENBIO.19 | Zapoteco de | Zapoteco de la

V la costa | Sierra sur, del
central sureste bajo
(Zapoteco de | (Zapoteca,
la Sierra Sur) | Sierra Sur)

En estos datos se pueden destacar las lenguas y los hablantes que conforman esta agrupacion
de estudio; en él, se hace referencia de 14 docentes de habla zapoteca de las distintas variantes
dialectales, 1 hablante de la lengua mixteca, 6 hablantes del chinanteco, 2 hablantes del
chontal, 2 hablante del nahuatl, 3 hablantes del Ayuuk “mixe”, 4 hablante del mazateco, 1
hablante del zoque, 1 hablante del cuicateco, 1 hablante del chatino y 2 hablantes del

ombeayeuts "huave’.

Muestra de ello resalta que 21 de 37 egresados con los que se tuvo contacto, se encuentran
en contextos de habla distintos a su condicion linguistica y cultural originaria

(Desubicacion Linguisticay Cultura=DL y C); mientras tanto, 12 de 37, han sido ubicados,
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en comunidades de habla de la misma lengua, pero en variantes distintas (Desubicacion
Dialectal=DD) y solo 4 de 37 se encuentran ubicados en sus contextos etnolingisticos de
origen (Ubicacion Linguistica Dialectal y Cultural=ULD y C); en términos porcentuales

representan graficamente lo siguiente: (Ver grafica 1).
Gréfica 1

Desubicacion docentes en las comunidades de adscripcion

mDLyC
o
ULDy C

Nota: Desubicacidn linguistica y dialectal de docentes egresados de la ENBIO en las comunidades y

centros escolares.

La desubicacidn tanto linguistica (DL y C) como dialectal (DD) representa alrededor del
89%, lo anterior significa que 33 de los 37 docentes no se encuentran ubicados en sus
contextos de origen; sin embargo, el hecho de estar ULD y C (11%), no significa haber
sido ubicados en un inicio en sus contextos de origen, ya que como refieren los docentes,
en su momento fueron ubicados linguistica y/o dialectalmente en otros contextos
diferentes; mientras tanto, con el paso de los afios, han logrado ubicarse en sus

comunidades.
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4.2 Comprension, dominio e interés por el aprendizaje de la lengua originaria en
contextos de desubicacion

De los 21 docentes que se encuentran DL y C, en los aspectos de comprension de la lengua

originaria de la comunidad de adscripcion, del dominio de la lengua originaria e interés

por el aprendizaje de la misma, se pueden ubicar a través de los siguientes datos:

Comprension de la lengua

originaria de la comunidad

Dominio de la lengua

originaria del lugar

Interés por el aprendizaje
de la lengua de la
comunidad

8 de los 21 no comprenden la
lengua originaria de la
comunidad; 9 sefialan
comprender un poco la lengua
del

comprender bien la lengua

lugar; 3  sefialan

originaria y solo 1 de los

10 de los 21 docentes tampoco
tienen algin dominio de la
lengua de la comunidad; 7
sefialan, hablar un poco la
lengua de la comunidad de
adscripcion; 3, refieren hablar

la bieny 1, hablarla muy bien.

De los 37 docentes, 2 sefialan

tener poco interés por el
aprendizaje de la lengua
originaria del lugar; 14

sefialan, si tener interés por el
aprendizaje de la lengua del

lugar; 5 refieren tener mucho

docentes, considera interés.
comprender mucho la lengua

de la comunidad.

El hecho de ubicarse en un contexto linglistico y cultural ajeno a su situacién, conlleva a no
comprender la lengua del lugar en su etapa inicial; en tal sentido, si existe el interés por la
lengua, hay posibilidades de su compresion, dependiendo del tiempo en que la persona se
encuentra en el contexto de habla y del contacto que se tenga con la lengua de uso.

A través del contacto linguistico que el docente establece con los hablantes, se producen
procesos de aprendizaje de la lengua a nivel Iéxico de manera natural o no formal, en este
proceso y desarrollo, los egresados se empiezan a apropiar de la lengua o variante dialectal
que se habla en la comunidad, misma que empieza a ser parte de su repertorio linguistico
vocabular; bajo este contexto; el dominio de la lengua tiende a desarrollarse de manera
paulatina en diversos niveles de aprendizaje, que van, del no hablar la lengua a hablarla en

cierto nivel; al respecto, la mayoria muestra interés por aprender la lengua originaria; como
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se puede notar, manifiestan actitudes favorables en torno a la intencion por el aprendizaje de

la lengua originaria del lugar.

Los 12 docentes que encuentran desubicados dialectalmente (DD, muestran también distintas
caracteristicas y/o niveles de comprensién, de dominio e interés por la lengua originaria de
la localidad donde se encuentran adscritos; al respecto se presentan las siguientes

caracteristicas:

Comprension de la lengua | Dominio de la lengua | Interés por el aprendizaje
originaria de la comunidad | originaria del lugar de la lengua de la
comunidad

De los 12 docentes

2 de los docentes refieren que
no comprenden la variante de
la lengua que se habla en la
comunidad donde se
encuentran; 6, sefialan que
comprenden un poco la
variante de la lengua que se
habla en el lugar y 4, hacen
mencion

que comprenden

bien la variante de la lengua

4 de los docentes plantean que
no dominan la variante de la
lengua que se habla en la
comunidad; por su parte, 7
hacen referencia que dominan
un poco la variante de la
lengua que se habla en el
contexto y solamente 1, sefiala
hablar bien la variante de la

lengua originaria del lugar.

desubicados dialectalmente,
10, sefialan tener interés por el
aprendizaje de la variante de
la lengua que se habla en la
comunidad; mientras tanto 2,
refieren tener mucho interés
por aprender la variante de la

lengua del lugar.

del lugar.

A pesar de que la lengua de la comunidad en la que se encuentran, es la misma, no asi, la
variante dialectal, ya que puede representar en cierto modo las variaciones de una lengua con
ciertas diferencias en la inteligibilidad idiomatica, situacion que puede permitir o no la
comunicacion bajo ciertos grados de eficacia; en este sentido, “la inteligibilidad mutua
depende ...de otros factores tales como el grado de exposicion de los oyentes a la otra lengua,
su grado de educacion y ...de su voluntad de entender” (Chambers y Trudgill, traduccién
Moran y Bustos, 1994, pag. 21); este Gltimo esta relacionado con la actitud que asume el

oyente-hablante ante la variante dialectal.

Mientras tanto; 4 de los 37 docentes, se encuentran ubicados (ULD y C); al respecto,

manifiestan que comprenden muy bien su lengua; por lo tanto, la hablan muy bien; excepto
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1 que plantea hablarla un poco y tiene que ver con que la lengua originaria es su segunda

lengua; misma a la que hace referencia que le interesa mucho aprenderla.

No hablar o hablar un poco la lengua o variante de la comunidad, ha sido una limitante para
establecer comunicacién en la lengua propia con los hablantes nativos, sobre todo con los
nifios en los contextos escolares cuando supone desarrollar una educacién bilingle, que
considera a las lenguas maternas no solo como medio de comunicacion, sino como medio de
ensefianza; por otra parte, comprender o entender la lengua no es lo mismo que hablarla; el
entender la lengua de la comunidad como un nivel de apropiacion cognitiva de la lengua,
establece que solo hay un paso para hablar la lengua, pasar de la comprension a la produccion
linguistica; sin embargo, el hecho de no entender o comprenderla, es otro nivel que va del

desconocimiento de la lengua al aprendizaje linguistico.

Cuando se le plantea al docente respecto al interés que tiene por la lengua originaria de la
comunidad donde labora, hay una muestra clara de su interés por ella, lo anterior expresa una
actitud interlingtistica favorable hacia la lengua; ya que, a pesar de no hablar la lengua o
variante de la comunidad o de manejar distintos niveles de habla o comprension de la misma,
el interés por la lengua o variante dialectal hablada en la comunidad supera el 89% de los
docentes encuestados; por su parte, el 11% responde a los docentes ubicados linglistica y

culturalmente en sus propias comunidades; por ello, no se sefiala alguna otra expresion.

Finalmente, la situacion linguistica del contexto y el estado de los docentes hablantes se

resume en la siguiente tabla:
Tabla 17

Situacion linglistica y dialectal del contexto y de los docentes

Situacion Situacion de los hablantes Interés por el aprendizaje Numero
linguistica de la lengua o variante de
dialectal hablantes
DLy C No habla ni entiende la lengua Le interesa aprender 7
DLyC No habla pero entiende poco Le interesa aprender 2
DLyC Habla y entiende poco Le interesa aprender 6
DLyC Habla y entiende un poco Le interesa mucho aprender 1
DLyC Habla y entiende bien Le interesa mucho aprender 3
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DLyC Habla y entiende mucho (muy bien) | Le interesa mucho aprender 1
DLyC No habla ni entiende Le interesa poco aprender 1
DD No habla ni entiende Le interesa aprender 2
DD Habla y entiende poco Le interesa aprender 2
DD No habla y entiende poco Le interesa aprender 4
DD Habla poco y entiende bien Le interesa mucho aprender 2
DD Habla poco y entiende bien Le interesa aprender 1
DD Habla y entiende bien Le interesa aprender 1
ULDyC Habla poco y entiende muy bien Le interesa mucho aprender

ULDyC Es nativo-hablante $?

El hecho de no hablar la lengua de la comunidad de adscripcion o entenderla en distintos
niveles conlleva a un interés por aprenderla, una actitud positiva y favorable hacia el
aprendizaje de la lengua de la comunidad. Ese querer aprender la lengua o variante de la

lengua tiene un interés y una motivacion intrinseca del profesorado indigena.

El aprendizaje de una segunda variante o tercera lengua, implica que el docente logra saber
en distintos niveles, elementos de una lengua que no sabia antes del proceso; pero que,
ademas, puede saber usarla en distintas situaciones y contextos; entendiendo la tercera lengua
(L3), segun Lozano (2012), como la lengua que “el sujeto ha asimilado tras la L1 y una L2.
Independientemente de su nivel de competencia” (p.31); desarrollando un trilingliismo, que
para el mimo autor, significa “el conocimiento de tres idiomas” (p.38); sin embargo, para el

aprendizaje de una lengua, éste debe ocurrir bajo dos condiciones;

...de manera informal o puede tener lugar también en un contexto formal. El
aprendizaje informal se lleva a cabo a lo largo de toda la vida. Hablamos de
aprendizaje informal cuando el proceso ocurre sin que nadie lo haya
organizado previamente y sin que se haya pensado en algin objetivo o fin

concreto. (L6pez, 1997, p. 72)

Para el caso de un aprendizaje de lenguas de manera informal, este proceso ocurre en el
contexto de la vida cotidiana, donde la persona (aprendiente) interactda con hablantes de esa
tercera lengua o variante de la lengua del aprendiente; mientras tanto, el aprendizaje se da

siempre y cuando se asume una actitud positiva hacia la lengua del lugar; parte de esa actitud
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tiene que ver con el interés que se tenga por aprender la lengua del contexto y la motivacion

que lo lleva a ese aprendizaje.

La motivacion puede ser intrinseca (interés por participar en una actividad por la satisfaccion
que conlleva) o extrinseca (intencion de llegar a dominar algin aspecto en particular al

realizar una actividad) (Noles Pelletier, Clement y Vallerand, 2000, citado en Ellis, 2005).

Como docentes bilingues interculturales insertos en contextos de habla distintas, el interés y
la motivacion por el aprendizaje linguistico es tanto intrinseca como extrinseca, ya que
requieren hacer uso de ella con fines comunicativos y de participacion en la vida escolar y
comunitaria; pero, ademas, de tener dominio en cierto nivel de la lengua, para hacer uso de

la misma con fines educativos, de ensefianza y aprendizaje escolar.

El interés y motivacion que se muestra por el aprendizaje de la lengua o variante de la lengua
que se habla de la comunidad, se destaca que, en situaciones de DL y C, el aprendizaje es
para hacer uso de la lengua como medio de comunicacion en el contexto comunitario y
escolar; hay una intencion marcada de los docentes desubicados linglistica y culturalmente
(DL y C) por aprender la lengua para hacer uso de ella como medio de comunicacion, que
les permita establecer relaciones de convivencia e interacciones con las personas del lugar,
padres de familia y nifios y sobre todo destacan que la lengua materna de los nifios les crea

ciertas condiciones afectivas y de interés para el desarrollo de su intervencion educativa.

—~Para interactuar mejor con el ambiente cultural de los nifios y de la comunidad, ademas,

para generar confianza, y comprender sus necesidades e intereses. (EH.ENBI0O.21V)

Por otra parte, se sefiala que aprender la lengua del lugar es comprender su cultura, es

enriquecer sus conocimientos linguisticos y culturales, es entender su vida.

—~Para adentrarme en esa visién comunitaria que va desde las creencias hasta la relacion
cosmogonico (EH.ENBIO.37V)

Destacar entonces, que la lengua bajo estas circunstancias juega un papel comunicativo que
buscan resolver a partir del interés por el aprendizaje de la lengua y que mas alla de lo

comunicativo, cumple una funcién social y educativa que busca atender en otro momento.
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En situaciones de DD, el interés se centra en aprender la variante con fines de comunicacion
escolar-comunitaria y de ensefianza bilingle; en los contextos donde se ubican, también se
centran en la necesidad y el interés por el aprendizaje de la variante linguistica del lugar con
fines comunicativos; ademas, de considerar su aprendizaje para hacer uso de ella como medio
de ensefianza, centrada en la funcion educativa que adquiere la lengua; muestra de ello es al

hacer referencia al uso y funcién de la misma.
—~Para la ensefianza de contenidos en su lengua (EM.ENBIO.35V)

—Para poder interactuar con la comunidad estudiantil, comunitaria y mejora de la préactica
docente en L1 (zapoteca), contribuyendo a este proceso de aprendizaje de los alumnos.
(EH.ENBIO.26V)

—De apoyo para la comunicacion eficacia con los educandos y asi mismo impartir la clase
en las dos lenguas ( EM.ENBIO.29V)

En términos actitudinales, tanto los docentes DL y C y los DD, muestran valoraciones
positivas en un primer momento, hacia el aprendizaje de la lengua o variante y en un segundo
momento para hacer uso de ellas como medio de comunicacidn, que permita generar una
funcién social y educativa; mientras tanto, las condiciones de los docentes ULD y C, no
existe interés por el aprendizaje, ya que solo hacen referencia en tener dominio y

comprension de la lengua (ver tabla 18).
Tabla 18

El aprendizaje de la lengua o variante, segun el orden de interés como actitud

DLyC DD DLDyC
1. Como medio de | 1. Como medio de ensefianza | 1. Como hablantes de la lengua
comunicacion 0 variante, no muestran ningun
2. Como elemento de | 2. Como medio de | interés.
conocimiento cultural comunicacion
3. Como medio de ensefianza | 3. Como objeto de estudio
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4. Para su revitalizacion | 4. Uso instrumental

linglistica y cultural

5. Para la transmision

intergeneracional

6. Como objeto de estudio

4.3 Ubicacion y desubicacion de los egresados en las escuelas y comunidades originarias

La educacion dirigida a los nifios y nifias de los pueblos originarios de México en particular,
ha transitado a lo largo de la historia y en los Gltimos afios por una serie de politicas
educativas, linguisticas y culturales que han trastocado las estructuras comunitarias,
poniendo barreras que limitan el pleno desarrollo de los nifios y nifias y de transformacion de
los pueblos; en tal sentido, se han propuesto politicas para la formacion de docentes que
atiendan la diversidad linguistica y cultural prexistente en los diversos contextos a través de

la creacion de las escuelas normales interculturales y bilingues.

La formacion inicial de docentes interculturales bilingties, como politica formativa propuesta
por el estado, demanda y exigida por los pueblos y el gremio magisterial indigena, ha
permitido a partir de la creacion de escuelas normales, formar docentes con ciertas
caracteristicas linguisticas y culturales para atender a la poblacion escolar con caracteristicas
similares; sin embargo, se presentan una serie de limitaciones que obstaculizan el logro del

planteamiento de una EBI, entre ellas:

1. Las condiciones materiales de las escuelas.

2. Los procesos formativos de los docentes.

3. La ausencia de un curriculo con pertinencia que recupere el derecho y la
perspectiva de los pueblos, y que tenga como base un enfoque de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion situados.

4. La resistencia al uso de las lenguas indigenas por causas de
discriminacion y la desubicacion linguistica de los maestros en las escuelas
indigenas.

5. Las estrategias pedagdgicas pertinentes para el trabajo en contextos

escolares multigrado.
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6. Los apoyos escolares que van desde libros de texto y materiales
educativos hasta asesorias, acompafiamientos, tutorias, servicio de apoyo

técnico a las escuelas, entre otros. (Czarny y Salinas, 2018, p. 89)

Estas limitaciones de recursos, materiales, condiciones fisicas, curriculares, linguisticas,
culturales, metodoldgicas y de formacion de docentes; no han permitido resolver las
problematicas de la educacion indigena; ademas, de no establecer congruencia entre el
planteamiento de una EIB y una formacion IB; lo anterior, debido a diversos factores, dentro
de los que se refiere a la formacion inicial de docentes, la ubicacion de éstos en los contextos
educativos acorde a sus caracteristicas linglisticas y culturales; aunado a ello, las actitudes
asumidas frente las lenguas y culturas en contacto; situacion que repercute en el logro del

enfoque educativo planteado.

El problema de la no asignacion de los docentes del subsistema de educacion indigena a las
escuelas donde no hablan la lengua del lugar obedece al Sindicato Nacional de los
Trabajadores de la Educacion en México a través de practicas clientelares, dando lugar a
considerar a los agremiados que comparten su lealtad al sindicato para su ubicacion en las
comunidades, aunque no hablen la lengua del lugar, creando asi su desubicacion linguistica
(Schmelkes y Ballesteros, 2020); situacién que repercute en la educacién dirigida a la

poblacion indigena.

A pesar de las dificultades formativas y de las necesidades de ubicacion de recursos humanos
en las escuelas, cabe destacar las experiencias exitosas que docentes indigenas han
desarrollado a partir de sus practicas en las comunidades y escuelas, poniendo en el centro

del acto educativo la lengua y la cultura de los nifios y nifias de las comunidades originarias.

Para el caso de los docentes egresados en la ENBIO, al inicio de su incursion al campo
laboral, se enfrentan a una serié de situaciones que distan de alguna manera a los
planteamientos formativos, en el sentido del regreso a sus contextos de origen para hacer
efectivo el uso de las lenguas y culturas propias y de sus alumnos en la tarea educativa desde
el enfoque IB; debido a que en estos procesos administrativos y de recursos humanos para
los contextos educativos, intervienen otros actores bajos otros escenarios, que dejan de lado

las realidades contextuales.
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Una vez que los docentes en formacion culminan su carrera como licenciados en educacion
primaria intercultural bilinglie o preescolar con la misma denominacion, el Instituto Estatal
de Educacion Publica de Oaxaca (IEEPO), como la instancia educativa estatal oficial, a través
de la Unidad de Educacidn Indigena y la instancia sindical del nivel de Educacion Indigena
dentro del Comité Ejecutivo Seccional de Oaxaca, se encargan de atender las necesidades de
recursos humanos en los centros educativos de las comunidades y pueblos originarios de la
entidad.

Muchas de las veces, la atencion de necesidades en los centros educativos se realiza al margen
de criterios pedagdgicos, linglisticos y culturales, muestra de ello es la desubicacion de los
docentes en las comunidades, ya que al no ubicarse linglistica y culturalmente limitan la

atencion educativa situada o contextualizada.

Para la ubicacion de los docentes egresados de la ENBIO en las comunidades y centros
escolares, se visualizan aspectos centrales que determinan su asignacion a los contextos
referidos; la mayoria de ellos al inicio, son ubicados en los centros escolares de las
comunidades de las distintas regiones del estado; para ello, se han considerado aspectos de
caracter politico-sindical e institucional de los que hacen referencia para su ubicacion; dentro
de los que se destacan acuerdos politicos establecidos entre las instancias del IEEPO y la
Seccion 22 y los que se establecen en cada una de las jefaturas o zonas escolares en
coordinacion con las estructuras sindicales como parte de su organizacion interna; lo anterior

se ilustra cuando sefialan que han sido ubicados:

—Por acuerdos politicos (EM.ENBIO.4P)

—Mediante un proceso organizativo de la zona escolar (EM.ENBIO.13V)

—...se hace esta tarea desde la comision mixta (EH.ENBIO.15V)

—Por acuerdo sindical y oficial (EM.ENBIO.17V)

—...puntajes de participacion sindical y antigiedad en el servicio docente
(EM.ENBIO.14V)

Se muestra entonces, que la ubicacién estd determinada tanto por la parte oficial como
sindical a partir de criterios que como comision mixta (oficial-sindical) establecen, tanto

a nivel estatal como en cada una de las regiones, jefaturas y zonas escolares.
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Otro de los aspectos para su ubicacion una vez establecidos en los centros escolares, es a
través del mérito que deben realizar para tener la posibilidad de un cambio a sus contextos
respectivos; entendiendo el mérito, como el derecho o el merecimiento que obtiene el docente
como trabajador al servicio del estado y como agremiado a un sindicato, que en su momento
le permite alcanzar ciertos beneficios como el ubicarse en zonas, regiones, comunidades y
escuelas estratégicas, sin considerar si habla o no la lengua de la comunidad de adscripcion;
por ello, cuando egresan como noveles, sin experienciay sin derechos a manifestar sus puntos
de vista con argumentos, éstos no son tomados en cuenta y mucho menos por las instancias
sefialadas; anteponiendo los intereses personales, laborales y gremiales, que los intereses y
necesidades educativas de los nifios y nifias de las comunidades originarias, que tome en

cuenta su lengua y cultura como elementos torales para una educacion pertinente.

Para la reubicacion a las comunidades y centros escolares, esta determinada en funcion a los
méritos que debe realizar el docente novel en los lugares mas alejados de cada una de las

regiones, al respecto se corrobora que esta “ubicacion” inicial se realiza:

—...para hacer méritos (EM.ENBIO.2P)

—... por ser nueva en la jefatura de Guelatao, y la en la zona escolar (EM.ENBIO.14V)
—...por ser nuevo en la zona escolar y por tradicion, todos pasan por esta situacion.(
EH.ENBIO.27V)

—Como docentes de nuevo ingreso tenemos que hacer méritos en cada zona escolar o
jefaturas y siempre iniciamos en comunidades marginadas o de dificil acceso.
(EH.ENBIO.28V)

El docente justifica de alguna manera su ubicacion, mostrando una actitud y un sentipensar
pasivo y conformista, reconociendo su condicién de novel y sin experiencia para alcanzar en
lo individual ser ubicados en los centros escolares y esta percepcion como se puede notar,
estd determinada por la meritocracia, como la forma para alcanzar ciertos beneficios
individuales mas que colectivos; sin profundizar en el concepto que Max Weber (2014)
plantea “que los grupos dominantes tienden a justificar la legitimidad de sus privilegios al
considerarlos resultado de su propio mérito”; una postura individualista que mira el yo mas

que el nosotros o los otros.
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Si bien es cierto que la asignacion a las comunidades y centros escolares, inicialmente esta
determinada por las instancias sindicales y oficiales como parte de la organizacién; se
destacan también los intereses personales de los docentes para ubicarse en las comunidades;
ademas, de las necesidades de personal en cada una de las regiones, jefaturas y zonas
escolares; asi que, en lo personal sefialan que su ubicacion ha sido por los siguientes

argumentos:

—... por gusto a la comunidad (EM.ENBIO.5P)
—... por mi pareja (EM.ENBI0.10P)

De tal manera, que algunos de los docentes en los contextos donde se ubican se conocen y
establecen sus propias familias, lo que afianza mas el arraigo por mantenerse o cambiarse
como pareja a otros contextos; por otra parte, se destaca que muchos son ubicados debido a
las necesidades de recursos humanos en las escuelas, lo anterior se deja manifestar al sefialar

lo siguiente:

—... nos fueron ubicando de acuerdo a la demandas y necesidades, por tal motivo nos
mandaron a distintas areas que no correspondian con nuestra cultura y region
(EH.ENBIO.33V)

—Por las diferentes situaciones que se presentan y por la falta de personal docente en la
zona (EH.ENBIO.31V)

Ante las necesidades de atencion educativa que demandan las comunidades, las instancias
correspondientes (oficial y sindical) ubican a los docentes para cubrir esas necesidades de
recursos humanos, sin considerar de manera clara ciertos criterios de caracter pedagogico,

linguistico y/o cultural.

En resumen, los motivos y criterios para la ubicacion a los centros escolares a partir de la
experiencia docente de los egresados, se puede visualizar que la mayoria de los docentes han
sido ubicados a partir de elementos de caracter politico sindical, que tiene que ver con su
participacion en acciones de esta indole, relacionados con los acuerdos que se establecen
tanto por la estructura sindical y oficial; por otra parte, se destaca que como docentes que se

inician en la tarea educativa, deben hacer mérito para alcanzar derechos para su reubicacion;
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ademas, en algunos casos la reubicacion se ha realizado por cambios solicitados por los
interesados y para cubrir la necesidades de personal docente en las comunidades atn que no
hablen la lengua del lugar, y en casos minimos su ubicacion estan relacionados por intereses

personales y permutas establecidas entre los interesados.

4.4 Creencias y valoraciones ante la desubicacion linguistica en las comunidades y
centros escolares

A partir de las experiencias acumuladas, los docentes van teniendo una percepcion respecto
a la desubicacién linglistica que han experimentado y que manifiestan a traves de sus
opiniones, ya sea como actitudes o como creencias respecto al fendmeno; expresiones
diversas bajo estas condiciones en las que se encuentran, sefialan en algunos casos esta
situacion, como un problema que no deberia suceder, un obstaculo que limita el desarrollo
de su trabajo docente, una posibilidad para apropiarse de elementos lingisticos y culturales
del contexto y un reto para resolver barreras linguisticas en los contextos escolares (Ver
figura 8).

Figura 8

Valoraciones docentes hacia la desubicacion contextual
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La desubicacion como un problema, se sefiala que es una situacion muy lamentable que no
deberia ocurrir, ya que para ser efectiva una educacion bilingtie intercultural es necesario que
los docentes hagan uso de manera pertinente de la lengua y cultura de sus alumnos; sin

embargo; esta situacion limita para que los docentes puedan comunicarse y ensefiar en las
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lenguas de sus alumnos de manera adecuada; al respecto sefialan diversas situaciones
problematicas de carécter linguistico que enfrentan los docentes, mismas que no permiten de

manera plena el uso de las lenguas, sefialando:

—...que afectan a todos los egresados, principalmente porque se presentan dificultades en
los centros de trabajos, en donde se habla una lengua distinta a la del docente, y mas aun si
es totalmente monolingiie.( EH.ENBIO.27V)

—... porgue no podemos aprovechar nuestra lengua (EM.ENBIO.8P)

—... ya que es complicado ensefiar a los alumnos y mas si son monolinglies (EM.ENBI0O.6P)
—... a pesar del esfuerzo de los docentes en aprender y adaptarse a la lengua requiere de
mucho tiempo; ademas, de los acuerdos de cada zona a veces desubican a los docentes de
manera frecuente y eso no favorece los proyectos de lengua que se impulsan
(EM.ENBIO.20V)

—... muchos docentes que estan en los centros de trabajos, siendo de otras regiones con otras

lenguas originarias,...es cuestion complicada pero no dificil de ejercer la ensefianza de la

lengua... (EH.ENBIO.26V)

A pesar de concebir el fendbmeno como un problema, se muestra una actitud favorable por
tomar en cuenta la lengua originaria del contexto en la tarea educativa; sin embargo,
también se sefiala que en ciertos casos donde los docentes se encuentran ubicados

linglistica y culturalmente, muy poco se ha hecho en favor de las lenguas originarias.

— A vemos docentes zapotecas de otras regiones o de la misma regién o comunidad donde
se ubica el centro de trabajo, la realidad es triste porgue no se ha hecho gran cosa por

contribuir a la ensefianza de la misma lengua. (EH.ENBIO.26V)

Mientras tanto, el hecho de establecerse en sus propios contextos, no garantiza el uso de las
lenguas como medio de comunicacion, objeto de estudio o en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

El fendmeno de la desubicacion, si bien ha limitado a los docentes hacer uso de manera
adecuada la lengua originaria en la comunidad y en la escuela, también ha afectado de manera
directa a las nifias y nifios de las comunidades de la entidad en el ambito educativo, al no

tomar en cuenta la lengua y cultura de los mismos.
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A pesar de considerar la desubicacion como un problema, les permite desarrollar ciertos
procesos actitudinales, identitarios, de sensibilizacion, de valoracion y de reconocimiento
hacia su propia lengua y hacia la lengua del contexto inmediato; en otros términos, les
permite en estas relaciones que se establecen entre las lenguas propia y la del lugar,
desarrollar actitudes interlinguisticas; en otras palabras, desarrollar un sentir y pensar las

lenguas de manera favorable.

El fendmeno como obstaculo, trae consigo ciertas desventajas y limitaciones para el
desarrollo de una educacion con pertinencia linglistica y cultural; destacandose, el no poder
desarrollar una préactica bilingle intercultural; ademas, de no establecer comunicacion en la

lengua de sus alumnos, al respecto sefialan que esta situacion:

—imposibilita nuestra labor como docente porque la lengua es una de las herramientas mas
importantes para comunicarnos con nuestros estudiantes y si no la dominamos dificilmente
podemos lograr un aprendizaje exitoso (EM.ENBIO.25V)

—es complicado tratar de darle una ensefianza o aprendizaje a los alumnos cuando el
maestro 0 alumnos no dominan la misma lengua o son de contextos diferentes ya que existe

no existe un entendimiento de las dos partes en la forma de hablar (EH.ENBIO.31V)

De tal manera, que esta limitacion para el desarrollo del trabajo docente que se realiza en las
escuelas, tiende a la reproduccion de las orientaciones castellanizantes y epistemoldgicas
colonizadoras; por ello, la necesidad de ubicar a los docentes en sus contextos para dirimir

los obstaculos comunicativos, ya que como se hacer referencia.

—...al no entenderse entre si, el docente no puede ayudar en gran medida a los alumnos...(
EH.ENBIO.7P)

—...por falta del conocimiento del contexto o la lengua los alumnos no llegan a entender bien
al maestro (EH.ENBI0.31V)

Asi que la lengua que no se sabe ni se conoce, conlleva a una mala o nula comunicacion y
por ende a un uso inadecuado cuando se plantea usar la lengua para ensefiarla, para
comunicase o para ensefiar en la lengua; un obstaculo que tendra que superarse por la via del

propio docente y por la via institucional para su ubicacién contextual.
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Bajo estas condiciones, la actitud puede verse reflejada entre la dificultad y la posibilidad por
aprenderla, pero sobre todo para retomarla como elemento para el trabajo docente con los

nifos en su lengua materna.

Si bien es cierto que la lengua no hablada por el docente, le crea ciertas dificultades para
retomarla en el contexto escolar y A&ulico; primero, para el establecimiento de una
comunicacion con los nifios y segundo, para hacer uso de ella en los procesos de ensefianza
y aprendizaje; sin embargo, ésta dificultad no cierra la posibilidad de considerar la lengua de

los nifios para usarla en el contexto escolar; ya que como sefialan.

—Que si se puede trabajar, es algo dificil pero si es posible (EH.ENBIO.16V)

El hecho de reconocer y aceptar que es complicado ensefiar en o la lengua de los alumnos
que el docente no domina, es una actitud negativa y muestra de entrada una barrera

comunicativa que puede o no superar, dependiendo del cambio de sentir y pensar la lengua.

La desubicacion como una posibilidad; ha permitido que los docentes puedan conocer y
aprender elementos culturales propios del contexto de ubicacidn; ademas de ser una
experiencia que ayuda a desarrollar sus propios saberes docentes a partir de esta condicion;
ademas de ser un motivo para emprender nuevas formas de desarrollar préacticas innovadoras
que considere la lengua y la cultura de los educandos; tal vez, no en su sentido pleno de una

EBI; sin embargo, se visualizan varias posibilidades de accion docente, entre ellas:

—fortalecer nuestro trabajo, conocer y aprender nuevas lenguas (EM.ENBIO.2P)
—Lo cual implica indagar y aprender una variante nueva (EM.ENBIO.2P)
—enriquece tu practica docente con las demas culturas (EM.ENBIO.3P)

—conocer nuevas culturas, costumbres, lenguas y formas de vivir. (EH.ENBIO.9P)

En términos actitudinales, las posibilidades muestran lo que se puede hacer ante realidades
diversas, para mejorar las intervenciones pedagodgicas y didacticas a partir del conocimiento
de la lengua y la cultura de la comunidad de adscripcion; estos aprendizajes que se van
adquiriendo, seguramente ayudaran a resolver las diversas situaciones que el docente

enfrenta, considerando que la desubicacion lejos de ser un obstaculo es una posibilidad, no
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descartando la oportunidad de que en algin momento puedan ser ubicados en sus contextos;

mientras tanto, el docente en esa posibilidad reflexiona su situacion al sefialar que:

—...debe aprender a resolver situaciones didacticas... sin embargo, que maravilloso seria
que se nos pudiera hacer la ubicacion linglistica conforme a nuestra lengua.(
EH.ENBIO.18V)

La resolucion de situaciones linguisticas conflictivas que enfrenta el docente, es un asunto
de superacion personal, de andlisis y reflexion de las realidades que enfrenta y que va
teniendo a partir de la experiencia que va viviendo en las comunidades, experiencia que

se traduce en saberes profesionales docentes, que conlleva a pensar que:

—La desubicacién linglistica no debe ser motivo para que los egresados y docentes actuales
desatiendan la lengua originaria de la comunidad (EH.ENBIO.27V)

Por el contrario, debe ser una posibilidad y una motivacion para desarrollarse como
profesionales de la educacion bilingle intercultural en contextos de diversidad linguistica,
que les permita en estas relaciones interlingtisticas fortalecer sus identidades, asumiendo
actitudes positivas que favorecen el uso en cierta medida de la lengua y culturas de los

alumnos a su cargo.

Si bien es cierto que la condicion contextual al que se hace referencia puede ser superable en
cierta medida, al asumir que puede ser una posibilidad, habria que considerar que existe una
necesidad y una demanda apremiante para la accion educativa que considere la lengua y la
cultura de los alumnos hablantes de lenguas originarias, a partir de ciertas argumentaciones

y justificaciones que se hacen al respecto, entre ellas se sefiala que:

—...regresar a ejercer su profesion a su propio contexto para desarrollar...el enfoque y la
vision de la normal (EH.ENBIO.12P)

—Va a permitir _...lograr una educacion bilingle; ya que, al no dominar la misma
lengua de los nifios no se logran los propdsitos que se plantean en la educacion de los

nifios de nuestros pueblos originarios (EM.ENBIO.14V)
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Por ello, la insistencia de ubicar al personal docente en las escuelas, a pesar de las necesidades
de solo cubrir los espacios faltantes para atender la falta de personal en los centros escolares

ya que;

—De alguna u otra manera se deben de cubrir los espacios con necesidades de personal
docente, sin embargo, considero deberia de existir alguna consideracion previa para que
los que tengan la posibilidad de estar ubicados linglisticamente lo hagan.
(EH.ENBIO.33V)

—...en primera instancia deberiamos ser ubicados linglisticamente, no precisamente en

nuestra variante, si no en donde podamos aun tener inteligibilidad...(EM.ENB10.35V)

Una obligacién de las instituciones correspondientes para atender estas necesidades

demandantes y resolver en parte los obstaculos que enfrentan los docentes.

Finalmente, esta condicion en las comunidades y escuelas, se plantea también como un reto
para los docentes, no asi para las instituciones que tienen a cargo el manejo de los recursos
humanos para atender la educacion para los nifios y nifias de los pueblos y comunidades
originarias; para los docentes el hecho de aprender y comprender la lengua y la cultura local,
pero sobre todo para ponerla en préctica en el acto educativo.

Ante este panorama, los docentes tratan de aprender la lengua o variante del contexto donde
se ubican; mientras tanto, son movidos de manera constante de sus contextos asignados,
truncando ciertos procesos de aprendizaje iniciados; a pesar de ello, esta apropiacion de la
lengua se desarrolla bajo un proceso autobnomo y autodidacta para el aprendizaje de la lengua;
situacion que puede tener resultados favorables a mediano o largo plazo; aunque que como

sefialan. —...seria mas viable estar ubicado lingtisticamente.( EM.ENBIO.5P)

La situacion del docente frente al habla de las personas de la comunidad, sefialada como un
reto; esta orientada en el sentido de aprender la lengua de la comunidad o variante de su
lengua para la comunicacion; por lo tanto, el propio docente, busca sus propias estrategias de
aprendizaje, estableciendo interacciones directas con las personas de la comunidad; de tal

manera que el hecho de convivir con las familias nativo-hablantes es una ventaja para
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aprender la lengua que se habla en la comunidad; lo anterior muestra las dificultades y los

retos que se plantea.

—trabajé en una escuela en donde se habla el Chinanteco, por lo que puedo expresar que fue

un reto dialogar o tratar de comunicarme... (EM.ENBIO.25V)
A pesar de no hablar la lengua de la comunidad, la experiencia les da las posibilidades para
trabajar la lengua en cualquiera de las circunstancias en las que se encuentra; ante esta
situacion, el docente busca las maneras para resolver o tratar las lenguas, asumiendo una
actitud de interés y deseo por aprenderla; como reto entonces, abre la posibilidad y desafio
por superar ciertos obstaculos y lograr su cometido que es hablar la lengua a través de
diversas estrategias para su apropiacion; por lo tanto, el hecho de reconocer y aceptar como
reto la situacion de no hablar la lengua de la comunidad es un primer paso para atender y

resolver la situacion en la que se encuentra.
4.5 Criterios para la desubicacion y ubicacion

Para la ubicacién de los docentes en las comunidades y centros escolares, se consideran
ciertos criterios, como normas o principios establecidos que regulan de algin modo la
movilidad del personal docente a través de las diversas instancias tanto oficiales como
sindicales; dicho proceso se desarrolla a partir de la revision y valoracion de esos criterios en

cuanto a su cumplimiento.

Los afios de servicio como criterio, estan sometidos al cumplimiento temporal de los docentes
en las comunidades, y éstos varian segun la propia organizacion y acuerdos establecidos en
cada una de las jefaturas o zonas escolares; sin embargo, los afios de servicio docente que se
deben desarrollar en las comunidades y centros escolares, son percibidos por los propios
docentes como zonas 0 contextos de castigo, ya que generalmente son comunidades
marginadas, donde se carece de ciertos servicios béasicos; entre ellos, los medios y vias de
comunicacion accesibles, entre otros; espacios que como ellos refieren, son lugares para
hacer méritos y poder tener derechos a una posible reubicacion una vez cumplido los tiempos
establecidos; al respecto sefialan el hecho de ubicarse en estos contextos, sus percepciones,

entre ellas:
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—hacer mérito a las zonas de castigo o arraigadas, ganarse derechos de acuerdos a los afios
laborados en cada zona (EM.ENBIO.3P)

—Que tienes que pasar por varios afios de servicio para que puedas llegar a ubicarte en tu
contexto. (EH.ENBIO.7P)

—Para poder llegar a aspirar a la variante linguistica de uno se tiene que hacer méritos

como lo son: afios de antigiiedad, la participacion sindical y la permuta. (EH.ENBIO.31V)

De tal manera que los afios de servicio en una comunidad de “castigo”, determina de alguna
manera, la posibilidad de que el docente tenga un acercamiento a sus areas linguisticas; a este
“criterio”, se le anade la participacion que pueda tener el docente en el aspecto sindical; lo
anterior tiene que ver con las movilizaciones o acciones que el gremio magisterial a través
de sus representantes proponen y que sus agremiados participan; asi que en los tiempos en
los que realizan los cambios de escuela a escuela, de zona a zona, de jefatura a jefatura o de

region a region, es considerado el criterio de “participacién sindical”.

Cuando; a pesar de contar con los “criterios” establecidos y no tiene la posibilidad de un
cambio de comunidad y escuela por diversas razones, los docentes optan por la via de la
“permuta”, acuerdo que se establece entre los interesados para intercambiar los contextos de

ubicacién en la que se encuentran, avalados tanto por la parte oficial como de la parte sindical.

Sin embargo, se dan situaciones donde los espacios para la ubicacion se encuentran cerrados,
debido al dispendio de personal (suficientes docentes) en las escuelas, situacién que no

permite la movilidad para una reubicacion o incremento de personal, al respecto sefialan que:

—no se encuentran tan facilmente un espacio cercano a nuestra lengua, ya que en su
totalidad ya hay maestros y ellos no permiten el cambio. (EM.ENBIO.6P)

—Ilas regiones de procedencia no hay incremento de personal (EH.ENBIO.22V)

Al no haber incremento de personal docente ya sea por dispendio o por estar cubiertas las
necesidades, no hay posibilidades de ubicacion, lo que genera que los docentes se

mantengan en los mismos contextos.

Se dan situaciones, en las que una vez ubicados en los diversos contextos, su reubicacién

0 Nno, tiene que ver con intereses personales de los propios docentes, ya que como sefialan:
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—los compafieros que han formado sus familias en otras regiones (EH.ENBIO.22V); en
estos casos, forman sus familias que determinan continuar en la comunidad asignada o
solicitar su ubicacion en otros contextos, segun sus aspiraciones e intereses; al respecto,

muchos de ellos se quedan en regiones distintas a los de su origen.

Se pueden visualizar, diversos motivos y criterios establecidos para la movilidad de los
docentes; sin embargo, de todos ellos no consideran el aspecto lingistico ni cultural, mucho
menos el aspecto pedagdgico, como hace referencia uno de los egresados: —se interesan mas
por asuntos politicos que por las cuestiones pedagogicas (EH.ENBIO.36V); una
contradiccion respecto a Los planteamientos del Proyecto para la Transformacion de la
Educacion de Oaxaca (PTEO) sefialandose en uno de sus objetivos, que la transformacion de
la educacion en Oaxaca, se realizard a través de la formacion critica de los involucrados,
comprendiendo y transformando su realidad; recuperando sus saberes y conocimientos
comunitarios (PETEO, 2012); lo anterior indica considerar su lengua y su cultura como

elementos torales para comprender y transformar sus realidad.

Dentro del Documento Base de la Educacion de los Pueblos Originarios (DBPO); también
se considera dentro de la propuesta alternativa en uno de sus principios orientadores,
“Revalorar y fortalecer las lenguas y culturas originarias” (DBPO, 2011:19) a través de los
docentes hablantes de las lenguas de los alumnos; por tanto, uno de los criterios de ubicacién

tendria que ser la lengua que habla el docente en relacidn con el contexto asignado.

Para la ubicacién como se viene recalcando, la parte sindical mas que la parte oficial tiene
mayor injerencia para los procesos de asignacién de los docentes a los centros escolares, ya
que al interior como se hace referencia, se establecen acuerdos como las —formas en que se
rige la parte sindical para la ubicacion (EM.ENBIO.19V), bajo estas condiciones se da
mayor prioridad a los profesores con mayor afios de antigiiedad en el servicio; se puede
distinguir que los procedimientos para los cambios de adscripcion tienen un caracter

politico-administrativo, que considera los afios de servicio y la participacion sindical .

De tal manera que el docente que quiere ubicarse en los contextos de interés, tiene que hacer

mérito; lo anterior implica, ganarse sus derechos para un cambio de escuela, para alguna
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promocion o cierto beneficio y el mérito se gana por afios de servicio y por participacion

sindical.
4.6 Razones y deseos de ubicacion

Respecto a la situacion en las que se han encontrado y se encuentran actualmente los
docentes en las comunidades y escuelas, la mayoria de los entrevistados, en sus relatos
sefialan que les daria mucho gusto ubicarse en sus contextos de origen, porque tendrian la
oportunidad de poder considerar la lengua y la cultura de sus alumnos para desarrollar una
educacidn bilingue intercultural, aprovechando la experiencia que van adquiriendo en los
entornos comunitarios y escolares donde se han venido desempefiando como docentes. En
este querer ubicarse e linguistica y culturalmente en sus contextos de origen sefialan

diversas acciones posibles de su intervencion pedagdgica y didactica.

Trabajar las lenguas, para los profesores implica hacer uso de ellas como elemento de estudio
y de ensefianza; considerando el aspecto cultural como riqueza y la oportunidad de
aprovechar los saberes y conocimientos propios a partir de la lengua; por otra parte, implica
abordar la lengua de manera mas correcta, aprovechando el desarrollo de las habilidades
linguisticas (hablar, leer, escribir y comprender) tanto con los alumnos como de los propios
docentes en sus propias lenguas; al respecto, se pueden visualizar las actitudes y las ventajas
que para ellos tienen retomar sus propias lenguas en los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.

—...para trabajar la lengua como un objeto de estudio y ensefianza. (EH.ENBIO.1P)
—...me gusta trabajar el aspecto lingiiistico y cultural ... porque considero hay mucha riqueza
de conocimientos y saberes que se pueden aprovechar (EM.ENBIO.4P)

—Para contribuir en el proceso de lectoescritura en la lengua originaria de mi comunidad.
(EH.ENBIO.27V)

Hacer uso de su propia lengua y de sus alumnos puede seguir dos procesos; por un lado, lo
que implicaria ensefiar la lengua y por otro ensefiar en la lengua; retomando para ello no
solamente el aspecto linguistico; sino ademas, el aspecto cultural que encierra esos saberes y

conocimientos propios, aprovechando el desarrollo de habilidades lingtisticas.
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Estar ubicados en sus contextos, les ayuda a mejorar en el desenvolvimiento de su tarea
docente; ademas, de desarrollar sus précticas a partir de sus experiencias adquiridas en los
diversos contextos anteriores; lo anterior, como parte de sus saberes que van acumulando y
que les permite realizar una practica educativa bilingue intercultural; aplicando sus
conocimientos, habilidades y actitudes; por un lado, los adquiridos en los contextos de
formacion (ENBIO) y por otro, los adquiridos a través de sus vivencias pedagdgicas y
didacticas promovidas a partir de la lengua materna de los alumnos, sea ésta una lengua

originaria o no; ya que como sefialan:

—...podria mejorar mi trabajo en base a la experiencia adquirida al estar desubicado
lingtisticamente. (EM.ENBIO.5P)

—...porgue es un aprendizaje mejor y asi podemos ayudar méas a los alumnos de nuestro
contexto... el aprendizaje tendria menos complicacion (EH.ENBIO.7P)

—Para poder poner en practica la verdadera educacion bilinglie (EM.ENBIO.14V)

—Me seria més facil aplicar mis conocimientos y experiencia pedagogia con alumnos de
mi comunidad (EH.ENBIO.16V)

—Tendriamos mas facilidad en cuanto a la ensefianza en lengua indigena. (EM.ENBIO.29V)
—...generar las condiciones en donde se logre una educacién basada en la lengua originaria
de los alumnos (EH.ENBIO.32V)

—...estar en mi regién para compartir y emplear mi preparacion (EH.ENBI0.34V)

Las experiencias vividas en los contextos comunitarios y educativos son parte de la
formacion continua que los docentes van adquiriendo; sin embargo, el deseo de establecerse
en sus contextos, sefialan que les permitira establecer una comunicacion fluida entre alumno-
docente, permitiendo la creacion de ambientes de mayor confianza entre y con sus alumnos

para los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

—... para poderme comunicarme bien con los alumnos (EM.ENBIO.8P)

—Seria mas facil para mi desenvolverme con los alumnos y personas, me permitiria tener
una buena comunicacién con los nifios (EH.ENBIO.31V)

—Facilitaria el intercambio de ideas entre docente y alumno (a), habria un ambiente con
mas confianza... (EM.ENBIO.25V)
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Muestra de ello; son los resultados obtenidos en estudios desarrollados en paises de américa
latinan, entre ellos México, donde se muestra que el hacer uso de la lengua materna de los
alumnos, ademas de favorecer el rendimiento escolar, desarrollan mayor espontaneidad y

seguridad en la comunicacion (Lopez y Kiper, 1999), cuando ésta se hace en su lengua.

Ademas de establecer una buena comunicacion en la lengua materna de los alumnos; la
intencion de ubicarse, les permite fomentar la lengua y la cultura propia del docente y de los
alumnos, a partir de su intervencion que tome en cuenta estos elementos sefialados, —Porque
la ensefianza seria mas situada y contextualizada (EM.ENBIO.13V); entendiendo la
ensefianza situada como la ensefianza y el aprendizaje que se organiza y se desarrolla en el
lugar y en los escenarios reales a través de actividades auténticas (Diaz, 2006), que toma en
cuenta el contexto sociocultural y la vida cotidiana; enriqueciendo, desarrollando y
potencializando la lengua, los saberes y conocimientos comunitarios, en la perspectiva del

desarrollo de una EBI.

Ademas; de la tarea docente en los contextos aulicos y escolares de sus contextos, se tiene la
posibilidad de desarrollar acciones para el fortalecimiento de la propia identidad a través de
actividades de sensibilizacion, de la realizacion de talleres para el disefio de materiales
educativos desde la lengua, asi como en la contribucién para revertir el fenémeno de
desplazamiento de la lengua en las comunidades a través proyectos pedagodgicos y/o
lingUisticos especificos, ya sea con los alumnos, padres de familia o profesores; al respecto

sefialan:

—... trabajar con...los profesores, a través de platicas de sensibilizacion, armar talleres
de produccién de materiales (EH.ENBIO.15V)

—Porque la lengua chinanteca de mi comunidad ya no se esta transmitiendo a las nuevas
generaciones... y considero que aun podemos contribuir para revertir la lengua

(EM.ENBIO.17V)
—... por qué quiero contribuir en proyectos pedagégico para el fortalecimiento, desarrollo

de la lengua chontal que se encuentra en un estado de extincion (EH.ENBIO.22V)

Como se puede notar, son diversas las razones para ubicarse en sus contexto de origen; sin

embargo, estas tienen un caracter linguistico, ya sea enfocados hacia el uso de las lenguas
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(como medio de comunicacion, de ensefianza y objeto de estudio) en los contextos
escolares; para el desarrollo de una préctica bilinglie contextual, para el desarrollo de la
identidad a través de la sensibilizacion y para la puesta en précticas de proyectos
sociolinglisticos de revitalizacion y de acciones de contencién de las lenguas en

desplazamiento.
4.7 La desubicacion linguistica como obstaculo para el desarrollo de una EBI

A partir de la situacion linguistica y cultural del contexto escolar-comunitario donde se
desenvuelven los docentes, podemos visualizar dificultades para desarrollar una educacion
bilingle de manera plena y eficiente, debido a tres factores que obstaculizan su desarrollo;
entre ellos los de caracter personal de los propios docentes, los de caracter institucional,
que tiene que ver con las instancias respectivas, ya sea administrativas, de recursos
humanos o de promocién de la educacion indigena en el estado, a traves de las zona
escolares, las jefaturas de zonas, la Direccion de Educacién Indigena, el IEEPO y la Seccidn

XXIy los de caracter comunitario a través de los padres de familia y autoridades locales.

Los obstaculos de caracter personal al que se enfrentan en los centros de trabajo, se
encuentran relacionados con la poca posibilidad de uso de la lengua del lugar, ya que como
refieren, no hablar la lengua del educando; sobre todo en comunidades donde la lengua
originaria mantiene un alto nivel de vitalidad, generalmente los nifios en los primeros grados
son monolingues en su lengua; luego entonces la dificultad primero para establecer una
comunicacion y segundo para desarrollar una educacion bilinglie como tal, conscientes de su

actuar sefialan que:

—En una comunidad donde aln los nifios son monolingies en su lengua y al no hablar la
lengua de ellos fue dificil mantener una comunicaciéon y lejos de desarrollar una

educacion bilingle, terminé castellanizandolos. (EM.ENBIO.17V)

Reconocer lo que cada docente desarrolla es una muestra de aceptacion de su actuacion
personal para enfrentar esa dificultad; sin embargo, también se encuentran docentes no
precisamente egresados de la ENBIO, de los que se hace referencia, que no es consciente

de su proceder frente a la lengua de los alumnos en el contexto escolar,
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—... prefiere ensefiar en espafiol por que le es mas comodo, y no le dan la importancia a la
lengua originaria del lugar. (EH.ENBI0.37V)

—... depende la mayor parte del docente, el investigar, en trabajar en y con la lengua
originaria. (EH.ENBIO.23V)

—... Si se quiere cambiar algo, siento que no es tanto el sistema, sino que en uno como
profesional de la educacion. (EH.ENBIO.26V)

Bajo estos planteamientos podemos notar el caracter personal del docente para desarrollar
una educacion bilingle, el cual tiene que ver con la actitud docente y su sentido de
pertenencia; del que se considera, por un lado, la lengua y la cultura como parte de sus raices
ancestrales y por otro; la accion educativa que ha de desarrollar, consiente de las

implicaciones que esta situacion puede tener; reconociendo que.

—...hay obstdculos personales, si no somos hablantes de la lengua de los alumnos, nos
basamos de lo complejo que es y si vemos que los profesores nativos que tampoco son
hablantes y no sitlan en sus préacticas la importancia y abordaje de la lengua originaria.
Pues los pocos que hacemos el esfuerzo de aprender la lengua de las comunidades,
abordarla en la intervencién docente, siendo conscientes del trabajo que implica, un
trabajo cognoscitivo, y de elaboracion de materiales... también es una decision personal

y profesional. (EH.ENBIO.15V)

Las condiciones de intervencion pedagdgica de los docentes son diversas en cada contexto;
asi que cada uno de ellos buscan las estrategias que mejor se adapten a sus necesidades

personales de atencion educativa; sin embargo, y a pesar de todo sefialan que:

—... aungue tengas la intencion de trabajar bien, el desarrollo del trabajo es mas lento, y
no es posible que sea bilingue al 100, a diferencia de que si fuera tu propia lengua, el

desarrollo del trabajo seria mas optimo...( EH.ENBIO.16V)

Otro de los obstaculos que enfrentan los docentes para desarrollar una educacion desde la
lengua y cultura de los alumnos tienen un caracter politico-institucional; ya que depende de
las instancias institucionales y gremiales del magisterio, entre éstas, las zonas escolares, las
jefaturas de zona, el IEEPO a través de la Direccion General de Educacion para los Pueblos

Originarios de Oaxaca y la seccion XXII, desde sus estructuras e instancias involucradas
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para la ubicacion o desubicacion de los docentes en sus areas linglistico-culturales; situacion
que poco toman en cuenta criterios pedagdgicos y linguisticos-culturales para la asignacion
de las comunidades y los centros escolares.

Al respecto sefialan que:

—... las instituciones inclusive la supervision no toma en cuenta o no le dan interés al trabajo
de un normalista egresado con enfoque intercultural bilingtie. (EM.ENBIO.10P)

—... es una decision de la via institucional, una decision que violenta los derechos de los
nifios en contextos indigenas a una educacion en sus propias lenguas y una practica que
favorece al linguicidio. (EH.ENBIO.15V)

Ante este panorama, los docentes aun con la actitud favorable hacia el desempefio de su
labor docente, se ven imposibilitados que en un corto tiempo puedan aprender la lengua
de la comunidad, violando de alguna manera los derechos de los nifios a tener una
educacion contextualizada linguistica y culturalmente; aunado a ello, las poca atencién de
las instancias para encausar el trabajo con la lengua originaria; a pesar de contar en cada
una de las jefaturas y zonas escolares, responsables de las mesas técnicas linguisticas,

quienes se encargan de orientar a los docentes sobre este aspecto; al respecto sefialan que:

—se ha hecho muy poco desde la jefatura o zonas de supervision escolar para
encausar el trabajo con la lengua originaria en la escuela... sin embargo, los

pocos trabajos realizados fueron de manera muy auténoma. (EH.ENBIO.15V)

El interés de parte de los docentes comprometidos con la causa, pueden atender los
distintos obstaculos politico-institucionales que se presenten; aunado a ello, el poco apoyo
de caracter presupuestal para la atencion educativa en el medio indigena; ya sea para el

disefio y edicion de diversos recursos educativos de apoyo (libros y materiales).

Si bien es cierto que la institucion formadora de docentes (ENBIO) es la encargada de
desarrollar los saberes docentes basicos para atender a la poblacion educativa de los
pueblos originarios bajo las caracteristicas descritas; la institucion que los contrata
(IEEPO), tal parece que no considera el aspecto formativo, desorientado la atencion

linglistica y cultural de los mismos, al respecto sefialan que:
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—EI problema es que en la contratacion, las instituciones encargadas no se enfocan en
identificar las necesidades en los pueblos originarios y con los egresados para asi ubicarlos
en donde son originarios... (EH.ENBI0O.24V)

—Porgue es un proceso tardado aprenderé una lengua, y pues en la realidad los directivos y
demaés estan mas enfocados en los contenidos y aprendizajes generales y no en dar atencién
a la lengua originaria. (EH.ENBIO.32V)

Bajo el contexto de la desubicacion linglistica, los docentes como ambulantes de la
educacion bilingle, que van de escuela en escuela llevando la consigna de desarrollar una
educacién bilingie bajo cualquiera de los modelos educativos que subyacen en sus practicas;
imponiendo la lengua del colonizador bajo la misma orientacion historica, seguir
colonizando; en este marco, muchos docentes indigenas no se adaptan al contexto linguistico
de la comunidad; luego entonces, las lenguas tienen un uso instrumental y no de motivacion
(Skrobot, 2014) que busque la empatia con las personas del lugar para los fines educativos;
sin embargo, habria que entender por qué son desterrados de sus pueblos, algunos por
voluntad propia; otros, en contra su voluntad que les impone el sistema educativo; ya sea,
por presiones de tipo politico, linguistico, educativo, sindical, institucional, comunitario; o
tal vez, de caracter formativo que el docente no cubrié para atender las realidades a las que

se enfrenta.

Cualesquiera que sean los obstaculos o dificultades que enfrentan para desarrollar una
educacién bilingiie, no hay argumentos pedagdgicos para la desubicacion linglistica y
cultural de los docentes; contradiciendo los planteamientos juridicos, normativos e
institucionales que se establecen y que proponen politicas linguisticas y educativas para

desarrollar una verdadera educacion bilingle y ademas intercultural.

En el ambito comunitario, también se presenta ciertas dificultades para llevar a cabo la EBI,
en muchos casos estan relacionados con la actitud de rechazo por parte de los padres de
familia por el uso de la lengua en el aula, quienes hablan sus lenguas originarias; sin embargo
no comparten la idea de que su propia lengua y cultura se use en el contexto escolar; al

respecto y por experiencia los docentes sefialan:
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—... casos donde los padres de familia limitan a que la lengua se ensefie en el aula.
(EH.ENBIO.12P)

—... ciudadanos y padres de familias que se apenan en dar a conocer sus conocimientos.
(EM.ENBIO.30V)

—... en otros casos los padres no apoyan mucho en la educacién de los hijos y la
intervencidn de las autoridades es nula, dejando a su suerte al docente en esta importante
labor educativa. (EH.ENBIO.33V)

Las dificultades enfrentadas son mdltiples; sin embargo, cada uno de los docentes trata de
dar atencion a las situaciones conflictivas que se presentan, y es la experiencia que van
teniendo, la que les permite mirar a la casa de formacion (ENBIO) de donde provienen para
hacer una serie de recomendaciones para atenderlas en los procesos de formacion, enfocadas

hacia las nuevas generaciones de docentes.
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CAPITULO 5. LAS ACTITUDES INTERLINGUISTICAS HACIA LAS LENGUAS
ORIGINARIAS EN EL CONTEXTO INDIGENA

“Si hablas a un hombre en un idioma
que comprenda, eso llega a su cabeza.
Si hablas con él en su idioma, eso llega
a su corazon”
Nelson Mandela
Tus bkié go“di’s ko"ndi di’s mena tsa
lo yek men tsina, tus bkie’go” di’s
ko ndidi’s ti dib mena, tsa las ti di men
tsina

5.1 Percepciones de la lengua originaria en el contexto comunitario.

Las lenguas originarias en México actualmente se encuentran amenazadas, sufriendo
procesos de desplazamiento por otras lenguas sobre todo del espafiol en los contextos de
habla comunitarios; en distintas regiones de Oaxaca el fendmeno no es ajeno, mismo que ha
sido estudiado para entender sus procesos (Alvarado, Ramos y Terborg 2018; Montero,
2020), entendiendo que “el desplazamiento lingiiistico se manifiesta cuando una lengua
sustituye a otra en el papel comunicativo de la socializacion primaria dentro de una poblacion
de hablantes, ... tenemos un indicador de que hay una ruptura de la transmision generacional”
(Montero, 2020, p. 61), donde el espafiol como la lengua hegemonica y de poder ha
mantenido el control sobre las lenguas originarias, sometiéndolas a procesos de desaparicion

en diferentes niveles y etapas.

El desplazamiento o mantenimiento de las lenguas, estan determinadas por una serie de
factores sociales, geogréaficos, econdmicos, histéricos, culturales, ideoldgicos y politicos; que
van desde la reduccion en el nimero de hablantes de cada uno de los idiomas en las
comunidades, los procesos de movilidad (migratorios) de los pueblos originarios hacia otros
contextos, las actitudes de rechazo y desvalorizacion de las lenguas en los contextos de habla,
la poca transmision intergeneracional de las mismas, el uso limitado en los diversos contextos

y ambitos, entre ellos la escuela, los medios tecnolégicos y de comunicacion, entre otros.

Los niveles de mantenimiento o desplazamiento, muestran linglisticamente un tipo de

comunidad, como lo ha propuesto Diaz (1996); comunidades de “persistencia lingiiistica”
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donde se pueden encontrar a hablantes monolingiies (ancianos, mujeres adultas y nifios
pequefios) y la mayoria con predominio de hablantes de la lengua originaria y cierto nivel de
bilingiiismo; comunidades de “mantenimiento lingiiistico”, donde, entre los hablantes
predomina el bilinguiismo y en algunos casos el monolingiismo en la lengua originaria que
se da entre las personas adultas sobre todo mujeres y nifios menores, y las comunidades de
“desplazamiento lingiiistico”, donde la lengua originaria es recordada o aun usada por las
personas mayores, predominando entre los nifios, jovenes y adultos un monolingliismo en

espanol.

El fendbmeno de desplazamiento o mantenimiento de las lenguas y/o variantes de las mismas,
como una primera percepcion de los docentes en las comunidades de adscripcion, muestran
cierto tipo de comunidad y diversos niveles o grados de mantenimiento o desplazamiento
(Ver tabla 19).

Tabla 19
Percepcion sociolingistica de los docentes de las comunidades

Comunidades de vitalidad o desplazamiento Percepciones docentes

de las lenguas originarias

7“Se

desplazamiento en los nifios .

Comunidades donde los nifios ya no hablan encuentra en un porcentaje de

lengua originaria o solo algunos lo hacen.

—“Presenta indicios de desplazamiento del

zapoteco por el espafiol, pocos nifios lo

hablan”.

Comunidades con alta vitalidad

lingUistica,
donde los nifios, jovenes y adultos hablan la
lengua originaria e inclusive los adultos mayores
y los nifios menores son monolingiies en su
lengua y se dan procesos de transmision

intergeneracional de la lengua...

—“... la mayoria de la gente lo habla, de todas
las edades y en especial en este grupo escolar,

todos la hablan y lo utilizan en todo momento”.

—“En  San Juan Zapotitlan, las personas
mayores de edad son monolingiies a la lengua
chinanteca, los adultos en su mayoria son

bilingles, los nifios de primaria son bilingues y
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los mas pequefios también son monolingles a la
Ll

—“...se encuentra en mantenimiento o en
preservacion, por lo menos todos los adultos lo
hablan y estos a su vez lo transmiten a las nuevas

generaciones”.

Comunidades donde los nifios, jovenes y adultos
son bilinglies con predominio de la lengua

originaria

— “Bilingiies con un mayor predominio en el

mixteco”

Comunidades donde las lenguas estan siendo
desplazadas y ya no hay una transmision
intergeneracional y solo

guedan algunos

hablantes

—“Es una lengua gue ha pasado de la vitalidad
a una situacion vulnerable, ya que hay este
desfase intergeneracional que hace que la

transmision a los nifios sea menor ”.

—“Ha sido desplazada por el castellano. Solo

quedan 3 hablantes de edad avanzada”.

Comunidades donde las lenguas se mantienen en
el uso cotidiano de la comunidad; sin embargo en

el contexto escolar no es tomada en cuenta

— “Es la que prevalece, pero en las aulas los
propios docentes hablantes de la lengua Ayuuk
no lo retomen, cuando trabajan dentro del aula
con sus educandos lo hacen en castellano una

lengua impropio del nifio”.

Comunidades donde hay un alto grado de
monolingliismo en la lengua originaria y cierto
nivel de bilinglismo que se da por fenémenos

migratorios

“La mayoria es monolinglie en lengua
indigena a excepcion de las personas que han
emigrado son los que poco dominan ambas

lenguas”.

Desde estas percepciones de los docentes en las comunidades, se pueden mostrar

comunidades de persistencia, mantenimiento y desplazamiento linglistico; ante este

panorama comunitario se afiade la situacion de ubicacion o desubicacion linguistica o

dialectal de los docentes para desarrollar una educacion bilingie, que atienda la situacion

sociolinglistica que presentan las comunidades.
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5.2 Motivaciones actitudinales docentes para el aprendizaje de lenguas originarias

Bajo las diversas situaciones en la que encuentran las lenguas en los contextos comunitarios
y bajo las condiciones en las que se encuentran los docentes, estos asumen una actitud
positiva que los motiva el aprendizaje de lenguas, sin embargo el tipo de motivacién define
qué lengua habria que aprender, como y para qué; ademas, el tipo de motivacién determina
el grado de competencia que se debe alcanzar; aunado a otros elementos, la motivacion puede
tener propdsitos utilitarios y practicos ya sea para obtener un empleo, para fines académicos,
donde generalmente las lenguas (inglés, francés, italiano, aleman, portugués, etc.) para estos

fines son de prestigio y poder.

Respecto a las lenguas originarias es poco probable que tengan fines utilitarios, ya que son
lenguas que siempre se han visto como lenguas de poco prestigio y valor, al respecto estas
lenguas han sido valoradas muy poco, lo que quiere decir que generalmente las actitudes de

los docentes hacia estas lenguas son mas que positivas, negativas por parte de la sociedad.

Para el caso de los profesores egresados de la ENBIO, en los contextos comunitarios y
escolares, las actitudes hacia sus propias lenguas y las variantes de las mismas y hacia las
lenguas y variantes de los hablantes de otras lenguas, tienen que ver con los antecedentes
formativos, ya que en los procesos de formacion desarrollan actitudes que van de la negacion
de sus propias lenguas, producto de la discriminacion y de las ideologias linguisticas
construidas por la sociedad, pasando por la aceptacion que se da cuando se reconocen y
aceptan entre iguales, de esta situacion, expresan interés, sorpresa y asombro; asi que, como
parte de este reconocimiento y aceptacién de la diversidad, se desarrollan actitudes positivas
que permiten reconocer, aceptar e interesarse por el aprendizaje o la compartencia de otras

lenguas (Pacheco, 2018) que se hablan en la comunidad.

Las actitudes desarrolladas en el contexto de formacion docente, ya sea hacia sus propias
lenguas o hacia las lenguas diferentes del contexto donde se encuentren se mantienen
positivamente; asi que cuando se encuentran en los contextos comunitarios o escolares fuera
de sus areas linguisticas y culturales, la mayoria de los docentes en el plano actitudinal

plantea interés por aprender la lengua que se habla en la comunidad.
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La actitud, el interés o la motivacién por el aprendizaje de la lengua o variante de la

comunidad, esta planteada por tres finalidades que los docentes sefialan:

a) Como vehiculo de comunicacion, que implica hablar en la lengua o en la variante de
la lengua, con los nifios y con los adultos (padres de familia).

b) Como medio de ensefianza, que permita ensefiar en la lengua de los alumnos, los
diversos contenidos escolares y culturales.

¢) Como elemento de aprendizaje, ya sea para aprender la lengua como segunda o
tercera o para ensefiar la lengua (L1 y L2), analizarla en su estructura y pueda tener
la posibilidad para su rescate, revitalizacion, mantenimiento y fortalecimiento de la

misma.

Una actitud interlinglistica (entre diferentes lenguas), interdialectal o intralingistica (entre
diferentes variedades de la lengua); es entendida como la concepcion y actuacion, que se
relaciona con las lenguas o variantes de las lenguas como medio de comunicacion y en la
relacién con las demas lenguas y/o variantes dialectales, una vision externa e interna de la
diversidad (Cassany, Luna y Sanz, 2003) que plantea de alguna manera los diversos usos de

la lengua y sus variantes.
a) Hablar en la lengua o variante de la comunidad

La actitud del docente hacia la lengua o variante distinta a la suya, muestra un interés y una
motivacién generada de caracter intrinseca, puesto que es mas personal, movido por una
intencion que puede ser con fines utilitarios hasta cierto punto instrumentales, ya que el hecho
de aprender una lengua distinta a la suya es motivada para fines interactivo-comunicativos;
por un lado, con los nifios en el contexto escolar y aulico y por otro, con los padres de familia
y con las personas de la comunidad, que permita la generacion de confianza, mismos que son

expresadas por los docentes al sefialar su aprendizaje.

—Puedo comprender a las personas y asi mejorar el trabajo con los nifios. (EM.ENBIO.5P)
—Porque ast puedo comunicarme con los padres de familia... (EM.ENBIO.4P)
—Para unabuena interaccion en las relaciones sociales dentro del contexto. (EH.ENBIO.1P)

—Para poder comunicarme con los educandos... (EM.ENBIO.10P)
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El hecho de estar en la comunidad implica sentirse parte de la misma, pero sobre todo ser
aceptado en este contexto; una motivacion de integracién que mueve el deseo de aprender
una lengua del lugar para conocer, identificarse y ser miembro de esa comunidad linguistica
(Skrobot, 2014).

La intencion de aprender la lengua que se habla en la comunidad de manera no formal, tiene
que ver con la aceptacion e integracion del docente al contexto comunitario, motivado por
un interés personal, para el establecimiento de una comunicacién con los padres y alumnos

y el hecho de desarrollar de la mejor manera su tarea educativa.
b) Ensefiar en la lengua de los alumnos

Las justificaciones y los argumentos por hacer uso de la lengua materna (L1) de los alumnos
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en los centros educativos, ademas de ser un
derecho humano establecidos juridica y normativamente; existen argumentaciones
psicolinguisticas, pedagdgicas, cognitivas, afectivas y actitudinales, que muestran las

ventajas de una educacion bilingue o plurilinglie que parta de la L1.

En los contextos de uso a los que aluden los docentes, tanto comunitario como escolar; otro
de los fines de aprender la lengua, al que hacen referencia tiene que ver con la tarea educativa
que desarrollan, de la que deben hacer uso de la lengua materna de los alumnos para

desarrollar los contenidos educativos, al respecto sefialan que:

—Para mejorar el trabajo dentro del aula ya que los nifios hablan mas la lengua materna y
me es mas dificil comunicarme con ellos en espafiol. (EM.ENBIO.2P)

—...asi mejorar el trabajo con los nifios. (EM.ENBIO.5P)

—Para emplearlo como medio de ensefianza. (EM.ENBIO.6P)

—Asi logro consolidar mi servicio de educacién bilingtie y aprendo de una forma mas de
ver el mundo. (EH.ENBIO.18V)

Al menos en términos discursivos, hay una muestra de actitud positiva hacia el uso de la le lengua
para la ensefianza y el reconocimiento de la importancia de la lengua para desarrollar una educacion

bilingue.
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c¢) Aprender la lengua o variante de la comunidad

La actitud positiva para el aprendizaje de la lengua o variante que se habla en la comunidad,
muestra la posibilidad de su comprension en la variante dialectal de su lengua, ya sea para
mejorar su trabajo y/o para entender su estructura a nivel fonoldgico, morfologico y

gramatical, en tal sentido las expresiones se refieren a:

—A pesar de que somos de la misma variante hay palabras que no llegan a entender porque
bien se sabe que cada pueblo le da un cierto significado y entonacién en algunos sustantivos,
palabras o verbos (HE.ENBIO.11P)

—Aprenderme la entonacién nada mas, porque como igual soy hablante de la lengua Ayuuk
les entiendo a todos. (EH.ENBIO.12P)

Por otra parte, aprender la lengua o variante de la comunidad puede permitir su rescate o
revitalizacion para los casos donde la lengua se encuentra en un proceso bastante agudo de
desplazamiento y para los casos, donde la lengua mantiene una muy buena vitalidad, la
posibilidad es el mantenimiento, fortalecimiento y transmision intergeneracional de la
lengua, a través de la intervencion de los padres de familia y la orientacién y apoyo de los

docentes, ya que ellos muestran una actitud favorable, al respecto y sefialan su importancia.

—Porqgue para mi es importante rescatar la lengua de mi comunidad para transmitirla a
nuevas generaciones. (EH.ENBIO.7P)

—Porqgue es importante no perder la lengua originaria y transmitirlo a las generaciones
futuras. (EM.ENBIO.8P)

—Para facilitar el rescate de la lengua en la comunidad y trabajar la misma de la mejor
manera (EM.ENBIO.19V)

La actitud positiva motiva el aprendizaje de lenguas, sin embargo, el tipo de motivacion
define que lengua o variante habria que aprender, como y para qué; ademas, el tipo de
motivacién determina el grado de competencia que se debe alcanzar; en este sentido,
aprender una variante de la lengua que habla el docente, puede verse como complemento
lingtistico en el conocimiento de las similitudes y diferencias y estructura de su propia

lengua; al respecto, la opinion docente sefiala lo siguiente:
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—Considero que, aprender una variante del chatino, muy distante al chatino que yo hablo,
es sinénimo de aprender otra lengua. Ademas, la variante del chatino de Zenzontepec, al
ser reconocido por especialistas como el proto-chatino, significa una lengua especial que,
con los ejercicios descriptivos que he realizado, me ha permitido comprender, sobre todo,

el uso de la seméantica en el contexto situado. (EH.ENBIO.15V)

Finalmente, la actitud mostrada hacia la lengua o variante de la comunidad, denota en forma
resumida las tres finalidades antes indicadas; hablar la variante, ensefiar en la variante y

aprender la variante, se sintetiza en la siguiente tabla:
Tabla 20
Finalidades motivacionales y actitudinales hacia la lengua y variante de la comunidad.

Finalidades en el uso de las | Actitudes interlinguisticas e intralinguisticas

lenguas y variantes

a) Hablar en la lengua o variante de | —Para establecer buena interaccion Social

la comunidad —Para la comunicacién con los nifios,

—Para la comunicacién con los padres de familia

—Para la comunicacidn con diversos agentes

—Para el didlogo con los nifios y personas de la comunidad
—Para mejor Interaccién, confianza, con los nifios y la
comunidad

—Para interactuar con la escuela y la comunidad

—Para la comunicacién con las personas monolingiies y

confianza con los nifios

b) Ensefiar en la lengua o variante de | —Para mejorar el trabajo en el Aula (nifios)

los alumnos —Para usarla en las clases como medio de ensefianza
—Para consolidar la educacién bilingie

—Para ensefiar desde la lengua

—Para mejorar la practica docente

—Parea desarrollar el proceso de bilingtiismo (L1y L2)
—Para dar la clase en dos lenguas

—Para un aprendizaje ameno y productivo
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—Para una explicacién de contenidos en su propia lengua

b) Aprender la lengua o variante de | —Para comprender a las personas

la comunidad —Porque en la variante hay palabras que no se entienden
—Para apropiarse de la entonacion de la variante

—Para aprender una variante con alto grado de
inteligibilidad, implica aprender otra lengua

—Para el aprendizaje y entendimiento con los nifios
—Para convivir con la comunidad

—Para aprender su cultura

—Para enriquecer sus conocimientos sobre otras culturas
—Para el rescate y transmisién de la lengua

—Para el fortalecimiento y mantenimiento de la lengua

—Para revitalizar la lengua

Las actitudes intra e interlingdisticas son muy positivas en cualquiera de las finalidades de
uso, en términos de cada uno de los docentes, ya que permite entender su situaciéon de
individual y colectiva; mientras tanto, requiere ahora reconocer las condiciones de las lenguas

en los distintos contextos de uso.

5.3 Las lenguas originarias en la comunidad, en la escuela y el aula

En los contextos comunitarios de los pueblos originarios es necesario tener un acercamiento
respecto a las situaciones, usos y funciones que presentan las lenguas originarias del lugar y
gue son muy diversas debido a una serie de factores que van a determinar qué y cémo habria
que abordarlas en los &mbitos comunitarios, escolar y aulicos; lo anterior, permite definir el
o los tipos de programas de atencién en los procesos de ensefianza y/o de aprendizaje tanto
de las lenguas originarias, como del espafiol; sin embargo, no basta con el qué ni en el cémo,
se hace necesario desarrollar ademas de conocimientos, habilidades, pero sobre todo
actitudes favorables para el tratamiento linguistico; ya que “una actitud positiva y autoestima
son requisitos indispensables para una buena ensefianza y un aprendizaje exitoso” (Brumm,
2010:57); lo anterior implica cambiar el sentir y pensar su lengua, pasar de la negacion, a la
aceptacién y reconocimiento de la misma; pasar de la castellanizacion al uso de su lengua

para comunicar, ensefiar y aprender.
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a) Percepciones de la lengua en la comunidad

En el andar docente en las comunidades les ha permitido reconocer la situacion en la que se
encuentra las lenguas originarias del lugar; entre ellas, las que mantienen una vitalidad muy
fuerte, otras; con una tendencia hacia desplazamiento de las lenguas en distinto niveles e

inclusive comunidades donde ya no se habla la lengua originaria.

En muchas comunidades ante el dinamismo propio de las lenguas originarias y de sus
hablantes, ante el dominio de las lenguas hegemonicas (espafiol e inglés), se encuentran en
procesos complicados de desplazamiento, debido al desuso y la poca o nula transmision de
la misma a las nuevas generaciones; en otros casos, las lenguas mantienen su vitalidad y son
usadas en todos los contextos y momentos de la vida comunitaria; en otras situaciones, 1os
hablantes han desarrollo ciertos niveles de bilingliismo con predominio en alguna de las
lenguas (Lengua originaria o espafiol); desafortunadamente en otras comunidades, las
lenguas han fenecido; este fendmeno desafortunadamente no solo sucede entre las lenguas,
sino entre las distintas variedades de la misma lengua y entre comunidades hablantes de las

mismas variedades linguisticas.

Las percepciones linguisticas que los docentes tienen respecto a las comunidades donde
laboran, permite reflejar cada una de las situaciones, que en términos sociolinguisticos
presentan las lenguas; ya sea de mantenimiento o desplazamiento linglistico por el contacto
entre las lenguas indigenas y el espafiol; de vitalidad que gozan algunas lenguas y sus
hablantes; o muerte de las lenguas como etapa terminal debido al desplazamiento o su
desaparicion, o las situaciones diglésicas por conflicto linglistico que viven las lenguas
originarias y el espafiol (Arzépalo y Moctezuma, 2009 ); estas percepciones se pueden
corroborar en las siguientes expresiones (ver tabla 21):

Tabla 21
Percepciones linguisticas de la comunidad de adscripcion

Comunidades en | —En San Juan Zapotitlan, las personas mayores de edad son monolinglies a

situaciones de | la lengua chinanteca, los adultos en su mayoria son bilingtes, los nifios de
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vitalidad primaria son bilingtes y los mas pequefios también son monolinglies a la L1.
linguistica (EM.ENBIO.4P)

—Y me da gusto que la mayoria de los habitantes adultos lo usan en todas
las conversaciones, incluso en las asambleas. Muchos nifios ya no hablan
la lengua originaria pero lo entienden, aunque también hay nifios que

dominan muy bien las dos lenguas (espafiol y zapoteco)( EM.ENBIO.14V)

—...en La Palmita, la vitalidad linglistica del chatino era ain muy fuerte,
era comun encontrarse con padres monolinglles y nifios también
(EH.ENBIO.15V)

Comunidades en | —Que la mayoria de la gente lo habla, de todas las edades y en especial en
situaciones de | este grupo escolar, todos la hablan y lo utilizan en todo momento.
mantenimiento (EM.ENBIO.2P)

lingUistico
—Es una lengua que se encuentra en mantenimiento linguistico con el

espaiiol. A nivel escuela... la hablan, escuchan y comprenden, es el mismo

panorama a nivel comunidad. (EH.ENBIO.26V)

Comunidades en | —En mi comunidad lamentablemente se ha ido perdiendo debido a que las
situaciones de | nuevas generaciones no la aprenden (EH.ENBIO.7P)

desplazamiento —La comunidad esta perdiendo la lengua, porgue las nuevas generaciones
lingUistico no le estan dando importancia. (EH.ENBIO.9P)

—En Santa Cruz Zenzontepec, la cabecera municipal, la lengua chatina se
ubica en una situacion de desplazamiento linglistico, las familias que
usan esta lengua como lengua de comunicacién familiar, son familias que
recientemente han llegado a radicar, provenientes de comunidades de la
periferia. (EH.ENBIO.15V)

—trabajé en una comunidad (El carrizal, Villa Diaz Ordaz) con un fuerte
desplazamiento lingtistico (EM.ENBIO.35V)

Comunidades en | —Ha sido desplazada por el castellano. Solo quedan 3 hablantes de edad
situaciones de | avanzada. (EM.ENBIO.17V)

muerte linguistica | —Como personas no le damos importancia y esto ha ocasionado la pérdida
de la lengua. (EM.ENBIO.8P)
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Desde luego que las percepciones iniciales respecto a la situacion que enfrentan las lenguas
minorizadas en los contextos comunitarios, no son suficientes para emprender acciones, se
requiere de conocimientos mas profundos respecto a los factores que inciden en cada
situacion, Fisman (1982, p. 149), sefiala que "el entendimiento del mantenimiento y
desplazamiento linglisticos deben depender de una teoria de los contextos y cambios
socioculturales". “Por esta razon es de gran importancia tener conocimiento del proceso del
desplazamiento en diferentes situaciones donde una lengua indigena (LI) se encuentre en
peligro” (Terborg, 2006, p. 02)

El problema del desplazamiento de las lenguas es un fendmeno presente en las comunidades
y no solo es de caracter linglistico o educativo, sino social e ideoldgico; por tanto, habria
que repensar el papel que juega la escuela para revertir algunos aspectos del fendmeno; ya
sea para revitalizar, mantener, desarrollar y/o fortalecer las lenguas a traves de la educacién
bilingle y/o plurilingiie, dependiendo de las situaciones de cada contexto, convirtiendo el
fendmeno en una propuesta pedagdgica y en una demanda social de los propios pueblos.

Si bien es cierto que en la escuela, en muchos casos no se considera la lengua de los nifios en
los procesos comunicativos o de ensefianza, ya sea por su desvalorizacion, desconocimiento
0 poco interés; aunado a ello el nivel de desplazamiento de la misma; seguramente si se
empieza a concientizar o sensibilizar al respecto, el sentir y pensar la lengua de manera
positiva, puede cambiar la actitud de las personas si se empieza a reconocer, a valorar y a

utilizar en los contextos escolares.

Las actitudes positivas o negativas hacia las lenguas no solo se da por parte de los docentes,
también se manifiesta en las personas adultas, entre ellas los padres de familia y como
resultado en los nifios, quienes por desconocimiento sobre la importancia de su propia lengua,
o por los prejuicios y la discriminacion del que han sido objeto, tienden a desvalorarla,
sobreponiendo o dando mayor valor e importancia al castellano en el contexto escolar; sin
embargo, como docente consciente de su importancia en el contexto de la escuela, trata de
compartir su sentir y pensar en la idea de valorar la lengua de los nifios y de las personas de
la comunidad; de tal manera que intenta revertir la resistencia que asumen ciertos padres de

familia sobre el uso de la lengua los contextos escolares.
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La sensibilizacion del docente hacia las lenguas, tiene que ver con procesos de su formacion
como docente y de la experiencia vivida en los diversos contextos de actuacién comunitaria
y escolar, a través de procesos reflexivos actitudinales sobre su propia lengua y cultura y
sobre la lengua y cultura del contexto donde se ubica, permitiendo su influencia en el
desarrollo actitudinal en los nifios y padres de familia, ante las resistencia que en algunos
casos muestran; por ello, el docente en la escuela realiza procesos de reconocimiento,

promociadn, reflexion, sensibilizacion y concientizacion sobre el valor en el uso de su lengua,

—Principalmente compartir ideas a manera de concientizacion del valor de la lengua
(EM.ENBIO.20V)

—En ocasiones nos hemos encontrado cierta resistencia por los padres de familia en cuestion
de la lengua (EH.ENBIO.24V)

—Promover y reconocer en todo momento el uso de la lengua originaria con los estudiantes
y habitantes en general de la comunidad (EH.ENBIO.36V)

b) Percepciones de la lengua en la escuela

El hecho de estar ubicados o desubicados linguistica y culturalmente, refleja la situaciéon y
uso de la lengua en los contextos escolares; aunado a ello, las situaciones que enfrentan las
lenguas en los contextos de habla, ya sea de mantenimiento o desplazamiento de las misma.
“Por tal razén, es importante reflexionar sobre la diversidad sociolingiiistica que caracteriza
a las escuelas de educacion indigena en Oaxaca” (Montero, 2020, P. 03), esta reflexion se
puede hacer a partir de las percepciones que los indigenas docentes hacen respecto al uso o

no de las lenguas en las escuelas.

En estos acercamientos reflexivos se hace referencia que las lenguas en las escuelas tienen
ciertas funciones de caracter comunicativo ya sea entre los propios hablantes (nifios-nifios,
niflos-adultos o adultos-adultos), —“Es utilizada como medio de comunicacion entre
alumnos” (EM.ENBIO.3P); en ciertas comunidades la lengua originaria ya no tiene uso
porque ha sido desplazada; —En la escuela donde estoy prestando mi servicio actualmente,
la lengua indigena no tiene presencia en ningln espacio, es evidente que los pocos

alumnos que vienen de otras localidades y que traen como primera lengua, el chatino,
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hacen su mayor esfuerzo por adaptarse a la nueva lengua, la lengua mayoritaria del
contexto escolar”( EH.ENBIO.15V).

En otras situaciones los docentes tienden puentes para establecer comunicacion ya sea con
los nifios o adultos, ayudados por hablantes de las lenguas originarias y el espafiol; —Para
realizar juegos, reuniones con los padres de familia, claro que siempre uso un traductor”
(EH.ENBIO.37V); en donde los docentes son hablantes de la misma lengua o variante,
establecen comunicacion de manera directa (docentes-alumnos-padres de familia); — “El uso
de la lengua mazateca es de uso cotidiano, es el principal medio de comunicacion oral, se

utiliza a menudo en distintos ambitos y actividades” (EH.ENBIO.33V).

Por otra parte, en el contexto escolar en algunas situaciones la lengua juega un caracter
distinto, ya que es usada en eventos civicos o socioculturales donde es manifestada a través
del himno nacional, en algunas expresiones (exposiciones, discursos, cantos, poesias) y otras
actividades, —“Se ha usada la lengua originaria en las exposiciones de los trabajos de los
alumnos, en presentaciones de cantos, poesz’as, muestras gastrono'micas, etc.”
(EM.ENBI0.14V); que ponen en el centro de la reflexion el uso adecuado o no de la lengua
originaria; que en ocasiones se moldea bajo las estructuras de la lengua hegeménica (el
espafol); estos acercamientos respecto a la situacion y usos de las lenguas originarias,

muestran una idea de la lengua en el contexto de la escuela.
c) Percepciones y dificultades en el uso de la lengua originaria en el aula

Los usos de la lengua en el aula se enmarcan en aspectos centrales que plantea la educacion
bilinglie, que no solo centra su uso en el desarrollo de las habilidades linguisticas basicas
(oralidad, escritura, lectura y comprension); sino, va mas alla, enfocado hacia la
profesionalizacion de los docentes bajo este enfoque educativo, que tiene que ver en la via
de la préactica, alcanzar los perfiles deseables y las condiciones tanto tedricas, como
metodologicas para desarrollar una educacion bilingte o plurilingie intercultural y ademas
comunitaria que responda a las necesidades, intereses y condiciones de los pueblos

originarios para los que esta dirigidos.
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Las condiciones docentes implican sentir, pensar y actuar, considerando a los otros y al
nosotros, desde esa condicidn dialdgica, es reconocer y compartir las lenguas originarias en
una relacion de negociacidn simétrica con las otras lenguas (nacionales y extranjeras), con
sus distintas formas de ver el mundo; que no solo basta mirar criticamente las implicaciones
que tiene el bilinguiismo, sino mirar un posible transito hacia el plurilingliismo enmarcado en

una sociedad dinamica y con una diversidad linglistica y cultural compleja.

Si el bilingtiismo escolar desde una perspectiva de la educacion bilingue intercultural, es
tomar en cuenta la lengua materna y cultura de los nifios, en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, desarrollando un bilingtiismo individual ademéas de considerar segundas y

terceras lenguas; entendiendo el bilingtiismo como:

“...fenomeno que indica la posesion que un individuo tiene de dos o mas
lenguas. Por extension, se puede hablar también de sociedad bilinglie para
denominar al pueblo que hace uso de dos o mas lenguas en los diversos
ordenes de la vida social. En américa Latina, lo que existe es una suerte de
relacién desigual de dos lenguas en la cual una, la méas débil, por lo general
una lengua indigena, queda relegada a segundo plano; y la lengua de prestigio,
el castellano, asume las funciones sociales mas importantes. (Lépez, 1989, p.
77)

La educacion bilinglie como la planificacion de un proceso educativo en el cual se usa la
lengua materna (L1) de los educandos y una segunda lengua (L2), con el fin de que éstos se
beneficien con el aprendizaje de esa L2, a la vez que mantienen, desarrollan y potencien su
lengua materna, no para que a la larga sustituyan su L1 por una L2 o L3, sino que para que
ambos se mantengan y se desarrollen, lo que implicaria enfocar la educacion hacia un

bilinguismo o plurilingtiismo aditivo, no sustractivo.

Bajo circunstancias donde el docente es hablante de la lengua materna o variante que hablan
los alumnos, posiblemente no tendria mayores dificultades si cuenta con los elementos
teodricos y metodologicos para su atencion; sin embargo, donde los docentes son ajenos a los
contextos linguisticos y culturales, la situacion puede cambiar, bajo estas condiciones los

docentes sefialan tres finalidades de uso de la lengua originaria del lugar.
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a) Como medio de comunicacion

El docente tiene un interés y una finalidad de comunicarse con sus alumnos hablantes de
otras lenguas y para ello busca puentes comunicativos, lo anterior no significa que la lengua
de los alumnos sea el medio de comunicacién, por el contrario, hay un problema de

comunicacion entre la lengua del docente y la lengua de los alumnos.

—Porque solo los alumnos pueden comunicarse entre si, ya que los docentes no hablamos la
misma lengua que ellos. (EH.ENBIO.7P)

—uso de andamios, por no haber un predominio en mixteco por el docente (EH.ENBIO.1P)
—Porgue no domino la lengua zapoteca (EM.ENBIO.3P)

—Porgue no la domino en su totalidad (EM.ENBI0.14V)

Lo anterior muestra que los nifios hablan la lengua, pero el maestro no, o en algunos casos
con ciertas limitaciones; sin embargo, la lengua como medio de comunicacion entre el
docente y los alumnos es de entrada el primer aspecto importante para hacer uso de ella ya
sea para estudiarla o aprenderla o para la ensefianza de contenidos escolares; mientras tanto,
ante poco o nulo entendimiento linguistico, hacen saber que cada uno de los docentes busca
sus propias estrategias para establecer comunicacion, muestra de ello son las expresiones que

hacen al respecto.

—...otro pequefio obstaculo era que tampoco podia comunicarme con los padres de familia
por la misma razén que yo no hablaba el Chinanteco, y en Castellano no lograban
entenderme muy bien...( EM.ENBIO.25V)

—...ami se me ocurrié buscar varias maneras de acercarme a los nifios interactuandome a
través de la comunicacion oral (EH.ENBIO.15V)

—...el objetivo fue el desarrollo y fortalecimiento de la expresion oral del espafiol y el

zapoteco con alumnos de tercer grado en una comunidad zapoteca. (EM.ENBI0.20V)

Las limitaciones comunicativas los llevan a plantear alternativas de solucion con la intencion de
establecer comunicacion; pero, ademas hay una intencién por desarrollar y fortalecer las lenguas de

uso 0 no.

b) Como medio de ensefianza
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Asumir una actitud positiva hacia la lengua o variante de los alumnos es una condicion para
buscar ciertas estrategias de atencion linguistica para la ensefianza o desarrollo de los
contenidos educativos en la L1 de los alumnos, ya que existe la intencion por el aprendizaje
de la lengua; ya sea para mejorar la comunicacion o para desarrollar sus actividades
didacticas y educativas; en otras situaciones donde el docente habla la lengua o variante hace

uso de ella para explicar contenidos y retoma espacios para desarrollar la lengua.

—Porque mi propdsito es aprender la lengua de los nifios y de esta manera trabajar y lograr
mejorar la comunicacion con ellos. (EM.ENBIO.2P)

—Hay veces que las cosas los explico en la lengua Ayuuk para que los alumnos lo puedan
comprender y la lengua Ayuuk lo trabajo en la clase de la asignatura de Lengua Indigena. (
EH.ENBIO.12P)

Ensefiar en la lengua originaria, ha sido uno de los retos de la educacién bilingte intercultural
y mas aun, cuando ésta no corresponde al habla de los docentes, ocasionando procesos
linguisticos asimilatorios, homogeneizantes que desplazan el uso del idioma propio, por otro,

siendo éste el que el docente habla, generalmente la lengua castellana.

La lengua como medio de ensefianza es el fin para el caso del uso de las lenguas originarias
en las escuelas indigenas; sobre todo para la ensefianza de los contenidos contextualizados
linglistica y culturalmente, que permitan potenciar su lengua y cultura y al mismo tiempo
establecer un didlogo entre los contenidos propios y ajenos, que conlleven hacia la
complementariedad del conocimiento dialdgico; tomando como referencia la lengua como
medio de construccion y de apropiacidn de los saberes y conocimientos propios y ajenos,

comunitarios y/o escolares, ya que se considera por parte de los docentes.
—la importancia de su uso en la en la educacion escolar (EM.ENBIO.20V)

—A poner siempre como base para la ensefianza, la lengua originaria y la cultura de los

alumnos, retomando siempre el contexto (EH.ENBIO.28V)

—en la medida de lo posible imparto mis clases o una doble explicacion de contenido y

actividades en la lengua originaria para un mayor entendimiento. (EH.ENBIO.33V)
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La lengua como medio de ensefianza y la cultura como el proveedor de los contenidos de
ensefianza son fundamentales cuando se habla de una educacion contextualizada, que toma
como punto de referencia el didlogo epistémico y linglistico para la construccion y

potenciacion del conocimiento propio en complementariedad con lo ajeno.

Finalmente, decolonizar el pensamiento indigena es distinguir entre lo propio y lo ajeno, es
la manera de concebir el mundo, la vida, el sentimiento, el pensamiento, las practicas, los
saberes, los elementos que constituyen el ser y estar de las personas, es reconocer y aceptar
las distintas cosmovisiones y epistemologias, es reconocer el habla propia y el habla del otro
para el entendimiento interlinglistico e intercultural; en una relacién de deconstruccion
epistémica, ontoldgica que pone en el centro el sentir, el pensar y el actuar actual, o sea la

actitud para la reconstruccion.
c) Cémo objeto de estudio y reflexion

Cuando en el contexto comunitario, el docente no habla la lengua o lo hace con ciertas
limitaciones; asume una actitud favorable por aprenderla y dominarla y lo hace también con
sus alumnos bajo las mismas condiciones a pesar de las dificultades que enfrenta, al respecto

sefialan lo siguiente.

—Porque no domino en su totalidad la variante, y cuando lo hablo los nifios les causa risa
y nos la pasamos repasando las palabras. 2.-en el salén hay al menos 5 nifios que no
hablan la lengua originaria y algunos se oponen a atenderla. 3.-con los pocos que lo
hablan de manera fluida, se forman equipos para practicar las conversaciones para

inducir a los deméas alumnos a aprenderlo. (EM.ENBIO.14V)

—... actualmente procuro abordar la lengua indigena como objeto de estudio, como se
nos recomienda desde Parametros curriculares de la educacion indigena. Aunque le
afiado algo muy particular, estoy tratando de abordar la parte de la sensibilizacion con
los alumnos, debido a ... que muchos opinan que hablar o tener conocimiento sobre la
lengua chatina es sinonimo de retraso, o es una lengua insignificante...Por lo que, me
interesa que ellos comprendan algunas razones claves de la importancia de valorar y
apreciar la identidad cultural propia. Justamente, trato de abordar cuestiones de la

morfologia del chatino y lo comparo con el castellano y en ocasiones hasta con el inglés,
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es ahi donde veo que muestran cierto interés y pienso que van distinguiendo que las
lenguas tienes sus particularidades, veo que cuestionan y se preocupan por realizar los

ejercicios correspondientes. (EH.ENBIO.15V)

El aprendizaje de la lengua originaria o variante dialectal del docente a través de los nifios y
de los nifios, a través de otros nifios, es una accion de acompafiamiento linglistico que
conlleva a considerar a la lengua como elemento vivo de estudio, atendiendo a ciertas
recomendaciones curriculares que se hacen al respecto; sin embargo, lo anterior no solo se
limita a los procesos de aprendizaje de la lengua originaria; sino ademas, al estudio y hacia

la sensibilizacidn y concientizacion sobre su valor e importancia.

A partir del estudio y aprendizaje de la lengua se establece un didlogo entre los hablantes y
el aprendiente, una actitud de reciprocidad y compartencia interlingistica.

—Yo estaba aprendiendo bien rapido, los nifios comenzaron a darse cuenta que yo estaba
aprendiendo y cuando solia a equivocarme un alguna pronunciacion, me corregian de una
manera muy amable (EH.ENBIO.15V)

Por su parte, el aprendizaje de la lengua castellana de los nifios hablantes de lenguas
originarias conlleva procesos de cambio actitudinal; de tal manera que la ensefianza del
castellano como segunda lengua pasa por diversos procesos, dependiendo del grado o nivel
de dominio que se tiene, pasando de una produccion pasiva a una produccion activa; ya que
los nifios al no hablar la lengua en mencidn les dan pena producirla oralmente; sin embargo,
conforme se van creando las condiciones para su uso dentro o fuera del aula, los alumnos se
van familiarizando, hay mayor libertad para el uso de la lengua; por tanto, van cambiando de

actitud; lo anterior, se puede visualizar en el siguiente testimonio.

—En el sal6n trabajaba, con los alumnos de segundo y tercer ciclo, la ensefianza de la
oralidad del castellano y veia que la reaccion de los alumnos era muy pasiva, les daba
vergiienza con los ejercicios de la oralidad de la nueva lengua, aun cuando se trataba de
escuchar y repetir... en cambio, cuando saliamos a otros espacios, por ejemplo; cuando
saliamos a recolectar copal en el campo o cuando saliamos a buscar chapulines o en
cualquier salida al campo, los alumnos se sentian con mayor libertad, se esforzaban en usar
la oralidad del castellano...(EH.ENBIO.15V)
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La lengua como objeto de estudio implica abordarla en su dimensién estructural para
entender su uso apropiado ya sea para la comunicacion, para la ensefianza o el aprendizaje;

en tal sentido, los docentes plantean un acercamiento hacia la estructura de la lengua.

—En lo poco que se ha podido trabajar lo hemos abordado como objeto de estudio
(EH.ENBIO.36V)

—He trabajado la reflexion sobre la lengua, sobre elementos sencillos de sintaxis, morfologia
(EH.ENBIO.15V)

Lo anterior permite estudiar la lengua en términos de su composicion estructural,
enfocandose hacia la observacion, identificacion y analisis de los distintos niveles de estudio
de la lengua, estas reflexiones y conocimientos linguisticos permiten al docente hacer uso de

las lenguas con mayor claridad para la ensefianza y el aprendizaje en el &mbito educativo.

5.4 Del sentipensar las lenguas al hacer metodolégico y didactico de las mismas

a) Estrategias, recursos y materiales para el tratamiento de las lenguas

Se hace referencia que en el tratamiento de las lenguas como parte de las vivencia y
experiencias de los docentes en los contextos comunitarios y escolares, han puesto en practica
una serie de acciones didacticas tanto para los alumnos como para los padres de familia y
que tienen que ver con el disefio de talleres como parte de las estrategias linguisticas dirigidas
a las personas antes indicadas, mismos que son orientados para valorar y sensibilizar respecto
al uso de las lenguas originarias a partir de ciertos temas generadores, al respecto sefialan

que:

—Se ha trabajado mediante talleres con docentes, padres y nifios...mediante campos
semanticos. (EM.ENBIO.13V)

—También se les invita a los padres y abuelos al aula para que desarrollen algiin tema propio
de la comunidad (EM.ENBIO.17V)

Dentro de las multiples estrategias de ensefianza que proponen los docentes para abordar la

lengua, refieren hacer uso de los campos semanticos; ya que les permite establecer nucleos
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tematicos, del que se comparte y se vinculan con elementos afines o cercanos, estableciendo

una conexion de significaciones en y desde las lenguas.

Otra de las estrategias implementadas por los docentes han sido las relacionadas a ciertos
temas, contenidos o saberes comunitarios, mismos que son construidos colectivamente,
enfocados generalmente hacia el desarrollo de la escritura de las lenguas, a partir de la
escucha y el habla, haciendo uso de los sistemas de escritura apropiados y ajustados a las

caracteristicas de las lenguas a través de los alfabetos practicos en uso.

Si bien es cierto que las estrategias metodoldgicas y didécticas son importantes para el
tratamiento y desarrollo linglistico, lo son también los recursos y materiales didacticos como
soporte para afianzar el tratamiento de los contenidos y el desarrollo de habilidades
linglisticas; por tanto, los materiales que los propios docentes elaboran tienen un sentido de
aplicacion, en el que se destaca la motivacion para el aprendizaje a través de materiales
visuales (imagenes), que permiten hablar la lengua y escuchar la lengua, para pronunciar la
lengua; lo anterior, promueve un aprendizaje de la lengua o variante que se habla en el
contexto; ademas, en los procesos reflexivos sobre las lenguas, se ponen en juego el sentido
y significado de las palabras a través de la identificacion de pares de palabras con ciertas
caracteristicas fonéticas (pares minimos); por lo tanto, el uso de los materiales con
caracteristicas ladicas son elementos complementarios para el abordaje didactico de la

lengua; al respecto sefialan:

—no tenia ningun material que me permitiera animarlos, entonces, comencé a elaborarlos, usaba
muchas imégenes, y comenzaba a hacer pares minimos de palabras, elaboraba memoramas con
imagenes y mas tarde con palabras, elaboraba loterias, etcétera...las imagenes me ayudaban para
escuchar la pronunciacién de los nifios y de ahi me grababa aln mejor las palabras orales del
chatino, hacia que los alumnos observaran que al igual que tienen sonidos similares, también
coinciden en la escritura (EH.ENBIO.15V)

—... loteria en la lengua (EM.ENBI10.35V)
—... materiales didacticos desde el contexto (EM.ENBIO.10P)

—... Juegos y cantos en la lengua de los alumnos (EH.ENBIO.37V)
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Los recursos y materiales didacticos, establecen una funcion importante dentro de las
experiencias narradas por los docentes, de los que hacen referencia al disefio y uso didactico
de estos materiales como apoyo para el tratamiento linguistico, entre ellos los visuales
(videos e iméagenes), los auditivos (grabaciones) producidos por los propios docentes,
considerando ademas otros recursos de la traicion oral; entre ellos, cantos, cuentos, leyendas

e historias del contexto producidas por los docentes y por los propios nifios.

—Iles proyectaba videos desde la computadora, algunos videos en donde se usa el chatino de
otros pueblos, eso les motivaba... también entonaban sin pena, los cantos (EH.ENBIO.15V)

—EI uso del canto como estrategia de aprendizaje de la lengua materna, la elaboracion de
libros en digital para el fomento de la lecto-escritura bilingiie espaiiol Tu 'un savi. El uso del
dibujo y el juego como aspectos para motivar la creatividad artistica y literaria.
(EH.ENBIO.18V)

—... tarjetas con palabras en lengua originaria (EM.ENBIO.29V)

El abordaje de la lengua a través de ciertas estrategias, recursos y materiales, ha sido mas
para la ensefianza de ellas, ya sea como primera o segunda lengua, enfocados generalmente
hacia la escritura y lectura del idioma materno de los alumnos y de una segunda lengua que

puede ser la lengua originaria o el castellano.
b) Ensefianza-aprendizaje de la lengua y desarrollo de habilidades linguisticas

La oralidad de las lenguas originarias, minoritarias y minorizadas mantienen una importancia
en sus contextos de habla para la comunicacion y trasmision de conocimientos; sin embargo,
los procesos de escolarizacion han llevado esta oralidad a su escritura en las escuelas y

comunidades originarias.

Para los procesos de escrituracion, los docentes hacen uso de una serie de acciones didacticas,
entre las que tienen que ver con el conocimiento de los alfabetos practicos de las lenguas, el
conocimiento de elementos gramaticales de la misma, las unidades con significado que
constituyen elementos culturales propios y del ser humano; a partir de lo anterior, se
construyen oraciones y textos cortos, mismos que son escritos tanto en la lengua originaria
como en el espafiol; estos procesos de representacion grafica, se dan bajo situaciones y

ambientes de aprendizaje reciproco y de compartencia linguistica entre alumno-alumno y
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alumno-docente; al respecto se puede identificar a través de las expresiones discursivas de

los docentes al sefialar los siguiente:

—He aprendido pequefios didlogos, algunas frases cortas, el conteo de los nimeros y la
escritura de la misma (EH.ENBIO.27V).

—hemos realizado desde pequefios palabras hasta pequefios textos en bilingle
(EH.ENBIO.26V)

—Casi todo lo que tiene que ver con la ensefianza de la lectura y escritura de la lengua y
sobre la ensefianza del espafiol como segunda lengua asi como el trabajo con los saberes
comunitarios. (EH.ENBIO.16V)

—trabajar con palabras en el aula, posteriormente las oraciones, aunque es complicado al
no ser hablante de la misma. (EH.ENBIO.32V)

—Los nifios grandes, que ya sabian leer (decodificando) en castellano, estaban aprendiendo
a desarrollar la escritura del chatino y eso era muy bueno, es decir, un ambiente en donde
todos aprendiamos. (EH.ENBIO.15V)
El desarrollo de la escritura y lectura de las lenguas como parte del desarrollo de las
habilidades linguisticas tanto de los alumnos como de los docentes en ambientes
interlingtisticos, permite el aprendizaje de las lenguas como elementos para la comunicacion

y como elementos para su ensefianza.
c) Desarrollo de contenidos contextualizados

Ademas del desarrollo de ciertas habilidades linglisticas, se desarrollan a través del
tratamiento de la lengua, contenidos de ensefianza que toman el contexto cultural, natural y

social de las comunidades, elementos considerados como parte de los saberes comunitarios.

Los saberes comunitarios, son el referente cultural y didactico para los procesos de ensefianza
aprendizaje de los docentes, ya que a partir de ellos se generan una serie de estrategias
metodoldgicas y didacticas y de uso de recursos y materiales para el tratamiento de los

contenidos escolares contextualizados.

—De las actividades mas llamativas para los estudiantes han sido, las laminas ilustrativas
con imagines moviles, los lugares sagrados (la cartografia), el uso de los saberes

comunitarios, ademas de ello implemento los videos tutoriales. (EH.ENBIO.27V)
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—...trabajando con la estrategia del libro cartonero, el libro viajero, el glosario, saberes
comunitarios, el calendario agricola conocido como la cartografia “saberes y quehaceres
de mi comunidad” croquis de los lugares sagrados, el dibujo movil, los juegos tradicionales,
entre otras estrategias. (EM.ENBI10.30V)

Desde una perspectiva comunitaria, los docentes hacen énfasis respecto a los saberes
culturales y linguisticos de sus contextos para desarrollar procesos de aprendizaje, en el que
ponen en el centro de su desarrollo los saberes comunitarios como el punto de partida, en
dialogisidad con los contenidos escolares establecidos en los planes y programas de estudio;
al respecto, planifican sus actividades de acuerdo al contexto en el que se desenvuelven; lo
anterior permite un mejor aprovechamiento de los aprendizajes y desde luego, facilita el uso
de sus propias lenguas a partir de la correlacion de contenidos comunitarios y escolares,

estableciendo el dialogo de saberes.

—Fomentar y preservar la lengua como una riqueza cultural a través de la vinculacion de
los saberes comunitarios con los nuevos contenidos, en otras palabras planificar actividades

y sobre todo ensefiar de acuerdo al contexto que nos desenvolvemos. (EM.ENBIO.25V)

—Algunas estrategias de intervencién pedagogica, principalmente los saberes comunitarios,
pues al ser tema de dominio comdn, a los alumnos se les facilita desenvolverse de manera
oral (EH.ENBIO.33V)

—Lacorrelacion de las asignaturas generales con los conocimientos comunitarios, el estudio

de la lengua como un aporte en la asignatura de lengua originaria.(EH.ENB10.32V)

La lengua y su vinculacién con los elementos culturales propios desde el punto de vista
pedagdgico, es el punto de partida para potenciar ambos elementos a partir de la intervencion
didacticay linguistica, estableciendo una relacion dialdgica con la lengua y cultura ajena; por
consiguiente, el didlogo de saberes no se puede dar en una relacion asimétrica colonizadora

donde cierto saber se sobrepone sobre otro.
d) El acompafante linguistico

Otra de las estrategias que los docentes hacen uso frente a la situacion interlinglistica que
enfrentan, es considerar a los estudiantes ya alfabetizados o con cierto nivel de bilingliismo
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como “monitores”, una forma de apoyo hacia el docente para mediar y acompafar los
procesos de ensefianza entre los nifios y el profesor de grupo de habla distinta; al respecto

exponen sus vivencias.

—...comencé a trabajar con los nifios, que de alguna manera ya estaban alfabetizados, como
monitores y comencé a ver a la escuela unitaria como espacio en donde se aborda de manera

mas natural la planeacidn globalizadora (EH.ENBI0.15V)

Ante la poca o nula comunicacion de los docentes en la lengua originaria de los alumnos,
estos se apoyan de los que ellos llaman ya sea “monitores ”, “acompafiantes linguisticos” o
“traductores ” de la lengua originaria al espafiol, una manera de establecer comunicacion con
los nifios a través de un “mediador linguistico " hablante de la lengua originaria y del espafiol,
que coadyuva a establecer el didlogo comunicativo interlinguistico e intercultural, puesto que
tiene conocimiento y dominio de la lenguay la cultura del contexto local y permite establecer

un didlogo comunicativo entre el docente y los alumnos.
—Ensefiar la lengua Zapoteca a partir de acompafiantes linglisticos (EH.ENBI0.21V)

—En ocasiones el me ayudaba para traducir lo que no entendian en Espafiol.
(EH.ENBIO.28V)

—...por lo que muchas veces me obligué a buscar a una persona de traductor (ra) para poder
dialogar (EM.ENBIO.25V)

El acompafiante o mediador linguistico, juega un papel importante en los procesos
comunicativos interlinguisticos sobre todo en el contexto escolar y comunitario, donde el
docente no habla la lengua del contexto, ya sea para traducir algin mensaje, para explicar
algun significado o para establecer comunicacion con los alumnos o personas del lugar; este

acompafiante linglistico apoya y ayuda al docente a tender el puente comunicativo.
e) Eventos y acciones interlinguisticas

La lengua originaria adquiere una funcion social cuando a través de los docentes se realizan
otras acciones en las que se ven involucrados diversos agentes (docentes, alumnos y padres
de familia); como comunidad escolar, es cuando hacen uso de sus referentes lingiisticos y
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culturales en ciertos eventos organizados por la comunidad, por las zonas escolares, o a traves
de convivencias entre escuelas circunvecinas; en estos eventos se organizan actividades con
ciertas teméticas, de las que se generan una serie de acciones para la recreacion y
compartencia entre alumnos y docentes relacionadas a la lenguay la cultura local; entre ellas,
se destacan trabajos de investigacion linglistica y cultural, representaciones culturales, las
vivencias y experiencias de los propios docentes; el disefio, elaboracion, escenificacion y
exposicion de materiales didacticos, como parte del compartir sus saberes linglisticos y

culturales entre los agentes involucrados.

—...convivencia culturales entre escuelas vecina [...] en primer momento se trazaron rutas
pedagogicas con los nifios de sexto grado, primero identificamos las tematicas, posterior nos
adentramos al campo de la investigacion con los abuelos y abuelas conocedoras del tema,
los trabajos fueron vivenciales y a partir de ello se crearon materiales para las exposiciones,
donde se inventaron cantos, cuentos, representaciones teatrales, escenificacion entre otras ...
Las temdaticas que se desarrollaron fueron “el uso de las medicinas tradicionales de las

o«

parteras” “el trabajo con el barro” las exposiciones se presentaba a nivel escuela, posterior

con las escuelas vecinas de la comunidad...las exposiciones se desarrollaron de manera
bilingUe (espafiol-zapoteco) (EH.ENBIO.22V)

—...hemos construido y traducido diversos cantos y asi también escenificado cuentos y
leyendas promovidos desde la supervision escolar para la celebracion del “Dia

Internacional de las Lenguas Maternas” (EH.ENBIO.36V)

Entre otras acciones llevadas a cabo, se encuentran los proyectos y tareas de revitalizacion
linguistica, que se desarrollan en comunidades donde la lengua se encuentra muy amenazada
o practicamente la lengua originaria ya no se habla; para ello, se disefian una serie de tareas
que van desde la organizacion y participacion de las autoridades locales, los padres de
familia, docentes y alumnos, generandose un trabajo comunitario, del que conlleva la
creacion de materiales y recursos didacticos para la apropiacion de vocabularios y para la

recuperacion, documentacion y ensefianza de la lengua en peligro.

—...ahi establecimos un proyecto de revitalizacion, para ello se crearon materiales
didacticos basados en oraciones usuales, nimeros, campos semanticos, recursos visuales y

recorrido del territorio. En este trabajo participaron autoridades municipales, padres de
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familia, docentes y alumnos, como producto, se obtuvo un libro que sirve de base para
aprender el vocabulario. (EM.ENBI0.35V)

El desarrollo actitudinal de los docentes; por un lado, en los procesos formativos en la
institucion que los forma inicialmente y por otro, a partir de la experiencia que van teniendo
en el campo laboral, promueve que ellos bajo las condiciones interlinglisticas y de
desubicacion en la que encuentran, realicen una serie de acciones encaminadas hacia el uso

de las lenguas a partir de la situacion sociolinguistica en la que se encuentran.

5.5 El sentipensar las lenguas y culturas originarias

A pesar de las situaciones y condiciones lingisticas en las que se encuentran los docentes en
las comunidades y escuelas donde laboran, se mantienen las actitudes favorables hacia las
lenguas que se hablan en sus contextos; de manera general, se manifiestan a través de las
opiniones vertidas por los docentes, las valoraciones que ellos hacen a través de sus discursos
se encuentran establecidos en 4 aspectos de referencia (Ver tabla 22).

Tabla 22
Sentires y pensares hacia las lenguas y culturas originarias.

Aspectos Actitudes valorativas

El sentir como | —Que son muy importante

valoracion —Que son lenguas muy valiosas

linglistica del | —Es la riqueza que no debemos de perder

docente —Es una lengua muy complicada por sus tonos

—Es vitalidad de la cultura

—Es una lengua muy importante al igual que el Espafiol
—Es aparentemente facil de aprenderla

—Que es parte de la vida humana de las personas

—Es la fuente de vida de la cultura

El hacer como | —Deben de seguirse fortaleciendo en cuanto a su escritura y lectura
sugerencias —...que las actuales generaciones debemos conservarlas, valorarlas y
linglistica seguirlas compartiendo

—...deben conservarse
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—...es necesario ensefiarla y fortalecerla

—Como institucion darle atencion

—Debe ser revalorizada

—...es necesario fomentar el uso, pues los padres si tienen el interés de que
sus hijos hablen el zapoteco.

—...es necesario fomentar el uso, pues los padres si tienen el interés de que
sus hijos hablen el zapoteco.

—...contribuir a su desarrollo, para que no desaparezca

—...como docente es importante seguirlo fortaleciendo

—...conservarlo y que siga de generacion en generacion

—Es muy importante que las personas de la comunidad la sigan conservando

La lengua
elemento

identitario

—porque esto identifica nuestra cultura como bilinguies que somos
—...porque asi es como nos identificamos

—...pero esto que negamos es parte de nuestra identidad

—La lengua originaria de la comunidad, es un patrimonio de creacion de la
identidad de un pueblo y de una persona

—...es un elemento de identificacion y riqueza cultural.

—...porque es algo propio que los hace ser auténticos

—Es muy importante para darnos identidad como personas de pueblos
originarios

—...con la lengua ellos se identifican

Como elemento

de preservacion

—Son una base primordial para conservacién de las tradiciones orales

—...es la rigueza que no debemos de perder porque en ella refleja la vida
antafa

—Es una situacién lamentable porque la lengua se perdi6 desde hace muchos
afos

—...es un legado de los antepasados como docente es importante seguirlo
fortaleciendo

—...es el medio que se a utilizado para la transmisién de conocimientos,

habilidades y trabajos propios de la comunidad

Las valoraciones interlinguisticas de los docentes hacia las lenguas propias y del contexto

inmediato donde se encuentran, son positivas en el sentido de mostrar afectividad por ellas,

de las que se pueden destacar las emociones, los sentimientos y preferencias hacia las
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lenguas e implicitamente hacia los hablantes de las mismas; siendo éstas favorables hacia
las personas (hablantes) y el objeto (lengua) de actitud; dentro de estas valoraciones
actitudinales; se enfocan ademas, hacia la riqueza e importancia que reviste la lengua y la

cultura como parte de la vida misma de las personas donde se ubican.

A partir de estas valoraciones positivas, se plantean sugerencias linglisticas enfocadas hacia
el desarrollo, fortalecimiento y preservacion de las lenguas, a traves del desarrollo de
habilidades linguisticas, de procesos de transmision intergeneracional de las lenguas, y de
fomentar el uso de las mismas en los diversos contextos comunitarios, pero sobre todo

escolares.

Por otra parte, dentro de las valoraciones positivas, los docentes consideran a las lenguas
originarias como elementos identitarios, ya que consideran que éstas establecen una relacion
con su cultura, elementos que le da sentido tanto en lo individual como en lo colectivo en el
contexto comunitario y en otros contextos, que les permite identificarse y autoadscribirse

como personas con ciertas caracteristicas propias del lugar.

Ante la actitud favorable y las sugerencias que se hacen al respecto, sale a relucir su sentido
de pertenencia como docente y como persona perteneciente a una cultura originaria; de ahi
que se propone que la lengua sea un elemento de preservacion, que implica conservar la
lengua ante la pérdida y desplazamiento de las mismas; ya que la lengua consideran, significa
la vida pasada y actual de los pueblos y el medio de transmision de los saberes,

conocimientos, practicas, pensamientos (cosmovision) que le dan sentido a la vida cotidiana.

De manera especifica, considerando las condiciones en las que se encuentran los docentes
(DL y C, DD y ULD y C), se pueden ubicar cuatro elementos de los que ya se hacen
referencia de manera general; en este sentido y en orden en el que se siente y se piensa se

presentan los siguientes sentipensares (ver tabla 23).

Tabla 23
|DLyC | DD |ULDyC
Lo que se piensa hacer | 1. Preservar 1. Preservar 1. Preservar
con la lengua 2. Fortalecer 2. Valorar 2. Ensefar
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3. Ensefar 3. Fortalecer 3. Valorar
4. Aprender 4. Difundir 4. usar
5. Valorar 5. Fomentar
6. Compartir 6. Usar
7. Retomar
8. Aportar
Lo que se siente hacia | 1. Importante 1. Importante 1. Importante
la lengua 2. Valioso 2. Interesante 2. Riqueza
3. Riqueza
La lengua, la gente y | 1. Elemento de | 1. Elemento de
comunidad identidad cultural identidad cultural
Como se encuentra la | 1. Desplazamiento 1. Transmisién 1. Uso
lengua 2. Persistencia intergeneracional
3. Actitudes 2. Desplazamiento
3. Uso

Dentro de las opiniones, se destaca la necesidad de preservar la lengua de la comunidad a
partir de la importancia como la valoracion positiva que ésta tiene; por otra parte, se sefiala
como la lengua es un elemento de identidad cultural, sobre todo en situaciones donde los

docentes se encuentran en DL y C o DD; no asi, donde los docentes se encuentran ULD y C.
5.6 Entre obstaculos, retos y soluciones en el uso de las lenguas originarias

En el contexto de desubicacién linglistica o dialectal en la escuela o la comunidad, algunas
de las dificultades que se sefialan ante esta situacién, tiene que ver con el obstaculo
relacionado al desarrollo de la oralidad de esa otra lengua en la escuela; lo anterior implica
el no poder hablar la lengua del lugar y por ende no comprender la lengua que hablan sus
alumnos; ante esta situacion, se limita el uso de las lenguas tanto de los docentes como de
los alumnos para su intervencion comunicativa y didactica; ya que el docente domina una

lengua distinta a las de sus alumnos.

El hecho de no hablar la lengua del contexto comunitario y escolar, conlleva la dificultad por
escribirla y leerla, debido a las circunstancias descritas anteriormente; sin embargo, mas que
un obstaculo, habria que considerar esta condicion como una posibilidad para aprovechar,
para buscar nuevas formas de atencion del acto educativo, que no solo sea bilingue; sino mas

bien, como aprovechar el fendomeno interlingtiistico hacia una orientacion més plurilingue.
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Los obstaculos que se destacan para poder hacer uso de la lengua originaria en el aula, tienen
que ver con el fendbmeno ya sefialado; una situacion problemética poco atendida; sefialando
una serie de obstaculos que se derivan de esta situacion y que los docentes hacen referencia,
entre ellos; el hecho de no poder hacer uso de su lengua en un contexto de habla distinta; ya
que la lengua que habla el docente no es la misma que habla el alumno; situacion que no le
permite establecer comunicacion; recurriendo ante esta situacion a la lengua franca (espafiol);
de la misma manera sucede con las variantes de algunas lenguas por la poca inteligibilidad

que se establece entre la lengua y variante que domina el docente y la de los alumnos.

El hecho de no dominar la lengua o variante de la comunidad, dificulta desarrollar una
educacién bilingiie, como se plantea normativa e institucionalmente; por otra parte, y aunado
a ello, no se considera la situacién de la lengua en los contextos comunitarios, donde ésta se
desarrolla bajo procesos de mantenimiento o desplazamiento linguistico, identificando
distintos niveles de desplazamiento y de vitalidad linglistica; ante este panorama se sugiere
por un lado, sensibilizar a las personas de la comunidad; por otro lado, sensibilizar a los
docentes que no muestran interés por el uso de las lenguas en el contexto escolar;

manifestando ciertas resistencias y disposicion por considerar su uso.

En ciertos casos, se hace referencia a las dificultades que se presentan cuando se trata de
abordar la lengua como objeto de estudio, situacion en la que algunas veces los alumnos
presentan ciertos problemas de comprension; aunado a ello, la falta de estudios respecto a la

lengua en particular.

Ante las dificultades que los docentes enfrentan por la desubicacion en la que se encuentran,
también se establecen retos que los motiva a continuar buscando ciertas alternativas para
enfrentar el fendmeno; entre ellos, la posibilidad de lograr establecer una comunicacion en

la lengua que hablan sus alumnos y por ende con los padres de familia.

El reto por hacer uso de la lengua ya sea como medio de comunicacion o de ensefianza,
conlleva al hecho de aprender la lengua que se habla en la comunidad; situacion que deja ver
que los docentes de manera no formal, se encuentra de alguna manera adquiriendo la lengua
de sus alumnos, a través de diversas estrategias que ellos mismos han establecido, con la

intencion de alcanzar cierto nivel de dominio lingtistico que les permita en algin momento
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hacer uso de la misma para fines comunicativos, metodoldgicos, desarrollo de habilidades
linglisticas (hablar, leer, escribir y comprender) vy didacticas; facilitando los procesos de
aprendizaje de los nifios a partir de la lenguay la cultura de los nifios como se establece desde

el enfoque bilinglie intercultural.

Independientemente de los obstaculos que enfrenta y de los retos que se establecen por parte
los docentes, manifiestan ciertos posicionamientos actitudinales que buscan de alguna u otra
manera atender y dar solucion a las diversas situaciones que se les van presentando; entre
ellos, el rechazo o aceptacion de la comunidad a traves de los padres de familia respecto al
uso de la lengua originaria en la escuela o en el aula, mostrando esa carga historica de
discriminacion, de desprecio y rechazo linguistico, que pesa sobre su sentir y pensar su
lengua, producto de acciones politicas, institucionales y educativas del pasado; situacion que
se ha ideologizado en la percepcién errGnea respecto a su propia lengua, un asunto de

actitudes favorables en algunos casos y desfavorables en otros.

La resistencia al uso de la lengua en la escuela; es una tarea que implica procesos de
sensibilizacion, de reconocimiento, de conocimiento y aceptacion de su lenguay de su cultura
como elementos centrales, no solo por parte de los miembros de una comunidad, sino también
por parte de la comunidad escolar (docentes, padres y alumnos) y de otros agentes
involucrados (autoridades); lo anterior permitird establecer cualquier accion educativa que
las considere, ya sean estas comunitarias o escolares; desde luego, que para llevar a cabo
acciones en favor de las lenguas y culturas propias, requiere de un sentir y pensar las lenguas
de manera favorable.
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CAPITULO 6. DEL CONTEXTO DE FORMACION AL CONTEXTO
COMUNITARIO; ENTRE LO VIVIDO, LO APRENDIDO Y LO SUGERIDO

“Formar para educar en la diversidad
cultural fortaleciendo nuestra
identidad”
Lema-ENBIO
NKe tet mien rieta yes, tsa yo blo"xa rieta
mie"n bix, tsa nawe nzo la’s men, gak men,
te’n nzo men.

6.1 Sugerencias y propuestas formativas hacia la ENBIO

La experiencia vivida como indigenas docentes egresados de la ENBIO, les ha permitido
reflexionar sus necesidades e intereses formativos desde dos contextos; por un lado, las
comunidades originarias y centros escolares y por otro, la institucién que los formo; asi que
desde el primero, se plantea la necesidad de cubrir en parte ciertos aspectos de la formacion
para las futuras generaciones y puedan de la mejor manera atender las diversas situaciones
que enfrentan para el desarrollo de su labor docente en el aula, en la escuela y en la
comunidad; desde el contexto institucional o de formacion docente, se sefiala que para
poder superar ciertas lagunas formativas y que se ven reflejadas en el primer contexto, es
necesario revisar las practicas formativas de los formadores de docentes en la idea de

innovar ciertas practicas y saberes dentro de los procesos de formacién.

Dentro de lo vivido y aprendido tanto en la normal como en los contextos comunitarios y
escolares, surgen propuestas y sugerencias de los egresados para mejorar; por un lado, la
formacién docente en la normal, y por otro, sus intervenciones docentes en los contextos
referidos; asi que, a partir de sus vivencias y experiencias en el campo laboral, se destacan
7 aspectos!’ fundamentales que la escuela normal debe considerar para atender en los

procesos formativos.

17 Los aspectos sefialados se establecen segln el orden de prioridades que los docentes egresados les dan para
su atencién en los procesos de formacion en la institucion (ENBIO).
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La formacion y actualizacion de los formadores de docentes en la ENBIO
El desarrollo de actitudes favorables de los estudiantes en formacion
El desarrollo de la identidad y la conciencia de los estudiantes

b e

El desarrollo de habilidades linglisticas, formas de ensefianza y de aprendizaje

linguistico

5. EIl desarrollo metodoldgico para el tratamiento bilinglie (metodologias, estrategias y
materiales)

6. Conocimiento, desarrollo y fortalecimiento de los saberes de la cultura propiay de otras

culturas.

7. Atencion a los contextos de ubicacion linguistica y cultural

En estos aspectos se manifiestan por un lado a los formadores de docentes y por otro a los
docentes en formacion (estudiantes); los primeros en términos de la necesidad de la
autoformacion, profesionalizacion y su actualizacién como formador y los segundos en

términos del desarrollo de los saberes docentes® que deben alcanzar.

6.1.1 La formacion y actualizacion de los formadores de docentes

La formacion de los formadores de docentes, es un planteamiento que se hace a la luz de las
nuevas discusiones de la EBI en los Gltimos afios y de la formacidn de docentes bajo este
enfoque; asi que a partir de la experiencia de los docentes egresados de la ENBIO en los
contextos comunitarios y escolares y de la relacién, interaccion que establecen con los
docentes de las generaciones subsecuentes que se ubican en los contextos sefialados , ubican
la necesidad de la formacion de los formadores de docentes en la institucion, lo anterior se

deja ver a partir de su opiniones expresadas, sefialando que:
—... Veo una gran necesidad de actualizacion profesional del docente (EH.ENBIO.26V).

—...siguen ensefiando las mismas prdcticas, mismas actividades de arios anteriores

(EH.ENBIO.26V).

18 Saber ser y estar, saber hacer, saber conocer (actitudes, habilidades y conocimientos)
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La necesidad de actualizar la formacién de los formadores, tiene que ver con la reproduccion
de las mismas précticas que se han desarrollado en las distintas generaciones, las cuales no
han sido renovadas, situacion que se pone en el centro de la reflexion y del analisis cuando
se habla de una formacion que debe atender tedrica, metodoldgica y practicamente una
formacion que toma en cuenta la lengua y la cultura de los nuevos docentes bilingles
interculturales, bajo los contextos de diversidad linguistica y cultural de ellos mismos y de

sus alumnos.

En los procesos de formacion docente, si bien es cierto que hay que considerar la necesidad
de cambiar los saberes, haceres y actuares de los formadores de docentes, lo anterior tiene
que ser en el marco de las politicas educativas de la institucion; sin embargo, al parecer hay
una percepcion por parte de los egresados de la pérdida del rumbo en la formacion docente,
ya gue se plantea retomar la mision, vision y enfoque inicial de formacion en la institucion,

en tal sentido se sefiala que es necesario:

—Centralizar el enfoque en el que se formaron las primeras generaciones (EM.ENBIO.3P)
—...no perder los principios en los que se basaron los cofundadores de la escuela normal.
(EH.ENBIO.15V)

—...Mantener la vision del enfoque de la normal (EH.ENBI10O.12P).

—Que los docentes sigan teniendo la visibn de mantener la cultura y la lengua
(EM.ENBIO.29V)

Si bien es cierto que la institucién formadora de docentes indigenas plantea formar docentes
bajo un enfoque bilinglie y ademas intercultural, que atienda la educacion de los pueblos y
comunidades originarias de Oaxaca, a partir de considerar los saberes, la lengua y la cultura
propia en dialogisidad y compartencia con los otros saberes lenguas y culturas, atendiendo la
diversidad lingistica y cultural actual; es pertinente replantear la vigencia que puede o no
tener la visién y mision de la institucién, asi como del enfoque bilingle intercultural en los

tiempos actuales a 22 afios de su fundacion.

Para llevar a cabo los planteamientos de una formacion pertinente que tome en cuenta como

elementos centrales la lengua y la cultura de los pueblos originarios; se sugiere que los
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docentes formadores sean hablantes de lenguas originarias de esta entidad, de tal manera que

esa condicion promueva el desarrollo de la lengua y la cultura de los estudiantes.

_ Que haya maestros hablantes de lenguas originarias, y que todos los trabajos que se
realicen se tornen en cuanto al fortalecimiento de las lenguas de cada estudiante
(EM.ENBIO.14V)

_ Que los docentes sigan teniendo vision de mantener la culturay la lengua (EM.ENBIO.29V)

La necesidad entonces de fortalecer las lenguas y culturas preexistentes en la normal; ademas,
de los saberes y conocimientos comunitarios de los estudiantes en formacidn; por otra parte,
se plantea la posibilidad de que los docentes formadores busquen e innoven didacticamente
sus practicas formativas, que incentiven a los estudiantes, promoviendo la creatividad y la
innovacion de los mismos, lo que conlleva a la actualizacion permanente y profesionalizacion

de los docentes en la institucion.

—... que los maestros se enfoquen a buscar estrategias que realmente ayuden a los
estudiantes a fortalecer sus practicas bilinglies (EM.ENB10.14V)

—...incentiven la imaginacion y la creatividad de los nuevos docentes porque esa sera unas
de las herramientas principales para cada uno de los que egresen (EH.ENBIO.27V)

—...es necesario que sea dindamicos, creativos, e innovadores, que no sean conformistas...en

la ENBIO (EH.ENBIO.27V)

El hecho de formar docentes bilingues interculturales, implica responsabilidad, compromiso
y la asuncion de actitudes positivas enfocadas hacia las realidades, necesidades e intereses
de los propios estudiantes en formacion; asi como de las necesidades e intereses de las
comunidades y pueblos originarios de la entidad y del pais; pero sobre todo de los nifios y
nifias de esas comunidades; lo anterior, con la finalidad de transformar a sus comunidades a
través del acto educativo, afianzando una comunidad que fortalece y potencia lo propio y se

complementa con lo ajeno.

—... que se exija maestros que en realidad estén comprometidos en formar profesores que en
realidad les importe formar a los futuros de nuestro pais.( EH.ENBIO.31V)

—Considero importante que los formadores docentes reivindiguen sus compromisos con las
comunidades originarias. (EH.ENBIO.15V)
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En términos de compromiso que debe asumir el formador y el que se forma tiene que ver con
las actitudes que asume, ya sean positivas 0 negativas con la que enfrenta y desarrolla su
tarea; ademas, del sentido de pertenencia que ha desarrollado para con su grupo cultural y de
empatia con los otros grupos, en términos de reivindicacion con sus comunidades de origen
y en las que se encuentre, estableciendo congruencia cultural y linglistica entre lo que se dice

y se hace en la formacion inicial.

Si bien se sefialan debilidades de los formadores en el contexto de la normal; también se
visualizan fortalezas en términos de reconocimiento respecto a los elementos desarrollados,

adquiridos y apropiados en los procesos de formacién docente en la institucion.

Muestra de ello tiene que ver con relacion al valor que se da las lenguas originarias, mismas
que son consideradas para su tratamiento, desarrollo, aprendizaje y transmision hacia las

personas, hacia los nifios y hacia los propios docentes en la comunidad.

Para los docentes egresados, como un reconocimiento de su condicién profesional sefialan
que la ENBIO es una parte importante dentro de su formacion inicial y continua, ya que los
referentes tedrico, metodoldgico y didactico fueron adquiridos en ella y han servido para
ponerlos en préctica en sus contextos de intervencion pedagogica, a partir de sus saberes

linguisticos, entre ellos los actitudinales que los han llevado a valorar las lenguas originarias.

—En la ENBIO fue y es pilar de mi formacion profesional como docente, lo cual dia dia
pongo en préactica los consejos, experiencias docentes...de esta institucion de formadores he

aprendido de valorar las lenguas originarias (EH.ENBIO.26V).

Los elementos que son desarrollados en la escuela normal como parte de sus procesos
formativos son reconocidos como importantes, ya que les permite de alguna manera partir de

esos referentes para el desarrollo de su practica:

—... creo que haber estudiado en la ENBIO ayud6 a no llegar de cero (EM.ENBIO.35V)
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6.1.2 El desarrollo de actitudes favorables de los estudiantes en formacién

La propuesta de llevar a cabo una educacion Bl en los contextos de diversidad linglistica y
cultural, tiene que ver con ciertos elementos que son centrales; entre ellos el ser, en la
persona, en el docente, quien debe asumir una actitud favorable frente a las realidades que
enfrenta, manifestando —...no ponerse obstaculos porque no lo hay (EM.ENBIO.2P); ya sea
de carécter social, cultural, linglistico, politico, académico, entre otros y no poner barreras
que limiten la intencion de considerar la lengua y la cultura de los alumnos; lo anterior
implica asumir un compromiso consigo mismo y con la comunidad donde desarrolla su
trabajo docente y como se hace referencia con el hecho de no poner —...muchos peros al

ensefar la lengua originaria de la comunidad...( EH.ENBIO.26V)

El ser o la persona como indigena y como indigena docente, debe saber aprender a
reconocerse y este auto reconocimiento, debe permitir el florecimiento de su sentir y ese
sentir puede traducirse en el querer sobre lo que hace o el papel que desempefa en las
comunidades y en la escuela; trabajar por gusto y a gusto, debera ser el centro que mueve a

la persona para realizar alguna accion, o como refieren.

—Aprender a querer el trabajo. Hacer las cosas por gusto y no por necesidad. Cuando las

cosas o el trabajo se hacen por gusto no se encuentran tantos obstaculos. (EM.ENBIO.5P)

Si el docente no se encuentra en su contexto de origen ese sentir y ese pensar debe estar
enfocado hacia los otros en su situacion, tratando de ser empaticos con ellos y con los demas;
desde luego que no basta con sentir y decir, es necesario hacer, tratando de ser congruentes
entre estos tres elementos como parte de nuestras actitudes docentes interculturales, una

empatia cultural.

—Ponerse en el lugar de las personas y estar conscientes que el ser maestro es la profesion
mas noble que puede haber (EM.ENBIO.5P)

Nada facil asumir una actitud favorable frente a una situacion donde convergen culturas y
lenguas distintas; sin embargo, es un reto que habria que superar a pesar de las situaciones y
limitaciones a las que se enfrentan los docentes en su tarea diaria en los contextos donde se

ubica; lo anterior implica tener claridad de que la educacion bilingle intercultural, no solo
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depende del docente, sino también involucra a otros agentes para superar las dificultades y
los retos que se establecen en la EBI; por tanto, los distintos agentes involucrados deben
compartir los mismos proyectos que favorezcan el desarrollo y fortalecimiento del modelo

educativo sefialado, o como lo sefialan los docentes:

—... para lograr una mejora depende de los docentes en coordinacidn con padres y demas

agentes involucrados en la educacion (EM.ENBIO.20V)

—Es importante que se involucren en proyectos pedagdgicos que favorezcan las
convivencias, respeto, desarrollo y fortalezcan la vida comunitaria entre los nifios, padres
de familia, escuela y comunidad... (EH.ENBI0O.22V)

A partir de las vivencias como parte de la experiencia adquirida, se considera como elemento
importante el desarrollo de actitudes favorables en la formacion docente; en tal sentido, se

plantea el desarrollo de diversas actitudes, entre ellas:

= El desarrollo afectivo por la lengua, la cultura, el trabajo docente

= Dirimir obstaculos de caracter linguistico frente a realidades diversas en la comunidad.

= El desarrollo de actitudes positivas frente al trabajo docente y el papel que corresponde
asumir (compromiso, empatia, congruencia, de interrelaciones...)

= Actitudes afectivas hacia la cultura propia y la ajena

Especificamente el desarrollo de actitudes de los docentes en formacién se enfoca hacia las

lenguas, las culturas y el trabajo docente, como una de las necesidades formativas.

6.1.3 El desarrollo de la identidad y la conciencia

El ser, la persona debe ser consiente de si misma de pertenecer a un determinado grupo
cultural, esa concienciacion permite el fortalecimiento de la identidad, del sentido de
pertenencia en su individualidad y hacia la colectividad o pueblo originario; sin embargo esa

conciencia se debe desarrollar para el fortalecimiento de la identidad.

El desarrollo de la conciencia enfocada hacia sus raices culturales, permite el reconocimiento
sobre quien es como persona y como grupo al que pertenece en su dimension historica y

cultural; lo anterior le ayuda a identificar y a diferenciar entre lo propio y lo ajeno hablando
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cultural, linglistica y epistemoldgicamente; esa identificacion y diferenciacion la puede
asumir con un posicionamiento de reivindicacion de su cultura, de su lengua y de sus saberes

y conocimientos.

Estos procesos de concientizacion que se van generado en la escuela normal permiten mirar
la importancia de los saberes y conocimientos propios de los pueblos originarios, frente a los
establecidos en los planes y programas de estudio nacionales desde una perspectiva
descolonizadora de saberes; lo anterior permite la reivindicacion histérica de los pueblos
originarios a través del desarrollo colectivo de su identidad y por otro lado, la visibilizacion

de los saberes y conocimientos comunitarios. ..

Estos procesos de concientizacion que se van generado en la escuela normal, permiten mirar
la importancia de los saberes y conocimientos propios de los pueblos originarios, frente a los
establecidos en los planes y programas de estudio nacionales y de los saberes y
conocimientos universales; desde una perspectiva descolonizadora de saberes; conlleva hacia
la reivindicacion histérica de los pueblos originarios a través del desarrollo colectivo de su
identidad en los procesos formativos; por otro lado, permite la visibilizacion de los saberes y
conocimientos comunitarios, mismos que se requiere sean potenciados en la escuela; por

ellos se hace hincapié en que:

—...5e busque la concientizacion de la descolonizacion de los saberes que se plantea el plan

y programa de estudios nacionales (EM.ENBIO.14V)

—...pensar en alguna propuesta para enfatizar en la reivindicacion de la identidad colectiva
historica con los saberes y conocimientos “comunitarios” que ya se encuentran en un estatus

de invisibilizacion. (EH.ENBIO.15V)

Una educacion con pertinencia cultural, requiere de una lucha y resistencia que puede darse
en las escuelas atendiendo los intereses y necesidades que las comunidades y pueblos
demandan; —...continuar con una lucha legitima de promover la educacion con pertinencia
cultural que se requiere en las comunidades originarias de la entidad (EH.ENBIO.15V); por
lo tanto, la formacion debe apuntalar hacia procesos de desarrollo de su ser y estar docente,

orientados hacia el desarrollo de la conciencia, que permita a los estudiantes en formacion
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reconocer el papel que implica ser un docente bilingue intercultural en los contextos de la

sociedad en general y de los pueblos originarios en especifico; asi que, se sugiere que:

—Lo principal es que se concienticen respecto al papel del docente dentro de la sociedad, y
su formacion como docentes bilingles e interculturales, puesto que su labor sera en el medio
indigena (EM.ENBIO.20V)

El desarrollo de la conciencia identitaria ya sea como estudiantes en la normal o como
docentes en las comunidades originarias es fundamental, ya que permite ubicar el papel que
deben asumir y desemperiar en el contexto de los pueblos originarios; lo anterior implica
desarrollar la conciencia identitaria como estudiante y como docente en las comunidades;
sobre todo, la conciencia identitaria indigena o de pertenencia a algunos de los pueblos

originarios; asi que se requiere que:

—... que los alumnos realmente hagan consciencia del porqué estan en la Normal, que tomen

esta formacién como realmente lo piden nuestras comunidades indigenas (EH.ENBI0.26V)

El reconocimiento de los origenes linguisticos y culturales como parte de los procesos
formativos en la normal, permiten su continuidad en las escuelas y comunidades; mientras
tanto, estas no sean desarrolladas, corren el riesgo de hacerlas a un lado, contribuyendo asi a
su invisibilizacion y pérdida; ya que sefialan que —...cuando llegamos a la realidad en las
escuelas primarias indigenas, nos olvidamos de nuestras raices, sobre todo de nuestra
lengua originaria. (EH.ENBIO.26V)

El fortalecimiento de la identidad propia a partir del reconocimiento de sus origenes, permite
en algun momento considerar la lengua y la cultura en los procesos educativos escolares;
creando vinculos entre pares para conformar comunidades linglisticas de egresados por
grupos linguisticos y culturales, una estrategia que ayuda a compartir vivencias y saberes de

su propio quehacer docente Bilingiie Intercultural.

La identidad como indigena y como docente, mostrada a través de las actitudes asumidas
frente a las lenguas y los hablantes, manifiesta la situacion en la que se encuentran las lenguas
en el contexto de habla; asi, dentro de las experiencias vertidas sefialan que de acuerdo al

nivel de vitalidad de la lengua en la comunidad, permite al indigena docente insertarse en
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una situacién de inmersion linguistica y cultural, en el que se involucra en el tiempo vy el
espacio, recordando los pasajes de su nifiez y removiendo elementos de afioranza que lo
conecta con sus raices culturales y linguisticas, asumiendo actitudes conectadas a su

identidad como parte de un grupo cultural al que pertenece.

—...pero me daba mucho gusto que el uso de la lengua chatina en el contexto familiar era
fuerte, eso me recordaba a mi historia personal en la escuela primaria, me veia reflejado en
los nifios (EH.ENBIO.15V)

A partir de esas valoraciones positivas producto la empatia cultural y del reconocimiento de
sus origenes identitarios, les permite hacer uso de las lenguas, fortalecerlas en el ambito de
la escuela y de la comunidad; promoviendo y reconociendo a las mismas, como elemento

detonador de la identidad tanto de los padres como de los alumnos.

—El fortalecimiento de la identidad originaria con los padres de familia para que no sentirse
inferiores (EH.ENBIO.37V).

—seguir fortaleciendo la parte cultural y linglistica, tener vision de mantener nuestro legado
como docente bilingue (EM.ENBI0.29V)

Los elementos adquiridos durante su formacion como docentes bilingues interculturales, les

ha permitido buscar o crear estrategias didacticas para el tratamiento linguistico y cultural.

En comunidades con niveles de desplazamiento linguistico, los procesos de sensibilizacion
hacia los nifios y hacia los padres de familia o personas de la comunidad respecto a la
importancia de sus lenguas, es fundamental para cambiar ciertas ideologias y ciertas actitudes
negativas, estos procesos de sensibilizacion permiten recuperar, valorar y apreciar lo propio,

moviendo ciertos procesos identitarios de origen.

6.1.4 El desarrollo de habilidades linguisticas, didacticas y de aprendizaje linguistico

Uno de los aspectos centrales de la EBI, no solo es el desarrollo de habilidades linglisticas
(hablar, entender, escribir y leer) en sus propias lenguas o la de sus alumnos; es ademas,
desarrollar los contenidos educativos en las lenguas propias de los estudiantes; méas aun,

implica partir de los referentes culturales propios, en dialogicidad con los referentes ajenos,
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como complemento, fortalecimiento y desarrollo de lo propio y lo ajeno a través de procesos
de ensefianza que parten de la lengua materna de los estudiantes y que el docente debe tomar

en cuenta para ensefiar en la lengua.

Una de las habilidades que se debe formar en la escuela normal es tener las aptitudes para
hacer uso de la lengua como medio de ensefianza, lo que significa en otros términos, ensefiar
en la lengua materna de los nifios los contenidos escolares, ya sea propios de la cultura o de

otras, al respecto los egresados sefialan que:

—... al ensefiar mediante la lengua es mejor, para que los alumnos aprenden mejor y asi

nosotros también tenemos mas herramientas de ensefianza. (EH.ENBIO.7P)

Los docentes consideran entonces que ensefiar en la lengua de los nifios trae ventajas
cognitivas; sin embrago cuando el docente se encuentra en un contexto del que no hace uso
de la lengua del lugar, tendrd que recurrir a otras estrategias y que tiene ver con el

conocimiento o el aprendizaje linglistico en el plano oral y escrito.

En contextos de mayor vitalidad linglistica, el aprendizaje y apropiacion de la lengua tiene
mayores posibilidades para su aprendizaje por parte del aprendiente en una situacion de
inmersion en el contexto familiar y comunitario, situacion que le permite conocer a fondo la

lengua o variante dialectal.

Si bien es cierto que los procesos de lectura y escritura de las lenguas hegemonicas son y han
sido procesos escolarizados, en las lenguas indigenas pretenden serlo también, en el intento
por posicionarlas con las mismas posibilidades de uso y funcién en los distintos ambitos y
aspectos; bajo esta idea, los nuevos docentes deben alcanzar estas habilidades no solo en sus
lenguas; en el plano de la escritura recomiendan que a partir del conocimiento de los alfabetos
practicos para la escrituracién de la lenguas originarias de Oaxaca; lo anterior significa, no
solo el conocimiento de la escritura de su propia lengua; ya que por las condiciones en las
que encuentran linglisticamente, requiere de la atencion en otras lenguas originarias,

argumentando que:
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—EI docente actual, debe conocer las ocho regiones y sus alfabetos de cada una de las
lenguas y los alfabetos que usan en su propia lengua. (EH.ENB10.21V)

—EI conocimiento de las lenguas originarias de Oaxaca (EH.ENBIO.32V)

Ante la situacion de ubicacion o desubicacion linguistica de los docentes egresados de la
ENBIO, el planteamiento ante estos escenarios como parte de la formacion en la normal es
el aprendizaje de lenguas o variantes de las lenguas, que permita tener de alguna manera
ciertos elementos linguisticos que faciliten atender la diversidad lingiistica al que se

enfrentan. ..

Ensefiar lengua como objeto de estudio es una necesidad, ya que al tener elementos respecto
a los distintos niveles de estudio de las lenguas o de la estructura gramatical de las mismas,

permiten aplicarlas a otras lenguas con caracteristicas similares por lo tanto se sugiere.

—... gue haya una buena formacion linglistica, no solo en las materias como fonologia,
sintaxis, sino en la documentacién lingdistica, recordemos que las lenguas habladas en
nuestro estado estan en peligro. (EM.ENBIO.35V)

El estudio de las lenguas a nivel de estructura no resuelve las diversas necesidades
linglisticas que se presentan; se plantea considerar sus propios procesos dindmicos en las
que se encuentran, algunas en distintos niveles de vitalidad, otras con ciertos niveles de
desplazamiento linglistico y/o dialectal y en casos extremos lenguas que ya han
desaparecido; bajo este contexto se plantea la necesidad de tratar en los procesos formativos
estrategias para su atencion diversa. Finalmente se plantea tratar la lengua ya sea para ensefiar
lengua, ensefiar en la lengua, aprender lengua, estudiar la lengua y recuperar la lengua;

dependiendo de cada situacion y necesidad que se presente.

6.1.5 El desarrollo metodologico y didactico bilingle

El aspecto metodoldgico en los procesos de formacion, han permitido en su parte inicial,
crear las condiciones para que los propios docentes egresados propongan y proyecten
metodologias adecuadas para atender la EBI; sin embargo, se muestra que es una de las

debilidades y necesidades apremiantes que enfrentan en las comunidades y centros escolares,
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el hecho de como ensefiar lengua, como ensefiar en la lengua y como ensefiar la lengua;
ademas de considerar los elementos culturales del contexto como contenidos educativos; al
respecto se considera necesario —Construir metodologias de trabajo para retomar lengua
originaria y cultura. (EM.ENBIO.4P)

El hecho de construir metodologias incluye la apropiacion y generacioén de estrategias
didacticas que permitan el tratamiento de los contenidos desde la perspectiva de una EBI;
aunado a ello, la generacion y produccion de recursos y materiales didacticos para el
tratamiento linguistico; ya sea para ensefiar lengua, en las lenguas o para establecer
comunicacion; desde luego que en situaciones desplazamiento en la que encuentran algunas
lenguas y variantes, se plantea documentar las mismas para preservarlas para su posible
revitalizacion o para la produccion de materiales educativos y didacticos; al respecto se
muestra esta necesidad cuando se plantea atender en los procesos y desarrollo de formacion
en la ENBIO:

—Estrategias para el uso de la lengua materna sin importar que se hable o no la lengua.
(EM.ENBIO.29V)

—Elaboracion de materiales didacticos y hablar permanentemente la lengua
(EH.ENBIO.23V)

—... proyectos para salvaguardar las lenguas o bien el disefio de materiales educativos
(EH.ENBIO.21V)

—Laensefianza o estrategias de evaluacion para lugares multilingties (lugar donde se hablan
mas de dos lenguas) (EH.ENBIO.37V)

—Una... documentacion, nos da no solo la oportunidad de preservar materiales valiosos,
sino, hacer uso de ellos para la elaboracion de materiales didécticos desde la propia emision
de los hablantes. (EM.ENBIO.35V)

Apremiante entonces considerar estrategias para usar la lengua en las distintas situaciones en
las que se encuentren; ya sea de desplazamiento o de vitalidad; de monolinguismo, de
bilinguismo, multilinglismo o plurilinglismo; bajo cualquiera de las circunstancias
diagnosticadas o evaluadas, permitira disefiar recursos y materiales educativos, y en
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situaciones donde las lenguas o variantes de alguna lengua se encuentre en proceso de
desplazamiento o muerte, proponer elementos para poner en marcha proyectos de
documentacidn linglistica, que permitan en un primer momento recuperar las lenguas y en

un segundo, revitalizarlas y producir de materiales para su tratamiento.

—...1as ideas que traia desde la normal me ayudé a trabajar no solo la revitalizacion del

zapoteco sino también el uso del espafiol como segunda lengua (EM.ENBIO.35V).

—...fui ubicada en una comunidad chinanteca y ahi trabajamos la revitalizacion linguistica.
(EM.ENBIO.17V)

Los programas de educacion bilinglie, derivados de los modelos que consideran este enfoque,
se desarrollan y se plantean al menos en plano declarativo de los docentes, en tal sentido se
aprecian tres programas de educacion bilinglie que pueden ser los transicionales, los de
mantenimiento y los de enriquecimiento; el primero tiene el objetivo de pasar de las lenguas
originarias hacia la lengua mayoritaria (espafiol), considerando a la lengua minoritaria como
problema, del que se promueve un bilingliismo sustractivo; el segundo, plantea mantener,
fomentar y desarrollar la lengua originaria y buscando y fomentando el bilingtismo entre los
alumnos, como un derecho lingUistico; situacion que a mediano plazo puede ser transicional
por el poco seguimiento, promocion y desarrollo que se le da las lenguas originarias en los
distintos niveles educativos y contextos de uso y el tercero; tienen la finalidad de desarrollar
una segunda lengua que sumada a la primera enriquece y desarrolla un bilingliismo en
igualdad de usos y funciones individuales, sociales y escolares, considerando el aspecto
linglistico como un recurso; para el caso de las lenguas originarias como primera lengua y
el espafiol como segunda, presenta diversos obstaculos para su operacion y desarrollo; sin
embargo tanto el programa de mantenimiento como el de enriquecimiento promueven de

alguna forma un bilingtiismo aditivo.

Sin embargo en el plano declarativo, se plantea subjetivamente el desarrollo de un programa
de inmersion linglistica y cultural, cuyo propdsito que se persigue es desarrollar la
alfabetizacion y el bilingtiismo, donde se prioriza el uso de la L1y la C1 (La primera lengua
y cultura del educando) como elementos de ensefianza y de aprendizaje; por ello, entonces la
necesidad, el interés, las buenas actitudes por el aprendizaje de la lengua y el conocimiento
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de la cultura de la comunidad donde se ubica el docente y dependiendo de las circunstancias

y condiciones linguisticas de estos, su finalidad para hacer uso de ellas.

6.1.6 El didlogo de saberes, para el conocimiento, desarrollo y fortalecimiento de la
cultura propia

El hecho de partir de su lengua y de su cultura conlleva a la ampliacién no solo del
conocimiento y de las habilidades linglisticas que debe tener, sino del conocimiento
profundo de su propia cultura y de otras culturas en las que en algin momento se encuentre

inmerso, lo anterior implica segun se hace referencia.
— Ampliar sus conocimientos acerca de las diferentes culturas (EM.ENBIO.4P)
—La construccidn de contenidos curriculares en lengua (EH.ENBIO.24V)

Ser un docente ademas de ser plurilingle, pluricultural e intercultural, que desarrolle
contenidos desde la cultura y la o las lenguas que se hablan en el contexto inmediato de
intervencion, estableciendo un dialogo de saberes con los contenidos escolares establecidos

curricularmente. ..

El hecho de hacer uso de la lengua y la cultura en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
escolar implica considerar el contexto propio de los alumnos, implica tomar en cuenta en
primera instancia la lengua y los saberes culturales del lugar, planteamiento que se da en los
procesos de formacion docente en la ENBIO, lo que se ha Ilamado como ensefianza situada
0 contextualizada, como referente principal para acceder a otros contextos y a otros saberes

que complementen el aprendizaje de los alumnos; a partir de lo anterior se plantea...

—... gque el docente ensefie a partir del contexto no solamente trabajar los contenidos

tematicos desde el plan y programa (EM.ENBIO.10P)

Por ello; la lengua como el medio de transmision, desarrollo y potenciacién de los saberes y
conocimientos comunitarios expresados de manera tangible e intangible; lo anterior implica
saber la lengua y saber la cultura (tedrico y préactico) para desarrollarla y potenciarla hacia
una EBI, que tome en cuenta tanto los saberes escolares como los comunitarios; esto se puede

corroborar con la recomendacion que se hace de que:
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—...8e ponga en practica no solamente situaciones de la lengua, sino de los distintos saberes
existentes en las comunidades. Estamos hablando entonces de usos de la lengua, de saberes
tangibles como intangibles (EM.ENBIO.13V)

—Fortalecer la parte cultural y fortalecer la parte de formacién linguistica y tedrica sobre

los procesos de ensefianza bilingtie (EH.ENBIO.16V)

—... fortalecer el vinculo de las demas asignaturas con los conocimientos comunitarios, pero
no dados solo en espafiol, sino de manera bilingie, esto ayudara que los alumnos practiquen
la escritura en su propia lengua y en el espafiol. (EM.ENBIO.35V)

Es importante sefialar, que lo que los egresados sefialan tiene que ver con las necesidades de
formacion que enfrentan en los contextos donde desarrollan su intervencion docente y como
se puede percibir, estas necesidades tedricas y practicas se centran en la atencion, hacia los
saberes culturales y linguisticos propios y los establecidos curricularmente para el desarrollo
de la tarea educativa.

El trabajo docente implica no solo reproducir los saberes docentes adquiridos y desarrollados
en el contexto de formacion (escuelas normales), requiere que sea quien reflexione, analice
y profundice en su propio trabajo, implicando a sus alumnos, al contexto comunitario donde
se desenvuelve; de tal manera que sometiéndose a procesos reflexivos y sistematicos permita
mejorar e innovar su trabajo, por ello, la importancia de ser un docente investigador de su

propia tarea docente y de su contexto linguistico y cultural.

6.1.7 Atencidn al contexto de ubicacion y desubicacion linguistica y cultural docente

Si bien es cierto que Oaxaca como una entidad que se ha mostrado por las posiciones politicas
de lucha y reivindicacion social en México y América Latina, a través de los movimientos
sociales de los grupos, organizaciones y sindicatos, tomando como bandera la reivindicacion
de los pueblos originarios para la democratizacién del pais, la atencién a las necesidades
sociales y educativas de la sociedad subordinada, sobre todo de los pueblos originarios ha
sido trastocada; sin embargo, es importante destacar que en los procesos formativos y de la

educacion debe haber un equilibrio entre las acciones politicas y las académicas, ya que
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ambas se complementan y no priorizar alguna de ellas; sin embargo, al parecer las acciones

politicas e institucionales internas en la entidad, desvian el enfoque formativo de la normal.

Uno de los planteamiento que hacen los egresados tiene que ver con la ubicacion o
desubicacion linguistica y cultural en la que se encuentran, ya que refieren que ésta situacion
permite o no el desarrollo de una educacién bilingiie que parta de la lengua que se habla en
la comunidad y en los alumnos, situacion que no tiene mucho que ver con la institucion que
los forma, sino mas bien la que los contrata; sin embargo, la institucion formadora tiene que
mirar como atender esta problematica en términos formativos para enfrentar estas realidades
linglisticas y culturales un tanto ajenas; como una demanda los docentes y como una posible
solucidn a las diversas probleméticas educativas en la educacion orientada hacia los pueblos

originarios de Oaxaca, en su exigencia sefialan.

—Que al ubicarlos en su servicio sea dentro de su area, para que asi se pueda aprovechar
su aprendizaje, de la misma manera ayudariamos a destruir el rezago educativo
(EH.ENBIO.7P)

—Aprovechar nuestra lengua y trabajar en nuestra misma area para resolver problemas
(EM.ENBIO.8P)

Si bien es cierto que la escuela normal no tiene a su alcance resolver las situaciones de
ubicacidn del personal docente en a las escuelas de sus contextos, ésta si tiene la posibilidad
de establecer acercamientos con las instituciones correspondientes (IEEPO-Seccion 22); para
establecer acuerdos y poner en marcha los planteamientos juridicos, normativos e
institucionales que establecen la puesta en practica de una educacion en el que el docente
haga uso de la lengua y la cultura de los nifios en los procesos de ensefianza-aprendizaje;
ademas, para encontrar alguna posibilidad de ubicar a los docentes en sus contextos de

origen, ya que los docentes sefialan.

—Lograr proponer una forma de impulsar la ubicacion linguistica del rea de influencia a
los egresados de la normal (EH.ENBIO.18V)
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—... dar seguimiento la colocacién de los egresados en sus areas linguisticas para poder
cumplir en mayor grado el propésito principal de formacién que se impulsa en la ENBIO.
(EH.ENBIO.36V)

Bajo el contexto sefialado, la ENBIO, debera considerar en los procesos de formacion a los
docentes considerando los diversos contextos culturales y linguisticos a los que posiblemente
pueda tener acceso; por otra parte, se requiere atender esta condicién a partir de la promocion
de proyectos de actualizacion (diplomados, talleres, seminarios) docentes, que atienda con
cierros elementos la situacion que cada uno enfrentan en las comunidades, que permita como

sefalan:

—Capacitar a los docentes para ensefianza de ambos contexto culturales (cultura propia y
la cultura de los pueblos originarios) (EH.ENBIO.21V)

—... emprender proyectos de actualizacion Docente, talleres o diplomados que nos permitan
a los egresamos continuar aprendiendo de la escuela. (EH.ENBIO.28V)

—EI docente debe contener dos cajas de herramientas linglisticas. Una para atencién de su

propia cultura y otra para atencién una cultura diferente. (EH.ENBIO.21V)

Finalmente, si se considera de manera adecuada los perfiles de ingreso de los aspirantes a la
escuela normal; ademéas de los contextos reales linguisticos y culturales, seguramente se
puede obtener los perfiles de egreso que cubran los saberes docentes para enfrentar y resolver
las diversas necesidades de carécter tedrico, metodoldgico y préctico en las diferentes
situaciones linguisticas y culturales que se le presenten en los contextos de su intervencién

docente.

198



CONCLUSION
El lenguaje que dice la verdad, es el
lenguaje Sentipensante. El que es capaz
de pensar sintiendo y sentir pensando
E. Galeano
Rieta di"s ko” nrio” 1a’s men, lo yek men,
kwana ney cho gwali ko"mbes men
Hablar del sentir y pensar las lenguas como indigenas docentes en formacion, es un tanto
distinto hablar del sentir y pensar la lenguas como indigenas docentes en servicio; este
comparativo como resultado complementario del proceso de investigacion sobre las actitudes
o0 el sentir y pensar las lenguas, nos permite tener una mirada de este componente en los
procesos formativos y su insercién en el campo del trabajo docente como egresado de esta
normal; lo anterior, posibilita proponer elementos para mejorar el modelo de formacion
docente que se desarrolla y por tanto; su influencia o impacto en el quehacer educativo

plurilingle e intercultural en los pueblos y comunidades originarias de Oaxaca.

Las actitudes como el sentipensar las lenguas en el contexto formativo de la ENBIO

Retomando los estudios realizados por Pacheco (2018) sobre el desarrollo de las actitudes en
los procesos de formacion inicial en la Escuela Normal Bilingle e Intercultural de Oaxaca,
en términos del desarrollo actitudinal hacia las lenguas, presenta una serié de facetas que
consideran diversos aspectos; entre ellos, como estudiantes indigenas provenientes de
diversos grupos etnolinglisticos del estado de Oaxaca, las manifestaciones actitudinales
presentan diversos grados de desarrollo en situaciones contextuales de relaciones
interlinguisticas e interdialectales en las que se ven implicados ya sea en la ENBIO o en las

comunidades donde desarrollan sus practicas intersemestrales.

En los inicios de su formacion inicial en la ENBIO, cuando los jovenes salen de sus
comunidades de origen muestran ciertas actitudes del que manifiestan ciertas motivaciones
y aspiraciones por querer salir de sus comunidades de origen para abrirse paso y ser alguien
a futuro; esta motivacion de movilidad académica aspiracional, es una primera muestra de
actitud positiva y que tiene que ver con la condicion linglistica y cultural en la que se
encuentran; el hecho de hablar alguna de las lenguas originarias de la entidad, les da la

posibilidad y oportunidad de formarse como docentes en la escuela normal.
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En el contexto formativo de la normal, el proceso de desarrollo de las actitudes va teniendo
ciertos avances conforme transcurren los semestres y las experiencias académicas y practicas
que van teniendo; estas etapas de desarrollo actitudinal, inician de la negacion de su propia
lengua y cultura producto de la discriminacién y de las ideologias insertas en sus formas de
sentir y pensar las lenguas a la aceptacion y reconocimiento de las mismas entre iguales,

situacion que pasa inicialmente de manera momentanea.

Ante la diversidad lingtistica y cultural presente en la normal, se manifiestan expresiones de
interés, de asombro, de caracter afectivo, por la riqueza lingiistica; lo anterior permite el
reconocimiento y aceptacion de la diversidad linguistica, una valoracién actitudinal positiva
hacia el contexto formativo; ante el reconocimiento, aceptacion y valoracion linguistica, los
docentes en formacion muestran interés por el aprendizaje interlinguistico de las lenguas
presentas en la normal; proceso que se da de manera no formal a partir del aprendizaje por
compartencia (Martinez, 2010) linguistica y bajo una motivacién de integracién (Lambert,
1969) y de empatia por las lenguas.

Aparejado con el desarrollo de las actitudes, la identidad muestra un desarrollo importante
en la formacion de las personas (estudiantes), la identidad como el reflejo de las actitudes, la
lengua como elemento de cohesion o conflicto identitario, de lealtad y orgullo entre los

hablantes de distintas lenguas también se ve reflejado.

En los procesos de formacion inicial, otro de los contextos que afianzan la formacion a través
del desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes, son los contextos comunitarios y
escolares; en los que los docentes en formacion realizan sus practicas inter-semestrales; una
vez que los estudiantes se insertan en las comunidades y a partir de los referentes que ellos
van adquiriendo a lo largo de la carrera, comienzan a valorar y a ubicar las diversas
situaciones en las que se encuentran las lenguas que se hablan en los pueblos y comunidades
originarias; los usos que éstas tienen en el ambito comunitario, escolar y aulico y las actitudes
que los docentes en servicio, padres de familia y personas de la comunidad asumen frente a

ellas y de los hablantes de las mismas.

Bajo el contexto de intervencion comunitaria, escolar o aulico, las experiencias de los

estudiantes son diversas y las actitudes que muestran también lo son y una de ellas y de gran
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importancia, tiene que ver con la forma, facilidad o dificultad para la comunicacion entre las
personas; sobre todo cuando realizan sus practicas en contexto linguisticos y culturales
diversos o distintos a su condicion linguistica y cultural; las manifestaciones de temor o
incertidumbre por lo desconocido, de desesperacion por las dificultades para la comunicacion
son muestras de actitudes en algunos casos positivos pero en otros negativos; sin embrago,
cada uno a partir de su experiencia pone en juego sus propias estrategias comunicativas; al
respecto, también se dan procesos de aprendizaje de las lenguas en estos ambitos, motivados
por la curiosidad, por ser parte de, 0 de que sean tomados en cuenta en el grupo escolar o
comunitario, lo anterior muestra interés y disposicion por los estudiantes, una buena actitud

hacia los hablantes y las lenguas que usan.

Respecto al aprendizaje interlinglistico por compartencia; también se asumen actitudes
preferenciales hacia las lenguas originarias ya sea por el estatus que ellos les dan o por el
nimero de hablantes que comparten las lenguas en el contexto formativo; sin embargo,
también muestran motivaciones por el aprendizaje de las lenguas, ya sea por gusto, por

convivencia entre compafieros, por lazos de amistad o de Integracion al grupo.

Las etapas de desarrollo actitudinal en los procesos formativos en los contextos de la escuela
normal, las comunidades y centros escolares de practicas de los docentes en formacién inicial
pasan por distintos momentos, mismas que puede visualizarse en el siguiente esquema (Ver

figura 9).
Figura 9. Proceso de desarrollo actitudinal en la formacion inicial.
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En estos mismos ambitos de formacion vivenciales en las comunidades y centros escolares
se dan acciones de apertura hacia el reconocimiento de las lenguas y de compartencia
lingUistica entre nifios y practicantes o practicantes y personas de la comunidad; sin embargo,
en el espacio aulico la lengua como medio de ensefianza tiene poco uso e intervencion y los
practicantes asumen ciertos roles, ya sea como observadores, de ayudantia o practicantes; lo
interesante de estos procesos tiene que ver con el reconocimiento sobre la importancia de la
lengua del nifio para el aprendizaje; lo que les permite a partir de sus referentes tedricos,
metodoldgicos y didacticos inmediatos, buscar y proponer alternativas para solucionar el
conflicto comunicativo o de ensefianza a través de traductores, monitores o acompafiantes

linguisticos.

Las actitudes como el sentipensar en el contexto del trabajo docente en las comunidades
y escuelas de Oaxaca

En este comparativo de la formacion inicial como docente en la escuela normal y ser docente
egresado de la misma institucién, presenta ciertas similitudes y diferencias en términos
contextuales, de intervencion y de uso de las lenguas; pero sobre todo, del desarrollo y
asuncion de actitudes interlinguistica; si bien es cierto, que en los procesos formativos como
estudiantes realizan précticas pedagdgicas generalmente en sus contextos linglisticos y
culturales; no asi, como egresados enfrentas situaciones contextuales diversas, en la mayoria
de los casos no corresponden a sus contextos de origen; lo que implica una desubicacion
lingtistica y cultural en las comunidades y centros escolares; bajo estas condiciones se
asumen otras actitudes hacia las lenguas que no hablan ni tienden o entienden poco; sin
embargo, hay el interés, al menos en el plano actitudinal por el aprendizaje de la lengua o

variante del lugar.

La actitud positiva por el aprendizaje de la lengua, estd motivada por un interés distinto al
que se desarrolla en los procesos formativos en la ENBIO; primero, porque hay una necesidad
comunicativa con las personas y con los nifios de la comunidad y segundo, porque plantean
la importancia y necesidad de hacer uso de la lengua originaria en la tarea educativa; sin
embargo, las circunstancias en las que se encuentran no les permite desarrollarla de manera

adecuada y pertinente.
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A partir de la realidad que enfrentan ya como docentes en las comunidades y escuelas, se ven
involucrados desde su egreso a situaciones politico-sindicales e institucionales y que tiene
ver con el aspecto laboral; en este sentido, con la asignacion de escuelas y comunidades
donde deben prestar sus servicios; las actitudes que asumen frente a esta situacion, son un
tanto pasivas ante la desubicacion lingtistica y cultural a la que enfrentan, ya que reconocen
que deben hacer méritos; mientras tanto, deben cubrir las necesidades de personal para poder
en algin momento acercarse a sus contextos, una vez alcanzado sus derechos o en la

posibilidad de una permuta, o simplemente ya no se cambian por intereses personales.

Una vez ubicados en los contextos referidos y ante las realidades linglisticas y culturales,
manifiestan su sentir y pensar las lenguas, ya sea como problema, reto, obstaculo o
posibilidad, que les da las circunstancias vividas; de tal manera que en sus procesos
reflexivos expresados en sus discursos, sefialan las razones y deseos para su ubicacion,
mismos que tienen una orientacion educativa y linguistica respecto al uso de las lenguas

originarias en el quehacer educativo bilingle intercultural.

Las razones y los deseos para su reubicacion, son obstaculizados por criterios, personales,
politico e institucionales; ademés de la meritocracia implantada en el sistema educativo
estatal; aunado a ella, las acciones gremialistas que se emprenden y se deben cumplir; asi
como, la antigiiedad o los afios de servicio que se debe cubrir en las comunidades y centros

educativos.

El sentipensar interlinguistico hacia las lenguas originarias en los contextos escolares y
comunitarios, se desarrollan a partir del acercamiento a las comunidades, donde se empieza
a percibir a través de los docentes, la situacién en las que se encuentran las lenguas
originarias, ubicandose las lenguas vivas 0 con mucha vitalidad; sin embargo, también se
distingue lo contrario, lenguas y variantes dialectales con diferentes niveles de
desplazamiento e inclusive de muerte; situacion que conlleva a asumir actitudes
interlingtisticas motivacionales favorables, dependiendo de la situacion de cada lengua en
cada contexto; ya sea para hablar en la lengua o variante de la comunidad, ensefiar en la

lengua de los alumnos o aprender la lengua o variante de la comunidad.
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Ante la situacion del docente en la escuela primaria, plantea la necesidad en el uso de la
lengua para la comunicacion y el desarrollo de diversas actividades, tanto escolares como
extraescolares; en el ambito aulico, se enfrenta a una serie de situaciones para el uso de las

lenguas ya sea como medio de comunicacion, medio de ensefianza u objeto de estudio.

A partir del sentipensar las lenguas en el aula, el docente en términos metodoldgicos y
didacticos linguisticos, busca como desarrollar estrategias, recursos y materiales para el
tratamiento de las lenguas, enfocados hacia la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas y del
desarrollo de habilidades linglisticas; ademas, de hacer uso de estrategias para el desarrollo

de los contenidos culturales y escolares a través de acompafiantes lingisticos.

En todo el proceso de su trabajo docente, hace valoraciones a través de sus opiniones respecto
a su condicion lingistica y cultural y la de sus alumnos; a la situacion, usos y funciones que
tienen las lenguas en los diversos contextos, afianzado su identidad como indigena y como

indigena docente.

La experiencia vivida en los distintos ambitos (comunitario, escolar, aulico) y la situacion
usos y funciones que tiene la lengua, en los contextos de su intervencion, muestran sus
debilidades y fortalezas como indigenas docentes, y sugieren para los docentes en formacion,
elementos que se deben considerar para el desarrollo formativo de las futuras generaciones
de indigenas docentes plurilingtes interculturales; entre ellos: la formacion y actualizacion
de los formadores de docentes en la ENBIO; lo anterior implica, una formacion continua
tanto de los formadores como los docentes en servicio egresados de la normal; ademas, de
desarrollar actitudes favorables de los estudiantes en formacién, a partir de realidades
concretas; por otra parte, la necesidad del desarrollo de la identidad y la conciencia de los
estudiantes sobre las problematicas lingisticas y culturales a los cuales enfrentaran; por
otro lado, desarrollar las habilidades linguisticas, las formas de ensefianza y de aprendizaje

linglistico de su lengua y de otras lenguas presentes en el contexto formativo.

En el aspecto metodoldgico se sugiere, disefiar y desarrollar metodologias para el
tratamiento bilingue (metodologias, estrategias y materiales); ademas, del conocimiento,
desarrollo y fortalecimiento de los saberes de la cultura propia y de otras culturas, y

finalmente, la institucion formadora de indigenas docentes, codmo puede incidir en la
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atencion a los contextos comunitarios y escolares para la ubicacion linglistica y cultural de

los egresados.

Finalmente, el contacto interlinguistico que se genera en los diversos contextos en el que ve
involucrado el docente, genera pensares y sentires linglisticos positivos, mismas que
permiten el desarrollo de actitudes para una educacion plurilingie e intercultural, en los
contextos donde se ubique; ademas, éstas actitudes interlinglisticas positivas, reivindican la
condicion étnica e identitaria para la convivencia, la aceptacion, la comunicacion, la
compartencia y el aprendizaje de lenguas entre las personas de los diversos pueblos
originarios: sin embargo, las actitudes positivas hacia las lenguas y el reconocimiento sobre
la importancia de la lengua materna de los nifios, como medio de comunicacion, de

aprendizaje y objeto de estudio.

El hecho de asumir actitudes positivas, no significa el tratamiento pertinente y eficaz de las
lenguas en el ambito educativo bilingle intercultural; ya que dependen de los diversos
factores presentes en los contextos y de las actitudes asumidas por los docentes; sobre todo,
cuando se reconocen las implicaciones educativas, politicas, sociales, lingiisticas, culturales
e institucionales que conlleva ser un indigena docente bilinglie o plurilinglie y ademas
intercultural y comunitario; que propone y desarrolla una educacion bajo este enfoque (Ver
figura 10).

Figura 10
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La actitud como el sentipensar en la formacion inicial y en el trabajo docente nos permite
plantear una pedagogia sentipensante, que una y valore las emociones con los saberes y
conocimientos, para ponerlos en practica en la labor educativa, considerando la orientacién

intercultural, los contextos plurilingiies y los principios comunitarios.
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