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INTRODUCCION
La implicacion (Lourau, 1975; Barbier, 1977; Adoino, 1997), es un proceso
psicolégico caracterizado por el conjunto de aspectos psicoafectivos, historico-
culturales y sociales-formativos que se producen de manera consciente 0
inconsciente en el investigador y su objeto de estudio, es decir, existe una
conexion inherente la cual no es posible desconectar. Aquello, precisamente,

podria inferir que es la principal razon por la que realicé esta investigacion.

Mi interés por la educacion media superior y los estudiantes no se presenta de
manera aislada; inicia, aunque seguramente podria indagar y encontrar bases
previas, desde mi experiencia como profesor de bachillerato rural. Aquella vivencia
como maestro y tutor se fundd en la curiosidad por profundizar sobre los
estudiantes y el sentido que le brindan a sus estudios; de ello se desprende mi
investigacion en la Maestria en Pedagogia, pero aquella investigacion, lejos de
satisfacer mi curiosidad me dejé con mas cuestionamientos y por ende, mas

implicado con este objeto de estudio.

Parte de mis resultados me permitieron concluir que los sentidos tienen relacion
con la propia vida del estudiante, aquella vida fuera del espacio escolar. Pude dar
cuenta de parte de ello en mi experiencia como tutor en una instituciéon de
educacion media superior en la modalidad online. En un principio, mi experiencia
como tutor-profesor me facilité el trabajo en este nuevo ambiente escolar, pero me
encontré con un mundo académico completamente distinto al que estaba
acostumbrado. Para mi, al igual que muchos de mis estudiantes, el ingreso al
fendémeno educativo virtual estuvo marcado por un quebrantamiento de esquemas
de aquello que conocia en contraste con todo lo nuevo por conocer; la adaptacion
a este nuevo mundo virtual fue un proceso dialéctico, entre fallas y mejoras de mi

praxis, pero ahora, desde la figura del tutor.

Y es desde esta figura educativa donde pude percibir todos aquellos procesos
psico-socioeducativos que, desde la perspectiva del profesor, no son atendidos o

son omitidos. Mis funciones iban méas alla de la imparticibn de clases y se



centraron en el apoyo socioemocional hacia los principales actores de la

educacion: los estudiantes.

He aqui el rompimiento del paradigma méas notorio en esta nueva experiencia en
la educacion media superior: la heterogeneidad tan marcada en la poblacion
estudiantil de esta modalidad. La escuela online rompe con la nocién del perfil de
joven estudiante de educacion media superior escolarizada, por el contrario, la
educacion online tiene el beneficio de permitir el ingreso a cualquier tipo de
estudiante que cumpla con los requisitos administrativos; en este sentido, mi labor
tutorial estaba asociada a apoyar desde los estudiantes mas joévenes, y recién
egresados de la secundaria, hasta los estudiantes mas longevos, aquellos que
llevaban varios afios sin tener un acercamiento a aspectos relacionados con la

escuela y mucho menos conocimientos y habilidades tecnoldgicas.

Esta nueva labor me brind6 la oportunidad de crear nuevos cuestionamientos
sobre el paradigma de la educacién online ¢Como es que aquellos estudiantes
encontraron el camino para el retorno a sus estudios? ¢CoOmo es la experiencia
escolar de estos estudiantes que han pasado afos sin haber estado en la escuela?
¢ Como se han adaptado a esta nueva modalidad y, sobre todo, a la nueva era
tecnologica? ¢ Por qué aquellos estudiantes jovenes eligen esta modalidad en vez
de la escolarizada? ¢Cudles fueron las razones por las que muchos de estos
estudiantes no concluyeron sus estudios previamente? ¢Cual es su motivaciéon
principal para retomarlos? ¢ Qué expectativas tienen sobre su futuro? Estas fueron
algunas de las preguntas que iniciaron el camino hacia esta nueva investigacion;
en este sentido, el foco de esta nueva indagacién, y tomando como base los
resultados de mi tesis de maestria, se centré en las historias de vida de estos
estudiantes y la formacion de su subjetividad, de ahi que la pregunta de
investigacion que orientd todo este camino es ¢(COmo es que se constituye la
subjetividad de un estudiante de educacién media superior en la modalidad online

a través de su historia de vida?

Las historias de vida se derivan de una postura epistemoldgica interpretativa-

humanista; los principios teoricos y metodoldgicos de este enfoque reconocen la
2



existencia singular del sujeto, esta condicion subjetiva presupone una concepcion
del mundo particular. En consecuencia, el darle voz al estudiante permite expresar
aguella de[re]Jreconstruccion de su historia personal y revivir experiencias de
acuerdo con su singularidad plural (Josso, 2014). La narracion biogréafica y toda la
indagacion a través de esta, no solo implica ceder e interpretar la palabra de quien
la expresa, sino que permite encauzar un proceso de reflexion y concientizacion
sobre el sujeto y su andar por la vida, por lo que este proceso permite visualizar
las subjetividades. En este sentido, con la presente investigacion se pretende dar
cuenta de este proceso complejo, al tiempo de dar respuesta a las preguntas

anteriormente expuestas, a través del siguiente marco capitular:

El primer capitulo aborda una breve aproximacion al estado actual de la educacion
media superior en México y un esbozo sobre la educacién virtual en el pais,
sentando las bases para la caracterizacion de la institucién donde se llevé a cabo
la investigacion. Es importante tomar en consideracion que esta caracterizacion es
tomada en un espectro de temporalidad especifico, puesto que la institucién (asi
como todo objeto de estudio) se encuentra en constante cambio; estas
transformaciones son derivadas precisamente de su propia naturalidad, por lo que
aguel esquema descrito, toma como referente el modelo educativo presentado
actualmente, la descripcion de su infraestructura digital y la caracterizacion de las
figuras escolares instituidas en tiempo y momento especifico en el que se realizd
esta investigacion. Finalizo este capitulo realizando un analisis critico desde mi
propia praxis como tutor, como una forma de tener otro espectro referencial del
fenomeno estudiado. Este analisis representa mi propia vision como profesional de
la institucibn y se presenta con fines constructivos y como un ejemplo del
fendbmeno que describo al inicio de esta introduccién, la implicacion que tengo en
esta investigacion, la cual se encuentra ligada a las experiencias vividas a lo largo

de los anos laborales en esta institucion.

Comienzo el segundo capitulo profundizando sobre los primeros parrafos de esta
introduccién al brindar un acercamiento al objeto de estudio, foco de este camino

investigativo: los estudiantes. A partir de ello, presento un didlogo sobre aquellos
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aspectos epistemolégicos implicados en el uso de las historias de vida como
método para conocer la subjetividad de los individuos. Mi intencion en aquel
apartado no esta asociado a la discusion sobre la construccion de un paradigma
epistémico, més bien, la conversacion versa respecto a la consideracion de las
cualidades del objeto de estudio y la importancia de alinear una vigilancia
epistétmica como una forma de acompafiamiento a lo largo del proceso
investigativo, tomando como referentes epistémicos, el paradigma interpretativo y
la complejidad. Concluyo este capitulo presentando la propuesta metodoldgica,
dando una descripcidn sobre este camino investigativo en tiempos de la pandemia
de COVID-19. Utilizo el término camino acuiiado desde la vision de Ardoino, en
reemplazo de la palabra “trayectoria”, en el sentido de que la trayectoria implica ir
de un punto inicial a uno final en una forma lineal y directa; no obstante, un camino
tiende a tener diferentes rutas, caracterizadas por aspectos y condicionantes
propios; desde esta perspectiva es que, la descripcion de aquella etapa de la
investigacion contiene significados referentes a este hito en la humanidad,;
concluyo el capitulo describiendo el proceso hermenéutico de la informacién

recabada a través de las entrevistas a profundidad.

El capitulo tres estd compuesto por los referentes teoricos conceptuales que
respaldan el andlisis cualitativo, con el objetivo de contrastar la realidad tedrica
presentada por aquellos pensadores con la realidad expuesta de la voz de cada
participante de esta investigacion. El capitulo inicia con un panorama sobre los
antecedentes tedricos del enfoque biografico, brindando una concisa descripciéon
de sus inicios en la sociologia comprensiva y la Escuela de Chicago hasta la
compilacién de un aparato tedrico conceptual de los principales tedéricos del
enfoque biografico-narrativo: Paul Ricouer, Jean-Michel Baudoiun, M-C Josso,
Delory-Momberger, Antonio Bolivar, Franco Ferrarotti, Jerome Bruner, Jackson

Philip, Dominicé Pierre.

Los dos ultimos capitulos son el cuerpo principal de esta investigacion. El capitulo
cuatro es una presentacion de aquellas narrativas mas significativas extraidas de

la voz de cada uno de los estudiantes participes de esta investigacion, desde una
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mirada transversal y con la intencion de reconstruir estas narraciones a través de
aguellos paralelismos. La estructuracion de este capitulo muestra una
organizacion evolutiva propia de las etapas de vida del individuo, sin embargo,
esta estructura, no basa ni limita las narrativas caracterizadas en una temporalidad,
es decir, la presentacion de cada apartado solo es en funcion de mantener una

vision analoga de las experiencias compartidas.

El capitulo cinco se encuentra completamente anclado al anterior, cada uno de los
estudiantes participes de esta investigacion de[re]construye su subjetividad a
través de las vivencias en cada etapa de vida y en cada contexto especifico; los
estudios online, para cada uno de los protagonistas de esta investigacion, se
manifiesta desde su subjetividad a través de su interioridad y su exterioridad, su
identidad, su Yo, sus suefos, sus anhelos, sus proyectos y sus expectativas, todo
ello forma una representacion de si mismo, una representacion que de ninguna
manera se muestra de forma totalitaria, es decir, sélo se manifiestan elementos de
la complejidad del propio individuo, por tanto es fragmentada, relativa a la historia
de vida de cada estudiante en el tiempo y espacio especifico en el cual se esta

creando cada representacion.

Concluyo mi investigacién con un apartado en cual expongo algunas ideas y
cuestionamientos derivados de este camino investigativo, con el objetivo de
brindar una reservada aportacién de conocimiento sobre la subjetividad estudiantil
en la educacion media superior online con miras de mantener el foco de atencion y
seguir dandole voz a este objeto-sujeto-proyecto de estudio — el estudiante — y
continuar con el andlisis del fendmeno educativo para la mejora de la educacion

en México.



Capitulo 1. Contexto escolar: virtualidad y educacion media superior

Desde afios atras, la globalizacion y el avance tecnologico han traido cambios
significativos en la manera en la que los individuos realizan sus actividades
cotidianas, en este orden de ideas, la socializacién, la forma de comunicacion, los
estilos de vida e incluso, la manera de percibir la realidad, se han ido
transformando debido a estos cambios tecnoldgicos. En materia de educacion, la
pandemia por COVID-19 que inici6 en marzo de 2020 en México, trajo consigo un
cambio paradigmatico en los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que obligé a
todos los actores educativos a renunciar a los habitos escolares de la escuela
tradicional y a trasladarlos por completo a la virtualidad. La contingencia, ademas
de los estragos que ha ocasionado, ha dejado en manifiesto la necesidad de
transformar y adaptar los modelos educativos a esta nueva era digital y
tecnoldgica, ya que, si bien, los recursos tecnolégicos han sido un complemento
fundamental en la labor educativa desde hace varios afios, en el actual contexto

de contingencia se han vuelto una necesidad.

1.1 Antecedentes de la educacién virtual en México

Es en este panorama que la educacion virtual cobra relevancia, si bien, en el pais
la educacion en linea ha sido por varios afios un complemento eficiente y
adecuado de las otras modalidades educativas, esta lleva funcionando desde
varias décadas atras; de acuerdo con Bosco y Barrdn, (2008) los antecedentes de
la educacion a distancia formalmente se iniciaron ante la necesidad de
alfabetizaciéon de las comunidades rurales y con la creacion de la revista El
maestro rural en la que se incluyeron los primeros cursos por correspondencia que

el Estado implementd a través de la direccion de Misiones Culturales.

Para Bosco y Barrdon (2008), la presencia de elementos de educacion a
distancia (y virtual) se encuentra en distintos ambitos educativos orientados a la
atencion de grupos sociales, la ensefianza para adultos, la escuela nocturna, la
enseflanza mutua, etc., en los que la educacion convencional no se adecuaba a
las necesidades y condiciones contextuales de la poblacion, en este sentido, las

opciones antes mencionadas, permitian a los estudiantes mantener una
6



flexibilidad en su proceso aprendizaje en conjunto con sus responsabilidades y
actividades de su vida cotidiana sin seguir una estructura escolar organizada

temporalmente.

Otro antecedente formal que ya contaba con un programa pedagégico y
una estructura establecida se presenté en 1822 con la implementacion, por parte
de la asociaciéon filantrépica “Compafiia Lancasteriana”, de su programa para
promover la educacion primaria en sectores vulnerables del pais a través del
Método Lancasteriano el cual permitia la organizacion de los estudiantes en
pequefios grupos de diez; cada grupo contaba con un el apoyo y orientacion de un
monitor, quien generalmente era un nifio mayor a sus demas compafieros, la
caracteristica principal de este monitor consistia en la capacitacion previa por
parte del profesor para promover las actividades de ensefianza y aprendizaje
(Bosco y Barrén, 2008); a través de este método un solo maestro podia ensefiar a
comunidades de 200 hasta 1000 estudiantes. El primer programa institucional de
educacion a distancia apareci6é por primera vez en la Ley Organica de Educacion
Publica de 1939, pero no fue sino hasta 1973 con la Ley Federal de Educacion

cuando esta modalidad obtiene un reconocimiento legal.

En 1999 la Universidad Autonoma de Tamaulipas realiz6 la Primera
Reunion sobre Educacion a Distancia de Universidades Publicas e Instituciones
Afines en el que se propuso la elaboracién del Plan Maestro de Educacion
Superior Abierta y a Distancia (ANUIES, 2001) el cual se present6 formalmente en
el afio 2000. De acuerdo con Bosco y Barrén (2008) desde la creacién del plan se
constituyé una serie de espacios regionales que consolidé una Red Nacional de
Educacion Abierta y a Distancia y la definicion de una Universidad Virtual, lo que
constituy6 el esfuerzo mas importante de integracion de politicas institucionales

para una educacion virtual a nivel nacional.

1.2 El bachillerato en linea
El nivel medio superior en México es considerado un nivel complicado desde el
punto de vista estructural y social educativo, podemos dar cuenta de ello al tratar

de describir su composicion dimensional, en primer lugar, en la actualidad la oferta
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educativa que se ofrece se divide en tres grandes rubros: bachillerato general,
bachillerato tecnologico y profesional técnico, no obstante, este nivel educativo
goza de una complicada constitucion administrativa, la cual esta dividida en ocho
categorias asociadas a su tipo de sostenimiento y gestién. Estas categorias son:
Centralizado del gobierno federal, Descentralizado del gobierno federal,
Centralizado del gobierno del estado, Descentralizado del gobierno del estado,
auténomos, privados subsidiados y privados (INEE, 2019); en complemento con lo
anterior se encuentran las mas de 35 tipologias de submodelos en los que se
divide cada rubro (ver tabla 1).

Al observar la estructura del sistema de educacion media superior del pais
por medio de la composicion administrativa, es posible identificar cuatro tipologias:
Federal, Estatal, Autbnomos y Privados. Estos se dividen en ocho categorias de
acuerdo con su tipo de sostenimiento, ademas de que se constituyen mas de 35
tipos de submodelos distintos en media superior (Cuéllar, 2014: 23). Que un
subsistema como el de la EMS mexicana contenga una compleja composicién, se
asocia con la dificultad de alcanzar los objetivos establecidos, ademas de generar
problemas en la comunicacion entre los submodelos y la aplicacion simétrica de
los planes y programas académicos. Si bien es cierto que la aplicacion de un
Marco Curricular Comun beneficia a la mejora de la calidad educativa, la
tropicalizaciéon de las politicas establecidas para este nivel, dependen mucho de
las politicas internas de cada zona escolar, ya que a pesar de que se ha logrado la
cobertura casi universal en educacién basica, la educacion media superior

muestra todavia mantiene rezagos significativos.

Es en este contexto que en el afio 2014 se crea el Plan de Estudios del
Servicio Nacional de Bachillerato en Linea, “Prepa en Linea SEP”, el cual se
establece en el Acuerdo numero 09/09/04, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 24 de septiembre de 2014 y cuyo sustento legal se encuentra en el
Acuerdo Secretarial 445, el cual fue emitido por la Secretaria de Educacion
Publica manteniendo como objetivo el de conceptualizar las distintas modalidades

de educacion media superior, incluida la opcioén virtual en la modalidad no
8



escolarizada. De acuerdo con la pagina de la Subsecretaria de Educacion Media
Superior (SEMS)?, Prepa en Linea SEP no es considerado como un submodelo de
este nivel educativo (ver tabla 1), sino como un programa, a la par de otros como
lo son: Construye-T, PROFORHCOM, el Registro de Validez Oficial (Rvoe), entre
otros.

Tabla 1

Composiciéon dimensional de la Educacidon Media Superior en México

Sostenimiento (control administrativo) y

: . Direccion o Institucion Plantel
tipo de sostenimiento.
CETIS
DGETI CBTIS
CBTA
Centralizados del DGETA CBTF
Gobierno Federal Federal CETMAR
(SEMS) DGECyYTEM SETAC
CEB
DGB Preparatoria Federal
Lazaro Cardenas
Centralizados del SEDENA
Gobierno Federal Federal Secretarias de Estado SEMAR
(otros) SAGARPA
CEDART
INBA -
Desconcentrados del Escuelas Superiores
. Desconcentrado de la SEP
Gobierno Federal PN CECyT
CET IPN
CONALEP (Ciudad de
. CONALEP i
Descentralizados del . México y Oaxaca)
Gobierno Federal Descentralizado de la SEP CETI CETI
ColBach ColBach Mex
TeleBach
Organismos centralizados de los EMSCAD
. estados Bl
Centralizados del CET

Gobierno del Estado

Estatal

Bachilleratos Estatales

Instituto de Educacién Media
Superior de la CDMX

Preparatorias del
Gobierno de la Ciudad de
México

Descentralizado del
Gobierno del Estado

Descentralizado del gobierno
del estado

Organismos descentralizados de
los estados

CECyTE

CoBach

CONALEP

EMSAD

Bachilleratos Estatales

BINTERCULTURAL

Auténomos

Auténomo

UNAM

CCH

ENP

Universidades Autbnomas

Bachillerato de las
Universidades

Estatales Auténomas
Privado (AC) Subsidio SEP, asociacion civil Asaciacion civil PREFECO
Privados Subsidio estatal, municipal, Organismos subsidiados por el PREECO
(Subsidiados) particular o Asociacion Civil estado TeleBach
Privados Instituciones particulares Bachilleratos particulares

Fuente: Elaboracién propia con base en la informacion obtenida en: Gobierno de México (2024). Subsecretaria de
Educacién Media Superior. Extraido de: http://educacionmediasuperior.sep.gob.mx/

L http://educacionmediasuperior.sep.gob.mx/



De acuerdo con su numeraria, desde sus inicios ha tenido un incremento
exponencial en su matricula (ver figura 1) ya que en el afio 2015 tuvo una
matricula de aproximadamente 50 mil estudiantes, pero para el afio 2019 esta
incremento casi el triple, pasando a una matricula activa de 151,967 estudiantes
establecidos en 19 generaciones; de acuerdo con la “Circular: SEMS-DSEMS-004-
2022 sobre de los avances y logros del servicio educativo de Prepa en Linea SEP”
(Secretaria de Educacion Puablica, 2022b) se espera que para el afio 2022 la
matricula supere los 215 mil estudiantes, lo que equivaldria a méas de 200
planteles de educacion media superior. Para cumplir este propdsito, se adecuaron
las convocatorias, pasando de trimestrales hasta 2021 (cuatro convocatorias al
afio) a mensuales a partir de abril de 2022, en este sentido, para junio de 2022 se
abrié la convocatoria para cursar los estudios de educacion media superior en la

generacion 43.
El proceso para ingresar a la institucion es el siguiente:

- Se publica la convocatoria de ingreso en la pagina web principal y en las redes

sociales.

- Durante un periodo de tiempo, los aspirantes deben realizar su registro?, llenado
un formulario web, subiendo la documentacion requerida y respondiendo un

cuestionario socioeconémico.

- Una vez realizado el registro correctamente, se le invita al estudiante a cursar un

modulo propedéutico con una duracion de cuatro semanas.

- De acuerdo con la calificacion final del propedéutico se eligen a nueve mil

estudiantes quienes cursaran oficialmente sus estudios® en esta institucion.

2 El periodo de registro en las Gltimas dos convocatorias comprende dos semanas, sin embargo, la demanda
es tan grande que la convocatoria suele concluir a los pocos dias de su apertura ya que la misma institucion
mantiene el limite de 15 mil registros completos para cerrar la convocatoria.

3 Aquello depende también de otros factores que se presentan al iniciar “oficialmente” lo estudios. Muchos
estudiantes atienden el registro con documentacion faltante, por ejemplo, falta de acta de nacimiento o de
certificado de estudios de secundaria, esto ocasiona que, al finalizar el periodo de espera para la
documentacion faltante, sean dados de baja administrativa. Asimismo, se encuentra lo que la propia
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Figura 1
Matricula activa de Prepa en Linea SEP de 2015 a 2022

2.5

L5 e=@== Crecimiento

Maticula

2015 2017 2018 2019 2022

Nota: La grafica presenta la matricula activa en Prepa en Linea SEP de acuerdo con los datos de
acceso publico proporcionados en su pagina principal, por ello la omision de datos para el afio
2016, 2020 y 2021.

Fuente: Prepa en Linea SEP (2019). Numeralia 2019. Revisado el 27 de abril de 2022 desde:
https://prepaenlinea.sep.gob.mx/transparencia/numeralia/

De acuerdo con su pagina principal, Prepa en Linea SEP (2022a: 0) tiene
como objetivo “brindar un servicio educativo en linea de nivel medio superior
incluyente, equitativo, eficiente, eficaz y relevante para formar estudiantes capaces
de incidir positivamente en sus contextos sociales que contribuyan al bienestar y
desarrollo de la nacion”, para este propésito, se tienen los siguientes objetivos

especificos:

e Ofrecer un servicio educativo en linea que reconozca y atienda la diversidad

de necesidades, circunstancias y capacidades de los estudiantes.

e Aprovisionar un entorno virtual 6ptimo para el logro de los aprendizajes

esperados.

institucion, en su mesa de servicio (https://prepaenlinea.sep.gob.mx/mesadeservicio/index.php) denomina
como “invasién de nivel” que significa que un estudiante se ha inscrito a alguna convocatoria mucho antes
del periodo que le permitiria concluir sus estudios de secundaria, en este sentido, existen casos en los que
los estudiantes inician su bachillerato al mismo tiempo que cursan la secundaria.
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e Consolidar una comunidad educativa que desarrolle en sus miembros el
sentido de pertenencia con responsabilidad social y fomente una actitud
ética y de tolerancia.

e Fomentar la alfabetizaciéon mediatica e informacional para contribuir a la

equidad educativa.

e Promover el desarrollo de las habilidades socioemocionales que

contribuyan a la formacioén integral del estudiante.

e Ofrecer un curriculo adecuado a las necesidades de los estudiantes y a las
demandas sociales que considere la diversidad de saberes, con un caracter

didactico acorde a la opcion virtual.

e Optimizar los recursos humanos, materiales y tecnoldgicos para garantizar

la operacion de los procesos académicos y administrativos.

e Acompafar, asesorar y dar seguimiento de excelencia a la trayectoria
escolar de los estudiantes a través de los agentes educativos.

En relacion con el primer punto de los objetivos especificos, una de las
caracteristicas a resaltar de este modelo educativo es la diversidad en su
poblacién respecto a la edad, género y procedencia. La institucidn tiene presencia
en los 32 Estados de la Republica Mexicana y en mas de 1700 municipios del pais,
no obstante, también atiende a casi 400 estudiantes de nacionalidad mexicana
que viven en 39 paises alrededor del mundo.

Siguiendo la misma linea de ideas, hasta el afio 2019, 76,971 de los
estudiantes activos eran jovenes de entre 19 y 29 afos, lo que representa el
50.6% de la poblacion activa, por otro lado, 74,996 de los matriculados eran
adultos de 30 afios 0 mas, lo que representa el 49.4% de la matricula. En este
sentido, el modelo educativo de Prepa en Linea SEP no es exclusivo para adultos,
siendo que muchos jovenes recién egresados de la secundaria eligen esta
modalidad como su primera opcion para cursar sus estudios de educaciéon media
superior. Esto se asocia con el hecho de que muchos estudiantes eligen esta
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modalidad porque les permite tener cierta flexibilidad horaria para realizar
actividades ajenas a lo escolar. Esto se refleja en relacion con que, 62.9% de los
estudiantes trabaja, mientras que el 63.3% tiene hijos, lo que implica una
responsabilidad ain mayor si se combina con otro tipo de actividades ajenas a lo

escolar.

Otras caracteristicas, en cuanto a diversidad estudiantil, es que el 95.7% de
los estudiantes son egresados de secundarias publicas del pais y el 4.3% de
secundarias privadas. Respecto al género, 58,756 de los estudiantes son hombres,
lo que equivale al 38.7%, mientras que 92,211 son mujeres, es decir, 61.3%. En
cuanto a discapacidad, la numeraria de 2019 muestra que Prepa en Linea SEP
atendi6 a 6,464 de los cuales, 4,571 presentaba discapacidad visual, 1,146, motriz
y 747, auditiva. Hasta el afio 2019, la institucién cuenta con 14,556 egresados, de

los cuales, 35% cursa estudios de nivel superior.

1.2.1 Modelo educativo

Prepa en Linea SEP es un servicio completamente gratuito y con validez oficial
por parte de la Secretaria de Educacién Publica, su modelo educativo esta
centrado en el estudiante y estd basado en el enfoque por competencias?,
asimismo, retoma el enfoque conectivista y de aprendizaje social. Como se
menciond mas arriba, esta institucibn opera bajo el Acuerdo Secretarial 445,
especificamente lo referente a la educacion virtual y modalidad no escolarizada,
en este sentido el estudiante mantiene una flexibilidad en lo referente a su
aprendizaje, es decir, no cuenta con horarios de clases preestablecidos y sus
actividades las puede realizar por medio de cualquier dispositivo electrénico con
conectividad a internet. No obstante, el modelo educativo mantiene las siguientes

pautas:

“De acuerdo con su pagina principal, el modelo educativo pretende el desarrollo de tres tipos de
competencias: 1) Genéricas, las cuales incluyen conocimientos, habilidades y actitudes que le permitiran al
estudiante comprender su entorno e influir sobre él, mientras se mantiene en constante aprendizaje; 2)
Disciplinares, referentes a los conocimientos, habilidades y actitudes que el estudiante debe adquirir en
relacion al plan de estudios; y por ultimo, 3) Profesionales, referentes a los intereses del estudiante para
insertarse a algun area laborar.
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- El plan de estudios mantiene un trayecto prestablecido el cual no puede ser

modificado en beneficio del estudiante.

- Los estudiantes son asignados a grupos y su aprendizaje, en algunas actividades,

se da en relacion con sus comparfieros.

- Cuentan con una mediacion pedagdgica, que consiste en 4 agentes educativos:
asesor, tutor, SAME y ADD.

- El plan de estudios es modular, por lo que se ajusta a un calendario anual.

- Mantiene mayormente una evaluaciobn sumativa continua (al finalizar cada

maodulo).

Referente al plan de estudios, cada estudiante cursa una trayectoria académica
organizada inicialmente con un moédulo propedéutico en el cual se prepara al
aspirante con conocimientos y habilidades tecnoldgicas para desempefiar los
estudios en linea, a partir de ello, se cursan 21 modulos orientados al desarrollo
de competencias y, por ultimo, 2 médulos relacionados al &mbito laboral. Por ende,
la estructura curricular (ver figura 2) del plan de estudios esta organizada en 23
modulos los cuales tienen una duraciéon de 4 semanas® cada uno. El plan de
estudios esta pensado para que los estudiantes concluyan sus médulos en un

tiempo de dos afios y seis meses aproximadamente.

La duracién de los estudios dependera de que los estudiantes puedan
concluir y aprobar satisfactoria y consecutivamente los 23 mddulos cursados. Para
aquellos estudiantes quienes, al finalizar cada médulo, no logren la calificacion
aprobatoria minima de 60, podran optar por las siguientes 3 opciones de
regularizacién: periodo de recuperaciéon, recursamiento o remedial (ver tabla 8).
En caso de que algun estudiante no participe en algun periodo de regularizacion

en un periodo de un afio, causa baja definitiva del servicio educativo.

5 Cada médulo tiene una duracién de 4 semanas. El inicio de cada semana modular es a las 00:01 horas del
lunes y finalizan los domingos a las 11:55 pm. Una vez finalizadas las cuatro semanas, los estudiantes que
aprobaron el médulo, tienen una semana de descanso antes del inicio del mddulo siguiente.
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Figura 2.
Estructura curricular del Servicio Nacional de Bachillerato en Linea, “Prepa en Linea SEP”
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Fuente: Diano Oficial de la Federacion (2014). ACUERDO numero 09/09/14 por el que se
establece el Plan de Estudios del Servicio Nacional de Bachillerato en Linea, Prepa en
Linea-SEP

1.2.2 Infraestructura, actividades y evaluacién

La dinamica escolar se lleva a cabo principalmente a través de la plataforma
virtual de Prepa en Linea SEP, disefiada a través de Moodle®, cada estudiante
cuenta con un usuario y contrasefia personalizado, que les permite el acceso a los
servicios académicos como cualquier estudiante en modalidad escolarizada. Los

servicios digitales con los que cuentan los estudiantes son:

6 Moodle es un sistema de gestidn de aprendizaje en linea (LMS por sus siglas en inglés) completamente
gratuito, utilizado para la creacion de sitios web educativos o también conocidos como Entornos Virtuales
de Aprendizaje (VLE por sus siglas en inglés).
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- Mi Comunidad de aprendizaje: en esta seccion de la plataforma se despliegan

una serie de opciones de las cuales se destaca la de “Mi Campus” en la cual los

estudiantes podran ingresar a su aula virtual. Otros servicios y recursos que se

encuentran en esta seccion son: el calendario escolar, bibliotecas virtuales, videos

de orientacion, diccionario y una subseccion de tutoria y desarrollo integral del

estudiante.
Tabla 2
Periodo y opciones de regularizaciéon
Opciones ,Cuando? ¢Duracién? Caracteristicas Consideraciones
para cursarlo
- Haber obtenido Si no se acredita el
una calificacion de periodo de recuperacion
41 a 59 en ordinario  y se acumula dos NP de
Después del - No haber forma consecutiva o tres
L, periodo 10 dias acumulado dos NP mddulos reprobados, no
Recuperacion S o ]’ !
ordinario de habiles de forma podra continuar con su
cada modulo consecutiva o tres trayectoria académica, y
modulos reprobados tu estatus serd d baja
(NAo NP) parcial, hasta que esta
se regularice
Haber obtenido una
calificacion:
- menor a 41 puntos
. en el mdédulo
Se tienen tres -
< ordinario. .
mddulos Si se encuentran
- menor de 60 .
reprobados untos en cursando los modulos
(NA o NP) o P - ordinarios 22 y 23,
. . recuperacion. .
Recursamiento dos moddulos 4 semanas podran cursar de forma
- menor a 41 puntos . . .
no . simultdnea cualquier otro
en el primer . .
presentados : modulo no acreditado o
recursamiento.
(NP) de forma no presentado.
. - menor a 60 puntos
consecutiva .
en remedial.
- menor a 41 puntos
en el segundo
recursamiento.
Haber obtenido una . s
No se aprueba . e Ahora la asignacion a
. i 10 dias calificacion de 41 a . )
Remedial el periodo de o remedial aplica solo para
habiles 59 puntos en

recursamiento.

recursamiento.

recursamientos.

Fuente: Elaboracion propia con base en: Prepa en Linea SEP (2022b).
el 01 de junio de 2020 de: https://prepaenlinea.sep.gob.mx/regularizacion/

Regularizacion. Revisado

- SIGAPREP: es el sistema de gestion del aprendizaje, en el cual los estudiantes

podran realizar distintas actividades administrativas como, la descarga de su

credencial de estudiante, la revision de sus calificaciones actualizadas y la



descargad de su Kardex, datos sobre su asignacién actual (grupo, nombre de

asesor, aula y campus) y datos de su matricula.

- Mesa de servicio’: Este servicio esta disponible para estudiantes, aspirantes,
egresados e instituciones externas; es equivalente al control escolar de las
instituciones escolarizadas. El estudiante podra realizar una serie de tramites
escolares como: baja temporal y definitiva, peticion de una constancia de estudios,
envié de documentacion para su expediente estudiantil, seguro médico estudiantil,

entre otros.

Respecto al aula virtual, esta mantiene una interfaz que permite a los
estudiantes visualizar la estructura curricular de cada modulo a través de una serie
recursos multimedia para adentrarse a las teméticas modulares, al mismo tiempo

que se puede interactuar cada miembro de la comunidad de aprendizaje.

Cada médulo esta organizado para llevarse a cabo en cuatro semanas continuas y
las actividades a cumplir estan divididas por 6 rubros que permiten una evaluacion
sumativa (ver figura 3) en su proceso de formacion: 1) Actividades integradoras,
las cuales se realizan de la semana uno a la tres; 2) Proyecto integrador, a
realizarse en la semana cuatro; 3) Foro de integracion, a realizarse en la semana
cuatro; 4) Autoevaluacion; a realizarse en la semana cuatro; 5) Habilidades
socioemaocionales, llevadas a cabo en la primera y tercera semana y; 6) Actividad

en plataforma, ponderada durante las cuatro semanas.

De acuerdo con Aparicio y Ostos (2021:20), “los estudiantes buscan la
manera de monitorear su propio desempefio, por lo que la retroalimentacion
en los procesos de evaluacibn de los aprendizajes deben basarse en
procesos de autogestion; de esta manera, la evaluacién formativa debe

enfocarse hacia los beneficios inmediatos que puede obtener el estudiante en la

7 Este servicié fue implementado en 2022 como una propuesta estructurada a la gran demanda de servicios
administrativos por parte de los estudiantes activos y no activos. Anteriormente cuando un estudiante
deseaba hacer un tramite, el tutor o el asesor lo canalizaba al area de servicios escolares a través de un
correo electrénico especifico (controles.prepaenlinea@sems.gob.mx). El tiempo de respuesta dependia de
la demanda de solicitudes, lo que muchas de las ocasiones ocasionaban que el estudiante no tuviera
respuesta alguna.
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medida que los profesores puedan orientarle sobre coémo reducir la brecha
entre el desempefio actual y el desempefio deseado, teniendo en cuenta sus
intereses y necesidades, asi como los objetivos de aprendizaje”. En este sentido,
el modelo de evaluacion incluye una valoracion cualitativa a través de cuatro
dimensiones complementarias que permiten tener un panorama lo mas completo
posible de la comprehension y el desarrollo de competencias por parte de los
estudiantes; las dimensiones son: cognitivo, actitudinal, comunicativo vy

pensamiento critico.

Figura 3.
Organizacion y porcentajes de las actividades modulares
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Fuente: Prepa en Linea SEP (2002). Plataforma virtual.

1.2.3 Figuras académicas

La comunicacion y la socializacion son aspectos relevantes en cualquier contexto
educativo, para el caso de los espacios de aprendizaje virtuales, estos dos
procesos favorecen el desarrollo de relaciones interpersonales, ademéas de
beneficiar el proceso de aprendizaje, el establecimiento de objetivos comunes y la
cohesién grupal (Alcala, 2009). En este orden de ideas, la presencia de una figura
educativa en un ambiente virtual propicia la motivacién de los estudiantes, al
sentirse con la seguridad de que estan siendo acompafnados en todo momento, ya
sea para apoyarlos en la comprension de los temas, la elaboracion de sus
actividades y el desarrollo de sus habilidades y conocimientos, tanto como para no

sentirse abandonados en todo su camino escolar. Ante esto, Prepa en Linea SEP
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cuenta con tres figuras de atencion y acompafiamiento a los estudiantes: el asesor

virtual®, el tutor y el asesor de la didactica disciplinar.

1.2.3.1 Asesor virtual (AV)
En el afio 2020, la instituciébn contaba con el servicio de 2,150 asesores que

atienden un solo grupo con un promedio de 40 estudiantes. Dentro de las

funciones del AV se encuentran:

- Implementar estrategias pedagdgicas virtuales, con el fin de facilitar un

aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias en los estudiantes.

- Evaluar y retroalimentar las actividades de aprendizaje que realizan los
estudiantes.

- Realizar minimo una sesién sincrona por semana, como espacio de aprendizaje

e interaccion.

- Participar en actividades de formacion, capacitaciéon y actualizaciéon para el

fortalecimiento del ejercicio de su practica educativa.

Para formar parte de la plantilla de AV, el aspirante a asesor debe cumplir con lo

siguiente:

- Contar con un titulo de licenciatura o ingenieria dentro del perfil profesiogréafico

del médulo que le interese impartir.

- Tener experiencia comprobable como docente en educacion media superior de al
menos dos afios y como estudiante, docente o tutor, en cursos virtuales de dos

meses.
- Disponibilidad de cuatro horas diarias

- Cursar y aprobar el Curso de habilitacion y orientacion didactica y disciplinar

(CHODD) como parte de la formacion y capacitacion inductiva.

8 Esta figura educativa era llamada “facilitador de aprendizaje”.
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1.2.3.2 Asesor de la Didéactica Disciplinar
De acuerdo con la “Circular: SEMS-DSEMS-004-2022 sobre de los avances y

logros del servicio educativo de Prepa en Linea SEP”, esta figura educativa se
sumoO como agente educativo a partir del afio 2021, entre sus funciones se
encuentran las de colaborar con los asesores virtuales en actividades como:
sesiones virtuales de induccion al modulo, elaboracién de materiales digitales,

reactivos, cuestionarios y nuevas actividades e instrumentos de evaluacion.

1.2.3.3 Tutor escolar
La tutoria comprende el tiempo dedicado, por una figura educativa, a la orientacion,

tutela y apoyo a los estudiantes de una manera personalizada, centrando la
atencion en los procesos de aprendizaje (Miguel, 2006), la interaccién con la
comunidad educativa, la adaptacion al contexto escolar y al desarrollo de

habilidades socioemocionales y habilidades para su vida cotidiana.

Hasta el afio 2020, la institucion cuenta con la contratacion de 129 tutores
escolares®, quienes atienden individualmente a un promedio de 13 grupos?'©
conformados por 40 o 50 estudiantes cada uno. Las funciones del tutor escolar
consisten en apoyar a los estudiantes en seis aspectos formativos:
psicopedagdgicos, socioemocionales, de orientacién educativa, administrativos,

académicos y tecnologicos.

Dentro de las actividades especificas de cada tutor, se encuentran las de
realizar una sesion semanal durante el médulo. Las sesiones de la semana uno y
tres, estan orientadas al desarrollo de habilidades socioemocionales basadas en el
Programa Construye-T que es un programa que “promueve el desarrollo de
habilidades socioemocionales (HSE) en las y los jovenes de educacién media
superior publica, a través de actividades didacticas, deportivas y culturales para

mejorar su bienestar presente y futuro” (Secretaria de Educacion Publica, 2022);

% Hasta el afio 2021 se considerd la nomenclatura de tutor escolar, antes de ello, esta figura educativa era
nombrada, tutor.
10En 2018, cuando comencé mi labor como tutor, se atendian en promedio 6 grupos de 50 estudiantes en
promedio. Desde 2020, se incrementd a mas del doble la poblacion que atiende esta figura educativa.
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las sesidn de las semanas dos y cuatro, son abiertas y se programan de acuerdo a

las necesidades de los estudiantes acordes al modulo y teméatica que se cursa.

Otra de las funciones del tutor escolar es la de intervenir en los casos de
riesgo con los estudiantes a su cargo. Algunas de las situaciones de riesgo mas
comunes son: plagio académico, ausencia y abandono escolar, reprobacion de
actividades, inactividad en el aula, actividades pendientes por entregar,
situaciones actitudinales, vinculacion administrativa y la canalizacion de casos de
estudiantes que requieran servicios especializados. Antes, durante y al finalizar la
intervencion, el tutor debe llevar un registro de las acciones realizadas, la atencion
brindada y el seguimiento al estudiante, aquello se materializa en el llenado de un
expediente estudiantil en el que se registran las intervenciones hechas durante el
periodo modular.

El perfil profesional de esta figura académica comprende tener una
formacién en psicologia, pedagogia o trabajo social, ademés de tener experiencia
de dos a tres aflos como docente de educacion media superior en modalidad
presencial o virtual, asi como experiencia, de un afio o mas, en educacion virtual

como estudiante, docente o tutor.

1.3 Bachillerato en linea: un anédlisis desde la praxis

El anterior apartado es un desglose obtenido desde la normatividad institucional,
no obstante, aquello, en muchas de las ocasiones, es completamente distinto en la
praxis cotidiana, en este orden de ideas, en lo consiguiente se intenta brindar una
mirada de la institucion, de los procesos institucionales, el trabajo colaborativo y
de los procesos de socializacion entre los estudiantes y los agentes educativos
desde una descriptiva etnografica con el objetivo de comprender el marco
contextual en el que los estudiantes, participes de esta investigacion constituyen
su formacion e historia de vida al momento que cursan sus estudios de educacién

media superior.

Como se menciono en el apartado anterior, una de las caracteristicas de

este modelo educativo es la matricula amplia, dificiimente comparada a otras

21



instituciones en modalidad escolarizada; si bien, aquello es positivo en el sentido
de lograr disminuir la brecha de ingreso a la educacion media superior, también
repercute en los procesos educativos. La institucion permite el ingreso a toda
persona que quiera cursar sus estudios de bachillerato; esto significa que ingresan,
desde estudiantes que recién concluyeron sus estudios de secundaria, hasta

aguellos que llevan afos sin tener contacto con la escuela.

Lo anterior es una limitante en el sentido de que muchos estudiantes no
logran adaptarse a esta modalidad, ya sea porque los tiempos destinados al
estudio no concuerdan con sus demas responsabilidades, por la falta de recursos
econdémicos para la adquisicion de equipo de computo e internet o en la mayoria
de los casos, por la falta de habilidades para el uso de los medios digitales.
Aquellos ejemplos se asocian a los altos indices de abandono y desercion en los

primeros moédulos del programa.

También, la masificacion ha provocado que el porcentaje de los estudiantes
por cada agente educativo (sobre todo, AV y tutor), aumente. Por ejemplo, en el
caso de la tutoria, hasta 2019, un tutor atendia un aproximado de 250 estudiantes,
mientras que actualmente, se le asignan 15 grupos de 50 estudiantes en promedio.
Aquello dificulta sobremanera en la atencién individual de cada estudiante, la
aplicacion de estrategias para las dificultades presentadas durante los médulos y

los procesos de comunicacion con cada uno de ellos.

Esto ultimo es otro factor importante. Una de las areas de oportunidad de
los programas de modalidad online es la comunicacién entre los agentes
educativos y los estudiantes. En el caso de Prepa en Linea SEP, la falta de
recursos, las precarias habilidades digitales o la simple desmotivacion de los
alumnos, permean a que la relacion entre estos y los agentes educativos se
concentre en aquellos quienes si tienen la disposicion y disponibilidad para poder

atender las pocas interacciones existentes.

En mi praxis como tutor, se me han asignado en promedio 400 estudiantes

cada modulo y una de las mayores dificultades que he presentado a lo largo de mi
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experiencia es la poca respuesta por parte de los estudiantes. Institucionalmente
se tienen 4 canales oficiales para el contacto e interaccion: plataforma, correo
institucional, sesiones sincronas y pagina web. El proceso comunicativo entre los
estudiantes y los agentes educativos tiene un alto impacto en los primeros
moédulos puesto que muchos de los estudiantes requieren apoyo para la
adaptacion al modelo, no obstante, en moddulos posteriores, cuando los
estudiantes han podido aprehender el modelo y sus procesos internos?!! se
minimiza el requerimiento, la atencién y, por supuesto, la comunicacién; si bien es
cierto que esta es una ventaja de este modelo educativo, puesto que se espera
que los estudiantes desarrollen habilidades de autogestion, independencia y
autodidactismo, también se convierte en una desventaja, en la mayoria de los

modulos muy dificilmente se alcanza la interaccion con el 10%?? de los estudiantes.

Esto quiere decir que, por una parte, la mayoria de los estudiantes no
interactlia con los agentes educativos ni da seguimiento,!® a lo largo de su
trayectoria, a la informacion y recursos compartidos por los medios de contacto
oficiales y, por el otro, que el Unico referente para saber si un estudiante ha tenido
una formacién adecuada es lo relativo a las evaluaciones sumativas ¢Cémo dar
cuenta que un estudiante tuvo una formacion educativa adecuada sin haber tenido
contacto y comunicacién previa con él? ¢Como influye esto en los aprendizajes
esperados descritos en el plan de estudios? ¢Como se relaciona esto en la
formacion de vida, expectativas a futuro, conclusion de metas y la relacion entre
escuela y vida cotidiana, asi como el desempefio en los escenarios posteriores al

bachillerato?

11 Esto ocurre aproximadamente antes de los primeros 6 meses del programa. En parte, debido a que tanto
la modalidad, como la programacién de actividades es muy mecanizada,
12 Este porcentaje es un promedio ponderado con base en la interaccién que he tenido con los estudiantes a
través de: las sesiones sincronas, los estudiantes que visualizan la sesidn posteriormente, los mensajes en
plataformay los correos electrénicos recibidos.
13 Dentro de la practica tutorial se definen actividades que implican el ponerse en contacto con los
estudiantes, sobre todo, aquellos en situaciones de riesgo: quienes reprobaron o no entregaron alguna
actividad, aquellos quienes no han ingresado a plataforma, casos de inconformidad de calificaciones,
situaciones de plagio, etc. Esto significa que el tutor se comunica directamente con todos los estudiantes a
lo largo de un mddulo, no obstante, en la mayoria de los casos hay nula respuesta a pesar de los intentos de
mantener comunicacion.
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Lo anterior esta muy asociado a otra problematica de la institucion: el plagio.
En 2022 y ante el alto indice de plagio en las actividades entregadas por los
estudiantes, la institucion publicé el comunicado SEMS-DSEMS-006-2022 en el
que se describe un protocolo para la atencién del plagio (Secretaria de Educacion
Publica, 2022c). Antes de este comunicado, los procesos de atencion a esta
problematica procedian, primero por la identificacion del plagio por parte de los AV
en las actividades integradoras a través de su retroalimentacion y segundo, por la
indagacion de los tutores en las evaluaciones y/o el contacto con los AV; a partir
de esto, se procedia a la atencién individual y/o grupal; no obstante, la
comunicacion entre AV’s y el tutor escolar siempre ha sido precaria, en el sentido
de que no todos los asesores responden los mensajes!* de los tutores. Por
supuesto que esta limitante afecta la atencién de los casos y, por tanto, los
procesos de aprendizaje y formacion.

Ese mismo afio, la Direccion de Tutoria y Desarrollo Integral del Estudiante
complement6 el protocolo de atencion al plagio, dando acceso a los tutores
escolares al reporte de plagio'®. El proceso consistié en que cada jueves, a partir
de la segunda semana del modulo, los tutores deberian descargar el reporte de
plagio y contactar a los estudiantes por medio de un atento llamado a la integridad
académical®, aquello contrarrestaria la preciaria o nula respuesta por parte de los
AV para poder detectar los casos.

En correlacién al problema de comunicacion, s6lo un porcentaje muy bajo
de los estudiantes que se contacta por plagio responde, mientras que la mayoria
se queda en casos omisos. Las estrategias que se han propuesto para la atencién

14 Ccada grupo tiene un solo AV, por tanto, un tutor que estd a cargo de 15 grupos colabora con 15 AV’s
distintos cada mddulo. De estos 15 se tiene una interaccion con una tercera parte de ellos, a lo mucho.
5 El reporte de plagio consiste en una base de datos en Excel en la que se reportan los datos de los
estudiantes quienes sus asesores indicaron en su evaluacidon que cometieron plagio. Por tanto, se produce
un listado semanal con los datos de contacto de los estudiantes, las actividades con plagio y la calificacion
obtenida.
16 Desde mi praxis, he notado que la mayoria de los casos de plagio ha sido por desconocimiento, tanto del
uso de citas y referencias, como por la falta de habilidades para la lectura y redaccion, asociadas a la cultura
digital de acceso a contenidos académicos en internet por medio de repositorios de archivos con las
actividades resueltas de cada mddulo, lo que resulta tentadora y conveniente para los estudiantes que
inciden en esta accion.
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de esta limitante son: la publicacion continua de recursos en la plataforma y la
revision de temas sobre como evitar el plagio en las sesiones sincronas. Ademas
de lo anterior, el protocolo publicado en el comunicado SEMS-DSEMS-006-2022
complementa las estrategias con los siguientes agregados: un rubro sobre plagio
con puntuacion negativa agregado en la rubrica de evaluacion de las actividades
semanales; el acceso de los tutores escolares al reporte de plagio con la
puntuacion negativa semanal de cada estudiante; la creacion del Curso de
Escritura de Textos Académicos Originales (CETAO)?Y’, y, por Ultimo, la creacién
del Manual de citas y referencias de Prepa en Linea SEP basado en el estilo APA.

No obstante, como mencioné anteriormente, el alcance de estas estrategias
se limita s6lo a aquellos estudiantes quienes atienden los distintos canales de
comunicacién, es decir, se siguen desatendiendo las carencias comunicativas
entre los agentes educativos y los estudiantes, asimismo, este protocolo se
efectud con una premisa (y premura) de prevencion, pero vista funcional desde la
perspectiva de quien lo propone, en este sentido, se podran alcanzar resultados
en aquellos estudiantes de primer ingreso y en las futuras generaciones, empero,
se ha percibido complicada para los estudiantes actuales, puesto que, para
aguellos quienes se encuentran en modulos mas avanzados, la han encontrado
como amenazadora y de dificil comprension ya que no hay una propuesta
concreta dentro del plan de estudios, en la programacion de actividades

modulares ni en la formacion continua de los agentes educativos.

En relacién con lo ultimo, habria que agregar a la discusion también la
formacioén previa de cada agente educativo y su expertise sobre el tema, asi como
los distintos criterios que usa cada agente para la interpretacion de lo que es

plagio. Nuevamente esto se relaciona al problema de la comunicacién, no

17El curso estd asociado al rubro sobre plagio en la rdbrica de evaluacion. Cada estudiante puede ser
evaluado con puntuacién negativa (hasta 100 puntos negativos) durante cada mddulo. Esos puntos
negativos se acumulan durante cada semana y a lo largo de la trayectoria del estudiante; al acumular 350
puntos negativos, el estudiante serd dado de baja parcial y no podra continuar con su trayectoria hasta
aprobar el CETAO. El curso se apertura de manera mensual y tiene una duracién de 3 semanas; el estudiante
dispondra de hasta un afio académico para poder aprobarlo, una vez acreditado, se reincorporara al médulo
posterior del ultimo aprobado para continuar con su trayectoria académica.
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obstante, ahora entre los departamentos de la institucion, puesto que no ha habido
una concordancia para la implementacion de una estrategia conjunta, esto en el
sentido de que, antes, durante y después de la implementacion de esta nueva
estrategia contra el plagio ha habido constantes irregularidades en la evaluacion
durante los médulos®, malestares por parte de los estudiantes y disonancias entre
las distintas formas de comunicacion entre los agentes educativos para la atencion

de este tipo de situaciones.

Probablemente esta problemética también se asocie a que no hay un
proceso de seguimiento estudianti como en que se da en la modalidad
escolarizada, es decir, esta modalidad modular implica que cada cuatro semanas,
los estudiantes son asignados con un AV, tutor, SAME y grupo distinto. Desde la
perspectiva de los agentes educativos, esto implica la premura para poder atender
los distintos casos presentados en un modulo o dejarlos a la deriva para que
alguien mas los atienda posteriormente, puesto que tampoco existe un protocolo
propiamente establecido para la atencion y aquellas situaciones que no se
resolvieron propiamente en el médulo asignado®®; por el lado de los estudiantes,
aguello significa el adaptarse constantemente a la forma de trabajo de cada
asesor y tutor y, dado que no hay un protocolo de seguimiento continuo, a la gran
probabilidad de recibir informacién, atencién y formacion constantemente repetida
durante su trayectoria académica (posiblemente esto también sea un factor
determinante por el que los estudiantes no atienden los distintos llamados de

comunicacién por parte de los agentes educativos).

18 Dentro de las constantes irregularidades resaltan: aquellas en las que los AV restan puntos por plagio sin
mencionar el tipo de plagio (o el plagio en si), en su retroalimentacidn y aquellas en las que el propio AV
identifica plagio de manera errénea (algunos ejemplos son: revisar las propiedades del archivo enviado, si el
nombre del creador es distinto al del estudiante se ha evaluado como plagio; si el estudiante se equivoca y
escribe el nombre de un AV distinto en su portada, se interpreta como que la actividad es de alguien mas; si
se omite un elemento en la citacion o en la redaccion de la referencia, se ha marcado como plagio; por
ultimo, también se ha castigado el uso de otro estilo de citacién al que el asesor pide).

19 a labor de tutor se materializa en el llenado de un expediente modular en el que se registran todos
aquellos casos que atendid, siempre y cuando haya recibido respuesta por parte del estudiante; no obstante,
no hay un seguimiento especifico de los expedientes de otros tutores para el caso de la atencion de
situaciones no resueltas, es decir, se implementan nuevas estrategias y se reporta un nuevo caso
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Respecto a lo anterior ¢, COmo solucionar la limitante en la comunicacién
entren los estudiantes y los agentes educativos? ¢Qué estrategias generar para
poder motivar la atencion de los estudiantes hacia los canales de comunicacion?
¢ Como influye lo anterior en la formacion de los estudiantes? Si bien, la lI6gica nos
dicta cuestionarnos lo anterior, el objetivo de este apartado no es ese, por lo que
aguello debe tomarse como un marco referencial empirico que permita
complementar la vision del fendmeno educativo en la modalidad virtual. El
panorama antes expuesto forma parte de la identidad que define a la institucion y
es parte de la multirreferencialidad de nuestro objeto de estudio, por lo tanto, debe
ser tomado en consideracion para el andlisis de las historias de vida de cada

estudiante participe.

Por ultimo, la intencién de este apartado fue la de presentar un panorama lo
mas certero posible sobre el contexto académico que nos permita comprender el
espacio subjetivo e intangible en el que se da el encuentro entre el alumno y el
fenébmeno educativo, pues ello forma parte de la historia de vida de cada
estudiante.
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Capitulo 2. Construccién del campo de estudio, epistemologiay método

El interés por conocer a los estudiantes de educacidon media superior (el eje
central de esta investigacion) surge de mi experiencia como docente de
bachillerato rural a mediados del afio 2013. Desde el inicio de esta labor pude
identificar las diferencias radicales entre un bachillerato de grandes magnitudes,
(por ejemplo, los CCH’s de la UNAM) y las de un bachillerato rural con
dimensiones y caracteristicas limitadas. Los contrastes no solo los pude apreciar
en relacion con la infraestructura sino en todos aquellos procesos socioeducativos

dentro y fuera del espacio escolar.

El objetivo de aquella labor estuvo enfocado, en un inicio, en la mejora de
los aprendizajes de los estudiantes procedentes, en su mayoria, de la misma
comunidad en la que se encontraba la escuela; sin embargo, las limitaciones de la
institucién en cuanto al personal académico me permitieron asumir un cargo como
tutor. El trabajo como tutor, a diferencia de la del docente, implicaba el
acercamiento con los estudiantes en un nivel mucho mas personal; este
acercamiento me permitié crear lazos mas alla de la relacion profesor-estudiante.
Muchos de estos jévenes se acercaban con el objetivo de contarme sobre su vida,
sus metas a futuro, sobre sus problemas personales y familiares, ademas de
expresar sus ideas e inconformidades sobre la propia escuela o simplemente

porque querian que alguien los escuchara sin ser juzgados.

2.1 Un acercamiento al objeto de estudio

Con esta doble labor dentro de la institucion comienzan las reflexiones sobre los
propios estudiantes y el contexto social y educativo en el cual estan insertos. Mis
primeras reflexiones se dirigieron hacia la brecha existente entre los ideales
académicos que la escuela, el plan de estudios y el curriculum proponian para los
estudiantes y la poca relacién con el contexto social en el que la institucion se

encontraba, sumados de los intereses e ideales propios de los jovenes.

¢,Como es que la labor docente y tutorial ayudaria a que los estudiantes

tuvieran interés por lo académico dentro de su contexto? Esta fue una de las
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primeras preguntas que me planteé. Las posteriores reflexiones estuvieron
relacionadas, en su mayor parte, hacia el trabajo con aquellos considerados como
“‘malos estudiantes”. El objetivo de priorizar a estos estudiantes fue el de
motivarlos a no abandonar sus estudios y crear metas claras con el propésito de
obtener su certificado de bachillerato; en esta linea de ideas, tuve que dar cuenta
de los siguientes cuestionamientos: ¢Por qué estos estudiantes mantenian este
comportamiento y como podian modificarlo? ¢La problematica implicaba sélo a los
estudiantes o también estaban asociadas las politicas de la propia institucion?
¢Qué sentido tiene la escuela para estos estudiantes? ¢El significado que
aguellos estudiantes le brindan a la escuela es un significado compartido por todos

o existen significados individualizados?

Los cuestionamientos sobre las probleméticas con los estudiantes, las
dificultades del aprendizaje, la didactica docente y lo referente a los procesos
sociales dentro del contexto escolar son temas de los que todo profesional de la
educacién ha reflexionado durante su praxis, no obstante, presentar una respuesta
en aislado a este tipo de interrogantes, so6lo con bases empiricas, no
necesariamente implica la definicién del objeto de estudio ni la creacién de nuevos
saberes:

El cuestionamiento es (til para la investigacion, pero también til para la
practica pedagdgica, es también utilizado en una actitud filoséfica. Pero no es
suficiente para desarrollar una investigacién [la cual] [...] tiene por finalidad la
produccién de conocimiento, es decir, que la investigacion y su trabajo en

general tiene que construir un objeto de investigacion (Ardoino, 1988: 2).

Ante esto, surge el proyecto de investigacion que realicé en mis estudios de
maestria. Aquella investigacion me permitid obtener un acercamiento hacia los
estudiantes para dar respuesta a aquellas interrogantes, es decir, generar
conocimiento nuevo referente a los jévenes de bachillerato y el significado que le
atribuyen a la escuela, no obstante, también comprendi que hay un ciclo por el
cual atraviesa el objeto de estudio en educacion el cual se caracteriza por ser

dialéctico, debido a que, [el estudiante] no es un ente unilateral y limitado el cual
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se mantiene estatico para ser valorado, aprehendido e identificado en su totalidad,
sino que:
...€es una persona que, al mismo tiempo es un sujeto... Este sujeto-objeto, que
ademas esta cargado de proyectos es, entonces, sujeto-objeto-proyecto. Esta
dltima denominacién conduce a la temporalidad, a la inscripcion de una
temporalidad y, por consecuencia, a la idea de una transformacién continua de
este objeto (Ardoino,1997: 53).

Evidentemente, pude constatar que aquellas conclusiones acerca de los
significados sobre la escuela se caracterizaban por ser plurales, heterogéneas e
incluso inciertas y hasta contradictorias, asimismo, mantenian matices no sélo
dentro del espectro escolar sino fuera de este, es decir, conexiones existentes con
el contexto historico, social, cultural y familiar de cada uno de los estudiantes
participes. Es decir, aquellos significados que los estudiantes brindaban a cada
aspecto de la escuela estaban ligados con su historia de vida personal a través del

tiempo.

En relacion con esto Ultimo, posterior a mis estudios de maestria, tuve la
oportunidad de fungir nuevamente como tutor de bachillerato, pero en esta
ocasion en la modalidad online, asi que surgieron nuevas interrogantes al trabajar
con estos estudiantes que se caracterizan muy distintos de aquellos quienes
concluyen sus estudios de secundaria e ingresan inmediatamente a la educacion
media superior. Mi funcién a diferencia de la de un profesor, fue la de trabajar
principalmente en el desarrollo de habilidades socioemocionales, a pesar de que
la comunicacion con ellos siempre fue de manera remota, pude dar cuenta de la
esencia de este tipo poblacion estudiantil en comparacion con los estudiantes de

una modalidad escolarizada.

Este tipo de poblacién estudiantil se caracteriza porque en su mayoria son
adultos e incluso adultos mayores que, debido a distintas circunstancias que han
atravesado a lo largo de su vida, no pudieron continuar con sus estudios de
educacion media superior, (0 algunos de ellos los truncaron) pasando asi

bastantes afios sin estudiar. Otra diferencia es que son estudiantes con una vida
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en su mayor parte ya realizada, con familias formalizadas, empleos u oficios
establecidos a los que les dedican la mayor parte del tiempo de sus dias, de ahi
que la modalidad online sea la Unica oportunidad plausible para poder continuar
con sus estudios. La cercania que tuve como tutor con muchos de estos
estudiantes, me permitié dar cuenta de manera empirica sobre como algunos de
ellos resignificaron el valor de los estudios debido a las experiencias vividas
durante los afilos ausentes en el aula y ahora ven a los estudios de bachillerato

online como la oportunidad perfecta de poder cumplir con una meta de vida.

Es este cambio significativo a lo largo de la vida en relacion con la escuela
el que permite visualizar como es que el estudiante [el ser humano] se mantiene
evolucionando continuamente, entonces, ¢como se define un objeto de estudio
que se encuentra en constante transformacion? Como menciona Ardoino, el objeto
de estudio en educacion es sujeto que al mismo tiempo trae consigo proyectos,
estas caracteristicas nos obligan a interpretarlo desde distintos espacios y
momentos, pero sin caer en suposiciones ni la formulacion de hipdtesis a
comprobar. Quien pretende hacer investigacion educativa debe comprender la
naturaleza del cambio del objeto de investigacion, asi como tener en
consideracion que este objeto no es algo que se encuentre culminado ni mucho
menos cosificado, por tanto, su abordaje no debe basarse sélo en principios
metodoldgicos, el seguimiento de pautas preestablecidas o sobre el disefio de
instrumentos de medicién y técnicas para su aplicacion, sino que su formulacion

debe considerar elementos epistemologicos y ontoldgicos.

Contrario de las ciencias de la explicacion (o ciencias de la naturaleza), en
las que se suele construir el objeto a partir de los referentes conceptuales y la
predisposicion de la realidad que se pretende estudiar, el objeto de estudio dentro
del fendbmeno educativo debe ser aprehendido e interpretado para luego ser

reelaborado y reconstruido, precisamente por la multiplicidad que lo caracteriza.

En este sentido, se puede considerar que la realidad del fenédmeno
educativo debe interpretarse desde distintas perspectivas y desde distintos niveles
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(Ardoino, 1997), es decir, que el objeto de estudio en las ciencias humanas se
debe abordar desde una vision multirreferencial que permita tener un panorama lo
mas completo posible de la complejidad de este. La complejidad entendida como
el estado holistico del objeto el cual no es susceptible a una descomposicion de
sus partes para analizarse de forma aislada y sin relacion alguna. La complejidad,
en palabras de Morin (1990: 17):
[...] presenta la paradoja de lo uno y lo multiple. Al mirar con mas atencioén, la
complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones, interacciones,
retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo
fenoménico. Asi es que la complejidad se presenta con los rasgos inquietantes
de lo enredado, de lo inextricable, del desorden, la ambigiedad, la

incertidumbre...

Son precisamente estas cualidades las que se pueden percibir al tratar de
entender a los estudiantes quienes son el foco de atencion de la presente
investigacion y se mantienen como propuesta investigativa desde mis estudios de
maestria, no obstante, su abordaje y comprehensién implica una nueva
problematizacién, una autocuestionamiento y, por ende, el ejercicio de una duda
radical:
Una practica cientifica que omite cuestionarse a si misma no sabe, en realidad,
lo que esta haciendo. Atrapada por el objeto al que toma como objeto, revela
algo de este objeto, pero algo que no esta realmente objetivado, puesto que
se trata de los principios mismos de la comprension del objeto” (Bourdieu y
Wacquant, 1995: 178).

Esta construccion y reconstruccion del objeto de estudio supone repensar lo
encontrado, puesto que aquello sOlo es aplicable para un momento y espacio
determinado y especifico, no hay leyes generalizables ni formulas reutilizables;
dicho esto, ¢cémo tener una aproximacion sobre el estudiante de educacién
media superior y problematizarla como un objeto de estudio que pueda
investigarse y, por tanto, comprenderse? En el oficio del sociologo, Bourdieu,
Chamboredon y Passeron (2002), sugieren que es preciso desafiar lo hasta ahora

conocido para llegar a lo desconocido, a lo nuevo, a lo inédito, es decir, crear una
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ruptura que involucre un cuestionamiento del sentido comun sobre aquellas
“‘prenociones” establecidas y que permitan un reordenamiento del lenguaje

cotidiano para convertirlo en lenguaje cientifico.

No obstante, la realidad, llamese el fendmeno educativo, se encuentra en
constante cambio, pero estas transformaciones muchas de las veces no son
cuestionadas dado que es posible identificar prenociones aceptadas bajo distintos
mantos tedricos muy alejados de esta realidad y que pretenden explicarla sin
tomar en cuenta que existe un desfase entre la realidad investigada (objeto de
estudio) y las nociones establecidas (Zemelman, 2021).

Por ejemplo, en el caso de la educacion media superior, encontramos la
nocion de “ser adolescente” como una de las mas utilizadas. Desde el imaginario
social y educativo, el adolescente es percibido como alguien quien esta en contra
de todo, en busca de problemas, no obedece las reglas y nunca es comprendido,
tanto es asi que muchos “tedricos” incluso lo definen como un sujeto que adolece.
Otra nocion dentro del ambito escolar es la de “ser un buen estudiante” que
institucionalmente est4 relacionada con el seguimiento de normativas y
reglamentaciones impuestas que no estan a discusion, ademas de la realizacion
de tareas y actividades (académicas o no) muchas de las veces excesivas y no
concordantes con el contexto escolar; también encontramos la “disciplina” y el
‘respeto a la autoridad”, dos nociones que son asociadas con el temor y la
aplicacion de castigos con el objetivo de mantener el control y dar poder al
personal educativo para su aplicacibn de manera unidireccional; por udltimo,
podriamos referirnos a las nociones inscritas en el curriculum como a aquellas
“asignaturas importantes” o aquello que es “necesario aprender”. En el caso del
bachillerato, el curriculum esta pensado y disefiado con la Unica funcién de servir
como escalon hacia los estudios universitarios, entonces, el plan de estudios
pocas veces considera los cambios en el contexto social y cultural en el cual se
aplica. Sea el caso de la educacion media superior rural en la cual para algunos

estudiantes las asignaturas no tienen un significado, un sentido o una utilizacion
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para su vida cotidiana (Reyes, 2018), al mismo tiempo que estos jévenes no ven a

la educacion universitaria como un paso proximo a seguir en su futuro inmediato.

A pesar de esto la politica educativa se ha mantenido en recta con estas
nociones y maneras de proceder, siguiendo agendas, procedimientos y estandares
que buscan la homogeneizacion de los estudiantes y de la educacion a través de
explicaciones basadas en hechos y modelos tedricos prescriptivos y descriptivos,
dejando asi la profundizacion de los fendmenos pedagdgicos, la comprension de
la naturaleza de cambio del comportamiento humano y de la complejidad del
objeto de estudio de la educacion.

Mis intenciones estan lejos de pretender como se conforma un objeto de
investigacion, ya que seria contradecir la tesis central de este apartado, por el
contrario, la problematizacion de un objeto de estudio que esté enfocada en los
estudiantes de educacién media superior supondr4d ahondar en aquel sentir
humano que permita la comprension de las dinAmicas que van mas alla de lo
perceptible, lo medible y lo cuantificable, sin el seguimiento de estatutos ni
predisposiciones sobre la objetividad, antes bien, es captar la esencia del
fenémeno desde dentro de esa realidad y dejarse llevar por ella misma para poder

vivirla, aprehenderla e inclusive, hacerla propia.

El tema de la objetividad esta presente cuando de investigacion cientifica se
debate. En la formacién de investigadores en ciencias de la naturaleza se hace
énfasis en la objetividad como una de las cualidades que debe tener el
investigador al trabajar con su objeto de estudio; sin embargo, esto no es
exclusivo de las ciencias duras, incluso en las ciencias de comportamiento
humano (como la psicologia) se plantea que es indispensable mantenerse
distanciados y tratar de controlar toda variable extrafia (interna o externa) que
pueda influir con el proceso de investigacion y el analisis del fenémeno estudiado.
Precisamente este seria un ultimo tema de discusion en la problematizacion y
construccion de un objeto estudio: ¢es posible ser objetivos al grado de evitar

cualquier reaccion interna o externa que no influya de alguna forma posible tanto
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en el objeto de nuestro estudio como en el investigador? ¢O sera acaso que nos
encontramos conectados de manera intersubjetiva al objeto de estudio por lo que
siempre hay una influencia multidireccional aun cuando el investigador no esté

consciente de ello?

La relacién entre el investigador con su propio objeto de estudio ha sido un
tema de interés para las ciencias sociales, la psicologia y la educacion desde la
década de los 70. Es un enfoque trabajado desde el enfoque cualitativo y desde
una perspectiva clinica la cual es denominada como analisis de la implicacién
(Lourau, 1975; Barbier, 1977; Adoino, 1997). La implicacion es un proceso
psicolégico caracterizado por el conjunto de aspectos psicoafectivos, historico-
culturales y sociales-formativos que se producen de manera consciente 0
inconsciente en el investigador y su objeto de estudio, es decir, existe una
conexion inherente la cual no es posible desconectar, en este sentido, el

investigador jamas es neutro, por tanto, no hay obijetividad.

En el proceso investigativo encontraremos que el fendmeno de
transferencia y contratransferencia juegan un papel que no esta a voluntad del
investigador. Aquella ligazén es lo caracteristico de lo humano, ya que las
emociones, sentimientos, deseos e intuiciones no son dispositivos que podemos
extraer a voluntad propia. A través de estas consideraciones sobre el objeto de
estudio, es como intento tener una aproximacion hacia la conformacion de las
historias de vida de los estudiantes de educacién media superior online, de ahi
gue todo aquello que proceda desde distintos planos (consciente o lo inconsciente)
y que pueda ser interpretado y comprehendido, mantiene un interés para la

generacion de nuevo conocimiento.

2.2 Implicaciones epistemoldgicas para el estudio de las historias de vida

Una de las caracteristicas que mas resaltan a la perspectiva positivista es que los
hechos son considerados como Unicos para poder explicar la realidad. Estas
afirmaciones de la realidad se proceden a través de leyes generalizables desde

una logica causal siendo los fenOmenos materializables y replicables para su
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estudio a la postre, dejando asi sin interés a aquello que se caracteriza como
subjetivo. Si bien este enfoque (que continda vigente en la actualidad) mantuvo
una hegemonia, no sélo en las ciencias exactas sino en las sociales, a partir de
los afios sesenta se reivindicd el interés por las perspectivas interpretativas
cambiando asi la forma de concebir la realidad en la investigacion, entonces, el
estudio de lo subijetivo, los significados, los sentidos y el mundo psicolégico regido

por la subjetividad tomo relevancia como objeto de estudio.

Como se ha mencionado con anterioridad, nuestra investigacion resalta el
foco de atencioén en la perspectiva directa de los propios actores (los estudiantes)
como el referente primordial para la construccion de conocimiento nuevo. Los
primeros cuestionamientos para el abordaje de esta tematica derivaron de las
conclusiones de mi investigacion sobre los jovenes rurales y los significados sobre
la escuela: los significados no se crean de manera aislada, sino que son
elaborados y reelaborados a partir del contexto historico, social y cultural de los
estudiantes, asimismo, aquellos significados que los jovenes le brindan a sus
estudios se caracterizan de manera individualizada, pero no en un sentido
inconexo, sino que se mantienen vinculados tacitamente con otros aspectos
propios del fendmeno significado, asi como de la subjetividad de cada joven
(Reyes, 2018).

Aunado a esto, surge mi experiencia como tu tutor con estudiantes de
educacion media superior online. Para ellos, este significado ha ido cambiando a
través del tiempo y de sus vivencias a lo largo de su vida, pero estas experiencias
no solo se asocian al plano de lo educativo sino también a lo vivido fuera de este,
es decir, a través de su historia de vida. Aquellas conclusiones emanaron el
siguiente cuestionamiento general ¢COmo es que se constituye la subjetividad de
un estudiante de educacion media superior en la modalidad online a través de su

historia de vida?

Para ello, sera necesario conocer cada plano de vida de los estudiantes,

desde su infancia hasta el momento actual, conocer como se ha ido constituyendo
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su self a lo largo del tiempo, la formacion de su identidad, las subjetividades y la
conformacion de cada uno de ellos como estudiantes de educacion media
superior. Dado lo anterior sera menester la delimitacion de un abordaje epistémico
que nos permita atender este camino de muchas variantes; dicho esto, sera
preciso atenerse a lo que Bourdieu refiere como “vigilancia epistemoldgica”, es
decir, dejar atras la cientificidad absolutista en la investigacion a través del
régimen de estatus metodoldgicos, ya que aquello “tiende a producir un efecto de
‘clausura prematura’, al hacer desaparecer, como lo diria Freud, la elasticidad en
las definiciones” (Bourdieu, Chamboredon, y Passeron, 2002: 21).

Siguiendo la misma linea de pensamiento de Bourdieu, esta vigilancia
epistemoldgica debera descansar en distintos actos epistemolégicos, los cuales
impliquen la reflexividad, la ruptura y la [re] construcciébn del objeto de
investigacion:

El rigorismo tecnoldgico que descansa sobre la fe en un rigor definido de una
vez para siempre y para todas las situaciones, es decir una representacion
fijista de la verdad o del error como trasgresion a normas incondicionales, se
opone diametralmente a la basqueda de rigores especificos, desde una teoria
de la verdad como teoria del error rectificado. "El conocer —agrega Gaston
Bachelard— debe evolucionar junto con lo conocido" (Bourdieu,
Chamboredon, y Passeron, 2002: 21).

En el apartado anterior se discutié sobre la ruptura, asi como la [re] construccion
del objeto, en este sentido, queda problematizar la reflexividad, una reflexividad
epistemoldgica definida como aquella capacidad que debera tener el investigador
para auto percibirse con relacion al campo cientifico en el cual se encuentra
inserto y con el objetivo de evitar el determinismo intelectual, es decir, el
epistemocentrismo:
A genuinely reflexive sociology must constantly guard itself against this
epistemocentrism, or this "ethnocentrism of the scientist," which consists in
ignoring everything that the analyst injects into his perception of the object by
virtue of the fact that he is placed outside of the object, that he observes it from

afar and from above (Bourdieu y Wacquant, 1992: 69-70).
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Esta concepcion de reflexividad es retomada desde la etnometodologia y parte del
sentido de que, todo aquello que el sujeto describe de su vida y de su contexto, es
referencia de algo, pero al mismo tiempo, el propio sujeto forma parte de ese algo;
es decir, que el individuo no so6lo afirma sobre su realidad, sino que aquello de lo

gue se afirma constituye la realidad misma.

Dicho lo anterior, la reflexividad no es igual a la reflexion ya que este
proceso esta caracterizado en el plano de lo inconsciente y su proceder se da a
través de la interaccién con el otro en la cotidianidad, a lo largo de la historia de
vida del sujeto, por lo que “las explicaciones que dan los miembros estan reflexiva
y esencialmente vinculadas, en sus caracteristicas racionales, a las ocasiones
socialmente organizadas de sus usos, precisamente porque esas explicaciones
son rasgos de las ocasiones socialmente organizadas de esos usos” (Garfinkel,
2006: 12).

Y es desde esa misma cotidianidad donde el investigador propicia esta
reflexividad, ya que ahi es donde emana los procesos de subjetivacion. Lo
cotidiano no sélo se minimiza a la mera percepcién de estas actividades de una
forma acumulada o como el resultado de acciones aisladas (Lefebvre, 1981), mas
bien, la cotidianidad se observa sobre un espacio contenido en el cual se
diferencian aspectos tanto objetivos como subijetivos pues “el espacio social es el
entorno del grupo y del individuo dentro del grupo, es el horizonte en el centro del
cual se ubican y donde viven” (Lefebvre, 2002: 231), este espacio esta relacionado
a estas acciones con sentidos propios, vinculados unos con los otros, de modo

que cada uno de ellos forma parte para dar un todo relacional, entonces, “lo
cotidiano son los actos diarios, pero sobre todo el hecho de que se encadenan
formando un todo” (Lefebvre, 1981: 8), dialectico, ciclico, trasformativo y complejo,

inscrito en la historicidad de cada persona.

Con base en lo anterior descrito, tengo claro que el sustento epistemoldgico
apropiado para la presente investigacion no debe encasillar, adjudicarse

supuestos a comprobar o asumir una realidad Unica a interpretar, mucho menos
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una manera directa para llegar a ésta, por el contrario, en el camino habra que
sortear la incertidumbre, lo enigmatico y lo paraddjico y mantenerse ‘vigilantes’ a la
emancipacion de nuevos paradigmas alternos y emergentes 0 a una integracion
epistémica que permita abordar la complejidad del fenomeno estudiado; es dejar
atras la representacion fijista de la realidad que Bourdieu critica o en palabras de

Zemelman (2021), pasar de un pensamiento tedrico a uno epistémico.

En relacion a esto no considero que haya un Unico paradigma que permita
un posicionamiento completo para la constitucion de conocimiento nuevo sobre la
subjetividad de la vida estudiantil, debido a que la eleccién de este no debe
atenerse a un solo indicador sino mantener una sintonia y correspondencia entre
todos los elementos que conforman el aparato investigativo: el objeto de estudio,
el marco tedrico-referencial y el aparato metodolégico, pero en un sentido
compaginado, no en el sentido definitivo. Dicho esto, en términos tradicionalistas,
el paradigma interpretativo es el mas apropiado para adentrarse a conocer cOmo
se constituyen los estudiantes de educacion media superior a través de su historia
de vida, ya que estamos interesados en conocer aspectos de la singularidad de
estos estudiantes y no en su generalizacion, es decir, comprender sus
experiencias, los significados, sentidos, la subjetivacién, su temporalidad, aquello
gue es propio del sujeto dentro de su contexto y en referencia con el otro a lo largo
del tiempo. Son estas cualidades de nuestro objeto, descritas con anterioridad, las
que lo hacen un objeto-sujeto-proyecto de ahi que la complejidad también es

concebida como una propuesta epistémica para construir conocimiento nuevo.

Bajo los argumentos situados en este apartado es como se intenta
bosquejar las bases epistémicas para indagar la dialéctica, comprension y
entendimiento de la construccion de vida en los estudiantes de educaciéon media

superior online.

2.3 Propuesta metodoldgica: relatos de vida de estudiantes de EMS online
En el entendido de que toda investigacion educativa debe mantener una sintonia

en cada elemento que conforma el aparato investigativo, centrando la atencién en
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cuestiones ontologicas y epistemoldgicas y no desde los principios metodolégicos
ni la consecucion de hipdtesis a comprobar, el objetivo de este apartado sera
describir la ruta de accion, las técnicas y las herramientas de recoleccion de
informacion que nos permitieron cumplir con el propdsito de nuestra investigacion
en relacion a lo expuesto en los apartados y capitulos posteriores; con base en
ello, se intentd tener una aproximacion sobre cdmo es que se constituye el
estudiante de educacion media superior en la modalidad online desde su historia

de vida.

Zemelman (2010: 4) menciona que, para comprender la expresion de la
subjetividad de las personas, “se tiene que considerar que puede reconocer
distintos planos para manifestarse, tal como pueden serlo los propios de la
cotidianidad o bien, los planos en los que se manifiesta la relacion memoria-utopia
y el propio sistema de necesidades” que se manifiestan a lo largo de cada etapa

de la vida y de la relacion con el otro.

El proceso de nuestra investigacion parte del sustento epistemoldégico, el
método y las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, pero este
proceso mantiene una légica de sintonia y correspondencia entre todos los
elementos que lo conforman, en un sentido compaginado, no en el sentido
definitivo y jerarquizado; esto nos ha permitido adentrarnos a aquella historicidad
donde emergen las subjetivaciones de cada sujeto para la constitucion de su ser,
de esta forma, el método biografico-narrativo es una forma de poder adentrarse a
cada pasaje de vida de cada estudiante entrevistado y con ello articularlo con
aspectos del fendbmeno no soélo educativo, sino contextual, es decir, lo social, lo
cultural y lo historico, ya que como menciona Baudouin (2015), existe un poder
biogréfico en el sujeto que al indagar en su historia, permite la articulacion de
aquello impregnado en el pasado con aquello que es representado en su actual
vivir, de esta manera, en los relatos de vida, se hacen manifiestos todos aquellos
procesos en los que el individuo ha sido participe, aquellos procesos

resguardados en la memoria son evidencias de la forma en la que cada individuo
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construye y reconstruye su identidad, socializa, experimenta y crea con

conexiones de su individualizacion con lo otro, con el otro.

Dado lo anterior, la técnica de recoleccion de informacion que optamos por
utilizar mantiene una complementariedad por si misma que permite contar con los
suficientes elementos para considerar un acercamiento a la cualidad holistica de
nuestro objeto de estudio, al mismo tiempo que nos permiten mantener una
rigurosidad en la investigacion. En la indagacion de los elementos a analizar, se
buscé la composicion de distintas fuentes referenciales que permitieran lo que es
conocido por muchos investigadores como triangulacion (Denzin, 1978). “En
términos ontologicos... [la triangulacion] ...supone la existencia de una realidad
separada del observador; en términos epistemolégicos, los puntos de mira no
estan sujetos a interpretacion, sino que pueden establecerse a partir de la

experiencia sensorial” (Forni y De Grande, 2020: 160).

2.3.1 Seleccion del lugar

Debido a la pandemia por COVID-19 que se extendio hasta finales de 2022, las
opciones de llevar a cabo entrevistas cara a cara, es decir, de manera presencial,
implicaban una serie de limitaciones, siendo las mas restrictivas, la gestion para el
ingreso a alguna institucion de educacién media superior debido a que las clases
presenciales aun no se retomaban con normalidad y, con mayor medida, el riesgo
de contagio por COVID-19; en este sentido, en noviembre de 2021, antes estas
condiciones y con el objetivo de no retrasar el proceso investigativo, se opté por

seleccionar una institucion media superior completamente en modalidad online.

La seleccién de esta institucion presentaba cierta conveniencia y flexibilidad
debido a la experiencia laboral que tuve en el afilo 2018 como tutor, sin embargo,
debido a que la institucion mantiene cierta privacidad para el acceso a su
informacion, se opté por mantener contacto sélo con exestudiantes a quienes
posteriormente se le pidi6 apoyo para contactar a estudiantes activos. En
noviembre de 2021 se contacto a los estudiantes a través de correo electronico,

siendo este uno de los 3 medios de contacto directo que los estudiantes tienen
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para interactuar con sus profesores y el Unico medio del cual se dispuso para

hacerles llegar la invitacion.

2.3.2 Seleccion de los estudiantes

Dadas las caracteristicas de la institucion educativa y las condiciones contextuales
en las que se presentod esta etapa del proceso de investigacion, la eleccion de los
participantes se llevé a cabo a través del proceso conocido como bola de nieve
(Martin-Crespo y Salamanca, 2007). El procedimiento consisti6 en obtener una
base de datos con el correo electrénico de 162 estudiantes, la elevada cantidad de
estudiantes para este primer contacto se asocia con lo discutido en el capitulo 3
sobre la limitante comunicacién entre los estudiantes y los agentes educativos; en
este sentido, se procedié a contactar a cada uno de estos estudiantes con el
objetivo de obtener un porcentaje de respuesta alto y que beneficiara el interés de
la participacion de un numero significativo de alumnos para participar en el
proyecto. De este grupo, se recibio respuesta solo de 17 estudiantes, 14 mujeres y
2 hombres. El siguiente paso consistid en invitarlos a una sesidén sincrona
informativa en la que se les explic6 de manera general en qué consistia el
proyecto de investigacion y cémo seria su participacion en este; a la sesion

asistieron solo 12 estudiantes; 11 mujeres y 1 hombre.

Al finalizar la sesion informativa se les compartié un formulario para que,
aquellos quienes después de recibir la informacion sobre el proyecto estuvieran
decididos a participar, pudieran compartir algunos datos generales; de este grupo
s6lo se interesaron un total de 3 estudiantes mujeres con las cuales se realizaron
las primeras entrevistas. La relacidbn entre géneros durante el proceso de
seleccion de participantes se establece en el sentido de que la mayoria de la
poblacion de esta institucion es femenina, como se muestra en el capitulo sobre el
marco institucional, por tanto, se muestra como la probabilidad de que los
participantes fueran del género femenino estd asociada al contexto en el que se

encuentran insertos los estudiantes.
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Con la limitacion de estas tres participantes, en febrero de 2022 se decidié
realizar una nueva invitacién para equilibrar la muestra representativa, por lo que
se concluydé en incluir a 3 participantes varones. Para ello, se contactd a las
participantes previamente entrevistadas y se les motivd a invitar a algun
compafiero de su grupo y generacién a participar en el proyecto; a través de este
meétodo se incluyeron otros 3 participantes con los cuales se llevd a cabo una

segunda ronda de entrevistas.

Como resultado, los participantes para esta investigacion fueron 6
estudiantes, 3 hombres y 3 mujeres procedentes de tres Estados de la Republica
Mexicana: Ciudad de México, Estado de México y San Luis Potosi. Consideramos
que los participantes representan las caracteristicas generales de aquellos
quienes se encuentran cursando sus estudios de educacion media superior online
en esta institucibn, ya que se observa una variedad de condiciones tanto
académicas como generacionales, contextuales e ideolégicas que permiten
comprender como se constituyen las historias de vida de un estudiante en esta

modalidad escolar.

Tabla 3.
Datos generales de los estudiantes entrevistados

Participante  Sexo  Edad Vive Médulo Trabaja Estado Solvento Vive con

civil escolar
MR Mujer 42 San Lu!s 1 No Soltera Pensiona- Madre y
Potosi da hermana
Estado ESD0SO €
PO Mujer 47 de 1 No Casada Esposo "p
L hijos (3)
México
Ciudad Beca
KA Mujer 38 de 6 Si Soltera _y Madre
o trabajo
México
Ciudad
oV Hombre 28 de 1 Si Soltero Trabajo Pareja
México
Ciudad
PM Hombre 29 de 1 No Soltero Padre Padres
México
Ciudad Esposa e
CG Hombre 37 de 1 Si Casado Trabajo "p
iy hijos (4)
Mexico

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos en el formulario Historias de Vida de
Estudiantes (Anexo 1).
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2.3.3 La entrevista

Para la recoleccion de informacidén hicimos uso de la entrevista a profundidad
semiestructurada, también conocida por algunos investigadores como relatos de
vida (Bertaux,1999). De acuerdo con Taylor y Bogdan (1984), la entrevistas a
profundidad comprenden una serie de acercamientos cara a cara entre el
investigador y el informante, aquellos acercamientos tienen el objetivo de
comprender la perspectiva que tienen los entrevistados respecto a su vision del
mundo, sus experiencias y su historia de vida, lo cual es transmitido a través de
sus propias palabras; pero esta perspectiva no sélo es comprendida por el
investigador, sino que el propio relatante se percibe a si mismo al relatar su
historia, es decir, “el sujeto no recita su vida, sino que reflexiona sobre ella
mientras la cuenta” (Bertaux, 1999: 10). Para Bolivar, Domingo y Fernandez
(2001: 17), la perspectiva biografico-narrativa distingue tres dimensiones para su
utilizacion: “la narrativa misma que implica el relato oral y escrito, la investigacion
narrativa que implica formas de construir, reconstruir y el uso de la narrativa que
implica dispositivos para promover el cambio en la practica”. En este sentido, es
importante puntualizar que, para fines de nuestro trabajo, el uso de la perspectiva
narrativa se encuentra en la dimensién de investigacion narrativa al retomar los
relatos para construir nuevo conocimiento a través de la comprension de las vidas

de los entrevistados.

En un primer momento, se confecciond una guia de entrevista con una serie
de preguntas basadas en el marco tedrico y los objetivos de nuestra investigacion,
la estructura de esta guia se mantuvo en términos generales y con una flexibilidad
para adaptarse al contexto en el que se fue desarrollando la entrevista con cada
participante. La entrevista considera dos rubros: el primero consisti6 en un
formulario (ver anexo 1) de datos generales que pretendid indagar aspectos
puntuales respecto a algunas dimensiones como son, edad, género, avance

académico, entre otros (ver tabla 2).
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Tabla 4
Escolaridad de padres y antecedentes de estudios

Participante Escolaridad de Interrupcién  Motivos de  Antecedentes Tipo de
padres de estudios interrupcion de bachillerato
bachillerato
Padre: no aplica
MR Madre: sin No No aplica No No aplica
escolaridad
Padre: secundaria
PO Madre: primaria Secundaria Econdmicos No No aplica
incompleta
Padre: secundaria
KA Madre: primaria Secundaria Econdmicos No No aplica
incompleta

Padre: primaria . )
ov — No No aplica No No aplica
Madre: primaria

Madre: primaria .
PM — No No aplica Si CETIS
Padre: primaria

Padre:
Secundaria . L . .
CG Secundaria Econémicos Si Abierto
Madre:

Secundaria

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos en el formulario Historias de Vida de
Estudiantes (Anexo 1).

Dentro de los primeros datos a considerar, cabria dar cuenta de la diferencia
generacional de los estudiantes, aunque si bien, en algunos casos no es tan
significativa, aquello dista mucho de la escuela presencial. En esta modalidad, los
grupos no soélo estan conformados por estudiantes muy jovenes, aquellos quienes
recién egresaron de la secundaria, sino que es posible encontrar grupos
conformados por estudiantes adultos, casados y con familia, que no so6lo dedican
su tiempo a sus estudios, sino que cuentan con otras responsabilidades, las
cuales tienen que compaginar con la consecucién de las actividades académicas.
En esta segunda serie de datos recabados por el formulario, se puede apreciar
como relevante la escolaridad de los padres, siendo que en todos los casos
ninguno de ellos cursé mas alla de la secundaria, lo que significaria un gran paso,
para cada uno de los entrevistados, el estar estudiando la educacion media
superior y concluirla, posteriormente. Asimismo, es interesante observar que tres

de los participantes tuvieron que postergar sus estudios de secundaria por motivos
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econdémicos. En los tres casos fue por falta de recursos lo que los obligé a trabajar
a temprana edad para poder ayudar a sustentar los gastos familiares; aquello esta
asociado, como mas adelante se analizar4, con el contexto en el que los

estudiantes se desarrollaron.

Por dltimo, dos de los participantes mencionan haber tenido estudios
previos de bachillerato, para esta dimension habria que analizar el significado que
se le brindo a la escuela al momento de tener el primer ese primer acercamiento a
los estudios de educacibn media superior, asi como la razén por la que se
abandonaron los estudios, puesto que en el caso de PM, al vivir con sus padres y
no tener gastos extra se inferiria que tendria mayores posibilidades de concluirlos
no obstante no fue asi; para el caso de CG, quien en esa etapa de su vida contaba
con mayores responsabilidades, el abandono a los estudios podria estar asociado
nuevamente a falta de recursos econémicos, aunado a la poca organizacion de

tiempo para la dedicacién de las tareas y asistencia a clases.

El segundo rubo de nuestra entrevista consistié en una serie de preguntas
base, organizadas en tres categorias asumidas desde el desarrollo psicosocial del
propio sujeto y diez subcategorias que incluyen aspectos propios de cada
momento de su vida (ver anexo 2), no obstante, como se mencioné mas arriba, la
estructura de la entrevista siempre se mantuvo flexible y acorde al contexto del

participante al que se entrevisto.

En este sentido, la primera categoria se nombro infancia. La intencion de
esta categoria fue la de conocer las primeras experiencias de vida del individuo
dentro de su entorno familiar y social; en este sentido, las subcategorias incluyen
elementos como la familia, el lugar de nacimiento, el kinder y la primaria, ya que
las experiencias en esta etapa de vida inician en el ndcleo familiar, pero con el
paso del tiempo se extienden fuera de este. Por tal razén, se incluyen los primeros
niveles educativos, que permiten comprender un proceso de socializacion fuera de
lo familiar y la relacion con una nueva figura de autoridad, como lo son los

docentes. Por ultimo, también se incluyen elementos del lugar donde se vivieron
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esas primeras experiencias, ya que ello también influye en la forma cémo se viven

esas experiencias y la manera en la que se configura la percepcion de la realidad.

La segunda categoria es la adolescencia; las subcategorias incluidas se
centran en aspectos relativos a los periodos entre la secundaria y la educacion
media superior. Esta dimension se intenta rescatar son los cambios significativos
que trae consigo el pasar de un nivel educativo, en el cual el control es
completamente manejado por las figuras de autoridad propias del momento en el
que el individuo se encuentra (padres, tutores, docentes, directores), a otro en el
que inicia un proceso de independencia y emancipacion completa. En este
sentido, las preguntas estuvieron dirigidas a conocer como y cuales fueron esos
cambios experienciales y a indagar sobre procesos identitarios, toma de

decisiones y aspectos significativos en la vida.

La dltima categoria lleva como nombre juventud y adultez; las
subcategorias son: madurez, responsabilidad y experiencias de vida y educacion
media superior. La primera subcategoria aborda elementos sobre las decisiones
de vida del individuo y los cambios que estas trajo consigo, elementos como la
primera experiencia laboral, la formacion de familia y aquellos momentos
significativos que ayudaron a cambiar la perspectiva de vida. Por ultimo, la
subcategoria de educaciébn media superior incluye preguntas sobre la
resignificacion de los estudios y el retorno a estos después de varios afios de

ausencia, asi como las experiencias dentro de este modelo educativo.

2.3.4 Anélisis hermenéutico de la informacion

De noviembre de 2021 a enero de 2022 se llevaron a cabo las primeras
entrevistas con el primer grupo de estudiantes mujeres y de febrero a abril de
2022, con el segundo grupo de estudiantes hombres; debido a las caracteristicas
del método de recoleccibn de datos y de los estudiantes que cursan esta
modalidad, se indagé inicialmente sobre la disponibilidad de tiempos y horarios
con el propdsito de generar una propuesta de calendario en las que los

estudiantes pudieran disponer de un promedio de 10 horas en total para las
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entrevistas. Se llevaron a cabo de 3 a 4 entrevistas con cada estudiante con una
duracion en promedio de 2 a 4 horas cada una. Todas las entrevistas se llevaron a
cabo en modalidad online a través de la aplicacion de Zoom. Al finalizar, se obtuvo

un total de 50 horas con 5 minutos. A continuacion, se muestra la distribucion:

Tabla 5
Numero de entrevistas a estudiantes y total de horas

. . . 3er 4ta
Participante  ler entrevista 2da entrevista . . Total
entrevista entrevista
. 3h 23 2h 03 . 10h ,01
KA 4 horas 33 minutos gras .ora No aplica gras
minutos minutos minuto
. 2 horas 05 1 hora 56 . 7 horas, 19
PO 3 horas 18 minutos . ras . a No aplica _r S
minutos minutos minutos
MR 3 horas 11 minutos 2 horas 3 minutos 2 hgras 17 2 h_oras 1 o h(_)ras, 42
minutos minutos minutos
oV 2 horas 02 minutos 1 hora 55 minutos 2 horas 1 hpra 49 ! hgras, 46
minutos minutos
PM 2 horas 2 hpras 10 1 hpra 55 2 horas 8 hgras, 05
minutos minutos minutos
2 horas 16 1 hora, 42 2 horas 13 7 horas 58
CG 2 horas . . . .
minutos minutos minutos minutos

Fuente: Elaboracion propia derivada de las horas de entrevistas realizadas a los participantes.

Una vez obtenida la informacién, se procedié a realizar la transcripcion de las
entrevistas. En cada transcripcion se mantuvo presente el contexto de cada
entrevistado, ya que, como menciona Kvale (2011) las transcripciones representan
un analisis inicial, pero no son copias fieles de la realidad, mas bien son una
construccion interpretativa la cual es utilizada como una herramienta para cumplir
un proposito dado; para fines de nuestra investigacion, conocer cdmo son las
historias de vida de los estudiantes de educacion media superior en modalidad

online.

La informacién obtenida de las transcripciones se gestioné desde el
software Atlas.ti. Con esta herramienta se procedid6 a un segundo andlisis
compresivo en la que se procedid a descomponer, examinar, comparar,

conceptualizar y categorizar la informacion obtenida, lo que desde la teoria
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fundamentada es conocido como codificacion (Strauss y Corbin, 1990). El proceso

dio inicio con la codificacion in vivo, es decir, se retomaron oraciones y enunciados

textualmente de los dialogos de los entrevistados. Este primer momento del

proceso arrojo un total de 761 codigos, a partir de esta codificacion in vivo, se

compar6 aquellos enunciados con significados similares con el objetivo de

agruparlos en categorias, este segundo proceso dio como resultado un total de 81

codigos:

Tabla 6

Primera reduccidén categorica

Separacion de papas
Profesores sobresalientes

Vivir nifiez con parientes cercanos

Situacién econémica
Papay maméa

Escuela como lugar de abandono

Resiliencia

Modelos parentales
Autopercepcion

Dinamicas desintegradoras
Compafierismo

Retorno a los estudios
Primaria

Pandemia

Independencia
Personalidad

Orientacion educativa
Hermanos

Situacion emocional
Percepcion de la realidad en la
nifiez

Enfermedades

Asignacion de roles familiares
Kinder

Infancia

Problemas de aprendizaje
Necesidad de pertenencia
Habilidades tecnolégicas y
digitales

Suefios no cumplidos

Malos profesores
Premios y actividades
sobresalientes
Experiencia escolar
negativa

Antecesores como ejemplo
de vida

Identidad

Resignificacion de la vida
Percepcion de la realidad
adulta

Depresion

Educacion media superior
Dificultades en amistad
Habilidades para la vida
Trabas escolares
Fracaso escolar
Adaptacion escolar
Familia lejana
Extra-edad escolar
Pruebas

Motivacién extrinseca
Truncar estudios

Amor

Cambio de vivienda
Secundaria
Dependencia de padres
Vida en pareja

Bullying

Hijos

Adaptacion social

Percepcion como
estudiante

El Yo

Significados escolares
Pérdida de seres queridos
Motivacion intrinseca
Trabajo

Injusticia social
Aprendizajes de vida
Cultura juvenil

Juegos infantiles
Resolucion de conflictos
Percepcion del otro
Diferencias entre modalidad
virtual y presencial
Violencia familiar
Disciplina

Personas del pasado
significativas

Ideologias

Lugar donde vives
Injusticia social
Expectativas a futuro
Despertar sexual
Violencia escolar
Recuerdos del kinder
Adolescencia
Asignaturas dificiles
Amistad

Injusticia laboral

Fuente: Elaboracion propia con base en el analisis hermenéutico realizado.

A partir de esta primera codificacion, se partié por revisar nuevamente el material

empirico y buscar patrones y similitudes entre los cédigos para organizarlos de

manera conjunta y nombrar cada grupo a través de dimensiones que permitieran

identificarlos como como vinculados. Esta parte del proceso hermenéutico agrupo

a los 81 codigos en 5 dimensiones, las cuales, se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 7
Dimensiones y cadigos definidos

Dimensiones Cédigos

Camino escolar

Profesores sobresalientes
Escuela como lugar de abandono
Retorno a los estudios

Primaria

Orientacién educativa

Malos profesores

Experiencia escolar negativa
Educaciéon media superior
Violencia escolar

Trabas escolares

Fracaso escolar

Adaptacién escolar

Extraedad escolar

Truncar estudios

Significados escolares
Diferencias entre modalidad
virtual y presencial

Recuerdos del kinder

Problemas de aprendizaje Secundaria

Asignaturas dificiles Kinder

Bullying Habilidades  tecnolégicas vy
digitales

Separacion de padres
Vivir nifiez con parientes cercanos
Papay mama

Dificultades en amistades
Asignacion de roles familiares
Familia lejana

Familia,
amigos Modelos parentales Ar}nor .
s Hermanos Pérdida de seres queridos
companeros y Personas del pasado Violencia familiar
amor significativas Dependencia de padres
Vida en pareja Amistad
Hijos
Situacion econémica Antecesores como ejemplo de
Dinamicas desintegradoras vida
Contexto Enfermedades Cambio de vivienda
histérico, Premios y actividades Trabajo
social y sobresalientes Aprendizajes de vida
cultural Injusticia social Cultura juvenil
Suefios no cumplidos Lugar donde vives
Pandemia Injusticia laboral
Habilidades Habilida_d’es para la _vida Disciplinfa, _
. Resolucion de conflictos Adaptacion social
paralavida
Resiliencia Resignificacion de la vida
Autopercepcion Percepcioén de la realidad adulta
Independencia Depresion
Personalidad Pruebas
Emociones y sentimientos Motivacion intrinseca
El Yo: Identidad Percepcion como estudiante
identidad, Percepcion de la realidad en la El Yo

personalidad

nifiez
Percepcion del otro

Motivacion extrinseca
Actitudes y comportamientos

Ideologias Juegos infantiles
Despertar sexual Necesidad de pertenencia
Infancia Expectativas a futuro
Juventud

Fuente: Elaboracion propia con base en el analisis hermenéutico realizado.

Es importante sefalar que cada uno de los codigos agrupados en las cinco
dimensiones propuestas, no estan organizados ni definidos de manera aislada e
inconexa, sino que comparten elementos configurativos y vinculos con otros

codigos agrupados en otras dimensiones; en este sentido, mas de un cédigo esta
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asociado a una o varias dimensiones, no obstante, para los propositos
organizativos de nuestro analisis solo se incluyen en una dimension.

Lo anterior propicié llevar a cabo un dltimo proceso de revision y analisis;
esta Ultima fase concluyo en la reduccion de cédigos y dimensiones, la asignacion
de categorias y la inclusién de temas que muestran de manera caracterizada
aguellos elementos multirreferenciales de las historias de vida de cada uno de los
estudiantes entrevistados y reflejan la complejidad de nuestro objeto de estudio.
La siguiente tabla muestra el producto final del andlisis hermenéutico realizado:

Tabla 8
Dimensiones, categorias y temas

Dimensiones Categorias Temas

- Infancia y cuidados familiares

Estructura familiar

Familia

- Rupturas familiares
- Vida adulta: el trabajo y emancipacion

Dificultades familiares

- Pobreza y carencias econdmicas
- Violencia familiar
- Pérdida de seres queridos

Experiencia escolar
Trayectoriay

- Bullying y violencia por profesores
- Adaptacion escolar

camino escolar .
Percepcion sobre la escuela

- Profesores sobresalientes
- Significados escolares
- Retorno a los estudios

Contexto Aspectos sociales y culturales

- Pobreza

- Adiciones y dindmicas desintegradoras

- Pandemia: trabajo y pérdida de seres
queridos

- Cultura juvenil

- ldentidad social

El Yo, configuracion identitaria

Subjetividades .
y representaciones

- Pruebas de vida

- Percepcion de la realidad

- El otro

- Exterioridad e interioridad: sentimientos,
emociones y conducta

Fuente: Elaboracion propia con base en el analisis hermenéutico realizado.
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Capitulo 3. El enfoque biografico-narrativo

La educacion, desde la mirada de algunos tedricos, tiene el papel de desarrollar a
los individuos a su maxima capacidad, de manera que como menciona Kant
(1985), el individuo posee una serie de habilidades innatas que la escuela y como
institucion debe potencializar, asi la educacion no esta limitada a la mera
instruccion, sino que funciona como una herramienta para que los seres humanos

puedan alcanzar un fin Gltimo; desde la perspectiva Kantiana, es la felicidad.

Consecuentemente, la escuela contiene una serie de caracteristicas afines
a cualquier fenobmeno social, como las costumbres, habitos, los valores, las
necesidades de los individuos y de los medios sociales, culturales y politicos. Al
visualizar el fendmeno educativo, no hay que dar por hecho que existe una sola
educacion, ni tampoco que esta es adaptable a cada uno de los individuos,
negando asi la naturaleza social e histérica que caracteriza al ser humano
(Durkheim, 1998). Por ende, el fendmeno educativo no se limita a la
unidireccionalidad, no se percibe en abstracto, ni debe establecer un ideal, ya que
la educacion se instaura desde la realidad caracterizada en su conjunto por la
cultura y la sociedad, de manera que la escuela no es parte de la sociedad sino la

sociedad misma.
Relativo a esto, Durkheim (1998: 92), menciona que el sistema educativo:

No se halla en él sino un conjunto de practicas e instituciones que se han ido
organizando paulatinamente con el paso del tiempo, que son solidarias de
todas las demas instituciones sociales y que las expresan, que por
consiguiente no pueden ser cambiadas a capricho, como tampoco lo puede

ser la estructura misma de la sociedad.

La escuela, entonces, debe ser interpretada como la vida social misma del
estudiante (Dewey, 1978), no como una extensiéon de ella; asi la institucion debe
conservar la esencia de la misma sociedad, de la vida diaria de la comunidad a la
cual pertenece el estudiante y con base en aquel referente contextual crear una

metodologia de la ensefianza y el aprendizaje.
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Esta concepcion sobre el fenébmeno educacional es complementada con las
ideas politicas de la educacion de tedricos como Bourdieu (2003: 34), al
mencionar que “la posibilidad de establecer un determinado orden social descansa
en la forma cémo los ciudadanos entienden el rol de la sociedad, de sus
organizaciones y de ellos mismos dentro de este sistema de relaciones; y esa
forma de entendimiento solo es posible de lograr mediante la educacion de las

personas. Hablamos entonces de la construccion del espacio social”.

De esta manera el proceso educativo deberia entenderse sobre los hechos
y verdades presentes que los propios actores experimentan y la manera en cOmo
los contenidos de los programas escolares representan el inicio y el final de una

misma realidad (Dewey,1978).

Entonces, el investigador educativo deberia tomar en consideraciéon la
realidad social de cada contexto en el cual se desarrolla el proceso educativo, no
obstante, muchas de las ocasiones no sucede de esta forma, por el contrario, se
ha brindado relevancia a resultados que generalizan y homogenizan la educacion
y a mostrar una parte de esa realidad a través de métodos que implican visualizar
el fendbmeno educativo por partes aisladas, como si el fendmeno educativo fuera la

suma de las partes para formar un todo, entonces ¢, Como se debe percibir?

En primer lugar, es importante tomar en consideracién nuevos paradigmas
epistemologicos para poder incidir en la investigacién educativa, en este sentido,
habria que reconsiderar la postura hegemonica positivista y replantearse el como
adentrarse al fendmeno de la educacion. Si bien, desde una postura positivista
podemos observar y describir la realidad educativa, ésta se encuentra limitada, es
una mirada que se pretende como estatica, pasiva, unidireccional y generalizable,
como si ésta no tuviera una condicion cambiante y transformativa, de esa misma
manera se percibe al objeto de estudio, se prioriza la pasividad del sujeto y se
descompone en partes para su estudio, al tiempo que se interpreta como

homogéneo.

53



Al contrario de esta vision, la realidad educativa es una realidad que se
encuentra precisamente en constante cambio, en constante flujo, es decir, es
dialéctica e incluso, se percibe en ciertos instantes, como contradictoria; en este
sentido podemos hablar, inclusive, de que existen multiples realidades, distintas
miradas para el mismo fendmeno. Respecto al objeto de estudio de la
investigacion educativa, como se abordo en el capitulo uno, es al mismo tiempo
sujeto, ya que esta inserto en esa realidad compleja, por ende, él mismo tiene
estas caracteristicas, es un objeto-sujeto-proyecto (Ardoino, 1997), con una

temporalidad que le permite estar en una transformacién continua.

3.1 Perspectiva del fenédmeno educativo y antecedentes del enfoque
biografico

Por consiguiente, el objeto de estudio de la investigacion educativa se percibe
como un objeto hipercomplejo, esto quiere decir, que este objeto no es susceptible
a ser descompuesto; aquel investigador educativo que se adentre a querer
interpretar aquella realidad debe comprender que sera necesario interpretar el
objeto de estudio en su totalidad, desde su presente inmediato, hasta su pasado

historico, su psique y, por tanto, su entorno social como el individual.

Es aqui donde la perspectiva biografica toma relevancia, al ser un enfoque
gue permite adentrarse de manera profunda en aquella subjetividad del individuo
ya que propicia a mantener una mirada distinta sobre lo humano, sobre el objeto-
sujeto de investigacion y sobre la realidad en la que se encuentra inserto este
sujeto-objeto (Cornejo, 2006). En la investigacion interpretativa, la designacion de

lo biogréfico se consolida como un enfoque puesto que:

La expresion enfoque biografico constituye una apuesta sobre el futuro.
Expresa una hipotesis, a saber, que el investigador que empieza a recolectar
relatos de vida creyendo quizas utilizar una nueva técnica de observacion en
el seno de marcos conceptuales y epistemolégicas invariables, se vera poco a
poco obligado a cuestionarse estos marcos uno tras otro. Lo que estaria en
juego no seria solo la adopcién de una nueva técnica, sino también la

construccién paulatina de un nuevo proceso sociolégico, un nuevo enfoque
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gue, entre otras caracteristicas, permitiria conciliar la observacion y la reflexion.

De alli el término enfoque biogréafico (Bertaux 1977: 3-4, en Bertaux, 1999).

Las historias de vida tienen sus antecedentes en la década de los 20 con la
sociologia comprensiva y la llamada Escuela de Chicago. Esta escuela de
pensamiento deja a un lado aquella perspectiva en la que la realidad es sélo
entendida a través de los hechos y torna la mirada a una vision mas
fenomenoldgica e interpretativa. Si bien, la Escuela de Chicago basa sus primeros
aportes en la investigacion social de corte urbano, es la influencia significativa de

los métodos utilizados lo que resalta en sus aportes a la investigacion en social.

La utilizacion de material publico y privado es considerada como una
innovacion inicial dentro de la investigacion social. Este es el parteaguas de una
serie de corrientes sucesivas a las primeras aportaciones de este nuevo
paradigma en el cual se critica duramente el concepto moderno de sujeto definido
desde la perspectiva dual cartesiana y permite un giro epistemolégico en torno al
estudio de los fendmenos sociales (Arguello, 2012), pero ¢Cdmo influye esta
escuela de pensamiento en la investigacion educativa? El cambio de paradigma
es una primera consideracién tomar, seguido de la focalizacién en aspectos que
antes habia pasado por alto, como la manera en la que el individuo construye su
realidad, su vida cotidiana, los significados que le otorgan a las cosas y la manera

en la que se presenta ante el mundo de la vida.

En este sentido, se pone énfasis en elementos intangibles del fenbmeno
educativo, se dejan atrds las valoraciones y mediciones para centrar la atencion
en la socializacion de los actores, en los significados sobre la escuela y en la
forma en que el propio sujeto percibe su realidad dentro y fuera del espacio
escolar, aspectos que, si bien, podrian estar presentes en investigaciones de corte

positivista, no se llegaba a profundizar.

La consolidacion de la perspectiva biografica se enmarca con el creciente
interés sobre sobre la conformacion del yo, la configuracién de la identidad y la

construccion de la subjetividad, todo ello, a partir de darle voz al propio sujeto para
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la construccién de nuevo conocimiento, es asi que, como menciona Arguello (2012:
29) “la alusién biografica no podria entenderse como un “set de técnicas”
destinadas uUnicamente a la recoleccion de cierto tipo de datos sino, ante todo,
como un dispositivo metodoldgico sostenido por una epistemologia que da
prevalencia a los procesos de comprension interpretativa del sujeto, punto de
partida de las directrices que subyacen a la disposicién general de un proyecto de

investigacion inscrito en tal perspectiva”.

3.2 Elementos tedricos del enfoque biogréafico-narrativo para el analisis de
las historias de vida

De acuerdo con Connelly y Clandinin (1995:16), el enfoque biografico-narrativo
esta inserto dentro de la investigacion de corte interpretativo, ya que “esta basada
en la experiencia vivida y en las cualidades de la vida y de la educacion”; ante,
esto, este enfoque invita a una forma distinta a los canones establecidos en la

investigacion educativa de construir conocimiento nuevo.

Los mismos autores mencionan que “la razon principal para el uso de la
narrativa en la investigacion educativa es que los seres humanos somos
organismos contadores de historias, organismos que, individual y socialmente,
vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio de la
forma en que los seres humanos experimentamos al mundo” (Connelly y Clandinin
1995:1).

En la investigacion, el enfoque de las historias de vida debe entenderse
“como el resultado acumulado de las multiples redes de relaciones en los que, dia
a dia, los grupos humanos entran, salen y se vinculan por diversas necesidades.”
(Mallimaci y Giménez Béliveau, 2006:2). Es darle voz a ese grupo de humanos,
para que, desde su propia palabra expresen, por una parte, aquello que define su
particularidad y por otro lado, la relacion de esta particularidad con lo externo, es
decir, “la praxis sintética reciproca que gobierna la interaccion entre un individuo y

un sistema social” (Ferrarotti, 1993: 4).

Para Ricoeur (1995:25-26) “es el relato, la trama narrativa, el medio

privilegiado para esclarecer la experiencia temporal inherente a la ontologia del
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ser-en-el-mundo”. Narrar nuestras experiencias nos permite percibir y conocer
aguellos contextos enmarcados en nuestra historia y aquellos momentos en los
que se dio sentido a aspectos significativos de la vida. Como menciona Bruner
(2003), la construccién narrativa de la realidad se caracteriza por poseer una
estructura de tiempo cometido que considera la segmentacién del tiempo como
acontecimientos a los cuales les otorgamos sentidos y significados. Entonces, la

temporalidad es uno de los primeros elementos centrales de esta perspectiva.

Todo aquello vivido, todo aquella experiencia y toda historia de nuestra vida
es significativa y se hace inteligible a través del relato, ya que “el tiempo se hace
humano cuando se articula de modo narrativo; a su vez, la narracion es
significativa en la medida en que describe los rasgos de la experiencia temporal
(Ricoeur,1995: 39). la narracion también contiene una trama (mythos), la cual esta
compuesta de, un objeto de la representacion que constituye el qué de esta trama;
un medio, que se establece como el por lo que; un modo, que indica el cobmo y una

representacion de la accion.

Referente a esto, Ricoeur (1996) menciona que toda accion contenida en la
narraciéon no es acciéon misma, sino una representacion o imitacion de la propia
accion; esta representacion “es una actividad mimética en cuanto produce algo:
precisamente, la disposicion de los hechos mediante la construccién de la trama”
(Ricoeur, 1995: 85). Este es uno de los elementos importantes en la teoria
narrativa de este autor, ya que el concepto de accién va mucho mas alld de una
suma de interconexiones delineadas de la accion base hacia un fin. En su filosofia
de la accidn, indica la existencia de una relacion significativa entre la accion y el

agente.

Uno de los primeros elementos de esta relacion son las practicas,
entendidas como las descripciones de las acciones. En la narracion, estas

unidades constitutivas mantienen dos tipos de conexion:

La primera conexion se encuentra en las acciones ordinarias, estas

mantienen una relacién “con vistas a”, es decir, son aquellas acciones que se
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desprenden de las acciones base y conservan un enlace sistemético que se
caracteriza por ser lineal ya que se determina desde una finalidad, seguido de una
causalidad y una intencionalidad; esta primera conexion persigue la légica de los

silogismos, lo que conlleva a largas cadenas de acciones coordinadas entre si.

Una segunda conexion se caracteriza por acciones con un tipo de relacion
de engarce; acciones subordinadas. Este tipo de acciones no se determinan por
una conexion sistematica sino por un sentido de la practica, ahora bien, “la unidad
de configuracion constitutiva de una practica descansa en una relacion particular
de sentido, la expresada por la nocion de regla constitutiva” (Ricoeur, 1996: 155),
gue es entendida como el conjunto de preceptos que determinan una actividad o

conducta.

Aqui es importante resaltar el caracter particular del sentido y significado
que toman las acciones a través de la regla constitutiva, pues esta reviste sobre
significaciones de gestos particulares, es decir, permite una representacion moral
de la accién, lo que imprime un matiz de obligacion para la realizacion de este tipo
de acciones. Asimismo, este conjunto de preceptos contenidos en la regla
constitutiva mantiene una segunda funcidon que introduce un aspecto en la
interaccién con el otro: las practicas descansan en acciones en las que se tiene en
cuenta la conducta de los otros agentes. En la narrativa, el relato indica practicas
realizadas de manera individual, no obstante, las reglas constitutivas de tales
practicas son aprendidas a través del otro; es decir, el otro constituye nuestras

acciones, nuestra conducta, aun cuando no se encuentre presente en los relatos.

Otro elemento dentro de la filosofia de la accion de Ricoeur (2013) es la de
los planes de vida. Estos mantienen una ubicacién entre las practicas y los
proyectos globales de vida. Dentro de los relatos de vida, encontramos elementos
constitutivos de estos planes instituidos como vida familiar, profesional, laboral,
personal, etc. Los planes de vida no son lineales ni la suma de las practicas, estos
se edifican, en primer lugar, desde aspectos ascendentes, a partir de acciones
base y practicas; y, en segundo, de forma descendente, bajo supuestos inciertos,

puesto que, de acuerdo con Ricoeur, (1996: 159):
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. No se constituye de abajo arriba, por composicion de lo mas simple a lo mas
elaborado, sino segun un doble movimiento de complejificacion... [los planes de
vida] constituyen la zona media de intercambio entre la indeterminacién de los

ideales rectores y la determinacion de las préacticas.

Desde la perspectiva filosofica de Ricoeur, al contar nuestra historia de vida
a través de un relato, no somos autores de este sino coautores, debido a que los
relatos propios “se imbrican en las historias de los demas. Episodios enteros de mi
vida forman parte de la historia de la vida de los otros, de mis padres, de mis
amigos, de mis compafieros de trabajo y de ocio” (Ricoeur, 1996: 163), toda
aquella narracién que hacemos pertenece mas a la historia de los demés que a la
propia.

Esta relacion con el otro crea una intriga en el relato que esta normada por
aquellas experiencias significativas del sujeto, entonces, “la narracién esta ritmada
por las pruebas que marcan la historia del sujeto, precisamente porque son dignas
de ser contadas y de suscitar el interés a la vez del autor y del auditorio o de
lectores” (Baudouin, 2015: 37). En cierto sentido, es la naturaleza de lo cadtico, lo
il6gico y lo incoherente la base constitutiva de los relatos, puesto que estos existen
cuando la experiencia supera a lo conocido, a lo establecido, cuando nuestra

concepcion candnica sobre la realidad se ve desafiada (Bruner, 2003).

De acuerdo con Baudouin (2015), la identificacién de este elemento fuera
de lo ordinario, en la narrativa, se encuentra en un espacio distal, concebido como
aguel espacio que es ajeno a la cotidianidad del sujeto. La prueba, entonces,
mantiene elementos en los que el propio sujeto, de forma consciente, se inmersa
en esta experiencia significativa; no obstante, también se identificara que la
vivencia de este tipo de pruebas es ajena a los deseos del individuo, por un lado,
porque fueron impuestas y por el otro, debido a que fueron padecidas. Que la
prueba se encuentre en un distal, no quiere decir que se ha vivenciado de manera
negativa debido a que lo significativo también puede contener elementos

vivenciales positivos.
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Dentro de este panorama, un componente importante dentro del analisis de
las narrativas de los sujetos es la identificacion de los destinateurs (Baudouin,
2015), que son aquellos quienes influyen y determinan la intencionalidad de las
pruebas que el sujeto va a vivenciar. La relacion con estos, no necesariamente se
muestra de manera tacita en la narraciéon, ni de manera sistematizada, esto quiere
decir que durante el desarrollo del individuo se podra identificar una evolucion de
la relacion del sujeto con los destinateurs; en este sentido, en una etapa de
infancia, es posible distinguir que estos juegan un papel determinante de las
acciones y decisiones del individuo; para asi, con el paso del tiempo, su papel se
vuelva mas como un co-determinante, es decir, habra influencia, pero la persona

se volvera mas independiente y autbnoma.

Para Baudouin (2015: 40), “Las pruebas sucesivas que el relato pone en
juego definen diferentes estados identitarios del personaje principal, que son la
resultante de estas transformaciones progresivas: permiten comprender asi el
desarrollo del sujeto”. Entonces, el método biografico permite identificar el proceso
evolutivo del sujeto a través de su narrativa, eso implica el reconocimiento de la

configuracion identitaria, asi como la conformacién del Yo y de su subjetividad.

Para Josso (2014), el andlisis de lo social y lo cultural en relacién con lo
individual, permite visualizar la evolucion del individuo y redefinir lo que se concibe
como identidad evolutiva, entonces, en la biografia del sujeto, la identidad debe
comprenderse como un proceso perenne de la caracterizacion y enunciacion del si,
en relacion con la identidad evolutiva en el plano de lo social, lo cultural y la
existencialidad (esto ultimo entendido como la capacidad del individuo de situarse
en el espacio en el que se vive, de hacer sentir su presencia, su conciencia). Esta
evolucion identitaria se vive como un proceso dialéctico, puesto que, como
menciona Josso (2014:741):

La existencialidad es asi aproximada en un tejido completamente original —porque
es singular— en el seno de una humanidad compartida. Por ello, en nuestras
investigaciones con los relatos de formacion, empleo a menudo la expresion de

nuestra existencia singular plural.
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En el andlisis biografico, es necesaria la identificacion del proceso en el que los
individuos se insertan en su medio y contexto para adentrase, adaptarse y actuar
sobre él, con fines practicos momentaneos o con objetivos de establecimiento con
vistas a un futuro cercano o lejano. Lo anterior tiene relacién en cémo el individuo
crea experiencias, dado que se encuentra en una naturalidad del sentido comun,
la compresion del mundo, que se da a través de la experiencia con el medio, y la
adquisicion de conocimiento. Es este conocimiento el que permite tener la certeza
de la definicion y estructura del mundo, de las cosas y de los fenébmenos (Berger y
Luckmann, 1968), entonces, es esta experiencia inmediata la que permite que los
sujetos aprehendan la realidad. En este punto, la cotidianeidad, la vivencia diaria y
la temporalidad que ello conlleva, se depositan pasivamente en un repositorio de
conocimiento al cual se puede acceder por medio de la biografia de cada individuo,
por tanto, determina la particularidad del sujeto.

Pero esta particularidad es solo el reflejo parcial de la persona, pues el
individuo se encuentra en constante construccion de si mismo, lo que permite
crear nuevas experiencias que se almacenan en el repositorio para su
disponibilidad en todo momento, no soélo en el presente inmediato sino en el futuro
préximo o lejano, pues “la realidad de la vida cotidiana no se agota por estas
presencias inmediatas, sino que abarca fenébmenos que no estan presentes aqui y

ahora” (Berger y Luckman, 1968: 39).

A pesar de la particularidad del individuo, la interaccién con el medio
permite una serie de dialécticas paraddjicas, en el sentido de un dinamismo
fundamental en la historia de vida del individuo. A continuacion, se presentan estas

tres paradojas propuestas por Josso (2014: 743-744):

1. Singularizacion/conformizacion. Los relatos refieren las distintas formas que
ha tomado esta dialéctica desde el informe a la familia de origen hasta el
informe en el saber, pasando por la eleccion profesional, de estilo de vida, las

formas de sociabilidad y los diversos compromisos.
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2. Responsabilizacion/dependencia. En las actividades, las relaciones con
otros o las situaciones, el sujeto es mas o menos parte interesada en las
transacciones, las interacciones y las interdependencias. Es posible dejarse
llevar por légicas colectivas, como es posible dar un sentido para si mismo a lo
que se haga, buscar una independencia interactiva o ajustarse sobre el plan

relacional, econémico o social.

3. Interioridad/exterioridad. Numerosas biografias forman un estado de
tension, a veces de un estrés vivido entre una vida interior hecha de
percepciones propias (tonos, humores, emociones, sentimientos), de suefios,
de proyectos, deseos y de imagenes de si mismo y de los otros, que nos son
remitidas en las diversas interacciones que tenemos con ellos. Vivimos una
dindmica interna que encuentro, con mas o menos felicidad, en las

condiciones de nuestro entorno.

Entonces, la configuracion identitaria no so6lo se produce como
consecuencia de un proceso interno, sino que también se deriva de la accion del
medio hacia el individuo. El ser-sujeto, como menciona Josso (2014), aprehende

esta logica paradojica en la que sitla su identidad para si y para el otro.

Esta concepcion de la identidad personal a través de la narrativa y su
configuracion por medio de fuentes externas e internas es referida con
anterioridad por Bruner (2003). Para él, ademas de la identificacion de los tipos de
fuentes para la configuracion del Yo, sera importante dar cuenta, en los relatos de
los sujetos, de los actos narrativos los cuales aparecen de manera explicita dentro
de estos, pero también, se encuentran implicitos. Para el autor, estos actos
narrativos son elementos dentro de los espectros culturales, propios de contextos
especificos, que el individuo aprehende de manera consciente o inconsciente y
gue demarcan aspectos sobre el deber ser; ademas de la apropiacion de saberes
procedimentales (Delory-Momberger, 2014).

No obstante, esto no presupone una manera en la que se establezca un
estatuto determinante, es decir, la apropiacion de los actos narrativos no se vuelve

un definitorio para la creacién de una sola identidad, puesto que la reflexion hacia
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la conformacion del Yo da cuenta de la unicidad del sujeto en comparacién con la
perspectiva que tiene el otro sobre si mismos; entonces, en una narracion, se da
cuenta de esta unicidad propia, puesto que el sujeto refleja aquello que en lo
social y cultural se espera que refleje y por otro lado, se encuentra aquello que se
relata a si mismo, aquello, representa la unicidad y plasticidad:

La experiencia es siempre la que “yo” tengo en tanto que instancia y corazén
de mi existencia, no puede ser asimilada o identificada con ninguna otra; pero
la experiencia también siempre se hace y se vuelve a hacer, se compone y se
recompone, segun las configuraciones multiples y acumulativas en las que se

teje “mi” existencia (Delory-Momberger, 2014: 704).

Es a lo que se denomina biografizacion (Delory-Momberger, 2014), el
individuo mantiene un proceso continuo en el que, por medio de conductas y
procedimientos, se perciben a si mismos, se dan forma, configuran su identidad y
se reconocen en relacién con los demés. Entonces, el sujeto se presenta dentro
de la narracion como un personaje que mantiene una coherencia a través de la
travesia que se relata, que demuestra, como se mencioné mas arriba, que la

configuracion del Yo es un proceso que se mantiene perennemente.

Esto quiero decir que no hay un punto en la trama de las historias en la que
la identidad se pueda concebir propiamente como concluida y en un estado
estatico y es que, en términos evolutivos, el sujeto se percibe como un ente en
constante transformacion, por ende, mantiene una buUsqueda continua de
adaptacion; en este sentido, la configuracion identitaria persigue un proceso

dialéctico, puesto que la construccion de Yo no tiene fin ni pausas (Bruner, 2003).

Pero la identidad no sélo implica una relacion entre lo individual y lo social,
puesto que esto Ultimo involucra una insercién en lo histérico. Para Ferrarotti
(2007), el ser humano no debe ser concebido s6lo como un dato, sino como un
proceso; aquello reafirma lo que se discute mas arriba: el individuo se mantiene en
una construccion y reconstruccion constante y el tiempo, es un elemento
configurativo; todo lo que tiene que ver con su esencia no puede permanecer

atemporal ni establecido en un solo contexto determinado. Durante el paso del
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tiempo aquello que fue se va redefiniendo, esto quiere decir que la forma de
concebir y aprehender la realidad va avanzando mismo al paso que el tiempo pasa
por el individuo. El cambio es lo Unico constante y el proceso de configuracion

identitario se produce dentro de esta constante.

Ante ello, es primordial que, para el andlisis de los relatos de vida, se
mantenga una vision multirreferencial (Ardoino, 1997), para ende, la relacién entre
lo narrado y aquello de donde proviene, es de suma relevancia. Ferrarotti (2007),
refiere que al examinar las historias de vida es necesario una vinculacion de corte
relacional entre el texto y contexto a través de tres directrices: 1) Contexto en el
sentido histdrico, en el cual la memoria juega un papel importante; 2) Contexto en
un sentido evocativo y recreativo y, 3) contexto en el sentido de cuadro objetivo

socioeconémico-estadistico.

En la misma linea de pensamiento, Bolivar (2002) menciona que el andlisis
de las narrativas concede una amplia representacion de las dimensiones que
confirman el plano de lo humano, sin dejar fuera aspectos notables de la
subjetividad del individuo. Para el autor, existen dos formas de construir

conocimiento nuevo a través del andlisis de las historias de vida.

La primera de ellas es caracterizada como el analisis paradigmatico de
datos narrativos. La distincion de este tipo de analisis radica en el establecimiento
de categorias creadas por una légica inductiva en la cual se hacen comparaciones
entre los casos — historias — con el objetivo de consolidad un panorama general de
similitudes entre los relatos. La presentacion de un informe objetivo en el cual la
voz del investigador desaparece, permite mantener un tratamiento formal de los

datos y presentar resultados con conocimientos formales explicativos.

El segundo modo de andlisis expresa un discurso desde la practica en la
cual se revela un conocimiento practico a través de la presentacion de significados
desde una vision particular y temporal en la cual se demarca de manera propia las

voces de los actores y del propio investigador. En este sentido, el interés de esta
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modalidad es la de revelar la singularidad, la autenticidad y el caracter Gnico de los

relatos.

Entonces, Independientemente del modo de analisis es imperante tener en
consideracion que aquellos relatos de vida provienen de un lugar y contexto
determinado; a manera reiterativa, la multirreferencialidad debe estar presente en
la reflexion sobre estas historias, debe haber una mirada global sobre los datos
recabados, ya que toda cuenta: los gestos, los silencios, las tonalidades en las
expresiones, las omisiones, el lugar donde se llevdé a cabo la entrevista, el

lenguaje corporal. A este sentido, Ferrarotti (1991: 55) menciona que:

...la investigacion crece sobre la interaccion como prerrogativa que garantiza
su caracter no mecanicista [...] la interaccion da lugar a una serie de
mediaciones entre investigador y narrador [...], en una tension dialéctica entre
presentador, «presentario» y autorrepresentado, donde todo -desde los
lapsus, tan importantes en la oralidad, hasta los gestos, las expresiones
faciales y las reiteraciones— hace espesor, trama, proceso de transicion desde
la historia singular a las construcciones colectivas, desde la idiosincrasia

individual al comportamiento colectivo y a los modos de control social.

Al respecto de las historias de vida dentro del campo de la investigacion
educativa, el analisis de los relatos debe tomar en consideracion los elementos
anteriormente descritos. Para fines de este trabajo, las conceptualizaciones antes
descritas, permitirAn percibir, entender y vislumbrar los procesos de formacién
(Dominicé, 1990) de cada una de las narrativas de los estudiantes entrevistados y
es precisamente este enfoque el que permitird conocer aspectos que se
encuentran interconectados con su condicibn como individuos y la manifestacion
de subjetividades como estudiantes de educacion media superior en la modalidad

online.
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Capitulo 4. Paralelismos y concordancias en las historias de vida

El enfoque de las historias de vida debe entenderse “como el resultado acumulado
de las mdltiples redes de relaciones en los que, dia a dia, los grupos humanos
entran, salen y se vinculan por diversas necesidades.” (Mallimaci y Giménez
Béliveau, 2006:2). Es darle voz a ese grupo de humanos, para que, desde su
propia palabra expresen, por una parte, aquello que define su particularidad y, por
otro lado, la relacién de esta particularidad con lo externo, es decir, “la praxis
sintética reciproca que gobierna la interaccion entre un individuo y un sistema
social” (Ferrarotti, 1993: 4).

El objetivo del presente capitulo es mostrar esas voces que representan la
particularidad de cada uno de los participantes de esta investigacion, no obstante,
desde una perspectiva transversal, es decir, visualizando las concordancias y
paralelismos de cada uno de ellos en su conjunto desde la l6gica de prosa, en
otras palabras, se intenta mantener la esencia natural de la voz de los actores y a
través de ello, encontrar los sentidos y significados de aquellas vivencias; si bien,
esta logica no se pretende en un orden cronoldgico, para los fines de la
presentacion de nuestros resultados, encontramos necesario situar aquellas
vivencias desde la organizacion de las etapas de formacion escolar, precedidas

por las vivencias en la etapa de la infancia.

Asi, la lectura de este capitulo pretende dar cuenta de las experiencias de
vida situadas por el paso del kinder, la secundaria, la experiencia previa al
bachillerato online y la transicién de la vida adulta hasta el reencuentro con los
estudios de bachillerato actual, en el entendido de que, aquellas narraciones
seleccionadas forman parte de aquello mas significativo situado en un contexto
socio historico determinado de la historia de vida de quien lo relata y que es sélo
una pieza, parte del todo, parte de la complejidad de cada uno de los estudiantes

que prestaron voz para esta investigacion.
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4.1 Estructura familiar e infancia

Un primer nivel de andlisis en los relatos de vida es el familiar ya que este nucleo
forma parte importante en la construccién de la identidad del individuo, del Yo y de
su subjetividad. La interaccion en la familia representa las bases de la
socializacion en los individuos y establece, consolida y reafirma la forma en la que
estos se relacionan con el otro fuera de la médula parental en cada momento y
etapas de su vida. ElI conocer cOmo es que se experimenta este proceso desde su
infancia y a lo largo de su historia de vida, nos permite entender y obtener un

reflejo sobre como evoluciona el individuo en la colectividad.

4.1.1 Conformacién familiar

Dentro de los primeros paralelismos que encontramos en estos relatos por parte
de los estudiantes entrevistados, se percibe una infancia vivida entre la
convivencia con otros linajes familiares; mas alla de la consolidacion de un modelo
de familia tradicional, en las historias contadas por los seis participantes se
describe como es que se vivid la infancia al lado de familiares significativos

cercanos a sus padres:

...Pues, mi recuerdo mas viejo cuando estaba pequefia era cuando por ejemplo
viviamos alla en la vecindad alla en el centro de Puebla, qué sera, 10 minutos,
viviamos en una vecindad, pues, nosotros éramos de barrio, nosotros no vivimos
asi por ejemplo en colonias muy distinguidas, no ahora, si era el Centro, no
entonces pues viviamos pues toda mi familia , eso fue un recuerdo muy bonito
porque pues a pesar de que eran dos cuartos, no sé cémo viviamos, pero
estabamos toda la familia, que mi abuelita tenia nueve hijos, imaginese, toda la
familia ahi, que algunos ya tenian su familia, yo ya tenia nueve primos y algunos
estaban solteros estudiando, pero no sé cémo era que nosotros viviamos ahi
(P.O.).

Dentro de este pequefio fragmento es posible dar cuenta cédmo la propia
estudiante se percibe a si misma dentro de su espacio contextual concreto,
asociado a un entorno socioecondémico especifico; la palabra vecindad, esta
contrapuesta implicitamente a la percepcion de la realidad que la propia estudiante

concibe como “colonia distinguida”, lo que involucra la autorreflexion sobre el
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como una familia con tantos miembros puede compartir un mismo espacio sin
tener los suficientes recursos econdmicos. En este sentido, podemos ver que la
conformacion familiar mantiene una interconexion con una categorizacion sobre la
situaciéon economica. Dentro de este fragmento, también se da cuenta de una
figura parental muy importante en la historia de vida de cada uno de los

entrevistados, la figura de los abuelos:

... Yo vivi en Ecatepec, para ser precisos, en la zona de Xalostoc, la zona de
Xalostoc, es una zona industrial, esa zona industrial, lo mas grande que ahi habia,
pues era la calle principal, y era la casa de mis abuelos, esa casa, pues yo la quise
mucho, no a la casa, sino porque, estaban mis abuelos, en realidad, ahi no
teniamos un lugar para vivir, como..., como si fuera una vivienda, ahi habia, era

por cuartos, o por habitaciones, no, lo que se conoce como una habitacion (K.A.).

La figura de los abuelos forma parte importante en la transversalidad de las
historias de vida de los participantes. Entre los relatos de cada uno de los
estudiantes se encuentran matices conformados por recuerdos disonantes. En
primer lugar, encontramos caracteristicas de una emocionalidad en la que la
descripcion de estas figuras parentales muestra significados de admiracion, de

respeto y de agradecimiento.

...mi abuela era una persona, pues de un pueblo, que se vino a la Ciudad a
trabajar, este, no sabia leer, ni escribir, este, pues no tenia los medios econémicos,
ella fue la mayor de doce hijos, este, perdi6 la vista muy joven, entonces, cuando
yo llegué a su vida, ella era grande, yo llegué con ella al afio, entonces, pues
desde ahi partimos a que es una probleméatica muy complicada porque no hay una
estructura, que te pueda acoger y te pueda cambiar, este, pues ella nos recibid, yo

tenia un afo. (K.A.).

En el caso de esta estudiante, mas adelante se puede corroborar como es que la
percepcion que tiene sobre el otro, al momento de reflexionar sobre su infancia,
propicia a la consolidacion de su identidad. Esto se puede apreciar respecto al tipo
de modelo parental en el que se da la relaciéon abuelos-nietos; es aqui donde se

pueden percibir aquellas disonancias, puesto que aquellos recuerdos, emanan
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desde la descripcion de recuerdos positivos, pero evocan también, aspectos que

delatan vivencias no tan agradables en aquella etapa de la vida.

...de repente si mi abuelita era muy recia con mi mama, porque también, este, mi
abuelita se molestaba mucho con, con mi mam4, la corria mucho a veces de la
casa, a mi hermana, a mi mama y a mi, pero yo una vez, este, no sé, corrié mi
abuelita a mi mamda y ya, este, mi hermana, pues abrazo a mi mama vy le dijo:
“vamonos, mama” y se fueron a casa de una de mis tias, de mi tia, de una de las
que vivian ahi, ahi con nosotros, y este, ya me decia: “vamonos, hija”, y no, yo me
agarré a llorar y le dije que no, que yo no me iba, que yo me queria quedar con mi
abuelita (M.R.).

El anterior relato da muestra de una ambivalencia en los sentimientos hacia la
figura de la abuela y la madre, para la estudiante esta fue una experiencia de vida
que “una nifa de esa edad no deberia estar pasado por algo asi...” (M.R.)". La
confusién de esta experiencia en la vida de quien la relata es significativa puesto
que determina, en primer lugar, un despertar en la percepcion de la realidad en la
nifiez, seguida de una actitud determinante en la que se defiende aquello en lo
gue se cree, es decir, para la estudiante, a pesar del amor que tenia sobre su
madre, era importante quedarse con su abuela, aquella figura que representaba
posiblemente mayor cuidado y bienestar; esta vifieta representa un fenémeno
psicolégico interesante, llamado formacién reactiva, un mecanismo de defensa en
el cual se muestra una situacion desagradable la cual emana sentimientos y
emociones que no son moralmente aceptables, por lo que, inconscientemente se
lucha contra ellos, hasta convertirlos en una conducta que va en contra de

aquellos sentimientos, en este caso, en busca de una aceptacion.

Dentro del relato es importante notar cdmo los mismos estudiantes se auto
perciben respecto a las experiencias de vida y su actual Yo; en este sentido, la
misma estudiante, muestra arrepentimiento, caracterizado por un sentimiento de
culpabilidad por haberse quedado con su abuela en lugar de haberse ido con su

mama:
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Entonces, este, pues si me arrepiento porque digo, mi lugar no era con mi abuelita,
era con mi mama, porgue viendo cémo la trataba y mi abuelita la humillaba de
repente mucho, pero mi mama dice, todavia ella recuerda mucho a mi abuelita en
ese aspecto, pero dice: “pues ya aprendi mucho de ella y no soy yo asi quién para,

para juzgarla (M.R.).

La representatividad de cada figura paternal tiende a mantener patrones y
conductas con una continuidad generacional. Ejemplo de esto es el anterior
parrafo; se concibe nuevamente a la figura de los abuelos como parte importante
para la consolidacion de una estructura familiar, en este sentido, la madre de
estudiante pasa por el mismo proceso vivencial, que se describié con anterioridad.
Se mantiene un eje comportamental lineal, pero no en un sentido estricto sino,
dominante, esto aunado a la personalidad de las figuras familiares quienes son las
gue determinan, en las etapas de dependencia, la forma en la que un joven se

muestra ante la realidad.

Yo, alcohol, no tomé, hasta los dieciocho afios, 0 sea, este, mis abuelos eran muy
claros y muy consistentes, “ti no fumas” tu, este, tu nifio, por ejemplo, mi primo,
les daba por traer el cabello largo, y, pues mi abuelo vivid la Revolucién, no,
entonces, él si era muy riguroso, era de “no y no”, entonces, este, literal, cémo
crecimos, como con sus ideas, con su era, 0 sea, sino, yo, por ejemplo, de esta
situacion, que estaba pasando, lo que mas me enfermaba, era eso, mi abuela
siempre nos dijo, “un casado no”, o sea, ella nos decia que era una maldicién y
nos decia un sinfin de cosas, a donde tu decias, por esta, y esta razén, no, como
estuvimos como en, como en esa onda cristiana, vamos a llamarle asi, como en
esa onda cristiana, este, tampoco, o0 sea, tu no, yo no fumo, tomo, si tomo, pero no
borrachera, obviamente, mucho menos drogas, mucho menos, este, o sea, y la
cosa, ahi, es muy, muy seria, 0 sea, ta, por ejemplo, malas palabras, o sea, todo

eso, “no”, o0 sea, es asi como, 0 sea, muy, muy prohibido (K.A.).

Los modelos parentales son de suma relevancia en la conformacién del Yo, puesto
gue no solo se trata de la forma en la que se estructura el nacleo familiar, sino que
también se comparten una serie de creencias, actitudes y comportamientos los

cuales determinan de consolidacion de una identidad y de la personalidad de los
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participantes, no obstante, la preservacion del legado esta asociada a la
identificacion de valores y actitudes y a la dependencia de esas figuras las cuales

son determinadas, en primera instancia, por la apertura o el rechazo de estos:

E: ¢Como era la relacion con tu abuela? C.G.: este, con mi abuelita, pues, siento
gue no me comprendia, a veces, aunque, si era muy buena, pero, yo mas bien, en
ese entonces, estaba muy chiquito y ella, no, supongo que, no estaba ya, para

estar cuidando nifios chiquitos, entonces, eso yo no lo comprendia.

Hasta este punto se ha podido identificar en los relatos de vida de los participantes
como ha sido la relacion con sus abuelos respecto al cumplimiento de funciones
parentales, responsabilidades propiamente asumidas desde patrones
generacionales, aspectos que, de cierto modo, brindan un sentido positivo en la
vida de los relatos, no obstante, también se muestran experiencias contrarias en
las que los abuelos no asumen estas responsabilidades por condiciones ajenas al
entendimiento de nifio. En el parrafo anterior se muestra que la lejania emocional
gue se tiene con los abuelos puede impactar en las experiencias de la infancia
puesto que para P.M. la convivencia con sus abuelos: “no me gustaba cuando...
llegan a visitar, y asi como llegan, se van después, por lo mismo que no sé como,
no sé por qué son asi que luego tienen, tiene algun, este, malentendido o

cualquier cosita, como si llegan a... como que chocan entre ellos y no, no, no...”.

Las relaciones entre los miembros de la familia forman parte importante en
la manera en la que P.M. percibia la realidad en la infancia, pues “no sabia por qué
gritaban y después me regafiaban a mi también... mis papas”; en este sentido,
entra en juego otro de los aspectos relevantes dentro de esta etapa de vida, que

se analizard mas adelante, la violencia familiar.

Ademas, dentro de los relatos encontramos que la consolidacion del vinculo
entre las figuras de los abuelos y los participantes, esta interconectada con la
cercania que se tiene con estos, por tanto, se podria interpretar, que el lugar
donde se nace y la situacion econdmica son componentes fundamentales en los
relatos de vida de los participantes, puesto que aquellos estudiantes provenientes

de familias con niveles socioecondmicos bajos tienden a compartir espacios de
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vivienda con familiares cercanos a sus padres, mientras que, en el caso de dos
participantes, quienes vivieron su infancia sélo con sus padres u otras figuras
paternales, dado a que tenian mejores condiciones de vida, no pudieron crear o

consolidar un vinculo:

E. ¢ Como fue la relacién con tus abuelos? Tanto los paternos como los maternos.
PM: Este, pues, no. Tanto los paternos, este, nada mas a mi abuelo y llegué a
conocerlo como a eso de los ocho afios porgue creo que murié como a los, cuando
yo tenia como los 10 afios, al parecer, creo. Nada mas fue un poco de tiempo, no
fue mucho. Y con mi abuela paterna, a ella si no la conoci, cuando yo naci, ella
habia ya muerto. Y por parte de mi mama, a ellos si no los, no los conoci, porque

ellos si vivian, bueno, vivian mas lejos.

4.1.2 La ausencia de las figuras parentales y la vida sociofamiliar

Para los seis estudiantes, relatar una infancia alejada de una o de las dos figuras
parentales, fue muy dificil; la descripcion de este tipo de relatos no solo estuvo
cargada de tristeza, sino también de emociones reprimidas, como el enojo, la
frustracién, el miedo y la angustia a la que su nifio interior tuvo que atravesar sin la
ayuda de sus padres, asimismo, se perciben rasgos sobre coOmo es que se
conformd la propia personalidad de los estudiantes ahora que son padres de

familia.

La separacién de los padres no solamente esta asociada a la ausencia
fisica de uno o de otro en la convivencia cotidiana, sino que juega un papel
importante es aspectos como son, el lugar donde se vive y la situacion economica,

un ejemplo de ello es lo siguiente:

... asi ha sido la vida con mi mama, yo vivia con mi mama, y ella, este, vivieron
separados, mi mama y mi papda, unos afos y ella, pues, no tenia casa propia,
entonces, rentaba en un lado, rentaba en otro, hasta que, este, cuando tenia como
dieciséis afios, cuando iba en la secundaria, vivimos, todavia en la colonia Del Mar,
ahi regresaron, a andar mi mama y mi papa, otra vez, pero yo, esté, no sé, si, pues
no era muy, no sé, yo me sentia bien estando con mi mama, solos, a veces,
cuando regresamos con mi papa, asi como que, fue algo asi, como que, ya me

empezaron a poner mas limites (C.G.).
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Vivir la infancia con la separacion de los padres es un aspecto significativo en la
vida puesto que “... sientes como que te hace falta algo y no puedes entenderlo,
pero asi es la vida” (CG.), no obstante, como se menciona mas arriba, esto no
sélo se refiere aspectos de ausencia fisica y emocional, sino a otros elementos
que afectan la vida cotidiana en varias etapas de la vida. La separacion de los
padres motiva, en el ejemplo anterior, a la basqueda de un lugar de pertenencia
por parte de la figura parental con la que el infante se queda, pero esta busqueda
esta definida de manera unidireccional, entonces, para C.G., la separacion de sus
padres se vivid con una incertidumbre y una incapacidad de comprender lo que

esta sucediendo:

... pues, mi mama se, mi mama se habia separado de mi pap4, yo, esté, supongo
que, no sé si estuviera sufriendo eso, en ese momento, no sé, si eso influyera en
lo que me estaba pasando, pero si, supongo que eso, este, influyé un poco, tal vez,

la separacion de mis padres (C.G.).

Esa incomprension de la realidad y de la influencia de ello en el individuo,
involucra la represion de recuerdos, emociones y sentimientos como una forma de
proteccion para poder enfrentarlo, puesto que “a veces, es mejor, este, no recordar
porque no son cosas que se quieren recordar’ (K.A.), no obstante, aquello influy6é
en otros ambitos fuera del contexto sociofamiliar y personal de cada uno de los
participantes. Esto es representado en la vida de K.A. quien menciond que nunca
le contaba a la gente que no vivia con sus padres, sin embargo, la primera vez
que se vio forzada a hacerlo, experimentd una vivencia muy dificil en el ambito

escolar:

...yo nunca le habia contado a nadie, no, que no vivimos con mis papas y €so, y
en ese afo, la maestra, este, cuando se presentd, nos dijo que, que con quién
viviamos, y, entonces a mi se me hizo facil compartirles, que no viviamos con mis
papas, no, que viviamos con los abuelos, y, entonces pues, este, se burlaban de

mi, porque me llamaban “huérfana”, y, pues, si a veces eran muy crueles.

En esta experiencia de vida relatada es importante resaltar la afirmacion anterior

sobre como es que se reprimen aspectos dolorosos de la vida con el objetivo de
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evitar vivencias negativas que no solamente son propias del espacio socio familiar,
sino que van mas alla de este. En el ejemplo anterior, no solo se encuentran
matices de dolor por el hecho de vivir una infancia alejada de las figuras
parentales, sino que se refleja un rechazo y estigma hacia la familia no tradicional
por parte de quienes lo perciben; asimismo, esto tiene asociacion en la forma en la
gue se experimenta la escuela, puesto que, la propia estudiante asigna un sentido
a la forma en la que fue percibida por los otros. El uso de la palabra “crueles” para
definir el comportamiento de sus compaferos de primaria, aunado al llanto
reprimido al contar este fragmento de su vida, muestra el sentido en el que una
situacion fuera del control de un nifio (la separacion de los padres), define la

actitud y comportamiento del paso por una etapa de vida, puesto que para K.A:

... con lo de los amigos, este, ya ellos, pues se burlaban y eran muy crueles, eran
muy, muy crueles, entonces, cuando salimos a deportes, ellos marchaban y ya, yo
me sentaba, asi, alejada de ellos, fue el primer afio que empecé a aislar y eso, ya
no platicaba, procuraba no hablar con nadie, para que no supieran cosas, este, ya
no les decia, nada, no, ya entonces, como gque para ese afio, ya fue mas, asi

como de, no platicar con nadie, y, entonces no tuve, no tuve amigas.

Por ende, la separacién de los padres implica, en ciertos sentidos, una adaptacion
socio-familiar, pero al mismo tiempo, una adaptacion social, en la cual el infante
define la manera en la que considera mejor enfrentar esta situaciéon en contextos
en los que se muestra indefenso y sin alguna red de apoyo primario, no obstante,
como se describirhA mas adelante, esta forma de adaptacion no es estética, es
decir, no existe una sola forma, sino que esta determinada por el tipo de situacion

gue se enfrenta.

Para otra de las participantes a la ausencia fisica y emocional fue el mayor

determiante para considerar una re-adaptacion sociofamiliar:

...mi mama, ya llegaba tarde, se iba temprano y llegaba tarde y mi papa igual, mi
papa es muy eh muy muy como le diré, no sé si porque éramos puras mujeres, no
sé si porque éramos mujeres, cOmo que no era muy apegado a nosotras, como

que el cumplia el papel de papa, pero nunca decia “oye, ¢ cémo te sientes? scomo
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te va?, eh, pues vamos a pasear, pues vamos a este lado, no, o sea, €l se
dedicaba a trabajar y mi mama igual, entonces, eran como muy, no eran muy
apegados a nosotros, entonces, precisamente, a lo mejor, yo por eso me fui con mi
abuelita, ¢no?, porgue pues mi abuelita como que me ponia mas atencion y luego
con los tios que vivian con mi abuelita fueron mis tutores y después yo los adopté
como mis papas, entonces a lo mejor, porque ellos si nos ponian atenciéon y mis
papas, pues lo biolégicos, ho son muy apegados a nosotros, 0 sea, ho nos decian
“oye, ¢,como te sientes?, ;como te va en la escuela?, a ver te reviso tus cuadernos,
a ver veo tus notas, a ver cOmo vas, no, no, no, o sea, que ellos nada mas

cumplian con el mantenernos y ya (P.O.).

Desde la mirada de P.O. el significado no esta determinado por la manutencion
econdémica, sino que tiene una carga significativa que prioriza el cuidado y
atencion, es decir, lo emocional antes de lo material. En este sentido, la presencia
de cada una de sus figuras parentales no era suficiente como para poder
establecer una base segura que le permitiera enfrentar el mundo exterior. El
fragmento de este relato da cuenta sobre como a la edad de seis afos, P.O. toma
una decision de vida en la que inclina su apego hacia sus tios en quienes puede
satisfacer aquellas necesidades emocionales que sus “padres biolégicos” no le
han podido brindar; este proceso de emancipacion inicial estd cargado de
elementos que conforman el ser de la estudiante, la necesidad de pertenencia en
un lugar donde se sienta querida y la necesidad primaria de adaptarse para poder
supervivir en un ambiente en el que no sélo se percibe no apreciada, sino donde

hay violencia:

... entonces mi pap4, todo le creia, entonces, eh, siempre nos estaba regafiando,
nos decia ay es que , le decia yo no es que nosotros no hicimos eso, o sea, mi
abuelita no siempre ve todo mal, o sea, todo, como que era algo especial, la, mi
abuelita, entonces, le decia, de cosas a mi papa y él casi casi nos pegaba, no,
pero entonces yo le dije, entonces, cuando yo me separo de mis papas, es porque
un dia vamos a ver a mi abuelita a porque ellos ya sabian ellos ya vivian en San
Felipe, en una casa de dos pisos, entonces, yo, vamos a ver a mi abuelita, y mi
hermana la mediana ya se quiere regresar con mi mama y pues mi abuelita se

quedo triste, asi como casi casi llorando de porque se iba, que la iba a extrafar,
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entonces, eh, yo estaba mal de lo que pasaba en la casa, entonces ahi aproveché
el momento y le dije a mi abuelita, mira abuelita, no te pongas triste, yo me quedo
contigo, entonces mi mama, ni siquiera dijo oye porque te vas a quedar con ella si
tu eres mi hija, no, no, nada, o sea, como que dijo o sea, como que le dio igual,
diciendo, como que quédate con tu abuelita, entonces yo me quede con mi
abuelita (P.O.).

4.1.3 Violencia intrafamiliar

La violencia intrafamiliar es uno de los elementos concordantes en las seis
historias de vida, independientemente de su grado, tipo o la direccionalidad de
esta; ahora, es importante dar cuenta el entrelazamiento entre los aspectos
mostrados en las historias de vida hasta este punto, puesto que no se dan en
aislado; por ende, la vivencia de violencia en la vida de cada uno de los
entrevistados se representa de forma en la que viven su contexto historico social
especifico, por lo que es importante comprenderlo desde estos parametros
iniciales, empero, como se analizara en el préximo capitulo, las experiencias de
violencia también determinan aspectos de los comportamientos, actitudes y
elementos que conforman la personalidad e identidad del individuo, el Yo a lo largo

de otros momentos significativos de la vida de cada uno de los participantes.

Para ninguno de los entrevistados fue sencillo admitir que ha sufrido
violencia por parte de sus familiares, por tanto, los relatos que conforman esta
categoria estdn cargados de sentimientos de molestia, enojo, vergienza e
impotencia, sobre todo, aquellas experiencias vividas en la nifiez, en las que,
desde la forma del relato, se pudo apreciar en los rostros de cada estudiante
expresiones que denotan dolor actual, no superado e incluso, enmarcado en los

rasgos de la personalidad.

E: ¢Con quién jugabas? PM: Me gustaba, pues casi siempre me la pasaba
jugando solo en el patio de mi casa y este... casi amigos no, no, yo era muy timido,
de hecho... hasta el momento, si, pero como ya trato de, de superar eso y de
corregirlo también porque asi, por la pena me he perdido muchas, muchas
oportunidades. Recuerdo que mas, mas tengo que es cuando solito ahi jugaba en

mi patio, con los juguetes y todo y los regafios de mi mama, ja, ja, ja. E: ¢Por qué
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te regafiaba? ¢Qué es lo que hacias? PM: Si, pues ahi estaba yo rompiendo
cosas o asi. Es por eso por lo que luego asi me llegaba a regafiar mi, mi mama y
pues mi papa, este pues ya te imaginaras...E: s Te pegaba? [realiza una expresion

que lo confirma, agacha la mirada y deja de responder].

La forma en la que P.M. se describe en este fragmento de su vida es muy similar a
la forma en la que se comportd en las entrevistas, si bien sus respuestas no
narran detalles de los acontecimientos, si dejan entrever aspectos que permiten
complementar el sentido de cada relato. El “ya te imaginaras”, seguido de las
expresiones faciales y el deseo de no profundizar en el recuerdo, muestran
aspectos de la violencia dificiles de procesar aun en su vida adulta, ya sea por la
magnitud de lo sucedido, por algunas huellas fisicas y emocionales o por la
verguenza de recordarse a si misma indefensa ante aquella situacion y no haber

podido hacer nada al respecto.

En esta categoria de analisis, aquellos relatos estuvieron cargados de una
misma disonancia como la descrita en los primeros parrafos de este capitulo, dado
el asombro de alguno de ellos al darse cuenta de que fueron sus propios seres
queridos, aquellos por los que sienten o sintieron un gran carifo, la causa de vivir

una nifiez muy dificil.

Mi abuelo cerraba a las ocho de la noche la puerta, si ti no estabas adentro, te
guedabas en la calle, o sea, tu sabias, que tenias que llegar a las ocho de la
noche, si ta antes de las ocho de la noche, decidias salirte y te quedabas afuera,
no abrian la puerta, entonces, él cerraba la puerta y no habia, para que tu entraras,
a veces, por necesidad y, realmente, por necesidad de que tuviéramos que estar
afuera, por comida, o por lo que fuera, por esta situacion, que te digo, luego llovia
y nosotros nos mojabamos, dormiamos adentro, pero nos mojabamos, entonces, a
veces, pues, también ti decias, pues te sales, por un plastico, o por un cartéon, o
por algo, para taparte, entonces, tienes que desarrollar, también habilidades, para
protegerte, en nuestro caso, yo le decia [a mi primo] “apréndete a brincar”, habia
un arbol y mi papa nos ensefid, a como a cémo trepar el arbol, y a brincarnos, y,
aunque el abuelo cerrara a las ocho de la noche, la puerta, nosotros brincabamos
(K.A).
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La caracterizacion que K.A. tiene sobre su abuelo, da cuenta sobre la forma en la
que fue educado y cdmo esta educacion que recibié “como muy rigido y muy de
aqui se hace lo que yo digo, pero en él, este, era buena gente” va en concordancia
con las reglas de la casa en la que, debido a la situacion familiar y econémica de
sus padres, tuvo que vivir su infancia, puesto que para ella “fue dificil, este, los
primeros afios, porque pues, mi papa perdioé su trabajo, entonces pus también se
desplomo la parte econémica, eh, quedamos a vivir con él [y los abuelos], y pues,
a veces se ausentaba, entonces, pues, no era facil, no era féacil, este, pues
crecimos asi, este, pus como se fue pudiendo” y bajo los cuidados del jefe de

familia, en este caso, el abuelo.

En el relato anterior, es interesante dar cuenta de dos tipos de modelos
parentales alineados, como se describio lineas arriba, a la situacion especifica de
este momento de vida; por un lado, esta el estilo autoritario del jefe de familia,
nada inflexivo, puesto que dejar afuera de la casa a unos nifios a pesar de la lluvia
y la peligrosidad del lugar donde viven, no podria ser caracterizado de otra manera;
por el otro lado, se encuentra, en el comportamiento del padre, un estilo parental
negligente y permisivo, muestra de ello es la permisibilidad que se le brinda a dos
nifios para que estuviesen en la calle a altas horas de la noche. En complemento
a esto encontramos como la propia estudiante da cuenta del desarrollo de
aprendizajes para la vida, relacionados con la necesidad de adaptacién social y
familiar. Propiamente la autora de este relato muestra como la situacion determina
la adaptacion al medio y aquellos aprendizajes adquiridos por el otro, son usados

como un medio de supervivencia ante situaciones de violencia.

... Yo si sufri mucho, porque, por ejemplo, en esa noche, que mi tia le estaba
pegando [a mi primo], estdbamos acostados en el pasillo, habia llovido, estdbamos
todos mojados, y, encima le estaba pegando, entonces le pegaba, y le pegaba, yo
era muy chaparrita, sigo siendo muy chaparrita, no, ¢no ves mi 1.90?, no, mido
1.45, pero, pues estaba, tenia ni seis afios, entonces, le pegaba y le pegaba, y
entonces, yo era de que, si tU me pegas, yo te pego, entonces, también, esta
Karen rebelde, es asi como, como que esta persona que vive en mi, no, de decir, o

sea, “no, no te dejes”, o sea, y si te va a pegar, te vas a llevar tu catorrazo, si, pero
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no te dejes, entonces, yo decia, si mi abuelita no nos pega, que es la que nos da,
porque vas a dejar que otra persona te pegue, entonces, por ejemplo, mi tia
llegaba, pero borracha, no, a caerse, a vomitarse, a pegarle y yo decia “es tu

mama, pero no permitas que te pegue” (K.A.).

La violencia intrafamiliar esta asociada a varios elementos, en este parrafo damos
cuenta de otro aspecto comiunmente determinante para llevar a cabo esta accion:
las adicciones. El analisis de la categoria denominada dinamicas desintegradoras,
en las historias de vida de los estudiantes, no necesariamente esta interconectada
con vivencias negativas, puesto que en el caso de K.A., vivir dentro de un
ambiente familiar en el cual las adicciones y la violencia determinaron la
convivencia, significd, desde muy temprana edad, la motivacion perfecta para no

repetir aquellas acciones a lo largo de su vida:

Yo, tomé, alcohol, hasta los dieciocho afios, pero jlas drogas no! Yo, este, pues ya
ve que le conté que veia a mi primo como sufria y todo lo que se metia y yo, este
sufria, también, este, al verlo, yo decia ni madres que yo quiera estar asi...

entonces eso nunca...(K.A).

La violencia psicologica también esta personificada en las narraciones de los
participantes y, a diferencia de los demas tipos de violencia, se representa de una
forma mas sutil y normalizada que, incluso, no simboliza una caracterizacién

estricta del concepto para algunos de los entrevistados:

E: Cuando saliste del kinder, ¢ya sabias leer o escribir? O.V.: Este, si, ya, ya sabia
leer y escribir. E: ¢Y recuerdas cuando y como aprendiste? O.V.: Este, si, porque
mi mama me obligaba todas las tardes con un librito [hace una expresion de
molestia], uno que tenia las letras de color naranja y me ensefiaba mi mama, a
repasar todas, todas las tardes [el tono que utiliza denota disgusto] y si no ponia
atencion, me regafaba, me, me gri..., y si no, no me dejaba salir y me castigaba
[con lo que mas me gustaba] mas que era del futbol, porque a mi siempre me ha
gustado el futbol, desde pequefiito E: ¢Y como te sentias cuando te regafiaba y te
castigaba? O.V.: pus, normal, este ya sabe, este uno debe de aprender, ¢ ha visto
ese video del nifio que, este “pero no me hables asi, okay”, [risas], entonces siento,
asi me siento [risas], pero yo digo que normal.
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El sentido que O.V. le brinda al recuerdo de su madre ejerciendo un tipo de
violencia parece no representar un aspecto negativo en su vida pasada, ni en su
vida presente, tanto asi que dentro del relato hace un comparativo de aquella
experiencia con un meme. Un andlisis sobre la normalizacion de este tipo de
conducta respecto al Yo., se profundizara en el proximo capitulo, no obstante, en
el caso de O.V,, a lo largo de las entrevistas, las vivencias asociadas con aspectos
de conflictividad y cargadas con emociones profundas fueron relatadas con la
misma esencia, es decir, hay un elemento principal que denota emociones
dolorosas que son descritas con naturalidad y neutralidad, seguidas de alguna
representacion humoristica que anula toda aquella carga emocional negativa y al
mismo tiempo, minimiza la magnitud de lo que se esta relatando (y sintiendo). El
chiste y su relacién con el inconsciente es propio del psicoanadlisis y se asocia a
mecanismos de defensa que los individuos utilizan para afrontar la realidad y
adaptarse al medio en el que se desenvuelven, para O.V. la utilizacién de los
memes y chistes, ayudaron a poder brindar una poder sobrellevar los recuerdos

de aquellas experiencias reprimidas a lo largo de su vida.

Precisamente las historias de vida nos permiten identificar, no sélo aspectos
contextuales conectadas a los relatores, sino elementos caracteristicos de la
propia intersubjetividad, es decir, la relaciéon con el otro, con el medio y con su
historicidad; elementos como las actitudes, las creencias, las emociones, los
sentimientos, los rasgos de personalidad dentro de los planos temporales, son
propios de la conformacién de su subjetividad, pero en el caso de esta categoria
de andlisis, el enfrentarse ante recuerdos tan dolorosos, como los relacionados
con la violencia, dan paso a buscar algin mecanismo que permita, al menos,
revivir sin dolor aquellos momentos. La manera en la que M.R. relata cémo fue

negada por su padre y como este ejercia control hacia su madre, da cuenta de ello:

E: Me he dado cuenta que no has mencionado a tu padre, ¢ me podrias platicar un
poco acerca €l? M.R.: [Risas nervisosas] Bueno, de él yo no sé, yo no lo conozco,
ahora si que yo no sé, no sé nada en relacion a él, este, pues, ahora si que yo a la

gue considero padre y madre es a mi mama, nada mas, es a la Unica que
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considerd, yo no soy quién para juzgarlo, ¢verdad?, porque pues, ahora si que
cada quien, nuestros actos, este, tarde que temprano cada quien los tenemos que,
gue pagar. Entonces, le digo, pues yo no soy quien para, pues para juzgarlo, ni, ni,
ni mucho menos, este, eh, una vez vino a buscar, a buscarnos, pero no a mi, vino
a buscar nada mas a mi hermana, porque él nada mas reconoce como su hija a mi
hermana, a mi me niega, dice que yo no soy su hija, entonces, ahora si que, pues
los errores de él y de mi mama, ellos son los que saben y los que, yo, los que
tienen que, que tarde o temprano, pues, pagarlos, ¢verdad? El dia que sean
juzgados, pues ellos los van a pagar; yo le digo, a pesar de que él no se portd bien
con mi mama, que él le decia a mi mama que abortara a mi hermana, porque él no
gueria responsabilidades, entonces, este, pues tarde que temprano, él lo va a
pagar, mi hermana es lo que dice: “yo no le guardo tampoco rencor”, dice: “que
Dios lo, lo ayude y lo, lo perdone y todo”, y pues asi yo también, o sea, yo no
puedo hablar de él porque yo no lo conozco, no sé ni, ni, ni, 0 sea, no tuve nunca

ningun trato con él.

Para M.R. revivir experiencias relacionadas con su padre no fue tarea sencilla,

puesto que, durante las primeras entrevistas, cuando la historia tenia relacion con

esta figura, la participante evadia elementos de aquella trama o simplemente

cambiaba el tema, precisamente, por el dolor que ella sinti6 al no ser aceptada por

su progenitor; ella misma lo relata entre una voz entrecortada, una tonalidad que

denota tristeza, enojo y el deseo de que haya justicia por lo que tuvo que vivir, no

solo ella, sino su madre y su hermana.

Un Ultimo elemento asociado a la violencia en la familia es el de los roles

familiares a través del control de los medios econémicos:

...uno de los recuerdos que tengo [...] de otro tio que también era muy humillativo,
este, humillaba mucho a mi mama, le gritaba, a veces, este, que lo que hacian,
pues mi mama de comer, aventaban el plato y, y asi como que a mi no me gustaba,
no me gustaba que, que fueran asi mis tios con mi mama, porque mas que a nada
no la veian como, como su hermana, la vean como una sirvienta a mi mama,
guerian que mi mama, pues hiciera todo. Mi mama, yo a veces si, a mi no me
ponian a hacer cosas asi, pero porque estaba mas chica, pero la que si vio mas

cosas, fue mi hermana, porque pues, este, mi hermana le dolia mucho que
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trataran asi a mi mama y ella le ayudaba a hacer la comida o asi, ya después mi
mama, una de mis tias le, le dijo que ahi iba haber una vacante y que le, que si
gueria ir a trabajar y ya se fue a trabajar ahi, a hacer el aseo a un, a un deportivo y,
este, y ya se iba, mi mama se levantaba temprano a hacer de comer, y luego ya

dejaba todo listo, limpio...(M.R.).

En este fragmento se desprenden algunos elementos de andlisis, el primero
relacionado con los roles de género. La conformacion familiar en los relatos de los
seis entrevistados, describe, en cinco de las seis historias de vida, a la figura de
lider familiar como un ser proveedor (este papel es asumido comunmente por
alguna figura masculina), por otro lado, también se encuentra la descripcion de la
contraparte, descrita como un ser subordinado, al pendiente de las necesidades
del lider de familia (asumida cominmente por una figura femenina). En el relato de
M.R., el abandono de su padre ocasiond que se fueran a vivir a casa de sus tios,
la gravedad de la situacion posicioné a su madre en una situacién pasiva y de
subordinacion, por lo que el papel de proveedor pasé a ser tomado por los tios,
repitiendo asi, el patron familiar.

El elemento de control de medios econémicos es de suma relevancia en
este relato, puesto que la buUsqueda de emancipacion econdémica no
necesariamente rompe con el patron de roles y violencia ejercido dentro del nucleo
familiar, asi, aunque la mama de M.R. habia conseguido trabajo, “ella tenia que
dejar la comida porque sino se enojaban y la regafiaban...”, entonces, la violencia
ejercida causa una distorsion cognitiva en forma de debeismo, que no se
cuestiona y se cumple con el fin de “... vivir bien en familia, aunque sea a gritos

I'”

[pausa], pero al final uno sale adelante solo asi”. Hablamos entonces que la
violencia econOmica no solo esta asociada a aspectos monetarios y materiales,
sino que, al igual que los demas tipos de violencia, esta interconectada a
elementos vinculo-afectivos que se mantiene con la persona que violenta y de la
personalidad de quien es violentado, por tanto, mantiene un ligadura en la

conformacion de las subjetividades.
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4.2 Camino escolar: del kinder a la juventud

Las narraciones presentadas hasta este momento permiten comprender algunos
de los elementos que forman las bases sociofamiliares en la infancia de vida de
los participantes desde la transversalidad de sus experiencias; aquellas muestras
retomadas son solo algunos de los aspectos més significativos de la vida de cada
estudiante y deben ser caracterizados desde su propio momento y espacio
historico determinado, en este sentido, los siguientes apartados, retomaran
aguellas narrativas que forman parte de las etapas posteriores a la primera
infancia con el objetivo de ir construyendo un esquema lo mas propio posible que
nos permita comprender aquellos entrelazamientos restantes de cada historia de

vida recolectada.

Para nuestro proposito, la organizacién de este apartado retomara los
pasajes de vida desde un punto de interconectividad comun dentro de las seis
historias de vida: la escuela. La presentacion de las siguientes narrativas no
estara limitada al esquema lineal de las etapas de formacion escolar, sino que
entrelazard aquellas vivencias en paralelo con el fin de representar lo que un
individuo vive, no solo dentro del espacio escolar, sino en su contexto fuera de
este, cOmo es que su vida antes de la escuela influye en esta experiencia y como
a través del paso escolar se va creando un camino de construccion y

reconstrucciéon de sentido para la vida futura.

4.2.1 Experiencias y significados escolares

Cuando ingresé a la escuela, en primero de
primaria... fue un verdadero trauma, [risas], porque
yo pensé que me iban a abandonar ahi...(K.A.).

Una concordancia entre las seis historias de vida rescatadas es el sentimiento de
abandono que cada uno de los participantes experimentaron cuando tuvieron que
iniciar su vida escolar. La descripcibn que se hace sobre este proceso
emancipador denota sentimientos de incertidumbre, miedo y un cuestionamiento
sobre el motivo por el que un nifio de cuatro a seis afos tiene que dejar el

espacio familiar para adentrarse a un nuevo ambiente totalmente desconocido.
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4.2.1.1 La escuela como lugar de abandono
El sentido que se le brinda a la experiencia vivida del inicio de la vida escolar fue

descrito como “un verdadero trauma” puesto que implica, en primera instancia,

lidiar con un sentimiento de abandono incomprensible para un nifio de esa edad:

E: ¢Fuiste al kinder? M.R.: Si, si fui al kinder. E: ¢ Recuerdas como fue tu primer
dia? MR: Si, este, cuando, este, entré al kinder, iba toda, primero iba toda
emocionada porque mi mama me compro el uniforme, los es, este, zapatos, iba,
bien contenta, pero ya cuando ya, ya, este, me dejo en, el primer dia que me dej6
ahi en el kinder, este, pues, ¢como le diré?, eh, yo lloraba mucho porque me
daba miedo que ya no regresara, por mi como que tenia esa inquietud, de que yo
no queria de... desapartarme de ella, tenia miedo de que me dejara y que ya no
fuera regresar, me decia: “a las doce que salgas, yo vengo por ti, este, td no te
preocupes, tu estate tranquila, este, van a dar las doce. Si yo no vengo por ti va a

venir una vecina a recogerte”.

M.R., narré aquella experiencia con una expresion de incomprension ante lo que
estaba narrando. Una discrepancia entre el sentimiento vivido cuando era nifia y
el sentimiento actual al narrarla, puesto que ella menciona que su madre le habia
estado contando sobre la escuela desde dias antes de iniciar clases y ella estaba
ansiosa por ir, pero gue no comprendia el porqué cuando estaba ahi, comenzo a
sentir miedo, ese autocuestionamiento al enfrentarse con otra realidad de la no
acostumbrada, pues “es que no sabia que iba a... que si iba a ser como mi mama

me habia dicho... yo pensaba que se queria, que me queria dejar ahi”.

E: ¢te acuerdas del primer dia del kinder cémo fue? O.V.: Oh, si... E: ;Me
podrias platicar? O.V.: Este, el primer dia, lloré. E: ¢ Recuerdas por qué te pusiste
a llorar? O.V.: Me puse a llorar, no sé por qué, ah, porque creia que iban a cerrar

la puerta y mi mama me dejaba ahi y yo me ponia a llorar.

La ansiedad y el miedo ante lo desconocido son los elementos concordantes en
las narrativas de esta experiencia de vida, junto con el sentimiento de abandono,
proveniente del desapego de la figura materna, provista por el infante como la

figura de proteccioén, cuidado y carifio. Para O.V. “si me hubiera dejado mi papa a
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lo mejor no lloraba o quien sabe... no sé, no creo [risas]... ella [su madre]
siempre me llevaba, este, entonces, yo creo que me daba mas confianza, pero a
la vez miedo de que ya no la viera”. Para O.V. el sentimiento de abandono sélo
tuvo sentido debido a la conexién que tenia con su madre, puesto que se
cuestiona lo que pudo haber sentido si aquella experiencia hubiese sido vivida

junto con su padre.

4.2.1.2 La escuela como un lugar de adaptacion
...vas a una nueva escuela, y si, me decian que
iban a ser nuevos maestros, y de hecho iba a tener
mas maestros, no nada mas solo uno. Pero si, fue
un poco asi de nerviosismo y timidez, pero pues, ya,
poco a poco. Lo logré superar...(P.M).
El conglomerado de emociones y sentimientos negativos que cada participante
sintié al llegar a una nueva escuela fue temporal, ya que prosiguié un estado de
adaptacion en el que se fueron familiarizando con el nuevo ambiente, al mismo
tiempo que internalizaban el proceso necesario de desapego de su medio

familiar.

E: Recuerdas el primer dia de clases?, ¢ el primer dia que te llevaron al kinder? PM:
[risas] si, si, si. E: ¢Me podrias contar sobre esa experiencia? PM: Si, pues de
hecho si es, siempre era el nifio llorén del, de grupo [risas]. Las maestras siempre,
ya a mi mama le decian, a mi mama, que ¢por qué lloraba mucho?, porque
siempre, nunca queria entrar, que porque no me calmaba. Siempre estuve, pues
casi, nomas’ estudié un afio, pero casi la mayor parte del tiempo hasta que me fui,
como que no sé, ¢acostumbrando?, fue cuando ya se me quité eso, pero si,
siempre lloraba, me daba mucho miedo, no sé qué me imaginaba, pero si, eso fue
lo que mas batalld6 mi mama con eso. Luego a veces mi mama me engafiaba,
hasta cosas, que iba a estar ahi afuera del kinder, para que no me diera miedo,
mas que nada y que la escuela, este, era necesaria y ella también pasé por eso,

Si...

Para P.M., el proceso de adaptacion escolar dependia del apoyo de su madre, ya
gue la relacién con ella fue mucho mas significativa que con su padre, puesto que

este Ultimo trabajaba mucho y por tanto, no habia tanta convivencia ni
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acercamiento; en este sentido, que su madre lo “engafara” diciéndole que “ella se
quedaba siempre todo el tiempo afuera ahi, este, esperandome”, propicié a que él
pudiera encontrar un alivio para esa ansiedad propiciada por la nueva experiencia,

lo que lo ayudé a tener una mejor adaptacion en el siguiente nivel educativo:

E: ¢ Tienes recuerdo de cuando entraste a la primaria? PM: Si, también. E: ¢{Hubo
alguna diferencia con lo del kinder o fue igual? PM: Pues si, bueno, ya no tanto.
Igual, pero pues si igual un poco de nerviosismo, pero igual porque si, vas a una
nueva escuela, y si, me decian que iban a ser nuevos maestros, y de hecho iba a
tener mas maestros, no nada mas solo uno. Pero si, fue un poco asi de
nerviosismo Yy timidez, pero pues, ya, poco a poco. Lo logré superar un poco, pero

si, unos dias al principio, no sabia qué, qué iba a pasar ahi.

El proceso de dejar el nicho familiar para adentrarse a un nuevo mundo, el escolar,
podria ser descrito como un rito de paso, puesto que la escuela en si, mantiene
una esencia sociocultural propia, caracterizada por reglamentaciones, espacios
fisicos y figuras de jerarquizacidén propias, ajenas a lo conocido por un nifio. En
otras palabras, es una realidad en la que los nifios (jévenes e incluso adultos),
tienen que adentrarse y adaptarse, a la par de la realidad en la que han formado

parte a lo largo de su vida. Un ejemplo de ello es lo narrado por C.G.:

...me acuerdo que, no, no era muy grato estar, estar ahi con mis compairieros,
porque ellos eran, como que, de otra clase social, y yo era mas, no sé, como que
no, no me acoplaba con ellos E: ¢cémo te dabas cuenta que eran de otra clase
social?, ¢Qué hacian? o ¢qué decian? C.G.: Pues, ellos, siempre, pus se la
pasaban comprandose cosas en el recreo y esas cosas, y tenian buenos tenis,
buena ropa y todo eso, y siempre andaban presumiendo, y yo me acuerdo, que yo
no, casi nunca, tuve nada asi, que presumir, que dijeran ellos “jAh!”, o sea, nunca
tuve nada con que, supongo que eso también fue algo que si me marcé, un poco,
tal vez no muy profundo, pero si, este, de que no me, a lo mejor, senti un poco de
resentimiento de la separacion de clases sociales, en ese entonces, porque,
porque ellos, ¢por qué son asi?, ¢no? decia ¢por qué tienen tanto? y yo, decia

¢por qué son asi?, ¢por qué no comparten?, ¢£no?, lo que tienen o ¢por qué no,
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esté, no sé, por qué son presumidos o algo?, asi, cosas asi pensaba, que no me

gustaba como me trataba.

C.G., creci6 en un barrio y asistiéo a un kinder publico, dada su situacion familiar,
se esperaba que asistiera a una primaria publica, no obstante, “tenia un padrino,
que €l me apoyaba mucho, él me pagaba mis estudios, me daba dinero, este, me
apoyaba, era espafiol, [...] si, €l apoyaba, cuando mi mama no tenia, pero si, este,
porque si estaba cara la colegiatura”. La decisién de asistir a una “primaria de
paga” estaba fuera de su alcance, puesto que, desde la visién familiar, “la escuela

de paga si, segun siempre es mejor que la de gobierno”.

En la investigacion que realicé en la maestria sobre los significados de la
escuela, conclui que estos son el resultado de elementos conformados por el
contexto historico-socio-cultural-personal 'y que no existe un significado
establecido y totalitario sino que son construcciones jerarquizadas expresadas con
base en la vivencia y funcionalidad de quien lo significa. Para la familia de C.G.
enviarlo a una escuela particular significaba tener una mejor calidad en el
aprendizaje que recibiria, no obstante, es interesante analizar que, desde la
perspectiva que C.G., habia un elemento mas relevante sobre la escuela: el
comparierismo y la socializacion. El realiza un cuestionamiento sobre todo lo
conocido antes de ingresar a la escuela con el nuevo conocimiento, es decir, hay
una comparacion entre la realidad vivida, hasta ese momento, y la nueva realidad
en la que esta inserta; un cuestionamiento sobre las actitudes y comportamientos
del otro y una reflexion sobre la vida social y econémica que habia llevado hasta
ese momento. Aquella comparacion da como manifiesto una incomformidad que

tiene que ser asumida por factores que van mas alla de sus necesidades:

. él se encargl [su padrino], de que yo no suspendiera mis estudios en esa
escuela de paga, supongo, y, también hice mucho esfuerzo, por eso, por pagar [su
padrino] la escuela, también, pero si, este, si aprendi mucho, lo que si agradezco
gue aprendi, el inglés, siempre me ensefaron inglés y, en la actualidad, se me
facilita mucho, el aprender inglés, pero de ahi, si, lo que me marcé fue la, el

percibir esa separacion de clases, en el primero de primaria, mas o menos (C.G.).
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La adaptacion escolar, entonces, implica asumir responsabilidades que no estan
propiamente relacionadas con los aprendizajes académicos, independientemente
de las vivencias propias del espectro escolar y de la situacion socio familiar del
individuo:

. ese nifo se llama Hugo, yo a él, lo estimé mucho, porque era de esos nifios
bonitos, era rubio y traia su mochila de cuero, pero su mama era una persona muy
curiosa, los cuadernos los llevaba cocidos y, a la hora del recreo, que era a las
cuatro de la tarde, porque éramos del turno de la tarde, este, le llevaba hasta su
agua de limon, la torta era una cosa deliciosa, era con salchicha, llevaba frijoles,
entonces, ese nifo nos da..., me daba la mitad de la torta, y yo de esa mitad de
torta, le compartia a mi hermana, la mitad, y, a veces, por dias o semanas, era lo
gue comiamos, esa torta, era lo Unico que comiamos, porque, pues no, no
teniamos otra cosa para comer, mi abuelita nos daba un té, compraba de esas
gelatinas, que eran, de esos cuadritos, que eran leche con..., leche con agua, y
nos daba uno / dos, o la mitad de una manzana, o un taco de sal, hacia salsa con

el molcajete, y nos daba un, asi un taco, y era lo que comiamos (K.A.).

El relato de K.A. es significativo en el sentido de que ella tuvo que cursar sus
estudios de primaria bajo el manto de la pobreza extrema, a tal grado de no tener
para comer durante varios dias. La escuela primaria para ella significaba “un lugar
bonito porque estaba ese nifio que le digo, y pues me gustaba compartir con él y
me daba de su torta todos los dias”, no obstante, la adaptacion a este ambiente
implicaba tener que experimentar el proceso de aprendizaje bajo el ayuno y la
necesidad de esperar el recreo para poder comer algo, entonces, para K.A., la
adquisicién de aprendizajes pasaba a segundo plano.

De acuerdo con el informe anual sobre la situacion de pobreza y rezago
social del afio 2023 en México, el 50.08% de la poblacion esta caracterizada con
una condicién de pobreza, es decir, poco mas de la mitad de la poblacién vive su
vida cotidiana con esta condicién, en relaciébn a lo anterior y las narraciones
presentadas, se podria interpretar que la pobreza mantiene una correlacion con el
aprendizaje escolar, con la adaptacion y con el significado que se le asigna a los

estudios, “no es lo mismo a, cuando aprendes con la panza vacia que cuando ya
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comiste ;no?”’(K.A.); “ahora era distinto, [la secundaria], porque pues ya estas con
chavos que te entienden, que tiene lo mismo que, que, uno” (C.G), empero, este

solo es un elemento de la complejidad del fendmeno educativo.

4.2.1.2. La escuela como espacio de vida

...Si, estudié un poco, hice amigos, pero no le ponia
interés a los estudios, yo solo le ponia interés a
encajar, encajar en algo, queria encajar en algo (C.G.)

Parte importante de la experiencia escolar, son los procesos de socializacion,
socialidad y sociabilidad, concordancia en las experiencias de cada una de las
historias narradas y sintonizadas en los tres niveles educativos,
independientemente del plano temporal en el que se analice. La relacion con los
otros, forma parte significativa sobre cdémo es que se vive el espacio escolar al
mismo tiempo que se viven experiencias fuera de este espacio, esta nueva
experiencia en otro espacio dimensional comienza con una interrogante entre la
percepcion de la realidad vivida hasta ese momento y la nueva realidad
encontrada. No obstante, la forma en la que se constituye una relacion de amistad,
esta caracterizada por aspectos asociados a la etapa de desarrollo psicosocial de
cada una de las historias de vida presentadas en esta investigacion. En la etapa
de kinder, el juego forma parte esencial y condicional para la creacion de un

vinculo con el otro:

E: ¢Recuerdas a los amigos que hiciste en el kinder? P.O.: Eh, si recuerdo a una
amiguita que su mama tenia un puesto en el mercado y siempre me llevaba yo con
ella bien, luego jugabamos en el recreo o llevdbamos asi comida y nos
compartiamos o luego, por ejemplo, ella no llevaba y le decia yo, le daba yo de mi
comida, pues siempre, siempre me junté era una nifia, pero siempre, eh, me
llevaba mejor con las nifias, que con los nifios, los nifios, o sea, si les hablaba yo,
pero no, no como se llama, asi como le hablaba yo a mi amiguita, o sea, asi, como
eran mis compaferos, pues les hablaba, o luego por ejemplo eh pues nos

poniamos a correr, pus jugabamos...

89



Socializacion, socialidad y sociabilidad
Es interesante notar como en las narraciones de las vivencias respecto a los

amigos, en las seis historias de vida, el juego forma parte fundamental para la
creacion de lazos de comparierismo y amistad. Cuando se le pregunt6 a cada uno
de los participantes como es que habian hecho amigos, las respuestas se
alineaban siempre a la dinamica de los juegos: “yo creo que [se queda pensativo]
ni te das cuenta cdmo, nomas me acuerdo que siempre estdbamos ahi, jugando,
riendo, lo que hace un nifo, ¢no?” (O.V.). Entonces, el juego pasa a ser parte

primordial en el proceso de socializacion:

Entonces, este, pues si, habia juegos, habia juegos, me acuerdo que teniamos
juegos; de salones no me recuerdo cuantos salones habia, yo nomas’ me acuerdo
gue a mi me tocaba hacia la calle, hacia la calle ya pues, este, la maestra nos

daba plastilina, nos ponia a jugar, a cantar, y asi haciamos actividades (M.R).

En el siguiente nivel educativo, el juego estaba presente, pero la socializacion y la
creacion de un vinculo indicaba semblantes conectados a cuestionamientos sobre
la realidad vivida hasta ese momento y la percepcion del otro como una figura de

identificacion y por ende, apoyo.

...habia una nifia que se llamaba “Victoria” de esas, parecia mufieca de, como
porcelana, era muy blanca, sus cabellos rubios, y la mama la peinaba como con
rizos, y entonces, este, era muy bonita, y yo decia “ay, qué bonita es Victoria”, y yo
la veia, y sus calcetitas, sus zapatos, asi, siempre bien alineada, no, y yo decia,
“ay no, y yo asi como siempre”, y, entonces, me decia Maria de Jesus, ella, este,
pues ellos hablaban un dialecto, no, y su familia estaba, como que le decian, ¢td
les entiendes?, es que, yo no entiendo como hablan tus papas, pero td me caes,
bien, y entonces, hicimos asi, amistad, nos dimos cuenta que nos podiamos
apoyar, entonces, yo ahi me di [cuenta], que a veces, un amigo, no siempre es el
gue te sonrie, luego, luego, sino cuando lo vas tratando, lo vas tratando, te vas

dando cuenta [de ese apoyo] (K.A.).

Para K.A., la primaria se convirtio, ademas de un lugar donde podria aprender
cosas nuevas, en un lugar donde podria conocer personas distintas a ella,

procedentes de otras culturas; ella misma experimenta un interrogante entre lo
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que conocia hasta ese entonces (la forma en la que ella vestia, su propia
condicion social) y lo nuevo, lo distinto, lo incomprensible (otra forma de vestir, otro
lenguaje), pero aquello desconocido no fue percibido como una situacion
amenazante puesto que, independientemente de la condicién social y las

diferencias, habia una condicionante mucho mayor, la identificacion del otro.

Mis compafieritos era muy buena onda, porque cuando yo no, yo no era muy
amante asi al estudio, porque yo me distraia con cualquier cosa, asi, rapidamente.
O sea, no me enfocaba en lo que estaba haciendo, pasaba algo y ya me distraia,
entonces ya cuando eran examenes 0 asi, pues ya mis compafieros me echaban
la mano en estudiar o repasar, y me decian: “oye, ven, te voy a ensefar esto si no
entiendes, pero no quiero que te estés distrayendo, si te distraes, yo te voy a
acomodar un sape”, le digo: “bueno, también si de esa manera voy aprender, pues

esta bien, no hay bronca” (O.V.).

Para O.V. el sentido de la escuela, en la primaria, estaba asociado al apoyo de sus
amigos respecto a sus problemas de aprendizaje y atencién; para €l, no hubiera
sido posible concluir la escuela sin el apoyo de ellos, puesto que “me ayudaban
siempre, pero siempre, porque, este, de plano no daba una [risas] y no sé, hasta

ahora no sé, por qué [lo hacian] si estdbamos [...] como que muy pequefos”.

Los lazos de amistad son muy significativos en las seis historias de vida ya
gue estos ayudaron a cada uno de los participantes a adaptarse al nhuevo medio
socio escolar, crear una red de apoyo que no encuentraban en otros espacios de
su vida cotidiana y poder sobre llevar aquellas situaciones que no podian contarle

a sus familiares:

Si, me parece gue tenia tres amigos, pero ya asi de recordar su nombre, no, creo
que no... E: Y ¢por qué?, ;por qué crees que, que con ellos si pudiste entablar
una relacion de cercania? PM: Pues, tal vez que a lo mejor ellos eran més abiertos
0 mas amigables, yo creo. A lo mejor ellos me animaban a que yo también hablara
mas con ellos, porque los del kinder si eran mas como, como que mas timidos o
no sé. Por eso también me costaba yo hablarles, un poco, pero ellos eran mas
abiertos. E: ¢ qué, por qué razdn crees que tenias mas cercania con el que con los

otros dos? PM: Pues yo creo que sentia mas seguridad al hablarle, o mas
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confianza, o no sé, pero si, con él si me senti, me llevaba mas bien, me expresaba
Mas mejor, no sé por qué sentia como esa confianza en contarle lo de la escuela 'y

lo de mi casa, y asi.

P.M., narr6 que sus amigos fueron la red de apoyo perfecta para poder
“‘desahogarme de algunas cosas, pues, que pasan en la casa”, ya que en ellos
encontraba la confianza que no podia tenerla con sus padres o alguna otra figura
de autoridad, dentro y fuera del espacio escolar, es asi como para él, comienza un
proceso de desapego y de identificacion con otro tipo de figuras sociales. El
sentirse seguro para poder hablar “cualquier tipo de cosas que no le cuentas a tus
papas” (M.R.) es uno de los condicionantes mas importantes en la creacién de
lazos de amistad en la etapa previa a la adolescencia, asimismo, es un elemento

gue denota la expresion de la vida juvenil.

La identificacion con los pares es parte fundamental al significar la escuela
como una forma de expresion de la individualidad, desde la colectividad. La
escuela como un espacio de expresion juvenil es un concepto que ha sido
mostrado en distintos planos investigativos (Avalos, 2007; Hernandez, 2007, 2007;
Weiss, 2009; Reyes, 2010 y Tapia, 2015, Reyes, 2018). Esta expresion de vida
juvenil, esta caracterizada, en primera instancia, por el proceso de emancipacion
del propio joven hacia la conformacion de una identidad propia, asumida por una

necesidad de pertenecia al nuevo espacio identificado:

...me fui a la secundaria, y si, estudié un poco, hice amigos, pero no le ponia
interés a los estudios, yo sélo le ponia interés a encajar, encajar en algo, queria
encajar en algo, o sea, hacia las tareas, pero, en realidad no le ponia mucha
atencion, a lo que me decian, si me, por decir, me preguntaban, pero, como que lo
grababa asi, en mi subconsciente, las cosas de las clases, y, si, si pasaba, no, las
clases, pero mi mente estaba en otro lado, en la, asi como que en la socializar o

algo, encajar en algo, conseguir novia, tal vez (C.G.).

En el proximo capitulo se analizara la forma en la que la socializacion, la
necesidad de pertenencia, la cultura juvenil y otros aspectos propios de la etapa

de desarrollo psicosocial del individuo estan correlacionados con la formacién
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identitaria, la personalidad y el Yo, no obstante, desde la anterior narracion,
podemos identificar que los procesos escolares pasan a un segundo plano en la
adolescencia; O.V. relata que en esa etapa cambid mucho su vida, puesto que él
sentia esa necesidad de pertenecer a algo, de ser reconocido por algo, no
obstante, su interés por ese reconocimiento no estaba ligado a lo académico, sino
que se alineaba a los procesos de expresion juvenil sin ningun tipo de

cuestionamientos:

... te digo que yo, este, como toda mi vida, fui bien solitario, te digo que queria
encajar, 0 sea, cualquier cosa que me hiciera encajar, yo la queria hacer, o sea,
estaba no sé, estaba dafiado, no sé qué me habia dejado asi, de esa manera, este,
de que queria encajar en algun circulo, cualquier cosa, que me hiciera encajar, yo
la hacia, yo la hacia, yo, si era tomar, yo tomaba, si era fumar, yo fumaba,
cualquier cosa, 0 sea, todo eso controlaba mi vida, o sea, cOmo que ese trauma,

de no pertenecer a nada, sentia eso, que no pertenecia a nada (C.G.).

En la experiencia de C.G., es posible identificar que el sentido que se le brinda a la
escuela no es un fendbmeno aislado ni estatico, sino que se encuentra en
constante construccién y reconstruccion. EI mismo logra identificar que en su
adultez, aquella necesidad de pertenencia fue un proceso temporal puesto que
“‘después de la escuela [secundaria] ya no soy, ya no fui asi, volvi a cambiar”,
empero, podemos inferir que la etapa de la juventud no so6lo se manifiestan gustos
e intereses ligados a sus ideologias, sino también, comportamientos y acciones
gue pueden poner en riesgo su integridad fisica, es decir, aquella necesidad de

pertenecer y encajar trae consigo, la consolidacion de dinamicas desintegradoras.

E: ¢A tus amiguitas qué es lo que les gustaba?, M.R.: Ah, no, habia unas
comparfieras que a ellas les gustaba tomar, maestro, ellas les gustaba mucho lo
qgue era tomar fumar, este, y asi, a veces, este, llevaban que supuestamente
refresco, pero no era refresco, era cerveza, entonces ahi tomaban y todo, y ya se
salian pues a echar relajo, ya no entraban a las clases y se iban a las canchas y
alla se ponian a, a fumar, tenian novio. Como que a ellas, como que a ellas no les
llamaba, como que ellas estaban a otra época, no sé, yo asi pienso, como que no

les gustaba que las mandaran los maestros.
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El espacio escolar, en la etapa juvenil, constituye el lugar perfecto para la
expresion de actitudes, habitos, acciones y comportamientos que, posiblemente
no pueden ser expresados en el ambiente familiar; la escuela, entonces, es un
espacio de independencia en el cual los jévenes toman sus propias decisiones,
aun si estas van en contra de los canones establecidos por la dindmica escolar,
estas decisiones son tomadas desde un contraste que se establece entre los
ideales formados desde el nacleo personal y familiar y la nueva dinamica de la
cual se forma parte, es decir, si bien hay un cuestionamiento moral sobre las
acciones del otro “yo estuve asi como ese lema de: pues si no quiero no es a
fuerza, ¢no? [...] th no me vas a obligar, si me vas a poner una condicién de, si no
quiero fumar y no quieres ser mi amigo, esa es tu bronca” (0.V.), este es maleable
y en ocasiones, se inclina a favor de la formacién de un nosotros: “pues si me dejé
llevar [a tomar alcohol y fumar] una sola vez porque pues ya iba a salir y dije, este,

bueno, pero nomas tantito, por la curiosidad” (M.R.).

La vida fuera de la escuela
Pero la socializacién es sélo uno de los aspectos a experimentarse en este plano
dimensional puesto que cada estudiante tiene que vivir situaciones ajenas a lo

académico a la par de la vida estudiantil:

E: ¢ Paso algo fuera de la escuela, es decir, con tu familia, en la comunidad, que tu
recuerdes que te haya como impactado? P.O.: Eh, algo que me impacto si, fue
cuando falleci6 mi prima que tenia cancer, estaba yo, estaba yo, tenia yo como
ocho afios, cuando ella fallecié, mi prima de cancer, estaba ya bien joven, ella
tenia ya como treinta. Si me impacté6 muy feo, como que si me, si, si, asi como
que, estaba yo muy triste porque... E: ;cdmo recuerdas el significado de las
perdidas?, ¢cémo lo viviste ta? P.O.: Ah, eh, si estaba yo triste porque pues mi
prima convivia con nosotros, ella, vivia en la vecindad, porque ella era su hermana
de mi papa, o sea, ella también vivia ahi, o sea, la familia Ordofiez, que viene
siendo de mi pap4, vivia en la vecindad donde nos fuimos, entonces, eh, pues si,
conviviamos mucho, teniamos yo la vi que, como se llama, se deprimia ella, y se le
empezaba a caer su cabello, y yo, y yo, me hacia esa pregunta, no?, ¢qué le esta

pasando?, entonces yo le preguntaba a mi mama, y mi mama me decia “ay es que
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tu prima estd enferma, tiene una enfermedad que se cae el cabello, o sea, mi
mama me explicaba, y yo le decia, pero ¢ Por qué le pasa esto? si ella esta joven,
0 sea, yo me hacia mil preguntas, y ella me decia “no, es que asi es esa
enfermedad, si tU no te cuidas, te da 'y como que te da, se te cae el cabello, o sea,
te pasan muchas cosas, y yo, 0 sea, como que Yo si me ponia triste, le decia yo,
no es que ella esta joven, o sea, como que me hacia mil preguntas, si me adentré
mucho a el porque, por qué pasaba eso, ¢,no?, entonces, eh, ya después mi mama
me dice no es que asi es esta enfermedad y tienes que aceptarlo porque si a ti te
ve mal, ella piensa que le va a pasar otra cosa, tu debes de estar bien, no la debes,

0 Sea, COMo que nos viera tristes.

La narracion de esta experiencia de vida para P.O. no fue nada sencilla, entre
lagrimas entre cortadas ella narré6 como es que tuvo que vivir aquella pérdida, al
mismo tiempo que vivenciaba la escuela, pero la experiencia para ella no sélo
queda en el plano de la tristeza, sino como ella lo describe, de la incomprension
sobre lo sucedido a lo largo de varios meses, el no tener una explicacion que le
dejara en claro el porqué su prima tenia esa enfermedad y el porqué siendo tan
joven tenia que pasar por algo asi. O.V., relata que esta experiencia no la dejaba
dormir, le causaba ansiedad a esa edad y un miedo enorme por pensar que a ella
también le podria pasar esto. Cuando se le pregunt6 sobre cédmo es que vivi6 esta
situacion al mismo tiempo de su paso por la primaria, ella misma respondié que
“‘pues se me olvidaba por ratos, pero siempre, creo si, siempre estaba pensando y

e L)

me daba miedo regresar a ver, ver a mi prima asi, porque no entendia”. Entonces,
para O.V. la escuela, “deberia haber quien te ayude porque no entendia, no decia
nada porque, supongo que nadie me iba a ayudar a entender”, si bien, la creacion
de lazos de amistad a esta edad ayudan a poder sobrellevar la carga personal de
cada estudiante, desde la narrativa de O.V., la escuela deberia tomar en
consideracion las experiencias de vida de los estudiantes, aquello que estan
viviendo fuera del espectro académico, pues ello “claro, este, si influye en lo que,

la forma en la que estamos aprendiendo”.

Hasta este momento, encontramos que la forma en la que se vive la
escuela y la creacion de significados estan relacionados (pero no limitados) con
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tres elementos importantes: la socializacién, la vivencia fuera de este espacio y la
relacion con las figuras académicas. Para M.R., precisamente la relaciéon con

estos ultimos es de suma importancia para poder sobrellevar aquellas vivencias:

. Si, si tengo, tuve una maestra. Ella era muy carifiosa, ella era muy carifiosa,
este, nos explicaba igual, también mucho, este, eh, jugaba con nosotros, o a veces,
este, no sé si tenia 0 no queria darnos clases, y se ponia a platicar historias con
nosotros, y, y si, esa maestra fue muy, muy, muy, muy, muy carifiosa, esa maestra,
y ya, yo todavia yo la recuerdo mucho, la recuerdo muchisimo. E: ¢En qué afio la
tuviste? MR: A ella la tuve en quinto afio, en quinto afio. E: Aparte de lo carifiosa
¢qué mas recuerdas de ella? MR: Pues este, conviviamos mucho con ella, todo,
todos, todos los alumnos vy, este, ay, pues, eh, no dejaba, a lo mejor porgue no nos
dejaba tanta tarea con los demas maestros, este, nos dejaban poquita tarea, o
cuando era periodo de vacaciones, este, ya ve que pues algunos maestros dejan
mucha tarea para las vacaciones, ella no, no nos dejaba absolutamente nada,
nada, nada de ella, porque ella decia: “pues ya estan estudiando, ya, este, salen
cansados, aburridos, pues necesitan relajarse, descansar’, y eso como que nos

gustaba mucho, que la maestra fuera asi.

Que la profesora fuera carifiosa y que entendiera que necesitaban descansar, fue
muy significativo debido a que ella misma considera que, “todo estaba bien [en su
casa], pero ya ve, siempre hay problemas y uno desde chico se da cuenta y, no sé,
se estresa y, este, yo supongo que eso ayuda”. Esto tiene mucha relacion en
coémo los estudiantes perciben a los profesores y como a través de la relaciéon con
ellos, pueden definirlos como buenos o malos profesores, no obstante, es
interesante sefialar que, para M.R., esta definicibn es dindmica y estd sujeta a
aspectos asociados al contexto social, educativo y personal de cada estudiante:

E: Y, ahora que ya estads en otro nivel, ¢t0 qué opinas, ti que opinas de una
maestra asi? MR: Eh, pues que la vez nos haria mal, nos hacen mal, porque pues,

este, eh, ¢cémo le diré?, pues no quedamos acostumbrados a lo mejor.

Las experiencias de vida fuera del contexto escolar son vividas de acuerdo a la
etapa evolutiva de cada individuo y esto implica también dar cuenta del nivel de

desarrollo de habilidades para enfrentarlos, puesto que “la escuela no, no te
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ensefia, pues, una va a, si a estudiar, pero también se aprenden [otro tipo de

cosas], te das cuenta de que debes tener otras habilidades” (O.V.).

Bullying y violencia escolar
O.V.: [...] he sido asi como un nifio que nunca le he tenido miedo a nada. [...] Y

habia otros nifios que, no falta el nifo grosero, el que se quiera pe... pasar de
lanza, ¢no?, como quien dice, que me queria pegar. Yo siempre me he defendido,
nunca he necesitado que, de otro compafero que me hiciera el paro, y no, yo
siempre me defendi. Y no, de hecho, mandaron a llamar varias veces a mi maméa
porgue le pegué a varios nifios, es que realmente me molestaban, y pues yo no le
iba... E: ¢Y qué te decian? OV: Me molestaba, y hace como... Antes mi mama no
era muy asi de que me cortara el cabello, siempre me dejaba asi como el pelo
largo, y entonces mis compafieros me empezaban a jalar el pelo, y me decian:

“grefudo”, y co...me querian hacer bullying, como hoy en dia ya lo reconocen, ¢no?

En las seis historias de vida, y a lo largo del paso entre la primaria y la secundaria,
encontramos una concordancia de vivencias con matices definidos por recuerdos
positivos, pero también experiencias dolorosas que tuvieron que ser reprimidas
para poder adaptarse al medio educativo. Esta adpatacion no solo involucra
aspectos relacionales con los pares y el abandono del nicho familiar para
adentrarse a un nuevo espacio, sino que también est4 alineado a la aceptacion de
una nueva figura de autoridad, que es representada desde el fendbmeno de la

violencia:

La otra maestra, al siguiente afio, me golpeaba, recibi muchos golpes, en mis
manos, seis meses, con un borrador, se daba el tiempo de pegarme, en lugar de
ensefiarme, se reian de mi, me fue difici, mmm..., eso fue, no sbélo te marca
emocionalmente, y, lamentablemente, también fisicamente, mmm..., de tanto
golpe han tenido que hacer cirugias a través del tiempo, mis manos no son tan
fuertes, y..., y bueno ese afio tuve que salir, me sali de la escuela, después de
seis meses de golpes, no queria preocupar a mi abuela, por eso, pues no decia

nada, y, bueno ese afio lo perdi.

K.A. relata esta historia con lagrimas en los ojos, con un sentimiento de impotencia
y, aun en su vida adulta, con una incomprensiéon sobre el comportamiento de
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aguella profesora que la golpeaba de manera continua, a tal grado de haberla
enviado al hospital por las fracturas que tuvo en sus manos. Aquella situacion,
relata la estudiante, afectd su paso por la escuela, puesto que ella misma
menciona mas adelante en su relato que “llegé el momento que, como me gritaba,
me pegaba, dejé de ir, dejé de ir’, entonces, las consecuencias del bullying y la
violencia escolar ejercida por algunos profesores, son causa directa del fenébmeno
del abandono escolar, no obstante, la situacion es mas compleja, puesto que la
propia estudiante menciona que, al contarle a su abuela, quien era la persona a
cargo en esa etapa de su vida, minimiz6 la situacion, dando asi una justificacion

de aquella accion de poder que la profesora ejercia sobre una nifia de su edad.

La normalizacion de la violencia ejercida por los profesores es un
fenémeno implicito en el paradigma de la educacién en tiempos pasados, aquellos
en los que “los maestros tenia toda, todo el poder para hacer lo que ellos querian
y pues los papas los de... este, no decian nada, estaban de acuerdo” (P.O.), Los
recuerdos expresados por los seis estudiantes entrevistados, en relacion los
profesores, sobre todo de la primaria, estan jerarquizados por vivencias de este
indole, en las que los métodos de ensefianza incluian aspectos asociados a la

violencia disfrazada de disciplina:

. Si recuerdo muy, muy bien es al maestro de quinto, ese maestro hasta nos
pegaba, nos ponia en una fila, nos decia “formense”, y ya nos decia, “a ver les voy
a preguntar las tablas”, pero nos las preguntaba salteadas, si no le contestabas
bien te daba un palo, ahora si, debajo de las piernas, y pues la verdad si, pues
muchos le tenian pavor y yo les decia, no pues por eso pénganse a estudiar para
gue contesten y si, hubo una compafiera que si lo reportdé con su mama, yo creo
gue no sé si le dijo a su mama o su mama le vio las piernas moreteadas, pero si,

lo reporto, fue a ver a la directora y si, si regafiaron al profesor (P.O).

Las narraciones de los estudiantes respecto a cOmo tuvieron estas vivencias de
violencia por parte de sus profesores, estdn matizadas de cuestionamientos que

van mas alla de los procesos educativos y mas bien se enfocaron en la
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personalidad del propio profesor y la razon de su actuar, incluso fuera del espacio

escolar:

... Yo pienso que en lo personal, este... debe de uno de tener vocacion para pues
como ellos que son profesores, para tratar bien al alumno, uno debe de tener
vocacion, ¢verdad?, porque a lo mejor hasta en su casa, pues, a lo mejor los
obligaron a estudiar lo que ellos realmente no querian. Entonces, pero, pues ahora
si que uno como alumno no tendria en ese caso, no tendria uno la culpa de que a
lo mejor sus papas, 0 no sé, porque ahi la familia a lo mejor que estudiaron todos
en su casa, estudiaron profes, de ser profesores; a lo mejor, este... quieren que
todos los miembros de la casa, este, tengan la misma profesion. Entonces, a lo
mejor esas personas, esos profesores que son asi, a lo mejor no era su vocacion
de ellos. Pero, pues como se lo digo, 0 sea, nosotros no tenemos la culpa de que,
pues, de que ellos tengan ese mal caracter [...] este, ustedes también deben de
tener como ayuda psicolégica, porque pues si, uno entiende que los estresamos a
veces como alumnos, porgue pues, a lo mejor algunos alumnos no entendemos o
a lo mejor les fastidia estar, este, explique y explique cada cada tema, o repetir lo

mismo. Eso es lo que yo pienso (M.R.).

En la narracion que M.R. hace sobre el cuestionamiento de la conducta de
aguellos profesores que ejercen violencia, llega a la conclusién de que también los
profesores necesitan ayuda profesional; la reflexion sobre esta conclusién, esta
relacionado con aspectos socioeconémicos de las instituciones educativas, puesto
que ella menciona que los profesores no buscan ayuda psicologica debido a que
no les pagan bien, ademas, otro factor es que “en las escuelas, la mia estaba
super chiquita, no hay ayuda psicoldgica, al menos no en las que yo fui’. Este
elemento es retomado en la eleccion de la modalidad educativa en la que se
encuentra ahora y la forma en la que vive su experiencia en el nivel medio superior,
si bien, no hay un aspecto definitorio, valdria la pena tomar en consideracién que,
para M.R. un elemento a considerar para adaptarse a la modalidad online, fue “el
apoyo del tutor y todo eso de construye T, aprendes cosas emocionales y se ve
que los tutores también, pues son psicélogos y eso, como que entienden, la

mayoria de los asesores también, te ayudan [los tutores] en cosas psicoldgicas,
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que, este, creo que no hay en otras escuelas [...] y eso deberia haber en las otras

[instituciones educativas]”.

La escuela vista desde la perspectiva del estudiante y las experiencias
vividas dentro y fuera de este espacio escolar, no sélo se quedan en el plano de lo
académico; el sentido de la escuela, en las historias de vida de los seis
estudiantes, es interpretado como un espacio de vida; en este espacio de vida se
pueden encontrar las condiciones, las personas y el desarrollo de habilidades que
te permitan poder sobrellevar aquellas vivencias dentro y fuera del espectro
escolar, al mismo tiempo que se viven situaciones de las cuales sera necesario
adaptarse, aceptar o buscar algun elemento que te permita sobrellevarlo para

poder cumplir con las exigencias del paradigma educativo.

4.3 ¢Y despues de la secundaria qué? La transicion hacia la vida adultay el
reencuentro con los estudios

El paso por la etapa de la educacion basica, para los seis participantes, fue la
antesala hacia la adultez, aunque tres de los seis estudiantes tuvieron la
oportunidad de vivir una experiencia previa a los estudios de bachillerato en linea,
esta experiencia fue coartada debido a situaciones que comprenden aspectos,
socioeconémicos, familiares y personales, propios de la etapa de desarrollo en la

qgue se encontraban en ese momento.

4.3.1 El mundo laboral

[...] ese dia gané mi primer sueldo, eran ¢qué?, eran
mil trescientos cincuenta, porque era de lunes a
sdbado. E: ¢Y como te sentiste? O.V.: [risas] como
yo nunca habia visto tanto dinero, se me hacia un
dineral, ¢no?

A partir de la nula experiencia (y corta para algunos) de los estudios de educacién
media superior, los relatos sobre las experiencias de vida, después de la
secundaria, estuvieron interconectados por la adjudicacion de responsabilidades
propias de las condiciones socioecondémicas, familiares y personales; esta serie de

responsabilidades comenzaron por asumirse desde la actividad del trabajo:
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... pues mi abuela ya habia enviudado, porque para esto muere el abuelo, esté y
habian pasado ya una serie de cosas familiares, pues complicadas, ¢no? [...]
entre los primos se empiezan a dar adicciones, y bueno se complica como que
todavia mas el circulo, ¢no?, muriendo el abuelo, como que todavia, esté, se hace
mas complicado, este otra de mis tias, pues tiene a su primer hijo, este, que, que
se casa, que no se casa, este y era asi, ¢no?, o sea, como que pasabas toda la
vida de todos vy, y, pues también nosotros con lo nuestro, ¢,no?, porgue era trabajar,
este ver a la abuela enferma, o sea eran, 0 sea cosas Y situaciones, ¢no?. Mi papa,
pues estaba con otra persona, esté tiene a su otra hija, este, pero finalmente, o
sea en todo ese transcurso, pues no la pasabamos entre que trabajabamos para

medio comer, complicado, ¢no? (K.A.).

Como se menciond en el apartado anterior, la escuela es experimentada mientras
se vive la vida, aquello fuera del contexto escolar no se detiene, sigue mutando.
Para K.A., el salir de la secundaria implic6 aun mas responsabilidades de las que
ya tenia desde una edad temprana, debido a las condiciones socioeconémicas y
familiares de las que formé parte desde la nifiez. Ella misma relata que la Unica
alternativa después de la secundaria era trabajar para medio comer, no habia mas.
Las condiciones de las cuales ella formaba parte, le impedian, en ese momento de
su vida, pensar en tener aspiraciones realistas que involucraran la adquisicién de

estudios mas alla de los recibidos en la educacion basica.

En cinco de las seis historias de vida, el trabajo forma parte fundamental
del rito de paso entre la adolescencia/juventud y la vida adulta, para algunos casos,
esta dindmica fue vivida desde la infancia, como en ejemplo de la narracién
anterior, no obstante, es en este periodo de la vida de los individuos donde la
nocion de trabajo viene acompafiada de un proceso de emancipacion, toma de
decisiones, una serie de cuestionamientos internos y, como se menciond al inicio
del apartado, la adjudicacion de responsabilidades asumidas desde cada plano

vivencial:

...cuando, ese dia gané mi primer sueldo, eran ¢qué?, eran mil trescientos

cincuenta, porque era de lunes a sabado. E: ¢Y como te sentiste? O.V.: [risas]

como yo nunca habia visto tanto dinero, se me hacia un dineral, ¢no? [...] Este,
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pero yo decia: “hay gastos en la casa”, porque ya en ese tiempo era cuando ya
nos fuimos a rentar, entonces, pues ya, tenia que ayudarle a mi mama los gastos
de la casa, la renta y toda esa onda, entonces, pues ya, le dije a mi mama: “no,
pues, te doy la mitad de mi sueldo, y ya la mitad la uso para mis pasajes o para lo

que yo us0”, y ya, asi cada que yo cobraba, le daba a mi mama.

La vida laboral para O.V. fue completamente distinta que la vida escolar, en su
narracion da cuenta de las diferencias entre la dindmica escolar y la laboral, “si
no te presentas a chambear, pues no te pagan y no comes [...] si no haces una
tarea, este, te reprueban, pero, este, no pasa nada mas”; este cambio de
perspectiva esta relacionado con la percepcién de una nueva realidad y la
adaptaciéon a esta. Para O.V., el trabajo y propiamente el dinero no estuvo
significado soélo aspectos hedonistas, sino que vino acompafado de una reflexion
sobre su Yo y el nosotros, definido por el contexto en el que vivia; entonces, para
él trabajar represent6 una forma de poder ayudar a la economia de su casa, pero
esa dinamica de la que ahora estaba inserto, también representaba
responsabilidades que, de no ser cumplidas, afectarian su vida y las de los

demas, con consecuencias mas graves, dado el paradigma de la vida adulta.

Esta transformacion de la perspectiva de vida a través del trabajo es
visualizada en las demas historias de vida. El primer trabajo también represento
una forma de identificacion con el otro, en el sentido de aprendizajes que no
fueron encontrados en otras figuras de autoridad que estuvieron presentes en las

anteriores etapas de vida:

iAh!, pues, ahi empecé de chalan en la camioneta, conoci a mi jefe Marcos, el jefe
Marcos, que es un Don calvito, que, pues me ensefid a ser responsable, él me
daba muchos consejos, de él aprendi mucho, de ese sefior, aprendi que, pues,
gue nada te va a llegar asi solito, porque yo era muy, este, si, no me daba cuenta
gue yo, era, pues si, un nini, o0 sea, no, no, no era productivo, no nada y él me
ensefid eso, a ser también, me ensefi6 muchas cosas, la puntualidad, la
responsabilidad de entregar bien las cosas, bien hechas, que, a veces hacia las
cosas yo, asi, nada mas, al “ahi se va”, y, él me ensefd que hay que ser bien, bien
minucioso, en todo lo que se hace, en todo lo que se hace, hay que hacerlo bien,
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€s0, es asi, poco a poco, siento que en esos trabajos fui aprendiendo a cambiar de
parecer, de forma de pensar, con las personas que he conocido, él me ensefié eso,
gue, pues nada es gratis, nada es facil, para todo se tiene que batallar, para todo y

en el trabajo, si (C.G.).

La forma en la que C.G. relatdé la anterior narracion estuvo caracterizada por
expresiones de nostalgia, alegria y asombro. El mismo lo menciona que hubo una
resignificacion de la perspectiva de vida a través de las ensefianzas de su primer
jefe; pero aquellos aprendizajes sélo fueron aprehendidos gracias al vinculo que

se conformd y a la representacion de la figura de su jefe en especifico.

Al preguntarle a C.G. por qué consideré aquellos aprendizajes mucho mas
valiosos que aquellos que los profesores o incluso sus padres le brindaban,
menciond que tuvo que ver con la forma en la que su jefe le hablaba sobre su vida
y cdmo este le contaba experiencias sobre sus errores y el cambio de actitud que
tuvo en la misma etapa de vida en la que él se encontraba; aquella interaccion y la
identificacion con el otro, influyé en la forma de ser de C.G., debido a lo que su
jefe representaba para los otros: “no sé siempre se daba a respetar y como que
todos, pues si, lo miraban con mucho respeto”. El jefe, entonces, pasa a ser en
esta etapa de la vida de C.G. un modelo a seguir, una representacion de lo que a
él le gustaria ser como persona, aquellos aprendizajes aprendidos, son

caracteristicos de la configuracion identitaria y de la formacion del Yo.

4.3.2. Puntos de inflexion: La vida adultay el retorno a los estudios

. un vecino se vino a vivir al lado de mi casa,
entonces, él, él estaba estudiando prepa en linea, y
[...] me platico que estaba estudiando, asi en linea,
[...] y yo como trabajo, y tengo cuatro hijos, yo dije:
“iAh nol, pues me queda, me queda muy bien, ese
meétodo de estudio, ese, esa modalidad” (C.G.).

Otro de los paralelismos identificados en las historias de vida de los participantes
se encuentra en las narraciones de vida después de su ultima experiencia en el
medio escolar, las cuales se encuentran caracterizadas por la consolidacion de un

estatuto de la percepcién de la realidad en la vida adulta marcada por un punto de
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inflexion donde los estudios vuelven a visualizarse como una forma de superar las

condiciones que la vida adulta trae consigo.

En las seis historias de vida, independientemente de la conformacién de
un nuevo nucleo familiar o la basqueda de una independencia social, personal y
econdmica, la vida adulta esta ligada con los lazos familiares, no obstante, esta

ligazdn se presenta mas alla del vinculo parento-emocional:

yo vivo en Xochimilco, este, tengo mi familia, que es mi esposa, mis cuatro hijos,
mis tres hijos y una hija, o sea, son cuatro hijos, y vivo con, vivo con ellos, en casa
de mis padres, construimos en el primer piso, este, pero todavia no nos subimos a
vivir, todavia estamos aca, en la planta baja, con ellos, este, solo separados por
los cuartos, es un terreno de noventa metros cuadrados, mas o menos, lo que esta
construido, entonces, vivimos ahi, compartimos, eh, la misma cocina, el mismo
bafio, este, pues, aca servicio de luz no hay, ni a, este, lo que se dice, los caminos
(C.G).

Para C.G. el vivir en casa de sus padres, aun cuando ha conformado una familia
de cuatro hijos, no estaba en sus planes de vida, sin embargo, en su narraciéon
cuenta como es que, debido a varios aspectos de su historia de vida, como las
decisiones que tomo6 cuando estaba mas joven, el dejar suefios no cumplidos, el
haber tenido un embarazo no planeado, lo obligé a modificar sus planes, al mismo
tiempo que entendié que su condicion socioecondémica no le permitiria poder tener
una independencia familiar como la que €l hubiera imaginado, por lo que tuvo que
adaptarse a la situacion con ayuda de sus padres, quienes asumieron la
responsabilidad de permitirle formar su familia en el mismo espacio estructural. La
aceptacion de sus padres ante la situacidbn que estaba viviendo tampoco fue

sencilla, pues:

... fue dificil, porque, yo sélo le dije, a mis papas, que ya, que ya me iba a juntar,
pero no sabian que me iba a venir aqui, a la casa, con mi esposa y, ya, este, pues
nada mas, un dia llegué y entré con ella, hacia mi cuarto, y, llegamos y mis papas,
nada mas, se quedaron, asi como de, “;qué?, ;qué demonios?”, si, ya, pues asi

empezo6 todo” (C.G.).
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El mismo relata aquella situacion como discordante, puesto que hasta ese
momento, la vida adulto/juvenil que Illevaba no se Vvisualizaba con
responsabilidades mas alla de la aportacion econémica para su casa; en este
sentido, el sentido de ser padre causé esta discrepancia en la realidad, la cual no
habria podido ser resuelta sin la ayuda y apoyo de sus padres. No obstante, la
aceptacion y apoyo de los padres no brinda indicios de que la vida en pareja se
viva de manera estable, pues €l mismo menciona sentirse una carga y pensar
constantemente en la forma en la que pueda superarse, econémica, social y
familiarmente. Es aqui donde el retorno a los estudios se presenta en la vida de
C.G. como una forma de contrarrestar aquellas condiciones sociales, econémicas
y familares fruto de la historia de vida que lo ha llevado a vivir en un contexto del

cual no se siente comodo:

... quiero tener mi casa de arriba, ya quiero estar alla, establecido con mi familia,
ya no, ya no tener que estar pidiendo, a veces, a mi papa o0 a mi mama, que me
ayuden con un taco para mis hijos, o que me ayuden pal pasaje, pa’ la escuela, ya
quisiera, ya no tener que estar haciendo eso, y, tener un coche, para ir y llevar a

mis hijos a la escuela, si es que estan estudiando la universidad o algo... (C.G.).

Si bien, para C.G. el retorno a los estudios tiene un sentido de superacion
socioecondémica, no es la Unica condicionante, puesto que él narra que la eleccién
de la modalidad tiene que ver también con aspectos personales y de
resignificacion de la vida, el poder contrarrestar aquellas malas decisiones que
tomo en su juventud, asi como el sentido de los estudios. Para él, “los estudios te
cambian como persona, si, sirven para encontrar un buen trabajo, pero todo lo que
aprendes se te queda ¢,no?, le puedes ensefiar a tus hijos o a las demas personas

y asi’.

Otra de las condicionantes que se encuentran en las historias de vida,
tiene que ver con sucesos que no estan en control de quien los vive. En las
narraciones de M.R., cuenta como después de la secundaria tuvo la oportunidad
de estudiar una carrera técnica, la cual ejercié a temprana edad. El camino hacia

la vida adulta para M.R., estuvo matizado por la consolidacion del trabajo en
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beneficio de otros, a través su carrera como enfermera y, al mismo tiempo, la
posibilidad de formalizar una relacién romantica con miras en la conformacion de

una familia prépia:

¢, Qué fue lo que te motivo que te casaras con esta persona? MR: Aja, pues, este, a
lo mejor, yo tuve una mala experiencia, maestro, porque esa otra persona que le
digo, este, era un hombre, se estaba divorciando y él era mas chico que yo, él era
mas chico que yo, entonces, €l me dijo que él me queria y que no sé qué tanto.
Entonces, este, pues él ya, pues me enamoré mucho de él, luego ya resulté que,
gue siempre no se iba a divorciar, me dejo, y conoci a esta persona, a lo mejor, a
lo mejor a esta persona, s6lo duré tres, tres, este, meses con él de andar de
novios, mi mama se oponia a que me casara con €l, decia: “es que todavia no lo
conoces, no sabes lo suficiente. Ni él te conoce, ni tU lo conoces”, entonces, como
gue me aferré mucho, no sé si porque queria olvidar a la otra persona, 0 no sé,
pero, este, él me prometia muchas cosas, que porque me iba a sacar de aqui de la
casa, que me iba a poner mi casa propia, este, que me iba a ir muy bien con él, y

pues resultaron las cosas que pues, que no, que no fueron asi.

En el capitulo siguiente analizaremos las pruebas a lo largo de las historias de
vida y como estas pruebas estan relacionadas con la subjetividad de cada uno de
los participantes, empero, la narracion anterior, considerada también como un
punto de inflexion, propicia el camino hacia la reconfiguracion de la vida y lo que
viene a partir de ello. M.R., narra que aquella decepcion amorosa fue tan
dolorosamente significativa que so6lo encontraba alivio en la dedicacion de su
trabajo, por lo que, a partir de esa situacion su percepciéon hacia el futuro cambié
rotundamente y su vida sélo se enfocd en perseguir la superacion laboral, sin
embargo, con lagrimas en los 0jos, narra como todo esto también se vio detenido,

debido a un accidente que sufrié al trasladarse a su trabajo:

... Yo me lastimé de un brazo [...] Entonces, este, pues ya de mi carrera, de
enfermeria, si ya no puedo ejercer, porque el seguro social me determin6 de que
tengo una lesion en el brazo, y el cual, este, pues ya no puedo trabajar de lo
mismo de mi carrera. Para mi eso, pues si me doli6 mucho, porque yo amo esa

profesion (M.R.).
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El control de aquellas situaciones extraordinarias que influyen en el paso de la
vida, esta fuera del alcance del ser individual y colectivo, es decir, “no es por ti, no
son, este no es culpa tuya, uno no puede decir, esto me va a pasar, mejor no hago
esto o aquello, son cosas que le pueden pasar a todos” (K.A.); no obstante, para
los participantes, estos puntos de inflexion permitieron reconfigurar su camino de
vida y darle sentido a los estudios de bachillerato online como una forma de
contrarrestar aquellas situaciones vividas con miras a la mejora de su futuro.
Como se menciond al inicio del apartado, el lazo familiar se presenta como la

primer red de apoyo en las narraciones sobre este tipo de eventos significativos:

E: Cuando estabas incapacitada, ¢ quién te apoyaba? MR: Mi mama y mi hermana.
Mi hermana me cuido en el transcurso de que me operaron, este, duré unos dias y
luego, de la primer cirugia fue en el 2015, y, este, sali sin caminar, sali sin caminar,
también fue traumante para mi, porque, este, pues, me afectd lo de mi brazo y la
cirugia me afect6 a mi pierna, porque, este, yo no podia caminar. Duré como dos
afios, o un ano sin poder caminar, tuve que ir a rehabilitacién, [...] ya
econ6micamente, pues mi mama, mi mama era la que, la que solventaba todos los,
todos los gastos de, en cuestién de mi, de mi comida, este, ella pagaba los, los
taxis para irme a llevar a la, a la clinica, porque si nos quedaba lejos de, de mi
casa. Este, entonces, este, ella iba, ven... ya como vivo yo con ella, pues ya, este,

unos tios la apoyaron para ir alla a rehabilitacion.

M.R., narra que fueron aproximadamente dos afios para, finalmente, poder
recuperarse, y que aquella situacién no hubiera podido ser superada sin la ayuda
y apoyo de su familia. Mas adelante, cuando se le preguntdé sobre como es que
sentia durante ese tiempo, en cuestion personal, mencioné que, ademas de la
impotencia por no poder valerse por si misma, sentia frustacion por percibirse en
un estancamiento personal, puesto que la gratificacion social y personal que le
brindaba su trabajo, estuvo ausente en todo ese periodo de su vida y debido a las
limitaciones que tuvo que pasar, no habia manera de encontrarlo en otras partes,

sino hasta el momento de reconsiderar volver a los estudios:

... Yo me lastimé de un brazo y de enfermeria me, me imposibilité, de que ya no
pude trabajar porque tengo una pensién. Entonces, este, pues ya de mi carrera, de
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enfermeria, si ya no puedo ejercer, porque el seguro social me determin6 de que
tengo una lesion en el brazo, y el cual, este, pues ya no puedo trabajar de lo
mismo de mi carrera. Para mi eso, pues si me doli6 mucho, porque yo amo esa
profesién también, para mi; y, este, y pues quiero continuar mis estudios [...] Para
mi va a ser un reto a mi edad, de préximamente cuarenta y dos afios, ahora en
agosto, para mi, para mi va a ser un reto continuar con mi carrera, porque, pues
quiero estudiar la universidad, pues para ver si, si puedo ser, este, médico. Me

gustaria ser médico, pues, para ayudar a, pues a terceras personas. (M.R.).

La misma estudiante narré con alegria que encontrar la opcién de realizar sus
estudios en linea, dada las condiciones en las que se encontraba, fue
precisamente lo que le ha brindado sentido a su vida actual, puesto que, si bien,
ya dentro de su imaginario de expectativas, se encontraba la idea de continuar con
su preparacion académica, la opcién de escuela tradicional no se ajustaba a su
condicién de vida actual, no sélo por las limitaciones fisicas, resultado de su
accidente, sino también, por la concepcion longeva respecto a los estudios de
nivel medio superior, en la cual se asume que “ya uno, como que, ya esta grande

para ir a la prepa [en el sistema escolarizado] ¢ No? [risas]” (P.O.).

Seria apropiado tener en consideracién la caracterizacion que se realizd
en el capitulo 1 sobre la institucion de la cual los estudiantes forman parte, puesto
que precisamente se alinea a las decisiones tomadas en los participantes,
producto de la reconfiguracion de sus planes futuros a través de su historia de vida.

E: ¢Cuando fue el momento que tu dijiste: “yo quiero ser estudiante de prepa en
linea”? P.O.: Eh, mira, todo empieza porque yo trabajaba, y pues en mi trabajo me
pide la prepa, o sea, me dieron permiso de entrar con la secundaria, y ya después
me dijo la de Recursos Humanos “Oye, te invito a que, pues sigas estudiando, no,
porgue mira, pues, ahorita ya estan pidiendo prepa, y pues, al rato, a lo mejor, pos,
yo te di chance de que entraras con secundaria, ¢no?, pero a lo mejor mas tarde

me lo piden y voy a tener un problema”.

En este sentido, encontramos que otro punto en la vida de los participantes en el
que es necesario la toma de una decision que cambiara la configuracion persona,

social, familiar y laboral que se vive en ese momento. Para P.O., la decision de
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regresar a sus estudios estuvo condicionada a la continudidad de su trabajo, si
bien, narra que para ella, los estudios son parte importante en su vida, la decision
de retomarlos, no estaba en sus planes debido a que ya habia encontrado cierta

estabilidad en sus circulos sociofamiliares:

. pas6 el tiempo y pues yo seguia trabajando y me decia la de Recursos
Humanos “No, es que mira.. [tienes que tener sertificado de bachillerato]” y le digo,
es que mira, en primera, se me hacia muy dificultoso ir a la escuela, trabajar y
atender familia, y luego, pus mis hijos ya, ahora si tenia que, ya, y luego que son
hombres, pues mas ¢,no?, los tenia yo que atender y estar mas con ellos, entonces,

pues menos, ahora si decia yo, ¢ pues, qué hago?

El retorno a los estudios signific6 un cambio en la vision de su mundo y una
restructuracion obligatoria de su vida cotidiana, con el propésito de no perder su
trabajo, no obstante, narra, al paso de su reencuentro con los estudios, también

les encontrd un sentido positivo.

. mi nuera se enferma, a ella le dio preclamsia y pus(sic) si, estuvo en coma,
entonces, imaginate, cuidar al bebé, y luego, cuidarla a ella, pus, si la verda’, no,
no me daba tiempo, entonces yo dije, no, la verdad no, la verdad me dieron la
oportunidad ¢ no?, y pues, que le escribo a mi asesor que, ¢,como se llama?, pues
gue, muchas gracias por la oportunidad que me habian dado, pero que la verdad
yo no podia seguir, por el problema que tenia yo, y, pues, como se llama, eh, me
dijo mi esposo, que si yo no podia, que también, a lo mejor, mas tarde, a lo mejor
salian mas convocatorias y ya, yo dije, si, con mucho gusto [...] pues ya, ahora si,
[Volvi a intentarlo en la siguiente convocatoria] salgo sorteada, y dije, no creo, por
el listado de alumnos, y mejor, a ver, vamos a ver, a lo mejor me da la oportunidad,
¢no?, y si, me van, me mandan un, me inscribi, me pidieron unos datos, me
pidieron mi correo y todo, me, eh, y ya después me mandaron un correo, revisé mi
correo, y si, que me mandan mi contrasefia, mi clave para entrar, y dije, ay, ya,

estaba, yo, bien contenta (P.O.).

P.O. cuenta esta parte de su historia con dos connotaciones sobre su propia
personalidad, en la primera, en la que se ve obligada a regresar a sus estudios, se

describe asi misma como una persona establecida adentrada en una zona de
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confort con miras a un futuro s6lo marcado en crecimiento laboral y sobre todo
familiar; por otro lado, cuando narra la historia que tuvo que atravesar debido a la
enfermedad de su nuera, se describe como una persona distinta, debido al sentido
que le habia brindado a los estudios, entonces, el retomarlos, ya no se vuelve un
condicionante, sino una necesidad de superacion personal, al grado de reflexionar
sobre las decisiones que tomo ella misma en la juventud e influir en las decisiones

gue sus propios hijos toman en su actual vivir:

. incluso mi hijo el de en medio, el mediano, ya no quiso estudiar, me dijo, “No
Ma’, ya no quiero estudiar, eh mira, ya no quiero hacerte gastar”, y cual, hijo, de
verdad, yo hubiera querido, que ahorita, yo ser, llegar a tu edad, y yo seguir
estudiando, la verdad yo digo, de veras que cuando estamos jovenes no
pensamos en lo que como ya con experiencia, eh, quisiéramos seguir estudiando,
¢ no?, que nuestros padres nos dieran la oportunida’, y, pues, yo le dije eso a mi
hijo, ahorita ya abrieron la convocatoria de Prepa en Linea, y si, la verdad, si, entro,
ahorita él también entrd, esta estudiando, na’ mas que a él le toco otro asesory a

mi me toco otro, entonces, estamos a parte (P.O.).

Cuando se le pregunt6 sobre el cambio de visidn que tuvo sobre el retorno a los
estudios, P.O., cuenta que esta asociado a las caracteristicas de la modalidad y
los beneficios que ella encuentra, pues le permiten tener flexibilidad para continuar
con su trabajo actual, pero también porque, si bien, hubo una serie de
modificaciones en su dinamica familiar, estas no se han visto afectadas
negativamente; aunado a estos sentidos, haber regresado a los estudios le ha
brindado una satisfaccion personal que le ha permitido crear nuevas expectativas
a futuro. En las seis historias de vida, se encontré que hay una correlacion entre el
punto de inflexién y la eleccién especifica de esta modalidad de bachillerato, no
obstante, es importante dar cuenta que el punto de inflexién no esta situado en un
s6lo punto temporal, sino que es el resultado del camino de vida recorrido hasta

ese momento por el individuo.

Como se menciono al inicio del capitulo, las narraciones presentadas a lo

largo de este son representaciones significativas que cada uno de los participantes
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comparti6 en la narracion de sus historias de vida, empero, aquellas
ejemplificaciones deben ser situadas en un contexto socio historico determinado
de quien lo relata, pero aquello no se encuentra limitado, es decir, los sentidos de
cada una de las vivencias presentadas estan interconectadas unas con otras en

un plano que sobre pasa lo categorico y lo temporal (ver figura 4).

En este sentido, valdria la pena tener en consideracion lo presentado en el
capitulo 2, sobre el analisis hermenéutico, puesto que la representacion de las
narrativas expuestas, es el reflejo de aquel andlisis, representado de forma que
permita la comprension del todo y cada elemento, por ende, los resultados
presentados hasta ahora, no se presentan en aislado, sino que mantienen una
asociacion que invitan a la reflexion sobre la multirreferencialidad que las historias

de vida nos permiten explorar desde su analisis.
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Figura 4. Correlacién entre las dimensiones de analisis y sus elementos categdricos

Fuente: elaboracion propia
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Capitulo 5. Procesos de de[re]construccion de subjetividades

El concepto de subjetividad no es un concepto nuevo ni exclusivo de una sola
disciplina. Su estudio desde otros enfoques de entendimiento ha permitido
considerar su analisis en aspectos mas alla de lo interno y lo individual, integrando
asi una perspectiva fuera del sujeto, es decir, desde el plano de lo social, pasando
por lo cultural y lo histérico.

Este cambio paradigmatico se percibio a partir de la psicologia soviética de
los afios 60s (Rubinstein, 1967; Vygotsky, 1967) y la forma de investigar los
procesos psicologicos superiores y la personalidad, pasando de una vision
materialista a una perspectiva cultural para su comprension, dando prioridad a
aspectos propios del contexto y la historia del sujeto. A partir de ahi, el caracter
humano (y lo subjetivo del ser) comienza a ser percibido desde distintos planos de
subjetivacion (Tassin, 2012): la familia, la sociedad, la cultura, el trabajo, la
escuela, la politica etc., es decir, el estudio de lo humano deja de ser definido so6lo
por lo interno y objetal para considerar los procesos en los cuales el sujeto no esta

presente, pero que forman parte de él para su constitucion.

La definicion que se ha dado a este concepto toma elementos, tacitos y
propios de cada disciplina en la que se pretenda su analisis, de ahi que podamos
inferir su enunciacion bajo supuestos teéricos desde la filosofia (Dewey, 1920;
Gadamer, 1998), la sociologia (Durkheim, 2006) y la psicologia (Freud, 1923;
Vygotsky, 1967). Para Gonzalez-Rey (1998) la subjetividad:

Representa una organizacion constitutiva de cada momento de la accion del
sujeto, la cual interviene activamente en la constitucion de su sentido
subjetivo, pero no como un determinante rigido y a priori, sino como parte del
propio proceso constitutivo en que se define el sentido subjetivo de toda
accion humana. La organizacion constitutiva de la subjetividad humana es la
personalidad (p. 235-236).

Zemelman (2010: 4) menciona que, para comprender la expresion de la

subjetividad de las personas, “se tiene que considerar que puede reconocer
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distintos planos para manifestarse, tal como pueden serlo los propios de la
cotidianidad... o bien, los planos en los que se manifiesta la relacion memoria-
utopia y el propio sistema de necesidades” que se manifiestan a lo largo de cada

etapa de la vida y de la relacién con el otro.

Las historias de vida son uno de esos planos donde la subjetividad esta
presente, por tanto y para fines de mantener un angulo que posibilite la
comprension de aquello manifiesto en las narraciones de los estudiantes
participantes, se entiende la nocion de subjetividad como aquel marco de
interpretacion, representacion y organizacion (que se encuentra en constante
construccion y reconstruccion) en el que se suscriben procesos de significacion,
simbolizacién, sentidos, valores, afecciones, sentimientos y percepciones sobre la
realidad propia del individuo en distintos planos temporales y espacios de accién y
que, de acuerdo con Gonzéalez-Rey (2011), se institucionalizan en redes subjetivas

definidas como subjetividades.

De acuerdo con Capote (1998: 22) estos procesos de subjetivacion tienen
“‘un indiscutible valor funcional para determinar el comportamiento, pues por su
carga motivacional se convierte en referente para asumir determinada posicion
ante la vida o ante alguno de los acontecimientos que asi lo demanden en
dependencia de si resulta en una elaboracién mas totalizadora o mas parcial de la
realidad”. En virtud de lo anterior, en los proximos apartados se intentara dar
cuenta de aquellas narrativas que permitan visualizar las representaciones
singulo-plurales dentro cada plano temporal-contextual de los participantes de esta

investigacion en el proceso de evolucién subijetiva.

5.1 La busqueda del Yo

E: ¢TU, como eres? K.A.: yo, a veces considero que
SOy rara, porgue, aunque, aungue soy, aungue soy
regafiona, y soy regafiona, porque no me gusta, este,
no me gusta la indisciplina, y entonces, ahi es a
dénde no les gusta mucho, no, y yo digo “es que

£

esto, no es asi,”, no, “y esto va aqui”, y asi, como
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que siempre me quedd ese complejo, de la mama
chiquita.

Para Bruner (2003), a lo largo de nuestra vida, el proceso de construccion del Yo
esta mas inclinado con aquellos elementos apropiados desde fuera del individuo y
con miras a perspectivas definidas por modelos derivados del medio sociocultural
en el que nos desenvolvemos. Esta apropiacion de las representaciones sociales y
culturales se manifiesta de manera consciente o inconsciente, no obstante, se
encuentra guiada por una constante discordancia entre lo que se debe y no se

debe hacer:

E: ¢ Como es la relacion con tu mama y con tu hermana? M.R.: Pues, este [pausa
pensativa], pues es buena, porque yo con mi mama me llevo bien, la considero
mas que mi mama, la considero como una amiga, porque siempre, a veces si hay,
pues si hay, si me enojo con ella porque no me gusta que me des me reprendan
algunas cosas, que, que este, que a lo mejor no esta bien y ella quiere pues lo

mejor para mi, porque ¢,qué padre no va a querer lo mejor para sus hijos?.

En la narracién de M.R. sobre la relacién con sus familiares cercanos se puede
interpretar como es que ella se percibe a si misma de una forma a través de las
reglamentaciones morales introyectadas por su madre; al mismo tiempo que se
autocuestiona sobre ello, puesto que en la pausa que realiza, la expresion denota
cierta inseguridad en su respuesta; el “ella quiere lo mejor para mi”, brinda un
sentido de debeismo (como se ejemplificd experiencias del capitulo anterior), este
debeismo se abstrae como una forma de conducir sus acciones a lo largo de su
vida; para Bruner (2003) la introyeccibn de estos modelos que rigen el
comportamiento y las acciones del individuo son caracterizados como actos

narrativos.

5.1.1 Entre el ser y el deber ser
Lo anterior es un ejemplo de actos narrativos que estan muy relacionados con lo
gue Ricoeur (1996), describe en su teoria de la accion narrativa, puesto que las

acciones son derivadas de las practicas a través de una regla constitutiva:
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... tenia compafieras que si les gustaba mucho echar relajo, inclusive una vez,
este, me convencieron: “vamonos de pinta y que no sé qué”, y si me fui, si me fui,
pero nunca conté que mi mama fue por mi, yo pe... dije: “no, pues no van a venir
por mi, no se va a dar cuenta mi mama!, y pues andele, que voy pasando por la
por la escuela, y que mi mama me ve y me grita: “jMari!”, y ya, me pasé la calle y
ya: “; de dénde vienes y por qué?”, es que, no, pues si me regano, si me regano,
me llamo la atencion, este, que no debia que andarme saliendo de las clases ni de
la escuela, que si los demas comparieros querian hacer, eso pues alla ellos, pero
que yo, ella me mandaba a estudiar, no sali... no andar echando relajo, ni, ni nada
(M.R.).

La regla constitutiva no es adjudicada inherentemente a la relacion con el otro,
sino que posee una naturaleza vinculo-emocional;, esta introyeccion esta
caracterizada por una idealizacion moral entre lo que se debe hacer y lo que no.
En las narraciones de M.R., hace uso constantemente del verbo “deber”, como
una forma de asumir esta regla constitutiva como una obligacion. No obstante, es
interesante notar cOmo esta regla se constituye desde los lazos familiares, por
ende, el vinculo emocional con la figura introyectada provee en valor jerarquizado
en el cual, se discute si se asumen 0 no, ciertos tipos de comportamientos. Para
M.R., “irse de pinta” fue una forma de expresar su individualidad en una edad en la
gue se pretende cierta independizacion del lazo familiar y la consolidaciéon de las
relaciones de amistad, empero, ella misma narra mas adelante que cuando
realizaba este tipo de conductas “traviesas” se llenaba de un cumulo de
emociones en los cuales, el sentimiento de culpa era el que mas impregnaba
debido a fallarle a sus padres, puesto que “;qué padre no va a querer lo mejor
para sus hijos?”’(M.R.), la discusion nuevamente se entorna respecto a los
debeismos y los quereismos, entonces, el sentimiento de culpa sélo se siente

cuando se hace lo que realmente se desea hacer.

E: ¢ Como describirias a Pablo de nifio en la primaria? P.M.: Pues seria asi un nifio
muy, muy este, como preocupado por su escuela y un poco timido, y, ¢cémo se

podria decir?, mas, este, no sé€, como que enfocado en ser bueno, dar lo mejor de
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él, sacar buen promedio, no tener problemas con los profesores, con los

compafieros. Si, un nifio asi, tranquilo.

Los actos narrativos (Bruner, 2003) y las reglas constitutivas (Ricoeur, 1996),
también son manifiestos en el espacio escolar, ya que la escuela mantiene un
ideal de estudiante, precisamente descrito como lo menciona la narracion de P.M.;
él considera que le fue muy bien en su paso durante la primaria, en términos
académicos, debido a que cumplia con todas las expectativas de los profesores.
La escuela, en su conformacion totalitaria, mantiene este ideal en todos los niveles
académicos, tomando asi en consideracion que, aquel estudiante que no se
amolde a estos ideales estara destinado a fracasar; pero la descripcién del Yo que
P.M. narra en aquella etapa de su vida y que fue asumida sin cuestionamientos,

es deconstruida desde la perpectiva de adulto que tiene ahora sobre su si mismo:

E: Ahora que eres mayor que tienes mas experiencia, ¢Como te hubiera gustado
ser en ese tiempo? PM: Pues, pues ser mas como abierto, ¢no?, en esa época
haber sido mas, mas abierto, haber sido para poder, este, no sé, poco mas
[extrovertido] me gustaria, haber gustado ser mas, mas abierto, mi con menos

pena, ja, ja, ja.

La descripcion que P.M., hace sobre su Yo en la infancia muestra expresiones de
nostalgia y un sentimiento de vacio por haber querido hacer mas, pues “me
hubiera gustado hacer muchas mas cosas”. Al preguntarle la razén del porqué no
las hizo en aquel tiempo, menciond que no sabia que, “tenia miedo”, de lo que los
demas dirian, de meterse en problemas, de salir de su zona de confort y sobre

todo, “de, de, pues fallar, fallarle a mi madre ;No?”

El Yo en la infancia de las cinco historias de vida de los participantes de
esta investigacion, muestra rasgos y matices inclinados a un un Yo riguroso, lo
gue desde la perspectiva Freudiana seria el supery0, aquella estructura psiqucica
dominada por la introyeccion de valores, habitos y costrumbres mayormente
asumidos por las figuras parentales (pero no limitadas a estas) y desde una
perspectiva de la satisfaccion de esas necesidades con el objetivo de poder
encontrar aceptaciéon y afecto de aquellas figuras de autoridad.
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Si recuerdo muy, muy bien es al maestro de quinto, ese maestro hasta nos
pegaba, nos ponia en una fila, nos decia “férmense”, y ya nos decia, “a ver les
voy a preguntar las tablas”, pero nos las preguntaba salteadas, si no le
contestabas bien te daba un palo, ahora si, debajo de las piernas, y pues la
verdad si, pues muchos le tenian pavor y yo les decia, no pues por eso ponganse
a estudiar para que contesten [...] y yo les decia, pues es que ustedes, también
tienen la culpa porque pues los regafia porque también ustedes no estudian, no,
0 sea, ellos como maestros también tienen que, y yo decia, no, y mas que, por
ejemplo, mi abuelita decia, no pues esta bien, para que no estudian, esta bien, si
te regafia el maestro o te hace algo esta bien es porque ta te lo buscaste, porque
no estudias (P.0O.).

Alice Miller (1979), en su libro El drama del nifio dotado da cuenta sobre como
desde la infancia hay una pérdida del Yo en los nifios debido a la introyeccién de
necesidades a cumplir y que son transmitidas por los padres; entonces, el nifio, al
paso del tiempo, deja a un lado sus propias necesidades y asume un Yo cargado
de responsabilidades ajenas a su estadio de vida. Es relevante tener en
consideracion lo presentado en el capitulo anterior, respecto a la conformacién
familiar de las historias de vida presentadas en esta investigacion; aquella
conformacion familiar se describe desde un ambiente inclinado hacia la violencia,
asociada bien a varios aspectos, no obstante, bajo el seguimiento de los estatutos
y condicionantes familiares sobre el buen comportamiento: “tienes que, pues
portarte bien, ser, este buen hijo, ¢No?, si no [hace una expresion refiriendo a

recibir golpes]’(M.R.).

... Yo, alcohol, no tomé, hasta los dieciocho afios, o sea, este, mis abuelos eran
muy claros y muy consistentes, “tu no fumas” tu, este, tu nifo, por ejemplo, mi
primo, les daba por traer el cabello largo, y, pues mi abuelo vivid la Revolucion,
no, entonces, él si era muy riguroso, era de “No y no”, entonces, este, literal,
cOmo crecimos, como con sus ideas, con su era, 0 sea, sino, yo, por ejemplo, de
esta situacion, que estaba pasando, lo que mas me enfermaba, era eso, mi
abuela siempre nos dijo, “un casado no”, o sea, ella nos decia que era una
maldicién y nos decia un sinfin de cosas, a donde tu decias, por esta, y esta

razén, no, como estuvimos como en, como en esa onda cristiana, vamos a
118



llamarle asi, como en esa onda cristiana, este, tampoco, o sea, tl no, yo no fumo,
tomo, si tomo, pero no borrachera, obviamente, mucho menos drogas, mucho
menos, este, 0 sea, Yy la cosa, ahi, es muy, muy seria, 0 sea, td, por ejemplo,
malas palabras, o sea, todo eso, “no”, o sea, es asi como, o sea, muy, muy
prohibido, o sea...(K.A.).

Para K.A., sus abuelos fueron las figuras determinantes para la consolidacion de
sus acciones a lo largo de su vida, para la conformacion de su identidad y para
sentar las bases de la restructuracion de un Yo. Entonces, la regla constitutiva, es
decir, aquella representacion moral la cual rigié su camino de vida, provino de las
ensefianzas de sus abuelos, independientemente de la forma en la que estas
fueron proporcionadas; pero es interesante notar coOmo estos actos narrativos,
tienen tonalidades asumidas por el espacio historico sociocultural en el que se
presentan, es decir, como se menciondé mas arriba, el Yo en la infancia de los
participantes se muestra mayormente inclinado hacia una inflexibilidad dadas las
responsabilidades asumidas por las intriyecciones familiares, pero esto no significa
gue sea un Yo consolidado:

E: ¢Nunca le contaste a tu abuela sobre eso?, sobre los golpes de la maestra
K.A.: No, tuve que, llegd el momento que, como me gritaba, me pegaba, dejé de
ir, dejé de ir, pero, pues todo eso se queda, ¢no?, y en una ocasion, antes de
dejar de ir, este, siempre los viernes nos sacaban a deportes, entonces, este nos
sacaban a deportes y todo, entonces ella [la maestra] llevaba a su hija, su hija iba
en secundaria, y siempre se burlaban de mi, me pegaban y ya al final hubo un
viernes que le pegué a la nifia, o sea, ya llegé el momento en que yo ya no
aguanté, y fueron, y este, y pues obviamente todo el grupo fue por la maestra y
me dijo, pero yo experimenté como, como un momento de ira, porgue me
acuerdo que me meti al saldn, tiré las bancas, les grité de cosas, y les dije que no
me corrian, sino que yo me iba, ¢no?, porque ya era mucho tiempo en el que yo
recibia todo eso y dejé de ir, y dejé de ir, y bueno, pues yo pensé que solamente

era esa tristeza, ¢no?, que experimentaba (K.A.).

K.A., narra la anterior experiencia con un sentimiento de impotencia reflejado por

las lagrimas en sus ojos. El ejemplo de vida que comparte da cuenta de su
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personalidad, su forma de ser, la actitud que ella siempre habia tenido hacia la
vida, independientemente de sus condiciones socioeconomicas y familiares. Tener
que vivir en la pobreza extrema no era suficiente sino que tenia que sumarle la
violencia que sufria en la escuela y el Bullying que sus compafieros ejercia hacia
ella todos los dias. Ella narra la anterior experiencia en una forma en la que ella
misma se desconocié en aquel momento, el “yo experimenté como, como un
momento de ira” denotd en su mirada una confusion entre lo que estaba narrando
y lo que sinti6 en aquella mala experiencia; no obstante, es una muestra de otro
matiz de su Yo, aquello guardado por el seguimiento incuestionable de Ilo
socialmente aceptado, de aquellos modelos culturales de lo que uno debe y no

debe ser.

E: ¢ Como describirias a Pablo del bachillerato? PM: Pues, a diferencia asi como
antes, pues ahi en la, en la prepa, pues si yo lo veia como que ya mas tranquilo,
mas, mas razonable, mas, mmm, menos, menos timido, ¢no?, asi como era en
las demas escuelas, ¢no? Un poco mejor, de hecho, me sentia mejor ahi, [...] yo
me sentia mas mejor conmigo mismo, no sé por qué. E: ¢ A qué te refieres con
que eras mas ‘razonable” en ese tiempo? PM: Pues como que, como que
pensaba bien las cosas en ese tiempo, no sé, en un... en forma de, de tomar
decisiones, o algo asi, como que yo pensaba mas antes de hacer las cosas. E:
¢, Recuerdas alguna buena decisién que hayas tomado en esa etapa? PM: Mmm,
pues creo que, pues fue un poco asi como cambiar, mejorar mi persona, ser un
poco mejor, y ser mas, como que mas, no sé como podria decirlo, como que mas
este... comprensivo, o no sé, con los demas, mas abierto también, un poco
también, y si lo logré, ser un poco mas abierto, que hasta los maestros me
llegaron a identificar, no sé por qué, pero yo creo que fue por lo que yo era, que

era mas, mas abierto con los demas. Como que socializaba mas.

El Yo no es algo consolidado, sino que se encuentra en constante
des[re]construccién a lo largo de la vida, pero es importante considerar, como en
el caso de P.M., que se reestructura desde las bases de la regla constitutiva
(Ricoeur, 1996), el Yo de P.M., sostiene elementos aprehendidos desde esta base,

gue le han permitido constituir una nueva forma de pensar, de actuar, de sentir,
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pero no muy alejada a cdmo ha sido a lo largo de su vida, puesto que: “yo era muy
timido, de hecho... hasta el momento, si, pero como ya trato de, de superar eso y
de corregirlo también porque asi, por la pena me he perdido muchas, muchas
oportunidades”.

P.M., es el participante mas joven y dentro de sus particularidades
encontramos que el aun vive y depende econdmicamente de sus padres por lo
que, encuentra en los estudios en linea, una forma de comenzar su
independizacion econémico familiar, pero al mismo tiempo, los estudios en linea
son el lugar perfecto para él dadas las caracteristicas de su personalidad, puesto
gue se percibe a si mismo como una persona timida, aislada y con dificultades
para la socializacion; entonces, la modalidad en la que se encuentra le permite
cumplir con aquella meta de terminar sus estudios en linea sin la necesidad de
sentirse presionado por aspectos relacionados con la socializacion. Al retomar los
elementos descritos en el primer capitulo, podemos dar cuenta de esta correlacion:
la modalidad en linea tiene un elemento de impersonalidad al llevarse a cabo
completamente virtual, no obstante, este elemento caracteristico, si bien es
limitante en aspectos asociados a la relacion estudiante-profesor en tiempo real,
proporciona un aspecto definitorio en su leccidén para algunos estudiantes con una
personalidad introvertida como la de P.M., entonces ¢La escuela deberia tomar
importancia sobre la identidad y la personalidad de los estudiantes respecto a la
consolidacion de sus objetivos académicos? Seria arrogante y reduccionista
pensar que el Yo es el Unico aspecto a tomar en consideracién para dar una
explicacion sobre la eleccién de una modalidad o la consolidacion de los estudios
de cualquier nivel educativo, no obstante, considero que la escuela refuerza y
perpetua modelos culturales sin distinguir la heterogeneidad de los estudiantes y
no soélo lo referente a las vivencias dentro y fuera del espacio escolar, sino a la
personalidad, la identidad, la formacion del Yo, las subjetividades y la
de[re]construccion de cada uno de estos aspectos en la vida del individuo, ya que
todo ello esta en constante flujo y estas transformaciones se perciben, como se

presentd en las narraciones anteriores, con cambios significativos en la
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personalidad del individuo, empero, la consideracion de otro extremo del Yo a

causa de una situacion.

E: En comparacion con el César de la primaria, ¢ Como describirias ahora a este
César de la secundaria? C.G.: al César de la secundaria, no, ya mas rebelde,
mas rebelde, mas conteston, mas, este, mas vale madres, ahora si que, ya mas
vicioso, mas fumador, mas tomador, mas, este antisocial, asocial o antisocial, no
sé, como se podria decir, asocial, yo creo, no, aja, si, ya no, esté, ya ho me
gustaba estar en los circulos, este, normales, sino en los mas bajos, asi en los

mas podridos, en los mas oscuros.

En la narracién de C.G. acerca de este cambio significativo de su personalidad,
sus gustos, sus héabitos y comportamientos, se percibieron expresiones que
denotaban cierta satisfaccion por haber podido romper con la hegemonia de
aguellas representaciones sobre cdmo comportarse. En aquel péarrafo se pueden
identificar también elementos cambiantes de la configuracién identitaria, aspecto
que se analizara mas adelante; pese a esto, es interesante identificar el cambio
radical del Yo de C.G., en esta etapa de su vida y un aspecto significativo que tuvo

relacion con ello.

5.1.2 Pruebas: La pérdida moméntanea del Yo en el espacio distal

C.G., narra mas adelante que en aquel periodo de su vida, su padre habia
regresado a su vida después de haber estado separado de su madre durante
muchos afios; entonces, la convivencia en su casa se transformé completamente,
se volvid aun mas disciplinada, por lo que, una forma de contrarrestar todos
aguellos elementos de inflexibilidad de su vida cotidiana fueron aquellas actitudes
completamente opuestas dentro del espacio escolar. En el capitulo anterior
analizamos cémo es que la escuela es un espacio de vida, en este caso, de vida
juvenil; para C.G., la escuela pas6 a ser un lugar seguro en el que encontro
personas con las que se identifico, con las que pudo compartir aquellas vivencias
gue no podia compartir con nadie mas; aquello, a costas de romper con todos los

canones sociales y escolares establecidos; vemos como el otro, entonces, juega

122



un papel importante en la conformizacion (Josso, 2014) de la identidad, del Yo y

de la subijetividad.

Pero la propia relacion con el otro no es perse un elemento contundente
para la configuracion del propio individuo. En el caso de C.G. fue el suceso — el
retorno de su padre a su vida — el elemento clave para la romper paradigma
familiar en el que se desenvolvia en esa etapa de su vida y para romper el
esquema de psicosociofamiliar del cual se habia establecido:

E: ¢Hay algo mas que recuerdes que hayas sentido con el regreso de tu papa?
C.G.: Pues, solo asi, como que ya, mas, este, mas limitaciones, mas, como que
mas, ya me regafiaban mas, aunque tenia la misma libertad, pero, ahora me
regafiaban dos personas, ya no, hada mas una, sino ya me regafaban dos, pero
yo, este, no sé, estaba ya muy desenfocado, de que ya, me queria, salirme del
sistema, de la vida, si, pero si me regafiaban mas, mis dos papés, me limitaban,
algunas cosas, aunque, yo me seguia saliendo, no tenia asi, gran limite, no tenia

muchos limites.

En el capitulo anterior analizamos una categoria llamada “puntos de inflexion” y la
forma en cémo estas situaciones de vida modelaron el camino de los participantes
para elegir sus actuales estudios de educacion media superior, no obstante, estos
puntos de inflexién, también son llamados por Baudouin (2015), como pruebas,
aguellas vivencias muy significativas presentadas en un espacio distal y que
cambian la perspectiva de vida del individuo. Podemos agregar que, ademas del
cambio de perspectiva, también las pruebas son un aspecto para la
de[re]construccién del Yo. Para C.G. el regreso de su padre se da en un momento
estable de su vida; él mismo cuenta en su narracion que, debido a su padre se
separd de su madre a muy temprana edad, no lo tenia contemplado en sus planes
futuros, no obstante, su regreso trajo consigo muchos cambios, no sélo en el

aspecto sociofamiliar, sino de su propio ser:

... en un principio no lo creia, no queria, de, de, no sé, no sentia que yo era su

hijo, o que, si, él era mi papa, estaba todo diferente, y, mi madre, este, si, este no
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sabia, no entendia por qué se sentia diferente, ella, este, yo por eso me queria

salir, me queria, no sabia quien era [Yo] (C.G).

La subjetividad, como se menciond al inicio del capitulo, es aquel marco de
interpretacion, representacion y organizacion en el que se suscriben procesos de
subjetivacion; las pruebas rompen con este marco referencial de vida, por tanto, el
Yo se de[re]construye. C.G. menciona que este cambio de vida trajo consigo un
cambio de si mismo, en el sentido de que la vida entre su madre y él paso a ser la
vida entre su madre, su padre y él, y en esta vida “yo me seguia saliendo, no
queria estar”, dado que no encajaba en aquella realidad nueva, por tanto, su forma
de ser, su forma de pensar, su forma de sentir ya no era acorde a lo esperado, su

Yo hijo, habia desaparecido momentaneamente:

... [hablando de la secundaria] te digo que queria encajar, o sea, cualquier cosa
gue me hiciera encajar, yo la queria hacer, o sea, estaba no sé, estaba dafiado,
no sé qué me habia dejado asi, de esa manera, este, de que queria encajar en
algun circulo, cualquier cosa, que me hiciera encajar, yo la hacia, yo la hacia, yo,
si era tomar, yo tomaba, si era fumar, yo fumaba, cualquier cosa, o sea, todo eso
controlaba mi vida, o sea, cdmo que ese trauma, de no pertenecer a nada, sentia

eso, que no pertenecia a nada (C.G.).

Entonces, el Yo no es algo completado y que a lo largo de la vida se le van
sumando aspectos relacionales para hacer un Yo mas estructurado, sino que
dindmico, en el sentido de que parte de este puede fluir de tal forma que esa parte
del Yo, desaparece, se pausa, momentaneamente; precisamente aquello es lo que
narra C.G., en esta parte de su vida, él no sentia que fuera mas el hijo de sus
padres, por lo tanto, no encajaba en su nucleo familiar, otro matiz de su Yo se
jerarquiza lo que lo obliga a buscar elementos de identificacion que le permitan
sentirse aceptado, correspondido. Aquello lo encontré en la relacibn con sus
amigos de la secundaria. Para esta prueba de vida, encontramos que los padres
de C.G., fungen como los destinateus (Baudouin, 2015), ellos determinaron de

manera unilateral la vivencia nueva, la experiencia de vida, no obstante, la forma
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en la que el sujeto encuentra una adaptacion a la situacion, no necesariamente va

a depender de los mismos destinateurs:

[hablando de sus amigos de la secundaria] sentia que esa gente era como Yo,
sentia que ellos, eran como yo, que ellos me entendian, porque ellos, igual
estaban pasando, por momentos dificiles, en sus vidas, asi como, si, asi fue

como, como fui dejando lo de la escuela (C.G).

Cuando hablo de pérdida del Yo, esto no significa que aquel rasgo de la esencia
del individuo desaparezca completamente, sino que deja de ser el aspecto mas
resaltante de individuo y otro elemento lo reemplaza con el objetivo de encontrar
una homeostasis en su vida, es decir, ese aspecto de la subjetividad de la persona
pareciera que no es afin a los elementos que conforman una prueba que se esta
experimentando y su adaptacion a esta, por tanto, el Yo, la subjetividad, se
de[re]construye, es decir, se presenta un proceso de subjetivacion; mas adelante
se analizara como es que los rasgos identitarios favorecen a este proceso de
subjetivacion. O.V. narra que a los quince afios, su padre y él, junto con algunos
miembros de su familia, tuvieron un altercado en el barrio donde vivian, a tal grado
que, en la rifia, culparon a su padre de homicidio. Aquella situacion trajo consigo

consencuencias graves para su padre, ademas de la acusacion en su contra:

QV: [...] a base de ese problema a mi papa, ese dia le dieron un tabicazo en la
cabeza, el cual a mi papa, ese golpe, a mi me hubiera gustado que le saliera
golpe, pero no le sali6 el golpe, se le quedé en la cabeza y se le hizo un coagulo

de sangre...

A partir de esta experiencia es como €l narra que tuvo que reconsiderar su forma
ser, de actuar y de ver la vida, es decir, hubo una evolucién de su ser con el
objetivo de poder adaptarse a la situacion, no obstante, a diferencia del ejemplo
anterior, las caracteristicas en las que se reestructura el Yo, no son hacia otro
extremo, sino que van acorde a la resolucién de la situacién presentada. En el
caso de 0.V., aquella situacién lo obligd a dejar la secundaria y a considerar otras
responsabilidades que no estaban dentro de sus planes como adolescente.

Aquellas caracteristicas del su Yo adolesccente se encontraban en pausa
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momentanea, puesto que la situacion ameritaba otro tipo de actitudes y

comportamientos:

No pues, pues si es un cambio fuerte, porque, también a base de ese problema
gue tuve, yo me volvi asi como, como que mas, este, empecé a ver como mas,
este, a fondo lo que era la vida, porque empecé a, este, a tomar conciencia de lo
gue era mas bueno o lo que era mas malo, porque, yo realmente, quedé muy

afectado a base de lo que fue ese problema (O.V.).

Es interesante analizar, dentro de las narraciones, el tipo de verbos que se utilizan
para describirse a si mismos en referencia a ciertas experiencias de vida; en el
extracto anterior, O.V. utiliza el verbo “volver” como un sinénimo de “transformar”,
dando cuenta como precisamente, este punto de inflexién lo obligd a evolucionar y
romper su esquema establecido en aquella etapa de vida para poder reconfigurar
una nueva vision de su vida, una nueva reestructuracién de su subijetividad con
base en un nuevo aprendizaje existencial y reflexivo (Josso, 2014). El aspecto de
su Yo que tuvo que pausar seguia latente, puesto que es parte del ser del propio
0.V., pero como se menciondé mas arriba, este rasgo de su personalidad, no fue

funcional para poder apropiarse de aquella situacién vivida.

Otro ejemplo en las pruebas de vida, en el cual se puede percibir esta
ausencia momentanea de los rasgos del Yo y la deconstruccion y reconstruccion
de la subjetividad, es al momento de vivir un duelo debido a la pérdida de un ser

querido:

[...] fue tan inesperada su muerte, fue tan inesperado lo que lo, lo que paso entre,
entre esa amistad que tuvimos tantos afios y ese encontronazo de la accion que
él tomo, no, y era, o sea y para mi, ambas cosas han sido terribles, y de la misma
forma, irreparables, porque, para mi era, asi como es irreparable su muerte, para
mi fue irreparable, en mi vida, [pausa para llorar], ese vacio, o0 sea, y si, es muy
duro, o sea, es muy duro y por eso te digo, para mi, es mejor recordar, a mi
primer amor, de mi carta [pausa para llorar], que eso, o sea, hubiera, por ambas

cosas, yo daria la vida, porque hubiesen sido diferentes, jhijole! (K.A.).
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Para K.A., la muerte de la persona que mas amaba, signific6 un cambio rotundo
en su vida como adulto a pesar de haber vivido situaciones dificiles a lo largo de
su vida, no obstante, ella misma menciona en su narracion que, muchas de
aquellas vivencias arduas para ella fueron previsibles, lo que le permitio la
adaptacién y superacion de estas; sin embargo, ella misma reconoce que, haber
perdido a su verdadero amor en la pandemia fue algo completamente fuera de su
espacio proximal, es decir que “nunca me imaginé que fuera a pasar eso, Y, Y,
pero con él, siempre me paso, lo que nunca me imaginé que me iba a pasar, fue
tan inesperada su muerte”. Hasta ahora hemos podido identificar como es que
estos puntos de inflexion o pruebas de vida, se producen en un espacio distal
(Baudouin, 2015), es decir, son circunstancias ajenas a la propia realidad del
individuo, su espacio proximal, que lo sitian en una vivencia temporoespacial
completamente desconocida y que lo obligan a reconsiderar aquellos elementos
gue conforman su cotidianidad para poder enfrentarlos. La apropiacion de este
tipo de eventos comienza con un insight referido al choque entre estas dos
realidades: la realidad vivida hasta ese momento y la nueva realidad que se esta
experimentando: “nunca me imaginé que fuera a pasar eso” (K.A.)"; “nunca
esperas que suceda, pase, pues algo asi, ¢No?, seguido de un cuestionamiento

sobre el propio Yo.

[...] entonces yo dije, yo me preocupaba, y decia yo “;y ora?”, y no al ver todo,
jue una tragedia, muy feo que la verda’ yo decia: sy ora qué?, ;qué vamos a
hacer? [...] o sea, me imaginaba algo feo, la verda’ si me angustié yo mucho y le
decia yo a mi papa, a lo mejor fue mi culpa [...] pero si la verda’ me angustié
muchisimo, ese dia si, creo me quedé en chock asi como dicen, no me acuerdo,
pero dicen que me quede como en chock como una hora, como que dicen que no

reaccionaba yo (P.O.).

Es en este punto en el que se produce el proceso de subjetivacion, un proceso en
el que el individuo se autocuestiona sobre las vivencias, los pensamientos, los
sentimientos, los valores y los comportamientos propios. En los dos ejemplos de
pérdidas de seres queridos, las dos estudiantes mencionan haber presentado un

sentimiento de culpa asociado a no haber realizado acciones que podrian haber
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hecho antes de la pérdida, aquel sentimiento pudo ser superado con acciones
que, desde su propio imaginario, compensaron aquellas omisiones, en este
sentido, los aspectos propios del Yo, aguellas mismas actitudes, comportamientos,
ideales, etc., fueron puestos en pausa, omitidos y reemplazados por otros rasgos
que propiciaran a la adaptacibn de la vivencia y por en algunos casos, la
subejtivacion de esta. Como se puede observar en los ejemplos de las pruebas
vividas, estas producen un estado de crisis en la que el individuo reconsidera
completamente su propio ser y a través de este proceso es como se da una
evolucion de este, no obstante, la cualidad en la que se presenta esta
transformacién, no necesariamente es estatica ni definitoria ya que so6lo es una
manifestacion, un estadio subjetivo para un momento espacio temporal

determinado dentro de la perenne de[re]construccion del individuo.

5.2 El ser estudiante online: elementos para la configuracion identitaria

... yo creo que mi [forma de ser], se ha hecho como
el modo de mucha gente, porque, yo tuve toda este
experiencia, también vivi con otras familias [...]
aprendi a través de otras personas, que, que uno es
capaz de muchas cosas, en el sentido de compartir,
tu puedes compartir, hay personas que pensamos
que no tenemos nada, pero no es cierto... (K.A.)

Como se presento en el capitulo anterior y en el tltimo apartado sobre las pruebas
y la eleccién de sus actuales estudios de bachillerato, el proceso de subjetivacion
para la eleccion de los estudios online, no es producto de la casualidad sino de la
propia eleccién de los estudiantes en un punto de su vida en el que sus vivencias
a lo largo de su vida, en conjunto con su situacion familiar, social, econémica y
personal actual, les han permitido reconstituir un plan de vida ascendente

(Ricoeur, 1996), con el objetivo de reivindicar su vida presente y futura.

En complemento con el capitulo cuatro, los anteriores apartados han
mostrado como es que cada individuo ha experimentado procesos de
subjetivacion que le has permitido resignificar su Yo, su ser, su subjetividad; parte
de estos procesos de subijetivacidon incluye aspectos relativos a la identidad, es

decir, aquellos elementos que definen la interioridad y exterioridad (Josso, 2014)
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que se manifiesta en relacion con el otro; y es precisamente el otro el que juega un
papel importante en la configuracion identitaria y la forma en la que los

protagonistas se autoperciben como estudiantes de bachillerato online.

5.2.1 Rasgos primarios para la conformacion de la identidad
La relacion con el otro y la configuracion identitaria no se muestran de forma
jerarquizada en un espacio y tiempo determinado, sino que se producen en un

proceso de biografizacion (Delory-Momberger, 2014) que inicia en el seno familiar:

E: ¢Recuerdas como le agarraste el gusto al fatbol? OV: Este, si, recuerdo que
una vez estaba con mi padrino y estabamos viendo un partido de fatbol, estaba
jugando un América - Cruz Azul. Yo le iba al América, porque mis hermanos y
todos, le iban al América, entonces, mi padrino siempre ha sido de hueso
colorado del Cruz Azul, y ese dia me dijo mi padrino: “vente para aca con el Cruz
Azul, te voy a comprar un uniforme y unos tenis, y no sé qué”, y le digo: “bueno,
esta bien”, y ya le empecé a agarrar como carifio al futbol, y, pero nunca se me
ha hecho quedar campedn porque siempre me eliminan en cuartos de final,

semifinal, o de plano pierdo la final.

Para O.V. el futbol es una actividad muy significativa en su vida, puesto que para
€l es considerado el mejor de sus pasatiempos, el poder ver y asistir a partidos de
futbol de su equipo “Cruz Azul”, le ha permitido encontrar cierta estabilidad
emocional en momentos dificiles de su vida, no obstante, la aficibn a este equipo
no fue siempre definida, puesto que él menciona en su narracion que antes le iba
al “América” debido a que sus hermanos también le iban, pero cambid de equipo
gracias a su padrino; ahora bien, este cambio significativo provino del vinculo
emocional que tenia hacia esta figura familiar. En su historia de vida, O.V., relata
gue cuando ingresé a una escuela de paga (situacion que se da en un momento
dificil de su vida familiar), su padrino fue el que se hizo cargo de los gastos,
apoyando asi a su madre y a la formacién académica de él; entonces, para O.V.,
“fue una forma de darle gracias y pues me sirvié porque encontré, este, pasion por
el futbol”.
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El mismo estudiante menciona que, debido a esta situacion, su padrino
formé parte importante de su vida, respecto a otro tipo de aprendizajes que le
beneficiarian en otros ambitos de su vida, incluso, en su actual vida adulta, puesto
que él narr6 que, no solamente comparte la aficién al fatbol sino la perspectiva de
ayudar a otros cuando mas lo necesitan, asi como él lo ayudé junto con su madre,
en aquel entonces. Esta parte de la identidad de O.V., se ve reflejada en lo que
para él ahora significan los estudios y la forma en la que él ayuda actualmente a

Su novia con su carrera a la par de cursar sus estudios de bachillerato:

... pues ahorita como realmente, aqui en el trabajo realmente no me va tan mal ,
entonces puedo solventar bien el gasto y todo, y también para completar los
gastos de mi novia, porgue como la de ella si es escuela particular, entonces de
ella si es un poco mas el gasto. Pero como ella también trabaja y estudia, ahora
si que entre los dos nos complementamos, pero ella, ella si se llega a quedar sin

dinero o mal, pues la apoyo y asi viceversa (O.V.).

En este sentido, la identificacion de algun aspecto identitario que, proveniente del
otro, repercute mas alla que soélo la aprehensién de gustos y aficiones; también es
posible identificar que trasciende del momento en la vida en la que se apropia de
esta:
¢Lo que me motivé a ser enfermera? Este, pues no, la mera verdad, no, no, no
me he puesto ahora si que a pensar por qué, pero, pero siempre, bueno, desde
nifia siempre yo queria ser enfermera, siempre, siempre me llamaba la atencion,
este, ser enfermera. Quizas porque una madrina, mi madrina de bautizo, ella,
este, inyecta, ella sabe inyectar, y cuando la veia yo que inyectaba, este, yo
como que me llamaba la atencion, este, yo decia “ay, ¢como, cémo sabe inyectar
a la gente?, o asi. Entonces, este, como que siempre, siempre, siempre quise; yo
le decia mama: “es que yo quiero ser enfermera”, o jugaba con mis mufecas,

que a la enfermera, que al doctor y asi (M.R).

M.R., actualmente esta cursando sus estudios de bachillerato online debido a que
quiere estudiar medicina; ella defini6é este deseo desde su infancia al ver como su
madrina ponia inyecciones a otros de sus familiares, comenzando asi la
introyeccion de la accion (Ricoeur, 1996) desde un proceso que inicia con la
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curiosidad. A partir de ello menciona que veia en la television caricaturas o
peliculas en donde percibia la figura de enfermera y comenzaba a causarle aun
mas curiosidad y mayor identificacion con esta figura, esto la llevd a realizar
estudios técnicos en enfermeria al concluir la secundaria. Ya dentro de su labor
como enfermera y la relacion con los demas, pudo identificarse ain mas en ese
mundo, puesto que se sentia comoda, debido a que los demas, compartian los
mismos ideales que ella: el ayudar a los demas. Este proceso conformizacion se
produce con la identificacion de caracteristicas afines provenientes de la
exterioridad y se aprehenden e introyectan para formar parte del propio individuo,
a partir de ello, se pone en marcha un proceso de reproduccién que se promueve
desde la percepcion hacia los demas, pero definida también por las ganancias que

se obtienen en la identificacién con el otro.

Desde el psicoanalisis, la relacién con el otro tiene dos tipos de ganancias:
las ganancias primarias y las secundarias. Las ganancias primarias son aquellas
de las cuales el individuo es consciente de ello, mientras que las ganancias
secundarias es aquello que esta fuera de la propia percepcion, aquello
inconsciente. La amistad tiende a tener motivaciones que estan alineadas a estas
ganancias, pero también al contexto en el que se crea y desenvuelve el vinculo

establecido con el otro:

... Eduardo siempre ha sido la competencia, ¢no?, y como le gusta el futbol, pues
ya me hice muy amigo con él. A excepcién que una vez, este, nos abandoné a mi
y a Erick, este Eduardo, porgue ese dia no entramos al taller que eran tres horas,
yo tenia estructuras metdlicas de taller, entonces no entramos al, al taller, nos
soltamos tres horas para irnos a las canchas, pero el maestro si me vio que
andaba por ahi y me fue a buscar, pero mi, mi compafero, este Eduardo, nomas’
me dijo a mi y a este Erick: “ahorita vengo”, dice: “les encargo mi mochila”, [...] y
cual, que ni siquiera nos avis6 y el maestro ya venia frente a nosotros, no
manches, y ya que nos llevan a la subdireccion, de hecho ya nos iban a dar de
baja[...] E: ¢Y le dijeron algo a su amigo por haberlos abandonado? OV: Si, ya al
otro dia, no, no manches, y de hecho, hasta la fecha todavia, luego cuando lo

topamos asi, empezamos a recordar asi momentos y se lo recalcamos. Le digo:
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“no, no manches, si te pasaste de lanza ese dia”, no, dice: “disculpenme, que no
sé qué, no sabia qué hacer”, no, le digo: “pero, pues nos hubieras avisado, ahi

esta el maestro, de eso dependia si nos quedabamos ahi o nos ibamos” (C.G.).

Al narrar esta historia, C.G., menciona que €l se salto las clases por complacer a
sus deméas amigos, como una forma de compensar el apoyo que le habian dado
durante mucho tiempo, no obstante, también menciona que tenia incertidumbre
por aquella situacion debido a que si sus padres se enteraban podria tener
grandes problemas, entonces, es aqui donde se puede ejemplificar el tipo de
ganancia y la jerarquizacion de estas, para C.G., era mas importante quedar bien
con sus amigos y seguir recibiendo ese apoyo a pesar de tener un conflicto interno
entre el vinculo de amistad y el de sus padres, pero al reflexionar sobre esta
experiencia en la actualidad y preguntarle sobre ¢Qué hubiera sucedido si el que
hubiera traicionado a los amigos hubiera sido tu?, menciondé que “yo creo que
hubiera pasado la escuela solo, no sé, si, este, me hubieran perdonado, igual no
sé si hubiera tenido mas amigos [...] porque con ellos me sentia chido, o sea uno

sabe quien puede ser su amigo”.

La ganancia secundaria de C.G., en la relacibn con sus amigos, es el
apoyo y las atenciones que recibia por ser “distraido”. Esta parte de su

personalidad esta relacionada a su infancia puesto que él narra:

E: ¢Cudl es el primer recuerdo que tienes de cuando estabas nifio? C.G.:
¢ Primer recuerdo?, huy, esta muy chiquito, este... Pues es que, digamos que
estuve, yo siempre estuve en el hospital, estaba enfermo, este, y eso tenia como
tres, entre tres y cuatro afios. Tenia una enfermedad que se llamaba, bueno, que
se llama hoy en dia, que son las purpuras, este, que la sangre se hace agua,
pero yo realmente lo que tenia eran reflejos de esa enfermedad, porque por el
tiempo no la tenia yo completa, sino, realmente no hubiera sobrevivido.
Entonces, este, me la pasé como dos afios en el hospital, entre qué salia y me

daban de alta porque mejoraba y no mejoraba, y asi.
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5.2.2 “Mi forma de ser se ha hecho como el modo de mucha gente”
A lo largo del capitulo cuatro y cinco, hemos podido ejemplificar un proceso
narrativo en cada uno de los participantes a través de experiencias positivas y
negativas, identificando como concordancia la relacion con el otro, es decir,
aquellas vivencias no se dan por aislado. Asimismo, hemos ejemplificado como la
identidad evolutiva (Josso, 2014), se constituye a través de un proceso continuo
desde la identificacion con el otro (y las ganancias que se obtienen del otro), en
las primeras etapas de vida y a lo largo de esta, conformando asi dialécticas de
esta dinamica fundamental.
... yo creo que mi [forma de ser], se ha hecho como el modo de mucha gente,
porque, yo tuve toda esa experiencia, también vivi con otras familias [...] aprendi
a través de otras personas, que, que uno es capaz de muchas cosas, en el
sentido de compartir, tU puedes compartir, hay personas que pensamos que no

tenemos nada, pero no es cierto... (K.A.).

K.A., se autopercibe en la actualidad como una persona perseverante, decidida,
leal, fuerte, con una capacidad resiliente, todas aquellas caracteristicas que la
definen, le han ayudado a poder enfrentar momentos muy dificiles en su vida, no
obstante, ella misma reconoce, en un proceso de autoconocimiento reflexivo, que
todas aquellas cualidades, su forma de ser, sus pensamientos y su forma de
actuar, son el producto de la relacion con las personas que la han acompafado a
lo largo de su vida y las experiencias que ha vivido, todo ello le ha servido como
motivacion para seguir adelante y poder cumplir con su meta de concluir sus
estudios de bachillerato; ella misma menciona que en las relaciones que ha tenido,
también ha pasado por procesos en los que ha tenido que desechar aspectos que
no son funcionales en su vida y que todos aquellos aprendizajes también son
funcionales “si, de los otros sélo tomas lo bueno, y todo lo malo, lo deshechas,
también, este, también es parte de ti aunque no quieras”. Este proceso dialéctico

es lo que Josso (2014), llama singularidad plural.

E: ¢Como te describirias ahora?, después de todo esto qué me has contado
sobre tu vida C.G.: El [Yo] de hoy, ya es una persona mas, mas experimentada,

aparte de mas experimentada, mas, acepta ya las cosas como son y ya no se
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preocupa, se ocupa, el [Yo] de hoy, ya no sé, ya no se deja llevar por su
pensamiento, por su primer pensamiento, ya, esté, estudia las cosas, [...] ya
quiere aprender, ya quiere aprender el “porqué” de todas las cosas, ya no quiere
vivir en la ignorancia, ya no quiere vivir en la incertidumbre, del como sera el
mafiana, sino tener el control de su destino, o sea, controlar ya lo que es su vida,
y, la de los suyos, la de su familia, no controlarla, sino al menos, este, que no lo

rebasen las situaciones, si, ese es, es él que quiere, el que creo que soy.

Es interesante identificar que en las respuestas de todos los participantes, a la
pregunta sobre cdmo se describen a si mismos en la actualidad, se incluyen
aspectos de una aspiracion a la diferenciacion (Josso, 2014), pero cargada de
elementos relacionales con el otro, ya sea directamente o de manera tacita. Para
C.G., la percepcién de si mismo en la vida infantil y adolescente denota elementos
en los cuales su forma de ser estaba en funcién de querer formar parte de un
circulo social en el cual se sintiera aceptado y pudiera expresar su interioridad y
exterioridad sin ser juzgado ni rechazado: “yo solo le ponia interés a encajar,
encajar en algo, queria encajar en algo”. A lo largo de sus narraciones cuenta

cOmo, con el objetivo de pertenecer a algo, su identidad se amoldaba a los demas.

. cualquier cosa, que me hiciera encajar, yo la hacia, yo la hacia, yo, si era
tomar, yo tomaba, si era fumar, yo fumaba, cualquier cosa, 0 sea, todo eso
controlaba mi vida, o sea, cdmo que ese trauma, de no pertenecer a nada, sentia

€s0, que no pertenecia a nada (C.G).

En la continuidad de este relato, el estudiante menciona que mantenia varios tipos
de identidades, puesto que él mencionaba que en su casa era completamente
contrario como se mostraba en la escuela, con sus amigos y con su novia y que, a
lo largo del paso de los afios, su forma de ser se modificaba con el objetivo de
poder adaptarse al grupo social del cual queria ser parte o simplemente poder
tener cierta tranquilidad, como en el caso de cuando estaba en su casa con sus
padres. Podemos, en principio, corroborar que la identidad no es un elemento
constituido totalmente, no obstante, la perenne configuracion identitaria posee un
elemento de plasticidad, un proceso de plasticidad identitaria perpetuo como

mecanismo adaptativo en cada contexto especifico, y como o mencionamos mas
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arriba, con miras a una ganancia secundarias; entonces, la biografizacion (Delory-
Momberger, 2014), retoma elementos propios de cada contexto especifico para la

adaptacion al mismo en la vida cotidiana en la que se desenvuelve el individuo.

E: ¢Como has cambiado en todo este tiempo? P.M.: Pues si, ya ha sido mucho
mas diferente, hasta en la musica que yo escuchaba, me abri mas a nuevos
géneros, escuchaba mas mausica ya mas, mas variada; eh, mi forma de vestir
también cambio, como que ya fue mas, mas a la, a la moda, se podria decir,
estar mas a la moda con mis amigos; y con las, respecto a las amistades, pues si,
fue mucho mejor [pausa]. Como dije hace rato, fue una etapa, has sido etapas,
no sé, como que muy tranquila, y muy, muy bonitas para mi en ese tiempo. Como

gue todo se acomodo en mi vida hasta ahi, en ese, en esta edad.

Para otro de los estudiantes entrevistados, su forma de ser actual también esta
constituida con base en la relaciébn con los otros, ya sea de forma directa o
indirecta. P.M., narra mas adelante que siempre se mostr6 como una persona
introvertida, pero aquello no le limit6 a poder identificarse con ciertos gustos y
preferencias, incluso muy distintas a sus gustos personales, por ejemplo, en su
narracion cuenta cémo tiene un gusto por los deportes extremos y que, en un
momento de su vida, pudo encontrar, gracias a las redes sociales, personas con
esas aficiones con las que, a través de esta actividad, le ha permitido concebir
aprendizajes relacionales (Josso, 2014). Otro aspecto de la configuracién
indetitaria respecto a la relacion con el otro es la dialéctica de Ila

responsabilidad/dependencia:

E: ¢Alguna vez tomaste?, ¢0 alguna vez fumaste? M.R.: Una vez si, cuando
trabajé en la clinica, me fui me fui con mi compafera, nos fuimos a una, a un
antro, fue mi primera tomadera que hice y la Unica, porque haga de cuenta que
ese dia, este, me quedé a trabajar, que le digo que le cubri varias guardias a, a, a
la, a mi jefa y, este, pues si saqué buena cantidad de dinero, y yo toda
emocionada le marqué a mi mama: “oye, mama, mira, me pagaron tanto,
entonces, este, Norma me invitdé a, este...”, en ese entonces venia la feria, le
digo: “y me quiero ir, ;como ves?”, dice: “si, pero vas a venir a dejar ese dinero”,

dice: “porque te lo vas a gastar”, y pues si, fui a la casa y lo dejé, y ya, nada mas
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me dijo: “nada mas llévate mil pesos y ya, lo demas lo vas a guardar, lo vas a
ahorrar” Entonces, este, pues ya, nos fuimos y ya, este, ya nos fuimos y, y, este,
llegamos, llegué a la casa como hasta las tres de la mafiana, como hasta las tres
de la mafiana, y si, si compramos, este, como cuatro cubetas de, de cerveza, y si
tomé, pero no, ya me andaba, porque me sentia bien mal al dia siguiente, y al dia
siguiente tenia que irme a trabajar [...] E: ¢Y como es que tomaste la decision de
hacerlo? M.R.: Aja, pues es que, entre ya ahora si que con perdén de la palabra,
ya entre bolitas de compafieras pues como que uno se, se alegra, no sé, y pues
yo me sentia muy alegre porque pues, habia sacado buena cantidad de dinero,
entonces, este, yo decia: “pues si, si, mis esfuerzos valen la pena”, pero fue la

Gnica vez que, me sentia como muy alegre, como muy asi.

El anterior ejemplo es muestra como la identidad se comparte respecto a la
interdependencia con el otro. Para M.R. el “estar entre bolitas de compafieras y
sentirse alegre” mostré una parte de su persona interna que pudo compartir y fue
afin con el sentir de los demas; ella misma menciona que tenia esa
responsabilidad laboral, la cual también compartia con sus compafieras, pero el
sentirse a feliz por haber obtenido su primer sueldo, por haber esforzadose tanto
para obtenerlo, es una de las experiencias que dificilmente de pueden compartir
con otros, la accion procedente a este proceso de indentificacion interpersonal,
propicié a aceptar lo que la mayoria queria en ese momento, aquella fue una

expresion de la identidad colectiva, con base en un sentimiento mutuo.

5.3 Las representaciones sobre ser estudiante online

... Si yo ahora no tuviera la oportunidad, de prepa en

linea, jamas hubiera podido salir, de esa frustracion,

de tan sdlo, poder decir “voy a ser admitida” (K.A.).
Hasta este punto hemos podido identificar cdmo es que los procesos de
subjetivacion estan presentes desde la de[re]construccion del Yo y la
configuracion identitaria, en este sentido; aquella dialéctica de estos elementos
Constituyentes de la subjetividad de los participantes de esta investigacion esta
presente en la forma en la que ellos se autoperciben como estudiantes de

educacion media superior en la modalidad online. Cabria tener en consideracion
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que estas representaciones estan fundadas en lo mostrado a lo largo de esta
investigacion, puesto que, cada elemento forma parte de la complejidad de cada

uno de los estudiantes participes.

5.3.1 Los estudios online como nuevas oportunidades
En el capitulo anterior se analizé la categoria de puntos de inflexion en un aspecto
en el cual, aquellas pruebas de vida brindaron a los participantes una
resignificacion de su vida y la busqueda de un sentido para su futuro; para los seis
estudiantes, los estudios de bachillerato online representan ese sentido, es decir,
representan una nueva oportunidad que para algunos no se les presenté debido a
las circunstancias sociales y familiares que vivieron en aguel momento de su vida,
y para otros, se presenta como una reivindicacion de aquella experiencia de
educacion media superior fallida.
... la verdad yo digo, de veras que cuando estamos jévenes no pensamos en lo
gue como ya con experiencia, eh, quisiéramos seguir estudiando, ¢no?, que
nuestros padres nos dieran la oportunida’ [...] a mi se me va a dificultar, porque la
verda’ si dejé de estudiar hace mucho tiempo, imaginese a mi edad si es mucha
la distancia, y la verda’, si se me esta dificultando, pero la verda’, he aprendido
mucho, estoy aprendiendo mucho y me gusta, porque hay cosas que yo no sabia,
la verdad, yo no sabia ni cémo editar un video, y ahora, aprendi [...] entonces la
verda’, ahorita cuando me dan la oportunidad de estudiar prepa, yo dije, no pues
ahora si, de aqui soy ¢,no?, ahora si no lo dejo, porque pues en primera tengo la,
el tiempo, en segunda, pues estoy aprendiendo muchas cosas, y digo, el tiempo

se pasa rapido (P.0O.).

P.O., es la mayor de los participantes, con cuarenta y siete afios de edad, estar
estudiando nuevamente no sélo implica un proceso de reivindicacién y la
perspectiva de una nueva oportunidad de superacion personal, sino que para ella,
el entrar en esta modalidad, representd un reto mayor al encontrarse con una
nueva realidad completamente desconocida: la realidad virtual. Ella misma narra
gue ha encontrado una inmensa diferencia entre la escuela presencial y esta
nueva modalidad de estudio, entre estas diferenciaciones, ella concibe varias

ventajas, como el hecho de no tener que desplazarse a un espacio especifico o el
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gue no necesariamente existan horarios establecidos para las clases o la
realizacion de actividades, no obstante, la forma en la que ella se describe en este
nuevo ambiente da cuenta de una discrepancia en su sentir. Ella narra con alegria
y esperanza, la forma en la que fue aceptada a esta institucion, pero aquella
narracion también denota expresiones de miedo e incertidumbre, por lo

propiamente nuevo que se encontro al llevar sus primeros médulos:

... he aprendido mucho, estoy aprendiendo mucho y me gusta, porque hay cosas
gue yo no sabia, la verdad, yo no sabia ni como editar un video, y ahora, aprendi,
deveras, con lo que nos estan dejando que ahora de Twitter y que tienes que
bajar una foto, yo no sabia nada de eso, la verda’, para mi la tecnologia se me
hacia muy dificil, me desesperaba, incluso cuando yo pasaba horas en una
computadora, la cabeza me dolia, o sea, me desesperaba yo, porque decia, es
gue yo no sé, no sé entrar, y a parte, yo decia, ay, no es que me desespera
(P.O)).

Este es un elemento muy importante a tomar en consideracion respecto al éxito
escolar en esta modalidad. Valdria la pena tener en consideracion el capitulo uno,
puesto que en la institucion los campus estan diferenciados de acuerdo a la edad
de los estudiantes, no obstante, aquello es lo Unico diferenciado, en este sentido,
el plan de estudios es cursado de la misma forma para todos y cada uno de los
estudiantes, sin tomar en consideracion los aprendizajes; en este sentido, como es
el caso de P.O., la representacidon de “otra vez es, eres estudiante y es como raro,
porque también eres lo demas”, ademas de contener ese sentido de pertenencia a
algo nuevo, significa el tener que desarrollar nuevas habilidades que nunca
estuvieron contempladas en los demas ambitos de su vida cotidiana, entonces,
para P.O., volver a ser estudiante es ser disciplinada, aprender a usar las nuevas
tecnologias, desarrollar habitos de lectura, tener la capacidad de ser perseverante,
pero al igual como en sus vivencias pasadas, tener experiencias negativas como

la frustracion, el miedo, la incertidumbre, la desesperanza.

... desde el propedéutico, este, lo que fue, fueron las redes, o sea, de que para
ingresar al, a la plataforma, ahi como que le, le batallaba un poco, entonces, este,

cuando no podia, como que, este, queria frenarme decir: “no, mejor no, no puedo,
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mejor hasta ahi”. Pero después, este, lo analicé yo misma y dije: “no, no, no,
tengo que poder, este, tengo que lograrlo”, y pues, continué hasta, hasta terminar
lo que fue propedéutico, y de ahorita, pues, lo mas dificil para mi son, son las,
este, lo que son las Office, de computadora, de que se tienen que mandar los
documentos, los, las tareas en archivos, eso para mi, pues si, como que no le,
pues, como no, yo nunca habia, este, estudiado asi en linea y todo, este, y nunca
habia tenido ni computadora, ni nada, para mi pues si era muy, muy dificil, pero
ya ahorita, ahorita, de hecho, ahorita que estamos en descanso, ahorita, este,
estoy buscando videos para cémo subir la, cémo subir mis actividades, pues, en

la, en la plataforma (M.R.).

La edad de M.R., es similar a la de P.O., y como a ella, el haber pasado tanto
tiempo sin haber estudiado, sumado al hecho de desconocer el mundo informatico,
los estudios en linea han representado una forma de superacion personal, una
forma de persistencia, de paciencia y de interés genuino por aprender “cosas que
uno, ‘ora si que en mis tiempos no habia o no conocia”; entonces, esta nueva
oportunidad viene acompafiada de varios aspectos que involucran, no sélo la
obtencion de un certificado de estudios de bachillerato, la adaptacion a la nueva

era de la interconectividad.

En mi experiencia como tutor, he podido identificar que la adaptacion a esta
modalidad por parte de los estudiantes longevos, es un elemento importante en
relacion al indice de reprobacién, al abandono y éxito escolar, sobre todo, en
aquellos moédulos que implican contenidos que, dentro del imaginario estudiantil,
son considerados como dificiles: inglés, matematicas, fisica; aunado a la
adquisicién de habilidades tecnoldgicas. Entonces, si bien, los estudios online
representan una nueva nueva oportunidad, esta parecer ser aprovechada, en un
principio, de mejor forma para los estudiantes mas jovenes, adentrados a las

nuevas tecnologias y al nuevo ambiente virtual.

E: ¢como ha sido tu proceso en esta modalidad? ¢ Se te ha hecho facil? PM: Si,

de hecho si. Se me facilita mucho lo que es el manejo de la computadora y todo

lo que es Office. Si, eso si ya es de antes es mi fuerte [...] Si, de hecho fue muy

facil, fue facil para mi, pues casi todo fue realizado en Word. ¢Cudl seria el
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objetivo por el que estés cursando prepa en linea? PM: Pues para tener, este, mi
certificado y tener ya mas mas posibilidad tanto a nivel de, este, educativo como

laboral. Para poder, este, seguir estudiando y también conseguir algin empleo.

P.M., es uno de los dos participantes mas jovenes, con veintinueve afos, los
estudios en linea representan una forma de concluir su bachillerato y poder
encontrar su primer empleo formal y mas adelante, poder acceder a estudios
superiores; a diferencia de los estudiantes mas longevos, la adaptacion a este
modelo ha sido muy sencilla, en principio, debido a que P.M., tiene experiencia
previa en educacién media superior y sobre todo, experiencia en el uso de las
nuevas tecnologias, en este sentido, la experiencia en sus primeros modulos ha
sido muy gratificante. En su narracion se muestra esperanzado, puesto que esta
modalidad, ademas de brindarle la posibilidad de conseguir una meta propuesta
en su vida, le ha permitido solventar aspectos relacionados con su personalidad,
puesto que él se considera introvertido y encuentra en la impersonalidad de esta
modalidad una ventaja para poder tener una experiencia préspera; asimismo,
narra que regresar a sus estudios también representa una oportunidad de poder
independizarse, puesto que actualmente vive con sus padres, entonces, dentro de
sus expectativas a futuro, se encuentran las de buscar la independencia
econdmica y la conformacion de una autonomia total que le permita poder “tener
una novia y después, comenzar una familia”. Para él, verse nuevamente como
estudiante “se siente normal, como cuando iba a la prepa, pero aqui no hay una

escuela, edificios, ¢,sabes? O los maestros”.

Este es otro aspecto interesante a interpretar, para algunos de los
participantes, en un inicio fue dificil poder sentirse identificados con la institucion y
poder percibirse asi mismos como estudiantes, puesto que “no hay uniformes o no
sales, no haces eso de las banderas [honores a la bandera], que, pues todo eso
gue se hace en la escuela normal, que si te revisan que traes en la mochila, que si
el corte de pelo, este, la falda, que si te vas de pinta, es, se siente distinto, por, yo
digo, que la edad también” (K.A.). Entonces los aspectos asociados a la

infraestructura, la estética, la reglamentacién son elementos que han permitido
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configurar la nocion de “estudiante”; en relacion a ello, la apropiacién de la

ontologia de la escuela online se basa en otros elementos propiamente virtuales:

... que la pagina de [la escuela] y ya ves, ¢no?, los campus, ahora que nos dieron
correo [institucional] de la escuela, pero si, ah, la credencial que uno la puede
descargar o que si, ¢ Ve que en el, la plataforma estamos separados por grupos?
¢Qué ma?, [pausa para poder pensar] jAh! Esta pagina donde se hacen los
tramites ¢ Coémo se llama? E: Mesa de servicio. K.A.: Esa mera.

Como se describio en el capitulo uno, la propia institucion tiene mecanismos
completamente virtuales que propician un proceso de identificacion de los
estudiantes con la escuela, en el sentido de brindar una experiencia analoga de
los estudios online, respecto a la escuela presencial. Desde la perspectiva de los
participantes, esto se ha introyectado de esta manera, puesto que, para algunos,

no hay mucha diferencia entre las dos modalidades:

. en lo particular, yo pienso que hay, la interaccion que tenemos en prepa en
linea no le queda a deber nada como si estuviéramos en presencial, esa es la
ventaja a lo que yo he podido observar y lo que me ha gustado trabajar en prepa.
Este, no, no siento que haya una gran diferencia, este, al contrario, creo que
algunos en la cuestién del tiempo, porque justamente por las caracteristicas que
ya tenemos del tiempo que ya pasé de haber estudiado, de que no tenemos los
conocimientos tan frescos, aparte de, de los tiempos por por nuestras
responsabilidades, yo creo que esto de que sea en linea, pues si les va a tomar

ventaja ahi si a lo que viene siendo el tiempo que absorbe una presencial (K.A)).

K.A., es una de las entrevistadas que lleva la trayectoria académica mas avanzada
gue los demas participantes. La historia de vida de K.A., estuvo marcada en su
nifiez por la pobreza extrema y la violencia, a lo largo de su vida ha tenido que
pasar por experiencias dificiles como valerse por si misma a muy temprana edad y
tener que dejar la escuela para poder supervivir, asi como la pérdida de seres

queridos, sobre todo, una pérdida muy significativa durante la pandemia.

... digo “ay, yo apenas voy en prepa en linea”, pero gracias a prepa en linea,

como que encontré, otra vez, como que mi camino a seguir, ¢no?, porque
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también, eso también era una agonia, es una agonia, los procesos que hay, para
gue ta te inscribas, o sea, es una agonia, para mi era un martirio, porque sale la
convocatoria y no te inscribes, te falta el papel, ya no tienes la copia, eh, te tienes
que ir a formar, ir a perder todo un dia, para que te digan “No, no alcanzé ficha”,
entonces, yo asi de “Por el amor de Dios”, jajaja, es muy fuerte, ;no?, y afos, y
afnos, ya veia el calendario y decia “ahora si, me inscribo”, “ahora si me apunto,
no”, y como siempre, o sea, mi apellido, empieza con “A”, ;no?, “No, ya se paso,

vamos en la ‘q”, y yo asi de “Madre mia”, o sea,

‘.a qué horas voy a poder,
entonces, tener un proceso?”, o sea, si ni siquiera lo he podido empezar,
entonces si es bien cadtico, o sea, es cadtico, porque dices, se te van los afios
encima, el mismo sistema, ti mismo sistema o td mismo, estan asi como qué

aplastados, dices
adulto, ¢no? (K.A).

&, qué pasa?, ¢por qué?’, pero eso ya me paso, ya siendo

Ella narra que encontré en los estudios de bachillerato online una forma de seguir
su camino de vida en un momento en el que pasaba por la pérdida del amor de su
vida y la profunda depresion que esto ocasiond. Con lagrimas en los 0jos y con un
tono de voz cortado en cada frase, comentd que los estudios de bachillerato online,
representan una forma de poder cumplir una meta compartida con aquella persona
gue ya no se encuentra fisicamente, pero que el cumplimiento de esta meta, lo
tiene que realizar a la par de sus demas responsabilidades como hijo, como amiga,
como empleada, como persona; entonces, la experiencia de ser estudiante
nuevamente, esta representada por un proceso lleno de tonalidades paraddjicas
que ella define como “cadtico”. Es interesante notar como esta representacion de
la exeperiencia como estudiante, se refleja también en la forma en la que ella se

percibe a si misma:

...[soy] un buen ser humano y yo creo que, la mejor parte de, de serlo, es que,
soy una persona honesta, soy leal, y, también me gusta reir, yo creo que, esa es
la mejor parte, de todo, que tu tengas una sonrisa, vivir es lo mejor que a uno le
puede pasar, y creo, que la mejor parte, qué podria yo decir, de todo, aparte de
decir que hay que comer, que aun hay tanto, y la mejor parte de las personas, es

ser generoso, [pero también la vida] me ha hecho, como, una persona muy
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complicada, para los demas, porque es asi, 0 sea, este, incluso, a lo mejor no ha

de ser muy facil convivir conmigo (K.A.).

Lo anterior es precisamente un ejemplo de lo que analizamos en el capitulo
cuatro: la escuela es un espacio de vida, independientemente de la configuracion
en la que esta se presente; los estudios de bachillerato online representan un

espacio (virtual) de la vida misma.

... hoy en dia pues ya estoy viviendo con mi novia, este, ya estoy practicamente
juntado con ella, pero ella esta estudiando, este, ella esta estudiando una
licenciatura en enfermeria y obstetricia, entonces, este, y ahorita estamos
rentando un departamento, y este, y, pues si. Realmente ahorita nada mas con la
gue estoy viviendo es con ella, ella esta estudiando, yo estudio, estoy trabajando
y estudiando, porque una cosa, también ella me esta apoyando mucho para que
yo termine mi prepa, y entonces asi poder siguiendo adelante (O.V.).

0.V., es el participante mas joven en esta investigaciéon y él narra como los
estudios en linea representan una forma de seguir adelante en un momento
significativo de su vida, puesto que se acababa de “juntar” con su novia y los dos
se habia independizado, es decir, para él “ahora si que estamos siendo adultos
funcionales”. Esta representacion positiva de los estudios es compartida, puesto
que su pareja también se encuentra estudiando, pero en un nivel superior;
entonces, el sentido de los estudios proviene del otro, al compartir la vida con el
otro, en un momento en el que, de su viva voz, se encuentra muy feliz, después de
haber podido superar algunos obstaculos dada su edad. Para él, haber logrado la
emancipacion con su pareja, fue un proceso muy dificil, por lo que, la vida en
pareja le ha traido una nueva forma de ver la vida y encontrar nuevas metas y la
complementacién de suefios. Es precisamente esta caracteristica lo que para

todos los participantes, representan los estudios de esta modalidad:

... todo empez6 por un amigo, yo tengo una banda de rock, bueno, con otro
amigo formamos una banda de rock, entonces, un vecino se vino a vivir al lado
de mi casa, entonces, él, él estaba estudiando prepa en linea, y, él un dia, asi en

la platica, en los ensayos, me platicé que estaba estudiando, asi en linea, y que
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te mandaban actividades, y yo como trabajo, y tengo cuatro hijos, yo dije “jAh no!,
pues me queda, me queda muy bien ese método de estudio, ese, esa modalidad”,
y yo dije, “Si, este, pues dime como hacerlo, como me inscribo”, ya él me dio el

link a la pagina, y, asi fue como todo empez6 (C.G.).

Para C.G., los estudios en linea representan una oportunidad adhoc como
complemento de su vida actual. Con una familia grande y responsabilidades
acordes a la de su edad, narra como es que la idea de volver a estudiar el
bachillerato, después de haber tenido una experiencia previa que no pudo concluir,
llega en un momento en el cual se preguntaba a si mismo la forma de poder
superar sus condiciones sin necesidad de modificar su dinamica sociofamiliar y
personal, pues expreso que dentro de esta dinamica mantiene el suefio de un dia
poder conseguir el éxito en su grupo de rock, no obstante, su experiencia de vida,
le ha permitido tener una percepcion realista sobre sus metas y suefios, por lo que
ha encontrado en los estudios una forma de compensar aquella disonancia
personal. Si bien, la adaptacion a esta modalidad fue sencilla debido a su paso
previo por estudios de educacidén media superior, considera que una de las

gandes ausencias de los estudios online, es la interaccién face to face:

[...] también influye mucho la presencia de una persona, que te esté indicando
asi, no sé, lenguaje corporal de una persona cerca de ti, ayuda mucho, para
aprender mas rapido, pero siento que las personas en mi situacién, que ya no
tienen mucho tiempo disponible para estudiar, de esa manera, este, por una o
por otra situacién, esta muy util, y pues si, tarde o temprano, tenemos que
evolucionar y aprender a leer en la pantalla, yo creo que, pues, siento que este

es el futuro.

Los seis participantes estan de acuerdo en que esta modalidad se caracteriza por
la impersonalizacion. Vale retomar lo que el propio estudiante menciona sobre la
comunicacién verbal entre la relacion profesor-estudiante; por supuesto que seria
reduccionista afirmar que soélo la presencia fisica de profesor influye en los
procesos de aprendizaje, puesto que estos no serian los Unicos elementos a
considerar ya que no es soOlo una relacion uni-bi-direccional, existen otros

elementos que determinan estos procesos, no obstante, desde mi expertise como
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tutor y como profesor universitario (también en esta modalidad), he percibido que
la ausencia fisica como profesor un sentido negativo para algunos estudiantes,
sobre todo, respecto al acceso en el apoyo directo con estos, es decir, no se

comparte un sentimiento de acompafiamiento continuo.

La dificultad de esto, también dependera de la situacion, pero habria que
tomar en consideracion que, las caracteristicas principales en las que se produce
este fendmeno: el tamafio de los grupos que cada profesor tiene, la motivacion de
ambos, la coordinacion para poder conectarse en una fecha y horario en la que
todos los estudiantes puedan estar presentes, lo relacionado con la propia
conectividad, etc.; empero, es interesante notar dentro de las narrativas las
ventajas y desventajas que la escuela online tiene para cada tipo de estudiante; en
este sentido, los estudios online, para cada uno de los protagonistas de esta
investigacion se manifiesta desde su subjetividad a través de su interioridad y su
exterioridad (Josso, 2014); los suefios, los anhelos, los deseos, los miedos, la
frustracién, la ansiedad, sus proyectos y sus expectativas, todo ello forma una
representacion, pero esta representacion de ninguna manera se muestra de forma
totalitaria, es decir, sélo se manifiestan elementos de la complejidad de esta
representacion, por tanto, es fragmentada, relativa a la historia de vida de cada
estudiante, en este sentido, la atribucién de significado valorativo, dependera
mucho del beneficio que se obtenga (Reyes, 2018), en el tiempo y espacio

especifico en el cual se esta creando cada representacion.
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REFLEXIONES FINALES
El papel de la educacion, para algunos tedricos, reside en la potencializacion del
individuo en su maxima expresion, algunos estudiantes participantes en esta
investigacion concuerdan con ello: “Si las personas estudiaramos [...] creo que
mejoraria muchos &ambitos, porque seriamos buenos trabajadores, buenas
personas [...] Yo considero, concuerdo con el punto de vista de mis compaferas,
seriamos mejores personas” (K.A.), entonces, la pregunta directamente derivada
de esta reflexion seria ¢ Por qué no ha sucedido esto? Aprovecho el inicio de esta
reflexion para anclarla con la pregunta principal de mi investigacion, puesto que
tiene mucha relacion ¢Cémo es que se constituye la subjetividad de un estudiante
de educacion media superior en la modalidad online a través de su historia de vida?
Esta investigacion me ha permitido brindar una modesta respuesta a aquella
pregunta tan compleja y se deriva precisamente por como es que el individuo se

de[re]construye a lo largo de su vida.

En el transcurso de esta investigacion empleo la nocién de[re]construir, en el
entendido de un proceso dialéctico, ciclico, in-direccionado; no lo concibo como
aspectos separados, es decir, como una deconstruccion y una reconstruccion,
puesto que no ocurre una primero de la otra o viceversa, no es que lleguemos a
estar deconstruidos o que estemos en constante reconstruccién sin deconstruirnos.
Las historias de vida de cada participante me permitieron identificar que los
estudiantes se deconstruyen al mismo tiempo que se estan reconstruyendo; son
estudiantes, pero al mismo tiempo son padres de familia, hijos, hermanos, amigos,
parejas, vecinos, y cada una de estas asighaciones identitarias, que no estan
separadas unas de otras, se procesan al mismo tiempo que estan sucediendo
subjetivaciones, crisis de identidad, pruebas de vida, una pérdida de Yo, violencias,
enfermedades, accidentes, etc.; todo esto procesado en distintos espacios
histérico-temporales, dentro de lo que se visualiza, no sélo una continuidad hacia
la mejora, sino también aspectos de estancamientos y retrocesos, en uno 0 mas

aspectos a la vez; esto es, la vida misma.
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Lo anterior es parte de la respuesta compleja, a mi pregunta principal de
investigacion: nunca estamos totalmente completos, es decir, la subjetividad
comprende una serie de elementos en conjunto derivados de distintos aspectos
histéricos, sociales, individuales y contextuales de la persona [las subjetivaciones]
y la escuela forma parte de este proceso completo, entonces, la escuela, por si
sola, dificilmente podra potencializar al individuo que se encuentra en constante

de[re]construccion.

A partir de ello, es que, me gustaria reflexionar sobre aquellos elementos que me
parecieron mas sobresalientes en el camino de esta investigacion, pero que, como
acabo de mencionar, no se encuentran inconexos de otros elementos que

conformar la subjetividad de cada uno de los estudiantes participes.
La familia y el contexto socio cultural

Para esta reflexion, quisiera ligar, ademas de la experiencia en esta investigacion,
mi papel como tutor y profesor en educacion media superior; a través de todo esto,
he podido identificar cobmo es que, desde el imaginario educativo, la familia esta
presente, puesto que se le reconoce la importancia de su papel en la formacion
del estudiante, empero no se le implica en esta. Existe una separacion entre estas
dos instituciones. Por un lado, las historias de vida muestran como es que el
nacleo familiar permite, o no, la consolidacion de una base segura que propicia al
nifio adaptarse a los medios fuera de esta médula, puesto que es el estudiante, en
su formacion basica, el reflejo de su familia. Un estudiante con baja autoestima,
con miedo a patrticipar, extrovertido, agresivo, participativo, etc., es el reflejo de lo
gue esta viviendo en su cotidianidad familiar y aquello se proyecta en el proceso

de aprendizaje.

Pongamos en contexto lo anterior: ¢ Qué sucederia si un estudiante que proviene
de una familia con niveles socioeconémicos bajos tiene problemas de aprendizaje
debido a que asiste a la escuela sin comer, como se ha ejemplificado en las
historias de vida de esta investigacion? Probablemente, la primera accion

interventora, seria brindarle un tutor para que pueda indagar sobre los problemas
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de aprendizaje o por otro lado, hablar directamente con sus padres para que lo
ayuden a repasar los temas en casa o posiblemente, si la escuela cuenta con
otras figuras de apoyo, se pueda dar cuenta de la situacion econdémica del
estudiante, pero ¢,como obligar a una familia, que apenas puede sobrevivir, a darle
comida tres veces al dia a cada uno de sus hijos para que estos puedan tener un
buen rendimiento académico? ¢ Hasta qué punto la escuela como institucion tiene
marcada una linea de intervencién en problematicas que estan fuera de los

estatutos escolares?

Para complementar esta idea, tomaré como ejemplo otro fenémeno mostrado a lo
largo de esta investigacion: ¢como se debe manejar la agresividad de un
estudiante que sufre violencia en su casa y, debido a ello, se comporta asi en la
escuela? Con estas preguntas, me gustaria clarificar que la escuela sigue
manteniendo un compilado ideal formado por nociones restrictivas, respecto a
como debe ser el proceso educativo y derivado de ello, cdmo debe ser el
estudiante, en este sentido, cuando un nifio o joven estudiante, presenta este tipo
de comportamientos, actitudes o pensamientos, la primera accion a realizar es la

supresion de estas conductas puesto que no son afines al oficio del estudiante.

Retomando la reflexion anterior, si este nifio lo derivan al psicologo escolar y a
través de un plan de intervencion suprime su comportamiento agresivo, tal vez
aguello sea funcional dentro del espacio escolar, pero aquello no significa que el
origen del problema también desaparecera, es decir, la violencia en casa (y en
otros contextos) continuard y al haber suprimido aquella conducta que fue
aprehendida como mecanismo de defensa, la vida familiar se vera afectada ¢ Sera
acaso gue es mas importante moldear un estudiante ejemplar para que tenga éxito
en la escuela, sin importar como esta modelacién afecte la vida fuera de esta? Por
otro lado, ¢Qué tanta influencia tiene la escuela como para poder asumir un papel

de formacion en la vida de cada estudiante?

Esta ultima pregunta se alinea con la pregunta principal de mi investigacion y la
respuesta esta dentro de las lineas de los capitulos cuatro y cinco. La escuela

influye, pero no en todos los aspectos de la vida del individuo, de ser asi, cada uno
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de los estudiantes participes de esta investigacion habria podido tener una
trayectoria académica alineada a la politica presentada en los planes de estudios y
programas de cada nivel educativo cursado, entonces, en cada momento de la
vida hay aspectos que para el individuo son de mayor prioridad,
independientemente de si la escuela esté presente o no.

Este aspecto lo he experimentado como docente y tutor, incluso en la modalidad
de bachillerato online ¢(Como es que una figura educativa, llamese profesor,
asesor, tutor, etc., puede ir en contra de los lineamientos politico-administrativos
de la escuela en casos en los que la vida propia del estudiante es uno de los
elementos por lo que el desempefio académico se ve afectado? En mi
investigacion de la maestria, encontré como es que los jévenes estudiantes
significan a la escuela como algo que no les servira en su vida cotidiana y futura,
en este sentido, las historias de vida de esta investigacion reflejan las mismas
experiencias, los participantes de esta investigacion, en cierta edad brindaron un

sentido mas prioritario a aspectos asociados a su condicion juvenil.

En la modalidad online, independientemente de la condicién juvenil, también se
percibe esto; entre mis funciones como tutor he podido encontrar como es que los
estudiantes no entregan actividades debido a que no se encontraban motivados,
debido a que ellos saben exactamente como aprobar si entregan sélo ciertas
actividades, debido a que dan mayor importancia a aspectos de su vida cotidiana
gue a la escuela o a aspectos completamente fuera de su control que influyen en
su trayectoria académica, como fue el caso de la pandemia en el afio dos mil

veinte.

Mis intenciones no estan alienadas en resolver cada problematica de la relacion
familia-escuela-contexto; no obstante, es imperante discutir el concepto de
escuela como un espacio de vida propia puesto que las historias de vida muestran
parte de ello: el estudiante trae consigo todo lo que esta viviendo fuera del espacio
escolar, las subjetividades sociales, culturales, personales, econdmicas, familiares,
aguellas pruebas de vida que lo posicionan fuera de su espacio proximal, y la

experiencia educativa se procesa en conjunto con todo ello; no obstante, dentro
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del aula parece ser que todo esto se olvida o se pretende suprimir y entonces, la
responsabilidad es completamente del estudiante o de la escuela, no hay una

concordancia.
La experiencia escolar y la configuracion de subjetividades

Lo anterior va anclado con este tema de reflexion. La escuela es significada como
un espacio de vida y en este espacio de vida suceden un sinfin de experiencias,
desde aquellas experiencias positivas en las que resaltan los procesos de
socializacion, sociabilidad y socialidad, hasta aquellas experiencias negativas
asociadas a la violencia escolar por parte de los pares y hasta de los mismos
profesores hacia los estudiantes. Dentro de este camino investigativo he podido
dar cuenta de que existen muchas investigaciones enfocadas en conocer el
fendbmeno educativo desde la perspectiva docente, no obstante, si bien, ha ido en
incremento, siguen siendo escasas las investigaciones que le dan voz a los
estudiantes, desde mi perspectiva, son precisamente estds voces las que
necesitan ser escuchadas, puesto que el estudiante es el actor principal del
fendbmeno educativo, es imperante entender sus experiencias dentro del espectro
escolar y fuera de este, pero también es transcendental conocer este proceso de
de[re]construccién de su identidad, de su Yo, de su subjetividad.

Las historias de vida me han permitido visualizar estos procesos de subjetivacion,
aquel proceso de evolucion identitaria (Josso, 2014) y el reconocimiento tanto de
aguellas experiencias buenas como aquellas que, en palabras de algunos de los
participantes de esta investigacion, han sido traumantes: “como es que una
persona, asi, preparada, puede hacerle eso a una, un nifio, ;No?, pegarle” (K.A.).
La violencia que se ejerce desde la figura de poder del profesor hacia el estudiante,
no es algo que se haya erradicado por completo en el presente, puesto que dada
la actual era de la interconectividad, se han visualizado mucho mas los casos, por
lo que seria importante identificar este fenomeno y profundizar en ello, ya que,
como se muestran en las historias de vida, todos y cada uno de los participantes
experimentaron estas acciones en varias etapas escolares, y ello, no sélo influyé

en la manera en la que experimentaron su paso por aquellos niveles educativos
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sino que, también se vieron afectados aspectos asociados a su camino escolar, su

personalidad, su identidad, por tanto, su subjetividad.

Es interesante notar como se habla acerca del curriculo oculto desde una sola
perspectiva: la positiva; empero, la experiencia estudiantil demuestra que existen
otras aristas, uno de ellos es la violencia no sélo por parte de los pares, sino de los
profesores. Dentro de las narrativas de un par de estudiantes, me cuestionaban
sobre como es que capacitan a los profesores y cdmo es que ellos estan
preparados para atender las probleméticas de cada estudiante, puesto que
algunos de ellos mismos son los que propician estas acciones; por tanto, seria
interesante reflexionar sobre aquellas vivencias que, posiblemente se reconocen,
pero no se dicen: “me pidi6 moche para pasar la materia [risas]”’ (O.V.); “ya sabe,
que si este, el profe se mete con las estudiantes y, uno no dice nada, pero sale el
chisme”(K.A.). Este es otro de los aportes epistémicos de mi investigacion, las
experiencias escolares como un reflejo de la formacion docente, en este sentido,
habria que discutir sobre cdmo es que se esta formando al personal docente en
los distintos niveles educativos, dejando de romantizar esta formacién en las
investigaciones realizadas al tratar de profundizar en las subjetividades de quienes

ensefian y como es que llegan a los contextos educativos para ensefiar.

Considero que un aspecto relevante de este fendbmeno debe atenderse de manera
preventiva, es decir, desde los procesos de contratacion docente haciendo una
clara distincion entre el perfil requerido (elementos propiamente administrativos) y
las capacidades para ser docente (aspectos propios de la formacion). Este ultimo
requerimiento no so6lo se deberia enfocar a aspectos disciplinares y pedagogicos,
sino a la formacion de habilidades socioemocionales y la nocion sobre la
complejidad del estudiante, sobre todo en aquellas etapas en las que es necesario

tener una base segura.

En esta investigacion he podido identificar, a través de las narraciones, como es
que la configuracion de la identidad, del Yo y de la subjetividad sufre de un
proceso de pérdida, de pausa momentanea al mismo tiempo que se recompone,

por una cualidad de plasticidad subjetiva; ahora, quiero anclar estos parrafos con
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los anteriores en perspectiva al mundo moderno en el cual, las nuevas
generaciones estan experimentando estos procesos de de[re]construccion de su
ser, de ahi que, el andlisis de las experiencias de vida cobre relevancia para la
implementacion de nuevos programas de perspectivas de género en todos los
niveles académicos, pero seria interesante sentar una base, precisamente desde

esta vision multirreferencial y no so6lo desde la mirada del estudiante o del profesor.
Sobre el bachillerato online

Las historias de vida de cada uno de los estudiantes me han brindado una mirada
distinta de los estudios online, no respecto de su funcionalidad, sino en relacion
con el significado de este para cada uno de los participes en esta investigacion. Es
interesante entender este significado puesto que proviene desde un punto en la
vida de cada uno de los estudiantes en el cual trataban de encontrar un sentido a

su vida futura.

Interpreto que esta institucion fue seleccionada por su accesibilidad, pero esta
decision es inherentemente precedida por la motivacion primaria propia de cada
estudiante; entonces, los estudios de bachillerato funcionan como un impulso de
vida, alineado a las caracteristicas de esta institucién y a la subjetividad de cada
uno de ellos al mismo tiempo que estan interconectadas unas con otras en un
plano que sobre pasa lo categoérico y lo temporal ¢Como sera el sentido de
aguellos estudiantes que transitan directamente desde la secundaria, es decir,
aguellos estudiantes que no cuentan con tantas responsabilidades como los
estudiantes participes de esta investigacion? ¢Como significardn los estudios de
bachillerato online aquellos estudiantes que ingresan a una institucién en la cual
se debe realizar examen de admision, por ejemplo, B@UNAM, es decir, una

institucion que no es tan accesible?

Esta caracteristica de accesibilidad viene acompafiada de un aspecto del cual la
educacion media superior se ha caracterizado actualmente, la masificacion. El
bachillerato online propicia a alcanzar la meta de la cobertura total, pero a

expensas de brindar un servicio de calidad, puesto que, como se describié en el

152



capitulo uno, la institucion ha aperturado mas de una convocatoria anual y esto ha
permitido el ingreso masificado de estudiantes heterogéneos ¢ Como saber si un
estudiante egresado de esta institucion desarrollé las habilidades y conocimientos
propuestos en el plan de estudios?; por otro lado, ¢como brindar una atencién
adecuada a cada uno de estos estudiantes cuando un asesor tiene que evaluar un
grupo de setenta estudiantes? Desde la mirada de la tutoria, ¢como brindar
atencion y apoyo ante situaciones que estan mas alla de las limitaciones de la

interaccion virtual como, por ejemplo, los casos de estudiantes con NEE?

Es importante tener en consideracion el sentido y las expectativas que cada uno
de los estudiantes le brinda a los estudios, no obstante, considero relevante
también que las propias instituciones permitan que estos sentidos se mantengan y
se superen; desde el trabajo colaborativo del que refiero en la relacion familia-
escuela. Por supuesto que lo anterior implica la involucracién de otros actores,
desde la politica educativa hasta la reconsideracion del actual plan de estudios y
los perfiles de ingreso, puesto que habria que reflexionar sobre la relacién entre la
masificacion y los indices de abandono y reprobacién con el objetivo de tener un
panorama mucho mas completo, no solo de la institucion sino del fenomeno del

bachillerato online.
Sobre el proceso de investigacion

Finalizo con algunas consideraciones respecto a este proceso dialéctico que debe
ser tomado como una modesta aportacion de conocimiento sobre la subjetividad
estudiantil en la educacién media superior online con miras de mantener el foco de
atencion en la voz de los actores, puesto que es desde esta voz como se puede
reconocer aquellas representaciones de la realidad vivida por parte de cada uno
de ellos.

En este sentido, una de las limitantes de esta investigacion fue el contexto en el
que se dio: la pandemia. Aquello propici6 a limitar el encuentro con los
participantes a la interaccion propiamente virtual; si bien, en la actualidad la

tecnologia ha avanzado tanto que nos ha permitido tener una perenne
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interconectividad, creo que la relacion face to face, podria haber permitido la
apertura de los participantes a un nivel mucho mas interpersonal y aquello, a la
oportunidad de poder percibir aquellas expresiones propias de la interioridad del

individuo ancladas a cada experiencia contada.

Por otro lado, considero que lo presentado a lo largo de mi investigacion, me ha
permitido obtener un acercamiento para dar respuesta a las preguntas que me
planteé al inicio de mi camino y si bien, a lo largo de estas reflexiones he podido
exponer aquellos cuestionamientos derivados de este andar, es imperante
mencionar que me llevo mucho mas preguntas que las respuestas que pude
obtener ¢COmo es que se vive la cotidianidad de los estudiantes de educacion
media superior? ;COomo se presenta la transversalidad entre las historias de vida
de los docentes y la de los estudiantes? ¢Como es la experiencia escolar online
de aquellos estudiantes con NEE respecto de los estudiantes sin estas
necesidades? ¢ CoOmo es que la escuela debe configurar su estructura para poder
hacer sentir incluido a todos los estudiantes desde una perspectiva de
de[re]construccién de identidades y subjetividades?

Para finalizar, considero importante también compartir mi sentir sobre mi
experiencia durante este camino fenomenolégico, puesto que, como lo mencioné
en la introduccion, la intencion de esta tematica de investigacién no se produjo de
manera aislada; en este sentido, la propia investigacion ha cambiado mi
perspectiva sobre las historias de vida, sobre los estudiantes y sobre la educacion
propia, no sélo en un sentido abstracto, sino desde lo practico, desde mi praxis
como tutor de bachillerato online y como profesor universitario, aquella
transversalidad en las historias de vida y el trabajo con el otro, rebasa el andlisis
objetivo, puesto que son experiencias compartidas que, desde mi punto de vista,

todos hemos experimentado a lo largo de nuestro camino y vida escolar.
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Anexo 1. Formulario

POSGR

FORMULARIO HISTORIAS DE VIDA DE ESTUDIANTES

Informacidn general: El presente cuestionario es parte de un proyecto de investigacion orientado a conocer la
historia de vida de los estudiantes de educacion media superior. Tus respuestas seran tratadas con estricto
caracter confidencial y serédn utilizadas exclusivamente con fines estadisticos y como complemento a la
entrevista.

El cuestionario consta de dos tipos de preguntas. Una en la que se pide responder con informacion, frases y
enunciados y otra de opciones las cuales puedes marcar, circular o tachar. Si hay alguna pregunta que no
aplique a tu situacion, omite y responde las siguientes. Si tienes alguna duda con el cuestionario, puedes pedir
informacion antes de responderlo por completo. Es importante que contestes, en lo posible, de la manera mas
sinceray con datos precisos.

Agradecemos mucho tu colaboracion

1. DATOS GENERALES
1.1 Edad:
1.2 Género:

1.3 Localidad donde vives:

1.4 Tiempo que llevas viviendo alli
1.5 Estado civil:

1.6 ¢Tienes hijos? (En caso afirmativo, escribe el namero de hijos y su edad correspondiente):

2. SITUACION ECONOMICA-LABORAL
2.1 ¢Actualmente tienes empleo?  Si ¢En qué trabajas?

No ¢ Por qué? (después, pasa a la pregunta
2.5)

2.2 ¢Cuéntas horas a la semana (en promedio) dedicas al trabajo?

2.3 Medio de transporte para ir al trabajo  a) Transporte publico B) Auto propio  C) otro

2.4 ¢ Cuanto tiempo haces (en promedio) para ir de tu casa al trabajo?
2.5 ¢Como solventas tus gastos familiares / escolares? (Puedes marcar mas de una opcion)

a) Apoyo de padres e) Beca

b) Apoyo de familiares f) Apoyo de pareja
¢) Apoyo de amigos o conocidos g) Otros ingresos
d) Ta mismo(a) ¢ Cudles?

2.6 ¢A cuénto ascienden tus gastos familiares/escolares mensuales?
2.7 ¢Consideras  que  tu sueldo te permite  cubrir  tus gastos  mensuales?
(explica)

3. ESTRUCTURA FAMILIAR
3.1 Actividad laboral de los padres

Padre ¢Vive?

Madre ¢Vive?

3.2 ¢ Tienes hermanos(as)? Si tu respuesta fue si ¢Cuantos en total? ¢Qué lugar ocupas entre
ellos?

3.3 ¢Qué edad tiene cada uno de tus hermanos(as)? (elabora una lista de mayor a menor, p. €j. 36, 32, 25,
20)

3.4 ¢ De cuantos miembros se compone tu familia? (si eres casado: pareja e hijos; si eres soltero(a) las personas
que consideras tu familia)
341 Vives en: A) Casa propia (0 de tu pareja) B) Casa rentada C) Otro
(explica)
3.4.2 ¢Cuantas personas viven en tu casa?
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3.4.3 ;Con quién vives?
a) Sélo madre b) Sélo padre ¢) Ambos d) Esposa e hijos
e) Parientes u otros f) Amigos / inquilinos g) Solo(a)

1. ESCOLARIDAD

1.1 ¢ Estudiaste el preescolar? a) Si b) No ¢ por qué razén?
1.2 ¢ Tipo de primaria a la que asististe? a) Pablica b) Privada
1.3 ¢Estudiaste la primaria en la misma localidad donde vives actualmente?
1.4 Tipo de secundaria en la que estudiaste:

a) Secundaria general b) Secundaria Técnica ¢) Secundaria Abierta
d) Telesecundaria e) Otra ¢,Cual?
1.4.1 ¢ Estudiaste la secundaria en la misma localidad donde vives actualmente?
1.4.2 ¢En cuantos afios la concluiste? ¢ Cudl fue tu promedio?
1.4.3 ;Reprobaste materias? a) Si ¢ Cuantas? b) No
1.5 ¢Has interrumpido alguna vez tus estudios de primaria y/o secundaria? a) Si b) No

En caso afirmativo
4.2.1 ;Cudl fue la razén?
4.2.2 ;Cuénto tiempo?
423 (Cudl fue la razébn por la que retomaste esos estudios nuevamente?

1.6 ¢ Tienes antecedentes de estudios de bachillerato/preparatoria?  a) Si b) No
En caso afirmativo
45.1 ;Qué tipo de escuela era? (prepa, bachillerato tecnolégico, Conalep, etc.)
45.2 ;Hasta qué semestre estudiaste?
453 ¢Cual fue la razén por la que no concluiste?

1.7 Escolaridad de la familia (Nota: menores de 5 afios se registran en “sin escolaridad”. Si alguien esta cursando en
este momento un nivel educativo se registra en el nivel de incompleto ya que adn no lo concluye).

E Educacion Posgrado
d Sin Primaria | Primaria | Secundaria | Secundaria | Bachillerato | Bachillerato | Superior | (maestria,

a | escolaridad | incompleta | completa | incompleta | completa | incompleto | completo | (completa | especialidad
d o trunca) | o doctorado)

Familiar

Padre

Madre

Hermano 1

Hermano 2

Hermano 3

Hermano 4

Hermano 5

Hermano 6

Hermano 7

Hijo 1

Hijo 2

Hijo 3

Hijo 4

Hijo 5

Hijo 6

Hijo 7
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Anexo 2. Guion de entrevista

Categorias Subcategorias

Preguntas

Familia

¢, Cudl es el primer recuerdo que tienes sobre tu
infancia con tu familia?

Composicién familiar (cercana y lejana)
Experiencias significativas con la familia en la
infancia

Lugar de nacimiento
Infancia

¢,Como es el lugar donde vivias? ¢ Con quién vivias?
¢, Qué juegos solias jugar?

Kinder

¢,Coémo fue tu primer dia del kinder? ¢Coémo era tu
maestra?
¢,Coémo eran tus compafieros?

Primaria

¢,Coémo fue tu primer dia de primaria? ¢ Qué
recuerdos buenos y malos tienes sobre tus
profesores?

Amistad

Secundaria 'y
bachillerato

Adolescencia

¢,Como fue tu primer acercamiento a la secundaria?
¢ Cudl es la diferencia entre la primaria?

¢,Coémo fueron tus profesores en este nivel
educativo?

¢, Qué experiencias significativas rescatarias de este
nivel educativo?

Socializacién, noviazgo

Dindmicas integradoras y desintegradoras

Familia y contexto

¢,Coémo ha cambiado el lugar donde vives?

¢ Como ha sido la relacién con tu familia en esta
etapa de tu vida?

¢, Qué acontecimientos marcaron tu vida en esta
etapa de vida?

Madurez,
responsabilidad y
experiencias de vida

¢,Cuéando y como fue tu primera experiencia laboral?
¢,Coémo es que decidiste formar una familia?
¢, Quiénes han sido tus ejemplos para seguir?

Juventud y
adultez
Educacién media
superior

¢, Cudl fue la razén por la que decidiste retomar tus
estudios?

¢, Como ha sido tu experiencia en esta modalidad?

¢,Cudles son las diferencias entre esta modalidad y
la presencial?

Significados escolares y expectativas
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