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Prefacio

Durante siglos las mujeres han sido constantemente borradas en diferentes contextos,

esto a causa del sistema patriarcal que aun impera hoy en dia.

Hemos tenido que luchar por décadas para que la presencia y existencia de nosotras
sea reconocida, a pesar de que seamos mayoria, segun los datos del Banco Mundial
(Banco Mundial, 2021) la poblacién femenina en América Latina es de 50.8%, mientras

que la masculina apunta a un 49%.

Tal es el ejemplo del campo educativo, donde conforme a los datos recopilados por el
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2021), de acuerdo con la
Encuesta Nacional de Ocupacion y Empleo en 2020, México contaba con 1.2 millones
de maestras y maestros en la educacion bésica: 69.9% son mujeres y el 30.1% son
hombres. Es decir, la poblacion es mayoritariamente femenina y persiste su
invisibilizacion incluso en el lenguaje cuando se utilizan los términos "neutros”, que de

neutros no tienen nada porque siguen siendo indicativos masculinos.

Hoy en dia tocar el tema del lenguaje y de los pronombres es polémico y genera
grandes discusiones que llegan a polarizar a la sociedad; sin embargo, es necesario e
importante que el tema esté sobre la mesa, es de orgullo saber que las nuevas
generaciones cambian, se apropian y reconstruyen las palabras para describir su
realidad, porque lo que no se nombra no existe, el lenguaje sufre transformaciones

gue denotan su vitalidad creando nuevas formas de comunicacion vigentes.

Es por esta razdén que en este trabajo por conviccion y a modo de homenaje a las
mujeres que fueron, son y seguirdn siendo invisibles ante la sociedad machista, opte
por la feminizacion del lenguaje, cambiando todos los vocablos "neutros™ por términos

femeninos, esto con el fin de ser nombradas y reconocidas con dignidad.

Si no nos nombramos nosotras ¢ quién lo hara?



Introduccioén

Educar en ciencias sociales ha sido un tema polémico, iniciando porque las
definiciones de cada una de ellas parten de distintos paradigmas, lo que provoca
confusion y controversias entre las distintas corrientes de pensamiento. Aunado a esto
el objeto de estudio de cada una de ellas también varia dependiendo de las visiones y
la época en la que se estaban investigando. Ademas, es fundamental estudiar estas
ciencias para comprender como funciona la sociedad, cdmo se desarrollan las
interacciones humanas, y como se toman decisiones que afectan a comunidades y

naciones.

En algunas ciencias con el paso del tiempo se logro llegar a un "acuerdo” de lo que se
debe ensefiar de ella dentro de la educacion, desde el nivel basico hasta el profesional.
Y especificamente en educacion basica esto se encuentra regulado por aquello que
se establece desde los marcos curriculares que determina la Secretaria de Educacion
Publica (SEP).

En el caso especifico de la ensefianza de la geografia, han existido distintos planes
educativos en los que se determinan programas de ensefianza en los cuales se han
establecido los aprendizajes esperados que deben obtenerse, de acuerdo al grado
escolar al que esta dirigido el plan y las cualidades especificas en las que se debe
trabajar para generar una conciencia critica del espacio y la interaccion de la
humanidad con la naturaleza con el propdsito de que la estudiante genere procesos
de reflexiéon. Sin embargo, esta4 geografia no es visible, pues si nos detenemos a
preguntar a distintas personas de qué va la materia de geografia, la respuesta
comunmente es "la materia donde aprendes paises y capitales ¢No?". Esto evidencia
gue durante muchos afios se ha mantenido un modelo de ensefianza de la geografia,
y por tanto también estrategias educativas carentes de visiones criticas y complejas

gue permitan entender y problematizar de manera integral el mundo en el que vivimos.

La geografia es una ciencia que fomenta la observacion y el pensamiento analitico al
promover la reflexion sobre los fendbmenos naturales y sociales que tienen lugar en el

mundo en el que vivimos. Esto conlleva a desarrollar una conciencia y un sentido de



responsabilidad ante nuestras acciones como seres humanos y cdmo estas repercuten

en el medio ambiente.

Por esta razon existen propuestas educativas que plantean modelos de ensefianza
gue potencializan estas habilidades, desde un lugar en el que se ve a la educacion
como una herramienta para la autonomia y la emancipacion. Tal es el caso del Instituto
Luis Vives, un colegio formado por exiliadas espafolas que buscaban crear un espacio
educativo que pudiera proveer de todos los conocimientos basicos y necesarios a
todas las nifias que habian tenido que dejar su pais debido a la situacién politica y

necesitaban retomar sus estudios en un lugar seguro, con una perspectiva distinta.

Con el paso de los afios “El Vives”, como se nhombra por la propia comunidad escolar,
se caracterizd por ser un colegio que se especializaba en educar nifias felices,
conscientes de su espacio, criticas y sensibles ante las artes y las ciencias sociales.
Este colegio es un espacio educativo libre y congruente con sus ideales desde su
fundacién y lo demuestra a diario en su quehacer pedagdgico y en la calidad de vida

que reflejan sus egresadas.

Es por ello que en este trabajo se expone un analisis sobre el ejercicio pedagdgico de
la materia de geografia en el instituto Luis Vives.

En el primer capitulo del libro, se realiza un recorrido histérico de como se creé el
Instituto Luis Vives. Ademas, se explica la manera en que esta escuela lleva a cabo
sus actividades, destacando sus métodos de trabajo, enfoques, y las estrategias que
utiliza para cumplir con sus objetivos y se examina en detalle la organizacion interna

del personal que trabaja.

En el capitulo dos se hablara a profundidad sobre los fundamentos pedagdgicos y
filosoficos del Krausismo que dieron vida al Institucionismo, un modelo pedagodgico que
revoluciono la forma de ensefar en Espafia y que llego hasta tierras mexicanas para

reproducirse en contextos escolares como el Instituto Luis Vives.

Finalmente, en el capitulo tres se realiza una descripcion a grandes rasgos sobre la
geografia como ciencia social, como se ha implementado como materia escolar a nivel
primaria y un recuento de las estrategias pedagogicas que se llevaron a cabo con el

grupo de quinto afo.



Capitulo 1. Instituto Luis Vives (ILV)

1.1 Contexto histérico de la creacién del ILV

En 1936 Espafia se enfrent6 a un golpe de estado militar, que terminaria en una guerra
civil entre el gobierno republicano y el militarismo de Franco, luego de tres afios de
lucha, los simpatizantes de Franco ocuparon todo el territorio espariol, es aqui cuando
se da fin a la guerra civil y comienza un periodo aun mas complicado para Espafia, la
Dictadura Franquista. De acuerdo con Hoyos (2016) a partir de este momento miles
de familias espafiolas se vieron forzadas a hacer sus maletas y abandonar su pais,
buscando salir de Espafia con la idea de encontrar un lugar seguro donde vivir, pero,

con la esperanza de regresar a su hogar cuando acabara la dictadura franquista.

En marzo de 1939 fue creado el Servicio de Evacuacion de Refugiados Espafioles
(SERE), que como su nombre lo indica se encargaba de acompafiar y guiar a las
personas que migraban a otros paises. Es asi como segun Hoyos (2016) menciona
que gran parte de estas familias arribaron en México, esto debido al gesto de
solidaridad y respeto que tuvo el presidente mexicano Lazaro Cardenas de recibirles;
México tenia varios afios manteniendo una estrecha relacibn con la Republica

espafola.

Ese mismo afio el gobierno mexicano y el SERE se unieron para crear instituciones
que tenian el propésito de apoyar de distintas formas a las exiliadas. Una de ellas fue
fundando el Comité Técnico de Ayuda a los Republicanos Espafioles (CTARE), que
tuvo la responsabilidad de velar por la seguridad de estas personas, brindandoles un
hogar, trabajo y educacion. El CTARE, por medio de la financiacién del gobierno
mexicano, cred empresas que tenian el objetivo de emplear a las refugiadas, mientras
gue a otras les otorgaba préstamos para que invirtieran en un negocio, el fin de esta
estrategia era no solo que pudieran integrarse, sino que también aportaran a la

economia de México.

Al CTARE también le era imprescindible atender a la poblacion estudiantil, dice Hoyos
(2016) que: “La educacion jugd un papel esencial como carta de presentacion de los

exiliados en México” (p.135). Es por ello que con el apoyo del gobierno del presidente



Lazaro Cardenas a través de los acuerdos que establecié con Juan Negrin! fundaron
escuelas que se apegaban a las necesidades de esta pequeia comunidad “el
propésito inicial de estas escuelas fue el de dar cabida a cientos de maestros y nifios
que vieron truncada su educacion por la Guerra Civil espafiola.” (Moran, 2001, p. 9)
Un propésito que encontrd resonancia en el proyecto politico pedagogico cardenista
gue instauro un modelo de educacion socialista en el sistema educativo mexicano bajo

la premisa de que la educacién contribuye en el progreso del pais.

El propdsito de la creacion de estas instituciones educativas era ademas difundir la
cultura republicana espafiola, como menciona Monedero (1996) buscaban tener un
espacio donde se permitiera seguir inculcando las ideas de la republica para reforzar

la identidad y no dejarla en el olvido.

Este objetivo no fue dificil de cumplir, pues entre las refugiadas habia muchas
intelectuales y maestras destacadas que habian dedicado su trayectoria laboral a la
Institucion de Libre Ensefianza?, un modelo que podian implementar en México y que
tenia la ventaja de ser afin a los ideales que estaba instaurando la educacién mexicana

en esos afos.

1.2 Creacion del Instituto Luis Vives

Entre estas nuevas instituciones creadas con el apoyo del gobierno mexicano estaban
la Academia Hispano-Mexicana, el Colegio Madrid y el Instituto Luis Vives. Este ultimo
abrié sus puertas en agosto de 1939, iniciando sus labores dando clases para
regularizar a las nifias que venian rezagadas, y fungia como un espacio seguro para
esta comunidad, que hasta el dia de hoy sigue con esos principios puesto que alberga

estudiantes de diversos paises.

Juan Luis Vives fue un fildsofo humanista espafiol del siglo XV, que aporté al campo

pedagdgico con sus ideas modernizadoras viendo la educacion desde el

! Presidente de gobierno durante la Segunda Republica Espafiola
2 profundizaré sobre este modelo educativo en el siguiente capitulo.



enriquecimiento del espiritu, impulsando el uso del método inductivo y experimental,
para formar una persona virtuosa, porque para €él, el fin de la educacion es el bienestar.
Segun Cruz (1992) “La eleccién del nombre del centro educativo no fue casual y estuvo
repleto de referencias y afioranzas. Luis Vives en su época, y los maestros
republicanos en su coyuntura historica, defendieron proyectos pedagdgicos

reformistas.” (p, 531)

El primer gran evento que tuvo “El Vives” antes de abrir oficialmente sus aulas, fue un
ciclo de conferencias en el que importantes intelectuales mexicanas presentaron sus
ponencias sobre diversos temas de interés, desde filosofia e historia, hasta

astronomia. Posteriormente también ofrecié cursos de alfabetizacion a obreros.

“El Vives” inici6 su actividad académica unos meses después, en noviembre de 1939
con cursos de regularizacion para todas aquellas nifias y adolescentes que acababan
de llegar a México. Para febrero de 1940 inicié oficialmente las clases en jardin de
nifios y nivel primaria incorporados a la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
mientras que secundaria y bachillerato estaban incorporados a la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM).

El ILV tuvo que pasar por varios inmuebles en la Ciudad de México hasta llegar al lugar
donde actualmente se encuentra establecido. Para el 7 de enero de 1940 se inaugura
el primer edificio en Arquimedes No 4, donde sélo se ubicaba la primaria, mientras que
en Gomez Farias No 40, se encontraban la secundaria y la preparatoria. Ambos
edificios tuvieron que ser acondicionados para poder funcionar como escuelas. Un afio
mas tarde todos los niveles se pudieron concentrar en el edificio de Gomez Farias la

colonia San Rafael.

El primer afio, la escuela tuvo una plantilla de 250 alumnas, en su mayoria espafiolas,
aunque también habia mexicanas, europeas, e incluso algunas de las nifias de
Morelia® que fueron rescatadas, la mayoria de las estudiantes fueron becadas debido

a la situacién que vivian.

3 Los nifios de Morelia fueron 456 hijos de espafioles exiliados que fueron traidos a México en barco y acogidos
en Morelia donde una escuela espafiola les brindé educacién durante un tiempo.



Es importante mencionar que el Instituto, siguiendo sus ideales y como muestra de
empatia, en la década de los 70’s acogido a muchas estudiantes que huian de las

dictaduras militares de Chile, Argentina y Uruguay.

Para el afio de 1949 el Instituto enfrentd a una crisis debido a que se suspendio el
apoyo que recibian por parte de los organismos esparioles, pero no se quedaron con

los brazos cruzados, buscaron apoyo y recaudaron fondos.

Otra de las crisis a las que se enfrento “el Vives” fue en 1970, cuando los duefos del
inmueble decidieron derribar una parte del edificio. ElI entonces director Juan Bonet
interpuso una demanda ante las autoridades y terminé ganando el caso. Con el dinero
de la indemnizacién por primera vez la institucion logré obtener un inmueble propio, en

el que hoy en dia sigue habitando.

1.3 El modelo educativo del ILV

Desde su creacion el ILV planted la necesidad de trabajar en una educacién integral,
entendida como Monedero (1996) indica “el proceso del que deben surgir valores e
ideas que permitan al individuo realizarse en el marco social de la colectividad, en las
estructuras vivas del pueblo mexicano y como parte del mundo organizado, para

servirlas con firmeza y decoro"” (p. 3).

El éxito del instituto fue tan grande que para su tercer afio de servicio ya contaban con
mas de 500 alumnas inscritas, y a pesar de que esto era bueno, comenzaba a ser
parte de un problema, pues ya no contaban con mas aulas. Fue asi que empezaron a
utilizar los sétanos y esto podria causarles la clausura por no brindar instalaciones

adecuadas.

La clave de este éxito fue gracias a la plantilla de profesoras que no solo aportaban
con sus experiencias y conocimientos, sino que también ponian alma y corazén. Se
trataba de un compromiso mas alla de lo académico, sentian que era su
responsabilidad seguir los ideales pedagogicos que habian aprendido en la Institucion

de Libre Ensefianza, el amor a su pais de origen, y el respeto por la republica espafiola,



pero, sobre todo, centrarse en un modelo de educacién en el que las personas fueran

creativas, criticas, auténticas, responsables y conscientes de su situacion.

La Institucion de Libre Ensefianza es el paradigma con el que se rige el Instituto Luis
Vives, ya que uno de sus principales objetivos es “formar a sus alumnos en una
ensefianza de corte liberal™ que les permita ser conscientes, criticos, sensibles, cultos,

responsables y sanos.

Segun Martinez (s. f.) “La préactica de ensefianza de la Institucibn rompe con la
tradicional relacion educador-educando que relegaba a este ultimo a un papel pasivo,
meramente receptivo. Los institucionistas hacen uso de una pedagogia activa y en
intimo contacto con la vida.” (p. 12) Es por ello que dentro de la practica docente se
busca crear espacios de formacion libres e integrales donde los y las alumnas sean

capaces de generar sus propios conocimientos a partir de su propia autonomia.

Los contenidos académicos en conjunto con las clases especiales, promueven un
acercamiento y sensibilidad a temas de importancia publica, estimulando un
pensamiento critico desde las artes y las humanidades. En este sentido no solo se
busca que la instituciébn se apegue a estos ideales desde lo académico, sino que
también lo demuestra en la construccion de sus espacios, salones amplios, iluminados,
con ventilacion y mobiliario apropiados a la edad, espacios de esparcimiento, y zonas

de seguridad tanto fisica como mental.

“El Vives” también parte de las ideas Freinet de ver la educacion desde los intereses
de los y las nifias, donde ellos y ellas tienen un papel participativo y activo, potenciando
asi la libre expresion, la cooperatividad, la investigacion y experimentacion, con el
propésito de generar un vinculo estrecho con su entorno, “En ese sentido se pretende
gue un alumno egresado del ILV se distinga, sobre todo, por su calidad como ser
humano y por su capacidad de entender y respetar la posicidon del otro.” (Soliveres,
2021, p. 203).

#Instituto Luis Vives. Instituto Luis Vives Colegio Espafiol de México. 1939-1989: 50 aniversario. México.
Instituto Luis Vives. p. 9.



Aunado a esto, mencionar que el Instituto Luis Vives a través del conjunto de materias
obligatorias y extras, cumple con el objetivo de una educacion integral, busca fomentar

el respeto a la diversidad cultural y natural, y promover un desarrollo de la identidad.

1.4 El Vives en nuestros dias

Tras 83 afios de su apertura, el ILV sigue brindando un servicio de excelencia
manteniendo su autenticidad, siendo nido de increibles artistas, escritoras, cientificas,
doctoras, etc. con esta gran fidelidad al modelo educativo que tanto lo caracteriza, por
impulsar a sus alumnas a experimentar y aprender, desde una perspectiva integral y
critica, ademas de ser un lugar que inspira el sentido de comunidad y pertenencia. En
su propio himno escolar afirma: “Quien en el Vives estudid, no lo podra olvidar jamas
y siempre triunfard”. > Crecer y aprender en el Vives deja una huella y crea un lazo
muy grande entre cada una de las estudiantes, como se puede constatar al dirigirse a
sus egresadas.

Siendo firme a su conviccién, funciona como un segundo hogar para todas aquellas
familias que emigran por diversas situaciones de vida y buscan un espacio educativo
en que sus hijas puedan desempefarse e integrarse de manera adecuada, es por ello
gue la institucién alberga estudiantes mexicanos, indigenas, espafoles, e incluso con
nacionalidades de Argentina, Checoslovaquia, Chile, Italia, Estados Unidos, Francia,
Brasil, Colombia, Venezuela y Ucrania. También tiene un sistema de becas para

familias con problemas econémicos, alumnas sobresalientes y huérfanas.

El Vives cuenta con una plantilla de profesoras titulares y especiales que es muy
peculiar debido a la variedad de ideologias y autonomia pedagogica que ejercen. Cada
una ha tenido una formacién profesional en distintos &mbitos y esto provoca que en la
practica docente de la primaria exista una amplia diversidad. Las profesoras se
encargan de actualizarse constantemente, de mantener un ambiente de respeto y

cooperacion tanto en el aula como con las comparieras, de trabajar en equipo y

> Fragmento del himno del ILV, comunicacién personal.



apoyarse entre todas, de comprometerse con la tarea de transmitir los conocimientos

de manera adecuada, respetuosa, libre y divertida.

Sumado a esto la directora propicia un ambiente de confianza y empatia que se
transmite tanto al equipo de trabajo como a toda la primaria. Es necesario mencionar
que para “El Vives” es importantisimo cuidar de la salud mental, por ello también
cuenta con una psicéloga que se encarga de dar contencion emocional a todas las

alumnas.

El ambiente dentro del aula favorece el aprendizaje, pues las estudiantes afirman que
disfrutan mucho de su escuela, y la extraiian cuando hay periodos vacacionales, esto
es notorio cuando en una clase las participaciones fluyen, la iniciativa abunda y los

conocimientos ya adquiridos salen a flote.

Las alumnas de primaria cuentan con clases especiales como; artes visuales,
computacion, ciencia, yoga, muasica, percusiones, coro, biblioteca y educacion fisica.
A cada una de estas se le dedican 50 minutos, siendo un total de 700 minutos a la
semana de clases especiales, mientras que la materia de inglés tiene asignados 50
minutos al dia y a las materias basicas y obligatorias se les dedican 750 minutos a la

semana.

Otra dimension que caracteriza esta institucion es la cultural, especificamente los
cuatro eventos culturales que se organizan a lo largo del ciclo escolar: 1. Las ofrendas
en noviembre donde cada grado de la institucion realiza un altar haciendo honor a la
tradicibn mexicana por el dia de muertos; 2. El encuentro cultural, un dia en el que se
presentan muestras artisticas, desde danzas, exposiciones plasticas, hasta conciertos;
3. La clase abierta de inglés, donde a partir de un tema las estudiantes preparan una
exposicion en este idioma para mostrar a las familias y 4. la feria del libro.

1.5 Estructura institucional

Actualmente el ILV esta ubicado en el inmueble que obtuvieron en 1970, que se
encuentra en la colonia Escandon. Cuenta con dos entradas, una para cada edificio,

la de jardin de nifios y primaria en Carlos B Zetina 39 (al que le llamaremos edificio A)



y la de secundaria y preparatoria ubicada en Benjamin Franklin 38 (al que le
llamaremos edificio B). Para fines practicos de este trabajo solo se hara referencia a

la seccion primaria.
Figura 1
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Fuente: Google maps (2023)

El edificio A, cuenta con tres salones para jardin de nifios, seis salones para primaria,
una oficina de direccién, una oficina de administracién, una sala y biblioteca de
maestras, una biblioteca de alumnas, sanitarios en planta baja y segundo piso, dos
cuartos de limpieza, una oficina de psicologia, un sanitario para todo el personal del
edificio, un patio en la azotea, un invernadero y un salén de masica, estos tres ultimos

se comparten con las alumnas del edificio B.

El edificio B comparte con las alumnas del edificio A, el consultorio de enfermeria, el
laboratorio de ciencias, el salén de computacion y el saloén de artes plasticas. Es
importante mencionar que también comparten el patio que tiene una extension de
aproximadamente 680 metros cuadrados, en el que estan sefializadas las zonas de
seguridad y que ha sido protagonista de los magnificos eventos culturales

mencionados anteriormente.



Algo particular del instituto es que esta dirigido en su totalidad por mujeres, desde la
direccidén general ocupada por la Mtra. Maria Luisa Gally Companys, seguida por las
directoras de preescolar, primaria, secundaria y preparatoria, estas direcciones son
apoyadas por la seccion de servicios escolares, que es responsable de la
administracion y organizacion de los diversos tramites, en la que también todo el

personal es femenino.

En la seccidn primaria se cuenta con cuatro grupos de trabajo que estan al mismo nivel
pero que ostentan distintas responsabilidades como: seis docentes titulares de grupo;
nueve docentes de clases especiales; la psicdloga educativa que se encarga tanto de
la contencién emocional como de realizar los exdmenes de admision; y el equipo de

limpieza que ayuda a mantener un espacio limpio en la primaria.
Figura 2

Organigrama
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Capitulo 2. Fundamentos pedagdgicos

2.1 EL Krausismo

Como se expuso en el capitulo anterior el Institucionismo es el principal eje por el que
se rige el Instituto Luis vives, ya que uno de sus objetivos es “el formar a sus alumnos
en una ensefianza de corte liberal”® que sean seres conscientes, criticos, sensibles,

cultos responsables y sanos.

Este paradigma educativo surgié en el siglo XIX en Espafia influenciado por el
krausismo, que fue una corriente filosofica espafiola inspirada en las ideas de Karl
Friedrich Krause. Sus ideales llegan a tierras espafiolas por medio de Julidn Sanz del
Rio quien fue enviado por cuestiones politicas a estudiar filosofia alemana en 1843
durante dos afios. En su estancia acudié a catedras de Krause y empez6 a
congregarse con otros discipulos de este personaje, es aqui donde comenzo a crecer
su devocion por esta corriente de pensamiento; aunque segun Diaz (1989) Sanz habia
demostrado su extenso interés en estas ideas y por eso busco la forma de irse a

estudiarlas mas de cerca.

Sanz al regresar a Espafia se encargd de traducir algunos libros de Krause, lo que
provocé que estas ideas fueran leidas, analizadas, aclamadas y difundidas en diversas
universidades espafiolas, al grado de convertirse en un movimiento filoséfico

importante, que después seria nombrado como “Krausismo espafiol”.

El pensamiento Krausista se basaba en mantener un equilibrio entre las creencias
espirituales y al apoyo y desarrollo de la ciencia. Lopez (1998) menciona que fue una
alternativa racionalista para el pensamiento tradicional que imperaba en Espafa, es
por lo que el Krausismo se expandio rapidamente entre las universidades, porque no
se trataba de una teoria del conocimiento que sin afectar directamente ni fracturar las

ideas religiosas apostaba por impulsar el trabajo cientifico.

8 Instituto Luis Vives. Instituto Luis Vives Colegio Espafiol de México. 1939-1989: 50 aniversario. México.
Instituto Luis Vives. p. 9.



Existieron tres fases por las que transitd este pensamiento al llegar a tierras espafiolas,
pues Krause no vio crecer y florecer sus pensamientos porque la difusion y ejercicio
de sus ideas se llevaron a cabo diez afios después de su muerte, ademas de que el
Krausismo no fue pensado para instaurarse en un pais como Espafia, sino mas bien

en Alemania.

Segun explica Lépez (1998) la primera fase inicia con la difusién de las ideas
krausistas, en esta etapa se comienza a construir un tronco de pensamiento y
creencias. La segunda fase es marcada por la restauracion borbonica de 1875, en ella
la doctrina pierde poder porque las seguidoras estaban en constante friccion con el
conservadurismo que gobernaba el pais. Sin embargo, es en este momento en el que
encauzan sus esfuerzos creando una transformacion social desde la pedagogia.
Finalmente, la tercera fase el Krausismo sienta las bases para formar lo que seria el

institucionismo.

Sanz tradujo el libro “el ideal de la humanidad” de Krause cuya circulacién inauguro el
movimiento krausista espafiol. Krause habia propuesto una teoria del conocimiento
neokantiana, en la que afirmaba que habia dos formas de obtenerlo; de manera
espontanea, por medio de la interaccidon entre sujeto-objeto, esto porque de ella nace

la conciencia; y el cognoscible, ese conocimiento que ya existe y se va heredando.

En este libro se concentraban las bases de esta filosofia y a pesar de que como
traductor recibié criticas en su momento por su verborrea y galimatias, en esta
traduccion Sanz de Rio (1871) explica las ideas fundamentales del Krausismo, como
el pensamiento base que sostiene la relacion del cuerpo con el espiritu. De acuerdo

con esta tesis, cuerpo y espiritu son parte esencial del desarrollo del “hombre”.”

Krause creia firmemente que se debia educar al cuerpo para mantenerlo en una
armonia completa desde la salud, la fuerza y la belleza, potenciando asi el maximo

desarrollo de la razon. El cuerpo, res extensa, como lo nombra Krause, es la

7 Krause como muchos otros filésofos destacados en la historia desafortunadamente nombra Gnicamente al
“hombre” en sus teorias, seria interesante posteriormente hacer una investigacién mas extensa para
determinar si es porque sus ideas estaban basadas Unicamente en el desarrollo de los hombres como género o
utiliza este concepto para englobar a la humanidad, como muchos otros personajes destacados que hacian esto
constantemente y sumaban al borrado de las mujeres dentro de la historia.



individualidad y lo que construye la identidad, mientras que el espiritu, la res cogitans,
convierte al individuo en sujeto por medio del pensamiento, segun explica Lépez
(1998).

Como se mencion6 anteriormente el krausismo en su momento impulsé la creacion de
un modelo educativo que fue de los més importantes de esa época en Europa, ya que

estaba en boga mirar a la educacién como una via para el progreso.

Espafia en 1875 estaba atravesando por una crisis politica y social. Existian fuerzas
sociales que buscaban restaurar la monarquia, la dinastia borbodnica y el Ministerio de
Fomento, que tenia total injerencia en la educacion. Este ultimo decidio tomar el control
por completo de las formas de ensefianza e imponer una ensefianza que adoctrinaba
religiosamente y enaltecia la corona, por ello decidieron prohibir cualquier tipo de
ensefianza que fuera contra la norma y decide retirar la libre catedra de todos los

niveles educativos.

El Krausismo fungié como una alternativa a la hegemonia eclesiastica que se imponia
en esa época, pues buscaba proponer una cultura social laica y una perspectiva
distinta del ser humano como un ser social, libre y autbnomo. También otra de las
ideas que empezaron a germinar en este contexto fue la educaciéon de las mujeres

desde una formacién integral y como parte de la humanidad.

Otro reconocido lider de este movimiento fue Francisco Giner de los Rios, quien de
acuerdo con Ruiz (1993), ademas de ser licenciado en Derecho, contaba con estudios
en literatura, estética, pintura y musica. Giner de los Rios, junto con un cumulo
importante de profesoras krausistas decidieron proponer un modelo de escuela que

fuera afin a las ideas que ellos defendian.

Es asi que en 1876 crearon la Institucion Libre de Ensefianza, que fue un gran proyecto
de modernizacion republicano basado en la democratizacion de la educacién, en la
difusién de la cultura, en la apuesta por la ciencia para el progreso de la sociedad, en
la apertura a las ideas pedagodgicas que se estaban gestando en toda Europa, y sobre
todo el rechazo al adoctrinamiento politico y religioso que estaba provocando una
limitacion en la educacién, pues este proyecto nacié con la idea de crear ciudadanas

responsables, libres, criticas, conscientes y cultas.



2.2 Creacion de la Institucion Libre de Ensefianza

Giner junto a otras importantes figuras como Nicolds Salmeron (ex presidente de la
primera Republica) fundaron en 1876 la “Institucién Libre de Ensenanza” (ILE). Se
trataba de una universidad particular en la que se buscaba que no hubiera injerencia
ni por parte del estado ni la iglesia. En su momento fue financiada por la burguesia
liberal que apostaba por un modelo educativo que pudiera significar una
transformacion del pais a nivel politico y social. En palabras de Martinez Alfaro (2016)
“Para cambiar el pais era necesario promover una educacion que hiciera a los hombres

libres, participativos y tolerantes”. (p.83)

Como lo establecieron en las bases y estatutos de la ILE (1873) “es completamente
ajena a todo espiritu e interés de comunion religiosa, escuela filoséfica o partido
politico; proclamando tan sélo el principio de la libertad e inviolabilidad de la ciencia”
(p. 10) Su principal objetivo era crear una sociedad libre y autbnoma, completamente
sustentada con sus propios recursos para que ni la iglesia ni la corona pudieran

entrometerse y decirles cdmo y a quiénes debian educar.

La ILE como centro de ensefianza superior se convirtid mas tarde en una escuela que
amplié sus espacios educativos al nivel medio superior y al basico. Para 1978 se
plante6 poner especial atencion para crear un modelo educativo mucho més sdélido.
De esta institucibn también surgieron otras instancias educativas que partian del
mismo ideal pedagdgico, tales como: la Junta de ampliacion de estudios, la Residencia

de estudiantes y el Instituto escuela.

Es necesario mencionar que después de perder la lucha en Cuba contra Estados
Unidos y de batallar con los rastros del imperio colonial espafiol, el “Institucionismo”
(asi es como nombrarian el modelo educativo que inicié Giner y se gesto en la ILE)
logra posicionar al pais como un gran referente pedagdgico en Europa y ser una

potencia cientifica y técnica.

Si bien en muchos documentos e investigaciones se menciona que el institucionismo

tiene una “pausa” en 1939 con el franquismo y vuelve a surgir después de este, la



afirmacion es falsa, pues los ideales pedagdgicos del institucionismo cruzaron las
fronteras espafolas, y arribaron a paises como México para crear instituciones que

reprodujeron las ideas ginerianas hasta hoy en dia y muestra de ello es “El Vives”.

2.3 El Institucionismo

Este modelo pedagdgico tenia la mision de crear un ambiente educativo ideal para el
desarrollo del ser, desde una perspectiva humanista y cientifica, buscaba formar
estudiantes con una educacion integral que las impulsara a cuestionarse, investigar,

criticar, confrontar, pero sobre todo que tuvieran un “espiritu” libre en cuerpo y alma.

El institucionismo tenia 3 principios educativos imprescindibles, conforme a Gahete
(2016):

1.- Saber la diferencia entre instruir y educar. Y es que las institucionistas estaban en
contra de ver los procesos de ensefianza aprendizaje como una accion unidireccional,
donde la maestra es una figura de autoridad y la Unica que posee el conocimiento y lo
deposita en cada una de las estudiantes, puesto que para ellas la educacion no era
solo dar instrucciones. Afirmaban que era un proceso compartido entre profesora y
alumnas, rodeado de experiencias, libertad, motivacién y sobre todo curiosidad. Las
alumnas son el centro de la ensefianza y las estrategias pedagogicas se modificaban

de acuerdo a sus intereses.

2.-La educacion integral fisica, psiquica, intelectual y moral. Este modelo tomaba en
cuenta que todo lo que nos rodea, todos los estimulos a los que estamos expuestos,
influyen a tal grado que forman parte de nuestra esencia, a la cual tenemos que cuidar

y alimentar.

3.-Ensefiar a hacer. Esto significaba proporcionar las herramientas tangibles o
intangibles a las alumnas para que ellas mismas construyeran su propio conocimiento
partiendo de aprendizajes previos, del ensayo y el error, hacerlo palpable y no dejarlo
solamente en el plano subjetivo dentro de un aula, era ir mas alla de las cuatro paredes

y un pizarron.



El ideal educativo era crear una atmosfera adecuada para que se pudiera dar el
desarrollo optimo de la autonomia y el espiritu critico, por medio del trabajo
colaborativo, la evaluacion continua, el juego como recurso didactico, la educacion
artistica musical y deportiva, la ensefianza fuera del aula, el respeto al medio ambiente,
la igualdad de oportunidades al acceso de la cultura, despertar la creatividad en todos
los rubros para que la estudiante pudiera expresarse libremente y demostrar su

verdadera personalidad.

Este modelo abogaba por la igualdad de oportunidades en el acceso a la culturay ala
educacion. A pesar de gestarse como una institucion privada, sento las bases para
que se pudiera democratizar la educacién en la posteridad; sin embargo, la igualdad
de hombres y mujeres fue innovadora y escandalosa para esos tiempos, porque se
tenia el pensamiento de que las mujeres no debian tener acceso a la educacion y
mucho menos compartir un aula con hombres. Es por ello que a esta praxis decidieron
nombrarle “coeducacion”, una practica en la que tanto hombres y mujeres pudieran
aprender a convivir en conjunto y acabar con el rezago educativo nacional, pero

atendiendo especialmente a la poblacion femenina analfabeta.

El trabajo por proyectos era indispensable, pues aportaba a la convivencia entre las
alumnas y alumnos, de esta forma se creaba un ambiente de cooperacion,

compafierismo y comunicacion.

La forma de trabajo era una de las caracteristicas mas significativas de este modelo,
pues para el institucionismo era suficiente e imprescindible contar con un solo
cuaderno en donde se condensaban los apuntes de los temas vistos de todas las
materias. Ademas, consideraban que no era necesario utilizar libros de texto lo

importante era que los estudios fueran simultdneos y transversales.

Figuras 3y 4

Cuadernos diarios de la ILE



Fuente: La institucion Libre de Ensefanza 1876-1939 tve2 La Aventura del Saber

Exposicién Fundacién Giner, video de YouTube (2021)

Esta practica educativa queria brindarles una vision diversa a todas las estudiantes.
Para construir y reforzar su identidad realizaban actividades que buscaban despertar
la creatividad de cada una, pues la libertad en el desarrollo de la personalidad
impulsaba la expresion de diversas formas como competencias deportivas,
exposiciones artisticas, desarrollo de habilidades geograficas, cientificas etc. Esta
libertad también abarcaba el libre albedrio. Y el ambiente formativo recalcaba la

importancia del respeto y la tolerancia a las diversas creencias.

Todo estaba pensado y estructurado para que las alumnas no vieran la educacion
como una obligacién, de hecho, dentro de esta practica se implementaron espacios de
esparcimiento y diversion como el recreo, que permitian tener un descanso entre las

horas de estudio.



La ILE tenia muy claro que la educacién no era un proceso que solo quedaba en el
aula, asi que periodicamente realizaban excursiones a museos, espacios artisticos o
cualquier lugar que fuera un apoyo importante para explicar un tema, trabajando
especialmente en la observacion y en la experimentacion, Los conocimientos eran
producidos si se tenian frente a frente, no si solo se quedaban en palabras y eso se

veia reflejado en los cuadernos donde se daba cuenta de las practicas de campo.

En estas excursiones las docentes planeaban cuidadosamente los contenidos que
iban a trabajar durante la visita. Sobre todo, ponian especial atencién en poner practica
las habilidades geogréaficas como la observacion y la descripcion, ya que, para la ILE
era sumamente importante que la alumna conociera el lugar que habitaba y estuviera
en contacto constante con él. La curiosidad era algo en lo que se centraban, porque

de ella salian cuestionamientos que aportaban al proceso formativo.

El estudio individual motivado por la curiosidad en si mismo eran de suma importancia,
pues este modelo llego a alcanzar muchas de sus expectativas al trascender y no solo
quedarse en una institucién, sino llegar a forjar las bases de la formacion educativa a
nivel nacional en Espafia, e influir pedagdgicamente en los pensamientos filosoficos

gue se gestaban en toda Europa.

2.4 El papel de la docente

Para el institucionismo la docente debia contar con caracteristicas particulares que
lograran desempefiar su papel dentro de la formacion educativa, pues una de las cosas
imprescindibles es que debia ser una persona que tuviera estudios afines a las
asignaturas que iba a impartir y ademas contar con interés y compromiso de transmitir

sSus conocimientos.

También debia tener muy claro que ella era la mediadora en los procesos de
ensefianza aprendizaje y una eterna acompafante de las alumnas en el devenir
escolar. Segun Martinez, (2007) “El maestro de la Institucion ensefiara al alumno no
s6lo a pensar y a escuchar, sino a trabajar y a estudiar por si solo. Se trata, por

supuesto, de una educacién personalizada que huye de todo uniformismo” (p. 12).



Una de sus grandes responsabilidades era fungir como una promotora dentro del
grupo, pues debia sembrar la semilla de la inquietud del pensamiento y el alumnado
se iba a encargar de desarrollarlo y materializarlo, mientras que ella solo iba a orientar
e intervenir en los momentos oportunos. Como se puede notar no era afin a la idea de

que la docente debia ser solo una expositora de informacion.

En este acompafiamiento docente siempre se priorizaba la curiosidad, es por ello que
el plan de estudios se disefiaba desde los intereses del alumnado, a partir de ello se
planificaban las excursiones y el constante ejercicio de reflexion. Ademas, la docente
debia crear un vinculo cercano y de confianza, que trascendiera el aula, tenia que ser
una figura que influyera en su alumnado no por ser una autoridad, sino por su bagaje,
Su conocimiento, su sabiduria. Segun Fernandez y Tamayo (1976: p.7) Giner explica
qgue: “Es necesario ensefar al nifio lo menos posible, y hacer encontrar al nifio lo mas
posible. Es necesario que sea su propio maestro, que la educacion se haga con
alegria, que los ejercicios fisicos sean numerosos”, es asi como las profesoras cultivan

el vinculo para lograr el objetivo académico de la alumna.

Ser una profesora institucionista no era Unicamente poseer la informacién necesaria
para transmitir, sino también era contar con la virtud del amor por la profesiéon de la
ensefianza, el compromiso de no solo poseer el conocimiento y ser capaz de
transmitirlo sino creer firmemente en que los procesos de ensefianza aprendizaje son

en todas direcciones.

Para llevar a cabo de forma adecuada su profesion, la institucion mantenia
constantemente actualizadas a sus docentes en todos los ambitos y también las

motivaban para que estudiaran otros idiomas, pagandoles esos estudios.

Segun Martinez (2007) “La practica de ensefianza de la Institucién rompe con la
tradicional relacién educador-educando que relegaba a este ultimo a un papel pasivo,
meramente receptivo. Los institucionistas hacen uso de una pedagogia activa y en
intimo contacto con la vida.” (p. 12) Dentro de la practica docente se busca crear
espacios de formacion libres e integrales donde las alumnas sean capaces de generar

Sus propios conocimientos a partir de su propia autonomia.



Capitulo 3. La geografia en “El Vives”

3.1 La geografia como ciencia social

La relacion que existe entre la sociedad y la naturaleza en el espacio geografico es el
objeto de estudio de la geografia, una ciencia social que, hasta hace poco, con la
modernidad, se empez6 a ver como tal. Los cimientos de esta disciplina fueron
construidos desde una vision reduccionista que se limitaba a considerarla como una
ciencia descriptiva que se encargaba unicamente de observar y recolectar datos sobre

el territorio, con el paso del tiempo esa percepcion fue cambiando.

Como toda ciencia social no cuenta con una definicion clara, esto debido a las diversas
posturas epistemoldgicas que se han gestado a lo largo del estudio de la misma, pues
ha cambiado la forma de abordar el objeto de estudio a través de las distintas visiones.
Frente a la pluralidad ha existido una linea que ha subestimado a esta ciencia en el
estudio Unico del espacio que habitamos. Conforme a Balderas (2010) se trata de una

geografia tradicional meramente descriptiva del medio.

En este sentido Gurevich y Aisenberg (1994) explican que “La historia de la geografia
es el resultado de las diferentes concepciones del mundo que tuvieron lugar en los
diferentes momentos concretos de produccion de la ciencia.” (p. 2) Es por ello que a
lo largo de la historia surgieron distintas corrientes de pensamiento geografico que

Gurevich y Aisenberg (1994) nos exponen:

e Positivista: nace entre el siglo XIX y XX se centraba Unicamente en la superficie
terrestre, desde una vision cientifica.

e Regionalista 0 humanista: el conocimiento de ella se daba a través del estudio
de caso, la observacién y la descripcion, estas eran las principales herramientas
de esta corriente, y también analizaban cémo la humanidad era capaz de
adaptarse al espacio.

e Cuantitativa: aparece a mediados del siglo XX, el estudio se centraba en la
distribucion espacial de los fendmenos por medio del lenguaje matematico.

e Critica: surge en los afios 60, donde comienza a estudiar y analizar a la
humanidad y los problemas que surgen a través del contacto con la naturaleza,

compaginan el estudio de la geografia con los hechos histéricos, a partir de una



multicausalidad, porque en esta corriente no existe la causa-efecto, sino,
distintas causas que provocan diversos resultados que se relacionan e influyen

entre ellos mismos.

Estos paradigmas influyeron en la investigacion y en los métodos de ensefianza de
esta ciencia conforme imperaba cada uno de ellos en la época, lo cual se vio reflejado
en como se adecuaban los planes y programas educativos, desde un estudio de la
geografia basado en memorizacion de conceptos, posteriormente a un analisis y
acercamiento al espacio que nos rodea, hasta llegar a la vision de hoy en dia que esta
convencida de que la geografia es una ciencia social, que no debe estar centrada
anicamente en informacion del medio, sino “es necesario comprender la relacion que

se establece entre el binomio sociedad-naturaleza” (Balderas, 2010, p. 109).

En este caso, se toma distancia de dicha linea al comprender el espacio geogréafico a
una construccion social, fruto de la interaccion continua entre las personas y el entorno
natural, donde existe una dindmica conjunta entre los elementos naturales,

econdmicos, politicos, sociales y culturales, que modifican el espacio constantemente.

De esta manera precisamos discernir que la geografia tiene que comprenderse desde
una perspectiva integral, pues todos estos componentes en conjunto nos ayudan a
interpretar y describir fenébmenos sociales, expresiones culturales, interacciones
econdémicas, cambios climaticos, decisiones politicas etc. Es decir, la geografia se
concibe asi como una ciencia que se encarga de ver desde una mirada critica la

conexion entre la sociedad y el mundo natural.

La educacion geografica entonces debe abordar habilidades fundamentales
relacionadas con el espacio, como comprender la relacién entre objetos y lugares,
utilizar escalas adecuadas para la representacion cartografica y reconocer la
interconexion entre diferentes fenomenos. Esto permitira a las estudiantes desarrollar
una perspectiva critica, holistica y espacial de los problemas sociales y ambientales

gue enfrentamos.

El espacio no es un lugar neutro, esta completamente influenciado y construido a partir
de significados y a través de él podemos entender y conocer la estructura social de la

comunidad; Blanco (2007) expresa: “El espacio es visto como una codificacion o un



reflejo de la intencionalidad humana o la estructura social” (p. 40), Con ello se afirma
que la distribucion de los espacios se determina a través de las jerarquias sociales
establecidas y de las necesidades que se van generando, ya que a partir de estos

procesos sociales se van moldeando y adaptando los espacios.

Para fines de este escrito, la definicion de geografia sera: una ciencia social que se
encarga de estudiar la interaccion en el espacio geografico entre la sociedad -
naturaleza, naturaleza - sociedad, como esta relacion modifica el medio desde lo local
hasta lo global, cudles son las conexiones que existen entre los territorios y la
interaccién social, asi como la comprension de las consecuencias que se originan por
esta, con el propdésito de generar un sentimiento de respeto hacia la riqueza cultural y

sobre todo un compromiso por el cuidado del medio.

3.2 Didéactica de la geografia

Como se ha mencionado anteriormente la vision de esta ciencia se ha transformado
con el paso del tiempo y se ha establecido un acuerdo en lo que es. Pero ¢Qué se
debe tomar en cuenta para ensefar y desarrollar estas habilidades de manera
adecuada?

La dimension de la didactica de la geografia se encarga de la estructuracién de los
procesos formativos, de manera que las alumnas mejoren sus aptitudes geograficas
con el propdsito de crear un puente cognitivo entre lo natural y lo social. Esto lleva a
un estado reflexivo que no solo se centra en los contenidos, los recursos didacticos o
en las evaluaciones, sino también en trabajar en las necesidades y los intereses de las

estudiantes.

Ademas, considerando su dimension social, su contexto y sobre todo su estado
emocional. Todo esto con el proposito de crear una geografia accesible y significativa

por medio de una ensefianza intuitiva, continua, activa e integral

Desde esta vision Martinez y Romero (2019) mencionan que la alumna se tiene que

ver como un “ente social protagonista y producto de las interacciones sociales en que



las funciones cognoscitivas son productos de estas interacciones sociales, a partir
de lo cual el alumno reconstruye el conocimiento y lo interioriza haciendo uso de ellos
de forma autorregulada” (p. 3). Las estudiantes actuan a partir de los estimulos
sociales y naturales a los que estan expuestas todos los dias, por eso su interés y el
contexto debe ser el punto de partida.

Las docentes, otras de las piezas clave en esta progresion, pues son las encargadas
de planear y trabajar desde una vision integral, en la que se tomen en cuenta todos
estos aspectos cognitivos y geograficos, Martinez (2019) menciona que “Las
maestras encargadas de transmitir los conocimientos geograficos deben guiar a sus
alumnas en la asimilacion de los conceptos desde la comprension del conjunto de
relaciones internas de los objetos, procesos o fendmenos que constituyen su
esencia.” (p. 8) ellas tienen la responsabilidad de gestionar todos estos saberes y
dosificarlos de manera oportuna dentro del proceso formativo. Para la docente debe

ser esencial fortalecer y formar una relacién distinta entre maestra y alumna.

Es fundamental crear un ambiente propicio en el que la estudiante sea capaz de
materializar relaciones entre las estructuras sociales de diferentes contextos,
logrando asi que se construya una vision critica de las problematicas que causan
estas interacciones entre la esfera social y el ambiente, por ende, formara saberes
que le permitiran entender y proponer soluciones a probleméticas en contextos

Mmicros 0 macros.

Las habilidades primordiales a desarrollar en una estudiante principalmente seré el
pensamiento espacial, que vendra con la observacién, la descripcion y la capacidad
de deducir las causas de manera temporal y espacial. Es vital buscar desde la
educacién lugares de expresion, reflexion, construccién y transformacion de las
realidades vividas cercanas y lejanas para fomentar la empatia y sobre todo el
respeto ante el medio y sus expresiones culturales, asi como también elucidar
fendbmenos sociales. El trabajo y la asimilacion de conceptos geograficos ayudara a la

formacion de habilidades y habitos de caracter intelectual y practico.

Estar de frente viendo como suceden las cosas, conociendo como funcionan, que

cosas existe y porque estan ahi, generar preguntas constantemente de porque como



y cuando, fortalece la dualidad de la observacién — razonamiento. Desde la geografia
lo podemos ver desde el paisaje percibido, que es lo que se ve y paisaje comprendido,

gue es la comprension de los procesos a partir del contacto con el medio.

Esto lo tenian muy claro las institucionistas, pues ellas trabajaban la historia y la
geografia en conjunto como materias, su argumento era que la historia podia
contextualizar hechos y la geografia ubicarlos espacialmente, pero conforme fue
pasando el tiempo, observaron que se le tendria que dar mas peso a la geografia como

una materia en la practica escolar, sobre todo cuando salian a las excursiones.

Estas salidas eran planeadas minuciosamente, todo en ella tenia un fin formativo,
pues, tenian claro que estas visitas permitian el desarrollo de habilidades
importantisimas para el pensamiento critico tales como la observacion, la descripcion
y el andlisis. Sobre todo, era imprescindible aterrizar todas estas observaciones en
como la vida cotidiana y el medio se vinculaban desde la geografia.

Desde El Vives esta conviccidn sigue vigente y es por esta razén que se planean
excursiones con un proposito formativo y ladico cada bimestre, esto con el fin de

preservar el espiritu explorador y atender a los intereses de las alumnas.

3.3 La materia de geografia en la educacion basica en México

La geografia como materia obligatoria fue introducida al nivel basico educativo en
México desde el siglo XIX. A lo largo del tiempo, el propdsito por el que se daba esta
materia fue cambiando de acuerdo a las influencias pedagdgicas y/o politicas del
momento, siendo una materia que en algunos periodos fue descartada de los planes
educativos, para después volver a ser incorporada con una mirada mas critica y con
un propdésito distinto; que buscaba consolidar una identidad nacionalista a través del
conocimiento de los limites territoriales e inculcar respeto por las diversas expresiones
culturales que existen en el pais, asi como crear conciencia de nuestro lugar en el

mundo, para conservarlo y cuidarlo.



En el aflo de 1860 en el gobierno de Benito Juarez empezaron a impartirse algunas
clases de geografia a nivel primaria y secundaria. Castafieda (2006) explica que al
paso del tiempo se fue incorporando al bachillerato y en algunas universidades como
la de Mineria, con el fin de formar profesionales en esa disciplina: aunque mas
adelante, después de la Revolucion Mexicana, la Facultad de Filosofia y Letras de la

UNAM también la incorporaria en su oferta educativa.

Los primeros libros de texto gratuito para primarias publicados en el afio de 1958
reflejaban, algunas de las ideas politicas de la época, no olvidemos que eran afos
complicados después de que el mundo viviera el enfrentamiento de varios paises
durante la Segunda Guerra Mundial, acababa de salir de unos afios en los que goz6
de presumir un estado de bienestar y que para estos momentos buscaba regresar a la
estabilidad.

Aunado a esto Castafieda (2006) menciona que hubo una fuerte participacion e
influencia en los primeros libros de texto por parte de algunas de las maestras del exilio
espafiol, sumando a sus conocimientos cimentados desde un paradigma educativo del

que ya se ha profundizado en el capitulo anterior.

Estos libros fueron impresos a color, ya que de esa manera iban a favorecer el
aprendizaje de la materia de geografia al tener mas claridad en las imagenes
cartograficas que se presentaban. A pesar de que estos esfuerzos fueron importantes
y contribuian a la comprensién del espacio y del territorio, la asignatura se trabajaba
desde una didactica mecanicista, lo cual limitaba el desarrollo pleno de las habilidades

gue podria aportar a la formacion.

Cuando inicia el modelo educativo neoliberal a nuestro pais, la materia sufrio un
descuido, diseminandose entre ciencias naturales y ciencias sociales. Sin embargo,
para principios de los afios noventa se volvié a impartir geografia en las primarias,
proponiendo que la labor docente de esta asignatura se trabajara desde la perspectiva

constructivista en la que, por fin, se le veria como una ciencia social que tenia el



propésito de instruir en un ambiente critico y consciente, y es asi como se ha manejado

la visién de la geografia hasta el dia de hoy desde los programas de estudio.®

3.4 La geografia en los planes y programas de estudio de la SEP

La Secretaria de Educacion Publica (2017) propone que el ciclo escolar contenga 900
periodos lectivos (sesiones de 50 a 60 minutos), de los cuales solamente para
geografia son referidos 40, lo que equivale a un 4.4% del total de horas escolares al
afo. Esto puede significar que no se le est4 dando el tiempo adecuado a la materia

para el nivel de reflexion al que supuestamente se busca llegar.

Sumado a lo anterior debemos ser conscientes de que en muchos espacios educativos
se sigue reproduciendo la manera tradicional de ensefianza de esta ciencia,
reduciendo los aprendizajes a la memorizacién y ubicacién de lugares geogréficos,
provocando un hartazgo y aburrimiento en las estudiantes que desemboca en un
rechazo absoluto de la materia, y ni hablar de los métodos de evaluacién
rudimentarios, que consisten en medir la capacidad de retencién de informacién y que
al mostrar una nota aprobatoria se da por hecho que la estudiante ha aprendido los

conceptos.

En la primaria se desarticula la ciencia de la geografia porque esta mucho mas
centrada en un aprendizaje Unicamente de ubicacion vy territorio, pero no desde un
punto critico, también muestra una notoria contradiccion con lo que dictan tanto los
planes y programas de estudio del 2011, asi como el libro de aprendizajes claves del
2017.

Estos conocimientos cientificos y sociales natos de la geografia que no se ven
reflejados, de forma inusitada los compensan o los introducen como parte de otras

materias, por ejemplo: ciencias naturales, formacién civica y ética o incluso la misma

8 En estos momentos el sistema educativo mexicano estd atravesando por una transicién hacia un modelo de
formacién basado en proyectos, esta iniciativa fue impulsada por el gobierno actual de Lépez Obrador, lo que
ha generado una gran discusidn alrededor de esto; sin embargo el modelo apunta a tratar temas como la
sexualidad y la identidad de género de manera mds abierta, lo que ha provocado que en algunos Estados de la
Republica se prohiba la distribucion de ellos debido a una pugna ideolégica de corte politico.



historia, que por lo menos en México tenemos un ejemplo bastante peculiar y sonado,
de cémo influye la geografia en lo politico con la pérdida de Texas, que es un tema
gue se ve en el quinto afio de primaria y solo se menciona muy por encima, cuando la
pérdida de ese territorio, influyd en la posicion politica del pais y tuvo repercusiones

graves posteriormente.

Otro de los puntos de critica al sistema educativo son los libros de texto gratuito,
especificamente en geografia, no cuentan con el contenido dirigido a desarrollar una
conciencia sobre los problemas actuales del mundo desde la mirada geogréfica, las
paginas de estos ejemplares brindan informacion meramente espacial. Torres (2018)
expone que “Si bien los textos escolares responden intereses econdmicos y politicos,
no se puede negar que la manera cdémo son asumidos en las instituciones educativas,
responden a la naturalizacion de los curriculos tradicionales y una falencia en la
combinacion de estrategias que respondan a los fines didacticos en relacion con el
contexto de los estudiantes”. (p. 171). Es por esta razén que cada docente es quien
tiene que adecuar sus planeaciones para poder crear condiciones en donde las
estudiantes desarrollen un pensamiento geografico. Sin embargo, desde los
programas Yy libros oficiales se mantiene una ensefianza positivista, debido a que
muchas docentes no estdn completamente capacitadas en el quehacer pedagdégico de

la geografia.

La Comisiébn de Educacién Geogréfica (2016) menciona que: “Los profesores de
Geografia deberian estar cualificados para ensefiar tanto los aspectos fisicos como
humanos de la Geografia” (p.9). Si las educadoras no poseen los conocimientos
basicos, ni tienen desarrolladas las habilidades que se deben fomentar, no contaran

con las herramientas necesarias para realizar una adecuada labor educativa.

La siguiente tabla expone como desde la SEP se proponen ciertos conceptos claves
de la geografia que en caso de que las nifias construyan, podran desarrollar ciertas
habilidades y actitudes esenciales para la comprension integral de la interaccion

humana con el medio y la sociedad.

Figura 5

Cuadro de conceptos geogréficos



ConcerTOS HABILIDADES ACTITUDES
Localizacion Observacion Adquirir conciencia del espacio
Distribucién Andlisis Reconocer la identidad espacial
Diversidad Integracién Valorar la diversidad del espacio
Cambio Representacion Asumir los cambios del espacio
Relacidn Interpretacion Saber vivir en el espacio

Fuente: SEP (2011)

Sabemos que entre la planeacion y la implementacién hay una brecha que implica
desafios logisticos y limitaciones de recursos que dificultan la integracién plena de los
conceptos teoricos en la practica educativa, la limitacion del tiempo, la carente
capacitacion docente, la actualizacién de uso de las nuevas herramientas tecnologicas
y la falta de recursos materiales pueden ser barreras para una ensefianza mas
completa y profunda, es por ello que aunque esto esté escrito en todos los planes no

se debe dar por hecho que se vivira asi dentro de la praxis educativa.

La técnica tradicional de ensefianza de la geografia se ha basado en repetir y
memorizar conceptos, limitando el conocimiento de esta ciencia, y evitando que se
llegue a un nivel mas profundo, lo que la ha llevado a posicionar a la docente como la
Gnica persona que sabe y que les transmite la informacién a las estudiantes, ademas
de que se califica si estos conocimientos fueron “correctamente” asimilados en un

examen.

Es necesario agregar que en todo este proceso educativo se toma a las estudiantes
desde un término arcaico que se le atribuye a Aristoteles, como una tabula rasa a la
qgue hay que escribirle o depositarle informacion, dejando de lado la capacidad de
analisis y abstraccién que se pueden llegar a desarrollar a partir de la asimilaciéon de

la interaccion y analisis de conceptos complejos.

La geografia responde a la necesidad de aportar a las estudiantes las herramientas
intelectuales necesarias para analizar criticamente los problemas que hoy en dia nos

corresponden, para tener la capacidad de darles solucion a estos y poder llevar una



vida sustentable y respetuosa con el medio en el que vivimos. Por ello es de suma
importancia fomentar un posicionamiento autbnomo, responsable y solidario frente a
estos conflictos que nos aquejan como habitantes que compartimos este mundo,
ademas el conocimiento de estas situaciones pueden generar que las estudiantes se

conviertan en actoras sociales, criticas, reflexivas y propositivas.

Por esta razon como docentes hay que acercarnos mas a todas aquellas propuestas
educativas que resulten innovadoras y propicien el contacto con la informacién a la
que antes no se podia tener acceso tan facilmente, como el empleo de las nuevas
tecnologias en la ensefianza de esta ciencia, porque ello nos ha permitido tener un
contacto mas cercano con territorios que tenemos muy lejanos y que antes se podian
visualizar Unicamente desde un papel o un proyector muy viejo. Ahora podemos utilizar
recursos audiovisuales como las imagenes satelitales que pueden ayudar a mejorar el
desarrollo de las habilidades geogréaficas espaciales, a tener una percepcion sobre las
dimensiones del mundo y sobre como nuestras acciones pueden llegar a tener grandes
repercusiones en la naturaleza, desde la alteracion de un ecosistema, hasta la

erradicacion del mismo.

3.5 La impatrticion de la materia de geografia en quinto afio

Ser docente significa tener la bondadosa oportunidad de compartir los conocimientos
y saberes a tus alumnas. Implica esfuerzo y dedicacién en lo que haces, asi como el
trabajo de la paciencia diario. Tener claro que esta labor construye relaciones
formativas bilaterales, porque en este camino educativo también se aprende de este
lado, tanto de cosas nuevas como de los errores. EI acompafiamiento pedagdégico
implica vivir experiencias gratificantes que te van construyendo y reconstruyendo como

persona.

Por esta razén la experiencia docente que se obtuvo con el quinto afio de primaria es
de gran importancia compartirla, pues esta practica educativa fue muy enriqguecedora
y formativa en muchos aspectos, ya que implico muchos retos y también logros que es

imprescindible exponerlos.



El grupo de quinto afio de primaria del Instituto Luis Vives del ciclo escolar 2021 -2022
estaba conformado por 26 estudiantes, 12 nifias y 14 nifios, los cuales presentaron un
rezago educativo destacable debido a las condiciones formativas a las que se tuvieron

gue enfrentar provocadas por la pandemia de COVID.

Es necesario hacer hincapié en este factor ya que es una de las principales causas
por las que se buscaron estrategias para reforzar algunos conocimientos que ya se

tenian y sumar muchos otros que no fueron adquiridos de manera adecuada.

Sabemos que no es una caracteristica Unica de este grupo, pues el rezago es evidente
en todos los niveles educativos, sin embargo, es notorio que en algunos grados afect6
mas debido a la pérdida de los contenidos basicos para el entendimiento de otros que
son posteriores, y que sin esas bases les es mas dificil entender conceptos mas

complejos.

El grupo en particular paso el ultimo bimestre de segundo afio, todo el ciclo escolar de
tercero y un bimestre de cuarto afio en linea, presentaba serias dificultades en la
abstraccion de muchos conocimientos esenciales, una condicidon que ademas estuvo
afectada por la gran cantidad de estimulos a los que estuvieron expuestas al no tener
un espacio adecuado y completamente disefiado para potenciar ciertos procesos de

aprendizaje.

Estas razones nos motivaron a crear un plan de accién, para detectar las necesidades
especiales que este grupo en particular requeria. Las herramientas que se utilizaron
para crear un plan de atencion de necesidades educativas para el grupo de quinto,
fueron: la realizacién de un examen diagnostico que se aplicé en las primeras semanas
del ciclo; la observacién y el acompafiamiento docente en este periodo, en el cual se
reconocieron algunas carencias formativas; y un analisis de las necesidades a partir

de las aportaciones que el profesor titular en el cuarto grado identifico.

A partir de ello se evidencié que las alumnas mostraron un rezago significativo en
muchas materias, pero para fines de este trabajo Unicamente se expondran los

resultados obtenidos en la materia de geografia.



Los resultados arrojaron que las estudiantes mostraron una debilidad general en los

siguientes aprendizajes esperados conforme al plan de estudios de la SEP (2017):

Tercer afio Cuarto afio

“Localiza los limites territoriales de la entidad y el “Reconoce en mapas la localizacion, la extensién

municipio donde vive”. y los limites territoriales de México”.

“‘Reconoce la organizacién politica y las

entidades federativas de México”.

‘Reconoce regiones representativas de la “Valora la diversidad de paisajes en México a
entidad, su localizacibn 'y principales partir de sus componentes naturales, sociales,

caracteristicas”. culturales, econdmicos y politicos”.

“Reconoce la distribucion de las principales
formas del relieve, volcanes y regiones sismicas

en México”.

Fuente: elaboracion propia (2023)

Es crucial detallar que las estudiantes pertenecen a una comunidad “consciente”,
conviven con gente que les proporciona una vision amplia y enriquecedora, dentro y
fuera del ambito escolar, lo cual contribuye de manera significativa a la comprensién

de temas intrincados relacionados con el entorno en el que viven y mas alla de él.

Es por esta razén que desde el principio del ciclo escolar la materia de geografia se
enfoc6 mas en la ubicacion geografica del pais; a pesar de que eran conocimientos
gue debieron ser adquiridos en el cuarto o tercer afio de primaria, por ello era de suma

importancia reforzarlos para poder pasar a los temas posteriores.

A lo largo del ciclo escolar se implementaron diversas estrategias de aprendizaje,
desde las mas tradicionales hasta las mas innovadoras, cada una de ellas se
seleccionaba conforme fuera mas adecuada para cada tema. Ademas, se tomaban en

cuenta los intereses particulares del grupo.

El uso de material didactico que fuera manipulable fue una de las estrategias mas

usadas, pues las alumnas mostraban mas entusiasmo e interés cuando se trataban



temas acompafiados de este material, ademas la asimilacion de estos conocimientos

era mas evidente cuando usabamos este tipo de herramientas.

A continuacién, se hard mencion de algunas de las actividades didacticas destacables

que se llevaron a cabo en el ciclo escolar:

Figura 6
Mapa rompecabezas

Fuente: elaboracién propia (2021)

Este grupo tenia una clara deficiencia en reconocimiento del espacio territorial
mexicano, asi que la primera actividad que se gestiond, fue la realizacién de un mapa

rompecabezas.

Para ello si dividié al grupo en varios equipos, posteriormente se les asignaron dos
entidades a cada uno para que realizaran la investigacion correspondiente, después
los calcaron a escala en un papel albanene y los pegaron en hojas de colores para
recortarlos. Finalmente escribieron en las fronteras datos importantes de cada estado



como capital, extension territorial, comida tipica, vestimenta tipica y algunos datos

Curiosos que quisieran afadir.

Para el cierre de esta actividad se fue armando el mapa en la pared de una de las
escaleras de la escuela acompafada de una pequefia presentacion de cada estado
por el equipo al que le correspondia. Esta presentacion nos hizo ser mas conscientes
del espacio territorial y la diversidad cultural, nos hizo valorar nuestro pais. Este mapa
ayudé a tener una percepcién mas cercana a su pais, conocer mas sobre la diversidad

cultural de cada entidad y sobre todo a dimensionar en qué parte estaba cada uno de

ellos.

Figura 7
Conociendo mi entorno
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Fuente: elaboracion propia (2021)

Otra actividad muy util para el reconocimiento del espacio geografico, que se hicimos
en semanas posteriores al rompecabezas, fue esta actividad que les ayudé a las
estudiantes a ubicarse geograficamente en el lugar que habitan, desde lo local hasta

lo global, empezando por su escuela, siguiendo por la colonia, la alcaldia, la entidad,

el pais, el continente y el planeta.



Esta actividad reforzo el reconocimiento de la identidad espacial y el desarrollo del
sentido de pertenencia e identidad, a partir del conocimiento de la diversidad de
componentes sociales, econdmicos y culturales con las que estan en contacto, y a su
vez fortalecieron sus conocimientos sobre referencias de ubicacion bésicas. Ademas,
para el cierre de esta actividad se hizo uso de la herramienta de Google maps,

haciendo el ejercicio de partir desde la escuela hasta el planeta.

Este trabajo fue muy apreciado por el grupo porgue les impresioné lo pequefias que
son las personas, ademas despertd mucho la curiosidad y muchas de ellas expresaron
que los dias posteriores llegaban emocionadas a sus casas a pasar horas conociendo

muchos lugares del mundo por medio de Google maps

Figura 8
Mini Globo Terraqueo

Fuente: elaboracion propia (2022)



La elaboracibn de un mini globo terrdqueo tuvo el propdsito de apoyar en la
identificacion de varios conceptos geograficos tales como: los movimientos de la tierra,
rotacion y traslacion; latitud y longitud; ubicacion de paralelos y meridianos, asi como
localizacion de los continentes. Ademas, fue un elemento crucial para comprender a
escala las dimensiones del planeta en el territorio espacial y otros cuerpos celestes, lo
gue gener6 una curiosidad genuina sobre la creacidon del universo y la conciencia del
lugar que ocupamos en el universo, fomentando el interés por el conocimiento

cientifico.

Esta actividad ademas de ser sumamente interactiva, nos ayudoé a consolidar muchos

de los temas que ya habian visto y fue un recurso de apoyo para su examen bimestral.
Figura 8

Rompecabezas de placas tectonicas

Fuente: Elaboracién propia (2022)

En este ciclo nos tocé vivir un temblor y ya que uno de los temas que viene dentro del
programa de estudios de geografia era la identificacibn de regiones sismicas,

realizaron un rompecabezas de las placas tecténicas, esto potencié la ubicacion



geografica de los continentes y de las zonas vulnerables ante los sismos. Al final la
actividad dio pauta a un espacio reflexivo sobre las zonas de riesgo que hay en el
planeta, las repercusiones sociales y econdmicas a las que se enfrenta un pais cuando

es victima de un sismo.

Llegaron a la conclusiéon de que la ayuda humanitaria es crucial en estos casos, pues
los sismos no son situaciones que se puedan controlar o prevenir, sin embargo, los
seres humanos pueden unirse para apoyar en todo lo que necesiten los paises que
pasen por este tipo de situaciones, tal como ellas contaron que lo vivieron en el temblor
del 2017.

El conocimiento de los riesgos y las acciones de prevencion ante los fenémenos
naturales que se presentan en la entidad donde viven, nos facilita la comprension de
las interacciones entre el medio y la sociedad, por lo tanto fomenta la participacion
activa de las estudiantes en su comunidad, con el propoésito de preservar y proteger el
entorno y asi lograr personas preparadas para afrontar de manera adecuada los
riesgos locales, ademas de reconocer que también existen factores sociales y

econdmicos que pueden afectar de manera distinta a diferentes sectores.

En este tema el grupo mostro mucho interés debido a que son situaciones a las que
hemos estado expuestas constantemente por el lugar en el que viven, incluso algunas
fueron afectadas con el temblor ya mencionado y por ende mostraron mas afinidad y

sensibilidad hacia este tema.

El uso de recursos digitales también fue de suma importancia para la exposicion de
ciertos temas, como la conservacion de la biodiversidad del mundo, pues algunos
videos de YouTube y tiktoks ayudaron a ilustrar temas que sonaban complejos o
lejanos cuando habladbamos de ecosistemas que no existen dentro del contexto

urbano.

El consumo responsable y la conciencia del reciclaje, son practicas que se llevaban a
cabo constantemente, sobre todo en el proyecto transversal del “Encuentro cultural”,
este gran festival que se lleva a cabo con una tematica diferente cada afio. Para este
evento se preparan exposiciones visuales y plasticas en los salones de primaria, es

dentro de estas actividades de preparacion que se recalca en las alumnas lo



importante que es utilizar material reciclado para estas obras, reduciendo el consumo
de materiales nuevos a lo minimo posible, reutilizando desde periddicos, cajas de
carton, botellas, tapas, etc. todo lo que sea “basura” para este momento crucial sirve,
recalcamos constantemente la importancia de buscar alternativas amigables con el

medio en el que vivimos.

También durante las semanas de preparacion se busca articular contenidos de las
materias que vayan acordes con las actividades del “Encuentro cultural”’, en este caso
la geografia se utilizd para realizar un proyecto de foto voz referente a lo que mas y
menos les gustaba del mundo en el que vivian. En los resultados de lo que menos les
agradaba del mundo coincidian en que les desagradaba que la gente no cuidaré el

planeta o que no reciclara.

Otra de las actividades extracurriculares es el campamento, que se lleva a cabo cada
afo en Valle de Bravo, una Ciudad que se encuentra en el Estado de México. Este tipo
de viajes son de vital importancia para la conexion de las estudiantes con la naturaleza,
también funciona como clases que se llevan a la practica, porque como lo dicta la
ideologia de “El Vives”, las excursiones son fundamentales para reforzar los

conocimientos adquiridos dentro de la practica pedagogica.

Ademas de que les permite empezar a construir una independencia emocional porque
pasan tres dias lejos de la familia, lo que les ayuda a crear lazos mas sélidos y fuertes
con sus compafieras y con las maestras, porque conviven mas y de forma muy distinta

fuera de un ambito escolar.

Es necesario mencionar que gracias a la apertura del colegio, a la autonomia curricular
y la libertad de catedra, se pudieron realizar algunas modificaciones a los temas de la
materia durante el ciclo escolar, pues hubo momentos en los que por asi convenir a
los intereses educativos de la materia, se fusionaron algunos contenidos con la materia
de ciencias naturales, esto con el propdsito de darle una verdadera vision amplia y
critica sobre la preservacién del medio ambiente, desde el cuidado de las especies
endémicas, la conservacion de los ecosistemas, hasta el respeto profundo sobre las
diversas expresiones culturales de México y del mundo, incitando a debates y espacios

reflexivos que provocan un desarrollo 6ptimo del pensamiento complejo.



En afos anteriores habia profesoras que realizaban diversas actividades con mapas
murales dependiendo de los contenidos que iban trabajando. Sin embargo, como
Institucién no hay actividades generales que estén centradas Unicamente en la materia
de geografia, todas las actividades culturales abordan conceptos geograficos de
manera indirecta, pero en ningln caso es protagonista y tampoco se trabajan a

profundidad, podria decirse que incluso llegan a ser imperceptibles y olvidados.

Esta area de oportunidad se hizo visible recientemente con la labor de este trabajo por
lo cual se empez0 a trabajar en estrategias educativas que incluyan esta materia, pues
se quiere retomar el valor identitario que las Institucionistas heredaron al Instituto Luis

Vives y al legado educativo.



Conclusion

Mientras impere un modelo educativo tradicional y reduccionista sera dificil potenciar
las generosidades que la geografia puede aportar al desempefio de una educacion
mas critica y reflexiva que tenga las intenciones de proponer iniciativas que estén

relacionadas con el cuidado del medio ambiente y del consumo responsable.

¢ Realmente se logra crear una conexion entre la geografia y la conciencia humana?
Considero que deberiamos profundizar mas en la ensefianza de la geografia para
permear la idea de la conservacién de nuestro planeta, esto porque se alcanza a
distinguir un patrén en el que a partir del egreso de la primaria, comunmente, el medio
ambiente deja de ser un tema de interés para las estudiantes, claro que sabemos que
existen casos aislados de personas que deciden inclinarse al activismo ambientalista,
sin embargo los testimonios que se llegan a escuchar en el salén de clases se dividen,
pues algunas personas mencionan que no les importa, que igual se va acabar el
mundo, mientras muchas otras reafirman que van a hacer lo posible por conservarlo.
Por lo menos dentro del contexto del Instituto Luis Vives, impera la idea de la
conciencia ambiental debido al tipo de educacion que se lleva en el colegio y dentro

de la comunidad escolar.

Pese a ello después de un tiempo es notorio que les deja de importar porque se
empiezan a interesar por otras cosas, no solo dentro del instituto, me atreveria a
afirmar que este cambio de opinién sucede mucho en la transicién de la primaria a la
secundaria y es aqui donde hay que preguntarnos ¢,Qué transformacién debe haber
en los programas tanto en primaria como secundaria y qué estrategias se deben
implementar para lograr generar una conciencia que obtenga cambios en nuestros
habitos? ¢Cuando se capacitara a los y las maestras en materia geografica? ¢El
sistema educativo mexicano en algin momento atenderd estas deficiencias de sus
programas? o todos estos discursos pedagdgicos solo seguirdn quedando en papel
manteniendo viva una forma muy basica y tradicional de ver la geografia, creando
generaciones y generaciones de alumnas sin un sentido de responsabilidad ambiental

ni un vasto conocimiento cultural del mundo.



Me parece imprescindible mencionar que no debemos dejar de lado la lucha de clases
gue emerge de estos debates sobre la preservacion del medio y los cambios climaticos
gue se han suscitado, debido a que no es tan facil proponer politicas que apoyen estas
iniciativas, ya que tenemos a las clases trabajadoras que son las principales afectadas
en cuanto a fendbmenos naturales, porque no tienen los medios para estar protegidos
ante estos sucesos y son las personas mas vulnerables y expuestas a los riesgos que

conllevan.

También la reciente exigencia individual de llevar una vida sustentable, mientras las
grandes industrias son las que verdaderamente incrementan la huella de carbono no

se comprometen ni tienen un sentido de responsabilidad.

Con esto no quiero decir que no es importante la educacion y el interés por educar a
las infancias en estos temas, pues es importante el generar la conciencia y el sentido
de compromiso y respeto con el medio que habitan, asi como el desarrollo del consumo
responsable, pero si que el debate debe estar dirigido también a la critica y la lucha
contra las grandes transnacionales que contaminan y acaban poco a poco con las
reservas naturales, ademas de que muchas de ellas no respetan los derechos
humanos, como es el caso de las marcas de ropa que son parte del fast fashion que
aparte de ser una de las ramas comerciales mas contaminantes del mundo, se basan
en la sobre explotacion de sus trabajadores, les mantienen en condiciones deplorables

y con pagos injustos e indignantes.

También es importante mencionar que el acercamiento a esta materia desde un
contexto urbano en el que no hay mas alla que edificios, puentes, avenidas y escasos
parques, crea un sentido de pertenencia extrafio en el que no generan un contacto
directo con la naturaleza, pero si con otros fendmenos naturales que como se
mencionaron anteriormente son causados por los cambios climaticos, ademas su
identidad se ha construido a partir de lo que tienen alrededor, y su acercamiento con
el medio natural es cuando visitan algin lugar dentro o fuera del pais en las
vacaciones, 10 que provoca que no se cree una conexion estrecha, comparado a lo
que viven los y las nifias que viven en las periferias de la Ciudad de México que si
construyen ese sentimiento de pertenencia hacia algo que los identifique con el medio,

como es el caso de las personas que habitan la Alcaldia de la Magdalena Contreras



gue tienen cerca el bosque de Los dinamos o las habitantes de Xochimilco que dia a

dia luchan por conservar ese habitat.

Y entonces... ¢ Para qué estudiamos geografia? Para aprender a convivir con nuestro
medio de manera respetuosa y responsable, siendo consiente de los procesos que
suceden dentro y fuera de él, desde lo ambiental, lo social, econémico, hasta lo politico.
Para construir una conciencia sana sobre el lugar que habitamos y ser capaces de
proponer soluciones ante situaciones de riesgo que sucedan. Pero sobre todo para ser
personas capaces de construir un vinculo fuerte con el espacio que compartimos con

otros seres vivos, porque nos necesitamos mutuamente.
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