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[...] Soy muchas voces. A la gente le gusta
preguntarme por qué la educacion es
importante, especialmente para las nifias.

Mi respuesta es siempre la misma. Lo que he
aprendido de los primeros dos capitulos de El
Coran es la palabra Igra, que significa “lee”, y la
palabra wal-galam, que significa “con la pluma”.
Por eso, como dije el aflo pasado en Naciones
Unidas, “un nifio, un maestro, una pluma y un
libro pueden cambiar el mundo”.

Malala Yousafzai (2014)

A. Justificacion de la investigacion

No podemos ser indiferentes ante la paradoja de que una quinta parte
de la poblacién mundial posea el ochenta por ciento de la riqueza,
mientras millones de pequefios sufren el flagelo de la pobreza, la dis-
criminacién, la muerte por enferme dades curables, el horror de la
trata y el trafico de 6rganos en México y en el mundo. Establezcamos
como el objetivo fundamental de los adultos el bienestar de las ni-
fias, nifos y adolescentes a través de la proteccion y la formacion
humanista (UNICEE 2004); pues resulta ser aun una tarea pendiente
para la consolidacién de la democracia.

Este estado de cosas requiere que todos los niveles de gobierno elabo-
ren financiamientos a corto, mediano y largo plazo de las politicas pu- XI
blicas en todos los ramos que garanticen la proteccién de las infancias.
Sin embargo, en la actualidad, primero se fijan de manera reactiva
el marco macroeconémico y los objetivos en materia de crecimiento
o estabilizacién, pago de la deuda y seguridad; pero cuando se tra-
ta de los gastos gubernamentales proactivos orientados a programas



de educacion preescolar, o de los derechos humanos, las asignaciones
suelen ser recortadas, reasignadas o simplemente inexistentes.

Cuando existen infantes excluidos del nivel preescolar del sistema
educativo nacional, que viven en entornos de violencia, maltrato, ex-
plotacién y no tienen posibilidades de acceder a servicios y bienes
esenciales, se amenaza su capacidad para convertirse en ciudadano.
Y el hecho de que la invisibilizacién de las infancias provenga de sus
familias, la comunidad, la sociedad civil, los medios de comunicacion,
el sector privado y hasta del gobierno, nos ofrece la perspectiva de
que los infantes son los mds pobres entre los pobres.

Lo que genera la categoria de infancias, asi en plural puede deducirse
de las siguientes consideraciones generales, dentro de las cuales tie-
nen que operar los servicios educativos, como el preescolar comunita-
rio, y que dan cuenta de las condiciones en las que sobreviven nifas
y nifios mexicanos:

* La pobreza: nifias y nifios de comunidades pobres tienen
insuficiencia en los satisfactores de sus necesidades bésicas
como salud, alimentacién, educacién, vivienda, agua y las
de cardcter cultural y social. Esto implica que no alcancen
su desarrollo pleno. En las zonas rurales, la muerte materna
es alta, esto incide en el abandono a nifias y nifios en edad
preescolar.

* La excesiva urbanizacidon: consecuencia de la migracion de
millones de personas del campo a la ciudad, se puede obser-
var en el incremento de la densidad poblacional en unidades
habitacionales, la inseguridad y la violencia. Debido a ello,
en las ciudades, los espacios de convivencia infantil para el
juego, el deporte y otro tipo de recreacién se redujeron y, por
tanto, las posibilidades de experiencias de conocimiento del
mundo natural y social.

XII

* Estructura familiar diversa: el adelgazamiento de la familia
extensa debido a la separacion de los abuelos, la reduccién
de hijos y el aumento de familias monoparentales (donde
s6lo un miembro de la pareja se hace cargo de los hijos) y la
incorporacion de las mujeres al trabajo asalariado (la mayo-
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ria de las cuales son jefas de familia) redujeron el tiempo de
atencion y convivencia de adultos con nifias y nifios, y por
tanto de las experiencias que produce el medio familiar para
su desarrollo y aprendizaje.

* La presencia masiva de las TIC: nifias y nifios reciben una
enorme cantidad de informacién que deben aprender a inter-
pretar, procesar y usar, en esto la escuela tiene que apoyarlos
para que desarrollen una actitud critica y reflexiva ante ella.

* La globalizacion: las relaciones econdmicas, el papel del co-
nocimiento en el desarrollo de las sociedades, el deterioro
ambiental, la pandemia por SARS-2-COVID-19, los proble-
mas de salud asociados a la pobreza y el crecimiento de la
desigualdad entre los paises demandan cambios fundamen-
tales en las formas de vivir como nifias y nifios.

En este sentido, se comprende que México cuenta con diversos esce-
narios que han dado lugar a diversas formas de vivir y enfrentar lo
cotidiano. Atender educativamente esta diversidad de infancias ha
llevado al Consejo Nacional de Fomento Educativo a emprender es-
fuerzos diferenciados que buscan que cada menor en edad preescolar
de las comunidades con mayor marginacion del pais ejerza el derecho
a la educacion que le corresponde en un marco de equidad y justicia
social. Sin embargo, pese a algunos intentos poco serios, no se cuenta
con una estructura curricular, que permita la organizacién de los pro-
positos minimos de atencién a la primera infancia. Lo anterior, motiva
el siguiente:

B. Propdsito general

— Disefiar el curriculum del preescolar comunitario para pro-
mover los derechos sociales, econdmicos, culturales, civiles y
politicos de nifias y nifias entre 3 y 5 afios 11 meses que ha- XIII
bitan en comunidades con bajo o muy bajo desarrollo huma-
no atendidas por el Consejo Nacional de Fomento Educativo
(Conafe).



C. Propdsitos especificos

— Caracterizar el transito en el preescolar comunitario de nifias
y nifios como una alternativa de acceso al desarrollo de sus
capacidades a través del respeto a su dignidad, identidad cul-
tural y sus derechos humanos.

— Reconocer el acceso al preescolar comunitario como prdctica
de la ciudadania democratica, reconociendo las caracteristi-
cas cognoscitivas, fisicas, sociales, emocionales y morales de
ninas y nifios.

— Fomentar la equidad de género, la salud socioemocional y el
pensamiento auténomo a través de la participacion de nifias
y nifios en las decisiones cotidianas de la escuela y la comu-
nidad.

— Relacionar la practica docente en el preescolar comunitario
con la formacién de figuras educativas, la cognicién situada,
la organizacion multigrado y la evaluacién formativa.

D. Planteamiento del problema

Pese a los esfuerzos del Conafe por brindar servicios educativos de
calidad, equidad y pertinencia en las comunidades con mayor rezago
humano de todo el pais (DOF, 2016), aun es necesario discernir las
principales paradojas, problemdticas y ausencias que en la operacion
de los servicios comunitarios se hacen evidentes en los tres niveles de
educacién bdsica.

En esta investigacion me interesa resaltar las inequidades pedagdgicas
y de formaciéon docente referentes al nivel preescolar; pues con el ac-
X1V tual tipo de servicio se despoja a nifias, nifios y a las figuras docentes
que los atienden de las oportunidades basicas derivadas del derecho
a la educacidn. Esto, debido a tres factores complejos: 1), el contexto
de los servicios comunitarios, con sus caracteristicas socioecondémicas
y politicas de precariedad (Butler, 2015) que dificultan el bienestar
de los pequefios; 2) el hecho innegable de que las condiciones de
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posibilidad de los equipos técnicos del Conafe no han logrado desa-
rrollar un curriculum propio para este nivel; y 3), el disefio de politica
publica educativa con baja inversion en la formacion y proteccién de
la infancia, generando entre ambos, ciclos intergeneracionales de po-
breza e inequidad.

Histéricamente, es un hecho que, en las comunidades, los sistemas de
creencias que generan estereotipos, discriminacion y exclusién social
son especialmente agudos con las mujeres, las infancias, las personas
con discapacidad y los ancianos. Es en este sentido, que al ser las in-
fancias mds vulnerables en la escala social por su fragilidad fisica y sin
posibilidades de ingreso econémico, son también quienes viven los
estragos de la discriminacién en el hogar, la escuela y la comunidad.

También es un hecho que la educacién es un factor determinante para
revertir esta situacion. Sin embargo, el preescolar comunitario es ob-
jeto de la violencia estructural del sistema educativo nacional, en ge-
neral, y del Conafe, en particular; ya que, respondiendo a un mito
intergeneracional, las figuras educativas captadas para atender este
nivel educativo son casi el 90% mujeres; todas, elegidas con el me-
nor nivel de estudios (en comparacién con las mujeres que atienden
primaria y secundaria comunitarias); reciben menor cantidad en el
apoyo econdémico mensual por el servicio social educativo y, lo ante-
rior, considerando que desde hace 15 afios la tendencia a la alza de
preescolares comunitarios ha llegado a representar en 2019 cerca del
60% del total de servicios educativos ofrecidos por el Conafe en todo
el pais. Mas aun, la reciente obligatoriedad de este nivel educativo ha
puesto en evidencia la ausencia de desarrollo curricular para preesco-
lar en el Conafe. También es necesario decir que la tasa de embarazos
adolescentes en las comunidades rurales e indigenas mds pobres es
mayor, y son precisamente personas de esa edad las madres de fami-
lia a quienes se atienden; todo en un marco de crimen organizado y
migracién extendida por todo el territorio.

E. Preguntas de investigacion
¢Se puede construir un curriculum para el preescolar comunitario con

enfoque en los derechos humanos para amortiguar la violencia es-
tructural de la que es objeto?



¢Es posible fomentar la participaciéon de mujeres y hombres de la co-
munidad como una alternativa de acceso a la educacién de nifias y
nifios a través de una propuesta curricular?

¢Es posible establecer la participacion de nifias y nifios en las decisio-
nes cotidianas de la escuela y la comunidad a través de una propuesta
curricular?

{Esta practica ciudadana de participacién en la educaciéon de nifias
y nifios es factible de trocarse en formacién docente para las figuras
educativas?

E Supuesto de trabajo

En términos metodoldgicos, esta es la linea a seguir en toda esta in-
vestigacion, es decir, desde diferentes angulos examinaré cémo el
Conafe tiene la funcion de atender las comunidades con menor desa-
rrollo humano, teniendo como prioridad la diversidad de formas de
aprender y tomando en cuenta la cultura de las comunidades, el con-
texto y las necesidades locales para que la educacién bdasica potencie
el desarrollo.

Asimismo, esta linea de pensamiento implica innovacion curricular
congruente con las demandas sociales, asi como una mirada clara del
recorrido de formacién de las figuras educativas, lo cual involucra
una perspectiva compleja del aprendizaje y la ensefianza que favorez-
ca seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

En consecuencia, se busca formar al ciudadano que enfrente retos y
desafios en la vida cotidiana, a través de conocer y revindicar su len-
gua, su tradicion, su religion, su forma de vida o de convivencia; es
decir, creando los marcos de significado que no respondan a estereo-
tipos. En este sentido, los estudiantes del nivel preescolar pueden y
deben ser considerados como ciudadanos que viven la democracia sin

XVI renunciar a sus raices y tradiciones, ya que lo propio del ciudadano es
buscar la sociedad democratica, esto es, encontrar lo comun con los
otros en su forma de ser y pensar.

Por lo anterior, considerar el contexto comunitario nos remite a
plantear el disefio curricular del preescolar comunitario desde la
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concepcion del aprendizaje situado y del estudiante como ciudadano
cognoscente, activo y participativo (Diaz Barriga Arceo, 2006). Este
ciudadano posee conocimientos previos factibles de ser armonizados
con los temas de estudio del sistema educativo nacional, para cons-
truir una propuesta flexible y pertinente.

G. Metodologia

Generar conocimiento a través de los saberes pedagdgicos que acon-
tecen en las aulas del preescolar comunitario del Conafe es una fuen-
te de teoria y conocimiento pedagdgico, del cual parte de la construc-
cion de mi pensamiento pedagogico. En este sentido, la oportunidad
de estructurarlo a través del posgrado en Pedagogia, y no por medio,
unicamente, de la légica institucional en la cual he estado involucra-
do, abre perspectivas mas ricas e interesantes.

Por otro lado, el conocimiento es un elemento sustancial de la con-
vivencia humana y un objeto de estudio en si mismo, por tal motivo
se necesita un orden comprobable de la generaciéon de conocimiento
como aporte al pensamiento pedagogico, utilizando un método (me-
thodos meta, “donde se pretende llegar”, y odos via o camino; “el ca-
mino para llegar a una meta”). Es decir, {qué procedimiento 16gico
utilizaré para el descubrimiento y el logro de los propésitos arriba
sefialados?

Cabe sefialar que el preescolar comunitario conforma al Conafe, tal y
como el Conafe lo conforma, y en esta relacion dialéctica estan invo-
lucrados los sujetos del curriculum histéricamente contextualizados,
que si bien viven el curriculum del preescolar comunitario a través de
la préctica, ésta no ha sido reflexionada ni sistematizada, lo que oca-
siona que las rupturas sexenales y/o de reformas educativas agudicen
su aparente segmentacion.

Asi pues, el objeto de estudio y construccidén de esta investigacién XVII
es convertir el curriculum del preescolar comunitario en un discurso
coherente y congruente a partir de mi propia experiencia laboral en:
a) la elaboracién de propuestas pedagogicas para el medio rural e in-
digena, b) la conformacién de materiales tanto para la formacién de
figuras educativas como para estudiantes, c¢) la concepcion de orien-



taciones y guias de evaluacion, d) la observaciéon de concepciones y
practicas cotidianas de las y los Lideres para la Educacién Comunitaria.

En este orden de ideas, con base en la Fenomenologia hermenéutica
(Sautu, Boniolo, Dalle, & Elbert, 2005) conceptualizaré cualitativa y
cuantitativamente el curriculum del preescolar comunitario, y con el
apoyo de la literatura especializada en el preescolar estableceré una
reflexién teorética desde la organizacién de mi experiencia laboral
hacia la resignificacién de los campos formativos y el plan de estudios
para este nivel.

Asimismo, me apoyaré en la reflexion tedrica sobre este nivel educa-
tivo establecida en libros, articulos y acuerdos nacionales; elementos
con los cuales se conformaran categorias tedricas y la vinculacién en-
tre ellas. Sin embargo, mi punto de mira, circunstancias e intereses
generan una forma de intelegir la realidad, de discernir el mundo
para investigar y resolver problemas. Esta caracteristica delimita la
comprensién que sobre el curriculum del preescolar comunitario pue-
da desarrollar.

En este sentido, los datos empiricamente observados se obtienen del
aula y las unidades administrativas estatales del Conafe. Estos esce-
narios conforman el campo de accién de donde emerge la descripciéon
analitica (Orozco Fuentes, 2017). De esta investigacion realizaré una
explicacion que muestre de la manera mads clara posible la amplitud y
complejidad del preescolar comunitario a partir de las relaciones que
puedo establecer desde varios puntos de vista.

A lo largo de mi practica laboral, he realizado visitas a comunidades
especificas en varias regiones del pais con el fin de observar las condi-
ciones de funcionamiento del preescolar en aula y, con ello, establecer
la empiricidad fenoménica (Orozco Fuentes, 2017) de observacién e
intervencion en diferentes ambitos que posibilitan la operacién del
preescolar comunitario, documentada en registros de observacién.
XVIII

En este intercambio reflexivo de informacion es posible reconocer un
panorama del preescolar comunitario y, por lo tanto, vislumbrar la
construccién de una categoria donde confluyan las explicaciones que
se han hecho de ella y establecer la realizaciéon de una interconexion
de datos empiricos significativos para conceptualizar explicaciones
basicas (Orozco Fuentes, 2017) sobre este curriculum.
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En esta reconstruccion de la realidad (Orozco Fuentes, 2017) he des-
cubierto que puedo construir categorias conceptuales que se encuen-
tran entrelazadas en la practica, pero no hay una distinciéon analiti-
ca que permita un discurso sistematizado. Estas categorias, si bien
forman parte del lenguaje y el discurso cotidiano del Conafe y no
se encuentran en la literatura pedagdgica, pueden ser tratadas como
conjuntos analiticos (Orozco Fuentes, 2017) que se relacionan entre
si para interpretar la categoria central (es decir, al preescolar comu-
nitario), que es la que da sentido a las relaciones que se puedan esta-
blecer entre los conjuntos analiticos.

H. Estado del arte

En cuanto a los documentos institucionales en los cuales me apoyaré
para la construccion del curriculum de Preescolar Comunitario se en-
cuentran los siguientes:

Sobre el tema de la educacion para la infancia, el Fondo de las Nacio-
nes Unidas para la Infancia (UNICEF) ha publicado el Estado Mundial
de la Infancia desde 1996. Aunque a partir de 1999 (UNICEE 1999)
el tema de la educacién tomé una gran relevancia en razén de la ini-
ciativa Educacion para Todos (UNESCO, 2007) de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNES-
CO) ya que pone, como punto de partida para la calidad educativa,
el interés superior de la nifiez favoreciendo aspectos como la salud,
la nutriciéon y el juego; asi como de recomendar el establecimiento
de estrategias diddcticas para una ciudadania responsable, es decir,
retomar desde lo educativo la Convencidn sobre los Derechos del Nifio.

Acerca de la educacion en el nivel preescolar existen datos documen-
tados desde el 2003 por el Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacién (INEE) en sus Informes anuales (INEE, 2003), Informes
temdticos (INEE, 2014) e Informes institucionales (INEE, 2010); de
los cuales me interesa retomar los resultados reportados acerca de XIX
que la educacién preescolar es el primer encuentro formal con la so-
ciedad fuera del ambito familiar. Por ello, en las comunidades donde
se prestan los cursos comunitarios de preescolar son también donde
se requieren los servicios con mayor calidad y equidad para favorecer
el ingreso, permanencia y egreso en el sistema educativo nacional.



Entre otras cosas, nos informan que: la matricula creci6 64.4% en-
tre 2001 y 2016; la evidente carencia de espacios educativos bdsicos
para la ensefianza en los cursos comunitarios, porque existen meno-
res apoyos econdémicos y de infraestructura con respecto a las escue-
las ubicadas en centros urbanos; asi como una formacién inicial y
permanente deficiente.

De la Secretaria de Educacion Publica (SEP) se retoman varias refe-
rencias para esta investigacion, las cuales como se puede establecer,
son lecturas obligatorias para los servicios regulares de educacidn pre-
escolar graduada, es decir, su lectura hace evidente que la modalidad
multigrado del Consejo no forma parte de la capacitacién permanente
de las educadoras:

* Programa de Educacion Preescolar 2004 (SEB 2004) acompa-
fiado de dos volumenes del Curso de Formacion y Actualiza-
cion Profesional para el Personal Docente de Educacion Preesco-
lar Volumen I (SEB 2005) y Volumen II (SEB, 2005), los cuales
ofrecen conceptos y ejercicios para comprender el PEP 2004
y su practica cotidiana.

* (Hasta el 1007?... iNo! ¢Y las cuentas?... iTampoco! Entonces...
¢Qué? (SEB 2009). Como parte de los materiales que apoyan
al PEP 2004 en el campo formativo Pensamiento Matematico.

* Documentar prdcticas pedagdgicas centradas en los nifios y el
desarrollo de sus competencias a través de la publicacion de
relatos de experiencias de trabajo. El placer de aprender; la ale-
gria de ensefiar (SEB 2010). Que de manera amena, relata la
experiencias exitosas de educadoras frente a grupo.

* Didlogos sobre educacién preescolar y primaria: un encuentro
de opiniones (SEB 2009). En el que se expresan las dificulta-
des de las docentes de preescolar para operar el programa

XX nacional planteado y perfilando asi los debates de la Reforma
Integral de la Educacion Basica (RIEB).

* La Reforma Integral de la Educacién Basica (SEB 2011) de

donde se desprende el Programa de estudio 2011. Guia para
la Educadora. Educacion Bdsica. Preescolar (SEB 2011), con el
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propésito especifico de formar a las docentes en el marco de
la Articulacién de la Educacién Bdsica.

* Aprendizajes Clave para la educaciéon integral (SEB 2017), y
en especifico Educacion preescolar. Plan y programas de estu-
dio, orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacion (SEB
2017).

Cabe sefialar que se toman como referentes generales, ya que, el cu-
rriculum para el preescolar comunitario que propongo es una cons-
trucciéon alternativa, aunque, se hace en el contexto de la educacién
formal obligatoria en México.

Otras de las fuentes primordiales para esta investigacién son los in-
formes finales elaborados en el marco de consultorias por las y los
investigadores del Departamento de Investigaciones Educativas (DIE)
del Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados (CINVESTAV) del
Instituto Politécnico Nacional (IPN) contratadas por varias institucio-
nes, entre ellas el propio Conafe, y que destacan:

* Evaluacién Externa de la Construccion de la Propuesta Educa-
tiva Multigrado 2005 (Weiss E. c., 2007), en la que retomo el
estudio histérico sobre la organizaciéon multigrado en la es-
cuela mexicana y que se ha consolidado en el Conafe a través
de la operacidn de los cursos comunitarios.

* Disefio, desarrollo y actualizacion de materiales educativos
para la intervencion pedagdgica y la formacion de las figuras
de la Educacion Primaria Comunitaria, 2012 (Valencia Pulido
& Fuenlabrada, 2012), la cual, si bien estd fundamentada
para el nivel primaria, contiene los principios disefiados para
el Modelo de Educaciéon Basica Comunitaria (EBC).

* Seguimiento a la capacitacién de figuras educativas Conafe -
2014 (Valencia Pulido, 2014), en el marco del Modelo para XXI
la Educacion Basica Comunitaria (EBC) se ha tenido como
principal obstdculo la formacion de figuras educativas en
“cascada”, de ahi que este documento me apoyara a reflexio-
nar en otra forma de hacerlo.



e Disefio del Modelo de Educacion Bdsica Comunitaria 2014 (Ta-
boada Cardone, 2014), en el que se desarrollan los funda-
mentos que establecen la congruencia interna y la articula-
cion curricular entre los tres niveles educativos.

* Disefio del Curriculo para Preescolar en Educacién Bdsica Co-
munitaria 2014 (Monje Reyes, 2014). Este fue un primer
esfuerzo del Conafe por articular toda la educacién basica,
aunque no pudo ser concretada para este nivel educativo en
particular.

Relevantes también me parecen la coleccidon de materiales de Puentes
para Crecer, de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) en coordinacion con la Fundacién Ber-
nard van Leer que realizan una labor de formacién de educadoras
en México llamado Construyendo Comunidades de Aprendizaje y que
pretenden, en consecuencia, aportar al desarrollo, cuidado y bienes-
tar en la primera infancia. En especial el titulado Implementacion del
Programa de Educacién Preescolar (PEP 2004 — SEP) Manual para edu-
cadoras (Pastor Fasquelle, Hernandez Mares, Pérez Figeroa, Lemus
Romo, & Ocon Padilla, 2010).

Otra de las fuentes bibliograficas que toca no solamente al nivel pre-
escolar, sino a un modelo comunitario, es Nezahualpilli. Educacién
Preescolar Comunitaria (Pérez Alarcon, Abiega, Zarco, & Schugurens-
ky, 1999), que de una manera completa, amena y sencilla construye
un curriculum y confronta los modelos vigentes basados en el “deber
ser” educativo, los convencionalismos pedagégicos y didacticos, asi
como el poco valor asignado al trabajo con poblaciones marginadas.

Asimismo, una de las fuentes imprescindibles para la comprensién de

la practica de muchas docentes en preescolar es La educacion de los

nifios pequefios en accion. Manual para los profesionales de la educacion

infantil (Hohmann, 1999), que ha sido ampliamente difundido en los
XXII sectores académicos de este nivel escolar.

Es en este sentido, que algunos de los materiales histéricamente ela-
borados desde 1980 por el Conafe para este nivel se convierten en la
fuente principal para la construccidn del curriculum del preescolar
comunitario en esta investigacién y que a continuacién enlisto en or-
den cronoldgico:
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* Cuaderno de Cuento y Poesia (CONAFE, 1981). Seleccion de
textos que apoyan la Guia de Trabajo del Instructor Comuni-
tario de Preescolar.

* Dialogar y Descubrir. Guia de Trabajo del Instructor Comu-
nitario de Preescolar. Fichas Preescolar (CONAFE, 1992). Se
articula con las Fichas de Trabajo de Nivel II para Primaria
Comunitaria.

* Guia de Trabajo del Instructor Comunitario de Preescolar
(CONAFE, 1994). Surgié como producto de un arduo trabajo
de piloteo de la experiencia en aula de instructoras comuni-
tarias y articulado con el Manual del Instructor Comunitario
de Primaria.

* El Conafe conformé el Programa Integral de Formacion (PIF)
y disefid los materiales Quiénes somos y qué hacemos en el
Conafe (CONAFE, 2005); Formacidn Inicial para Preescolar
Comunitario. Cuaderno del Instructor (CONAFE, 2006); For-
macion Inicial para Preescolar Comunitario. Manual del Ca-
pacitador Tutor (CONAFE, 2006), de una serie llamada Dia-
logar y Descubrir para Transformar, cuando aun se tenia un
enfoque de capacitacion de instructores comunitarios en el
programa de preescolar comunitario.

* Cuadernos de formacion (CONAFE, 2010). Serie de materia-
les elaborados bajo el enfoque de Reflexion sobre la Practica
de las Figuras Educativas en el Medio Rural, Indigena y Mi-
grante.

* Programa de Educacion Preescolar Comunitaria. La interven-
cion educativa en el medio rural, indigena y en contextos mi-
grantes (CONAFE, 2012). Actualizacién del Conafe al PEP
2004 y al PEP 2011, se acompafié de otros cuadernos para la
formacién de figuras educativas y la evaluacion en el aula. XXIII

* Formacion inicial del lider para la educacién comunitaria. Pro-
grama preescolar comunitario (CONAFE, 2014). Concentra el
uso de las propuestas anteriores a partir de secuencias didac-
ticas organizadas para la formacion de las figuras educativas.



* Actividades de trabajo para el preescolar comunitario. Fichas
(CONAFE, 2014). Actualizacion de la versién anterior, ade-
mas de agregar las fichas de los campos formativos faltantes.

Un acervo mds para la obtencion de reflexiones sobre el curriculum
para el preescolar comunitario son las investigaciones para egresar
de diferentes instituciones de educacion superior; sin embargo, en la
mayoria de los textos de licenciatura se describen experiencias perso-
nales o propuestas de trabajo especificas que aportan poco al objeto
de esta investigacion.

De nivel licenciatura me ha interesado el Andlisis curricular del Pro-
grama de Educacion Preescolar 2004 con base en la teoria constructi-
vista (Ramirez, 2008), ya que pone de manifiesto las contradicciones
existentes entre el curriculum escrito por la autoridad educativa y el
curriculum vivido en las aulas, aun cuando ambos se basan en la mis-
ma corriente pedagdgica.

En el nivel maestria encontré el trabajo La evaluacion en preescolar. Su
registro, andlisis e interpretacion (Barajas Torres, 2003), en el cual se
hace evidente que en la formacion docente se tiene una concepcion
tedrica de la evaluacion que en los hechos se convierte en carga admi-
nistrativa sin relacién con el aprendizaje de los estudiantes, ni con la
reflexién sobre la practica docente.

De nivel doctorado me ha llamado la atencidon el trabajo Propuesta
pedagdgica para sistematizar el seguimiento del Programa de Educacion
Preescolar. Curriculum con orientacion cognoscitiva en México (Gonza-
lez, 1989), ya que tiene una mirada retrospectiva sobre el origen del
preescolar asi como una revisién de algunas propuestas pedagdgicas
institucionales operadas en México.

Asimismo, existen diversas investigaciones de cortes cuantitativos y
cualitativos, de las que es posible abrevar para esta investigacion. En
XXIV cuanto a los estudios cuantitativos, se suelen usar disefios experimen-
tales con asignacion aleatoria, usados para medir el impacto que los
programas para la primera infancia tienen en madres y padres de fa-
milia, asi como en las nifias y los nifios que se benefician de dicho pro-
grama. Los resultados se enfocan en el uso del lenguaje y habilidades
de comprensién lectora, el desarrollo socioemocional, las trayecto-
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rias educativas y el comportamiento social en el largo plazo (Brown,
2013), (Garcia, Heckman, Ermini Leaf, & Prados, 2016), (Heckman &
Karapakula, 2019), (Kwan, Tsang, & Leung, 2015) y (Miller & Bassok,
2017)3).

En lo referente a los estudios cuantitativos, estos tienen la finalidad
de medir los resultados de aprendizaje logrados por nifias y nifios en
distintos servicios de atencién a la primera infancia (Feller, Grindal,
Miratrix, & Page, 2016), (Phillips, Norris, Hayward, & Lovell, 2017) y
(Agostinelli, Saharkhiz, & Wiswall, 2020).

Dado esta revision, de los ultimos 20 afios de literatura especializada
en este nivel educativo, cercana a los propdsitos de esta investigacion,
es posible retomar las nociones de:

* Aprendizaje para toda la vida. El curso comunitario de pre-
escolar, el hogar y la comunidad son los espacios a partir de
los cuales se genera el conocimiento que sera util en otros
espacios en los que se desarrolla la vida.

* Acceso, calidad y flexibilidad. El Conafe se ha dedicado en
los ultimos 50 afios a atender educativamente a las poblacio-
nes mas alejadas, marginadas y con menor desarrollo huma-
no en todo el pais, aunque solamente se abarque el 30% de
universo potencial.

* Sensibilidad en materia de género y educacion de las
nifias. Se requiere reflexionar de manera urgente sobre las
practicas culturales en las comunidades que relegan a las
mujeres y a las nifias de los espacios de obtencion de benefi-
cios y toma de decisiones.

* El Estado como aliado fundamental. La nocién de la pobla-
cion en general sobre que la educacion es un bien humano y
favorece el crecimiento personal estd ampliamente difundi- XXV
do; sin embargo, también es necesario que la ciudadania se
involucre en las decisiones sobre la equidad y la calidad de la
educacién para la nifiez en todos los niveles, ademas de las
responsabilidades educativas de ser madres y padres.



* Cuidado de ninas y nifios de corta edad. Parte de las con-
secuencias de establecer el nivel preescolar como obligatorio
en el pais, ha detonado la reflexién sobre la participacién del
Estado y las familias en beneficio de la infancia.

* La necesidad de educar a la gente. En el Conafe, la partici-
pacién de madres y padres de familia es parte esencial de la
promocién de un curso comunitario.

Asimismo, resulta evidente que si bien hay una preocupacién palpa-
ble por la atencién integral de la infancia, cada vez méas consciente
y cientifica, no deja de ser evidente que estd atencién esta centrada
en un esquema rigido y escolarizante poco viable en las comunidades
vulnerables, que por su aislamiento escapan a esta logica.

I. Capitulado

En el primer capitulo realizaré un andlisis de diferentes resultados
estadisticos sobre el preescolar comunitario en términos de cobertura,
asistencia, resultados educativos y gasto publico, para tener un marco
de referencia cuantitativo de la situacion de los servicios de preesco-
lar en el Conafe.

En el segundo capitulo, describiré las bases curriculares sobre las
cuales descansa el modelo de atencion actual del Conafe. Asi como
las tensiones a las que estd sometido, en tanto institucién del estado
mexicano.

En el tercer capitulo expondré la propuesta curricular para el prees-
colar comunitario. A partir de la discusion establecida en los capitulos
anteriores, reorganizaré la concepcion que hasta el momento se tiene
sobre la “triada pedagdgica”.

XXVI En el cuarto capitulo elaboraré un recorrido histdrico de los modelos
utilizados en México para la educacién de la infancia, y a partir de
una critica a estos, se pueda constituir una propuesta de plan de estu-
dios para el preescolar comunitario con modalidad multigrado, y en
el que se agrupen los contenidos primordiales de los programas na-
cionales de acuerdo con los derechos de nifias, nifios y adolescentes.



Capitulo 1

Numeralia




1.1 Ubicacion

El preescolar comunitario del Conafe representa uno de los tres ser-
vicios educativos publicos para este nivel, como se puede apreciar en

el Cuadro 1.

Cuadro 1. Educacion preescolar en México (INEE, 2019)

General No
Unidocente

Tipo de servicios

* Dos o mds educadoras atienden a la poblacién
escolar.

* En su mayoria se ubican en localidades
urbanas.

Num.

32,328

%

36%

Comunitarias

* Administradas por el Conafe.

* Se ubican en localidades pequefias de alto o
muy alto grado de marginacién.

* Atendidas por un egresado de secundaria o ba-
chillerato a quien se le denomina Lider para la
Educacién Comunitaria (LEC).

19,299

22%

Privadas

* De sostenimiento particular, con multiples
acercamientos, modelos pedagédgicos y estruc-
turas organizacionales.

14,396

16%

General
Unidocente

* Una educadora atiende a toda la escuela.
e Se ubican en localidades rurales pequefias
de alta marginacidn.

12,983

15%

Indigena
Unidocente

* Un solo docente atiende a toda la escuela.

* Reguladas por la Direccién General de Educa-
cién Inicial (DGEI).

*Se ubican en localidades rurales donde existe
poblacién indigena, con niveles altos o muy al-
tos de marginacion.

5,266

6%

Indigena No
Unidocente

* Hay dos o mds docentes en la escuela. Regula-
das por la DGEI.

* Se ubican en localidades con poblacién indige-
na de alto o muy alto grado de marginacidn.

Total

4,570

5%

88,842

100%
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A diferencia de los demds programas, la base filoséfica del preescolar
comunitario proviene del pensamiento pedagogico de la Escuela de la
vida, en el que los alumnos son considerados como sujetos circunstan-
ciados por su contexto social, econémico, psicolégico y animico, y en
el que el papel de la institucién escolar es el de un “laboratorio” para
las infancias. Si bien es un laboratorio local, tiene el propdsito de pro-
yectar las infancias al Estado — nacién mexicana en primera instancia,
y al sistema mundo después. Sin embargo, es de llamar la atencién el
hecho de que una instituciéon que en su origen fue creada como pa-
liativo, y con miras a desaparecerla en un futuro cercano!, sea actual-
mente la segunda instancia gubernamental con mayor cobertura en el
pais (para mayores referencias a lo largo del capitulo ver el Anexo 1).

1.2 Financiamiento

Los recursos econémicos para la operacion de los cursos comunita-
rios, si bien pocos, son fundamentales para beneficiar a nifias y nifios
en edad preescolar con propuestas educativas que promueven el de-
sarrollo y el aprendizaje. Sin embargo, existen carencias evidentes
en cuanto a servicios (agua, drenaje, iluminacion, energia eléctrica,
ventilacion), recursos materiales (consumibles de papeleria, auxilia-
res didacticos, mobiliario, enseres de limpieza) e infraestructura.

Cabe sefialar que las poblaciones a las que atiende el Conafe son
aquellas mas alejadas y pobres del pais. De hecho, en los diferentes
indicadores para describir las condiciones socioecondmicas, las comu-
nidades del Conafe estan clasificadas en los lugares de mayor margi-
nacion, estos sistemas de medicion son:

— El indice de marginaciéon (IM) toma en cuenta las carencias
de la poblacién en cuanto a educacion, vivienda, ingresos y
distribucién geogréfica.

— El indice de desarrollo humano (IDH) evalua tres dimensio-
nes bdasicas: la posibilidad de gozar de una vida larga y salu-

! En el Sistema Educativo Nacional, la denominacién juridica de Consejo es jerarquicamente
menor a la de Direccion o Instituto y es creada con el fin de atender una realidad que no se
ajusta a la “normalidad” hasta que, por medio del progreso y desarrollo socioeconémico,
se supere esta condicion.



dable, la capacidad para adquirir conocimientos y la oportu-
nidad para obtener recursos que permitan tener un nivel de
vida digno. El indice resultante puede clasificarse en cuatro
niveles (cuartiles) de desarrollo humano: muy alto, alto, me-
dio y bajo.

— El Consejo Nacional de la Politica de Desarrollo Social (Cone-
val) hace la aproximacion por derechos sociales, denominada
“pobreza multidimensional”, en el que se miden seis caren-
cias sociales relacionadas con la educacién, salud, seguridad
social, calidad, espacios y servicios basicos de la vivienda y
alimentacion.

Dicho esto, es facil colegir la precariedad de los cursos comunitarios.
Y es necesario agregar que de acuerdo con el Modelo de Educacién
Comunitaria son las comunidades atendidas quienes aportan el espa-
cio educativo (al menos hasta que se tengan recursos para la cons-
truccion de un aula), asi como el hospedaje y la comida de los jovenes
que realizan su servicio social educativo; es decir, la educacion de los
mas pobres no es gratuita. En la siguiente pagina, se presenta el Cua-
dro 2, donde se muestra como esta precariedad ha ido agudizandose
en este periodo de 10 afios.

Se distingue de inmediato que a partir del 2016 hay una disminucién
considerable en cuanto al presupuesto destinado al preescolar comu-
nitario; esto se debid a que se integré la educacion inicial (que atien-
de tanto a madres embarazadas como a menores de 3 afios), lo que
duplicé el universo de atencién, con el mismo rango de presupuesto.

Asimismo, en la tultima columna se reporta el gasto general de la SEP
por estudiante de preescolar, que en 2019 alcanzé una diferencia, con
respecto al Consejo de 1 a 3, es decir, esta columna evidencia que el
gasto para los mas pobres es de un tercio, con relaciéon a los demas
tipos servicos.
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Cuadro 2. Desarrollo histérico del gasto educativo
en estudiantes de preescolar en Conafe

% de estudiantes
de preescolar®
Presupuesto
federal ejercido*
Gasto anual
asignado del
presupuesto
federal ejercido
para preescolar®
Gasto anual por
estudiante
de preescolar®
Gasto federal
anual por alumno
de preescolar

1
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2009 | 333,819 | 176,118 | 52.76% | $5,463,819,047 | $2,882,710,929 | $16,368 | $13,400
2010 | 328,652 | 174,981 | 53.24% | $7,630,330,174 | $4,062,387,784 | $23,216 | $14,200
2011 | 335,059 | 178,232 | 53.19% | $5,363,799,531 | $2,853,004,970 | $16,007 | $14,900
2012 | 335,669 | 177,930 | 53.01% | $5,567,373,721 | $2,951,264,809 | $16,586 | $15,500
2013 | 343,412 | 179,457 | 52.26% | $5,667,652,585 | $2,961,915,240 | $16,504 | $16,200
2014 | 345,045 | 180,725 | 52.38% | $5,823,203,877 | $3,050,194,190 | $16,877 | $16,800
2015 | 336,893 | 174,689 | 51.85% | $5,682,585,722 | $2,946,420,696 | $16,866 | $17,500
2016 | 743,681 | 185,147 | 24.9% | $4,936,781,947 | $1,229,258,704 | $6,639 | $18,100
2017 | 687,835 | 158,792 | 23.09% | $4,890,980,045 | $1,129,327,292 | $7,111 | $18,700
2018 | 671,207 | 164,206 | 24.46% | $5,128,853,702 | $1,254,517,615 | $7,639 | $19,300
2019 | 721,645 | 168,825 | 23.39% | $4,782,315,778 | $1,118,583,660 | $6,625 | $20,000

2 Fuente: Respuesta a la Solicitud de Informacién al Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) a través del
Instituto Nacional de Transparencia, Acceso a la Informacién y Proteccién de Datos Personales (INAI) con No. de
folio: 1115000011420. Anexo 1.

3 9% preescolar = total preescolar X 100 =+ total estudiantes.

4 Fuente: Respuesta a la Solicitud de Informacién al Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) a través del
Instituto Nacional de Transparencia, Acceso a la Informacion y Proteccién de Datos Personales (INAI) con No. de folio:
1115000011420. Anexo 2.

5 % del presupuesto anual para preescolar = % preescoalar X presupuesto federal ejercido + 100.

6 gasto anual por estudiante de preescolar = Gasto anual asignado del presupuesto federal ejercido para preescolar-+
total de estudiantes de preescolar

7 Fuente: Cifras recuperadas de los informes anuales publicados por la SER titulados Sistema Educativo de los
Estados Unidos Mexicanos,principales cifras, ciclo escolar, (de los ciclos escolares) 2008 — 2009 hasta 2018 — 2019.



Se puede pensar en el gasto desglosado del presupuesto asignado que
realiza este organismo en los siguintes rubros:

* Sueldos y salarios de todo el personal al servicio del Conafe

* Apoyos econdmicos a figuras educativas (LEC, CT, AE, API,
Caravanas, etcétera)

* Apoyos econdmicos a ex figuras educativas

* Dotacidn de ttiles escolares (compra, fletes y distribucion)

* Dotacién de materiales para el aula, para la formacién y de
auxiliares didacticos (compra, fletes y distribucién)

e Dotacién de Libros de Texto Gratuitos (distribucion)

* Dotacién de materiales propios del Conafe (elaboracidén, im-
presion, fletes y distribucion)

* Dotacion de mobiliario para las aulas

e Infraestructura (arrendamientos, construcciones, remozo,
tecnologia)

* Viaticos de personal de estructura para seguimiento y formacién

* Gastos de Reuniones Nacionales de formacién de Equipos
Técnicos Estatales

* Equipo de computo, impresoras, escaneres (compra, renta,
mantenimiento, reparacion)

* Consumibles para oficina

* Mantenimiento, gasolina, parque vehicular, pago de servicios
en oficinas centrales y estatales

Tomando solamente el rubro de Apoyos econémicos a figuras educati-
vas en servicio, se puede hacer un andlisis de la distribucién del gasto
en el Cuadro 3.
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Como puede observarse, el gasto en apoyos econdmicos a figuras edu-
cativas en servicio ha ido aumentando en el decenio analizado, por
lo tanto, el gasto total en rubro también. Este apoyo es parte de la
identidad del Conafe, ya que se extiende por 30 o hasta 60 meses
una vez concluido el servicio. Y es utilizado para sostener los estudios
posteriores de los jévenes.

A continuacidn, en el Cuadro 4 se hace el mismo cdlculo para lo que
el Conafe denomina becarios:
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Como puede observarse, también el monto de los apoyos econdmicos
a los becarios, posterior a la prestaciéon del servicio social educativo,
tuvo un pequefio aumento durante el decenio analizado.

Sin embargo, considerando la inflacidn de cada afio fiscal, el aumento
de los montos es francamente nulo.

Es posible atin hacer otra deduccion de las tablas anteriores, y es que,
del porcentaje del presupuesto anual, asignado para la operacion del
preescolar, apenas se utiliza poco mds del 5.5% en 2019, como se
puede ver en el Cuadro 5, para los apoyos econdmicos de las figuras
educativas en servicio del preescolar comunitario; aun siendo el pro-
grama educativo con mayor cobertura, todavia parece un porcentaje
pequeno.

Cuadro 5. Porcentaje del presupuesto
para apoyos economicos a figuras educativas en servicio

Monto anual asignado
del presupuesto

% del presupuesto
anual para apoyos

Gasto total en apoyos

economicos .
federal ejercido

10

a figuras educativas e econdmicos
2009 $43,941,312 $2,882,710,929 1.52
2010 $41,432,568 $4,062,387,784 1.02
2011 $41,711,694 $2,853,004,970 1.46
2012 $42,718,719 $2,951,264,809 1.45
2013 $43,047,177 $2,961,915,240 1.45
2014 $43,035,693 $3,050,194,190 1.41
2015 $53,066,493 $2,946,420,696 1.80
2016 $53,380,163 $1,229,258,704 4.34
2017 $51,040,225 $1,129,327,292 4.52
2018 $64,407,090 $1,254,517,615 5.13
2019 $61,777,050 $1,118,583,660 5.52
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Asimismo, el Cuadro 6 muestra el porcentaje del gasto en becarios, el
cual resulta bastante bajo.

Cuadro 6. Porcentaje del presupuesto para apoyos econdmicos a becarios

Monto anual asignado
del presupuesto

% del presupuesto
anual para apoyos

Gasto total en apoyos

econdémicos s
federal ejercido

a ex figuras educativas g e econdémicos
2009 $20,850,421 $2,882,710,929 0.72
2010 $21,844,215 $4,062,387,784 0.54
2011 $22,763,086 $2,853,004,970 0.80
2012 $24,927,152 $2,951,264,809 0.84
2013 $25,686,500 $2,961,915,240 0.87
2014 $24,620,860 $3,050,194,190 0.81
2015 $23,114,500 $2,946,420,696 0.78
2016 $22,666,840 $1,229,258,704 1.84
2017 $21,733,840 $1,129,327,292 1.92
2018 $18,334,540 $1,254,517,615 1.46
2019 $24,734,860 $1,118,583,660 2.21

1.3 Cobertura

Segun el Censo de Poblacién y Vivienda de 2010, en México hay
173,411 localidades con menos de 500 habitantes, con una poblacién
total de 10,565,984 habitantes, y el porcentaje de poblacion de 0 a
14 afios de edad es del 33.5%, es decir, 3,539,604 de nifias, nifios y
adolescentes como universo potencial de atencién en educacién bdsi-
ca comunitaria. Asimismo, el INEGI reporta que hay un 7% de NNA
que no asiste a la escuela, es decir, 247,772. Si bien, hay otros servi-
cios educativos, este 7% de NNA sin atencion educativa deberian ser
atendidos por el Conafe.
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También el CONEVAL informa que en el pais existe un total de 22,694
localidades de alto y muy alto rezago social, de las cuales 21,781 son
localidades que tienen una poblacién menor a 500 habitantes. Del
total de localidades de alto y muy alto rezago social, el Conafe no
tiene presencia en 9,206. Esto representa el 42% de las localidades
menores de 500 habitantes. Como puede observarse en el Anexo 2,
del total de servicios atendidos: el 80% son poblaciones con menos de
500 habitantes; y el 84% estan catalogadas como de alto y muy alto
grado de marginacidn.

En cuanto a los datos de las localidades atendidas por el Conafe; el
conjunto de los estados de Chiapas, Hidalgo, Jalisco, Michoacan, Pue-
bla, Sinaloa, Veracruz (en el periodo 2009-2019) representan mas
del 50% del total de estudiantes de preescolar atendidos por el Cona-
fe. La existencia misma del Conafe estd inicamente justificada por la
existencia de poblaciones dispersas por todo el territorio nacional con
infantes en edad preescolar. El Conafe, en términos administrativos,
ha clasificado los contextos de atencidn segtin algunas caracteristicas
de las poblaciones beneficiadas; sin embargo, la diversidad de contex-
tos en el pais es tan amplia y compleja que seria un error establecer
una taxonomia confiable que abarque toda la realidad sociocultural.
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Cuadro 7. Estudiantes de preescolar registrados en el periodo 2009-2019

Afo Migrante Indigena Rural Circos Total
2009 4,268 18,649 153,201 — 176,118
2010 3,613 19,648 151,720 - 174,981
2011 3,956 20,660 153,616 — 178,232
2012 3,531 21,406 152,993 - 177,930
2013 3,293 22,495 153,669 - 179,457
2014 2,748 22,084 155,893 - 180,725
2015 2,797 20,909 150,983 — 174,689
2016 2,772 22,306 159,982 87 185,147
2017 2,173 19,719 136,813 87 158,792
2018 2,175 20,729 141,218 84 164,206
2019 2,679 21,718 144,359 69 168,825

Como puede observarse en el Cuadro 7, la cobertura ha ido dismi-
nuyendo conforme se ha reducido el gasto. Sin embargo, el registro
de estudiantes no necesariamente representa a todos los estudiantes
atendidos, es decir, estos numeros son relativos de acuerdo con al-
gunas consideraciones: el ausentismo de los estudiantes porque sus
madres, padres o cuidadores no los apoyan para la asistencia cotidia-
na al servicio; la movilidad social en las comunidades por migracién
debida a la falta de actividades econdémicas, la violencia y el crimen
organizado; la presencia o ausencia de estimulos federales (como las
transferencias econémicas, servicios de salud y nutricién), y en menor
medida, las problematicas personales entre los adultos de la comuni-
dad hacen que se cierren servicios en el transcurso del ciclo escolar.

Por otro lado, estdn también las cifras referentes a las jovenes que
apoyan la educacién de estos pequeiios y que el Conafe denomina

13
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figuras educativas (diferenciadas en el Cuadro 8), las cuales, en su
gran mayoria, son mujeres adolescentes y jovenes. Algunas de ellas lo
han hecho ya por varios afios, pues asi pueden sostener sus estudios o
poner en practica lo que estdn estudiando en las diferentes opciones
de formacion docente en el pais.

Cuadro 8. Figuras educativas de preescolar 2009-2019

Asistente Capacitador s para
educativo tutor la educ:a con
comunitaria
2009 356 1,851 20,165 22,372
2010 337 1,910 18,769 21,016
2011 344 1,938 18,448 20,730
2012 390 2,151 18,568 21,109
2013 388 2,070 18,719 21,177
2014 392 2,090 18,675 21,157
2015 404 2,035 18,448 20,887
2016 414 2,029 18,568 21,011
2017 410 1,966 17,691 20,067
2018 445 1,969 17,881 20,295
2019 434 1,909 17,117 19,460

Este concentrado demuestra como poco a poco se ha ido contrayendo la cobertura;
sin embargo, tampoco representan la realidad de lo que sucede en territorio. Es de-
cir, de las jévenes que se tienen registradas atn se tiene que hacer una depuracion
de acuerdo con varios aspectos: durante los primeros meses del afio fiscal se realiza
la captacion para que se inscriban todas las jévenes necesarias para atender la totali-
dad de los servicios registrados, pero usualmente esto no se consigue, o al momento
de terminar la formacion inicial, hay muchas bajas; posteriormente en los primeros
meses de prestar el servicio social educativo, se dan cuenta de que ya no quieren
seguir y se dan de baja; otro factor de bajas en el servicio social educativo es el hos-
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tigamiento sexual de los hombres de la comunidad a las jévenes (no
hay estadisticas al respecto, dado la casi nula denuncia de estos casos,
pero ya en territorio o en redes sociales el tema es recurrente); asi-
mismo, en el periodo vacacional de diciembre, cuando estas jovenes
regresan a la casa de sus padres o de sus maridos, prefieren quedarse
con su familia y se dan de baja, lo que ocasiona que se deje de atender
hasta un 15% de comunidades en los meses de enero y febrero.

En este sentido, hay otro dato relevante que el Conafe debe conside-
rar cada ciclo escolar y que ha sido un lastre para los equipos técnicos
estatales; me refiero a la desercion. Término que usa la instituciéon
para denominar a los jévenes que deciden abandonar el servicio so-
cial educativo en las comunidades.

Cuadro 9. Figuras educativas de Preescolar que dejan el servicio'’

: : . Lider para la
Asistente educativo Capacitador tutor gerp o
educacion comunitaria

] ] (1] )] (]

s | S| £ 5| 8| E| | §| %

00 B £ 00 b s &0 o £

°© ) 20 ° 2 20 S 2 =

g = = = = = k= = S
2017 8 54 58 520 7 1208 | 9,147 | 141 11,143
2018 7 60 1 30 396 8 802 | 6,044 | 130 7,478
2019 11 92 52 519 9 1057 | 7,625 136 9,503

Pese a que solamente se cuenta con informacién de tres ciclos esco-
lares, en el Cuadro 9 se consigna que para 2017, del total de figuras
educativas, el 55% abandond su funcién; en 2018 el 37%; y en 2019
el 49%. Lo cual, resulta un dato poco alentador por el abandono esco-
lar en el que se encuentran las nifias y nifios supuestamente atendidos
por el Conafe.

10 Fuente: Respuesta a la Solicitud de Informacién al Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) a través del
Instituto Nacional de Transparencia, Acceso a la Informacion y Proteccién de Datos Personales (INAI) con No. de
folio: 330011121000041.
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A esta situacion, se debe agregar que muy pocas veces se logra captar
al 100% de figuras educativas para el nimero de servicios registra-
dos, esto se puede observar en el Cuadro 10. En esta tabla, ademas,
agrego una columna en la que calculo los servicios no atendidos.

Cuadro 10. Servicios de Preescolar comunitario

Ao Registrados No atendidos

2009 22,647 2,482
2010 22,692 3,923
2011 22,285 3,837
2012 22,243 3,675
2013 21,958 3,239
2014 21,589 2,914
2015 20,269 1,821
2016 19,252 684

2017 18,598 907

2018 18,582 701

2019 18,356 1,239

Este célculo se obtiene de la diferencia que existe entre los LEC regis-
trados y los servicios registrados, siendo que a nivel nacional siempre
hay un déficit de LEC para el total de servicios. Falta decir que, en al
menos 10% de las comunidades atendidas hay 20 o mds estudiantes,
por lo que se tiene que hacer una “doble asignacion”, es decir, en un
aula multigrado con mds de 20 pequefios resulta muy complicado el
trabajo cotidiano y la atencidn personalizada, por lo que se requieren
de dos LEC. En este sentido, el nimero de comunidades no atendidas
aumenta en relacion directa con las comunidades con doble asignacion.
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Hay, pues, cifras que requieren de la contextualizaciéon de lo que su-
cede en la operacion de los cursos comunitarios para dimensionar las
dificultades operativas y administrativas del preescolar comunitario.
Como se puede ver, entre las problematicas mas sentidas es la deno-
minada “rotacién de LEC”, es decir, en las comunidades méas comple-
jas puede haber hasta tres cambios de LEC por ciclo escolar o quedar
sin atencion desde enero hasta el cierre del ciclo escolar.

1.4 Hallazgos

El trabajo del Conafe ha implicado la actualizacién y modificacion de
estrategias para adecuarse a las dinamicas que presenta la realidad,
asi como garantizar la atencion educativa en el marco de ejercicios
presupuestales historicamente limitados. Esto da cuenta de la capaci-
dad de los equipos técnicos estatales para operar y de la adecuaciéon
de los sistemas administrativos y de seguimiento para llevar a cabo
sus actividades sustanciales a pesar de dichas dificultades.

Es una operacién precaria, para atender a las nifias y nifios de comu-
nidades pequefias y aisladas, con un grado alto de marginacién. Por
ello, se requiere de la participacién de madres y padres de familia, asi
como de personas de la comunidad, no sdlo para incentivar su parti-
cipacion en la crianza de sus hijos, sino para reforzar el compromiso
social en la vigilancia de las labores de las figuras educativas. Sin
embargo, los nimeros también indican un alto grado de simulacion
y reporte de cifras a modo con vacios insondables. Ya que, amén un
presupuesto limitado, el abandono en el que se encuentran las figuras
educativas en materia de acompafiamiento, seguimiento y monitoreo
ocasiona que los jévenes y el personal del Conafe informen a la dis-
tancia datos que saben que no seran verificados.

Por ejemplo, con los datos obtenidos se puede inferir que la Forma-
cién Inicial de los aspirantes a lideres para la educaciéon comunitaria
en las vacaciones de verano estd siendo solamente util para aproxi-
madamente el 30% de quienes la toman. Es decir, sumando el 20% de
jovenes que permanecen entre 5y 10 afios como LEC (por lo tanto, ya
han sido formados y no asisten, asisten poco, o solamente buscan “las

17



novedades”), y hasta un promedio del 50% de jévenes que deciden ya
no participar, obtenemos un 70% de jovenes a los que no les resulta
util la formacidn. En este sentido, el esfuerzo institucional por ofrecer
esta formacion tiene muy poco impacto en la atencién educativa a las
nifias y nifios de las comunidades. Otro tema de no menor importan-
cia es el hecho de que la calidad de la formacion también es deficiente
por factores como el esquema de formacion en cascada, el favoritismo
para nombrar figuras educativas multiplicadoras y el reducido monto
de los apoyos econémicos en formacion, que es menor al de servicio.

No es dificil inferir que si hay una cantidad tan alta de mujeres que
deciden ya no participar en el servicio educativo del preescolar comu-
nitario es a causa de la violencia estructural a la que estan sujetas;
pues los apoyos econdémicos en servicio son bajos con respecto de los
apoyos a primaria y secundaria (donde hay mds hombres); la beca de
30 o 60 meses es solamente una tercera parte del apoyo en servicio;
el acoso sexual por parte de personal del Conafe, de otras figuras
educativas y miembros de la comunidad estd registrada en medios
no oficiales; asi como, el poco apoyo de hospedaje y alimentacién
de las comunidades mds pobres del pais. Sin embargo, la categoria
Deserciones, en el Conafe, es una “caja negra”, pues no hay datos de
por qué las jovenes deciden ya no participar. Solamente se asume que
abandonan o huyen del servicio.

Lo anterior, es poco alentador para la prestacién del servicio educa-
tivo, considerando, que las figuras educativas establecen un vinculo
de cooperacion, en varios puntos articulado y de relevancia social,
cultural y pedagogica; en los hechos la politica educativa que impulsa
el Consejo es entre nosotros!! y se vertebra alrededor de los alumnos
en las comunidades. Sin embargo, no existe en el Consejo un estudio
serio sobre estos jovenes. Y es necesario identificarlos, caracterizarlos
y convocarlos para autodeterminarse como sujetos del curriculum. De
lo contrario, cualquier construcciéon administrativa, politica o tedrica
sin su participacién no permite el espacio de lucha, se aleja de su
realidad y es administrativamente excluyente. Pero se hace muy poco
para fomentar su participacién en la construccién tedrica del curricu-
lum, tema que se abordard a en el siguiente capitulo.

1 Hannah Arendt, analiza las experiencias politicas (entre nosotros) de su época y apela a una intervencién colectiva
de la ciudadania en el espacio ptblico (prejuicio, mal banal y el derecho a tener derechos), entendiendo la demo-
cracia y el poder como ese ejercicio ciudadano de la accién colectiva. Como una accién y defensa de lo publico
desde la sociedad civil (Arendt, 1997)
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Resumen del Capitulo

Datos numéricos que exponen la ineficiencia del gasto
en la implementacién del preescolar comunitario en el Conafe
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2.1 La discusion critica sobre el curriculum
comunitario

Desde sus inicios, el desarrollo curricular para los Cursos Comuni-
tarios es un reto que el Conafe ha solventado con mayor o menor
éxito, ya que todo el tiempo se debate entre seguir el plan y progra-
mas nacionales y elaborar contenidos pertinentes para la diversidad
cultural de las comunidades atendidas. Ya que, si bien los contenidos
mas elementales pueden solventarse con los recursos que el medio
cultural ofrece, asi como con la participacién directa en el trabajo, la
vida social y en los proyectos comunitarios de desarrollo social, no asi
con aquellos mas especializados asentados en el Plan Nacional y que,
al ser mexicanos, estos estudiantes tienen derecho a conocer. Esta
evidente tensién hace que frecuentemente las decisiones pedagdgi-
cas, administrativas y de politica publica prefieran una mds que otra,
siendo poco frecuente la bisqueda de un punto medio. Sin embargo,
son los sujetos del curriculum (estudiantes, lideres para la educacion
comunitaria, madres y padres de familia, funcionarias y funcionarios
y autoridades educativas estatales y federales) quienes dia a dia ofre-
cen una reinterpretacion curricular adecuada a su realidad y basica-
mente hacen lo que se puede, con lo que se tiene. En este sentido, el
trabajo incesante del Conafe es una busqueda por el equilibrio entre
varias tensiones en la prdctica, las cuales se describen a continuacion:

2.1.1 La tensidén del aprendizaje:
lo deseable / lo bdsico imprescindible

Uno de los principales elementos que salta a la vista del plan y progra-
mas nacionales son su volumen. Suelen ser documentos gruesos con
amplios listados de aprendizajes esperados a desarrollar con los estu-
diantes. Usualmente se le llama estructura curricular, malla curricular,
e incluso modelo educativo; sin embargo, aporta muy pocos elementos
de reflexién did4actica y mds bien encaja con una nocién de enciclope-
dismo. Y como aquel movimiento francés, es una aspiracion a reunir
todo el conocimiento humano y ponerlo a disposicién del pueblo, sin
embargo, en las aulas no necesariamente sucede asi. En principio, por
los estilos, ritmos y necesidades de aprendizaje de los estudiantes, y
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después porque es dificil contextualizar todos esos contenidos entre la
diversidad de estudiantes de todo el territorio (Coll, 2016).

Si bien los estudiantes de las comunidades rurales, migrantes e in-
digenas tienen las mismas capacidades cognoscitivas y posibilidades
de aprender, no cuentan con las herramientas bdsicas para hacerlo.
Por ello, el preescolar comunitario tiene que apostar por los saberes,
conocimientos, habilidades y actitudes para aprender a lo largo de la
vida; es decir, que a través del didlogo, la escritura y el pensamiento
l6gico puedan enfrentar situaciones nuevas en su vida escolar, perso-
nal y laboral futura.

En la practica cotidiana de las figuras educativas y de los equipos
técnicos implica hacer una cuidadosa seleccion de temas de estudio
que armonicen la estructura curricular de la Educacién Basica Comu-
nitaria, en general, y con el preescolar comunitario en particular, con
el plan y programas nacionales evitando la paridad uno a uno, pero
estableciendo una equivalencia programatica que solvente las exigen-
cias normativas y garantice el aprendizaje de los estudiantes.

2.1.2 La tension de la ensefianza:
programa / necesidades de aprendizaje

Si bien, en los Cursos Comunitarios, los LEC y todas las figuras edu-
cativas de acompafiamiento y seguimiento realizan un trabajo profe-
sional, digno y de alto valor social, también es cierto que las cargas
juridico-administrativas y burocraticas acordes con la conformacién
de evidencia para la fiscalizacidon ponen en constante enfrentamiento
el seguimiento del programa y aquello que de manera intuitiva los
LEC tienen por cierto que requieren los estudiantes a los que estan
atendiendo.

En este sentido, seguir el programa segun la edad y ciclo escolar de
los estudiantes resta autonomia a los LEC y especificidad a los es-
tudiantes. Lo que suele derivar en simulacion sobre los reportes de
avances y aprendizajes de los estudiantes o en declaraciones del tipo
“yo hice lo que me dijeron, pero no funciond”. Por otro lado, adecuar
el curriculum (contenidos y estrategias didacticas) en aula, requiere
de alta formacion docente en did4ctica situada y conocimiento sobre
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el desarrollo infantil, del cual carecen la mayoria de las figuras edu-
cativas del Conafe.

Asi, entre autonomia docente para flexibilizar el curriculum y pres-
cripcion educativa se pretende formar a las figuras educativas para
realizar una préactica reflexiva. Aunque en esta tensién, la experiencia
juega un papel fundamental para el logro del propésito fundamental
del Conafe, es decir, que los estudiantes aprendan en contextos diver-
sos y servicios multigrado.

2.1.3 La tension didactica:
activismo / intelectualismo

Uno de los recursos docentes mas socorridos en aula son las activida-
des que “entretienen” a los estudiantes, en tanto los docentes realizan
otras tareas. Sin embargo, la tentacién de abarcar toda la jornada
escolar con actividades desconectadas unas de otras y que mantienen
a los estudiantes en un trabajo mecdnico es mucha. De igual forma,
otros docentes prefieren mantener sentados y “quietecitos” a los es-
tudiantes, iluminando o recortando en el libro de texto o, peor aun,
copiando letras.

En ambos casos, existe muy poco didlogo reflexivo y pueden ser ttiles
en momentos y niveles posteriores, pero no en el preescolar comuni-
tario, ya que la dindmica de grupo a través del didlogo, la cooperacion
y la colaboracién implica mucho movimiento dentro y fuera del aula,
y las estrategias diddcticas tienen que organizar tanto actividades con
movimiento, como reflexivas, para todos los temas de estudio.

2.1.4 La tension de los contenidos:
revisién /profundizacion

Una gran cantidad de buenas intenciones no deriva en aprendizaje.
Usando la analogia de la labranza, la cual refiere que en una gran
extension de terreno donde se pueden sembrar muchas semillas, pero
con un grosor de 1 cm. es evidente que las semillas no podran enrai-
zar; en cambio, un terreno moderado con grosor adecuado dard buen
fruto. Asimismo, una ingente cantidad de aprendizajes esperados y
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una coleccion interminable de contenidos que se tienen que abordar
con urgencia en las aulas y sin profundizar, no pasa de ser informa-
cion irrelevante para los estudiantes (Coll, 2016).

Dicho lo anterior, se colige que una cantidad moderada de temas de
estudio abordados con profundidad en el aula tiene mas posibilida-
des de derivar en aprendizaje significativo para los estudiantes. La
profundidad es un proceso personal, ya que podré aprender hasta
donde mis saberes comunitarios, conocimientos previos, habilidades
y actitudes, asi como el apoyo docente me lo permitan, considerando
que el siguiente ciclo escolar haré un nuevo acercamiento al tema,
pero con mas desarrollo y experiencia podré profundizarlo atiin mas
(Coll, 2016).

2.1.5 La tension de la evaluacién:
del aprendizaje / para el aprendizaje

Una de las habilidades docentes necesarias para la intervencién en
aula es la observacion, ya que, a partir de ella, los docentes nos per-
catamos de las necesidades de los estudiantes y de la forma en que
construyen el conocimiento. Esta observaciéon constante nos permi-
te ademds ofrecer las herramientas necesarias a los estudiantes en
el mejor momento del proceso de aprendizaje. Por ello, si bien es
una habilidad docente, también es un proceso de evaluacién para el
aprendizaje, ya que permite el acompafiamiento y seguimiento coti-
diano de y con los estudiantes.

Por otro lado, administrativamente esta relacion didactica entre estu-
diantes / temas de estudio / LEC se debe convertir en un numero y
asentar calificaciones para la promocion, certificacién y la eventual ob-
tencién de documentos oficiales que acrediten nuestro transito por el
sistema escolar. A diferencia de la anterior, esta informacion suele tener
mas atencion por estar vinculada a procesos normativos y econdmicos.

2.1.6 La tension del tiempo: tiempo efectivo / tiempo escolar

Usualmente se habla de un calendario escolar de entre 180 y 200
dias, ya que se tiene como paradigma social que entre mas tiempo
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escolar, mdas aprendizaje. Con base en eso, quienes realizan el dise-
fio curricular del plan y programas nacionales creen que si los estu-
diantes permanecen 200 dias en el aula, aproximadamente durante
un promedio de 4 horas al dia, tendran 800 horas de trabajo efectivo;
quizd por ello disefian campos formativos con demasiados aprendiza-
jes esperados que deben desarrollar los docentes (Rockwell, 2018).
Sin embargo, en el preescolar comunitario del Conafe se tienen que
hacer algunas consideraciones; en principio la jornada escolar es de 5
horas al dia considerando el calendario escolar de 190 dias (40 sema-
nas o 10 meses), por lo tanto:

5 horas durante 190 dias = 950 horas
Tomemos las 950 horas y restemos:

— 30 minutos diarios para la bienvenida y despedida al aula
= (.5 horas) durante 190 dias = 95 horas

— 30 minutos diarios para el receso (que se usa para el almuerzo)
= (.5 horas) durante 190 dias = 95 horas

— 30 minutos cada lunes para actividad civica
= (.5 horas) durante 40 lunes = 20 horas

— Una hora semanal de atencién a madres y padres de familia
= (1 hora) durante 40 semanas = 40 horas

— 1 semana de imponderables (enfermedad, temporales, siem-
bra/cosecha)
= (5 horas) durante 5 dias = 25 horas

— 1 semana de dias feriados, festivales y torneos civicodeportivos
= (5 horas) durante 5 dias = 25 horas

— 2 semanas de reuniones de tutoria y juntas con madres y padres
= (5 horas) durante 10 dias = 50 horas

— 2 semanas de evaluacién diagnéstica y aplicacion
de instrumentos
= (5 horas) durante 10 dias = 50 horas
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Quedando:

950 - 95 -95-20-40 - 25 - 25 - 50 - 50 = 550 horas que equi-
valen a 110 dias de trabajo efectivo.

Siguiendo la légica del plan y programas nacional para el nivel pre-
escolar existe un total de 103 aprendizajes esperados; es decir, un
aprendizaje esperado por dia (en el mejor de los escenarios), lo que
rompe con la idea de ritmos y estilos de aprendizaje, asi como del
aprendizaje por interés. Faltaria nada mds hacer énfasis en que los
campos formativos tienen diferentes cargas horarias, siendo Lenguaje
y Comunicacién y Pensamiento Matemadtico las que mas horas tienen,
mientras que las asignaturas de Desarrollo Personal y Social las que
menos tienen. Basicamente, se puede deducir que la mitad del tiempo
destinado a la jornada escolar es de tiempo para el aprendizaje. Esto
implica la toma de decisiones en como distribuir el tiempo; hacer
que todas las actividades escolares estén dirigidas al aprendizaje, y
reducir, ajustar, reorganizar y repensar el planteamiento curricular
del plan y programas nacionales en aulas de preescolar multigrado.

Es decir, apresurar el aprendizaje por la gran cantidad de contenidos
y actividades con poco tiempo disponible, termina por dejar de lado
procesos cognitivos necesarios para el aprendizaje. Sirva de ejemplo
el didlogo cémo base para aprendizaje, este se alcanza cuando se han
puesto en juego el autoconocimiento, el respeto y la empatia. Dificil-
mente, se pueden proponer temas especificos de estudio sin pasar por
este proceso, ya que es un paso ldgico para estar en condiciones de
plantear preguntas detonadoras de la reflexién a partir del interés de
ninas y nifios, y en consecuencia construir respuestas y conocimientos
comunes.

2.1.7 La tension de la organizacién: multigrado / unigrado

Por las caracteristicas de las comunidades objetivo de los servicios del
Conafe, es evidente que no se pueden instalar escuelas de organiza-
ciéon completa, con un docente por grado. Por otra parte, concentrar a
los estudiantes de comunidades “cercanas” en un centro escolar, his-
téricamente ha tenido una mala recepcion entre las comunidades, en
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especial con las madres y padres de familia con nifias y nifios en edad
preescolar, asi como con nifias y adolescentes; ya que es complicado
garantizar la seguridad, la pernocta, el traslado y la alimentacién de
estos estudiantes sin una inversidon (econémica, humana y logistica)
adecuada. En conclusion, una propuesta de atencion con estas carac-
teristicas, sin recursos suficientes, suele ser pernicioso para los mas
vulnerables y favorecer tiinicamente a un sector: varones adolescentes
(Weiss E. c., 2007).

Por otro lado, esta organizacién de los grupos escolares implica tam-
bién un conocimiento del curriculum de todo el nivel educativo, asi
como del manejo y profundizacién de los materiales disefiados para
cada uno. Cabe sefialar que la convivencia cotidiana entre estudiantes
de diferentes edades permite el aprendizaje colaborativo apoyado con
razonamientos entre los propios estudiantes (que usualmente ademads
de compafieros son familiares), y también propicia la nivelacién aca-
démica a través del didlogo; pues quien explica, aprende dos veces.

2.1.8 La tension de la formacidn: inexperiencia / experiencia

Una de las fortalezas del Conafe son los LEC. Quienes a través de la
formacion inicial y permanente reciben orientaciones y recomenda-
ciones para su labor educativa en las comunidades. Sin embargo, es
la formacidn en servicio (el dia a dia con los estudiantes) lo que real-
mente da sentido a su identidad docente. Lamentablemente, un ciclo
escolar resulta ser poco tiempo para dominar las habilidades docentes
y asentar su estilo docente de manera reflexiva. Considerando que
aun los profesores en formacion requieren de un periodo de al me-
nos tres aflos de experiencia para conseguirlo; la labor de los LEC es
ademads de heroica, una explosiéon de creatividad e imaginacion para
salir adelante.

Asimismo, esta experiencia de vida hace descubrir su vocacién docen-
te a algunos jévenes, y cuando ya son estudiantes de licenciaturas en
Educacién o afines, esta experiencia es un arranque para su vida labo-
ral. Aunque es bien sabido que en el Conafe muchos ex LEC ahora son
profesionales que se desempeifian desde la politica hasta la ciencia y re-
cuerdan su experiencia como un motor para su formacién profesional.
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2.1.9 La tension cultural: homogeneidad / heterogeneidad

Uno de los principales conflictos con el establecimiento de modelos
educativos nacionales es su vocacién unificadora u homogeneizadora,
lo cual sucede a raiz de la formacién del personal docente que toma
como “Unico” lo establecido en el plan y programas nacionales. Los
términos de flexibilidad curricular y adaptaciones curriculares se ven
continuamente aplastados por los procesos administrativos, evaluati-
vos y politicos del quehacer docente.

Sin embargo, la diversidad cultural de nuestro pais es tal, que el tra-
bajo cotidiano en las aulas difiere de cualquier planeacién o regla-
mentacion establecida por una autoridad educativa, y en el caso de
los servicios educativos multigrado de las diferentes modalidades
atendidas por el Conafe, la diversidad es el “muro” en el que choca la
homogeneizacién de las practicas educativas.

2.1.10 La tension del desarrollo curricular:
tradicion / innovacion

Todas las tensiones anteriormente mencionadas, han llevado al Cona-
fe a establecer propuestas educativas contextualizadas. Sin embargo,
alejarse demasiado de la propuesta educativa nacional aisla a la ins-
titucidon y provoca desconfianza en el sector, lo que se traduce en po-
cas o nulas invitaciones a participar en la construccién de la politica
educativa nacional.

También es posible reconocer que uno de los fenémenos comunes en
cabeceras municipales y poblaciones con servicios educativos federa-
les, es que los docentes “buscan” y usan en sus aulas los materiales
publicados por el Conafe, ya que los sienten mas cercanos a las nece-
sidades de sus estudiantes y a su propia formacion.

Como puede apreciarse en los apartados anteriores, se tiene la nece-
sidad de adaptar cotidianamente la operacién “normal” de cualquier
“escuela” al curriculum vivido en los cursos comunitarios. Esta recon-
figuracion sobre un mismo modelo educativo es una de las habilida-
des docentes a desarrollar por las figuras educativas que operan en las
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comunidades, asi como una afrenta a la administracion federal y a la
implementacion de politica publica.

2.2 El Modelo de Educacion Basica Comunitaria

Ademas de esta tensa herencia se tienen que considerar al menos tres
realidades mds: 1) un contexto global cada vez mas interconectado
a través de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién; 2)
la ampliacion de la cobertura de los Cursos Comunitarios, y 3) las
cambiantes caracteristicas de la poblacién mexicana. Ocasionando
que, por una exigencia continua de mejora del servicio, se amplie la
mirada del enfoque tedrico de la educacién comunitaria de lo local, al
conocimiento contextualizado de los estudiantes; es decir, de atender
la diversidad personal, social, cultural, lingiiistica, econémica, escolar
y etaria.

El plan y programas nacionales siguen teniendo como punto de par-
tida la homogeneidad cultural y sociolingtiistica, por tanto, la tensién
entre proceso educativo y desigualdades sociales pone a discusion el
modelo escolar tradicional, homogéneo y homogeneizador, con rela-
cioén a su capacidad para transformarse y generar formas de atencion
educativa pertinentes a las necesidades actuales de las poblaciones;
esto, en términos de cobertura universal se ha realizado a través de
una mera ampliacién del modelo educativo tradicional; sin embargo,
el éxito de la expansion sélo seria posible si, al mismo tiempo, se mo-
difica la estructura interna de la accién pedagdgica. La educacion no
es un hecho aislado en la vida social.

Para que las desigualdades sociales no se reflejen como desigualdades
educativas, es indispensable asumir la responsabilidad ética de edu-
car a pesar de las condiciones socioecondmicas, buscando doblegar
desde la escuela los efectos perversos de esas desigualdades. Por ello,
la atencidn educativa del Conafe implica adoptar la cultura y organi-
zacion social de las comunidades atendidas en el discurso pedagogi-
co. Histéricamente, este proceso ha chocado con la “cultura escolar”,
desde el planteamiento de politica educativa, hasta las formas de eva-
luacion. En este ultimo tdpico, es muy evidente cdmo se tiene una
vision altamente homogeneizadora de la escolaridad.
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En términos generales, el CONAFE se reconstruye constantemente
como un modelo pedagdgico integral, flexible y en reconstruccion
permanente de acuerdo al contexto de practica, a través del cual se
establecen convenios de cooperacion social, institucional e interna-
cional. Y se puede establecer que sus componentes son:

Tedrico — pedagogico.

* Estd fundamentado en la corriente de pensamiento pedago-
gico de la Escuela de la Accién, La Escuela Nueva y La escue-
la Unitaria.

* Se inspira en el proyecto educativo nacional de la Escuela
Rural Mexicana.

* Incorpora como forma de actualizacién permanente las apor-
taciones del pensamiento pedagdgico y diddctico internacio-
nal sin prejuicio de su identidad, para la mejora continua
de la formacién de los LEC; asi como de la adecuacion de la
evaluacién de y para los aprendizajes

Metodoldgico — diddctico.

* El CONAFE delinea el método pedagdgico del modelo de
Educacion Comunitaria de acuerdo a la inclusién social, la
calidad y pertinencia.

* El CONAFE ofrece los servicios de educacidn inicial y basica,
ademads de implementar estrategias de apoyo pedagégico y
proyectos de fortalecimiento comunitario.

* El trabajo en aula de los programas de Preescolar, Primaria y
Secundaria Comunitarias se denomina métodos globales. En
los cuales se fomenta en los alumnos la investigacién, la au-
tonomia, el trabajo colaborativo, el aprendizaje significativo,
el juego y la observacion.

* En la formacion de Asistentes Educativos, Capacitadores Tu-
tores y Lideres para la Educaciéon Comunitaria se abordan:
la Ensefianza, el Aprendizaje, la Organizacién, la Planeacion
y la Evaluacién, a partir de actividades con énfasis en la ob-
servacion, la experiencia y la accion reflexiva de la practica
docente.
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Participativo — socioldgico.

* La diversidad sociocultural de las comunidades atendidas
por el CONAFE es la realidad educativa a partir de la cual se
configura la prdctica docente.

* Se nutre de la concepcidn de pacto social en beneficio de to-
dos los involucrados.

* Contribuye a la movilidad social de los jévenes, en busca de
mejores condiciones de vida y acceso a otras formas de soste-
nibilidad.

* Constituye un mecanismo institucional de insercién o rein-
sercién a la sociedad

* A partir de la cooperacion social establece acuerdos de bien
comun y participacion, por medio de los cuales:

* se ejerce el derecho a la educacion de los nifios,

* se establece la organizacién comunitaria por medio de
la APEC, y

* se beneficia experencialmente a los jévenes que pres-
tan su servicio social educativo.

* La sociedad civil aporta el capital humano para conformar el
cuerpo docente del Consejo

* Las comunidades mas pobres del pais dan alimento y hospe-
daje a las Figuras educativas

* El Consejo otorga becas econdmicas para seguir estudiando a
los jévenes que prestan su servicio social educativo

Operativo — administrativo.

* El CONAFE delinea la politica educativa, organizativa, admi-
nistrativa y logistica del modelo de Educacién Comunitaria
de acuerdo a los principios de inclusién social, calidad y per-
tinencia.

* Se apega a la normatividad vigente en materia de la Gestiéon
por Resultados y el enfoque de Presupuesto Base Cero, realiza
el ejercicio institucional de elaborar su Matriz de Marco Ldgi-
co, ademas de supeditarse a la evaluacion interna y externa.

* La cooperacion institucional se establece a partir de alianzas
estratégicas y firma de convenios entre organizaciones e ins-
tituciones del sector publico y privado con el fin de fortalecer
y ampliar los servicios educativos integrales del CONAFE.
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* La cooperacion internacional en la cual interviene el CONAFE
ofrece la oportunidad de bajar recursos econémicos para la
implementacion de proyectos innovadores ademads de fortale-
cer y ampliar los servicios educativos integrales del CONAFE.

El resultado de esta composicion diferente es que los LEC provenien-
tes de las ciudades o cabeceras municipales no comprendan el mo-
delo educativo del Conafe y recurran a sus propias experiencias edu-
cativas para establecer su estilo docente. Sin embargo, en la practica
suelen comprender los motivos de la didactica situada y comienzan
a cuestionar seriamente el sistema en el cual ellos mismos han sido
escolarizados. Por otro lado, los estudiantes, tarde o temprano, des-
cubren que la escuela tradicional no les ofrece nada interesante, ni
relacionado con su cotidianidad, por lo que optan por apartarla de su
sistema de vida. A lo que el sistema escolar denomina “abandono” o
“desercion”.

En este sentido, si bien la escuela es una institucion politica necesa-
ria para la democracia, no necesariamente consigue la misién funda-
mental para la que fue creada; es decir, la formaciéon de ciudadanos
conscientes de su herencia cultural y del desarrollo de las naciones, y
esto, dentro de marcos institucionales en un proceso lento y gradual
de cambios que requieren para su concrecion el apoyo de una fuerza
social vigorosa.

Las LEC que atienden los servicios de preescolar comunitario nece-
sitan la conciencia politica contenida en el compromiso social de su
servicio educativo. Es decir, saber que el esfuerzo realizado durante
todo el ciclo escolar es socialmente significativo, ya que estan contri-
buyendo con el desarrollo de las comunidades y de si mismas, hacien-
do de la educacion un instrumento politico para el bienestar (Santos,
2018). Esta conciencia puede abrevar de las siguientes consideracio-
nes de amplio espectro:

a) Los cursos comunitarios de preescolar constituyen un factor
de movilizacién social. Ya que la practica pedagdgica de las
LEC apertura nuevos horizontes, tanto para los estudiantes
y los habitantes de la comunidad, como para el sistema edu-
cativo nacional en su conjunto.
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b) La escuela ofrece la adecuada seleccidon y organizacion de
la informacién para ejercer la critica valorativa, ya que en
caso contrario resulta evidente el peligro de ser victima de la
manipulacidon. Mds que competir con los medios de comuni-
cacion actuales, a los cursos comunitarios les corresponde el
papel de preparar a nifias, nifios y jévenes para el uso critico
y estructurado de la informacion.

c¢) Si bien el resquicio que abren los cursos comunitarios en la
homogeneizadora politica educativa nacional, ofrece la opor-
tunidad de cuestionarlo, no necesariamente lo puede trans-
formar, ya que es parte de él. Aunque si puede establecer
tendencias pedagogicas en el sistema educativo nacional.

d) Es indispensable que el Conafe aplique estrategias para ga-
rantizar condiciones de equidad en el acceso y permanencia,
incluyendo las condiciones materiales en las que se lleva a
cabo el trabajo educativo escolar, poniendo énfasis en los pro-
cesos y productos de aprendizaje de nifias, nifios y jévenes.

e) Inclusion y exclusidn son procesos enlazados, de tal forma que
mejorar la inclusidon educativa requiere analizar los procesos,
las situaciones y los factores que promueven la exclusion.

f) La valoracién que las comunidades hacen de la educaciéon en
contextos de desigualdad social y exclusién, la dominancia
de lo individual por sobre lo colectivo, o la competencia que
desplaza la solidaridad, son desafios para las LEC que en-
frentan dia a dia.

Es en este sentido, que las lideres para la educaciéon comunitaria son
en primer lugar ciudadanas, que han decidido (motivadas por sus
propios intereses) apoyar la educacién de nifias, nifios y adolescentes
que quieren seguir estudiando. Dependiendo de las condiciones oro-
graficas, socioculturales, econdémicas y organizativas de la comunidad
donde se presta el servicio educativo serd el apoyo con el que cuenten
las LEC. En mayor o menor medida, la comunidad ofrece las condicio-
nes necesarias para que sus hijas e hijos estudien.
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El Modelo de Educacién Comunitaria implica que las madres y padres
de familia de las nifias y nifios que cursaran el preescolar comunitario
se organicen en la Asociacion Promotora de Educaciéon Comunitaria
(APEC) para dar hospedaje y alimentacion al LEC; pero también para
orientarlo en cuanto los usos y costumbres, procurar su seguridad y
salud, reconocimiento de los caminos, formas de organizacién, activi-
dades econdmicas, relaciones respetuosas con otras y otros jovenes y,
cuando es posible, el aprendizaje de algtin oficio.

Al convivir cotidianamente con los habitantes de la comunidad, los
LEC descubren como todos, incluso las nifias, nifios y adolescentes,
colaboran en el trabajo para poder vivir. Para las madres y padres de
familia representa un esfuerzo que sus hijos dejen de realizar queha-
ceres en la casa para asistir a la escuela. Ellos hacen ese esfuerzo con
tal de que sus hijos aprendan, aunque a veces falten o no tengan tiem-
po suficiente para realizar las tareas escolares como los LEC quisieran.
El preescolar comunitario requiere participacién social de madres y
padres de familia, asi como de otros habitantes de la comunidad Yy,
desde luego, de los estudiantes y del LEC. Cuando ese esfuerzo com-
partido permite la realizacién de esta labor educativa y social, la ex-
periencia es muy gratificante y formativa para la mayoria de los LEC
(DIE — CINVESTAV - CONAFE, 2010).

Esta vinculacion de diferentes dimensiones de la vida social en pro de
la educacion de los mas pequefios tiene como resultado pedagoégico
la necesidad de conformar un enfoque integrado en el que se contem-
plan la participacidn social, las relaciones equitativas entre géneros,
la interculturalidad, el ciclo de vida, los derechos humanos y la terri-
torialidad.

Haciendo que los pilares fundamentales del preescolar comunitario
sean las madres y padres de familia, los estudiantes, los LEC y los
temas de estudio; y que estos estén en didlogo y colaboracién perma-
nente en el aula, con el propdsito de ampliar los saberes comunita-
rios, generar conocimiento, adquirir habilidades y mejorar actitudes.
Siendo que las comunidades con sus fiestas, costumbres, actividades
econOmicas, ecosistemas y formas de organizacién social y politica
son un libro abierto que requiere ser vinculado con los seis campos
formativos en los que se puede organizar el plan de estudios del pre-
escolar comunitario, estos son:
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— Lenguaje y Comunicacion, que tiene como proposito el uso so-
cial y el desarrollo integral de las cuatro habilidades basicas
de la comunicacion: escuchar, hablar, leer y escribir

— Pensamiento Matemdtico, que tiene como propésito el plan-
teamiento y resolucion de problemas matematicos vincula-
dos con la realidad inmediata.

— Exploracion y Conocimiento del Mundo Natural, que tiene
como proposito el respeto a la naturaleza a través del uso
ético de la ciencia y la tecnologia.

— Exploracion y Conocimiento del Mundo Social, que tiene como
propésito la compresion del cambio histdrico permanente en
las sociedades humanas.

— Desarrollo Personal y Social, que tiene como propdsito el des-
cubrimiento de habilidades personales y sociales para la con-
vivencia pacifica.

— Participacion en Comunidad, que tiene como propésito la re-
flexiéon de problematicas sociales y generar acciones colecti-
vas para el desarrollo comunitario.

A su vez, estos campos formativos se tienen que subdividir en grandes
temas generadores para el multigrado; esto es, de acuerdo con los
métodos globalizadores, al reagrupar los contenidos del plan y pro-
gramas nacionales se pretende restarles la prioridad que suelen tener
en los servicios unigrado para sumarlos al didlogo y la colaboracion, y
cada uno de estos aprendizajes esperados requieren ser acompafnados
por la evaluacién formativa.

Por ultimo, esto se trabaja en cuatro modalidades diferentes: rural, in-
digena, migrante y circos. Estas modalidades, como su nombre lo in-
dica, hacen referencia a contextos especificos y diferentes entre si. Sin
embargo, todas tienen en comun que la comunidad esta conformada
por una poblacién pequefia, y por lo tanto no es posible establecer
una escuela de organizaciéon completa.
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2.3 Hallazgos

A la luz de las tensiones, generadas por los adultos en la administra-
cion escolar del preescolar comunitario, adquiere sentido la concep-
cion original de “escuela”, mds cercana a las caracteristicas y nece-
sidades de nifias y nifios. El término escuela viene del griego scholé,
que significa “ocio, tiempo libre”. Sin embargo, actualmente “ir a la
escuela” es una obligacién y un derecho, es cumplir con un tiempo y
un espacio escolar. Mientras que la idea griega de escuela esta ligada
al juego, de un tiempo en el que rigen las leyes del deseo. Tanto asi,
que el tiempo de la scholé es el tiempo en el que el hombre griego no
se dedicaba a hacer negocios. El equivalente en latin es otium, con el
que se construye la palabra negotium, donde neg- es la particula ne-
gativa. Entonces, este sentido original de la escuela se adapta perfec-
tamente al preescolar, porque es un tiempo y un espacio para el juego
libre donde se ponen a prueba las facultades intelectuales, para la
mejora de uno mismo. Es decir, validar y ampliar la experiencia de las
infancias desde su propio entorno, ya que configura las capacidades
de aprendizaje, los comportamientos, y la salud fisica y mental.

Asimismo, se puede aprovechar con mayor énfasis la cercania de ma-
dres y padres de familia a partir del apego seguro. Ya que este, moldea
la capacidad para desarrollar habilidades de aprendizaje, adaptacion
al entorno y resiliencia psicolégica. El cuidado carifioso y sensible
promueve el desarrollo fisico, emocional, social y cognitivo, al mismo
tiempo que protege de las situaciones adversas. Los adultos, a través
de dicho apego, ayudan a sus hijas e hijos en la comprensién de los
temas de estudio, los motivan a aprender, los llevan a la escuela y los
estimulan a seguir adelante en la escuela; en ese sentido, el Conafe
tiene una gran oportunidad de apoyar a que madres y padres mejo-
ren la calidad de las interacciones con sus hijos, impactando directa-
mente en el desarrollo comunitario. El cerebro estd biolégicamente
preparado para ser configurado por la experiencia, estd esperando
las experiencias de vida para influir literalmente en la formacién de
su sistema de conexiones neuronales. En la biologia humana, la in-
teraccion entre genética y experiencia, que configura la arquitectura
cerebral, estd incorporada a la relacién reciproca que nifias y nifios
tienen con los adultos en sus vidas. El desarrollo y la repercusién de
la experiencia sobre el desarrollo es una interaccién de ida y vuelta.
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En contraste, las aulas del CONAFE se convierten en espacio seguros
de aquellos hogares que presentan violencia. Siendo que, los peque-
flos que viven preocupados, con temores, ansiedad, incertidumbre,
inestabilidad, relaciones de maltrato, descuido o estan lidiando con
mucho estrés. No importa cuan intelectualmente dotados estén, su
aprendizaje se verd afectado negativamente por esta clase de interfe-
rencia emocional. Con el transcurso del tiempo esto tiene un efecto
de desgaste, provocado por el estrés. Puede afectar los sistemas inmu-
noldgico y cardiovascular, es por esto que el estrés excesivo y prolon-
gado en la nifiez estd asociado a que prevalezcan posteriormente, no
sOlo problemas de aprendizaje y dificultades de comportamiento, sino
también problemas de salud fisica y mental. Esto es, lo que aprende-
mos tiene que ver con el rechazo, el deseo y el enojo; los sentimientos
y emociones tienen un papel fundamental, pues nos definen mas que
la personalidad.

Por eso, la intervencion temprana es fundamental; ya que, si nifias y
nifios estdn emocionalmente sanos, son socialmente competentes. Esto
influird de forma positiva y productiva en el aprendizaje; por lo tanto,
el desarrollo integral (salud, nutricién, atencion receptiva, seguridad
y proteccion) en los primeros afios de vida, comprende de manera ar-
ticulada el desarrollo cognitivo y el desarrollo social y emocional.

Es en este sentido, que pese a los ajustes necesarios que requiere este
nivel educativo en la atencion brindada por el Consejo, ha sido y es, un
logro de la administracién publica federal, que necesita hacer acopio
de su historia y fortalezas para ser mds certero y pertinente en sus pro-
positos y servicios. Es en este 4nimo, que en el siguiente capitulo hago
la propuesta curricular para reorganizar el Preescolar comunitario.
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Resumen del Capitulo

Analisis del preescolar comunitario en el estado actual que expone
como enfrenta la operacion de la politica publica en contextos especificos
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Si bien en el modelo escrito, hay una mencidén discursiva sobre
las infancias, la educaciéon comunitaria y la participacion
de madres y padres de la comunidad; este modelo requiere
concretarse en el curriculum del preescolar comunitario
para hacer factibles sus alcances y fines
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3.1 El curriculum

Actualmente, una de las principales caracteristicas en la construccion
del curriculum de gabinete es la preocupacion por garantizar la cali-
dad y equidad, asi como el abordaje de temas globales como sosteni-
bilidad y ciudadania. Sin embargo, dejan de lado las categorias y las
herramientas para entender y actuar en el mundo que vivimos, por lo
tanto, la escuela es una institucién obsoleta en categorias conceptua-
les para entender la realidad circundante de los estudiantes.

Para efectos de este capitulo, es necesario establecer una postura cla-
ra sobre la categoria de curriculum. Para lo cual me uno a la que rea-
liza la Dra. De Alba:

Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que con-
forman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hege-
monicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o
hegemonia. Propuesta conformada por aspectos estructurales-for-
males y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales
y particulares que interactiian en el devenir de los curricula en las
instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo caracter
es profundamente histérico y no mecanico lineal. Estructura y de-
venir que se conforman y expresan a través de distintos niveles de
significaciéon (Alba, 1991)

Precisamente, uno de los elementos que iran esclareciéndose en las
siguientes lineas es el devenir, el hecho educativo en acto, segun mi
propia experiencia en el Consejo. Esto sin pretensiones de abarcar la
realidad, sino dando la idea de proceso, de movimiento. En el que
intervienen segun sus propios intereses y posibilidades todos los in-
volucrados.

El curriculum estd atrapado en una légica mecdnica, propiedad de
los administradores, parecido a un disefio capitalista de ingenieria
y no del proceso de aprendizaje de docentes y estudiantes. Hay una
supremacia del sistema econdémico sobre las necesidades educativas.
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Considérese, por ejemplo, lo siguiente:

* Las diferentes formas que adopta el capitalismo, dependien-
do de los intereses econdmicos y geopoliticos, afectan el tipo
de curriculum que se puede generar en cada pais, dado que
los requerimientos para el bienestar estan supeditados al tipo
de instituciones y empresas que prevalecen en el pais.

* La escolarizacién actual estd determinada por los estdndares
cuantitativos, por la aprobacion de pruebas estandarizadas,
por la medicion estandarizada, por los modelos educativos
universales (con los mismos contenidos, los mismos horarios,
la misma organizacién, la misma didactica), y de acuerdo
al nivel de homogeneizacién con el estandar es el lugar que
ocupas en el mundo: lo que importa es la posicion en el ran-
king, no la educacién.

* La diversidad genética, cultural, lingiiistica y sexual esta en-
marcada en el capitalismo y en la escuela rankeada, no im-
porta lo diferente que eres, sino como satisfaces los deseos
y calmas los temores, de acuerdo con estos dos marcos de
referencia.

* La conciencia del pasado y del futuro personal y humano se
disolvié en el presente hedonista, de ahi que la escuela tenga
muy pocos elementos para satisfacer las necesidades de las ge-
neraciones actuales y no les ofrezca una alternativa inmediata

* La obsolescencia de las instituciones humanas frente al inme-
diatismo resquebraja el tejido social y el sentido de comuni-
dad, principalmente en las ciudades, por lo que la familia, la
religién, la escuela y el gobierno estdn operando en la incer-
tidumbre de su propia existencia.

* La escuela es un medio para la obtencién de bienes, siempre
y cuando tengas los medios para sostener la trayectoria es-
colar, por lo que se ha convertido en un negocio, en un pro-
ducto de diferentes calidades, ofrecido por proveedores para
diferentes “bolsillos”.
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* Las luchas sociales por los derechos humanos, la democra-
cia y el reconocimiento de la diversidad marcharon hacia la
sobrevivencia o hacia el hastio. La educacién es un derecho
humano sujeto a los dictados de la competencia, la calidad y
la mejora continua.

* La escuela publica alejada de la inteligencia artificial, de las
competencias digitales y de la innovacién tecnolégica produ-
ce estudiantes consumidores tecnoldgicos permanentemente
deseantes, pero no productores.

Esto, nos lleva a considerar que, como un plan estratégico a largo
plazo el Estado mexicano deberia pensar la educaciéon como un medio
de proteccion; si una sociedad no crea ciudadanos capaces de vivir
arménicamente en ella; si la educacion no crea el tipo de ciudadano
capaz de participar de una manera a la vez critica y constructiva en
las instituciones, entonces estd condenada a no ser mds que una falsa
democracia.

Puesto que las nociones modernas macro-organizativas de Democra-
cia estan erosionadas y que ya no se parte de la idea de que la persona
se tiene que sujetar a un tipo de pensamiento organizativo de la socie-
dad, sino que la organizacion de la sociedad parte de las personas que
la componen, de ahi la necesidad de partir de la persona, que pueda
a través de la educacién, convivir con los demds a partir de acuerdos
minimos como son el respeto, la participacion y la pertenencia.

En este sentido, el curriculum del preescolar comunitario con enfoque
democratico, tiene el reto de formar ciudadanos con la capacidad de
responder a la participacion publica. La educacion tiene el potencial
de formar para la autonomia, es decir, para que la persona sea capaz
de decidir y elegir su camino, asimismo, puede formar para la coope-
racion, la capacidad de trabajar con los otros, de entenderse con los
otros, de decir lo que uno sabe y entender lo que saben los demas.
Formar para la participacién, implica que la politica no quede redu-
cida a un pequefio grupo, sino que exista colaboracién en el plano de
su comunidad, en el plano de ciudad, en el plano de su pais entero,
es decir, en la gestion democrdtica. Es en este sentido que se pueden
establecer algunos principios rectores en la construccion del cirricu-
lum, el cual debe ser:
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* Eticamente coherente, entender que inclusidén, cohesidn, jus-
ticia, libertad, excelencia y equidad no se contraponen, sino
que la excelencia se logra con la equidad, la inclusién con la
cohesion y la libertad con la justicia.

* Una brigjula que ayude a transformar las visiones y las fi-
nalidades educativas desde los organismos internacionales,
hasta el aula.

* Personalizado para cada estudiante, es a partir del contexto
y experiencias de vida de nifias, nifios y adolescentes, que la
propuesta curricular en sus dreas, en sus disciplinas, en sus
conocimientos, adquiere sentido y relevancia para generar
experiencias de aprendizaje.

* Relevante, que dé sentido, claridad y unicidad a un amplio
abanico de temas de la sociedad civil, la ciudadania y los
gobiernos, como son: desarrollo sostenible, inclusién, inter-
culturalidad, ciclo de vida, equidad de género, territoriali-
dad, cambio climatico y ciudadania mundial. El curriculo los
ordena, los clarifica, los jerarquiza y los pone como palanca
de desarrollo.

* Acorde con su tiempo, que contribuya a establecer las bases
para que nifias, nifios y adolescentes, sean ciudadanos proac-
tivos al asumir los desafios globales nacionales y locales, da-
dos los cambios que hay en la generacién y diseminacién de
conocimiento.

* Compafiero del docente, que es el mediador del para qué y
el qué de la educacion con el cémo; cudles son las estrate-
gias pedagdgicas que comprenden y respetan la diversidad
de NNA, sus ritmos y estilos de aprendizaje, asi como necesi-
dades educativas.

* Negociador de significados, entre la evaluacion fiscalizadora
y la evaluacion formativa. Que pueda sostenerse entre las
mediciones para justificar el uso de recursos publicos (equi-
dad) y la exploracién en la adquisicion de experiencias de
aprendizaje (calidad).
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Es sabido que el aprendizaje en las aulas es limitado, por lo tanto, se
deben analizar otros escenarios informales en los que surge el apren-
dizaje: la comunidad, el trabajo, la tecnologia, la ciencia, el esquema
cerebral, el nuevo contexto de la vida de las personas y los modelos
de sociedades de Estados y gobiernos.

Considerando las premisas anteriores es que se tiene que conceptua-
lizar el curriculum, para entenderlo como una herramienta de cual-
quier propuesta educativa, sujeto a la construccion colectiva de los
sujetos del curriculum sobre el para qué, el qué, el como, cuando
y donde ensefiar y aprender, que refleje al ciudadano que se quiere
formar, para el tipo de sociedad que se quiere construir. El curriculum
tiene diferentes fases, no solamente el de gabinete. Es también el que
se implementa, el que viven los estudiantes, el que se logra; es el que
finalmente estd subyacente a toda accién educativa, el curriculo ocul-
to. Por tanto, no basta una mirada del curriculum, sino del conjun-
to de estas miradas que hace una visién comprensiva, articuladora,
transformadora, cohesiva, inclusiva, que mira al porvenir.

3.2 Propuesta curricular

Hasta el momento he podido tener un acercamiento a la parte mads
superficial en la construcciéon de una propuesta curricular especifica
para el preescolar comunitario, en las comunidades atendidas por el
Conafe. Pero es necesario hacer una reflexién antes de continuar.

Para comprender con detalle la obsolescencia de la triada didactica he
considerado una analogia con otro sistema social dinamico, a saber:
la familia. Considérese, que institucionalmente se concibe a la familia
como una triada compuesta de padre, madre e hijo o hijos. Esta con-
figuracién, en la historia de la humanidad ha sido de muy diferentes
formas a este molde de binarismo sexual. Es decir, las instituciones
lo han querido restringir a esta Unica forma, sin embargo, en la rea-
lidad cotidiana se presenta de muchas otras, dada la dindmica social
y econdmica del contexto, por ejemplo: abuela, madre, hija; padre e
hijo; dos personas que se aman y viven juntas; parejas homosexuales
que adoptan menores; abuelos con hijos; familias, por adscripcién, de
varios integrantes sin lazos sanguineos ni descendencia; y un largo et-
cétera de excepciones al modelo. Esto es, los lazos de unién (indepen-
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diente del sanguineo, impuesto por la légica del mercado y la propie-
dad) vienen dados por la necesidad de pertenencia, cuidado mutuo y
el amor que une a las personas; no por decreto ni idealizaciones.

De lo anterior, se colige lo que sucede con la formalizacion de la triada
pedagdgica, es decir, el pensamiento pedagdgico restringido a un solo
modelo, cuando en la cotidianidad la diversidad es la norma. Siendo
que la forma mas sencilla es el autoaprendizaje, donde es posible
prescindir de al menos un elemento de la triada: docente, contenido;
estudiante, contenido. O el aprendizaje colectivo en equipos, grupos
o comunidades de practica. Asi pues, los lazos de unidén, estdn dados
por el deseo o la necesidad de aprender, el didlogo y la afinidad de
intereses. No por la obligatoriedad de la escolarizacion, ni la fiscaliza-
cion del aprendizaje.

Exprimiendo atin mas la analogia, es posible resaltar un error did4cti-
co, la familia es una triada compuesta por personas y es posible, aun
en su version institucionalizada, distinguir entre personas y procesos;
y la triada pedagdgica revuelve personas con objetos, lo que ocasiona
que los procesos sean univocos y siempre mediados por el contenido,
peor aun, supeditados e intencionados a este.

Asi pues, es necesario equilibrar la triada pedagoégica, y el elemen-
to excluido de la formalizacién institucional son madres, padres y
cuidadores de las infancias. Equiparando personas con procesos: hay
quien aprende, hay quien ensefia y hay quien cuida, siendo que nifas,
nifios, jévenes y adultos cumplimos con algunos de los roles, depen-
diendo del tiempo y el espacio, mas aun; quien aprende, ensefia a
cuidar y a ensefar.

En el Esquema 1 es posible visualizar como esta linea de pensamiento
“envuelve”, “entrecruza” y “da piso” a la concepcién que propongo
sobre el curriculum.
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Esquema 1. De disefio propio
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Con base en el esquema, se desarrolla los siguientes apartados. Co-
menzando con dos cuerpos tedricos que enmarcan las propuestas de
curriculum y plan de estudios, a saber: el neurodesarrollo y la cultura
de paz.
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3.3 El neurodesarrollo

Como se menciond en el capitulo anterior, hay elementos que requie-
ren ser analizados para configurar tanto el curriculum para el prees-
colar comunitario, como el contenido de la formacién de las figuras
educativas que atienden este nivel educativo. Elegi el campo de la
neuroeducacion, que es una forma mas o menos reciente de reinter-
pretar los elementos del curriculum (Dierssen, 2018).

El neurodesarrollo es un proceso que parte de la herencia genética y
moldea el cerebro con las habilidades propias de los seres humanos.
Esta es una ventaja, pues al nacer con un cerebro tan poco desarrolla-
do, podemos adaptarnos a cualquier ambiente. Esto quiere decir que,
el aprendizaje adquirido en los primeros afios de vida serd imprescin-
dible para el desarrollo posterior, y el ambiente en el que se adquiera
determinard de qué forma se utilizara cada habilidad.

Para fines analiticos, el neurodesarrollo se divide en cuatro etapas: la
anatomica, que sucede dentro del utero; la sensoriomotriz o sensorio-
motora, que sucede entre el nacimiento y los tres afios de vida; la del
lenguaje y de aprendizajes culturales, que sucede entre los 3 y los 10
afnos, y la de la identidad personal, que sucede desde la adolescencia,
entre los 10 y los 12 afios, hasta alcanzar la edad adulta, hacia los 20
o 23 afios, cuando el cerebro ha completado su maduracion. Estas
etapas son diferentes en cada persona y dependen del entorno y las
experiencias. Sin embargo, hay aspectos relevantes que se espera que
sucedan (Dierssen, 2018); por ejemplo, hay una serie de hitos en el
neurodesarrollo infantil, que son lapsos de tiempo marcados para la
adquisicién de estas habilidades humanas y que, de no aparecer, difi-
cultaran la adaptacién al ambiente. Es decir, nifias y nifios que, entre
los 9 y los 12 meses, no siguen con la mirada cuando les miran o les
hablan; con 12 o 13 meses no responden a su nombre o no entienden
que le llaman; o no caminan mads alld de los 14 o 15 meses; o ya con
18 meses no dicen ninguna palabra; incluso entre los 18 meses y 2
afos no utilizan el juego simbdlico.

En ese sentido, en el transcurso del desarrollo anatémico, lo que
predomina es la aparicidon de aproximadamente 86 mil millones de
neuronas, y solamente estan organizadas las que necesitamos en ese
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momento para respirar, comer, dormir y despertar (Sepulcre, 2018).
Posteriormente, se desarrollan los érganos de los sentidos, la capa-
cidad de moverse, de controlar la postura, de desplazarse, de usar
las manos y de hablar. En los tres primeros afios de vida, esas 86 mil
millones de neuronas se tienen que conectar entre si, a una velocidad
de entre 700 y 1000 nuevas conexiones cada segundo, y lo que vemos
poco a poco es que el recién nacido levanta la cabeza, luego se sienta,
luego se pone de pie y gatea; todo eso se tiene que organizar de una
forma coherente en el cerebro para que no sea un caos.

Si nada estimula alguna habilidad, no se desarrolla. Por eso, los pri-
meros mil dias de vida son tan importantes, porque es cuando el peri-
metro craneal pasa de 33 centimetros de media al nacer, a 50 centime-
tros de media a los tres afios, ya que estas conexiones van a sustentar
los aprendizajes posteriores (Pereda Pérez, 2018). Después, en la
edad del preescolar, hay mayor crecimiento fisico, pero el perimetro
craneal, apenas crece una media de cinco centimetros. Lo que sigue es
aprender a dominar el lenguaje para incluir en éste conocimientos de
su entorno cultural, que necesitard para cuando sea adulto. El proceso
de adquisicién del lenguaje se puede dividir en etapas: la prelingtiis-
tica es aquella en la que no hay palabras, pero si comunicacién. Lo
que predomina es la gestualidad, la referencia de su madre, observar
adénde mira su madre, qué emociones tiene y posteriormente de las
otras personas que componen la familia. A los dos meses de edad hay
sonrisas, e indica salud. Hacia los nueve meses empieza a entender
gestos como “dame”, “toma”. Después, un momento muy emocionan-
te para los adultos al rededor: las primeras palabras.

La siguiente etapa comprende palabras sueltas, pues una cosa es que
aparezca la palabra y otra cosa es que nifias y nifios entiendan que
esa palabra nombra una idea. Después viene la etapa de las dos pala-
bras, entre los 18 o 20 meses, que es cuando esas palabras empiezan
a tener otro sentido. Cuando alcanza mas o menos las 50 palabras,
empieza a formar frases de dos en dos, y poco a poco surgen frases
cada vez mejor estructuradas. Después aparece la etapa del habla te-
legrdfica, en la que no hay elementos de nexo, pero ya no sélo son dos
palabras, sino que se integra cada vez mds vocabulario. Cuando se
consiguen unas 300 o 500 palabras en el repertorio lingiiistico, em-
pieza una forma de hablar mucho mas estructurada, y aparece la eta-
pa del dominio del lenguaje. De manera que, aproximadamente a los
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seis afios, nifias y nifios en ambientes cdlidos y con una comunicacion
enriquecida tendrdn un lenguaje superestructurado y practicamente
igual al de un adulto de su misma competencia cultural. Lo que le
faltard es vocabulario, y eso lo vamos adquiriendo a lo largo de toda
nuestra vida (Bruner, 2018).

En estos momentos podemos intervenir y potenciar, u observar y de-
terminar los apoyos necesarios y especificos. Para el preescolar co-
munitario son fundamentales las tres primeras etapas del neurodesa-
rrollo; pues orientan sobre cémo llegan los estudiantes a las aulas y
como serd su transito por las mismas, lo que amplia notablemente la
relevancia sobre la formacién de las figuras educativas que atienden
este nivel.

3.4 Cultura de paz

Los estudios de paz es la disciplina cuyo objeto de estudio son los pro-
cesos de conflicto, las condiciones para la paz y las alternativas a la
violencia. Los conflictos se consideran como naturales, la realizacion
de la paz como una meta deseable y la violencia como un fenémeno
evitable. No pretenden desde el origen una neutralidad real o supues-
ta, pues tienen que estar o construirse y desarrollarse con la intencién
de alcanzar la paz, no solamente de conocerla de forma tedrica.

Un breve marco conceptual del trabajo de Johan Galtung debe co-
menzar aseverando que los conflictos son naturales; es decir, no existe
persona alguna sin conflictos. Entonces los conflictos, por definicidn,
se encuentran inscritos en la naturaleza humana y en la vida en ge-
neral, por lo que hay que estar resolviendo conflictos constantemente
(Galtung, 2003).

También se deben establecer cinco principios generales sobre la com-
prension de los conflictos:

1) Los conflictos no se crean ni se destruyen sélo se transforman.

2) Los conflictos tienen similitudes sin importar su nivel o in-
tensidad; es decir, existen ciertos elementos en la formacion
de conflictos que permiten aprender y trasladar soluciones y
andlisis de conflictos de un nivel bajo a un nivel alto.
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3) El conflicto no es igual a violencia; ésta es una consecuencia
potencial de un conflicto mal manejado. La violencia no se
considera como natural, mientras que el conflicto si lo es.

4) Los conflictos son ciclicos, no tienen una evolucion lineal;
en consecuencia, las politicas publicas que se instrumentan
para atender conflictos sociales tienen que ser constante-
mente revisadas porque pueden ser validas para un periodo
y una circunstancia determinada, pero no pueden necesaria-
mente ser validas en el largo plazo.

5) Los conflictos no son éticamente ni buenos ni malos, pues no
existe una maldad o una bondad intrinsecas.

El conflicto se define como una incompatibilidad de metas, y la vio-
lencia como una agresién en contra de necesidades basicas materiales
(alimentacién, vivienda, salud, educacién y vestido) y las necesidades
basicas de la sociedad (supervivencia, libertad, identidad, bienestar),
identificadas a partir de su negacién (mortalidad, represién, aliena-
cion y sufrimiento) (Galtung, 2003).

Asimismo, existen cuatro niveles de conflicto: 1) Micro, son aquellos
que tienen lugar dentro (dilema) y entre (disputa) las personas; 2)
Meso, se presentan entre grupos sociales; 3) Macro, se presentan entre
estados y naciones; 4) Mega, se refiere a los conflictos entre regiones y
civilizaciones. En los cuatro niveles, la atencion del conflicto violento
es sumamente compleja, es decir, no puede ser clasificado de forma
estricta como perteneciente en cualquier nivel; existe una interrela-
cion entre los diferentes niveles y nos enfrentamos a sistemas de re-
lacién muy dindmicos, complejos, no estaticos y no lineales (Galtung,
2019).

También existen tres momentos en el manejo de un conflicto: 1) pre-
vencién, antes de la violencia; 2) manejo de crisis durante la violen-
cia; y 3) conciliacién después de la violencia. En este sentido, para
poner soluciones y no remedios, hay que atender causas no las conse-
cuencias, por eso es mds importante prestar atencion a los conflictos
que a la violencia porque uno puede resolver hechos de violencia sin
atender los conflictos; sin embargo, transformando conflictos se pre-
viene la violencia que deriva de ellos.
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El desarrollo lo define como el crecimiento integral de la capacidad
para resolver conflictos, es un proceso y el criterio definitivo para co-
nocer la capacidad que se tiene para atender conflictos. Para definir
la paz existen dos posibilidades: la paz negativa, entendida como au-
sencia de violencia, y la paz positiva en la que, ademas, hay procesos
de reconstruccién del tejido social.

Se deben distinguir también tres tipos de violencia: la directa (tiende
a tener manifestaciones fisicas como asesinato, violacion, tortura o
represion; un perpetrador identificable y normalmente en aspectos
materiales); la estructural, que es la forma en la que operan las insti-
tuciones, cédigos legales, instituciones publicas, sistemas de organi-
zacion social, sistemas econdémicos, y por ello tiende a tener un per-
petrador no identificable, ademas de requerir atencién de mediano y
largo plazo, y la violencia cultural, que estd inscrita en la forma como
los sujetos entienden su rol en el mundo, son las ideas o creencias que
legitiman la funcién cultural, en este sentido, el perpetrador tiende a
no ser consciente de que lo es y solamente se puede transformar en
largos periodos de tiempo (Galtung, 2019).

El proceso de mediacion tiene tres etapas: 1) el diagndstico o mapeo
del conflicto que contesta a la pregunta quiénes son los actores?; 2) el
establecimiento de los intereses de los actores, contemplando juicios
y prejuicios; 3) la legitimidad de los intereses identificados en los ac-
tores, teniendo presente la responsabilidad y corresponsabilidad, con-
siderando ademas el tiempo y los espacios donde se ubica el conflicto.

Como su nombre lo indica, la primera etapa es el reconocimiento
histdrico, contextual y cultural de los actores. La segunda etapa es
la realizaciéon de un prondstico; es decir, una proyeccién a futuro de
la evolucion que tendrd el conflicto en caso de que no se atienda el
potencial de violencia que tiene y conocer la urgencia de intervencion
0 no intervencién.

La tercera etapa es la intervencion para el manejo del conflicto, ya
que, si las partes por si mismas pudieran ver la solucién, no acudirian
en busca de un tercero. Una de las razones por las que se invita a un
desconocido a mediar en un conflicto es porque los recursos existen-
tes se han agotado y entonces la creatividad tiene que venir de otro
lado.
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Para garantizar la estabilidad de un acuerdo; primero, cualquier arre-
glo tiene que ser aceptable para las partes involucradas y, segundo,
tiene que ser sustentable en el tiempo, porque de nada sirve alcanzar
acuerdos que son sustentables, pero que no son aceptables para todos
las partes, pues en consecuencia tiene el germen de la destruccién ya
inscrito en su construccidon. Tampoco sirve de nada tener procesos de
negociacion y resultados que son aceptables para todos, pero que no
son perdurables en el tiempo. Entonces, un proceso de mediacion y
negociacion exitoso tiene que cumplir con las dos condiciones de sus-
tentabilidad en el tiempo y aceptacion de las partes (Galtung, 2003).

El proceso de solucion del conflicto se alcanza s6lo mediante meca-
nicas de didlogo; pues los conflictos no se encuentran en los actores,
sino en las relaciones entre estos. Entonces, lo que hay que transfor-
mar no son a los actores, sino sus relaciones. Segun Johan Galtung,
el manejo de conflictos necesariamente tiene que ser transdisciplinar,
pues hay tres aspectos diferentes al momento de resolver conflictos:
1) las actitudes, que son el espacio en donde el conflicto encuentra
una resonancia en el interior de las personas; 2) el comportamiento
violento, que es la expresion practica de la actitud, y 3) las contra-
dicciones de origen entre la actitud y el comportamiento (Galtung,
2019).

En el proceso de educacion, desde el preescolar comunitario en ma-
teria de conflictos se tiene que contemplar la cultura de la transpa-
rencia, por medio de la cual, las personas tienen la certeza de que
aquello que perciben es real y saben cémo funcionan las instituciones;
la cultura de la legalidad, que implica el conocimiento de las leyes y
el reconocimiento de su legitimidad; la cultura del didlogo, alejado
del mondlogo, la retérica y el debate, fundada en la flexibilidad y la
apertura al aprendizaje mutuo, y la cultura de paz, que tiene que ver
con la descalificacién de la violencia como una via valida para atender
conflictos, tanto en materia de comportamiento como en materia de
actitud.

Una vez, he revisado grosso modo estos amplisimos marcos de refe-
rencia para la educacion en el mundo actual, desarrollaré las triadas
esquematizadas mas arriba.
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3.5 La triada pedagdgica

Tradicionalmente se ha dado por sentado que la triada did4ctica esta
compuesta por maestro/alummo/contenido; sin embargo, en la edu-
cacion comunitaria y en el preescolar comunitario resulta insuficien-
te. Es en este sentido que, dado la observacion realizada en campo
sobre la interaccion de los sujetos del curriculum en la jornada escolar,
me parece mds conveniente describir la triada pedagdgica y la triada
metodoldgica como dos componentes del curriculum para el preesco-
lar comunitario.

En cuanto a la triada pedagdgica se refiere, es la interaccion educativa
(no necesariamente escolar) que establecen las personas a través del
dialogo con sus caracteristicas propias, y se compone, de aquello que
le da sustancia al didlogo reflexivo, es decir, de la posicién adoptada
durante la relacion educativa; asi pues, nifias, nifios, adolescentes, ma-
dres, padres y docentes, dependiendo del momento y la circunstancia,
apoyamos el aprendizaje, la ensefianza o la crianza de alguien mas.

A continuacion, describiré brevemente los tres elementos que confor-
man la triada.

3.5.1 El aprendizaje

El aprendizaje significativo como es el “proceso a través del cual una
idea nueva se vuelve relevante para el sujeto, porque llega a ser un
contenido claro, diferenciado y perfectamente articulado” (Salazar
Zarco, y otros, 2018) en su estructura cognoscitiva. La importancia
del aprendizaje significativo, radica en que el nuevo material o cono-
cimiento se enlaza de modo no arbitrario y sustancial con la estruc-
tura cognoscitiva del sujeto. Es decir, serd significativo en cuanto se
realice a partir de un objetivo o con una intencidon determinada y se
relacione con conocimientos previamente existentes en el sujeto.

El aprendizaje significativo es eficaz como medio de procesamiento
de informacién y mecanismo de almacenamiento de la misma, por sus
dos caracteristicas: la intencionalidad y la sustancialidad. El aprendi-
zaje significativo tendria las siguientes caracteristicas:
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* Incluye a toda la persona, con sus pensamientos, sentimien-
tos y acciones.

* No es un acto puramente intelectual.
* La busqueda y la curiosidad brotan de la persona misma.

* La comprensién y el descubrimiento son una experiencia in-
terna de la persona que aprende.

* El cambio que supone el aprendizaje se da en la percepcion
y puede llegar a incluir una modificacién en la personalidad
del sujeto.

* Lo que se aprende forma parte del sujeto, quedando como
recurso a su disposicion.

* La persona es la tinica que puede evaluar la significatividad
de un aprendizaje (Salazar Zarco, y otros, 2018).

Es un lugar comtn condenar la practica de hacer que los estudiantes
memoricen conceptos que no tienen sentido en sus vidas; pero incluso
esta aseveracién requiere ser actualizada a la luz de la neurocien-
cia, ya que la memoria no es sélo un almacén de datos, sino nuestra
capacidad de aprender cualquier cosa. Es el resultado del hecho de
que nuestro cerebro se modifica ante todas y cada una de nuestras
experiencias y acciones. La memoria, por lo tanto, es la capacidad
no sélo de aprender hechos, sino también datos, conceptos, ideas,
habilidades y habitos. En realidad, tenemos un sistema de memorias,
que dependen de diferentes regiones del cerebro y que se ocupan de
distintos objetos de aprendizaje (Garcia Garcia, 2018).

Lo que de manera cotidiana llamariamos memoria, es en si la memo-
ria episodica y autobiografica, que nos permite recordar los aconte-
cimientos de nuestra vida. Por otro lado, la memoria semdntica nos
permite obtener conocimientos del mundo. Esta ultima funciona
como una red en la que todo lo que aprendemos se va conectando.
No es un almacén donde simplemente vamos afiadiendo datos sin
ninguna configuracion, sino que implica las relaciones semadnticas,
las relaciones de significado que hay entre ellos. Nuestra memoria
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necesita conectar aquello que estd viviendo y experimentando con la
informacién que ya tiene. Nuestra memoria sélo se queda con algu-
nos elementos de cada experiencia y entonces los une a otros que ya
tenia, relaciondandolos con la experiencia que estamos viviendo y co-
nectandolos de manera que cuando queremos recuperar ese recuerdo
o conocimiento, lo que hace nuestra memoria es reconstruirlo (Garcia
Garcia, 2018).

Para aprender un concepto o una idea hay que darle sentido y signi-
ficado. Hay que pensar sobre lo que significa, y compararlo con otras
cosas que sabemos. Este pensar, también llamado elaborar, es una de
las claves para el aprendizaje. Sin embargo, el espacio mental que
tenemos para pensar es muy limitado, este espacio se conoce como
memoria de trabajo, y es el lugar donde sostenemos la informacion
que estamos atendiendo en cada momento. Es el lugar mental donde
estamos pensando, razonando, imaginando, recordando. Cualquier
informacion en el entorno que no esté relacionada con el objeto de
aprendizaje va a ocupar espacio sin ser productiva para el aprendiza-
je; va a ser un distractor (Garcia Garcia, 2018).

Todos sabemos que entre los 0 y los 3 afios de edad no recordamos
nada de nuestra vida. Las estructuras cerebrales que permiten la me-
moria episédica y autobiogrdfica estdn en desarrollo; pero estamos
aprendiendo una de las cosas mas importantes, que es el lenguaje, el
cual estaria incluido en la memoria semdntica, de manera que, ya en
esas edades, es importantisimo exponer a nifias y nifios a un lenguaje
que tenga un vocabulario que vaya mads alld de lo cotidiano, con es-
tructuras gramaticales bien construidas.

De gran ayuda es, por lo tanto, enriquecer el vocabulario de nifas
y nifios, que tengan modelos lingiiisticos que vayan mads alld de los
que encuentran de manera cotidiana, y las formas de hacerlo tienen
que ver con la manera cémo nos comunicamos con ellos. Para que
aprendan esas palabras, vamos a tener que, de alguna manera, intro-
ducirlas en contextos en los que ellos les den sentido. No sdlo se trata
de que nos escuchen hablar, sino de que ellos hablen. Asimismo, es
importante leerles cuentos.

Los cuentos son una herramienta poderosisima en el preescolar por-
que los estudiantes aun no saben leer; pero se involucran emocional-
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mente en la vida de los personajes a través de la escucha, con una
distancia de seguridad, ya que los personajes de los cuentos pueden
trasladarse a la Luna, al fondo del mar, a un planeta misterioso, entre
otros lugares. Es como un espejo donde los pequeiios se ven reflejados
y los ayuda a comprender su entorno, las relaciones humanas, la exis-
tencia de problemas y cémo buscar soluciones. Son herramientas para
aprender a manejar su mundo interior. Realmente, grandes verdades
se han dicho en relatos cortos, sencillos y con un lenguaje cercano.

Asi es como obtenemos un conocimiento profundo, que determina lo
que sé y aquello que sé hacer. Por lo tanto, la memoria nos permite
acceder al aprendizaje profundo, el cual es duradero ya que no se ol-
vida rdpidamente; transferible, pues lo podemos aplicar en distintos
contextos al que lo aprendimos; funcional, ya que nos permite hacer
algo mds que reproducirlo, y productivo, en el sentido de que nos ayu-
da a aprender mas. A medida que aprendemos nos hacemos mejores
aprendientes (Garcia Garcia, 2018).

De esto se colige que el preescolar comunitario requiere de practicas
pedagdgicas que promuevan la participacién activa de los estudian-
tes. Esto quiere decir, que no se pueden tener modelos educativos
centrados en el LEC (docente), y si enfocados en los estudiantes. Esto
es, facilitar el aprendizaje involucrando a los estudiantes en discusio-
nes y en actividades prdcticas, a partir de los conocimientos que ya
poseen.

Los estudiantes se enfrentan a un mismo tema en diferente grado y
nivel. Esta es una estrategia de construccién de conocimiento, pues en
cada ocasion los estudiantes tienen nuevas herramientas para profun-
dizar en el estudio de los temas. Para comprender esto, es importante
imaginar el aprendizaje de los estudiantes como una espiral ascen-
dente, que se amplia con cada ciclo porque el estudiante ha adquirido
mas saberes, conocimientos, habilidades y actitudes, mientras conti-
nua con su desarrollo fisico y cognitivo.

Tomemos por ejemplo el tema generador “suma”; los estudiantes tie-
nen que aprender a juntar y clasificar objetos segtin su color, tamafio y
forma. Posteriormente se aprende a hacer conjuntos de diferentes ob-
jetos e inicia el conteo. Ya que han superado las cinco fases del conteo
se comienza con la escritura de los nimeros, para después operar con
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numeros enteros hasta el 10 a través de planteamientos algebraicos
con un numero escondido, siempre acompanando la representacion
escrita de los nimeros con objetos.

Ademas de lo anterior, el LEC, que no es un profesional de la educa-
cién, requiere ser formado en el hecho de que en las comunidades
puede haber estudiantes con discapacidad, por ejemplo, sordera o
ceguera. Si es necesario, se trabaja todos los dias para que el resto
del grupo los acepte y trabaje con ellos, sin aislarlos, ya que estos
estudiantes tienen los mismos derechos y aprenden mucho en la so-
cializacion con el grupo, aunque no avancen al mismo paso que sus
compafieros. Si como vengo insistiendo, el curso comunitario atiende
la diversidad, sera tomando en cuenta la forma de comunicarse de
todos los estudiantes y de adaptarse a las actividades escolares en el
aula multigrado a través de la participacién activa de todos.

En este sentido, los LEC requieren establecer un ambiente calido en
el que nifas y nifios entiendan que cometer errores es una parte fun-
damental del aprendizaje. Equivocarse no tiene que ser motivo de
problemas o conflictos entre estudiantes o con los LEC, sino que nos
abre la oportunidad de encontrar diferentes soluciones a un mismo
problema o de reconocer que hay una falla y requiere ser corregida.
Esto estd tomado directamente de la vida cotidiana de todas las perso-
nas; es decir, cuando estamos aprendiendo a realizar cualquier tarea
0 accion, al inicio necesitamos de toda nuestra atencion hasta domi-
narlo, y en el proceso nos hemos de equivocar. Pero esto no tiene que
ser motivo de abandono de la tarea, o de burlas y castigos; solamente
es un momento necesario en el proceso de aprender.

Por lo tanto, los estudiantes, que participan activamente en el aula,
aprenden de manera similar que en la comunidad. En congruencia, el
preescolar comunitario debe evitar convertirse en un espacio competi-
tivo donde algunos estudiantes son premiados y otros castigados y cen-
trarse en la colaboracion, la participacion y el apoyo mutuo; es decir,
en un aula donde todos tengan éxito y puedan contribuir a una mayor
comprensién del tema estudiado, donde nadie sea visto como mds o
menos “inteligente”. Asimismo, los LEC pueden echar mano de los sa-
beres comunitarios para que las capacidades, habilidades y experien-
cias de todos los estudiantes sean reconocidas, valoradas y nutridas.
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3.5.2 La ensenanza

Ensefiar es ayudar a aprender. No podemos introducir en el cerebro
de los demds conocimientos ni habilidades; lo tiinico que podemos
hacer es promover que hagan lo necesario para aprenderlo. A veces
parece que quien aprende no estd haciendo nada; pero si estd pensan-
do sobre aquello que lee o escucha, esta tratando de darle significado,
lo estd comparando con lo que sabe, estd buscandole consecuencias
a otras ideas que tiene, estd creando sus propias analogias; entonces
estara aprendiendo.

El Modelo de Educacién Comunitaria promueve el aprendizaje cola-
borativo a través del didlogo y la comprension y esto requiere de un
LEC que dialogue, comprenda y colabore con los estudiantes. Esto se
contrapone con la idea de la educacion tradicional de “atiborrar” a los
estudiantes de contenidos, no dejarlos hablar en clase, ni moverse;
situaciones mas cercanas a la produccién en serie de las fabricas que
a la educacién.

Ser un facilitador del aprendizaje de los estudiantes no solamente es
cuestion de técnicas y actividades, también interviene la observacion,
la intuicién, el sentido comun y la ensefianza a través del ejemplo.
Lo que se pretende es que los estudiantes adquieran conocimientos,
habilidades y actitudes; sin embargo, es un proceso lento y paulatino.
Ademas, a partir de la convivencia cotidiana con los estudiantes, se
debe encontrar la estrategia adecuada en cada drea del conocimiento
para cada estudiante y para el grupo.

Los recursos mas importantes con que cuenta el LEC son las pregun-
tas al medio natural y social comunitario, los conocimientos y las vi-
vencias diarias de los estudiantes, que deben ser el punto de partida
de cada actividad que organiza, para que ellos se entusiasmen con
lo que estudian. Si el LEC no permite que los estudiantes expresen
sus inquietudes y no las retoma al explicar, se pierde el valor que tie-
nen esas experiencias para el aprendizaje (Diaz Barriga Arceo, 2006).
De ahi que el papel del LEC sea el de facilitador y no conductor del
aprendizaje. Para ello, requiere observar a los estudiantes y entender
como aprenden. El aprendizaje implica la descripcién de dos factores:
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la habilidad y la dedicacién. Una habilidad tiene unos condicionantes
innatos, pero también depende del entorno y de la experiencia. Por
otro lado, por mucha habilidad que uno tenga, si no le dedica tiempo
y esfuerzo a aquello que debe aprender, no lo va a aprender.

Las nifias y nifios de preescolar poseen un amplio rango de habilida-
des, tales como observar, describir y formular preguntas, entre otras.
Estas competencias generales se relacionan con la curiosidad innata
por la composicién material de los objetos fisicos, cémo esos objetos
cambian bajo ciertas condiciones y por qué pueden ocurrir ciertas re-
acciones. Adicionalmente explican su capacidad de observar, medir y
categorizar las propiedades fisicas de un objeto, asi como de evaluar
diferentes métodos para conducir tales investigaciones.

Pero uno se puede esforzar bien o mal. Es decir, el esfuerzo puede
estar mal canalizado; por ejemplo, yo puedo dedicar mi tiempo, mi
esfuerzo y mis ilusiones a hacer cosas que en realidad no son eficaces
a la hora de aprender. Sobre el esfuerzo, podemos intervenir todo lo
que podamos, mediante la motivacién; pero como docentes también
les podemos ensefiar a aprender, es decir, que ellos sepan cuando
tienen que aprender por su cuenta, cudl es el tipo de esfuerzo que re-
sulta mas productivo. Cuando los retos se vuelvan més complicados,
se requiere entender la técnica, lo que hacemos cuando aprendemos;
esto es, aprender a aprender, aprender qué estrategias de aprendizaje
son las mas eficaces, les va a ayudar, les va a motivar, les va a hacer
creer que pueden (Sepulcre, 2018).

La dedicacién y perseverancia ayudan a enfrentar desafios y fracasos.
Encontrar dificultades no significa ser mal estudiante, sino que se esta
enfrentando un nivel mas dificil y que es necesario crecer a ese nivel.
Las nifias y nifios persiguen la mentalidad de un adulto y se alinean a
ella. Entonces los mensajes que mandan los adultos, a veces incons-
cientemente, crean ambientes donde se valora la inteligencia mds
que el esfuerzo, o donde equivocarse es algo negativo. Sin embargo,
cometer errores es parte fundamental del aprendizaje, por lo que el
objetivo no debe ser que todos logren llegar a la solucidén, sino que los
estudiantes aprendan cada uno a su ritmo. Para esto es fundamental
que los adultos propicien un ambiente positivo en que quien aprende
sienta que se puede equivocar y cometer errores sin que haya algun
problema.
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Para la motivacion de aprender hay un factor mds importante que
el interés: nuestra creencia en si somos capaces o no. Todos tene-
mos creencias sobre en qué somos “buenos” y en qué somos “malos”.
Creencias que hemos generado en funciéon de cémo hemos interpre-
tado nuestras experiencias con esos objetos de aprendizaje. En qué
tipo de cosas voy a tener éxito, y en cudles voy a fracasar. Por eso,
el entorno emocional del aula es clave. Ese entorno que cuide de la
motivacion. Ese entorno en el que los alumnos no tengan miedo de
equivocarse (Alonso & Alonso Esquisabel, 2018).

Ademas, los LEC deben considerar que los humanos en general y nifias
y nifios en particular, siempre hemos tenido estos cerebros distraidos
y, bioldgicamente, hay buenas razones para eso, pues necesitamos ser
capaces de concentrarnos en los demds o en una tarea; pero también
necesitamos ser conscientes de nuestro entorno y, pensando en térmi-
nos evolutivos, no habria sido tan 1util para nosotros estar rastreando
una presa, sin ser conscientes del hecho de que podemos convertirnos
en una. Asi que tenemos que ser muy conscientes del entorno y ser
capaces de desviar nuestra atencién cuando algo sucede a nuestro
alrededor. Nunca hemos sido capaces de prestar atencién tanto como
creemos 0 como nos gustaria ser capaces de hacerlo.

Prestar atencién requiere esfuerzo y al cabo de una o dos horas, duran-
te la jornada escolar, la atencién se va degradando; asi que tenemos
que pensar en cdmo renovarla continuamente. Una de las cosas que
sabemos sobre la atencion es que estd impulsada por la curiosidad;
por ejemplo, la tecnologia se ha vuelto realmente buena en robarnos
la atencidon, ya que han descubierto algo sobre nuestra naturaleza, y
es que nos gusta la novedad. El cerebro humano siente pequefias rafa-
gas de satisfaccién al descubrir algo nuevo y estimulante en su entor-
no. Por eso, es necesario proponer juegos que reten a los estudiantes,
en lo cognitivo y en lo fisico, ademas de presentar los contenidos a
través de acertijos, preguntas, retos o desafios.

Las técnicas de ensefianza centradas en el estudiante que utiliza esas
habilidades innatas como parte del proceso de aprendizaje apoyan y
promueven el desarrollo de competencias esenciales. La responsabili-
dad de los LEC es utilizar esas habilidades para estimular el proceso in-
vestigativo y la solucidn de problemas, asi como para promover el des-
cubrimiento a través de la prediccidn, la experimentacién y la reflexion.
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Este proceso de ensefianza centrado en el estudiante sienta las bases
para un curriculo que aprovecha la naturaleza inquisitiva innata de
nifias y nifios para poder desarrollar, posteriormente, el pensamiento
critico, la solucién de problemas complejos y las habilidades de in-
vestigacion. Por lo tanto, los estudiantes que son participantes activos
en el aula, que dialogan y que cuestionan mas, a menudo son los que
terminan aprendiendo mads.

Esto no significa que el LEC pierda importancia, pero su rol pasa de
ser de transmisor de informacion a un facilitador de aprendizajes. Asi-
mismo, en vez de configurar el aula como un espacio competitivo, los
enfoques centrados en el estudiante establecen el salén de clase para
la colaboracién, en donde las capacidades, habilidades y experien-
cias son reconocidas, valoradas y nutridas. La clave es organizar a los
estudiantes en grupos y establecer roles y responsabilidades a cada
uno. En un grupo de cuatro, cada estudiante podria, en teoria, estar
hablando la cuarta parte del tiempo. Solamente en virtud de ampliar
los espacios de didlogo, los estudiantes pueden aprender mas.

Es importante tener en cuenta la relaciéon que existe entre ser uno
mismo y LEC, ya que hay personalidades introvertidas, extrovertidas,
algunas muy serias y otras muy divertidas, algunas mas afectivas y
otras menos; sin embargo, mientras se tenga una mentalidad de creci-
miento, es decir, la disposicién de examinar constantemente el propio
trabajo y el deseo de mejorar, serd posible ofrecer un buen ejemplo a
quien aprende.

Un proceso popular actualmente, implica permitir a los alumnos ele-
gir qué quieren aprender. Bajo la premisa de que, si eliges aquello
que te apasiona, tiendes a profundizar, ya que te resulta fascinante.
Sin embargo, este procedimiento autolimita al estudiante a ese o esos
contenidos; y aquello que el estudiante no conoce o le parece abu-
rrido, no lo toma en cuenta y no tendra la oportunidad de conocerlo
nunca; pero si los LEC hacen del tema Etica un gran momento de la
jornada escolar, seguramente un tema que suele parecer denso a los
estudiantes, acabara gustandoles gracias a la guia de los LEC. Por tal
motivo, hay que equilibrar entre dar oportunidades a los estudiantes
para perseguir sus pasiones, y al mismo tiempo tener una discipli-
na que presente los temas con los que aun no han conectado (Coll,
2016).
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Hay un debate en curso sobre si es mejor una instruccién directa o si
es mejor el aprendizaje por descubrimiento. La teoria de la carga cog-
nitiva (Tiglia, Regader, & Garcia-Allen, 2018), que es basicamente un
estudio en profundidad sobre la memoria de trabajo y la memoria a
largo plazo en estudiantes, nos dice algo fascinante, y es que ninguna
de ellas es mejor que la otra, sino que los expertos aprenden de mane-
ra distinta a los novatos. Basicamente, el estudiante novato requiere
una atencién mas personalizada, pues dada la cantidad de informa-
ciéon nueva no puede procesarla, percibe cosas aleatorias, olvida la
mayoria de las cosas, no comprende y empieza a perder la habilidad
de percibirlas, es decir, su memoria de trabajo estd ocupadisima. Poco
tiempo después, ya que se han establecido las relaciones necesarias,
el mismo estudiante se puede involucrar en el proceso de descubri-
miento o de resolucién de problemas.

Por lo tanto, los entornos de aprendizaje por descubrimiento son per-
fectos para los expertos y malos para los novatos, y la instruccién di-
recta es buena para los novatos y no tanto para los expertos. Mds atn,
el discurso pedagdgico sobre la necesidad de ensefiar pensamiento
critico y resolucién de problemas versus solamente dar informacién
requiere saber que no podemos pensar criticamente o solucionar pro-
blemas, si no contamos con la informacion necesaria sobre cada tema
de estudio, para hacerlo.

De ahi que el uso de andamiajes es una practica en la cual los LEC
apoyan a los estudiantes con una tarea hasta el momento que estos
mismos puedan hacerla solos. También podemos utilizar materiales
tangibles que faciliten el aprendizaje y la comprensiéon de conceptos
abstractos.

Para aprender necesitamos orientacién que nos informe sobre qué
areas dominamos y en cudles debemos trabajar mds y cémo. Es decir,
la orientacién a los estudiantes tiene tres caracteristicas: 1) es correc-
tiva. Indicando qué es o qué no es correcto y en qué areas hay que
trabajar mas. 2) es dirigida directamente al estudiante involucrado, y
3) es dada a tiempo para que el estudiante pueda entender la evalua-
cion y actuar. Esto permite al estudiante reflexionar sobre sus conoci-
mientos, destrezas y habilidades, ademds de corregir ideas erréneas o
confirmar su entendimiento.
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3.5.2.1 Cémo favorecer la adquisicion y fortalecimiento
de las cuatro habilidades basicas de la comunicacion

Es necesario involucrar a los estudiantes en actos lectores (es decir,
momentos en los que se lee con el propdsito de aprender, de disfrutar
o de convivir). El uso continuo de la biblioteca es el mejor medio para
desarrollar la lectura. A los estudiantes pequefos les gusta hojear los
libros e imaginarse lo que dicen a través de observar los detalles de
las ilustraciones y platicar sobre eso, esto les motiva a querer leer para
saber de qué trata la lectura. Si estos estudiantes tienen oportunida-
des frecuentes de escuchar al LEC leer en voz alta, tratan de seguir la
lectura en sus propios libros y comprender lo que escuchan. Mientras
mas entiendan lo que les leen serd mas facil que aprendan a leer con
fluidez y comprension.

En cada campo formativo, los estudiantes tendrdn que aprender a
buscar informacién que esta escrita en diferentes portadores de tex-
to; por ejemplo, mapas, cuentos, instrucciones, cartas, diccionario,
carteles, periddico, redes sociales e internet. En cualquier caso, lo im-
portante es comprender lo que escuchan y explicarlo con sus propias
palabras en lugar de solamente repetir la respuesta.

Cuando los mas pequefios descubren la utilidad de escribir su nom-
bre, se interesan mds por escribir. Cuando los estudiantes escriben su
nombre deben acostumbrarse a revisar y a corregirlo. Las copias no
permiten saber qué aprenden los estudiantes, por eso es preferible
que a través de la oralidad motivada por preguntas guia, los estudian-
tes expresen sus propias ideas sobre el tema estudiado. Es primordial
que la lectura y reescritura se haga de forma permanente hasta que
puedan comprenderse (DIE — CINVESTAV — CONAFE, 2010).

3.5.2.2 Cémo favorecer el aprendizaje del pensamiento
16gico-matematico

Es necesario decir que las nifias y nifios elaboran su pensamiento de
manera diferente que los adultos. Los estudiantes pasan por diferen-
tes etapas de desarrollo y cambian conforme van creciendo. Enfren-
tar a los estudiantes a situaciones problematicas relacionadas con su
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entorno y con materiales extraidos del propio entorno a través de
preguntas y retos cognitivos es como se avanza mas en el estudio de
las matemadticas. No importa que al principio no se tengan resultados
exactos, ya se llegard a ellos a través de la practica en actividades y
mediante situaciones problematicas construidas por ellos mismos.

Los mds pequefios en el preescolar utilizan nociones matemadticas ba-
sadas en su percepcién; por ejemplo, las nociones de cantidad son
ninguno, mds que, muchos, pocos, varios, algunos; las de ubicacion,
cerca, lejos, arriba, abajo, atrds, adelante, derecha, izquierda; las de
condicién, abierto, cerrado, grande, pequefio, grueso, delgado, ancho,
angosto, alto, bajo. Es necesario la realizacidon de actividades donde
puedan distinguirlas y utilizarlas, para desarrollar las condiciones
para la adquisicién del conteo con cantidades pequeiias y la forma-
cion de conjuntos.

En cualquier grado puede existir el miedo y la resistencia a las ma-
tematicas. Esto puede deberse a que los adultos alrededor de los es-
tudiantes se los han infundido de manera inconsciente, es decir, les
transmitieron su propio miedo y frustracién. En este sentido, los LEC
tienen que demostrar una actitud positiva, paciente y comprensible
hacia el pensamiento légico-matematico de nifias y nifios e impulsar
constantemente el juego y el didlogo, para generar confianza y, por lo
tanto, aprendizaje.

3.5.2.3 Cémo favorecer la exploraciéon y comprension
del mundo natural

La forma mas usual de ensefiar ciencias es a través de la exploracion
de las prenociones y nociones intuitivas de los estudiantes sobre el
medio. Es decir, los estudiantes mas pequefios construyen explicacio-
nes acerca del mundo que les rodea; la mayoria de las veces, estas
explicaciones difieren de lo que piensan los adultos. Regularmente
primero se dan cuenta del fenémeno, construyen una explicacion y
posteriormente preguntan a los adultos, para comprobar su pensa-
miento. Por ejemplo, observan y cuestionan sobre fenémenos como:
{de ddénde viene la lluvia?, ¢édénde se mete el Sol?, écodmo nacen los
bebés?, équé le pasa a la comida en nuestro cuerpo?, {por qué me sale
agua de la frente?, {qué es la sombra?, entre otras. Y dependiendo
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de su contexto tienen preguntas especificas: si el Sol se esconde en el
mar ¢se va a apagar?, écomo pueden vivir los animales bajo el agua?,
¢donde acaba el rio?, écudnto mide la montafia?, ¢por qué hay ani-
males que se arrastran?

Como es evidente, todas esas preguntas tienen en si mismas un poten-
cial cientifico importante. Ya el hecho de que las externen con el LEC
es una demostracion de confianza y es necesario que madres y padres
de familia las escuchen e intenten explicarlas. Los LEC ademds com-
plementan su explicacion con otras preguntas como: {cuando pasa?,
écomo pasa?, édonde pasa?; para que los pequefios, ademas de des-
cubrir por si mismos el fenémeno, profundicen en él.

Atender las preguntas de los estudiantes potencia el aprendizaje, en
comparacién con la prdctica tradicional de la memorizaciéon de con-
ceptos, definiciones y teorias que dificilmente pueden ser comprendi-
das por ellos dado su descontextualizacion. Por ello, las actividades
en el aula deben fomentar la discusién de diferentes perspectivas, la
argumentacion de ideas personales y la elaboracién de preguntas.

En este campo, lo que se busca es la construccién de una conciencia
personal como un ser biolégico que es parte de la naturaleza a través
de la exploracién, conocimiento y formas de convivencia con el con-
texto inmediato y de la investigacion de lo que sucede en el mundo.

3.5.2.4 Cémo favorecer la exploraciéon y comprension
del mundo social

Los estudiantes, como miembros activos de una comunidad, sienten
la necesidad de entender los problemas conceptuales que se generan
en la interaccion con la realidad social cotidiana. Si bien, utilizan las
herramientas intelectuales de que disponen, las modifican y enrique-
cen todos los dias para acceder a la comprension de lo social y la he-
rencia cultural. Por otro lado, a través de la experiencia en su propio
espacio social se establece la nocidon de cambio histdrico, asi como los
fundamentos del concepto de tiempo histdrico, ya que en edades pos-
teriores se llegard a la comprension de la Historia. En este sentido, se
tiene que enfrentar al estudiante a la observacion y cuestionamiento
de su entorno social para comprender el presente y, a través de ima-
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genes, realizar un acercamiento a la vida cotidiana de tierras lejanas
y del pasado.

En preescolar, los estudiantes pueden comenzar a comprender la no-
cion de cambio a través del tiempo y la idea de pasado si se abordan
los temas referentes a su pasado personal inmediato, su familia y la
comunidad. Asimismo, se introduce el abordaje de los hechos mads
destacados de la historia nacional, de acuerdo con su conmemoracién
durante el ciclo escolar con las ceremonias civicas.

3.5.2.5 Cémo favorecer el desarrollo personal y social

En la jornada escolar es comun la aparicién de conflictos entre estu-
diantes, ya que son pocos los espacios apropiados para que expresen
sus emociones y sentimientos. El mejor momento para hacerlo son
las sesiones de Artes, Educacion Fisica, Educaciéon Socioemocional y
Formacién Civica y Etica, porque permiten apuntalar, a través de la
practica, el desarrollo del didlogo, la formacion y expresién de opinio-
nes asertivas, la organizacién colectiva, la resolucion de conflictos, el
pensamiento critico y la autonomia que, a su vez, fortalecen los lazos
del grupo para desarrollar una sana convivencia.

En el preescolar, la tarea principal es la autorregulacién de emocio-
nes; pues los estudiantes mds pequefios estdn aprendiendo a estar
separados de sus madres y padres, ademds de la convivencia en un
grupo de iguales. Por ejemplo, ante el enojo se puede crear el rincon
de la calma, donde tengamos objetos que los tranquilizan. Asimismo,
el LEC tiene que aprender a establecer limites en situaciones coti-
dianas como el arrebato de objetos, las mordidas y los berrinches a
través de la disciplina amorosa; es decir, hablando con firmeza y res-
peto a los estudiantes y aprovechando los momentos de calma en las
sesiones de desarrollo personal y social para explicar formas sanas
de expresién de emociones, reconocer y nombrar los sentimientos y
emociones y la realizacién de una accion especifica para manejarlos.
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3.5.3 La crianza

El pensamiento infantil es globalizador, no analitico y fragmentado
como el de los adultos; por tanto, los cuidados, la ensefianza y el
aprendizaje estdn asociados. Su comprension social, su manera de
relacionarse con los demads, los cuidados que reciben, la manera en la
que entienden el mundo, todos esos aspectos se mezclan entre si. Por
tanto, si queremos diseflar entornos que les permitan aprender, debe-
mos mantener todas esas partes vinculadas; esto es, escuela, familia
y comunidad deberian mantener ambientes congruentes. La infancia,
al igual que cualquier otra etapa de la vida, es diversa y un desafio
para madres, padres, cuidadores y docentes, dadas sus propias carac-
teristicas; pues deben cumplir con su funcién protectora, sin caer en
la tentacion de mantener un control absurdo para que aprendan. En
otras palabras, es cuidando de ellos como aprenden sobre lo que les
rodea, porque estan en una relaciéon de cuidados, de lo cual se colige
que sucede lo contrario en ambientes rigidos, violentos o estresantes
(Alonso & Alonso Esquisébel, 2018).

Por ello, madres, padres y cuidadores pueden ayudar a nifias y nifios
a descubrir sus habilidades y capacidades. Asimismo, necesitan que
nuestras expectativas sean acertadas, porque a veces les exigimos de-
masiado. Debemos acompafiarlos con carifio y paciencia; entender
sus errores; que les digamos a diario las cosas que hacen bien, pero
sin exagerar ni sobreprotegerlos. Entonces, para una buena autoesti-
ma hay que confiar en ellos, dejandoles que se equivoquen y, sobre
todo, ofreciéndoles tiempo para aprender. Hay que acompafiarles sin
etiquetas, sin comparaciones, sin juicios de valor que, al final, son los
que rompen la autoestima.

Los adultos de hoy hemos crecido en el conductismo, que es una me-
todologia que se basa en el condicionamiento de conductas: esta con-
ducta es positiva, la voy a reforzar; esta conducta es negativa, la voy
a castigar. Al intentar anular o cambiar, no les estamos aportando
habilidades para la vida a las personas, sino simplemente les estamos
ensefiando a obedecer. Es una educacién basada en el miedo: tengo
miedo de que me castiguen o a perder un privilegio. Cuando nifias
y nifios estan demasiado preocupados en encontrar su lugar, porque
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sienten que no tienen atencion o libertad, se estan perdiendo el resto
de cosas y de aprendizajes; es decir, se estan perdiendo el mundo.

Entonces, poner limites implica que quien lo pone, tiene claro lo que
quiere transmitir. Las herramientas son la amabilidad y la firmeza. La
amabilidad implica didlogo, paciencia y atencién; la firmeza signifi-
ca mantenerse seguro con las indicaciones, sin enfadarse o ponerse
vehemente. El lenguaje infantil es el de las emociones. Los nifios nos
hacen sentir lo que necesitan que nosotros sintamos para entenderles
(Dierssen, 2018).

La autoestima es el pilar para que nifias y nifios consigan un bienestar
emocional. Es la base para que creen un buen autoconcepto y que
se desarrollen de forma correcta, tanto a nivel personal como social.
Las nifias y nifios con baja autoestima, demuestran inseguridad y de-
penden siempre de la aprobacién de los adultos o incluso de sus pa-
res. Muestran muchas dificultades para tomar decisiones. En cambio,
quienes tienen buena autoestima son felices, muestran disposicién y
ganas de aprovechar cada instante, toman decisiones y, sobre todo,
son auténomos. Para llegar a esto se requiere de inteligencia emo-
cional, es decir, requerimos aprender a construir y desarrollar, con
trabajo personal, el bienestar emocional a través de la introspeccion,
el autoandlisis, la toma de decisiones sobre nuestras propias actitudes
y sobre lo que hacemos con nuestras emociones.

La inteligencia emocional es una capacidad para percibir, para com-
prender, para expresar y regular las propias emociones y para percibir
y comprender las emociones de los demds. Su propésito fundamen-
tal es prevenir la violencia; ya que no hemos aprendido a regular de
forma apropiada la ira, en cualquiera de sus manifestaciones: miedo,
ansiedad, angustia, estrés, depresion, tristeza, rabia, furia, célera, in-
dignacioén, enojo, enfado u odio, asi como su correlato sociocultural.
Pero también estd la habilidad para procurarnos la felicidad a través
de emociones como la alegria, el amor, la compasién, la solidaridad,
el equilibrio, la armonia, la paz interior, el sosiego, entre otras (Tiglia,
Regader, & Garcia-Allen, 2018).

En la crianza de los pequefios en edad preescolar se requiere ayu-
darles a empezar a tomar consciencia de sus emociones. De manera
tragica, por su relacion con los adultos a su alrededor, los pequefios



Construccion curricular para el preescolar comunitario

saben lo que es el miedo, la rabia, la tristeza, etc.; pero tienen mas di-
ficultad en entender qué es la alegria, el amor o la felicidad. Por ello,
a continuacién, enlisto una serie de buenas practicas de crianza para
acercar a las nifias y nifios al bienestar emocional:

Conciencia emocional. Es desarrollar un primer vocabulario emocio-
nal, es decir, poner nombre a las emociones. Las palabras nos indican
el nivel de intensidad de esa emocidn, y esto se consigue identificando
la expresién gestual y la sensacién que ocasionan en el cuerpo, esto
es, donde se siente la emocion; ya que el lenguaje de las emociones es
eminentemente no verbal. El propdsito es que, desde pequefios, pue-
dan decir: “Estoy contento”, “Estoy triste” o “Tengo miedo”. Y even-
tualmente, nombrar la vergiienza, la envidia, los celos, etcétera.

Regulacion emocional. Se refiere a aprender a expresar adecuada-
mente las emociones. Con dos requisitos: que no hagamos dafio a los
demds, pero tampoco me haga dafio a mi. Es decir, si yo reprimo mi
emocién, me hace dafio a mi; pero, si yo exploto y expreso todo lo
que siento, puedo hacer dafio a los demds. Desde los dos o tres afios,
no hace falta que nifias y nifios vayan a la escuela para aprender a
morder, a arafiar y a pegarse. Por lo tanto, deben aprender que tienen
derecho a estar enojados, a sacar su rabia de alguna forma, sin que
esto les dé derecho a agredir a otro. La regulacién emocional no es
represion, porque la represién es tan perjudicial como el descontrol.
La persona que no sabe controlar su mundo emocional esta continua-
mente batallando entre esas pulsiones internas.

Capacidad de esfuerzo. Trata de la persistencia, la constancia, el
optimismo para conseguir metas personales. Las madres y padres que
“adivinan” el pensamiento de sus hijas e hijos, que no los dejan hacer
nada por si mismos, quitan esta capacidad. No se trata de blindar a los
hijos frente a las dificultades, sino darles herramientas para que sepan
enfrentarse a ellas. La sobreproteccion es el primer enemigo de la
autonomia y configura el pensamiento de “si lo hacen por mi, es que
yo no soy capaz”. Aunque, también tenemos que aprender que el es-
fuerzo no garantiza el éxito, sino tinicamente la satisfacciéon personal
de haber hecho lo que estaba en mi poder hacer. Cabe mencionar que
la autoestima se alimenta desde el realismo. Si eso no se corrige en
la edad infantil, de mayores irdn buscando el reconocimiento, seran
dependientes de los demas, sin autonomia emocional, porque todo lo
hacen para que les valoren y feliciten.
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Empatia. Proviene de la conciencia de que vivimos en un mundo ro-
deados de personas. Sobrevivimos gracias a los demas. Somos felices
porque amamos y nos aman. Luego, la empatia se puede desarrollar
al ponerte en el lugar del otro, comprenderle, entender sus motiva-
ciones. No significa estar de acuerdo con lo que hace o con sus creen-
cias, sino darme cuenta de por qué los otros se comportan como se
comportan, y entender lo que estdn sintiendo. Pero lleva un orden, y
con las nifias y niflos mds pequefios tenemos que ayudarles a ser em-
paticos con sus semejantes.

Competencia social. Es la conjuncion de varias habilidades que tienen
que ver con la asertividad, la solucién de conflictos, la participacion
y la colaboracidn; las personas que se enfocan en positivo amplian su
mirada, desarrollan mas creatividad, mas capacidades de reaccionar
y de resolver problemas. Una visiéon optimista hace que te enfoques
en la solucién en vez de estar dando vueltas al problema. La persona
optimista también es solidaria, es altruista, proactiva y autébnoma. Si
una persona se quiere a si misma, puede expresar sus necesidades,
deseos y opiniones, sin enfrentarse con nadie.

Tolerancia a la frustracion. Se trata de aprender a esperar y darse
cuenta de que no tendré todo lo que quiero como lo quiero. La férmu-
la perfecta para los problemas, es cuando las nifias y nifios tienen una
baja tolerancia a la frustracién, un alto nivel de impulsividad y no se
les han puesto limites, pues al llegar la adolescencia son una bomba
emolotov. Por esto, amar a hijas e hijos es ponerles limites, controlar
la impulsividad y aumentar la tolerancia a la frustracién.

Resiliencia. Es la confianza en uno mismo, por lo tanto, es una va-
cuna contra la dependencia emocional y el maltrato. Esta capacidad
para afrontar situaciones adversas y no hundirse moral y emocional-
mente hace que el proceso de quejarse, criticar y maldecir, sea mucho
mas corto y de menor impacto, al mismo tiempo que nos situa en el
presente, donde se viven experiencias, aventuras, retos y dificultades
(Cotrufo & Urena, 2018).

Esto puede costarnos mucho trabajo visualizarlo en casa; ya que fui-
mos educados para pensar solamente en el futuro. Lo importante no
era lo que haciamos, sino lo que teniamos que llegar a conseguir. Por
ejemplo, estudiar mucho para conseguir un gran trabajo o formar una
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familia. En los ultimos afios, la humanidad ha sufrido crisis profun-
das; ambientales, econémicas, sanitarias, sociales, politicas e incluso
educativas, que nos llevan a centrar la atencién, tanto a adultos como
a nifias y nifios, en el aqui y ahora y a dejar de pensar solamente en
el futuro.

Una forma interesante y real de entender el neurodesarrollo es com-
prender que, como en cualquier momento de la vida, el cerebro lo que
hace es adaptarse al entorno; si los adultos comprenden el entorno de
nifias y nifios nos va a resultar mucho mas facil acompafiarlos y dejar
de lado la vision rigida de los aprendizajes esperados de la escolariza-
cién, para asi evitar que el momento perfecto de aprender algo, se nos
pase. Esto a contrapelo de considerar el neurodesarrollo, como una
etapa que tiene como finalidad ser adulto (Sepulcre, 2018).

Lo anterior nos enfrenta a la necesidad de educar a nuestras hijas e
hijos a tolerar el cambio y su ritmo. Siendo conscientes de que no
tendrdn el control sobre todas las cosas de su existencia. Sabiendo
que requieren adaptarse a la incertidumbre de lo que pasard mafiana,
por lo que no hay una sola ruta, una sola forma de actuar, una sola
forma de sobrevivir, a elegir la manera en que miran la vida y cémo
se relacionan con ella.

Quiz4, lo primero que deban saber madres, padres y cuidadores es que
aprender es un proceso que el cerebro infantil disfruta. Pero la cog-
nicion y la emocidn van juntas. Sélo nos acordamos de lo que hemos
aprendido o vivido con emocién. Las emociones son el pegamento de
los recuerdos, por ejemplo: la curiosidad hace que el cerebro se expan-
da, pues se acompafa de la atencién y del interés en contraposicion al
aburrimiento; asimismo, la confianza en la capacidad para aprender
aumenta el nivel de autoexigencia; sin embargo, si me enfrento al
aprendizaje con miedo, ansiedad y estrés, nada retiene la memoria. La
tranquilidad también potencia el aprendizaje, porque no hay nada que
me perturbe, por eso la envidia, la competencia entre pares no funcio-
na como detonador, sino como obstaculo (Bruner, 2018).

La sociedad actual condena el error, por lo que simula que no hay
fracasos, siendo que el error es un pilar del aprendizaje. Por tanto, los
adultos alrededor de nifias y nifios, a través de la aceptacién relajada
de nuestros propios errores, debemos ayudarles a ser resilientes, por-
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que niflas y nifios que aprenden a hacerle frente al error, de dar res-
puesta a las dificultades que les van surgiendo cotidianamente, para
superarlas y salir favorecidos de ellas, serdan los adultos del mafiana
que podran transmitir esta habilidad. Esto supone que les demos la
confianza de atreverse a hacer cosas nuevas, que intenten una y otra
vez, identificando dificultades y superando retos. Esta experiencia es
mas formadora que cualquier programa escolar, ya que, si hay adultos
protectores alrededor, puedes explorar, puedes correr riesgos. Ese tipo
de experiencias infantiles ensefian diversos y amplios conceptos sobre
como funciona el mundo (Alonso & Alonso Esquisdbel, 2018). Esto
es aprendizaje para la vida que ayuda a madres y padres de familia a
desmitificar que la escuela les dard una férmula particular, o un con-
junto de habilidades o de conocimientos para “triunfar en la vida”.

3.6 La triada metodoldgica

Se refiere a una intencién escolar, pero no escolarizante; es decir, se
requiere de sistematicidad, amplitud de conocimiento y adaptabili-
dad al entorno de quien ensefia, pero también aceptacion por parte
de quien aprende. En este sentido, la ensefianza no estd garantizada
unicamente por el aula, los libros y el LEC, sino por el establecimien-
to, intencionado, de una la relacion curiosa con el entorno y la expli-
cacion de las experiencias humanas y cotidianas con los otros, de lo
que se obtiene aprendizaje para la vida en el mundo.

Entiendo asi, que las figuras educativas requieren desarrollar y expe-
rimentar en el servicio estas habilidades, para de manera reflexiva ir
mejorando su prdctica.

3.6.1 La organizacion multigrado

Actualmente se sabe que, al realizar actividades juntos y al dialogar,
los estudiantes comparan, elaboran sus ideas y descubren como usar
la lengua escrita, ademds de resolver problemas matematicos y cono-
cer el mundo natural y social. E1 LEC apoya el proceso de aprendizaje
de los estudiantes cuando les propone actividades y juegos interesan-
tes, comparte sus descubrimientos y participa en sus conversaciones.
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Los estudiantes van teniendo nuevas experiencias al crecer y apren-
den los saberes comunitarios y las creencias de los adultos con quie-
nes conviven. Asi van cambiando poco a poco sus ideas (DIE — CIN-
VESTAV — CONAFE, 2010).

Los estudiantes mas pequefios ya tienen nociones acerca del mundo
y de la vida, y han intentado explorar y comprender lo que los rodea.
Sus conocimientos provienen de sus experiencias y de las ideas que se
han ido formando, dentro y fuera de la escuela. Los estudiantes de las
comunidades rurales, migrantes e indigenas tienen cierta ventaja al
estudiar temas que se refieren a las plantas y a los animales, al cielo
o a los oficios que conocen, porque pueden relacionar su experiencia
con lo que leen y observan en la escuela. Eso hace mas facil el apren-
dizaje de estos contenidos; sin embargo, no todos los estudiantes han
tenido las mismas experiencias y por eso algunos de los temas les
parecen mas dificiles que otros. Muchos de estos estudiantes no han
tenido otras experiencias, como conocer una ciudad y observar situa-
ciones en las que sea necesario saber leer y escribir para poder comu-
nicarse. Por eso es tan importante que en la escuela descubran para
qué les pueden servir la lectura, la escritura y otros conocimientos.

Para poder comprender nuevos conceptos, los estudiantes tienen que
relacionarlos con sus experiencias e ideas previas. Mediante las acti-
vidades de la jornada diaria, los estudiantes expresan lo que piensan
y lo comparan con lo que observan. Asi elaboran sus conocimientos
acerca del tema y, poco a poco, aprenden nuevas formas de pensar,
escribir o resolver problemas. Dentro del aula, los estudiantes apren-
den mucho unos de otros, como lo hacen normalmente fuera de la
escuela. Por eso, en muchas de las actividades se sugiere que los estu-
diantes trabajen, lean o escriban por parejas o en equipos.

En este sentido, las actividades de aprendizaje en los grupos multi-
grado pueden organizarse por edades, para todo el grupo, por nivel,
equipos de diferentes niveles, en tutoria e individuales, considerando
que cualquiera de ellas depende siempre de la cantidad de estudian-
tes que conforman cada grupo, las necesidades educativas de cada
estudiante y la complejidad del tema de estudio.

En este sentido, mediante la organizacién multigrado se crea un am-
biente en el que los estudiantes pueden observar y escuchar lo que
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hacen sus compafieros, decidir juntos como resolver un problema,
comparar sus dibujos, explicarse los temas entre ellos, desarrollar la
capacidad para leer y escribir, expresar sus ideas y comentarlas con
sus comparieros, obtener de los textos la informaciéon que necesitan
o que les interesa, resolver problemas nuevos y organizar por si mis-
mos otras actividades. Con esta organizacion, los estudiantes apren-
den mas que estudiando solamente con la ayuda del LEC. El mensaje
a los estudiantes debe quedar muy claro: el aprendizaje es colectivo,
para que los estudiantes colaboren unos con otros, orientados y apo-
yados por el LEC. Asi es como se solucionan las dudas y los conflictos,
se realizan las actividades y se disfrutan los juegos, asi como tomar
decisiones sobre ampliar la explicaciéon de los temas y hacer investi-
gacion a través del entorno, los adultos y los libros (DIE — CINVESTAV
— CONAFE, 2010).

3.6.1.1 Temas comunes con actividades diferenciadas

El estudio de un mismo tema para todos los grados se realiza a lo
largo de varias clases, considerando que la diferencia de trabajarlo es
que los estudiantes mds pequefios requieren mds apoyo, en todos los
sentidos y durante todo el ciclo escolar, que los estudiantes mas gran-
des. Sobre todo al inicio del ciclo escolar, es necesaria la presencia
del LEC con los mds pequefios, e instrucciones precisas con los mads
grandes, considerando que al paso de unas semanas, los estudiantes
entenderan la organizacion y el ritmo de la clase para el estudio de
los temas.

Es posible que al principio del ciclo escolar, los estudiantes necesiten
que el LEC les aclare dudas sobre las instrucciones y les explique cémo
organizarse para realizar de manera colaborativa las actividades que
se proponen. Poco a poco aprenderan a trabajar individualmente, en
parejas y en equipos sin el apoyo directo del LEC, aunque esté siem-
pre atento a lo que los estudiantes necesiten. Para que ellos logren
gestionar su propio aprendizaje con mayor independencia del LEC, es
importante que éste no responda de inmediato las preguntas que le
plantean; es mejor que les sugiera volver a intentarlo y pensar entre
todos qué quiere decir. Sélo cuando todos los estudiantes compartan
una duda que les impida continuar con el ejercicio, es conveniente
que el LEC los ayude (DIE — CINVESTAV — CONAFE, 2010).
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Al final de la clase, los estudiantes comparan y revisan entre si sus
productos. Cuando encuentren diferencias es importante que las ana-
licen, argumenten sus distintos puntos de vista y busquen juntos si
hay algun error. A veces simplemente se dan cuenta de que no todos
piensan igual y que escuchar y analizar las opiniones distintas enri-
quece mucho lo que cada uno sabe. En otros casos se pide que uno,
varios o todos los estudiantes platiquen a los demds lo que hicieron y
lo que aprendieron sobre un cierto tema. Si el LEC es quien siempre
dice cudl es el error o qué respuesta ponetr, se ensefia a los estudiantes
a depender de una autoridad para saber si tienen o no razén. En cam-
bio, si el LEC pide a otros estudiantes su opinién sobre la respuesta
de un estudiante, ellos aprenderan a confiar en sus propias ideas y en
su capacidad de razonamiento (DIE — CINVESTAV — CONAFE, 2010).

3.6.1.2 La organizacion del espacio

Las aulas donde los LEC ensefian son variadas, se han construido en
los diferentes estilos que caracterizan a nuestro pais. Cada comunidad
tiene condiciones distintas. En algunas existe un aula escolar desti-
nada al preescolar comunitario con mobiliario completo. En otras, el
LEC debe acomodarse, al menos durante un tiempo, en el lugar que la
comunidad preste; puede ser un cuarto desocupado, una bodega o un
patio. Poco a poco, se consiguen materiales para adecuar el local que
se tenga o para construir un aula propia. Lo mds econdémico y practico
es construir el aula como se construyen las casas de la comunidad. La
APEC, los habitantes y las autoridades locales apoyan con materiales
y trabajo.

Desde el inicio es importante pensar en las condiciones del lugar. Sera
necesario que proteja de las inclemencias del clima. Debe tener bue-
na ventilacién y suficiente luz para facilitar la actividad escolar. El
mobiliario necesario, como mesas y sillas para todos los estudiantes y
pintarrones, se va completando poco a poco. Aplanar el piso ayuda a
mantener limpio el aula. La limpieza y el orden convierten cualquier
espacio en cémodo y agradable para los estudiantes y el LEC, ademads
de ayudar al proceso de aprender y ensefiar. La responsabilidad de
conservar en buen estado el aula es una tarea que comparten el LEC,
los estudiantes y las madres y padres de familia, por lo tanto, todos
ayudan a su mantenimiento.
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En cualquier local, es necesario escoger y arreglar un lugar para la
biblioteca. Hay muchas maneras de hacer o adaptar un mueble donde
se puedan ordenar los libros y resguardarlos del aire, el polvo y el
agua. También es recomendable cuidar que los estudiantes no rayen,
recorten, ni maltraten los libros con los que cuentan, ya que todos son
utiles para aprender. Cuando tengan una imagen que nos pueda apo-
yar a ilustrar algin tema de estudio, lo mejor es calcarlo o dibujarlo,
sin mutilar el material.

En preescolar, los estudiantes ayudan a organizar la biblioteca y uti-
lizan continuamente los libros. La biblioteca sélo tiene sentido si los
libros se usan, por eso deben estar a la vista y al alcance de quienes
quieran verlos o leerlos. Asimismo puede incluir todo tipo de mate-
riales que se consigan: libros de texto de ciclos escolares anteriores,
libros y cuentos de Conafe o de la SEB revistas, folletos o periddicos,
asi como libritos que escriban y armen los propios estudiantes como
resultado de sus productos al estudiar un tema (DIE — CINVESTAV
— CONAFE, 2010). Los habitantes de la comunidad también pueden
pedir prestados los libros de la biblioteca.

Hay otro tipo de materiales que deben tener su lugar en el aula, como
los de reuso, que sirven para algunas actividades: corcholatas, tapa-
roscas, cajitas, trastes viejos, piedritas, sombreros, botecitos, semillas,
palitos, trapos, bolsas, etc. También es importante guardar bien los
consumibles, como cartulinas, colores, trozos de papel, tijeras, jue-
gos geométricos y pegamento, entre otros. Estos materiales se van
juntando durante el ciclo escolar y se les destina un lugar, de manera
que no se desaprovechen y todos los puedan usar cuando los necesi-
ten. Ademas, resulta necesario el acceso permanente a los auxiliares
did4cticos (instrumentos musicales, regletas, mapas, bloques 16gicos,
etc.), colocdndolos en un sitio donde los estudiantes los puedan to-
mar en cualquier momento y devolverlos cuando los hayan terminado
de utilizar.

Otro material que se va construyendo durante el ciclo escolar con la
participacion constante de los estudiantes es el Ambiente alfabetiza-
dor, que se refiere a todo el material escrito y visible que se encuentre
en el aula, pueden ser laminas, periddicos, mapas, alfabetos, envol-
turas, cajas, botes y letreros, entre otros. Estos elementos motivan y
ayudan a los estudiantes a reconocer que la escritura tiene una uti-
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lidad: comunicar a los otros. Sus componentes deben reflejar los in-
tereses y necesidades de los nifios, sobre todo debe ser ttil, es decir,
que sea un estimulo visual permanente para la lectura y la escritura.
No se debe considerar como una simple decoracion y debe estar en
permanente cambio. Cabe sefialar que todo lo escrito tiene que es-
tar bien redactado y sin faltas de ortografia; esto es muy importante
porque como los estudiantes mds pequefios empiezan a leer y escribir
y toman como referente lo que observan. Ademads, si el grupo elabo-
ra alfabetos, se debe procurar que estén acompafados de palabras e
imdagenes, ya que las letras por si solas no les dirdn nada.

El espacio geografico de la comunidad también es un espacio educa-
tivo. Si bien, muchos aprendizajes suceden dentro del aula, la comu-
nidad en si misma es un espacio educativo del cual podemos extraer
muchos saberes comunitarios a la vez que conocimiento escolar y
cientifico. Esto se logra a través de platicar con las personas, observar
la flora y fauna, los medios de produccidn, los transportes, los oficios,
las fiestas, las costumbres, la lengua. Y en la planeacién diaria hacer
un gran énfasis en explorar el mundo y cuestionarlo para aprender.

3.6.1.3 La jornada escolar

El calendario escolar en el Conafe es el mismo que rige en todas las
escuelas de preescolar del pais (Ver Anexo 5). Este calendario marca
los dias de clase y los de asueto. Ademads de esos dias, sélo se suspen-
den clases para la formacién permanente de las figuras educativas, y
se toman en cuenta las necesidades de los habitantes de la comuni-
dad, como sus ocupaciones en el campo en temporadas de siembra,
de cosecha o de limpia, en las que los estudiantes deben colaborar.

Las actividades escolares son planeadas y organizadas por el LEC para
facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Sin embargo, durante la
jornada escolar se deben tener momentos de reflexion sobre las acti-
vidades; ya que, de no hacerlo, los estudiantes no comprenderdn el
sentido de realizarlas.

Cuidado y bienestar
* Los lunes se realiza el acto civico de honores a la bandera,
canto del Himno Nacional y lectura de efemérides con la par-
ticipacién de todos los grados.

79



* Tiempo para la higiene personal. En este momento se habla
sobre la rutina de lavarse las manos antes y después de co-
mer, asi como el cepillado de dientes y el corte de ufias.

* Los estudiantes participan en el inicio de la jornada escolar
de manera grupal al dar los buenos dias con cantos y juegos;
con una lectura en voz alta, y colocando algun dibujo en el
pase de lista. Esta actividad se adecua con los temas de estu-
dio que se abordaran durante el dia.

Juego y didlogo reflexivos

* A manera de introduccion a los temas de estudio, el LEC rea-
liza en plenaria las indicaciones sobre el trabajo del dia.

* Para estimular la curiosidad de los estudiantes, presenta al-
gun material multimedia, la exposicion de un experimento, o
se estimula la oralidad través de cantos y juegos.

* Se recuperan los conocimientos previos y comunitarios de los
estudiantes o se continua en el estudio de los temas.

* Al inicio de las actividades los estudiantes se ubican en dife-
rentes espacios de acuerdo con la organizacién de las activi-
dades, ya sea de manera individual o en equipos.

* Realizacién de actividades significativas de investigacion, dia-
logo, reflexién y analisis, principalmente a través del juego.

* Apoyo al aprendizaje con la biblioteca de aula, la ambienta-
cion, los auxiliares didacticos, los rincones de aprendizaje y
las TIC.

* Se elaboran los productos que evidencian el aprendizaje.

Cuidado y bienestar
* En el receso, es comun que se realicen actividades como al-
morzar y jugar. Sin embargo, es también vdlido tomar una
siesta, leer un libro, reunirse a contar cuentos y chistes, escu-
char musica y cantar.

Juego y didlogo reflexivos
80 * Los estudiantes contintian o intercambian en los espacios de
acuerdo con la organizacion de las actividades, ya sea de ma-
nera individual o en equipos.
* Realizacién de actividades significativas de investigacién, dia-
logo, reflexién y analisis principalmente a través del juego.
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* Apoyo al aprendizaje con la biblioteca de aula, la ambienta-
cion, los auxiliares didacticos, los rincones de aprendizaje y
las TIC.

Desarrollo personal y social

* Si bien, durante el trabajo realizado ya se han puesto en
practica las habilidades socioemocionales, por la tarde es ne-
cesario dedicar un tiempo para analizarlas y ampliarlas.

* Las actividades ludicas se refieren a jugar; sin embargo, la va-
riedad de juegos es muy amplia, y es conveniente acercarnos
a todos, ya que en cada caso aprendemos, entre otras cosas,
limites y tolerancia a la frustracion.

* Las actividades deportivas implican el andlisis, la reflexién y
la planeacion de estrategias colectivas sobre algun deporte
estructurado. Es importante no limitarse a uno solo, sino que
todos los estudiantes practiquen voleibol, basquetbol, béis-
bol, futbol, tenis, etcétera.

* Por otro lado, también es necesario participar en la aprecia-
cién de expresiones artisticas tanto locales como universales,
como son la representacién de obras teatrales, coros grupa-
les, murales grupales, bailables, canto, bandas musicales,
lecturas dramatizadas.

* Asimismo, se requiere promover la realizacidon de asambleas
que dialoguen sobre los conflictos generados durante el dia
o la semana, tanto al interior del servicio educativo como en
la comunidad. En este espacio de reflexién ética se buscaran
las mejores soluciones y formas de colaboracién.

Cierre del dia

* Es importante contar con un momento en el que los estu-
diantes compartan lo investigado y trabajado, ya que esto
permite la reflexién al escuchar y explicar lo logrado con las
experiencias de los diferentes grados del grupo, asi como re-
cibir aportaciones y sugerencias del LEC.

* Igualmente, se requiere de un momento para que los alum-
nos, previamente organizados, apoyen en las labores de aseo
del aula y bafios. Este es un momento que promueve la cons-
truccion de habitos de higiene y colaboracién.
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Cuidado y bienestar

* Cuando sea el caso o se cuente con la organizacion de las
madres de familia, se comparte el momento de la comida. En
este momento se comparte informacién sobre el acto de co-
mer; por ejemplo, los beneficios de una nutricién balanceada
en horarios regulares, el valor cultural de los alimentos, la
necesidad del consumo de liquidos saludables, la higiene y
preparacion de los alimentos, las convenciones sociales en la
mesa.

Comunidad y escuela
* La comunidad se retine en para dar seguimiento a los traba-
jos de los diferentes proyectos que se estén desarrollando.
Estas asambleas son un ejemplo de organizacién y formas de
convivencia para los estudiantes.

La jornada escolar se divide en tres momentos: inicio, desarrollo y
cierre. Por inicio se entiende la llegada de los estudiantes al espacio
escolar, procurando que tengan una bienvenida cdlida todos los dias.
Los lunes se realiza el acto civico; el pase de lista utilizando algun re-
curso divertido; alguna lectura introductoria al tema de estudio o un
experimento a modo de introduccién; asi como las instrucciones de lo
que se hard durante el dia.

En el desarrollo se encuentra el estudio y profundizacion de los temas
de todos los campos formativos. En algunas comunidades se aprove-
cha el receso para almorzar y jugar; sin embargo, también es valido
tomar una siesta, leer un libro, reunirse a contar cuentos y chistes,
escuchar musica y cantar.

Para cerrar el dia, es importante contar con un momento en el que los
estudiantes compartan lo investigado y trabajado en cada grado o ni-
vel, ya que esto permite la reflexién al escuchar y explicar lo logrado
con las experiencias de los diferentes grados y/o niveles del grupo,
asi como recibir aportaciones y sugerencias del LEC. También los LEC
suelen realizar una despedida igualmente cdlida que la bienvenida.
Asimismo, se requiere de un momento para que los alumnos, previa-
mente organizados, apoyen en las labores de aseo del aula. Este es
otro momento que nos apoya en la construccién de hdbitos de higiene
y colaboracion.



Construccion curricular para el preescolar comunitario

Los LEC pueden consultar a las madres y padres de familia acerca de
algunos temas a partir de sus saberes comunitarios transmitidos por
tradicion oral a través de los afios. Cada dia, el LEC tiene que dedicar
tiempo a preparar sus clases. Aunque haya planeado sus actividades
por semana, siempre hay cosas nuevas que tienen que tomarse en
cuenta para la clase del dia siguiente, segin el avance o las dudas de
los estudiantes.

3.6.2 La planeacion

Una de las principales herramientas de apoyo para cualquier docente
es la planeacidn diaria, que son planeaciones de clase segtn la dis-
tribucién de la jornada escolar para todo el ciclo escolar. Su propédsito
es orientar a los LEC en la graduacién de los aprendizajes esperados
y ofrecer un menu completo de actividades para los diferentes tipos
de multigrado. Idealmente se espera que tengan una secuencia légica
durante el ciclo escolar; pero eso no siempre es posible, por eso es
necesario que se adapten a las necesidades del grupo. Por ejemplo,
puede haber grupos que solamente tengan un estudiante de un grado
y ser muy numeroso en otro grado; también existe la posibilidad de
que, en un servicio educativo de nueva apertura, los estudiantes en
edad escolar no asistan a la escuela; o que las fiestas comunitarias, las
temporadas altas de turismo, el calendario agricola, las enfermeda-
des, los desastres naturales o las inclemencias del clima imposibiliten
su ejecucidn; o que en campamentos migrantes se requiera establecer
primero un codigo comun de comunicacidn, entre muchas otras po-
sibilidades.

3.6.2.1 Los materiales de apoyo

En consonancia con la organizacién multigrado y con la estrategia
de temas comunes y tareas diferenciadas, el uso de los materiales de
apoyo debe facilitar la tarea de los LEC. En este sentido, los temas de
estudio se organizan para facilitar su profundizacién y depende del
campo formativo; pero la caracteristica comun es que se parte de lo
mads sencillo a lo mas complejo, y de lo concreto a lo abstracto. Lo
particular en los cursos comunitarios es que dadas las condiciones
contextuales de los estudiantes y que en los grupos multigrado de
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cada nivel hay estudiantes de diferentes edades, es muy complejo que
los LEC realicen planeaciones y manejen los libros de texto de todos
los grados al mismo tiempo.

Por eso, en el Conafe, se reorganizan en primer lugar los contenidos
del Plan Nacional de Educacion en Temas Generadores, que son gran-
des temas que articulan los contenidos para cada nivel. A partir de
esta reorganizacion se elaboran los materiales especificos, y cada con-
tenido es expresado en aprendizajes esperados, que son los saberes,
conocimientos, habilidades y actitudes que se pretenden desarrollar
en los estudiantes. De esta nueva distribucién de contenidos se elabo-
ran los materiales de apoyo y se establece el uso de los libros de texto.

Otro material de apoyo son los libros de texto, los cuales estan rela-
cionados con los temas generadores. En este sentido, la soluciéon de
ejercicios y su uso no es como en las escuelas de organizacién com-
pleta, sino que se van utilizando conforme es necesario y después de
que los estudiantes han realizado actividades concretas.

3.6.2.2 El uso de la tecnologia para el aprendizaje

Vivimos en una sociedad con cada vez mas acceso a los medios elec-
tronicos. Incluso en las comunidades mds apartadas se cuenta con un
radio, una televisiéon, un smartphone, del que usualmente todos los
habitantes de la comunidad hacen uso. Incluso, muchos LEC cuentan
con algun dispositivo movil con el cual se apoyan para sus estudios
y comunicacidon personal. Ademads, el Conafe impulsa proyectos de
conectividad y uso de dispositivos electronicos como herramientas de
apoyo a la docencia, con lo que se han podido diversificar los recursos
did4cticos, asi como el uso de libros digitales.

En este sentido, los aparatos electrénicos son una herramienta con
potencial didactico para las actividades con los estudiantes. Por ejem-
plo, los estudiantes tienen que aprender a identificar que, al igual
que con la comida chatarra, los medios electrénicos y redes sociales
tienen mucha “basura”, y también que hay contenidos que alimentan
el conocimiento y el espiritu colaborativo; también poco a poco se
descubre que la comunicacién en estos medios son para conectar a
mads personas, no para aislar usuarios. Por otro lado, los medios elec-
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trénicos son una valiosa fuente de informacién multimedia para el
aprendizaje, por lo que limitar su uso al entretenimiento y el consumo
es un desperdicio. Es decir, el uso de los medios electrénicos requiere
de un pensamiento critico y creativo para adquirir cada vez mas habi-
lidades para la vida y el trabajo.

Los LEC tienen la oportunidad de utilizar los recursos ofrecidos por
sitios y aplicaciones confiables, ya sean utilizadas por el Conafe o que
ellos mismos conozcan, preferentemente que no generen costos ni
hakeos a cuentas personales. Son sitios seguros para la consulta de
informacion y descarga de material todos los que tienen las extensio-
nes .gob, .edu y .org, asi como los de las universidades e instituciones
de educacion media superior y superior de todo el pais.

3.6.2.3 El juego didactico

El juego es la actividad natural de nifias y nifios; es espontdaneo, volun-
tario y libremente elegido; requiere participacion activa y constituye
un derecho irrenunciable para la vida. Las nifias y nifios de las comu-
nidades se enfrentan a una vida que les exige participar permanente-
mente en el trabajo familiar y, en consecuencia, adquirir a temprana
edad responsabilidades que limitan sus tiempos de esparcimiento. Por
ello necesitan una educacién que destine espacios definidos para el
desarrollo ludico y afectivo (DIE — CINVESTAV — CONAFE, 2010).

En diversos paises y culturas, los juegos forman parte de la vida coti-
diana. Para los estudiantes, los juegos son un componente fundamen-
tal de su vida. No siempre es necesario tener conocimientos especiales
para participar en un juego. Pero, empezar a ganar en él de manera
sistemadtica exige ciertos conocimientos y la construcciéon de estra-
tegias, mismas que, a su vez, requieren de mayores conocimientos.
Quien participa en un juego sabe si gan6 o perdid y no necesita que
otra persona se lo diga. En algunos casos, incluso puede llegar a saber
las causas de su triunfo o su derrota, cudles jugadas fueron buenas y
cuales malas.

Para el LEC, el juego es una oportunidad permanente, donde los es-
tudiantes aprenden mientras juegan; se conocen a si mismos, a otras
personas y al mundo de objetos que los rodea; reconocen sus intere-
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ses; imitan acciones que han visto, y repiten gestos, movimientos y
comprenden la importancia de planear y anticiparse.

Esto le permite al estudiante jugar cada vez mejor, es decir, construir
poco a poco mejores estrategias para ganar. Cuando juega, el jugador
tiende a ser auténomo. Si bien respeta las reglas basicas, no aplica
mecdnicamente las instrucciones dictadas por otro, sino que constru-
ye estrategias por si mismo y en la interaccidon con sus compafieros.
De esta manera, los alumnos descubren y formulan sus propias ideas
sobre algunos contenidos escolares mientras se divierten.

Un mismo juego se puede jugar todas las veces que sea posible. Los
juegos son una buena solucion para atender los numerosos casos en
los que algunos estudiantes terminan una actividad antes que otros.
Cuando los estudiantes realicen por primera vez un juego, es reco-
mendable que el LEC participe, sobre todo con los estudiantes mads
pequenios, hasta que se familiaricen con el juego.

Asi, a través del juego, los estudiantes construyen poco a poco normas
y valores, al mismo tiempo que establecen relaciones con su medio.
Un ejemplo de ello son las rondas, los juegos de mesa y todos aquellos
en los que tienen que respetar turnos y reglas para poder participar
(por ejemplo, canicas, tacén, vencidas, entre otros). En este senti-
do, el juego favorece el desarrollo de habilidades como la resoluciéon
de problemas y la elaboracién de explicaciones (DIE — CINVESTAV —
CONAFE, 2010).

3.6.3 La evaluacion

La evaluacién es un término polisémico, siempre a caballo entre
aprendizaje y acreditacion. En el preescolar comunitario se requiere
considerar la evaluacion como equidad; cuando esté orientada a escu-
char lo que los estudiantes dicen, lo que han aprendido y lo que han
logrado como un proceso de metacognicion; por tanto, es evaluaciéon
formativa, pero desde la escritura, desde el didlogo, desde la escucha
y desde el compartir estas experiencias con sus comparfieros.

La interaccidn entre emociones, cognicidon y sociedad define la eva-
luacion; es decir, el pensamiento no se desarrolla de manera indepen-
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diente al medio ambiente, ni es ajeno a experiencias sociales diarias,
patrones de comunicacion, formas de pensar, acceso a la tecnologia,
maneras de ver el mundo, etc. Sin embargo, se desarrolla la politica
evaluativa pensando en un grupo dominante en la sociedad, por lo
que, en realidad, no se estd haciendo trabajo de fondo para asegurar
equidad en una sociedad multicultural. La trampa en la conformacion
de politica publica es que regularmente no hay un didlogo entre la
pedagogia, la psicologia, la lingiiistica, la antropologia, la estadistica
y la informdtica; pues de hacerlo, se romperia con la falsa dicotomia
entre los paradigmas cualitativo y cuantitativo en evaluacion (Santos,
2018).

El SEN ha prestado particular atencién a la evaluacién del rendimien-
to escolar hasta convertir la medicién estandarizada en un ambito pri-
vilegiado de todas las politicas educativas, pues concibe a este como
uno de los mecanismos por excelencia para la rendicion de cuentas y
considera que la inversién en educacion tiene que traducirse necesa-
riamente en eficiencia, menor desercién, menor repeticion y eficacia;
logros y aprendizajes de los estudiantes, sin preocuparse en la forma-
cién integral de los estudiantes en funcion del perfil de ser humano
y del modelo o tipo de sociedad que se anhela construir. Por ello, en
tanto no se puede evaluar cuantitativamente el rendimiento escolar
de los estudiantes de preescolar, si se puede hacer con sus docentes.

La evaluacion no es sélo una cuestion de indole técnica, sino un asun-
to de simulacién politica vinculada a créditos financieros internacio-
nales. Esta visién economicista de la educacién redujo la nocién de
calidad educativa; pues se evalian obsesivamente los aprendizajes en
dos aspectos: la comprension lectora y la soluciéon de problemas ma-
tematicos, en menoscabo de otras areas en la formacion de cualquier
persona, como es el de una ciudadania activa, critica e intercultural.

En este sentido, vale poner en juego distintas formas de entender
procesos aparentemente universales como aprender y ensefiar, pues
ni se ensefia, ni se aprende de una sola manera; por lo tanto, no pue-
de haber una sola manera de evaluar. La relaciéon entre desigualdad
y evaluacién conduce necesariamente a la nocion de justicia social y,
por lo tanto, a la reflexién sobre diversidad cultural y lingiiistica, que
es un rompeolas de las ideas de normalidad y estandarizacién, con
las cuales histéricamente se han orientado y organizado los servicios
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educativos. En general, si el enfoque diddctico primordial es aprender
haciendo, la evaluacion tendria que estar centrada en la accién, no en
la conceptualizacién, incluso en la demostracion de la cooperacién y
la colaboracion (Santos, 2018).

Las evaluaciones en el preescolar comunitario tienen que ser ajustadas
a los procesos de cada comunidad y de cada contexto e interpretarlas
como procesos que permiten recabar informacién, construir conoci-
mientos sobre lo que se evalua, revisar y tomar decisiones para poder
mejorar lo que se ofrece tanto en la ensefianza como en el aprendiza-
je, y es necesario saber para qué evaluar y qué evaluar, porque evaluar
implica emitir juicios de valor; pero en realidad, los criterios con los
que se construye la evaluacion son para qué, qué y a quién estamos
evaluando.

Ahora bien, cabe sefialar que las LEC de preescolar suelen no estar
preocupadas por el asunto de las “calificaciones”; sin embargo, si se
realiza la evaluacion a partir de la observacion. Asi pues, la experien-
cia docente en comparaciéon con otros niveles también es de mayor
dedicaciéon al aprendizaje, que a la obtenciéon de un numero. Una
evaluacién cualitativa para el preescolar comunitario contempla los
siguientes elementos para desarrollarla:

* Esta en relacién con los saberes comunitarios, dado que son
el punto de partida y de llegada; es decir, se parte de lo que
ya se sabe y como mejora a partir de lo que se aprende.

* Ser formativa, para apoyar los aprendizajes de los estudian-
tes de manera constante.

* Dar cuenta de las potencialidades y dificultades de aprendi-
zaje de cada estudiante.

* Ofrecer un espacio para la produccion de evidencias; pero no
centrar la evaluacidn en la calidad de estas evidencias, sino
en el proceso para construirlas.

* Los estudiantes no se comparan entre ellos, ni con el ideal es-
tablecido en el Plan y Programas; sino a partir de los apren-
dizajes obtenidos en el proceso y en relacién a si mismos.
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* Los errores son parte del proceso, por ello son considerados
como el esfuerzo que nifias y nifios realizan en su aprendizaje.

* No solamente se comparte un documento con madres y pa-
dres de familia sobre los aprendizajes, sino que se hace par-
ticipe a la comunidad.

* Si bien se utilizan criterios, indicadores, formatos, herra-
mientas e instrumentos como insumos para la fiscalizacion
del Estado, no representan el fin dltimo de la evaluacién.

3.7 Hallazgos

De acuerdo con el desarrollo del presente capitulo, he podido esta-
blecer la estructura general del curriculum para el preescolar comu-
nitario, a través de seis elementos, que a su vez, configuran la ruta de
la formacion de las figuras educativas que atienden este nivel, en el
entendido de que cada uno de ellos tienen que estar ejemplificados
y analizados a partir de las caracteristicas territoriales, culturales y
lingtiisticas de la region.

Por otro lado, también se resta preponderancia a la cuestién de los
contenidos escolarizantes; ya que, al formular la triada didactica tra-
dicional, en el caso del preescolar comunitario no responde a las ne-
cesidades de los estudiantes y de la comunidad. Por el contrario, al
poner tanta importancia en ellos se le quita a la relacion humana y de
cuidados en la primera infancia.

En este orden de ideas, visualizar al curriculum a partir de las dos
triadas me ha permitido cuestionar el hecho de que, en México, son
las mujeres quienes preferentemente atienden este nivel educativo. Y
esto es un reflejo de los roles de género asignados en los hogares a las
mujeres, siempre en relacion al cuidado de los demdas miembros de la
familia. Es decir, por inercia la escuela reproduce los mitos de “sola-
mente las mujeres pueden atender a las nifias y nifios en edad prees-
colar” o “todos los hombres son violadores”. Cabe sefialar que estas
creencias estan profundamente arraigadas en la sociedad y las insti-
tuciones. Un ejemplo sencillo seria decir que la escuela de formacién

89



90

inicial para docentes de este nivel se conocié durante muchos afios
como la Escuela Nacional de Educadoras, y actualmente es la Escuela
Nacional para Maestras de Jardines de Nifios, perpetuando asi los
estereotipos hacia las mujeres, las infancias y la sociedad en general.
Siendo que, de manera irreflexiva, el Conafe reproduce y profundiza
el estereotipo al captar casi exclusivamente mujeres para el nivel, asi
como asignar montos de apoyos econdémicos menores a las LEC.

Aun cuando una de las funciones del Conafe es la de fomentar la par-
ticipacién social de los jovenes en la educacién de los mds pequefios,
esta funcién la realiza con sesgos de género motivados por creencias
injustificadas, perdiendo asi credibilidad frente a su papel de fomen-
tar la educacidn en la poblacion.

Historicamente, se ha creido que las mujeres educadoras en el pre-
escolar son una extensién de la figura materna y facilitan la incor-
poracién de las y los mds pequefios al sistema educativo, cuando en
realidad se requeriria la figura materna y paterna en cada aula de
preescolar, trabajando con el enfoque de disciplina amorosa que tan
buenos resultados ha dado en este nivel. Por esto, en el siguiente ca-
pitulo, comenzaré con un analisis histérico del preescolar en México,
con el fin de resaltar la propuesta.
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Resumen del Capitulo

Conformacidn de la plataforma curricular para el preescolar comunitario
con base en la reorientacién de sus elementos constitutivos
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Conceptualizacion

Acercamiento a formas diversas de

comprender el curriculum haciendo
evidente su complejidad, el proceso de

construccién cotidiana y necesidad
de contextualizacion
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Propuesta

— Sustentar el curriculum para el prees-
colar comunitario desde el neurodesa-
rrollo y la cultura de paz
— Organizacion de sus seis elementos

en dos triadas: didactica y metodolégica
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Esta propuesta de ordenamiento de los elementos de curriculum
abre rutas para la elaboracién de propuestas de operacion,
formacidén de figuras educativas, elaboracion de materiales,
acercamiento con madres y padres de familia, asi como para

derribar mitos pedagdgicos, es decir, establecer el vinculo
entre los sujetos del curriculum.
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4.1 Desarrollo histdrico de la educacion preescolar
en México

Antes de ejemplificar los temas generadores propuestos para el prees-
colar comunitario, conviene hacer una breve revision historica sobre
la implementacion de diferentes modelos educativos en México (véa-
se Anexo 3), para comprender sus fundamentos tedricos, dreas de
estudio y recursos diddcticos utilizados (véase Anexo 4).

4.1.1 Escolastico (1520-1820)

Este modelo tuvo su auge durante 300 afios y fue la base educativa de
las escuelas medievales. Se basé en las siete artes liberales, que se di-
vidian en el trivium (gramatica, dialéctica y retdrica) y el quadrivium
(aritmética, geometria, musica y astronomia). Se privilegio el presti-
gio y la sabiduria del maestro (con conocimientos en alguna de estas
siete artes o en varias) a la que tenfan que someterse los discipulos.

El inicio de la atencién a la poblacién en edad preescolar puede ras-
trearse, por lo menos, desde el siglo XVIII. Especificamente desde
1746 en las escuelas denominadas Amigas o “Migas”, que eran esta-
blecimientos para nifias donde también se recibian a nifios pequefios
de ambos sexos que todavia no tenian edad para asistir a la primaria 'y
cuyas madres requerian un lugar para dejar a sus hijos mientras salian
a trabajar. En estas instituciones habia diversidad no sélo en cuanto a
la poblacién que recibian; sino en lo que ensefiaban. No obstante, la
instruccion se asemejaba a la de la primaria (Garcia Serrano, 2020).

Este periodo de la historia, hace evidente que la idea predominante
sobre las infancias era la de “adultos pequefios” o simplemente inca-
paces de formar parte de las instituciones, por lo que las mujeres y los
infantes estaban destinados al espacio privado del hogar.
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4.1.2 Ilustracion y liberalismo (1820-1920)

En este modelo, a través de una critica feroz se reivindica el derecho
del Estado frente a la Iglesia de ser el formador de la ciudadania, a
través del conocimiento cientifico desplazando a la teologia, la filo-
sofia y al latin. Para la Ilustracién, la educacién debia ser universal,
gratuita, obligatoria y laica. En general, se pueden distinguir los si-
guientes componentes didacticos:

* Privilegiar la ensefianza sobre el aprendizaje.

* El curriculum se compone de todo el saber humano (enciclo-
pedismo).

* La evaluacion depende de la disciplina, no del aprendizaje.

En 1880, Manuel Gonzdlez Imaz, siendo presidente de México, rees-
tructurd las escuelas primarias generando una separaciéon en éstas,
llamandolas escuelas elementales de ensefianza para nifias y nifios de 5
a 8 afios, y propuso que se convirtieran en escuelas de parvulos (Gar-
cia Serrano, 2020).

La aprobacion para la apertura de una escuela para nifias y nifios de
3 a 6 afios fue en 1880 por parte del Ayuntamiento de la Ciudad de
México. Fue en beneficio de la clase obrera y abrié al publico el 4 de
enero de 1881 (Michoacan, 2022).

Sin embargo, se considera que los inicios de las escuelas de parvu-
los sucedid con Enrique Laubscher en el estado de Veracruz en 1883
(Garcia Serrano, 2020) y Manuel Cervantes Imaz en la Ciudad de
México en 1884, quienes retomaron los lineamientos pedagdgicos de
Pestalozzi y perfeccionados por Friedrich Frobel (fundador de los jar-
dines de infancia) para quien la actividad educativa debia partir de
“aprender haciendo”, es decir, ensefiar los aspectos de la vida cotidia-
na mediante actividades muy sencillas (Galvan Lafarga, 2022).

Sin bien, desde 1874 Cervantes Imaz utilizé su periodico El Educador
Mexicano para esbozar su proyecto de “educacién natural y practica
para el nifio, una educacion objetiva encarnada en las tendencias y
necesidades infantiles” (Galvan Lafarga, 2022), haciendo énfasis en
la importancia de darles atencién antes de cursar la escuela primaria,
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asi como para difundir las ideas de Friedrich Frobel al respecto (CIAB
2022). La instrumentacion y generalizacion de dichas ideas se debid
a Enrique Laubscher, discipulo de Frobel, que llegé a México en 1871
y aplicé los métodos y procedimientos de ensefianza que aprendid
de su maestro. Al igual que él, se interesé por “una educaciéon que
estuviera en armonia con el interés del nifio, por la observacion de
la naturaleza, por el estudio y ensefianza de las matematicas y por el
conocimiento de las lenguas" (Galvan Lafarga, 2022).

En 1885 se abren las escuelas de parvulos numeros 2, 3 y 4 con grupos
mixtos y todas con enfoque frobeliano. La educacién que se impartia
en ellas “se concretaba a lecciones instructivas y preparatorias que
mas tarde perfeccionarian en la primaria, no habia programa educa-
tivo establecido y no se mencionaban a los padres como apoyo en las
actividades de la escuela” (Michoacan, 2022).

En 1887, la Escuela Normal para Profesores en la Ciudad de México
integré a su reglamento la existencia de escuelas para nifios y nifas
de 4 a 7 afios. Las maestras que querian dedicarse a trabajar con este
grupo de edad, debian cursar una carrera que duraba tres afios, y
el programa lo establecia el director de la institucién con la aproba-
cion del Secretario de Justicia e Instruccion Publica (Galvan Lafarga,
2022).

Durante el Primer Congreso Constituyente de la Ensefianza en 1889-
1890 se trataron, entre otros temas, el de la escuela de parvulos, con-
siderando la necesidad de que nifios de 4 a 6 afios tuvieran la opcion
de ir a la escuela. “Las escuelas de parvulos se destinaban entonces
a favorecer el desenvolvimiento fisico, intelectual y moral de los ni-
fios, cuyas edades estarian comprendidas en las arriba mencionadas”
(Bazant, 2006). Estas escuelas se caracterizaban por ser dirigidas por
mujeres, lo cual persiste a la fecha en este nivel educativo. En térmi-
nos generales, las actividades eran juegos libres, trabajos manuales,
jardineria y canto (CIAB 2022).

Justo Sierra, en 1901, sefiald la importancia de la educacién preesco-
lar y la necesidad de mejorar la formacién profesional de las encar-
gadas de dichas instituciones (Michoacan, 2022); ya que, hasta ese
momento, su escolaridad era menor a la de las maestras de educacién
primaria (Hervdas Gomez, 2012). Por eso en 1902, el secretario de Jus-
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ticia e Instruccién Publica comisiona a Rosaura Zapata y Elena Zapata
para que revisen escuelas en San Francisco, Nueva York y Boston con
objeto de ver cdmo es su organizacion y funcionamiento para repli-
carlo en nuestro pais (Garcia Serrano, 2020).

La preocupacién por impartir educacion sistematizada a infantes en-
tre 3y 6 afios comenzo con el suizo Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827) y perfeccionada por Friedrich Frébel (1782-1852), quien esta-
ba alineada con el enfoque del Aprender haciendo, tan caracteristico
de la escuela activa y de la utilizacion del material did4ctico para faci-
litar al nifio la percepcién del mundo externo. En 1902 se nombré en
México una comisién de educadoras renombradas —Rosaura y Elena
Zapata— para que se revisara la escuela de parvulos en el extranjero.
Estas educadoras, junto con Estefania Castafieda y Bertha von Gliimer
Leyva, entre otras, impulsaron la creacién de escuelas y lucharon por
el reconocimiento del servicio.

En 1903 se comisionan, ya con el cargo de directoras, a Estefania Cas-
tafieda y Rosaura Zapata, para organizar los primeros kindergarten en
la capital de la Republica. Ambos se establecieron en enero de 1904.
Estefania Castafieda quedd a cargo del denominado “Federico Fro-
bel”, y Rosaura Zapata del kindergarten “Enrique Pestalozzi” (Galvan
Lafarga, 2022).

Otra profesora que fue enviada por Justo Sierra en 1907 a la Normal
Frobel de Nueva York fue Bertha von Gliimer Leyva, para que estudia-
ra, durante dos afios de carrera, la organizacién y funcionamiento de
las escuelas normales en donde se formaban a las docentes de prees-
colar (Galvan Lafarga, 2022).

A su regreso impartid clases en la Escuela Normal para Maestras a las
practicantes de las escuelas de parvulos, lo cual habia estado a cargo
de Estefania Castafieda y Rosaura Zapata, pero era evidente la necesi-
dad de crear una carrera con una orientacion y preparacién especifica
para ese nivel escolar. Bertha von Gliimer Leyva elaboré y presentd el
plan de estudios, el cual fue aceptado por las autoridades correspon-
dientes (Galvan Lafarga, 2022).

Fue también en 1907, cuando la Secretaria de Instruccion Publica
cambia el nombre de escuelas para pdrvulos por kindergarten (térmi-
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no alemdn utilizado por Froebel para identificar estas instituciones y
al mismo tiempo alejarlas de la idea de escuela tradicional) (Galvan
Lafarga, 2022).

Afios mas tarde, en enero de 1914 se publicé una ley respecto a las
escuelas de educacién preescolar, especificando que la educaciéon que
impartieran tenia por objeto el “desenvolvimiento armoénico de las
buenas cualidades de los nifios” (Galvan Lafarga, 2022). Se tomaba
en cuenta el desarrollo de los aspectos fisicos, morales e intelectuales
y la correccidn de los defectos fisicos, psiquicos y sociales; se enfa-
tizaba la necesidad de despertar el amor a la patria y en ser neutral
en lo que se referia a creencias religiosas. Asimismo, su educacion
seria gratuita y se insistia en que todas las actividades tendrian que
contribuir a la formacion de la personalidad de cada alumno (Hervas
Gbémez, 2012).

En dicha ley se hablaba de fomentar la observacién de la naturaleza
y el amor a ella; realizar los “juegos que jugaban en la casa con sus
madres y otros parecidos” (Galvan Lafarga, 2022). Se recomendaba
también realizar marchas, rondas y ejercicios ritmicos. Los cuentos
y la observacién de estampas tenian un papel muy importante en la
educacion de los parvulos. Se sugerian trabajos en arena y el cuidado
de animales, cuando fuera posible. Se admitirian a nifios de 3 a 6 afios
de edad y serian escuelas mixtas (Galvan Lafarga, 2022).

Para estos fines, Estefania Castafieda, Rosaura Zapata y Berta von
Glumer compusieron melodias, escribieron cuentos, rimas, cantos y
juegos para el jardin de nifios, ya que antes de eso se utilizaba litera-
tura y musica extranjera (Galvan Lafarga, 2022).

Entre otras cosas, es posible identificar la importacion de modelos
de atencién tanto de Espafia, Alemania y Suiza que tenian servicios
educativos ya con un camino recorrido durante el siglo XIX, elabora-
dos por profesionales de la educacion, y con reconocimiento estatal.
Aunque loable la labor realizada por las iniciadoras del ahora nivel
educativo, tuvo desde el inicio poca iniciativa estatal.
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4.1.3 Revolucion Mexicana (1921-1940)

Al iniciarse la Revolucién en 1910, la regla general era el analfabe-
tismo y el acceso a la escuela un articulo de lujo en zonas urbanas. El
8 de julio de 1921, José Vasconcelos promueve la reforma constitu-
cional, que recuperd para el Gobierno federal la responsabilidad de
educar al pais con la consigna de educar al pueblo rural. Los cinco
principios educativos de la escuela rural mexicana (Trueba Déavalos,
2018) fueron:

1. El respeto a la gente, a su comunidad y a su cultura. La
escuela es un medio donde el nifio se instruye con lo que
ve y hace, rodeado de personas que trabajan, por lo cual
no existen lecciones orales desconectadas de la realidad, ni
programas desarticulados, ni horarios rigidos, ni reglamen-
taciones estrechas.

2. La escuela como respuesta a sus necesidades. La edu-
cacion que promueve deriva de las relaciones del nifio y del
hombre con la naturaleza y la sociedad, se le debe educar
por medio del trabajo cooperativo, prdctico y de utilidad in-
mediata y no las simples y monétonas escritura y lectura de
palabras sin mayor sentido, ni las ideas hechas de lecciones
fragmentadas.

3. La cultura y la inteligencia del maestro al servicio de las
comunidades. Las actividades que realiza sirven para expli-
car los hechos de los fendmenos naturales y sociales, por lo
que carece de programas estaticos que sélo los profesores
suelen entender, y lejos de reducir su proyecciéon al sector
infantil se expande a toda la comunidad.

4. La escuela como agencia cultural de la comunidad al
servicio de todos. Proscribe los premios y los castigos para
dejar al educando toda su libertad y su espontaneidad, por-
que la conducta humana, como la virtud y la verdad, no se
enseflan tedricamente, sino por el uso personal de la libertad.
La escuela debe cumplir el papel de la inteligencia de la co-
munidad.
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5. La educacion como aprendizaje para resolver problemas
de sobrevivencia. Sus objetivos de aprendizaje estan diri-
gidos a incrementar y mejorar las condiciones de sobrevi-
vencia; ademads, establece el gobierno de los alumnos en la
escuela a través de los comités que ellos mismos eligen.

Durante el Primer Congreso del Nifio en 1921, se sefialé que los ni-
flos mds necesitados no recibian aun educacién preescolar (Galvan
Lafarga, 2022). Con la creacién, en este mismo afio, de la Secretaria
de Educacién Publica, encabezada por José Vasconcelos, se amplia
el servicio educativo a este sector de la poblacién en el medio rural
(CIAB 2022).

La Escuela Nacional de Maestros se reorganiza en 1924 y se enfatizan
los valores culturales nacionales, haciendo innovaciones al jardin de
nifios anexo a la Escuela Nacional para Maestros (Michoacdn, 2022).

Rosaura Zapata presenta en 1928 un proyecto para transformar estas
escuelas. Habla sobre la necesidad de que en ellas se formen nifias y
nifios netamente mexicanos, saludables, alegres, espontdneos y uni-
dos. Formarlos como seres laboriosos, independientes y productivos
(Galvan Lafarga, 2022). Se ratifica entonces el sentido nacionalista de
la educacién cambiando el término kindergarten por “jardin de nifios”
para desterrar el uso de vocablos extranjeros (Michoacdn, 2022). Con
base en las necesidades de nuestro pais, se crearon juegos, se compu-
so musica mexicana y se buscé que el mobiliario fuera elaborado por
obreros mexicanos, ya que anteriormente se adquiria en el extranjero.
Todo esto buscaba despertar y fomentar el amor de las nifias y nifios
por su patria (Galvan Lafarga, 2022).

En 1931 se establecieron algunos jardines de nifios en los barrios mads
pobres de la ciudad y se fundaron ocho, anexos a las escuelas norma-
les rurales. Para 1932 ya existian este tipo de instituciones en toda la
capital y algunos fueron ubicados en zonas para atender nifios cam-
pesinos. La base pedagdgica de todos ellos seguia siendo la de Frobel.
Es importante destacar que los padres y maestras trabajaban en be-
neficio del plantel y dado que, en algunos se daban a las madres de
familia clases de corte y confeccidn, habia un acercamiento entre la
escuela y la comunidad (Galvan Lafarga, 2022).
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Aunque durante la época de la educacién socialista (1932) los jar-
dines de nifios sufrieron importantes cambios, como por ejemplo la
eliminacion de la literatura infantil por ser “sentimentalista e irreal”,
y se trabajod en inculcarles a las nifias y nifios la idea de que eran “tra-
bajadores al servicio de la patria y agentes de transformacién social”;
la pedagogia de Frobel seguia vigente. Esta se basaba en respetar el
desarrollo del nifio apegandose a las leyes que rigen su naturaleza, re-
iteraba la importancia de ponerlo en contacto con la naturaleza, que
realizara ejercicios al aire libre y fomentaba los juegos. Todo esto era
parte importante de los programas de ese entonces (Galvan Lafarga,
2022).

También en esta época, en los jardines de nifios se trabajaba muy de
cerca con la comunidad mediante actividades para mejorar el hogar:
impartiendo clases de cocina y confeccién de ropa, proporcionando
atencion médica gratuita, dando desayunos escolares y hasta ense-
flando cantos de ideologia socialista (Galvan Lafarga, 2022).

Analizando este periodo, ya con una conciencia nacional sobre la
atencién a las infancias, es evidente el papel machista del aparato
educativo estatal, haciendo del preescolar una extension del hogar,
institucionalizando el sesgo de género, y homogeneizando a las infan-
cias como fiofias y mojigatas.

4.1.4 Conductista (1940-1990)

Este modelo rompié con las ideas surgidas de la Revoluciéon Mexica-
na; instaurd servicios educativos con una vision cientifica a través de
graduar y programar la ensefianza y el aprendizaje. Basado en la taxo-
nomia de Bloom, el conductismo educativo mexicano convirtié el cu-
rriculum en una mezcla cognoscitivista-enciclopedista poco efectiva.

En 1942 se reorganizé el trabajo de la educaciéon preescolar y surgid
el disefio de un programa que sistematizd la atencién educativa de
este nivel. Dicha propuesta manejaba el jardin de nifios como una
continuidad del hogar, retomando sus experiencias con la familia, la
comunidad y la naturaleza, ofreciéndole los estimulos adecuados y
vigilando que su desarrollo fuera sin precipitaciones ni forzamien-
tos, capacitandolo para responder a las demandas de la vida. Este
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programa educativo especificaba tres grados de educacién preescolar.
Durante el primero y segundo se impartirian los temas de lenguaje
y expresion oral, experiencias sociales, civismo, conocimiento de la
naturaleza, cantos y juegos infantiles y regionales, expresion artistica
y actividades domésticas. En el tercer grado se agregaban aritmética
y geometria, educacion fisica e iniciacion a la lectura (CIAB 2022).

Cinco afios mds tarde, en 1947, se crea por decreto presidencial la Es-
cuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios (ENMJN), la cual
se inaugura en 1948. Es hasta mayo de 1960, siendo presidente Adol-
fo Lopez Mateos, que cuentan con un edificio construido exprofeso en
la Ciudad de México y dénde se imparte al dia de hoy, la formacion
en Educacion Preescolar.

Miguel Alemdn también impulsé este nivel educativo. En 1948, me-
diante la Direccion General de Educacion Preescolar, se prepararon
educadoras en todo el pais utilizando la radio. Por este medio se di-
fundian diariamente programas para que las maestras los desarrolla-
ran con las nifias y nifios. Los principales objetivos eran: la salud del
nifio, el desarrollo de su personalidad, el desarrollo de un ambiente
sano y las relaciones con las madres y padres de familia, a quienes se
les consideraba como los mejores educadores de los pequefios (CIAB
2022).

Entre 1952 y 1958, Adolfo Ruiz Cortines logré la cooperacion de las
autoridades, las sociedades de madres de familia y las educadoras en
beneficio directo de la educacion en las escuelas preescolares. Este
esfuerzo se sostuvo debido al involucramiento y trabajo de las madres
de familia, siempre preocupadas por la eficacia de la educacién en los
jardines de nifios. Como parte de este trabajo, en 1957 se celebr6 en
México el Congreso de la Organizacion Mundial para la Educacién
Preescolar (Galvan Lafarga, 2022).

En 1960, en el sexenio de Adolfo Lopez Mateos, se reestructuran los
planes y programas, dando un giro al enfoque. Esta propuesta peda-
gbgica se centraba en:

* Proteccién y mejoramiento de la salud fisica y mental del
nino.
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* Comprensién y aprovechamiento del medio natural.
* Comprensién y mejoramiento de la vida social.

» Adiestramiento en actividades practicas.

* Desarrollo de la expresion y actividades creadoras.

En esta propuesta se da énfasis a las visitas a la comunidad, para que
las nifias y nifilos tuvieran la oportunidad de conocer presencialmente
los diferentes lugares donde se llevan a cabo diversos oficios o profe-
siones e incluso trabajos del hogar. Todo esto para reforzar el area de
trabajo de comprension y mejoramiento de la vida social mencionada
anteriormente (CIAB 2022).

Fue durante el sexenio de Luis Echeverria (1970-1976) que se re-
estructuraron los planes de trabajo, retomando las corrientes psico-
pedagdgicas mds modernas (psicologia cognitiva sustentada en el
planteamiento tedrico de Jean Piaget) y adaptandolas a las caracteris-
ticas de cada regién. Con esta base, se mencionaba que el proceso de
aprendizaje radicaba en dos actividades fundamentales: el juego y las
experiencias sensomotrices. Los contenidos de este plan eran: el len-
guaje, las matematicas, el hogar y el jardin de nifios, la comunidad, la
naturaleza, el nifio y la sociedad, el nifio y el arte y las festividades y
los juguetes (Galvan Lafarga, 2022).

Dado que la Constitucidon Politica de los Estados Unidos Mexicanos
en su Articulo 3° establece que todas las nifias, nifios y adolescentes
tienen derecho a recibir educacién basica, en 1971 la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) encargé al Consejo Nacional de Fomento
Educativo (Conafe) que buscara una alternativa para dar este servicio
a las nifias, nifios y adolescentes en sus propias comunidades y asi evi-
tar su desplazamiento en caminos largos y peligrosos. En ese mismo
ano se disefiaron en el Conafe los cursos comunitarios, iniciando con
ello la creacién de la primaria comunitaria, que actualmente opera en
todo el pais.

La siguiente modificacién a los planes y programas de educacién pre-
escolar fue en 1979. El documento que lo conforma consta de intro-
duccioén, objetivos (generales, particulares y especificos), cuatro areas
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(emocional-social, cognoscitiva, nociones y del lenguaje y motoras)
y siete temas (el nifio y la comunidad, la naturaleza, mi region, la
historia de mi pais, la comunicacién, el nifio y el arte y grandes in-
ventos). La educacién preescolar en ese tiempo era de dos afios, por
lo que este programa esta sustentado en las necesidades madurativas
de los nifios de esa edad. Este programa no diferencia grados, ya que
estd organizado por niveles de madurez y, una vez que la educadora
determina su punto de partida, selecciona los objetivos que lograra
durante el afio. Los temas que contiene fueron seleccionados consi-
derando que, mediante estos, se alcanzarian los objetivos, ademds de
que ofrecian una secuencia de cuestiones cercanas y lejanas al nifio
que le permitirian integrar conocimientos utiles para el siguiente ni-
vel educativo. Su sustento tedrico es el conductismo, cognoscitivismo
(Piaget) v el trabajo de Ovidio Decroly sobre los centros de interés y
juego (Gonzalez Anaya, 2020).

En 1980 se pone en marcha el programa piloto “Educacién Preescolar
en Comunidades Rurales e Indigenas” en los estados de Chihuahua,
Chiapas, Hidalgo, Oaxaca y Puebla. Al mismo tiempo, y en coordina-
cién con el Conafe, inicia el programa de “Madres Jardineras”, dirigi-
do a los nifios de zonas urbanas marginadas (Michoacéan, 2022).

En 1981 se presenta un nuevo programa de educacion preescolar, sus-
tentado en la teoria psicogenética de Jean Piaget. Se presentd en tres
libros dirigidos a las docentes. En el primero se incluye el sustento
tedrico, los ejes de desarrollo con base en las caracteristicas psicolé-
gicas del nifio y los aspectos curriculares, como objetivos, contenidos,
actividades, recursos y evaluacion. En el segundo se presenta la pla-
nificacién de las diez unidades del programa. El tercero contiene los
apoyos metodoldgicos, es decir, las orientaciones y actividades que
fortalecen el trabajo del aula y la relaciéon que guardan con los ejes de
desarrollo. Este libro también incluye dos ejemplos de como trabajar
una situacién con los alumnos (Arroyo de Yaschine & Robles Bdez,
1981).

El Conafe inici6 la atencién formal en el nivel de educacién preescolar
en el ciclo escolar 1980-1981, y al menos hasta 2019 se distinguian
tres modalidades adecuadas a los contextos. A lo largo de este perio-
do se generd una serie de modificaciones acordes con la politica edu-
cativa nacional y con las propias necesidades del Conafe, de las cuales
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se han construido propuestas de atencién y materiales educativos. A
continuacioén, se describen de manera sucinta, estas modalidades con
el fin de referenciarlas.

4.1.4.1 El preescolar rural

El Conafe concentrdé la atencion educativa a infantes de cinco afios de
edad en las zonas rurales marginadas de no mds de 500 habitantes,
porque histéricamente han carecido de él. Para disefiar su propuesta
retoma los avances tedricos y metodoldgicos de la época y el Progra-
ma de Preescolar 1981 de la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

4.1.4.2 Modalidad Educativa Intercultural para la Poblacion
Infantil Migrante

En 1995, el Conafe inicia la operaciéon de una Modalidad de Educacién
Intercultural para Poblacién Infantil Migrante (MEIPIM), antes Pro-
yecto de Atencién Educativa a Poblacién Infantil Migrante (PAEPIAM,
1990). Se realizé una serie de estudios psicopedagdgicos dirigidos
a caracterizar aspectos sociodemograficos, culturales, lingiiisticos y
contextuales, asi como las problemdticas de las nifias y nifios jorna-
leros migrantes, para asi fundamentar la propuesta de intervencion.

4.1.4.3 Modalidad de Atencién Educativa a Poblacion
Indigena (MAEPI)

En 1994 el gobierno federal encomendé al Conafe la atencién educa-
tiva de la poblacidon infantil indigena residente en localidades con el
perfil de atencidén institucional del Consejo, instruyéndolo para que
hiciera las adecuaciones pertinentes a los programas de primaria y
preescolar de la Educacion Comunitaria. Por lo que se conformé un
grupo interdisciplinario de expertos para la formulacién de la pro-
puesta de Atencion Educativa a la Poblacion Indigena. El desarrollo
del modelo y sus componentes estuvieron basados en las siguientes
premisas:
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* Buscar el desarrollo del bilingiiismo sin menoscabo del uso y
desarrollo de las lenguas maternas de la poblacién indigena,
tanto en sus formas orales como en las escritas.

* Incorporar, como ejes del desarrollo curricular, contenidos
que constituyen intereses, necesidades y valores educativos
de las propias comunidades indigenas.

* Considerar los contenidos propiamente tradicionales a la par
de los contenidos del curriculo nacional, para la construccién
de los programas correspondientes a efecto de dar pertinen-
cia a lo relevante.

Como es evidente, el inicio de la atencidon educativa para nifias y
nifios en edad preescolar para las zonas marginadas del pais tuvo
oportunidad ochenta afios después de que apareciera en las ciudades.
Aunque, eso si, quiza lo hizo durante su mejor momento. De hecho,
esta mezcla cognoscitivista-enciclopedista ha hecho tradicién en el
Conafe y la mayoria de los materiales revisados para esta investiga-
cion responden a estos enfoques. Por lo que, tanto las escuelas citadi-
nas, como las rurales, estan centradas en el papel de las maestras, en
su “conocimiento” tedrico sobre la infancia, y en el seguimiento rigido
de un plan nacional.

Cabe sefialar, que los modelos de atencién especifica en el Conafe
mencionados arriba, no dejaron huella en materia de disefio curricu-
lar, ya que se establecié como prioridad la elaboraciéon de materiales y
la planeacién de capacitaciones, teniendo como principal caracteristi-
ca la dispersion lingiiistica, dado la inabarcable atencion a 68 lenguas
indigenas, con sus variantes, en todo el territorio. Es decir, la expe-
riencia dejd claro, que un reto de esta envergadura, requiere de: una
inversion generosa, un tiempo razonable, y una propuesta seria. Y no
solamente buenas intenciones.

4.1.5 Modernizacion educativa (1990-2019)

En 1992 se presentd el nuevo programa de educacion preescolar, ba-
sado en los principios de la globalizacion, el cual considera que el de-
sarrollo infantil es un proceso integral conformado por elementos que
se interrelacionan entre si y se explican desde la psicologia, sociologia
y pedagogia (Becerra Jiménez, 2005).
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Con base en el enfoque globalizador, este programa se estructura en
el método por proyectos. En esta propuesta didactica se desarrollan
actividades a partir de una situacién problematica concreta, donde los
alumnos trabajan conjuntamente para darle solucién (Becerra Jimé-
nez, 2005).

Este programa sittia al nifio como centro del proceso educativo, por lo
que se fundamenta en las dimensiones de desarrollo del nifio: afecti-
va, social, intelectual y fisica (Becerra Jiménez, 2005).

La metodologia de trabajo es por dreas, se conciben como un espacio
educativo organizado “bajo un criterio determinado, los materiales y
mobiliario con los que el nifio podra elegir, explorar, crear, experimen-
tar, resolver problemas, etc., para desarrollar cualquier proyecto o ac-
tividad libre, ya sea de forma grupal, por equipos o individualmente”
(SEB 1992).

Las areas son: conversaciones, dramatizaciones, juegos, juegos con
arena, juegos con agua, musica, expresion grafico-plastica, carpinte-
ria, naturaleza, biblioteca, juegos de mesa y construccion (SEB 1992).
Se trabaja por bloques de actividades, los cuales son congruentes con
los principios en que se sustenta el programa, los que se proponen
son:

* Sensibilidad y expresion artistica.

* Relacién con la naturaleza.

* Psicomotricidad.

* Matematicas.

* Lengua oral, lectura y escritura (Becerra Jiménez, 2005).
En 2002 se decret6 la obligatoriedad de la educacion preescolar y se
hizo un diagndstico en este nivel educativo, el cual fue el punto de

partida de su proceso de reforma, contando con la participacién del
personal docente y directivo para realizar la evaluacién interna y de-
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finir lo que se requeria modificar dentro el aula, en la funcién direc-
tiva, la organizacion escolar y en la propuesta curricular (Michoacan,
2022).

En 2004 se publicé y distribuy6 el Programa de Educacion Preesco-
lar y en 2005 se implementd en el 5% de los planteles de cada esta-
do en todas las modalidades, incluyendo la comunitaria; pero fue en
2006 cuando se aplicé en todos los preescolares del pais (Michoacdn,
2022).

Este programa se destaca por dos aspectos importantes: no propone
contenidos especificos y el curriculo es abierto. Esto significa que el
docente es quien decide y disefia las situaciones diddcticas que favo-
rezcan el desarrollo de las competencias en las nifias y nifios de acuer-
do con las necesidades individuales (INEE, 2010).

Los principios pedagogicos de este plan de estudio se agrupan en tres
ejes: caracteristicas infantiles y procesos de aprendizaje; diversidad y
equidad; e intervencion educativa (INEE, 2010).
El programa se organiza a partir de competencias (capacidad de uti-
lizar el saber adquirido para aprender, actuar y relacionarse con los
demds) (INEE, 2010). Mediante las competencias se organiza, desa-
rrolla y evaltia el trabajo docente. Se vinculan con seis campos forma-
tivos:

* Desarrollo personal y social

* Lenguaje y comunicacion

* Pensamiento matematico

* Exploracion y conocimiento del mundo

* Expresion y apreciacion artistica

* Desarrollo fisico y salud (INEE, 2010)

Siete afios después se gener6 una nueva propuesta curricular. El plan
de estudios 2011 tuvo como prioridad lograr la equidad con calidad.
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Los principios pedagdgicos que lo orientaban fueron los siguientes:

1. Centrar la atencién en los estudiantes y en sus procesos de
aprendizaje.

. Planificar para potenciar el aprendizaje.

. Generar ambientes de aprendizaje.

. Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje.

. Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de
los estandares curriculares y los aprendizajes esperados.

. Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

. Evaluar para aprender.

. Favorecer la inclusién para atender a la diversidad.

. Incorporar temas de relevancia social.

10. Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia

y la escuela.
11. Reorientar el liderazgo.
12. Tutoria y asesoria académica a la escuela.
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En conjunto, estos principios pedagogicos sefialan claramente la ne-
cesidad de que la educacién sea inclusiva. Se centraliza en el apren-
dizaje, con énfasis en el aprendizaje de los procesos; utiliza la pla-
neacién estratégica como base de la gestidn escolar, exige formacion
continua de los colectivos docentes y prioriza acciones para avanzar
en la equidad educativa (Sanchez Regalado, 2012). El disefio curri-
cular del plan de estudios 2011, considera que las competencias son
mas que saber, saber hacer o saber ser; es decir, deben manifestarse
de forma integrada en acciones, pero al mismo tiempo movilizando
saberes: saber hacer, con saber y con conciencia respecto del impac-
to de ese hacer. Dichas competencias deben evidenciarse no sélo en
situaciones comunes de la vida diaria, sino también en situaciones
complejas (Sanchez Regalado, 2012).

En esta propuesta curricular, el aprendizaje se impulsa desarrollando
proyectos mediante el trabajo colaborativo. Estd organizado por com-
petencias, estdndares y aprendizajes esperados (Sanchez Regalado,
2012). Posteriormente, se realiz6 otra reforma a los planes y progra-
mas de estudio. En el modelo del 2017 se propone una focalizacion
en los aprendizajes clave, los cuales son aquellos que permiten seguir
aprendiendo. “Es un conjunto de conocimientos, prdcticas, habilida-
des, actitudes y valores fundamentales que contribuyen sustancial-
mente al crecimiento integral del estudiante” (SEB 2017).
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También se propone dejar atrds la vision centrada en los cantos y
juegos y en el desarrollo de la motricidad fina y gruesa, por otra que
destaca la importancia de educar a los nifios integralmente; es decir,
desarrollar tanto los aspectos cognitivos como los emocionales de los
alumnos (SEB 2017). Sefiala como funcién de la educacién preesco-
lar, favorecer en los nifios el desarrollo del lenguaje y el pensamiento,
de las capacidades para aprender permanentemente y la formacién
de valores y actitudes favorables para la sana convivencia y la vida
democratica (SEP 2017).

El documento esta estructurado en correspondencia con el mapa cu-
rricular de toda la educacién basica, por lo que el programa se orga-
niza en tres campos de formacién académica (Lenguaje y Comuni-
cacion, Pensamiento Matemadtico y Exploracion y Comprension del
Mundo Natural y Social) y tres dreas de desarrollo personal y social
(Educaciéon Socioemocional, Artes y Educacion Fisica), especificando
aprendizajes esperados para cada uno (SEB 2017).

Debido a que en este nivel educativo se pretende el desarrollo gene-
ral de las capacidades de las nifias y nifios, no existe un programa de
estudio en el sentido de una secuencia de temas. Es un curriculum
flexible para que cada comunidad escolar pueda profundizar en los
aprendizajes clave y tienen autonomia para definir una parte de los
contenidos (SEP 2017).

Las educadoras disefian situaciones didacticas y trabajan con base en
una consigna: “La consigna es la actividad que se propone a los ni-
nos. Es de diferente indole en funcién del aprendizaje que se quiera
propiciar [...] la consigna siempre ha de desafiar el intelecto, la cu-
riosidad y las experiencias de los alumnos; una manera de hacerlo es
problematizar el conocimiento, objeto de la ensefianza” (SEB 2017).
Las situaciones diddacticas incluyen los aprendizajes esperados, las ac-
tividades, el tiempo previsto para su desarrollo y los recursos que se
necesitan para su desarrollo (SEB 2017).

Salta a la vista la vordgine de cambios en cuanto a plan y programas
de estudio en el pais. Estas reformas educativas continuas, poco es-
tructuradas, apresuradas en su elaboracion y en su implementacion,
trajo como consecuencia que las maestras del nivel, estando en ser-
vicio, no cambiaran sus practicas al mismo ritmo que las reformas,
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ni que se alcanzara a realizar un cambio significativo en el plan de
estudios de las escuelas de formacién inicial de maestras. Por lo que
sencillamente, son “pantallas” con intereses muy alejados de las nece-
sidades de las infancias en el pais.

El Conafe no fue la excepcién, dados los requerimientos fiscalizadores
a los que estd sometido, y es quiza esta cantidad de cambios a lo que
la institucidon no ha logrado adaptarse, por lo que ha sido incapaz de
solucionar curricularmente el modelo de atencion a las infancias.

4.2 Plan de estudios para el preescolar comunitario

Segun he podido comprobar en el aparatado anterior y en el Anexo 3,
histéricamente el SEN, en general, y el nivel preescolar, en particular,
han tenido una orientacién institucional centrada en el “adulto del
futuro” y no en la infancia del presente; con un fuerte predominio de
los contenidos, que castiga los diferentes ritmos y estilos de aprendi-
zaje; centrada en la docencia y su profesionalizacién, olvidando a los
elementos de las triadas pedagdgicas; celebrando los logros politico
administrativos, y desechando las practicas cotidianas.

Esta afieja postura de violencia estructural en contra de los estudiantes,
hoy normalizada, aceptada y defendida por los funcionarios ptblicos
(desde la Secretaria, hasta la docencia) encargados de la educacidn,
se ha transfigurado en varias formas de violencia ya identificadas por
la UNICEF en sus publicaciones denominadas Estado Mundial de la
Infancia, a saber:

* Violencia en los medios de comunicacion. Contenidos es-
tereotipados que los medios masivos de comunicacién difun-
den. También puede implicar la vulneracién de derecho a la
intimidad mediante la divulgacion de informacién personal.

* Violaciones de los derechos de NNA en las instituciones.
Las instituciones del Estado ejercen violencia contra NN
cuando no garantizan su proteccién y por lo tanto caen en
actos de negligencia, cuando no cuentan con atencién espe-
cializada para NN o cuando realizan acciones o procedimien-
tos nocivos (UNICEE 1999).
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* Violencia fisica y castigos corporales. Toda accién que
atenta contra la integridad fisica de NN y que tenga por obje-
to causar dolor o malestar.

* Descuido o trato negligente. Madres y padres de familia
descuidan a NN cuando no atienden sus necesidades fisicas
y psicoldgicas, aunque cuenten con los recursos necesarios
para hacerlo. Habra que diferenciar entre trato negligente y
pobreza o falta de acceso a recursos basicos (UNICEE 2000).

* Autolesiones. Todas aquellas conductas en las que NN se ge-
neran un dafio o ponen en riesgo su integridad.

* Abuso y explotacion sexual. Implica cualquier practica en
la que un adulto utilice a NN como objetos para la propia sa-
tisfaccidén sexual, asi como prdcticas en las que se les obliga
a realizar actividades sexuales como prostitucién y/o porno-
grafia (UNICEE 2004).

* Violencia entre pares. Se trata de la violencia fisica, emocio-
nal o sexual ejercida por una NN, contra otra/o.

* Violencia psicoldgica y/o emocional. Practicas que perju-
dican el desarrollo de un autoconcepto sano y que someten a
NN a situaciones atemorizantes, humillantes, de aislamiento
o discriminatorias. Por ejemplo, chantajear o manipular a NN
(UNICEE 2005).

Esta situacién vivenciada por las infancias en todo el mundo, también
se hace evidente en las comunidades atendidas por el Conafe, siendo
que, como parte del SEN, reproduce las prdcticas dirigidas al control
y a la memorizacion de contenidos.

4.2.1 Campos formativos para el preescolar comunitario

Si bien, es necesario sistematizar la tarea docente, no tiene que ser
desde una organizacién del conocimiento apenas modificada desde el
trivium y el quadrivium, ni tiene que ser seria y centrada en el docen-
te. Cambiar la perspectiva escolar, es modificar la concepcion episte-
moldgica sobre el conocimiento escolar existente; es decir, desmitifi-
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car la presencia de los aprendizajes esperados, desacralizar la ciencia
como fuente de todo conocimiento y éxito, destronar el imperio de la
evaluacién estandarizada de y para el aprendizaje, y descolocar el rol
de los adultos como unicos poseedores del conocimiento. Solamente
de esta forma, sera posible pensar en una educacién diferente.

En este orden de ideas, y basado en marco conceptual de Johan Gal-
tung, citado arriba, es que propongo los siguientes campos formati-
vos, a sabiendas de que hay muchas otras formas de concebirlos.

¢Qué hacen los adultos?

Usualmente los adultos no tienen una idea clara de cémo son ob-
servados por las infancias que los rodean, y no explican de ningu-
na manera las acciones realizadas cotidianamente, aun cuando son
cuestionados por ellas y ellos. Sin embargo, cada vez que nifias y
nifios juegan, representan todo lo que estan viviendo y se lo intentan
explicar. Bdsicamente los adultos no tienen una cultura de la trans-
parencia frente a las infancias. De ahi que sea factible llevar al aula
todos los juegos simbdlicos de nifias y nifios en representacion de lo
que hacen los adultos, jugarlos repetidas veces y dialogarlos juntos a
través de los temas de estudio, para cuestionar qué, por qué y cémo
actuan los adultos.

¢Qué hacen las nifias y ninos?

Los juegos que implican turnos y seguimiento de reglas, nos permi-
ten adentrarnos de manera eficaz en la cultura de la legalidad. El
didlogo sobre lo que sucede en los juegos individuales y colectivos, a
través de los temas de estudio, nos daran una perspectiva que poco a
poco se alejard de la competencia, el revanchismo y la trampa, para
profundizar en el aprender a ser y convivir; es decir, nos ofrecen la
oportunidad de autorregulacién y tolerancia a la frustracidn.

¢De qué podemos platicar?

Conversar, charlar, discutir sobre lo que nos sucede cotidianamente,
fortalece la cultura del dialogo v, por lo tanto, el tejido social. Cual-
quier acercamiento honesto a través de la palabra con las infancias es
significativo. Quizd la observacion de la interaccion de nifias y nifios
y adultos mayores en la vida cotidiana, pueda ejemplificar con mayor
detalle esta fuente inagotable de aprendizaje. La motivacion de seguir
aprendiendo no viene de lo til o interesante de un tema, sino de la
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relacidon que establecemos con quienes estamos aprendiendo; mds aun,
el didlogo uno a uno, o entre varios, realizado constantemente, aclara
los intereses personales y su relacion con los intereses colectivos.

¢Como lo hacemos juntos?

El trabajo participativo a través de la cooperacion y la colaboracion
nos permite experimentar la cultura de paz. Es decir, en tanto que
el juego, el didlogo y la participacidon son experiencias humanas co-
tidianas, también son fuente de conflictos, por lo tanto, aprender a
identificarlos, enfrentarlos y solucionarlos lleva tiempo y requiere
practica. Es por ello que requerimos acercamientos sucesivos desde
el preescolar.

Dicho lo anterior, es evidente que la necesidad de las cuatro habilida-
des basicas de la comunicacion, los rudimentos del sistema numeérico
decimal y las explicaciones cientificas del entorno, salpimientan estos
campos formativos, pero no los definen, ni los condicionan.

4.2.2 Temas de estudio para el preescolar comunitario

En términos de la ensefianza, el LEC necesita adecuar los temas gene-
radores para que interactien con la comunidad y el grupo multigrado
especifico. Asi, el estudiante se ve enfrentado al desafio de establecer
relaciones légicas entre sus saberes comunitarios y los conocimientos
escolares para construir puentes que den sentido a los dos dmbitos,
ya que utiliza ambos aprendizajes en el momento que los necesita. De
hecho, primero se vive la experiencia en la practica (primero se mani-
pula, se observa, se elabora, se habla, se escucha cualquier contenido)
y después se reflexiona sobre el tema. Asi, se aprende haciendo en
colectivo. En este sentido, se ponen en juego los principios de:

— La formacion de ciudadania. A partir del reconocimiento
del otro, de la aceptacion del disenso y de la construccién a
partir del didlogo y la colaboracién se construye poco a poco
una cultura de paz, con lo que se promueve:

* Descubrimiento de capacidades de los alumnos para
detectar problemas que afectan a la comunidad y a la
escuela.
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* Responsabilidad frente a tareas asignadas y el cumpli-
miento de las mismas.

* Promocion de tolerancia, solidaridad y cooperacién.

* Aprendizaje colectivo y autébnomo.

— El pensamiento critico. A partir de fomentar el cuestiona-
miento y la argumentacién de una postura sobre diversos to-
picos personales y colectivos se promueve:

* Trabajo en grupo multigrado.

* Descubrimiento, busqueda de soluciones, coinciden-
cias y diferencias, con el propoésito de construir apren-
dizajes en colectivo.

* Ejercicio de los valores que demanda el trabajo coo-
perativo: respeto, solidaridad, honestidad, tolerancia,
responsabilidad y equidad.

* Oportunidad de identificar las fortalezas y areas de
oportunidad de cada alumno, tanto por ellos mismos
como por el docente.

—La colaboracién. A partir de la participacién individual,
de ayuda entre pares y grupal se genera autonomia para el
aprendizaje por cuenta propia, asi como la autorregulacién
en la construccién de conocimiento con los otros, con lo que
se promueve:

* Desarrollo de habilidades socioemocionales, como em-
patia, escucha, asertividad, amistad, confianza, perte-
nencia, afecto, identidad personal y autoestima.

* Actitudes y valores como respeto, tolerancia, respon-
sabilidad, honestidad, compromiso, cooperacion e in-
clusion.

* Establecimiento de tareas y metas comunes entre es-
cuela y comunidad, y la consecucién de las mismas.

* Conocimiento y valoracién del contexto (de la escuela,
apropiacion y cuidado del espacio, identidad, diversi-
dad, sentido de pertenencia y aprecio de sus habitan- 115
tes).

* Identificacién de acciones que puedan ser apoyadas
por miembros de la comunidad en beneficio de la
escuela.
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* Participacion social mediante la rendicidn de cuentas
académicas por parte de los sujetos del curriculum.

— La creatividad. a partir de la realidad inmediata del estu-
diante se plantean problemas para darle sentido a la expe-
riencia que eventualmente le permitird reconocer, en otros
contextos, problemas semejantes y utilizar sus estrategias
para su comprension y soluciéon, con lo que se promueven las
siguientes habilidades:

* Expresién y apreciacion estética

* Planteo de soluciones a conflictos

* Busqueda de alternativas para solucionar problemas
* Adecuacién de estrategias para el aprendizaje

* Articulacion de estrategias para la participacion

Los estudiantes se encuentran en una sociedad especifica con una cul-
tura concreta que media su forma de ser y de pensar, tanto de forma
social, como individual. El lenguaje y el pensamiento convergen en
conceptos utiles que ayudan al razonamiento. El aprendizaje enton-
ces estd determinado por el medio en que el estudiante se desenvuel-
ve y su zona de desarrollo préoximo (Diaz Barriga Arceo, 2006). Desde
esta visién, las aulas son un espacio privilegiado donde se favorece
la interaccién social y el didlogo entre los miembros del grupo; la
utilizacion del lenguaje, para comunicar aquello que se aprende, y
los intercambios sociales permiten a las nifias, nifios y adolescentes
expresarse oralmente y de forma grafica, enriqueciendo el desarrollo
y los aprendizajes infantiles.

Considerando ademds que el aprendizaje es un proceso permanente
y la educacién basica un trayecto formativo que provee al estudiante
de los conocimientos y herramientas necesarias para la ciudadania y
para seguir aprendiendo, esta reorganizacion del curriculum buscaria
integrar el conocimiento desde una perspectiva holistica y globaliza-
dora.

Asi, las herramientas que nos pueden ayudar en la obsesiva necesidad
de los adultos por organizar, sistematizar y fiscalizar la educacién son
los temas de estudio. Estos temas de estudio son veinte y estan plas-
mados en la Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes.
Esta propuesta, tiene como finalidad que los docentes sean formados
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en estos temas y que madres y padres de familia los conozcan y ha-
blen sobre ellos en casa. Estos temas de estudio son:

I. Derecho a la vida, a la supervivencia y al desarrollo

NNA tienen derecho a que se proteja su vida, su supervivencia, su
dignidad y a que se garantice su desarrollo integral. No pueden ser
privados de la vida bajo ninguna circunstancia.

II. Derecho de prioridad

NNA tienen derecho a que se les asegure de manera prioritaria (antes
que a los adultos) el ejercicio pleno de todos sus derechos, para tal
efecto siempre se considerard su interés superior.

III. Derecho a la identidad

NNA deben contar con nombre y apellidos, ser inscritos en el registro
civil de forma inmediata y gratuita, y se les debera expedir en forma
agil y sin costo la primera copia certificada de su acta de nacimiento.
Siempre que se solicite un cambio de apellidos, tendran derecho a
opinar y a ser tomados en cuenta. La falta de documentacion para
acreditar su identidad nunca serd obstaculo para garantizar sus de-
rechos. Deberdn contar con nacionalidad; en la medida de lo posible
conocer su origen, a efecto de preservar su identidad, pertenencia
cultural y relaciones familiares.

IV. Derecho a vivir en familia

NNA tienen derecho a vivir en una familia y no podran ser separados
de ella por falta de recursos para su subsistencia, tampoco podran ser
separados de las personas que los tengan bajo su guarda y custodia,
sino por orden de autoridad competente y mediante un debido proce-
so en el que haya sido tomada en cuenta su opinion y su interés supe-
rior. Su institucionalizacidon debera ser el ultimo recurso que adopte
el Estado mexicano para la proteccién de sus derechos. NNA tienen
derecho a convivir con su madre y padre, asi como con las familias de
aquéllos (incluso cuando algun integrante se encuentre privado de su
libertad) en un ambiente libre de violencia, excepto cuando ese dere-
cho sea limitado por autoridad competente en atencién a su interés
superior.
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V. Derecho a la igualdad sustantiva

NNA tienen derecho a que se les proporcione un mismo trato y a la
igualdad de oportunidades, tomando en consideracién sus necesida-
des especificas para el ejercicio pleno de sus derechos.

VI. Derecho a no ser discriminado

NNA tienen derecho a un trato igualitario, nadie puede limitar o res-
tringir sus derechos por su origen étnico, nacional o social, idioma o
lengua, edad, género, preferencia sexual, religién, opinién, condicién
econdmica, circunstancias de nacimiento, discapacidad o estado de
salud o cualquier otra condicién atribuible a ellos mismos o a su ma-
dre, padre, tutor o persona que los tenga bajo guarda y custodia, o a
otros miembros de su familia. Para garantizar este derecho se deberan
tomar en cuenta las necesidades especificas de cada nifia, nifio y ado-
lescente de manera individual o en grupo, seguin sea el caso

VII. Derecho a vivir en condiciones de bienestar y a un sano desarrollo
integral

NNA tienen derecho a vivir en un medio ambiente sano y sustentable,
y en condiciones que permitan su desarrollo, bienestar, crecimiento
saludable y armonioso, tanto fisico como mental, material, espiritual,
ético, cultural y social.

VIII. Derecho a una vida libre de violencia y a la integridad personal
NNA tienen derecho a vivir una vida libre de toda forma de violencia
y a que se resguarde su integridad personal, a fin de lograr las mejores
condiciones de bienestar y el libre desarrollo de su personalidad.

IX. Derecho a la proteccion de la salud y a la seguridad social

NNA tienen derecho a disfrutar del mas alto nivel posible de salud, asi
como a recibir la prestacion de servicios de atencion médica gratuita
y de calidad, con el fin de prevenir, proteger y restaurar su salud, asi
como a su seguridad social, que permita hacer efectivo su derecho de
prioridad, su interés superior, igualdad sustantiva y no discrimina-
cion.

X. Derecho a la inclusion de nifias, nifios y adolescentes con discapacidad
NNA con discapacidad deben ejercer plenamente todos y cada uno
de sus derechos contenidos en la Constitucién Politica de los Estado
Unidos Mexicanos, tratados internacionales y demas leyes aplicables,
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considerando sus propias necesidades. En todo momento se les debe-
ra facilitar un intérprete o los medios tecnoldgicos que les permitan
obtener informacién de forma comprensible.

XI. Derecho a la educacion

NNA tienen derecho a una educacién de calidad que contribuya al
conocimiento de sus propios derechos y, basada en un enfoque de
derechos humanos atendiendo a sus propias necesidades, que garan-
tice el respeto a su dignidad humana, al desarrollo armdnico de sus
potencialidades y personalidad, y fortalezca el respeto a los derechos
humanos y a las libertades fundamentales, en los términos del Articu-
lo 30. de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la
Ley General de Educacion y demds ordenamientos aplicables.

XII. Derecho al descanso y al esparcimiento

NNA tienen derecho al descanso, al esparcimiento, al juego y a las
actividades recreativas propias de su edad, asi como a participar libre-
mente en actividades culturales, deportivas y artisticas, como factores
primordiales de su desarrollo y crecimiento.

XIII. Derecho a la libertad de convicciones éticas, pensamiento, concien-
cia, religion y cultura

NNA tienen derecho a la libertad de convicciones éticas, pensamien-
to, conciencia, religiéon y cultura, no podran ser discriminados por
ejercer estas libertades. También tienen derecho a disfrutar libremen-
te de su cultura, lengua, usos, costumbres, prdacticas culturales, reli-
gién, recursos y formas especificas de organizacién social y todos los
elementos que constituyan su identidad cultural.

XIV. Derecho a la libertad de expresion y de acceso a la informacion

NNA tienen derecho a expresar libremente su opinién, asi como a
buscar, recibir y difundir informacién e ideas de todo tipo y por cual-
quier medio, sin mds limitaciones que las establecidas en el Articulo
60. de la Constitucidon Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

La libertad de expresion de nifias, nifios y adolescentes implica el
derecho a que se tome en cuenta su opinién respecto de los asun-
tos que les afecten directamente, o a sus familias o comunidades. En
poblaciones predominantemente indigenas, se deberd difundir la in-
formacién institucional y la promocién de los derechos en la lengua
indigena local. NNA con discapacidad deberan contar con sistemas de
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apoyo para ejercer su derecho a la libertad de expresién, acceso a la
informacion y sistema de apoyo para la expresién de su voluntad. No
podra difundirse o transmitirse informacién, imagenes o audios que
afecten o impidan el desarrollo integral de la nifiez y adolescencia y
su interés superior o que exalten algun delito.

XV. Derecho de participacion

NNA tienen derecho a ser escuchados y tomados en cuenta en los
asuntos de su interés, conforme a su edad, desarrollo evolutivo, cog-
noscitivo y madurez. También deberan ser escuchados y tomados en
cuenta en todos los procesos judiciales y de procuracién de justicia
donde se diriman controversias que les afectan.

XVI. Derecho de asociacion y reunion

NNA tienen derecho a asociarse y reunirse, sin mas limitaciones que
las establecidas en la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos.

XVII. Derecho a la intimidad

NNA tienen derecho a la intimidad personal y familiar, asi como a la
proteccién de sus datos personales. No podran ser objeto de injeren-
cias arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su domicilio
o su correspondencia; tampoco de divulgaciones o difusiones ilicitas
de informacién o datos personales, incluyendo aquellos que tengan
cardcter informativo a la opinién publica o de noticia que permitan
identificarlos y que atenten contra su honra, imagen o reputacién.

XVIII. Derecho a la seguridad juridica y al debido proceso

NNA gozan de los derechos y garantias de seguridad juridica y debido
proceso establecidos en la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, los tratados internacionales, la Ley General de los Dere-
chos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y demads disposiciones aplica-
bles. Se deberd garantizar la proteccion y prevalencia del interés su-
perior de la nifiez de conformidad con su edad, desarrollo evolutivo,
cognoscitivo y grado de madurez.

XIX. Derechos de nifias, nifios y adolescentes migrantes

NNA migrantes acompafiados y no acompafiados tienen derecho a
que se establezcan medidas especiales de proteccién, asi como los
servicios correspondientes independientemente de su nacionalidad o
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situacién migratoria. El principio del interés superior de la nifiez y la
adolescencia serda una consideracion primordial durante el procedi-
miento administrativo migratorio —en el que se deberdn observar las
garantias del debido proceso- y en cualquier decisiéon que se tome en
cada caso concreto de nifias, nifios y adolescentes migrantes.

XX. Derecho de acceso a las TIC, asi como a los servicios de radiodifusion
y telecomunicaciones, incluido el de banda ancha e Internet que garan-
tice la inclusién digital universal de NNA'?.

De estos temas, se colige, se puede establecer una armonizacién de
demandas cognitivas con los campos formativos tradicionales, siendo
que, en la jornada escolar, la organizacion de juegos y de actividades
requiere de conteo, identificacién de grafias, observacion de los en-
tornos natural y social, asi como manejo de emociones, integracion
del esquema corporal, apreciacién y expresion estética (Ver Anexo 5).
Esto se consigue en el planteamiento de la planeacién diaria por cada
LEC, sin embargo, por la dimensién de la tarea, escapa por completo
del propdsito de esta investigacion.

12 Disponibles en: https://www.cndh.org.mx/ni%C3%B1as-ni%C3%B1os/derechos-humanos-de-ninas-y-ninos, con-

sulta: septiembre de 2022.
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4.2.3 Mapa del plan de estudios para el preescolar comunitario

Por tultimo, se requiere de una vision integrada para el multigrado,
que materialice la triada metodoldgica en la jornada escolar.

Primer grado

Prevencion de la

Enfoque . . 4.
q violencia directa

* Desarrollar la autoesti-
ma y la conciencia del
valor de la vida.

* Resolver conflictos con
métodos no violentos.

e Nutrir el sentimiento
de solidaridad
y equidad.

Propdsitos

Segundo grado

Prevencion de la
violencia estructural

* Fomentar comporta-
mientos para la cultura
de paz.

e Tomar decisiones basa-
das en el andlisis de las
situaciones.

* Sensibilizar sobre la
necesidad de relacio-
nes interpersonales
y de una convivencia
sana.

Tercer grado

Prevencion de la
violencia cultural

* Reconocer y aceptar la
diversidad de las per-
sonas, los géneros, los
pueblos y las culturas.

* Respetar el patrimonio
cultural y proteger el
medio ambiente.

* Desarrollar la capaci-
dad de cooperar con
personas de distinta
etnia, religién, nacio-
nalidad y cultura.

Campos formativos para la practica cotidiana

Temas de : Cémo lo
estudio ¢Qué hacen | ¢Qué hacen las | ¢De qué podemos
e . . hacemos
los adultos? | nifas y nifios? platicar? .
juntos?
La vida, Escuchar cuentos de
. . Juegos Juegos de reglas ,
la supervivencia N Lo aventuras de otras Poesia coral
simbdlico individuales
y el desarrollo NN
. Juegos de Dibujar a NN de su Elaboracion
Prioridad g Juegos de turnos i NI
turnos familia de carteles
122 Platicar sobre lo que
. Juegos de iensa de su familia Elaboracion
Identidad JuegF)s en & . P .
equipos reglas colectivos | su casa y su comuni- de collage
dad
.. - Juegos de Juegos con Platicar sobre las ima- .
Vivir en familia & ., g, . . Bailable
representaciéon musica genes de un libro




Temas de
estudio

Campos formativos para la practica cotidiana

¢Qué hacen
los adultos?
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¢Qué hacen las
nifias y nifios?

¢De qué podemos
platicar?

Platicar en equipo

¢Como lo
hacemos
juntos?

Igualdad Juegos de Juegos con .
& . g0s €¢ 18 acerca de como son | Obra de teatro
sustantiva construccion juguetes NN
No Juegos de Juegos de e
o - [luminar imagenes Magqueta
discriminacion turnos representacion
. Platicar sobre los .
Bienestar y de- Juegos de Juegos con .. . Entrevistas con
. . sentimientos propios .
sarrollo integral mesa juguetes la comunidad

y los de los demas

Vida libre de Platicar en asamblea | Observacién
. L. Juegos de con- | Juegos de reglas
violencia e inte- . sobre lo que sucede de la
. tacto colectivos . .
gridad personal en la comunidad comunidad
Proteccion de la Escuchar como prote- N
Juegos Juegos [ Campana
salud y la segu- .. . gernos a través de la
. . simbdlicos con juguetes . de salud
ridad social higiene
Juegos de los L
8 Escuchar historias de
., Juegos de re- | sentidos (olfato, ) Eventos
Inclusién Ly . , NN que han derriba- .
presentacion | tacto, vista, oido, deportivos
do BAPS
gusto)
Preguntar sobre los .
. Juegos Juegos de gunt Festivales
Educacion . . temas y juegos que le .
de lenguaje representacion . alusivos
interesan
INuminar diferentes
Descanso y al | Juegos de re- Juegos de . Jornadas de
. oy . figuras que represen-
esparcimiento | presentacion lenguaje X cuenteros
tan juegos y deportes
Libertad de con-
vicciones éticas, Juegos . Platicar sobre las cos-
. . . Juegos tradicio- . . Eventos
pensamiento, tradicionales .| tumbres y tradiciones
. . nales en el patio . culturales
conciencia, reli- | dentro del aula de la comunidad
gién y cultura
Libertad de
expresion y Juegos Juegos de Platicar sobre su tra- Periédicos
de acceso a la simbélicos representacion | bajo y el de los demdas | comunitarios

informacion

123



Campos formativos para la practica cotidiana

Temas de  Como |
. o . , . ¢Como lo
estudio ¢Qué hacen | ¢Qué hacen las | ¢De qué podemos
o i h hacemos
los adultos? | nifias y nifios? platicar? .
juntos?
Platicar sobre los .
Y Juegos de Juegos . . Exposiciones
Participacion g juegos realizados en
turnos con musica . de arte
equipos y en grupos
. Dibujar cdmo son las .
Asociacion y Juegos de Juegos ) fiestas de Busquedas
reunién mesa simbdlicos . del tesoro
la comunidad
Platicar con sus Proyectos
. Juegos de Juegos de reglas - .
Intimidad -, . compafieros sobre sus de mejora
representacion colectivos .
intereses personales del aula
Platicar sobre lo que
Seguridad Juegos Juegos de siente en su cuerpo al Campaias
juridica simbélicos representacién | sentir enojo, tristeza, | informativas
alegria, asco y miedo
.o . Paseos a
De nifas, nifios Escuchar relatos de
Juegos de Juegos . o lugares
y adolescentes -, .. NN en situacién
. representaciéon simbdlicos . - cercanos de
migrantes de migracién )
la comunidad
Explorar videos, jue-
De acceso Juegos de Juegos de gos musica en algin Campafia
a las TIC construccién construccion dispositivo informativa
electrénico
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4.3 Hallazgos

Esta revision histdrica ha tenido el propdsito de contrastar lo que se
ha venido haciendo en el SEN, con una propuesta a contrapelo de la
l6gica escolarizante imperante.

La elaboracion de este capitulo me ha permitido descubrir lo que im-
plica cambiar el dngulo de andlisis en el establecimiento de un plan de
estudios para el preescolar, ya que aun con lo apuntado en los capitu-
los precedentes, mi propia historia de vida y formaciéon me conducian
a la falsa premisa de que las infancias “debian” aprender de y a través
del método cientifico, unicamente. Ademas, me hace reflexionar so-
bre las amplias posibilidades de innovacién en este nivel educativo,
a diferencia de la primaria y la secundaria, en las que las infancias y
las adolescencias se ven atin mads olvidadas en pos de un culto a la
ciencia y lo cientifico. Abriendo camino para repensar todo el SEN, el
acercamiento honesto a las infancias nos dan las nuevas premisas del
cambio, tan ansiado, en la educacion y la escuela.

Por ultimo, me doy cuenta de que, tan sistemadtica es la ciencia y
la escuela, como sistematica es la destrucciéon al medio ambiente
y la guerra. Parece que estamos viviendo la ultima etapa de nuestra
“sistemdtica” extincion, y que ha dejado de tener sentido autoexigir-
nos unicamente orden y progreso; por lo que cobra mayor relevancia
aprender a ser y convivir entre nosotros y con el entorno. Esto lo con-
seguiremos, entre otras cosas, cambiando el enfoque de la educacién
que ofrece actualmente el Estado.

Vale también decir, al cabo de este capitulo, que me doy la oportuni-
dad de cuestionar la nocién de “preescolar”; es decir, la denominacién
comun a este nivel educativo estd condicionada al siguiente, pues no
se considera como escuela, sino como una preparacion para la prima-
ria. Y si es a partir del lenguaje que se puede incidir en el replantea-
miento del nivel, sera necesario cambiarle el nombre.
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Resumen del Capitulo

Contraste entre la implementacion histérica de modelos educativos
para el preescolar en México y la propuesta de implementacion
para el preescolar comunitario

.
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Breve descripcidn de los momentos
histéricos mas emblematicos en
la implementacién de diferentes
propuestas para el preescolar en
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Revision historica

del propio Conafe
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Revision historica
Distribucién de campos formativos
y temas globalizadores durante el ciclo

escolar considerando proyectos que
vinculen al curso comunitario con la

comunidad
\ J
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El preescolar, pensado y operado por adultos ha sido histéricamente
“decidido” con una concepcién centrada en los contenidos y
la docencia. Asimismo, se concibe como un momento de paso
a la “verdadera” escolarizacién. De ahi el potencial de innovacién
para este nivel que pueda irradiar a los siguientes.




Reflexiones

finales
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Igualdad en las oportunidades educativas

En el Conafe es posible la implementacion de esta propuesta académi-
ca de politica publica en materia de educacion preescolar, siempre y
cuando haga la vinculacién del curriculum, la metodologia, el apren-
dizaje, la formacion docente, los materiales educativos y las evalua-
ciones a través de un sistema de acompafiamiento, seguimiento y mo-
nitoreo para focalizar los recursos de manera eficaz. En este sentido
es que se necesita:

* El uso de la informacién para identificar necesidades. Crear am-
bientes ricos en datos que pueden ser utilizados para tomar deci-
siones estratégicas, ya sea a nivel central, estatal o comunitario.
Para hacerlo, necesita utilizar una variedad de fuentes de datos y
mecanismos formales e informales de recoleccién de informacién.

* El uso de la informacién para focalizar los recursos. Las comuni-
dades con mayores retos requieren mayor soporte, intervencion y
asesoria.

* Apoyos externos a las comunidades para desarrollarse. Se requiere
la presencia de un agente externo que puede entender las necesida-
des de la comunidad y apoyarla en su proceso de mejora.

* El uso de la informacién para la toma de decisiones. Principalmente
para prevenir y corregir problemadticas en materia de corrupcion y
abuso de autoridad. También en la identificacién de contextos de
violencia y crimen organizado.

Por otro lado, desde el punto de vista econdmico y de implementacién
de politica publica, invertir en el desarrollo integral de la primera in-
fancia se ha convertido en un tema de interés mundial, dado la formi-
dable tasa de retorno que ofrece, ya que el desarrollo saludable en los
primeros afios de vida ofrece una buena alternativa de solucion para
casi todos los problemas sociales. El impacto puede ser visto como
si fuese una cascada de efectos; en el corto plazo hay efectos sobre
el desarrollo cognitivo, verbal y socioemocional, en su capacidad de
socializacion con otros, en su capacidad de atencidén y mantener su
concentracion en una tarea en particular. En su capacidad de autorre-
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gulaciéon y no empezar a gritar o enojarse por cualquier situacién. En
su capacidad de lograr conexiones con otros.

En el mediano plazo, los pequefios que cursan el preescolar ingresan
al siguiente nivel educativo como un grupo mds homogéneo, en el
que todos tienen mejores posibilidades de desarrollo. En consecuencia,
podrdn acceder de manera mas eficiente al conocimiento, por lo tan-
to, reduce el indice de reprobacién y desercidon. Asimismo, son menos
susceptibles de ser agredidos y agresores. Asi, mientras su contexto sea
estable, estos beneficios son extensibles a la adolescencia, pues se re-
ducen los comportamientos de riesgo que les impiden seguir adelante.

En el largo plazo, si las experiencias educativas fueron amplias y grati-
ficantes, se reduce la prevalencia de adicciones y criminalidad, y exis-
ten mejores posibilidades de ser adultos con mejores ingresos, mejor
salud y mds educacion, es decir, el impacto es la construccién de una
mejor calidad de vida. Entonces, es de esperar que estos adultos ten-
gan mayor conciencia sobre la educacion de sus hijos.

Por ello, mas alld de concebir el preescolar desde un punto de vista
administrativo y solamente aumentar la cobertura, el Conafe debe
tener como principio rector la experiencia de aprendizaje de las infan-
cias, es decir, si se vive una experiencia de aprendizaje poco menos
util que la que las nifias y nifios pueden vivir con sus madres y padres
en casa, entonces el programa no tiene sentido. Para lograrlo, se tiene
que considerar lo siguiente:

* Se requiere de los recursos econémicos y materiales dignos y
suficientes.

* Se tiene que fomentar la cooperacién y colaboracién de las comu-
nidades.

* Que las y los LEC tengan la formacién pertinente en desarrollo
infantil.

* Se establezca un trabajo metodolégico adecuado a la edad,
territorio, cultura y lengua de las nifias y nifios.

129



130

El preescolar desde las nuevas masculinidades

La nula participacion de los varones en la educaciéon de la primera
infancia esta sostenida sobre los roles de género naturalizados por la
masculinidad dominante (hegemonica o patriarcal), que se construye
a partir de un conjunto de ideas, creencias, valores, atributos, carac-
teristicas, con las cuales una sociedad determinada define la forma en
que deben ser y actuar los hombres. En este sentido, se ha construido
un modelo de masculinidad dominante, imponiendo que los hombres
son racionales, fuertes, dominantes, activos, valientes, intrépidos y
que deben tomar siempre la iniciativa. Estos estereotipos de género
operan como “etiquetas”, con las que se juzga el comportamiento y
los roles que deben desempeifiar en distintos espacios: la casa, la fa-
milia, las relaciones interpersonales, el trabajo, la politica y el arte.

El cambio en la intervencién educativa del preescolar comunitario
requiere la comprension de la masculinidad dominante y cdmo nos
afecta, asi como los beneficios de su modificacién. La implementa-
cion de esta propuesta educativa para el desarrollo desde la primera
infancia de las habilidades y competencias necesarias para la ciudada-
nia con equidad de género seria un avance cultural significativo con
miras a sociedades mas sanas. Asi, en el marco de lo anteriormente
dicho, los puntos fundamentales que sobre la masculinidad tienen
que comprenderse son:

* La masculinidad no es un hecho bioldgico, ni una especie de esencia
mitica; mds bien se encuentra determinada por atributos asociados
culturalmente al sexo. Se construye a partir de preconcepciones y
relaciones de poder.

e Las caracteristicas tradicionalmente atribuidas a la masculinidad
(heterosexualidad, fuerza, confiabilidad en momentos de crisis, po-
der econdmico, seguridad en si mismos y fisicamente atractivos)
son una manifestacion histdérica, una construccion social, una crea-
cion cultural que cambia de acuerdo con el espacio, tiempo y la
sociedad especifica.

* El modelo de masculinidad dominante genera condiciones de des-
igualdad (porque infravalora el trabajo de las mujeres y sobrevalora
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el trabajo de los hombres) y violencia (porque el machismo es un
riesgo para el hombre mismo, para las nifias, nifios, adolescentes,
mujeres, ancianas y ancianos).

* El modelo de masculinidad dominante asigna y socializa, entre los
hombres, las cargas que representan ser proveedores, insensibles
y tener que demostrar en todo momento su superioridad, valor y
dominio por la fuerza.

En este sentido, se puede aventurar una propuesta de implementaciéon
mas amplia. Y es que la ausencia de la figura paterna en la sociedad
mexicana podria atenderse institucionalmente a partir de la incorpo-
racién de hombres en el sector de servicios educativos de atencidon
integral a la infancia de 0 a 6 afios. Es decir, como ya se ha venido
haciendo con cada vez mejores resultados en los espacios de tradicion
masculina, tener una cuota de género femenina; asi, en este espacio
histéricamente femenino, se requiere que al menos por cada LEC mu-
jer de preescolar, exista un LEC hombre. Esto con el fin de combatir
los mitos de género sobre los que se ha constituido el preescolar, asi
como la bisqueda de la igualdad de género. En este sentido, con esta
distribucién tendriamos encargados de la educacion de nifias y nifios
una figura femenina, pero también a una masculina, la cual, puede
paliar la ausencia paterna.
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ANEXO1. Principales estadisticas

PREESCOLAR COMUNITARIO 20093
Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
Migrante Indigena Rural Total AE CT LEC Total Registrados | No atendidos
IAguascalientes 1,413 1,413 4 8 136 148 156 20
Baja California 106 1,703 1,809 5 16 149 170 114
Baja California Sur 489 546 1,035 6 9 118 133 131 13
Campeche 75 1,481 1,556 3 15 193 211 240 47
Coahuila 4,469 4,469 7 41 434 482 480 46
Colima 42 822 864 2 12 93 107 105 12
hiapas 18 8,149 14,475 22,642 53 249 2,346 2,648 2,824 478
Chihuahua 180 472 4,151 4,803 1 51 581 633 676 95
Durango 11 739 3,466 4,216 3 38 496 537 666 170
Guanajuato 5,903 5,903 8 69 690 767 788 98
Guerrero 86 941 6,835 7,862 17 34 707 758 1,112 405
Hidalgo 1,102 13,717 14,819 21 147 1,425 1,593 1,499 74
Jalisco 6 393 6,600 6,999 13 85 813 911 1,024 211
Estado de México 6,194 6,194 5 77 648 730 714 66
Michoacén 828 48 10,782 11,658 17 158 1,649 1,824 1,608
Morelos 81 1,193 1,274 2 12 112 126 110
Nayarit 28 644 1,605 2,277 9 21 243 273 367 124
Nuevo Leon 2,985 2,985 20 28 726 774 654
Oaxaca 65 1,043 4,421 5,529 21 87 1,007 1,115 952
Puebla 56 1,491 7,526 9,073 15 92 902 1,009 939 37
Querétaro 5,815 5,815 14 59 650 723 605
Quintana Roo 40 233 582 855 2 10 96 108 120 24
San Luis Potosi 569 5,888 6,457 8 46 797 851 938 141
inaloa 2,046 105 6,309 8,460 18 81 801 900 937 136
Sonora 149 167 2,698 3,014 13 40 534 587 469
Tabasco 44 4,380 4,424 4 22 438 464 445 7
Tamaulipas 4,689 4,689 6 52 564 622 638 74
Tlaxcala 111 2,386 2,997 5 19 290 314 215
eracruz 37 1,585 15,457 17,079 46 224 2,018 2,288 2,464 446
Yucatan 633 1,731 2,364 4 21 218 243 279 61
Zacatecas 2479 2,479 4 28 291 323 378 87
Nacional 4,268 18,544 153,201 176,013 356 1,851 20,165 22,372 22,647 2,482

13 Fuente: Respuesta a las solicitudes de Informacién al Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) a través del Instituto Nacional de Transparen-
cia, Acceso a la Informacién y Proteccién de Datos Personales (INAI) con ntimeros de folio: 1115000011420 y 330011121000019; sobre cantidades
de losestudiantes, figuras educativas y servicios entre los afios 2009 a 2019 a nivel nacional.
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PREESCOLAR 2011
Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
| Migrante | Indigena | Rural Total AE CcT LEC Total 'Registrados |No atendidos

Aguascalientes 1,708 1,708 2 9 130 141 144 14
Baja California 151 1,331 1,482 4 15 111 130 106
Baja California Sur 520 558 1,078 5 8 89 102 122 33
Campeche 35 1,513 1,548 3 17 155 175 190 35
Coahuila 3,228 3,228 7 36 342 385 412 70
Colima 62 721 783 2 10 85 97 107 22
Chiapas 9,127 15,374 24,501 61 270 2,480 2,811 2,893 413
Chihuahua 210 660 3,953 4,823 1 60 552 613 630 78
Durango 5 795 3,700 4,500 7 46 478 531 639 161
Guanajuato 5,962 5,962 4 68 636 708 760 124
Guerrero 95 1,192 6,092 7,379 17 32 610 659 1,027 M7
Hidalgo 1,165 13,033 14,198 20 149 1,309 1,478 1,463 154
Jalisco 410 6,868 7,278 17 89 843 949 1,031 188
Estado de México 6,153 6,153 6 81 638 725 715 77
Michoacan 497 27 9,878 10,402 16 161 1,150 1,327 1,638 488
Morelos 1,260 1,260 2 10 103 115 108 5
Nayarit 9 618 1,639 2,266 8 19 191 218 362 171
Nuevo Leon 3,137 3,137 5 30 403 438 465 62
Oaxaca 61 1,225 5,386 6,672 20 107 842 969 1,034 192
Puebla 49 1,587 7,776 9,412 18 94 930 1,042 960 30
Querétaro 5,981 5,981 13 65 646 724 632
Quintana Roo 56 292 714 1,062 1 10 88 99 129 M
San Luis Potosi 601 5,674 6,275 8 52 709 769 935 226
Sinaloa 2,109 137 6,870 9,116 20 95 796 911 908 112
Sonora 109 189 2,828 3,126 8 39 365 412 375 10
Tabasco 44 4,701 4,745 6 21 429 456 443 14
Tamaulipas 4,712 4,712 6 38 551 595 643 92
Tlaxcala 84 2,785 2,869 4 20 241 265 200

eracruz 23 1,760 15,423 17,206 46 232 2,022 2,300 2474 452
Yucatén 712 1,547 2,259 3 22 211 236 271 60
Zacatecas 3111 3,11 4 33 313 350 469 156
Nacional 3,956 | 20,660 | 153,616 | 178,232 344 | 1,938 | 18,448 | 20,730 22,285 3,837
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Construccion curricular para el preescolar comunitario
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PREESCOLAR 2013

Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
Migrante |Indigena| Rural Total AE CcT LEC Total | Registrados | No atendidos

Aguascalientes 1,566 1,566 2 9 149 160 139

Baja California 139 1,317 1,456 4 15 108 127 103

Baja California Sur 659 684 1,343 5 9 95 109 140 45
Campeche 1,775 1,775 5 19 152 176 198 46
Coahuila 3,149 3,149 7 36 347 390 392 45
Colima 50 849 899 2 10 88 100 107 19
Chiapas 10,040 | 17,026 27,066 64 286 2,628 2,978 2,944 316
Chihuahua 693 3,998 4,691 7 57 594 658 633 39
Durango 865 3,666 4,531 9 70 489 568 614 125
Guanajuato 5,687 5,687 4 67 597 668 703 106
Guerrero 45 | 1,187 5,834 7,066 17 49 617 683 993 376
Hidalgo 1,180 | 12,493 13,673 20 160 1,389 1,569 1,446 57
Jalisco 25 523 7,308 7,856 17 93 867 977 1,053 186
Estado de México 6,195 6,195 6 82 638 726 696 58
Michoacan 108 11 | 10,073 10,192 26 170 1,082 1,278 1,371 289
Morelos 1,048 1,048 2 10 97 109 99 2
Nayarit 837 1,706 2,543 7 26 224 257 366 142
Nuevo Ledn 2,987 2,987 7 39 360 406 450 90
Oaxaca 83 | 1,189 5,438 6,710 22 109 807 938 1,066 259
Puebla 30 | 1,926 7,930 9,886 25 100 1,026 1,151 1,172 146
Querétaro 6,278 6,278 13 66 735 814 622

Quintana Roo 45 346 670 1,061 2 10 112 124 132 20
San Luis Potosi 652 5,934 6,586 11 64 740 815 972 232
Sinaloa 1,970 134 5,963 8,067 21 94 816 931 886 70
Sonora 17 183 2,451 2,751 8 40 347 395 365 18
Tabasco 47 4,809 4,856 6 20 436 462 454 18
Tamaulipas 4,908 4,908 8 44 545 597 647 102
Tlaxcala 106 2,836 2,942 7 21 259 287 206

Veracruz 22 | 1,738 | 14,515 16,275 47 238 1,833 2,118 2,246 413
Yucatan 838 1,622 2,460 3 23 239 265 281 42
Zacatecas 2,954 2,954 4 34 303 341 462 159
Nacional 3,293 22,495 153,669 | 179,457 388 2,070 18,7119 | 21,177 21,958 3,239
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PREESCOLAR 2015

Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
| Migrante |Indigena| Rural Total AE cT LEC Total | Registrados | No atendidos

Aguascalientes 1,515 1,515 4 10 142 156 143 1
Baja California 64 1,140 1,204 3 15 114 132 113
Baja California Sur 632 728 1,360 6 12 95 113 150 55
Campeche 1,763 1,763 5 18 166 189 168 2
Coahuila 2,684 2,684 7 35 294 336 335 41
Colima 17 783 800 2 10 98 110 96
Chiapas 9444 | 16,822 26,266 64 286 2,774 3,124 2,549
Chihuahua 129 657 4,797 5,583 15 69 677 761 727 50
Durango 902 4,741 5,643 9 57 559 625 625 66
Guanajuato 5,346 5,346 4 64 590 658 616 26
Guerrero 57 | 1,246 5,755 7,058 16 43 445 504 745 300
Hidalgo 1,071 | 11,680 12,751 22 149 1,316 1,487 1,405 89
Jalisco 8 497 7,110 7,615 19 96 834 949 1,006 172
Estado de México 6,186 6,186 9 82 671 762 715 44
Michoacan 4 9,063 9,067 24 162 963 1,149 1,148 185
Morelos 1,108 1,108 2 10 96 108 97 1
Nayarit 651 1,604 2,255 8 28 238 274 345 107
Nuevo Ledn 2,447 2,447 8 43 340 391 409 69
Oaxaca 52 | 1,129 5,381 6,562 28 98 817 943 1,025 208
Puebla 25 | 1,512 8,642 10,179 20 105 1,031 1,156 1,073 42
Querétaro 5,995 5,995 13 66 620 699 600
Quintana Roo 63 339 687 1,089 3 13 104 120 128 24
San Luis Potosi 635 5,675 6,310 12 65 732 809 912 180
Sinaloa 1,697 172 6,243 8,112 21 95 835 951 859 24
Sonora 53 205 2,300 2,558 8 40 334 382 338 4
Tabasco 25 4,990 5,015 7 25 489 521 457
[Tamaulipas 5,647 5,647 9 47 585 641 661 76
Tlaxcala 74 2,684 2,758 6 21 259 286 210

eracruz 1,649 | 13,230 14,879 46 215 1,696 1,957 1,927 231
Yucatan 697 1,567 2,264 2 23 228 253 274 46
Zacatecas 2,670 2,670 2 33 306 341 413 107
Nacional 2,797 {20,909 | 150,983 174,689 404 2,035 | 18,448 | 20,887 20,269 1,821
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PREESCOLAR 2017

Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
| Migrante | Indigena | Rural | Circos| Total AE CcT LEC Total | Registrados | No atendidos
Aguascalientes 1,378 1,378 3 11 145 159 130
Baja California 38 812 850 4 19 106 129 104
Baja California Sur 466 515 981 6 8 83 97 99 16
Campeche 1,739 1,739 5 19 181 205 172
Coahuila 2,359 2,359 6 34 237 277 256 19
Colima 73 795 868 2 11 109 122 N
Chiapas 9,423 17,271 26,694 65 304 | 2,769 | 3,138 2,415
Chihuahua 1 544 3,364 3,909 14 59 498 571 567 69
Durango 901 4,490 5,391 9 52 611 672 628 17
Guanajuato 0 4,105 4,105 4 61 554 619 512
Guerrero 47 982 4,469 5,498 15 46 481 542 566 85
Hidalgo 1,014 10,440 11,454 21 139 | 1,175 | 1,335 1,313 138
Jalisco 657 8,738 14 9,409 18 98 993 | 1,109 1,188 195
Estado de México 5,844 64 5,908 9 72 696 777 692
Michoacan 47 5 8,213 8,265 24 151 944 | 1,119 977 33
Morelos 888 888 2 10 97 109 93
Nayarit 741 1,545 2,286 10 30 199 239 302 103
Nuevo Ledn 2,594 2,594 8 43 407 458 441 34
Oaxaca 30 964 4,890 5,884 29 9N 707 827 910 203
Puebla 29 1,446 8,135 9,610 20 112 986 | 1,118 1,007 21
Querétaro 5,646 5,646 13 63 589 665 574
Quintana Roo 70 310 440 820 3 10 122 135 107
San Luis Potosi 499 5,114 5,613 12 65 662 739 767 105
Sinaloa 1,322 149 5,255 : 6,729 21 101 805 927 773
Sonora 50 196 1,986 2,232 10 33 270 313 269
Tabasco 46 4,849 4,895 7 44 496 547 479
Tamaulipas 3,889 5 3,894 13 4 462 516 548 86
Tlaxcala 55 2,365 2,420 6 23 216 245 178
Veracruz 1,128 10,823 11,951 43 165 | 1,612 | 1,820 1,845 233
Yucatan 659 1,518 1 2,178 4 23 220 247 242 22
Zacatecas 2,344 2,344 4 28 259 291 353 94
Nacional 2173 | 19,719 136,813 87 |158,792 410 | 1,966 |17,691 | 20,067 18,598 907
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PREESCOLAR 2019

Estado Estudiantes registrados Figuras educativas Servicios
| Migrante | Indigena | Rural | Circos Total AE cT LEC | Total | Registrados | No atendidos
Aguascalientes 1,529 1,529 3 13 138 154 120
Baja California 66 856 922 4 16 98 118 85
Baja California Sur 276 576 852 6 7 70 83 89 19
Campeche 1,968 1,968 7 15 171 193 171
Coahuila 2,631 2,632 5 AN 256 292 269 13
Colima 58 952 1,010 2 8 94 104 9%
Chiapas 1 10,391 17,769 28,161 63 304 | 2,630 | 2,997 2,452
Chihuahua 19 570 3,615 4,204 17 58 476 551 518 42
Durango 1,086 5,100 3 6,189 13 63 637 713 677 40
Guanajuato 5,217 5,217 4 58 561 623 583 22
Guerrero 40 963 4,466 5,469 20 35 481 536 599 118
Hidalgo 1,027 | 10,287 11,314 16 131 | 1,101 | 1,248 1,169 68
Jalisco 4 598 8,591 5 9,198 21 106 987 | 1,114 1,116 129
Estado de México 6,216 47 6,263 10 74 665 749 662
Michoacan 62 1 8,664 8,727 27 128 971 | 1,126 1,032 61
Morelos 1,001 1,001 2 10 89 101 88
Nayarit 781 1,721 2,502 11 33 240 284 333 93
Nuevo Ledn 2,829 2,829 16 53 409 478 448 39
Oaxaca 35 1,068 5,362 6,465 25 68 609 702 913 304
Puebla 20 1,518 8,198 9,736 25 118 960 | 1,103 1,032 72
Querétaro 5,329 5,329 12 61 598 671 566
Quintana Roo 16 350 789 1,155 3 12 116 131 119 3
San Luis Potosi 540 5,259 5,799 13 65 650 728 773 123
Sinaloa 2,029 151 5,504 8 7,692 22 104 758 884 703
Sonora 53 206 2,184 1 2,444 8 31 255 294 253
Tabasco 60 5,460 5,520 8 46 481 535 480
Tamaulipas 3,791 3,791 12 50 403 465 464 61
Tlaxcala 56 2,353 2,409 7 23 209 239 188
Veracruz 1,613 | 12,134 13,747 45 145 | 1,529 | 1,719 1,762 233
Yucatén 739 1,597 4 2,340 4 23 224 251 247 23
Zacatecas 2,411 2,411 3 20 251 274 351 100
Nacional 2,679 | 21,718 | 144,359 69 168,825 434 | 1,909 17,117 [19,460 18,356 1,239
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Construccion curricular para el preescolar comunitario

ANEXO 2 . Cobertura poblacion/marginacion

Grado de marginacién I

(7]
=
oﬁ (1} QJV)
g3 5 53
g3 = .2
5 e g g
Z <= o 99
) o
o R= )
5 g

por numero
de habitantes

Menos

de 100 habs. | 30 147 381 5,570 | 3,399 | 1,627 | 11,154 | 31%

de 100
990 habs. | 24 | 343 | 1,027 | 9,174 | 2,025 | 235 |12,828 | 36%

0. | 12 | 193 | 423 | 3452 | 437 | 32 | 4,549 | 13%
00, | 13 | 181 | 349 | 3,128 | 290 | 14 | 3975 | 11%
e 123 | 193 | 309 | 1,930 | 155 | 6 | 2616 | 7%
gncyer 1108 | 207 | 163 | 442 | 18 | 14 | 952 3%

Total 210 | 1,264 | 2,652 | 23,696 | 6,324 | 1,928 | 36,074

Porcentaje
de servicios
por grado de
marginacion

1% 4% 7% 66% | 18% 5% 100%

Los datos mostrados pertenecen al afio 2019, y se refieren al total de servicios aten-
didos por el CONAFE, siendo que no ha sido posible conseguir el dato especifico
para Preescolar en los afios analizados en esta investigacion. Cabe mencionar que en
la comparacion de esta misma informacién con otros afios, es posible observar una
variacién minima en los porcentajes de atencién por numero de habitantes y grado
de marginacidn.



ANEXO 3. Modelos educativos en México (Trueba Davalos, 2018)

— ., Revolucion Revolucion Modernizacion
Escolastico Ilustracion . . .
1520-1820 1821-1920 Mexicana Industrial Educativa
1921-1940 1941-1990 1991-2012
. . Republicana, laica, Funcionalista, Modernizacién,
/e L. (1s Republicana, laica, R . . L
Politica Monarquica, catdlica, . . rural, reivindicativa conductista, producti- globalizacién,
. . universal gratuita Vo . . L . . .
educativa feudal, elitista oblieatoria y socialista en su fase | vista, ideoldégicamente liberalismo social,
y & final neutra neocapitalismo
a e . e . Humanista, respues- .. . Calidad educativa,
. Filosofica, evangelizado- | Cientifica-enciclope- b TeSP Inicio de la modernidad, i
Epistemo- . . . . . . ta a necesidades de . educacion perma-
" ra, hispanista; influencia dista; busqueda de . . desarrollo productivo y .
logia . ) . . o sobrevivencia, N . nente, competencias,
liberal en la fase final identidad, indigenista . . eficiencia, americanismo | = ; . .
nacionalista internacionalismo
.. . . Misiones culturales, Proyecto centralista, Educacion en valo-
s L Expositiva, verbalista, Memorizante, . .
Didactica o . desarrollo memorizante, conduc- res, competencias,
seminarista lancasteriana - . .
comunitario tista evaluaciones
Organiza- ., . .
8 . . . Centralizacion Burocratismo Intento descentrali-
cion No existe No existe . . .
educativa atrofiado zador, federalista
del SEN
Participa- Los congresos educa- . Aliento a la par-
. s P Escuela en manos del . 8T . Art. 3° constitucional, e, P?
ciéon tivos de fin de siglo, S Ley Federal de educa- ticipacion social,
clero, cerradas a la O gran participacion en N, . S .
de la . apertura a la opiniéon . cién anti-participativa excepto sociedades
. sociedad I la comunidad rural
sociedad publica de alumnos
Nifios y nifias de la La gratuidad impli- | Orientada hacia nifios Educacién para
Perfil del aristocracia indigena y c6 ampliacién de la y nifias campesinas y Niveles de basica, todos y como tarea
alumno criolla en edad escolar cobertura, pero sin hacia los campesinos universidad y adultos permanente en
y géneros separados resultados adultos cualquier edad
. . Manuel Sanchez
. . Miguel Hidalgo y , . [ . .
Perfil del | Vasco de Quiroga y fray Costilla v Grezorio Rafael Ramirez Lazaro Cardenas Vite, Carlos Jongui-
maestro Bartolomé de las Casas y Lres y Moisés Sdenz del Rio tud Barrios y Elba

Torres Quintero

Esther Gordillo
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ANEXO 4. Cuadro comparativo de los programas de estudio
de educacion preescolar

1880

Fundamentos

tedricos

Beneficencia

Temas de
estudio

Brindar proteccion a nifios de clase
desfavorecida mientras sus padres
trabajan, evitando que se queden solos
en su casa por largas horas.

Recursos
didacticos

Sin datos

1885

1886

1889

Pestalozzi
y Frederic Frobel

Educacién moral

Juegos y trabajos manuales con los
cuatro dones de Frobel: pelota, esfera,
cubo y cilindro

Dibujo

[luminacién de estampas

Tejidos para nifias

Plegar

Doblar

Estudio y decoro pequeiios
Ejercicios al aire libre

Sin datos (si bien no se tiene registro
documental de los recursos didacticos
utilizados y menos ain dotados por
el Estado, los nombres de los temas
son lo suficientemente elocuente para
imaginar qué

se ocupaba y las posibles fuentes de
donde eran obtenidos)

Dones de Frobel

Principios de lecciones de cosas
Calculo objetivo hasta el 10
Nociones sobre los tres reinos de la
naturaleza

Cultivo del lenguaje

Nociones de historia patria y universal
Nociones de moral

Instruccidn civica

Trabajo de hortalizas

Cuidado de animales domésticos
Juegos gimnadsticos

Sin datos

Aseo

Juegos gimnadsticos

Dones de Frobel

Trabajos de agricultura o construccién
de figuras

Principios de lecciones de cosas
Nociones de moral

Cantos y juegos gimnasticos

Cultura del lenguaje

Historia

Pizarrones, bancas, papeleras, cémoda
Utiles: izarras, mapas, abacos, pelotas,
palitos, alambres, papel china, botes de
cristal, cajas de Froebel no. 4 y 5, cajas
de solidos, aros, medios aros, cuartos
de aros, botes de hojalata
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1903

1906

1911

Fundamentos

teoricos

Pestalozzi
y Frederic Frobel

Temas de
estudio

Estudio de la naturaleza

Cultura fisica

Trabajos manuales (incluyendo dones)
Numero

Musica

Lenguaje

Cultura moral

Recursos
didacticos

Sin datos

Basado en cambios de interés, partien-
do de una idea globalizadora

Temas organizados por semana y mes
Nueve dones de Frobel

Cuatro ocupaciones: coser, dibujar e
iluminar

Juegos, cantos y cuentos organizado
por estaciones del afio

Sin datos

Dones de Frobel y ocupaciones
Cultura muscular

Cultura

Desarrollo del lenguaje
Conocimiento de la naturaleza
Cultura de los sentimientos y forma-
cién del caracter

Sin datos

1956

Sin datos

5 areas: el hogar, la comunidad, la na-
turaleza, las cuatro estaciones del afio
y manualidades

Sin datos

1960

Froebel

Piaget

Maria Montessori
Desarrollo cogniti-
vo y sensorial

Proteccion y mejoramiento de la salud
fisica y mental

Comprension y aprovechamiento en
actividades practicas

Expresion y actividades creadoras

Sin datos

1971

Por decreto presidencial se crea el Consejo Nacional de Fomento Educativo con la finalidad de propor-
cionar servicio educativo en zonas rurales.




Ano

Fundamentos

tedricos

Construccion curricular para el preescolar comunitario

Temas de
estudio

Areas:
Emocional-social

Cognoscitiva sensopercepciones

funciones mentales superiores
Nociones

Recursos
didacticos

Piaget Del lenguaje y motoras
1979 Ovidio Decroly Siet§~temas: . Sin datos
Conductismo El nifio y la comunidad
Constructivismo La naturaleza
Mi region
La historia de mi pais
La comunicacién
El nifio y el arte
Grandes inventos

Trabajo por rincones de juegos:

- Dramatizacion: prendas de vestir para
caracterizar personas, animales, ropa
de adultos, mascaras, sombreros,

Areas de desarrollo: utensilios de casa, telas
Afectivo-social - Expresion plastica: mesas, sillas.
Cognoscitiva Pinceles, pinturas, lapices de colores,
Psicomotor tijeras, papel, revistas
- Biblioteca: mesas, estantes, cuentos,
Piaget Contenid(?s: estampas, revistas, periodicos, libros,
; El lenguaje albumes
1981 | Teoria - o
. - Las matemadticas - Construccion: bloques de madera o
psicogenética

El hogar y el jardin de nifios
La comunidad

La naturaleza

El nifio y la sociedad

El nifio y el arte

Las festividades y los juguetes

carton, piedras, materiales de deshe-
cho, alfombrillas o esteras
- Ciencias: estantes, animales para
cuidar (como peces o tortugas), ger-
minadores, hojas, conchas, animales
disecados
Actividades colectivas en patio, jardin,
parcelas, espacios dedicados al cuidado
de animales, talleres (carpinteria),
salén de musica
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Fundamentos

teoricos

Temas de
estudio

Recursos
didacticos

1992

Piaget
Wallon
Vygotsky
Winnicott

Dimensiones de desarrollo:

Afectiva

Social

Intelectual

Fisica

Método de proyectos

Bloques:
Expresion artistica
Psicomotricidad
Naturaleza
Lenguaje
Matematicas

Areas de trabajo:

Conversaciones: tapetes, costales,
pizarrén, laminas, cuentos, pliegos de
papel, guifioles

Dramatizaciones: depende de lo que
se represente (la casita, el mercado,

la clinica, la estacion de bomberos, el
ferrocarril. Por ejemplo, zapatos, som-
breros, ropa de nifio, disfraces, titeres,
mesas, sillas, teatrino, espejos, envases
de alimentos y medicinas, aparatos
eléctricos descompuestos o de juguete)
Juegos: aros, mantas, listones, blo-
ques, cuerdas, changueras, escaleras,
palos de escoba, pelotas de diversos
tamafios, costales de diferentes pesos,
llantas

Juegos con arena: arenero o recipien-
tes grandes como tinas, cubetas o
cajas forradas por dentro con pléastico,
coladeras, palas, rastrillos, palitos, cas-
caras de coco, tecomates, caparazones
de moluscos, recipientes de diversas
formas y tamafios, corcholatas, envases
de pléstico

Juegos con agua: espejo de agua

o bafieras, palanganas de pléstico,
colorantes vegetales o jabon, mufiecos,
popotes, embudos, tubos, batidores

de huevo, esponjas, corchos, tapones
de botellas, trozos de madera ligera,
caparazones de moluscos, recipientes
de distintos tamafios

Musica: objetos diversos para produ-
cir sonidos, instrumentos musicales
comerciales o fabricados por los nifios,
grabadora, cassettes, discos. Estantes,
repisas, cajas, costales, tapetes, cojines




Fundamentos

teoricos

Construccion curricular para el preescolar comunitario

Temas de
estudio

Dimensiones de desarrollo:

Recursos
didacticos

Expresion grafica y plastica: de-
lantales, mesas, caballetes. Engrudo,
pinturas liquidas, crayolas, plumones,
plumines, guantes, papel (de diversos
colores, tamafios y texturas), tijeras,
cordones, mandas, arcillas, esponjas,
coladores, cepillos, sellos, clips, pali-
llos, cintas para pegar, pinceles, estam-
bres, retazos de tela, corcho, unicel,
material de la naturaleza, hojas, varas,
arena, piedras, semillas, conchas
Carpinteria: bancos pequefios para
carpinteria, martillos, serruchos,
galopas y prensas adecuados para
nifios, recortes de madera, pegamento,

Afectiva clavos, alambre, lijas, pintura, pirégra-
Social fo, barniz
Intelectual Naturaleza: mesas, lentes de aumento,
Pi Fisica sillas, cajas para colecciones, libros de
laget Método de proyectos experimentos, microscopio, plantas,
Wallon .
1992 Vygotsky semillas, conchas de mar, partes de
y8ot Bloques: aparatos mecdnicos, animales domés-
Winnicott . 2 ‘oot . . . .
Expresion artistica ticos, colecciones de diversas hojas,
Psicomotricidad insectos
Naturaleza Biblioteca: libros, revistas, albumes,
Lenguaje fotografias, cuentos. Mesas, sillas,
Matematicas tapetes, espacios para libros, revistas
y dlbumes, repisas o estantes al alcance
de los nifios.
Juegos de mesa: rompecabezas, domi-
nd, memoramas, loteria, secuencias,
juegos de precision, de ensamble, me-
canicos. Mesas, sillas, tapetes, retazos
de alfombra, cojines, costales
Construccién: mesas, sillas, tapetes,
alfombras, costales, petates. Bloques,
cubos, tapas, botes, moldes, envases
vacios, cartones de huevo, material
macizo, material hueco, muifiecos,
animales de plastico, carritos, muebles
para casa de muiiecas
Campos:
Desarrollo personal y social
Vygotsk.y Lenguaj'e y comunicacion Se utilizan los mismos de los periodos
2004 | Humanismo Pensamiento matematico .
Constructivismo Exploracion y conocimiento del mundo anteriores

Expresion y apreciacidn artisticas
Desarrollo fisico y salud
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Fundamentos

teoricos

Temas de
estudio

Recursos
didacticos

2011

Piaget
Vygotsky
Rogers y Maslow
Bronferbrenner
Perrenoud
Ausubel, Novak
Brunner
Humanismo
Constructivismo
Bioecolégica
Enfoque por
competencias
Educacion
inclusiva
Centrada en

el aprendizaje
Desarrollo de
competencias
para la vida
Aprendizaje
significativo
Aprendizaje por
descubrimiento

Campos:

Lenguaje y comunicacion

Pensamiento matematico

Exploraciéon y conocimiento del mundo
Desarrollo fisico y salud

Desarrollo personal y social

Expresion y apreciacién artisticas

Se utilizan los mismos de periodos
anteriores, y se agregan, para la
atencion de las alumnas y alumnos
con discapacidad: macrotipos,
dispositivos multimedia, sistemas
auditivos y medios de voz digitalizada

2017

Biggs, Ausubel,
Novak, Hanesisn
Enfoque humanista
Socioconstructi-
vismo

Inteligencias
multiples
Aprendizaje
profundo
Aprendizaje
significativo
Aprendizaje
situado
Aprendizaje
socioemocional
Aprendizaje por
cooperacion o
colaboracién
Ambientes de
aprendizaje

Los cuatro pila-
res: aprender a
aprender, aprender
a ser, aprender a
convivir y aprender
a hacer

Campos formativos:

Lenguaje y comunicacién

Pensamiento matemadtico

Exploracion y conocimiento del mundo
natural y social

Areas de desarrollo personal y social:
artes, educacion socioemocional y
fisica

Si bien no han sufrido grandes
modificaciones desde 1992, si hay una
presencia cada vez mds notoria del uso
de tecnologia dentro y fuera del aula.
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ANEXO 5. Calendario del ciclo escolar 2020 - 2021
Agosto 2020

Principios orientadores

La formacion de ciudadania. A partir del reconocimiento del otro, de
la aceptacion del disenso y de la construccion a partir del didlogo y la
colaboracidn se construye poco a poco una cultura de paz

El pensamiento critico. A partir de fomentar el cuestionamiento y la
argumentaciéon de una postura sobre diversos tOpicos personales y
colectivos

La colaboracién. A partir de la participacién individual, de ayuda en-
tre pares y grupal se genera autonomia para el aprendizaje por cuen-
ta propia, asi como la autorregulacion en la construccién de conoci-
miento con los otros

La creatividad. a partir de la realidad inmediata del estudiante se
plantean problemas para darle sentido a la experiencia que eventual-
mente le permitird reconocer, en otros contextos, problemas semejan-
tes y utilizar sus estrategias para su comprension y solucion




Domingo Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado

2 Actividades en la Jornada escolar de 5 horas 5 6 7 8

9:00 2 9:30 |Cuidado y bienestar

9:30 a 11:00 (Juego y didlogo reflexivos

o

11:00 a 11:30 |Cuidado y bienestar 12 13 14 15

11:30 a 13:00 |Juego y didlogo reflexivos

13:00 a 13:30 |Desarrollo personal y social
16/ 13:30 a 14:00 |Cierre del dia 19 20 21 22

Libre Cuidado y bienestar

Libre Comunidad y escuela
Diagnéstico para: Diagnéstico para: Diagnéstico para:
Juegos de presentacion entre SR .
estudiantes y la LEC| Solucién de conflictos con métodos| Fi compor i para la Smflhlhd.ad sobre la ncccsvldarl de
N o interpersonales y de una
.. . no violentos cultura de paz . .
Inicio del Ciclo escolar convivencia sana
2020 - 2021
RECESO
Reunién con padres de familia y
estudiantes Diagnéstico para: Diagnéstico para: Diagnéstico para: Diagndstico para:
Desarrollo de la imay la imi de solidaridad y Toma de decisiones basadas en el Reconocer y aceptar la diversidad de
o . I Sace o N las personas, los géneros, los pueblos
conciencia del valor de la vida equidad andlisis de las situaciones
y las culturas
Dia 1 Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5
Diagndstico para:
Respeto al patrimonio cultural y
proteccién el medio ambiente
e .
RECESO 6 dias de trabajo
Diagnéstico para:
Capacidad de cooperar con personas
de distinta etnia, religion,
nacionalidad y cultura
Dia 6
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Septiembre 2020
Temas de estudio

I. Derecho a la vida, a la supervivencia y al desarrollo

Las infancias tienen derecho a que se proteja su vida, su superviven-
cia, su dignidad y a que se garantice su desarrollo integral. No pueden
ser privados de la vida bajo ninguna circunstancia.

I1. Derecho de prioridad

Las infancias tienen derecho a que se les asegure de manera priorita-
ria (antes que a los adultos) el ejercicio pleno de todos sus derechos,
para tal efecto siempre se considerara su interés superior.

S




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

1

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

2

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

3

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

REC

ESO

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 7

Dia 8

Dia 9

Dia 10

7

Educacién Socioemocional
&Qué hacen los adultos? Pensamiento
matematico

8

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

9

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

10

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

11

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 11

Dia 12

Dia 13

Dia 14

Dia 15

12

13

14

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemtico

15

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 16

Dia 17

16

17

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

18

Lengua extranjera
Educacion Fisica

REC

ESO

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 18

Dia 19

19

20

21

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

22

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?

23

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

24

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

25

Reunién de tutoria

26

Lengua extranjera Artes Educacién Fisica Artes

Dia 20 Dia 21 Dia 22 Dia 23
X . N X . N
Educacion Socioemocional 4De qué podemos platicar? ¢De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion Lenguaje y Comunicacién
;Qué hacen los adultos? R , Ond ,
Fonsamionto matemitico Qué hacen los adultos? 'bQue hacen los adultos?

20 dias de trabajo

RECESO

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

Dia 24

Dia 25

Dia 26
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Octubre 2020
Temas de estudio

I1I. Derecho a la identidad

Las infancias deben contar con nombre y apellidos, ser inscritos en el
registro civil de forma inmediata y gratuita, y se les debera expedir en
forma 4gil y sin costo la primera copia certificada de su acta de naci-
miento. Siempre que se solicite un cambio de apellidos, tendran de-
recho a opinar y a ser tomados en cuenta. La falta de documentacion
para acreditar su identidad nunca serd obstdculo para garantizar sus
derechos. Deberan contar con nacionalidad; en la medida de lo posi-
ble conocer su origen, a efecto de preservar su identidad, pertenencia
cultural y relaciones familiares.

IV. Derecho a vivir en familia

Las infancias tienen derecho a vivir en una familia y no podran ser
separados de ella por falta de recursos para su subsistencia, tampoco
podran ser separados de las personas que los tengan bajo su guarda
y custodia, sino por orden de autoridad competente y mediante un
debido proceso en el que haya sido tomada en cuenta su opinién y su
interés superior. Su institucionalizacién deberd ser el dltimo recurso
que adopte el Estado mexicano para la protecciéon de sus derechos.
NNA tienen derecho a convivir con su madre y padre, asi como con
las familias de aquéllos (incluso cuando algtn integrante se encuen-
tre privado de su libertad) en un ambiente libre de violencia, excepto
cuando ese derecho sea limitado por autoridad competente en aten-
cién a su interés superior.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

21 dias de trabajo

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

REC

ESO

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 27

Dia 28

5

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemtico

6

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

De qué podemos platic:
Lenguaje y Comunicaci

:Qué hacen los adultos?

8

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
2Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 29

Dia 30

Dia 31

Dia 32

Dia 33

10

1

12

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemtico

13

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

14

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

15

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

16

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen las nifias y nifios?
2Cémo lo hacemos juntos?

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?

:Qué hacen las nifias y nifios?
2Cémo lo hacemos juntos?

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?

ECM Natural y Social ECM Natural y Social ECM Natural y Social ECM Natural y Social
Lengua extranjera Artes Educacién Fisica Artes Educacién Socioemocional
Dia 34 Dia 35 Dia 36 Dia 37 Dia 38

17

18

19

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemtico

20

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Qué hacen los adultos?

21

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢ Qué hacen los adultos?

22

Demostraciéon de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen las nifias y nifios?
2Cémo lo hacemos juntos?

2Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?

ECM Natural y Social ECM Natural y Social ECM Natural y Social
Lengua extranjera Artes Educacién Fisica Artes
Dia 39 Dia 40 Dia 41 Dia 42

23

Reunién de tutoria

24

25

26

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemtico

27

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Qué hacen los adultos?

28

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢ Qué hacen los adultos?

29

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemético

30

Lengua extranjera
Educacién Fisica

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos? ECM
Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 43

Dia 44

Dia 45

Dia 46

Dia 47

31




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Noviembre 2020
Temas de estudio

V. Derecho a la igualdad sustantiva

Las infancias tienen derecho a que se les proporcione un mismo trato
y a la igualdad de oportunidades, tomando en consideracién sus ne-
cesidades especificas para el ejercicio pleno de sus derechos.

VI. Derecho a no ser discriminado

Las infancias tienen derecho a un trato igualitario, nadie puede limi-
tar o restringir sus derechos por su origen étnico, nacional o social,
idioma o lengua, edad, género, preferencia sexual, religion, opinidn,
condicién econdmica, circunstancias de nacimiento, discapacidad o
estado de salud o cualquier otra condicién atribuible a ellos mismos
o a su madre, padre, tutor o persona que los tenga bajo guarda y
custodia, o a otros miembros de su familia. Para garantizar este dere-
cho se deberdn tomar en cuenta las necesidades especificas de cada
nifia, nifio y adolescente de manera individual o en grupo, segin sea
el caso.
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Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

3

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?

4

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢ Qué hacen los adultos?

;De qué podemos platica
Lenguaje y Comunicacién

$Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

REC

ESO

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
4Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
(¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
-Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 48

Dia 49

Dia 50

Dia 51

9

Educacién Socioemocional

¢ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

10

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

£Qué hacen los adultos?

1

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢ Qué hacen los adultos?

12

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

£ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

13

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
-Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
:Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

< Qué hacen las nifias y nifios?
-Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 52

Dia 53

Dia 54

Dia 55

Dia 56

14

15

16

Educacién Socioemocional

¢ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

17

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?

18

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢ Qué hacen los adultos?

19

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

$Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
4Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
:Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 57

Dia 58

Dia 59

Dia 60

20

21

22

23

Educacién Socioemocional

¢ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

24

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?

25

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

26

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
4C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
:Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 61

Dia 62

Dia 63

Dia 64

27

Reunién de tutoria

28

29

30

Educacién Socioemocional

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicaci

Lengua extranjera

Dia 65

18 dias de trabajo




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Diciembre 2020

Temas de estudio

VII. Derecho a vivir en condiciones de bienestar y a un sano desarrollo
integral

Las infancias tienen derecho a vivir en un medio ambiente sano y

sustentable, y en condiciones que permitan su desarrollo, bienestar,

crecimiento saludable y armonioso, tanto fisico como mental, mate-

rial, espiritual, ético, cultural y social.

VIII. Derecho a una vida libre de violencia y a la integridad personal
Las infancias tienen derecho a vivir una vida libre de toda forma de
violencia y a que se resguarde su integridad personal, a fin de lograr
las mejores condiciones de bienestar y el libre desarrollo de su perso-
nalidad.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

13 dias de trabajo

1

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

2

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

& Qué hacen los adultos?

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacion Fisica

REC

ESO

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacion Fisica

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacion Socioemocional

Dia 66

Dia 67

Dia 68

Dia 69

6 7

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

8

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

9

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?

10

iDe qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

1

Lengua extranjera
Educacién F

RECESO

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacin

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 70

Dia 71

Dia 72

Dia 73

Dia 74

12

13 14

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

15

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

16

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

¢ Qué hacen los adultos?

17

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 75

Dia 76

Dia 77

Dia 78

18

Reunién de tutoria

19

20 21

22

23

24

25

26

27 28

29

30

31




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Enero 2021
Temas de estudio

IX. Derecho a la proteccion de la salud y a la seguridad social

Las infancias tienen derecho a disfrutar del mas alto nivel posible de
salud, asi como a recibir la prestacién de servicios de atencién médica
gratuita y de calidad, con el fin de prevenir, proteger y restaurar su
salud, asi como a su seguridad social, que permita hacer efectivo su
derecho de prioridad, su interés superior, igualdad sustantiva y no
discriminacion.

X. Derecho a la inclusion de nifias, nifios y adolescentes
con discapacidad

Las infancias con discapacidad deben ejercer plenamente todos y
cada uno de sus derechos contenidos en la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, tratados internacionales y demds leyes
aplicables, considerando sus propias necesidades. En todo momento
se les deberd facilitar un intérprete o los medios tecnolédgicos que les
permitan obtener informacién de forma comprensible.

pE—— |




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

7

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacién Fis

REC

ESO

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 79

Dia 80

10

11

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

12

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

13

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

& Qué hacen los adultos?

14

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

15

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 81

Dia 82

Dia 83

Dia 84

Dia 85

16

17

18

Educacién Socioemocional

$Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

19

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?

20

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

¢ Qué hacen los adultos?

21

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

22

Lengua extranjera
Educacion Fisica

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

&
=]

ué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
£Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 86

Dia 87

Dia 88

Dia 89

Dia 90

23

24

25

Educacién Socioemocional

$Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

26

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?

27

De qué podemos pl:
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

28

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos? ECM
Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos? ECM
S

:Qué hacen las nifias y nifios?
£Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 91

Dia 92

Dia 94

29

Reunién de tutoria

30

31

16 dias de trabajo




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Febrero 2021
Temas de estudio

XI. Derecho a la educacién

Las infancias tienen derecho a una educacién de calidad que contri-
buya al conocimiento de sus propios derechos y, basada en un enfo-
que de derechos humanos atendiendo a sus propias necesidades, que
garantice el respeto a su dignidad humana, al desarrollo arménico de
sus potencialidades y personalidad, y fortalezca el respeto a los dere-
chos humanos y a las libertades fundamentales, en los términos del
Articulo 3o. de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos, la Ley General de Educacién y demds ordenamientos aplicables.

XII. Derecho al descanso y al esparcimiento

Las infancias tienen derecho al descanso, al esparcimiento, al juego
y a las actividades recreativas propias de su edad, asi como a partici-
par libremente en actividades culturales, deportivas y artisticas, como
factores primordiales de su desarrollo y crecimiento.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

2

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

3

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

£ Qué hacen los adultos?

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

REC

ESO

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

(Qué hacen las niiias y nifios?
¢C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
- Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 95

Dia 96

Dia 97

Dia 98

8

Educacién Socioemocional

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

9

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

10

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

11

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

12

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

iDe qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

&
=]

ué hacen las niias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 99

Dia 100

Dia 101

Dia 102

Dia 103

13

14

15

Educacién Socioemocional

£ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

16

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

17

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

¢ Qué hacen los adultos?

18

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

19

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

o
=]

ué hacen las niiias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 104

Dia 105

Dia 106

Dia 107

Dia 108

20

21

22

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

23

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

24

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?

25

Demostracién de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 109

Dia 110

Dia 111

Dia 112

26

Reunién de tutoria

27

28

18 dias de trabajo




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Marzo 2021
Temas de estudio

XIII. Derecho a la libertad de convicciones éticas, pensamiento, con-
ciencia, religion y cultura

Las infancias tienen derecho a la libertad de convicciones éticas, pen-
samiento, conciencia, religién y cultura, no podran ser discriminados
por ejercer estas libertades. También tienen derecho a disfrutar libre-
mente de su cultura, lengua, usos, costumbres, practicas culturales,
religion, recursos y formas especificas de organizacion social y todos
los elementos que constituyan su identidad cultural.

XIV. Derecho a la libertad de expresién y de acceso a la informacién
Las infancias tienen derecho a expresar libremente su opinién, asi
como a buscar, recibir y difundir informacion e ideas de todo tipo y
por cualquier medio, sin mds limitaciones que las establecidas en el
Articulo 60. de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos. La libertad de expresién de nifias, nifios y adolescentes im-
plica el derecho a que se tome en cuenta su opinidn respecto de los
asuntos que les afecten directamente, o a sus familias o comunidades.
En poblaciones predominantemente indigenas, se debera difundir la
informacion institucional y la promocién de los derechos en la len-
gua indigena local. Las infancias con discapacidad deberan contar con
sistemas de apoyo para ejercer su derecho a la libertad de expresidn,
acceso a la informacion y sistema de apoyo para la expresién de su
voluntad. No podra difundirse o transmitirse informacién, imdgenes
o audios que afecten o impidan el desarrollo integral de la nifiez y
adolescencia y su interés superior o que exalten algun delito.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

Educacién Socioemocional

&Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

2

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

3

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacin

£ Qué hacen los adultos?

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

Qué hacen las niias y nifios?
-Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

. Qué hacen las niiias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Qué hacen las niiias y nifios?
$Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 113

Dia 114

Dia 115

Dia 116

Dia 117

8

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

9

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

10

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

£ Qué hacen los adultos?

11

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

12

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
4C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 118

Dia 119

Dia 120

Dia 121

Dia 122

13

14

15

Educacién Socioemocional

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

16

&De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?

17

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

18

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

&
=]

ué hacen las niias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 123

Dia 124

Dia 125

Dia 126

19

20

21

22

Educacién Socioemocional

£ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

23

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?

24

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

25

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

iDe qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 127

Dia 128

Dia 129

Dia 130

26

Reunién de tutoria

27

28

29

30

31

18 dias de trabajo




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Abril 2021
Temas de estudio

XV. Derecho de participacién

Las infancias tienen derecho a ser escuchados y tomados en cuenta en
los asuntos de su interés, conforme a su edad, desarrollo evolutivo,
cognoscitivo y madurez. También deberan ser escuchados y tomados
en cuenta en todos los procesos judiciales y de procuracién de justicia
donde se diriman controversias que les afectan.

XVI. Derecho de asociacion y reunion

Las infancias tienen derecho a asociarse y reunirse, sin mds limita-
ciones que las establecidas en la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

14 dias de trabajo

10

11

12

Educacién Socioemocional

¢ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

13

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

14

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacin

£ Qué hacen los adultos?

15

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

16

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

< Qué hacen las nifias y nifios?
-Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
- Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
¢C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 131

Dia 132

Dia 133

Dia 134

Dia 135

17

18

19

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

20

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?

21

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

22

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

23

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las niiias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisi

¢ Qué hacen las nifias y nifios?
£Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 136

Dia 137

Dia 138

Dia 139

Dia 140

24

25

26

Educacién Socioemocional

$Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

27

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?

28

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?

29

Demostracion de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

<Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

Festival de dia de las
nifios y los nifios

Dia 141

Dia 142

Dia 143

Dia 144

30

Reunioén de tutoria




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Mayo 2021
Temas de estudio

XVII. Derecho a la intimidad

Las infancias tienen derecho a la intimidad personal y familiar, asi
como a la proteccion de sus datos personales. No podran ser objeto
de injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su
domicilio o su correspondencia; tampoco de divulgaciones o difusio-
nes ilicitas de informacién o datos personales, incluyendo aquellos
que tengan cardcter informativo a la opinién publica o de noticia que
permitan identificarlos y que atenten contra su honra, imagen o re-
putacion.

XVIII. Derecho a la seguridad juridica y al debido proceso

Las infancias gozan de los derechos y garantias de seguridad juridica
y debido proceso establecidos en la Constitucién Politica de los Esta-
dos Unidos Mexicanos, los tratados internacionales, la Ley General de
los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y demas disposicio-
nes aplicables. Se debera garantizar la proteccién y prevalencia del
interés superior de la nifiez de conformidad con su edad, desarrollo
evolutivo, cognoscitivo y grado de madurez.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

18 dias de trabajo

3

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

4

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

RECESO

iDe qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 145

Dia 146

6

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 147

Dia 148

10

11

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

12

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

& Qué hacen los adultos?

13

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

14

Lengua extranjera
Educacién Fisica

Festival de

REC

ESO

Dia de las Madres

<Qué hacen las nifias y nifios?
-Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
¢C6mo lo hacemos juntos’
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 149

Dia 150

Dia 151

Dia 152

15

16

17

Educacién Socioemocional

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

18

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

19

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

20

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

21

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

&Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

. Qué hacen las niiias y niiios?
£C6mo lo hacemos juntos?

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

¢ Qué hacen las niiias y niiios?
£C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 153

Dia 154

Dia 155

Dia 156

Dia 157

22

23

24

Educacién Socioemocional

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

25

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

26

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacin

£ Qué hacen los adultos?

27

Demostracién de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

28

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 158

Dia 159

Dia 160

Dia 161

de tutoria

29

30

31

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

Dia 162




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Junio 2021
Temas de estudio

XIX. Derechos de nifias, nifios y adolescentes migrantes

Las infancias migrantes acompafiados y no acompafiados tienen dere-
cho a que se establezcan medidas especiales de proteccidn, asi como
los servicios correspondientes independientemente de su nacionali-
dad o situacién migratoria. El principio del interés superior de la ni-
flez y la adolescencia serd una consideraciéon primordial durante el
procedimiento administrativo migratorio —en el que se deberdn obser-
var las garantias del debido proceso- y en cualquier decisién que se
tome en cada caso concreto de nifias, nifios y adolescentes migrantes.

XX. Derecho de acceso a las TIC, asi como a los servicios de radiodifu-
sién y telecomunicaciones, incluido el de banda ancha e Internet que
garantice la inclusion digital universal de NNA.

.




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

18 dias de trabajo

3

Educacién Socioemocional

;Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

4

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

RECESO

iDe qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 145

Dia 146

6

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

(Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

;Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
:Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 147

Dia 148

10

11

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

12

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

& Qué hacen los adultos?

13

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

14

Lengua extranjera
Educacién Fisica

Festival de

REC

ESO

Dia de las Madres

<Qué hacen las nifias y nifios?
-Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

:Qué hacen las nifias y nifios?
¢C6mo lo hacemos juntos’
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 149

Dia 150

Dia 151

Dia 152

15

16

17

Educacién Socioemocional

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

18

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Qué hacen los adultos?

19

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

:Qué hacen los adultos?

20

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matemitico

21

Lengua extranjera
Educacién Fisica

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

Lengua extranjera

&Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

. Qué hacen las niiias y niiios?
£C6mo lo hacemos juntos?

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

¢ Qué hacen las niiias y niiios?
£C6mo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Socioemocional

Dia 153

Dia 154

Dia 155

Dia 156

Dia 157

22

23

24

Educacién Socioemocional

Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

25

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué hacen los adultos?

26

;De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacin

£ Qué hacen los adultos?

27

Demostracién de lo aprendido con
Madres y Padres de familia

REC

ESO

28

<De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
¢Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacién Fisica

< Qué hacen las nifias y nifios?
- Coémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

Dia 158

Dia 159

Dia 160

Dia 161

de tutoria

29

30

31

Educacién Socioemocional

:Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

RECESO

De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Lengua extranjera

Dia 162




Construccion curricular para el preescolar comunitario

Julio 2021
Temas de reflexidn para el cierre

* Violencia en los medios de comunicacién

* Violaciones de los derechos de NNA en las instituciones
* Violencia fisica y castigos corporales

* Descuido o trato negligente

* Autolesiones

* Abuso y explotacién sexual

* Violencia entre pares

* Violencia psicolégica y/o emocional




Domingo

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

7 dias de trabajo

1

:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

&Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

Lengua extranjera
Educacion Fisica

REC

ESO

Qué hacen las nifias y nifios?
;Como lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

Artes

;Qué hacen las nifias y nifios?
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social
Educacion Socioemocional

Dia 184

Dia 185

Evaluacién final
Educacién Socioemocional

Evaluacién final
Educacién Fisica

7

Evaluacién final
£ Qué hacen los adultos?
Pensamiento matematico

8

Evaluacién final
;Cémo lo hacemos juntos?
ECM Natural y Social

REC

ESO

Evaluacién final
Artes

Evaluacion final
:De qué podemos platicar?
Lenguaje y Comunicacién

Evaluacién final
¢ Qué hacen las niiias y niiios?
ECM Natural y Social

Evaluacién final de Lengua extranjera

Fin de Ciclo escolar
2020 -2021

Entrega de resultados finales
y documentacion a padres de
familia

Dia 186

Dia 187

Dia 188

Dia 189

Dia 190

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31
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