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RESUMEN

En este trabajo se analiza la relaciéon entre la formacion del pedagogo egresado de
la UNAM y la conformaciéon del pensamiento ético politico. Esta investigacion tuvo
como propésito reconocer aquellos aspectos tedricos y formativos que guian el
pensamiento del pedagogo a la reflexion de su actuar, para ello, se utilizd como
instrumento las entrevistas semiestructuradas, misma que se aplico a pedagogos
mexicanos de la UNAM que se encuentran en la logica del pensamiento critico
latinoamericano. El analisis del objeto empirico se llevéd a cabo en un primer
momento desde el método de analisis de los datos hablados de: Michele Knobel y
Colin Lankshear, como estrategia del disefio de analisis, ya que, esta nos permite
organizar categolricamente la informacion y posteriormente interpretar asi como
vincular al referente empirico con el teérico. En un segundo momento de analisis,
se utilizé la perspectiva del andlisis politico del discurso para comprender las
dimensiones, sociales, historicas y politicas, que circunscriben las significaciones
para bordar las diferentes concepciones en torno a la construccion del concepto de
formacion. Los resultados obtenidos hacen enfasis en la vinculacion del pedagogo
con su realidad y la necesidad de la teéria para leer y ofrecer sentidos de posibilidad
a las problemaéticas diversas a las que se enfrenta el acto pedagdgico. Por lo tanto,
se concluye que la formacién del pedagogo de la UNAM, aunque diversa tiene
rasgos diferenciales que permiten crear significaciones sobre nuestros contextos
inmediatos asi como en nuestras experiencias que dotaran de sentido aquello que

conformamos como el pensamiento critico, lo ético y lo politico.



ABSTRACT

In this thesis, we analyse the relationship between the formation of the UNAM
graduated educator and his or her conformity of ethical-political thinking. This
research aim to perceive clearly the theorical and formative aspects that guide the
thinking of the pedagogic when they ponder its actions, for that reason, we used as
instrument: semi-structured interviews, that were applied to mexican UNAM alumnis
of Pedagogy whom are part of the logic and critical latinoamerican reasoning. The
examination of the empirical material was made during the first stage through “the
method of the talking data analysis and interpretation” of Michele Knobel and Colin
Lankshear, as an analytic strategy design, because this allows us to organize
categorically the information, and subsequently, to interpret and to link up the
empirical reference to the theoretical one. At the second stage of the analysis,
“the perspective of the political discourse analysis” was used to understand the
social, historical and political dimensions that circumscribe the various significances
to approach the different conceptions around the construction of the formative
concept. The findings emphasize the interconnection of the context of the pedagogic
and between the necessity of the theory, to read and give a sense of possibilities to
the diverse problems that the pedagogy addresses. Therefore, we concluded that
the education of the UNAM pedagogic, although diverse, has its own signature
characteristics that allow them to create the signification about our immediate
contexts, as well as to our experiences that will give sense to what we consider as

the critical, ethical and political thinking.



INTRODUCCION

El interés para desarrollar dicha investigacion surge de la propia experiencia, donde
la teoria se presentd como un medio de reflexion que rebaso inclusive aquellos
espacios y practicas en los que no esperé que tendria cabida. Y no es que la teoria
en si misma no te lleve a cambiar o repensar diversos momentos y espacios, pero
son también los tiempos en los que la teoria se presenta como momento de
significacién que permite tomar otros sentidos de transformacion. Para mi, la teoria
(la Pedagogia Critica Latinoamericana) se presenté como un sentido de posibilidad
para repensar cuestiones que habia dado por sentado y que hasta ese momento no
habia considerado cambiar el sentido de lo preconcebido. Este proceso se presentd
con preguntas en un sinfin de sentidos que hicieron notoria la necesidad de volver
a la teoria con otras preguntas, miradas y significaciones. Esta experiencia, me hizo
preguntarme sobre esos momentos de reflexion que aparecen en nuestra
experiencia y que nos permiten cuestionarnos de formas profundas, ¢Qué
experiencias determinan nuestra formacion?, ¢;Qué caminos debe tomar la
formacion pedagdgica?, ¢ Como se presentan estos momentos de cuestionamiento
en la formacién del pedagogo?, ¢Qué experiencias marcan una diferencia en
nuestra formacion?, todas estas preguntas surgieron y apuntaron a ese momento
de cambio en el que la teoria se presentd no sélo a dar respuestas, sino a generar

mas preguntas.

Este proceso de transformacion y construccion tiene una relacion estrecha con la
teoria, teoria que también exige tomar decisiones precisas sobre el camino del acto
pedagdgico en el que se dirigen los esfuerzos, por ello pensar estas preguntas
desde la misma teoria que abrié esos sentidos de posibilidad en mi, representaba
el primer camino para explorar esos aspectos diferenciales en la formacion del
pedagogo de la UNAM, por lo que la obra de Paulo Freire se convierte en el principal
referente para abordar este trabajo de investigacion, para continuar con la lectura
desde Adriana Puiggrés, autora que retoma la lectura de Freire para dar sentido a

lo educativo desde lo propio, lo latinoamericano.



En relacion a lo anterior, esta investigacion tiene como proposito, analizar aquellos
elementos que han permitido que los discursos construidos por pedagogos
mexicanos en relacion con la formacion ético-politico del pedagogo de la UNAM
tomen significado para construir sus significaciones en relaciéon al pensamiento
critico, mismas que adquieren diferentes sentidos desde la propia experiencia, para
ello se analiz6 su discurso a través de la entrevista semiestructurada para recuperar
aquellas experiencias en relacion al pensamiento critico, lo ético y lo politico dentro

de su formacién con ayuda de la perspectiva del Andlisis Politico del Discurso.

El presente trabajo se encuentra conformado de la siguiente manera: en la primera
parte lo concerniente al planteamiento del problema y su contextualizacion, para
pasar a la investigacion documental que representa la busqueda y acotacién del
estado del arte, sus aportaciones y limitaciones frente a lo que pretende este trabajo.
En un segundo momento se presentan los aportes construidos en tanto a la
articulacion tedrico-conceptual sobre el Giro Decolonial y la Pedagogia Critica
Latinoamericana para identificar las categorias conceptuales desde las que parte
este trabajo y desde las que se pretende darle sentido a las lecturas y respuesta a
la pregunta de investigacion, asi como la propuesta metodolégica de la
investigacién, su enfoque metodoldgico, los instrumentos de recoleccion de
informacion y los mecanismos de seleccion tanto para la investigacion bibliogréafica-
documental, como para la obtencion del objeto empirico. Para el tercer momento de
la investigacion se presentan los descubrimientos del analisis del objeto empirico y
las lineas de discusion que han surgido en tanto a la recuperacion de los resultados
obtenidos de la transcripcion de las entrevistas realizadas y con relacién al referente

tedrico.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Problematizacion

La pedagogia como disciplina que se encarga de analizar y reflexionar acerca de lo
educativo, requiere de la tarea constante de la reflexién de su practica asi como de
los discursos que la componen por lo que resulta necesario que se pregunte acerca
de la historicidad de los educadores, educandos, asi como de la historicidad de la
educacion, y de todo lo que la permea, para esto, conocer y reconocer a la
educacion dentro de un contexto social, politico e histérico permite entender sus
fines y posibilidades, tarea que requiere un compromiso ético en tanto a la tarea
constante del pedagogo para repensarse y reflexionarse en cuanto a su practica y

las interacciones que establece con los otros.

Reconocer el acto de responsabilidad que requiere la practica pedagdgica es
parte necesaria de la misma, ya que como acto humano y humanizante al estar
vinculada a la interaccion con los otros, asume la responsabilidad de ese otro para
establecer relaciones dialdgicas que permitan actos de libertad y reconocimiento,
este acto no es de caracter innato o espontaneo, este acto de responsabilidad del
actuar que tenemos como pedagogos, es resultado de la reflexion y del
posicionamiento ético y politico del que se toma parte y en el que se decide dirigir
los esfuerzos pedagogicos para establecer practicas que favorezcan dialogos de

transformacion.

Dentro de la tarea pedagdgica se requiere del constante andlisis y reflexion del
entorno educativo en el que se desenvuelve nuestra practica pedagdégica, esto como
una parte inherente del reconocimiento y responsabilidad que tomamos con el otro.
Para que esta reflexion se realice desde un pensamiento critico y reflexivo, requiere
entonces que sus actores sean criticos y reflexivos consigo mismos, lo que a su vez
requiere de la tarea de reflexionar la practica pedagogica desde su contexto. Este
contexto tiene que ser leido desde su acontecer, su historicidad que nos permita
vislumbrar aquellas aristas y lo no reflexionado. Es por esto que no se puede perder
de vista (para entender los procesos educativos de México y Latinoamérica) los

procesos historicos por los que atraveso y que llevo a la transformacion de la
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educacioén, asi como a los discursos que la componen y que evocan a esa historia

que no se esta leyendo para pensar el presente.

En la actualidad, podemos ver como practicas educativas que fueron
construidas desde la hegemonia siguen formando parte de las préacticas cotidianas
en la educacion, dénde se siguen viendo planes y programas que siguen apostando
por modelos hegemanicos y una sola forma de pensar la educacion, prevaleciendo
el olvido de la diversidad, de las diferencias asi como de todo aquello que no esta
dentro del orden del pensamiento occidental. Esto no es de extrafiarse cuando los
planes educativos y sus objetivos no surgen de las necesidades contextuales sino

que surgen de los objetivos econémicos en medida de asegurar su cumplimiento.!

En este trabajo se hace notar a la educacién de América Latina como: una
educacion con una visién sesgada y eurocentrista de la realidad, pasando de largo
la misma historia, cultura e identidad de los territorios que no forman parte de esta
vision hegemonica. En el que la educacion del Estado ha servido como instrumento
para llevar esta forma de ver el mundo al territorio de los vencidos y la que valide
estos conocimientos en funcion de un pensamiento hegemodnico que sirva los
sistemas politicos, econdmicos y sociales, por lo que hay una necesidad de formar
a pedagogos dentro de la historicidad que sean capaces de entender su mundo y
dar lecturas desde la historicidad de la realidad latinoamericana y de manera

particular de México.

En este sentido resulta necesario reconocer que México y Latinoamérica carga
con un pasado de imposicion ideoldgica que se ha encargado de seguir instaurando
su l6gica de pensamiento occidental, y asegurandose de reproducirla asi como de
justificarla desde el mecanismo de la desmemoria y el rechazo, lo que no permite
una lectura contextualizada acerca de la herencia histérica, social, politica y

educativa de un territorio colonizado y explotado para entender los caminos que han

1 «_.. investigaciones, principalmente las del Banco Mundial, han buscado legitimar la uniformidad de las

agendas educativas en América Latina a través de la homogeneidad del diagnéstico de los respectivos sistemas
educativos. Estas mismas agendas han sido exportadas a otras regiones como Africa. Asi los organismos
internacionales fueron importantes inductores de las reformas educacionales llevadas a cabo en América
Latina, pero también en la produccion de conocimientos como dispositivo regulador y de gobernanza. (Novoa,
1995)



tomado los fendmenos educativos dentro de este contexto?. Mismo que se convierte
en un problema generacional sobre la concepcién de nosotros mismos dentro de
nuestro contexto. Por ello resulta necesario preguntarnos cémo pedagogos: ¢ desde
donde estamos creando nuestra practica pedagogica? Lo que forzosamente nos

lleva a repensar acerca de nuestro contexto y nuestra historicidad como sujetos.

Como pedagogos necesitamos cambiar la forma en la que se nos ha ensefiado
y entendernos nuestro acontecer y nuestra trascendencia histérica, mismo que solo
puede darse a partir de un proceso formativo consciente. Por lo que en este trabajo
es de interés conocer el pensamiento dentro de la formacion del pedagogo de la
UNAM que le ha llevado a repensarse desde una postura ética y politica de su
practica para posicionarse dentro del pensamiento de la Pedagogia Critica
Latinoamericana® y Decolonial, apelando por la capacidad posibilitadora de la
pedagogia para cambiar la manera de ver y releer el mundo, asi como de la
necesaria lectura histérica para entender el acontecer y los caminos posibles para
transformar la manera de relacionarnos con el otro asi como de cambiar la mecénica
de pensamiento para articular proyectos de formacion ético-politico dentro de la

practica educativa en México y Latinoamérica.

En este trabajo es de interés conocer la dinAmica de pensamiento dentro de la
formacion del pedagogo de la UNAM que le ha llevado a repensarse desde una
postura ética y politica de su préactica para posicionarse dentro del pensamiento
Decolonial y la Pedagogia Critica Latinoamericana, para lo que se retoma el

pensamiento de Paulo Freire y Adriana Puiggrés, mismos que abordan el

2 Retomando a Freire, es importante para el proceso de liberacién conocer y entender la historicidad
asi como su relacion con la conformacion del yo, en el caso de México y Latinoamérica, resulta
necesario acercarnos a la historia colonial para establecer nuevas formas de problematizar nuestra
realidad para crear alternativas en el futuro. “De ahi que la invasién cultural..., coherente en su matriz
antidialogica e ideoldgica, jamés pueda llevarse a cabo mediante la problematizacion de la realidad
y de los contenidos programéticos de los invadidos. De ahi que para los invasores, en su anhelo por
dominar, por encuadrar a los individuos en sus patrones y modos de vida, solo les interese saber
cémo piensan los invadidos su propio mundo con la el objeto de dominarlos cada vez mas. En la
invasion cultural es importante que los invadidos vean su realidad con la éptica de los invasores y
no con la suya propia” (2005, p. 199)

3 Se apela a la Pedagogia Critica Latinoamericana debido a esa lectura necesaria que hace en tanto
a la necesidad de generar nuevos conocimientos que fueran contextualizados dejando de lado la
visién occidental y la falsa vision universalista del conocimiento y las formas de concebirlo, poniendo
en juego nuevas pedagogias y nuevas lecturas al acontecer educativo.



pensamiento decolonial como posibilitadora de la pedagogia para cambiar la
manera de ver y releer el mundo a partir de una lectura histérica para entender el
acontecer asi como los caminos posibles que permitan transformar la manera de
relacionarnos con el otro y cambiar la mecanica de pensamiento para articular
proyectos de formacion ético-politico dentro de la practica educativa en México y

Latinoamérica.

En este sentido se pretende explicar la importancia de una formacion ético-
politica para el pedagogo de la UNAM desde la perspectiva de las pedagogias
criticas latinoamericanas, para establecer esa necesidad de crear nuevas lecturas
que permitan posibilidades en donde no han sido vistas, de crear nuevas practicas
y de establecer nuevas formas de relacionarnos con los otros. Cabe aclarar, que el
concepto de formacion no debe entenderse como un camino seleccionado desde
mapas curriculares o planes educativos dados por las instituciones, sino como un
camino que permita el establecerse como un acto autbnomo e inacabado que esta
en constante transformacion en tanto al caracter mismo que requiere la reflexién y

la critica hacia nuestra practica pedagogica.

Establecer la necesidad de la creaciéon de una conciencia que parte de lo ético
y lo politico, apela al acto politico que establezca la necesidad de un pensamiento
en constante transformacion por la teoria, por la reflexion y por la lectura

contextualizada en nuestra préactica, “..la necesidad de contemplar su ética
discursiva con una ética material que postula la necesidad de crear las condiciones
para garantizar la vida y el desarrollo de los seres humanos, tomando como punto
de partida la situacion, histéricamente construida, de quienes son victimas de la

dominacion y la exclusion...” Enrique Dussel en (Andrade, 2019, p.150).

En el sentido de establecer esta necesidad de posicionarse dentro de la
Pedagogia critica Latinoamericana y de una postura ética-politica es necesario
entender que este es parte de un proceso de formacion inacabado que forma parte
de una tarea constante de construccién y transformaciéon que debe materializarse
en el actuar y que conlleva este acto de responsabilidad con el otro para poder

establecer lecturas contextualizadas que me permitan de-construir nuevas



narrativas y discursos para eso otro que no tuvo cabida desde la mirada occidental
y que tampoco debe caer en discursos pobres de inclusion y diversificacion, por lo
que requiere compromiso para apropiarse de las practicas educativas de América

Latina.

Con lo anterior al presentar la necesidad de una formacion ético-politica para el
pedagogo de la UNAM no se realiza una division ante la diversidad curricular que
presenta la formacién profesional de los diferentes pedagogos en tanto al campus
en el que estos inician su formacion, ya que para este trabajo la capacidad critica y
reflexiva en tanto al direccionar su proceso formativo debe estar conducido por la
necesidad de repensarse a si mismos y su practica, por lo que esto no atiende a un
solo perfil de pedagogo sino a todos estos en aras de involucrarse directamente y

direccionar su proceso dentro de los espacios académicos de la Universidad.

1.2 Estado del arte

Para esta investigacion se retoman los aportes de tedricos de autores que escriben
desde lo decolonial como Adriana Puiggrés, retomando a Santos, Piovezana y
Bernardi, que establecen a lo Colonial como una caracteristica historicamente
ocultada de la educacion en Latinoamérica pero palpable en sus practicas
cotidianas, y que ve a la educacién como una posibilitadora para dar otras lecturas
a los procesos sociales historicos; Dussel, que hace una critica a la narrativa
universal y a los mecanismos hegemodnicos que buscan silenciar, explotar y
dominar, las otras formas de ser y estar en el mundo; Freire, que establece una
clara relacion entre la politica, la ética y la educacion para lograr un proyecto de
liberacién y Decolonizacién. Ademas se retoma su concepcion de pedagogia, en la
gue se ve a esta como una practica politica y ética frente a la practica educativa en
la que se busca ser una herramienta que posibilite la transformacion, que responda
a las necesidades de los educandos y les permita leer su mundo, siendo una
practica no neutral orientada a la critica ética de la practica; Galeano, se retomara
su recuperacion de una lectura historico-social en tanto a la colonizacion para

explicar los fendmenos del presente en Latinoamerica.



Haciendo una busqueda de investigaciones que aborden el tema u objeto de

estudio de esta investigacion podemos ver que no hay trabajos dentro de la

Universidad Auténoma de

México que aborden el conjunto de conceptos:

formacion, ético-politico o decolonial dentro del mismo, no obstante, podemos

encontrar aportaciones que abarcan uno o dos de estos. Dentro de los trabajos

encontrados son:

Tabla 1.

Investigaciones en relacion al objeto de estudio. Fuente: Construccion Propia.

Autor Titulo Ao Grado
Ruiz Galicia Elementos para la critica de la 2020 Licenciatura en
César Alan modernidad desde la perspectiva Estudios

decolonial Latinoamericanos
Garcia Corona Hacia una 2019 Doctorado en
Omar interpretacion decolonial de la teoria Filosofia

critica y su recepcion filosofica

latinoamericana
Gonzélez La critica al eurocentrismo y el 2015 Licenciatura en
Quintero Yanil enfoque decolonial en la obra de Estudios
Itzel Anibal Quijano Latinoamericanos.
Alvarez Tino La importancia del pensamiento 2014 Licenciatura en
Ménica decolonial, como un enfoque Relaciones
Graciela alternativo en relaciones Internacionales

internacionales, ante la crisis del

pensamiento moderno
Vazquez Hacia las economias de la liberacion 2013 Licenciatura en
Cabal y las teologias indigenas en México: Ciencias Politicas
Leopoldo una perspectiva decolonial y Administraciéon
Antonio Publica.
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El primer trabajo analizado se encuentra la tesis de la licenciatura en Estudios
Latinoamericanos “Elementos para la critica de la modernidad desde la perspectiva
decolonial” (Ruiz, 2020). Podemos encontrar una investigacién abordada desde el
analisis categorico-conceptual entorno a la teoria decolonialidad y cuatro de sus
fundamentos: el universalismo abstracto, el helenocentrismo-eurocentrismo, el
racismo y la colonialidad, siendo abordados desde la mirada de autores que hablan
desde la decolonialidad para pensar en la modernidad occidental. Dicho trabajo
también aborda la necesidad de cambiar el mecanismo de pensamiento en cuanto
a la construcciéon de conocimiento desde la mirada occidental para dar cabida a la

produccion intelectual latinoamericana contemporanea para darle reconocimiento.

En este trabajo se aborda la nocién de geopolitica del conocimiento como un
medio para “epistemicidios civilizatorios” en el que a partir de un racionamiento
capitalista occidental se demarque una diferencia no solo territorio en perspectiva
de occidente, sino que también funciona como un medio para desestimar y
desvalorar fuentes de conocimiento que no son creadas desde la misma vision, este
mecanismo sistematico es una muestra importante de la importancia que tiene la
teoria decolonial en la actualidad para ser reflexionada y dejar de ver a ciertos

territorios como la Unica muestra de lo que es el desarrollo en todos los términos.

Siendo una investigacion de tipo documental, el recorrido que hace a través
de los autores que reflexionan sobre la modernidad y lo decolonial nos muestran a
la teoria decolonial como una propuesta de liberacién y renovacion dentro de los
procesos sociales y culturales para darles cabida en un orden en el que no eran
tomados en cuenta y que a su vez permitirA nuevas formas de dialogar, crear
conocimiento y de interactuar en la sociedad. Este trabajo ofrece ciertas
perspectivas para pensar la modernidad y el orden actual desde lo decolonial siendo
un medio de reflexién para cuestionarse nuevas formas de interceder y de no caer
en ese riesgo de homogenizar la teoria decolonial, punto que me parece interesante
de abordar y profundizar en otro momento, dicho trabajo es un parteaguas a
preguntas y horizontes que si bien no son del todo abordados desde la perspectiva
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que pretende tener esta investigacion, si es de tipo generador de preguntas y

cuestionamientos que nos permite tomar nuevas y otras direcciones.

Por su parte en el trabajo de tesis de Doctorado en Filosofia “Hacia una
interpretacion decolonial de la teoria critica y su recepcion filosofica
latinoamericana” (Garcia, 2019), se nos presenta un trabajo que parte de la escuela
de Frankfurt y sus aportes tedricos para dar lugar a la teoria critica y sus tedricos
desde una mirada historica critica latinoamericana, siendo Max Horkheimer,
Theodor Adorno y Herbert Marcuse, los autores en los que se centra la
investigacion. Este trabajo se centra en: “; Qué tan critica es la kritische Theorie? o
bien ¢ Cudl es el horizonte al que apunta su critica? o mejor ain ¢Cuales son sus
alcances y limites respecto a su critica de la modernidad?” (Garcia, 2019, p.10)
Este trabajo hace reflexiones en torno a lo que sean los discursos menos conocidos
y mencionados de los autores que retoma, mostrando esas posibilidades del
sistema de opresidn occidental para mezclarse y tomar visiones criticas y libertarias

al terreno de lo hegemaonico

Preguntas que seran contestadas y que de manera general seran abordadas
desde el postulado “Por nuestra parte insistiremos en que la kritische Theorie debe
ser contextualizada dese sus presupuestos filoséficos para evitar caer en el error de
elevarla rapidamente a una teoria para todos los tiempos y latitudes.” (Garcia,
2019, p.12), haciendo énfasis en que se debe cuestionar esa vision de occidente
como ese modelo inequivoco civilizatorio de la humanidad, abordando asi la
modernidad desde una compresion reflexiva y critica de sus efectos para las
periferias que impacta en sentido de liberacion. Los aportes de la investigacion
recuperan el pensamiento frankfuriano desde una visién del cuestionamiento que le
permite abordar a los tedricos desde la pregunta en tanto a la posibilidad, la duda y
los limites en tanto contradicciones de una critica universal a otras formas de ver y
entender el mundo, esta forma critica de retomar a los autores nos permite
establecer una forma distinta de entender la mecanica epistemoldgica en tanto a la
validacion del conocimiento y de la tradicion occidental para desacreditar o

hegemonizar el pensamiento decolonial.
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En dicho trabajo de investigacion se otorga una serie de cuestionamientos que
claramente forman parte de un pensamiento decolonial y que brindan la posibilidad
de abordar los temas referentes a la teoria critica desde una constante critica y
reflexion en torno a la necesidad de repensar la teoria desde la mirada investigadora
de la duda, mismo que su trabajo ha dejado en esta propia investigacion, aunque la
mirada desde la que ha sido abordado el tema aporta en tanto a la manera de
repensar algunos de los cuestionamientos de mi investigacion, me deja con dudas
e intrigas que probablemente formen parte de alguna futura continuacién, ya que
esta de investigacion de doctorado nos brindé una serie de preguntas generadoras

de incertidumbre y también vias de posibilidad.

En el trabajo de tesis de la licenciatura en Estudios Latinoamericanos, “La
critica al eurocentrismo y el enfoque decolonial en la obra de Anibal Quijano”
(Gonzélez, 2015), parte del objetivo de analizar la propuesta de los conceptos de
modernidad/colonialidad desde el autor Anibal Quijano a modo explicativo,
retomando conceptos de la teoria critica latinoamericana para hacer una reflexion
del concepto de América Latina frente a la mirada occidental, partiendo del recuento
de nociones historicas y filoséficas. Esta investigacion parte de abordar la relacion
de poder que se crea a partir del proceso de colonizacion e instauracion de la logica
de pensamiento universal que impactara en los marcos epistemolégicos hasta la

actualidad.

Este trabajo analiza: la raza, poder y conocimiento como elementos de la teoria
decolonial asi como los conceptos de: “colonialidad del saber” y “colonialidad del
poder” desde la visién de Anibal Quijano pero procurando ser presentados desde
una vision social y articulada para dar cuenta de los marcos de representacion
politica, social y cultural que se establecieron en América Latina, logrando hacer
una vinculacién entre el desarrollo acelerado de Occidente gracias a los sistemas
de dominacion que se establecieron en los territorios dominados y su integracion a
la economia capitalista que determind una separacion mediante el alcance al

desarrollo.
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Dentro de los aportes de esta investigacion podemos encontrar este analisis
histérico y decolonial a los procesos coloniales como instauradores de una ldgica
de pensamiento occidental que seguimos viendo en actividades de dominacion y
clasificacion social como la raza en la que se justifican y anteponen ciertas culturas
sobre otras bajo la denominacion de inferiores-superiores, y que ahora podemos ver
también bajo el titulo de paises desarrollados y paises en vias de desarrollo. Este
trabajo pone sobre la mesa la necesidad de dar lecturas sociales a procesos y
momentos histéricos, asi como a logicas de pensamiento, no obstante se queda en
un primer analisis que hasta cierto punto podriamos ver como el acercamiento al

pensamiento de un autor.

Por su parte en el trabajo de tesis de licenciatura en Relaciones
Internacionales “La importancia del pensamiento decolonial, como un enfoque
alternativo en relaciones internacionales, ante la crisis del pensamiento moderno”
(Alvarez, 2014), en el que los objetivos a alcanzar en esta investigacion es conocer
sobre los procesos de crisis de la modernidad, en el sistema de valores occidental
y sus ultimos procesos politicos e ideoldgicos, tomando en cuenta como el
neoliberalismo y la globalizacion estructuran la sociedad internacional, asi como los
sistemas Estado-Nacion, asi como de conocer la conformacién de lo que dentro de
las Relaciones internacionales, se denomina como modernidad al surgimiento de
una nueva sociedad internacional, partiendo de wun andlisis desde la

macronintencionalidad.

Esta investigacion parte del interés de buscar poner como protagonista a
América Latina a partir del pensamiento decolonial, considerandolo como un medio
necesario para establecer una forma alternativa y critica de saber y conocer, en
tanto que la actualidad requiere una ruptura histérica y quiebre de paradigmas en
tanto al orden del sistema mundo para cambiar el control occidental dentro de la
crisis financiera y econémica, por lo que dicho trabajo pretende hacer una reflexiéon
para lograr una nueva construccion social y de conocimiento a partir del analisis
conceptual de la teoria decolonial para los estudios de las Relaciones

Internacionales.
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Dentro de las conclusiones del trabajo de investigacion en comento, se crea
una reflexiébn hacia su disciplina, en la que establece la necesidad de teorizar y
establecer los postulados de la misma desde una légica de pensamiento que
corresponde a un pensamiento holistico y humanitario, mismo que reconoce la
autora no es parte de la vision misma con la que esta fue creada, pero que en
respuesta de este momento de crisis internacional es necesario para establecer
respuesta a los conflictos internacionales y alcanzar la paz mundial, ya que hace
visible la necesidad de teorizar desde las propias realidades y tomar “el reto de

construir un pensamiento alternativo plural” (Alvarez, 2014, p. 123).

Por su parte en el trabajo de licenciatura en Ciencias Politicas y Administracion
Publica “Hacia las economias de la liberacion y las teologias indigenas en México:
una perspectiva decolonial” (Vazquez, 2013), nos encontramos con una
investigacién que busca “Analizar bajo un sistema critico y propositivo los
origenes, objetivos, condiciones y propuestas, de las economias de la liberacién
las cuales son apoyadas por el DESMI y a su vez influenciadas por las Teologias
de la Liberacion e Indigena.” (Vazquez, 2013), esta investigacion de tipo exploratorio
parte de estudiar y conocer aportes en la conformacién de construcciones sociales
de resistencias indigenas para pasar a un estudio tedrico epistemoldgico sobre
procesos liberadores y decolonizadores, asi como de la “emergencia de economias
solidarias de liberacion” para llegar a un momento de propuesta en tanto practicas,
politicas, economias y sociedades otras en contraposicion del sistema capitalista.
Este trabajo queda a un nivel de andlisis critico conceptual en tanto a la teoria
decolonial y la postura epistemoldgica que le permitié hacer un analisis la realidad
de las comunidades indigencias de América Latina pero que permite hacer una

reflexion en torno a buscar economia solidarias.

En esta investigacion documental se encontraron trabajos que abordan a lo
Decolonial como medio de perspectiva para ahondar en cuestiones epistemoldgicas
y socio-histérico-econdémicas, asi como investigaciones que abordan los conceptos:
modernidad y posmodernidad dentro de los objetos de estudio, mismos que nacen

desde carreras como Estudios Latinoamericanos, Filosofia e incluso de Relaciones
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Internacionales, todas las aportaciones presentadas a grandes rasgos dentro de
esta investigacion, forman parte de la necesidad de repensar y ofrecer alternativas
a debates, preguntas y paradigmas que aunque de categorias y temas de interés
comun, parten de la peculiaridades mismas de las disciplinas desde las que se
abordan, estas aportaciones aunque interesantes y de ayuda para el entendimiento
de las diferentes visiones con las que fueron retomadas, en relacion con el tema de
interés de esta investigacion que es la formacién y la relacion ético-politico en el
pedagogo distan del debate entre modernidad-decolonial, y aunque no esta dentro
del dialogo que pretende tener esta investigacion, las aportaciones en tanto a los

referentes tedricos, metodologias y conceptos es de ayuda para el presente trabajo.

Los trabajos antes mencionados si bien se relacionan conceptualmente, estos
no cuentan con una aproximacion para problematizar la educacion, la formacion o
la practica pedagdgica. Por lo que resulté necesario hacer busquedas dentro de
Pedagogia en la que podemos encontrar trabajos que abarcan el concepto de
formacion y lo decolonial. Una de las investigaciones encontradas es: “Hacia la
construccion de una pedagogia intercultural y decolonial: el caso del PTEO”
(Martinez, 2021) trabajo de tesis de doctorado en Pedagogia parte de una
investigacién de tipo cualitativa en la que se retoma una perspectiva de tipo
etnografica para visibilizar la experiencia de la comunidad mixe de Oaxaca para la
construccion de alternativas pedagogicas desde lo decolonial y el curriculum como

medio de transformacién y negociacion cultural.

En esta investigacion se establece la necesidad de construir alternativas
pedagogicas y curriculares desde una perspectiva que responda a necesidades y
cosmovisiones particulares, misma que se refiere al curriculum como objeto de
estudio para abordar la formaciébn y no recuperan a este concepto como un
constructo fuera de la escuela, por lo que esta investigacidon resulta interesante y
aporta a esta investigacion una de las tantas formas en las que se pueden crear
proyectos educativos y de investigacion nacidas desde el aporte docente que

buscan guiar sus esfuerzos hacia una experiencia educativa alternativa y decolonial
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gue responda a las necesidades culturales y contextuales respetando las voces de

una comunidad.

Dicho trabajo concluye con una propuesta pedagogica curricular surgida desde
la comunidad mixe de Oaxaca para responder a sus necesidades contextuales
misma que se fundamenta como proyecto pedagdgico-politico pensado desde una
l6gica de pensamiento de lo decolonial resaltando la importancia del dialogo
filosofico, epistemoldgico y ontolégico para la construccion de proyectos que
respondan a las diferentes cosmovisiones que no caben dentro de la logica del
pensamiento occidental y dando lugar a lo que Mignolo llamaria pedagogias
Fronterizas (2006)* para establecer propuestas con perspectiva politica y cultural

gue partan de la apropiacion y participacion de los actores sociales educativos.

Dicha investigacion nos brinda un aporte actual en tanto a las posibilidades de
la construccion de proyectos nacidos desde las comunidades y para las
comunidades que no estan dentro de la l6gica de pensamiento de un orden
hegemaénico para darse cabida en el mundo respondiendo a las subjetividades y
realidades otras desde la Pedagogia Critica Latinoamericana, llevando las
cuestiones tedricas al plano de una practica pedagdgica ética y politica que
posiciona la necesidad de una reflexidn-accion. Esta investigacidon nos permite
también visualizar las vias de posibilidad para crear propuestas y proyectos desde
los diferentes ambitos de incidencia de la pedagogia para construir vias de
transformacién y emancipacion a l6gicas de pensamiento que no dan lugar a la

diferencia.

Haciendo una busqueda tomando en cuenta a los autores en los que se centra
el objeto de estudio de esta investigacion, sobresale un trabajo dentro de esta
bldsqueda es uno de licenciatura en Pedagogia, “La ética implicita en Paulo Freire”
(Bello Ortiz, 2008), investigacion de tipo documental aborda la obra del autor para
establecer la relacion entre ética, liberacion y pedagogia critica, a partir del analisis

de la construccion tedrica de los planteamientos de la obra del autor en tanto al

4 El pensamiento y las pedagogias fronterizas, enuncian de que existen otros lugares a partir de
donde leer el mundo, posibilitando las tramas de la graméatica de la decolonialidad. (Mignolo, 2010).
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contexto en el que fue escrita su obra para posteriormente repensar la pertinencia

de esta para ser llevada a otros contextos como proyecto pedagoégico de tipo social.

Este trabajo nos permite tener otra mirada para analizar la obra de Paulo Freire
para hacer una critica a la educacion tradicional y asi repensarla, este mismo
planteamiento se comparte en la investigacidbn que se realiza, por lo que esta
investigacion aporta una lectura distinta en la forma de entender y leer la obra de
Freire desde lo que llama momentos pedagdgicos ademas, de hablar del concepto
“ético critico” como un factor para la liberacion que se centra en una “materialidad”
que es resultado de su realidad y vivencia que tiene cada sujeto, mismo que servira

como medio de concientizacion.

Este trabajo nos brinda un primer andlisis a las categorias conceptuales:
dialogo, concientizacion y critica como elementos necesarios dentro del proceso
educativo y su vinculacion con su proyecto de alfabetizacién para posteriormente
repensar la praxis como accion politica y ética que nace de la reflexion que se hace
sobre el mundo, para dar lugar a actos de liberacién consecuente de la toma de
conciencia para dirigir los actos en tanto sujetos histéricos y su experiencia material
para dar respuesta a sus necesidades concretas. Dicha investigacién nos da una
mirada global al pensamiento de Paulo Freire y un acercamiento a las categorias
centrales de su obra no obstante la investigacion no llega a reflexionar la necesidad
de una préactica pedagdgica desde una postura ética y politica, misma que se
pretende abarcar dentro de esta investigacion.

Por otra parte al buscar investigaciones dentro de los conceptos de formacion-
decolonial no encontramos trabajos que aborden estos conceptos de manera
conjunta, no obstante, abordando el concepto de formacién podemos encontrar
inmensidad de trabajos que abordan las diferentes dimensiones de este dentro y
fuera de la concepcion pedagogica, que ademas en su mayoria abarcan el
curriculum como su objeto de estudio por lo que no se comparte el abordaje del

concepto para la investigacion.

La variedad de trabajos encontrados buscando a Freire como objeto de estudio

son bastos, no obstante, en su mayoria estos trabajos caen en trabajos de
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intervencion o propuestas didacticas en contextos determinados como escuelas o
proyectos de alfabetizacion. En relacion a la autora Adriana Puiggrés, no se
encontré ningun trabajo de tesis relacionado a ella en tanto al titulo, no obstante,
podemos encontrar gran variedad de publicaciones de la autora en las que se

pueden visibilizar los conceptos como, formacién, sujeto pedagaogico.

En el estado del arte podemos notar que las investigaciones relacionadas a la
categoria de formacion son muy amplias y variadas en tanto a la forma de abordar
el tema. Mientras que en la articulacion entre formacion ética-politica del pedagogo
Nno Nos encontramos con trabajos que los aborden de manera conjunta, no obstante
al hacer la revisién bibliografica de obras de los autores en los que gira la
investigacibn podemos encontrar estos conceptos articulados en tanto a que
corresponden a las categorias conceptuales de la Pedagogia critica

Latinoamericana y a los ejes de discusion de este trabajo.

1.3 Pregunta de investigacion

¢ Cudles son los discursos de los pedagogos mexicanos en relacion con la formacién

ético-politico del pedagogo de la UNAM?

1.4 Objetivo de la investigacion.

El objetivo de esta investigacion es, analizar los discursos construidos por
pedagogos mexicanos en relacion con la formacién ético-politico del pedagogo de
la UNAM.
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CAPITULO Il. PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DE LA
INVESTIGACION.

Cuando nos acercamos a una teoria no es de extrafiarnos que podamos distinguir
una construccion discursiva que nos permita identificarla y diferenciarla de otras,
esta carga de categorias y conceptos nos ofrece un panorama de identificacion para
conocer como y desde dénde se construye esta teoria. Conocer las categorias y
conceptos que componen una teoria resulta en un ejercicio necesario para
adentrarse en los fundamentos y construccion de la misma, cdmo, el momento en
el que esta se construyd, ya que podremos identificar el proceso histérico de
transformacion de categorias, conceptos y postulados para llegar hasta el punto en
el que la conocemos, ejemplo de esto es, el concepto de educacion, dependiendo
de las teorias tendremos un enfoque mas funcionalista 0 mas humano dependiendo
de la teoria y especificamente del momento en el que esta se crea. El contexto en
el que fueron construidas las teorias es un parametro de entendimiento mismo para
vislumbrar las caracteristicas que le componen asi como el recorrido te6rico por el

que sus autores pasaron para construirla.

2.1 Giro Decolonial.

Cuando nos acercamos a la Pedagogia Critica Latinoamericana podemos identificar
conceptos medulares que componen su teoria, asi como el contexto educativo,
social, politico y econdmico desde el que se desarrolla, por ello para entenderla
primeramente debemos recordar a la pedagogia critica (denominada por
Horkheimer) surgiendo como resultado de los trabajos de la teoria critica durante
las décadas de los ochenta y los noventa. Esta teoria critica, fue el producto de la
influencia de varios estudiosos de la escuela de Frankfurt, entre ellos; Adorno,

Marcuse, Fromm y Benjamin, desde estos autores se comenzaron a hacer
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cuestionamientos a la ética discursiva, el sentido de totalidad, el capitalismo, el

materialismo histoérico, entre otros.

Estas ideas aunque impactaban en tanto al orden universal, seguian sin hacer
un andlisis diferenciado para otros contextos que estaban fuera de Europa y
Estados Unidos. Por su parte en América Latina se comenzaban a hacer fuertes
cuestionamientos al orden universal desde una visidn que contemplaba la
historicidad, el contexto politico, econdmico y social para dar respuesta a

problematicas desde un enfoque cercano que retomara sus experiencias.

“La critica del paradigma europeo de la racionalidad/modernidad es
indispensable. Mas aun, urgente. Pero es dudoso que el camino consista en
la negacion simple de todas sus categorias; en la disolucion de la realidad en
el discurso; en la pura negacion de la idea y de la perspectiva de totalidad en
el conocimiento. Lejos de esto, es necesario desprenderse de las
vinculaciones de la racionalidad-modernidad con la colonialidad, en primer
término, y en definitiva con todo poder no constituido en la decision libre de
gentes libres. Es la instrumentalizacion de la razén por el poder colonial, en
primer lugar, lo que produjo paradigmas distorsionados de conocimiento y
malogré las promesas liberadoras de la modernidad. La alternativa, en
consecuencia, es clara: la destruccion de la colonialidad del poder mundial.”
(Quijano, 1992, p. 437)

Para abordar el Giro decolonial es necesario hablar de un conjunto de autores
latinoamericanos quienes a partir de la teoria critica y su posicionamiento en las
ciencias sociales llegan a una logica de pensamiento similar. Entre los que
destacan: Anibal Quijano (Pera), Catherine Walsh (EUA), Walter Mignolo
(Argentina), Enrique Dussel (México), Edgar Lander (Venezuela), Nelson
Maldonado Torres (Puerto Rico) y Silvia Rivera Cusicanqui (Bolivia), mismos que
retomarian los aportes de autores de la Pedagogia critica Latinoamericana con
Freire y Franz Fannon para problematizar acerca de la dominacion y la relaciéon

intrinseca con la geopolitica del conocimiento, ya que a partir del giro decolonial se

21



empieza a replantear sobre categorias epistemoldgicas y de tipo social que le dan

orden al mundo desde la vision europea universalista.

Estos replanteamientos llegan también al ambito educativo dando cabida a la
Pedagogia decolonial, la cual forma parte de esas otras miradas que surgen a partir
del replanteamiento a lo establecido y de la necesidad de contextualizar la
educacion y el campo pedagdégico en virtud de establecer la necesidad de una vision
simétrica en la que se tome en cuenta la existencia del otro para la conformacion
del conocimiento y su validaciéon. La pedagogia critica Latinoamérica permite pensar
en los discursos pedagdgicos criticos como: la Pedagogia Decolonial que reconoce
el proceso histérico como parte de los procesos educativos y de formacion de los
sujetos, en el que a partir del proceso de colonizacion se niega el ser y saber de los

conquistados.®

“..La invasion cultural consiste en la penetracién que hacen los invasores en
el contexto cultural de los invadidos, imponiendo a éstos su vision del mundo,
en la medida misma en que frenan su creatividad, inhibiendo su expansion.
En este sentido la invasion cultural... es siempre una violencia en cuanto
violenta al ser de la cultura invadida, que o se ve amenazada o definitivamente

pierde su originalidad.” (Freire, 2005, p. 198)

Con lo que resultaba indispensable comenzar a cambiar la forma en que nos
relacionamos y vemos a los otros pero, esto sélo puede hacerse si cambiamos la
forma en que le hemos dado lectura al mundo, es momento de ver y escuchar lo
gue se ha visto como diferente, no obstante esta lectura requiere de un proceso que

nos permita reflexionar primeramente quienes somos y para ello es necesario

5 Los pensadores decoloniales sostienen que la negacién del ser y del saber de los conquistados
adquirird una dimension geopolitica articulada por la existencia de un sistema mundial de
explotacion. La negacién del ser y del saber de los colonizadores no desaparecié con los procesos
de independencia sino que se reprodujo y tuvo continuidad en las nuevas sociedades surgidas de
dichos procesos, en tanto se asumieron entrevista como modelos a alcanzar los patrones de
regulacion politica y econémica de origen occidental, sin reparar en las condiciones especificas de
los pueblos recién liberados. (Maldonado citado en Andrade Guerrero, “La teoria Critica y el
pensamiento decolonial: hacia un proyecto emancipatorio post-occidental. 2019, p. 140)
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reconocerse como sujeto histérico, asi como todo aquello que atraviesa mi
conformacién como sujeto asi como el contexto con el que interactud, lo que
permitird en un primer momento saberme en este proceso histérico® de aprendizajes
heredados que me han llevado a ser quien soy asi como la forma en la que me
relaciono con mi medio y los otros. Este debe ser un acto consciente, en el que
como sujeto histérico’ debo estar interesado en querer entender la historia no desde
una linealidad de acontecimientos y fechas, si no desde la relevancia de estos y su
interrelacion con otros procesos historicos, sociales, politicos, econdmicos Yy

educativos.

“Solo en la perspectiva histérica en la que hombres y mujeres sean capaces
de asumirse cada vez mas como sujetos-objetos de la historia, vale decir
capaces de reinventar el mundo en una direccion ética y estética mas alla de
los patrones que estan ahi, tiene sentido discutir la comunicacién en la nueva
etapa de la comunidad del cambio y de la innovacion. Esto entonces significa
reconocer la naturaleza politica de esa lucha... Pensar la historia como
posibilidad de reconocer la educacion también como posibilidad. Es reconocer

que si bien la educacién no lo puede todo si puede algo.” (Freire, 1996, p. 40)

Los autores proponen la existencia de unidades de andlisis incorporadas
jerarquicamente entre si  que son: Pedagogia, Pensamiento Critico
Latinoamericano, Decolonial, Conocimiento, Etica, Politica, practica pedagdgica.
Con base en lo anterior, se pretende indagar y analizar el giro decolonial y los
discursos pedagogicos criticos latinoamericanos de Freire y en relacién con la

formacion ético-politico del pedagogo. Para esto se tomara a la formacion ético-

6 Se recupera la nocion de Paulo Freire en la que establece que: “... su condicién de ser historico-
social, experimentando continuamente la tension de estar siendo para poder ser y de estar siendo
para poder ser y de estar siendo, no en forma mecéanica, no sélo lo que hereda sino también lo que
adquiere. Esto significa ser el ser humano, en cuanto histérico, un ser finito, limitado, inconcluso,
pero consciente de su inconclusién.” (Freire, Politica y educacion, 1996, p. 21)

7*... posibilidad de formacion que permita que los sujetos involucrados en la constitucion de saberes
y de conocimiento se piensen en primer lugar a si mismos desde lo que hacen, a partir de la reflexion
sobre su practica, desde su historicidad como sujetos (sus historias de vida)... El papel de la memoria
peligrosa. (Pefiuela, 2009. p. 44)
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politico del pedagogo como principal unidad de analisis para pensar en la formacion

ético-politico del pedagogo de la UNAM.

En este sentido el giro decolonial plantea otra forma de problematizar y
entender el acto educativo para pensar en otras formas de hacer pedagogias otras?®,
mismas que surgiran desde la critica epistemoldgica y ontolégica de paradigmas
que han dado sentido a la I6gica de pensamiento “universal”’ y que es forjado desde
Occidente. El giro decolonial muestra un pensamiento emancipatorio ante la légica
de poder hegemodnico que ha instaurado los designios globales para construir un
dialogo en condiciones simétricas y asi romper con postulados y conceptos
universalistas y tomar en cuenta el factor empirico en la construccién de significados

con caracter local.

2.2 Pedagogia Critica Latinoamericana

Las demandas de la actualidad plantean y exigen una transformacion del quehacer
educativo, a partir de la mirada de la pedagogia critica en medida de equilibrar la
balanza de la desigualdad, no obstante, la realidad es que el mismo sistema que lo
exige, restringe las posibilidades de accion al no reconocer las mismas fallas que
perpetua. Ejemplo de ello son los fines que persigue la educacién que estan mas
vinculados a las necesidades econdmicas y politicas que a los requerimientos
sociales o las derivadas de un contexto especifico, por esto es necesario
comprender todos los procesos en los que interviene el acto pedagdgico asi como
de la manera en que esta pueda ser una posibilidad para dar otro sentido a lo

establecido.

“‘Una de nuestras tareas como educadores y educadoras, es descubrir o que

histéricamente es posible hacer en el sentido de contribuir a la transformacion

8 El paradigma otro es diverso, no tiene un autor de referencia, un origen comun. Lo que el paradigma otro
tiene en comun es el conector, lo que comparten quienes han vivido o aprendido en el cuerpo o el trauma, la
inconsciente falta de respeto, la ignorancia —por quién puede hablar de derechos humanos y de convivialidad-
de como se siente en el cuerpo el ninguneo que los valores de progreso, de bienestar, de bien-ser han
impuesto a la mayoria de habitantes del planeta, que en este momento, tienen que aprender a ser (Mignolo,
2003:20, énfasis en el original).
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del mundo que dé como resultado un mundo mas “redondo”, con menos
aristas, mas humano, y en el que se prepare la materializaciéon de la gran

utopia: unidad en la diversidad.” (Freire, 1996, p. 40)

Como pedagogos es de suma importancia reflexionar la practica educativa, y
cuestionarnos en el como incidimos en ella y en el otro, esto tan sencillo es reflejo
de nuestro quehacer pedagégico®; este proceso asume responsabilidad e integridad
para reconocer las fallas propias y las del sistema, asi como los medios de accion
posible para repensar el acto pedagdgico, mismo que no puede hacerse sin ética
para cuestionarse sobre el impacto de nuestra tarea formadora sobre las formas en
las que pensamos en el otro y lo hacemos parte de las necesidades de la educacion
asi como, del posicionamiento para implementar esfuerzos y la direccion que estos
toman para llegar a ciertos fines reflexiones constantes que como pedagogos
debemos retomar para la construccion de nuevas formas de intervenir en el otro y

nosotros desde una posicién activa en la tarea de formar al otro.*°

Hablar de la formacion desde la Pedagogia Critica Latinoamericana es
asumirse en un constante estado de reflexiébn y de critica no so6lo desde lo
profesional, sino también desde lo personal y es que es hacer un cambio de
paradigmas en tanto a todo lo que se tiene preconcebido, es hacer una serie de
cuestionamientos constantes en la forma que nos relacionamos con los otros y con
nuestro contexto. Este estado de reflexion no puede darse de forma espontanea y
mucho menos si no hay un interés por cambiar y establecer nuevas formas de ser
y estar. Se debe abogar por los discursos que permitan el didlogo a los que han
sido silenciados, para permitir otras formas de encuentro desde la alteridad, la

diferencia y no desde lo que se quiere del otro.

Uno de los expositores mas sobresalientes de esta teoria es Paulo Freire, que
comienza a hacer cuestionamientos en tanto a la educacion, los mecanismos de

poder, la influencia politica en tanto al quehacer educativo y la necesidad de una

9 Descubrir aquello que somos, resulta entonces, un primer paso para pensar aquello que podemos
ser. (Walter Cohan 1996, p. 151)

10 “|_a préactica docente critica, implicita en el pensar acertadamente, encierra el movimiento
dinamico, dialéctico, entre el hacer y el pensar sobre el hacer.” (Freire, 2009, p. 39)
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reflexion constante con referencia a la historicidad para dotar de sentido la practica
educativa. Cabe resaltar, que esta connotacioén de sentido va relacionada con un
sentido ético que el educador dota a su quehacer en tanto a un posicionamiento
politico, mismo sentido que refiere en tanto a los objetivos mismos de la educacion
como instrumento del Estado en relacién y contraposicion con las necesidades

educativas del contexto con el que interviene.

Freire, nos presenta una gama de conceptos desde los que le da sentido a su
teoria critica, misma que nos presenta un sentido de posibilidad para darle lecturas
al mundo, dentro de estos conceptos podemos resaltar los de oprimido-opresor en
tanto a una posicion antagoénica de poder, un poder simbdlico y material que parte
desde cuestiones de saber, politico, econdmico y social. En este sentido al hablar
del oprimido se hace referencia a todo sujeto que no esté dentro del marco
hegemadnico, a todo aquel que no se encuentre validado por las fuerzas econémicas
del capitalismo, asi como de cualquiera que no represente un caracter de
supremacia y poder frente a los otros, en esta definicion podemos entender la
mecanica de pensamiento en torno a un sinfin de diferencias que a lo largo de la

historia hemos podido identificar en la diferencia.

El sentido de la diferencia en la obra de Freire hace un marco de referencia
para entender el posicionamiento del autor, ya que su obra “Pedagogia del oprimido”
surge posteriormente a un proceso de encierro politico en el que se le considera
como traidor a la patria por sus esfuerzos en el campo de la educacién en busca de
la liberacién politica. Tomando en cuenta lo anterior podemos ver la estrecha
relacion de sus aportes a la educacién como parte también de un acercamiento
necesario a la vida politica. Con ello, Freire nos habla de otro concepto importante
a lo largo de su obra que es el de concientizacion, mismo que se refiere al acto de
comprender nuestra situacién sociocultural para establecer posibilidades de

transformacién de nuestro entorno en tanto al entendimiento que tenemos de este.

En la educacién podemos identificar la relacibn entre los conceptos, ya
retomados de: Oprimido-opresor con los de educador-educando, ya que en

contraposicion con el entendido de sefalar la relacion subordinada de maestro-
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alumno, en el de educador-educando se hace referencia a una relacion horizontal
en el que se reconoce la capacidad del educando de proponer y ensefiar también
al educador dentro del mismo proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que ambos
involucrados se ven beneficiados por este proceso que a su vez rompe con el

esquema de lo que Freire llama educacioén bancarial?.

Para Freire la educacion es un medio de liberacién que sdélo puede funcionar
como tal si se tiene la disponibilidad primeramente del educador para cuestionarse
e identificarse con las necesidades de los educandos para dar una significacion a
los conocimientos que le servirdn para entender su entorno y darle significado, en
este sentido Freire entiende que el encuentro con el otro requiere de un acto de
responsabilidad, un acto ético, justo y amoroso, mismo que conducira al sujeto a un
acto de liberacion a partir de la toma de conciencia, la capacidad de interrogarse y
de interrogar lo que sucede a su alrededor. Con ello debemos entender que la
pedagogia desde la mirada de Freire tiene que ver con el acto de reflexionar a la
educacion desde sus diferentes dimensiones y provocar actos de reconstruccion y

transformacién de las practicas educativas.

Freire establece a la educacion como un acto politico y desde aqui podemos
entender que la educacion exige formar a un sujeto que cumpla con el deber ser de
un buen ciudadano, desde cualidades morales que permitan el cumplimiento de los
objetivos del estado pero, estos objetivos no necesariamente surgen desde el
cuestionamiento a las dindmicas heredadas o de las necesidades de los educandos,
por lo que “Es preciso asumir realmente la politicidad de la educacién. No puedo
reconocer los limites de la practica educativo-politica en que tomo parte si no sé, si

no tengo claro contra quién y en favor de quién practico.” (Freire, 1996, p. 52)

Entender la Pedagogia Critica Latinoamericana y en especifico el pensamiento
de Freire es un acercamiento de ver a la pedagogia como una posibilidad para la

transformacion de la conciencia historica, desde la cual se pueda pensar y construir

11 Freire llama educacién bancaria al proceso de ensefianza que ve al educando como un mero receptor de
informacion que no es cuestionada, sino que sdlo se almacena y se guarda, aqui la relacion del concepto con
la idea de que los educandos desde otras teorias solo se encargaban de recuperar el mayor nimero de
informacion posible para su repeticidn sin un sentido de aprehension o significacidn para su aplicacion.
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conocimiento, ya que se hace necesario comprender que la ensefianza y el acto de
formar al otro requiere compromiso e intencién por parte del educador y del
pedagogo. Esto supone no solo una reflexion, sino, un cambio radical en la tarea de
la educacion, propone la capacidad de hacer una critica constante del actuar, del
discurso, del pensamiento y de todo aquello que tenia preconcebido para darle lugar
a la duda del a donde estoy dirigiendo mis esfuerzos, y entonces, podremos hablar
que hay una ética profesional y valoral en la educaciéon que me permite buscar un
sentido de humanidad asi como de posibilidad en la educacion, y este sentido de
posibilidad representa la capacidad de subjetividad asi como el reconocimiento de

esta.

La propuesta de la Pedagogia Critica Latinoamericana apuesta hacia una vision
gue represente no sélo un acto reflexivo en tanto a las practicas educativas, sino
también, un acto de posibilidad para dar cabida a otras formas de entender y dar

significado al mundo.

“El reconocimiento de la alteridad desde la filosofia levinasiana permite
entonces entender que la educacion es, primeramente, responsabilidad, pues
es la capacidad de responder a la interpelacién ética del otro... la
transformacién educativa sea la posibilidad de concebir otra educacién, sobre
la base de otra manera de vincularnos con los saberes y los conocimientos
que circulan en la escuela y, sobre todo, con otra forma de relacionarnos los
otros.” (Pinto, Cabrera, & Escalante, 2019, p. 11)

En tanto al concepto de liberacion, Freire nos presenta a este como el resultado
del proceso de concientizacion, mismo que solo puede ser alcanzado a partir de la
educaciéon, ejemplo de este es un su obra: “La educacién como practica de la
libertad”, dénde nos habla acerca del proceso para ensefar el lenguaje a un grupo
de agricultores de cafa, en el cual sefiala que el analfabetismo sigue siendo una
muestra de dominacion en la que el uso de la lengua se le es negado a un grupo de
personas y con el cual ademas se niega el acceso a la vida politica, econémica y

social, siendo parte todavia de un pensamiento colonial. Por lo que el acto de
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liberacion no solo parte de un acto que involucra el pensamiento, sino, el de formar

parte de su mundo.

Por su parte hablar de autonomia aunque relacionado con el acto de liberacion,
implica dirigir sus acciones, como potencial de conduccién de superacién para
sacarlo del individualismo y llevarlo al acto de construirse con los demas, la
autonomia debe entenderse como un acto complejo e incompleto que se inscribe
en el hecho mismo de concretar la accion, ya que para Freire el contacto asi como
su transformacion del mundo es necesario en tanto que somos parte de él. Como
podemos ver Freire hace una constante invitacion al reconocimiento de nuestro
mundo ya que a partir de este es que podremos tener la capacidad de incidir en él,
es aqui donde también nos deja claro que esto so6lo puede darse a partir de existir
y cohexistir con los otros, a esto Freire le llama el encuentro, mismo que requiere
de sujetos libres, autbnomos y éticos, ya que este solo puede darse desde el
reconocimiento de ese otro para reconocerme a mi, mi mundo y sus posibilidades

de transformacion.

Retomando el pensamiento de Freire estos conceptos que aparecen a lo largo
de su obra, podemos entonces comprender que la esperanza es esa capacidad
inherente a la practica pedagégica para ver la posibilidad de cambio y
transformacién del acontecer educativo que mire hacia practicas mas humanas para

formar a sujetos mas humanos que a su vez, creen un mundo mas humano.

“Una de nuestras tareas como educadores y educadoras, es descubrir
lo que histéricamente es posible hacer en el sentido de contribuir a la
transformacién del mundo que dé como resultado un mundo mas
‘redondo”, con menos aristas, mas humano, y en el que se prepare la
materializacion de la gran utopia: unidad en la diversidad.” (Freire, 1996,
p. 40)

Como hemos podido revisar los conceptos aqui presentados dan muestra del
sentido tedrico que tiene la Pedagogia Critica Latinoamericana para dar una
explicacion a nuestra experiencia educativa como resultado de todas esas

interacciones con el contexto y su trascendencia historica, no es de extrafiarse que
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estos conceptos hagan visible esa relacion desigual que se ha experimentado en
tanto al fendmeno educativo en América Latina y que apunten hacia un pensamiento
revolucionario para dar cabida a conceptos como el de liberacion, autonomia o

esperanza en relacion con esa busqueda pedagoégica por opciones de posibilidad.

La pedagogia critica latinoamericana surge en un momento especifico y surge
también como una posibilidad para darle cabida a otras visiones que posibiliten el
dialogo por lo que, sus conceptos y categorias son resultado de la construccion
misma del contexto, la teoria y esas vias alternas que inciden en la posibilidad. Cabe
resaltar que desde esta visibn se pretende dar cabida a otras formas de ver y
entender el mundo, esto supone abrirse a otros conceptos, categorias,
metodologias e incluso otras formas de validar el conocimiento, como lo serian los
conocimientos ancestrales o los nacidos desde la tradicion de diferentes culturas y

cosmovisiones.

Esta no pretende negar los aportes que se han generado a lo largo de la historia
por parte de Europa o Estados Unidos, sino, dar un sentido de posibilidad a esas
otras formas de crear conocimiento que no estdn dentro de las normas
metodoldgicas, cientificas o epistemoldgicas que hasta el momento so6lo han
representado a un esquema de pensamiento Unico y universal. Por lo que estos
conceptos que nos ofrece Freire a lo largo de su obra nos muestran otras
posibilidades para entender las realidades desde conceptos que explican y le dan
sentido a nuestra relacion histérica y a los procesos de transformacién hacia los que

gueremos que se dirijan nuestros esfuerzos.

“Asi la pedagogia de Freire se convierte en una pedagogia critica, liberadora
y problamatizadora del dmbito educativo y social; y ofrece una propuesta
revolucionaria, en tanto el sujeto educando, mediante su participacion, se
convierte en actor indispensable al redimensionar la realidad social que le es
propia.” (Brito L., 2008, p.32)
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2.3 Pedagogia Decolonial

“El indio americano, homologado a nifio, debe ser
“‘instruido”: se vuelve objeto de acciones educativas.
Y no es casualidad que los sinénimos castellanos del
verbo ensefiar, incluyen domar, domesticar, cultivar,
etc.”(Amodio, en Cruz y Enrique Normando, 2013).

Esta investigacion parte de la necesidad de seguir buscando “otras”'? formas de leer
el mundo asi como de interactuar en él, por lo que se hara una revision bibliografica
de Freire y Puiggros entorno a la pedagogia critica latinoamericana y decolonial,
buscando hacer un dialogo entre las obras de los autores y los acontecimientos del
presente que le dan lugar y un caracter emergente a la reflexion de lo colonial y su
reconfiguracion en el presente como parte de un ejercicio ético-politico dentro de la

pedagogia critica Latinoamericana en México.

Hablar de lo decolonial desde la pedagogia exige primeramente, cerrar a un
campo geogréafico, que en este caso sera México desde la pedagogia critica
Latinoamericana debido a las circunstancias y caracteristicas que se comparten
tanto en cultura, tiempos y circunstancias. Este campo de estudio aunque amplio
permite entender las similitudes entre el pensamiento pedagdgico critico
latinoamericano referente a la decolonialidad como un acto reflexivo e histérico

necesario para las lecturas del presente en torno al acto educativo.

Pensar en lo decolonial implica la conciencia histérica de acontecimientos de
forma lineal durante afios que marcaron y fundaron las sociedades modernas en los
paises colonizados pero, ademas, implica dar lectura a una secuencia de
momentos que marcaron un camino Yy divisibn entre los colonizadores y los
colonizados en tanto al lugar que ocupan en el mundo. Al pensar lo decolonial en la
pedagogia ademas de lo mencionado anteriormente, implica comprender a estos

sucesos historicos como remanentes de creencias, costumbres y cultura que forman

12 Fannon, en sus obras se refiere a formas otras, para referirse a nuevas formas de darle
significado al mundo, permitiendo tener lecturas diversas y dando paso a un sinfin de
posibilidades asi como de sujetos.
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parte de la educacion formal e informal, que se tiene de manera inconsciente,
siendo parte de una herencia que se arrastra y no se cuestiona de manera natural

por que se le ha visto de forma inherente a una “identidad” o un deber ser.

Podemos hablar de lo decolonial, como esta reflexién de la herencia que trajo
consigo la colonia como un transformador en el entendimiento y formacion del
mundo para dejar de superponer una vision eurocentrista y hegemonica y dar lugar
a la creacion de nuevas posibilidades para aquellos que han tenido negada la
palabra posibilidad ante un destino dado'3. En este sentido podemos recuperar la
conceptualizacion que hace Pefiuela sobre la Pedagogia decolonial en la que la

establece como:

“... como una posibilidad investigativa para problematizar, de-construir y re-
construir las practicas de formacion ético-politicas, en el marco del capitalismo
de la informacion y la comunicacion, asi como la sociedad de consumo... al
igual que en los proyectos sociales hegemonicos... tanto en escenarios de

educacion formal, no formal como informal” (Pefiuela, 2009, p. 45)

América Latina carga con un pasado de represion e imposicion ideolégica que ha
cobrado una gran cantidad de recursos de todo tipo, y que ha legitimado durante
su historia aun como territorios independientes simbolos del colonialismo bajo
estrategias de tolerancia como manejo politico de la diferencia, ya que se ve a la
diferencia como un simbolo del retraso y una amenaza normalizada que hacen
referencia a un sentido ambiguo de justicia en el que se coloca a la alteridad en la
exclusibn como lugar merecido por negarse a una normalidad integradora y de
vision nacional que ve la diferencia como sin6nimo de entorpecimiento del
progreso. Esta vision solo puede ser modificada a partir de cambiar la forma en la
gue se nos ha ensefado a entendernos a nosotros mismos en nuestro acontecer y

nuestra trascendencia historica; como resultado de esta necesidad han surgido

13 Al respecto Eduardo Galeano hace una reflexién en torno al destino de los vencidos,
destino que los llevo a ser explotados y dejados atras en la carrera del progreso “Nuestra
derrota siempre estuvo implicita en la victoria ajena; nuestra riqueza ha generado siempre
nuestra pobreza para alimentar la prosperidad de otros: los imperios y sus caporales
nativos...” (Galeano, 2015, p. 16)
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pedagogias de resistencia como la pedagogia critica latinoamericana misma que
es una herramienta que nos permite entender al otro desde un acto ético y politico,

necesaria para crear una lectura decolonial.

“La pedagogia decolonial se ocupa también de hacer explicitas, en los
procesos de formacién, las discusiones sobre categorias como la ética, las
formas de lo politico, los valores de mercado... los valores de vinculo social...
asi como la pregunta por el sujeto, para lograr hacer evidente que las
relaciones de dominacién y dependencia externa pueden condicionar y no
determinar, en la medida en tanto que educadores como educandos logremos
identificar los procesos de autodominacién y control que de manera acritica
ejercemos sobre nosotros mismos, nuestras practicas y comprensiones de la
realidad.” (Pefiuela, 2009. p. 45)

La decolonialidad como acto ético, es necesario en la educacion actual, donde las
diferencias siguen siendo castigadas y donde la historicidad de los sujetos pretende
estar en un segundo término, cuando podemos enaltecer culturas en museos pero
el sistema se encarga de discriminarlas en la cotidianidad!4, cuando no tenemos
una lectura histérica de los acontecimientos de nuestro territorio y esto nos lleva a
olvidar y a repetir errores. “El subdesarrollo no es una etapa del desarrollo. Es su
consecuencia. El subdesarrollo de América Latina proviene del desarrollo ajeno y
continda alimentandolo. Impotente por su funcion de servidumbre internacional,

moribundo desde que nacid, el sistema tiene pies de barro” (Galeano, 2015, p. 363)

Reconocer la trascendencia histérica de la Colonia en México y los paises de
América Latina permite reflexionar acerca de la concepcién de las culturas y
territorios en el mundo, en el que caben todos aquellos que estan dentro de un orden
de dominacion, en el que Europa y Estados Unidos, rigen las l6gicas de orden y
poder para seguir estableciendo la mecanica de opresores, todos aquellos que no

forman parte de este selecto grupo deben suscribirse a la l6gica de pensamiento

14 Desde los tiempos de la conquista y de la esclavitud, a los indios y a los negros les han
robado los brazos y las tierras, la fuerza de trabajo y la riqueza; y también la palabra y la
memoria.” (Galeano, 2018, p. 52)
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gue los conquistadores quieren para los conquistados, mismo que logra a partir de
las formas en la que se reproduce esta forma de ver y leer al mundo. Es entonces
que la pedagogia decolonial se presenta como lo que Freire llamaria una pedagogia
de la resistencia en la que se da cabida a la educacidon que nace desde los grupos
minoritarios, esa educacion que nace en las comunidades para prevalecer frente al
sistema que busca borrarlos, esa educacién que genera didlogos desde sus propias

vivencias y cosmovisiones.

Este trabajo pretende hacer una lectura de la formacion ética y politica del
pedagogo de la UNAM en el contexto actual de México desde la pedagogia critica
latinoamericana. Considerando el contexto socio-histérico actual y su relacién con
la reproduccion, evolucién y justificacion del pensamiento occidental. En
consiguiente se pretende dar una lectura que visibilice la necesidad de una

formacién pedagogica desde el pensamiento critico Latinoamericano.

Esta investigacion aborda el pensamiento y trabajo de Freire entorno a su
concepcion de pedagogia y educacion, siendo la primera, resultado de la reflexion
ética, politica e histérica de la educacion, llevandola a un proceso complejo de
comprension del acto educativo, ademas de ser un acto problematizador, ya que da
cuenta de las necesidades de los educandos, asi como del contexto en el que se
desarrolla para poder crear una con ciencia de si para dar respuesta a sus
problematicas, esto dandose de manera conjunta en el trabajo entre el educador y
el educando. Si bien Freire no se posiciona dentro de su obra como un autor de lo
decolonial, da apertura y reflexiébn acerca del proceso Colonial y de la conquista
como parteaguas a la instauraciéon del pensamiento occidental que da lugar a la
naturalizacion de la desigualdad de las diferencias y su rechazo sistematico a lo no
blanco.

Freire, nos da una serie de conceptos a lo largo de su obra que nos permiten
visualizar su concepcion de pedagogia como mecanismo de reflexion del acto
educativo en su acontecer con el otro, que en su libro Pedagogia del Oprimido
podemos ver plasmada la relacion de la praxis con el sentido de liberacién en el que

el autor lo ve como el acto que da paso a la reflexion y transformaciéon de su mundo
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y de su relacién opresor-oprimido. En este sentido, la obra de Freire aporta al trabajo
esta concepcion del sujeto como posible de transformarse a si, a los otros y al
mundo, mismo que es indispensable dentro del planteamiento de lo decolonial,
donde, la critica, reflexion y transformacioén de su mundo solo podréa lograrse a partir

de su interaccion con los otros y su mundo.

De los aportes de Freire se retomaran sus ideas acerca de pedagogia del
oprimido®®, la relacién deshumanizada y desigual entre el opresor y el oprimido,
donde el primero responde siempre al ideal blanco, occidental y capitalista, y donde
el oprimido se encuentra del lado contrario, ese que necesita ser instruido,
violentado y dominado. Su obra politica y educacion, se recuperara la nocién de la
historia como posibilidad de dar otra lectura al mundo, asi como de la historia como
instrumento de liberacion. De su libro: La educacion como practica de la libertad,
Freire escribe acerca de la liberacion como un acto consecuente de la toma de
conciencia acerca de su acontecer historico que le permitira ser un actor de esta,
convirtiendo esta practica de la libertad una respuesta a la practica de la
dominacion. Si bien este libro abarca la alfabetizacion como un acto de liberacion,
esta investigacién no pretende abordarlo desde lo que podriamos ver como el
método que plantea Freire en su obra para alfabetizar, sino, ver la conexion entre
las practicas colonizadoras para instaurar el pensamiento del opresor con los

medios de formacion pedagdgica.

Del pensamiento de Adriana Puiggrds se retomara su concepcion de sujeto,
en el que la educacion tiene el poder de producirlo, reproducirlo y transformarlo,
mediante la interaccion que se ejercen en la relacion de educador-educando de las
situaciones educativas, que finalmente ella llamara como sujeto pedagégico. Como
podemos notar esta concepcion de la educacibn como posibilitadora de

transformacién de sujeto se apega con la nocién de Freire y Fannon, lo que nos

15 En su obra, “La educacién como préctica de la libertad”, Freire nos muestra el método de alfabetizacién que
utiliza en una comunidad a partir de la lectura que los pobladores le dan al mundo, esto les permitird sentirse
parte de ese mundo que parecia no tener relacién con ellos. Aqui podemos ver esa estrecha relacion entre
aprender desde lo impuesto a aprender desde lo propio.
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permitira reflexionar con mayor profundidad los posibles caminos para la

conformacion y transformacién de un sujeto pedagdgico en lo decolonial.

2.4 Horizonte Metodoldgico.

Para comprender la naturaleza metodoldgica de la que parte esta investigacion se
requiere pensar primeramente en su problema de investigacion y en el objetivo de
esta desde el campo de la pedagogia para establecer las posibilidades para su linea
de andlisis, al pensar en la pregunta de investigacion: ¢ Cuéles son los discursos de
los pedagogos mexicanos en relacion con la formacion ético-politico del pedagogo
de la UNAM? Podemos ver la necesidad del objetivo de esta investigacion desde el
sustento de la pedagogia critica Latinoamericana (Freire y Puiggros) e identificar
caminos de posibilidad para crear nuevas lecturas como ejercicio ético y politico del
pedagogo de la UNAM. Ambos elementos de la investigaciéon nos dejan en claro
gue la investigacion se realizé desde el enfoque de la Pedagogia Critica
Latinoamericana'® debido a la relaciéon del posicionamiento ético-politico como
medio de referencia para la practica pedagdgica y necesidad formativa, ademas de
establecer los objetos de la investigacion que son los discursos de los pedagogos
mexicanos en relacion con la formacién ético-politico del pedagogo de la UNAM,
siendo un referente en la educacion de México y América Latina por ser un analisis
educativo en tanto histérico y social, abriendo caminos para nuevas lecturas

pedagdgicas en tanto a la formacion pedagdgica.

El pensamiento de Freire asocia la funcién critica del pensamiento para establecer
un acto consciente de nuestra realidad presente tomando en cuenta la historicidad
de los sujetos y las formas de relacionarnos entre nosotros como resultado de ese
proceso historico y contextual. Freire, es un precursor para construir y transformar
la teoria pedagdgica desde la concepcion activa del educador-educando en su

representacion estratégica de la necesidad de una educacion activa en la

16 Entendiendo que la Pedagogia Critica se inserta en corrientes pedagdgicas y significa un punto de partida
para problematizar y convenir la educacion en una herramienta al servicio del cambio y la transformacién de
las sociedades latinoamericanas. (Brito, 2008, p. 29)
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interpretacion del mundo y sujeto historico para Ameérica Latina. Esta propuesta
democrética, activa y participativa de la pedagogia, deja un camino para la
bldsqueda de la concientizacién en la participacion popular del acto educativo, social
y politico, misma que abre un camino para pensar en pedagogia otras que otorguen

posibilidades para entender las diferentes realidades.

Por su parte, Adriana Puiggros, siendo pedagoga decolonial nos habla de los
problemas educativos de América Latina, de los que destaca el hecho de una
educacion colonial que ha sido histéricamente ocultada, mismo que no es
casualidad y parte del proceso colonial con el que se instauro la educacién a partir
de la dominacién, La resistencia de los espafioles a la penetracién cultural indigena
fue de hierro. Se impuso su palabra, su hombre, y su dios congelado. Identificaron
a los indigenas por su ignorancia de la lengua y la religion dominadora y no por el
conocimiento de la propia. Los sefialaron como no educados y los sospecharon
incapaces de educacién (Puiggros, 1996).

La metodologia utilizada es de tipo cualitativa, interpretativa y de campo,
considerando generar un analisis e interpretacion de datos a partir de una entrevista
semiestructurada que de la posibilidad de establecer respuestas a la pregunta de
investigacion: ¢Cuales son los discursos de los pedagogos mexicanos en relacion
con la formacion ético-politico del pedagogo de la UNAM?, esta perspectiva
pretende recuperar y analizar las practicas discursivas de pedagogos de la UNAM
que estén dentro de la légica de pensamiento de la Pedagogia Critica
Latinoamericana desde el giro decolonial como resultado de una posicion ético-
politico. “en los enfoques tedrico-metodoldgicos dominantes se ha privilegiado el
analisis de los grandes acontecimientos sociales, en las causas economicas y
politicas que aquejan a una sociedad... Eso ha contribuido a que se dejen de lado
otras facetas sociales en especial lo que compete a los actores y sus formas de
vida, tales como sus pensamientos, sus ideas, sus creencias, sus practicas sobre

esto ultimo, que puede denominarse subjetividad de los actores” (Pifia, J. 2003, p.9)
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Con lo anterior recalcamos la importancia de establecer un analisis desde la mirada
de los actores de la pedagogia centrada en la visibn de la Pedagogia Critica
Latinoamericana y su experiencia en tanto a las formas de llevar a cabo una préactica
ético-politica, remitiéndonos a entender los significados de los actores sociales de
un contexto determinado, asi como la construccion de éstos a través de sus
practicas discursivas dentro de un planteamiento interpretativo y multireferencial.
Ademas de entender sus légicas de apropiacién (Camarena, E. 2009, p.9). Mismo
que se pretende retomar desde los testimonios de Pedagogos de la UNAM que
estan dentro de esta ldgica de pensamiento, obtenidos por el instrumento de

investigacion que es la entrevista.

La metodologia se construye a partir de la articulacion conceptual que
permitiera abordar el objeto de estudio; la construccion del referente empirico y; la
articulacion entre lo conceptual y el referente empirico, para la obtencién de este
referente empirico se utilizard la entrevista semiestructurada, misma que fue
aplicada a pedagogos dentro de la l6gica de pensamiento de la Pedagogia Critica
Latinoamericana y Decolonial. Tal como lo muestra la Figura 1. La investigacion es
de caracter cualitativo basada en fuentes documentales, bibliograficas vy
testimoniales. “Un objeto de estudio se construye, por ello que las posibilidades de
abordarlo son diversas, sino que es un trabajo de larga duracion, que requiere
ajustes, correcciones y rectificaciones” (Bourdieu y Wacquant, 1995) Para esta
investigacion, el objeto de estudio son los discursos pedagoégicos de los pedagogos
mexicanos de la UNAM.
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Figura 1.

Articulacion teorico - empirico. (Buenfil, 2011).

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

OBJETO DE ESTUDIO

REFERENTES CONCEPTUALES REFERENTE EMPIRICO

El abordaje de lectura que se realiza del referente empirico es desde la investigacion
cualitativa en ciencias sociales y humanas, desde una lectura comprensiva. El
objeto de estudio implica un estudio abierto y amplio y que incluye una construccion
de datos por medio de métodos cualitativos y puede utilizarse la recopilacién de
documentos o referentes bibliograficos. Las técnicas de busqueda bibliografica se

realizaron de la siguiente manera:

Formulacién de la pregunta de investigacion.
Cuestionamiento en relacion a lo que sabia del tema.

Se definieron objetivos iniciales y su finalidad.

0N

Se tratd de establecer y delimitar el nivel de cobertura de busqueda.

4.1 Cronologia.

4.2 Idioma.

4.3 Categorias tematicas.

4.4 Tipologia metodoldgica y documental.

5. Se organizé la estrategia de busqueda.
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Esto me permitié explorar la bibliografia necesaria para mi investigacion, lo que me
permiti6 identificar qué autores me permitirian comprender el pensamiento

pedagdgico latinoamericano.

2.5 Enfoque, técnica e instrumentos.

La investigacion cualitativa plantea un proceso de analisis cualitativo de los
discursos y las significaciones de los autores (Freire y Puiggrés) en relaciéon con la
formacién ético-politico del pedagogo, lo que permite realizar una interpretacion
para comprender un fendbmeno humano-social. Para dar respuesta a la pregunta y
objetivo de investigacion, la propuesta metodolégica desde la investigacion
cualitativa plantea un proceso de analisis cualitativo, o que permite realizar una
interpretacion para comprender un fendmeno humano-social. Por lo que parte de un
estudio documental, explorando textos de la Pedagogia Critica Latinoamericana,
especificamente de los autores: Paulo Freire y Adriana Puiggrds; también se
tomardn en cuenta investigaciones y articulos con referencia al concepto de
formacién ético-politico y giro decolonial. Como primer momento de la investigacion,
se realizd la construccion del estado del arte que permitiese establecer un
acercamiento al tema u objeto de estudio a partir de investigaciones realizadas en
la UNAM, para esto se utilizé el instrumento de busqueda de tesis con el que se

revisaron diversos textos, mismos que fueron seleccionados a partir de los criterios:

1. No caer en temas de uso didactico, revision del curriculum, proyectos situados
o0 en la discusion epistémica entre la modernidad y la posmodernidad, ya que
este trabajo no pretende ser abordado desde estas dimensiones de andlisis.

2. Que lainvestigacion girara entorno a las aportaciones teoricas de Paulo Freire
o Adriana Puiggros.

3. Contener en el texto dentro de sus categorias, los conceptos:

a) Decolonial, como antitesis de la colonia y fuente de alternativas para dar

nuevas lecturas que apunten a la re-humanizacion.
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b) Formacién, como proceso inacabado y en constante devenir que debe
estar orientado por procesos de reflexion.

c) Pedagogia critica latinoamericana, como propuesta de liberacion y
transformacién de estructuras de dominacion a partir de sujetos
conscientes e historicos.

d) Etica, propuesta de una postura pedagdgica en tanto al quehacer
pedagdgico que asume que este debe estar constantemente cuestionado
asi como su préactica y que esta se transforme con base en virtud de esa
reflexion.

e) Politica, entendido como el posicionamiento para leer la pedagogia y la
educacion en un contexto que permite crear lecturas desde y para los

sujetos.

A partir de estos dos criterios se ubicaron investigaciones que abarcaban mas de
una de las categorias conceptuales y que podian ayudar a construir reflexiones en
tanto al objeto de estudio. Posteriormente se realizdé una busqueda bibliogréfica de
las obras de Paulo Freire y Adriana Puiggrés para hacer una seleccion de las obras
que abarcaran los conceptos principales de la investigacién para posteriormente
realizar un analisis de estos y establecer la relacion de las obras los conceptos y su
temporalidad en basqueda de conocer los posibles caminos de transformacién que
pudiesen haber tenido los conceptos a lo largo del tiempo. Con lo que a manera de
organizar y sistematizar los contenidos se realiz6 la siguiente tabla de textos

revisados de Paulo Freire y Adriana Puiggros.
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Tabla 2

Fuentes de revision bibliografica de autores en el pensamiento de la Pedagogia
Critica Decolonial. Construccién personal.

Afo Autor

Titulo

Lugar Publicacion

1965 P. Freire

1970
1984

P. Freire

-

. Freire

1992
1993
1997
2001

. Freire
. Freire

. Freire

> U U T

. Puiggrés

2004 A. Puiggros

2010 A. Puiggroés

2013 A.

Puiggroés

2019 A.
2019 A.

Puiggros
Puiggros

2021 A. Puiggros

La educacion como practica de la
libertad.

Pedagogia del oprimido.

La importancia de leer y el proceso
de liberacion.

Pedagogia de la esperanza.

Politica y educacion.

Pedagogia de la autonomia.
Educacion y poder: los desafios del
préximo siglo

De Simo6n Rodriguez a Paulo Freire,
educacion para la integracion
iberoamericana.

¢En qué direccion(es) se orientara la
cambio

Investigacion sobre

educativo en los proximos diez
afos?

Unirnos para construir nuestra propia
educacion.

La escuela, plataforma de la patria.
El pensamiento de Paulo Freire en
tiempo presente. Conferencia de
inauguracion de la Catedra Libre
Paulo Freire de la UNLP.

Educacién y emancipacion.

Sao Paulo.

Uruguay.
S.L.

Rio de Janeiro.
Sao Paulo.
Sao Paulo.

Buenos Aires.

Colombia.

Ciudad de México.

Recife, Brasil.

Buenos Aires.

Argentina.

S.L.

*S.L. Sin Lugar.
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Con la revision de los textos que se mencionan anteriormente, se realizd un analisis
en tanto a las categorias conceptuales que se encuentran dentro de las obras, asi
como de la relacion de estos con el objeto de estudio del trabajo de investigacion
para establecer la relaciobn entre ambos y generar posibilidades de discusion.
Ademas de los libros mencionados anteriormente se realizé un analisis de dos obras
de Eduardo Galeano, ya que estas permiten realizar un analisis historico contextual
de América Latina y el proceso colonial como fendmeno que instauro una légica de
pensamiento asi como de comportamiento que impacta en los procesos educativos
y que reflexiona en la necesidad de darle lugar a la historia para establecer nuevas

posibilidades de lectura y transformacion.

Tabla 3

Revision bibliogréfica para andlisis historico contextual. Construccion personal.

Ao Autor Titulo Lugar Publicacién

1971 E. Galeano Las venas abiertas de América Latina. Montevideo.
1998 E. Galeano Patas arriba, la escuela del mundo al Montevideo.

reves.

Ademas se revisaran articulos de revistas de educacion que analizan las
practicas desde lo decolonial con contextos en América Latina, esto permitird darle
lugar a otras voces que tienen una legado histérico asi como geopolitico similar a
México, para identificar los puntos de convergencia y discrepancia dentro de los
aconteceres que problematizan dentro de su particularidad. Lo que permitira
establecer los puntos de emergencia para atender dentro de la formacion
pedagodgica, y asi pensar en la conformacién del conocimiento pedagdgico desde el

pensamiento decolonial en México.

Con esta propuesta metodologica para el andlisis conceptual se establecieron

relaciones de interaccién entre las categorias conceptuales y los posicionamientos
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de los autores en los que gira la realizacion de este trabajo para llevar a cabo una
reflexion en tanto a la construccién de la formacién pedagdgica del pedagogo de la
UNAM y hacer notar la necesidad de que esta gire en torno a la construccion de una
postura ético-politica y dar posibilidad a nuevas formas de construccion y relacion
de y con los otros. Dentro de este proceso metodolégico y de organizacion, se
construy6 con un referente de investigacion bibliografica, lo que implica un trabajo
con los textos o forma de lecturas. Para lo que se establecié una estrategia de
lectura y de trabajo con los textos que permiten abordarlos y recuperar los

elementos mas significativos para la investigacion, destacando:

e Lectura introductoria o de primer acercamiento de textos para determinar el
objetivo de la misma, asi como sus caracteristicas y puntos de encuentro con
lo que se desea estudiar.

e Lectura profunda para reconocer los conceptos y categorias, asi como ideas
principales.

e Seleccién de citas bibliogréficas y jerarquizacién de acuerdo a su tematica y
autor.

e Realizacién de preguntas generadoras o posibles lineas de andlisis para la
investigacion.

¢ Interpretacion de fuentes y citas bibliograficas.

Para el trabajo de los textos seleccionados —publicaciones- se llevdé a cabo el
analisis cualitativo de textos y construccion de redes conceptuales. Lo que implico
un trabajo de lectura, utilizando matrices generales de analisis para llevar a cabo
ejercicios de lectura interpretativa que permitan establecer la relacion de las fuentes
con el problema de investigacion y la linea de analisis para el desarrollo de una
posible respuesta a la misma. Para el analisis cualitativo de los textos, fue necesario
realizar el analisis de contenidos. Sin olvidar que la forma de acceder al sentido de
los textos, es necesario tener presente que los textos son abiertos a las relaciones

intertextuales, y que siempre se vinculan o articulan, con otros textos, donde el lector
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es un productor de sentidos. No hay un sentido, sino una mdultiple y diversa

construccion de sentidos (Trevifio, 2007).

2.6 Seleccion de los sujetos de investigacion.

Para las fuentes testimoniales se entrevistd a pedagogas y pedagogos de la UNAM,
gue cubrieron los siguientes rasgos, el ser pedagogos de licenciatura, docentes a
nivel de licenciatura o de posgrado, género e investigadores, produccion intelectual
(textos y/o reconocimiento como pedagogos), que su adscripcion corresponda a la
UNAM (licenciatura y posgrado en Pedagogia). Pedagogos de la FFyL, ISSUE, FES
Acatlan y FES Aragon.

Las entrevistas se realizaron a través de plataformas tecnoldgicas, se construy6 un
guion (ver anexo 1), en el que se realizaron entre 4 a 6 preguntas, que se grabaron
y transcribieron para ser analizadas. El trabajo de campo se llevard a cabo entre
febrero de 2021 y abril de 2022. Con la realizacién de estas entrevistas se

exploraron las siguientes tematicas:

e El significado de ser pedagogo de la UNAM (objeto de estudio y preguntas)

e Diferencias entre pedagogos universitarios de la UNAM y pedagogos de otras
universidades publicas

e Aspectos importantes de la formacion ética y politica de las pedagogas y los
pedagogos de la UNAM

La informacién que se recabo de las entrevistas fueron de gran valor para la
investigacion, ya que permitira conocer la importancia de la formacion ética politica
de los pedagogas y pedagogos de la UNAM en el contexto actual, y conocer la
practica pedagogica desde el referente de la pedagogia critica latinoamericana,
conociendo asi sus posibilidades y limites en tanto a la vision Unica de la

experiencia.
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2.7 Sistematizacion de la informacion.

Esta etapa de la investigacion parte del proceso para analizar el objeto empirico,
mismo que se realiza bajo el anadlisis de los discursos, en relacion con los

significados, en etapas:

e Acotamiento del referente empirico, abstraccién a partir de las preguntas y
los propdsitos de la investigacion.

e Construccion de planteamiento de conjeturas iniciales en relacion al objeto
de estudio.

e Andlisis de las principales conjeturas, construccion de argumentaciones y

conclusiones pertinentes.

Esto proceso permite identificar palabras o conceptos clave, y su relacion con las
categorias conceptuales de esta investigacion, permitiendo establecer lineas de
analisis y teméaticas en relacion con los resultados del objeto empirico, lo que a su
vez, instaura lineas de discusion posibles en tanto a la articulacion de estos

elementos con el referente tedrico.

2.8 Propuesta Analitica: Redes conceptuales

Una red conceptual es una herramienta heuristica (aprender a demostrar)t’
“Heuristicas”, que atiende a los modos y medios de resolucién de problemas que
pueden describirse independientemente del contenido concreto del problema y que
no suponen garantia de obtener la solucion del mismo. Es enfocarse a los modos
de razonamiento. Puede haber variaciones, pero lo que aqui interesa es establecer
relaciones, parecido a un mapa conceptual, en donde uno o0 mas significantes se
van anudando para ser aplicados a la lectura de un texto. Para la construccién de
la red, primero se llevd a cabo una lectura general del corpus (textos

seleccionados), con ciertos referentes tedricos para construir los sentidos de la

7 Cabe sefialar, que para efectos de este trabajo de caracter interpretativo, este aprender a demostrar a
partir de las relaciones o articulaciones que se estableceran desde la teoria y el referente empirico. Por lo
que, mas alld de demostrar, se pensé en un aprender a interpretar.

46



busqueda. Es importante, considerar que “la forma en que un texto se construye,
la forma en que una cosa se nombra de diferentes maneras en los discursos” de los
autores, es construir diferentes sentidos. En resumen de lo que se trata que analizar
las diferentes relaciones entre los conceptos: Pedagogia, formacion, pensamiento

critico, decolonial y practica ético-politico construidos por Freire y Puiggroés.

También la construccion de un referente construido a partir de las entrevistas
a pedagogas y pedagogos. Los entrevistados se seleccionaron a partir de criterios
especificos que permitan establecer una relacion entre el problema de investigacion
y la formacion y discursos de los entrevistados. Para llevar a cabo este referente
empirico se utilizé la técnica de la entrevista semiestructurada, es con el objetivo de
enfocar el espacio de enunciacidén y generar una dinamica de intercambio para guiar
la entrevista que dé respuesta a los objetivos de la investigacion y del tema de

interés que es: la formacion ética y politica del pedagogo de la UNAM.

A partir de las entrevistas se pretende establecer una relacién entre la
construccion tedrica con lo empirico, relaciébn que se plantea estar establecida a
partir del desarrollo de los discursos construidos por los pedagogos mexicanos a lo
largo de su experiencia y diferentes lineas de inmersion en el campo con la
pedagogia critica latinoamericana. Desde esta vision, se pretende abordar las
diferentes concepciones en torno a la construccion del concepto de formacion como
principal eje de discusion, en el que se entienda a este como proceso inacabado
que en cuestion de lo pedagdgico, esté, relacionado con la apropiacion tedrica que
permita la reflexién y la critica a sus areas de intervencion. Retomar estas diferentes
formas de concebir el sentido de la formacion ofrece también una mirada al sentir

en tanto a los fines de la pedagogia, asi como del mismo pedagogo de la UNAM.

“Los educadores necesitan actualizarse en sus areas de especializacion, pero
sobre todo redefinirse como sujetos de un escenario educativo en el cual han
perdido el lugar de depositarios de todo el saber. La construccion del vinculo
dialégico que genialmente aconsej6é Paulo Freire, requiere que cambien de

manera profunda.” (Puiggros, s.f., p.7)
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Desde esta concepcion de Puiggros en tanto a la necesidad de una formacion en
tanto a ser sujetos pedagdgicos, que desde sus propias palabras se definan dentro
de su acto pedagdgico nos permite vislumbrar la concepcion de una formacion
pedagogica en tanto a un acto que debe estar mediado por lo tedrico y lo empirico
para establecer un acto dialégico y reflexivo que gire en torno a identificarnos como
actores de la educacioén, pero también como actores de transformacion pedagdégica

gue entienden y responden a su contexto.

Establecer esta relacion conceptual desde lo empirico muestra la interaccion
tedrico-conceptual con el desarrollo profesional y académico que llevan a los
diferentes caminos de reflexién en el campo, no obstante, al establecer parametros
para escoger a los entrevistados se pretende encontrar esos rasgos de
convergencia y divergencia para entender a la formacion del pedagogo de la UNAM
y esos posibles caminos que llevan a la conformacién del pensamiento critico,
identificar estos hervores de posibilidad representan no una receta formativa, sino
areas de reflexion para llevar a cabo una critica al propio replanteamiento del
¢, dénde me encuentro parado en el quehacer pedagogico? Y ¢ A donde quiero dirigir
mis esfuerzos?, lo que plantea el reconocimiento de lo ético-politico como eje

articulador de la formacion pedagogica.

“Hablamos de ética y de postura sustantivamente democratica, porque al no
ser neutra, la practica educativa, la formacién humana, implica opciones,
rupturas, decisiones. Estar y ponerse en contra, a favor de un suefio y contra
otro, a favor de alguien y contra alguien. Y es precisamente ese imperativo el
gue exige la eticidad del educador y su necesaria militancia democrética y le
impone la vigilancia permanente, en el sentido de la coherencia entre el

discurso y la practica” (Freire, 1970, p. 86).

Pensar en el posicionamiento desde la mirada de Freire es replantearse el hacia
donde mirar, tanto para reflexionar lo aprendido como para establecer nuevos
caminos en el quehacer educativo, este planteamiento en torno a lo ético-politico
resignifica también la formacion pedagdgica, entendiéndola como un proceso en

constante crisis que demanda coherencia y exigencia en el ejercicio pedagdgico,
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mismo concepto que se pretende recuperar y entender a partir de las diferentes
experiencias que atraviesan a los entrevistados que desde si, se han pensado y
posicionado desde esta mirada de la pedagogia critica latinoamericana.

“Con respecto al tema de la educacion superior, solo diré que hoy tenemos un
nuevo nivel constituido por instituciones diversas (universidades, institutos,
centros de investigacion, de formacion de técnicos, entre otras) que han
surgido mas vinculadas a las leyes del mercado que a una planificacion
nacional acorde a la Ley de Educacion Nacional. Esa es una deuda que
tenemos, no solo el gobierno sino los universitarios y en particular los
pedagogos... Apelo una vez mas a la responsabilidad de los pedagogos, pues

el oleaje del siglo XXI parece habernos pasado por encima.” (Puiggros, s.f.,
p.7)
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CAPITULO lIl. PRESENTACION DE RESULTADOS
3.1 Andlisis del referente empirico. Un primer acercamiento.

El objetivo es analizar las perspectivas en tanto a la formacion Pedagdgica y sus
posibles caminos de incidencia desde la vision de pedagogos mexicanos de la
UNAM que han establecido diferentes caminos en la academia y la investigacion
teniendo como referente tedrico de la pedagogia critica latinoamericana. Para el
desarrollo de las entrevistas constan de 6 preguntas en las que las areas a explorar

son:

e La formacion ético-politica del pedagogo de la UNAM
e Caracteristicas diferenciales en la formacion de los pedagogos de la UNAM
y de otras escuelas publicas

e Caminos de incidencia y reflexién para el posicionamiento critico

La entrevista esté integrada por seis preguntas abiertas, misma que fue aplicada a
cinco pedagogos mexicanos, todos investigadores y académicos de la UNAM,
adscritos a las diferentes facultades que integran la formacion pedagoégica dentro
de la universidad. Para el analisis se recurrié a las respuestas obtenidas de las
preguntas y el referente tedrico aportado desde Puiggrds y Freire como exponentes
de la Pedagogia critica latinoamericana. Esta investigacion y analisis parte de las
discursos de los pedagogos de la UNAM sobre su formacion en lo ético-politico y
los momentos de reflexion que nos lleva a posicionarnos desde esta postura tedrico-
practica y del cobmo se construyen, desde el curriculum, de momentos de crisis, de

procesos formativos, desde la teoria 0 desde la interaccién con su realidad.

Para la recuperacion de los discursos aportes de las y los entrevistados, se
presentaran de forma textual algunos de los comentarios mas relevantes en tanto a
la dialogicidad de este apartado. Para la facilidad de lectura, la simbologia y
seflalamiento de cada uno de los participantes, se asigné una P correspondiente a
pedagogo, seguido de las posibles nomenclaturas de adscripcion: AC para Acatlan,
AR para Aragon y FL Filosofia seguido de las iniciales del primer nombre y apellido

de las o los entrevistados correspondientemente.
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Dar voz a los pedagogos mexicanos de la UNAM en este trabajo, implica
recuperar la experiencia de quienes ya han recorrido una trayectoria académica y
de vida que les ha conducido a repensar su practica pedagdgica y analizarla desde
diferentes miradas, lo que permite recuperar su construccion de significados durante
este proceso de formacion y como actores mismos de la pedagogia desde sus
diferentes escenarios asi como posibilidades. Esta investigacion parte del interés
por conocer acerca de los procesos de formacion pedagdgica como medios de
reflexion para conducir a un pensamiento critico, y como se construyen. Acerca de
la formacién, con respecto a la pedagogia, interesa ahora destacar que la formacion
(bildung) aparece como una constante reconocida por los pedagogos... como un
proceso de humanizacion que conduce a niveles superiores de autonomia,
inteligencia y solidaridad (Flores & Vivas, 2007, p.166). Hablar de formacion, nos
remite a pensar en ese “perdurable” que se mantiene con nosotros y conforma una
parte esencial de la direccibn que toman nuestras acciones, en este sentido, la
formacioén representa aquello que esperamos pueda trascender y transformarse en

virtud de que el sujeto sea mas humano, universal, autbnomo, inteligente y diverso.

A partir de lo anterior, entendemos a la formacion como este proceso en
constante devenir que integra a los sujetos caracteristicas que le permiten
relacionarse mejor consigo mismo y con los otros, para asi tener una lectura de su
realidad a partir del constructo realizado de la experiencia vivida, el conocimiento y
el reconocimiento de si en el mundo y las responsabilidades que esta interaccion
implica, en este sentido, la formacién representa en si mismo la suma del acto
pedagogico que guia y orienta la accion consiente del sujeto durante el proceso que
como menciona Flores y Vivas (2007) es constructivo, interior, progresivo y
diferenciado, mismo que le debe llevar a la mejora permanente de su quehacer

pedagogico.

Re-conocer la formacion pedagdégica en la UNAM y los caminos a los que
esta conduce, representa en si mismo un acto de reflexidon necesario en el proceso
de formacién que nos permite establecer lineas dialdgico-tedricas que determinan

y circunscriben un cumulo de saberes y experiencias para orientar practicas
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pedagogicas. Como acto de formacion, la pedagogia juega en el campo que no solo
exige una profesionalizacion, sino, que exige la capacidad de reflexionar y criticar
las relaciones que se establecen con el otro desde el acto de la intencion y sin perder
de vista las caracteristicas y necesidades del contexto que le determinan. Por lo que
en este trabajo se rescata la necesidad de re-conocer la formacion ético-politica del

pedagogo de la UNAM para lo que la primera pregunta analizada es la siguiente:

¢, Cudles son las caracteristicas de la formacion pedagdgica de la unién que las
podemos distinguir en tanto a otras universidades publicas?

En esta investigacion podemos observar que los entrevistados hacen mencion de
la formacion desde diferentes dimensiones de analisis en tanto a la formacion del
pedagogo de la UNAM, mismas que parten de sus diferentes experiencias
profesionales y de vida. Para empezar como menciona el entrevistado PACCP,
tendriamos que pensar en los diferentes perfiles profesionales que persiguen las
tres sedes en las que se imparte Pedagogia en la UNAM, para lo que podriamos

resumir que estas se dividen de la siguiente manera:

e FES Aragdn: Debates de la relacion Pedagogia-Bildung.
e FES Acatlan: Competencia profesional, relacion formacion-mercado laboral.

e Facultad de Filosofia y letras: Relacion de lo humanistico-educativo.

Si bien el curriculum como estrategia de formacion profesional es importante, tanto
que por ello este trabajo parte de la diferenciacién del y las pedagogas de la UNAM
y no, de los pedagogos de forma abierta y general, la formacion profesional dentro
de dicha universidad adquiere un grado de similitud en tanto a la conformacion de
su misiébn misma y de la integracion multidisciplinaria de su cuerpo docente que
diversifica los perfiles de los mismos, este factor le otorga cierto grado de
acercamiento entre los campos de conocimiento que se ven entre los diferentes
campus. Ademas, estos planes de estudio aunque diferentes buscan establecer una
dimensién ético-politico desde sus diferentes enfoques, ya que esta es necesaria

para el analisis de lo educativo.
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Pensar en estas caracteristicas diferenciales planteadas desde los
entrevistados, nos permite pensar entonces, de otras cualidades que estan
presentes dentro de las aulas y que no necesariamente estdn conformadas por
materias o0 contenidos en el curriculum, y que apelan a la habilidad docente para
insertar esos contenidos dentro de una logica de pensamiento que permita
establecer una relacién directa con su contexto inmediato y el poder problematizarlo.
Esta caracteristica, a su vez nos permite hablar acerca de la flexibilidad de la
universidad para “permitir’ que sus aulas y sus docentes se construyan con base a
una formacion que responda a sus propias necesidades y no las impuestas

explicitamente por la universidad para cubrir un temario o cumplir objetivos.

Esta caracteristica en tanto disciplinaria y formativa es una invitacion a
problematizar no solo en los espacios escolares, sino, fuera de ellos, permitiendo
hacer un ejercicio constante de reflexion e interaccién con la realidad inmediata,
este ejercicio es una caracter diferenciador de otras universidades publicas con la
UNAM, ya que esta libertad de catedra no se relaciona muy bien con otros
ambientes educativos mas relacionados a fines positivistas o con tintes neoliberales
como el de las competencias. De forma casi integrada, las y los entrevistados
comparten, que estos espacios de discusion que se dan dentro de la UNAM, como
un espacio de debate entre lo tedrico y las exigencias sociales, permite establecer
diferentes dimensiones en tanto lo politico, lo ético, lo critico y valoral, viendo a este
altimo como un factor de incidencia entre lo esperado socialmente y el deber ser

profesional.

Estas caracteristicas diferenciales en tanto a la conformacién de aprendizajes
y conocimiento de la UNAM, tienen singularidad con otras experiencias de los
entrevistados, mismo que se ve involucrado con estas intercepciones entre lo
educativo y lo social como mediador para la construccién y reflexion de lo teérico,
gue son los movimientos sociales como expresiones vividas de la reflexiéon propia
de los estudiantes y las exigencias ante los atropellos de la dignidad. Durante el
desarrollo de las entrevistas, de forma unanime, las y los entrevistados han

abordado como es que generaciones propias asi como de sus estudiantes, tienen
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una relacién directa con ciertos momentos especificos que se vinculan con ciertos
movimientos y que estos a su vez detonan en generaciones mas participativas,
reflexivas e investigativas, a lo que también de forma unanime, han concluido que
las movilizaciones sociales nos permiten reflexionar, que en muchos casos
rebasaban el contexto de interaccion pero, que a su vez permitieron ver en otros

puntos de encuentro que sentaron bases para otras reflexiones.

No es de extrafar esta relacion, que aungue no habia sido considerada antes
en esta investigacion como un medio determinante dentro de la formacion critica y
dentro de lo ético-politico, esta vinculacién directa a los movimientos sociales,
determinan también un movimiento en el estadio de la formacion del pedagogo de
la UNAM, de la pasividad a la actividad critico-reflexivo, y es que este acto requiere
un sentido, un posicionamiento, y sobre todo reflexion, mismo que requiere ser parte
de las lecturas a las probleméticas educativas para poder responder en virtud de
sus necesidades y particularidades, para lo que en muchos casos requiere cambiar
lo preconcebido y actuar. Con esto no se quiere decir, que solo bajo la influencia o
con la exigencia de participar en movimientos sociales se alcanza un pensamiento
critico, o que este sea directamente proporcional a estar dentro de esta l6gica de
pensamiento pero, si suele ser un medio de reflexion que permite establecer

caminos de reflexion y autocritica.

Las experiencias que permiten iniciar estos procesos tienen un enorme valor,
pues abren una ventana hacia una organizacion social posible y ayudan a
debilitar la construccibn dominante de la realidad. Sin embargo, se trata
también de prepararse y organizarse en la perspectiva de una convergencia

de las dindmicas de des-adhesién e insubordinacion. (Baschet J., 2019).

Esta cita recalca la habilidad posibilitadora de los movimientos sociales para romper
con la pasividad, la rutina y para liberar el pensamiento y la experiencia misma del
sujeto, en muchos casos esto enfrenta a una lucha del sujeto contra si mismo como
menciona Baschet, estas micro-transformaciones permiten procesos de
construccion del sujeto en caminos de autonomia y auto-concientizacion y terminar

con lo que el autor llama sensacion generalizada de que todo esta bien. Al referirse
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los entrevistados a esta relacion de los movimientos sociales con procesos de
formacion reflexiva, llevan justamente a estas nociones emancipadoras de lo
preconcebido que invitan a la busqueda de alternativas y posibilidades dentro de la

dindmica ya establecida de la educacion.

¢, Considera usted que hay una formacion ético-politica en los pedagogos de la
UNAM?

En esta segunda pregunta, las y los entrevistados refieren que reconocer el acto de
responsabilidad que requiere la practica pedagdgica es parte necesaria de la
misma, ya que como acto humano y humanizante al estar vinculada a la interaccion
con los otros, asume la responsabilidad de ese otro para establecer relaciones
dialdgicas que permitan actos de libertad y reconocimiento, este acto no es de
caracter innato o espontaneo, este acto de responsabilidad del actuar que tenemos
como pedagogos es resultado de la reflexion como lo plantea Freire en su obra a
partir del posicionamiento ético y politico del que se toma parte y en el que se dirigen
los esfuerzos pedagogicos para establecer practicas que favorezcan dialogos de

transformacion.

Si bien de las respuestas obtenidas no podemos decir, que se dé un si, rotundo
ante la pregunta antes sefialada cabe mencionar, que se menciona que es lo que
se busca generar con los estudiantes, ya que este es un caracter decisivo de la
practica pedagogica como ejercicio de esta en sus diferentes areas de insercion, ya
gue esta requiere la capacidad de tomar decisiones consientes y desde lo ético que
cualquier otra disciplina requiere en su campo y esta se forma de manera individual
y también responde a las experiencias de cada sujeto, no obstante la apuesta esta

en buscar esos caminos de posibilidad para acercar este referente a los estudiantes.

¢, Considera que hay un momento de ruptura en la formacion de los pedagogos que

nos lleva al pensamiento critico?

En esta pregunta, las respuestas obtenidas, convergen en la relacion de la teoria
con el contexto inmediato o con fuentes de ejercicio profesional que les permitan

establecer un vinculo cercano antes sus responsabilidades profesionales y lo
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planteado dentro de los salones universitarios, hablar de un momento de ruptura,
crisis o de transformacion como medio de reflexion para el posicionamiento, apela
a la relacion directa de las exigencias del medio, de lo que se sabe y de lo que se
desconoce, estableciendo la necesidad de exigirse a si mismos, y cuando hay un
nivel de compromiso en su quehacer esto conduce al replanteamiento y el

cuestionamiento de lo preconcebido.

“Los educadores necesitan actualizarse en sus areas de especializacion, pero
sobre todo redefinirse como sujetos de un escenario educativo en el cual han
perdido el lugar de depositarios de todo el saber. La construccion del vinculo
dialdgico que genialmente aconsejé Paulo Freire, requiere que cambien de

manera profunda.” (Puiggrés, s.f., p.7)

Desde la propuesta de la Pedagogia Critica Latinoamericana, se apuesta hacia una
vision que represente no soélo un acto reflexivo en tanto a las practicas educativas,
sino también, un acto de posibilidad para dar cabida a otras formas de entender y
dar significado al mundo. Como menciona Puiggrés en la anterior cita esto
representa un cambio profundo, lo cual necesita a su vez del acto guiado de lo

tedrico para darle sentido a lo practico.

“El reconocimiento de la alteridad desde la filosofia levinasiana permite
entonces entender que la educacion es, primeramente, responsabilidad, pues
es la capacidad de responder a la interpelacion ética del otro... la
transformacién educativa sea la posibilidad de concebir otra educacién, sobre
la base de otra manera de vincularnos con los saberes y los conocimientos
que circulan en la escuela y, sobre todo, con otra forma de relacionarnos los
otros.” (Pinto, Cabrera, & Escalante, 2019, p. 11)

Es en este encuentro de reconocimiento de los otros, de lo otro, del contexto, las
clases, la teoria y la formacion construida dentro de la universidad adquieren un
valor diferenciador o significativo, y es que a partir de este encuentro nos
desvinculamos no solo de lo que se ha preconcebido, sino, también de la nocién
Unica de nosotros como agentes de la pedagogia dentro de los diversos espacios

de interaccion, y no es que no sepamos que en los diferentes procesos de los que
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tomamos parte hay otros, sino, que hasta que estamos en el contexto nos damos
cuenta de exigencias reales, que nos exigen a nosotros un acto de responsabilidad
del que hasta dicho momento no habiamos tenido oportunidad de experimentar, esa
realidad exigente es la que nos da ese caracter de crisis dentro de la formacion que
nos lleva a un primer posicionamiento que como plantearia Freire puede
encontrarse en la neutralidad o, puede instaurarse en la I6gica de la pregunta y la
duda incesante que requiere respuestas que no se encuentran al alcance de

aguellos que se encuentran bajo la nocion de lo asentado y la certidumbre.

¢El pensamiento critico del pedagogo de la UNAM debe llevar a un camino en

comun?

Dentro de las entrevistas, se menciona por parte del entrevistado 4PAD, que no hay
fin tnico que se espere de la formacién pedagdgica de la UNAM, sino que esta debe
apuntar a la diversidad misma en la que se presentan y relacionan los pedagogos
con su medio, haciendo diferentes formas de hacer pedagogia critica, no obstante,
en otras entrevistas, se dice que el fin es llegar a esos caminos de posibilidad y
reflexion aunque esto no determine las formas en que estas se expresen o los
caminos diversos a los que estos lleguen, no obstante, seran muestra clara del
proceso de un posicionamiento ético y politico que estd acompafiado por el proceso
de formacién que solo lleva la reflexion como medio de cambio, desde la pedagogia
critica latinoamericana que surge como una posibilidad para darle cabida a otras
visiones que posibiliten el didlogo por lo que, sus conceptos y categorias son
resultado de la construccion misma del contexto, la teoria y esas vias alternas que
inciden en la posibilidad permite dar cabida a otras formas de ver y entender el
mundo, esto supone abrirse a otros conceptos, categorias, metodologias e incluso
otras formas de validar el conocimiento, como lo serian los conocimientos

ancestrales o los nacidos desde la tradicion de diferentes culturas y cosmovisiones.

Las diferentes tematicas abordadas dentro de las entrevistas permiten observar
los diferentes ambitos de la formacion y su conformacion desde los espacios
académicos hasta la convergencia de estos con las realidades que confrontan a los

pedagogos en sus diferentes formas de llevar y hacer pedagogia, las respuestas
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obtenidas por parte de los entrevistados permiten observar esas diferentes formas
de hacer pedagogia y aun asi notar el legado epistémico del que forman parte,
ejemplo de ello se puede ver relacionado en su forma de concebir al
posicionamiento ético-politico como resultado de las experiencias del pedagogo que
han sido reflexionadas en medida de crear crisis en si mismo para confrontarse y
enfrentarse a su contexto y las demandas de este, respondiendo primeramente a
las necesidades concebidas solo a partir del acercamiento y conocimiento del medio

en el que este se encuentra.

Freire establece a la educacién como un acto politico y desde aqui podemos
entender que la educacién exige formar a un sujeto que cumpla con el deber ser de
un buen ciudadano, desde cualidades morales que permitan el cumplimiento de los
objetivos del Estado pero, estos objetivos no necesariamente surgen desde el
cuestionamiento a las dindmicas heredadas o de las necesidades de los educandos,
por lo que es “preciso asumir realmente la politicidad de la educaciéon. No puedo
reconocer los limites de la practica educativo-politica en que tomo parte si no sé, si

no tengo claro contra quién y en favor de quién practico.” (Freire, 1996, p. 52)

Comprender lo anterior, requiere un acto de valor que esta relacionado con
vincular la reflexion del medio en el que se circunscribe nuestra practica en
cualquiera de sus campos, entendiendo que esto exige en el pedagogo una
direccion de sus esfuerzos que estén fuera de la neutralidad y de la comodidad de
la rutina, ya que como se menciond antes, exige por si mismo el acto de la pregunta
orientada no a una respuesta cémoda, sino, a respuestas que apuntan a la
transformacién de uno mismo y nuestro quehacer pedagogico como acto inacabable
y dificil que apunta al encuentro con él y lo otro. Este acto entre el encuentro y el
cuestionamiento no solo se establece dentro del margen de lo tedrico y lo dialdgico,
sino que como en varios momentos de las entrevistas, se hace reiterativo la
necesidad de estar en contacto con la experiencia de lo vivido dentro de la sociedad
y lo que le aqueja, de forma textual en tres de las cinco entrevistas llevadas a cabo,
se ha hecho presente la necesidad de la critica en tanto a su politicidad en los

espacios de los que tomamos parte.
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Con lo anterior podemos hacer notoria la necesidad de plantear la formacion
pedagdgica del pedagogo de la UNAM como un camino en constante construccion
que permite establecer puentes de vinculacién entre la teoria y la diversidad misma
en la que se es pedagogo, no obstante, este proceso de formacion y el
posicionamiento ético-politico solo es posible mediante la catarsis misma de la crisis
que presenta el ser cuestionado desde el movimiento mismo del pensamiento para
pasar de un estado a otro que se da bajo la interaccion de diversos elementos,
culturales, teoricos, sociales, educativos y que dan como resultado el sentido de la
duda fundada y que necesita respuestas para los diferentes contextos desde los

que estas emergen.

A partir de la entrevistas podemos hacer notorio que la formacion pedagodgica
responde a una cosmovision plasmada desde los fines mismos en los que se
inscribe la relacion que tenemos con la pedagogia y nuestra experiencia misma que
forja las vias en las que se ve la necesidad de replantear lo preconcebido y forjado
desde uno mismo, siendo esto un proceso constante que exige en quien se
determina dentro de lo ético y lo politico no dar por sentado, ni siquiera el que se ha

quedado en el lado de lo critico.

3.2 Categorias de analisis de los datos empiricos.

El andlisis parte de una estrategia para la organizacion datos que sean un aporte
para dar respuesta al problema de esta investigacién, buscando siempre que, estos
tengan cohesion y consistencia con los objetivos y los propdésitos de este trabajo,
para ello utilizaremos el método de andlisis de los datos hablados de: Michele

Knobel y Colin Lankshear. Por el qué entenderemos que:

“Este analisis se enfoca en identificar respuestas analiticas apropiadas a un
rango amplio de propdsitos de investigacion que exige sean analizados los
datos hablados. Por ‘datos hablados’ damos a entender el lenguaje oral que

ha sido grabado por el investigador.” (Knobel y Lankshear, 2005)
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Como parte de este disefio de analisis, este debe de permitir la posibilidad de
interpretar nuestros datos y establecer posibles hallazgos y conclusiones,
estableciendo la necesidad de que este proceso se vea como una estrategia de
recoleccion y analisis que, nos permita interpretar asi como vincular al referente
empirico con una lectura critica que sea resultado del referente tedrico
contextualizado. Para establecer lo anterior, la estrategia para el andlisis debe
valerse de componentes que permitan establecer las relaciones antes
mencionadas, que parten de esquemas conceptuales que permiten la organizacion
y visualizacion de los datos, como son cuadros, mapas, diagramas, figuras o

matrices.

Para esta investigacion, se hace uso de una matriz de datos como parte de la
estrategia de disefio de andlisis, ya que, esta nos permite organizar
categoricamente la informacion obtenida a partir de columnas que establecen las
tematicas centrales que se pretendian abarcar desde las preguntas de la entrevista
semiestructurada que se utilizo como medio de recuperacion para el objeto
empirico. Para la realizacion de esta matriz se utilizaron preguntas clave que nos
permiten re-abordar tanto las preguntas utilizadas para la entrevista como el
problema de investigacioén, lo que a su vez, establecen una guia para dar lectura a
las categorias conceptuales que se abordan dentro de este trabajo de investigacion.
Como momento previo al desarrollo de la matriz, se realiz6 el siguiente diagrama
para reconocer los componentes del trabajo de investigacion asi como, identificar y

establecer las categorias que componen a la misma.
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Figura 2

Diagrama de componentes del Disefio de investigacion. Construccion personal.

Lo que se » Objeto
quiere saber empirico

Pregunta de
investigacion
Preguntas de ,» Recoleccion L  Conclusiones

la entrevista de datos resultados
Problema de

investigacion T

Conceptos ——» Interpretacion —
clave

\ J

Marco tedrico-conceptual

Como se muestra en la Figura 2, podemos establecer la importancia de las
relaciones entre los diferentes componentes que integran la investigaciéon, asi como
la importancia del marco tedrico conceptual para dar lectura a todos sus elementos.
Y como se puede ver, estos, requieren de una vinculacion con la pregunta y
problema de investigacion para llegar a las conclusiones o resultados que den
respuesta a los objetivos de este trabajo pero, para llegar a este punto, se requiere
establecer la preparacion y organizacion de los datos hablados para su analisis,
para esto se debe tener claridad en la identificacion de las caracteristicas de la
entrevista, sus preguntas, lo que se quiere obtener de ellas, y la claridad de a donde

se quiere llegar.

Para el analisis de los datos hablados, que forman parte del objeto empirico

rescatado de las entrevistas, es necesario hacer la transcripcion de los datos
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obtenidos, sin embargo esta informacion necesita ser estudiada a detenimiento para
encontrar las significaciones y relaciones del lenguaje con nuestro tema de interés,
lo cual exige un tratamiento especial de esta informacion a partir de preguntas o
categorias que faciliten su lectura y sus caracteristicas. Esta preparacion requiere
un trabajo sistematizado como establecer nUmeros a cada parrafo, establecer
categorias para separar la informacion o crear cédigos de color o letras que,
funcionen como un referente para hacer de este texto un documento facil de
consultar. Dicho proceso no puede realizarse sin tener en cuenta la teoria, las
preguntas de investigacion y los objetivos de la investigacion bien definidos ya que,
como habia mencionado anteriormente, estos seran parte de una guia de

orientacion.

Como parte de la estrategia de andlisis de los datos obtenidos, se desarrollé una
matriz para su categorizacion y posterior analisis, misma que se muestra a

continuacion:

Tabla 4

Categorias de Matriz de analisis de datos. Construccion personal.

FORMACION i ASPECTOS
CONCEPCIONES  CONCEPCION DIFERENCIALES REFLEXION DEBER SER
DE DE DE CRITICA DEL
ETICA/POLITICA PEDAGOGIA PEDAGOGIA VS PEDAGOGO
EXPERIENCIAS 2 ENLA EDUCACION
FORMATIVAS CONCEPCION PROFESIONAL UNAM

De acuerdo al esquema anterior, podemos ver la estrecha relacion de las
categorias con las preguntas de la entrevista, asi como una relacién directa entre
los conceptos y categorias de analisis de esta investigacion. Para la realizacion de
dichas categorias se realiz6 la lectura de las entrevistas, la transcripcion del objeto
empirico, posteriormente una nueva lectura que permitiera reconocer aquellos
elementos o conceptos recurrentes dentro de las preguntas que permitieran
seleccionar una categoria que sirviera como referente de organizacion de los datos
obtenidos, este Ultimo paso se realizé en mas de una ocasién, debido a que el primer

apartado de formacion necesitaba de ciertas diferenciaciones de acuerdo a las
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diversas manera en las que se retomé durante el desarrollo de las entrevistas y que

responden a las dimensiones mismas de la categoria.

Para la organizacion de los datos dentro de la Matriz, se inicidé por establecer un
cadigo de color para cada categoria, mismo que responde a los topicos generales
en las que se llevaron a cabo las conversaciones. Este cddigo se establecié de la

siguiente manera:

|:| Formacion (con las subcategorias: en la UNAM, profesional, concepcion,
experiencias formativas).

Concepciones de Etica-Politica

Concepcién de Pedagogia

Aspectos diferenciales de Pedagogia y Educacion
Deber ser del pedagogo

Reflexion y Pensamiento Critico

[1E OO

En la categorizacion inicial, la categoria de reflexion y pensamiento critico no se
habia considerado hasta el momento en que se comenzd a transcribir la informacion
en las tablas y se hizo mas notoria lo recurrente de estos elementos, a su vez, y
como ya se habia mencionado con anterioridad, la categoria de Formacion adquirié
subcategorias que permitieran establecer niveles de diferenciacion entre las
dimensiones que esta misma categoria demandaba dentro de la organizacion de
dicha informacion. Para la trascripcion de la informacion dentro de las tablas se
estableciéo un codigo alfanumérico de identificacion que permitiera reconocer la
fuente de informacién o mejor dicho, a la fuente que correspondia, asi como al
namero de pregunta que detoné dicha informacion, estableciéndose de la siguiente
manera: P, de pregunta; seguido del nimero de pregunta dentro de la entrevista,
segun corresponda; E, de entrevistado; acompafiado del nimero de entrevista
realizada conforme a orden cronoldgico de realizacion (Del 01 al 05, segun fuera el
caso). Quedando como ejemplo la siguiente clave: P3E02.

Como parte del analisis categorico, resulta necesario tener en cuenta la relacién de

nuestra informacion con la matriz y con el disefo total de la investigacion, para ello,
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se establecieron las siguientes subpreguntas que fueron generadas a partir de la

pregunta generadora o de investigacion.

Tabla 5

Preguntas generadoras y subpreguntas que permiten abordar los objetos de

estudio. Construccién personal.

Pregunta generadora

Subpreguntas

¢,Cuales son los discursos de los
pedagogos mexicanos en
relacion con la formacion ético-
politico del pedagogo de la
UNAM?

¢, Qué discursos identifican los pedagogos
mexicanos de la UNAM como referentes de
su formacién ético-politica?

¢, Cual es la relaciébn que existe entre la
formacién ético-politica y la formacion que
ofrecen las diferentes facultades de la
UNAM?

¢, Qué problemas identifican para una
formacion ético-politica de los pedagogos
mexicanos de la UNAM en la actualidad?
¢,Colmo los pedagogos entrevistados
expresan e identifican sus experiencias
respecto a su practica pedagdgica?
¢,Como las diferentes posturas de los
pedagogos entrevistados muestran las
diferentes formas de estar dentro de la
pedagogia critica latinoamericana?

El tener claridad en nuestras categorias nos permite establecer el tipo de relaciones

y direcciones de nuestros complementos de la investigacion, asi como de establecer

las estrategias necesarias para dar respuesta a nuestra pregunta de investigacion,

como las subpreguntas que se mostraron en el cuadro anterior, que permiten a

bordar las diferentes categorias y subcategorias planteadas dentro de la matriz de
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analisis de datos desde la mirada de los pedagogos mexicanos de la UNAM. Con
este abordaje a la pregunta general o de investigacion se puede ilustrar a partir de
la experiencia recabada como datos que permitan describir los diferentes contextos
gue dan lugar a la reflexion sobre la practica pedagoégica asi como las diferentes

visiones que la abordan para dar respuesta a sus contextos inmediatos.

A partir de las preguntas anteriores, se desarrollé6 un modelo de interpretacion de
los datos recuperados mediante las entrevistas que, se presenta a continuacion y
gue responde a lo planteado con la metodologia de investigacion que se presento
desde un inicio en este trabajo, aunque simple el siguiente cuadro hace visible la
relacion de los complementos mas relevantes de la metodologia para reconocer la
estrecha relacion de cada uno de estos elementos y su funcion dentro del proceso

de interpretacion de los datos como parte del andlisis categorico.
Tabla 6

Modelo de categorico de interpretacion de datos empiricos. Fuente: Knobel y
Lankshear, 2005, p.45

PREGUNTA DE PREGUNTAS DE DATOS QUE SE PROPOSITOS
INVESTIGACION LA ENTREVISTA PRETENDEN DEL OBJETO
RECOLECTAR EMPIRICO

¢,Cuales son los 1. ¢,Cuales son Datos La experiencia
discursos de los las caracteristicas interpretativos de los
pedagogos de la formacién que se refieran a pedagogos
mexicanos en pedagodgica en la la experiencia mexicanos de la
relacibon con la UNAM que las formativa de los UNAM que,
formacion ético- distingue de otras pedagogos estén dentro del
politico del universidades mexicanos de la marco de la
pedagogo de la publicas? UNAM, que se Pedagogia
UNAM? refleran a la Critica

2. ¢,Considera concepcion de Latinoamericana

usted que hay una formaciébn y las para reconocer
formacion  ético- dimensiones que los caminos que
politica en los ellos consideren leshan llevado a
pedagogos de la mas importantes la reflexién y el
UNAM? o relevantes, asi posicionamiento
3. ¢Considera que como de la politico.

hay un momento interaccion de sus Identificar

de ruptura en la experiencias aquellas
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formaciéon de los
pedagogos que
nos lleva al
pensamiento
critico?

4. ¢ El pensamiento
critico del
pedagogo de la
UNAM debe llevar
a un camino en
comun?

5. . Qué
aportaciones
desde la

pedagogia critica
latinoamericana se
pueden recuperar
para pensar en la
formacién  ética-
politca de la
formacién de los
pedagogos de la
UNAM?

6. ¢Quiere sefialar
o ahondar en algo
gque no se haya
preguntado?

formativas con lo
relacionado al
conocimiento
tedrico.

similitudes  en
tanto a la
construccion del
pensamiento
que sea
determinantes
para la reflexion
del contexto
inmediato.

Identificar
aguellos autores
y vertientes que
han sido
relevantes para
la reflexion y la
critca de la
practica
pedagdgica.
Reconocer
aquellas
caracteristicas
formativas que
se presentan
dentro de la
UNAM vy que
pueden tener un
caracter
diferencial
dentro de la
formacién
pedagogica.
Identificar las
dimensiones del
pensamiento
critico dentro de
la formacion y
practica
pedagogica

La interpretacion con base en el andlisis categorico, representa una forma
organizada de identificar la informacion que nos es relevante para reflexionar acerca
de los datos obtenidos por nuestros instrumentos de investigacion sin perder de

vista aquello que no es relevante para darle respuesta a nuestro problema de
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investigacion y objetivo. Estos primeros esfuerzos de categorizar nuestros datos
empiricos, determinan en gran medida el esfuerzo posterior para establecer la
relacion de estos con el referente tedrico y posteriormente con el ejercicio de
reflexion. Para ello, como otro momento dentro de la categorizacion, se hizo
necesario, el establecer subcategorias de organizacion para las categorias, por lo
que se agregaron columnas a cada categoria dentro de la matriz, para establecer
una relacion entre los dialogos de la entrevista con el referente tedrico para su

articulacion.
Tabla 7

Subcategorias de organizacién Matriz de andlisis de datos. Construccion personal.

FORMACION

EXPERIENCIAS FORMATIVAS CONCEPCION PROFESIONAL EN LA UNAM

ENTREVISTA REFERENTE ENTREVISTA  REFERENTE  ENTREVISTA REFERENTE ENTREVISTA REFERENTE
TEORICO TEORICO TEORICO TEORICO

Como se puede ver en la tabla anterior, las subcategorias se conformaron de tal
manera que sirven como apoyo grafico para organizar la informacion, ademas,
ofrecen la posibilidad de tener mayor claridad en las relaciones que se establecen
entre el objeto empirico y el referente tedrico, lo que a su vez, permite ver los vacios
tedricos que se tienen frente a ciertas categorias, conceptos o de la falta de
conocimiento que se tiene de los mismos autores. Lo que nos permite tener ideas

organizadas de la siguiente manera:

Tabla 8

Extracto recuperacion de referente tedrico en Matriz de andlisis de datos.

Construccion personal.

ENTREVISTA REFERENTE TEORICO
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P7EO1: La verdadera formacion la vas
adquiriendo con la experiencia, con la
practica y con el trabajo con los demas
compaiieros. Entonces, yo siempre insisto
mucho a mis alumnos del ultimo afio de la
carrera que tienen que tener esa valoracion
y tienen que tener mucha apertura al
dialogo, pues para pensar que estan
cerrando un ciclo importante como
profesionales de un campo, pero que la
verdadera formaciébn con respecto al
trabajo, pues no la van a tener hasta que se
enfrenten a resolver problemas en el
mercado laboral. Yo creo que seria un
poco, y por supuesto pensarlo, siempre
como tu lo planteas en el énfasis que le
hace preguntas en que nunca podemos

(Politica y Educacion, Paulo Freire, p.23)
La educacién es permanente no porque lo

exija determinada linea ideolégica o
determinada posicion politica 0
determinado interés econdmico. La

educacioén es permanente en razén, por un
lado, de la finitud del ser humano, y por el
otro de la conciencia que éste tiene de su
finitud.

(Pedagogia de la autonomia, Paulo Freire,
p.40) El propio discurso tedrico necesario a
la reflexion critica, tiene que ser de tal
manera concreta que asi se confunda con
la practica. Su distanciamiento
epistemoldgico de la préactica, en tanto
objeto de su analisis, debe "aproximarlo" a
ella al maximo.

estar exentos de un compromiso ético y
politico con los actores a las cuales nos
vayamos involucrando.

Con el ejercicio de la matriz de analisis de datos, se hizo un trabajo de recuperacion
del referente tedrico en relacion con lo recuperado en las entrevistas, en el que se
identificaron citas y autores dentro de la misma, permitiendo visualizar las relaciones
posibles que puede tener el analisis, asi como de una esquematizacion de
categorias, conceptos e ideas que establecen posibles lineas en las que se puede
guiar un didlogo entre el referente teodrico, la teoria y mi lectura para dar respuesta
a la pregunta de investigacion, para ello, y hacer dicha articulacion, se utilizara como
referente al analisis politico del discurso (APD), entendiéndolo como una
perspectiva de investigacion desde la que se destaca la dimensién politica del
discurso, teniendo un enfoque especial en las decisiones, asi como en los margenes
ontolégicos, politicos, epistémicos y éticos en los que estos se suscriben. Aunque
este enfoque no se centra en lo educativo, representa una perspectiva desde la que
podemos entender la formacién como un acto que esta inserto dentro de un marco
contextual el cual estd demarcado por una dimension politica, lo que a su vez

involucra posicionamientos desde lo ontoldgico, lo epistémico y lo ético.
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3.3 La perspectiva del Andlisis Politico de Discurso como apoyo para el

andlisis de los discursos de los pedagogos entrevistados.

Como parte del analisis al objeto empirico, ahora que ya se tiene categorizado y
relacionado con lo tedrico, se requiere, como ya se ha mencionado con anterioridad,
establecer una articulacion que establezca de forma clara, la forma en que estos se
relacionan entre siy con otros elementos. Para ello, se establece al Andlisis Politico
del Discurso (APD)!8, desde Buenfil, como un enfoque de andlisis que permita darle
mayor sentido de organizacion y rigor a esta interpretacion. Desde este enfoque, el
APD, es una perspectiva de analisis social, que no establece método o técnica, sino
que, establece tiempos para pensar lo social, tiempos en los que podemos definir lo
gue se incluye o excluye para crear ciertas significaciones, esto hace que el discurso
sea ademas, una construccion histérica. Comprender de esta manera al discurso,
permite establecer un marco de andlisis desde el que podemos vislumbrar una

categoria o concepto, y sus implicaciones en un momento determinado.

Comprender de esta forma el discurso, nos ofrece la oportunidad de entender
el sentido de la posibilidad, ya que al comprender sus dimensiones, sociales,
histdricas y politicas, nos circunscriben a un momento de construccion en el que un
concepto y sus significaciones tienen cabida en un momento determinado, y que le
han dotado de sentido, no obstante, esto también hace visible, esas coyunturas que
permiten establecer otras formas de significarle. Es esta otra lectura la que nos
permite establecer la categoria de lo politico al discurso, ya que lo politico en este
sentido, se centra en su capacidad de modificarse “apunta a interpretar como llegan
a ser lo que hoy son, y como se transforman, los significados de las cosas en la
historia.” (Buenfil, 2010, p.5)

Desde el APD, podemos comprender la importancia de lo histérico en la
construccion de las significaciones en torno a un concepto, y desde esta
perspectiva, la educacion adquiere mayor dimension, dimension que comprende a

momentos especificos de inteleccion en los que se inscribe su concepcién, su

18 Esta perspectiva desde Ernesto Laclau y Chantal Mouffe (1987), pero que Rosa Nidia
Buenfil (2010) desarrolla entre otros autores, para el andlisis de lo educativo
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practica y los sujetos en los que establece su actuar. “Comprender que no hay una
sola nocion de lo que es la educacién abre las puertas a la reflexion, ya que se
entiende a la educacion, desde lo atemporal o universal, a priori, no un sentido
derivado de la razon trascendental o comunicativa, sino que es producto de
construcciones sociales en la historia de las comunidades, por lo que su

normativizacion siempre es temporal, incompleta y distorsionada.” (Buenfil, 2010,
p.5)

Comprender desde esta mirada la educacién, vislumbra la necesidad de
problematizar lo educativo®® y ofrecer alternativas, ya que al dejar la educacion
dentro de un marco historico y social reconoce lo enunciativo y particular que este
concepto se vuelve cuando esta contextualizado, lo que establece fronteras y limites
claros de lo que se nos presenta, y a su vez, marca los caminos de la posibilidad.

Al respecto, Buenfil menciona lo siguiente:

“Esta vision también nos permite reconocer que la educacion, como concepto,
se define por la manera en que aparece enunciada en cada caso, cOmo es
usada en cada contexto enunciativo, y que ninguno de ellos puede reclamar el

sentido definitivo, verdadero o correcto del significante.” (Buenfil, 2010, p.5)

Con lo anterior, podemos resaltar “ninguno puede reclamar el sentido definitivo,
verdadero o correcto del significante”, esto es de suma importancia, porque afirma
gue las teorias no estan acabadas, ni determinadas, sino, estan mediadas pero no
establecidas, lo que abre la posibilidad de modificar lo existente. Entonces,
podriamos hablar del discurso en primer momento, como aquello que no solo esta
limitado a lo linglistico, sino que también forma parte de las practicas, las
emociones, los espacios de incidencia en los que este tiene lugar y ademas, hay
gue entenderlo como parte del marco historico-contextual que permite entender a la

educacion y la necesidad de otras formas de entenderla y hacer pedagogia.

¥ Que permite comprender que tampoco para la pedagogia existe una sola nocion ni para
lo ético-politico en la formacién de los pedagogos de la UNAM, de ahi la importancia de
analizar los discursos de los pedagogos.
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Siendo el andlisis politico del discurso, un tiempo para pensar lo social, nos
lleva a pensar en los sujetos que enuncian, los sujetos que desde lo social hablan,
y dotan de significaciones al mundo. “El discurso, en la medida en que es
constitutivo de lo social, es el terreno de constitucién de los sujetos, es el lugar
desde el cual se proponen modelos de identificacion.” (Buenfil, 1991, p.184) Al ser
el discurso, el medio por el que la educacion se constituye, entonces, podemos
entender el papel de la educacion en la constitucion de los sujetos, donde
podriamos hablar de lo probleméatico de las concepciones universales y
totalizadoras que llevan al sujeto a un pensamiento hegemoénico, 0 en la

conformacion de sujetos criticos y transformadores.

Los sujetos al estar mediados por el discurso, que en palabras de (Buenfil,
1991, p.1884) “es espacio de las practicas educativas”, siendo un espacio social en
el que interactian diferentes agentes sociales como, lo cultural, lo econémico, lo
social, lo politico, etc. Y entendiendo que las practicas educativas nunca estan fuera
de las significaciones, podemos ver a la educacién como una construccion compleja
gue se nutre de diferentes elementos que van a configurar lo educativo. Entonces,
lo referente a lo pedagdgico, se encuentra mediado por el contexto, y lo vinculado
a la concepcion de lo educativo, en su sentido de pertenencia o de lo que le
concierne a la educacion, se encuentra mediado por lo histérico, lo social, lo
econdémico y lo politico, entre otros. Por ende, podemos establecer que a lo

pedagdgico y la pedagogia, se le significa desde la precision de lo histérico.

La educacion tiene diferentes espacios historicos, sociales, econémicos,
politicos y académicos desde los que se le ha definido y definira, para fines de este
trabajo, se hara una la pedagogia, sera pensada desde Freire, y su pedagogia de
la liberacidon, en el que se hace necesario que los sujetos se reconozcan como
sujetos historicos para hacer lecturas de su realidad, a partir del descubrimiento de
ellos mismos en el mundo, a la vez que este acercamiento les incita a la necesidad

de reflexionarse, y hacer una praxis para su transformacion.

Desde esta mirada, la pedagogia asume a un sujeto que es capaz de tener voz

dentro de su proceso de formacién, es un sujeto que habla desde si, se significa a
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si mismo, en tanto se construye y transforma con el mundo, esto resulta bastante
significativo cuando desde otras tradiciones de la educacion, se han empefado es
dejar sin esta voz al sujeto en el que establecen su practica, caso de la educacion
tradicional, en el que el dotar de sentido al mundo era una facultad que se le
otorgaba Unicamente a la figura del maestro, ya que, solo en €l sé se tenia la nocion
de conocimiento y este lo depositaba en los alumnos, a esto, Freire le denomina
educacion bancaria, por este sentido de vaciar o depositar en el otro, viendo al

sujeto como un ser vacio.

El sentido en el que Freire ha dotado de significacién a lo que él llama como
educandos, habla de un momento histérico-social en el que cobra necesidad de
pensar en los sujetos de la educacion como sujetos en busca de una permanente
liberacion, sujetos que son historicos y se transforman solo en la relacion con los
otros, como se menciona anteriormente, los sujetos a lo largo de la historia se han
definido desde diferentes visiones, ya que como menciona (Puiggros, s.f., p.30), la
educacién se ha visto como una productora de sujetos a partir de otros sujetos. De
esto, no escapa la pedagogia, la pedagogia define al tipo de sujeto que construye,
esto lo define desde todos los elementos que le constituyen y le dotaran de
significacién, como modelos educativos, teorias, asi como la misma complejidad de
los sujetos que interactian. Al respecto de lo histérico- social en la constitucion de

los sujetos, Freire menciona lo siguiente:

‘Destacamos inicialmente su condicion de ser histérico-social,
experimentando continuamente la tension de estar siendo para poder ser y de
estar siendo para poder ser y de estar siendo, no en forma mecanica, no solo
lo que hereda sino también lo que adquiere. Esto significa ser el ser humano,
en cuanto historico, un ser finito, limitado, inconcluso, pero consciente de su

inconclusion.” (Freire, 1996, p.21)

Entender que la educacion y la pedagogia, han fungido como practicas de
reproduccion, permite comprender que estas solo pueden ser entendidas desde la
relacion social en las que estas se insertan, solo desde determinada construccion

histérico-social, ya que solo desde esta tienen sentido, y solo desde ahi se pueden
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encontrar alternativas. Los sujetos al ser histéricos, sociales y politicos, son
mediados por lo pedagodgico, esto pedagogico lo podemos entender como los
esquemas mentales y estructuras desde los que se establecen las préacticas
educativas, mismas que son resultado de la incorporacion de visiones de lo ético-
politico y social, mismos que van a configurar los principios desde los que se van a
establecer pensamientos, organizaciones y apreciaciones, que resultan en aquello

que se transmite y se ensefa.

3.4 De la Pedagogia.

La pedagogia al estar mediada por los intereses de la educacién se enfrenta al
territorio de transformar desde lo establecido en las necesidades educativas, en las
gue se le piensa como alternativa del Estado a problemas econdémicos, politicos y
sociales. De una forma coloquial, cuando se habla de pedagogia se hace la relacién
con la docencia, el cuidado de los nifios y en otros casos, le encontramos como
sinbnimo de educacién. La diversidad de fines con los que se ve a la pedagogia y
su campo desde las diferentes concepciones de las universidades que la ofertan,
en las que incluso las lineas entre Ciencias de la Educacion, Psicologia y Pedagogia

se desdibujan crea un sentido diverso y confuso de su campo.

“P2EO03: el problema de no entender cual es el papel de la de la educacion es
gue no se sabe cudl es el sentido de esta, hay una funciébn muy utilitarista del

campo de la pedagogia, hay un reduccionismo.”

"P2E05: Cuando se elige a estudiar pedagogia, provengan de donde
provengan. Hay una idea como muy vaga de que es la pedagogia y cudl es su
campo de intervencion, participacion o de desarrollo profesional entonces, se
ingresa generalmente con la idea de conducir y de generar espacios y
condiciones para ensefiar a los nifios, a las nifias, a los jovenes, a las sefioritas
0, a las personas en general pues hay que tomar el conocimiento adecuado
para poder enfrentar ciertas situaciones, ya sea educativas o pedagogicas o

incluso didacticas, entonces se ingresa con una percepcion muy instrumental,
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muy instrumentalista de la disciplina que es la pedagogia y a veces, en el

sentido didactico pero, del sentido mas reducido de la didactica.”

Si bien, la pedagogia tiene un caracter multidisciplinario cuenta con caracteristicas
diferenciales que le dotan de singularidad frente a otras areas de conocimiento o
disciplinas que abordan la educacion. No obstante, la estrecha relacion entre
pedagogia y educacion ha generado en algunos un sentido de confusion,
confinandola al acto docente, o al campo de la didactica. Si bien no podemos olvidar
la estrecha relacion con la docencia, para algunos de los interesados pensaban que
esa era la finalidad de estudiar pedagogia, ademas de errado, esta vision se vuelve
incluso peligrosa cuando todas las problematicas aparecen en el campo de solucion
de la didactica. ¢Por qué peligroso? La pedagogia tiene una capacidad de
transformacién, misma que debe ser guiada por la teoria, el cuestionamiento, la
reflexion y las nociones de ética para encontrar vias de posibilidad a las diversas
problematicas a las que se enfrenta pero, si se ve a la pedagogia desde una nocion
mecanicista donde se encierra Unicamente al acto docente, entonces, se niega esa
posibilidad de la pedagogia de transformar. La pedagogia responde a mas que el
acto docente, responde a una multiple relacién de conocimientos teéricos-practicos.

Lo peligroso no es llegar con esas ideas sino, el no cambiarlas.

“La vida es experiencia, es paso, movimiento, recorrido que rehuye cualquier
fijacion, también cualquier interpretacion que hayamos dado de ella, incluso de
aguellas que permitieron la apertura de sus posibilidades en momentos
precedentes.” (Costa, 2018, p.14) La trayectoria misma de la preparacion y
formacion dentro del campo de la pedagogia deberia ser suficiente para ayudarnos
a comprender los alcances que tiene. No es de sorprender que algunos puedan
creer que la pedagogia se basta con la inmediatez de su préactica, y a limitar sus

alcances a lo didactico y en los peores casos al &mbito de la suposicion.

Parte de la diversidad en la formacion del pedagogo y de la concepcion
cambiante de la educacion en tiempos determinados y del como se vincula o se
relaciona con la pedagogia le hace tomar parte en tareas multidisciplinarias que en

ocasiones no correspondan necesariamente a su campo 0 en su defecto se

74



menosprecian las actividades relacionadas a la educacion, poniéndolas en un nivel
de poca importancia y de menor esfuerzo en comparacion a otras, por lo que resulta
comun encontrar diversidad de actividades relacionadas al desempefio profesional

de los pedagogos.

Lo anterior, no quiere decir que el campo de la pedagogia exija menor rigor a
su profesional, no, la pedagogia ha sido un area poco valorada debido a la confusion
de su campo, objeto de estudio y otros factores relacionados al como se ve a la

educacion en determinados espacios de tiempo.

“P2E03: El problema esta precisamente en que mucha gente no cree en la
pedagogia, cree en la docencia o creen en los nifios. Por ejemplo, no creen en
la actitud de querer transformar toda la sociedad a través de la educacion. Hay

una vision fragmentaria”

El pedagogo debe tener claridad de su campo, alcances y limitaciones como
profesional de cierta area de conocimiento. Para ello, la pedagogia debe valerse del
acompafiamiento constante de la teoria, sin la teoria el pedagogo se encuentra
varado en las aguas fangosas de la técnica, la mecanica y la rutina, caso similar de
quienes llevan la teoria Unicamente tras las hojas de la lectura y la escritura, y no
observan o interactian con sus realidades educativas de forma analitica, para dar
respuestas a las necesidades educativas en las que se ven envueltos sus

educandos.

Mi discurso sobre la teoria debe ser el ejemplo concreto, practico, de ella. Su
encarnacion. Al hablar de construccion del conocimiento criticando su
extension, ya debo estar envuelto por ella, y en ella la construccion deber estar

envolviendo a los alumnos. (Freire, 1996, p.47)

El ejercicio profesional del pedagogo, un acto para los idealistas, los romanticos y
los perseverantes. “Ensefiar exige la conviccion de que el cambio es posible... Es
el saber de la historia como posibilidad y no como determinacién. El mundo no es.
El mundo no esta siendo” (Freire, 1996, p.73). Todo el acto pedagdgico exige

responsabilidad, y no en lo instrumental de los actos administrativos que permean
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cualquier trabajo, no, la pedagogia requiere un acto de responsabilidad con los
otros, con lo que decidimos ensefiar, con lo que decidimos no ensefiar y en como
lo decidimos relacionar con su mundo o no. Pero, este acto de decision requiere un
sentido de resistencia. La pedagogia no tiene cabida en un mundo utilitarista e
instrumentista, la pedagogia se opone al sentido de la técnica, se resiste, al solo
fungir desde el sentido de cumplimiento administrativo de las instituciones del
Estado.

...en la resistencia que nos preserva vivos, en la comprensién del futuro como
problema y en la vocacion para ser mas como expresion de la naturaleza
humana en proceso de estar siendo, encontremos fundamentos para nuestra
rebeldia y no para nuestra reasignacion frente a las ofensas que nos destruyen

el ser. (Freire, p.75)

La pedagogia al no estar atada al sentido estricto de las necesidades econémicas,
politicas o sociales con los que la educacion se rige, tiene las facultades de
cuestionar, de negarse, de resistirse al cumplimiento de lo esperado. En este
sentido, el pedagogo debe ser un tedrico, investigador del aula y lo educativo pero,
sobre todo un idealista para ver, creer y hacer posibles otras formas, otros sentidos

de hacer educacion.

3.4.1 Aspectos diferenciales entre Pedagogia y Educacion.

La pedagogia esta en todo pero, no todo es pedagogia.
(Adela Ayatxihuatl Vergara Duran, comunicacion personal, 2012).

Pensar en pedagogia de forma comun nos hace pensar en educacion, como si las
lineas que les separan fueran mas un acto ilusorio que de facto no obstante, ese
primer cuestionamiento abre la oportunidad a precisar las concepciones de ambas
areas de estudio. Y aunque, algunos puedan pensar en un caracter de similitud
antes que en la diferencia, es notorio precisar que caracteristicas tienen cada una
de ellas. Como hemos de recordar desde Buenfil (2010) la educacion tiene la

caracteristica de estar mediada directamente por las necesidades de su contexto,
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es en un tiempo y espacio especifico que se construyen los significados. La
educacion apostard al cumplimiento de objetivos, objetivos que buscan subsanar

los problemas del Estado antes que la de sus educandos.

Mientras en la practica “bancaria” de la educacion, anti dialégica por esencia
y, por ende, no comunicativa, el educador deposita en el educando el
contenido programatico de la educacién, que él mismo elabora o elaboran para
él, en la practica problematizadora, dialégica por excelencia, este contenido,
gue jamas es “depositado”, se organiza y se constituye en la vision del mundo
de los educandos, en la que se encuentran sus “temas generadores”. (Freire,
1970,p. 93)

Para Freire, esta vision de la educacion responde a una vision unilateral del
aprendizaje, del maestro al alumno, un acto depositario, en el que el docente es el
anico que cuenta con la capacidad de dotar a otro de aprendizajes. Esta forma
bancaria de concebir el acto educativo, muestra su lado mas instrumentalista y
técnico. La concepcion que prevalece de educacién es entonces, de caracter
programaético, dirigido a resultados, al cumplimiento de objetivos de aprendizaje, y
aunque podemos hablar de planeacion dentro de la actividad pedagdgica, y del
cumplimiento de objetivos, estos presentan otra caracteristica no podemos perder

de vista.

Como un primer momento, la pedagogia se establece desde un contexto que,
a diferencia de la educacion, este no se ve mediado Unicamente por las exigencias
del aparato del Estado, sino que, la pedagogia establece la “posibilidad” de crear
lecturas de inflexibn. Se hace la puntualizacion en posibilidad, porque no
afirmaremos que no hay practicas pedagodgicas que se encuentran mas centradas
en un acto programatico que en uno reflexivo, no obstante, desde la pedagogia, la
educacion tiene cabida a la opcion. Esas opciones, estan presentes a las diversas
teorias pedagogicas que, en diferentes momentos historicos le han dado lecturas y
sentidos a la educacion. Para la pedagogia, la teoria no sélo tiene la finalidad de la
instrumentacién, de reproducir el método, sino que, la teoria ha analizado los

diferentes momentos histdricos en los que se ha desenvuelto.
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En medida de esclarecer el enfoque desde el que se percibe la pedagogia
sefialaremos que, en este trabajo pensamos la Pedagogia desde la teoria de la
Pedagogia Critica Latinoamericana y desde el Enfoque del APD, mismos que han
tomado lugar en los capitulos anteriores. Ambos enfoques nos permiten hablar de
no solo una Pedagogia, sino de distintas y diversas pedagogias que comprenden
en su diversidad misma, el fendmeno educativo. La pedagogia se ha ocupado del
estudio de la educacion y del como sus caracteristicas temporales y espaciales le

dotan de significacion a sus practicas para buscar sentidos de posibilidad.

Esta capacidad de la Pedagogia para poder sobreponerse a lo establecido
también tiene que ver con un sentido de responsabilidad, al que Freire se refiere
como el sentido de lo ético y lo politico, para él “...no hay préactica social mas politica
gue la practica educativa. En efecto, la educacién puede ocultar la realidad de la
dominacion y la alienacion o puede, por el contrario, denunciarlas, anunciar otros
caminos, convirtiéndose asi en una herramienta emancipatoria”, (Freire en Walsh,
afo, s.f.,, p.27) En este sentido, la pedagogia exige que su portador, el pedagogo,

tenga claridad de los fines en los que desea dirigir su actuar.

P5E04: creo que hay dos figuras centrales entre la pedagogia en América
Latina que han trascendido la regién primero, por supuesto, a Paulo Freire, y
cuando se dice Paulo Freire, es decir, el mundo de las cosas en relacion con
esta pedagogia de la esperanza esta pedagogia critica estd lectura de la
realidad que propone el lugar de la utopia. Este reconocimiento debate con la
con la cultura occidental o con el pensamiento occidental y que pues esta
pedagogia de la esperanza, tiene muchisimas aportaciones desde Freire.
Tendremos que revisar esas diferentes categorias que fue planteando desde
la educacion como praxis, la educacion liberadora, este debate con lo que es
la alfabetizacion no reducida a una alfabetizacion escolarizada y no
alfabetizacibn como lectura de la realidad y el reconocimiento de los

trabajadores que sefiala en esa conciencia histérica que tienen y que pueden
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estar mas alfabetizados, ellos histéricos socialmente, que muchos tenemos

doctorados no, entonces ahi es muy, muy basto.

Desde esta vision, la pedagogia representa una vision contextualizada, centrada en
las necesidades educativas con las que mantiene contacto su realidad. Estas
lecturas representan un sentido liberador y esperanza a un sistema educativo y sus
educandos. Para hacer posibles esos sentidos de posibilidad el pedagogo requiere
conocimiento de la teoria pedagdgica, requiere compromiso con sus educandos,
que lo lleve a ser un investigador del aula del fendmeno educativo, lo cual requiere
una mirada perspicaz que pueda notar los rasgos de violencia, de pensamiento
programéatico o memoristico. Estas cualidades hacen del pedagogo que las posee
alguien que pueda cambiar el sentido de las practicas educativas, del sentido del

ayer.

(Freire, 1993, p.55) A veces, la violencia de los opresores y su dominacion se
vuelven tan profundas que generan en grandes sectores de las clases
populares sometidas a ellas una especie de cansancio existencial que esta
asociado o extendido en lo que vengo llamando anestesia histérica, en que se
pierde la idea del mafiana como proyecto. El mafana pasa a ser el hoy que se
repite, el hoy perverso y violento de siempre... De ahi la necesidad de una
seria y rigurosa "lectura del mundo”, que no prescinde sino que por el contrario

exige una seria y rigurosa lectura de textos.

Las diferentes lecturas que se pueden hacer del mundo, buscan diferentes sentidos
a lo establecido, estos sentidos son un signo de diversidad, de posibilidad. Para la
pedagogia, responder a la diversidad poco tiene que ver con una perspectiva
didactica, para ensefar las cosas con métodos o técnicas distintos, estas lecturas
nos deben empujar al cuestionamiento de lo establecido, de lo que hemos dado por
sentado histéricamente. Estas lecturas apuntan a cuestionar el ¢ Por qué?, el ¢ Para
qué? y el ¢Cémo? de la educaciéon. Para el caso especifico de América Latina,
tenemos la perspectiva desde la Pedagogia Critica Latinoamericana que, nos lleva

al cuestionamiento historico de las practicas educativas, sus origenes, sus virtudes
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y sus desventajas. Esta propuesta tedrica apela a una necesidad de reivindicacion

de la deuda historica social consecuencia de la Colonia.

P5E03: Para mi, en toda América Latina tendria que comenzara a crearse
varias pedagogias, varias epistemologias que permitiran crear diferentes
pedagogias, pero estas pedagogias vistas como una ideologia, vistas como
aguellas pedagogias que buscan defender un proyecto ideolégico. Y eso se
los fundamentos de un disefio curricular y, repito, le pone fundamentos

politicos pedagogicos.

La Pedagogia Critica Latinoamericana como un proyecto de tintes éticos y politicos,
corresponde a un sentido de responsabilidad historica, al hacer lecturas de
contextos que poco se habian tomado en cuenta en un amplio sentido educativo.
En este caso podemos situar la necesidad de poner en un lugar privilegiado el
contexto educativo y su relacion con los problemas educativos, desde lo que figura
en el aula hasta lo que se plantea en los planes y programas de estudio. Desde esta
mirada, la pedagogia representa una respuesta a la deuda historica con la
educacion y con las necesidades mas olvidadas, como las de los pueblos
originarios, o con las pedagogias emergentes que surgen desde los movimientos

sociales.

Los estudios de la subalteridad o decoloniales, recogen, de acuerdo con
Mignolo (2005), la tradicion de los estudios surasiaticos y la perspectiva de
descolonizacion de Africa y Asia, inicialmente, y América Latina... e incluyen
la produccién de conocimiento desde los movimientos sociales; intentan, asi
mismo, constituir conocimiento fuera de los marcos epistemologicos
tradicionales de las ciencias sociales. Para el caso del pensamiento
pedagogico latinoamericano... recogen el acumulado del pensamiento critico
latinoamericano, inscrito en proyectos ético-politicos especificos que realizan
acercamientos entre los movimientos sociales y la produccion de pensamiento

pedagogico. (Pefuela, 2010, p.182)
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Los marcos epistemolégicos dentro de la educacion han favorecido a una sola forma
de ver y entender el mundo, han favorecido a un privilegio occidental y han
reproducido a un solo sentido de hacer las cosas. Desde la Pedagogia Critica
Latinoamericana no hay una sola forma de ver y entender la educacion, ni una sola
forma de hacer las cosas, el giro epistemoldgico que se planeta desde el modelo
critico establece el crear esos sentidos diversos que antes no se contemplaban para
dar explicacion a contextos y latitudes distintas a las europeas. La colonia trajo
consigo un unico modelo educativo, mismo que aprendimos y reproducimos hasta
el dia de hoy, por ello, propuestas como el de pedagogias que responden a otras
formas de ver, entender y hacer, resultan necesarias para un contexto que ha sido
olvidado. La necesidad de una pedagogia se hace presente siempre que se requiere
pensar en alternativas educativas. No obstante, me atreveria a decir que, la
pedagogia crea alternativas incluso en formas complejas que trascienden a aquello
que configura quien somos. Para los aventurados de la pedagogia, esta representa
no solo un camino profesional sino que, representa un camino al encuentro del yo,
con lo anterior, quiero puntualizar la facultad de transformacion que tiene la

pedagogia para su portador.

3.4.2 De la Formacion. El pedagogo de la UNAM, horizontes y dimensiones.

Pensar en el pedagogo mexicano de la UNAM?, nos lleva a pensar en un sujeto
gue se encuentra mediado por un contexto determinado, con ciertas caracteristicas
que le dotan de sentido a este, asi como de experiencias, practicas, e infinidad de
elementos que le hacen constituirse como pedagogo. Hablar de la UNAM, como ese

20 Cabe mencionar que, en este trabajo no se busca generalizar la imagen del pedagogo
de la UNAM, en este trabajo se reconocen las diferencias formativas que responden a los
diferentes contextos y perfiles de egreso en las distintas Facultades en las que se ensefia
pedagogia. No obstante, con esta investigacion se busca re-conocer esas caracteristicas
diferenciales que nos otorga la universidad como espacio de formacion, mismas
caracteristicas que inciden a los caminos de la reflexion y la critica. Cabe sefialar, que
tampoco se pretende hacer un comparativo con otras universidades que ensefien
pedagogia, en este trabajo se rescatan las experiencias y vivencias de pedagogos de
formacién inicial que contintan en su proceso de deconstruccion desde la vida académica
del profesorado y ubicados desde la perspectiva tedrica en la que se desarrolla este trabajo.
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espacio académico que construye, y trans-forma al pedagogo, nos habla de un
momento histérico, politico y social en el que la figura del educando y el educador
tienen una diferente significacion en contraste con otras instituciones que forman
profesionales. En un primer momento, pensar en la UNAM, como espacio de
formacion profesional, enuncia en su caracter publico, la apertura del conocimiento
a diferentes sectores econdmicos, sociales y demogréficos de los estudiantes, que
dentro de sus diversidades tienen acceso a un espacio universitario, que esta
abierto, pese a sus procesos de seleccion. Hablar de la UNAM como espacio no
solo involucra el aula, o los espacios marcados como propiedad de dicha
universidad, los espacios en este sentido, apelan a momentos histérico-sociales,

momentos de formacion y sus experiencias.

Enunciar el momento en el que se centra un proceso de formacion, como la
formacién universitaria desde la que se nos ofrecen las bases de la profesion, y en
este caso de la pedagogia, nos lleva a pensar en los diferentes espacios que nos
brindan la oportunidad de aprender, observar y cuestionar sobre aquello que incide
en el fendmeno educativo, nos hace identificar esos diferentes horizontes y

dimensiones en los que dicha formacion se construye.

3.4.3 De la identidad del pedagogo de la UNAM.

Como pedagogos de la UNAM, respondemos a un espacio histérico, en el que
nuestra formacién responde a un acto de interpretacién atravesada, entre otras
cosas, por los valores de la universidad, el curriculum, campos disciplinarios,
especializaciones en el campo, experiencias laborales, experiencias sociales,
practicas, personas, entre otras. Considerando que, el APD, no sélo apunta a
comprender lo dicho, sino también a lo extralingiiistico que se dota de un sentido
social debido a que, no se limita a lo material de lo linguistico que es lo escrito o lo
hablado sino que, lo discursivo refiere también a otros elementos extralinguisticos,
como las formas de vestir, las actividades extracurriculares en las que se toma
parte, los valores que se ensefian a partir de tradiciones, costumbres y formas de

relacionarse con los otros, por mencionar algunos. Lo anterior, rompe con perfiles

82



absolutos del pedagogo, en este sentido, se apela a que mas alla de lo detallado
del perfil de egreso de los pedagogos, su formacion se ve interpelada por practicas
significativas en las que se inscribe el pedagogo a lo largo de su formacion dentro y
fuera del curriculum, mismas que le dotan de significacién y que forman parte de lo

gue constituirdn como su identidad.

El estar en la UNAM, no s6lo evoca a un sentido escolarizado de preparacion
profesional, también establece un sentido de identidad del como se vive ser
universitario, y aunque no pretendemos hablar a fondo de la construccion de
identidad universitaria, reconocemos su importancia en la formacién de sus
estudiantes y de la relacién de esta identidad con un sentido de responsabilidad
social y humanista con la que la Universidad fue concebida. Los sentidos de
identidad, primeramente los podriamos estar pensando desde lo establecido en los
valores que forman parte de la comunidad universitaria, para ello podemos evocar
su lema: “Por mi raza hablara el espiritu” del que posteriormente, José Vasconcelos
explicaria: “Imaginé asi el escudo universitario que presenté al Consejo, con la
leyenda ‘Por mi raza hablara el espiritu’, pretendiendo significar que despertabamos
de una larga noche de opresion”, este lema adquiere un significante importante
dentro de la comunidad universitaria y claro, en los pedagogos de la UNAM.
Establece un sentido de unidad cultural asi como, un sentido de pertenencia en el

gue un sentido de lucha histérica y cultural se hace presente.

Hablar de esta identidad universitaria que se construye desde los simbolos que
conforman a la UNAM, requiere de hacer una lectura desde lo que ha dotado de
significaciéon a su escudo, el lema, su himno, el goya, la imagen del puma e inclusive
sus colores, estos configuran emociones, sentires, apropiaciones y lecturas a la
realidad, desde estas lecturas también se configuran maneras de concebir su
formacion e identidad dentro y fuera de la universidad. De forma particular, la
identidad universitaria en la UNAM, se configura de formas que corresponden a los
espacios académicos desde las diferentes disciplinas y ciencias que le conforman,
pero que también adquieren significacion desde los simbolos, las practicas, el

lenguaje, las emociones, asi como las dinamicas dentro y fuera de las aulas. Todo
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esto crea formas de reconocer-se y reconocer a los otros desde estas

particularidades que conforman al universitario y también a los pedagogos.

Estos elementos establecen mudltiples relaciones, direcciones e
interpretaciones, desde las que se confirman las identidades del universitario de la
UNAM y claro, también se configuran desde fuera de la universidad que se alimenta
con nuestras practicas y experiencias que enunciamos desde el soy alumno,
egresado, Licenciado, Ingeniero, Abogado, Arquitecto o Pedagogo de la UNAM.
Estas practicas que nombramos desde aquello que nos significa, también adquieren
significacion para aquellos que no forman parte de la enunciacion de la identidad
universitaria y a su vez, nos dotan de significaciébn a nosotros desde aquello que
significan quienes no forman parte del identitario universitario de dicha institucion.
Hacemos referencia de esta connotacién social, ya que las impresiones que se
tienen desde fuera de la universidad, constituyen un ideario identitario del
profesional que forma parte de la UNAM, y esta forma parte a su vez de lo

preconcebido por parte de sus educandos.

El sentido de identidad del universitario, forma parte de un sentido de
pertenencia que va mas alla de la portacion de un escudo, este sentido de identidad
toma forma desde lo social. En el contexto del limitado acceso a las universidades
publicas en los niveles medio superior y superior, espacios académicos como la
UNAM ofrecen un sentido de esperanza ante las constantes dificultades sociales,
también adquiere un sentido de mérito de la poblacién que logra acceder a esos
niveles educativos ante la demanda que se hace cada vez alta para su acceso. Esto
adquiere relevancia, cuando dentro del ideario social, el acceder a estos espacios
académicos representa la Unica esperanza de una mejor calidad de vida, ademas,
si agregamos el sentido social de la UNAM, al ser una educacion accesible en
cuanto a las colegiaturas, la oferta académica y las diferentes oportunidades para
adquirir becas para culminar los estudios, establece un sentido de pertenencia que
se arraiga en el agradecimiento de mejorar condiciones de vida y el orgullo de
formar parte de un limitado grupo que aspira a formar parte. Dichos elementos se

adquieren como significantes en la experiencia formativa, que establecen un lazo
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gue va mas alla de una estadia universitaria, adquieren un valor emocional que se

arraiga por todo lo que ofrece la universidad.

La identidad del pedagogo de la UNAM, adquiere diferentes dimensiones
también desde lo planteado por el curriculum, debido a que, desde este se plantean
diferentes dimensiones del actuar del pedagogo de acuerdo a los campos
disciplinarios, como aquellos que se ubican desde la docencia, el disefio curricular,
el disefio de materiales didacticos, el disefio instruccional, la politica, o los que se
ubican desde el lado empresarial en las areas de capacitacion o RH. Estos
diferentes perfiles que se van generando desde el curriculum y que mas tarde toman
parte de la construccion de valores, ideas, imagenes y sentidos de la practica
pedagogica, conforman una parte importante de esa identidad que vamos
construyendo y en la que vamos tomando parte. Desde estos sentidos del ser
pedagogo, se establecen diferentes formas de concebir aquello que tiene un
caracter diferencial frente a otros pedagogos aun de la misma universidad o

generacion.

Dentro de la UNAM, la formacién profesional del pedagogo no es solamente
una, debido a que, en cada una de las facultades en las que se ofrece la licenciatura
en Pedagogia cuentan con un curriculum diferente, que tienen un diferente enfoque
en tanto a las necesidades en las que busca intervenir y desde dénde hacerlo.
Ademas, es importante puntualizar que la identidad del pedagogo, como ya hemos
mencionado no es solo una, Sin0 que se encuentra en constante devenir y
construccion, ademas de ser interpelada por otras identidades que también se
siguen construyendo y que se relacionan unas con otras como: el ser padre/madre
de familia, estudiante, hijo, docente, amigo, universitario, del Estado de México,

hombre/mujer, adulto/adolescente, vegetariano, feminista, ateo, catolico, etc.

“...el sujeto no nace determinado con una identidad ultima, sino que la
identidad es un proceso de constitucion nunca acabado. Los sujetos, en su
mayoria, estamos en “busca” de nuestra identidad, pero cabe sefialar que en
la vida no tenemos una identidad sino multiples identidades” (Navarrete, 2007,
p.37)
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Comprender que la identidad responde a las diferentes formas en que nos
relacionamos con nuestro medio, nos permite comprender que formamos parte de
un sinfin de relaciones, en las que nos constituimos y construimos dialégicamente,
esto apela directamente a nuestra formacion, ya que, nuestra identidad responde
directamente al como respondemos a esas experiencias formativas de las que
tomamos parte. Pensar en estas caracteristicas diferenciales que se hacen
presentes en nuestras formas de relacionarnos nos permite considerar otras
cualidades que estan presentes dentro de las aulas y que no necesariamente estan
establecidas desde la educacion formal, implica un sentido de posibilidad, en el que
la construccion de la identidad y la formacion se dan en mdltiples formas y sentidos.
“En este sentido, la formacion de la identidad solamente puede llevarse a cabo en
condiciones de  existencia  especificas -contextualizadas- mediadas
multidimensionalmente.” (Navarrete, 2007, p.34) Desde el APD, podemos hacer
referencia a la complejidad en la que se constituyen los discursos, la identidad de

los sujetos también se pueden entender como estructuras abiertas e incompletas.

3.4.4 De la UNAM como espacio de formacion.

Hablar acerca de la flexibilidad de la universidad para “permitir’ que sus aulas y sus
docentes se construyan con base en una formacién que responda a sus propias
necesidades y no las impuestas explicitamente por la universidad para cubrir un
temario o cumplir objetivos, responde a ese sentido de posibilidad que brinda la
universidad para incluir otras lineas de andlisis, discusion, u observacion ante el
mismo objeto. En este sentido, la formacion de los educandos no se escapa de esta
pluralidad de sentidos en los que se sumergen aquellas experiencias de las que

toman parte.

Si bien el curriculum como estrategia de formacion profesional es importante,
tanto que por ello este trabajo parte de la diferenciacion del y las pedagogas de la
UNAM y no, de los pedagogos de forma abierta y general, la formacién profesional
dentro de dicha universidad adquiere un grado de similitud en tanto a la

conformacion de su misién misma y de la integracion multidisciplinaria de su cuerpo
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docente que diversifica los perfiles de los mismos, siendo este un factor que le
otorga cierto grado de acercamiento entre los campos de conocimiento que se ven
entre los diferentes campus. Ademas, estos planes de estudio aunque diferentes
buscan establecer una dimension ético-politico desde sus diferentes enfoques, ya

gue esta es necesaria para el analisis de lo educativo.

La UNAM, como espacio académico al alcance de todos, refiere a un caracter
de compromiso social, mismo que aparece en la formacion de los estudiantes de
todas sus carreras en sus diferentes matices. Hablar de la carrera de Pedagogia y
de coémo recupera este enfoque social, desde la diversidad de sus planes de
formacion, adquiere relevancia, cuando pensamos en la falta de un método
(entendiendo este como receta inequivoca), que lleva al pensamiento critico en los
educandos aun en la diversidad de enfoques de ensefianza, perfiles y objetivos que
se tienen en los diferentes planteles desde los que se ensefia pedagogia, entonces,
¢, Qué es ese elemento significador que lleva a los pedagogos a formarse dentro de

los pardmetros de lo critico, de lo ético y lo politico?

“Un planteamiento ético de esta forma construido y sostenido no presupone
un ser humano todo razén o todo bondad o todo reciprocidad; mucho menos
un ser homogéneo o con un destino prefijjado, sino un ser humano que
reconoce su finitud, levedad ontoldgica, su inconsistencia e incompletitud, y
aun asi es capaz de argumentar a favor de sus decisiones.” (Buenfil, 2010,
p.15),

Con lo anterior, se establece la capacidad del sujeto para establecer posturas dentro
de su pensamiento, y con ello, responder a esas necesidades en las que se inserta
su practica pedagdgica dentro de un contexto determinado, asi como de las lecturas

gue hace del mundo y a las que busca dar respuesta.

“P3EO01: la verdad es que me formé con personas que me llevaron a hacer un
analisis, un replanteamiento y un andlisis critico articulado con la historia
nacional, con la historia internacional, con las particularidades locales de
algunos Estados de la Republica Mexicana y eso me dio a mi la posibilidad

de plantear, por un lado, que el mundo era muy complejo que no se pudieran
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hacer generalizaciones del mundo porque estas no estaban correspondiendo

a la realidad.”

No podemos asumirnos como sujetos de la busqueda, de la decision, de la ruptura,
de la opcién, como sujetos historicos, transformadores, a no ser que nos asumamos
como sujetos éticos. (Freire, 1996, p.19), en este sentido, lo ético responde al acto
de establecer opciones, opciones que implican un acto de congruencias, opciones
gue no solo apuntan a una sola direccién, sino que implica la capacidad de
reflexionar y repensar aquello que se ha preconcebido para establecer otras
posibilidades, mismas que requieren de una claridad politica, de saber a dénde se
dirigen los esfuerzos, esta politicidad en el acto educativo requiere claridad en la
forma que busco incidir en los sujetos y en lo social. Comprender el acto educativo
en el marco de lo ético y lo politico, conlleva establecer un voto de responsabilidad
en cualquier tipo de practica de la que tome parte, una responsabilidad con el otro,
con ese que también me construye y construyo en las diferentes formas que me

relaciono.

Pensar, en aquello que lleva a un planteamiento critico en el pedagogo, no se
puede tomar con ligereza, entendiendo la diversidad misma de los pedagogos que
egresan de la universidad, pero comenzar a pensar en aquello que las diferentes
facultades comparten es un primer comienzo para develar esas oportunidades
formativas y diferenciales que ofrece la universidad como ese espacio de formacion.
Al pensar en la UNAM, como este espacio de posibilidad para llegar al pensamiento
critico, también presupone en pensar sobre aquello que lleva a la posibilidad de un
pensamiento hegemonico, y solo pensar en esa dualidad existente, es lo que
favorece la idea de que las alternativas estan presentes, pero estas alternativas ante
la idea de la hegemonia, no se sustentan bajo la idea vaga de una lectura
fragmentada de la realidad, lo que supone que bajo la idea de un pedagogo critico,

estan los pilares de la teoria.

“P3E01: “Mira, yo creo que no es que me reposicione, es que yo me formé.
Cuando yo entro a la Facultad de Filosofia y Letras entro en la década de los

80"s y entro con profesores que, tienen una historia o que, tienen un activismo
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politico muy fuerte. Después del movimiento del 68 todos mis profesores
habian apostado un activismo politico importante en el movimiento del 68 y
que tenian una critica al tipo de discurso educativo que se tenia que formar en

la facultad.”

La vinculacion directa a los movimientos sociales, determinan también un
movimiento en el estadio de la formacion del pedagogo de la UNAM, de la pasividad
a la actividad critico-reflexivo, y es que este acto requiere un sentido, un
posicionamiento, y sobre todo reflexion, mismo que requiere ser parte de las
lecturas a las probleméticas educativas para poder responder en virtud de sus
necesidades y particularidades, para lo que en muchos casos requiere cambiar lo
preconcebido y actuar. Con esto no se quiere decir, que solo bajo la influencia o con
la exigencia de participar en movimientos sociales se alcanza un pensamiento
critico, o que este sea directamente proporcional a estar dentro de esta l6gica de
pensamiento pero, si suele ser un medio de reflexion que permite establecer

caminos de reflexion y autocritica.

“Las experiencias que permiten iniciar estos procesos tienen un enorme valor,
pues abren una ventana hacia una organizacién social posible y ayudan a
debilitar la construccibn dominante de la realidad. Sin embargo, se trata
también de prepararse y organizarse en la perspectiva de una convergencia

de las dindmicas de des-adhesién e insubordinacion.” (Baschet J., 2019).

La habilidad posibilitadora de los movimientos sociales para romper con la
pasividad, la rutina y para liberar el pensamiento y la experiencia misma del sujeto,
en muchos casos esto enfrenta a una lucha del sujeto contra si mismo como
menciona Baschet, estas micro-transformaciones permiten procesos de
construccion del sujeto en caminos de autonomia y auto-concientizacion y terminar
con lo que el autor llama sensacion generalizada de que todo esta bien. Al referirse
los entrevistados a esta relacion de los movimientos sociales con procesos de
formacion reflexiva, llevan justamente a estas nociones emancipadoras de lo
preconcebido que invitan a la busqueda de alternativas y posibilidades dentro de la

dindmica ya establecida de la educacion.
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3.4.5 De la formacion pedagdgica en la UNAM.

El pedagogo que se asume desde una postura de la critica y la reflexion, se asume
también dentro del marco de lo ético y lo politico, que como se ha mencionado
anteriormente, parte de una mirada a la realidad, para llegar a esta mirada de la
realidad requiere del portador que pretende llegar a ella, una lectura historico, social,
politica y educativa de su contexto, y estas lecturas se acompafan de la teoria, que
es el factor elemental de la pregunta y la reflexion; asumir que el posicionamiento y
la reflexion llegan por acto de creacion espontanea, asume a lo que Freire llama un
acto de “voluntarismo”, en el que solo bastaria el “querer” para llegar a un fin, y
aunque podemos entender que el posicionamiento requiere de un acto de voluntad
para enfrentarse constantemente a lo establecido y lo preconcebido, este nunca se

aleja, ni cuestionaria la necesidad de la teoria como guia de reflexion.

“La practica educativa, reconociéndose como practica politica, se niega a
dejarse aprisionar en la estrechez burocratica de procedimientos
escolarizantes. Interesada en el proceso de conocer la practica educativa mas
interesada tanto en posibilitar la ensefianza de contenidos a las personas

como en concientizarlas.” (Freire, 1993, p.32)

Entender que el pensamiento critico requiere de voluntad, hace referencia al acto
de llevar el cuestionamiento al terreno de lo tangible, y es que poco critico y reflexivo
seria aquel que en reconocimiento de su realidad y de las necesidades en el que
intervienen sus practicas, no repensara su actuar en virtud de transformar aquello
gue ha dado por preconcebido. Comprender que es necesario un acto de voluntad,
apela no al sentido del “querer’, apela a la nocion de responsabilidad que se
adquiere en tanto a la necesidad de seguir en un estado de cuestién y accion, que
afronte en primer lugar e ese que he construido, las bases desde las que se ha
construido, y que mire a esa posibilidad del qué requiero transformar. Este proceso
de responsabilidad, no tiene lugar sin un acto de voluntad, en el que comprendo que

hay un camino que no esta dado y que se debe construir.

“Los educadores necesitan actualizarse en sus areas de especializacion, pero

sobre todo redefinirse como sujetos de un escenario educativo en el cual han
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perdido el lugar de depositarios de todo el saber. La construccion del vinculo
dialégico que genialmente aconsejé Paulo Freire, requiere que cambien de

manera profunda.” (Puiggrés, s.f., p.7)

Desde la propuesta de la Pedagogia Critica Latinoamericana, se apuesta hacia una
vision que represente no soélo un acto reflexivo en tanto a las practicas educativas,
sino también, un acto de posibilidad para dar cabida a otras formas de entender y
dar significado al mundo. Como menciona Puiggrés en la anterior cita esto
representa un cambio profundo, lo cual necesita a su vez del acto guiado de lo

teorico para darle sentido a lo practico.

“El reconocimiento de la alteridad desde la filosofia levinasiana permite
entonces entender que la educacién es, primeramente, responsabilidad, pues
es la capacidad de responder a la interpelacion ética del otro... la
transformacién educativa sea la posibilidad de concebir otra educacién, sobre
la base de otra manera de vincularnos con los saberes y los conocimientos
que circulan en la escuela y, sobre todo, con otra forma de relacionarnos los
otros.” (Pinto, Cabrera, & Escalante, 2019, p. 11)

Es en este encuentro de reconocimiento de los otros, de lo otro, del contexto que
las clases, la teoria y la formacién construida dentro de la universidad adquieren un
valor diferenciador o significativo, y es que a partir de este encuentro nos
desvinculamos no solo de lo que se ha preconcebido, sino, también de la nocién
Gnica de nosotros como actores de la pedagogia dentro de los diversos espacios de
interaccién, y no es que no sepamos que en los diferentes procesos de los que
tomamos parte hay otros, sino, que hasta que estamos en el contexto nos damos
cuenta de exigencias reales, que nos exigen a nosotros un acto de responsabilidad
del que hasta dicho momento no habiamos tenido oportunidad de experimentar, esa
realidad exigente es la que nos da ese caracter de crisis dentro de la formacion que
nos lleva a un primer posicionamiento que como plantearia Freire puede
encontrarse en la neutralidad o, puede instaurarse en la légica de la pregunta y la
duda incesante que requiere respuestas que no se encuentran al alcance de

aguellos que se encuentran bajo la nocion de lo asentado y la certidumbre.
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Solo entendiendo la relacién entre la formacion teorica y la capacidad de critica y
reflexion, es que podemos pensar en la posibilidad del pedagogo como
transformador, ya que esta posibilidad de transformar solo se establece si somos
capaces de contextualizar nuestra practica. Para las mentes alejadas a la practica
pedagogica, la formacion del pedagogo, pareciera navegar en un mar de
vacilaciones e incertidumbres, cuando a diferencia de otras disciplinas no tiene un
sélo horizonte definido, pero, estas mentes desconocen que la pedagogia no es
s6lo un barco contra la incipiente marea, la pedagogia forma para afrontar los
diferentes mares en los que se inscribe lo educativo, y ello requiere la lectura de
cada una de las tormentas a las que esta se enfrenta, eso requiere, como ya se ha
mencionado, una constante lectura politica, social e historica. “La historia es tiempo
de posibilidad y no de determinacion. Y si es tiempo de posibilidad, la primera
consecuencia que surge es que la historia no es sélo libertad, sino que la requiere.
Luchar por ella es una forma posible de, insertdndonos en la historia posible,

volvernos igualmente posibles.” (Freire, 1996, p.39)

Dentro de la UNAM, la formacién pedagdgica si bien, se establece desde una
diversidad de enfoques dentro de las Facultades que se unen a la formacion de
pedagogos, estas asumen un acto de responsabilidad al establecer una diferente
lectura a las necesidades histéricas que requieren a un determinado tipo de
pedagogos. En este caso podemos ver a la historia como posibilidad, como
elemento necesario no sélo para la practica educativa, asi como, para la formacién
pedagdgica, y es que ¢Como se construyen los sentidos de una pedagogia de la
liberacion que apunte a la constante reflexion, si esta no se vive desde el quehacer
responsable del educador?, este quehacer responsable debe partir desde la
particularizacion de sus educandos, y no, desde la universalidad de la practica y del

a priori en la concepcion de los sujetos.

Parte de las posibilidades que brinda la UNAM frente a otras universidades
publicas en la formacion pedagdgica, es el sentido de libertad en la formacion,
libertad que se expresa en la diversidad académica, misma que al estar alcance de

todos, ofrece la posibilidad de encuentro con otros horizontes de reflexion. La UNAM
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como espacio académico en el que diferentes disciplinas y areas de conocimiento
interactan, ofrece la oportunidad de establecer diferentes enfoques de interés
dentro de la formacién de los pedagogos, ademas de establecer diferentes lineas
de andlisis al recuperar los diferentes conocimientos que ofrecen otras areas de

conocimiento.

P3E01:"Los companieros con los que yo me formé y que con ellos interactuaba,
teniamos un circulo de lectura y en la facultad con compafieros de filosofia,
historia de Geografia. Yo creo que aqui hay otra particularidad. La Facultad de
Filosofia y Letras estéa integrada con colegios, ahorita ya son 16 por los que se
han ido incorporando, esa pluralidad de estudiantes que nos vemos en los
pasillos que nos podemos ver en algunas conferencias, toda la vida
académica, intelectual, que alguien tiene facultado hace que tu como

estudiante tengas parametros distintos para leer la realidad.”

Pensar en la teoria como ese movilizador de la conciencia que nos lleva a
cuestionarnos sobre nuestra realidad, si bien, es un factor elemental, también parte
de un acontecimiento de interpelacibn como ese factor de crisis que nos lleva a
repensar sobre el presente de nuestra practica, el pasado en tanto lo que se ha
llevado a cabo antes de ese suceso transgresor y el futuro hacia donde quiero dirigir
mis esfuerzos asi como mi pensamiento, este suceso como un cambio de
significados, es un fendmeno en el que se es consciente de la existencia misma de
lo ético que hay mi forma de ejercer la pedagogia y del horizonte politico hacia el
gue le quiero llevar. Hablar de este acontecimiento, refiere a un espacio en el que
la reflexion es ese momento de inteleccion entre mi subjetividad, mi historicidad y
ese horizonte ontoldgico del deber ser de mi mismo como pedagogo. “La verdadera
lectura me compromete de inmediato con el texto que se entrega y al que me
entrego, y de cuya comprension fundamental también me vuelvo sujeto.” (Freire,
1993, p.29)

Cabe resaltar que, apelamos al sentido del acontecimiento como un elemento
gue llega a ser determinante en el posicionamiento del pensamiento, entendiendo

a este suceso como un elemento de transformacion, en el que se apela al sentido
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de voluntad, para querer repensar en aquellos limites en los que hemos suscrito
nuestro actuar pasado, presente y sobre todo, del sentido futuro en el que lo
queremos llevar. Este acontecer en el pensamiento pedagdgico esta inserto
también en lo practico del acto pedagdgico, pero esta irrefutablemente acomparado
de lo tedrico, e incluso este acontecimiento pueda ser el encuentro con lo tedrico.
La teoria es un elemento necesario dentro de la conformacion del pensamiento
critico, y es que de no ser asi, ¢ COmo se podria dar cuenta del acontecimiento como
factor de crisis y trasformacion?, se podria pensar que bastaria con el sentido del
acontecimiento como movilizador, pero esta cualidad de movilizacién, so6lo es
posible en tanto que el sujeto sea capaz de reflexionar en tanto a lo preconcebido,
y esto solo puede estar acompafiada de la teoria. Al respecto Freire (2004) plantea
la importancia de la reflexidén critica sobre la practica, revisar la relacion entre la
teoria y la practica, porque puede correr el riesgo de que la teoria quede alejada de

los problemas educativos y la practica solamente quede reducido a un activismo.

“PBEO05: Entonces si, claro, cuando el acontecimiento aparece o el acto de
sujeto esta en la experiencia incorporada del sujeto, eso le da la fuerza para
comprometerse con los fines del horizonte en el que participa y con ello logra
tomar conciencia y comprometerse. Esa es una condicién de desarrollo del
pensamiento critico en la accion del sujeto, no solo en el pensar del sujeto ya
estamos hartos de discursos criticos, 10 que queremos es pensamiento y
accibn que genere un encuentro entre horizontes con proyectos y fines
comunes. Por ahi iria esta ruptura o esta transicion entre lo no critico con las

posibilidades que tenemos para hacer criticos.”

Como pedagogos de la UNAM, estos factores movilizadores se inscriben
dentro del entendimiento de lo histérico, politico y social, teniendo un énfasis
importante en la relacion que tenemos con las necesidades de nuestra realidad
inmediata para buscar responder a ellas desde nuestro actuar, pero, ¢qué
elementos nos dotan de esta capacidad de entender acontecimientos como
movilizadores?, al respecto, la UNAM se ha caracterizado por participar en

movimientos sociales, y la participacion de los estudiantes en este tipo de
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movimientos ha definido un caracter diferencial en la formacion de sus estudiantes.
Esta participacidén constante de los estudiantes en estos espacios de movilizacién,
ofrecen la posibilidad de analizar el contexto inmediato, sus necesidades, y las vias
de posibilidad, y es que si algo debemos tener claro, es que frente al horizonte de
la imposicion o lo hegemonico, siempre existe el sentido de resistencia y la
posibilidad, pensar en posibilidad nos exige un sentido problematizador, que

establezca los sentidos en el que lo establecido ha tenido sentido.

¢,Qué hace de esta participacion social como un determinante en la
conformacién del pensamiento de los pedagogos de la UNAM? La UNAM como
espacio de formacion puede aportar a la construccion de un pensamiento critico.
Este elemento no sOlo se encuentra presente en sus aulas, sino en todos sus
espacios, como en los espacios de discusion y acercamiento que se abren con otras
areas de conocimiento, sus actividades culturales, su vision social en el que a través
de programas se apoya a las comunidades aledafas, practicas profesionales, este
tipo de actividades que se encuentran dentro de las actividades que forman parte
del desarrollo y formacion de los pedagogos, establece una relacién con lo social,
sus probleméticas, sus dimensiones y sus necesidades. Esto permite en muchos
sentidos politizar a los estudiantes para que sean capaces de establecer otras

lecturas a sus realidades.

P3EO01: “Esta idea de la lectura de la realidad. Yo la retomo de Zemelman,
nos dice que para poder ver la realidad tenemos que situar esta realidad de su
contexto pero, también tenemos que tener una mirada afinada, una mirada
analitica clara de lo que queremos. ¢ Como vamos a leer la realidad y como la
gueremos interpretar? yo desde ese momento cuando estaba estudiando, me
di cuenta que entonces la realidad se interpreto, que la realidad no era eso que
estaba afuera y que yo podia observar, sino que la realidad era una
interpretacion social y una mediacion con los contenidos, contenidos que no
estaban exentos de valores, que los contenidos no eran objetivos y que los
contenidos tenian que ver con procesos historicos, con procesos sociales, con

procesos culturales.”
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Entender que los procesos en los que se da la formacion del pedagogo se dan desde
un sinfin de diversidades, es un primer paso para comprender que el esperado
pensamiento critico no esta dado desde un método o un numero determinado de
pasos, la formacion del pedagogo de la UNAM se nutre desde elementos
diferenciales que dotan a sus estudiantes de cualidades que pueden llevarlos a este
pensamiento, y es que la universidad al igual que cualquier otra, gozan de estas
caracteristicas que dotan de diferencia sus espacios de formaciébn y a sus
educandos, esto no quiere decir que sean mejores unas que otras, pero es evidente
qgue las universidades como espacios, responden a un contexto determinado que
les dota de significacion y dotan a sus sujetos de cualidades que responden a ello.
Estas diferencias son las que permiten tener mas lecturas y mas opciones de
posibilidad a esos contextos diversos en los que nuestro acto pedagdgico se inserta

y responde.

“‘P1E05: me parece que apuntamos a una formacién intelectual, apoyados en
la responsabilidad académica que tenemos para formar profesionistas y
profesionales en el campo de la educacion y la pedagogia. Algunos con mayor
énfasis en la pedagogia, otros con alguna énfasis en la educacion, pero es una
formacion intelectual qué tendria que ver con el desarrollo del pensamiento,
del pensamiento pedagdgico, del pensamiento educativo en su condicién
histérica en su condicion social cultural, la ética politica como bien lo sefalas,

es ese tipo de formacion.”

“P1E01: Una cosa muy caracteristica de nuestra facultad, es que todos forman
pedagogos, a diferencia, por ejemplo, de algunas universidades estatales que
forman licenciados en Ciencias de la educacion o incluso muchas entidades
privadas, incluyendo la UPN. En la UPN tiene varias licenciaturas en diferentes
modalidades, por ejemplo, educacién basica, educacién secundaria, y también

tiene la licenciatura en pedagogia.”

Comprender que la pedagogia que se ensefia desde las diferentes facultades de la
UNAM, no apunta a un sélo tipo de pedagogo, apunta a una mirada de concebir los

procesos en los que se inscribe la accidén pedagdgica y sus diferentes dimensiones,
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esto adquiere un papel importante, cuando pese a los diferentes enfoques de ver,
entender y hacer pedagogia, se sigue hablando de un pedagogo, y no de un
educador, psicélogo educativo, o un licenciado en ciencias de la educacién. Lo
anterior, nos habla de un enfoque distinto de comprender el papel de quienes estan
insertos en lo educativo, sus campos de accion y determinacion. Desde esta
diversidad de enfoques en los que se forman a los pedagogos de la UNAM, permite
no reducir a la pedagogia y sus campos de incidencia.

“P2EO03: el problema de no entender cual es el papel de la de la educacion es
que no se sabe para donde vamos, cual es el sentido, o sea, hay una funcion

muy utilitarista del campo de la pedagogia, hay un reduccionismo.”

Esta investigacion parte del interés por conocer acerca de los procesos de
formacién pedagogica como medios de reflexiébn para conducir a un pensamiento
critico, y cdmo se construyen. Acerca de la formacion, con respecto a la pedagogia,
interesa ahora destacar que la formacién (bildung) aparece como una constante
reconocida por los pedagogos... como un proceso de humanizacion que conduce a
niveles superiores de autonomia, inteligencia y solidaridad. (Flores & Vivas, 2007,
p.166). Hablar de formacién, nos remite a pensar en ese “perdurable” que se
mantiene con nosotros y conforma una parte esencial de la direccion que toman
nuestras acciones, en este sentido, la formacion representa aquello que esperamos
pueda trascender y transformarse en virtud de que el sujeto sea mas humano,

universal, autbnomo, inteligente y diverso.

A partir de lo anterior, entendemos a la formacién como este proceso en
constante devenir que suma a los sujetos caracteristicas que le permiten
relacionarse mejor consigo mismo y con los otros, para asi tener una lectura de su
realidad a partir del constructo realizado de la experiencia vivida, el conocimiento y
el reconocimiento de si en el mundo y las responsabilidades que esta interaccion
implica, en este sentido, la formacion representa en si mismo la suma del acto
pedagdgico que guia y orienta la accion consiente del sujeto durante el proceso que

como menciona Flores y Vivas (2007) es constructivo, interior, progresivo y
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diferenciado, mismo que le debe llevar a la mejora permanente de su quehacer

pedagdgico.

Re-conocer la formacion pedagdgica en la UNAM vy los procesos a los que
esta conduce, representa en si mismo un acto de reflexion necesario en el proceso
de formacién que nos permite establecer lineas dialégico-tedricas que determinan
y circunscriben un cumulo de saberes y experiencias para orientar practicas
pedagogicas. Como acto de formacion, la pedagogia juega en el campo que no solo
exige una profesionalizacion, sino, que exige la capacidad de reflexionar y criticar
las relaciones que se establecen con el otro desde el acto de la intencion y sin perder
de vista las caracteristicas y necesidades del contexto que le determinan.

“P4EOQS: ¢yo creo que hay aun sentido comun?, no. Porque justamente la
diversidad o la pluralidad de sentidos nos llevan a fines comunes si nos llevaria
a fines comunes, que seria el sentido de la critica y de la responsabilidad ético
politica pero, los sentidos son plurales y dependen también del proyecto
educativo del proyecto ético politico que imprimimos en ciertas propuestas
educativas, seguramente la Comunidad de Aragon, con el proyecto formativo
qgue llevan, pues difiere en los sentidos que lleva la Facultad de Filosofia y
Letras al que lleva Aragdén y estoy hablando de diferentes sentidos, no porque
uno sea mejor que otro, a lo que quiero llegar es que, cada horizonte de
posibilidades que tienen los sujetos hacen como personas, como individuos o
como comunidades, eso crea un sentido en la particularidad de lo que el fin

requiere, entonces, los fines son comunes, pero los sentidos son diferentes.”

No hay un fin Unico que se espere de la formacién pedagdégica de la UNAM, pero
esta debe apuntar a la diversidad misma en la que se presentan y relacionan los
pedagogos con su medio, haciendo diferentes formas de hacer pedagogia critica,
no obstante, en otras entrevistas, se dice que el fin es llegar a esos caminos de
posibilidad y reflexibn aunque esto no determine las formas en que estas se
expresen o los caminos diversos a los que estos lleguen, no obstante, seran

muestra clara del proceso de un posicionamiento ético y politico que esta
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acompafado por el proceso de formacion que solo lleva la reflexion como medio de

cambio.

Desde la pedagogia critica latinoamericana que surge como una posibilidad
para darle cabida a otras visiones que posibiliten el didlogo por lo que, sus
conceptos y categorias son resultado de la construccion misma del contexto, la
teoria y esas vias alternas que inciden en la posibilidad permite dar cabida a otras
formas de ver y entender el mundo, esto supone abrirse a otros conceptos,
categorias, metodologias e incluso otras formas de validar el conocimiento, como lo
serian los conocimientos ancestrales o los nacidos desde la tradicion de diferentes

culturas y cosmovisiones.

“P6E02: Reconocer la importancia de las aportaciones de los tedéricos y textos
clasicos, pero también reconocer lo que se ha producido lo que se ha generado
desde estas teorias latinoamericanas y, que dan cuenta de las problematicas
latinoamericanas que aportan muchos elementos a partir de esos contextos
de sus propios contextos, de las sus propias dindmicas, de sus propias

filosofias, de sus propias formas de verlo.”

Las diferentes tematicas abordadas dentro de las entrevistas permiten observar los
diferentes ambitos de la formacién y su conformacion desde los espacios
académicos hasta la convergencia de estos con las realidades que confrontan a los

pedagogos en sus diferentes formas de llevar y hacer pedagogia.

Las respuestas obtenidas por parte de los entrevistados permiten observar esas
diferentes formas de hacer pedagogia aun asi notar el legado epistémico del que
forman parte, ejemplo de ello se puede ver relacionado en su forma de concebir al
posicionamiento ético-politico como resultado de sus experiencias del pedagogo
que han sido reflexionadas en medida de crear crisis en si mismo para confrontarse
y enfrentarse a su contexto y las demandas de este, respondiendo primeramente a
las necesidades concebidas solo a partir del acercamiento y conocimiento del medio

en el que este se encuentra.
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La pedagogia como acto de valor que esta relacionado con vincular la reflexion
del medio en el que se circunscribe nuestra préactica en cualquiera de sus campos,
entendiendo que esto exige en el pedagogo una direccién de sus esfuerzos que
estén fuera de la neutralidad y de la comodidad de la rutina, ya que como se
menciond antes, exige por si mismo el acto de la pregunta orientada no a una
respuesta comoda, sino, a respuestas que apuntan a la transformacién de uno
mismo y nuestro quehacer pedagdgico como acto inacabable y dificil que apunta al
encuentro con él y lo otro. El encuentro y el cuestionamiento no solo se establece
dentro del margen de lo tedrico y lo dialégico, sino que como en varios momentos
de las entrevistas, se hace reiterativo la necesidad de estar en contacto con la
experiencia de lo vivido dentro de la sociedad y lo que le aqueja.

Plantear a la formacion pedagogica del pedagogo de la UNAM como un
proceso en constante construccion que permite establecer puentes de vinculacion
entre la teoria y la diversidad misma en la que se es pedagogo, es reconocer que
este proceso de formacion y el posicionamiento ético-politico solo es posible
mediante la catarsis misma que es la crisis del ser cuestionado, cuestionamiento
que surge desde el movimiento mismo del pensamiento para pasar de un estado a
otro que, se da bajo la interaccién de diversos elementos, culturales, tedricos,
sociales, educativos y que dan como resultado el sentido de la duda fundada y que

necesita respuestas para los diferentes contextos desde los que estas emergen.

A partir de la entrevistas podemos hacer notorio que la formacion pedagégica
responde a una cosmovision plasmada desde los fines mismos en los que se
inscribe la relacién que tenemos con la pedagogia y nuestra experiencia misma,
experiencia que forja un pensamiento reflexivo en las que se ve la necesidad de
replantear lo preconcebido y forjado desde uno mismo, siendo esto un proceso
constante que exige en quien se determina dentro de lo ético y lo politico no dar por

sentado, ni siquiera el que se ha quedado en el lado de lo critico.
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3.4.6 De la Etica y la Politica, hacia la reflexion Critica

Freire establece un sentido de politicidad cuando uno como actor del acto educativo
y/o pedagdgico, establece una posicidn que guiara el actuar de quien se defina
como educador. Esta posicibn deberd establecerse desde la mirada de las
necesidades a las que se buscaré responder a las del Estado o los educandos. Esta
decision es crucial para quien se encuentra en el ambito educativo, porque emerge
un sujeto politico que toma decisiones y se hace responsable de las mismas y
orientara sus acciones asi como actos de responsabilidad que tome con los otros,
los actos de responsabilidad se establecen desde la intencionalidad de los objetivos
que se persiguen. La intencionalidad debe ser un acto consciente de querer
establecer vias de posibilidad a las practicas y pensamientos que se instauran

desde el sentido Unico de verdad.

Para el pedagogo, el acto politico conlleva una serie de procesos que se
desencadenan al momento de establecer la direccion de sus esfuerzos, esto no
quiere decir que se conforme como un método o un acto mecénico a manera de
recetario. No obstante, el saber que lo educativo requiere de salir de la neutralidad
replantea el sentido mismo en el que se ha establecido la practica, el pensamiento
y los valores propios. Esta enunciacion sobre la posicién en la que me encuentro
frente a las necesidades e intereses de la educacion, no es un acto que se pueda
tomar a la ligera, debemos tomar en cuenta que este sentido de politica viene
acompafiado del sentido ético en el que tomamos conciencia de nosotros y de los
otros en el mundo como seres histéricos que se construyen y responden a espacios
determinados y en el sentido mas ético de la educacion debemos guiar a esos otros
a encontrarse dentro de esa historicidad de la que toma parte para enunciarse en el

mundo.

“P2EO1: la dimension ética politica es una dimension fundamental en el
analisis de lo educativo, no sé, si ahi habria que hacer un replanteamiento de
tu pregunta. Las universidades yo no me atreveria a asegurar que las
universidades formen en cuestiones politicas y éticas, yo creo que se

formariamos en cuestiones politicas y éticas, a lo mejor tendriamos unos
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egresados con mayor accion, con mayor proyeccion, en términos de lo que

pasa en el mundo y creo que no es asi.”

Al respecto Freire considera que la practica educativa es una practica humana. “No
podemos... “No podemos asumirnos como sujetos de la busqueda, de la decision,
de la ruptura, de la opcién, como sujetos historicos, transformadores, a no ser que

Nos asumamos como sujetos éticos.” (Freire, 1996, p.19)

Solo dentro de la enunciacion del sujeto es que se hace conciencia del “yo” en
tanto al posicionamiento, la enunciacion aqui tiene lugar con parte de la
responsabilidad en la que ejercemos el acto pedagogico, quien no se enuncia en
pardmetros de decidirse dentro de la intencionalidad politica o dentro de la ética, no
adquiere responsabilidad de si mismo ni de los otros seria entonces un acto
marcado por la buena voluntad de actos inconsistentes marcados por el sentido de
la casualidad, mas que por un sentir responsable de su practica. En este sentido,
no podemos hablar de un acto consciente ni de intencionalidad, todo acto dentro del
marco de lo ético y lo politico tendria que estar mediado por la conciencia de la
responsabilidad que establecemos con los otros y con nosotros para establecer
mas, nuevas y mejores lecturas de nuestra realidad, mismo que requiere un
compromiso para mantenernos en una constante reflexidbn y en contacto con la

teoria.

... lo que hay de investigador en el profesor nos es una cualidad o una forma
de ser o de actuar que se agregue a la de ensefiar. La indagacion, la
bdsqueda, la investigacion, forman parte de la naturaleza de la préactica
docente. Lo que se necesita es que el profesor, en su formacion permanente,
se perciba y se asuma, por ser profesor, como investigador. (Freire, 1996,
p.30)

Dentro de esta asuncion de la ética y la politicidad de la educacion y la Pedagogia,
se requiere comprometernos con la pregunta y la duda a aquello que hemos dejado
establecido. No podemos dejar desapercibido el constante movimiento en el que se
encuentran los sujetos pedagogicos y sus realidades por ello, es que se requiere

que el pedagogo se encuentre en un constante estado de pregunta, preguntas que
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deben girar en relacion a su practica, a sus intenciones, a sus métodos y formas de
hacer pedagogia, asi como de preguntarse sobre su realidad y contexto inmediato,
sobre el como esta se ha transformado y como nos ha transformado. Estas
preguntas y dudas deben generarse desde la curiosidad misma que debe generar

la teoria y la experiencia.

Como manifestacion presente a la experiencia vital, la curiosidad humana
viene siendo historica y socialmente construida y reconstruida. Como la
promocién a la ingenuidad a la critica no se da de manera automatica, una de
las tareas principales de la practica educativo-progresista es exactamente el
desarrollo de la curiosidad-critica, insatisfecha, inddcil. (Freire, p.33)

Es este acto de curiosidad y de duda que por si mismo nos deberia de guiar a
cuestionarnos en primera instancia sobre aquello que desconocemos, sobre aquello
de lo que nos hace falta entender para poder dar lectura a eso que veo, que me
trastoca o que me transforma. Inscribirse en el mundo y buscar formar parte de él
requiere posicionamiento para dejar de ser un objeto en el que yace la accién y en
cambio, ser quien ejerce acciones sobre su mundo. Para el pedagogo o quien se
inscribe en el acto educativo, pensar en la direccion que deben tomar nuestras

acciones no solo se trata de una posibilidad, sino que refiere a un acto necesario.

"P5E04: Pues creo que si llevara un camino comun ya no seria pensamiento
critico, seria como renunciar, no sé decir lo veria como el ideologizar alienar,
huecos del pensamiento critico, no sabes a dénde te va a llevar, te va a llevar
a estar alerta hasta el atento a estar cuestionando y en esa diversidad y
reconocimiento de pensamiento critico no solamente entre una facultad y otra,
entre un grupo y otro, sino en el grupo puede haber diferentes
posicionamientos y el posicionamiento, ese pensamiento critico, pues nos
puede llevar a actores unos de estar apoyandola cuatro de otros, no apoyarla
y cada uno tendra sus razones y cada uno tendra sus argumentos y aqui el
pensamiento critico, pues te lleva te permite argumentar y tienes que lidiar con
el posicionamientos, no con un posicionamiento diria antologico, y que son

estas adscripciones particulares que cada quien hace.”
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El pensamiento critico como hemos mencionado con anterioridad no se ofrece de
forma esponténea, requiere de ciertos elementos que en su articulacion establecen
lineas dialégicas que nos permiten comprender la realidad en la que estamos
insertos, estas realidades son tan diversas como los sujetos mismos y en ese
entendido las lecturas del mundo lo son. Las reflexiones que podamos tener asi
como vias de posibilidad seran diversas, y estas apuntaran a la diversidad de
situaciones que necesitan seguir siendo observadas y cuestionadas no obstante,
ese es el camino al que debe aspirar el pedagogo y el critico de la educacion. Si
bien, las formas de concebir y hacer criticas son diversas estas deben apuntar a
esas caracteristicas éticas y politicas, a esas reflexiones constantes, a la lectura
historica y al reconocimiento de los otros.

La intervencion es histérica, es cultural, es politica. Por eso insisto tanto que
las experiencias no se pueden trasplantar y es preciso reinventarlas. En otras
palabras, debo descubrir, en funcibn de mi conocimiento lo mas riguroso
posible de la realidad, como aplicar de forma diferente un mismo principio

valido, desde el punto de vista de mi opcion politica. (Freire, 1996, p.53)

En este trabajo, retomamos el pensamiento critico como parte de un desarrollo que
madura y toma diversas formas en tanto se construye y deconstruye en el contacto
y articulacion de la teoria y la experiencia. Pero, este pensamiento critico, solo se
forma bajo la pregunta, no sirve repetir sucesos y pensarlos infinitamente si no hay
preguntas, si no hay cuestionamientos a eso que se establece. El pensamiento al
igual que el sujeto debe tener como caracteristica el movimiento, debe tener
contacto con él y debe generar movimiento en uno mismo, en las teorias y en las
practicas pedagdgicas, cualquiera que desempefiemos. Anteriormente, se ha
tocado el tema de los movimientos sociales como movilizadores, detonantes a las
preguntas, a la reflexion y aunque seguimos considerando que hay fendmenos que
nos llevan a cuestionarnos y pensarnos, puntualizaremos en que estas reflexiones

deben estar mediadas por la teoria.

Hay que tener cuidado de quien se pronuncie como critico, y tenga de guia la

intuicién, que si bien los aspectos sensoriales y corporales nos ayudan a entender
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e interpretar el mundo, estos no definen toda la experiencia y mucho menos se
convierte por si sola en reflexion. Como pedagogos que buscamos mejores
practicas, no podemos dejar desapercibida la nocién ética que otorga sentidos de
libertad dentro de la educacion, y es este sentido de libertad que se presenta en
cuanto hacemos mas conscientes a los educandos de su realidad, de si mismos, de
los otros y de la verdad. Este sentido libertario apunta al sentido mas critico al que
debe aspirar la pedagogia y por consecuencia el pedagogo.

3.4.7 Sobre el deber ser del pedagogo de la UNAM.?!

La formacién del pedagogo forma parte de un proceso, de forma inicial responde a
un momento formativo de tipo académico, posteriormente, constara de un proceso
personal en que se podran conjugar aspectos de tipo profesional. Estos momentos
continuos o discontinuos, establecen en el pedagogo un punto de mira, este punto
de mira establecera objetivos de diferentes indoles en el que se pensara en ese
“deber ser” al que se tiene que responder. Este “deber ser” del pedagogo, pesara
en un sentido ético para el pedagogo, lo que definird actos u omisiones de su
ejercicio, mismos que seran un reflejo de la reflexion, critica y posicionamiento ético

y politico en el que se encuentre.

“La conciencia del mundo, que me permite aprehender la realidad objetiva, se
prolonga en conciencia moral del mundo, con la que valoro o desvaloro las
practicas realizadas en el mundo, con la que valoro o desvaloro las practicas
realizadas en el mundo contra la vocacion ontoldgica de los seres humanos o
en su favor” (Freire, 2016, p.104)

Durante las paginas anteriores, se ha trabajo sobre las dimensiones, horizontes y

caracteristicas que dota la formacion pedagégica no obstante, el sentido de la

21 A manera de precisar, tomamos la nociéon del “deber ser” no como caracteristicas
definitivas y acotadas desde una moral hegemonica con las que debe contar el pedagogo,
lo retomamos desde una nocion abierta en la que entendemos al pedagogo desde una
visién contextualizada y guiada por las nociones tedéricas desde las que este se construye
y transforma en su diversidad y responde a su realidad.
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identidad que se forja desde los espacios educativos en los que se lleva a cabo, la
pedagogia nos ofrece un sentido particular desde el que nos formamos. Los
espacios educativos nos forjan una identidad que responde a valores y a una
filosofia institucional, misma que nos lleva a tener diferencias entre los pedagogos
de diferentes universidades. Por ello, no es extrafio cuando encontramos
caracteristicas en la formacién con una tendencia més social que otras. No

obstante, esta formacion inicial no deberia ser determinante.

“P5EO01: el reto es formar sujetos que estén comprometidos, que asuman una
responsabilidad, una corresponsabilidad en la politica y por supuesto que si,
si algo tiene que hacer la Universidad publica es tener una intencionalidad
frente a la de una Universidad privada. La mayoria de las universidades
privadas lo que tienen como principio puede ser la l6égica emprendedora,
formar lideres que puedan salir a competir con otros lideres para poder
desarrollar en él a desarrollarse en diferentes entornos por lo regular en el

ambito empresarial y econémico.”

Si bien la universidad como espacio de formacion ofrece una intencionalidad a las
carreras que ofrece, la teoria deberia ser la guia para entender la o las realidades
en las que se ve impactada nuestra tarea pedagdgica. No obstante, esta teoria debe
estar acompafiada del contacto con la experiencia. La pedagogia, puede construir
sentidos de transformacion que solo se pueden encontrar cuando somos capaces
de articular lo tedrico con lo practico para analizar los problemas educativos que son
histéricos, contextuales y situado. Esto permite tener claridad en cuanto a las
necesidades en las que nuestro actuar se ve impactado. “Un discurso pedagdgico
es verdadero si, iluminando las estructuras genuinas de la experiencia educativa,
transforma y dispone a actuar de modo distinto; o sea, si favorece la posibilidad del

acontecer del evento.” (Costa, 2018, p. 12)

El sentido de la experiencia, lo llevamos al terreno del acontecimiento, de esos
eventos en los que hemos visto la aplicacion misma del discurso y la teoria, a veces
de cualidades fortuitas que nos llevan al cuestionamiento, al cambio de esas

estructuras que habiamos dejado fijas sobre el entendimiento de un fenémeno o un
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evento también, son esos momentos que han establecido un antes y un después de
nuestras formas de actuar. “La experiencia constituye el terreo sobre el que
pretendemos probar la solidez de nuestros argumentos. Los andlisis que siguen han
de ser valorados en relacion a su capacidad de hacer mas comprensible nuestra

experiencia educativa, concreta y cotidiana.” (Costa, 2018, p. 10)

La experiencia permite construir procesos y categorias. La experiencia
pedagdgica ademas nos guia a procesos de constante deconstruccion, en el que
las estructuras ontolégicas desde las que habiamos estado concibiendo nuestra
realidad toman nuevas formas o relaciones. Esta deconstruccion requiere de ciertas
condiciones para que pueda llegar a ser, en la que podemos destacar la necesidad

de movimiento en el pensamiento del sujeto.

La deconstruccion es la realidad en accién, que continuamente se deconstruye
y se reestructura; y dado que la deconstruccion es movimiento mismo del ser,
tenemos necesidad de deconstruir nuestros conceptos e interpretaciones del
ser. pues estan destinados a quedar atras ante el madurar de nuevas
posibilidades del ser. (Costa, 2018, p. 14)

La deconstruccién y esas nuevas posibilidades del ser en la pedagogia al menos,
requieren como ya habiamos mencionado, del movimiento del conocimiento, que si
bien requiere de la articulacion entre experiencia y teoria, ademas nos hace
consciente del encuentro. El encuentro con el otro es el acto mismo de posibilidad,
para el pedagogo que se desenvuelve en el terreno de lo social, no puede escapar
a la interaccion con otros, no obstante estos encuentros requieren reconocimiento.
Este encuentro puede resultar en un acto idealizado, es un proceso incluso
doloroso, en el que nos podemos reconocer o desconocer, no obstante, este
acontecimiento nos lleva a significar incluso procesos historicos, sociales,
econdémicos y politicos, debido a nuestra caracteristica de seres histérico-sociales

desde el que plantea Freire.

Asumirse como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, creador, realizador de suefios, capaz de sentir rabia porque es

capaz de reconocerse como objeto. La asunciéon de nosotros mismos no
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significa la exclusion de los otros. Es la "otredad" del "no yo" o del "td, la que

me hace asumir el radicalismo de mi yo. (Freire, p.42)

Estos acontecimientos desde los que establecemos puntos de encuentro y
desencuentro, dependen de nuestra formacion para establecer niveles de reflexion
que permitan o no el reconocimiento de los otros. Como pedagogos Podriamos
analizar los acontecimientos desde nuestra lectura contextualizada de la realidad
pero, abiertos a las diversas condiciones en las que esta se pueda llevar a cabo
finalmente, cada experiencia o encuentro se vera mediado desde el conocimiento
propio y las articulaciones que hayamos establecido entre lo aprendido y lo vivido.
“... la formacion capacitara a las personas para abrirse a sus propias posibilidades,
las cuales les permitiran habitar su mundo y, sobre todo, superar ese hiato, que
aparece cada vez mas insalvable, entre el sistema educativo y el mundo de la vida.”
(Costa, 2018, p. 14)

Para el pedagogo, el reconocimiento de los otros forma parte de practicas de
libertad donde el encuentro establece posibilidades de nombrar aquello que desde
una visién occidental se denominé como lo otro. En el acto docente, podemos ver
reflejado como desde modelos tradicionales, la relacion entre educador y el
educando se establecian desde un marco de desconocimiento donde no existia una
necesidad de establecer un dialogo que no fuera marcado desde la notoria
indiferencia del otro. El acto pedagogico requiere transformacion y cambiar esas
practicas aun arraigadas en los salones de clase, donde el dialogo se establece

entre el maestro y €l mismo.

...para realizar esta concepcion de la educacion como préactica de la libertad,
su dialogicidad empiece, no al encontrarse el educador educando con los
educando-educadores en una situacion pedagadgica, sino antes, cuando aquél
se pregunta en torno a qué va a dialogar con éstos. Dicha inquietud en torno
al contenido del dialogo es la inquietud a propdsito del contenido programatico
de la educacion. (Freire, P.76)
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Para el acto pedagogico la importancia del encuentro y el reconocimiento de lo otro,
recae en un acto consciente de nuestra practica, del a dénde queremos dirigirla por
ello, parte del acto ético-politico que debe establecer el pedagogo debe guiarse en
el sentido de problematizar a sus sujetos y dejarlos problematizarse a si mismos a
partir del dialogo generado entre el educando y educador. Como se menciono con
anterioridad, Freire establece el sentido de la educacién bancaria, misma que
podemos ver presente incluso en espacios universitarios. Estas practicas
heredadas, no son capaces de evocar en sus educandos curiosidad, aprendizaje y

mucho menos de interpretar su mundo.

De este modo el educador problematizador rehace constantemente su acto
cognoscente en la cognoscibilidad de los educandos. Estos, en vez de ser
dociles receptores de los depositos, se transforman ahora en investigadores
criticos en didlogo con el educador, quien a su vez es también un investigador

critico. (Freire, p. 62)

Es importante precisar, que evocamos el sentido de la reflexion, la critica, la lectura
de la realidad y la comprension tedrica como elementos constitutivos de una practica
ética. Mismos que, pueden estar construidos y planteados desde miradas diversas
gue pueden mirar a puntos diferentes pero, que deben responder a un acto de
corresponsabilidad con los otros, y esta responsabilidad no puede estar guiada
Unicamente por las buenas intenciones de una préactica ciega y desproveida de
intencionalidad y sentidos. En palabras de Freire, todo acto respondera a limites
gue se instauran, cambian o refuerzan durante la construccion constante de nuestra

formacion en relacién entre nuestros esfuerzos y lecturas.

La primera afirmacion que debo hacer es que no hay practica, no importa en
gué dominio, que no tenga ciertos limites. La practica que es social o historica,
aun cuando tenga una dimension individual, se da en cierto contexto tiempo-

espacial y no en la intimidad de la cabeza de las personas. (Freire, 1996, p.51)

Durante el desarrollo de este trabajo, las precisiones sobre como concluir este
trabajo giraban hacia puntos diferentes mientras se realizaba el analisis, debo

puntualizar que esto no con motivo de una falta de objetivo, sino en relacion a las
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diferentes reflexiones que giraban en torno a la reflexion de los temas, dimensiones
y horizontes de la formacion pedagodgica no obstante, me parece imperativa la
necesidad de cerrar este trabajo recalcando la importancia de la cita anterior. En
tiempos de la tecnologia en los que la proliferacion de la informacion se presenta en
tantos formatos, tamafnos y tiempos, el acto de “reflexion” aparece como un acto
colectivo de repeticion, memorizacion y simpatia con quien evoca su postura ante
temas sociales, politicos, economicos o educativos. Esta sintomatologia del
presente no solo se materializa en la realidad virtual y sus espacios de interaccion,
sino que se traspasa en los espacios académicos, pareciendo que la opinologia
tenga un caracter relevante sobre la teoria. Que peligroso, que este pensamiento
se mezcle y sea mas constante en los espacios que se destinan a la formacién
apelando a actos de minimo esfuerzo como parte de los referentes de la

conformacién del pensamiento.

Con lo anterior, hacemos una puntualizacion en esos limites que deben formar
parte de las practicas pedagogicas y retomamos que, no puede haber una practica
pedagogica que sea ética, si esta no se encuentra mediada por la teoria y su
contextualizacion en tiempo y espacio para su reflexion. Con esto, establecemos
también que no hay una sola forma de hacer pedagogia, ni de ser pedagogo pero,
este ser y hacer estaran mediados por la experiencia, estaran definidos por
temporalidades que estaran relacionadas a momentos de reflexion vy
transformacion. La vida es experiencia, es paso, movimiento, recorrido que rehlye
cualquier fijacién, también cualquier interpretacion que hayamos dado de ella,
incluso aquella o aquellas que permitieron la apertura de sus posibilidades en

momentos precedentes. (Costa, 2018, p.14)

Dentro de esas miradas que deben permitir mirar hacia otras posibilidades y
retomando la postura de Freire en tanto a las lecturas historicas, la Pedagogia
Decolonial responde a pensar en alternativas a otras pedagogias como parte de
una reflexion necesaria de una lectura contextualizada e historica que también es
un acto politico, a repuntar la mira de los esfuerzos a lecturas otras. La pedagogia

Decolonial responde a necesidades claras de cuestionar lo establecido y pensar en
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alternativas que respondan a la diversidad educativa. Pensar en Pedagogias
conforma un acto intencional, por ello se establece dentro de lo ético y lo politico,
dado a que funge como un acto re-humanizante a los sujetos que han perdido voz

dentro de la educacion y la historia.

El giro epistémico en la conformacién del pensamiento, redefine posibilidades
en lo pedagdgico que habia estado pensado desde la configuracion del
pensamiento occidental. Tener la posibilidad de crear una o varias pedagogias es
resistencia e insurgencia ante las practicas hegemonizantes de la educacion. Parte
de las lecturas contextualizadas y la necesidad de un presente tan diverso deberia
llevarnos a entender el pasado, a hacer lecturas historicas, no sélo de nuestras
practicas pedagogicas y de lo arraigado, sino, de nuestras lineas historicas para
comprender el pasado, el presente y ver posibilidades de futuros cada vez mas

diversos que respondan a la diversidad de los sujetos.

En un dialogo establecido con Catherine E. Walsh durante un espacio
académico suscitado en la FES Aragon el dia 24 de abril del 2023, se tuvo la
oportunidad de abordar la siguiente pregunta: ¢ Considera que el posicionamiento
ético-politico y el pensamiento critico, deben guiar al pedagogo al pensamiento

Decolonial?,
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CONSIDERACIONES FINALES.

“Tenemos que hacer algo desde
nosotros mismos para hacerlo con
otros.” Catherine E. Walsh, 2023.

Durante el desarrollo de este trabajo, los sentidos en los que fui considerando el
desarrollo de las posibles respuestas fueron cambiando. Los supuestos iniciales de
la investigacién, tomaron giros inesperados en cuanto a pensar y reflexionar de
formas que no habia considerado previamente y aunque, es lo esperado dentro de
una investigacion, porque finalmente se trata de buscar esas respuestas que no
tienes o0 no te imaginas, siguen sorprendiéndome los caminos que tomé la

investigacion.

El problema con el que se da lugar a la investigacion es: ¢Cuales son los
discursos de los pedagogos mexicanos en relacion con la formacion ético-politico
del pedagogo de la UNAM? Esta pregunta en un primer momento la concebi como
parte de un proceso, y no como una pregunta finita que se pudiera contestar con
una lista de autores vy libros, pensar de esa manera la pregunta me permitié tener
una perspectiva mas amplia acerca del como los sujetos del objeto empirico
construyeron su pensamiento a lo largo de su trayectoria académica y profesional.
A su vez, esto representd un reto en tanto a la construccién metodoldgica, ya que

debia dar respuestas a esa pregunta.

La metodologia de esta investigacion al estar pensada desde la articulacion del
objeto empirico con la teoria, permitié que se llegaran a resultados que dificilmente
se hubieran alcanzado solamente con la teoria. Retomar la experiencia de los
pedagogos y pedagogas a partir de su experiencia ofrecié un sinfin de panoramas
en los que la formacion pedagdgica toma parte y en los que su ética y
posicionamiento politico se construyeron respondiendo a esos contextos y
caracteristicas propias de cada una de las experiencias. El desarrollo de la

estrategia metodologica fue en si misma un proceso de aprendizaje, debido al
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trabajo previo que se realizo para la estructura metodologica y posteriormente, para

su desarrollo.

Durante la realizacion de las entrevistas, las preguntas que se utilizaron en la
primer entrevista cambiaron, esto en medida de establecer preguntas que
permitieran a los y las entrevistadas responder con mayor precision referente al
objeto de estudio pero, que a su vez, que permitieran establecer diferentes caminos
posibles durante el desarrollo de la conversacion. Durante la categorizacion de las
entrevistas y su andlisis, la informacion obtenida establecid diferentes sentidos en
cuanto a los diferentes conceptos centrales de este trabajo no obstante, también se
encontraron puntos de encuentro gue no solo se encontraban en el referente tedrico,
sino inclusive en el nivel de la experiencia. Las diferentes lecturas que los
académicos compartieron en la entrevista signific6 en gran medida mi formacién
pedagdgica, con lecturas que no habria establecido sin el contacto del referente

empirico y sin la teoria que tuvo lugar durante la elaboracién de esta investigacion.

Este trabajo, representa un momento significativo de mi formacion, transformo
las concepciones que incluso habia dejado por establecidas, e instauro otras formas
de concebir el pensamiento critico y la pedagogia misma. Parte de que los
acontecimientos y los encuentros en los que aparece frente a nosotros momentos
de movilizacion, sean de relevancia para nuestra formacion depende de nuestra
vinculacién con la teoria. En relacion, lo pedagogico aparece frente a nosotros de
forma constante pero no todos tenemos los 0jos o la mente, para comprender lo que
la realidad nos presenta, en algunos casos tendremos suerte de poder reflexionarlos
posteriormente cuando tengamos las herramientas tedricas y podamos hacer
remembranzas de los sucesos no obstante, deberiamos de estar en posibilidad de

hacerlo, pero ello requiere compromiso.

Analizar, cuales son los discursos pedagoégicos de los pedagogos mexicanos
de la UNAM, me lleva a evocar una clara posicion dentro de las lecturas historicas
gue representa la Pedagogia Critica Latinoamericana, la Pedagogia Decolonial asi
como de las pedagogias del sur, mismas que se encuentran mediadas por el

contexto y tienen por caracteristica buscar los sentidos de posibilidad que se han
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negado desde la vision de una educacion pensada en necesidades que se
encuentran alejadas de nuestra realidad. Esta postura que aun compartida por los
entrevistados, tienen diferentes enfoques o dimensiones desde los que establecen
sus practicas pedagogicas, no escapan de la trayectoria de la formacion de cada
uno de ellos, al contrario, parten de la rigueza de los procesos formativos es su

diversidad y convergencia.

Pensar en las diversas formas de concebir y desarrollar el pensamiento critico,
permite establecer gran diversidad de horizontes de reflexion, mismos que no deben
concebirse como un camino definido, sino como un acto de responsabilidad entre la
reflexion y sus sentidos, y es que a eso se refiere la posibilidad, establecer o forjar
caminos para lo no pensado. Este trabajo me permitié reconocer que los sentidos
de posibilidad no sélo los establezco yo, desde mi comprension de mundo-vida, sino
que se forja desde los multiples sentidos en los que el pensamiento critico se
presenta en cada uno de nosotros. Para retomar esta idea, se comparten las
reflexiones generadas a partir del pequefio dialogo con la Dra. Catherine E. Walsh
durante el evento académico llamado “Dialogando con Catherine Walsh acerca de
la pedagogia decolonial” mismo que tuvo lugar en la Facultad de Estudios

Superiores Aragon el dia 24 de abril del 2023.

Cabe mencionar que estas reflexiones aparecen como un cierre preciso de
este proceso de reflexion que se llevé a cabo durante el desarrollo de esta
investigacion, ya que dentro de las reflexiones e ideas que se iban ligando dentro
de dicho evento académico, Catherine inicia con la importancia de abrir las puertas
de la academia a la critica, partiendo de su experiencia de dejar los campos
académicos para tomar y hacer otros espacios de discusion que permitan mayor
apertura de discusion. Este preambulo por parte de la Dra. ofrece la oportunidad de
reflexionar sobre los espacios formativos en el @mbito universitario, mismos que son
del interés de esta investigacion. Como bien hemos defendido, la universidad como
espacio de formacion permite acercarse a experiencias formativas que se alimentan
por el contexto, la identidad, la ideologia, y un sinfin de elementos que brindan la

oportunidad de abrir las fronteras del conocimiento, no obstante, esta capacidad de
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los espacios universitarios (como se ha referido anteriormente), requieren de la
autogestion del educando para significar dichas experiencias desde la teoria. No
obstante, ¢qué sucede con estos espacios que marcan limites dentro de los

horizontes del pensamiento?

Para pensar en esta pregunta, primero abordaré la nociéon de que la
universidad como espacio de formacion, dentro de este periodo que comprende el
grado de licenciatura establece las bases de un pensamiento, no lo concluye y
mucho menos lo define. En este sentido, los espacios universitarios en un primer
momento tienen la finalidad de otorgar en el educando esas bases de analisis para
el objeto de estudio que es de su interés, no obstante, si hablamos o lo aterrizamos
en la universidad como espacio de investigacion académica a un nivel de posgrado
o academia, deberia estar orientado a la generacidon de conocimiento critico.
Entendamos el sentido del pensamiento critico desde la nocién de hacer
cuestionamientos que rebasen el sentido propio de lo establecido o sin el miedo de

salir de ellos.

Aclarando la idea anterior, y retomando la pregunta inicial. Pensar en que los
espacios académicos pierden la nocién de apertura a la diversidad epistémica, se
convierte en un tema preocupante porque entonces, los problemas, los debates, las
preguntas y las respuestas giran en torno a una hegemonia epistémica que no
brinda sentidos de posibilidad, lo que resulta peligroso a la generacion de
conocimiento. Como parte de la accién que toma la Dra. de abandonar los espacios
de investigacion dentro de la academia, resulta en un claro ejemplo del
cuestionamiento y el cambio de paradigmas que hace un posicionamiento politico
frente a la poca diversidad de las discusiones que tienen lugar en espacios en donde
la premisa de un conocimiento de tipo “universal” en referencia a la amplitud del

horizonte epistémico, se pierde en un plano con horizontes definidos.

Cabe mencionar que la Dra. tenia cerca de 40 afios como docente, y participo
como directora-fundadora del doctorado en Estudios Culturales Latinoamericanos.
en la Universidad Andina Simo6n Bolivar. Lo que da mayor significado a la decisiéon

de dejar la universidad como espacio de discusion y dota de sentido ético-politico a
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su postura de no participar académicamente (comprendiendo dicha participacion
desde un plano institucional y no desde el plano de la investigacién). Cuando se
retoma en este trabajo el sentido de lo ético y lo politico como una toma de decision
consciente que parte desde el sentido de lo critico, justo se hace referencia a este
tipo de decisiones que surgen desde la incomodidad, porque exigen tomar
decisiones o acciones para transformar aquello que se ha dado por sentado y que
resultan en decisiones cruciales y emergentes. Estas decisiones, rompen con
paradigmas, como en este caso de que la critica y la reflexion so6lo puede darse
dentro de espacios universitarios o académicos, estos posicionamientos nos exigen
crear otras posibilidades, mismos que pueden ser esos otros espacios de discusion,
reflexion y critica que permitan abordar o cuestionar aquellas practicas que se han

arraigado en los espacios.

Con el punto anterior, se puntualiza la necesidad constante de reflexionar
sobre el entorno en el que nos desarrollamos y cuestionamos, porque siempre
existiran los elementos que sean necesarios observar con detenimiento para
entender los sentidos, horizontes y muros dentro la reflexién. La Universidad como
espacio de formacion y generacion de conocimiento, no esta exenta a reflexionarse,
por el contrario, se debe estar cuestionando continuamente hacia donde estan
apuntando sus intereses, sus discusiones, sus contenidos, sus docentes, y claro
sus alumnos. Ejemplo claro de seguir dentro de este posicionamiento, es el mismo
dialogo establecido con la Dra, en el que sin importar el grado académico, se podia
tener acceso a una conversacion no necesariamente marcada por un sentido
académico, en el que los ponentes se presentan como Unicos con el poder del
habla, sino desarrollado mas en un sentido conversacional, lo que hace claro que

podemos dar pautas para transformar la finalidad de los espacios y sus sentidos.

En la oportunidad de preguntarle si ¢Considera que el pensamiento ético-
politico en estas condiciones del pensamiento critico debe guiar al pedagogo a la
lectura decolonial? Primero debemos precisar que la Colonialidad tiene una relacion
histérica con matices de poder y un sistema jerarquico, en el que empezando por

los grupos originarios pasan por un proceso de hegemonizacion, dénde se pierden
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rasgos identitarios como su nombre a lo que la Dra. refiere que es quitar su raiz,
para posteriormente ser llamados dentro de la generalidad de “los pueblos
indigenas” y ser identificados como parte de eso otro que no es lo hegemonico, y
gue tampoco necesita ser llamado desde lo individual sino desde el colectivo de lo
no occidental, de lo otro. La colonialidad, entonces, es un sistema que reconfigura
nociones de la realidad desde la apariencia del aliado, pero que sigue perpetuando
un sistema de invisibilizacion a todo aquello que no corresponde a la nocion de lo

occidental.

Con relacion a lo anterior, debemos puntualizar que la colonialidad no es una
invencion académica, sino que es el nombre dado a un proceso histérico que definio
en gran medida el sentido y realidad de América Latina, comprender que este
proceso histérico atraveso y definid en gran medida los fendmenos educativos,
sociales, politicos e historicos hasta la actualidad, permite tener lecturas mas
completas de la realidad, ya que nombrar dicho proceso nos permite reconocer
diferentes aspectos que han sido marcados y definidos por dicha linea historica. La
lectura de la realidad desde lo histérico, a su vez permite un sentido de posibilidad
que permite el reconocimiento de nosotros a través de los diferentes momentos que
nos han dotado de significado, y que se presentan desde lo cotidiano hasta lo mas
complejo; entonces, reconocernos como sujetos histéricos permite identificar esas
herencias culturales qgue hemos cargado en los diferentes &mbitos en los que nos
desenvolvemos y desde los que le dotamos de sentido al mundo y a la realidad en

la que también tomamos parte.

Para la pedagogia, la lectura historica permite visualizar al proceso de la
colonialidad y los diferentes patrones que ha construido para mantenerse vigente
dentro de las practicas cotidianas, por ello se requiere una labor de construir, no de
transmitir, a lo que Catherine describe como “sembrar semillas”. La pedagogia
critica presenta la posibilidad de hacer algo muy distinto, la transformacién de los
espacios en los que estamos, por lo anterior la propuesta ética-politica debe surgir

desde nuestras historias y nuestros territorios, romper con lo que entendemos con
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la nocion finita de pedagogia y dar paso a pedagogias distintas, dar paso al sentido

de posibilidad.

La diversidad de procesos de la formacion en los que se puede desarrollar el
sentido de lo critico afirma que, los mismos sentidos de lo critico y sus reflexiones
son diversas. Comprender que las diferentes lecturas que se hacen desde diversas
realidades da cabida a pensar en términos de un infinito sentido de posibilidad en el
pedagogo que se asume dentro de lo ético y lo politico, establece relaciones mas
justas dentro de la educacion y apunta al sentido mas libre del pensamiento.
Comprender que la decolonialidad nos muestra formas de comprender como nos
relacionamos y asociamos con los otros y esas otras formas de pensar y significar
la realidad, para después configurar diferentes relaciones y estructuras de
pensamiento que apuntan al sentido de la critica pero tienen diferentes medios para
llegar a él, mismos que puntualizan los diferentes horizontes y matices en los que

estos se pueden dar.

Al pensar en la pregunta de esta investigacion, debo reiterar que los discursos
de los pedagogos de la UNAM apuntan a lecturas criticas, mediadas por la reflexién
inmediata de su realidad y dotadas de un sentido histérico que les permite generar
sentidos y posibilidades a su acto pedagdgico, mismo que se desarrolla y transforma
constantemente para dar posibles respuestas a esos problemas pedagdgicos a los
que se enfrentan para construir o transformar espacios distintos. También,
estableceremos que la UNAM como este espacio de formacion pedagdgica otorga
las bases para que la teoria dote de sentido nuestras practicas y podamos tomar
parte de esa inmediatez de la realidad para comenzar a reflexionarla. No obstante,
la responsabilidad es de nosotros para encausar ese pensamiento en un ejercicio
constante que debera cuestionarse sus limites y posibilidades sin dotarle un sentido
de finitud, sino mas bien como un proceso deveniente y en constante construccion
gue requiere de una direccibn marcada por lo ético y lo politico, misma que exige
responsabilidad del que se enuncia dentro de esta linea de pensamiento. Tenemos

gue hacer algo desde nosotros mismos para después hacerlo con los otros.
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ANEXO 1. Guion entrevista semiestructurada a pedagogos de la UNAM.

Entrevistado:

Entrevistadores: Karen Daniela Sol6rzano Hernandez.
Tipo de Entrevista: Semiestructurada, individual
Lugar: Ciudad de México y Edo. De México.

Tiempo estimado: 60 minutos

Objetivos de la entrevista.

e Conocer los principales referentes teéricos que han influido en el
posicionamiento ético-politico de la formacion de los pedagogos de la UNAM y
Su giro ontolégico-epistémico.

e Analizar el contexto en el que se desarrolla el pensamiento critico y los factores
que intervienen en el posicionamiento de la formacion en los pedagogos de la
UNAM.

¢ l|dentificar las principales perspectivas en tanto al desarrollo del pensamiento
critico en la formacién del pedagogo de la UNAM.

Temas de la entrevista.

e Referentes tedricos que guian o llevaron a la reflexién para posicionarse dentro
del referente critico o decolonial.

e Aspectos que llevan a tomar la pedagogia critica latinoamericana como
referente para un cambio de paradigma en la préactica pedagdgica.

e Principales apuestas de la pedagogia critica Latinoamericana en tanto a la
educacién actual y los retos de esta en la formacion pedagogica.

Consentimiento informado.
ANnexos.

Guion o cuestionario de la entrevista semiestructurada.
1. Saludo en voz alta.
2. Lectura en voz alta del consentimiento informado y firma de este.
3. Ficha de presentacion.

Ficha metodoldgica de entrevista.

Ficha de presentacion y caracterizacion de la entrevista.

Lugar, fecha y hora de
inicio:

Entrevistado:

Ocupacion:
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Educacion:

Teméticas de interés
en sus trabajos
investigativos:

Entrevistadores:

Rol u ocupacion:

Tema o linea de
investigacion:

Fuente: elaboracion propia.

Preguntas de la entrevista.

1. ¢Cudles son las caracteristicas de la formacion pedagogica en la UNAM que

las distingue de otras universidades publicas?

2. ¢Considera usted que hay una formacion ético-politica en los pedagogos de

la UNAM?

3. ¢Considera que hay un momento de ruptura en la formacion de los

pedagogos que nos lleva al pensamiento critico?

4. ¢El pensamiento critico del pedagogo de la UNAM debe llevar a un camino

en comun?

5. ¢Qué aportaciones desde la pedagogia critica latinoamericana se pueden
recuperar para pensar en la formacion ética-politica de la formacion de los

pedagogos de la UNAM?

6. ¢Quiere sefialar o ahondar en algo que no se haya preguntado?
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Anexo 2. Documento de consentimiento.

SOLICITUD DE CONSENTIMIENTO A INFORMAR PARA ENTREVISTADOS QUE PARTICIPEN
EN UNA INVESTIGACION.

CON EL PRESENTE INFORMO LA ACEPTACION DE MI PARTICIPACION LIBRE Y VOLUNTARIA
EN EL PROYECTO DE INVESTIGACION: La Formacion ética y politica del Pedagogo de la UNAM
desde los discursos de pedagogos mexicanos. A CARGO DE: Karen Daniela Solérzano Hernandez,
con nimero de cuenta: 309319560, estudiante de tercer semestre de maestria de la Faculta de
Estudios Superiores Aragon.; en el marco de la tesis de posgrado de los estudios de: MAESTRIA
EN PEDAGOGIA, misma que se encuentra EN SUPERVISION DE: Dra. Reinalda Soriano Pefia,
asesora de tesis de grado y docente del Posgrado en Pedagogia de la FES Aragén.

Al firmar este consentimiento acepto participar de manera voluntaria en este estudio. Se me informé
que:

- La entrevista iba a ser realizada y grabada mediante aplicaciones digitales como: zoom, google
meet o cualquier otra que se ajuste a las necesidades de los entrevistados.

- En cualquier momento puedo desistir de participar y retirarme de la investigacion.

- Se informaré en el proyecto mi identidad como participante sélo si yo lo acepto y o informo a la
responsable de dicha investigacion, por lo que se tomaran las medidas necesarias para garantizar
la confidencialidad de mis datos personales y de mi desempefio.

- Se me ha brindado informacion detallada sobre los procedimientos y propédsitos de esta
investigacion y el uso de los datos de la entrevista. Esa informacion podra ser ampliada una vez
concluida mi participacion.

De conformidad y en uso de mis facultades siquicas y legales firmo:

Nombre y firma del entrevistador Nombre y firma del entrevistado

Fuente: elaboracion propia.
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