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Introduccion

¢Por qué un estudio sobre conciencia historica?

El desarrollo de la dimensidn ética de las personas es un aspecto nodal para la formacion de
quienes actuaran en el futuro, sobre todo si se busca la justicia como principio rector. En la
actualidad se espera que la juventud universitaria, independientemente de la carrera, desarrolle
su sentido ético para ponerlo en practica el dia de manana, tanto en el campo profesional como
en el ambito personal (Ammert, 2017). Asi, la presente investigacion surge del interés por indagar
la dimensidén ética en una poblacion concreta, el estudiantado de la licenciatura en Historia de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autonoma de México (FFyL, UNAM),
en un momento crucial de crisis mundial.

Al respecto, conviene decir que esta tesis se configurd a partir de dos principios generales.
Por un lado, siguiendo a Philippe Meirieu, se considera que “la Escuela, en una democracia, debe
permitir a cada ciudadano comprender el mundo que le rodea y tomar parte en las discusiones
que decidiran su futuro. [...] para anticipar las consecuencias posibles de nuestros actos y hacer
elecciones razonadas” (2004:28), es decir, pensar en el mafiana puede ser concebida como una
finalidad de cualquier institucién educativa. Por otra parte, al igual que Martha Nussbaum,
“‘pedimos a la educacion superior que contribuya con una preparacion general para formar
ciudadania, no sélo una preparacion especializada para una carrera” (2005), en otras palabras,
que la formacion universitaria permita desarrollar el sentido ético y el razonamiento moral del
estudiantado.

De esta manera, la presente investigacion pretende indagar en la dimensién ética de las
personas, proposito que deberia ser -por si mismo- suficiente para realizar una tesis. Para lograr
dicho objetivo, se decidié abordar el asunto desde la perspectiva de Jorn Risen y trabajar con

una poblacion concreta, es decir, se coloca toda la atencion en la llamada conciencia histérica de



las historiadoras y los historiadores en formacion de la FFyL de la UNAM, en especial, en dos
subcategorias que tejen la dimension ética de dicha conciencia, el razonamiento moral y las
expectativas sobre el futuro.

Entonces, esta investigacion trata sobre la posibilidad que brinda la conciencia histérica
al momento de reflexionar en asuntos concretos o en la toma de decisiones. Usualmente, el
concepto de conciencia historica se define como la accion cognitiva que permite orientarnos en
el tiempo, es decir, la conciencia histérica se pone en juego cuando se consideran las
interpretaciones del pasado y las expectativas sobre el futuro, al momento de tomar decisiones
en la vida y actuar en el presente. Y es justo en esta operacion mental, en donde se encuentra
implicito el razonamiento moral. Los valores morales guian en todo momento, consciente o
inconscientemente, las acciones de las personas, valores que bien podrian ser individuales o
sociales. En palabras de Jérn Risen:

la conciencia histérica funciona como un modo especifico de orientacion en
situaciones reales de la vida presente: tiene como funciéon ayudarnos a comprender
la realidad pasada para comprender la realidad presente. [...] une el pasado al
presente de forma tal que confiere una perspectiva futura a la realidad actual
(1992:28).

En resumen, este estudio pretende indagar como se despliega la conciencia histérica del
estudiantado de la carrera de Historia en relacion con el futuro y con el razonamiento moral
implicados.

Para emprender la investigacion se partio de la idea que la juventud universitaria y de
manera concreta el estudiantado de ciencias sociales y humanidades se encuentra préximo a la
categoria de conciencia historica y a las subcategorias antes referidas. En este caso, pese a las
condiciones de pandemia y confinamiento que se vivian por causa del COVID 19, se tuvo la
posibilidad de acceder a las y los estudiantes de la licenciatura en Historia, poblacion que se

relaciona de manera directa con la perspectiva de Rlsen, porque la disciplina historica tiene que

ver con el tiempo y con el razonamiento moral de las personas.



Por un lado, respecto a las expectativas del futuro, basta con recordar lo dicho por algunos
historiadores reconocidos, sobre la relacién entre la disciplina histérica y el porvenir (Carr, 1981;
Le Goff, 1991; Hartog, 2007; Hobsbawm, 1981; Koselleck, 1993). El porvenir es un asunto
relevante para historiadoras e historiadores, que pese a ser indicado por diferentes teodricos,
resulta ser un tema poco tratado por profesionales de Clio.

Por otra parte, sobre la dimensién ética de la Historia, es una subcategoria que se hace
presente en el propio quehacer historico, porque al estudiar el pasado se conocen diferentes
formas de vivir y de pensar, se conocen diversos contextos y circunstancias, con lo que se
fomenta el respeto por lo diferente y por la cultura propia. En este sentido, la disciplina histérica
tiene la posibilidad de desarrollar el lado ético de las personas y con ello, el razonamiento moral.

Esta posibilidad resulta aun mas evidente dentro del campo de la ensefianza y aprendizaje
de la Historia, porque la historia escolar ademas de atender los contenidos curriculares
establecidos, se relaciona también con la formacién de valores (Diaz Barriga, 1998).

Por todo lo anterior, se parte del supuesto de que la poblacion estudiantil de la carrera de
Historia tiene proximidad con la categoria de conciencia histérica y con las subcategorias
expectativas del futuro y razonamiento moral.

Ahora bien, por qué un estudio de la conciencia histérica con el estudiantado de Clio. En
primer lugar, porque existen pocas investigaciones empiricas al respecto (Grever & Adriaansen,
2019; Lee, 2004), en segundo lugar porque falta profundizar en las relaciones que desde la
disciplina histérica se pueden establecer con el futuro (Anguera, 2013; Pagés & Santisteban,
2014; Santisteban, 2017) y por ultimo, porque pocas veces se indaga sobre la relacion entre las
cuestiones éticas y morales con la conciencia histérica (Ammert, 2017; Ammert et al., 2022;
Edling et al., 2020, 2021; Lofstrdom et al., 2021). Durante la construccion del estado del arte se
hizo la busqueda de investigaciones empiricas que abordaban la categoria de conciencia

histérica, pero en general, se encontraron pocos estudios al respecto. Soélo por dar un ejemplo,



en el contexto nacional, el concepto de conciencia histérica se ha comenzado a utilizar a partir
de la ultima década (Latapi, 2020) y mucho menos se ha profundizado sobre el razonamiento

moral y las expectativas del futuro como dos de sus componentes centrales.

Contexto del estudio

En toda investigacion el contexto es importante, en este caso, se debe mencionar cuando menos
dos asuntos que configuraron la cotidianidad y el punto de vista de las personas que participaron
en el estudio. Estos fueron: la lucha contra la violencia de género y la pandemia de COVID-19.

Ademas, vale la pena apuntar que, por causa de la pandemia y el cierre de actividades
presenciales en las escuelas en marzo del 2020, la investigacion original con la que se emprendio
el Doctorado, sobre la ensefanza y el aprendizaje de la Historia en educacién basica, tuvo que
detenerse. Tras algunos meses de reflexién y con apoyo del comité doctoral, se decidi6 disefiar
un estudio que permitiera reflexionar sobre las posibilidades que existen en el campo de la
ensefianza y el aprendizaje de la disciplina histérica, bajo las condiciones de confinamiento. De
esta manera, se determiné indagar en el lado ético de la juventud y de manera concreta, en torno
a la conciencia historica del estudiantado de la licenciatura en Historia.

Una vez delimitada la poblacién del estudio, se analizaron los dos asuntos contextuales
que colocaron y mantenian al estudiantado de interés, bajo el confinamiento.

Por un lado, la lucha contra la violencia de género por parte de las Mujeres Organizadas
de la Facultad de Filosofia y Letras (MOFFyL). S6lo por mencionar un dato revelador que justifica
la lucha por erradicar la violencia hacia las mujeres, se tiene que hoy dia en nuestro pais, ocurren
alrededor de 10 feminicidios diarios (Cerva, 2020, Mapa Georreferenciado de Feminicidios, en
Olvera, 2020,). Lamentablemente, estos actos de violencia y otros menos visibles, ocurren
también dentro de las instituciones de educacion superior. En mayo de 2017, la estudiante Lesvy

Berlin fue asesinada dentro de Ciudad Universitaria, crimen que causé indignacion dentro de la



comunidad universitaria y fungié como catalizador para que un grupo de estudiantes retomara la
lucha contra la violencia hacia las mujeres dentro de la UNAM. Entre las acciones que
organizaron, destaca la convocatoria a un paro de labores el 4 de noviembre del 2019, el cual se
extendid por casi seis meses, hasta el 14 de abril del 2020.

Por otro lado, la pandemia de COVID-19. Hay que recordar que la pandemia obligd a
modificar la cotidianidad de nuestras vidas de manera global. A finales del 2019, el Ministerio de
Salud de China informé sobre 41 pacientes con una “neumonia atipica grave” en la ciudad de
Wuhan (Escudero et al., 2020). La enfermedad se extendié rapidamente a nivel mundial, con
consecuencias tragicas. El 11 de Marzo del 2020, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)
declaro6 al coronavirus como una pandemia (Sevillano, 2020). Tras el anuncio de la OMS, diversos
gobiernos -entre ellos México- suspendieron las actividades no esenciales y recomendaron
permanecer en casa. Las medidas de confinamiento junto con la incertidumbre estuvieron
presentes en nuestro pais alrededor de un afio y medio.

En resumen, la lucha contra la violencia de género y la pandemia de COVID-19
configuraron el panorama inmediato del estudiantado de la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL),
durante la investigacion. Sin embargo, independientemente de los afios de crisis mundial que se
vivieron por causa de la pandemia, se debe recordar que, tanto en el ambito global como en el
nacional, el panorama ya era poco alentador:

Entre los problemas sociales destaca el incremento de la pobreza y del hambre [...],
y discriminaciones de todo tipo entre las que destacan, por su anacronismo y bajeza
moral, las que mantienen a las mujeres y a las minorias étnicas en una posicién
socialmente subordinada y sometidas a todo tipo de violencias. Y podriamos
continuar. El listado de problemas es largo y denso. (Pagées & Santisteban, 2014:21).

Para contextualizar el parrafo anterior sobre la situacion en México, y sélo por dar un

ejemplo, se pueden referir los datos publicados por el Consejo Nacional de Evaluacion de la

Politica de Desarrollo Social (CONEVAL), 6rgano de gobierno encargado de medir la pobreza.
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En la pagina web del CONEVAL se pueden consultar los resultados nacionales para el ano 2020:
el 43.9% de la poblacion se encuentra en situacion de pobreza, el 23.7% es vulnerable por
carencias sociales y el 8.9% es vulnerable por ingresos (Medicion de pobreza 2016-2020, s.f.).
Estas cifras resultan alarmantes porque significan que la condicion de pobreza se presenta en
gran numero de hogares en el pais y las repercusiones trastocan diferentes ambitos.
Lamentablemente, la pobreza es un problema mas de los multiples que se pueden encontrar en
México. Por ello, el objetivo general de esta investigacion fue indagar de qué manera el
estudiantado universitario enfrenta el mundo con sus contrariedades, a partir de sus expectativas

frente al futuro y al considerar su razonamiento moral en la toma de decisiones.

Objetivos de la investigacion
El objetivo general de la investigacion se establecio de la siguiente manera:
e Indagar en la conciencia historica que construye el estudiantado de la licenciatura en

Historia de la FFyL de la UNAM.

Para llegar a dicho objetivo se delinearon dos objetivos especificos:

¢ Analizar las expectativas que se tienen frente al futuro en los ambitos personal y colectivo.

e Indagar en el razonamiento moral del estudiantado de la licenciatura en Historia a partir
de la articulacion pasado-presente-futuro.

Por lo tanto, las preguntas que acompanaron a la investigacion fueron: ;Qué tipo de
conciencia histérica han construido las y los estudiantes de la licenciatura en Historia?, ¢ Cuales
son las expectativas frente al futuro en los ambitos personal y colectivo? y ¢Qué tipo de
razonamiento moral ha desarrollado el estudiantado a partir del aprendizaje de la Historia?

Debido al contexto y por los intereses de investigacion, este estudio se configuré con una

metodologia mixta, bajo el disefio transformativo secuencial. Primero se aplicé un cuestionario a
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173 estudiantes de la licenciatura en Historia y después, a partir de una muestra anidada, se
realizaron 14 entrevistas a profundidad. Las especificidades de esta metodologia se describen

en el capitulo 3.

Estructura general

Esta tesis cuenta con cinco capitulos.

En el primer capitulo se abordan los aspectos teéricos de la investigacion. Aqui, se
reflexiona en torno a la categoria de conciencia histérica y se analizan las subcategorias
implicadas que dan direccién a este estudio, expectativas del futuro y razonamiento moral.

En el segundo capitulo se describen las investigaciones empiricas que sirven como
antecedentes al estudio, por tener cercania con la categoria de conciencia historica. El recorrido
por diversas investigaciones empiricas permitié vislumbrar las corrientes que se han construido
en la investigacion de la ensefanza y aprendizaje de la Historia y, por tanto, posicionar este
trabajo dentro de una linea de investigacion concreta, la corriente sociocultural.

El tercer capitulo esta dedicado al contexto y a la metodologia de la investigacion. Primero,
se da un breve bosquejo histérico y descripcion de las condiciones de la Facultad de Filosofia y
Letras al momento de iniciar el estudio. Después, se describen las implicaciones de una
investigacion con perspectiva mixta por ser el camino elegido (metodologia mixta, bajo el disefio
transformativo secuencial). Por ultimo, se detallan las dos etapas de investigacion que se
desarrollaron a lo largo del estudio (en la primera etapa se aplicdé un cuestionario a 173
estudiantes y, en la segunda etapa se realizaron 14 entrevistas a profundidad).

Los capitulos cuarto y quinto albergan los resultados y el ejercicio interpretativo, de las
expectativas sobre el futuro y del razonamiento moral, respectivamente.

En el cuarto capitulo se analizan las respuestas del estudiantado en torno a la importancia

del mafiana durante los estudios universitarios. Primero, se indaga en el abordaje de los tiempos
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pasado, presente y futuro en las asignaturas escolares, lo que permite dibujar un panorama
general, en el que el porvenir aparece como el tiempo que menos se trabaja. Después, se
analizan pequefas narrativas para identificar la relacion que las y los estudiantes establecen con
el futuro, asi como la vision (individual y colectiva) que construyen al respecto. Por ultimo, se
logra evidenciar como se despliega la conciencia histérica de las personas, al momento de pensar
en los tres tiempos (pasado, presente y futuro) y tomar decisiones para actuar en el presente.

El quinto y ultimo capitulo denominado El razonamiento moral en la conciencia histérica,
se analizan dos asuntos generales. Por un lado, los puntos de vista del estudiantado a partir de
temas presentes e inmediatos como fueron el feminicidio de manera general y el cierre de la
Facultad de Filosofia y Letras en lo particular. Por otra parte, se abordan los resultados obtenidos

en la encuesta sobre dilemas morales a partir de la colonizacion espafola.

Por dltimo

Este trabajo pretende evidenciar la importancia sobre la formacion humanista dentro de la
sociedad, al mismo tiempo, dejar en claro la oportunidad que tiene la Facultad de Filosofia y
Letras y la licenciatura en Historia, de ser el espacio para potenciar el desarrollo de la conciencia
histérica, de manera concreta, reflexionar en torno a las expectativas del futuro y en el

razonamiento moral.
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Capitulo 1

Cimientos de la investigacion: Un estudio sobre conciencia histérica

Este capitulo se encuentra estructurado en dos apartados. En el primero se abordan los aspectos
tedricos de la investigacion, es decir, se reflexiona en torno a la categoria de conciencia histérica,
su origen y difusion en algunos paises. Por otra parte, en el segundo apartado se analizan a
profundidad las subcategorias que dan direccion a este estudio, me refiero a las expectativas

sobre el futuro y al razonamiento moral como parte irreductible de la conciencia histérica.

1.1.-Referentes tedricos: La conciencia histérica
En este apartado se describe el origen, la evolucion conceptual y la trascendencia de la categoria
de conciencia histérica. La intencién, por un lado, es abordar el origen de la categoria para
identificar los diferentes componentes que la integran, asi como la problematizacion que existe
en torno al concepto, por otra parte, se pretende dibujar el probable recorrido geografico en la
que dicha categoria ha sido retomada, lo que permitira evidenciar la relevancia de este concepto
para la investigacion en ensefianza de la historia en nuestros dias.

La categoria de conciencia historica surgio en Alemania en la segunda mitad del siglo XX
y s6lo hasta las ultimas décadas ha tomado mayor relevancia en diferentes latitudes como Brasil
(Barom, 2012; S. Santos, 2020), Canada y Espafa (Miguel-Revilla & Sanchez-Agusti, 2018).
Entre sus principales tedricos se encuentran Hans-Georg Gadamer, Karl-Ernst Jeismann y J6rn
Risen (Ammert, 2017; Cerri, 2001; Coudannes Aguirre, 2013, 2014b; Edling et al., 2020; M. Paula
Gonzalez, 2006; Grever & Adriaansen, 2019; Kdlbl & Konrad, 2015; Miguel-Revilla & Sanchez-
Agusti, 2018). Los nombres anteriores muestran una interrelacion entre historia y filosofia muy
estrecha para definir este concepto. Mas tarde, se sumaran las propuestas pedagodgicas o de

didacticas especificas.
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En primer lugar y desde el campo de la filosofia, tenemos a Hans-Georg Gadamer, uno
de los primeros tedricos que reflexiond en torno al concepto. En su manuscrito E/ problema de la
conciencia histérica, resultado de unas conferencias de 1957 (Domingo, 1993), el fildsofo aleman
escribio:

La aparicién de una toma de conciencia histérica es verdaderamente la revolucion
mas importante de las que hemos experimentado tras la llegada de la época moderna.
[...] La conciencia que tenemos actualmente de la historia es fundamentalmente
diferente de la manera en que otras veces el pasado aparecia a un pueblo 0 a una
época. Entendemos por conciencia historica el privilegio del hombre moderno de
tener plenamente conciencia de la historicidad de todo presente y de la relatividad de
todas las opiniones (Gadamer, 1993:41).

Gadamer colocé la atencion en las diferentes formas en que se pueden percibir el pasado,
es decir, reconocer las diversas opiniones que surgen a partir de un contexto determinado. Asi,
una primer caracteristica de la conciencia histérica, sera el caracter subjetivo delimitado por el
tiempo presente. En otras palabras, se debe tener en cuenta que la subjetividad de cada individuo
mediara las interpretaciones que se construyan sobre el pasado. Pasado y su interpretacion se
condicionan mutuamente. Respecto a la temporalidad, Gadamer deja de lado la relacion con el
futuro y sélo alude al vinculo entre pasado y presente. Al mismo tiempo, se concentra en la toma
de conciencia de nuestra historicidad, es decir, de lo pasajero de nuestros principios morales.

El segundo referente por orden cronoldgico es el historiador Karl-Ernst Jeismann. Quizas
sea el autor mas citado respecto a la categoria de conciencia histérica, por ser a quien se le
adjudica el concepto como tal, plasmado desde la primera edicion del Manual de Didactica de la
Historia (Handbuch der Geschichtsdidaktik) en 1979 (Ammert, 2017; Edling et al., 2020; M. Paula
Gonzalez, 2006; Lofstrom et al., 2021; Miguel-Revilla & Sanchez-Agusti, 2018). Esta obra incluye
contribuciones de varios autores importantes del contexto germanico (Vazquez de Prada, 1998),

de manera particular, Jeismann establecioé que la conciencia histérica (geschichtsbewusstsein)

puede entenderse como “una conexién entre la interpretacién del pasado, la comprension del
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presente y la perspectiva del futuro” (Jeismann, 1997:42; citado en Miguel-Revilla & Sanchez-
Agusti, 2018:121). Esta definicion menciona los tres tiempos de forma explicita y alude al sentido
pragmatico de la Historia. Asimismo, esta articulacién temporal se ha convertido en el nucleo de
posteriores definiciones de esta categoria.

El tercer referente, es el historiador y filosofo Jorn Risen, cuya propuesta tedrica se
retoma en la presente investigacion. Desde esta perspectiva, la conciencia histérica es la accion
cognitiva que permite orientarnos en el tiempo, es decir, permite actuar en el presente con
consideracion del pasado y del futuro. En palabras de nuestro autor:

une el pasado al presente de forma tal que confiere una perspectiva futura a la
realidad actual. Esto implica que la referencia al tiempo futuro esta contenida en la
interpretacion histérica del presente, ya que esa interpretacién debe permitirnos
actuar -o sea, debe facilitar la direccion de nuestras intenciones dentro de una matriz
temporal- (Rusen, 1992:28).
En otro texto la define asi:

se entiende por conciencia histérica la suma de las operaciones mentales con que los
hombres interpretan su experiencia de la evolucién temporal de su mundo y de si
mismos, de tal manera que pueden orientar, intencionalmente, su vida practica en el
tiempo (Rusen, 2001:57).

Entonces, la conciencia histérica se pone en juego cuando se consideran las
interpretaciones del pasado y las expectativas sobre el futuro, al momento de tomar decisiones
en la vida y actuar en el presente. En otras palabras, se piensa en la relacién temporal pasado-
presente-futuro, mientras que a la par, se alude al caracter pragmatico de la disciplina historica
en cuanto a que aporta elementos simbdlicos para actuar en la vida cotidiana.

Segun Rusen, la conciencia histérica realiza su funcion de orientacion temporal en una
operacién concreta, la narracidon. Las narraciones historicas “dan sentidos al pasado, haciendo
efectiva una orientacion temporal en la vida practica presente por medio del recuerdo de la

realidad pasada” (1992:29), es decir, las narraciones que construyen las personas reflejan las

interpretaciones del pasado, individuales o colectivas, que permiten comprender el presente.
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Dicho en otras palabras, la conciencia histérica por medio de las narrativas historicas, dejan ver
el engranaje cognitivo entre pasado, presente y futuro. En palabras de Gonzalez “la conciencia
histdrica articula la secuencia temporal expresandolo narrativamente” (2006:24).

Sin duda, el punto medular de la propuesta de Jérn Risen es la tipologia de la conciencia
histérica (Catafio, 2011; Lofstrom et al., 2021; Rusen, 1992, 2004) o mejor dicho, los tipos de
narrativa historica, que dan cuenta de la representacion histérica del pasado (Rusen, 2015).
Segun Risen, “la historia se puede contar de forma tradicional, ejemplar, genética y critica”
(Rusen, 2015:207).

De manera general, los cuatro tipos de narrativa son:

a) Tradicional. En este tipo de narrativa, resulta primordial mantener vivas las tradiciones
porque éstas guian la vida en general, establecen obligaciones, definen los valores morales,
configuran la identidad histérica y dan cohesién a un grupo o sociedad, por ello se busca
permanecer de esa manera. Las representaciones histéricas confirman una continuidad entre el
pasado y el presente.

b) Ejemplar. El pasado brinda las reglas o normas de conducta que nos ensefian qué
medidas tomar y qué debemos evitar, en situaciones actuales. Por tanto, la moral se
conceptualiza como un argumento atemporal, que funciona siempre en todo tiempo.

c) Critica. Aqui toman protagonismo las “contranarraciones”, es decir, nuevas
interpretaciones del pasado, que desacreditan el sistema de valores vigente. Este tipo de
narrativa deslegitima la validez de las tradiciones y reglas establecidas, con lo que, se busca la
ruptura en la continuidad temporal para crear nuevas relaciones entre pasado, presente y futuro.

d) Genética. Se parte de la idea de cambiar y transformar el sentido del pasado, en busca
de un futuro distinto. Este tipo de narrativa permite involucrar diferentes puntos de vista, por lo

que, los valores morales se temporalizan.
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La tipologia de J6rn Rusen parece haber cambiado con el tiempo. Al principio, la tipologia
de la conciencia histérica permitia explicar el desarrollo de la misma como un proceso de
aprendizaje, es decir, con una légica progresiva (Catano, 2011; Kdlbl & Konrad, 2015; Rusen,
1992, 2004). Sin embargo, vale la pena mencionar que, entre las publicaciones mas recientes, el
propio Risen redefine su propuesta y puntualiza que los cuatro tipos de narrativa histérica pueden
aparecer “en todo momento y en los mas diversos contextos culturales [...], es evidente que cada
tipo nunca aparece puro en si mismo, estando siempre conectados entre si en las mas variadas
constelaciones” (Risen, 2015:210), con lo que se aleja de la idea de un desarrollo cognitivo
progresivo.

Tal y como lo advertian previamente algunos estudios empiricos, la tipologia de la
conciencia historica “no parece ser una escala evolutiva, en la que la transicion a un nuevo
nivel significa el abandono del uso de los modos anteriores” (Cerri, 2011:79), sino mas bien
diferentes formas de dar sentido al pasado en el presente y con miras en el futuro que estan
condicionadas por los propios contextos de uso.

Desde esta redefinicion tedrica, los tipos de narrativa histérica, asi como la propia
conciencia histérica son manifestaciones de la cultura histérica. Esta ultima categoria, cultura
histoérica, es un concepto que rebaza las posibilidades del presente estudio, lo que no elimina su
importancia para la ensefianza de la Historia, dado que cuya funcion es orientarnos en la realidad

(Rusen, 2015). Queda pendiente retomar esta categoria en futuras investigaciones.

Ecos de la conciencia histérica
La categoria de conciencia histérica ha resonado en diferentes latitudes, por lo que hoy dia
podemos encontrar a diversos autores que contribuyen a la reflexion, definicion, difusion e

impacto de dicho concepto.
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En primer lugar, por el volumen y calidad de sus investigaciones se debe mencionar el
caso de Brasil. Los brasilefios tradujeron al portugués algunos textos de Joérn Risen, desde
finales de la década de los ochenta (S. Santos, 2020), posteriormente hicieron la traduccién de
libros completos, de manera concreta la trilogia titulada Fundamentos de una teoria de la Historia,
obra que puede ser considerada “la "espina dorsal” y la base del pensamiento teérico del autor”
(Santos 2020:46). Esta trilogia fue publicada en Alemania durante los afios ochenta del siglo XX,
mientras que, en Brasil, el primer volumen fue publicado en 2001 con el nombre de Razéo
Historica: os fundamentos da ciencia historica; el segundo y tercer volumen fueron publicados en
2007, bajo los titulos de Reconstru¢édo do Passado: os principios da pesquisa historica y de
Historia Viva: formas e fungdes do conhecimento histérico (Barom, 2012:34-35). La traduccion de
las obras de Jorn Risen propicid que sus aportaciones fueran conocidas, retomadas y difundidas
a gran velocidad. Tal y como sostiene Estevdo Martins, uno de los principales traductores del
tedrico aleman en portugués, “el acceso a libros, en portugués, aumenté el interés por la teoria
de la Historia [de Rusen] (uno de los mayores logros fue consolidar la distincion analitica entre
teoria y filosofia de la historia) y el conocimiento de ésta” (Martins, citado en Santos 2020:40).

La posibilidad de contar con textos en portugués, ademas de sus visitas al pais
sudamericano, permitié que la teoria de Jorn Risen influyera en el contexto brasilefio con
especial fuerza (Cerri, 2005). También repercutié el hecho de que los propios traductores
difundieron las aportaciones del tedérico aleman en circulos académicos relevantes, por ejemplo,
en la Sociedad Brasilefia de Teoria e Historia de la Historiografia (SBTHH), en la que Estevao
Martins era presidente (S. Santos, 2020).

Siguiendo el recuento en el contexto brasilefio, se debe mencionar por un lado a Maria
Auxiliadora Schmidt, docente de la Universidad Federal de Parana (UFPR), quien en 1998
emprendié una investigacion sobre la conciencia histérica desde la propuesta de Jorn Risen

(Schmidt, 2005). Los resultados de este estudio se profundizan en el siguiente capitulo, por el
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momento, basta con decir que esta investigacion es relevante porque se trata del primer estudio
empirico sobre la conciencia histérica de la juventud brasilefia (Amézola & Cerri, 2018c; Cerri &
Amézola, 2007, 2010).

Por otro lado, se debe mencionar un articulo de Luis Fernando Cerri (2001), profesor de
Didactica de la Historia de la Universidad Estadual de Ponta Grossa y uno de los investigadores
mas relevantes de ensefianza de la Historia en el pais sudamericano, en el que problematizo el
concepto de conciencia histérica. A lo largo del texto, se discuten las perspectivas de diferentes
autores, entre las aportaciones mas relevantes -para y por los intereses del presente estudio-, se
encuentra la distincion entre la propuesta de Gadamer, por un lado, y la perspectiva de Agnes
Heller y Jorn Risen, por otro. Segun Cerri, para el primer autor la conciencia histérica se puede
entender como “una etapa a la que se llega, principalmente, por un proceso de modernizacion de
todos los ambitos de la vida humana” (Cerri, 2001:98), mientras que para Heller y Risen, la
conciencia historica “es inherente al ser humano” (Cerri, 2001:99). En este trabajo se considera,
al igual que Gadamer, que la conciencia histérica es resultado de un proceso reflexivo en el que
la humanidad reconocié la historicidad y la relatividad de todas las opiniones.

En el 2005 se llevo a cabo el XXIlI Simpdsio Nacional de Histéria organizado por la
Asociacion Nacional de Profesores Universitarios de Historia (ANPUH) de Brasil, Cerri enuncio
una vez mas, la importancia de la perspectiva de Jérn Risen para la Didactica de la Historia,
pues con esta propuesta tedrica y heuristica se podia indagar sobre “como las personas
(incluidos, pero no exclusivamente, los alumnos) aprenden historia, incluso para pensar mejor la
reflexion original de la disciplina [de Didactica de la Historia], que era como se ensefa historia”
(Cerri, 2005: 2). En otras palabras, las reflexiones de Riisen podian aportar al debate que existia
en este pais, sobre el aprendizaje y la ensefianza de la Historia desde una nueva fuente tedrica.
Por otra parte, y como consecuencia, el pensamiento del teérico aleman fortalecié un -nuevo-

campo de investigacion que se encontraba entre la Historia y la Educacion. Ejemplo de ello, son
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las investigaciones realizadas en los diferentes posgrados y de manera puntual, en el Grupo de
Estudios en Didactica de la Historia (GEDHI)!, coordinado por el propio Luis Fernando Cerri, en

el que se reunen profesores de Historia de diferentes niveles educativos, asi como estudiantes
de licenciatura y posgrado (Cerri, 2005).

Sin lugar a duda, Brasil se ha convertido en uno de los paises con mayor recepcion de las
propuestas de Jorn Risen tal y como ilustra la tesis de maestria de Wilian Carlos Cipriani Barom
(2012) de la Universidad Estadual de Ponta Grossa. Esta disertacion -bajo la direccion de Luis
Fernando Cerri- ofrece una revisién de producciones académicas entre 2001 y 2009, sobre “como
el concepto de conciencia histérica de Jorn Risen esté presente [en Brasil]” (Barom, 2012:64).
El estudio identifico 127 textos cientificos (75 articulos de revista, 51 tesis de posgrado y un
trabajo monografico) relacionados con la palabra clave “Jérn Risen”, de los cuales, analiza a
profundidad 34 trabajos de posgrado (24 disertaciones de maestria y 10 tesis de doctorado). La
intencién del autor es proponer una cartografia de conocimiento cientifico por lo que, en la
segunda parte de su tesis, apunta los trabajos que ocuparon la categoria de conciencia histérica
de Rusen, reflexiona sobre como fue utilizado el concepto y al final, establece tres grupos
generales (Conciencia historica, constitucion de sentido y narrativa histérica; Didactica de la
Historia, tradicion, crisis y formacion; y Pluralidad de la experiencia histérica y pluriperspectiva
como estratégia de pesquisa) y micro campos segun la narrativa de los trabajos (Barom, 2012).
En el 2015, este mismo autor actualizé los datos y el panorama quedaba de la siguiente manera:
562 articulos, 75 disertaciones de maestria, 28 tesis de doctorado y 2 monografias (Barom,

2015:226).

! Grupo de investigacion coordinado por Luis Fernando Cerri, para mas informacion consultar sitio web:
https://www2.uepg.br/gedhi/
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El trabajo de Barom (2012) permite ver también, el dialogo que existe entre conciencia

histérica con otras categorias. Se identifica
la interrelacién entre los conceptos de tradicion, crisis, conciencia histérica, narrativa
historica e identidad. También podriamos interrelacionarlos con los conceptos de
formacion, cultura histérica y aprendizaje histérico. Teniendo como trasfondo, todavia,
el concepto de Didactica de la Historia. Un sistema estructurante de conceptos que
busca hacer inteligible la relacion entre el sujeto, sus acciones en el presente y en el
pasado (Barom, 2012:72).

Sin duda y como elemento preliminar del estado de conocimiento que se aborda en el
siguiente capitulo de esta tesis, es importante puntualizar los didlogos que se pueden establecer
entre la conciencia histérica y otras categorias por tener elementos similares en comun. En este
caso, Barom establece un vinculo con diversos conceptos como ftradicion, crisis, narrativa
histérica, identidad, cultura y aprendizaje histéricos. En un texto previo, Cerri habla de “puentes”
con las categorias de identidad, produccion de narrativas y tradicion (2001). Por otra parte, Peter
Seixas -como se vera mas adelante- relaciona la conciencia histérica con el concepto de memoria
colectiva. La cercania o distancia entre conceptos puede ayudar a profundizar en las posibilidades
del propio concepto.

El estudio de W. Barom (2012) evidencia la relevancia de la conciencia histérica como
categoria de analisis en Brasil, con el numero de trabajos académicos que se mencionaron en su
investigacion, todos ellos -por cierto- relacionados con la ensefianza y aprendizaje de la Historia
en Brasil. Ademas, como consecuencia, la inclusion de la teoria riseniana permitié indagar en
nuevos temas de analisis, por ejemplo, “investigar sobre el aprendizaje historico, la formacién del
pensamiento historico de los estudiantes, a través de un repertorio ubicado en la Historia y no,
precisamente, en el repertorio de la Psicologia” (Santos, 2022:82).

Para terminar con el contexto brasilefio, hay que destacar el papel de Luis Fernando Cerri

y de Maria Auxiliadora Schmidt, académicos que han difundido la propuesta de Jérn Risen a

través de sus investigaciones y desde aproximaciones metodoldgicas diferentes:
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Cerri trabaja con investigacion cuantitativa (tipo encuesta con el proyecto Juventud e
Historia en el Mercosur), ademas de coordinar el Grupo de Estudios en Didactica de
la Historia (GEDHI). Schmidt propone un trabajo cualitativo también referenciado en
metodologias de ensefianza en el aula y es una de las coordinadoras del Laboratorio
de Educacion Historica (LAPEDUH). (Santos, 2020:68).

El trabajo de los dos académicos (publicacién de articulos, direccion de tesis y
coordinacion de grupos de investigacion) ha propiciado la vigencia del concepto de conciencia
histérica y la reflexion permanente de la propuesta del tedrico aleman, en el contexto brasilefio.
En el siguiente capitulo se abordaran las investigaciones empiricas que ha desarrollado cada
uno.

Para continuar con la repercusion de la llamada conciencia histérica desde diferentes
latitudes en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, presentamos en segundo
lugar, los estudios realizados en Canada. En el pais de América del norte, tenemos a Peter
Seixas, fundador y director del Centre for the Study of Historical Consciousness (CSHC) entre
2001 y 2016, de la Universidad de British Columbia (UBC) en Vancouver, Canada, y a quien se
le puede adjudicar la introduccion de la categoria de conciencia histérica en el mundo anglosajon.

En agosto del 2001, la UBC albergé el evento titulado “Canadian Historical Consciousness
in an International Context: Theoretical Frameworks”, del cual surgio la obra Theorizing Historical
Consciousness, coordinada por el propio Seixas (2004). En esta obra, Seixas reunié a un grupo
de académicos reconocidos (Chris Lorenz, James V. Wertsch, J6rn Rusen, Mark Salber Phillips,
Jocelyn Létourneau en colaboracion con Sabrina Moisan, Peter Lee, Christian Laville, Roger I.
Simon, Tony Taylor y John Torpey) para problematizar sobre la categoria de interés.

La introduccion del libro, estuvo a cargo de Peter Seixas, en la cual presenta un panorama
general que aborda la cercania entre la conciencia histérica y la llamada memoria colectiva de
Maurice Halbwachs (2004). Tal y como menciona el catedratico canadiense, hoy dia la

perspectiva del socidlogo francés de la primera mitad del siglo XX ha cobrado una relevancia
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importante y se ha convertido en un concepto tedrico recurrente, pese a que su obra postuma fue
publicada desde 1950. Peter Seixas puntualiza que los estudios que abordan la memoria colectiva
tienen interés por examinar “las estructuras que permiten a las sociedades transmitir creencias
sobre el pasado de una generacion a la siguiente, los propdsitos para los cuales se movilizan
esas creencias, su naturaleza y forma, y las formas en que cambian con el tiempo” (Seixas,
2004:5). En otras palabras, se trata de analizar la construccion de un pasado comun con base en
el conocimiento historico, asi como de identidades colectivas en el presente (Seixas, 2004).
Segun Halbwachs (2004), la memoria colectiva puede entenderse como el conjunto de

recuerdos y olvidos que ayudan a reconstruir una imagen sobre el pasado, a partir de nociones
comunes de un grupo, con lo que se puede establecer una proximidad con la categoria de
conciencia histérica porque en cierto sentido, ambas categorias abordan la construccion de
imagenes del pasado. La divergencia entre ambos conceptos se centra en la relacion con el
futuro, asunto que deja de lado la memoria colectiva. La intencion de Seixas (2004) fue evidenciar
el punto en comun entre ambas categorias, reflexion que lo llevaria a la construccién de una
propia definicion tedrica. En el sitio web del CSHC se puede consultar el concepto de conciencia
historica establecido por el autor canadiense:

Cuando estudiamos la conciencia historica, estamos estudiando coémo la gente mira

el pasado. [...] la conciencia histérica puede definirse como comprensiones

individuales y colectivas del pasado, los factores cognitivos y culturales que dan forma

a esas comprensiones, asi como las relaciones de las comprensiones histéricas con

las del presente y el futuro.?

En 2012, Peter Seixas y Tom Morton publicaron The big six historical thinking concepts,

obra dirigida al profesorado de Historia en la que se desarrollan seis conceptos con los que un

historiador o una historiadora, se enfrenta en el estudio del pasado y por tanto, se puede trabajar

con el estudiantado (establecer el significado historico, uso de fuentes, identificar la continuidad

2 Ver en https://www.cshc.ubc.ca/about/
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y el cambio, analizar las causas y consecuencias, tomar perspectiva histérica y comprender la
dimensién ética de la Historia). Estos seis conceptos integran el llamado pensamiento historico,
es decir, se conciben como las habilidades que se pueden propiciar a partir del estudio de la
Historia (Seixas & Morton, 2012). Desde esta perspectiva, la conciencia histérica se ubica como
parte de una de las habilidades del llamado pensamiento histérico, concretamente en el concepto
de la dimension ética.

A partir de los trabajos de Peter Seixas se inici6 la investigacién empirica en Canada y ha
permitido reconfigurar de manera significativa a la categoria de interés. Sélo por mencionar un
ejemplo, tenemos el estudio de Catherine Duquette, profesora de Didactica de la Historia en la
Universidad de Québec en Chicoutimi, Canada (UQAC). Esta investigacion empirica, define la
conciencia histoérica “como la comprension que un individuo tiene de la temporalidad. Es decir, la
conciencia histérica es la interpretacion del pasado que permite la comprension del presente y la
consideracion del futuro” (Duquette, 2015:53). Los detalles al respecto de este estudio se
abordaran mas adelante, en los antecedentes de la investigacion.

Por ultimo, se tiene el caso de Espafia y el uso de la categoria de conciencia histérica. En
este caso, la categoria de interés -al igual que en los ejemplos anteriores- ha sido retomada desde
el campo de la didactica de la Historia desde el siglo XX y se relaciona directamente con la
educacién para la ciudadania y con la educacién para el futuro (Pagés & Santisteban, 2014;

Santisteban, 2017). El Grupo de Investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales (GREDICS)?

de la Universidad Autonoma de Barcelona (UAB), dirigido por Antoni Santisteban Fernandez, ha
colocado su atencién en la conciencia histérica como una de sus lineas de investigacion. Se

puede mencionar, por ejemplo, el trabajo doctoral de Mariela Alejandra Coudannes Aguirre (2013)

3 Ver en https://grupsderecerca.uab.cat/gredics/content/historia-del-grup
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que indaga la conciencia histérica en la formacion del docente de historia en Argentina y del cual
se da cuenta en el siguiente capitulo.

Importante sefialar que Santisteban, siguiendo a Risen, concibe que:

La formacion del pensamiento histérico tiene como objetivo principal el desarrollo de
la conciencia histérico-temporal, para la comprensién de los cambios y continuidades
en la historia, y para comprender las relaciones entre pasado, presente y futuro
(Santisteban, 2017:94).

Al igual que el caso canadiense, la perspectiva de Santisteban concibe el pensamiento
histérico y la conciencia histérica como categorias enlazadas. Mientras que las personas
desarrollan las habilidades implicadas en el pensamiento histérico -que para Santisteban se
concretizan en interpretacién historica, imaginacion histérica y narracion histérica-, paralelamente
se da la formacién de la conciencia histérica porque se toma conciencia de los cambios y
continuidades en el devenir. Desde esta perspectiva, se reconoce también, la importancia del
profesorado de Historia como aquellos y aquellas responsables de promover en el alumnado
tanto el desarrollo del pensamiento histérico como la conciencia histérica.

Para terminar el recorrido, sélo resta mencionar la situacién en México. En nuestro pais,
son relativamente recientes las investigaciones con interés en abordar la llamada conciencia
histérica (Latapi, 2020). Para dar cuenta de este panorama, se hizo la busqueda de la categoria
conciencia histérica en los titulos de los trabajos presentados en las Memorias de los ultimos
encuentros organizados por la Red de Especialistas en Docencia, Difusion e Investigacion en
Ensefianza de la Historia (REDDIEH), una de las mas importantes en México. Los resultados
fueron los siguientes: en la edicién del 2015 no se encontré ningun texto que empleara el
concepto, en el encuentro del 2017 existen tres estudios que mencionan en sus titulos la
categoria de conciencia histérica y en la edicion del 2019, solo existe un texto directamente

relacionado. Cabe aclarar que se pueden vincular otros textos de estos encuentros con la
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categoria de interés, ya que, la revision anterior se hizo exclusivamente por el campo de titulo,
pero sirve para evidenciar la poca relevancia del término en México.
También se hizo la busqueda de conciencia histérica en los titulos de las tesis de la

plataforma eTESIUNAM? de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), repositorio

de trabajos académicos de nivel licenciatura y posgrado. En este caso, se obtuvieron 18 tesis que
incluyen la categoria de conciencia histérica y que fueron defendidas a partir del afio 2000. Se
debe recordar que la categoria de interés puede encontrarse en las investigaciones mas alla de
los titulos, como la tesis de Landero Escamilla (2016) que se abordara en el siguiente capitulo,
sin embargo, con los datos expuestos se puede decir que existen pocos trabajos relacionados
con la categoria alemana en el contexto mexicano.

Para cerrar este apartado se puntualizan algunas ideas en relacion con los objetivos del
presente trabajo. Antes, solo aclarar que el recuento expuesto representa el impacto general de
la categoria de conciencia histérica, y sin duda pueden existir investigaciones que fueron
omitidas.

Para Jorn Risen la conciencia histérica de las personas les permite tomar decisiones (con
consideracion del pasado, el presente y el futuro), es decir, alude al caracter pragmatico de la
Historia y es el unico autor que establece una relacion entre la conciencia historica y dos
subcategorias, el razonamiento moral y las expectativas sobre el futuro, no obstante falta
profundizar dicha relacion. Entre los autores que han retomado la perspectiva de Risen, tampoco
existe un analisis explicito al respecto. Las excepciones pueden ser el trabajo de Seixas y Morton
(2012) que aborda el concepto de razonamiento moral y la perspectiva de Santisteban (2017) que

menciona como parte de la imaginacion historica, el concepto de juicio moral. También pueden

4 https://etesiunam.dgb.unam.mx/F?func=find-b-0&local base=TESBIDI
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mencionarse algunos trabajos de investigacion del Grupo de Estudios en Didactica de la Historia
(GEDHI) coordinados por Luis Fernando Cerri.
En el siguente apartado se justifica el interes que existe en el presente estudio por atender

las dos subcategorias ya sefialadas.

1.2.- Pilares tedricos del estudio

Las dos subcategorias que dieron direccion a la presente investigacion fueron expectativas sobre
el futuro y razonamiento moral, las cuales se encuentran vinculadas con el lado ético de las
personas, asunto que se desarrolla en este apartado.

El objetivo general de esta investigacion fue indagar de qué manera el estudiantado
universitario enfrenta el mundo con sus contrariedades, a partir de dos principios particulares.

En primer lugar, tal y como sostiene Philippe Meirieu, “la Escuela, en una democracia,
debe permitir a cada ciudadano comprender el mundo que le rodea y tomar parte en las
discusiones que decidiran su futuro. [...] para anticipar las consecuencias posibles de nuestros
actos y hacer elecciones razonadas” (2004:28), es decir, pensar en el mafiana puede ser
concebida como una finalidad de cualquier institucion educativa.

En segundo lugar, se espera que la juventud universitaria, en particular quienes estudian
ciencias sociales y humanidades, desarrollen su sentido ético para ponerlo en practica el dia de
mafana, tanto en el campo profesional como en el ambito personal (Ammert, 2017). La razén de
este argumento reside en que, al igual que Martha Nussbaum, “pedimos a la educacion superior
que contribuya con una preparacién general para formar ciudadania, no sélo una preparacion
especializada para una carrera” (2005).

Por ello, para lograr el objetivo general de investigacion, se retomé la categoria de
conciencia histérica porque es un concepto que alude al caracter pragmatico de Clio. En otras

palabras, hablar de conciencia histérica implica considerar los elementos que utilizan las
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personas para orientarse en la vida cotidiana, tiene que ver con las operaciones mentales que
permiten articular las interpretaciones del pasado, la comprension del presente y las expectativas
del futuro.

En este estudio se parte de la idea que el estudiantado de la licenciatura en Historia se
encuentra proximo a la categoria de conciencia histérica y a las subcategorias implicadas,
expectativas del futuro y razonamiento moral, porque la disciplina historica tiene que ver con el
tiempo y con la posibilidad desarrollar el lado ético de las personas. Ya lo advertia el célebre
historiador Marc Bloch, la Historia es la “ciencia de los hombres en el tiempo” (Bloch, 2002:31).

Para ser claros, profundicemos en cada subcategoria. Por un lado, respecto a las
expectativas del futuro, basta con recordar algunos puntos de vista de historiadores reconocidos
sobre la relacion entre la disciplina historica y el porvenir. Por ejemplo, en 1952 los editores del
primer numero de la revista Past and Present, apuntaron que “la historia no puede separar
l6gicamente el estudio del pasado del estudio del presente y del futuro,” (Morris & Hobsbawm,
1952:iii).

Una década después, E. H. Carr, sefialaba en una serie de conferencias en 1961, que la
Historia puede ser concebida “como dialogo entre los acontecimientos del pasado y las metas del
futuro que emergen progresivamente” (1981:167) porque -concluye mas adelante-:

La conviccion de que provenimos de alguna parte esta estrechamente vinculada a la
creencia de que vamos a algun lado. [...], nuestra concepcién de la historia refleja

nuestra concepcién de la sociedad. Vuelvo con esto a mi punto de partida, declarando
mi fe en el futuro de la sociedad y en el futuro de la historia. (1981:179)

También se puede recordar a Reinhart Koselleck (1993), quien en su obra Futuro pasado
sostiene que, tras la revolucién francesa, “el futuro se convirtié en un campo de posibilidades”
(p.32). Siguiendo el trabajo del historiador Lorenz von Stein, Koselleck apunta que se puede
“reunir una vasta erudicion de datos y hechos histéricos sin perder de vista el futuro como algo

inminente” (p.89).
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En este mismo sentido, se encuentra lo dicho por Eric Hobsbawn en Sobre la Historia:

Y toda prediccién sobre el mundo real se apoya en gran medida en alguna clase de
inferencias sobre el futuro a partir de lo que ha sucedido en el pasado, es decir, a
partir de la historia. Por tanto, el historiador deberia tener algo pertinente que decir
sobre el tema. (1998:52)

Otro autor que se puede mencionar es Jacques Le Goff (1991). En su libro Pensar la
historia, sefala que “en los comienzos del siglo XX, la crisis del progreso que se va delineando
determina nuevas actitudes ante el pasado, el presente y el futuro” (p.192). Esta nueva actitud
deberia ser, segun el autor, “una actitud hacia el pasado que no distraiga del presente y tampoco
del futuro, sino que mas bien ayude a preverlo y prepararlo.” (p.196).

La ultima figura que vale la pena considerar, es el caso de Frangois Hartog, quien en la
obra Regimenes de historicidad sefala, que el quehacer historico tiene que ver con las relaciones
con el tiempo: “Un régimen de historicidad solo es una manera de engranar pasado, presente y
futuro o de componer una mixtura de tres categorias” (Hartog, 2007:15). De hecho, este autor
describe el oficio de historiar como las relaciones que se establecen con el tiempo, lo que permite
justificar que el estudiantado de la carrera en Historia puede pensar en la conciencia histérica 'y,
por tanto, en el futuro.

En resumen, el porvenir es un asunto relevante para historiadoras e historiadores, que
pese a ser indicado por diferentes tedricos, resulta ser un tema poco tratado por profesionales de
Clio.

Por otra parte, sobre la dimensién ética de la Historia, es una subcategoria que se hace
presente en el propio quehacer historico, porque al estudiar el pasado se conocen diferentes
formas de vivir y de pensar, se conocen diversos contextos y circunstancias, con lo que se
fomenta el respeto por lo diferente y por la cultura propia. Al respecto, vale la pena traer a colacion
las palabras de Pierre Vilar sobre el oficio de historiar. Para este autor, solo quienes se dedican

a estudiar Historia pueden pensar histéricamente, es decir, “situar, medir, fechar, sin cesar” (Vilar,
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2001:21).° Esta sencilla oracion, significa que el historiador “debe darse a la tarea de situar por
medio de fextos y de ejemplos, en el espacio y en el tiempo, los tipos de grupo con los que el
individuo tiende a identificarse.” (Vilar, 2001: 26). Rosa Congot, precisa que para Pierre Vilar,
pensar histéricamente es “una manera de analizar los problemas histéricos” (Congot, 199716).
En otras palabras, cuando Vilar habla del pensar histéricamente, se refiere a la forma en la que
opera la mente de las y los historiadores al momento de interpretar el pasado, momento en el que
queda implicito el lado ético de la profesion. En esta misma sintonia y de manera mas concreta,
Rebeca Favela menciona, “en términos de historiadores: investigar al autor, al texto y al contexto;
en este tipo de conocimiento se hace mas evidente la actitud ética del individuo que investiga”
(Favela, 2006:75). Dicho en otras palabras, interpretar el pasado tiene que ver con la posibilidad
de desarrollar el lado ético de las personas.

Esta posibilidad resulta aun mas evidente dentro del campo de la ensefianza y aprendizaje
de la Historia, porque la historia escolar ademas de atender los contenidos curriculares
establecidos, se relaciona también con la “formacién de valores y actitudes” (Diaz Barriga,
1998:44). Por ello, hoy dia se ha consolidado la linea de investigacion sobre la conciencia
histérica asi como su vinculacion con los estudios de ciudadania (Pagés & Santisteban, 2014).

Por todo lo anterior, se parte del supuesto de que la poblacion estudiantil de la carrera de
Historia deberia tener proximidad respecto a las subcategorias sefialadas, porque expectativas
del futuro y razonamiento moral, se conciben como parte de la funcion social de las historiadoras
y los historiadores.® En otras palabras, las subcategorias de interés permitieron reflexionar en
torno a la importancia que se la da a las expectativas del futuro y el razonamiento moral durante

la formacion universitaria. Tras la aclaracion, pasemos entonces al desarrollo de cada una.

® Cursivas del texto original
® En este trabajo se reconoce que otras disciplinas pueden propiciar el desarrollo de la conciencia historica, de
manera general las ciencias sociales y las humanidades
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El futuro como asunto de historiadores

El futuro es una construccién temporal que se utiliza para referirse aquello que todavia no ha
sucedido y pese al desconocimiento sobre las implicaciones, se trata de un concepto
ampliamente utilizado.

Existen, por ejemplo, ideas generales en la sociedad sobre el futuro que resultan poco
alentadoras, ya sea porque se tiene una idea determinista en donde todo ya esta escrito
relacionado con la ilusion de que “la historia se repite” o por el contrario, se piensa que no
podemos controlar los eventos y “todo es nuevo”, por lo que ante el futuro soélo cabe la
incertidumbre (Anguera & Santisteban, 2016; Héry, 2009), en otras palabras, se suele creer que
no se puede intervenir en el mafiana. Ademas, si uno atiende las imagenes del futuro que ofrecen

los medios de comunicacién como el cine o la literatura,” suelen presentar un porvenir

catastrofico, deshumanizado, con deterioro ambiental e incluso, controlado por la tecnologia, lo
que ha impactado de manera negativa en las ideas sobre el mafnana (Anguera & Santisteban,
2016; Santisteban & Anguera, 2013).

Sin dejar de lado este contexto, colocamos ahora toda la atencion en el abordaje del
mafana desde la disciplina que puede abordar los tres tiempos (el pasado, el presente y el futuro).
Es momento de pensar el mafana desde Clio.

El porvenir, como se ha dicho, es un elemento importante de la conciencia histérica. A
partir de las expectativas sobre el futuro se establece una relacién con los tiempos venideros, sin

embargo y como sefiala Rusen, la orientacion hacia el futuro “ain no ha sido tematizada ni

’ Por ejemplo, Santisteban y Anguera, mencionan en la literatura: La guerra de los mundos de H. G. Wells, 1984 de
George Orwell, Un mundo feliz de Aldous Huxley, Fahrenheit 451 de Ray Bradbury. Respecto al cine, refieren las
siguientes peliculas: Soy leyenda (2007), Soylent Green (1973), Blade Runner (1982), Terminator (1984), I Robot
(2004), El dia después de mariana (2004), entre otras.
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investigada intensamente.” (2007:13). En otras palabras, se tiene una escaza reflexion sobre las
posibilidades que desde la disciplina histérica se pueden establecer con el mafana, por ejemplo,
tener la oportunidad de involucrarse en la construccion de un futuro mejor (Anguera, 2013). Pero
antes de entrar en detalle y para evidenciar la poca atencion que ha tenido el futuro por parte de
las pesquisas académicas, podemos referir un ejemplo con los resultados del estudio de Silvia
Edling y colaboradores (2021). Esta investigacion tuvo como objetivo mapear las palabras que
mas se utilizaron en relacion con la conciencia historica en articulos de revistas académicas entre
1980 y 2020. Entre los resultados que interesan senalar, los autores sostienen que:
las palabras temporales pasado, presente y futuro aumentan en los articulos entre
1980 y 2020 [...]- Lo que es especialmente notable es la explosion de la palabra
'pasado’, con articulos de 2010 a 2020 que la usan 1264 veces en comparacién con
12 veces de 1980 a 1990. En general, la palabra 'futuro’ es la que menos se usa.
(Edling et al., 2021:12).

Mas adelante se abordaran detalles sobre este estudio, por lo pronto basta con destacar
que por parte de los y las historiadoras (y seguramente otros especialistas que retoman la
categoria de conciencia historica), el porvenir ha sido el menos atendido porque se les ha formado
para pensar principalmente en el pasado.

Entre las funciones sociales de las historiadoras y los historiadores, diversos autores han
sefialado la relacion entre Clio con el mafana (Carr, 1981; Hobsbawm, 1998; Koselleck, 1993;
Le Goff, 1991). En este caso, por la importancia de Joérn Risen en el campo de la ensefianza y
aprendizaje de la Historia, rescatamos las palabras del tedrico aleman, para quien resulta
evidente que “los historiadores son responsables del futuro [...]. No hay pensamiento histdrico
sin una perspectiva mas o menos oculta de cambio temporal que conduce al futuro y sirve como
un factor que guia la vida humana por medio de las intenciones.” (Risen, 2006:32), por lo que se
debe establecer una relacion entre profesionistas de la Historia y el porvenir. Hablar de conciencia

histérica “Implica también un cambio epistemoldgico en la concepcidn sobre el tiempo histérico,
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aceptando que también incluye el futuro, y que, por ende, los historiadores pueden proporcionar
herramientas para la intervencién social.” (Coudannes Aguirre, 2014a:63). Tal parece que,
abordar el futuro se presenta todavia como un asunto fuera de lugar pese a la formacion
disciplinar en los estudios universitarios. Sin duda hace falta enfatizar sobre este asunto en
investigaciones académicas y, por tanto, en los estudios universitarios.

La relacion entre la disciplina histérica y los tiempos venideros se hace mas evidente en
el campo de la ensefianza y aprendizaje de la Historia. Desde la llamada educacion para el futuro,
se parte de la idea de educar para la accion y para construir un futuro mejor, es decir, “para
participar y para cambiar la realidad social. [...] decidir qué papel queremos o podemos jugar
cada persona para conseguir los futuros deseables.” (Santisteban & Anguera, 2014a:659), por lo
que su utilidad queda en evidencia. La educacion para el futuro, segun Hicks, puede desarrollar
las siguientes habilidades: a) motivaciéon del alumnado, porque al trabajar con las expectativas
sobre el futuro permite clarificar los objetivos personales del alumnado, b) la anticipacion al
cambio para enfrentarse a la incertidumbre y al cambio, c) se propicia el pensamiento critico,
porque se trata de reconocer las posibles consecuencias e imaginar alternativas, d) la clarificacion
de valores, es decir, se utilizan los juicios de valor al momento de escoger entre diferentes
alternativas, e) se promueve la toma de decisiones con consideracion de tendencias y
acontecimientos anteriores, f) se estimula la imaginacioén creativa al disefiar futuros alternativos,
g) la ciudadania responsable porque se promueve la participacion critica y responsable y h) se
buscan imagenes de un mundo mejor, para construir una sociedad mas justa y mas sostenible
(Hicks, 1998, 2004, 2012).

Los postulados de la educacién para el futuro se encuentran en total sintonia con la
subcategoria de expectativas sobre el futuro implicada en la conciencia histérica, la cual permite
orientar la vida practica de las personas desde la perspectiva de Jorn Risen (Anguera &

Santisteban, 2016; Pagés & Santisteban, 2014; Santisteban & Anguera, 2013, 2014a, 2014b) y
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vincularlos con estudios mas amplios de la investigacion educativa. Es decir, el tema de este
trabajo, centrado en la ensefianza de la historia, es parte de un problema educativo mas amplio
y, por tanto, su alcance es mayor a la que en primera instancia cabria suponer.

Una linea de investigacién relevante para el presente estudio tiene que ver con las
imagenes del futuro que configura el alumnado. Estas indagaciones parten de la idea de que las
imagenes del futuro se configuran a partir de ideas especificas sobre el pasado y el presente,
ademas en varios casos, han concluido aspectos generales similares, por ejemplo y solo por
mencionar aquellas que se vinculan con esta investigacion, se tiene que: a) las personas suelen
imaginar un futuro personal optimista pero un porvenir menos alentador respecto a su pais o el
mundo, b) las imagenes del futuro son reflejo del contexto cultural y politico, c) los jévenes tienen
interés por resolver los problemas mundiales y d) falta profundizar en el concepto de futuro para
las y los estudiantes (Santisteban & Anguera, 2014a).

Las investigaciones que abordan el futuro describen diferentes tipos de porvenir, por un
lado, los que se basan en su proximidad (futuro cercano, medio y lejano) y, por otra parte, en
funcion a la probabilidad de que sucedan (futuro posible, probable y preferible o deseable).
Ademas, se pueden identificar dos tipos de imagenes del mafiana, la personal y la colectiva
(Anguera, 2012, 2013; Anguera & Santisteban, 2016; M. C. Garriga et al., 2018; Hass, 2011;
Santisteban & Anguera, 2013). Estas ideas generales, se retomaron en el disefio metodoldgico
de la investigacion, lo que permitio trazar el camino a seguir y posteriormente contrastarla con los
resultados obtenidos.

Por ultimo, solo mencionar que la llamada educacion para el futuro pretende preparar a la
sociedad para “asumir el compromiso y la responsabilidad que implica tomar decisiones y asumir
consecuencias de éstas, sus beneficios y sus perjuicios” (Santisteban & Anguera, 2014:663). Por
ello, segun Santisteban (2017), la Historia desde la educacion para el futuro debe concebirse

como un instrumento de liberacion e intervencion social.
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Sobre razonamiento moral

El termino de razonamiento moral se adopta como una subcategoria implicada en la
conciencia histérica desde la perspectiva de Jorn Risen (1992, 2004). Para este tedrico aleman,
los valores, que bien podrian ser individuales o colectivos, guian las acciones que tomamos en
una situacion dada porque son aquellos que dirigen nuestra subjetividad, nuestro sentido de
responsabilidad y nuestra conciencia, por lo que el razonamiento moral se puede definir como las
operaciones mentales en las que se toman decisiones, con base en los valores que se posean
(Risen 1992, 2004).

Antes de puntualizar en las operaciones mentales del razonamiento moral, conviene
detenerse en dos asuntos respecto al propio termino. Por un lado, mencionar que desde otras
propuestas e investigaciones se utilizan terminos como conciencia moral, juicio moral,
pensamiento moral, entre otros (Ammert et al., 2017). Por otra parte, explicar porque preferir lo
moral sobre lo ético. Aunque ambos términos se vinculan etimolégicamente a “caracter” y
“costumbre”, se suele establecer una diferencia, lo ético se relaciona con lo individual, mientras
que lo moral se relaciona con lo social (Ortiz Millan, 2016). En este estudio se decidié emplear el
concepto de razonamiento moral para continuar de manera congruente con los postulados de
Jorn Rasen.

Tras la aclaracion sobre la eleccidn de la categoria, conviene mencionar que tanto se ha
investigado sobre las cuestiones éticas y/o morales desde la disciplina histérica y de manera
concreta, en relacion con la categoria de conciencia histérica, para identificar las operaciones
mentales implicadas. En realidad pocas veces se ha tratado la relacion entre las cuestiones éticas
y morales con la conciencia histérica (Ammert, 2017; Ammert et al., 2022; Edling et al., 2020,

2021; Lofstrom et al., 2021). De manera puntual se tienen dos ejemplos, por un lado el trabajo de
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Peter Seixas y Tom Morton (2012), y por otra parte, el Proyecto denominado “History and moral
encounters”.?

El primer ejemplo, mencionado paginas atras, desarrolla seis conceptos o problemas con
los que un historiador o una historiadora, se enfrenta en el estudio del pasado: 1) establecer el
significado historico, 2) uso de fuentes, 3) identificar la continuidad y el cambio, 4) analizar las
causas y consecuencias, 5) tomar perspectiva historica y 6) comprender la dimension ética de la
Historia (Seixas & Morton, 2012). Debido al interés de la presente investigacion, se coloca toda
la atencion en el ultimo de ellos, porque con este punto, los autores tienen la intencién de
reflexionar en los alcances que la Historia puede proporcionar al estudiantado, sobre el desarrollo
axiologico de las personas. En palabras de Seixas y Morton:

La dimension ética del pensamiento histérico contribuye a dotar de significado al
estudio de la historia. El recuerdo de los sacrificios de los héroes, memoriales para
las victimas de la historia, reparacién por los crimenes masivos y la restitucion de
bienes robados y vidas arruinadas, son todos ellos, intentos de llegar a un acuerdo
con el pasado en el presente. Y como el pasado nunca puede ser reparado, todas
estas, son formas de ayudarnos a avanzar hacia el futuro, manteniendo a la vista lo
que podemos aprender de legados de horror y heroismo que nos ha heredado
(Seixas & Morton, 2012:170).

Si bien, los autores canadienses no aluden de manera explicita al razonamiento moral,
uno de los propésitos de abordar la dimensién ética, es que el estudiantado de Historia elabore
evaluaciones justas o juicios éticos (Seixas & Morton, 2012). Segun Seixas y Morton, la dimensién
ética tiene que ver con operaciones mentales como reconocimiento de las posturas éticas
implicadas, analisis del contexto histérico, prudencia al imponer normas contemporaneas,

determinar nuestra responsabilidad ante el pasado y reconocimiento de los limites de la historia

(Seixas & Morton, 2012:184).

8 Historia y encuentros morales
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Por otra parte, tenemos el segundo ejemplo que proviene desde el contexto europeo. En
2015 se realizo6 el taller Towards an integrated theory of historical and moral consciousness en la
Universidad de Helsinki, “para explorar las conexiones tedricas y conceptuales entre conciencia
histdrica y conciencia moral y reflexionar sobre las perspectivas de investigacion empirica sobre
sus intersecciones” (Ammert et al., 2017:1). Este evento permiti6 consolidar el proyecto

internacional de “History and moral encounters™

organizado y financiado por la Universidad de
Linnaeus, en Suecia, entre 2018 y 2021, con la participacién de estudiantes y docentes de
Australia, Finlandia y Suecia. Los resultados de este proyecto fueron publicados en la obra
Historical and Moral consciousness in education (Ammert et al., 2022).

El proyecto albergd a miembros de diferentes paises y tras algunas publicaciones, han
logrado esclarecer su posicionamiento, por ejemplo: a) la conciencia histérica tiene una
dimensién moral, la cual se puede identificar en la narrativa de las personas (Ammert, 2017), b)
las percepciones morales deben ser analizadas segun los contextos culturales y sociales
(Ammert, 2017), c) los temas de justica y ética son pertinentes en el trabajo de los historiadores
(Ammert et al., 2017), de manera concreta, d) la ensefianza de la Historia debe contribuir a la
educacion ética, es decir, en busca de la igualdad, los derechos humanos y la justicia social,
(Lofstrom et al., 2021), por tanto, e) se pueden abordar las emociones en la ensefianza de la
Historia (L6fstrom et al., 2021), f) se denominan conceptos de tercer orden, a aquellos que
propician la reflexion de los valores de las personas, en relacion con los contenidos historicos -
por ser un asunto ignorado en los conceptos de primer y sequndo orden- (Ammert et al., 2022;
Edling et al., 2021; Jarhall, 2020) y g) los conceptos de tercer orden agudizan la conciencia
histérica de las personas y deben introducirse en la ensefanza y aprendizaje de la Historia (Edling

etal., 2021).

? Ver en https:/Inu.se/en/research/searchresearch/research-projects/project-history-and-moral-encounters/
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La finalidad es comprender cémo las personas piensan e interrelacionan el pasado, el
presente y el futuro, como se enfrentan ante dilemas morales y como reflexionan en torno a las
implicaciones para hoy dia y para el mafiana (Ammert et al., 2017), por ejemplo, al analizar la
reparacion a las victimas de injusticias historicas, asunto que hemos considerado de gran valor.
En esta investigacion se sigue de cerca el trabajo de Niklas Ammert (2017), quien considera los
conceptos de significado, reflexiéon y contexto como puentes entre las categorias de conciencia
historica y conciencia moral.

Como tercer ejemplo en el que se han analizado asuntos éticos y morales desde el campo
de la ensefanza y aprendizaje de la Historia, podria mencionarse también, la publicacion
Compromissos éticos da docéncia em historia'® de la Asociacion Brasilefia de Ensefianza de la
Historia (ABEH, 2022). Este documento se configuré tras un largo proceso de reflexion por parte
de historiadoras e historiadores, quienes a su vez eran docentes en educacion basica y superior,
sobre las cuestiones éticas que orientan la docencia de la disciplina en cuestién. Sin embargo,
esta propuesta no establece categorias de analisis propiamente para la investigacién educativa
sino mas bien, -como su nombre lo dice-, se trata de un decalogo de compromisos éticos que
responde a un contexto especifico en el que la ética del profesorado de Historia fue duramente
atacada en Brasil. Sirva este caso de ejemplo, para el actuar de docentes frente ataques politicos

y para evidenciar que los asuntos éticos suelen ser mas cotidianos de lo que se piensa.

10 Compromisos éticos de la ensefianza de la historia
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Capitulo 2

Antecedentes de la investigacion

En este capitulo se describen las investigaciones empiricas que sirven como antecedentes al
estudio, por tener cercania con la categoria de conciencia histérica. Es importante advertir que,
dada la amplitud de estudios dedicados al tema, este recuento omite ciertos trabajos periféricos
y concentra los mas relevantes de las ultimas décadas. El estado del arte que se presenta a
continuacion se encuentra organizado en tres subapartados: 1) Investigaciones desde la postura
academicista, 2) Aportes de la “revoluciéon cognitiva” y 3) A partir de la corriente sociocultural.
Estos subapartados obedecen a tres lineas de investigacion identificadas en el campo de
ensefanza y aprendizaje de la Historia, campo en el que se ubica la presente investigacion,

siguiendo de cerca la propuesta de Sebastian Pla (Pla, 2005; Pla & Latapi, 2014).

2.1.-Investigaciones desde la postura academicista
En este apartado se abordan las investigaciones “que ven la ensefianza de la historia cémo el
ensefar a historiar y al aprendizaje como la vinculacion entre contenidos declarativos y los
problemas epistemoldgicos propios de la disciplina” (Pla, 2005: 28), es decir, consideran entre
sus principales postulados ensefiar a pensar histéricamente. En el campo de la ensefanza y
aprendizaje de la Historia, el pensamiento histérico tiene que ver con el desarrollo de los
conceptos de segundo orden (Arteaga & Camargo, 2014; Dominguez, 2015; Fuster, 2016; Gomez
& Miralles, 2015; Goémez, Monteagudo, & Miralles, 2018; Gomez, Ortuio, & Molina, 2014; Lee,
Dickinson, & Ashby, 2004; Lopez Facal, 2014; Monteagudo & Lépez Facal, 2018).

Antes de iniciar, so6lo puntualizar que el pensamiento histérico se trata de “una serie de
operaciones cognitivas especificas necesarias para interpretar cuidadosamente el pasado”

(Duquette, 2015:52), dicho de otra forma, se trata de un conjunto de habilidades que las
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historiadoras y los historiadores deben desarrollar y aplicar en su tarea de interpretar el pasado
y que, en diferentes postulados de la ensefianza y aprendizaje de la historia, se han llevado al
aula.

Las primeras investigaciones se encuentran en Europa durante las ultimas décadas del
siglo XX. En 1972, el Consejo Escolar de Inglaterra organizd un proyecto denominado “History

13-16", afios después cambio su nombre por “School History Project” (SHP),!! con la intencion

de examinar los cursos de Historia con estudiantes de entre 13 y 16 afios. Las aportaciones de
este proyecto fueron tan relevantes que se retomaron, primero con el uso de manuales en algunas
escuelas y después, en el curriculo oficial del Reino Unido (Dawson, 1989; Dominguez, 2015;
Gomez Carrasco & Chapman, 2016). En 1976 se hizo la primera evaluacion del proyecto y los
resultados se dieron a conocer durante la década de los ochenta, afios en los que el proyecto fue
coordinado por Denis Shemilt (Pla, 2005). El interés principal de Shemilt fue indagar en los
“‘conceptos claves considerados cruciales para la comprension de la naturaleza de la
investigacion historica: Estos conceptos son prueba, empatia, causalidad, continuidad y cambio”
(Shemilt en Dominguez 2015, 51). La evaluacion consistio en aplicar pruebas escritas a cerca de
1000 alumnos, acompafiadas de un numero considerable de entrevistas. Lo interesante de este
estudio fue que se aplicé tanto en alumnos que utilizaban los manuales del SHP, como a
estudiantes que ocupaban otros materiales. Tal y como menciona Dominguez (2015), esta
evaluacion fue probablemente la primera vez en que los llamados conceptos del segundo orden,
fueron analizados empiricamente y en nimero tan considerable de individuos.

Los resultados de dicha evaluacién mostraron una mejor comprension de los conceptos
de segundo orden en el estudiantado que habia utilizado los manuales del SHP, ademas permitié

generar algunas reflexiones interesantes, como la categorizaciéon de los niveles de comprension

! Proyecto de Historia Escolar
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en cada concepto clave (prueba histérica, empatia, explicacion causal y las nociones de cambio

y continuidad). Jesus Dominguez (2015) recupera en su obra los niveles propuestos por Shemilt

(Ver cuadro 2.1).

Cuadro 2.1. Niveles de comprension de los conceptos claves o de segundo orden del

Prueba histérica

«Estadio |. Nuestro
conocimiento del
pasado se da por
descontado.

«Estadio Il. Las
pruebas:
informacion
privilegiada sobre
el pasado.

«Estadio lll. Las
pruebas son la
base para hacer
inferencias sobre
el pasado.

«Estadio IV.
Conciencia de la
historicidad de las
pruebas.

School History Project.
. Explicacion
Empatia causal

*Nivel 1: Huesos
secos y
sentimiento de
superioridad sobre
el pasado.

*Nivel 2:
Humanidad
compartida y
acento rutinario
sobre los motivos.

*Nivel 3: Empatia
cotidiana aplicada
a la historia.

*Nivel 4: Empatia
historica: se
intenta adoptar el
punto de vista de
la época.

*Nivel 5:
Metodologia
empatica:
reflexién sobre su
papel en la
explicacion
historica.

*Nivel |. Los
alumnos no ven
necesario explicar
por qué ocurren
los hechos
histdricos,
simplemente
ocurren.

*Nivel Il. El alumno
se representa la
evolucion historica
como una cadena.

*Nivel Ill.
Importantes
cambios. Los
alumnos asumen
dos ideas clave;
que los hechos
histéricos ocurren
sucesivamente vy,
al mismo tiempo,
que la historia es
una imagen
selectiva de lo
ocurrido, no de
todo lo ocurrido.

*Nivel IV. Los
hechos historicos
no pueden
disociarse de sus
contextos
especificos.

Fuente: Elaboracion propia con base en Dominguez (2015).
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Cambioy
continuidad

*Nivel I: La historia
viene a ser una
"lista de la
compra", de
hechos ocurridos
sin conexion entre
si.

*Nivel II: Los
adolescentes
piensan que todo
esta conectado.



La categorizacion de los conceptos implicados en el pensamiento histérico cambié con el
paso de los afos, tras la reflexion y analisis del propio Shemilt o bien, desde otros equipos de
investigacion (Barton, 1997; Dominguez, 2015; Lee, 2005; Lee et al., 1996, 2004; Lee & Shemilt,
2003, 2004; Santisteban, 2010; Seixas & Morton, 2012; Wineburg, 2001).

De manera paralela pero independiente, otros autores llevaron a cabo sus investigaciones
en ese mismo pais. En 1978 Dickinson, Gard y Lee, publicaron la primera propuesta de los niveles
de comprension del concepto de prueba histérica. Segun los propios autores, los niveles
propuestos no deben ser tomados como etapas evolutivas. Afios después, Dickinson y Lee
publicaron una categorizacion para el concepto de empatia histérica (Dominguez, 2015).

El primer trabajo de Dickinson, Gard y Lee (1978) junto con la propuesta del “School
History Project” (Shemilt, 1980), sentaron las bases para conformar un equipo de investigacion a
partir de la década de los noventa denominado Concepts of History and Teaching Approaches

(CHATA Project).?

El “CHATA Project” fue fundado en Inglaterra en 1991 por el Consejo de Investigacion
Econdmica y Social (ESRC por sus siglas en inglés) y estuvo dirigido por Peter Lee, Alaric
Dickinson y Rosalyn Ashby (Lee & Shemilt, 2009). El objetivo de este equipo fue investigar la
adquisicion de los conceptos de prueba y explicacion histéricas en estudiantes de entre 7 y 14
afnos. Este proyecto propuso nuevos niveles de comprensién para los dos conceptos de segundo
orden sobre los que indagaron (Ashby et al., 1997; Dominguez, 2015; Goémez & Miralles, 2015;

Lee et al., 1996, 2004) (Ver cuadro 2.2).

12 Conceptos de historia y enfoques de ensefianza.
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Cuadro 2.2. Niveles de comprension de los conceptos claves o de segundo orden
del CHATA Project.

Prueba histérica Explicacién causal
+1.- Imagenes (fotografias) del pasado. +1.- Aditivo.
*2.- Informacion. +2.-Narrativizante.
*3.- Testimonios. +3.- Analitico.

*4.- Cortar y pegar.
*5.- Pruebas aisladas.

*6.- Pruebas contextualizadas.

Fuente: Elaboracion propia con base en Lee y Shemilt (2003) y Dominguez (2015).

Los responsables de “School History Project” y de “CHATA Project”, conformaron los
primeros grupos de trabajo interesados en indagar los conceptos de segundo orden en el campo
de la ensefanza y aprendizaje de la Historia, construyendo un didlogo con sus hallazgos y
propuestas de categorizacién. Afios después, los autores actualizaron sus propuestas e incluso
sumaron esfuerzos para contribuir con nuevas aportaciones en torno al pensamiento histérico del
estudiantado. En concreto se puede mencionar el trabajo de Shemilt (2000), quien modifico la
categorizacion del concepto de cambio y continuidad del SHP. En el cuadro 2.3 se puede
observar la nueva propuesta, en la que ahora se colocan cuatro niveles de desarrollo de dicho

concepto.
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Cuadro 2.3. Niveles de comprension del concepto de cambio y continuidad de
Shemiilt.

Cambio y continuidad
*Nivel 1: Un pasado ordenado cronolégicamente.
*Nivel 2: Narrativas historicas coherentes.
*Nivel 3: Narrativas multidimensionales.

*Nivel 4: Marcos narrativos politécnicos.

Fuente: Elaboracion propia con base en Shemilt (2000).

En cuanto a las colaboraciones se pueden mencionar algunas contribuciones de Peter
Lee y Denis Shemilt. En primer lugar, establecieron el relato histérico como otro concepto de
segundo orden con su respectiva categorizacion (Lee y Shemilt 2003, 2004) y en segundo lugar,
estos autores construyeron nuevos modelos de categorizacién para los conceptos de explicacion
causal (Dominguez, 2015; Lee & Shemilt, 2009) y empatia histérica (Lee & Shemilt, 2011). Tanto
la categorizacion del concepto de explicacion causal como la de empatia histérica, contienen
ahora seis niveles de desarrollo, con lo que se modificaron las propuestas anteriores (Ver cuadro

2.4).
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Cuadro 2.4. Niveles de comprension de los conceptos de explicacion causal y
empatia historica, de Lee y Shemilt.

Explicacién causal Empatia historica
*Nivel |: Explicacién en términos de *Nivel 1: Explicacion por descripcion
descripcion

*Nivel 2: Asimilacion al presente o
*Nivel II: Explicacién en términos de carencias frente a éste
agentes y acciones

*Nivel 3: Estereotipos
*Nivel lll: Explicacién en términos de

cadenas causales o redes «Nivel 4: Empatia cotidiana
*Nivel IV: Explicacién en términos de «Nivel 5: Empatia histérica

condiciones para acontecimientos reales

o posibles

*Nivel 6: Explicaciones mediante

, L, _ referencias a formas de vida
*Nivel V: Explicacién en términos de

contextos y condiciones

*Nivel VI: Los conceptos de causa son
construcciones tedricas

Fuente: Elaboracion propia con base en Lee y Shemilt (2009, 2011) y Dominguez (2015).

Sin lugar a duda, Inglaterra fue el primer pais en emprender con investigaciones empiricas
en el campo de la ensefianza y aprendizaje de la Historia. Entre sus principales aportaciones se
encuentra la construccion de conceptos de segundo orden o del llamado pensamiento histérico
(prueba o evidencia, empatia histérica, causalidad, continuidad y cambio, y relato histérico) asi
como los modelos de categorizacién de cada uno de ellos.

Aunque la categoria de conciencia histérica no se encuentra en los estudios referidos, se
debe tener presente que algunos conceptos del pensamiento histérico se relacionan con el
concepto aleman porque las narrativas del estudiantado juegan un papel importante, por ejemplo,
en la causalidad, |la empatia histérica y en el concepto de continuidad y cambio. Ademas, se debe
recordar que la categoria de conciencia histérica como tal, aparece con mayor frecuencia y en

diferentes contextos, a partir del siglo XXI.
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El siguiente ejemplo que se puede insertar dentro de la corriente academicista es el
estudio de Andrea Sanchez Quintanar (2006). La profesora de Ensefianza de la Historia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM presento su tesis doctoral a partir de la pregunta “; para
qué ensefar y aprender historia, en México, hoy?”. Se trata de una reflexion tedrica en la que
desarrolla seis categorias (temporalidad, espacialidad, sujetos de la historia, el individuo en la
historia, interrelacion de los aspectos de la vida social y la relacion con el presente), las cuales
“se postulan para ser comprendidas como formas de percepcion del conocimiento en el proceso
de ensenanza-aprendizaje” (2006:56). Son justo estas categorias las que permiten ubicar a
Sanchez Quintanar dentro de la corriente academicista (Pla y Latapi 2014).

Esta investigacién es relevante para el presente recuento porque se relaciona con la
categoria de conciencia histérica. Por un lado, porque se enuncia en la ultima categoria que la
autora expone, relacion con el presente, la cual implica el desarrollo de una conciencia histérica
para quienes laboran con la Historia. En palabras de Sanchez Quintanar: “El conocimiento del
pasado para la comprensién del presente y la participacion consciente en la proyeccion hacia el
futuro puede decirse que son las acciones fundamentales del historiar. Se deduce de aqui que
deben ser también propdsito prioritario del ensefiar historia” (Sanchez Quintanar, 2006:89). Dicho
de otra manera, se llama la atencion en la relacion temporal para quienes trabajen con Clio, ya
sea en el campo de la investigacion o en el campo de la educacion, las historiadoras y los
historiadores deben atender la relacién pasado-presente-futuro.

Por otra parte, se debe destacar que la reflexion tedrica estuvo acompafiada por una
encuesta, con la intencion de realizar un “analisis de la situacion actual del conocimiento y la
conciencia historicas en diferentes sectores de la poblacion” (2000:26). El instrumento se aplico
a 818 personas entre los 15y 60 anos (411 hombres y 407 mujeres) de la zona Metropolitana de
la Ciudad de México y entre las principales conclusiones se tiene que “[a] mayor preparacion

académica implica una conciencia histérica mejor definida”.
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Si bien, esta investigacion es fundamental para el presente estudio al tratarse del primer
ejercicio en México que indaga la conciencia histérica de la poblacidn, cabe aclarar que, el
posicionamiento de Sanchez Quintanar tiene una base marxista que no se sigue en esta tesis.

Otro ejemplo que se puede citar como parte de esta corriente academicista, es el estudio
de Eliasson, Alvén, Yngvéus, & Rosenlund (2015), quienes reflexionaron sobre la evaluacion
nacional de historia en educacién basica realizada en Suecia. Esta evaluaciéon consideré el plan
y programas de estudio que se empleaba en ese pais, en el caso de la materia de Historia, se
trato de evaluar los conceptos del pensamiento histérico y la conciencia histérica del estudiantado
por medio de la competencia narrativa, con base en la propuesta de Jérn Risen.

El instrumento de esta indagacion se aplicé a 21 000 estudiantes de 9° grado en 2013.
Esta evaluacién fue novedosa pues deja de lado las tipicas preguntas de opcion mdltiple y
propone utilizar las preguntas abiertas, que generen “respuestas construidas” (constructed
response). El estudio expone tres ejemplos de este tipo de preguntas, una de ellas aborda la
relacion con el futuro. En todos los ejemplos expuestos, se solicitd al estudiantado escribir su
respuesta (elaborar una narrativa). La evaluacion del instrumento se hizo por medio de una
rubrica la cual permitié categorizar la explicacion en niveles (se asignaron letras A, C, Ey F, en
las que la letra A represento el nivel mas elevado y la letra F era el nivel mas bajo). No obstante,
la categorizacion de cada instrumento fue producto de la interpretacion de cada revisor (Eliasson
et al., 2015).

Por la cantidad de estudiantes y por ser un ejercicio de caracter oficial, se solicitdé que el
profesorado de educacion basica participara en la evaluacion del instrumento, para lo que, se
proporciond un folleto con los aspectos de evaluacion. Los autores reconocen que este tipo de
preguntas pueden funcionar para evaluar los conceptos del pensamiento histérico y la conciencia
histérica; sin embargo advierten también, que la evaluacién queda abierta a la interpretacion de

cada docente (Eliasson et al., 2015).
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En cuanto a los resultados, los autores refieren que “las nifias obtuvieron mejores
resultados en la prueba que los nifios, y los estudiantes cuyo primera lengua es el sueco
obtuvieron mejores resultados que los estudiantes que estudian sueco como segunda lengua”
(Eliasson et al., 2015: 180), pero no profundiza al respecto. En resumen, este estudio describe
un ejercicio a gran escala y por contradictorio que parezca, propone una evaluacién cualitativa,
pues uno de sus principales objetivos es evaluar la competencia narrativa del estudiantado, en
concordancia con la propuesta de Jorn Risen.

El texto de Eliasson, Alvén, Yngvéus, & Rosenlund (2015) revela dos aspectos
interesantes para la evaluacion de la Historia a gran escala. Por un lado, la propuesta sobre las
preguntas abiertas que propicien la elaboracion de respuestas construidas, junto con su rubrica
como una opcion real para evaluar el pensamiento historico y la conciencia historica. Por otra
parte, la evaluacion a gran escala desde el enfoque cualitativo como una posibilidad, muy
compleja y con varios requisitos de por medio, pero jamas irreconciliables. Sin duda, se necesitan
mas investigaciones que aborden la evaluacion del pensamiento histérico y la conciencia histérica
en forma masiva, para consolidar una propuesta.

El dltimo ejemplo que se mencionara dentro de la corriente academicista surgié en la
Universidad de Helsinki, Finlandia, pero se consolidé en la Universidad de Linnaeus, Suecia, tal
y como se mencioné en el capitulo anterior. El proyecto “History and moral encounters”,!® parte
de la idea de que aquellas categorias que propician la reflexion de los valores de las personas se

denominan conceptos de tercer orden, los cuales agudizan la conciencia histérica de la poblacion

en general y del estudiantado en particular (Edling et al., 2021).

13 Historia y encuentros morales
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Entre las investigaciones relevantes para este recuento, se tiene el estudio de Niklas
Ammert (2017), profesor e investigador de la Universidad de Linnaeus, quien realizé un estudio
piloto con estudiantes de entre 15 y 16 afios.

Esta indagacién consistié en leer un pasaje provocador sobre la posibilidad de que los
soldados del Batallébn de Policia de Reserva 101, eligieran participar o no, en la matanza de
judios. Después se pidio responder al estudiantado, algunas preguntas abiertas. La intencion de
Ammert fue reflexionar en los conceptos de significado, reflexién y contexto, como posibles
puentes entre las categorias de conciencia histérica 'y conciencia moral. El autor concluye que:

Los estudiantes en este estudio piloto perciben inmediatamente los contextos
histéricos y los relacionan con experiencias personales o valores morales generales.
Su razonamiento recoge tanto el contexto histérico como el actual. Incluso se
enfatizan las lecciones que debemos aprender para el futuro, lo que indica la
conciencia historica de los estudiantes (Ammert 2017: 32).

Asi, el autor afirma que los conceptos propuestos como “puntos de convergencia parecen
razonables” sin embargo tambien reconoce sus limites: “j[los puntos de convergencia] son
validos o simplemente son resultados aleatorios de una muestra limitada?” (Ammert 2017:33).

Ammert tiene razén al mencionar que los estudios empiricos ayudan aclarar el
razonamiento, es decir, “cuando los individuos y los grupos discuten, razonan o argumentan,
expresan sus opiniones, podemos identificar lo que piensa la gente” (Ammert 2017:26). Ademas,
en congruencia con el posicionamiento de Jérn Risen, Ammert y colaboradores sostienen que
“La conciencia histérica también tiene una dimension moral en el sentido de que las narrativas
del cambio y la continuidad histéricos son, en algun nivel, narrativas sobre los aciertos y errores
morales, interpretados en el contexto de los valores actuales” (Ammert et al., 2017:3).

En 2021, Lofstrom, Ammert, Edling y Sharp publicaron otro articulo, en el cual se retoma

el estudio de Niklas Ammert pero desde una mirada didactica, por lo que ofrece “un ejemplo

concreto, [...], de como la educacion ética puede estar presente en el aula de historia” (L6fstrom
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et al.,, 2021:248-249). En este caso, las preguntas del instrumento se vinculan con el
razonamiento moral, la toma de perspectiva historica y la conciencia historica. Para interpretar
las respuestas del estudiantado se sugiere utilizar las propuestas de Asbhy y Lee (2001),
Kohlberg(1984), Risen (2004), entre otros. En ese sentido, queda pendiente un modelo que
permita interpretar las respuestas por tratarse de una teoria en construccion, en este caso la
relacién entre la conciecia histérica y la concienca moral, tal y como apuntan los autores. Esta
tesis, aunque no construye un modelo como tal, ofrece elementos empiricos para su disefio.

Es asi como finalizamos el recuento sobre la corriente academicista para dar paso, en el

siguiente apartado, a las investigaciones desde el enfoque cognitivo.

2.2.-Aportes de la “revoluciéon cognitiva”

La corriente psicoligisista “se preocupa por comprender los procesos mentales en el aprendizaje
de la historia, estudiando los estadios de desarrollo con un contenido especifico: la historia” (PIa,
2005:17). Ademas, las investigaciones de esta corriente, suelen confrontar a expertos y novatos
(Carretero & Lépez, 2009).

El primer trabajo que se debe mencionar dentro de esta corriente, es Historical thinking
and others unnaturals acts, obra de Sam Wineburg (2001). Se trata de un conjunto de estudios
empiricos de corte cualitativo, los cuales se han convertido en un referente recurrente, por lo que
fue imposible omitirlo. Su investigacion aborda diferentes aristas de la ensefianza y aprendizaje
de la Historia, es decir, estudiantes, profesores y el contexto de éstos. Los capitulos mas
relevantes por los intereses del presente estudio son los capitulos 5y 10.

Por un lado, el capitulo Picturing the Past (Wineburg, 2001), trata de una investigacion
mixta sobre el concepto de significado histérico, con estudiantes de educacion basica. En este
estudio, se le pidié al estudiantado dibujar personas de diferentes épocas de la historia de los

Estados Unidos, es decir, peregrinos, colonos del oeste o hippies (imagenes que tradicionalmente
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se representan con figuras masculinas, tanto en la escuela como fuera de ella). La intencion era
analizar de qué manera las alumnas y los alumnos, significaban el pasado e identificar qué
dibujarian (figuras masculinas, figuras femeninas o ambas).

Entre los resultados se menciona que las nifias dibujaron “una familia o unidad social”,
mientras que los nifios “mostraban a hombres en combate mas que cooperando unos con otros”,
lo que evidencia una interpretacién por género. Por otra parte, 76% de los dibujos de los nifios
fueron figuras masculinas, apenas el 6% de los dibujos tuvo figuras femeninas y 18% fueron
figuras ambiguas. En contraste, 38% de los dibujos de las nifias representaron s6lo hombres,
23% dibujaron mujeres, 22% tenian hombres y mujeres y 16% fueron ambiguos. Aunque las nifias
dibujaban tanto hombres como mujeres, representaron un pasado habitado por pocas mujeres.
En este sentido, el papel de las mujeres en la Historia resulta invisible tanto para las nifias como
para los nifios, pero la omision fue mayor en los nifos. En resumen, los resultados muestran
interpretaciones historicas en las que se pueden observar roles de género preestablecidos desde
el contexto del estudiantado, mas que por una construccién personal.

Por otra parte, el capitulo Making (Historical) Sense in the New Millennium (Wineburg,
2001), trata de una investigacion realizada con 15 estudiantes y sus padres. La intencion de este
estudio fue diferenciar entre la memoria vivida de los padres y la memoria aprendida de los
estudiantes, por lo que se retoma el concepto de memoria colectiva de Maurice Halbwachs. Entre
las conclusiones que interesan destacar, deja en evidencia la influencia de la familia y de otros
elementos como el cine, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Wineburg (2001) indaga en algunos conceptos del pensamiento histérico (evidencia,
perspectiva histérica, significado histérico) y aunque no utiliza la categoria de conciencia histérica,
los capitulos antes sefialados pueden relacionarse con el concepto, al utilizar las categorias de
significado histérico y memoria colectiva, categorias cercanas con el concepto aleman de

conciencia histoérica, tal y como se mencioné en el primer capitulo. En resumen, la importancia
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de esta obra radica en sus reflexiones —con base en evidencia empirica- sobre aspectos claves
involucrados en la historia escolar, asuntos que se han profundizado en el campo de la ensefanza
y aprendizaje de la Historia, en los ultimos veinte afios.

Por otra parte y para continuar con el recuento, se puede mencionar la investigacion
realizada por Maria Fernanda Gonzalez junto con Mario Carretero (Carretero & Gonzalez, 2004,
2006, 2008). Si bien la categoria de conciencia histérica tampoco aparece de manera explicita
en esta indagacion, los objetivos y resultados expuestos en diferentes textos permiten establecer
una cercania con el concepto aleman porque identifican valoraciones, interpretaciones y
representaciones del pasado, de las personas involucradas en los estudios.

La investigacion empirica se hizo con entrevistas a 240 estudiantes de clase media, de
tres paises diferentes: 80 argentinos, 80 chilenos y 80 espafioles. Ademas, se entrevistaron a 20
adultos, quienes “eran voluntarios seleccionados por las entrevistadoras de las mismas ciudades,
sin una formacioén especifica en historia” (Carretero & Gonzalez, 2004:183). El estudiantado fue
de diferentes edades (12, 14 y 16 afos) mientras que los adultos tenian alrededor de 35 afios.
Durante la entrevista se mostraba la imagen de un grabado de Theodore de Bry, que representa
la llegada de Cristdbal Colon a la isla de Guanahani, para que las personas describieran la
imagen y después, respondieran preguntas especificas. Para el analisis de la informacién
obtenida, se establecieron cuatro tipos de lectura de la imagen, que van en orden progresivo: 1)
realista ingenua, 2) realista, 3) interpretativa y 4) contextualizada de la imagen. La lectura realista
ingenua es el nivel mas basico de lectura e implica que los sujetos de investigacion suponen una
relacion directa vy literal con la representacion (imagen sobre el “descubrimiento” de América)
mientas que, el nivel mas alto de lectura seria la contextualizada, en la cual, los sujetos de
investigacion son capaces de percibir la intencién del autor e identifican elementos del contexto

en el que fue elaborada la imagen (Carretero & Gonzalez, 2004, 2008).
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Vale la pena mencionar que a partir del enfoque cuantitativo (analisis de frecuencia y
relaciones entre variables) se establecieron conclusiones importantes, por ejemplo, que, las
diferencias significativas se encuentran en la variable etaria. En palabras de los autores, “se
observa una lenta progresion desde lecturas realistas ingenuas, que predominan a los 12 y 14
afos, hasta unas persistentes lecturas realistas e interpretativas, que son casi mayoria en los
sujetos de 16 anos y adultos” (Carretero & Gonzalez, 2004:190). De hecho, sdlo en el grupo de
los adultos se encuentran lecturas contextualizadas de la imagen, por lo que, de manera concreta
los autores concluyen que “existen cambios cualitativos en los modos de acercarse a una imagen
historica en sujetos de diferentes edades” (Carretero & Gonzalez, 2008:226).

También se describen los resultados respecto a la valoracion de la imagen en términos
de “pacifica”, “violenta” o “mixta”. En este caso, los hallazgos con diferencias significativas son
segun el pais de procedencia, por ejemplo, se tuvo que el 30% de los espafoles calificaron a la
imagen como “violenta”, cifra superior frente al 17% de los argentinos y el 6% de chilenos que la
consideraron de la misma manera (Carretero & Gonzéalez, 2004, 2006). En este sentido, los
resultados pueden variar segun la edad de los sujetos de investigacion (tal y como sugiere el
enfoque cognitivo) pero también, pueden ser distintos por el contexto que rodea a los alumnos
(asunto relacionado con la categoria de conciencia histérica).

Ademas, y en la misma linea de interpretacion, se identificd que el 87% de estudiantes
consideraron que los colonizadores no tenian derecho sobre la apropiacion de la tierra. Respecto
a la valoracion del descubrimiento de Ameérica, se tuvo que el 64 % de encuestados y
encuestadas considero “positivo” el evento, el 8% expresé que era un acontecimiento “negativo”
y el 28% describié que era un asunto con aspectos positivos y negativos, por lo que su vision se
consideré “mixta” (Carretero & Gonzalez, 2006). Estos resultados revelan que el llamado
descubrimiento de América es un tema controvertido, debido a las contradicciones que se

presentan, por ejemplo, las personas logran “expresar su simpatia hacia el mas débil [los
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indigenas] y al mismo tiempo, reconocer su identificacién y su permanencia al grupo del mas
fuerte [colonizadores]’ (Carretero & Gonzalez, 2006: 141).

Por ultimo, solo mencionar que Mario Carretero ha tratado de evidenciar con este tipo de
estudios, la hipotesis “de una clara contradiccion actual en numerosos paises entre los objetivos
romanticos y los ilustrados de la ensefianza de la historia” (Carretero, Rosa, & Gonzalez,
2006:33).

Otro ejemplo relevante en esta segunda corriente cognitiva es la investigacién de Olga
Hoyos y Cristina del Barrio (2006), en la que presentan un analisis en torno a la identidad nacional
de estudiantes colombianos y espafioles. En este caso, se pretendia explorar las
representaciones de pertenencia nacional, para lo que se entrevistaron a 98 alumnos y alumnas
(7,10, 13, 16 y 19 afios) de Espafia y Colombia. Se utilizé una entrevista semiestructurada, con
situaciones hipotéticas. Tras el analisis cualitativo, se construyeron cuatro niveles de
representacion de la nacionalidad: 1) nacionalidad fija, 2) nacionalidad incierta, 3) cambio de
nacionalidad y 4) nacionalidad como identidad social. El analisis cuantitativo revelé que las
representaciones estan ligadas a la edad, es decir, “los dos primeros niveles estdn mas presentes
a los 7 anos —imposibilidad de cambiar la nacionalidad (25%) e incertidumbre (40%), mientras
que hay una disminucion significativa de este nivel en los grupos de edades superiores” (Hoyos
& Del Barrio, 2006:154).

Un hallazgo relevante, en relacion con la repercusion de elementos contextuales en el
aprendizaje, mismo que se puede vincular con el concepto de conciencia histérica, fue en cuanto
a las diferencias entre los dos paises sobre la identidad. La identidad nacional se sostiene por los
aspectos positivos y negativos que se puedan mencionar, asi por ejemplo, se tiene que “entre los
aspectos positivos, los espafioles mencionaban la situacion politica, y los colombianos, el
sentimiento de pertenencia” (Hoyos & Del Barrio, 2006:158). Otro ejemplo en este mismo sentido,

fue el analisis sobre el uso no convencional de la bandera nacional, asunto en el que los
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resultados demostraron que los colombianos rechazaron con mayor frecuencia, quizas por “la
diferente vinculacion afectiva con ella [con la bandera], relacionada con el contexto nacional de
unos y otros participantes” (Hoyos & Del Barrio, 2006:159).

Por otra parte, vale la pena mencionar el estudio empirico de Catherine Duquette (2015),
referido en el primer capitulo. Esta autora canadiense, hizo una investigacion con 148 estudiantes
francofonos de Quebec, en su ultimo afio de secundaria. La intencion era establecer la relacion
entre el llamado pensamiento histérico y la conciencia histérica, por medio de la resolucion de
problemas en cuatro etapas. Los postulados tedricos de Jorn Risen fueron considerados en esta
pesquisa, al considerar que las narrativas de las personas reflejan la conciencia histérica de las
personas. La metodologia empleada propiciaba poner en marcha el pensamiento histérico,
paralelamente permitia indagar en la conciencia histérica del estudiantado, es decir, identificar “la
interpretacion de pasado que permite la comprension del presente y la consideracion del futuro”
(2015:53). Esta indagacion tuvo que construir su propia matriz de analisis ya que la propuesta del
tedrico aleman, no se adaptaba a los hallazgos obtenidos. En este caso, Duquete propone los
siguientes niveles de progresion: un estadio primario, un estadio intermedio, un estadio integrado
y, finalmente, un estadio narrativo (Duquette, 2015). El estudio concluye que el uso del
pensamiento histérico permite cambiar las narrativas empleadas por el estudiantado y por tanto
la conciencia historica de las alumnas y los alumnos, con lo cual se evidencia la relacion entre
ambas categorias.

Otro ejemplo que vale la pena mencionar para el presente recuento, es la investigacion
de Lenin Rodrigo Landero Escamilla (2016), estudio presentado como tesis de Maestria en la
UNAM. Esta investigacion fue realizada con 20 estudiantes de bachillerato de aproximadamente
16 afios. La tesis se desarrollé a partir de dos conceptos, el perdén de Hannah Arendt y la
conciencia histérica de Jorn Rusen. El objetivo de la indagacion fue observar la relacion de los

alumnos con el pasado, de manera concreta, identificar el nivel de conciencia histérica de los
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estudiantes por medio de la reflexion de dilemas morales sobre la conquista de México y la
intervencion norteamericana. En cada dilema, el estudiantado tenia la opcion de ayudar o no a
las personas que solicitaban auxilio. El estudio analiza las narrativas construidas por las
personas, en las que se debia explicitar su decision respecto a la ayuda solicitada, asi como una
breve justificacion. En resumen, la intencion fue analizar los argumentos utilizados por las y los
estudiantes para tomar una decision concreta en los dilemas presentados.

Los resultados mostraron que, en los dos temas abordados, la mayoria del estudiantado
se agrupo en el tipo de conciencia histoérica tradicional y muy pocos se ubicaron en la conciencia
histérica de tipo genético, resultados respaldados en la propuesta de J6rn Risen. Ademas, se
tiene que la mitad de las personas se mantuvieron en el mismo nivel al cambiar de dilema,
mientras que la otra mitad presentaron cambios en el tipo de conciencia histérica. Cabe sehalar
que, entre quienes se presentdé un cambio de conciencia histérica, hubo quien pasé de una
conciencia histérica de tipo tradicional a una conciencia histérica de tipo ejemplar (cambio
progresivo), pero también, hubo alumnos que se situaron en el tipo genético en el dilema de la
conquista de México y en el tema de la intervencidon norteamericana se ubicaron en el nivel
tradicional (cambio regresivo). Identificar que el estudiantado puede tener caracteristicas de
diferentes niveles de conciencia histérica es uno de los resultados mas relevantes de este estudio,
pues confronta de alguna manera, la propuesta evolutiva de la conciencia histérica de Jorn
Risen, que se describia hasta el siglo pasado y que hoy dia se ha modificado. Como bien senala
Landero Escamilla, es importante considerar que los diversos acontecimientos del pasado
afectan de diferente manera a la misma persona, por lo que “no es posible [...] esperar que
actuemos de la misma forma frente a ellos” (Landero Escamilla, 2016:138).

Esta investigacion utiliza el concepto de perddén basado en Hanna Arednt como parte
esencial del respeto hacia los demas, por lo que, se esperaba que soélo el estudiantado con un

nivel superior de conciencia histérica de tipo genético, decidieran prestar ayuda a los personajes
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en cada uno de los dilemas. Sin embargo, en los resultados se pudo observar que “la mayoria de
los estudiantes decidieron prestar su ayuda a las personas en peligro, aunque su nivel de
desarrollo de conciencia histérica se encontraba en los niveles elementales” (Landero Escamilla,
2016:165). Esto muestra que la conciencia histérica es un elemento relevante para el
razonamiento moral pero que tampoco se debe considerar como irreductible a él. Por ultimo, pese
a ser un estudio bien logrado desde diferentes aristas, como el aspecto tedérico, metodoldgico, asi
como el ejercicio interpretativo, falta fundamentar la propuesta de Jérn Risen desde otros
referentes bibliograficos.

Para terminar, vale la pena apuntar los estudios que se encuentran directamente
relacionados con la presente investigacion, por el interés en las representaciones del
estudiantado sobre el futuro (Anguera, 2012, 2013; Anguera & Santisteban, 2016; Santisteban &
Anguera, 2014; Hass, 2011).

En primer lugar, se tiene la indagacion de Glaucia Marilia Hass (2011), quien coloca toda
su atencion en el sentido historico que el estudiantado brasilefio atribuye en las narrativas, en
relacion con el futuro. Si bien, esta investigacion se encuentra proxima con la corriente
sociocultural, por considerar las experiencias y la vida practica de los encuestados, en las
conclusiones se dejan de lado estos aspectos, con lo que prevalece el papel de la conciencia
histérica. Al inicio, el estudio comenzo6 con 98 estudiantes tanto de educacion basica como de
educacion media del Estado de Parana en Brasil, posteriormente se seleccionaron a 59 personas
de dicha poblacion para profundizar en el trabajo de campo, por medio de grupos focales. La
investigacion se hizo a partir de las siguientes preguntas: ;como crees que sera el mundo en
2060 en lo que respecta al medio ambiente? y si estas vivo para entonces, ¢, coOmo crees que sera
tu vida?

Entre las principales conclusiones se tiene que “en general, el mundo estara en una

situacioén precaria, pero particularmente estos individuos estaran bien, porque alcanzaran el éxito
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personal y profesional, lo cual esta asociado al deseo de ser parte del mercado de consumo”
(Hass, 2011:72). La relacion entre las dimensiones colectiva e individual aparecen con
representaciones opuestas, a pesar de que esto conlleva a una contradiccion. Lo interesante es
que la dicotomia descrita entre la esfera publica y la privada se repite en los resultados de otros
estudios, como se vera a continuacion.

En segundo lugar, tenemos la investigacion realizada por Carles Anguera (2012, 2013),
cuyo principal objetivo fue indagar en las ideas que tenia el alumnado sobre el futuro y elaborar
una propuesta didactica para introducir el concepto del porvenir en el aula. Este estudio considera
que la conciencia histérica permite ayudar en la construccion del mafiana, con base en la llamada
educacioén para el futuro. En la investigacion participaron 172 estudiantes y 4 docentes, de tres
centros de educacién secundaria de Barcelona, Espafia.

Entre los resultados obtenidos se debe destacar la propuesta de un modelo o estructura
conceptual para el trabajo del concepto de futuro en el aula, en la que se vincula el concepto del
porvenir con las formas de representacion e interpretacion del mafiana y por otra parte, con el
pensamiento historico-social (Anguera, 2013).

Respecto a las representaciones sociales sobre el futuro del alumnado se configuraron
cuatro tipologias: optimistas, pesimistas, tecnolégicas y continuistas. Ademas, el autor advierte
sobre los diferentes resultados respecto a pensar en el futuro personal o en el colectivo:

La mayoria de alumnos se imagina que vivira de forma acomodada, con un trabajo
para el que han estudiado y bien remunerado (96 por ciento), con una vivienda propias
y con recursos suficientes (94 por ciento). Estas imagenes contrastaban con las que
tenian del mundo en el futuro, ya que muchas de ellas eran pesimistas (Anguera,
2013:32-33).

Estos hallazgos, que parecen repetirse en diferentes estudios, consolidaron el objetivo de

indagar en las ideas sobre el futuro, pero ademas, indagar en qué medida el estudiantado

pensaba en la posibilidad de intervenir en la construccion del porvenir. Por ultimo, sélo mencionar
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que la educacion para el futuro ha cobrado relevancia en nuestros dias, tal y como lo muestran
algunos estudios (Anguera & Santisteban, 2016; Santisteban & Anguera, 2014a).
Hasta aqui las investigaciones relacionadas con la corriente cognitiva, pasemos ahora al

ultimo grupo de estudios, aquellos ubicados dentro de la corriente sociocultural.

2.3.- A partir de la corriente sociocultural
En este tercer apartado se consideran aquellos trabajos que contextualizan el aprendizaje de la
Historia, es decir, desde la corriente sociocultural se “ve el aprendizaje y la ensefianza de la
historia como un conjunto de interrelaciones de significado y practicas culturales que construyen
las interpretaciones sobre el pasado” (Pla 2005, 28).

Para iniciar el recuento de esta corriente, se coloca la atencion en el continente europeo.

Entre 1994 y 1995 se llevd a cabo el proyecto “Youth and History”!4, estudio que aplicd una

encuesta a jovenes de 15 afos y a sus profesores en 27 paises (25 paises de Europa mas Israel
y Palestina), la muestra fue de 30 000 estudiantes (Borries, 2000; Cerri & Amézola, 2007). Este
proyecto estuvo liderado por Magne Angvik y Bodo von Borries, el cual pretendia analizar la
conciencia histérica de jovenes europeos, desde la propuesta del fildsofo e historiador aleman
Jorn Risen (Barom & Cerri, 2018; Cerri & Amézola, 2007; Gomez & Miralles, 2015). El texto
publicado por Borries (2000) menciona algunos resultados obtenidos en este estudio. Sélo por
citar algunos, se tiene que entre las actividades mas frecuentes se encuentran “escuchar los
relatos del profesor” y “utilizar el libro de texto” (sobre todo en paises de Europa del este y del
Mediterraneo). La exposicion de resultados segun el pais o paises de origen son elementos
contextuales que permiten construir nuevas explicaciones, sobre los procesos de ensefianza y

aprendizaje de la Historia.

14 Juventud e Historia. Traduccion propia
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Por otro lado, cabe destacar el trabajo de Keith C. Barton quien se posiciona abiertamente
dentro de la corriente sociocultural. Este autor realizé un estudio en 1997, en dos escuelas de
Irlanda del Norte con estudiantes de entre 12 y 17 afios. La intencion era analizar y comparar el
significado historico, primero entre catdlicos y protestantes; y después con resultados de un
estudio previo elaborado en Estados Unidos. Lo que mas llama la atencién es la forma en la que
el autor retoma un elemento contextual —en este caso la religién-, para ilustrar como los
adolescentes construyen el significado histérico en torno a ciertos acontecimientos y procesos
historicos (Barton, 2005). Este autor considera que el sentimiento de identidad del estudiantado
“varian segun los contextos sociales y curriculares” y que por lo tanto, “La importancia del origen
de los estudiantes es particularmente obvia en su asimilacién de las narraciones historicas”
(Barton 2010: 104). Este posicionamiento tan claro sobre el papel del contexto en la construccion
de interpretaciones histéricas sera retomado en el andlisis de informacion.

Para continuar con los estudios dentro de la corriente sociocultural, se deben mencionar
aquellos realizados desde otras latitudes. Entre 1998 y el afio 2000, la ya citada Maria Auxiliadora
Schmidt realizé una investigacion sobre la juventud y su relacién con el conocimiento histérico.
El estudio se hizo en Curitiba, capital del estado de Parana en Brasil. El trabajo de campo se hizo
en dos escuelas publicas, una ubicada en la periferia y la otra en el centro de la poblacion, con
estudiantes de entre 15 y 17 afios. Se observaron y entrevistaron tanto al profesorado como al
alumnado. Entre los objetivos establecidos, se queria: “[saber] cdmo se desenvuelve el
adolescente en su ambiente escolar” y “saber qué relacion mantienen los alumnos brasilefios de
centros publicos de secundaria con el conocimiento histérico escolar” (Schmidt, 2005: 54). La
autora concluye que en las clases de Historia en Brasil se recurre mas a métodos tradicionales y
no se promueve la construccion de la conciencia histérica del estudiantado (desde la propuesta
de J. Rusen). Esta investigacion fue el primer estudio empirico que abordaba la conciencia

histérica de la juventud en Brasil (Amézola & Cerri, 2018c; Cerri & Amézola, 2007, 2010).
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Por otra parte, en 2007 inicia un proyecto que hasta hoy dia cuenta con tres ediciones,
bajo la coordinacién de Luis Fernando Cerri y con apoyo del Grupo de Estudios en Didactica de
la Historia (GEDHI) de la Universidad Estatal de Ponta Grossa de Brasil. En la primera edicion,
entre 2007 y 2010, se desarrollé el proyecto piloto denominado “Jévenes frente a la Historia”
sobre el aprendizaje y ensefanza de la Historia en Argentina, Brasil y Uruguay, el cual tomé como
base el proyecto ya mencionado, “Youth and History” (Amézola & Cerri, 2018c; Cerri & Amézola,
2007, 2010). Entre 2010 y 2016, se conformé el proyecto de investigacion “Juventud e Historia
en el Mercosur’, en el que se establecid obtener los datos empiricos de cinco naciones
latinoamericanas: Argentina, Brasil, Chile, Paraguay y Uruguay. Por ultimo, entre 2018 y 2022,
se organizé la version mas reciente bajo el nombre, “Residente: observatorio de las relaciones
entre jovenes, historia y politica en América Latina”. En esta ultima edicidn se integraron nuevos
colaboradores, lo que coloca al “Proyecto Residente”, como el mas amplio de los tres. En esta
ultima edicién se cuenta con informacion de Brasil, Argentina, Uruguay, México, Chile, Colombia
y Peru (Cerri, 2021b).

El objetivo general, en los tres proyectos, fue analizar los conceptos de conciencia
histérica y de cultura politica en jovenes de entre 15 y 16 afios. De manera general, se retoman
las aportaciones tedricas de Jorn Risen, Klaus Bergmann y Agnes Heller respecto a la categoria
de conciencia histérica, mientras que para el concepto de cultura politica se consideraron a
autores como Almond y Verba, José Alvaro Moisés y la obra coordinada por Martha Abreu, Rachel
Soihet y Rebeca Gontijo. Los proyectos cuentan con dos cuestionarios en cada edicién, uno para
el profesorado y otro para el estudiantado, sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
Historia. Estos proyectos de investigacién tuvieron que adaptar la encuesta europea al contexto
latinoamericano para la obtencion de datos. (Amézola & Cerri, 2018; Barom & Cerri, 2018; Cerri,

Oliveira Molar, & Cuesta, 2014; Gonzalez & Garate, 2017).
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En las tres ediciones se aplicaron numerosas encuestas, sin llegar a ser muestras
representativas. En el proyecto “Jovenes frente a la Historia” se obtuvieron 1472 cuestionarios de
alumnos y 65 cuestionarios de profesores (Amézola & Coudannes, 2010; Luis Fernando Cerri &
Ameézola, 2010; Gonzalez, 2010). Por otra parte, en el proyecto “Jovenes y la Historia en el
Mercosur”, se aplicaron alrededor de 4000 encuestas para estudiantes y 300 para profesores
(Amézola y Cerri 2018). Finalmente, en el proyecto “Residente” se aplicaron 6650 instrumentos
(Cerri, 2021b). Con la informacién obtenida se identificaron distintos hallazgos y se pudo generar
un sin fin de interpretaciones, las cuales se presentaron como ponencias, articulos de revista y
capitulos de libros (Amézola & Cerri, 2018b; Barom & Cerri, 2018; Cerri, 2018, 2021a, 2022; Cerri
et al., 2014; Cerri & Amézola, 2007, 2010; Cerri & Coudannes Aguirre, 2010; Cerri & Molar, 2010;
M. Garriga et al., 2010; M. C. Garriga et al., 2018; Gonzalez Calderén & Garate Guerrero, 2017;
Maria Paula Gonzalez, 2010; Mendanha Cruz, 2017; Ribeiro Ferreira et al., 2010).

Tras la revision de diversos trabajos generados a partir de estos proyectos y por los
intereses de la presente investigacion, se coloca mayor atencién en aquellos textos que analizan
los reactivos que indagan las relaciones temporales (Cerri & Amézola, 2010; M. C. Garriga et al.,
2018; Gonzalez Calderon & Garate Guerrero, 2017) asi como en los que reflexionan en torno a
la pregunta sobre una indemnizacion hipotética (Amézola & Cerri, 2018a; Cerri, 2018; Cerri et al.,
2014; Cerri & Molar, 2010; Latapi Escalante & Rivas Servin, 2022; Rodriguez Hernandez, 2022),
asuntos que se retoman en la presente indagacion (ver capitulo 4 y capitulo 5).

El proyecto liderado por Luis Fernando Cerri se presenta como un referente de gran
importancia, no sélo en Brasil sino en toda América Latina, porque coloca a la ensefianza de la
Historia como objeto de investigacion y porque evidencia las posibilidades desde la perspectiva
cuantitativa para generar interpretaciones relevantes en el terreno educativo, de forma precisa,
en el campo de la ensefianza y aprendizaje de la Historia. Asi, el proyecto —en sus diferentes

etapas- permitié vislumbrar los puntos de vista de la juventud y el profesorado, desde un sélo
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pais o a través de contrastes entre diferentes naciones. Ademas, se logré6 demostrar como a
través de la ensefianza de la Historia se puede analizar la cultura politica y la conciencia histérica
de la juventud.

Otro ejemplo que se puede colocar en la corriente sociocultural es la tesis doctoral de
Mariela Alejandra Coudannes Aguirre (Coudannes Aguirre, 2013). Esta investigacion se disefo
como un estudio de caso, desde el posicionamiento de Jorn RiUsen. El objetivo de este trabajo
fue analizar la conciencia historica de estudiantes argentinos que se preparan para convertirse
en docentes de Historia y de graduados en su primer afio de desempefio profesional. Entre 2010
y 2012 se aplicaron cuestionarios a 14 estudiantes y a dos graduados de la Universidad Nacional
del Litoral, en la ciudad de Santa Fe, Argentina. Ademas, se analizaron los materiales de las
practicas docentes implementadas por cuatro alumnas, asi como algunas entrevistas a
profundidad (Coudannes Aguirre, 2013, 2014a).

Por los puntos en comun con los intereses del presente estudio, resultaron significativas
las seis preguntas del cuestionario utilizado en la primera fase de investigacién, asi como los
resultados generales. Entre los resultados relevantes para la presente investigacion, porque
describe la relacién entre estudiantes y graduados con el porvenir, se tiene que la mayoria de las
personas encuestadas consideran que las asignaturas cursadas en su formacion como docentes
de Historia omitieron la posibilidad de pensar en el futuro, es decir, pocas veces y soélo en algunas
asignaturas se penso en el mafiana. En cuanto a las materias que permitieron pensar en el futuro
“sobresalen las que tienen por objeto el siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX [...], pero
sobre todo las Problematicas Contemporaneas” (2013:88). Por otra parte, respecto a los
resultados que describen la relacidn con los valores de ciudadania, se tiene que “Once [personas]
sobre dieciséis manifiestan que otras experiencias, fuera de la universidad, fueron mas

significativas” (2013:94) para reflexionar sobre sobre este asunto.
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Sobre las narrativas construidas por estudiantes y graduados a partir de un tema de la
historia de Argentina, se agruparon en cinco grandes temas las diferentes narrativas recopiladas:
1) Inmigracion, 2) Terrorismo de estado, 3) Consecuencias sociales del neoliberalismo, 4)
Politica, partidos, ciudadania y 5) Colectivos marginados (2013:99). Asi mismo, se relacioné cada
narrativa con los tipos de conciencia histérica desde la perspectiva riiseniana. Resulta interesante
que la mayoria de las personas decidieron argumentar desde temas contemporaneos, aunque
no se reflexiona sobre ello.

Coudannes Aguirre concluye su estudio con algunas propuestas para el mejoramiento de
la formacion del profesorado en Historia, entre las cuales destaca propiciar la elaboracién de
narrativas por parte de las alumnas y los alumnos a lo largo de la carrera para trabajar sus
relaciones con el presente y el futuro (Coudannes Aguirre, 2013, 2014a).

Otros ejemplos que bien pueden ubicarse dentro de esta corriente sociocultural (sin que
necesariamente lo hagan explicito) son algunas investigaciones chilenas y mexicanas. Por un
lado, desde Chile, los estudios coordinados por Maria Isabel Toledo de la Universidad Diego
Portales. Por otra parte, en el caso de México, se tienen tres ejemplos: un estudio de cultura y
conciencia historica organizado por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la tesis de Julia
Salazar Sotelo (2012) y la investigacion de Lucero San Vicente Juambelz (2022).

Con respecto al primer caso, Maria Isabel Toledo es una investigadora con diversas lineas
de estudio, pero para el presente recuento, interesan tres proyectos en los que se han generado
reflexiones importantes. En primer lugar, el Estudio exploratorio de la ensefianza y aprendizaje

de la subunidad “Régimen militar y transicion a la democracia”,'® realizado entre 2006 y 2008. En

segundo lugar, se encuentra el denominado Estudio cuantitativo y cualitativo de la ensefianza de

la “historia del presente” de acuerdo al curriculo de la Reforma, segun los profesores, estudiantes

15 Investigacion con apoyo gubernamental: Proyecto FONDECYT N° 1060550 y UNESCO.
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y padres de 6° basico: identificacion de buenas practicas y metodologias de ensefianza,'®

desarrollado entre 2008 y 2010. Por ultimo, el Estudio sobre la ensefianza de los ‘temas
controversiales” en el curso de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, durante el primer ciclo de
Ensefianza Media. Analisis de las estrategias de afrontamiento: Adoctrinamiento versus

Neutralidad,'” del 2012 al 2014. En los tres casos, se puede identificar como uno de los intereses

principales, analizar la pertinencia de la ensefianza y aprendizaje de la Historia del presente, de
manera concreta el golpe de estado ocurrido en Chile en 1973 y el posterior régimen militar, como
contenido escolar.

Los tres proyectos de investigacion contienen una parte cuantitativa y otra cualitativa,
fueron desarrollados en la regidon metropolitana de Santiago de Chile y cuentan con informacion
empirica del profesorado y del estudiantado. En el primer proyecto se aplicé una encuesta a 2612
estudiantes de escuelas de educacion media (Magendzo & Toledo, 2009), en el segundo estudio
participaron 3071 estudiantes del séptimo afio de educacion basica (Toledo et al., 2010), por
ultimo en el tercer proyecto, se encuestaron a 1210 estudiantes chilenos de entre 16 y 17 afios
de edad (Toledo et al., 2015). Estos proyectos se relacionan con la categoria de conciencia
histérica porque se pretende analizar la pertinencia de la ensefianza de la Historia presente, en
este caso de un proceso historico doloroso y controversial en la historia chilena. En otras
palabras, se coloca sobre la mesa asuntos basicos de la ensefanza-aprendizaje de la Historia,
lo que se debe o no enseiar en las clases de Historia, como ensefiar y para qué. Para los autores,
“...el rescate del presente, de lo coetaneo, de lo contemporaneo, como categorias historicas,

estaria indisolublemente ligado a la toma de conciencia de estar viviendo una coyuntura critica...”

16 Investigacion con apoyo gubernamental: Proyecto FONDECYT N° 1085228.
17 Investigacion con apoyo gubernamental: Proyecto FONDECYT N° 1120742.
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(Toledo et al. 2010:37), en la que sin lugar a dudas, se muestra una preocupacion en la forma en
la que se trata el pasado (reciente), el presente y el futuro, desde la escuela.

Respecto a los ejemplos en México se tienen algunos ejemplos concretos. Por orden de
aparicion y derivado de la obra de Sanchez Quintanar (2006), se encuentra el “Estudio de cultura
y conciencia histéricas en las Escuelas Normales Publicas ;Como se estudia la Historia?”, que
se llevo a cabo en el afio 2011, con el estudiantado de las escuelas normales en México por parte
de la Direccién General de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE)
de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). Se traté de una encuesta aplicada a 2598
estudiantes de licenciatura en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria con especialidad
en Historia, en 65 escuelas normales del pais. El instrumento contaba con dos partes; por un
lado, las preguntas que permitian dibujar un perfil sociodemografico y obtener informacion sobre
el acceso a la informacion, el empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)
y sobre elementos identitarios. Por otra parte, 48 preguntas sobre la Historia como disciplina,
contenidos historicos, la ensefianza y aprendizaje de la Historia y manejo de fuentes historicas.
En 2012, Belinda Arteaga y Siddharta Camargo dieron a conocer algunos resultados de la
encuesta, analizando algunas respuestas por regiones (noroeste, occidente, centro, noreste y
sureste), por ser el elemento del perfil sociodemografico con diferencias de porcentaje
significativas. De manera general, los autores concluyeron que “los alumnos de estas
instituciones pudieron aprender (sobre todo a partir de la memorizacién) algunos datos como las
fechas de eventos destacados y las conmemoraciones civicas pero no adquirieron elementos
tedricos, metodoldgicos y/o conceptuales que les permitieran comprender estos procesos”
(Arteaga & Camargo, 2012:111). El papel de la memorizacién como respuesta al intento por
comprender como es que el estudiantado construye las interpretaciones del pasado, es una

caracteristica de la corriente sociocultural.
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Siddharta Alberto Camargo, ha continuado la investigacion en torno a la conciencia
histérica, inspirado en el estudio de Sanchez Quintanar (2006). En el VII Encuentro Nacional de
la Red de Especialistas en Docencia, Difusion e Investigacion en la Ensefianza de la Historia
(REDDIEH), dio a conocer los resultados preliminares de una investigacion con estudiantes de la
Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Querétaro, en torno al concepto aleman (Camargo,
2019). En este estudio se aplicé un cuestionario en linea a estudiantes de la licenciatura en
Pedagogia del primer semestre, por el momento, sélo se hace referencia a los datos obtenidos
en seis preguntas. Un hallazgo relevante, fue que la mayoria del estudiantado consideré que la
historia les gusta a las personas porque “ayuda a comprender el presente”, opcion de respuesta
que se relaciona con la conciencia histérica (Camargo, 2019). El instrumento de investigacion fue
un cuestionario amplio, en el que también se consideraron diferentes elementos contextuales, asi
como los conceptos de capital cultural, capital social y capital econémico, elementos que permiten
establecer correlaciones y que pueden desarrollar interpretaciones desde la corriente
sociocultural, por lo que se esperan nuevas aportaciones al respecto.

Por otra parte, se encuentra la tesis doctoral de Julia Salazar Sotelo (2012), en la que se
reflexiona sobre la funcion social y educativa de la historia en México. Esta investigacion presento
un estudio empirico con una muestra no representativa, de estudiantes de tercer grado de
secundaria. La intencién fue indagar en las representaciones de la memoria histérica de los
jévenes con respecto a la identidad nacional, de manera concreta, se pretendia averiguar:

si estamos frente a una posible reconfiguracion de los significantes identitarios en la
sociedad (en los que se devele formas mas ad hoc a los valores impuestos por el
mundo globalizado y que responden a una formacion ciudadana para la convivencia
democratica, tal como la firma mas reciente reforma a los programas de estudio de
historia de secundaria) o siguen anclados los valores y principios nacionalistas que
divulgo el discurso histérico escolar (Salazar Sotelo, 2012: 172).

Este trabajo parti¢ de la idea de que la historia escolar en México se encuentra entre una

ideologia nacionalista, conformada del liberalismo del siglo XIX y posrevolucionaria del siglo XX,
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y una nueva ideologia impuesta por el mundo globalizado y neoliberal. Ante este panorama, surge
el interés por comprender qué tipo de representaciones o identidades nacionales construyen los
estudiantes en la actualidad para lo cual, se aplicé una encuesta a 198 jovenes de tercer grado
de secundaria, de cinco escuelas publicas de la Ciudad de México. El instrumento tenia cuatro
apartados: a) identidad nacional, b) historia, naciéon y patria, c) nuevos valores y practicas
culturales y d) interés por la historia. Las preguntas solicitaban elegir una opcién de una escala
valorativa o bien, elegir un sélo atributo de las opciones posibles. Sin embargo, vale la pena decir
que no queda clara la forma en que se construyd el cuestionario ni cémo se retomaron los
aspectos teoricos en el instrumento, de manera concreta, falté explicitar la forma en que se
redactaron las preguntas y las opciones de respuesta, asunto metodolégico de importancia.

En cuanto a los resultados expuestos, la autora concluye que “entre los adolescentes
encuestados prevalecen los valores y referentes culturales que utilizdé la ideologia “liberal-
revolucionaria” (sélo que ahora sin los tintes patridticos de la historia patria)” y lineas después,
complementa “uno esperaria que con los aires globalizados hubieran cambiado” (Salazar Sotelo,
2012: 191). Por ello la importancia de tener clara la estructura y el sustento del instrumento, lo
que permite reconocer las posibilidades y los limites en nuestra investigacién, en este caso por
ejemplo, reflexionar sobre que tanto se puede indagar en los “nuevos valores” en un contexto
globalizado. Al final del dia, esta investigacion es importante por ser un referente directo del
empleo del enfoque cuantitativo en un contexto cercano y porque considera que la ideologia
nacionalista se puede percibir como parte de la identidad del estudiantado.

Por ultimo, se encuentra la investigacion de Lucero San Vicente (2022). Este estudio se
apoya en el tedrico aleman Joérn Rlsen para comprender la conciencia histérica de la
organizacion Frente Juvenil en Defensa por Tepoztlan (FJDT), plasmada en 19 murales. Los
murales surgieron como una forma de protesta ante la ampliacién de una autopista en el estado

de Morelos, México, con la que se afectarian los poblados de Tlayacapan y Tepoztlan, en los que
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“se observa que la memoria se pone en dialogo como argumento y forma de legitimar la accion
frente a un proyecto de futuro con el que no estan de acuerdo las y los jovenes del FJDT” (San
Vicente, 2022:351).

En otras palabras, los murales fueron la narrativa que permiti6 evidenciar el engranaje
temporal pasado-presente-futuro de la organizacién juvenil en un contexto muy particular, tal y
como refiere el posicionamiento de Rusen. El analisis concluye con que la mayoria de los murales
se relacionan con la conciencia histérica tradicional y ejemplar.

Para terminar con esta revision en torno a la corriente sociocultural, resta decir que la

presente investigacion pretende colocarse dentro de esta perspectiva.

Para cerrar

El recorrido por diversas investigaciones empiricas permitio vislumbrar por lo menos dos
elementos para su analisis. En primer lugar, conocer las corrientes que se han construido en la
investigacion de la ensefianza y aprendizaje de la Historia y por tanto, posicionar este trabajo
dentro de una linea de investigacion concreta. En segundo lugar, los retos tedricos y
metodoldgicos que se deberian enfrentar. Respecto a las cuestiones tedricas se debian
considerar las implicaciones de indagar la conciencia histérica de las personas, una categoria
relativamente reciente fuera del contexto aleman pero proxima con otros conceptos y en cuanto
a los aspectos metodolégicos, se debian revisar las posibilidades con que se contaba asi como
los instrumentos que podian implementarse en un contexto de pandemia.

Entre las investigaciones que motivaron y contribuyeron a trazar el camino que se podia
transitar, se encuentran los estudios coordinados Luis Fernando Cerri y colaborades (Amézola &
Cerri, 2018b; Cerri, 2022; Cerri & Amézola, 2010), asi como el trabajo de Coudannes Aguirre
(2013, 2014), que indagan la conciencia histérica en el estudiantado en un contexto

latinoamericano. También las pesquisas coordinadas por Maria Isabel Toledo (Gazmuri & Toledo,

70



2010; Magendzo & Toledo, 2009; Toledo et al., 2010, 2015), en las que se puso en evidencia la
relevancia del contexto y los temas relevantes para indagar la categoria de interés. Después,
otras investigaciones permitieron centrar la atencidn en dos subcategorias especificas
(implicadas en la conciencia histérica), por un lado expectativas sobre el futuro (Anguera, 2012,
2013; Anguera & Santisteban, 2016; Santisteban & Anguera, 2014; Hass, 2011) y por otro lado,
el razonamiento moral (Ammert et al., 2017; Lofstrém et al., 2021).

Con base en lo anterior, mi investigacion se define como un estudio en el confluyen los
elementos contextuales en la construccion de la conciencia histérica de las personas, es decir,
diversos aspectos culturales e individuales se interrelacionan en la elaboracion de
interpretaciones historicas, explicaciones del presente y en la configuracion de futuros, por lo que
el presente estudio se enmarca como parte de la corriente sociocultural.

En cuanto a la metodologia, algunas preguntas del cuestionario implementado en el
presente estudio, fueron inspiradas desde otros instrumentos de investigacion (desde los
proyectos de GEDHI; Coudannes Aguirre, 2013) asi como la posibilidad de considerar la
perspectiva mixta, segun los estudios sudamericanos ya citados. Por ultimo, se decidi6é secundar
a Catherine Duquette (2015), quien construyd una matriz de analisis propia inspirada en la

propuesta de Jérn Risen (ver capitulo 3).
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Capitulo 3
Metodologia del estudio: Decisiones y etapas de investigacion

La presente investigacion se llevo cabo con estudiantes de la licenciatura en Historia de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, con un disefio metodolégico mixto (transformativo
secuencial). El principal interés fue indagar en la conciencia histérica del estudiantado de la
carrera de Historia, de manera concreta al sentar expectativas para el futuro y su relacion con el
razonamiento moral, como subcategorias de analisis. Primero se aplicé un cuestionario a 173
estudiantes y después, a partir de una muestra anidada, se realizaron 14 entrevistas a
profundidad.

Este capitulo dedicado a la metodologia se encuentra dividido en cinco apartados. En el
primer apartado se da un breve bosquejo histérico de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM, en el que se destaca la tradicion humanistica como parte de su proyecto educativo y se
describe el contexto actual de la institucion. En el segundo apartado se hace mencion sobre las
condiciones al momento de iniciar el estudio, a partir de las cuales se tomaron decisiones
importantes. En el tercer apartado, se describen las implicaciones de una investigacion con
perspectiva mixta para el estudio de la conciencia histérica. Los ultimos dos apartados describen

puntualmente los momentos metodoldgicos que se desarrollaron a lo largo de la investigacion.

3.1.- La Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, espacio de formacion humanista.
La Facultad de Filosofia y Letras (FFyL), recinto caracterizado por dedicarse al estudio de las
humanidades, reside actualmente en dos edificios dentro de Ciudad Universitaria al sur de la

Ciudad de México. Ciudad Universitaria es el campus principal de la UNAM y fue inaugurado en
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1954 con una extensién aproximada de 176 hectareas, sin embargo, los origenes tanto de la
facultad como de la propia universidad son aun mas afejos.

La FFyL se ubica dentro del Campus Central de Ciudad Universitaria, de manera concreta
en el edificio dedicado a las Humanidades, al norte de la Plaza Central de la Zona Escolar,
conocida también como “las islas” por albergar una serie de monticulos arbolados. La Torre de
Rectoria y la Biblioteca Central, edificios emblematicos de la universidad ubicados al poniente de
la Zona Escolar, se encuentran de forma aledafia a la facultad, mientras que, tras cruzar la
Avenida de los Insurgentes, se ubica el icénico Estadio Olimpico Universitario (Artigas, 2010). En

2011, tal como refiere la pagina web de la FFyL,'® fue inaugurado un segundo edificio bajo el

nombre de “Adolfo Sanchez Vazquez”, el cual se encuentra al oeste del Estadio (ver imagen 3.1).

Imagen 3.1 Campus central de Ciudad Universitaria
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Fuente: http://www.comitedeanalisis.unam.mx/mapas.html

18 http://www.filos.unam.mx/nuestra-facultad/historia/
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La Facultad de Filosofia y Letras fue inaugurada en 1924 no obstante, sus antecedentes
se pueden vincular con la historia de la Universidad Nacional Auténoma de México, una historia
amplia y compleja que conviene tener en cuenta, por ser la institucion que cobija al espacio
educativo de interés.

La UNAM es la universidad publica mas importante de México y tiene como principal
proposito “estar al servicio del pais y de la humanidad, formar profesionistas utiles a la sociedad,
organizar y realizar investigaciones, principalmente acerca de las condiciones y problemas
nacionales, y extender con la mayor amplitud posible, los beneficios de la cultura” (Acerca de la
UNAM | Portal UNAM, 2015) propdsito -por cierto- con bases humanistas.

La maxima Casa de Estudios, nombre con el que también se le conoce a la UNAM, tiene
su antecedente inmediato en la Escuela Nacional de Altos Estudios, la cual fue inaugurada en
septiembre de 1910, aunque sus inicios bien pueden remontarse a 1551 con la creacién de la
Real y Pontificia Universidad de México durante la época colonial (Facultad de Filosofia y Letras,
1994; Marsiske, 2006). La Escuela Nacional de Altos Estudios estuvo conformada por tres areas:
humanidades, ciencias exactas y ciencias politicas sociales y juridicas. En 1924 el area de
humanidades se transformdé en la actual Facultad de Filosofia y Letras, pero fue hasta 1954
cuando se trasladé al espacio que hoy dia ocupa en Ciudad Universitaria (Facultad de Filosofia
y Letras, 1994; Ruiz Gaytan, 1954).

Tal y como sostiene Gonzalez (1994), el estudio de las humanidades se ha consolidado
como uno de los principales campos de investigacion en la UNAM y en nuestro pais, primero con
la fundacioén de la FFyL, en la cual diferentes disciplinas humanisticas se concibieron “como un
campo de estudios con vida propia, suficientemente justificado por si mismo” (p.17). En segundo
lugar, con el cambio de sede de la facultad en 1954, cuando se trasladé del edificio denominado
Casa de los Mascarones al nuevo recinto en Ciudad Universitaria, lo que contribuy6 a la definicion

misma de las humanidades, porque “las "humanidades” encontraron ahi su propio espacio,
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perfectamente definido y distinguido de las “ciencias™ (p.19). Hoy dia a casi 100 afios de la
creacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, se reconoce y nos circunscribimos al
papel del quehacer humanistico que se ha forjado en sus aulas y pasillos. En palabras de Ruiz
Gaytan, la FFyL es la institucion “que siempre acogidé y acoge sin excepcion a todos aquellos -
jovenes o no- que han “padecido” de una ilusion: la del saber, la de la cultura” (Ruiz Gaytan,
1994:63). Para Villegas Moreno (1994), la Facultad de Filosofia y Letras fue heredera de la mision
universitaria, la cual consistia en “el cultivo, la creacion, la recreacion y transmision del saber
humanistico” (p.151), tarea desempefiada a cabalidad lo que “permite concluir que su institucion
formal fue un hito para la vida intelectual de México” (p.179).

La FFyL se ha transformado con el paso del tiempo, por un lado, porque se han
incorporado nuevos programas académicos como respuesta a necesidades concretas de la
sociedad, y por otra parte, porque algunas licenciaturas se trasladaron a otras Facultades (J.
Gonzalez, 1994; Ruiz Gaytan, 1954). Actualmente la FFyL cuenta con una oferta educativa
estructurada en cuatro grupos: 1) el Sistema Escolarizado (SE), el cual ofrece 12 carreras
(Administracion de Archivos y Gestion Documental, Bibliotecologia y Estudios de la Informacion,
Desarrollo y Gestion Interculturales, Estudios Latinoamericanos, Filosofia, Geografia, Historia,
Letras Clasicas, Letras Hispanicas, Letras Modernas, Literatura Dramatica y Teatro, y
Pedagogia), 2) el Sistema de Universidad Abierta y Educaciéon a Distancia (SUAyED), con 8
licenciaturas (Bibliotecologia y Estudios de la Informacion, Filosofia, Geografia, Historia, Letras
Hispanicas, Letras Inglesas, Pedagogia en Universidad Abierta y Pedagogia en Modalidad a
Distancia), 3) Educacién Continua, con diversas actividades semestrales como cursos,
diplomados o talleres, y por ultimo, 4) Posgrado, con 15 programas disponibles (Antropologia,
Bibliotecologia y Estudios de la Informacién, Ciencias Médicas Odontolégicas y de la Salud,
Estudios de Genero, Estudios Latinoamericanos, Estudios Mesoamericanos, Filosofia, Filosofia

de la Ciencia, Geografia, Historia, Historia del Arte, Letras, Linglistica, Maestria en Docencia
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para la Educacién Media Superior y Pedagogia). Esta informacion se puede consultar en la

pagina web de la FFYL (Ver cuadro 3.1. Programas académicos de la FFyL).1°

Cuadro 3.1. Programas académicos de la FFyL

PROGRAMAS ACADEMICOS

Sistema Escolarizado Sistema Universidad Abierta y Educacién a Distancia (SUAyED)

) ; - Bibliotecologia y Estudios de la Informacién
- Administracién de Archivos y Gestién Documental Filosofia

- Bibliotecologia y Estudios de la Informacién
- Desarrollo y Gestion Interculturales

- Estudios Latinoamericanos

- Geografia

- Historia

- Letras Hispanicas

- Filosofia
- - Letras Inglesas
- Geografia i
g - Pedagogia (Universidad Abierta)
- Historia

A - Pedagogia (Modalidad a Distancia)
- Letras Clasicas

- Letras Hispanicas

- Letras Modernas

- Literatura Dramatica y Teatro
- Pedagogia

Educacién Continua Posgrado

Actividades semestrales -
Antropologia

Bibliotecologia y Estudios de la Informacién
Ciencias Médicas, Odontolégicas y de la Salud (bioética)
Estudios de Género

° Cursos
° Diplomados
° Talleres

Plemscnp(\on
Estudios Latinoamericanos

Inscripcién

Estudios Mesoamericanos
Filosofia

Descuentos

Becas

Filosofia de la Ciencia

Geografia

Historia

Historia del Arte

Letras

Lingtistica

Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior (MADEMS)
Pedagogia

Fuente: http://www.filos.unam.mx/programas_academicos/

Por los intereses del presente estudio, interesa profundizar en la informacién respecto a
la carrera de Historia del Sistema Escolarizado. La licenciatura en Historia se ha impartido desde
la creacién de la FFyL en 1924. Entre 1931 y 1956 se suspendid la formacion de historiadoras e

historiadores para otorgar unicamente los grados de Maestria y Doctorado. En 1960 se reinstaurd

19 http://www.filos.unam.mx/programas_academicos/
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la licenciatura en Historia la cual ha permanecido hasta nuestros dias y desde ese entonces se
han puesto en marcha cuatro planes de estudios (1960, 1966, 1974, 1998)*° (Alanis Enciso &
Medina Esquivel, 2019; Facultad de Filosofia y Letras, 1998).

Actualmente, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia de la FFyL de la UNAM
establece que el estudiantado de la carrera debe acreditar 52 asignaturas (28 obligatorias y 24
optativas), a lo largo de 8 semestres. Los diferentes cursos que se deben acreditar se encuentran
organizados en cuatro grandes areas: a) Area de Historiografia, b) Area de Investigacion,
Docencia y Difusién, c) Area de Teoria y d) Area de Conocimiento Histérico. Segun el Plan de
Estudios, durante los primeros semestres se deben cursar en mayor medida las asignaturas
obligatorias porque los contenidos tedricos de éstas son basicos para la formacion de las y los
futuros historiadores, es decir, mientras que en el primer y segundo semestre se deberan
acreditar 5 asignaturas obligatorias y una de caracter optativo, en los semestres séptimo y octavo
seran cuatro cursos optativos y dos obligatorios. (Facultad de Filosofia y Letras, 1998).

A continuacion, se describen las condiciones de la facultad que se presentaron al

momento de emprender la investigacion.

3.2.- Decisiones ante el contexto del estudio.

Este apartado trata dos elementos contextuales que se presentaron durante la investigacion y
que afectaron el desarrollo de ésta. Por un lado, se encuentra el movimiento de las Mujeres
Organizadas de la Facultad de Filosofia y Letras (MOFFyL) contra la violencia de género en la

institucion y, por otra parte, la pandemia de COVID-19. Ambos casos -distintos entre si-, derivaron

20 Entre 2015 y 2017 se organiz6 una Comision Revisora integrada por miembros del profesorado y del estudiantado
con la intencion de actualizar el plan de estudios. El resultado fue la publicacion de una Propuesta del Plan de
Estudios en 2020.
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en el cierre de la facultad desde noviembre del 2019 hasta principios del 2022, situacién que tuvo

que enfrentar el estudiantado de la FFyL.

La lucha de las MOFFyL
En México, el problema de los feminicidios y la violencia contra las mujeres es un asunto afiejo.
Tan soélo por mencionar un ejemplo, se tienen los asesinatos ocurridos en Ciudad Juarez, al norte
del pais, durante la década de los 90 del siglo pasado, los cuales -por cierto- siguen “siendo una
incognita, en el sentido de que no existe a la fecha una explicacion convincente de por qué las
matan ni quién esta detras de esta practica cada vez mas comun” (Berlanga Gayoén, 2015:116).
Tanto las estadisticas oficiales y como las no oficiales, muestran un incremento importante
en los ultimos afios. Por un lado, el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) da
cuenta del aumento de feminicidios en afios recientes (2020, 2021), colocando la cifra de entre 2

y 3 feminicidios diarios para el 2018.%! Por otra parte y en contraste, se encuentran los datos no

oficiales, que para el afio 2019 hablan de entre 10 a 11 feminicidios diarios (Mapa
Georreferenciado de Feminicidios, en Olvera, 2020:24). Lamentablemente las cifras no oficiales
dan cuenta de manera mas acertada sobre lo que ocurre en nuestro pais (Cerva, 2020; Ramirez
Gonzalez, 2020).

Ante el hartazgo de la violencia generalizada hacia las mujeres, el 24 de abril del 2016 se
convoco en nuestro pais a una movilizacién nacional contra los feminicidios, la cual es identificada
como un parteaguas respecto al movimiento feminista en México en los ultimos afios (Cerva,
2020; Mingo, 2020b). La violencia contra las mujeres se presenta en diferentes ambitos y en

diferentes formas, algunas de ellas resultan ser poco visibles. En este trabajo, por los intereses

21 Segin el INEGI (2020) con base en el Censo Nacional de Procuracion de Justicia Estatal, en 2018 se cometieron
849 feminicidios (p. 18).
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establecidos y por el contexto de quienes participaron, se hablara concretamente de la violencia
de género que se puede presentar en las instituciones de educacion superior (Buquet et al., 2013;
Mingo, 2020a, 2020c; Montes, 2018).
En 2013 se publicé la obra colaborativa Intrusas en la universidad de Ana Buquet, Jennifer
A. Cooper, Araceli Mingo y Hortensia Moreno, que describe las relaciones de género al interior
de la Universidad Nacional Autbnoma de México. Se trata de una investigacion del Programa
Universitario de Estudios de Género (PUEG) de la UNAM, con el propésito de identificar la
presencia y ausencia de mujeres, asi como las relaciones de género en tres poblaciones de la
institucion educativa: la académica, la estudiantil (nivel licenciatura) y la administrativa. Para llevar
a cabo este estudio se revisaron bases de datos de la propia universidad, se elaboraré una
encuesta y se organizaron grupos focales a principios del 2010. Los resultados dibujan un
panorama general sobre lo que ocurre en la UNAM, por ejemplo, respecto a los resultados de la
poblacion estudiantil -asunto relevante para esta investigacion- se menciona que en la
universidad, el 49.3% de las estudiantes encuestadas habia sufrido algun acto de hostigamiento
durante los ultimos dos semestres (2013:304).
En este sentido, cobran significado las palabras de Cerva:
En un pais que registra cerca de 10 feminicidios al dia, las colectivas también son
fruto de este escenario, desarrollando un discurso que pone al centro del debate la
necesidad de seguridad en sus espacios educativos, de revalorizar el cuidado entre
mujeres y la preocupacion por el retroceso de los derechos que se creian asegurados,
pese a contar con mas de 15 anos de politicas para el combate a la violencia contra
las mujeres (Cerva, 2020: 141)
La violencia de género se encuentra dentro de la escuela y es menester que las mujeres
se organicen para combatirla, como fue el caso de la Asamblea Feminista (AF) instaurada en
mayo del 2016, por un grupo de estudiantes universitarias de la Facultad de Filosofia y Letras de

la UNAM. Estas estudiantes trataron de visibilizar la violencia ejercida contra las mujeres y el

acoso sufrido en la institucion por medio de diversas acciones como cierre de la Facultad (los
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denominados paros??), asambleas, tendederos?? y escraches?*. El 30 de marzo del 2017, la AF

informo sobre su disolucion a través de su pagina de Facebook por el rechazo y falta de apoyo
de la comunidad universitaria (Mingo, 2020a, 2020c). Ademas de las reacciones negativas,
Araceli Mingo sostiene que otro de los posibles factores para disolver la Asamblea Feminista fue
dejar de lado la reflexion y el trabajo en torno a las emociones inmersas en la organizacion y en
cada una de las integrantes (Mingo, 2020c). La Asamblea Feminista es el precedente directo del
grupo de Mujeres Organizadas de la Facultad de Filosofia y Letras (MOFFyL), la cual inici6 el
cierre de la institucion a finales del 2019, mismo que se prolongaria hasta principios del 2022,
debido a la pandemia de COVID-19.

El movimiento de las Mujeres Organizadas surgié en mayo de 2017, tras el asesinato de
la estudiante Lesvy Berlin (Mingo, 2020a, 2020c). Este crimen causé indignacion dentro de la
comunidad universitaria, primero por haber ocurrido dentro de las instalaciones del campus y
después porque las autoridades trataron de colocar “el hecho como un supuesto suicidio y
poniendo en duda la calidad moral de la victima para revertir el sentido de lo sucedido” (Cerva,
2020:146); pero ademas, fungié como catalizador para que un grupo de estudiantes retomara la
lucha contra la violencia hacia las mujeres dentro de la UNAM. Entre las acciones de esta nueva
colectividad, destaca la convocatoria a un paro de labores el 4 de noviembre del 2019, el cual se
extendid por casi seis meses, hasta el 14 de abril del 2020, “por las mismas razones que llevaron
en 2016 a las integrantes de la AF a realizar el primer paro de labores feminista” (Mingo,

2020c:18).

22 El primero ocurrido el 18 de octubre del 2016 y el otro fue el 8 de marzo del 2017.

23 El tendedero consiste en escribir en papeletas las experiencias de acoso, el nombre de los agresores y colocarlas en
un tendero (Mingo, 2020c)

24 Manifestacion en la que un grupo de activistas se dirige al domicilio, lugar de trabajo o en lugares publicos donde
se reconozca a alguien a quien se quiere denunciar, ver en https://es.wikipedia.org/wiki/Escrache
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En abril del 2020 las Mujeres Organizadas decidieron entregar las instalaciones ante la
emergencia sanitaria generada por el COVID-19 y el temor, justificado, por su propia salud.?® Sin

embargo, el panorama para la poblacién estudiantil de la Facultad de Filosofia y Letras no tuvo
mayor cambio, puesto que las instalaciones permanecieron cerradas, debido justamente por la

pandemia, de lo que se hablara a continuacion.

Desde el confinamiento
A finales del 2019, el Ministerio de Salud de China informé sobre 41 pacientes con una “neumonia
atipica grave” en la ciudad de Wuhan (Escudero et al., 2020). La enfermedad se extendio
rapidamente a nivel mundial, con consecuencias tragicas. Al respecto, el Informe de COVID-19
preparado por la Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) junto con la
Oficina de las Naciones Unidas para la Reduccion de Riesgo de Desastres (UNDRR), sefiala en
su prologo:
La pandemia de COVID-19 es un desastre en que se combinan una amenaza
biolégica con diversas vulnerabilidades, como la capacidad organizacional y de
respuesta de los sistemas sanitarios, la sobrepoblacién, la informalidad, las practicas
sociales de trabajo y el transporte publico. [...] No obstante, a diferencia de los
terremotos, los huracanes y las inundaciones, amenazas cuya duracion se mide en
minutos, dias o semanas, una epidemia puede extenderse por afios (CEPAL-UNDRR
2021:1)
El 11 de Marzo del 2020, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declaré al
coronavirus como una pandemia (Sevillano, 2020). En México, los primeros casos de COVID-19

se confirmaron en febrero y a partir de marzo de ese mismo afio, tras el anuncio de la OMS, el

gobierno federal suspendio las actividades no esenciales y recomendo6 permanecer en casa.

25 Ver en https://www.animalpolitico.com/2020/04/estudiantes-filosofia-letras-unam-emergencia-sanitaria/ y en
https://www.jornada.com.mx/ultimas/politica/2020/04/14/entregan-paristas-la-facultad-de-filosofia-5676.html
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Uno de los primeros espacios que cerro la puerta y tuvo que adaptarse a una forma de
trabajo desde el encierro, fue la escuela. Una decision que tomd por sorpresa a toda la sociedad
y mucho mas, las repercusiones que apenas se asomaban. Los especialistas describieron ese
momento de diferentes formas: “hemos perdido la escuela, perdimos las aulas” (Diaz Barriga,
2020:19), “el traslado forzado de las actividades escolares al seno de las dinamicas familiares”
(Cruz Flores, 2020), “la educacion, en todos sus niveles y tipos educativos, se ha visto violentada,
paralizada, encarada y retada en el contexto de la pandemia de COVID-19 que afecta al mundo”
(Chehaibar, 2020:83). No se criticd la recomendacion de “quedarse en casa”, sin embargo era
claro que, existia una preocupacion por el cierre de la escuela y las condiciones que debian
enfrentar la mayoria de estudiantes en “un ambiente de estrés, incertidumbre y de restricciones
socioecondmicas derivadas de la pandemia” (Lopez Ramirez & Rodriguez, 2020:104). El
panorama era totalmente desconocido. Cada escuela, cada aula, enfrentd obstaculos muy
particulares de su contexto y nivel educativo, pero al mismo tiempo, la pandemia nos obligé a
modificar nuestras vidas de manera global. En este trabajo no se cuenta con el tiempo y el espacio
para ejemplificar los diversos efectos que se vivieron en el ambito educativo a causa de la
pandemia, por lo que solo se apuntaran las repercusiones que permearon a la presente

investigacion.

Posibilidades de investigacion ante el contexto

En México, las instituciones de educacion superior acataron las medidas de confinamiento y
recurrieron a los medios digitales para continuar con sus actividades académicas. Bajo este
contexto de cierre de las instalaciones, primero por el movimiento de las Mujeres Organizadas y
después por la pandemia de COVID-19, se tuvo que desarrollar una investigacion de posgrado,

es decir, emprender un proceso de estudio y reflexién a partir de un referente empirico.
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Primero, se trabajaron aspectos nodales como el estado del arte y el referente tedrico, el
mayor problema fue conseguir bibliografia. Afortunadamente, se crearon diversas redes de apoyo
de colegas tanto en México como en otros paises, que publicaron diversos materiales en paginas
de Facebook y Drives compartidos, solo por mencionar algunos casos. Ademas, se pudo acceder
a diferentes repositorios digitales, incluso aquellos que no eran de acceso abierto, y que por la
emergencia sanitaria, permitieron la consulta gratuita por algun tiempo. Después, se penso en la
mejor ruta metodoldgica para abordar el problema de investigacion, sin olvidar el contexto de
confinamiento en el que todavia nos encontrabamos y que en este caso, delimité el trabajo de
campo. Para ofrecer un panorama mas completo y compensar de alguna manera los efectos de
la pandemia, este estudio fue disefiado bajo un método mixto. En el siguiente apartado se
exponen las virtudes desde esta perspectiva, las cuales, determinaron su eleccion.

El cierre de la institucién y la violencia de género en la universidad, se presentan como
temas controvertidos dentro de la poblacion estudiantil de interés, que brindan la posibilidad de
indagar en la conciencia histérica del estudiantado de Clio (Miguel-Revilla & Sanchez-Agusti,
2018). De manera concreta, respecto a las expectativas para el futuro y en torno al razonamiento
moral de quienes participaron en la presente investigacién, para lo cual se consideraron
elementos del contexto para iniciar la reflexion. Por un lado, se analiza el papel y las posibilidades
con el porvenir desde la disciplina histérica y desde el punto de vista de sus estudiantes en un
momento de incertidumbre global derivado en gran parte por la pandemia de COVID-19, por otro
lado, se consideraron el posicionamiento ante la violencia contra las mujeres de manera general,
asi como las opiniones respecto al cierre de las instalaciones educativas por el movimiento de
las MOFFyL, de manera particular. Todas estas reflexiones se presentan en los ultimos dos
capitulos, por lo pronto pasemos a las decisiones metodolégicas que se tuvieron que tomar para

poder realizar la investigacion.
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3.3.- La pertinencia de los métodos mixtos
Ante el panorama descrito, las condiciones para iniciar el trabajo de campo implicaban sortear
algunos riesgos operacionales, por lo que se decidié que la mejor opcion para llevar a cabo el
estudio seria desde el enfoque mixto. La investigacion mixta parte del supuesto de que:
la recopilacion de diversos tipos de datos proporciona una mejor comprensién del
problema de investigacion. El estudio comienza con una amplia encuesta para
generalizar los resultados a una poblacién y después, en una segunda fase, se centra

en entrevistas abiertas y cualitativas para recolectar opiniones detalladas de los
participantes (Creswell, 2009:18).

Este tipo de investigacion permite analizar la realidad por medio de ambas perspectivas,
es decir, utiliza las fortalezas de los enfoques cuantitativo y cualitativo para lograr comprender de
mejor manera un problema de investigacion. Ademas, usar ambos enfoques minimiza las
debilidades de cada perspectiva, asunto que resultaba relevante debido al contexto del
estudiantado, descrito en el apartado anterior.

El enfoque mixto ofrece varias ventajas para ser utilizado, por ejemplo: 1) se consigue una
perspectiva mas amplia y profunda del fendmeno porque se emplean dos métodos en el estudio
de un fendmeno especifico, 2) se producen datos mas ricos y variados mediante la multiplicidad
de observaciones, 3) se potencia la creatividad tedrica, 4) se apoya con mayor solidez las
inferencias cientificas, que si se emplean aisladamente 5) se obtiene una mejor “exploracion,
explotacion y generalizacion” de los datos, 6) se incrementa la posibilidad de tener éxito al
presentar resultados a una audiencia hostil y 7) se desarrollan nuevas destrezas o competencias
en materia de investigacion o bien, se refuerzan (Hernandez-Sampieri y Mendoza 2018).

De manera general, la investigacion mixta es pertinente para el estudio de fendmenos que
“son tan complejos y diversos que el uso de un enfoque unico, tanto cuantitativo como cualitativo,
es insuficiente para lidiar con esta complejidad” (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018:614),

como fue el caso del presente estudio, cuyo interés principal fue indagar la conciencia historica

84



de estudiantes de educacion superior. La conciencia historica se ha estudiado desde una u otra
perspectiva (ver capitulo 2), pero dificimente se han puesto en marcha ambos caminos
metodoldgicos, en este caso, la idea de recurrir a la investigacién mixta surgié a partir del
contexto, es decir, de encontrarse en un momento que resultaba muy complicado para construir
una muestra probabilistica y para acceder a la escuela y al estudiantado en general, debido al
confinamiento y a la lucha de las MOFFyL. Ademas, tras el pilotaje y la aplicacion del cuestionario,
se pudo observar una mayor participacién de personas que se encontraban en los primeros
semestres, en comparacion de las que estaban por egresar de la carrera, asunto que podia
sesgar los datos y la interpretaciéon de los mismos. Por ultimo, al elaborar el primer informe de
resultados, se identificaron algunos datos que parecian contradictorios. Todos estos elementos
podian arrojar conclusiones parciales, por lo que se decidio profundizar la indagacion a través de
una serie de entrevistas, es decir, se decidi6 utilizar la metodologia mixta.

El uso de métodos mixtos implica respetar los procesos de los enfoques cuantitativo y
cualitativo a la vez, para analizar informacion de diferente indole. Por ello, se han establecido
diferentes estrategias o disefios que permiten desarrollar el enfoque mixto, cada uno de ellos
define la perspectiva que tiene mayor peso o bien, si se les otorga de forma equilibrada la misma
importancia, los pasos a seguir y si se cuenta con o no, con una perspectiva teorica.

En la obra de Hernandez-Sampieri y Mendoza, los autores establecen de manera general,
cuatro disefios de métodos mixtos: secuenciales, concurrentes, de conversion y de integracion
(2018:613). Ahora bien, de manera particular describen ocho métodos: 1) el disefio exploratorio
secuencial, 2) el disefio explicativo secuencial, 3) el disefo transformativo secuencial, 4) el disefio
de triangulacion concurrente, 5) el disefio anidado o incrustado concurrente de modelo
dominante, 6) el disefio anidado concurrente de varios niveles, 7) el disefio transformativo

concurrente y 8) el disefio de integracién multiple.
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Por otra parte, John W. Creswell (2009) sefiala que el tipo de relacion que se establezca
entre las dos bases de datos determinara el tipo de disefio empleado en el estudio. En este caso,
el autor habla de tres disefios de manera general: una investigacion conectada con una secuencia
de recolecciéon de datos (secuencial), un estudio con datos integrados y recopilados al mismo
tiempo (concurrente) y finalmente, una pesquisa en la que una base de datos proporciona un
papel de apoyo para analizar la otra base de datos. De manera particular, este autor configura
seis métodos mixtos: 1) el disefio explicativo secuencial, 2) el disefio exploratorio secuencial, 3)
el disefio secuencial transformativo, 4) el disefio de triangulacion concurrente, 5) el disefio
integrado concurrente y 6) el disefio transformativo concurrente.

La diferencia entre una y otra propuesta, es que mientras Creswell (2009) describe tres
disefios concurrentes, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) hablan de cinco disefios
concurrentes. Por los intereses de la presente investigacion, basta con sefalar y describir a
grosso modo, el método elegido debido a las caracteristicas del estudio.

En este trabajo se optd por un disefio transformativo secuencial (Creswell 2009,
Hernandez-Sampieri y Mendoza 2018), el cual implico dos etapas de recoleccion de datos, una
de corte cuantitativa y otra de indole cualitativa, guiados en todo momento por una perspectiva
tedrica especifica. De manera concreta, la primera etapa de investigacion consistio en la
aplicacion de cuestionario en el que participaron 173 personas, mientras que en la segunda etapa,
se realizaron 14 entrevistas a profundidad. En ambas etapas, la categoria de conciencia historica
y las subcategorias de interés se mantuvieron como ejes orientadores del estudio.

Utilizar un método mixto en esta investigacion permitio incrementar la validez del estudio
al mostrar correspondencia entre los datos cuantitativos (cuestionario) con la informacion
cualitativa (entrevista), ademas, las entrevistas compensaron las debilidades de la encuesta
porque recolectaron puntos de vista que no se tenian, también lograron explicar a profundidad

algunos hallazgos de la primera etapa de investigacion y ayudaron a ejemplificar de otra manera
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los resultados obtenidos en el cuestionario, beneficios sefialados por Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2018) y que se evidenciaran en los siguientes capitulos.
A continuacion, se describen las dos etapas de investigacion que se llevaron a cabo en el

estudio.

3.4.- Primera etapa de investigacion

La primera etapa de investigacion consistié en la aplicacion de un cuestionario en linea (a través
de la plataforma google forms) al estudiantado de la carrera de Historia de la FFyL de la UNAM,
entre septiembre y octubre del 2021. Cabe mencionar que, al momento de aplicar el instrumento,
en nuestro pais y de manera concreta en la UNAM, permanecia la modalidad de educacién en
linea por recomendacion de las autoridades universitarias, por causa de la pandemia de COVID
19.

En un principio se traté de construir una muestra, es decir, identificar “un subgrupo del
universo o poblacién del cual se recolectan los datos” (Hernandez-Sampieri and Mendoza
2018:196). Sin embargo, se presentaron algunos obstaculos que hicieron descartar la posibilidad
de un muestreo probabilistico como, contar con poca informaciéon de la poblacion estudiantil de
manera desagregada (sOlo existian bases de datos generales en internet), dificultad para
contactar a las y los estudiantes pues se encontraban en confinamiento, y por ultimo, la poca
participacién que suelen tener las encuestas en linea. En ese momento resultaron relevantes las
palabras de Rojas Soriano quien advertia que “el disefiar una muestra no implica Unicamente
calcular el numero de casos e indicar quiénes seran encuestados. Representa también, prever
los problemas para el levantamiento de la encuesta” (1999: 287).

Para llevar a cabo el presente estudio se debe reconocer el apoyo del coordinador de la
carrera, asi como la cooperacion de algunos miembros del profesorado, gracias a quienes se

logré hacer participes al estudiantado. Podian participar las personas inscritas de cualquiera de
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los 8 semestres (e incluso aquellas y aquellos que formalmente habian terminado con los 8
semestres, pero continuaban inscritos en algunos seminarios por diferentes razones). La
invitacion para responder el cuestionario se hizo por medio de un video, aunque también se hizo
una breve presentacion en algunas clases por peticion del profesor o la profesora. Las y los
estudiantes debian acceder a la plataforma de google forms en su tiempo libre. Al final,
participaron 173 personas de diferentes semestres.

De manera precisa, el cuestionario fue contestado por 100 hombres, 68 mujeres y 5
personas que no se consideran dentro de las primeras dos opciones (marcaron otro). La mayoria,
153 jovenes, tienen entre 17 y 23 afios; 17 personas se encuentran entre los 24 y 30 anos, y 3
estudiantes son mayores de 30 afos. Ademas, vale la pena puntualizar que 60 estudiantes se
encontraban en 1er semestre, 40 personas eran del 5° semestre, 16 estudiantes se encontraban
en el 7° semestre y 13 personas dijeron haber terminado los ocho semestres de la carrera, pero
siguen inscritos en alguna materia.

Entonces, la mayoria de participantes son jévenes de primer y tercer semestre. Las y los
estudiantes de los ultimos semestres fueron el grupo con quien no se logré una comunicacion
eficiente, entre otras cosas, porque no se tenia una asignatura en comun que permitiera reunir a
las personas del séptimo semestre. Como se menciond en el primer apartado de este capitulo, al
final de la carrera, el estudiantado debe cursar en su mayoria asignaturas optativas, mientras que
las asignaturas obligatorias, son cursos especializados. La participacion de estudiantes de
distintos semestres puede incidir en el analisis de los datos, por ello es importante reconocer y
advertir, una de las principales caracteristicas que deberan tenerse en cuenta al momento de
interpretar los resultados.

Sobre otros datos generales, se tiene que, 130 personas nacieron en la Ciudad de México
lo que representa un 75% de la muestra; 26 personas nacieron en el Estado de México lo que

representa un 15% vy las otras 17 personas en diferentes entidades federativas (Baja California,
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Guanajuato, Guerrero, Hidalgo, Morelos, Oaxaca, Querétaro, San Luis Potosi, Sinaloa y
Veracruz). Al preguntar por su domicilio actual, los datos cambian un poco: 115 personas viven
en la Ciudad de México (66.5%), 44 personas radican en el Estado de México (25.4%) y 14
personas viven en otro estado (Guanajuato, Guerrero, Morelos, Oaxaca, Querétaro, San Luis
Potosi, Veracruz y Yucatan). La mayoria de las y los encuestados es soltera o soltero, seis
personas se encuentran en union libre y dos personas estan casadas. Solo tres personas tienen
hijos o hijas.

Por ultimo, respecto a algunas caracteristicas personales, se tiene que cinco personas
pueden relacionarse con ascendencia indigena porque hablan una lengua indigena (3 casos) o
bien, su madre o padre habla una lengua indigena (2 casos); al final se puede decir que son
pocas personas con relacion a los pueblos indigenas. Sobre los antecedentes escolares de
ambos padres, se tiene a 50 madres y a 46 padres con educacién superior concluida, ademas 10
mujeres y 12 hombres con algun posgrado completo. En otras palabras, una tercera parte del
total de las madres y una tercera parte del total de los padres cuentan con estudios de educacién

superior.

Sobre el cuestionario
El instrumento de investigacion fue un cuestionario (ver anexo 1), el cual estuvo estructurado en
dos partes. En la primera parte se tienen 25 preguntas cerradas y una pregunta abierta (sobre la
pandemia), las cuales permiten dibujar perfiles sociodemograficos. Esta parte se compone por
tres secciones: 1) Datos generales, 2) Caracteristicas personales, 3) Datos de estudios
inmediatos anteriores.

Por otro lado, en la segunda parte del cuestionario, se tienen preguntas abiertas y
cerradas. En esta parte también se tienen tres secciones generales: a) sobre la carrera de

historia, b) sobre la funcion del historiador y c) ética del historiador desde un sentido personal (en
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la vida cotidiana). Cabe sefialar que algunas preguntas se inspiraron desde otras investigaciones
que indagan la conciencia histérica (desde los cuestionarios de los proyectos de GEDHI;
Coudannes Aguirre, 2013), es decir, surgen desde éstas, pero se reconfiguraron segun los
intereses del presente estudio.

De manera general, en la segunda parte del instrumento, la categoria de analisis principal
es la conciencia histérica, y las dos subcategorias de interés son expectativas sobre el futuro y el
razonamiento moral. La estructura general de esta parte del cuestionario y su relacion con la
teoria se puede observar en el siguiente cuadro (ver cuadro 3.2). La primera columna
corresponde a la seccion del cuestionario, después se presenta el numero del reactivo, el tipo de

pregunta, y por ultimo, la subcategoria con la que se relaciona la pregunta.

Cuadro 3.2: Segunda parte del cuestionario y su relacion con la teoria

Seccion del
cuest_lonarlo Reactivo Tipo de Subcategoria
/| Eje de pregunta
analisis
) . : Expectativas
1..- ¢P.or qué elegiste la carrera de abierta para el futuro
Historia?
Lo . : Expectativas
2.- En tu experiencia ¢ para qué te sirve .
. . o abierta para el futuro
Primera estudiar la carrera de historia?
seccion: . .
- ?
Sobre la 3.- ¢ Tienes claro tu campo de trabajo” corrada
carrera de Expectativas
o 3.1.- En caso de que no hayas pensado en
Historia / I o . loh para el futuro
stica del e campo?de trabajo, ¢ por qué no lo has .
historiador(a) pensado? abierta
ds:ggdlén 4.- Consideras que la carrera (autoridades
- escolares, plan de estudio y/o profesores) cerrada
profesional , . .
explica las opciones laborales para Expectativas
desempanarse como historiador/ para el futuro
historiadora
abierta
4.1.- 4 Por qué?
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5.1- ¢ Con que frecuencia, en el estudio de
la Historia se desarrollan la relacion

cerrada
temporal pasado-pasado?
5.2- ;4 Con que frecuencia, en el estudio de
la Historia se desarrollan la relacion
5 cerrada
temporal pasado-presente” .
Relaciones
. . temporales
5.3- ¢ Con que frecuencia, en el estudio de P
la Historia se desarrollan la relacion
o cerrada
temporal pasado-presente-futuro?
5.4.- ; En qué materias consideras que se
abordaron la relacién temporal pasado- .
o abierta
presente-futuro?
6.- Segun tu experiencia en la carrera
¢, Qué tipo de ética profesional deberia . Razonamiento
e o o abierta
tener un historiador/historiadora” moral
7.- Las siguientes frases se relacionan con Expectativas
la funcién social del historiador. Marca tu para el futuro
grado de acuerdo o desacuerdo con las cerrada
afirmaciones que siguen Razonamiento
Se muestran 15 enunciados moral
8.- Las siguientes frases se relacionan con :
. : . . . Expectativas
la funcién del historiador en el ambito
. para el futuro
educativo. Marca tu grado de acuerdo o cerrada
desacuerdo con las afirmaciones que .
siguen Razonamiento
Segunda . moral
segcién' Se muestran 14 enunciados
' 9.- Las siguientes frases se relacionan con :
Sobre la S N N Expectativas
- la funcién del historiador en la difusion
funcién del L para el futuro
o histérica. Marca tu grado de acuerdo o
historiador / ) . cerrada
" desacuerdo con las afirmaciones que .
ética del . Razonamiento
L siguen
historiador(a) . moral
Se muestran 15 enunciados
desde un — .
. 10.- Las siguientes frases se relacionan .
sentido 7 . ; L Expectativas
; con la funcién del historiador en el ambito
profesional rer para el futuro
politico. Marca tu grado de acuerdo o cerrada
desacuerdo con las afirmaciones que .
. Razonamiento
siguen. moral
Se muestran 5 enunciados
11.- Las siguientes frases se relacionan Expectativas
con la funcién del historiador en el para el futuro
patrimonio. Marca tu grado de acuerdo o cerrada

desacuerdo con las afirmaciones que
siguen.

Razonamiento
moral
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Se muestran 10 enunciados

Expectativas
12.- En tu opinién ¢ Cual es la funcion del abierta para s/lofuturo
o . >
historiador en la sociedad” Razonamiento
moral
Relaciones
13.- Para ti, 4 qué es la conciencia temporales
histérica? abierta y/o
Razonamiento
moral
14.- ; Cual de las siguientes oraciones Expectativas
gehr;:;s;igge describe mejor el desarrollo de cerrada para el futuro
15.- ,Como afrontas las diferentes
realidades y problemas sociales del mundo Razonamiento
cerrada
actual? moral
Puedes marcar mas de una opcion
16.- Estarias dispuesto a renunciar a tus cerrada
comodidades actuales para conseguir un Razonamiento
Tercera mundo mas sostenible y justo moral
Zﬁggl?j?a:l 16.1.-Argumenta tu respuesta: abierta
historiador(a) s : . - Expectativas
17.- ,Como te imaginas a los 40 afos? para el futuro
desde un cerrada e
sentido , (:.mg'tol)
individua
perlséo\zzla‘(en 18.- ; COmo piensas que sera la vida en Expectativas
- México dentro de 40 afios? para el futuro
cotidiana) Puedes marcar mas de una opcion cerrada (dmbito
colectivo)
19.- ; Como piensas que sera tu vida de Expectativas
aqui a 40 afos? para el futuro
Puedes marcar mas de una opcion cerrada (dmbito
personal)
20.- Escribe 5 acontecimientos o procesos
historicos que consideres los mas Razonamiento
relevantes para la historia de México, en abierta moral
orden del mas importante al menos
importante
21 .- Elige un acontecimiento o proceso
histérico de tu lista anterior y explica por Expectativas
qué consideras que es un tema relevante abierta para el futuro

para la sociedad mexicana. Trata de utilizar
los tiempos pasados, presente y futuro
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22.- Imagina que un dia, en el futuro, las
poblaciones indigenas y/o descendientes
de esclavos reclamaran una indemnizacion
por los males que sufrieron en la Razonamiento
construccion de nuestro pais. ¢Quién moral
debera pagar?

22.1.- Argumenta tu respuesta:

cerrada

abierta

23.- En Marzo del 2019, el presidente de
México envi6 una carta al Rey Felipe VI de
Espana pidiendo que se disculpara por la
Conquista. ¢ Consideras que Espafa
deberia pedir perdén por la Conquista de
México?

cerrada

Razonamiento
moral

23.1.- Argumenta tu respuesta: abierta

Fuente: elaboracion propia

La primera subcategoria expectativas sobre el futuro, cuenta con 9 preguntas cerradas (3,
4,51,5.2,5.3, 14, 17,18 y 19) y 6 preguntas abiertas (1, 2, 3.1, 4.1, 5.4 y 21), mientras que, la
subcategoria de razonamiento moral tiene 4 preguntas cerradas (15, 16, 22 y 23) y 5 preguntas
abiertas (6, 16.1, 20, 22.1 y 23.1). Cabe mencionar que existen preguntas en las que se pueden
vincular ambas subcategorias (preguntas cerradas: 7, 8, 9, 10 y 11; preguntas abiertas: 12y 13).

El instrumento fue pilotado con el estudiantado de la licenciatura en Historia de la Facultad
de Estudios Superiores Acatlan de la UNAM, es decir, en una poblacién similar desde la formacion
académica, dentro de la misma universidad y a la que se tenia acceso. El cuestionario estuvo
habilitado durante dos semanas en la plataforma google forms, a fines de mayo y principios de
junio del 2021. Se hizo la invitacion a estudiantes de todos los semestres, con apoyo de un
profesor del colegio y por medio de las redes sociales. En el pilotaje participaron 40 personas, 20
hombres y 20 mujeres. Al final del cuestionario, se pregunto por el tiempo que les tomo responder
todas las preguntas, la mayoria de las personas dijeron que, entre 15 y 30 minutos, solo en 7

cuestionarios dijeron que 45 minutos. Tras el analisis de los resultados y algunas modificaciones,
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se tuvo la version final del instrumento, la cual se aplicé en la poblacion elegida desde el inicio,
es decir, en estudiantes del colegio de Historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
En este caso, el cuestionario se aplico entre septiembre y octubre de ese mismo 2021.

Para comprender e interpretar las preguntas cerradas (datos cuantitativos) se recurrié a
la estadistica descriptiva, es decir, un informe general en el que se dio cuenta de los datos
obtenidos, asi como las frecuencias de cada variable para conocer las tendencias (Hernandez-
Sampieri y Mendoza 2018), con ayuda de tablas y graficas elaboradas en los softwares SPSS y
Excel. Por otra parte, para analizar las preguntas abiertas (datos cualitativos) se penso en la
codificacion tematica que implicé identificar segmentos de contenido que se relacionaran con la
propuesta de conciencia historica de Jorn Rusen (Risen 1992, 2004, 2015), de manera concreta
respecto con la articulacién temporal del sujeto y con el razonamiento moral de las personas
frente a una situacidon concreta. En otras palabras, se esperaba relacionar la eleccion de una
opcion de respuesta en las preguntas cerradas y analizar las pequefias narraciones de las
preguntas abiertas con la propuesta del tedrico aleman, sin embargo, al profundizar en algunas
preguntas abiertas se considerd pertinente hacer algunas modificaciones. Por ello, se configurd
una matriz de analisis que permitid interpretar la informacion obtenida, que si bien puede
vincularse con la categorizacion de Risen, en definitiva, se trata de una construccion distinta. A

continuacion, se abordara todo lo relacionado con la matriz de analisis.

Configuracion de la matriz de analisis

Para comprender e interpretar la informacion obtenida, se partié de la propuesta por Jorn Riisen
(1992, 2004, 2015). Sin embargo, al profundizar en el andlisis de las preguntas abiertas del
cuestionario (en la primera etapa de la investigacion), se considerd pertinente hacer algunas
modificaciones al modelo del tedrico aleman, en primer lugar, porque ninguno de los casos

concordaba con la conciencia histérica de tipo tradicional; en segundo lugar, porque un grupo de
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respuestas no podian ubicarse en ninguna de las cuatro opciones, por no establecer relaciones
con el futuro y por no hacer explicito el razonamiento moral en las pequefas narraciones. En
consecuencia, se configuré una matriz de analisis a partir de la informacion recopilada en el

cuestionario, es decir, la matriz se construyé de manera inductiva, pero al mismo tiempo,

inspirada en la propuesta del teérico aleman. (Ver cuadro 3.3).

relacion con el futuro

pero consideran que
no se puede planear.
Establecen
continuidad pasado-
futuro.

No se puede
intervenir en la
construccion del
futuro.

Vision pesimista del
porvenir

Cuadro 3.3: Matriz de analisis
Conciencia histdrica | Conciencia historica | Conciencia historica
Silenciosa Incrédula Reflexiva
Expectativas Las personas no | Las personas | Las personas
sobre el futuro | establecen una | piensan en el futuro, | piensan en el futuro,

lo planifican y

establecen
expectativas al
respecto.

Establecen
relaciones pasado-

presente-futuro.

Se puede construir el
futuro.

Vision optimista del
porvenir

Razonamiento
moral

Las personas evitan
mencionar su
posicionamiento.
Las personas
consideran una sola
interpretacion como
verdadera.

Las personas
describen  valores,
reglas o tradiciones
que surgen en el

pasado, con una
alusion positiva o
negativa.
Existe continuidad de
valores, reglas o
tradiciones.

Argumentos contra la
transformacion
porque las cosas no
pueden o no deben
cambiar.

Las personas
deslegitiman valores,
reglas o tradiciones
establecidas.
Posicionamiento
critico ante lo
establecido: ruptura
Argumentos alternos
o bien, se plantea
una contranarraciéon

porque las cosas
pueden o deben
cambiar.

El saber histérico se
utiliza para la
orientacion en la
vida.
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Se considera a la
pluralidad y a Ila
otredad.
Alusion a la justicia
social.

Fuente: Elaboracion propia con base en Jorn Risen

Esta matriz de analisis permitid dibujar algunas interpretaciones y relaciones entre
preguntas de la misma subcategoria, asunto que se desarrolla en los capitulos 4 y 5. Por lo pronto,

es momento de abordar la siguiente etapa del estudio.

3.5. Segunda etapa de investigacion

La segunda etapa de investigacion consistid en realizar una serie de entrevistas via remota, para
complementar el analisis de las subcategorias expectativas sobre el futuro'y razonamiento moral,
en marzo del 2022. Las entrevistas se aplicaron en una muestra anidada, es decir, se seleccion6
un subconjunto de la muestra de la primera fase (Creswell, 2014:568).

El propésito de este tipo de muestreo es subdividir en bloques o grupos a la poblacién que
respondi6 el cuestionario de la primera etapa de investigacion. Cabe mencionar que de las 173
personas que respondieron el instrumento, 119 accedieron a la entrevista, por lo que la eleccion
de casos estuvo limitada a seleccionar estudiantes de este subconjunto.

El proceso para seleccionar a las personas que participaron en la entrevista se prolongo
algunas semanas porque se tuvo que analizar la informacién obtenida en el cuestionario, asi
como, establecer vinculos entre diferentes preguntas para tomar decisiones al respecto. Por un
lado, se analizaron las diferentes variables socioeconémicas y los resultados de las preguntas
directamente relacionadas con las subcategorias de analisis, para identificar los datos relevantes
o las diferencias significativas de importancia. Por otra parte, se estudiaron las respuestas de las

preguntas abiertas en relacion con las categorias de interés, para identificar las omisiones o los

96



pendientes del cuestionario. El analisis de la informacién obtenida en el cuestionario permitid
tener un panorama general sobre las y los participantes, ademas, se lograron identificar los
elementos inconsistentes, que se retomarian en las entrevistas.

Los resultados mas relevantes aparecen entre el cruce de la variable ingresos econémicos
y el reactivo como se piensa el futuro, por presentar diferencias significativas importantes, sin
embargo, se debe advertir que en gran medida éstas se originan por la poca participacion de
algunos grupos, en este caso, pocos participantes con altos ingresos econémicos, con lo que
resulta arriesgado establecer generalidades.

El primer elemento que se considerd para construir la muestra anidada fue elegir a las
personas que serian entrevistadas a partir de la relacién que establecieron con el futuro. Segun
la matriz de analisis, existen tres tipos de respuestas al respecto. En el primer grupo se
encuentran las personas que omiten mencionar el porvenir, en el segundo grupo se ubican las y
los estudiantes que abordan el futuro con una visidon pesimista y sin posibilidad de intervenir en
la construccion del mafana, por ultimo, en el tercer grupo se encuentran quienes mencionan el
futuro con una vision optimista y con la posibilidad de intervenir en éste. Dado que uno de los
objetivos de la entrevista era profundizar en el analisis de la subcategoria expectativas del futuro,
se decidi6 entrevistar a personas de cada uno de los grupos para ahondar en ella.

El segundo elemento que se atendid en la eleccion de personas para la entrevista fue la
variable de género, por razones éticas mas que por diferencias significativas, por lo que
conservando la proporcionalidad de participacion en el estudio se buscé el 10% de cada grupo.

Al final del dia, se concretaron 14 entrevistas.

Sobre la entrevista

La entrevista es un recurso de suma importancia en la investigacion cualitativa, cuya finalidad

principal es recabar informacion. La entrevista permite “entender el mundo desde la perspectiva
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del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias” (Alvarez-Gayou 2007:109).
En este caso, para comprender de mejor manera el punto de vista del estudiantado en relacion
con las subcategorias de interés, se recurrio a la entrevista semiestructurada, es decir, se contaba
con una guia de preguntas para entablar la conversacién pero se tenia “la libertad de introducir
preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacion” (Hernandez
Sampieri & Mendoza, 2018:449).

Por una parte, se abordaron cuestiones sobre el futuro, por ejemplo, el papel del porvenir
para historiadoras e historiadores en su labor profesional, la omision del futuro (de ser el caso),
asi como, el porvenir colectivo e individual. Por otra parte, se plantearon preguntas sobre el
Movimiento de las Mujeres y por una posible reparacion de los dafios a las familias victimas de
un feminicidio, con la finalidad de reflexionar en el razonamiento moral de las y los estudiantes.

De manera general, el guion de entrevista tenia 10 preguntas abiertas (ver anexo 2) y
cada encuentro tuvo una duracién aproximada de 25 minutos. En total se realizaron 14
entrevistas, de manera concreta, se conté con la contribucién de 7 hombres, 6 mujeres y un
estudiante que se identificé como una persona no binaria. Los nombres de quienes participaron
fueron cambiados por cuestiones éticas del estudio, ademas, se disefiaron claves para cada
entrevista (en donde la letra E corresponde a entrevista; el primer nimero corresponde al numero
consecutivo de entrevista; la siguiente letra es por la inicial del seudénimo, el segundo numero
corresponde a la edad del entrevistado(a) y la ultima letra corresponde al sexo hombre, mujer u

otro). A continuacion, algunos datos de quienes participaron en la entrevista (Ver cuadro 3.4).
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Cuadro 3.4: Participantes en las entrevistas

Nombre Edad Semestre

Felipe 19 1°

Leandro 21 7°

Omar 22 3°

Diego 22 7°

Abel 22 Ya termin6 los 8
semestres

Rodrigo 23 6°

Damian 25 8°

Abril 18 1°

Naomi 18 1°

Anabel 20 5°

Montserrat 20 5°

Karla 23 7°

Magali 27 Ya termin6 los 8
semestres

Gael 21 5°

Fuente: elaboracion propia

En contraste con lo ocurrido en el cuestionario, la mayoria de estudiantes que participaron
en las entrevistas, se encontraban a la mitad o en la ultima etapa de la carrera, con lo que se
pudo contrarrestar el sesgo de la primera etapa de investigacion.

Las entrevistas se grabaron y se transcribieron para el analisis posterior. Para realizar

dichas tareas se utilizaron la plataforma Zoom y el programa Atlas.ti. La informacién recopilada
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en esta etapa de la investigacion fue analizada a partir de la codificacién tematica, que se puede
definir como la tarea que “implica, ademas de identificar experiencias o conceptos en segmentos
de los datos (unidades), tomar decisiones acerca de que piezas “embonan” entre si [...] para
conformar los patrones que seran empleados con el fin de interpretar los datos” (Hernandez

Sampieri & Mendoza, 2018:427).

Para cerrar
Desde la metodologia mixta, el analisis de los datos se basa “en los procedimientos
estandarizados y cuantitativos (estadistica descriptiva e inferencial), asi como en los cualitativos
(codificacion y evaluacion tematica), ademas de analisis combinados” (Hernandez-Sampieri y
Mendoza 2018:657), tal y como se describié a lo largo del capitulo. En este caso, ademas, se
retomaron aspectos de la teoria de Jorn Risen (1992, 2006, 2015) plasmados en la matriz de
analisis. No obstante, para profundizar en la reflexion y comprender de mejor manera el
pensamiento del estudiantado de Clio, se recurrieron a diferentes autores. Por ejemplo, en el
capitulo que trata la subcategoria de expectativas sobre el futuro se retoma la educacion para el
futuro desde los trabajos de C. Anguera y de A. Santisteban (Anguera, 2012, 2013; Anguera &
Santisteban, 2016; Santisteban, 2017; Santisteban & Anguera, 2014a), también se consideran
algunos textos que surgen de los proyectos brasilefios del GEDHI (ver capitulo 1y 2), en concreto
los que indagan las relaciones temporales del estudiantado (Cerri & Amézola, 2010; M. C. Garriga
et al., 2018; Gonzalez Calderén & Garate Guerrero, 2017).

Respecto al capitulo que aborda la subcategoria de razonamiento moral, los textos
empleados que ayudan a comprender las operaciones mentales implicadas, ademas del
posicionamiento de Jorn Rusen (1992, 2006, 2015), fue la propuesta de Seixas y Morton (2012),

el trabajo de Niklas Ammert (2017) y los textos que reflexionan sobre una indemnizacion
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hipotética (Amézola & Cerri, 2018a; Cerri, 2018; Cerri et al., 2014; Cerri & Molar, 2010), que
surgen de los proyectos del GEDHI.

En los siguientes capitulos se exponen justamente los resultados obtenidos durante las
dos etapas de investigacién asi como la interpretacién de los mismos, en relacion con las
expectativas frente al futuro y el razonamiento moral de las futuras y futuros historiadores.

Por ultimo, un agradecimiento especial para aquellas personas que apoyaron en la
aplicacion del instrumento de investigacion en las diferentes etapas del estudio. En la etapa del
pilotaje, al profesor Victor Yafiez, docente de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan y
miembro del Seminario de Educacion y usos publicos de la Historia del Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (IISUE), quien hizo participes a sus
estudiantes. En la primera etapa de investigacion, al Coordinador del Colegio de Historia de la
FFyL, el Doctor Martin Federico Rios Saloma asi como al profesorado involucrado, quienes
permitieron hacer la invitacion al estudiantado de la licenciatura en Historia para participar en la
resolucion de la encuesta. La investigacion educativa suele tener diferentes retos, entre ellos los
operacionales. Lograr el acceso al campo, en este caso a la escuela y al estudiantado, suele ser
complicado por lo que se reconoce la empatia y el tiempo brindado de todas las personas que

ayudaron en el desarrollo del presente estudio.
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Capitulo 4

El futuro en la conciencia histérica: resultados del estudio

En este capitulo se describen los resultados obtenidos en el estudio con relacion a la subcategoria
de expectativas sobre el futuro, implicada en la conciencia histérica y vinculada con la funcién
social del conocimiento historico. El capitulo se encuentra estructurado en cuatro apartados. En
el primero de ellos, El futuro en la formacién de historiadoras e historiadores, se reflexiona en
torno a la importancia del porvenir durante los estudios universitarios. Los reactivos que se
analizaron en este apartado se centran en el abordaje de los tres tiempos en las asignaturas
escolares y en la representacion temporal del desarrollo de la Historia.

En el segundo apartado, La funcién social de Clio, se describen algunas ideas del
estudiantado sobre el oficio de historiar y se coloca mayor atencién en las posibilidades que
establecen con el futuro.

En el tercer apartado, El estudiantado de Historia frente al futuro, se analizan las
respuestas de la pregunta 21 del cuestionario, en la que se solicitd redactar una argumentacion
utilizando los tres tiempos historicos, es decir, se trata de profundizar en la conciencia histérica
de las y los estudiantes. Primero, se describen las apariciones y las omisiones del futuro. Después
y junto con la informacion recopilada en las entrevistas, se indaga en los motivos por las que
algunas personas decidieron omitir el porvenir en su argumentacion. Por ultimo, se puntualizan
algunos hallazgos, por ejemplo, se relaciona un futuro colectivo con un porvenir pesimista,
mientras que el futuro individual se vislumbra como optimista.

Finalmente, se desarrolla en el cuarto apartado, Conciencia histérica, el analisis de la
relacion entre la relevancia histérica y la articulacion temporal de las personas. Se reflexiona en

torno a las respuestas de las preguntas 20 y 21 del instrumento, asi como en los argumentos
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vertidos en las entrevistas realizadas posteriormente. La primera cuestion indaga los
acontecimientos o procesos historicos mas relevantes de la historia de México para el
estudiantado de Clio, mientras que la segunda interrogante solicita la justificacion de sus

elecciones

4.1.- El futuro en la formacién de historiadoras e historiadores.

Al considerar el abordaje del futuro como una funcion social de Clio se indagé en la atencion que
existe al respecto durante la formacion universitaria de las historiadoras y los historiadores. Para
ello se analizaron los resultados de las preguntas sobre el abordaje de los tiempos histoéricos en
las asignaturas escolares (preguntas 5.1, 5.2, 5.3 y 5.4) y sobre la representacion temporal del
desarrollo de la Historia (pregunta 14). Este panorama permiti6 comprender las opiniones del
estudiantado y precisar en qué medida la carrera de Historia repercute en la relacion que se
establece entre el pasado, el presente y el porvenir, asunto que se aborda a lo largo del capitulo.

En primer lugar, se tienen los resultados sobre el abordaje de los tiempos historicos
durante los estudios universitarios. Por un lado, se analizan qué categorias temporales se
propiciaron en las asignaturas escolares y, por otra parte, en qué cursos o asignaturas se
establecieron relaciones explicitas con los tres tiempos histéricos. Cabe mencionar, que estas
preguntas fueron inspiradas en la investigacion de Mariela Coudannes (2013).

Con la intencion de indagar qué tanto se propicia la conciencia histérica durante los
estudios universitarios de la licenciatura en Historia, el instrumento de investigacién mostraba tres
enunciados dedicados a diferentes articulaciones temporales: 5.1.- pasado-pasado, 5.2.- pasado-
presente y 5.3 pasado-presente-futuro. En cada uno se debia elegir, en una escala de Likert
(siempre, frecuentemente, a veces o nunca), la frecuencia con que se abordaba dicha relacion
durante los estudios universitarios. La mayoria del estudiantado de Clio identificaron que las

relaciones temporales pasado-pasado y pasado-presente, son aquellas que siempre se
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abordaban, 46.8% para el primer enunciado y 42.8% para el segundo caso. Sin embargo, la
relacion pasado-presente-futuro aparecié con menor porcentaje, tan solo el 15.6% de la poblacion
estudiantil afirmo6 que siempre se trabaja con las tres categorias temporales (ver graficas 4.1—

4.3).
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Grafica 4.1. Relacion pasado-pasado, 4.2 Relacion pasado-presente y 4.3 Relacion pasado-presente-futuro
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Segun estos resultados, la licenciatura en Historia que se imparte en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM propicia pensar en los tres tiempos, en mayor medida el pasado-
pasado y el pasado-presente, en menor medida el pasado-presente-futuro.

Segun Rusen (1992), la categoria de conciencia histérica implica una orientacion
temporal, por lo que se deben considerar las diferentes articulaciones temporales. En este caso,
parece que el futuro es al que menos atencion le prestan las asignaturas en general, por lo que
puede repercutir en el desarrollo de la conciencia histérica del estudiantado de Clio. Ante este
panorama se pueden presentar tres escenarios al momento de construir interpretaciones. Uno en
el que haya omisiones del futuro en las narrativas de las y los estudiantes, tal y como sostienen
estudios previos (Anguera, 2013; Anguera & Santisteban, 2016; Kllppel, 2022; Santisteban &
Anguera, 2014a). Otro, siguiendo la tipologia de Jorn Rusen (2015), en el que las narrativas se
relacionen con un sentido de tipo tradicional o ejemplar, porque son las representaciones
histéricas en las que interesa representar una continuidad entre el pasado y el presente,
desestimando las relaciones con el porvenir. Una tercera posibilidad, vinculada a la anterior, seria
que la finalidad tradicional e insustituible de la investigacion histérica de conocer el pasado no se
ha renovado junto con la cultura histérica y las distintas funciones sociales de la historia que van
mas alla de la investigacion disciplinar.

Sera importante considerar estos escenarios en el andlisis de las preguntas abiertas, que
se llevara a cabo mas adelante.

En segundo lugar, se encuentra la pregunta que indaga de manera directa, en las
asignaturas que han establecido una relacion con los tres tiempos. En este caso, el formato de
pregunta abierta del reactivo 5.4, permitio colocar diferentes ejemplos e incluso algunas opiniones
de quienes participaron. Importante sefialar que el Plan de Estudios de la licenciatura en Historia
de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM organiza en cuatro grandes areas, las diferentes

asignaturas que se deben acreditar: a) Area de Historiografia, b) Area de Investigacién, Docencia
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y Difusién, c) Area de Teoria y d) Area de Conocimiento Histérico (Facultad de Filosofia y Letras,
1998). El Plan de Estudios se puede consultar en la pagina web de la Facultad en la que se puede

visualizar el mapa curricular segun el semestre y las areas antes mencionadas (Ver cuadro 4.1).

Cuadro 4.1: Mapa curricular. Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia

SEMESTRE CREDITOS
[ Tniciacionala | = =
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e Geografia e b g b fia de C de .
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N \\\\ NN Area Area Area Area
SN AE [¢] [=] [z [= [ [= [ [= [ [= [4]
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6° Historia 2 Historia 2 Sk ok RERa s 38
E [6] [=] [e] [=] [« [=] [« [= [« [= [4]
= Optativa :io Teoria OLII cu " ou i ou i
bre bre bre bre
E [¢] [=] [+ [2] [+ [2] [+ [=] [<]
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(=1 [e] [2] [+] [2] [4] [2] [+ [=] [4]
NI 5
Area de \\\\\ N\ \\ ’ Créditos totales 304
i Investigacion, \ Area de
Hi:::i;gdrzru Docenciay X Area de Teoria c
ﬂ!"'“f'- Histéricos Créditos obligatorios 196
Obigetorias Créditos optativos 108

Fuente: http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/

Los resultados generales al respecto son: 65 menciones para las asignaturas del area de
Historiografia, 86 personas sefialaron alguna asignatura del area de Investigacion, Docencia y
Difusion, 95 estudiantes refirieron asignaturas del area de Teoria y hubo 34 menciones

relacionadas con el area de Conocimiento Historico (asignaturas optativas) (ver gréafica 4.4).
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Grafica 4.4: Asignaturas que establecen la relacion pasado-presente-futuro
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Fuente: Elaboracion propia

Es importante recordar que el formato de la pregunta en la encuesta era abierta, por lo
que, se podia escribir el nombre de diferentes cursos pero también otras respuestas, por ejemplo,
6 estudiantes mencionaron “en todas las asignaturas”, 8 mas especificaron que “en ninguna, pero
quizas mas adelante”, 3 participantes sefialaron que “nunca” se establecia dicha relacion y por
ultimo, 6 personas se encuentran en el rubro sin respuesta, en este caso, se trata de respuestas
en las que se emite una opinién sin que se especifique alguna asignatura escolar.

Entre las opiniones se tienen, por ejemplo, quien considera que las personas pueden
establecer las relaciones temporales de manera sencilla, al anotar: “quiza lo mas apropiado sea
mencionar que la perspectiva es propia del sujeto, en él se desarrolla esta relacién temporal

simultanea e ineludible”. En contraposicion, se encuentra quien apunto lo inusual que es hablar
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del porvenir: “no lo recuerdo, creo que el futuro pocas veces se toca”. Este tipo de respuestas
son opiniones que no refieren alguna asignatura escolar, por ello, se agruparon en el rubro “sin
respuesta’.

Los cursos que mas se mencionaron son aquellos de caracter obligatorio y formativo. En
primer lugar, destaca el area de Teoria, de las seis asighaturas obligatorias que pertenecen a
esta area, el estudiantado refiri6 con mayor frecuencia las asignaturas de Introduccion a la
Historia y Teoria de la Historia. En segundo lugar, aparece el area de Investigacion, Docencia y
Difusion, de manera concreta las asignaturas que mas se mencionaron fueron Comentario de
textos e Iniciacion a la Investigacion Histérica. Por ultimo, se encuentra el area de Historiografia,
la cual agrupa ocho asignaturas. En este caso, durante el recuento de los resultados, se decidio

evitar especificar la asignatura porque en diversos casos solo anotaron Historiografia.2®

Por un lado y segun el Plan de Estudios vigente, el area de Teoria pretende “dotar al
estudiante de recursos suficientes para conocer los principales problemas del quehacer histérico
y las especificidades y relaciones de las categorias de tiempo y espacio en que se asienta la
perspectiva histérica” (las negritas se colocaron en la elaboracion de este texto para llamar la
atencion, Facultad de Filosofia y Letras, 1998:54), asunto en total concordancia con la conciencia
histérica. Por otra parte, el area de Investigacion, Docencia y Difusion sefiala entre sus propésitos
“vincular la formacién tedrica con la formacion practica” (Facultad de Filosofia y Letras, 1998:53),
mientras que el area de Historiografia pretende introducir al estudiante en “los problemas del
quehacer historiografico y dotarlos de las habilidades que permitan reconocerlos, valorarlos y
proceder a una tarea critica interpretativa de los textos” (Facultad de Filosofia y Letras, 1998:51),

en otras palabras, los propdsitos de estas dos ultimas areas se pueden vincular con la categoria

26 Las ocho asignaturas de esta area son: Historiografia General I, Historiografia General I, Historiografia General 111,
Historiografia General IV, Historiografia de México I, Historiografia de México II, Historiografia de México III e
Historiografia de México IV.
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de conciencia histérica al hablar del aspecto tedrico puesto en practica, lo cual abre la posibilidad
de abordar las relaciones temporales, s6lo que no se sefiala explicitamente. Asimismo, muestra
la brecha que existe todavia entre reflexiones teorias e historiograficas y el estudio de contenidos
monograficos dedicados al pasado. Sin embargo, vale la pena advertir, que hay estudios sobre
el pasado que no necesariamente requieren de una articulacion con el futuro.

En resumen, el estudiantado reconoce que los tres tiempos (pasado, presente y futuro) se
abordan en algunos cursos de la licenciatura en Historia, tal y como lo establece el Plan de
Estudios, dicha relacién temporal se desarrolla en mayor medida en las asignaturas obligatorias
y de manera concreta, en aquellas que se ubican en el area de Teoria.

Sin embargo, es importante recordar que la mayoria de quienes participaron en la
encuesta eran estudiantes que se encontraban en los primeros tres semestres -103 estudiantes
de 173 para ser puntual-; momento en el que, segun el Plan de Estudios de la Licenciatura en
Historia, se deben cursar gran parte de las asignaturas obligatorias y en menor medida las
denominadas optativas, las cuales se ubican en el area de Conocimiento Historico (Ver cuadro
4.1). Por lo tanto, que se mencionen de manera recurrente los cursos obligatorios obedece a que
las personas -al momento de responder la encuesta- tenian poca experiencia en las asignaturas
optativas. Aqui cobran significado las palabras de las 8 personas que colocaron “en ninguna,
aun”, pues se trata de estudiantes que reconocen que se encuentran en los inicios de sus estudios
universitarios y la situacion podria cambiar en los siguientes semestres.

Mas que evidenciar las asignaturas en las que se han abordado los tiempos pasado-
presente-futuro, podemos concluir que el estudiantado de Clio refiere haber observado el vinculo
entre los tres tiempos en algunos cursos, desde el inicio de la formacién universitaria.

Por otra parte, conviene hacer una pequefia reflexion sobre el area de Conocimiento

Historico (asignaturas optativas), respecto a los cursos mas recurrentes. Este panorama ayudara
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a comprender los datos del apartado Conciencia histérica, que se presentan al final de este
capitulo.

El Plan de Estudios organiza los diferentes cursos optativos del area de Conocimiento
Historico en cuatro subareas: 1) Subarea de Historia Universal Antigua y Medieval, 2) Subarea
de Historia Universal Moderna y Contemporanea, 3) Subarea de Historia de México Antiguo y
Colonial y 4) Subarea de Historia de México Moderno y Contemporaneo. El estudiantado debe
cursar por lo menos cuatro asignaturas optativas de cada una de las subareas para “obtener ya
sea un conocimiento de amplios alcances espacio-temporales, o bien una pre-especializacion en
algun aspecto particular de la historia” (Facultad de Filosofia y Letras, 1998:55). Los cursos
optativos se incrementan conforme el avance de los estudios, es decir, en el primer y segundo
semestre se debe cursar una asignatura del area de Conocimiento Historico, en el tercer y cuarto
semestre se estudian tres asignaturas, para el quinto y sexto semestre se deben acreditar cuatro
cursos optativos y por ultimo, en los semestres séptimo y octavo, se cursan cinco asignaturas de
esta area (Ver cuadro 4.1).

El estudiantado de Clio que respondié la encuesta mencioné 22 cursos optativos, de los
cuales 15 se relacionan con la historia contemporanea o historia reciente. Las asignaturas
mencionadas por el estudiantado fueron: cuatro optativas de Subarea 2: Historia Contemporanea
(Guerra fria y autobiografia, Historia de América Latina siglo XX, historia de Africa Subsahariana,
Historia del siglo XX: migraciones y exilios), cinco asignaturas de Subarea 4: Historia de México
Contemporaneo (1968: del movimiento estudiantil a la guerrilla, Narcotrafico y crimen organizado
en México, Del porfiriato a la revolucion, Arte Moderno y Contemporaneo de México, Historia
politica de EU siglo XX), tres asignaturas optativas del area de Teoria (Teoria y metodologia de
la historia feminista, Introduccién a la historia de las mujeres y La imagen como fuente para la
historia), y por ultimo, tres asignaturas que los propios estudiantes anotaron de caracter optativo,

pero no se pudo ubicar en el mapa curricular, sin embargo, los nombres permiten identificar que
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los contenidos son parte de la historia contemporanea (Historia del cine, Historia ambiental y
Género vy ética).?’” El curso de Guerra fria y autografia se mencion6 5 veces, mientras que las

asignaturas de Narcotrafico y Género se anotaron dos veces cada una.

En este mismo tenor, aparecen los resultados del estudio de Coudannes Aguirre (2013),
que analiza la conciencia histérica de estudiantes que se preparan para convertirse en docentes
de Historia y que al preguntar por las materias que les permitieron pensar en el futuro, “sobresalen
las que tienen por objeto el siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX [...], pero sobre todo
las Problematicas Contemporaneas” (Coudannes Aguirre, 2013:88), tal y como se menciono en
el segundo capitulo.

En resumen, las asignaturas optativas referidas con mayor recurrencia, en las que se
abordaron los tres tiempos, se relacionan con la historia reciente. Estos resultados dejan la duda
sobre lo que ocurre en los cursos que estudian algun contenido de la historia antigua y la historia
moderna, sera que falta evidenciar en éstos la relacion con los tres tiempos, sera que se contd
con una poblacion estudiantil minima de dichos cursos en la encuesta para emitir una opinién al
respecto 0 mas bien, sera que resulta dificil trabajar el futuro en algunos cursos. Por lo tanto, se
puede decir que para las personas que participaron en este estudio, los cursos optativos
relacionados con la historia contemporanea son aquellos que establecen la relacion temporal
pasado-presente-futuro, experiencia que repercutié al momento de solicitar una argumentacion
(como se vera mas adelante). En otras palabras, segun la experiencia de la mayoria del
estudiantado, pareciera que las personas que se forman de manera profesional en Clio pueden
hablar de los tres tiempos, sélo a partir de la historia reciente, tal y como se vera en el ultimo

apartado.

27 Algunas asignaturas optativas cambian en cada semestre o bien, se cierran grupos de no contar con estudiantes
inscritos.
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Por otra parte, para complementar la reflexion sobre la importancia del porvenir durante
los estudios universitarios, se tienen los resultados en torno a las representaciones temporales
que concibe el estudiantado de Clio. Ante la pregunta ¢ cual oracion describe mejor el desarrollo
de la Historia?, el estudiantado debia elegir entre seis opciones de respuestas: a) las cosas
generalmente cambian para mejor, b) las cosas generalmente no cambian, c) las cosas
generalmente cambian para peor, d) las cosas generalmente tienden a repetirse, e) las cosas
generalmente van de un extremo al otro y f) las cosas ocurren sin ningun sentido.

Esta pregunta se retomé de los cuestionarios utilizados en los proyectos “Jovenes y la
Historia en el Mercosur” y “Residente” del Grupo de Estudios en Didactica de la Historia (GEDHI),

coordinados por Luis Fernando Cerri,?® y que a su vez, fue retomada del proyecto europeo “Youth

and History”. Para interpretar los resultados, las opciones de respuesta se relacionaron con la
matriz analisis (ver capitulo 3).

Segun la matriz, las personas tienen tres posibilidades para pensar el futuro. En primer
lugar, se encuentran quienes no establecen una relacion con el futuro o evitan mencionarlo, por
lo que se puede relacionar con la ultima opcion de respuesta, “las cosas ocurren sin ningun
sentido”, porque no establece relacion alguna con el tiempo (ni con el pasado, ni con el presente,
y tampoco con el futuro). La segunda posibilidad de pensar el porvenir es cuando se establece
una continuidad entre pasado, presente y futuro, pero sin poder intervenir en la construccion de
este ultimo, ademas se suelen concebir visiones pesimistas del porvenir, por lo que se relaciona

con tres opciones de respuesta: “las cosas generalmente no cambian”, “las cosas generalmente

cambian para peor” y “las cosas generalmente tienden a repetirse”, es decir, con la segunda,

28 Sobre los proyectos del GEDHI se puede revisar el capitulo 2 de la tesis y visitar la pagina web:
https://www2.uepg.br/gedhi/projeto-residente/
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tercera y cuarta alternativa de respuesta, respectivamente. Por ultimo, en tercer lugar, se tienen
a las personas que piensan en el futuro, lo planifican, establecen expectativas al respecto y suelen
tener una vision optimista del mismo, por lo que se vincularon en este caso con la primera opcién
de respuesta “las cosas generalmente cambian para mejor”.

Si bien la quinta alternativa de respuesta “las cosas generalmente van de un extremo a
otro” puede relacionarse con las personas que establecen expectativas, porque se encuentra la
idea implicita de un cambio drastico y una ruptura ante lo establecido, se debe aclarar que, en
este caso no queda explicito si las personas pueden o no intervenir en estos cambios. En ese
sentido también podria vincularse con las personas que piensan en el mafiana, pero sin
planificarlo, es decir, sin sentar expectativas.

Los resultados fueron los siguientes: la opcidon mas elegida fue la quinta alternativa que
dice “las cosas generalmente van de un extremo al otro” con un 34.1%; en segundo lugar, la
cuarta opcion que refiere “las cosas generalmente tienden a repetirse” con el 31.8% y en tercer
lugar, la sexta opcion de respuesta que menciona “las cosas ocurren sin ningun sentido” con el

15.6%.
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Grafica 4.5: Desarrollo de la Historia segun el estudiantado
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Las 27 personas que representan el 15.6% de la poblacion estudiantil encuestada y que
seleccionaron la ultima opcion de respuesta “las cosas ocurren sin ningun sentido”, se pueden
definir como personas que dificiimente piensan en el porvenir o evitan hacerlo de manera
explicita. Por otra parte, se tienen 66 personas que representan el 38.2% del estudiantado, que
eligieron la segunda, tercera y cuarta opcién, quienes establecieron relaciones con el futuro,
aunque no consideran posible intervenir en su construccién. Por ultimo, se encuentran 21
personas que representan el 12.1%, quienes eligieron la primera alternativa “las cosas
generalmente cambian para mejor” y que se relacionan directamente con la idea de intervenir en

la construcciéon de un futuro mejor. En este sentido, la minoria de estudiantes conciben una
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relacién pragmatica con el mafana, en consecuencia, la mayoria del estudiantado no concibe
una funcién social mas alla del presente.

Cabe mencionar que dentro de las 59 personas que eligieron la quinta opcién de
respuesta, se encuentran personas que piensan en el futuro, pero no necesariamente implica que
todas ellas logren sentar expectativas o consideren la posibilidad de construir el mafiana desde
su presente. De hecho, esta opcién de respuesta se puede vincular con la idea de continuidad
porque “la historia tenderia a cierta repeticion, en un devenir entre lo bueno y lo malo’(Latapi
Escalante & Rivas Servin, 2022:34), con lo que los 59 estudiantes se relacionarian con la segunda
posibilidad de pensar el porvenir, segun la matriz de analisis.

Para comprender de mejor manera los hallazgos, se hizo un analisis por género (ver
cuadro 4.2). La intencion de este analisis fue profundizar en la primer la reflexién, anunciada
lineas atras, sobre la funcién social de la Historia. Con la informacion desagregada se pueden
observar una diferencia significativa del 10% en la ultima opcién de respuesta. Cabe aclarar que
no se puede hacer un contraste a partir de las diferentes identidades de género, al contar sélo

con cinco participantes, con lo que, establecer alguna comparacién seria muy arriesgado.
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Cuadro 4.2: Desarrollo de la Historia segun el estudiantado, por género

Hombres Mujeres Otro

Frecuencia | Porcentaje |Frecuencia | Porcentaje |Frecuencia | Porcentaje
a) Ias.cosas gene.ralmente 12 129% 9 13.29% 0 0%
cambian para mejor
gglgsi;gsas generalmente no 3 39% 2 3.0% 0 0%
c) Ias.cosas generalmente 3 39 3 4.49 0 0%
cambian para peor
d) las cosas generalmente 28 28% 25 36.8% 2 40%
tienden a repetirse
e) las cosas generalmente 35 35% 23 33.8% 1 20%
van de un extremo al otro
f)_las’ cosas ocurren sin 19 19% 6 8.8% 2 40%
ningun sentido
Totales 100 100% 68 100% 5 100%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la diferencia que se identific en el Ultimo inciso, se puede decir que alrededor
del 10% mas de hombres consideran que la Historia ocurre sin sentido. Tanto en los porcentajes
generales como los porcentajes desagregados por género, esta opcion de respuesta aparece
como la tercera opcién mas elegida. Esta opcidn de respuesta parece ignorar las relaciones con
las categorias temporales y por tanto, se puede concluir que no dar sentido implicaria alejarse de
la conciencia histérica. Sin embargo, debemos precisar que la ultima opcién de respuesta “las
cosas ocurren sin ningun sentido” puede que solo evada explicitar la relacion con el futuro o
incluso, revelar otra forma de articulacién temporal (asunto que faltaria indagar).

Para cerrar este primer apartado, los resultados hasta aqui expuestos permiten dibujar un
panorama general. Aunque los tres tiempos se abordan en diferentes asignaturas durante los

estudios universitarios, se puede decir que la relacién temporal con el porvenir es la que menos
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se trabaja. Las asignaturas que mas abordan la relacién temporal pasado-presente-futuro son las
que se ubican en el area de Teoria del Plan de Estudios vigente, asi como algunas asignaturas
optativas con contenidos de la historia contemporanea. Por otra parte, se identifica apenas a un
12.1% de la poblacion estudiantil que se relaciona de manera directa con la subcategoria de
expectativas sobre el futuro. En este sentido, un porcentaje pequefio del estudiantado de Clio
reconoce una relacion pragmatica con el porvenir.

No colocar atencion e importancia en el futuro durante la formacion como historiadoras e
historiadores, limita las posibilidades de abordarlo en cualquier campo laboral, en especial con
aquellos que no necesariamente tienen que ver directamente con la investigacion y si con la
cultura histérica y los usos publicos del pasado. Asi, este panorama funge como antecedente
directo del estudiantado en relacion con el mafiana, o mejor dicho, de cdmo piensan el porvenir.

En el siguiente apartado se indaga en la funcion social de la Historia desde el punto de

vista de la poblacion estudiantil, con la finalidad de identificar la importancia que se le da al futuro.

4.2.- La funcién social de Clio: entre ocuparse del pasado, explicar el presente y construir
el futuro
En la presente investigacion se parte de la idea que las personas que ingresan a la universidad
y de manera concreta a la licenciatura en Historia, desarrollaran su conciencia histérica a
profundidad, es decir, podran hablar de la relacion entre el pasado, el presente y las acciones
miras al futuro. De manera concreta, se considera como una funcion social de la Historia, ayudar
a construir el porvenir.

Por ello, resulta relevante analizar la magnitud sobre lo que el estudiantado de Clio
considera parte de su funcién social. De manera puntual, en el cuestionario aplicado se pregunté

por el grado de acuerdo o desacuerdo en una serie de afirmaciones, en este caso, se analizan
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tres de ellas: a) explicar el pasado, b) explicar el presente y c) ayuda a construir el futuro.?° Cabe

mencionar que esta pregunta se disefid tras le revision de los instrumentos empleados en los
proyectos del grupo brasilefio GEDHI.

Los resultados muestran que la mayoria del estudiantado se encuentra “totalmente de
acuerdo” con las primeras dos afirmaciones, y aunque en la afirmacién en torno al futuro, la opcion
“de acuerdo” aparece en primer lugar (con 87 personas que representa el 27.2%) frente a la
opcién “totalmente de acuerdo” (con 47 personas que representa el 50.3%), aun asi se puede
decir que, la poblacion estudiantil reconoce que abordar a Clio implica una relacion con los tres
tiempos. Al mismo tiempo, se puede apreciar una pequefia diferencia al pensar concretamente
en el porvenir. En la siguiente gréafica se filtran los resultados considerando las opciones “de

acuerdo” y “totalmente de acuerdo” para comparar las tres afirmaciones.

29 Este reactivo presentaba 15 afirmaciones: 1. Mostrar que se puede disfrutar el estudio del pasado, 2. Explicar el
pasado, 3. Explicar el presente, 4. Ayuda a construir el futuro, 5. Conservar y transmitir tradiciones, 6. Crear narrativas
que dan identidad y cohesion nacional, 7. Construccion de los Estados-nacion, 8. Difundir el conocimiento historico,
9. Promover el pensamiento critico e historico en la sociedad, 10. Promover la conciencia historica de las personas,
11. Recuperar la memoria de los grupos invisibilizados, 12. Formar la ciudadania, 13. Desarrollar la dimension ética
de las personas, 14. Evidenciar las injusticias sociales y 15. Desmitificar las creencias historicas.
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Grafica 4.6: Funcion social de la Historia
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Fuente: Elaboracion propia

En otras palabras, desde el punto de vista del estudiantado, el tiempo de menor atencion
0 menor importancia en el campo profesional es el mafiana, al grado que, una quinta parte de la
muestra no esta de acuerdo con que las personas dedicadas a la Historia ayuden a construir el
futuro de la sociedad. Aunque en buena medida la razén es obvia, pues quien estudia Historia
tiene en primer lugar un interés por el pasado, este resultado se contrapone con la posibilidad de
involucrarse en la construccion de un futuro mejor (Anguera, 2013) y con lo sustentado por

Santisteban, la Historia como “instrumento de liberacion y de intervencion social” (2017:96).
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A la par, se contrapone con uno de los principios generales de la escuela, “transmitir a las
nuevas generaciones los medios para asegurar, a la vez, su futuro y el futuro del mundo” (Meirieu,
2004:34). Porque, al final del dia, la universidad es una institucion educativa repositorio de los
principios que menciona Philippe Meirieu en su obra.

Los elementos contextuales referidos en el capitulo tres, sin duda configuraron el
pensamiento del estudiantado. El cierre de las instalaciones escolares por un periodo prolongado
a raiz de las demandas del movimiento de las Mujeres Organizadas y por la pandemia de COVID-
19, interrumpieron en la cotidianeidad de la comunidad estudiantil, con lo que los dias venideros
a corto, mediano e incluso, largo plazo quedd en incertidumbre. Al momento de llevar a cabo la
encuesta, no habia certeza de cdmo y cuando se retomarian las clases presenciales, asunto de
vital importancia para el estudiantado, lo que sin duda se expresa en las afirmaciones analizadas.

Sin embargo, tal y como se menciond en el apartado anterior, la poca experiencia que el
estudiantado tiene con respecto a la reflexion sobre el futuro en las asignaturas escolares
configura de manera directa los resultados arrojados por la muestra. En este mismo sentido, otros
estudios aluden a una forma de pensar similar en paises latinoamericanos, por ejemplo en el
contexto uruguayo, chileno y argentino, en donde establecen que el estudio de la Historia se
relaciona en mayor medida con el conocimiento del pasado y del presente, mientras que en menor
medida, se vincula con buscar orientacion para el futuro (Cerri & Amézola, 2010; M. C. Garriga et
al., 2018; Gonzalez Calderon & Garate Guerrero, 2017). En contraste, se identifica una tendencia
en los resultados de las juventudes brasileras, “una apropiacion pragmatica, proyectiva y
propositiva del conocimiento histoérico, con el foco de atencion dirigido al futuro” (Cerri & Amézola,
2010:11), que no aparece en los otros paises del estudio (Argentina, Uruguay, Chile).

Ademas, la poca atencion en el porvenir, en comparacién con el interés en el pasado y en
el presente, concuerda con los resultados de otras investigaciones (Anguera, 2013; Anguera &

Santisteban, 2016; Kluppel, 2022; Santisteban & Anguera, 2014a), por lo que se puede decir que
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el futuro es un asunto pendiente por trabajar en la escuela, tal y como se mencioné en el primer
capitulo.
Para profundizar en los resultados sobre las percepciones de los estudiantes sobre la

funcion social de la Historia se indagé también durante las entrevistas,® la relacion con el

porvenir. La mayoria de los testimonios refirieron que el futuro puede ser abordado por

historiadoras e historiadores. Algunos mencionaron que es un asunto, que debe ser tratado con
cuidado porque como dijo Omar “al fin y al cabo nadie puede predecir el futuro” (E4022H).3! En

este mismo sentido Damian sefialo: “creo que, con mesura, siempre se puede aventurar un
poquito al futuro, sin problema. [...] no puntualizar sobre el futuro, sino dar un esbozo de lo que

puede llegar a suceder” (E2D25H).32

Por otra parte, se encuentran los argumentos que hacen explicito que el pensar en el
porvenir se trata de pensar en su construccion, en otras palabras, mencionan de manera directa
la idea de que el historiador puede intervenir en el disefio de un futuro mejor. Por ejemplo, Magali
refirio:

[La Historia] es una disciplina que se relaciona con la construccién de una sociedad,
creo que es la responsabilidad social que tiene la Historia y que debe exponerse,
sobre todo cuando das clases, ensefiar que la construccién de la sociedad esta en

manos de uno y que, conociendo el bagaje cultural e histérico, se puede tener una
guia sobre lo que podria ser mejor para el futuro. (E10M27M).

30 Recordar que en la segunda etapa de investigacion se realizaron 14 entrevistas: 7 hombres, 6 mujeres y una persona
que se identifico como una persona no binaria. Ademas, conviene subrayar que los nombres de las personas que
participaron en este estudio fueron modificados con un seudéonimo para mantener el anonimato. Ver capitulo 3.

31 Las letras y nimeros que aparecen al final y entre paréntesis, corresponden a la clave de la entrevista en donde la
letra E corresponde a entrevista; el primer nimero corresponde al numero consecutivo de entrevista; la siguiente letra
es por la inicial del seudonimo, el segundo nimero corresponde a la edad del entrevistado(a) y la ultima letra
corresponde al sexo hombre, mujer u otro.

32 Los testimonios fueron revisados y en algunos casos se corrigio la redaccion para facilitar su lectura, respetando de
manera fiel, la idea o el punto de vista vertido en ellos.
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En este caso, las personas que visualizan la posibilidad de ayudar a construir el futuro son
estudiantes de los ultimos semestres y en el caso de Magali, ya terminé los ocho semestres de
sus estudios universitarios, pero sigue inscrita en alguna asignatura, es decir, se trata de
personas que poseen elementos epistemoldgicos disciplinares capaces de proyectar la funcion
social de Clio en relacién con el futuro.

La mayoria de las personas entrevistadas dijeron que las historiadoras y los historiadores
pueden hablar del futuro. Algunos sefalaron que siempre y cuando se haga con precaucion y
cinco participantes mencionaron de manera puntual, la posibilidad de hablar del mafana para
construirlo.

Aunque el estudiantado dice que Clio puede hablar del futuro, mas que una
responsabilidad, aparece tan sélo como una posibilidad. No obstante, se debe dejar en claro, que
entre las posibilidades de la Historia se encuentra ayudar a configurar un futuro mejor, tal y como
apunta Mariela Coudannes:

La imaginacion y planificacion de futuros alternativos se basan en el conocimiento
cientifico del pasado-presente (por ejemplo qué procesos tendran continuidad en lo
que vendra), y en la reflexion sobre los valores implicitos en cada una de las opciones.
Implica también un cambio epistemoldgico en la concepcidn sobre el tiempo histérico,

aceptando que también incluye el futuro, y que, por ende, los historiadores pueden
proporcionar herramientas para la intervencioén social. (2014:7)

4.3- El estudiantado de Historia frente al futuro.

Para indagar en la conciencia histérica del estudiantado de Clio y de manera concreta en la
subcategoria expectativas sobre el futuro, en la encuesta se pidid elegir un acontecimiento o
proceso histérico importante para la sociedad mexicana, con la finalidad de argumentar la

relevancia histérica del mismo, utilizando los tiempos pasado, presente y futuro (pregunta 21).
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Los temas historicos mas elegidos para construir una argumentacion fueron asuntos del
pais que se ubican desde mediados del siglo XX hasta nuestros dias (30.6%) por ejemplo,
movimiento estudiantil de 1968, alternancia politica del afio 2000, guerra contra el narcotrafico,
movimiento feminista, entre otros. En segundo lugar, se encuentran temas relacionados con el
Porfiriato y la Revolucion Mexicana (22.5%), y en tercer lugar asuntos en torno a la conquista de

México (17.9%) (ver gréfica 4.7).

Grafica 4.7: Resultados de la pregunta 21
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Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la posibilidad que te brinda la conciencia histérica de sentar expectativas
sobre el futuro, se estudiaron a fondo las respuestas de la pregunta 21. Para realizar este analisis

se retomaron elementos importantes de la propuesta de Risen (1992, 2006, 2015), plasmados
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en la matriz de analisis que se disefd durante la investigacion (ver capitulo 3), para reflexionar
en torno a las pequefas narraciones del estudiantado. Al mismo tiempo se recuperaron
elementos de la educacion para el futuro, principalmente desde los trabajos colaborativos e
individuales de C. Anguera y de A. Santisteban (Anguera, 2012, 2013; Anguera & Santisteban,
2016; Santisteban, 2017; Santisteban & Anguera, 2014a).

En primer lugar, se obtuvieron las frecuencias para conocer el numero de estudiantes que
mencionaron el mafana y cuantos lo omitieron. Se tiene que poco menos de la mitad de
participantes incluyeron el tiempo futuro en sus narraciones, es decir, 82 personas (47.4%) (Ver

grafica 4.8).

Grafica 4.8: Sobre mencion del futuro en la pregunta 21
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En segundo lugar, se analizaron los argumentos brindados con apoyo de la matriz de
anadlisis configurada en este estudio. Como resultado, se tiene que la mayoria del estudiantado
no mencionan el futuro en sus narraciones (52.6%), después se encuentran las personas que
consideran el mafiana, pero no suponen posible planificarlo (27.7%), por ultimo, una minoria de

participantes logran establecer expectativas frente al porvenir (19.7%) (ver cuadro 4.3).

Cuadro 4.3: Mencién del futuro en la explicacion de la pregunta 21

Frecuencia Porcentaje
Las personas no piensan en su 91 52.6%
futuro
Las personas piensan en su 48 27.7%
futuro, pero no lo planifican
Las personas planifican su 34 19.7%
futuro y establecen expectativas
Total 173 100%

Fuente: Elaboracion propia

En otras palabras, s6lo 34 personas (19.7%) establecieron expectativas frente al futuro,
lo que implica que una minoria de estudiantes de la licenciatura en Historia, una quinta parte
evidencia la posibilidad de involucrarse en la construccion de un futuro mejor (Anguera, 2013) o
como diria Santisteban, pocas personas logran advertir que la Historia “se convierte en un
instrumento de liberacion y de intervencion social” (2017:96).

Respecto a las imagenes que dibujan las narraciones sobre el futuro, es decir, si se
describe una vision optimista o una vision pesimista de los dias venideros, se tiene de manera
concreta a 19 personas con una vision optimista y a 17 estudiantes con una visidén pesimista.

Cabe aclarar que 46 casos no estan clasificados pues no se logré identificar su punto de vista por
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diferentes razones, por ejemplo, describen aspectos positivos y negativos de forma equilibrada o

por el contrario, omiten juicios de valor sobre lo que se explica (ver cuadro 4.4).

Cuadro 4.4: vision optimista o pesimista en la explicacion de la pregunta 21

Frecuencia Porcentaje
No aplica porque no menciona 91 52.6%
el futuro
Futuro optimista 19 11%
Futuro pesimista 17 9.8%
Falta informacion, no queda 46 26.6%
claro el punto de vista
Total 173 100%

Fuente: Elaboracion propia

Para profundizar el analisis se decidio vincular los hallazgos obtenidos hasta el momento,
es decir, las menciones del porvenir y la visién de éste. Tras relacionar la informacion, se tiene
que el estudiantado que logra establecer expectativas de manera clara son aquellas personas
que ademas describen un futuro optimista (19 personas), mientras que quienes piensan en el
porvenir sin planificarlo, suelen ser estudiantes que imaginan un mafiana mas pesimista (17

personas), tal y como se puede observar en la siguiente tabla cruzada (cuadro 4.5).
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Cuadro 4.5: Cruce de variables, mencion del futuro y vision del porvenir

No aplica porque Futuro optimista Futuro pesimista No es explicito
no menciona el

futuro
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje

Las 91 100% 0 0% 0 0% 0 0%
personas no
piensan en
su futuro

Las 0 0% 2 10.5% 14 82.4% 32 69.6%
personas
piensan en
su futuro,
pero no lo
planifican
Las 0 0% 17 89.5% 3 17.6% 14 30.4%
personas
planifican su
futuroy
establecen
expectativas
Total 91 100% 19 100% 17 100% 46 100%

Fuente: Elaboracion propia
Con esta informacién quedaron en evidencia dos asuntos importantes que debieron ser
retomados en las entrevistas. En primer lugar, las razones por las que la mayoria del estudiantado
omitié el tiempo futuro y en segundo lugar, preguntar de manera puntual por el porvenir, para
indagar en el tipo de vision sobre el mismo (optimista o pesimista). A continuacion, se abordan

los dos asuntos sefialados.

Omisién del futuro: una accién consciente o inconsciente

En este apartado se analiza por qué se omite el porvenir en las narraciones solicitadas. Se pidié
elaborar una pequena narracion utilizando los tiempos pasado, presente y futuro para explicar la
relevancia de algun acontecimiento o proceso historico para la sociedad mexicana (pregunta 21).

De manera general, poco mas de la mitad de las y los estudiantes, no colocaron el porvenir en
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sus argumentos (52.6%). Por ello, durante las entrevistas se pregunté por el papel de la disciplina
histérica respecto al futuro. Por otra parte, se cuestiono por la omisién del porvenir en la narracion
requerida, toda vez que en las instrucciones de la encuesta se solicitaba hacer uso de los tres
tiempos.

Tras analizar las entrevistas, se pueden agrupar de manera general en tres grupos las
diferentes respuestas. En el primer grupo, tenemos a las personas que mencionaron que abordar
el futuro fue una tarea dificil de realizar, tal y como lo describen Rodrigo y Abel, alumnos de los

ultimos semestres:

pensar en el futuro, [...] pues fue dificil, intentar ver qué es lo que podria encajar en
el hoy, que encajo ya en el ayer (E8R23H).

[porque el porfiriato] esta en un proceso de construccidon, alejarnos de esta
modernidad que trajo consigo, creo que me quede con eso, por eso se me se dificultd
proyectar el [futuro] (E14A22H).

En el segundo grupo se encuentran quienes rechazaron hablar del futuro, ya que, como

historiadoras e historiadores solo se dedicaran a trabajar con el pasado. Algunos testimonios al

respecto son los de Gael y Naomi:

en principio diria que no, porque justamente como somos historiadores, pues nuestro
papel no es hablar sobre el futuro y estoy bastante en contra de la idea de que la
historia funge para predecir el futuro (E7G210).

yo diria que no, porque basicamente lo que hacen los historiadores es hablar
principalmente del pasado (E12N18M).

Para ser mas exacta, de las 14 personas entrevistadas, 8 dijeron tener problemas para
abordar el porvenir en la argumentacion solicitada, mientras que 4 participantes tienen muy en

claro que las historiadoras y los historiadores solo deben atender el pasado y el presente, por lo
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que omitieron el futuro en sus narraciones. De hecho, tanto Gael como Naomi precisaron que la

temporalidad que deberia distinguirse es el presente:

La verdad, creo que lo unico tangible aqui es el presente (E7G210).

puse mucho el presente porque me parece que es mas importante hacer las
decisiones ahorita en el presente, tomando en cuenta las decisiones del pasado, que
pensar codmo nos va a ir en el futuro (E12N18M).

En otras palabras, aunque no es un argumento unanime, queda en evidencia que, para
algunos estudiantes, las historiadoras y los historiadores no deberian abordar el porvenir, con lo
que, dejan de lado la posibilidad de “reflexionar sobre el futuro, asi como evidenciar la necesidad
de utilizar sus conocimientos para pensar alternativas a su realidad personal y colectiva” (Anguera
2013:34). Aqui, solo he de precisar que dos estudiantes -Karla y Naomi- eran alumnas del
segundo semestre al momento de realizar la entrevista, es decir, se encontraban al inicié de la
carrera, por lo que los posicionamientos tedricos de la disciplina muy probablemente se
modificaran durante los siguientes semestres. Por tanto, el argumento sobre que el historiador o
la historiadora debe evitar hablar del mafiana aparece en menor medida entre estudiantes de los
ultimos semestres. Quiza extendiendo la interpretacién, se podria suponer que la propia disciplina
historica configura poco a poco, una de las funciones sociales mas notables del conocimiento
historico, ayuda a pensar futuros posibles e imaginar futuros deseables.

Por ultimo, en el cuarto grupo se encuentran Anabel y Montserrat -alumnas del 6°
semestre-, quienes sefalaron que la omisidn del tiempo futuro en su narracion fue por haber
olvidado la indicacién, lo que puede revelar algunos problemas del propio instrumento.

Para cerrar este apartado, resta senalar los resultados obtenidos en el cuestionario, asi
como lo referido en las entrevistas. En primer lugar, uno de los principales hallazgos de la primera

etapa de investigacion fue que la mayoria del estudiantado no establecio relaciones entre el
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pasado histérico y el futuro. En segundo lugar y desde las entrevistas, el motivo mas sefialado
que explica la omision del porvenir fue la dificultad de abordarlo. Otra posibilidad, es sostener que
las historiadoras y los historiadores no les corresponde hablar del futuro. También, se manifesto
el argumento de que sélo olvidaron mencionarlo.

La ausencia del futuro que se describe en esta tesis resulta consistente con lo poco que
se trabaja en la relacidon pasado-presente-futuro durante los estudios universitarios en México
pero también con los estudios realizados en otras latitudes, por lo que se puede decir que el
concepto de futuro es un asunto pendiente por trabajar en la escuela y en la universidad (Anguera,
2013; Anguera & Santisteban, 2016; Klippel, 2022; Santisteban & Anguera, 2014a), tal y como
se menciono en el primer capitulo.

Por ultimo y de la misma manera, es importante analizar el otro escenario, es decir,

analizar las narraciones de quienes si abordaron el futuro, asunto que se atiende a continuacion.

Futuro individual vs futuro colectivo
El analisis general del cuestionario identificd que 82 personas de las 173 abordaron el porvenir
en el argumento solicitado, es decir, el 47.4% de la muestra. También se identificé que algunos
casos dibujaron una vision pesimista y otros una mirada optimista del futuro.

Como se dijo en el primer capitulo, existen dos tipos de imagenes del futuro, las colectivas
y las individuales (Anguera, 2012, 2013; Anguera & Santisteban, 2016; M. C. Garriga et al., 2018;
Hass, 2011; Santisteban & Anguera, 2014a). De manera general, las personas suelen imaginar
un futuro optimista desde el ambito individual y un futuro pesimista desde el ambito colectivo. Los
estudios de Hass (2011), Anguera (2012, 2013) y Garriga, Morras y Pappier (2018), describen
justamente dicho panorama en estudiantes de educacion basica en los casos de Brasil y Espafia,
mientras que el estudio de Buenos Aires, Argentina, describe a estudiantes de educacién media.

A partir de estas investigaciones y por los 46 casos que no se lograron clasificar en el primer

131



analisis del cuestionario, se decidié profundizar sobre este asunto durante las entrevistas. Se
propuso a quienes participaron en esta segunda etapa de la investigacién, imaginar un futuro
lejano, de aqui a 50 afios. El objetivo, por un lado, era describir su vida personal y por otro lado,
exponer aspectos generales de la vida de México, en otras palabras, se pidi6 pensar en el
porvenir desde los ambitos individual y colectivo.

En general, las entrevistas arrojaron resultados similares a los de los estudios antes
referidos. Por ejemplo, se pueden observar las contradicciones entre el futuro desde el ambito
individual y desde el ambito colectivo en los testimonios de Damian, Diego y Gael, personas que
se encontraban a la mitad de la carrera o mas adelante. Analicemos por partes:

a) Futuro optimista:
Quisiera estar en un lugar estable, [...] no quiero sonar muy malinchista, en su

momento fui muy nacionalista, pero tengo un desencanto fuerte del pais. Asi que
quisiera estar en un lugar mejor, dentro de 50 afios (E2D25H).

Probablemente seguiria trabajando, quizas ya para entonces tenga una casa, una
familia y una buena trayectoria profesional (E5D22H).

Si llego a los 72 afos, pues solamente espero estar bien, [...] esa es mi Unica
expectativa, estar bien, como quiera que esté, pero pues estar bien (E7G210).

b) Futuro pesimista:

Creo que vienen problemas del agua y creo que vienen pandemias y creo que vienen
cosas muy cadticas como para poder decir “México potencia 2070” [...], la verdad
creo que México va a seguir siendo un pais vasallo de Estados Unidos en 50 afios,
qué en donde va a estar Estados Unidos en 50 afos, eso es lo importante porque
sera ver si ya es como tercera potencia o qué tantos problemas internos tenga el
vecino. Pero no, México siempre a la sombra [de Estados Unidos] (E2D25H).

Pues quizas mayores niveles de contaminacion, problemas como la sobrepoblacion,
escasez de recursos (ESD22H).

132



Pienso que va a ser complicada en aspectos como de salud publica y todo lo referente
a lo ambiental, creo que, honestamente, no es un futuro totalmente alentador
(E7G210).

El estudiantado considera de manera general, que en el futuro, el pais va a tener muchos
problemas ambientales graves (asuntos con el agua, contaminacion, escasez de recursos, entre
otros), repercusiones por la influencia de Estados Unidos y hasta la fragmentacion de la sociedad
-retomando sus propias palabras-, lo que confirma la vision pesimista desde el ambito colectivo.
Sin embargo y desde la perspectiva personal se describen diferentes asuntos, pero queda
plasmada la idea de “estar en un lugar mejor”, “estar bien”, con “una buena trayectoria
profesional”, y en algunos casos, se involucra también a la familia.

En este caso, los ejemplos referidos son desde personas que cursaban el 6° y el 8°
semestre. De hecho, Damian ya habia cursado mas de los ocho semestres, pero todavia seguia
inscrito pues le faltaban algunos créditos por cursar. En otras palabras, se trata de estudiantes
que han adquirido las bases disciplinares, por lo que lograron construir un argumento con base
en sus conocimientos historicos y al poner en practica su conciencia histérica, pero al mismo
tiempo, evidencian una contradiccién al momento de describir los diferentes tipos de futuro.

Otra forma de visualizar y confirmar la contradiccion frente a los dias venideros es a partir
de los temas mas frecuentes, descritos en los futuros. Por una parte, ocho participantes
mencionaron elementos en torno a la trayectoria profesional como historiadoras e historiadores,
testimonios que se vinculan con una visién individual y optimista del futuro, como el caso de Diego
(E5D22H) recién mencionado, o el caso de Omar, quien sin tener claro el plan de su futuro
profesional, se percibe una visiéon venturosa y conforme a sus intereses: “quiero especializarme
o en historia militar -o del otro lado muy lejano- en historia del deporte [...] sobre todo quiero dar
clases [...]. Investigacion también me gustaria” (E4022H). En contraposicion, siete personas

hablaron sobre problemas ambientales, lo que se relaciona con una vision colectiva y pesimista
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del porvenir, por ejemplo Magali refirid: “pues yo creo que vamos por un camino de colapso
ambiental y los recursos no van a alcanzar porque somos muchisimos” (E10M27M).

Por otra parte, vale la pena sefalar el caso de algunas personas que no logran visualizar
su futuro, en este ejercicio de larga duracién. Tenemos los casos de Karla, Gael, Anabel y Naomi.
Son personas que se les dificultdé pensar en porvenir:

Yo si no creo llegar al 2072 [risa]. No sé, son muchos afios y siento que en general,
la vida ya es muy cansada para mi generacion, todo esta super escaso, todos los
precios estan por el cielo, entonces no me imagino como va a estar [después], que
calidad de vida vas a poder tener en 2072, no creo que puedas tener una buena
calidad de vida y pues menos, no siendo el rico (E1K23M).

Ahora que regresamos a [clases] presenciales, no quiero que esto suene alarmante,
pero nos preguntaron como nos veiamos en 20 afios, y yo pensé, en una urna bien
bonita en el Pedregal (E7G210).

¢50 afos? en 50 afos voy a tener 71. Pues espero que, ay, no sé [breve risa)]. 71
afios, es imaginarse, es que ya es la tercera edad y uno siempre se pregunta, ¢;qué
voy a hacer a los 40?7, svoy a estar trabajando?, ;a los cincuenta voy a estar
trabajando?, pero ¢ a los 70 voy a estar trabajando? [risa / exhalacién] Honestamente
no me gustaria estar asi, trabajando como tal a los 70 afios. A mi me gustaria
dedicarme a la docencia, entonces, si estoy trabajando de docente, si me gustaria,
es que no, no sé que responder a eso, la verdad, no me imagino a los 70 (E11A20M).

De aqui a 50 afios tendria 69 afios [risa], entonces, la verdad me es dificil imaginarme
a mi con esa edad. Yo la verdad, no soy una persona que piensa mucho en lo que va
a hacer cuando ya esté asi de grande, yo pienso que un largo plazo para mi, son 5
anos. Entonces, si me es un poco dificil imaginarme cémo seria a esa edad
(E12N18M).

Una posibilidad que explica estos testimonios es el impacto de la pandemia y el posterior
confinamiento debido al COVID 19. Otra posibilidad es el hecho de que dificilmente se piensa en
un futuro lejano, en este caso, visualizarse como una persona de la tercera edad.

Por ultimo, se debe hacer una pequefia mencién entre los tipos de futuros que se pueden

abordar en funcién de su viabilidad de realizacién. Se tienen tres escenarios: a) los futuros

posibles, b) los futuros probables y c) los futuros deseables (Slaughter 1988 en Anguera 2013).
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Algunas personas hicieron referencia a un futuro optimista desde el ambito colectivo, sin
embargo, al reflexionar en las respuestas se puede percibir que se trata de un futuro deseable y
no de un futuro probable, en otras palabras, aquel que se desea (pero no hay certeza de que

ocurra). De hecho, algunos estudiantes diferenciaron el uno del otro, como Diego:

Bueno, es que una cosa, es lo que me gustaria ¢no?, por supuesto que haya mas
libertades, que haya menos corrupcion, mas libertades, quizas menos desigualdad y
mayores derechos humanos, pero pues también esta como la otra parte ;no?, por
ejemplo, algo preocupante que no podemos dejar de lado, es la crisis climaticay los
niveles de contaminacién, otros problemas como la sobrepoblacién y la escasez de
recursos. Entonces, yo creo que una cosa es lo ideal, lo que me gustaria imaginar,
ser muy idealista, pero tampoco quiero ser muy pesimista. Esta muy dificil [decidir]
pero creo que podria ser la segunda opcidn, es decir, contaminacion y superpoblacién
(E5D22H).

Tanto Diego como las personas que describen un futuro deseable se acercan con un
porvenir optimista desde el ambito colectivo, pero queda pendiente la posibilidad de involucrarse,
por lo que es complicado proyectar un futuro mejor. En estos casos prevalece la idea de un futuro
colectivo pesimista y una postura pasiva, en el que sélo se espera que las cosas ocurran. En
cambio, quienes logran abordar futuros posibles, configuran proyectos individuales y colectivos
en los que se plasma lo que se quiere y como se puede llegar a ello, asunto que dificilmente se
observé en los testimonios. Aqui una advertencia, el instrumento no pretendia indagar en los tres
tipos de futuros, por lo que no se puede asumir algun hallazgo al respecto.

Por ultimo y para complementar el analisis, se retoman los resultados de la pregunta que
solicitaba una argumentacion en relacion con la pregunta que le antecede, pues se encontraron

hallazgos relevantes, los cuales muestran justamente el despliegue de la conciencia histérica, 1o

que se describe en el siguiente apartado.
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4.4.- Conciencia historica: una relacion entre pasado, presente y futuro

Al analizar los resultados de las preguntas 20 y 21 de manera conjunta, se identificé un cambio
de decision repentina del estudiantado, al momento de construir una narrativa histérica, asunto
inesperado y que se tuvo que atender durante la investigacion. Si bien cada pregunta corresponde
a una subcategoria de analisis especifica, tanto el razonamiento moral como las expectativas
sobre el futuro, son aspectos que se articulan en la conciencia histérica de las personas de
manera casi simultanea, tal y como sucedié en este caso. Las preguntas fueron inspiradas de la
pesquisa sobre conciencia histérica de Mariela Coudannes (2013).

La primera pregunta solicitaba escribir cinco acontecimientos o procesos historicos mas
relevantes para la historia de México, en orden del mas importante al menos importante (pregunta
20). Después, en la siguiente pregunta, se pidié elegir un acontecimiento o proceso histérico de
su lista para explicar dicha relevancia. En este caso, se dio la instruccion de utilizar los tiempos
pasado, presente y futuro, para tratar que hicieran un ejercicio relacionado con la conciencia
histérica de las personas (pregunta 21).

Los resultados obtenidos en cada pregunta fueron los siguientes. Sobre los eventos mas
relevantes elegidos por el estudiantado, se posicionan dos temas como las opciones mas
frecuentes, por un lado la Conquista de México (34.7%) y por otro lado, la Independencia de
México (19.7%) (ver cuadro 4.6). Cabe mencionar, que el primer tema se menciona con diferentes
nombres, por ejemplo, conquista de México, caida de Meéxico Tenochtitlan, conquista de
Tenochtitlan, conquista espafola, llegada de los espafoles, invasion hispanica, etc. Para efectos
de este estudio se decidié categorizar las diferentes respuestas con el nombre de conquista de
México sin embargo vale la pena apuntar, que cada una de las referencias conlleva a una serie
posicionamientos sobre este proceso histérico del siglo XVI, trascendental en la historia de
nuestro pais. Federico Navarrete analiza las implicaciones de utilizar el término mas usado sobre

ese momento historico:
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el verbo “conquistd” en la pregunta: “;quién conquisté México?”, también debe ser
cuestionado. [...], decir la “conquista” evoca en los mexicanos el referente directo a
un momento fundador, a un cataclismo sin paralelo, a una derrota lacerante y también
a una victoria incontestable. Sin embargo, espero que aceptar la posibilidad de que
existen varios conquistadores nos permita pensar que la accién de conquistar puede
tener varios significados, e incluso disolverse en su contraparte y complemento: la
alianza (Navarrete, 2019: 169).

Encontrar diferentes términos entre las respuestas de la encuesta, significa que el asunto
se reflexiona en las aulas, cuando menos entre el estudiantado de Clio. No obstante, el término
conquista de México aparece aun como el referente mas comun.

La pregunta 21 solicitaba argumentar la relevancia de un acontecimiento o proceso
histdrico de la lista elaborada, asimismo, pedia utilizar los tiempos pasado, presente y futuro. Los
resultados obtenidos arrojan la eleccion de momentos histéricos distintos a los mencionados en
la pregunta antes referida. Cabe aclarar, que la pregunta no especificaba utilizar el evento mas
relevante de la lista, sin embargo llama mucho la atencién, que varias personas decidieron
descartar su primera opcion para dar una explicacién con un acontecimiento o proceso histérico
posicionado en los lugares 4 o 5. En otras palabras, en varios casos el estudiantado abandono
su primera opcion relevante para argumentar con un ejemplo distinto. Como se mencioné en el
apartado anterior, los temas histéricos con mayor frecuencia que se eligieron para construir una
argumentacién corresponden a momentos ubicados a partir de la mitad del siglo XX hasta
nuestros dias (30.6%) por ejemplo, movimiento estudiantil de 1968, alternancia politica del afio

2000, guerra contra el narcotrafico, movimiento feminista, entre otros y en segundo lugar, temas

relacionados con el Porfiriato y la Revolucion Mexicana (22.5%) (ver graficas 4.9 y 4.10).
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Grafica 4.9: Resultados de la pregunta 20
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Grafica 4.10: Resultados de la pregunta 21
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Fuente: Elaboracion propia
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En los resultados de ambas preguntas, se puede observar un cambio de decisidon
entre solo mencionar el acontecimiento o proceso relevante y el tener que construir un
argumento sobre dicha relevancia, que ademas, involucre el pasado, el presente y el futuro.

Para comprender este cambio de decision, se decidid preguntar de manera directa
al estudiantado en la segunda etapa de la investigacion. Primero, se mostro la lista de
eventos histéricos asi como el texto que cada persona escribié para que pudieran leer y
recordar su propia argumentacion. Posteriormente, se cuestiond sobre el cambio de
decision, es decir, por qué dejar de lado el primer acontecimiento o proceso historico
relevante para elaborar la argumentacion solicitada.

Una de las razones recurrente fue la de utilizar un pasado reciente. Tenemos por
ejemplo los testimonios de Diego, estudiante de 8° semestre y Felipe, alumno de 2°
semestre. En el primer caso, Diego colocé al Cardenismo como el proceso histérico mas
importante de la historia de México, sin embargo, decidio retomar la llegada a la democracia
en el afo 2000 para construir su argumentacion (evento que ocupaba el cuarto lugar en su
lista): “porque es lo mas reciente, lo mas contemporaneo y como son cosas que he vivido,
que me han tocado, siento mas cercania con el acontecimiento” (ESD22H).

Por otra parte, se encuentra el testimonio de Felipe, quien identificé la conquista de
México como el proceso mas relevante en la historia de nuestro pais, pero eligio el
movimiento estudiantil de 1968 para redactar su explicacion (evento que ocupaba también
el cuarto lugar en su lista): “utilicé la cuarta opcion por ser el acontecimiento mas reciente,
que tiene para mi, relevancia en el pais” (E9F19H).

Entonces, algunas personas decidieron elegir uno de los eventos mas recientes
dentro de la lista que habian escrito, quizas para tener la sensacion de facilitar el propésito,
es decir, elaborar un argumento con los tres tiempos, sobre todo para abordar el futuro. Tal
y como mencionaron Rodrigo y Abel, cuyos testimonios se encuentran en el apartado

anterior, hablar del porvenir resultd una tarea muy compleja. Al parecer y como lo advierte
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Laura Valledor, se trata de incluir al presente o cuando menos acercarse a éste porque
“cuando el presente figura en el analisis, la dificultad se hace menor, posiblemente debido
a la familiaridad de los alumnos con su propia época” (2013:12).

Otras opiniones que explican el cambio de decisidn se relacionan con un sentido de
identidad o intereses personales, como por ejemplo los casos de Omar, Gael y Montserrat.
En primer lugar tenemos a Omar, quien coloco la independencia de México como proceso
mas importante en su lista, pero para elaborar su argumentaciéon decidié elegir el

movimiento estudiantil de 1968 (evento que ocupaba el cuarto lugar en su lista):

yo lo atribuiria a mi propio contexto, al ser un estudiante y sobre todo el contexto
que estamos viendo ahora, por ejemplo en este caso, habia mucha
inconformidad en el pais y se decidio tomar accion, que el propio ejército que
estaba para proteger a su poblacion haya sido usado para vulnerar justo al
grupo mas vulnerable, que eran los estudiantes, me parece que es lo que no se
debe olvidar, para que no se vuelva a repetir, es decir, que esto sea impensable
en otra marcha o protesta de cualquier indole, es decir, que no se debe usar al
ejército para volver a suprimir al pueblo.

[...]
Y porque tengo familia militar y ellos siempre estan muy orgullosos de formar
parte de las Fuerzas Armadas, pero después de que te enteras de estos

capitulos, a mi me parece muy fuerte, muy tragico.
(E4O22H).

En este caso, pensar en construir una explicacion revela que en la eleccion de un
tema se involucran los intereses personales. Al inicio, el testimonio de Omar se puede
relacionar con la categoria de identidad, ser estudiante universitario tal y como los
protagonistas del proceso referido. Ademas de esto, a lo largo de la respuesta se deja en
claro, que el movimiento estudiantii de 1968 es un proceso de gran interés para el
estudiante porque, diria Omar, se trata de un evento “muy tragico” que “no se debe olvidar”.

Al final del testimonio, aparece la experiencia de vida del propio estudiante, pertenecer a
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una familia militar funge como elemento importante en la toma de posicionamiento respecto
a este momento historico.

De hecho, fue justo este ultimo momento en el que la conciencia histérica de Omar
se desplegd, porque aparece un cuestionamiento en su argumento, confronta el sentimiento
de orgullo familiar (en el presente) frente a la tragedia estudiantil (del pasado). Omar decidio
cambiar de tema historico para construir una argumentacion a partir del movimiento
estudiantil de 1968, tema del que tiene claro su posicionamiento pese a representar una
contradiccidon con la imagen y valores desarrollados en casa, respecto al ejército.

En este mismo sentido, se encuentra el testimonio de Gael. Desde su punto de vista,
el proceso histérico mas importante en la historia de nuestro pais, al igual que Omar, es la
independencia de México, sin embargo para construir el argumento solicitado, Gael retomo

el baile de los 41(evento que ocupaba el quinto lugar en su lista):

entonces, si sentia que el baile de los 41 esta perdidisimo en el discurso
historiografico y los trabajos que se han hecho, han sido trabajos medio raros o
muy complicados, como son denunciados por personas LGBT, a veces también,
obviamente reconozco, que pues se nos va el sentido critico [...], por eso lo crei
oportuno, porque dije, esto es parte de la historia mexicana y pues ahorita con
todo el auge de decir si soy LGBT, pues justo creo que también es importante
ensefarles a les nifies esta perspectiva, pues mas, no quiero decir tolerante,
pero si de respeto, o sea, ensefarles que todas las historias tienen cabida en
nuestro discurso historiografico (E7G210).

En este caso, el testimonio de Gael revela que tanto la identidad como los intereses
personales estuvieron implicados para elegir el baile de los 41, como el evento para
construir una argumentacion. Gael se identifico como una persona no binaria y decidio
recurrir a este evento histérico con la finalidad de evidenciar la participacion de
homosexuales, grupo que como otros tantos, ha sido invisibilizado en la historia de nuestro

pais. La intencion fue evidenciar la presencia misma de personas que pocas veces se

mencionan en los discursos. Sin duda, en este caso, la intencion se relaciona con un asunto
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de reconocimiento y derechos, presente implicitamente en el posicionamiento del
estudiante, el cual, ha sido moldeado de sus propias experiencias. La conciencia histérica
se pone en marcha justo al preguntar por como fue, como es y como puede ser, en este
caso dar cuenta de la realidad de la comunidad LGBTI+, a través de la Historia para
propiciar condiciones de respeto, en todos sentidos.

Por ultimo, se encuentra Montserrat. Esta estudiante coloco la llegada de Espaia
como momento mas relevante en la historia de México, es decir, hizo alusion al proceso de
la colonizacién espafiola del siglo XVI, pero decidié recurrir a su quinto proceso histérico

para elaborar la justificacion de relevancia:

el periodo novohispano, solo un poco después del Porfiriato, es el que mas
tengo estudiado y por lo tanto, es con el que me siento mas afin, la verdad. Si
hablaba de la llegada de Espafia, aqui iba a decir alguna barbaridad, entonces,
preferi [no hacerlo] (E13M20M).

En otras palabras, para elaborar la explicacién solicitada, algunos estudiantes
eligieron un acontecimiento o proceso historico a partir de sus intereses personales, por
encima de la relevancia histérica. En estos casos, la relevancia histérica perdio
protagonismo al solicitar un argumento, porque se puede inferir que -al ser un tema de
interés- estas personas tienen mas informacién para poder redactar un argumento. Aunque
en el caso de Montserrat, se puede decir que se trata de procesos historicos cercanos en
el tiempo, se debe recordar que se trata de un cambio de decision entre la primer y la quinta
opciéon. Ademas, el estudio entre uno y otro asunto, conlleva a la lectura de diferentes
autores, interpretaciones y hasta el conocimiento de datos especializados, elementos que
juegan un papel importante en la argumentacion o defensa de un tema, tal y como el propio
testimonio refiere. Por tanto y como otra posibilidad que puede explicar la preferencia por

un acontecimiento o proceso histérico contemporaneo para elaborar la narracion solicitada

en la pregunta 21, se encuentra la necesidad de tener un conocimiento historico profundo
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y una conciencia histérica compleja, en este caso, sobre eventos historicos lejanos que
permitan explicar la presencia de éstos en el presente y en el futuro.

En resumen, el cambio de tema historico entre la pregunta 20 y la pregunta 21, tiene
que ver con la conciencia historica de cada persona y las experiencias de vida de cada una
de ellas, asuntos que se ponen en juego al momento de tomar decisiones y actuar en el
presente.

Los hallazgos en torno al cambio de tema historico entre ambas preguntas giran en
torno a tres asuntos. Por un lado, se identificé la necesidad de recurrir a un pasado reciente,
quizas para facilitar la construccion de una narracion con los tres tiempos histéricos, asunto
sefialado en la investigacion de Valledor (2013). Ademas, vale la pena recordar lo
mencionado en el primer apartado, las asignaturas optativas relacionadas con contenidos
contemporaneos o de tiempos recientes, son en las que se aborda la relacion temporal
pasado-presente-futuro. En este sentido, la eleccion de un acontecimiento o proceso
histéricos se vincula con el acercamiento a partir del estudio de éstos en las asignaturas
escolares, como seria el caso de Diego y Felipe, primeros testimonios.

Por otra parte, queda en evidencia que la eleccion de un tema histérico se relaciona
con las experiencias de vida y con el concepto de identidad, como en el caso de Omar y
Gael, tal como sugiere la corriente sociocultural (Barton, 2010). En el caso de Omar, la
conciencia histérica se puso en marcha al cuestionar las ideas e interpretaciones previas,
construidas en el seno de una familia militar, respecto al movimiento estudiantil de 1968
pero, sobre todo, en relacion con la imagen y el actuar del ejército. En el caso de Gael,
quien despliega su conciencia historica en la lucha por el reconocimiento y el respeto de las
personas de la comunidad LGBTI+, ante la oportunidad de alzar la voz en medio del
silencio, Gael decidié hacer notar un acontecimiento en el que estuvieron implicados
algunos homosexuales. En ambos casos, las experiencias de vida repercutieron al

momento de elegir o mejor dicho, cambiar de tema histérico para construir un argumento.
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Por tanto, al igual que Barom (2012) y Cerri (2001), referenciados en el primer capitulo, se
puede establecer que la conciencia histoérica tiene un vinculo con el concepto de identidad.
A esto, se le puede agregar que la lucha o el posicionamiento politico esta estrechamente
relacionado, en varios casos, a la interpretacion de la historia reciente.

Por ultimo, pero no menos importante, cabe la posibilidad de que los intereses
personales y el conocimiento histérico de una época concreta, influyeron para elegir un
tema histérico con la finalidad de redactar una justificacion, por encima de la relevancia
histérica. En este caso, se tiene el ejemplo de Montserrat, quien al tener mas estudiado el

periodo novohispano, decidié elegirlo para redactar una argumentacion.

Para cerrar
Enumero los principales hallazgos del capitulo.

En primer lugar, se concluye que durante los estudios universitarios del estudiantado
de Clio se abordan los tres tiempos (pasado, presente y futuro) sin embargo la relacion
temporal con el porvenir es la que menos se trabaja. Las asignaturas que mas abordan este
asunto son las que se ubican en el area de Teoria, asi como algunas asignaturas optativas
con contenidos de la historia contemporanea. Por otra parte, se identificé que el 12.1% de
la poblacion estudiantil se relaciona de manera directa con la subcategoria de expectativas
sobre el futuro, por lo tanto, reconoce una relacién pragmatica con el porvenir. Este
panorama sirvi6 como antecedente directo para comprender los resultados de los
siguientes apartados, en los que se da cuenta de la poca relacién con el mafiana.

En segundo lugar, desde la opinién de las y los estudiantes, se considera factible
hablar del futuro sin embargo mas que una responsabilidad, aparece tan sélo como una
posibilidad.

En tercer lugar, se puede decir que media poblacién encuestada omite pensar en el

futuro y pocas personas establecen expectativas hacia los tiempos venideros. En otras
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palabras, una minoria del estudiantado de la licenciatura en Historia, alrededor de una
quinta parte de la poblacion encuestada, evidencia la posibilidad de involucrarse en la
construccion de un futuro mejor, mientras que el resto del estudiantado evade su
responsabilidad para abordar el manana.

La omisién o ausencia del futuro por parte del estudiantado como uno de los
principales resultados, concuerda con el poco abordaje de éste durante las asignaturas
universitarias y con los hallazgos de diferentes investigaciones previas, lo que deja en
evidencia que el concepto de futuro ha sido poco trabajado en la escuela. Por tanto, queda
como tarea pendiente, mostrar que el porvenir puede ser pensado desde el campo de la
Historia.

En cuarto lugar, se tiene la disyuntiva que se presenta entre la vision personal y la
vision colectiva del porvenir. Al igual que en otros estudios, en esta investigacién se
relaciona un futuro colectivo con un porvenir pesimista, mientras que el futuro individual se
vislumbra como optimista.

Por ultimo, en quinto lugar, se logra evidenciar como se despliega la conciencia
historica de las personas, al momento de tomar decisiones y actuar en el presente. Se
identificaron tres elementos relevantes al momento de construir una narracion con los tres
tiempos histoéricos: 1) la necesidad de utilizar un pasado reciente e incluso, el propio
presente, quizas con la ilusion de facilitar la tarea solicitada, 2) la experiencia que las
personas tienen respecto con algun tema histérico influye al momento de abordar la
relevancia y 3) los intereses personales y el estudio o conocimiento que se ha dedicado a
ciertos eventos histéricos definieron la eleccién de los temas para elaborar el argumento.

En el siguiente capitulo, se analiza la informacion en relacién con la subcategoria

de razonamiento moral, que sin duda ampliara el panorama hasta aqui expuesto.
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Capitulo 5
El razonamiento moral en la conciencia histérica

En este capitulo se analiza la subcategoria de razonamiento moral y se encuentra
estructurado en dos apartados generales.

En el primer apartado, El razonamiento moral a partir de temas presentes, se analiza
la informacion recabada en las entrevistas sobre la reflexién del contexto inmediato, el
feminicidio de manera general y el cierre de la Facultad de Filosofia y Letras en lo particular.
En el segundo apartado, El razonamiento moral a partir de un referente histérico, se
abordan los resultados obtenidos en la encuesta sobre dilemas morales a partir de un tema
pasado, la colonizacion espafiola.

El objetivo del presente capitulo es dar cuenta de las operaciones mentales
implicadas en el llamado razonamiento moral, el cual consiste en la toma de decisiones en
una situacion dada, a partir de los valores que las personas posean. Los valores morales,
individuales o colectivos, dan direccion al sentido de responsabilidad de las personas en
cada decision.

Para interpretar la informacion se retomé la matriz de analisis disefiada a partir de
los trabajos de Jorn Risen (ver capitulo 3). También se consideré la propuesta de Peter
Seixas y Tom Morton (2012), en especifico sobre la dimension ética, la cual permite elaborar
evaluaciones justas o juicios éticos con la finalidad de determinar nuestra responsabilidad
ante el pasado, a partir de operaciones mentales como reconocimiento de las posturas
éticas implicadas, analisis del contexto histérico, prudencia al imponer normas
contemporaneas, determinar nuestra responsabilidad ante el pasado y reconocimiento de
los limites de la historia (Seixas & Morton, 2012:184). Por ultimo, se retoman los trabajos

relacionados con el Proyecto “Historia y encuentros morales”, de manera concreta a Niklas
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Ammert (2017), quien considera los conceptos de significado, reflexion y contexto como
puentes entre las categorias de conciencia histérica y conciencia moral.

En este trabajo no se pretende justificar o desacreditar alguna idea en particular, tan
sélo se trata de describir, analizar y explicar las respuestas obtenidas sobre la conciencia

histérica, independientemente de los posicionamientos politicos que a veces implica.

5.1.- El razonamiento moral a partir de temas presentes
Para propiciar el razonamiento moral del estudiantado en Historia se decidi6 iniciar la
reflexion a partir del contexto inmediato, durante las entrevistas.®® Las circunstancias
especificas de la Facultad de Filosofia y Letras permitian reflexionar en diversas tematicas,
por ejemplo, la lucha del feminismo de manera general, la violencia experimentada por
universitarias o bien, sobre las condiciones de confinamiento, por ello, se plantearon dos
preguntas concretas, una general y otra particular.® La primera en torno a la reparacion del
dano tras un feminicidio y la segunda, sobre la convocatoria a un nuevo paro de labores
escolares por parte de las Mujeres Organizadas.

A continuacién, se presentan las reflexiones del estudiantado vertidas en las

entrevistas, en torno al feminicidio y al cierre de la institucion educativa.

¢ Coémo reparar los dafios a las familias victimas de un feminicidio?
Para indagar en el razonamiento moral de la poblacién estudiantil de la licenciatura en

Historia, se pidio reflexionar en torno a la reparacion del dafio tras un feminicidio. Vale la

33 Sobre las entrevistas, s6lo recordar dos asuntos importantes. Por un lado, que se realizaron 14 entrevistas (7
hombres, 6 mujeres y una persona que se identific6 como una persona no binaria) y por otro lado, que se
utilizaron seudénimos para mantener el anonimato de las y los estudiantes. Ver capitulo 3.

34 Cabe recordar el contexto de investigacion, por un lado, la lucha contra la violencia de género en la institucion
encabezado por el movimiento de las Mujeres Organizadas de la Facultad de Filosofia y Letras (MOFFyL) y,
por otra parte, la pandemia de COVID-19. Ambos casos, derivaron en el cierre de la facultad desde noviembre
del 2019 hasta principios del 2022, situacion que tuvo que enfrentar el estudiantado. Ver capitulo 3.
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pena mencionar que durante las entrevistas se recordaron los casos de Mariela Vanessa y
Lesvy Berlin, ambas estudiantes de la FFyL, con la finalidad de sensibilizar al estudiantado
ante la tematica.

Ante la pregunta, ;como consideras se deben reparar los danos a las familias
victimas de un feminicidio?, la mayoria del estudiantado se agrupa en torno a la idea de
justicia, esclarecimiento del crimen y castigo de los responsables. En menor medida
aparecen referencias sobre el pago de una indemnizacion econdmica, dar voz a la familia
y solidaridad con la misma. Resulta importante sefialar que, en algunos casos se percibio
un conflicto interno al no contar con una respuesta concreta, por otra parte, la mitad de
participantes hacen la aclaracion de que ante el feminicidio -en realidad- “no se puede
reparar el dafo” (aunque reconocen la responsabilidad con las familias).

Quienes aludieron a la justicia, lo relacionan con el esclarecimiento del crimen, llevar
a cabo una investigacion adecuada y asignacion de la culpa o castigo. En este sentido,

tenemos por ejemplo el testimonio de Leandro:

Me parece que la reparacion verdadera no solamente de estos dos feminicidios,
sino de todos los feminicidios, todos los asesinatos que ocurren en este pais,
es la justicia. [...] yo no pienso que deberiamos de extendernos a otras
cuestiones, solamente seria en verdad hacer que las autoridades en primera,
realicen su trabajo de manera indicada, que no manchen la escena del crimen
que no violen los derechos de del detenido o cosas asi y que los jueces hagan
su trabajo de manera correcta, yo creo que la reparacién mas grande esta en la
justicia por estos crimenes (E3L21H).%

Cabe mencionar que hubo testimonios que no mencionaron el concepto de justicia,

pero la opinion se concentra en el esclarecimiento de la investigacion y la asignacion de un

% Las letras y nimeros que aparecen al final y entre paréntesis, corresponden a la clave de la entrevista en donde
la letra E corresponde a entrevista; el primer niimero corresponde al numero consecutivo de entrevista; la
siguiente letra es por la inicial del seuddénimo, el segundo niimero corresponde a la edad del entrevistado(a) y
la ultima letra corresponde al sexo hombre, mujer u otro.
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castigo. Por ejemplo, Abril menciona que “primero se deberia buscar al agresor, y pues tal
vez la pena de muerte o meterlo en la carcel” (E6A18M).
Por otra parte, tenemos la opinién de Anabel, quien ademas de mencionar el

concepto de justicia, su testimonio se relaciona con la idea de un futuro distinto:

Con base en mi experiencia, de lo que he escuchado de las propias madres
victimas de feminicidio, creo que la principal reparacién del dafio es la justicia,
en todo caso que no se quede en el olvido, que no se cierre la investigacion,
sino que realmente se le otorgue la condena a la persona que cometio el delito.
Creo que esa es la principal reparaciéon del dafo que buscan las madres
victimas de feminicidio y, ademas, que ya no existan mas feminicidios, porque
justamente lo que gritan las mujeres -lo que gritamos las mujeres en las
manifestaciones-: “ni una mas”. Entonces, lo que anhelamos es que ya no haya
ni una mas y que realmente se de justicia a estas personas. Estas personas,
principalmente las madres, no buscan dinero, no buscan algo material, porque

” o«

ellas mismas lo dicen “nada me va a regresar a mi hija”, “nada me va a regresar
a mi bebé”, entonces, lo principal que queremos es que ya no existan
[feminicidios] o que se sigan cometiendo este tipo de crimenes (E11A20M).

Segun la matriz de analisis (ver capitulo 3), se tienen tres posibilidades ante la toma
de decision o responsabilidad en una situacion especifica. En primer lugar, se encuentran
quienes evitan mencionar su posicionamiento o punto de vista. La segunda posibilidad de
desplegar el razonamiento moral es cuando se establece una continuidad a través del
tiempo, en este sentido, los valores, las reglas o tradiciones, no pueden o no deben cambiar.
Por ultimo en tercer lugar, se encuentran las personas que deslegitiman los valores o
tradiciones establecidas, es decir, parten de la necesidad de un cambio o ruptura.

Tal y como muestran los testimonios citados, en la pregunta sobre el feminicidio la
mayoria de las personas aluden a la necesidad de un cambio para obtener justicia, por lo
que se puede sostener que el estudiantado de Clio se ubica en la tercera posibilidad de la
matriz de analisis, es decir, logran desplegar su razonamiento moral ante el tema en
cuestion. El feminicidio es un tema en el que parece existir una condena social general. Sin

embargo, vale la pena apuntar que la mayoria de las personas colocan su atencion en
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mejorar los procesos de investigacion y el cumplimiento de las condenas, asuntos que
reflejan los problemas con el sistema judicial de nuestro pais y al mismo tiempo, dejan de
lado la discusion en torno al feminicidio. Mas alla de llevar a cabo las investigaciones de
manera adecuada para dictar sentencia conforme al delito, el punto central de discutir el
feminicidio deberia ser cdmo erradicarlo. Por ello, resultan relevantes las palabras de
Anabel al sefialar que “-lo que gritamos las mujeres en las manifestaciones-"ni una mas’.”
(E11A20M). Este punto de vista no sdélo alude a la idea de una ruptura sino ademas,
establece la posibilidad de construir una sociedad distinta en la que no haya cabida a este
tipo de crimenes y es justo, ante esta posibilidad de construir un panorama distinto, cuando
se puede observar la conciencia histérica de Anabel.

Pese al panorama descrito, en el cual todas las personas entrevistadas parecen
desplegar su conciencia histérica porque aluden a la necesidad de un cambio ante la
respuesta social del feminicidio, en realidad, existe poca evidencia sobre las operaciones
mentales implicadas en su razonamiento moral. Dicho en otras palabras, sin duda existe
empatia y solidaridad ante el crimen sefalado, pero aun falta detectar los elementos o
categorias implicadas que denoten el posicionamiento ético de las personas al momento
de construir un juicio moral. Sélo algunas respuestas pueden dar cuenta de lo descrito por
los tedricos, por ejemplo, tenemos los casos de Montserrat y de Anabel, quienes se
relacionan de manera directa con la idea de mantener la memoria de las victimas y con la
idea de responsabilidad, respectivamente:

inmediatamente no siento que existe una verdadera resarcion de dafios y siento
que de haber una seria solo poder asegurar que no le va a pasar a nadie mas,

y que obviamente se mantenga la memoria de estas personas, que no sean
solo como otro numero dentro de nuestras grandes estadisticas (E13M20M).

yo creo que si se debe de apoyar y se debe de tener, sobre todo solidaridad
con las victimas y con los mismos, las mismas agrupaciones (E11A20M).
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Mantener la memoria y asumir responsabilidad con las victimas del pasado se
vincula directamente con el posicionamiento de Seixas y Morton, porque como sefialan
estos autores, se trata de construir “evaluaciones justas sobre las implicaciones éticas de
las acciones historicas, [...] para determinar nuestra responsabilidad para recordar y dar
respuesta a las aportaciones, sacrificios e injusticias del pasado” (2012:184). En este caso,
s6lo dos estudiantes aproximan sus reflexiones a la categoria de evaluaciones justas o
juicios éticos, desde la perspectiva canadiense. Ademas, vale la pena recordar el testimonio
completo de Anabel, quien describe su solidaridad al asistir a eventos convocados por las
familias que han perdido a sus hijas y en su propio discurso, expone cierta responsabilidad
o deuda social, por atender estos crimenes.

Por ultimo, resta mencionar el hallazgo que se puede identificar en ocho diferentes
testimonios. La mayoria de las personas entrevistadas apuntaron a la idea de que “no se
puede reparar el dafio”, debido a la complejidad de brindar una respuesta. Los testimonios
de estas ocho personas no ofrecen una propuesta concreta para reparar un feminicidio, sin
embargo, se percibe un conflicto moral entre no poder responder y asumir la
responsabilidad para con las familias. En este caso y solo para ejemplificar, anotamos lo
dicho por Magali y Gael:

Es muy dificil [responder], porque como reparar los dafios a una familia. Sélo
se me ocurre que podrian darse mas recursos a las investigaciones y que se
investiguen con mas eficacia, pero también con mas rapidez. En el caso de la
desaparicion de Mariela, la reparacion a la familia, la verdad no se me ocurre.
Solo que, cuando alguien llegara a denunciar, [...] que todo esto esté mejor, que

se contara con personas con conocimiento de perspectiva de género, pero,
reparaciones a una familia, en un caso asi, no se me ocurre (E10M27M).

Me gustaria decir que con dinero o con algun tipo de memorial, pero lo cierto es
que no, si una persona desaparece o es asesinada, en concreto una mujer en
Latinoamérica y en especifico en México, pues no sabria como podriamos
restaurarle. [...] Una de las propuestas que a mi me encantan, es la de Angela
Davis, quien propone que la victima realmente sea quien entable los procesos
de justicia, quien diga pues a mi me serviria que esta persona aprendiera esto
0 que sepa que estuvo mal esto, pero como le preguntas a alguien que ya no
esta y mas cuando es un proceso super doloroso. Justo el feminicidio de Lesvy
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y la desaparicion de Mariela Vanesa, pues son procesos muy complejos, que
realmente, yo no sabria como abordar el tema con su familia. Seria valido
preguntar ;como podriamos restaurar a tu hija?, porque en realidad no se
puede, es decir, no hay una manera de rescatar lo que significa un ser humano
para otra persona [...] La verdad es que no sé cémo responder (E7G210).

La intencién de encontrar alguna respuesta denota las implicaciones mentales
propias del razonamiento moral, porque tratan de atender una responsabilidad para con las
familias que han enfrentado un feminicidio, tal como sostienen los teéricos (Ammert, 2017;
Seixas & Morton, 2012). De hecho, tanto Magali como Gael, al pensar en los casos
cercanos de las estudiantes, dejan en evidencia el compromiso adquirido y el conflicto
moral, al no contar con una respuesta concreta. El razonamiento moral trata justamente de
problematizar el panorama, en este caso, encontrar algun tipo de reparacion ante el crimen

citado para saldar la responsabilidad social e incluso, propuestas para erradicar el

feminicidio.

Cierre de la Facultad de Filosofia y Letras
Para complementar el analisis sobre el razonamiento moral del estudiantado, se pidi6
reflexionar en torno al cierre de la escuela, asunto directamente relacionado con la
poblacion estudiantil. EI 4 de noviembre del 2019, las Mujeres Organizadas de la Facultad
de Filosofia y Letras cerraron la institucién educativa para conseguir sus demandas. Este
paro de labores se extendié hasta el 14 de abril del 2020, no obstante, las instalaciones
permanecieron cerradas debido a la emergencia sanitaria del COVID-19. El estudiantado
regresd de manera presencial a la Facultad, aunque de forma paulatina, a principios del
2022.

Con la escuela cerrada por mas de dos afios, algunos meses con clases en linea,
pero en un contexto de confinamiento e incertidumbre por la pandemia de COVID-19, se

preguntd a las y los estudiantes, sobre dos asuntos. Por un lado, si estuvo justificado el
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cierre de las instalaciones en noviembre del 2019 por las MOFFyL y por otra parte, si seria
factible convocar a un nuevo cierre para atender asuntos pendientes del movimiento.

De las catorce personas entrevistadas, once de ellas dijeron de manera clara, que
el cierre de la Facultad en noviembre del 2019 estuvo justificado, dos personas sefalaron
que fue injustificado y una estudiante dijo no tener informacion sobre el tema, por lo que no
podria externar una opinién. Vale la pena recordar que la mayoria de quienes participaron
en la encuesta eran estudiantes de nuevo ingreso, alrededor del 60%, en el caso de las
entrevistas fueron tres estudiantes en esta situacion. En este caso se trata de tres personas
que al momento del cierre de la escuela, aun eran estudiantes de bachillerato, por lo que
tenian poco conocimiento sobre el movimiento de las Mujeres Organizadas.

Al plantear la segunda pregunta e indagar un poco en el apoyo hacia este
movimiento, pero sobre todo, el punto de vista ante un nuevo cierre de las instalaciones o
paro de labores escolares, se puede notar un cambio respecto a la pregunta anterior. En
esta ocasion solo seis personas dicen que seria factible y en contra posicion, se tienen a
ocho estudiantes.

Los resultados antes expuestos permiten identificar un cambio de opinién importante
al momento de emitir un juicio de valor, entre un acontecimiento pasado -el paro de labores
de 2019- y un evento que tiene gran posibilidad de ocurrir en un futuro cercano, en el que
por cierto, el estudiantado entrevistado se encuentra directamente involucrado. Al tener
que tomar posicionamiento -a favor o en contra- y por tanto asumir las consecuencias de
su eleccion, el estudiantado pone en juego su razonamiento moral, entre apoyar una lucha
relacionada con la eliminacién de la violencia de género en la institucion educativa o
regresar a la cotidianeidad de las clases presenciales para adquirir los elementos formativos

de la disciplina histérica, asunto postergado por mas de dos afios.
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Tras analizar los diferentes puntos de vista con los referentes tedricos junto con la
matriz de analisis (ver capitulo 3), los testimonios se pueden agrupar de manera general en
cuatro grupos.

En primer lugar, tenemos a las personas que eligieron lo personal frente a lo
colectivo, es decir, dicen que un nuevo cierre de la escuela no seria factible porque afectaria
sus estudios (interés personal). Ademas, evitan dar una opinion respecto a las MOFFyL,
con lo que, no existe un analisis sobre los motivos de esta organizacion, en el caso
hipotético de convocar a un paro de labores. En este sentido se tienen las opiniones de
Montserrat y Diego:

Cuando se anuncié que ibamos a regresar a clases presenciales, todos
estabamos seguros de que iban a volver a tomar las instalaciones. Recuerdo
que cuando lo comentaba con mis amigos, la mayoria de respuestas, en general
hombres y mujeres indistintamente, era un “ya no por favor”’. Creo que esto
responde mucho a todo este contexto, que ya tenemos basicamente 3 afios en
casa, considerando el afio de la toma de la escuela y los dos afios de pandemia,
ya solo queriamos regresar, volver a sentirnos personas sociables, tener esa

experiencia universitaria que todos buscabamos y no hemos podido tener. [...]
(E13M20M).

Yo creo que un paro no seria adecuado, es dificil porque precisamente nosotros
estamos apenas regresando justo aqui. No creo que seria factible porque ya
son mas de 2 afios de no tomar clases presenciales. (E5D22H).

En este caso, las opiniones Montserrat y Diego, se encuentran en la primera
posibilidad que establece la matriz de analisis, porque soélo aluden a intereses propios y
evitan dar opiniones respecto a las Mujeres Organizadas o sobre los motivos para convocar
a un nuevo paro de labores.

En segundo lugar, se encuentran quienes no consideran factible convocar a un
nuevo cierre de la Facultad pero tratan de comprender los motivos de las Mujeres
Organizadas, cuando menos, hacen mencion del movimiento, aunque en realidad no se

profundiza en los argumentos. Tenemos los casos de Naomi y Anabel:
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entiendo que mucha gente se enojaria si se tomara esa decision, dado que,
mucha gente no conoce la facultad, me incluyo, mucha gente apenas esta
conociendo lo que es el campus de CU y pues obviamente esto complicaria
todo. También, tomando en cuenta lo que son los comparfieros y compareras
que son foraneos, porque muchos de ellos tuvieron que rentar departamentos,
casas, etc. [...] Pero la verdad no sabria qué lado tomar, trato de ver las dos
caras de la moneda. Un paro seria muy conflictivo, pero al mismo tiempo seria
en beneficio de que no pase el acoso y todo eso. No sé (E12N18M).

El paro no porque hay muchos alumnos y alumnas que son foraneos y que ya
se regresaron a la ciudad y ahora si hay un paro, este seria indefinido, no
sabemos cuanto tiempo dure y tendrian que regresar a su casa. También hay
muchos alumnos y alumnas que estan estancados en su titulacion y seria volver
a pararlos, entonces, yo creo que no se trata de crear caos, ni de afectar a las
demas personas, sino también de crear una comunidad. Yo creo que eso es lo
que le falta a la facultad, una comunidad de alumnos y alumnas que estén en
consenso y que sobre todo estén organizados, porque si existen las
agrupaciones feministas, pero también, no todos y no todas conocen quiénes
son las agrupaciones feministas, qué han hecho, cual es el pliego, ademas, creo
que existen varios grupos dentro de la facultad y cada uno con sus propios
intereses y convicciones. En conclusion, no estoy de acuerdo con un nuevo
paro, en estos momentos (E11A20M).

Tanto el testimonio de Naomi como el de Anabel, hablan de que ante un nuevo paro
de labores, las afectaciones serian para toda la comunidad estudiantil y no sélo de manera
personal, elemento que muestra una relacién de solidaridad con otras personas, sin
embargo y desde la matriz de analisis, ambas estudiantes podrian ubicarse para este
asunto particular en la segunda posibilidad porque son personas que prefieren mantener
las reglas establecidas, es decir, evitar el cierre de la escuela.

Vale la pena destacar un elemento en ambos testimonios, la mencion explicita de
quienes convocarian a un nuevo cierre de las instalaciones. Por un lado, Naomi refiere uno
de los motivos que impulsé la lucha de las Mujeres Organizadas, eliminar el acoso, por otra
parte, Anabel habla de las agrupaciones feministas y de varios grupos dentro de la Facultad;

lo que muestra que en el pensamiento de ambas estudiantes se reconocen las diferentes

posturas éticas implicadas (Seixas y Morton, 2012).
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Las operaciones mentales relacionadas con el razonamiento moral pueden aparecer
de manera repentina, pero se requiere de informacidbn o experiencias de vida para
desplegarlas por completo, de otra manera quedan como ideas sin desarrollar. Esto se
puede observar en los testimonios, en el caso de Naomi cuando anuncia uno de los motivos
de la lucha de las MOFFyL pero al no contar con mayor referencia, su punto de vista se
presenta inconcluso. En el caso de Anabel, quien parece contar con mas informacién sobre
el contexto escolar, al no brindar argumentos propios de las MOFFyL, aparece también
como un punto de vista incompleto, cuando menos en términos del razonamiento moral.

Por otra parte, en tercer lugar, se encuentran las personas que no estarian de
acuerdo con el paro y establecen claramente su posicionamiento contra las Mujeres

Organizadas. En este caso tenemos los testimonios de Damian y Abel:

Yo no apoyo el movimiento porque creo que nos esta quitando de perspectiva
una situacion ultraviolenta y complicada que esta viviendo el pais y que no se
va a arreglar nada mas porque dejen de matar mujeres. Que las mujeres sean
asesinadas es nada mas una arista de un problema muy complejo [...]

No estoy en desacuerdo con los paros, pero no apoyo al movimiento porque
creo que tienen un serio problema, bueno, tenemos un serio problema como
pais y las feministas, las del movimiento, tienen un serio problema de
perspectiva. Creo que el pais esta cayendo a pedazos por la violencia, por el
crimen organizado, por cosas estructuralmente muy grandes que no son de hoy,
no es de este sexenio, se viene arrastrando desde hace mucho y se quieren
tomar acciones a partir de particularidades.

A mi me llegaron a decir, compafieras en la facultad, si a ustedes los matan
pues ustedes hagan sus cosas, nosotras estamos hablando por las mujeres, y
creo que muchas piensan asi, que las matan exclusivamente a ustedes cuando
no es cierto, creo que estan mal (E2D25H).

alli es donde yo ya empezaba a tener mis dudas con Mujeres Organizadas
porque se empezaron a cerrar demasiado y el resto de la comunidad estudiantil,
dejo de tener voz ahi. Que si, claro que la voz principal es y deben ser las
mujeres para los casos de violencia de género, pero resulta que, en esa
Facultad pues también estamos todos y todes. Siento que MOFFyL, en algun
momento, se cerrdé al mismo tiempo que las autoridades entorpecian las
negociaciones. [...]

Creo que no seria factible convocar a un nuevo paro, es que tiene que haber
otra forma porque como ya dije, una parte no quiere ceder, la otra tampoco. Yo
ya no sé ni qué pensar porque también es cierto que, pertenezco a ese sector
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menos politizado de la facultad, hombre, blanco, heterosexual, que a diferencia
de otras comunidades que tienen que estar muy involucrados en su accion
politica para exigir sus derechos. No sé, pero otro paro, no creo que funcione
(E14A22H).

Segun la matriz de analisis, Damian y Abel se pueden ubicar en la segunda
posibilidad ante la toma de decision o responsabilidad en una situacién especifica porque
delante de una convocatoria para un nuevo cierre de la escuela, prefieren mantener la regla
o el orden establecido.

No obstante, los puntos de vista de Damian y Abel denotan una reflexiéon sobre lo
ocurrido en el pasado, y con ello, el despliegue de su razonamiento moral. Ambos
testimonios logran configurar un punto de vista claro frente al movimiento de las Mujeres
Organizadas a través de una operacion mental especifica, el analisis a partir del contexto
historico (Ammert, 2017; Seixas y Morton 2012).

Solo para dejar en claro que, sin importar el posicionamiento ante las MOFFyL, se
pueden desplegar las operaciones mentales implicadas en el razonamiento moral, por
ejemplo y en contraposicion al punto de vista de Damian y Abel, podemos colocar el

testimonio de Anabel:

Yo considero que si estuvo justificada la toma de las instalaciones porque, en
primer lugar, el grupo feminista ya habia expresado su inconformidad al hecho
de que existieran denuncias de alumnos y algunos profesores, -pero
principalmente de alumnos- con antecedentes de acoso, que habian violentado
a compaferas, pero la Facultad decidié no hacer caso, no tomarlas en serio,
entonces esto seria la primera justificacion. [...]

En segundo lugar, porque yo creo que a estas alturas de la vida, de la historia,
el movimiento feminista ha tomado mucha fuerza, mucha difusion, y desde mi
punto de vista, considero que es nuestra responsabilidad o nuestro
compromiso, al menos como mujeres, de exigir o de apoyar a los grupos
feministas. Queramos o no, a todas y a todos nos afecta la violencia que se vive
en la Facultad, hablando especificamente de la Facultad, yo al menos si
reconozco el valor que tuvieron y que tienen los movimientos feministas, no solo
dentro de la facultad, sino en toda la sociedad, de exigir y de levantar la voz
ante estas denuncias. [...] Yo creo que si se debe de apoyar y se debe tener
solidaridad con las victimas y con las mismas agrupaciones (E11A20M).
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En este caso, Anabel muestra empatia para con el movimiento de la Mujeres
Organizadas, sin pertenecer a éste e incluso sefalar no estar de acuerdo ante un nuevo
cierre de la Facultad, al mismo tiempo, su testimonio es un claro ejemplo en el que también
existe un analisis a partir del contexto historico y ademas, alude a la responsabilidad que la
sociedad tiene para con las victimas y con las agrupaciones en general (Ammert 2017,
Seixas y Morton 2012) operaciones implicadas en el razonamiento moral.

Por ultimo, en cuarto lugar, tenemos a las personas que consideran factible un nuevo
cierre de la Facultad. En este caso, Omar, Abril, Gael, Rodrigo, Felipe y Magali,
respondieron ante la primer pregunta, que el cierre de la Facultad en noviembre del 2019
estuvo totalmente justificado y después en la segunda pregunta, hablan de entender el
llamado a un nuevo cierre de la escuela por parte de las Mujeres Organizadas, porque se
deben atender las demandas o bien, los asuntos pendientes. En este sentido tenemos por

ejemplo las respuestas de Omar y Abril:

No me gustaria porque me atraso, pero no se puede dejar de lado el bien mayor
por el bien menor. Si hay cosas que se exigieron y aun no se han resuelto, o no
se estan tomando medidas para resolverse, entonces claramente se debe
seguir trabajando el tema (E4022H).

Si es la Unica manera de poder retomar esto, que no sea el paro o que no sea
afectando esta parte del regreso [a clases presenciales], pues tiene que ocurrir
(E6A18M).

En este caso, las respuestas dejan de lado los intereses personales y desde su
punto de vista, en caso de existir asuntos pendientes para las MOFFyL, se tendria también
una justificacion para cerrar la Facultad una vez mas. Segun la matriz de analisis, estas
personas se ubicarian en la tercera posibilidad del razonamiento moral, porque se vincula

con la necesidad de generar un cambio en lo establecido, una ruptura ante la violencia

contra las mujeres en general y las demandas pendientes en lo particular. Ademas, desde
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la perspectiva de Seixas y Morton (2012), las seis personas de este grupo se vinculan con
el reconocimiento de las diferentes posturas, al tener en cuenta la posibilidad de que las
demandas del movimiento citado, no se atendieron.

Por ultimo, vale la pena destacar dos testimonios dentro de este grupo de seis
personas, los casos de Gael y de Rodrigo, quienes analizan el contexto historico reciente
para construir una opiniéon y un juicio ético (Ammert 2017, Seixas y Morton 2012). Por un
lado, el comentario de Gael, quien menciona el “agotamiento de las personas” como un

elemento que impide retomar las acciones de este movimiento:

veo muy dificil que suceda, porque sé, que durante el paro, las personas que
estuvieron involucradas llegaron a un agotamiento mental, emocional, fisico, y
creo que esas fueron las razones por las que se tuvo que detener la protesta,
pero si dicen que de nuevo, pues por mi no habria ningun problema, la verdad
(E7G210).

A partir de las experiencias que Gael tuvo con las MOFFyL, su respuesta describe
que sera dificil continuar con la lucha, cuando menos respecto a convocar a un nuevo cierre
de la escuela, tal y como lo describié Araceli Mingo (2020 c), en torno a la disolucion de la
Asamblea Feminista en 2017. Por otro lado, el caso de Rodrigo, quien reconoce los motivos

de las Mujeres Organizadas para convocar a un cierre de la escuela en un futuro proximo,

pero a su vez, reflexiona sobre el impacto o eficacia de esta estrategia:

lo que pasa es que, si hay un paro, puede caber la posibilidad de que los
profesores digan, nos vamos a virtual, entonces ahi siento que el paro, la
protesta, ya no tendria el mismo impacto. Un paro esta bien en el sentido de
decir aqui sigo y exigir las demandas que no se han resuelto satisfactoriamente,
pero no creo que sea tan efectivo. Tal vez seria bueno cambiar de estrategia
(E8R23H).

En este caso, Rodrigo se relaciona de manera directa con el uso del conocimiento

sobre el contexto historico para emitir un juicio ético, el cual le permite cuestionar la
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pertinencia de un nuevo cierre de la escuela. Durante la pandemia, se decidié continuar con
las actividades escolares a distancia, es decir, las clases se desarrollaron en entornos
virtuales, asi como diversas actividades, lo que funge como antecedente para actuar ante
el cierre de las instalaciones (sin importar el motivo). Este panorama sirve para que Rodrigo
reflexione en torno a la eficacia de un nuevo paro de labores escolares.

Para terminar este capitulo, se puede decir que la mayoria de las personas
entrevistadas no apoyarian un nuevo cierre de la escuela. Mas que elegir el bien particular
frente al bien comun, se trata de una decision a partir del contexto reciente, de no haber
asistido a la universidad de manera presencial. En este sentido, la propuesta de Ammert
(2017) permite comprender este panorama. Este autor presenta el concepto de perspectiva
histérica como un posible puente entre la conciencia histérica y la conciencia moral,
concepto que le permite a las personas, analizar una situacion a partir de los contextos
historicos, relacionar las experiencias personales y los valores morales, para reflexionar en
torno al panorama actual y lograr dibujar lo que se puede hacer en el futuro. Esto nos lleva
a pensar que el estudiantado expone una respuesta a partir de su contexto pasado y
presente caracterizado, en el ultimo par de anos, por el cierre de la Facultad de Filosofia y
Letras, lo que ha configurado su actuar en el hoy y en el mafana.

Por otra parte, ante un tema presente y cercano, la mayoria de las y los estudiantes
se ubican en la segunda posibilidad de desplegar el razonamiento moral, porque prefieren
dejar las reglas establecidas y evitar un paro de labores académicas, en este caso tenemos
por ejemplo a Naomi, Anabel, Damian y Abel. La idea de buscar un cambio ante lo
establecido queda de lado al momento de afectar directamente a quienes se les pregunta.
Sin duda, el panorama resulta distinto al preguntar por temas con cierta distancia, por
ejemplo, por el movimiento feminista en México, por la violencia de género en nuestro pais
o por los motivos de lucha de las MOFFyL, tal y como se describié en el apartado anterior,

sobre el feminicidio.
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Solo seis estudiantes se vinculan de manera directa con la tercera posibilidad del
razonamiento moral, en la que se busca una ruptura ante lo establecido, tal como lo
muestran los casos del ultimo grupo.

Por ultimo, sin importar en cual posibilidad de la matriz de analisis se relacionan las
personas, pueden presentarse algunas operaciones mentales vinculadas con el
razonamiento moral, tal y como se vio en los casos de Damian, Abel y Anabel.

Tanto el feminicidio como el cierre de la institucion educativa son temas actuales
que permitieron indagar en el razonamiento moral de la poblacion estudiantil. En el siguiente

apartado, la reflexion parte de dilemas morales desde un referente histérico.

5.2.- El razonamiento moral a partir de un referente historico: ; Existe una deuda
historica por la colonizacion espaiola?

Para indagar en el razonamiento moral del estudiantado se analizaron algunas preguntas
de la encuesta que planteaban pequefios dilemas morales en relacion con la colonizacion
espafola. Resulta relevante mencionar que, en marzo del 2019 el presidente de México
envié una carta al Rey Felipe VI de Espaia, en la que solicito, se reflexionara sobre su
pasado colonial y que se admitiera la responsabilidad histérica del pais europeo en la
conquista.® Este evento generd una gran polémica en el pais, en parte porque la discusion
en los medios de comunicacion giré en torno a si el Rey de Espafa debia o no ofrecer una
disculpa publica por las atrocidades sufridas en el pasado, con lo que dejé en claro que por
lo menos en México, existen diferentes puntos de vista sobre lo que debemos pensar o

pedir respecto a la colonizacién espafola. Por consecuencia, determind la eleccion del

36 La carta puede consultarse en el sitio web de la Presidencia de la Republica en
https://www.gob.mx/presidencia/documentos/carta-del-presidente-andres-manuel-lopez-obrador-a-felipe-
vi-rey-de-espana
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proceso de conquista, como un tema controvertido para indagar en la conciencia histérica
de la poblacion estudiantil de la licenciatura en Historia.

Si bien es importante revisar con detalle el texto completo de la carta para identificar
el mensaje, las implicaciones y las omisiones de ésta, se trata de un ejercicio que rebasa
el propdsito del estudio. Sin embargo conviene sefialar que el documento no explicitaba
una disculpa publica sino que, “Espafia reconociese su responsabilidad historica en la
conquista y que ello, a su vez, posibilitase una reconciliacion con el pasado, generandose
asi una profundizacién de las relaciones que mantienen ambas naciones en distinto
ambitos” (Rios Saloma, 2022:74).

En este apartado se analizan dos preguntas concretas, por un lado y desde los
proyectos del Grupo de Estudios en Didactica de la Historia (GEDHI), se retoma el reactivo
que alude a una supuesta deuda historica:

Imagina que un dia, en el futuro, las poblaciones indigenas y/o descendientes
de esclavos reclamaran una indemnizacion por los males que sufrieron en la
construccion de nuestro pais. ¢ Quién debera pagar?
a) El gobierno con los impuestos pagados por todos.
b) Los mas ricos del pais, que se beneficiaron de la explotacion.
c) Los paises colonizadores que se beneficiaron de la explotacion
d) Nadie. No se debe reconocer el derecho a esta compensacion
(Instrumento del proyecto Residente)

Por otra parte, se planteé una pregunta a partir de lo ocurrido en marzo del 2019,
respecto a una disculpa historica:

En marzo del 2019, el presidente de México envio una carta al Rey Felipe VI de
Espafa pidiendo que se disculpara por la Conquista. ¢ Consideras que Espafia
deberia pedir perdén por la Conquista de México?

a) No hay obligacion alguna

b) Si, deberia haber una disculpa

Argumenta tu respuesta:
(Instrumento de investigacion)
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Sobre el pago de una indemnizacioén hipotética
Para indagar en el razonamiento moral de la poblacion estudiantil a partir de dilemas
morales con un referente histérico, se preguntd por la responsabilidad de pagar una
indemnizacion hipotética a las poblaciones indigenas y descendientes de esclavos, por los
males que sufrieron durante la colonizacion y se presentaron cuatro opciones de respuesta.
Esta pregunta puede vincularse con la vision “indigenista” porque parte de la idea
de una deuda historica para con descendientes de las poblaciones indigenas y esclavos,
una vision simplista y maniquea, que desde la perspectiva de Martin Rios Saloma, concibe
la historia de la conquista de México como “un memorial de agravios sobre los pueblos
indigenas” (2022:60). No obstante, vale la pena destacar que, la ultima opcion de respuesta
que sefiala de manera explicita que “no se debe reconocer el derecho a la compensacion”,
permite pensar en interpretaciones distintas. En consideracion a lo anterior, se decidio
solicitar a las personas (en la misma encuesta), redactar las razones por las que se eligio
determinada opcion de respuesta, con lo que se dio la oportunidad de construir narrativas
individuales para desplegar la conciencia histérica. En otras palabras, se traté de indagar
en las diferentes interpretaciones del proceso de colonizacion que pudieran existir entre
quienes participaron en el estudio. Analicemos por partes. A continuacion, se muestran los
resultados obtenidos en la pregunta cerrada (ver cuadro 5.1) y después, la informacion

recabada en la pregunta abierta.
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Cuadro 5.1: Resultados de pregunta 22

Imagina que un dia, en el futuro, las poblaciones indigenas y/o descendientes de esclavos
reclamaran una indemnizacion por los males que sufrieron en la construccion de nuestro pais.
¢ Quién debera pagar? (marcar una alternativa)
Opciones de respuesta Frecuencia Porcentaje
a) El gobierno con los impuestos pagados 46 26.6%
por todos
b) Los_, mas ricos del pais, que se 54 31.2%
beneficiaron de la explotacion
c) Log paises colonlzadore_s,que se 31 17.9%
beneficiaron de la explotacion
d) Nadie. No se de_t’)e reconocer el derecho 492 24 3%
a esta compensacion
Total 173 100.0%

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a los resultados sobre quién deberia pagar una supuesta indemnizacién
se tiene que la segunda opcion de respuesta fue la opcion mas elegida con el 31.2%, la
cual responsabiliza del pago a “los mas ricos del pais”. En segundo lugar, se encuentra la
opcion de respuesta que sefala al “gobierno con los impuestos pagados por todos” con el
26.6%, después le sigue la alternativa de “nadie” con el 24.3% vy, por ultimo, la opcién de
“los paises colonizadores que se beneficiaron de la explotacion” con el 17.9%. En otras
palabras, la mayoria del estudiantado de Clio eligid la respuesta que sefiala como
responsables del pago a las personas mas ricas del pais, mientras que la opcion menos
elegida coloca a los paises colonizadores.

Vale la pena sefalar que, dejando fuera la opcion mas elegida, el resto de las
opiniones se distribuye de manera muy similar entre las tres opciones de respuesta (ver
grafica 5.1). Tal y como sucedio en el acontecimiento anecdético de marzo del 2019, se
puede decir que las opiniones se encuentran divididas. Estos resultados significan que
diferentes interpretaciones sobre la colonizaciébn se encuentran presentes en el

pensamiento del estudiantado, la mas recurrida se relaciona con la segunda opcién de
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respuesta, por lo que es momento de preguntar por las implicaciones y posibilidades que

conlleva.
Grafica 5.1: Resultados de pregunta 22
Imagina que un dia, en el futuro, las poblaciones indigenas y/o
descendientes de esclavos reclamaran una indemnizacién por los males
que sufrieron en la construccion de nuestro pais.
¢ Quién debera pagar?
40%
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5% 24.3%
20% 17.9%
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a) El gobierno b) Los mas ricos del c) Los paises d) Nadie
pais colonizadores

Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo la propuesta de Jorn Risen (2015), cada opcion de respuesta se
relacioné con un tipo de narrativa histérica, como una posibilidad para comprender el
pensamiento del estudiantado. A continuacién, se muestra dicha construccion:

a) El gobierno con los impuestos pagados por todos. Esta respuesta se relaciona con la
narrativa de tipo genético porque existe la consideracion del otro y se vincula con la
idea de una deuda histérica, en este caso de indigenas y afrodescendientes, quienes
han sido discriminados histéricamente. Ademas, las personas que elijan esta respuesta

se relacionan con una “responsabilidad colectiva” y con una “visién socialista” en el

165



b)

d)

sentido amplio, porque se involucran en el pago de la indemnizacion y reparacion del
dafio (Amézola & Cerri, 2018a; Cerri, 2018; Cerri et al., 2014; Cerri & Molar, 2010).
Los mas ricos del pais, que se beneficiaron de la explotacion. Esta respuesta se vincula
con la narrativa de tipo ejemplar, porque parte de un principio de continuidad, es decir,
reconoce una relacion de continuidad entre quienes se beneficiaron de la explotacion
en el pasado con un grupo definido en el presente. Las personas ricas han sido y son
hoy dia, un grupo con privilegios. Ademas, las personas que elijan esta respuesta se
alejan de “la responsabilidad de contribuir en la solucion del problema” (Cerri, 2018:9).
Los paises colonizadores que se beneficiaron de la explotacion. Esta respuesta se
relaciona con la narrativa de tipo tradicional porque se percibe la idea de perdurar un
elemento de identidad nacional, la responsabilidad de los paises colonizadores. En
otras palabras, esta respuesta se vincula con el indigenismo, una de las
interpretaciones histéricas de la conquista de México que ayudaron a configurar el
nacionalismo del pais, el cual coloca a los espanoles como responsables de todos los
males de la nacion (y por tanto exhibe su deuda histérica), construido poco después de
la Independencia de México (Vazquez, 1970). Por ultimo sélo decir, que las personas
que elijan esta respuesta no se involucran en el pago de la indemnizacion, con lo que
“literalmente exportan la responsabilidad” (Cerri, 2018:9).

Nadie. No se debe reconocer el derecho a esta compensacion. Esta alternativa de
respuesta se acerca con la narrativa de tipo critica porque alude una ruptura con el
pasado, es decir, se presenta una desvinculacion con el pasado (Cerri, 2018; Cerri et
al., 2014; Cerri & Molar, 2010), sin embargo, hace falta la “contranarracién”. Otra
posibilidad para explicar el rechazo al pago de la compensacion es vincular esta
respuesta con una interpretacion histoérica cercana al hispanismo, en la cual se justifica
el derecho a la conquista. Esta respuesta se aleja de la idea de una deuda histérica por

tanto, el pago de una indemnizacién resulta una contradiccion.
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En cuanto a los resultados obtenidos, se tiene que, la mayoria de las y los
estudiantes se encuentran cercanos a una narrativa histérica de tipo ejemplar porque
reconocen una relacion de continuidad entre quienes se beneficiaron de la explotacion en
el pasado con un grupo definido en el presente. En contraste, la opcién menos elegida se
relaciona con la narrativa tradicional porque se percibe la idea de conservar un elemento
de identidad nacional, esto es, la responsabilidad de los paises colonizadores sobre los
paises colonizados, idea que surge a partir del indigenismo. Estos resultados dejan en
evidencia lo sefialado en el capitulo anterior, respecto a que, en la formacién de
historiadoras e historiadores, el proceso de colonizacién se encuentra en un analisis
constante, que permite colocar diferentes interpretaciones histéricas en el pensamiento del
estudiantado.

Ademas, estos resultados permiten establecer que el estudiantado reconoce una
deuda historica y espera que los responsables sefalados respondan de alguna manera en
la actualidad o en un futuro, elementos que se relacionan con las operaciones mentales de
utilizar el conocimiento del contexto histérico y determinar la responsabilidad ante las
injusticias del pasado (Seixas y Morton 2012), para elegir una opcién de respuesta.

Para comprender de mejor manera la informacion obtenida, era menester abordar
las narrativas de las personas, en este caso, los argumentos que explicaban su eleccién de
respuesta para indagar las diferentes interpretaciones histéricas que subyacen en el
pensamiento de las personas. Se decidié concentrarse en la ultima opcién de respuesta,
por ser la alternativa que permitia desarrollar soluciones diferentes a las propuestas en el
reactivo.

La ultima opcion de respuesta que descarta el derecho al pago de alguna
indemnizacion fue elegida por 42 personas, que representan una cuarta parte de la
poblacion encuestada y quienes consideraron anacronico, ambiguo, injusto o incorrecto

reconocer una deuda historica, por tanto, desconocen la responsabilidad de solventar una
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compensacion econdémica. Sin embargo, tras analizar a profundidad los argumentos de
cada participante se identificaron 20 casos en los que las personas brindaron alguna
alternativa. En resumen, se tienen cinco puntos de vista que pueden relacionarse con un
discurso distinto a la narrativa preestablecida en la pregunta. Estos argumentos reconocen
una deuda histérica por el proceso de colonizacion, pero desconocen el pago monetario

que establece la pregunta, en cambio, brindan una propuesta distinta o contranarracion (ver

grafica 5.2).

Grafica 5.2: Personas que descartan el pago de la indemnizacion hipotética pero
reconocen la deuda histérica

Inclusion de la poblacion indigena

Actitud critica

Crear conciencia

Atender el presente frente al pasado

Alternativas al pago de la indemnizacion

Reflexion sobre el papel de la poblacion
indigena durante la colonizacion

12

Fuente: Elaboracion propia
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En primer lugar, se encuentran las personas que hablan de reconocer e incluir a la
poblacion indigena. Este punto de vista es el argumento mas mencionado, se percibe en
diez casos. Testimonios como “seria mas conveniente incluirlos dentro de la sociedad con
plenos derechos” (caso 52), “se necesitan mas cosas que hacer para rescatar la historia de
tales pueblos marginados como visibilizacion, inclusion real, etc.” (caso 170), o “se deberia
de reconocer mas el papel de los indigenas y los afromexicanos y darles mas lugar en la
vida politica” (caso 165), son algunos ejemplos. Este posicionamiento de reconocimiento y
participacién de los pueblos indigenas se puede encontrar en la perspectiva del historiador
mexicano Miguel Ledn-Portilla ( 2019b, 2019d, 2019a, 2019c). De hecho, este autor
aseguraba que desde los trabajos del antropélogo Manuel Gamio, celebre pensador de la
primera mitad del siglo XX, se percibia la intencion de “acabar con la exclusion de que han
sido objeto [los pueblos originarios]” (Ledn-Portilla 2019d:23), pero faltaba ponerlo en
practica.

En segundo lugar, se perciben cuatro estudiantes con una actitud critica. Las
personas que piensan en los conceptos de indemnizacion, responsabilidad y en la definicion
de la victima, denotan un analisis de los conceptos implicados tanto en la pregunta como
en las opciones de respuesta, asunto propio del razonamiento moral y que permite a las
personas tomar una decision justificada. Solo por colocar algunos ejemplos, se tienen los
siguientes argumentos: “antes de juzgar a un responsable tendria que quedar claro quién y
de qué es responsable y, definirse quién es la victima y de qué es victima” (caso 63) y
“deberia haber un acuerdo fuera de las opciones dadas” (caso 27).

En tercer lugar, se tienen a tres personas con el argumento de crear conciencia, es
decir, de conocer lo que ocurrié en el pasado. Mientras dos personas hablan de que la
sociedad tome conciencia respecto a lo que sucedid, una estudiante que ya concluyo sus
ocho semestres, piensa en concientizar a los descendientes de las poblaciones indigenas:

“mas que buscar culpables, se deberia fomentar en estas poblaciones la conciencia sobre
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sus propios derechos en la actualidad y promover el rescate de su memoria colectiva” (caso
97). En cualquier caso, se trata de no dejar en el olvido el pasado y reconocer las
implicaciones para con los descendientes en el presente, es decir, estos puntos de vista
logran evidenciar la relacion pasado-presente que cualquier profesional de Clio deberia
identificar.

En cuarto lugar, se encuentran por lo menos dos personas con la idea de que existe
una mayor preocupacion por atender problemas presentes frente a los asuntos pasados.
En este sentido, pareciera que existe desvinculaciéon con el tiempo pretérito o cuando
menos, toma menor relevancia ante el presente y el futuro, tal y como lo menciona el
siguiente testimonio “Por qué atender un pasado muy lejano cuando el presente te exige
nuevas soluciones a nuevas problematicas.” (caso 58). Una posibilidad es relacionar este
argumento con el posicionamiento de atender primero la situacién de desigualdad y pobreza
en la que vive la mayoria de la poblacion indigena en nuestros dias, sin embargo ambos
casos son opiniones generales que pueden o no, pensar de esa manera.

Por ultimo, en quinto lugar, se tiene a una persona que reflexiona en torno al papel
de la poblacion indigena en el proceso de colonizacion. En este caso tenemos el testimonio
Leandro, estudiante de séptimo semestre que participd tanto en la encuesta como en la
entrevista, quien sefala: “;No fueron los indigenas también parte de exterminios e
injusticias? ¢No deberian ellos tener su propio gravamen por atentar ante aquellas
comunidades? Los atentados a la justicia no son exclusivos de los espafioles” (caso 42).
Este punto de vista se relaciona con la propuesta de “indigenas conquistadores” de Laura
Matthew y Michel Oudijk (2007), en la que se intenta mostrar que las narrativas de la
conquista desde algunas fuentes histéricas de origen indigena, distan de relatos de
subyugacién. En otras palabras, existen evidencias historicas que muestran el papel de los
indigenas como aliados de los conquistadores e incluso, la idea de indigenas vencedores

que derrotaron a otros pueblos. En este sentido, el protagonismo de la poblacion indigena
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en el proceso de colonizacion es mayor y por consecuencia, también se incrementa su
responsabilidad actual para con ciertos descendientes de indigenas o esclavos.

En conclusion, se puede advertir que estas 20 personas se vinculan directamente
con la narrativa histérica critica en términos risenianos, ya que su argumentacién expone
una ruptura con el pasado y al mismo tiempo, proponen una contranarracion. En este caso
se deja de lado la idea de la indemnizacion para implementar alguna alternativa en el
presente o en el futuro cercano.

Estas narrativas son resultado de la formacion universitaria de quienes participaron
en la encuesta porque durante sus estudios han conocido el posicionamiento de diferentes
historiadores y a la par, han desarrollado habilidades del pensamiento critico propias de
profesionales de Clio. En contraste y para dar cuenta de ello, se pueden consultar diferentes
textos elaborados por colaboradores del GEDHI, en donde se exponen los resultados que
arroja esta pregunta desde la perspectiva de estudiantes entre 15y 17 afios en diferentes
paises latinoamericanos (Amézola & Cerri, 2018a; Cerri, 2018; Cerri et al., 2014; Cerri &
Molar, 2010). En practicamente todos los casos, la opcion de respuesta que descarta el
derecho al pago de alguna indemnizacién se presenta como la respuesta menos elegida,
lo que quiere decir que, desde el estudiantado de educacion media dificiimente se rompe
con el pasado y/o se posee una contranarracion a las interpretaciones historicas
preestablecidas.

Para terminar, con el panorama anterior se pueden establecer dos hipotesis para el
siguiente analisis respecto al perdon. Por un lado, se espera que las 31 personas que
eligieron responsabilizar del pago de la indemnizacion hipotética a “los paises
colonizadores”, opten por el “si, deberia haber una disculpa” en la pregunta sobre el perdodn.
Por otro lado, se espera que las 42 personas que eligieron la opcién de “nadie” en el pago

de la indemnizacion, se inclinen por “no hay obligacion alguna”, en esta misma cuestion. En
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el siguiente subapartado, se analizan las respuestas de las preguntas en torno a la disculpa

publica y después, en el tercer y ultimo subapartado, se retoman las hipétesis expuestas.

Sobre la disculpa publica

Para complementar el analisis en torno al razonamiento moral se decidié considerar el
asunto del perdén. Ante la pregunta, s Consideras que Espafa deberia pedir perdon por la
conquista de México?, 136 estudiantes (que representan un 78.6%) eligieron la primera
opciodn de respuesta: “no hay obligacion alguna”, frente a 37 personas (que representan un
21.4%) que seleccionaron la segunda alternativa de respuesta: “si, deberia haber una

disculpa” (ver grafica 5.3).

Grafica 5.3: Resultados de pregunta 23

En Marzo del 2019, el presidente de México envi6 una carta al Rey Felipe
VI de Espafia pidiendo que se disculpara por la Conquista.
¢, Consideras que Espafna deberia pedir perdén por la Conquista de
México?

m a) No hay obligacién alguna

mb) Si, deberia haber una
disculpa

Fuente: Elaboracion propia
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Mientras que en la pregunta sobre el pago de una indemnizacién hipotética se
concluy6 que la mayoria del estudiantado de Clio reconocia una deuda histérica y por
consecuencia esperarian una respuesta por parte de los responsables sefalados, los
resultados de la pregunta en torno al perdén muestran que la mayoria de las y los
estudiantes no considera pertinente la disculpa por parte del Rey de Espana. Vale la pena
preguntar entonces, ¢ por qué no estan de acuerdo con una disculpa publica?, ;se espera
otro tipo de respuesta?, ¢ existe una alternativa o contranarracion?

Durante la encuesta se pidi6 escribir las razones sobre su eleccion, lo cual permitié
explorar el pensamiento de las personas, en este caso, sobre si esperan alguna respuesta
en concreto, de ser el caso, qué tipo de acciones se esperan.

En el analisis de las respuestas se pueden identificar cuatro grupos de manera
general. En primer lugar, 92 estudiantes consideraron que Espafia no tiene obligacion de
pedir disculpas principalmente porque se trata de un asunto anacrénico, sin sefalar alguna
alternativa. En segundo lugar, 42 personas que también descartaron la opcién de una
disculpa publica, pero describieron otra posibilidad frente a la cuestion del perdén. En tercer
lugar, 36 casos que consideraron factible una disculpa publica por parte de Espana. Por
ultimo en cuarto lugar, 3 estudiantes que no colocaron algun argumento, dos de ellos
eligieron la opcion “no hay obligacién alguna” y una persona eligioé “si, deberia haber una

respuesta” (ver cuadro 5.2).
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Cuadro 5.2: Resultados de pregunta 23.1, segun las narrativas

¢ Consideras que Espafia deberia pedir perdén por la Conquista de México?
Grupos segun la narrativa del estudiantado Frecuencia | Porcentaje

No considera que se deba pedir perdon, sin alternativa 92 53.2%
No congldera que se deba pedir perdén, pero ofrece una 42 24 3%
alternativa

Considera que se debe pedir perdén 36 20.9%
Sin respuesta 3 1.7%
Total 173 100%

Fuente: Elaboracion propia

En el primer grupo de personas que no considera necesaria la disculpa por parte de
Espafia se encuentran 92 estudiantes, de los cuales, 64 personas argumentaron que
solicitar una disculpa publica era anacrénico, se trataba de un pasado muy lejano o que no
era apropiado porque los personajes y los contextos eran totalmente distintos. Otros 13
casos sefalaron que no tenia practicidad en el presente, utilizaron argumentos como “una
disculpa no serviria para nada” (caso 9), “no sanaria algo que irremediablemente ya
sucedi¢” (caso 85) y “que se disculpe no hara un cambio en la realidad” (caso 87).

Ademas, 8 personas mencionaron que no deberia haber disculpas porque el
proceso de conquista forma parte de nuestra historia y 2 estudiantes mas sefialaron que
los procesos historicos no deben ser condenados y se debe aprender de la historia (casos
104 y 156), sin proporcionar una peticion diferente a la disculpa histérica. Muy cerca a este
posicionamiento, se encuentra una estudiante quien refiere textualmente que el proceso de
conquista es una “herida que aun duele, pero esta en nosotros sanarla” (caso 2), pero de
la misma manera que los casos anteriores, no explica como se llevaria a cabo, es decir, no

describe una alternativa a la disculpa.
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Dos personas mas dijeron que este asunto es un distractor politico puesto en marcha
por el presidente actual, porque una disculpa publica no tiene un fin pragmatico (caso 118
y 170).

Un estudiante mencioné que Espafia no tiene obligacion de disculparse “porque ya
se ha disculpado en el pasado y reconoce a México como pais independiente” (caso 26).
Otra estudiante dijo que, si Espafa se disculpara, podria verse “con otros 0jos y no como
un progreso necesario” (caso 34), quizas sea la Unica persona que justifica la conquista de
México, de manera tan puntual. En ambos casos se puede evidenciar cierta hispandfilia.

En resumen, para estos 92 estudiantes (que representan el 53.2 % de la muestra)
no existe argumento alguno para solicitar una disculpa publica.

En el segundo grupo identificado que descartod la disculpa publica pero describe
alguna alternativa o contranarracion se encuentran 42 estudiantes, de los cuales, 11
personas sostienen que seria mejor que el gobierno de México asi como la sociedad en
general, atienda la situacion actual de las poblaciones indigenas que viven en contextos de
pobreza y violencia, se combata la discriminacion y exclusion social, de manera
contundente se menciona por ejemplo “..., si alguien deberia pedir disculpas es el propio
pueblo mexicano, que aun después de la independencia, siguié fomentando la segregacion
y explotacién de sus grupos vulnerables, como Porfirio Diaz hizo con los Yaquis, ...” (caso
119).

Otros 9 estudiantes mencionan que se deberia reflexionar desde la sociedad
espafola la narrativa de la colonizacion americana, sobre todo cuando se describe como
un proceso civilizador y salvador. En este caso, el estudiantado sefialé que Espaia no tiene
obligacion alguna de pedir perdon sin embargo, existe la necesidad de hacer cambios
respecto a la narrativa con la que se trata la colonizacion espafiola, mencionan por ejemplo
“creo que deberian cambiar el como se ve la conquista ahi en Espafia” (caso 41), “Tal vez

podria hacerse una propuesta de incorporar en la ensefianza de la historia espanola los
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procesos de conquista y asentamientos en América con mas profundidad” (caso 57) y “se
deberia reconocer esta conquista como lo que fue y no ensefnarlo como si hubieran traido
la civilizacién a este continente” (caso 82). En relacion con este posicionamiento se
encuentran otras dos personas que sefalaron que una disculpa publica deberia darse solo
después de la reflexion de quien ofrecera, no de quien las pide (casos 44 y 99), en estos
casos no se menciono la necesidad de cambiar la narrativa, aunque puede decirse que
estaria implicito.

Asimismo, 8 estudiantes mas parten del reconocimiento del pasado y se relacionan
con los valores de solidaridad y empatia. Primero, dos personas sostienen que Espafia no
tiene obligacién de hacer una disculpa publica sin embargo, seria un acto solidario y
diplomatico (casos 54 y 91, respectivamente). En este mismo sentido, se encuentran dos
estudiantes que puntualizan, mas que una disculpa publica se deberia reconocer la tragedia
y el genocidio cometido por las naciones europeas (casos 48 y 158). Tres personas
mencionan que Espafia no tiene obligacion de disculparse, pero dicen que de darse el caso,
las disculpas solo deberian ser para las comunidades indigenas y no para México como
pais (casos 31, 110 y 169). Por ultimo, una persona habla de la poblacién afrodescendiente
que sigue invisibilizada y que merece ser reconocida como victima histérica (caso 13).

Por otro lado, 6 personas hablan de tomar conciencia y reconocer el pasado (casos
7, 40, 97, 98, 148 y 159). Si bien se parte de la idea que el proceso de conquista es un
asunto del pasado lejano, se trata de personajes y contextos distintos y que incluso, una
disculpa no ayuda en nada en el presente, se argumenta por ejemplo que, “serviria
reconocer la influencia de lo mexicano en lo espafiol y cambiar la narrativa de unos sobre
otros, [..], enmendar lo que ese pasado ha acarreado hasta el presente: actitudes
xenofdbicas, racistas, etc.”, “El odio hacia la conquista es un hito narrativo e ideolégico que
debe romperse para evitar promover odios raciales...” (caso 97), “si queremos una sociedad

mejor, estos acontecimientos como la conquista deberian ser expuestos por la historia y
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deberia quedar consignado para asegurar que ningun ser humano [...] volvera a sufrir este
tipo de atropellos” (caso 98). En otras palabras, en vez de solicitar una disculpa publica se
propone reconocer el pasado y tomar conciencia de lo ocurrido, hablar de este evento
histérico para evitar que algunas atrocidades se repitan, pero también, cambiar la narrativa
sobre la conquista de México que puede incitar al odio.

Tres personas sostienen que Espafa no tiene obligaciéon de pedir una disculpa
publica porque no debe asumir esa responsabilidad, recordar que diferentes pueblos
indigenas participaron en la caida de Tenochtitlan (caso 78, 92 y 172).

Por ultimo, existen otros 3 argumentos unicos que si bien, son relevantes por
describir lo que se espera ante los acontecimientos del pasado, el hecho de no ser
replicados implica un punto de vista personal y experiencias concretas que conllevan a
construir esta pequefia narracion. Se tiene por ejemplo quien menciona que seria mejor
recuperar algunos beneficios econdmicos (caso 20), aunque no explica cuales beneficios,
otro estudiante habla de reconocer y respetar el patrimonio material de México que se
encuentra en Europa por el proceso de colonizacion (caso 59) y por ultimo, una persona
mas menciona que se deberia estudiar y difundir este proceso historico para mantener la
unidad nacional (caso 64).

En resumen, estos 42 estudiantes (que representan el 24.3% de la muestra), en vez
de solicitar una disculpa publica enuncian algunas alternativas concretas, por ejemplo, que
el gobierno en lo particular y la sociedad en general den un mejor trato a la poblacién
indigena, que se reconozcan los acontecimientos pasados para promover la solidaridad y
que se reflexione para cambiar la narrativa sobre el proceso de colonizacién tanto en
Espafia como en México, como los argumentos principales.

Finalmente, se encuentran el tercer y el cuarto grupo, por un lado 36 personas que
estan de acuerdo con una disculpa publica por parte de Espafia debido al proceso de

conquista y por otro lado, 3 estudiantes que omitieron su argumento, respectivamente.
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En conclusion, 92 estudiantes (alrededor del 53% de la poblacién encuestada)
descartaron el escenario de una disculpa publica, sin presentar alguna alternativa. Por otra
parte, 42 personas (cerca del 25%) establecieron una contranarracién tras descartar la
disculpa publica. Por ultimo, 36 estudiantes (20% de la muestra) dijeron estar de acuerdo

con la disculpa publica y tres mas (2%) no respondieron la pregunta (ver grafica 5.4).
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Grafica 5.4 Resultados desagregados de la pregunta 23.1

¢ Consideras que Espafia deberia pedir perdén por la Conquista de México?
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Seria mejor atender la situacién actual de las
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Estos resultados vinculan de manera directa al segundo grupo con la narrativa
historica de tipo critica al describir una alternativa diferente en su respuesta, al mismo
tiempo, reconocen una deuda histérica para con la poblacion indigena. A continuacion y

para terminar el analisis, se vinculan las respuestas de las dos preguntas referidas.

Entre el pago de una indemnizacion y una disculpa publica

Para comprender de mejor manera la informacién obtenida, se relacionaron los resultados
de las dos preguntas cerradas previamente analizadas (pregunta 22 y 23). Los resultados
generales muestran que, sin importar la eleccion del responsable del pago de una supuesta
indemnizacion, la mayoria de estudiantes consideran que el Rey de Espafa no tiene
obligacion de pedir una disculpa publica por los acontecimientos cometidos en el pasado
(ver grafica 5.5).

Grafica 5.5: Tabla cruzada, pregunta 22 y 23

35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%
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0.0%
a) El gobierno b) Los mas ricos del c) Los paises d) Nadie
pais colonizadores

¢ Quién deberia pagar?

m a) No hay obligacion alguna m b) Si, deberia haber una disculpa

Fuente: Elaboracion propia
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No obstante, al analizar con detalle los resultados de la tabla cruzada se pueden
apuntar algunos aspectos relevantes respecto a las hipétesis establecidas en el primer
subapartado. Por un lado, se esperaba que las personas que responsabilizaron a “los
paises colonizadores” del pago de una supuesta indemnizacioén, serian quienes solicitarian
una disculpa por parte del Rey de Espafia, sin embargo, solo 10 estudiantes (que
representan un 5.8%) estan de acuerdo con una disculpa publica mientras que 21
estudiantes (que son el 12.1%) sefialaron que Espafia no tiene obligacién alguna. En otras
palabras, tan soélo una tercera parte de las 31 personas (17.9%) que eligieron
responsabilizar a “los paises colonizadores”, cumplen con lo establecido en la primera
hipotesis, resultados que obligan a descartarla.

Por otra parte y como segunda hipotesis, se esperaba que las personas que
eligieron la opcién de “nadie”, serian quienes considerarian insostenible la peticién descrita
en la pregunta del perdon (pregunta 23). En este caso, los resultados confirman lo
establecido en la hipotesis porque la mayoria de estudiantes cumplen con lo anticipado, de
las 42 personas que se ubican en esta posibilidad, 39 estudiantes (que representan el
22.5%) eligieron la opcioén de respuesta “no hay obligacion alguna”, frente a 3 estudiantes
(que representan el 1.7%) que consideraron pertinente una disculpa. Dicho de otra manera,
la hipotesis se cumple en 93% de las personas que se encuentran en este grupo.

El estudiantado de Clio que considera que “nadie” es responsable por el pago de
una supuesta indemnizacién y que a su vez, dicen que “no hay obligacion alguna” de una
disculpa publica por lo acontecido en el proceso de colonizacién, configuran una forma de
pensar la conquista de México propia de nuestro tiempo, porque “las narrativas del cambio
y la continuidad historicos son, en algun nivel, narrativas sobre los aciertos y errores
morales, interpretados en el contexto de los valores actuales” (Ammert et al. 2017:3). Estas

39 personas muestran una ruptura con el pasado y dan cuenta de una narrativa asociada

181



con el cambio historico, en términos de Risen, proponen una contranarracion, tal y como
se describié en el apartado anterior.

Para terminar, vale la pena anotar un breve comentario sobre la importancia del uso
de las palabras, que bien puede explicar lo ocurrido con las hipétesis. Las ideas deuda
histérica y disculpa publica pueden estar vinculadas, sin embargo como se pudo observar,
cada conjunto de palabras conlleva a diferentes panoramas. Por un lado, ante la pregunta
de una indemnizacién hipotética, en la que se encuentra implicita la idea de una deuda
histdrica, sélo una cuarta parte de la poblacién encuestada descarto la posibilidad de hacer
un pago. Por otra parte y encontraste, al preguntar por la legitimidad de una disculpa publica
por la colonizacion espafola, poco mas de tres cuartas partes del estudiantado descartaron
la disculpa y sélo algunas personas establecieron otra alternativa.

Lo que se espera hoy dia o en un futuro respecto al proceso de conquista en México,
depende mucho de como se pregunte y a quiénes se pregunte. En este caso, con el
respaldo de estudios universitarios, se puede decir que un 75% del estudiantado
encuestado reconocen una deuda histérica para con la poblacion indigena y esperan algun
tipo de respuesta. Respecto con la disculpa publica, sélo el 20% de estudiantes concuerda
y el 25% dibuja alguna idea distinta sobre lo que esperan. Al final del dia, ambos panoramas
demuestran que el razonamiento moral se encuentra presente en la mayoria de las y los
estudiantes porque emplearon el conocimiento del contexto histdrico y determinaron la
responsabilidad ante las injusticias del pasado, tal y como sugieren los teéricos (Ammert,

2017; Seixas & Morton, 2012).

Para cerrar
A lo largo del capitulo se logra evidenciar cdmo las personas ponen en marcha el
razonamiento moral a partir de la reflexién en torno al contexto y a partir de dilemas morales,

asuntos que permitieron analizar los puntos de vista del estudiantado de Clio.
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En primer lugar, ante la pregunta del feminicidio, un tema presente y con cierta
distancia, la mayoria del estudiantado se relaciona con la idea del cambio y ruptura con el
pasado para obtener justicia sin embargo, colocan su atencién en mejorar los procesos de
investigacion y el cumplimiento de las condenas, con lo cual dejan de lado la discusion en
torno al feminicidio y sobre cémo erradicarlo. El panorama resulta distinto al preguntar por
temas cercanos, como fue el caso de la convocatoria a un nuevo cierre de la FFyL.

En las entrevistas, ocho testimonios apuntaron a la idea de que “no se puede reparar
el dafo” sin embargo se percibe un conflicto moral entre no poder responder y asumir la
responsabilidad para con las familias.

En segundo lugar, respecto a la pregunta sobre la probable convocatoria a un nuevo
cierre de la escuela por parte de las Mujeres Organizadas, la mayoria de las personas
entrevistadas no apoyarian un nuevo paro de labores escolares. El estudiantado de la
licenciatura en Historia expone una respuesta a partir de su contexto pasado y presente,
caracterizado por el cierre de la Facultad de Filosofia y Letras. Al analizar un tema presente
y cercano, la mayoria de estudiantes prefieren evitar un paro de labores académicas. La
idea de buscar un cambio ante lo establecido queda de lado al momento de afectar
directamente a quienes se les pregunta.

La reflexién del feminicidio y del probable cierre de la FFyL, permitié evidenciar que
el estudiantado puede tener una conciencia histoérica reflexiva para el primer tema, pero en
el segundo asunto una conciencia histérica de tipo incrédula, segun la matriz de analisis.
En otras palabras, las personas pueden manifestar diferentes tipos de conciencia histérica.
Lo que define el tipo de conciencia historica de las personas sera el asunto por analizar, la
distancia o la cercania con el tema a tratar y el conocimiento al respecto.

Por ultimo, en tercer lugar, se puede decir que la mayoria de estudiantes reconocen
una deuda historica para con la poblacion indigena y esperan algun tipo de respuesta.

Respecto con la disculpa publica, solo el 20% del estudiantado concuerda y el 25% dibuja
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alguna idea distinta sobre lo que esperan, este ultimo grupo de la poblacién estudiantil se
relaciona directamente con una narrativa historica de tipo critica. Al final del dia, queda en
evidencia que el estudiantado pone en juego el razonamiento moral porque en las
respuestas vertidas se pueden identificar las operaciones mentales de utilizar el
conocimiento del contexto historico y determinar la responsabilidad ante las injusticias del
pasado.

En conclusién, las personas analizan una situacion determinada o bien, toman
decisiones a partir de su razonamiento moral, 1o cual implica la consideracion del contexto

inmediato, sus experiencias personales y ciertos valores morales.
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Conclusiones

El objetivo general de esta investigacion fue indagar en la conciencia histérica del
estudiantado de la licenciatura en Historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM,
al momento de reflexionar en asuntos concretos o en la toma de decisiones, a partir de sus
expectativas frente al futuro y al considerar su razonamiento moral. El concepto de
conciencia histoérica suele ser definido como la accidn cognitiva que permite orientarnos en
el tiempo, es decir, implica un didlogo con el pasado, el presente y el futuro, en el que se
encuentra implicito el razonamiento moral de las personas.

El presente estudio partio del interés por indagar la dimension ética de las personas,
y al retomar la categoria alemana, se decidid concentrase en el razonamiento moral, asi
como en las expectativas sobre el futuro, por ser subcategorias cercanas.

Importante también recordar el papel del contexto. El contexto inmediato del
estudiantado, la violencia de género y la pandemia de COVID 19, configuraron las practicas
escolares y el punto de vista de quienes participaron en el estudio, por lo que, se decidio
retomar este aspecto tal y como lo propone la corriente sociocultural.

El contexto y los intereses de investigacion determinaron emprender la investigacion
con una metodologia mixta, bajo el disefio transformativo secuencial. Primero se aplico un
cuestionario al estudiantado de la licenciatura en Historia y después, a partir de una muestra
anidada, se realizaron algunas entrevistas a profundidad.

A modo de conclusion se presentan los principales hallazgos de la investigacion,
desde las preguntas que guiaron el estudio. Por ultimo, se ofrece una reflexion general para
cerrar y se puntualizan los asuntos pendientes que pueden servir como nuevas rutas de

indagacion.
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¢ Cuales son las expectativas frente al futuro del estudiantado de la licenciatura en Historia?
En la presente investigacion se parti6 de la idea que las personas que ingresan a la
universidad y de manera concreta a la licenciatura en Historia, desarrollan su conciencia
histérica a profundidad, es decir, pueden hablar de la relacién entre el pasado, el presente
y las acciones miras al futuro. De manera concreta, se considera como una funcion social
de la Historia, ayudar a construir el porvenir.

Al respecto, esta primera subcategoria de analisis expectativas sobre el futuro tuvo
cinco hallazgos relevantes. En primer lugar, en diversas asignaturas impartidas durante la
licenciatura en Historia se abordan los tres tiempos (pasado, presente y futuro) sin embargo
la relacién temporal con el porvenir es la que menos se trabaja. Se identifico que el 12.1%
de la poblacion estudiantil encuestada se relaciona de manera directa con la subcategoria
de expectativas sobre el futuro, por lo tanto, reconoce una relacion pragmatica entre la
disciplina histérica y el porvenir. Este panorama sirvi6 como antecedente directo para
comprender los siguientes resultados.

En segundo lugar, desde la opinion del estudiantado, se considera que pueden
hablar del futuro sin embargo mas que una responsabilidad, aparece tan sélo como una
posibilidad. Aunque en buena medida la razén es obvia, pues quien estudia Historia tiene
en primer lugar un interés por el pasado, este resultado se contrapone con la posibilidad de
involucrarse en la construccion de un futuro mejor (Anguera, 2013).

En tercer lugar, se puede decir que media poblacién encuestada omite pensar en el
futuro y pocas personas establecen expectativas hacia los tiempos venideros, al momento
de elaborar una pequefia narrativa. La omision o ausencia del futuro por parte del
estudiantado, concuerda con el poco abordaje de éste durante las asignaturas universitarias
y con los hallazgos de diferentes investigaciones previas, lo que deja en evidencia que el

concepto de futuro ha sido poco trabajado en la escuela (Anguera, 2013; Anguera &
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Santisteban, 2016; Cerri & Amézola, 2010; M. C. Garriga et al., 2018; Gonzalez Calderén
& Garate Guerrero, 2017; Kluppel, 2022; Santisteban & Anguera, 2014b).

Sin embargo, vale la pena destacar la otra cara de la moneda, es decir, casi la mitad
de la poblacion encuestada logré establecer relaciones con el porvenir pese a ser un
elemento que se trabaja poco en las aulas universitarias. Queda pendiente para futuras
investigaciones evidenciar las habilidades que la disciplina histérica puede desarrollar en el
abordaje de los tiempos venideros, por ejemplo en la configuracion de proyectos que
ayuden a construir un futuro mejor. De hecho, no colocar la atencion e importancia en el
futuro durante la formaciéon como historiadoras e historiadores, limita las posibilidades de
abordarlo en cualquier campo laboral, en especial con aquellos que no necesariamente
tienen que ver directamente con la investigacion y si con la cultura histérica y los usos
publicos del pasado.

En cuarto lugar, se tiene la disyuntiva que se presenta entre la vision personal y la
vision colectiva sobre el porvenir. Al igual que otros estudios, en esta investigacién se
relaciona un futuro colectivo con un porvenir pesimista, mientras que el futuro individual se
vislumbra como optimista (Anguera, 2012, 2013; M. C. Garriga et al., 2018; Hass, 2011).
Una posibilidad para analizar este fendmeno es recurrir a la prevalencia del pensamiento
liberal y neoliberal en la sociedad, hipotesis que debera ser incluida en futuras
investigaciones.

Por ultimo, en quinto lugar, se logra evidenciar como se despliega la conciencia
histérica del estudiantado, al momento de tomar decisiones y actuar en el presente. Se
identificaron tres elementos relevantes al momento de construir una narracion con los tres
tiempos: 1) la necesidad de utilizar un pasado reciente e incluso, el propio presente, al igual
que refirié Valledor (2013), 2) la experiencia que las personas tienen respecto con algun
tema historico influye al momento de abordar la relevancia, tal como sugiere la corriente

sociocultural (Barton, 2010) y otros estudios (Barom, 2012; Cerri, 2001) y 3) los intereses
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personales y el estudio o conocimiento que se ha dedicado a ciertos eventos historicos

definieron la eleccion de los temas para elaborar el argumento.

¢ Qué tipo de razonamiento moral ha desarrollado el estudiantado a partir del aprendizaje
de la historia?

Respecto a la subcategoria de razonamiento moral, se tienen tres hallazgos relevantes.
Cabe mencionar que la indagacion de esta subcategoria se realiz6 en dos momentos, por
un lado, durante las entrevistas a partir de temas presentes y cercanos a la lucha contra la
violencia de género (el feminicidio y el cierre de la FFyL por parte de la MOFFyL), por otra
parte, desde algunas preguntas contenidas en el cuestionario desde un referente historico
(la colonizacion espaniola).

En primer lugar, ante la pregunta del feminicidio, un tema presente pero un tanto
lejano, el estudiantado se relaciona con la idea del cambio y ruptura con el pasado para
obtener justicia. Sin embargo, vale la pena advertir que colocan su atenciéon en mejorar los
procesos de investigacion y el cumplimiento de las condenas, con lo cual dejan de lado la
discusioén en torno al feminicidio y sobre como erradicarlo. El panorama resulta distinto al
preguntar por temas cercanos, como fue el caso de la convocatoria a un nuevo cierre de la
FFyL.

En segundo lugar, respecto a la pregunta sobre la probable convocatoria a un nuevo
cierre de la escuela por parte de las Mujeres Organizadas, la mayoria de las personas
entrevistadas no apoyarian un nuevo paro de labores escolares, por lo que, la idea de
buscar un cambio queda de lado al afectar directamente a quienes se les pregunta. Al
analizar un tema presente y cercano, la mayoria del estudiantado prefiere evitar un paro de
labores académicas y continuar con el orden establecido.

Por ultimo, en tercer lugar, se puede decir que la mayoria del estudiantado reconoce

una deuda historica para con la poblacion indigena y esperan algun tipo de respuesta.
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Respecto con la disculpa publica, solo el 20% del estudiantado concuerda y el 25% dibuja
alguna idea distinta sobre lo que esperan, este ultimo grupo de la poblacién estudiantil se
relaciona directamente con una narrativa historica de tipo critica. Al final del dia, queda en
evidencia que el estudiantado pone en juego el razonamiento moral porque en las
respuestas vertidas se pueden identificar las operaciones mentales de utilizar el
conocimiento del contexto historico y determinar la responsabilidad ante las injusticias del
pasado.

En conclusién, las personas analizan una situacion determinada o bien, toman
decisiones a partir de su razonamiento moral, 1o cual implica la consideracion del contexto

inmediato, sus experiencias personales y ciertos valores morales.

Ultima reflexion: ;Qué significa la ausencia del futuro en el estudiantado de Clio?
Esta investigacion muestra que el estudiantado de la licenciatura en Historia ha desarrollado
su razonamiento moral, pero piensa poco en el mafana. Como se mencioné en su
momento, la ausencia de expectativas sobre el futuro puede ser un tanto obvia pues se
trata de estudiantes con un gran interés por los tiempos pasados, no obstante, también se
sefaloé que desde la teoria y la categoria de conciencia histérica el porvenir es un asunto
de historiadores. Ante este panorama, se trata de dar significado a la omision del futuro
desde dos frentes.

Por un lado, desde el campo historico, se retoman los postulados de Hartog (2007).
Este autor habla de regimenes de historicidad, los cuales tienen que ver con las formas en
las que la sociedad se relaciona con el tiempo. Después de hablar de otros momentos
histéricos, refiere que la experiencia contemporanea -en la que se circunscribe nuestro
estudio- se trata de “un presente perpetuo, huidizo y casi inmovil, que intenta a pesar de
todo producir un tiempo histérico. Todo sucede como si ya no hubiera mas que presente,

una especie de vasta extension de agua agitada por un incesante chapoteo” (Hartog,

189



2007:40). En otras palabras, actualmente se vive en un presentismo continuo. Tal y como
se describen en algunos resultados de la investigacion, Hartog, habla de un protagonismo
del tiempo presente, asi como, de la ausencia del pasado y del porvenir.

La ausencia del tiempo futuro en las narraciones solicitadas al estudiantado de la
carrera en Historia, quizas se deba a que no se ha hecho explicita la relacion entre dos
acciones, entre pensar el futuro y participar en la construccion del mafiana. Desde la
perspectiva de la educaciéon para el futuro, se propicia que las historiadoras y los
historiadores en formacién, tengan escenarios para considerar el mafiana y participar en la
construccion de futuros deseables (Santisteban & Anguera, 2014a). Sin duda, una
perspectiva que podria tomarse en cuenta en los procesos de modificacion y renovacion
del plan de estudio de la licenciatura en Historia, que aun siguen vigentes.

Por otro lado, desde las ciencias sociales y retomando esta parte de la participacion,
se tiene la perspectiva de Boaventura de Sousa Santos (2006, 2016). Este autor desarrolla
el concepto de democracia de baja intensidad para describir la situacién politica de algunos
paises latinoamericanos, la cual se caracteriza entre otros elementos por la corrupcion y
por la poca participacion ciudadana (B. de S. Santos, 2006). Segun Sousa de Santos, en
este tipo de democracia suele encontrarse un “abstencionismo muy frecuente: 'no voy a
participar porque mi voto no cuenta’ o porque “sucede siempre lo mismo™ (B. de S. Santos,

2006:79). En otro texto, sefiala este mismo autor: “... a los ciudadanos no les interesa
involucrarse en politica; [...] la direccién politica se volvié demasiado compleja como para
poder estar al alcance de los ciudadanos comunes” (B. de S. Santos, 2016). Este
posicionamiento corresponde de manera concreta con los hallazgos en relacion con la
imagen de un futuro colectivo con un porvenir pesimista. Dicho de otra manera, tal parece

que los resultados obtenidos en este estudio se pueden relacionar con estudiantes que no

se involucran ni participan en asuntos que se relacionen con el porvenir.
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La idea de un futuro colectivo pesimista descrito en esta investigacion, se puede
entender como la falta de expectativas sobre el futuro, pero ademas, como una
consecuencia de que la ciudadania -entre ellos el estudiantado de Clio- no tiene intencién
de participar en asuntos sociales, publicos y relevantes, ni de hoy ni del mafiana.

Tras los resultados obtenidos en esta investigacion, se tiene que durante la
formacion de historiadoras e historiadores se debe fortalecer la relacion con el futuro. Las
autoridades escolares asi como el profesorado de la licenciatura en Historia, tienen el reto
de clarificar y trabajar -en medida de los posible- las expectativas sobre el futuro.

Al final del dia, la universidad -sin importar la carrera- deberia propiciar que las
juventudes piensen en el porvenir desde la perspectiva de educacion para el futuro para
que las personas se involucren la construccion de futuros deseables (Santisteban &
Anguera, 2014a). En este caso, a pesar de dirigir gran atencion hacia el tiempo pasado. La
Historia como disciplina humanista y quienes se dedican a su estudio, tienen la posibilidad

-por no decir responsabilidad- de reflexionar en torno al porvenir.
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Anexo 1

CUESTIONARIO SOBRE CONCIENCIA HISTORICA EN ESTUDIANTES DE LA
LICENCIATURA EN HISTORIA DE LA FFyL DE LA UNAM

El presente cuestionario tiene como propésito indagar en la conciencia histérica en

estudiantes de la licenciatura en Historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

La informacion que proporciones sera tratada solo con fines de la investigacion. Se trata de

un ejercicio anénimo.
El cuestionario tiene dos partes. En la primera de ellas se encuentran las preguntas que
tienen la finalidad de recuperar datos sociodemograficos. En la segunda parte, aparecen

las preguntas vinculadas con la “conciencia histérica”.

Muchas gracias por tu participacion.
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PRIMERA PARTE

Seccion l.- Datos generales

inscrito

1.1.- Semestre en el
que te encuentras

ONO|N|BR|WIN|—

Ya terminé los
ocho semestres

1.2.- 1.3.- 1.4.- 1.5.- 1.6.- ¢ Cual 1.7.- ¢ Tienes
Sexo ¢Cuantos | Lugar de ¢ En donde vives es tu estado hijos (as)?
afios nacimiento actualmente? civil?
cumplidos
tienes?
1| Hombre 17 Ciudad de 1 | Estado de 1| Casado 1| Si
México México
2| Mujer 18 Estado de 2 | Ciudad de 2| Soltero 1| No
México México
3| Otro 19 Otro estado de | 3 | Otro estado 3| Unién
la Republica libre
1.4 a ¢ Cual?
1.3 a ¢Cual?
20 Enel 4 | Enel 3| Otro
extranjero extranjero
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
Mas de 30
afos
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Seccion Il.- Caracteristicas personales /factor de origen social

2.1.- 2.2.- 2.3.-
¢, Tu mama habla ¢, Tu papa habla ¢ Tu hablas alguna
alguna lengua alguna lengua lengua indigena?
indigena? indigena?
1 | Si 1 | Si 1 |Si
2 | No 2 | No 2 | No
2.4.- 2.5-
¢, Cual es el maximo nivel de estudios de tu mama? ¢, Cual es el maximo nivel de estudios de tu papa?
1 Ninguno 1 | Ninguno
2 Preescolar o kinder 2 | Preescolar o kinder
3 Primaria incompleta 3 | Primaria incompleta
4 Primaria completa 4 | Primaria completa
5 | Secundaria incompleta 5 | Secundaria incompleta
6 | Secundaria completa 6 | Secundaria completa
7 Preparatoria o bachillerato 7 | Preparatoria o bachillerato
Incompleto Incompleto
8 Preparatoria o bachillerato 8 | Preparatoria o bachillerato
Completo Completo
9 | Estudios técnicos con preparatoria terminada 9 | Estudios técnicos con preparatoria terminada
10 | Licenciatura incompleta 10 | Licenciatura incompleta
11 | Licenciatura completa 11 | Licenciatura completa
12 | Posgrado incompleto 12 | Posgrado incompleto
13 | Posgrado completo 13 | Posgrado completo
99 | Nolosé 99 | Nolo sé

195




2.6.- ¢En qué trabaja o ha
trabajado tu mama?

2.7.- ¢En qué trabaja o ha
trabajado tu papa?

2.8.- ¢ A cuanto ascienden los
ingresos mensuales de tu familia?
(en términos de salarios minimos)

1 | Empleada en el
gobierno

1 | Empleado en el
gobierno

1| Menos de 2 (menos de $8,502)

2 | Empleada u obrera
en el sector privado

2 | Empleado u obrero en
el sector privado

2| De 2 a menos de 4 ($8,503 a
$17,004)

3 | Trabajadora en
actividades agricolas,
ganaderas o pesca

3 | Trabajador en
actividades agricolas,
ganaderas o pesca

3| De 4 a menos de 6 ($17,005 a
$25,506)

4 | Trabajadora por su
cuenta (no contrata
trabajadores)

4 | Trabajador por su
cuenta (no contrata
trabajadores)

4 | De 6 a menos de 8 ($25,507 a
$34,008)

5 | Empleadora

5 | Empleador

5| De 8 a menos de 10 ($34,009 a
$42,510)

6 | Trabajadora sin pago
en un negocio
familiar o no familiar

6 | Trabajador sin pago
en un negocio familiar
0 no familiar

6| 10 6 mas ($42,510 6 mas)

7 | No sé

7 | Nosé

8 | Nunca ha trabajado

8 | Nunca ha trabajado

NOTA,; se busco el salario minimo de la Ciudad de México el 12 de mayo 2021: $141.7 por dia

2.9

¢,Con cual religion te identificas?

1 Catdlica

2 Protestante o Evangélica

3 Biblica diferente a la
Evangélica

4 Judaica

5 Islamica

6 Sin religion

7 Otra

2.10.- En una escala del 0 al 10, ;Qué tanto te im

orta la religion?

o | 1 | 2 | 4 5 | 7 | 8 | 9 | 10
No Importa
importa mucho
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2.11.- ;Con quién
vives?

2.12;Cuantas
personas viven en tu
hogar?
(incluyéndote)

2.13.- 4 Trabajas
actualmente?

Padre y/o madre | 1
y/o hermanos(as)

Si

Conyuge y/o 2

pareja y/o
hijos(as)

No

Otros familiares

Compaiieros (as)

Solo(a)

Otra situacion

Seccion lll.- Datos de estudios inmediatos anteriores

3.1.- Tipo de 3.2.- Escuela de 3.3.- Promedio de 3.4.- Promedio de
bachillerato al que procedencia calificaciones en el calificaciones en el ultimo
asististe bachillerato semestre cursado en la carrera
1 Saélo publico 1 | Enla UNAM 1| De70a75 1 De7.0a7.5
2 | Sélo privado 2 | Incorporada ala De7.6a8.0 De7.6a8.0
UNAM
3 | Ambos 3 | Incorporadaala | 3 | De 8.1a8.5 3 De 8.1a8.5
SEP
4 | Colegio de 4 | De86a9.0 4 De 86a9.0
Bachilleres
5 | EscuelaEstatal | 5 | De 9.1a9.5 5 De9.1a9.5
0 Municipal
6 Vocacional 6 | De 9.6a10 6 De 9.6 a 10
7 Normal o
Superior
8 Bachillerato a
distancia
Otra:
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3.2.a.- Escuela de procedencia ( s6lo en caso de contestar no. 1 en la pregunta 3.2)
ENP Plantel 1
ENP Plantel 2
ENP Plantel 3
ENP Plantel 4
ENP Plantel 5
ENP Plantel 6
ENP Plantel 7
ENP Plantel 8
ENP Plantel 9
CCH Azcapotzalco
CCH Naucalpan
CCH Vallejo

CCH Oriente

CCH Sur

Bachillerato a Distancia

3.5.- Durante la pandemia, es decir, desde marzo del 2020 hasta hoy dia, ¢ lograste continuar con
tus estudios conforme lo establece el Plan de estudios?

1) Si

2) No

3.5 a.- En caso de contestar Sl s Cuales fueron las principales fortalezas o condiciones que te
g . 6 .
permitieron continuar con tus estudios?

3.5 b.- En caso de contestar NO ¢ Cuales fueron los principales obstaculos para continuar tus
estudios universitarios durante la pandemia?
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SEGUNDA PARTE
a) Sobre la carrera de historia

1.- ¢ Por qué elegiste la carrera de Historia?

2.- En tu experiencia ¢ para qué te sirve estudiar la carrera de historia?

3.- ¢ Tienes claro tu campo de trabajo?
a) Si

b) No

c) Todavia no pienso en ello

3.1.- En caso de que no hayas pensado en el campo de trabajo, ¢ por qué no lo has pensado?

4.- Consideras que la carrera (autoridades escolares, plan de estudio y/o profesores) explica
las opciones laborales para desempainarse como historiador/ historiadora

a) Si

b) No

4.1.- ;Por qué?

5.- Con que frecuencia, en el estudio de la Historia se desarrollan las

siguientes relaciones temporales

Siempre
Frecuentemente
A veces
Nunca

5.1.- Pasado-pasado

5.2.- Pasado-presente

5.3.- Pasado-presente-futuro

5.4.- ; En qué materias consideras que se abordaron la relacion temporal pasado-presente-
futuro?

6.- Segun tu experiencia en la carrera ;Qué tipo de ética profesional deberia tener un
historiador/historiadora?
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b) Sobre la funcion del historiador

Sobre funcién social

7.- Las siguientes frases se relacionan con la funcion social del
historiador. Marca tu grado de acuerdo o desacuerdo con las
afirmaciones que siguen

Totalmente en

desacuerdo

Desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo

7.1.- Mostrar que se puede disfrutar el estudio del pasado

7.2.- Explicar el pasado

7.3.- Explicar el presente

7.4.- Ayuda a construir el futuro

7.5.- Conservar y transmitir tradiciones

7.6.- Crear narrativas que dan identidad y cohesién nacional

7.7 .- Construccion de los Estados-nacion

7.8.- Difundir el conocimiento histérico

7.9.- Promover el pensamiento critico e histérico en la sociedad

7.10.- Promover la conciencia histdrica de las personas

7.11.- Recuperar la memoria de los grupos invisibilizados

7.12.-Formar la ciudadania

7.13.- Desarrollar la dimension ética de las personas

7.14 - Evidenciar las injusticias sociales

7.15.- Desmitificar las creencias historicas
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Sobre ensenanza

8.- Las siguientes frases se relacionan con la funcién del historiador
en el ambito educativo. Marca tu grado de acuerdo o desacuerdo
con las afirmaciones que siguen

Totalmente en

desacuerdo

Desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo

8.1.- Involucrarse en la elaboracién del plan y programas de estudio
de la asignatura de Historia en educacion basica

8.2.- Elaborar libros de texto en educacion basica y media.

8.3.- Ser docente de cualquier nivel educativo (desde ensefianza en
educacion basica hasta nivel superior).

8.4.- Investigar tematicas educativas a lo largo de la historia

8.5.- Investigar sobre la ensefianza de la historia

8.6.- Explicar el pasado

8.7.- Conservar y transmitir tradiciones

8.8.- Crear narrativas que dan identidad y cohesion nacional

8.9.- Construccion de los Estados-nacion

8.10.- Difundir el conocimiento histérico

8.11.-Promover el pensamiento critico en los estudiantes

8.12.- Promover la conciencia histérica de los alumnos

8.13.- Formar la ciudadania

8.14.- Desarrollar el lado ético de las personas

201




Sobre difusién

9.- Las siguientes frases se relacionan con la funcion del historiador en la
difusiéon histoérica. Marca tu grado de acuerdo o desacuerdo con las
afirmaciones que siguen

Totalmente en desacuerdo

Desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

9.1.- Elaborar publicaciones sobre lugares histéricos y sitios arqueoldgicos

9.2.- Explicar los significados de los diferentes vestigios histéricos

9.3.- Colocar los temas histéricos como asuntos de conversacion de las
personas en su vida cotidiana

9.4.- Mostrar que se puede disfrutar el estudio del pasado

9.5.- Explicar el pasado

9.6.- Explicar el presente

9.7.- Conservar y transmitir tradiciones

9.8.- Fortalecer la identidad y cohesion nacional

9.9.- Construccion de los Estados-nacion

9.10.- Difundir el conocimiento histérico

9.11.- Promover el pensamiento critico e histérico en la sociedad

9.12.- Promover la conciencia histdrica de las personas

9.13.- Desarrollar el lado ético de las personas

9.14 .- Evidenciar las injusticias sociales

9.15.- Desmitificar las creencias historicas
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Sobre el historiador vy la politica

10.- Las siguientes frases se relacionan con la funcion del historiador en el
ambito politico. Marca tu grado de acuerdo o desacuerdo con las
afirmaciones que siguen.

Totalmente en desacuerdo

Desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

10.1.- Asesorar a politicos y servidores publicos

10.2.- Crear discursos politicos

10.3.- Elaborar propuestas para la solucion de problemas sociales

10.4.- Participar en el ambito publico por medio de un partido politico

10.5.- Organizar un partido politico

203




Sobre patrimonio

11.- Las siguientes frases se relacionan con la funcién del historiador en el
patrimonio. Marca tu grado de acuerdo o desacuerdo con las afirmaciones
que siguen.

Totalmente en desacuerdo

Desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

11.1.- Conservar y proteger el patrimonio

11.2.- Identificar los bienes que deben ser considerados patrimonio

11.3.- Promover la creacion de museos, asi como la rehabilitacion de
lugares historicos y sitios arqueolégicos

11.4.- Concientizar sobre el valor histérico de los bienes para evitar saqueos
y dafios

11.5.- Colocar objetos que fueron cotidianos, en los museos para que las
personas los conozcan, admiren y aprecien

11.6.-Fortalecer la identidad y cohesién nacional

11.7.- Guardar la memoria de la sociedad

desarr11.8.-Recuperar la memoria de los grupos invisibilizados

11.9.- Investigar el significado que tienen hoy dia los vestigios histéricos

11.10.- Estimular la participacion de la ciudadania en la conservacion del
patrimonio

12.- En tu opinién ¢ Cual es la funcion del historiador en la sociedad?
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c) Sobre Conciencia histdrica

13.- Para ti, $qué es la conciencia histoérica?

14.- ; Cual de las siguientes oraciones piensas que describe mejor el desarrollo de la historia?

a) las cosas generalmente cambian para mejor /v
b) las cosas generalmente no cambian

c) las cosas generalmente cambian para peor \

d) las cosas generalmente tienden a repetirse mb

e) las cosas generalmente van de un extremo al otro

NNV
f) las cosas ocurren sin ningun sentido

T AN

15.- ; Como afrontas las diferentes realidades y problemas sociales del mundo actual?
Puedes marcar mas de una opcion
a) Con mi participacion en un grupo estudiantil
b) Estoy asociado a un partido politico
c) Con mi participacion en un grupo ecologista
d) Con grupos de jovenes en la iglesia
e) Con mi participacion en movimientos de género
f) Discuto en redes sociales
g) No participo en ningin movimiento social o politico
h) Otro. 13.1.- ;Cual?

16.- Estarias dispuesto a renunciar a tus comodidades actuales para conseguir un mundo
mas sostenible y justo

a) Si

b) No

16.1.-Argumenta tu respuesta:
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17.- ¢Como te imaginas a los 40 afios?

a) Con un trabajo relacionado con la carrera de Historia que me permita solventar mis gastos, sin
grandes comodidades

b) Con un trabajo relacionado con la carrera de Historia, que me permita tener recursos suficientes.
c) Con algun trabajo (no necesariamente relacionado con la carrera de Historia) que me permita
solventar mis gastos, sin grandes comodidades

d) Con algun trabajo (no necesariamente relacionado con la carrera de Historia) que me permita
tener recursos suficientes.

e) Nunca he pensado en mi futuro

f) Otro. 15.1.- ;cual?

18.- ;Como piensas que sera la vida en México dentro de 40 afios? Puedes marcar mas de
una opcion

a) Pacifica

b) Explotada por un pais extranjero

c) Prosperayrica

d) Democratica

e) Con poluciéon ambiental

f) Agitada por problemas entre ricos y pobres
g) Agitada por conflictos politicos

h) Las tecnologias controlaran la raza humana
i) Facilitada por robots

j) Otro aspecto ;Cual?

19.- ; Como piensas que sera tu vida de aqui a 40 afos? Puedes marcar mas de una opcion
a) Tendré un trabajo placentero

b) Tendré una familia feliz y armoniosa

c) Tendré buenos amigos

d) Tendré ingresos econémicos

e) Tendré libertad politica e individual

f) Participaré de la vida politica

g) Tendré tiempo libre para participar en actividades de ocio interesantes

h) Estaré desempleado

h) Otro aspecto. 17.1.- 4 Cual?
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20.- Escribe 5 acontecimientos o procesos histéricos que consideres los mas relevantes para
la historia de México, en orden del mas importante al menos importante

21.- Elige un acontecimiento o proceso histérico de tu lista anterior y explica por qué
consideras que es un tema relevante para la sociedad mexicana. Trata de utilizar los
tiempos pasado, presente y futuro

Elije

22.-Imagina que un dia, en el futuro, las poblaciones indigenas y/o descendientes de esclavos
reclamaran una indemnizacién por los males que sufrieron en la construccion de nuestro pais.
¢ Quién debera pagar?

a) El gobierno con los impuestos pagados por todos

b) los mas ricos del pais, que se beneficiaron de la explotacion

c) los paises colonizadores que se beneficiaron de la explotacion

d) nadie. No se debe reconocer el derecho a esta compensacion

22.1.- Argumenta tu respuesta:

23.- En Marzo del 2019, el presidente de México envié una carta al Rey Felipe VI de Espaina
pidiendo que se disculpara por la Conquista. ¢ Consideras que Espaina deberia pedir perdon
por la Conquista de México?

a) No hay obligacion alguna

b) Si, deberia haber una disculpa

23.1.- Argumenta tu respuesta:

¢ Te interesaria apoyar la presente investigaciéon con una entrevista?
1) Si
2) No

GRACIAS POR TU PARTICIPACION
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Anexo 2

GUION DE ENTREVISTA

Pregunta

Subcategoria

1. ¢Crees que el historiador puede o debe hablar de futuro en las

explicaciones historicas? ¢ Por qué?

2. i Consideras que un historiador debe establecer expectativas frente al

futuro? ¢ Por qué?

3. En el cuestionario que contestaste previamente se te pidié escribir 5
acontecimientos o procesos historicos mas relevantes para la historia de
México, y después explicar su relevancia utilizando los tiempos pasado,
presente y futuro.

¢,Por qué decidiste cambiar tu primera opcién
?

por

4. ; Por qué decidiste excluir el futuro de tu explicacion, a pesar de que en

el cuestionario se te pidio colocar pasado, presente y futuro?

Expectativas
sobre el futuro,
historiadores

frente al futuro

5. ¢ Coémo piensas que sera la vida de México de aqui a 50 afios?

6. ¢ Como piensas que sera tu vida de aqui a 50 afios?

Expectativas
sobre el futuro,
futuro optimista

0 pesimista

En noviembre del 2019, el movimiento de las Mujeres Organizadas tomé la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, es decir, cerraron la institucion
debido a la violencia de género.

7. ¢ Te encontrabas en el bachillerato o en la licenciatura?

8. ¢Consideras que estaba justificada la toma de las instalaciones de
noviembre del 20197 ¢ por qué?

9. Tras el contexto de pandemia ¢ seria factible convocar a un nuevo paro
o cierre de la Facultad para atender los asuntos pendientes del movimiento

de las mujeres?

Razonamiento

moral
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10. Imagina que, en un futuro, nuestro ambiente politico y social se
encuentra en un mejor momento respecto a la violencia de género y con la
posibilidad de un dialogo en diferentes sectores sociales ¢Como
consideras se deben reparar los dafos a las familias victimas de un
feminicidio, pongamos por ejemplo el caso de Lesvy Berlin Osorio
(feminicidio mayo 2017) o Mariela Vanessa Valverde (desaparecida en
abril 2018)?
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