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Resumen

El objetivo de esta investigacion es analizar las implicaciones de la
heteronormatividad y la masculinidad en la vida escolar de varones gays, y el
impacto en la configuracion de sus identidades, desde la perspectiva de estudiantes
de educacion media superior (EMS) de la Ciudad de México y el area metropolitana.
El trabajo de campo se realizO con doce participantes de tres instituciones
educativas mediante entrevistas virtuales y cuestionarios en linea a fin de conocer
sSus experiencias e interpretaciones. Los hallazgos apuntan a la construccion de
diversas identidades gays en el espacio escolar, las cuales estan atravesadas por
aspectos vinculados con la masculinidad normativa, pero también por la presencia
de ejercicios de resistencia y de agencia frente a las prescripciones de género y la
ensefanza heteronormativa de la sexualidad. Como sujetos “contradictorios”,
“fronterizos” y “estrategas”, los estudiantes han desarrollado una serie destrezas
para transitar en el espacio escolar en un ir y (de)venir que impacta en la
configuracion de sus identidades en dos sentidos: a) la construccidon de una
autopercepcion positiva y un sentido de agenciamiento en las interacciones con
amistades, pares y docentes, y b) la confecciéon de un camuflaje heterosexual y un
“‘gaydar” que les permite sobrevivir frente a las violencias que conforman un

continuo presente en las escuelas y fuera de ellas.

Palabras clave: educacién media superior, estudiantes gays, heteronormatividad,

identidades, masculinidad



Introduccion

El trabajo “JOvenciTOS! diversos: configuracion de identidades gays? en
instituciones de educacion media superior” se inscribe en el campo de conocimiento
“Construccion de saberes pedagogicos” de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Nacional Autonoma de México, desarrollada durante el periodo de
2020-2023. Enmarcada en la investigacion educativa, en esta investigacion insisto
en la necesidad de reflexionar tedrica y empiricamente sobre procesos que van mas
alla de los aspectos formales en las instituciones educativas, para mirar la forma en
gue se efectdan practicas vinculadas con la constitucion de sujetos en formaciéon y
de sus procesos identitarios (Pontén, 2021), particularmente de aquellos que se
escapan de la norma sexual.

El tema de los derechos y problematicas de los miembros de la comunidad
LGBT+ (lesbianas, gays, bisexuales, personas trans y otras identidades no
hegemonicas) en México ha cobrado particular relevancia desde hace algunos
afos. Los medios de comunicacion y trabajos académicos han dado cuenta, con
diferentes tonos, de la realidad que viven personas con una OSIEGCS (orientacion
sexual, identidad y expresion de género, y caracteristicas sexuales)® diversa. Las

interacciones y expresiones cotidianas, asi como los trabajos que lo han

1 La voz “JOvenciTOS” la recuperé de los comentarios recibidos en redes sociales al difundir la
invitacién para participar en la investigacion en un grupo de estudiantes del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH). Es un juego de palabras donde las letras mayusculas forman un término
empleado para referirse a los varones gays. Dado que en la red social Facebook las publicaciones
que incluyen la palabra “joto” son eliminadas, esta forma sirve para sortear las restricciones. Su uso
también se da como una manera menos agresiva y hasta considerada “amigable” en algunas
interacciones cotidianas entre jovenes.

2 El Diccionario panhispanico de dudas de la Real Academia Espafiola (RAE) propone como plural
de “gay” la palabra “gais”. No obstante, a lo largo del texto emplearé la forma “gays” por ser la mas
utilizada en los documentos consultados y en las expresiones de los participantes.

3 En las siglas OSIEGCS se relinen dimensiones que historicamente han sido motivo de violencias
contra la diversidad sexogenérica. A diferencia de las siglas LGBT+, en éstas no sélo se incluyen la
identidad de género, sino que esta inmersa una mirada interseccional de la discriminacién y las
violencias. Con esto, ademas, se envuelve a personas que no se autoidentifican con ciertas
denominaciones. OSIEGCS refiere a la orientacion sexual, la identidad de género, la expresion de
géneroy las caracteristicas sexuales, lo que incluye la capacidad de sentir atraccién erética-afectiva
y mantener relaciones intimas, la vivencia personal del género y su manifestacién en la apariencia y
comportamiento, y las situaciones en las que la anatomia o fisiologia sexual de una persona no se
ajusta a los estandares culturales asignados a los dos sexos (Consejo Nacional para Prevenir la
Discriminacion [Conapred], 2016). Mas adelante ahondaré en el significado de estos términos.



documentado, constatan que los procesos de discriminacion y exclusién contintdan
presentes. Esto pese a diferentes avances en lo social, cultural y legal.

Hoy en dia, ser una persona LGBT+ sigue siendo motivo de agresiones, que
van desde miradas lascivas o “chistes”, hasta asesinatos o crimenes de odio. En
contraste, también hay evidencia de la forma en que se han gestado organizaciones,
resistencias y luchas con diferentes intensidades y logros desde hace algunas
décadas. Es importante no olvidar estos logros

En este escenario, existen ambitos y espacios en los cuales los avances
parecen tener mayores dificultades, siendo el campo educativo y los centros
escolares uno de ellos. Hablar de diversidad sexual en algunas escuelas sigue
siendo una cuestion, un bache, que desestabiliza la normalidad sexual instituida, lo
cual se ha instalado a partir de diferentes mecanismos, dispositivos y estrategias.
Como muestro en el “Estado del arte”, en México son pocas las investigaciones
desde el campo de lo educativo y lo pedagdgico alrededor de sujetos LGBT+. A ello
hay que agregar otras dimensiones que complejizan el abordaje pues diversas
aristas y opiniones entran en conflicto y se contraponen, como ocurre en el caso de
los procesos identitarios y subjetivos de nifieces y adolescencias sexodiversas. Lo
anterior esta permeado por aspectos morales, académicos e, incluso, legales que
dificultan el reconocimiento de existencias sexuales diversas en las instituciones
educativas antes del periodo que se ha definido socialmente como adultez. Es una
realidad innegable que a las escuelas asisten estudiantes que no se ajustan a la
heteronormatividad ni a las disposiciones de la masculinidad. Pese a ello, diversas
son las formas a través de las cuales se han invisibilizado y silenciado, y en las que
participan algunos agentes educativos como pares, docentes y directivos. No
siempre en la misma sintonia, cabe aclarar, pero si desde ciertas formas que en la
actualidad aun apuntan a la marginacion y exclusion de las sexualidades que
escapan a la norma en algunos centros escolares.

Uno de los argumentos desde los que me posiciono en esta investigacion es
que en las instituciones de EMS tienen lugar procesos atravesados por la
masculinidad y la heteronormatividad, los cuales impactan en la construccion de las

identidades de estudiantes gays. Con esto en mente, mi objetivo general es analizar



las implicaciones de la heteronormatividad y la masculinidad en la vida escolar de
varones gays, y el impacto en la configuracion de sus identidades, desde la
perspectiva de estudiantes de EMS de la Ciudad de México y el area metropolitana.
Con ello, planteo la necesidad de examinar qué les sucede actualmente a dichos
jovenes y cOmo experimentan su transito a través de las instituciones educativas,
desde una perspectiva critica de los procesos de construccion identitarios.

A diferencia de la concepcién que afirma que la identidad es Unica, fija e
impermeable, el posicionamiento que adopto retoma el papel del contexto en su
configuracion. Sostengo que los sujetos no son maquinas que reproducen
acriticamente las cuestiones sociales y escolares, sino que tienen posibilidades
diversas de generar otras formas para contradecir o cuestionar las normas que les
son socializadas permanentemente. De este modo, aunque la identidad
aparentemente es eterna, invariable, impermeable y coherente, en realidad se
configura en un continuo ir y (de)venir* a partir de procesos complejos en los que
tienen lugar la identificacidon y diferenciacion con los otros, la maleabilidad y fluidez,
asi como la porosidad y la contradiccion, de acuerdo con Estela Serret (2018).
Propongo entender las identidades, en plural, como fluidas, multiples,
fragmentadas, situadas y en relacién. En resumen, planteo pensar en este continuo

de las identidades pasando de la pregunta “;quién soy?” al planteamiento de
“¢.quién estoy siendo?”.

Los protagonistas de esta investigacion son doce estudiantes gays de 18
afos de tres instituciones de EMS de la Ciudad de México y el Estado de México:
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH, UNAM), Escuela Nacional Preparatoria
(ENP, UNAM) y Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT, IPN). Todos
fueron contactados a través de redes sociales y con la estrategia de “bola de nieve”.
Es una muestra por conveniencia donde los participantes compartieron sus voces y
brindaron los datos indispensables para la construccién del corpus empirico que

nutren el andlisis y las reflexiones de este texto. En todos los casos, se trata de

4 Desde una concepcion dialéctica, entiendo este proceso como el movimiento y la transformacion
que se da para lograr la formacion y desarrollo de un elemento o aspecto nuevo a partir de la lucha
de contrarios, en la que algo se opone a lo estéatico y fijo. En este caso, se trata de un llegar a ser a
partir del cuestionamiento de la ortodoxa sexual.



estudiantes que asumen una identidad gay y que pertenecen a un sector de clase
media. Ninguno de ellos reporté ser miembro de alguna comunidad indigena o tener
alguna discapacidad, lo cual no significo dejar de lado la mirada interseccional, pues
se situ6 a los entrevistados en sus coordenadas como jovenes, estudiantes,
varones, gays... Al momento del acercamiento, todos vivian en sus nucleos
familiares, ninguno comento trabajar, y estaban concluyendo sus estudios de EMS
y preparando el ingreso a la educacion superior. Sus trayectorias escolares,
contextos y composicion familiar son distintas, lo cual también nutre de diversidad
sus narrativas e historias. Los nombres con que aparecen en esta investigacion son
ficticios y fueron elegidos por ellos como una forma de estar presentes y dejar huella
en sus palabras. En todo momento procuré rigurosidad en el anonimato y
confidencialidad de acuerdo con las recomendaciones éticas.

Las estrategias empleadas para la recoleccion de datos fueron los
cuestionarios en linea y entrevistas virtuales. El confinamiento derivado del Covid-
19 (a inicios de 2020) tuvo impacto en el desarrollo de la investigacion. Ante la
imposibilidad de estar-ahi, de ir a los espacios escolares en que conviven los
jovenes gays —lo cual se planteé inicialmente en el disefio metodolégico—, realicé
ajustes a manera de giros 0 maniobras “torcidas”. De ahi que haya recurrido al uso
de internet y dispositivos tecnoldgicos para entablar un dialogo lo mas préximo
posible, lo cual fue sustancial para llevar la recopilacién de narrativas. Como detallo
en el “Disefio metodologico”, la implementacién del trabajo de campo tuvo
dificultades derivadas de cuestiones no solo logisticas, sino también de la propia
participacion de los estudiantes. Estas barreras apuntaron, por ejemplo, en que
algunos estudiantes no han “salido del closet” y consideraron que no estaban
preparados para contar sus historias, y, por otro lado, las restricciones de los padres
en los casos de estudiantes menores de edad, quienes finalmente no pudieron
participar. Porque, aungue se sefiala que las historias pertenecen a los sujetos que
las viven y portan, no siempre es asi; hay prohibiciones para decir lo que se es.

En el andlisis de los datos destaco ideas, percepciones y acontecimientos
presentes en los testimonios de los participantes, colocandolos en el centro de la

investigacion y partiendo de ello para el ejercicio de teorizaciéon. Ahi identifico



marcas y rupturas en los procesos de construccion de identidades. En la
presentacion de los hallazgos y los resultados intento distanciarme de las narrativas
maestras (Cohler y Hammack, 2007) de “lucha y éxito” y de “emancipacion” que
sitlan ciertas formas de ser y hacer-se gay especificas y hasta estaticas. Siguiendo
las posiciones y experiencias, planteo una “narrativa transfronteriza” donde los
sujetos oscilan de un lado a otro, acaso de forma fluida, en un ir y (de)venir, en
procesos complejos y dinamicos que configuran sus identidades y donde la
sexualidad —en su sentido amplio— les atraviesa a veces de forma opresora, pero
también como posibilidad de agenciamiento.

En términos generales, inscribo los hallazgos en tres procesos transversales
que defino como “contradicciéon”, “frontera” y “estrategia”, y que se entretejen en la
construccion de los estudiantes gays de EMS. En este sentido, los datos apuntan a
que estos jovenes otorgan diversos significados a sus vivencias personales y
escolares, donde elementos, como la aceptacion, las violencias®, el respeto, las
negociaciones, el afrontamiento —pues no son sujetos pasivos, sino que subvierten,
cuestionan, se enfrentan y acuerpan frente a la enseflanza heteronormativa de la
sexualidad—, entre otros, estan presentes en las narrativas. A su vez, hay
referencias al impacto de los discursos de la heteronormatividad y la masculinidad
en sus procesos identitarios, generando emociones como el miedo constante, la
necesidad de confeccionarse un “ropaje heterosexual” y el desarrollo de una suerte
de perspicacia denominada “gaydar”. Defino y problematizo estos aspectos con

detalle en el capitulo 4: “Vivir-se gay en la Educacion Media Superior”.

5 En las narrative of struggle and success o “narrativas de lucha y éxito” presentan a los sujetos
sexodiversos como victimas del acoso y la homofobia, con problemas de salud, pero que triunfan
ante la heteronorma mediante la resiliencia. En contraste, la narrative of emancipation o la “narrativa
de emancipacién” despatologiza el desarrollo de la identidad, destaca la fluidez en la asuncién de
etiquetas y la agencia de los sujetos ante los problemas (Cohler y Hammack, 2007). Mas adelante
profundizo en estas narrativas y sus criticas.

6 Empleo el término “violencias” como una forma de indicar la diversidad de manifestaciones que
atentan contra los varones gays, las cuales conforman un entramado complejo. Recupero lo
sefalado por Raquel Gutiérrez (en Fernandez, 2017) cuando afirma que “la violencia es un
continuum, porgue son las violencias intergeneracionales, las violencias en el &mbito doméstico, las
violencias sistematicas en el espacio publico, supuestamente de pares, las violencias que ya estan
anidadas en lo institucional, las violencias econdmicas dados los términos de la relacion del capital
que nos precariza, que inhibe la posibilidad de nuestra propia garantia material de existencia” (s/p).
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Aunque no es posible —ni deseable— emitir un juicio (dado lo situado y la
poca representatividad de la muestra), identifiqué transformaciones positivas y
sustanciales en la forma que los sujetos sexodiversos configuran sus identidades
dadas las condiciones actuales, pero, particularmente, las circunstancias de
posibilidad que han encontrado y gestionado como estudiantes de las instituciones
de EMS especificas. Esto contrasta con relatos y estudios que han reportado
situaciones y condiciones adversas a los miembros de la comunidad LGBT+. Con
ello no niego en absoluto la existencia de la hostilidad que colocan a los sujetos en
situaciones de vulnerabilidad y ante lo cual es menester seguir problematizando e
interrumpiendo a través de propuestas en distintos espacios, como las escuelas de
los diferentes niveles y contextos. Las narrativas apuntan a una construccion donde
ser gay y ser pleno no necesariamente son un oximoron (Savin-Williams, 2009).

En términos formales, el documento esta organizado de la siguiente manera.
En un primer momento, presento el planteamiento del problema donde describo los
antecedentes, la justificacion, la pregunta de investigacion y los objetivos. En este
apartado reporto los resultados derivados de la exploracion alrededor del “Estado
de la cuestion” y algunas reflexiones a manera de un “estado del des-conocimiento”
(Figueroa, 2012) como parte de las lagunas y tensiones alrededor de la tematica.
En el segundo capitulo expongo el referente tedrico de la investigacion. Parto de los
aportes de la pedagogia critica, los estudios de la diversidad sexual y de algunos
presupuestos y defecciones tedricas que surgen de los estudios de los hombres y
de las masculinidades. Para ello presento un entramado a partir de conceptos como
“‘identidades”, “heteronormatividad”, “masculinidad” y “curriculo oculto de género”,
cuya imbricacién —teobrica y conceptual— dan sustento a esta investigacion y son
referentes para el tratamiento de los datos.

Méas adelante, en el capitulo tres, incluyo el disefio de la investigacion y
detallo el enfoque -cualitativo interpretativo, las técnicas de recoleccion de
informacion (cuestionario en linea y entrevistas virtuales) y de analisis de

informacién (Teoria fundamentada [TF]’ desde la propuesta de Anselm Strauss y

7 Como expondré en el subapartado “Técnica de andlisis de la informacién”, la TF permite la
flexibilidad en el tratamiento de los datos al partir de que las situaciones y contextos en que se da la
indagacién son cambiantes —como sucedié debido a la pandemia por Covid-19—. Esto posibilita
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Juliet Corbin [2002]). En el cuarto capitulo abordo la cuestion del ser y estar gay en
las instituciones de EMS a las que pertenecen los participantes y presento los
hallazgos a partir de cuatro categorias y catorce subcategorias que emergieron del
tratamiento de las narrativas. Este analisis esta acompafado de la teoria disponible
en un intento por entablar un didlogo entre autoras y autores que se han acercado
al tema y los estudiantes que protagonizan este trabajo, sobre todo desde las
implicaciones de la heteronormatividad y los ejes de construccion de la masculinidad
como modelo normativo (Ranea, 2021)%. Hacia el final del texto, presento las
conclusiones y reflexiones finales, anotando las limitaciones y pendientes, asi como
los principales resultados y aportaciones de la investigacion.

El proceso de indagacion no estuvo exento de actitudes que dan cuenta de
la forma en que la diversidad sexual sigue incomodando en el espacio universitario.
No faltaron las risas embarazosas, las toces nerviosas, los comentarios que
revelaban cierta pena, las afirmaciones de que “si se respeta a los gays, peeero...”,
como manifestaciones que encontré en diversos agentes educativos con quienes
comparti espacios para hablar y compartir este trabajo. Porque, como pude
constatar, poner sobre la mesa la situacion de los estudiantes gays —en particular—
y de la comunidad LGBT+ —en general— aun inquieta y perturba el campo de la

investigacion educativa y los espacios escolares®.

adaptarse a la naturaleza de los datos y del proceso investigativo, mas que cefiir un camino rigido.
A su vez, la eleccién obedecio al interés por generar conocimiento de forma contextualizada y con
centralidad en las voces y perspectivas de los participantes.

8 Como detallo en el marco tedrico, en la investigacion recupero el planteamiento de la masculinidad
en singular como un “modelo normativo” (Ranea, 2021) que vertebra la construccion de identidades
y corporalidades de quienes han nacido con pene. Esto se acomete de manera relacional y a través
de ejercicios del poder que mantienen el binarismo oposicional.

9 Como muestra de ello, en algunos seminarios de investigacion se me intenté persuadir para no
hablar de las violencias que viven los estudiantes LGBT+ a manera de “derecho a no saber”
(Feldthusen, en Mingo y Moreno, 2015) y para minimizar el impacto de algunas expresiones de la
homofobia. Con esto se labra un tipo de ignorancia que permite a algunos sujetos no saber y no
pensar alrededor de ciertos temas; simultdneamente, se ocultan los privilegios y las formas de
opresion que conllevan.
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Capitulo 1. La construccion de la investigacion

Al mirar con detenimiento el espacio escolar, es posible reconocer la diversidad
compuesta por los diferentes agentes educativos (estudiantes, docentes,
administrativos y demds personal) que ahi convergen y conviven, a pesar de los
intentos por homologar la escena, que hacen parecer a todos como iguales,
“uniformados” —en algunos casos'>—, y cuyos intereses, necesidades,
motivaciones y emociones quedan de lado al cruzar la puerta y las rejas que
delimitan la arquitectura institucional. Adn con ello es innegable reconocer la
existencia de la heterogeneidad estudiantil —concretamente—, a veces muy visible
y otras no tanto.

En la actualidad se identifica que la escuela es un espacio de convivencia,
para pasar el tiempo, para experimentar y para aprender mas alla de lo establecido
en el curriculo formal. Es un sitio no sélo “para” los estudiantes, sino “de” ellos,
donde se va a estudiar, en el sentido formal de la expresién, y también para estar,
relacionarse con los demas y construirse subjetiva e identitariamente a través de
intercambios, de encuentros y desencuentros que les marcan.

En esta escena de diversidad, algunos estudiantes pasan desapercibidos, ya
sea por sus propias intenciones —como camuflados—, o porque, en ocasiones, hay
quienes prefieren no verles. Este conjunto estd compuesto por los que provienen de
comunidades indigenas, con discapacidades, entre otros, incluyendo a aquellos que
tienen una OSIEGCS que no corresponden con la norma sexual. Si, porque aun es
necesario dejar claro que a la escuela asisten quienes no se ajustan a la
heteronormatividad y la masculinidad. La aclaracién es sustancial en la medida en
que ciertas ideas y posiciones ubican a la escuela — como institucibn— a modo de
espacio aséptico y neutro, y a sus asistentes como sujetos desprovistos de una
serie de caracteristicas y dimensiones personales, como la sexualidad. Se concibe

a los estudiantes como asexuales, cuyos sentimientos, emociones, atracciones y

10 En términos formales, en las instituciones de las que forman parte los sujetos de esta investigacion
no se exige o implementa uniforme alguno. En este caso, y como describiré en el trabajo de campo,
la expresidn refiere a las presunciones que la escuela tiene sobre los estudiantes y la forma en que
dispone una serie de mecanismos de vigilancia y correccion.
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afectos parecieran no existir ni tener lugar ahi. Paraddjicamente, aln con esta
postura, se asume —implicita o explicitamente— que todos los agentes educativos
son heterosexuales.

La escuela tradicional'!, en su conjunto, presupone y aspira a que todos los
estudiantes se comporten y actien de acuerdo con roles, expectativas y
condicionantes que socialmente se han definido para mujeres y varones, y que
también son transmitidos en la familia —en primera instancia—, los medios de
comunicacion, el lugar donde viven, entre otros. Como socializadoras, algunas
instituciones educativas tienden a reproducir, alentar y reforzar ideas, actian para
vigilar que se cumpla la norma y castigan cuando esto no ocurre.

No obstante, pese a la rigurosidad que esto supone, los estudiantes no son
sujetos pasivos que reproducen “a pie juntillas” los dictados sobre el ser mujer y ser
hombre que les son ensefiados. Aln en los resquicios, en los puntos de fuga —pero
no solo desde ellos— cada sujeto asimila, reproduce e interpreta de diferente
manera los mensajes: unos hacia la persecucion de un modelo normativo de la
masculinidad, por ejemplo, u otros intentando subvertir las normas y generando
resistencias frente a ellas, incluso cuando éstas se presentan como fijas,
incuestionables y que limitan las posibilidades de libertad.

Es innegable que hoy los estudiantes sexodiversos contindan conviviendo y
aprendiendo en algunos escenarios escolares donde hay imposiciones, son
sefalados, discriminados de diferentes formas y violentados. Y, en medio de todo
ello, y mas, (re)construyen sus identidades a contracorriente; a veces con olas que
los cobijan y atrapan, y otras con marejadas que los arrojan fuertemente y marcan

como huellas en la arena. En dicho escenario se inscribe esta investigacion.

11 Margarita Pansza (2001) describe que “los pilares de este tipo de escuela son el orden y la
autoridad. El orden se materializa en el método que ordena tiempo, espacio y actividad. La autoridad
se personifica en el maestro, duefio del conocimiento y del método... Se refuerza la disciplina ya que
se trabaja con modelos intelectuales y morales previamente establecidos... Rasgos distintivos de la
escuela tradicional son: verticalismo, autoritarismo, verbalismo, intelectualismo, la postergacion del
desarrollo afectivo, la domesticacion y el freno al desarrollo social son sinénimos de disciplina. Esta
escuela se concibe al margen de las desigualdades sociales que perpetla al ignorarla. En la escuela
tradicional se respeta un rigido sistema de autoridad, quien tiene la mayor jerarquia es quien toma
las decisiones que resultan vitales para la organizacion, tanto del trabajo como de las relaciones
sociales, y el alumno, que es el que esta al final de esta cadena autoritaria, carece de poder” (p. 51).
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1.1. Justificacién: escribir sobre lo inmencionable.

¢ Por qué hablar de diversidad sexual en la escuela?, ¢ por qué recuperar las voces
y narrativas de estudiantes gays? Desde hace algunos afos, los discursos alrededor
del reconocimiento y valoracion de la diversidad se han posicionado como un
principio educativo compartido —o al menos asi declarado— por diferentes
instituciones y agentes, incluidas las escuelas de los diferentes niveles y quienes
convergen en dichos espacios. Conceptos como educacion inclusiva,
interculturalidad, alteridad, heterogeneidad, entre otras expresiones, han adquirido
una presencia notable en el terreno de lo académico y lo social en los ultimos afios.
En conjunto, éstos apuntan a la necesidad de construir una convivencia respetuosa
ante y con las diversidades, y garantizar el respeto y cumplimiento de derechos sin
distincion alguna con consignas como “la escuela para todos”. En estas
coordenadas, dificilmente alguien alcanzaria a expresarse en contra en lo publico y
formal sin ser puesto en la palestra y la mirada desaprobatoria.

No obstante, cuando se observa con detenimiento aquello que compone y se
entiende por “diversidad”, en algunos casos los posicionamientos personales e
institucionales son cambiantes. En la escuela se reconoce en general el tema de la
diversidad, pero al ser especifica sobre dimensiones como las OSIEGCS, se activan
mecanismos y estrategias que apuntan a la discriminacion, la exclusion y el odio en
la mayoria de los casos.

La discusion sobre diversidad sexual ha generado debates y posiciones
variadas en nuestro pais, a pesar de que estamos en un momento en el que se han
producido diversas transformaciones sociales y politicas, asi como la creacién de
espacios mas respetuosos y protectores de los derechos humanos. Actualmente, la

manifestacion publica de la homosexualidad y los varones gays'?, especificamente,

12 Dos cuestiones por precisar sobre el uso de los términos: ) En esta investigacion emplearé los
términos “homosexual’ y “gay”, adhiriéndome a la siguiente distincion: recurriré al primero para aludir
a la orientacion sexual (atraccion sexual, ergtica, afectiva y amorosa de varones hacia otros varones),
mientras que el segundo para hacer referencia a la identidad, expresada en una etiqueta que refiere
a una particular forma de asumirse sexodiverso. Esta distincion la abordaré con mayor detenimiento
en el marco tedrico. 2) Aunque en lo cotidiano suele usarse la palabra “gay” para aludir sélo a los
varones, este término también puede aplicarse a la experiencia de mujeres lesbianas. En el trabajo
de campo, al buscar participantes en redes sociales —como describiré en el apartado especifico—,
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se han incrementado en diversos espacios, no porque sea “una moda” o “haya mas”
como suele decirse, sino porque las circunstancias han permitido —en cierto
modo— una mayor visibilizacion de quienes antes se mantenian en la oscuridad.
Con todo, las concepciones y actos de discriminacion y violencia contra los
varones gays continian arraigadas en la poblacion mexicana. Indudablemente se
han emprendido acciones y legislaciones en beneficio de la comunidad LGBT+, que,
sin embargo, encuentran contrasentidos en la practica. En la vida diaria en México,
términos como “joto” o “maricon” —considerados como unos de los peores insultos
para un hombre— son utilizados por los nifios desde temprana edad, incluso sin
una comprension clara de lo que significan. Expresiones coloquiales refuerzan estas

ideas, como cuando se dice “no te dejes, no seas maricon”, “camina como hombre”

o “vieja el ultimo”. Como describe Carlos Monsivais (2010):

[e]n la historia de México a los homosexuales se les ha quemado vivos, se les ha
hecho objeto de linchamientos morales sistematicos, expulsado de sus familias y
(con frecuencia) de sus empleos, encarcelado, desterrado de sus lugares de origen,
exhibido sin conmiseracion alguna, excomulgado, asesinado con safa por el solo
delito de su orientacién sexual. [...] No hay respeto ni tolerancia para los jotos,
maricones, putos, afeminados, lilos, larailos, raritos, invertidos, sodomitas, tu la trais,
piripitipis, pufiales, mariposones, mujercitos. [...] La sociedad los repudia de modo
absoluto hasta fechas muy recientes (p. 253).

De lo anterior es posible dar cuenta a partir de datos como los reportados en la
Encuesta Nacional sobre Discriminacion (Enadis) 2017 del Consejo Nacional para
Prevenir la Discriminacion (Conapred, 2018). Segun las respuestas recopiladas, la
poblacién de 18 afios y mas opina que se respetan “poco” o “nada” los derechos de
las personas trans (71.9 por ciento) y gays Yy lesbianas (65.6 por ciento). En cuanto
a la pregunta acerca de las reformas legales y medidas para la igualdad, a nivel
nacional el 60 por ciento de la poblacion esta de acuerdo con el derecho de las
personas del mismo sexo a casarse, mientras que la aceptacion disminuye al 40 por
ciento en cuanto a la adopcién homoparental y lesbomaternal. En estos datos los

grupos mas jovenes y de localidades urbanas tienen una mayor aprobacion,

me encontré con chicas que se identificaban como “mujeres gays”. De ahi que, para clarificar en este
texto, emplee el término “varones gays” que, aunque podria pensarse redundante, no lo es.
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mientras que ésta disminuye en grupos etarios de varones mayores. Otros numeros
de la Encuesta sefialan que 43 por ciento de los participantes no consentiria que su
hijo o hija se casara con una persona del mismo sexo y 44.3 por ciento estaria poco
0 nada conforme con que se eligiera presidente del pais a un gay o lesbiana. En el
supuesto caso de que pudieran alquilar una habitacion familiar a alguien, 36.4 por
ciento no lo haria a una persona trans y 32.3 por ciento a gays o lesbianas. De estos
altimos, 66.8 por ciento indica no conocer o tratar con ningan gay o lesbiana. En
cuanto a la percepcioén de las personas sexodiversas de 18 afios o0 mas, el 29.7 por
ciento sefialo la privacion de al menos un derecho en los dltimos cinco afios y 30.1
por ciento percibio haber sido discriminada en los ultimos doce meses.

Si bien en muchos entornos se ha tratado de adoptar posturas politicamente
correctas, en ocasiones estas ideas han generado discursos y acciones
contradictorias. En este “perfeccionamiento de la discriminacion” (De la Mora y
Terradillos, 2007), ya no se utilizan palabras como “pecado”, “enfermedad” o
“trastorno” de manera tan abierta, pero se han sustituido por términos despectivos
gue obligan a los hombres gays a ocultar sus sentimientos, enfrentarse a estigmas
y prejuicios, o seguir siendo marginados. Aunque, como apuntan los datos
anteriores, la apertura en las ciudades es mayor que en otros lugares (como las
comunidades indigenas y rurales), también es una realidad que las muestras de
odio hacia la diversidad sexual siguen presentes en el ambito urbano, incluso en
intensidades fuertes y con manifestaciones harto hostiles. Muestra de ello son los
datos que se reportan en el informe de crimenes de odio por homofobia, donde
Alejandro Brito (2019) expresa que en el sexenio pasado (2012-2018) al menos 473
personas LGBT+ fueron asesinadas en nuestro pais’?; de éstas, diez eran menores
de edad. Destaca que, del total de victimarios identificados (136), en nueve casos
estuvieron implicados menores de 18 afios como presuntos responsables vy, de
éstos, dos se involucraron en multihomicidios. En otras palabras, hay asesinatos de

jovenes gays a manos de otros del mismo grupo etario (Olivos, 2012).

13 El propio informe reconoce que, por cada crimen de odio por homofobia documentado, es posible
que existan tres mas que no se denuncian o reportan.
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Sumado a lo anterior, aunque los movimientos LGBT+ han logrado avances
sustanciales en distintos espacios y ambitos, esto no se ha traducido igualmente
para todos. Esto no significa poner en duda los beneficios alcanzados por las luchas
para el respeto y el reconocimiento, pero me suscribo al planteamiento de Radl
Balbuena (2007) al cuestionar si se ha logrado de mismo modo para todos y en
todos los lugares, si la identidad gay actualmente es representativa de todos los
sujetos que se asumen como tales'4, y si el matrimonio igualitario sigue siendo el
ambito en el cual se deben de seguir “quemando todas las naves”.

Pese a todo lo anterior, no se puede negar la presencia de estudiantes no
heterosexuales o conformes con la heteronormatividad. De acuerdo con la Encuesta
nacional sobre diversidad sexual y de género (ENDISEG) 2021 (Instituto Nacional
de Geografia y Estadistica [Inegi], 2022), 4.8 por ciento (4.6 millones) de personas
de 15 afios y mas se identific6 como LGBT+; de éstos, 15.6 por ciento pertenecen
al grupo de 15 a 19 afos. Sin embargo, su reconocimiento esta mediado por
diferentes posturas en las que se entrecruzan la heteronormatividad, la homofobia
y el adultocentrismo. Esto Ultimo en el caso de los menores de 18 afios y que
legalmente no son considerados competentes para tomar decisiones cruciales
sobre sus vidas y se llega a verlos como sujetos asexuales, casi con un caracter
angelical. Muchos de estos varones no son contemplados como victimas de
violencia en las instituciones educativas, por lo que su transito en ellas se ve
permeado de manifestaciones y situaciones de vulnerabilidad que impactan sus
procesos académicos y la construccion de sus identidades.

Como ejemplo de esto, hay casos documentados de violencia extrema contra
estudiantes gays de EMS. Por ejemplo, en 2017 una nota titulada “Estudiante del
Conalep asesina a compafiero «por ser gay»” informé que en Monterrey un joven

de 16 afos acuchillé en el pecho a otro de 18 afios con un arma blanca; “Testigo

14 Asi como se han planteado cambios en las estructuras sociales y culturales a partir de los
cuestionamientos sobre la norma sexual, también se ha develado la amplia diversidad que hay en la
propia comunidad LGBT+, incluso, cuestionando si estas formas de identificacion abonan al
mantenimiento y reproduccion de la vision dicotémica. Actualmente el “mapa” de la diversidad
sexogenérica incluye existencias sexuales mas alla de los colectivos LGBT+. Desde hace algunos
afios se han conformado grupos que incluyen a personas que se asumen como género fluido, género
no binario, queer, entre otros, los cuales han cuestionado el binarismo impuesto por el sistema sexo-
género Yy la diferenciacién sexual, incluso dentro de las propias identidades gay.
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afirman que el agresor acusaba a su victima por su supuesta homosexualidad”
(Regeneracion, 2017, s/p), se lee en ella. Pese a la detencién del victimario y la
atencion médica brindada, Marlon, el estudiante atacado, murio en el quiréfano. En
2018, en otra nota, los medios notificaron el caso de Elian, de 17 afios, estudiante
gay de preparatoria, cuyos restos fueron encontraron en un terreno baldio: “su
cuerpo contaba con signos que daban cuenta de la tortura a la que fue sometido
antes de ser asesinado y abandonado” (Brito, 2019, p. 77).

Recurriendo a otros datos recientes, Ricardo Baruch et al. (2017), en el
informe de la “2a Encuesta nacional sobre violencia escolar basada en la orientacion
sexual, identidad y expresion de género hacia estudiantes LGBT en México” —en
la que participaron 1,772 personas LGBT+ de entre 13 y 20 afios de toda el pais en
una encuesta en linea—, reportan datos como los siguientes: 55 y 41.7 por ciento
se sintieron inseguros en su centro de estudios debido a su orientacion sexual y por
como expresaban su género, respectivamente; el 24 por ciento dijo que no fue a la
escuela al menos un dia el ultimo mes por incomodidad; el 72 por ciento manifesto
que escucharon comentarios homofdbicos en la escuela; el 83.9 por ciento declar6
haber sido victima de acoso verbal el afio pasado debido a su orientacién sexual y
expresion de género, y 35 por ciento habia sido victima de acoso fisico.

Aunado a lo anterior, de acuerdo con la Consulta Infantil y Juvenil de 2018
(Instituto Nacional Electoral [INE], 2019) —en la que participaron 1,770,476 jévenes
de entre 14 y 17 afos—, algunos encuestados manifestaron haber sido
discriminados al recibir un trato diferente o que los habian hecho de menos por ser
mujer (21.1 por ciento), por ser hombre (8.5 por ciento) y por su preferencia sexual
(sic.) (5.5 por ciento). Como espacios donde se han dado este tipo de tratos
sobresalen la escuela (61.7 por ciento), la casa (32.4 por ciento) y la calle (31.3 por
ciento). Un dato por destacar es que en la consulta se dio la posibilidad a las y los
jévenes de contestar con la opcién “No me identifico con ninguno de los dos” al
preguntarles si eran mujeres u hombres. En todos los lugares, quienes eligieron esta
respuesta, son Ixs que sufrieron un mayor porcentaje de discriminacion.

Vale la pena resaltar que, ademas de lo mencionado, al abordar la situacion

y los derechos de los colectivos LGBT+ se tiene en mente a la poblacion adulta. La
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poblacion juvenil se encuentra ausente en la agenda de algunos grupos y comités
LGBT+ en México (Nuiez, 2016a), lo que evidencia falta de atencion y
preocupacion por sus necesidades especificas y las problematicas que enfrentan
en su dia a dia. Con ello, se desestima la inclusion de los jovenes en las discusiones
sobre diversidad sexual para garantizar que sus voces sean escuchadas y tomadas
en cuenta en la lucha por una sociedad respetuosa de la diversidad.

Lo descrito es parte de como viven algunos estudiantes gays (o acusados de
serlo), tanto fuera como dentro de las escuelas. Entre las paredes del espacio
escolar, se desplazan y mueven identidades y sujetos diversos. Asoman sus
expresiones, sus sentires, sus alegrias, asi como sus preocupaciones y miedos, los
gue a veces les obligan a ser cautos con lo que hacen, la manera en que se mueven,
la forma en que hablan, para evitar ser puestos en el centro de las miradas. No son
cuerpos sin rostro ni voz, aunque a veces prefieren pasar inadvertidos. Porque si
bien ser gay ya no es ilegal —al menos en el pais— sigue siendo visto como un
pecado, una abominacién, una enfermedad, un atentado a la moral... que, en
ocasiones, limitan el poder vivir-se y participar en la escuela plenamente.

Los ejercicios de poder acarrean consecuencias para quienes no se ajustan
a la norma sexual, generando sentimientos de culpa, verglienza y negacion, a la
vez que propician condiciones para que se den abusos, violencias, rechazo,
discriminacion, entre otros. Es sustancial reconocer y visibilizar la diversidad sexual
en las instituciones educativas —sacarla del gran closet que son las cuatro paredes
de la arquitectura escolar— para comprender la forma en que los estudiantes
transitan ahi y el impacto de los diferentes procesos en la construccion de sus
identidades y formas de ser, sentir, saber y existir. Hay que poner en evidencia la
normatividad que permea de manera silenciosa y oculta, pero no inocente, las
relaciones y dindmicas que se generan en algunas escuelas frente a la diversidad
sexual. Coincido con Juan Manuel Pifia (2002b) cuando afirma que el éxito de la
educacion no depende solo de la infraestructura y las condiciones institucionales,
sino también de los procesos formativos y los vinculos que entretejen los agentes

educativos en sus diferentes espacios.
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La justificacion de este trabajo en el ambito de la pedagogia, entendida como
“‘la disciplina que se aboca al estudio, analisis y sistematizacion de la educacién
como su objeto de estudio” (Pontén, 2011, p. 107), se vincula con la comprensién
de la forma en que se dan los procesos educativos en la EMS y su impacto en la
configuracion de las identidades de los jovenes gays como estudiantes en las
instituciones de EMS.

En esta misma linea, recupero la nociéon de lo educativo que propone
Sebastidn Pla (2022), para quien consiste en “la interaccidén entre sujetos que
intercambian saberes en lugares especificos reunidos por una intencion educativa”
(p. 14). De acuerdo con este autor, no hay educacion sin la intencién de educar, el
intercambio de algun tipo de saber o el propdsito de intervenir en la configuracion
de subjetividades. Y esta puede devenir en opresion, pero también en
emancipacion; ésta ultima, incluso, en sitios de dominacion. En este sentido, es de
mi interés “interpretar el mundo de la vida diaria de las personas que participan en
un escenario social como es la escuela” (Pifia, 2002a, p. 10) y, con ello, escribir por
el reconocimiento de sus experiencias y saberes, de las huellas que han sido
marcadas en sus cuerpos e identidades por la heteronormatividad y los ejes de la
masculinidad en identidades sexodiversas que concurren en los espacios escolares.
Concuerdo con Claudia Pontén (2021) cuando afirma que es necesario —Yy
urgente— reconocer el impacto de los procesos educativos, como parte del proyecto
politico y ético que lleva a su reconfiguracion.

Como apuntan autores como Alicia de Alba (1990), Enrigue Moreno y de los
Arcos (1999) y C. Ponton (2002 y 2011), el estudio de la educacién no se da
Unicamente desde un &mbito o marco en particular, dada su complejidad, sino que
se ha abierto a otros espacios de articulacion y a la concurrencia de diferentes
enfoques —segun las exigencias del aspecto de la realidad educativa que se quiere
comprender— donde lo educativo continta siendo el eje fundamental. En este
sentido, el presente estudio se sitla en la interseccion con la sociologia de la
educacion, de la cual se retoman nociones y planteamientos para explorar el tema
planteado a fin de generar una comprension mas completa de la problematica. Esta

se encarga de estudiar las interacciones y estructuras sociales que subyacen en las
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instituciones y procesos educativos. Ademas, se interesa en la forma en que la
educacioén se vincula con sistemas sociales mas amplios que, a través de la
socializacion, influyen en la formacion y construccion de identidades individuales y
sociales, y como en esto se contribuye a la reproduccion o transformacion de las
desigualdades y opresiones (Tenti, 2010).

Lo anterior es consistente con el concepto de educacion, la cual se
comprende como “una practica o quehacer sociocultural complejo y posible de ser
siempre contextualizado” (Pontén, 2011, p. 107), es decir, se trata de practicas y
procesos en los cuales convergen lo social, lo cultural e histérico que se concreta
en ciertos espacios, no necesariamente formales, aunque en el caso de esta
investigacion si en lo tocante a las instituciones de EMS. Bajo esta premisa, me
intereso por explorar la forma en que la orientacion sexual y la identidad de género
se entremezclan con los procesos educativos y el impacto que tienen ciertas
normas, valores y creencias en los sujetos y en sus interacciones con los demas. A
la vez, no deja de mirar la forma en que la educacion puede ser propiciadora de
cambios sociales.

Como investigador educativo, desde una postura pedagdégica y politica, estoy
convencido de que la educacién, desde una postura critica, puede abonar a la
deconstruccion de discursos y practicas que atentan contra la integridad de todos
los sujetos y generar cambios profundos. Precisamente la comprension de aquello
que ocurre en la escuela y la forma en que esto impacta en las identidades de los
estudiantes pueden contribuir a la generacién de pautas para la transformacién
social. En lo particular, la reflexién estd encaminada a sumar a los estudios de la
diversidad sexual y a seguir configurando planteamientos para el debate y la
promocion del respeto a todas las personas sin distincion de su sexualidad.

1.2. Planteamiento del problema.
En la investigacion parto de que la construccion de identidades esta influida y

permeada por diversos elementos y aspectos vinculados a espacios como la familia,

la escuela, la comunidad, entre otros. En esta confluencia hay insertas cuestiones
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sociales y culturales que definen formas de ser y hacer relacionadas con el género
y la sexualidad. En este sentido, en relacién con la diversidad sexual, se han
construido discursos y practicas que desacreditan y desvalorizan aquello que no se
ajusta a la heteronormatividad y contra quienes no se alinean a los roles,
expectativas y limites definidos. Lo anterior trae consigo expresiones de
discriminacion y violencia en diferentes niveles e intensidades que marcan y
permean las experiencias de quienes se viven fuera de la heterosexualidad, pues
contindan presentandose como puntos que amenaza el orden normativo.

Recurro a la concepcion foucaultiana de que la escuela es un dispositivo'®
gue ensefia, disciplina, evallay clasifica a los sujetos que pasan por ella, tendiendo
a la normalizacion y masculinidad. Bajo esta logica, la configuraciéon de las
identidades en el espacio escolar es un proceso complejo tanto para varones como
mujeres, pues la diferenciacion sexual exige de unosy otras la repeticion obligatoria
de las prescripciones que determinan lo que se entiende por masculino y femenino
en el contexto cultural. Estos cobran inteligibilidad (Butler, 2007) en la medida en
que reiteran constantemente la norma de género y asumen una identidad donde se
garantice la correspondencia entre sexo, género y orientacion.

Con este telon de fondo, el problema que planteo es que en algunas escuelas
de EMS —con posturas tradicionales y autoritarias— hay discursos y practicas que
se despliegan frente a la presencia de varones gays para controlarles y disciplinarlos
mediante mecanismos y estrategias provenientes del modelo normativo de la
masculinidad (MNM), el cual se compone de un conjunto de expectativas y
comportamientos que se consideran socialmente aceptables y deseables para los

hombres en una determinada cultura o sociedad. Con esto, se espera que los

15 M. Foucault (1985) define el dispositivo como “un conjunto decididamente heterogéneo, que
comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filoséficas, morales, filantrépicas; en
resumen: los elementos del dispositivo pertenecen tanto a lo dicho como a lo no dicho. El dispositivo
es la red que puede establecerse entre estos elementos. En segundo lugar, lo que querria situar en
el dispositivo es precisamente la naturaleza del vinculo que puede existir entre estos elementos
heterogéneos. Asi, pues, ese discurso puede aparecer bien como programa de una institucion, bien
por el contrario como un elemento que permite justificar y ocultar una préactica, darle acceso a un
campo nuevo de racionalidad... En tercer lugar, por dispositivo entiendo una especie —digamos—
de formacién que, en un momento histérico dado, tuvo como funcién mayor la de responder a una
urgencia. El dispositivo tiene pues una posicién estratégica dominante” (pp. 128-129).
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hombres desprecien lo femenino, se asocien en compadrazgos masculinos y se
ajusten a la heteronormatividad, tanto en lo respectivo a la heterosexualidad
obligatoria, como en cuanto a las pautas de organizacion social. Esto se naturaliza,
promueve y reproduce en y por la institucion educativa a partir de discursos y
practicas que se traducen en violencias y discriminacion contra quienes que no se
ajustan a la norma sexual y que no cumplen con la forma de ser varén en la EMS.

Lo anterior no sélo repercute en algunas trayectorias escolares, sino que
marca los cuerpos e identidades de los estudiantes gays al restringir y limitar sus
interacciones y vivencias, fragmentando aspectos vinculados a la sexualidad como
es la orientacion, la identidad y la expresion. Si antes la expulsion era la principal
medida ante estas presencias, ahora, ante las restricciones para que esto ocurra,
se acometen actos que conforman un “continuo de violencia”'® que va desde
expresiones sutiles y casi invisibles (Mingo y Moreno, 2015) hasta confrontaciones
frontales harto agresivas que dan cuenta del odio que aun existe contra quienes no
encajan en la matriz heterosexual. Las agresiones son socialmente toleradas y
cumplen, a la vez, el propdsito de comunicar a otros lo que les sucedera a quienes
transgredan la norma (Serrato y Balbuena, 2015; Nufez, 2016a).

A la vez, sostengo que estos estudiantes no son pasivos frente a las
directrices escolares establecidas, ni que todos los centros educativos tienen un
régimen de género idéntico. Los jovenes no son sujetos condenados a repetir un
guion que les indica que deben convertirse en “individuos del silencio” (Balbuena,
2010), agachar la cabeza, bajar la mirada, callarse y aguantar los embates, sino que
pueden actuar para construir narrativas propias como estudiantes, varones y gays.

Estos toman la palabral?, resisten y construyen estrategias, en lo individual y lo

16 Como detallo en el capitulo 4: “Vivir-se gay en la Educacién Media Superior”, sugiero entender a
la violencia de género contra los varones gays como un continuo que esta presente constantemente,
ya sea de manera consciente o inconsciente, contra quienes no se ajustan a la norma sexual. Esta
violencia tiene hondas raices en factores sociales y culturales, y se implementa para mantener la
forma tradicional de organizacion sexual basada en la masculinidad y la heteronormatividad.

17 Tomar la palabra es adoptar una posicién politica que implica cuestionar los ejercicios de poder.
Para ello, el lenguaje, como un recurso posible, se emplea para transformar las relaciones desiguales
y atravesar las normas que gobiernan los comportamientos (Irrera, 2020). Tomar la palabra es
interrumpir cierto orden politico, alzarse contra algo que se considera inaceptable o intolerante. Es
un proceso de subjetivacion politica desde el cual el sujeto se inconforma. En este caso, con esta
expresion sugiero que los sujetos sexodiversos, al enunciar sus deseos y orientaciones, se
posicionan de manera transgresora y disidente frente a la norma sexual.
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colectivo, para apropiarse de si mismos y ejercer sexualidades diversas en el
espacio escolar. Para ello, son necesarios procesos de conciencia y agencia que,
en algunos casos, los lleva a politizar su propia identidad, lo cual se ve favorecido
por condiciones de hay en algunos centros escolares. Asi, pese a la insistencia que
las prescripciones de género tienen en algunas escuelas, aun donde la vigilancia de
la sexualidad parece omnipresente, ciertos rastros no alcanzan a sofocarse del todo.
Alma Rosa Sanchez (2009) afirma que, pese a los actos de discriminacion, no se
logran ensombrecer del todo aquellas experiencias y existencias que se inscriben
dentro de una sexualidad diferente a la heterosexual. Para Silvia Elizalde (2014),
hay una “realidad rebelde” con posibilidades para identidades y practicas otras.

Es conveniente precisar que, si bien parto de la concepcion de la escuela
como un dispositivo disciplinador y vigilante, no afirmo que sea totalmente estatica
0 que no haya tenido cambios en comparacion con otros momentos histéricos. Por
el contrario, reconozco que hay transformaciones que permiten vislumbrar una
organizacion y dinamica diferentes —aunque también hay elementos que contindan
presentes y que sostienen practicas y discursos que forman parte de la escuela
como institucion—. A ello se suman los cambios que dependen de los diferentes
niveles educativos y los contextos en que se ubican. En este sentido, la escuela,
como plantea Facundo Saxe (2018), también puede ser concebida como un espacio
para combatir la tendencia a la normalizacion sexual y la exclusion. Visto de esta
forma, en los espacios de la EMS es posible ubicar intersticios que posibilitan
agencias, posiciones emancipadoras de la heteronormatividad e identidades otras.
Ademas, los propios sujetos buscan construir condiciones de posibilidad para
negociar y modificar las normas sexuales. Con la expresion de su orientacion e
identidad, los estudiantes gays muestran ante otros que la masculinidad no es tan
estatica como se piensa, que los estereotipos y prejuicios pueden ser desafiados, y
gue existen otras formas de vivir-se posibles.

Los esfuerzos emprendidos por los estudiantes gays han comenzado a
hacerse visibles en algunas instituciones educativas para presentarse en diferentes
espacios y momentos por la exigencia, a veces organizada, del respeto y la no

violencia, y la posibilidad de hacer colectividad para des-ordenar y fisurar el orden
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establecido. Hay estudiantes que acometen estrategias para traspasar los muros
fisicos y simbolicos que ha construido la heteronormatividad para generar
encuentros con otros iguales y tender cuerdas con amistades, pares y docentes, en
un acercamiento entre cuerpos e identidades.

Con base en lo anterior, planteo como pregunta general de la investigacion:
¢, COmo construyen los estudiantes gays sus identidades frente a los discursos y
practicas presentes en instituciones de EMS sustentadas en la heteronormatividad
y la masculinidad normativa? A modo de pautas para guiar la indagacién —sin dejar
de lado otras que surgen en el camino— propongo como cuestionamientos
especificos: a) ¢ cuales son las practicas y discursos que se dan entre los agentes
educativos e instituciones de EMS frente a la diversidad sexual y presencia de
varones gays?, b) ¢como experimentan los estudiantes gays las manifestaciones
de apoyo y rechazo a la diversidad sexual en las instituciones de EMS?, y c) ¢como
cuestionan y des-ordenan los ejes de la masculinidad y la heteronormatividad los
estudiantes gays de EMS?

Como parte de las intenciones, propongo como objetivo general: analizar las
implicaciones de la heteronormatividad y la masculinidad en la vida escolar de
varones gays, y el impacto en la configuracion de sus identidades, desde la
perspectiva de estudiantes de EMS de la Ciudad de México y el area metropolitana.
En concordancia, planteo las siguientes intenciones especificas: 1) explorar las
experiencias de estudiantes gays de EMS frente a los discursos y préacticas
escolares relacionadas con la masculinidad normativa y la heteronormatividad, 2)
analizar las formas en que las identidades de varones gays son disciplinadas y
marcadas por los ejes de la masculinidad en las instituciones de EMS, 3)
comprender los sentidos y significados que otorgan los estudiantes gays a la
aceptacion y al rechazo frente a la diversidad sexual en instituciones de EMS, y 4)
analizar las rupturas y estrategias que los estudiantes gays han creado e
implementado como formas de resistencia y (sobre)vivencia frente a la masculinidad
en la EMS.

El objeto de estudio que abordo en este trabajo, los procesos de construccion

identitaria, refiere a la condicién de los sujetos como estudiantes y jovenes, pero
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principalmente, en cuanto a su orientacion sexual pues se trata de una exploracion
a partir del género y desde la sexualidad. Me parece clave el acercamiento a la
autopercepcion de los varones gays y sus relaciones con pares, docentes y la
institucién, teniendo en cuenta los significados y experiencias desarrolladas en el
espacio escolar. En resumen, la investigacion gira en torno a cémo estos
estudiantes se construyen como sujetos en una sociedad en la cual los miembros
de la comunidad LGBT+ son aun minorias (cualitativas, mas que cuantitativas), y
donde existen dificultades para desarrollarse plenamente desde lo que son, en un
contexto en el cual se condiciona a las sexualidades diversas, y que, a la vez,
representa un escenario en el cual construir oportunidades y posibilidades otras, lo

cual estd encaminado a practicas de libertad individuales y colectivas.

1.3. El estado del (des)conocimiento: ¢donde estan las voces de los

estudiantes gays?

Mauricio List (2004) sostiene que la investigacion alrededor de la diversidad sexual
en México tiene sus inicios en la década de los noventa, principalmente ligada a
trabajos para la obtencion de grados académicos. Conforme lo rastreado,
actualmente ésta sigue siendo una tendencia, pero se han agregado otras
pesquisas y proyectos primordialmente desde instituciones universitarias.

En la construccion del estado del arte consulté documentos de bibliotecas
digitales y repositorios electronicos, hallando articulos indexados, capitulos y libros
colectivos arbitrados y con ISBN, tesis y ponencias presentadas en eventos
académicos. La busqueda tuvo como intencion indagar qué se ha investigado
empiricamente alrededor del tema de la diversidad sexual en México en los ultimos
diez afos (de 2011 a 2021), principalmente respecto de la homosexualidad o
identidad gay —muchos trabajos usan de manera indistinta los términos®—y su
vinculo con la educacion, las instituciones educativas y la pedagogia,

concretamente en el nivel de EMS.

18 En la revision so6lo seleccioné trabajos especificos sobre la homosexualidad o la identidad gay, u
otros donde se abordaron diversas orientaciones e identidades, pero se incluyeron explicitamente
estas dos.
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Derivado de la revision, identifigué que la investigacion sobre el tema se ha
centrado en el nivel superior y universitario, con escasos trabajos desde la mirada
educativa y la pedagogia, y con poca presencia de las voces de los propios
estudiantes LGBT+, sobre todo en la educacién basica y EMS'®. En los trabajos
identifiqué acercamientos desde la psicologia (social, educativa), la antropologia, la
sociologia, la salud y la educacion, entre otros. Cabe indicar que la mayoria de éstos
se ubica en una linea que denomino “diversidad sexual e instituciones educativas”
—no “en”—, las cuales toman como referencia a cierta poblacion (estudiantes,
docentes, directivos u otros) y espacio (escuelas de diferentes niveles) para situar
sus trabajos de campo. No obstante, su interés no recae en las dinamicas escolares
o los procesos formativos, sino en percepciones individuales sobre la
sexodiversidad en independencia de que ésta forme parte o no de los centros
escolares, es decir, como si en las instituciones no hubiera presencia o
interacciones con sujetos LGBT+. Esto no resta el hecho de que representan
visiones de lo que ocurre alrededor del tema. En cuanto a enfoques, predominan
los estudios cualitativos, seguidos de cuantitativos y mixtos. Todos los trabajos
ubicados son transversales, es decir, se llevaron a cabo en un momento
determinado sin dar seguimiento en el tiempo.

Concretamente en el nivel de EMS, sélo hallé las investigaciones?® de Josué
Anzaldlay Teresa Yurén (2011), Ma. Gabriela Castellanos y Francisco Javier Solis
(2015) y el de Celia Cervantes et al. (2016). En cuanto al primero, los investigadores

exploraron las percepciones de estudiantes de EMS respecto de la diversidad

19 En el rastreo de los trabajos que han abordado el tema de diversidad sexual en instituciones
educativas de 2011 a 2021, encontré alrededor de 70 estudios empiricos. Sin embargo, para este
estado del arte decidi excluir intencionalmente la mayoria de ellos y centrarme en los que destacaron
las experiencias de sujetos sexodiversos en EMS. En general, el grupo de textos no incluidos es el
mas numeroso Yy los participantes fueron sujetos heterosexuales —en su mayoria estudiantes, en
menor medida docente y ninguno en directivos u otros agentes escolares—. Estos estudios se
centraron en preguntar a los participantes no gays sus opiniones, percepciones, actitudes o
representaciones sociales sobre la homosexualidad o los varones gays. En otros casos, donde la
muestra fue mixta (estudiantes heterosexuales y LGBT+), la voz de estos Ultimos qued6 en segundo
plano en la mayoria de los analisis.

20 También encontré el trabajo de Engelbert Linares et al. (2019). Sin embargo, decidi no incluirlo
porque en las preguntas para la recoleccion de datos y en otros apartados se hace referencia a la
educacion superior, aunque los autores indican que el estudio se realiz6 en EMS. Esto causa
confusion sobre la poblacién con la que trabajaron.
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sexual y trabajaron con jovenes gays y heterosexuales. Sus hallazgos confirman el
papel de la escuela como dispositivo de normalizacion y la invisibilizacion de la
violencia contra estudiantes homosexuales (Anzaldia y Yurén, 2011). Los autores
se preguntan por las formas de discriminacioén en el espacio escolar contra estos
jovenes, cudles son las reacciones que esto desencadena y cdmo repercute en la
construccion de las identidades. Para ello, recuperan experiencias de los propios
estudiantes y tacticas de singularizacién, conformidad y anonimato.

Por su parte, C. Cervantes et al. (2016) trabajaron con estudiantes
universitarios y otros pertenecientes a bachilleratos de la misma institucion. Aunque
en los datos se reportan del mismo modo a los de nivel superior y los de EMS, es
posible entrever algunas particularidades respecto a estos ultimos, como los
procesos de aceptacion y rechazo, la influencia de los familiares, las actitudes de
compafieros y docentes, asi como la importancia de contar con informacion sobre
su sexualidad. Asimismo, los autores recuperan datos que dan cuenta de las
dificultades, conflictos y muestras de apoyo en las instituciones educativas.

En su investigacion, M. G. Castellanos y F. J. Solis (2015) presentan las
experiencias de estudiantes de EMS que han vivido acoso escolar por escapar de
los modelos dominantes de la sexualidad: mujer-femenina-heterosexual y hombre-
masculino-heterosexual. El trabajo documenta experiencias de jévenes que no
cumplen con los atributos impuestos a dichos modelos, 10 que provoca que sean
blanco de agresiones de sus comparieros. Los autores identifican una naturalizacion
de la violencia por parte de las y los estudiantes victimas debido a las marcas
subjetivas que han dejado dichos actos.

Uno de los trabajos que encontré y que resultd de interés es el de Amadeo
Hernandez-Silvano et al. (2020). Aunque los autores no se enfocan especificamente
en estudiantes de EMS, si recuperan las voces y experiencias de varones
sexodiversos menores de 18 afios. Los autores realizaron una investigacion
etnografica sobre la percepcion de las identidades homosexuales en contextos
indigenas, concretamente a partir de una escuela secundaria. Este trabajo es
interesante porque se acerca a un contexto poco explorado en el tema de diversidad

sexual, pero también porque sus entrevistados son menores de edad y son
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identificados como antsiwiniketik??, lo cual es poco recurrente en el conjunto de los
trabajos. Las narrativas de los estudiantes describen situaciones de acoso por parte
de compafieros y docentes, asi como la falta de apoyo. Esto se complica aiin mas
por el rechazo de sus familias, especificamente de los padres, y por los constantes
ejercicios de violencia con fines de correccion. Por su parte, los docentes y vecinos
sefalan que estos jovenes que dan un mal ejemplo en las comunidades y que no
sirven para los estudios y el trabajo. Todo lo anterior genera sentimientos de tristeza
y baja autoestima entre los estudiantes, y el deseo de abandonar la comunidad.

Si bien se reconoce la relevancia de los trabajos mencionados para abordar
la problematica, es posible confirmar, de cierta manera, las declaraciones de Ritch
Savin-Williams (2009) y Kate Collier et al. (2012) —sobre la situacion en Estados
Unidos, pero también aplicables al contexto mexicano—, en las que indican que
gran parte de lo que se conoce acerca de la vida de los varones gays, incluyendo
su infancia y adolescencia, se debe a muestras de adultos. Esto no implica dejar de
reconocer los avances reportados en las investigaciones que no he incluido y que
se han desarrollado para entender la experiencia de estudiantes LGBT+ y las
percepciones y actitudes de personas heterosexuales acerca de la homosexualidad,
sin embargo, poco se ha discutido acerca de la situacion de menores de edad, cuyos
referentes y limitaciones pueden constituir experiencias incomparables a las de los
universitarios. Pareciera asumirse que no existen distinciones en cuanto a las
necesidades, habilidades, restricciones y potencialidades entre unos y otros, y se
les presenta como un conglomerado uniforme. También se corrobora lo aseverado
por J. Anzaldua y T. Yurén (2011) en cuanto a que, “pese a la relevancia del tema,
hay pocos trabajos sobre lo que ocurre en este pais en relacion con el tratamiento
de la diversidad [sexual] en el espacio escolar’ (p. 89).

A este respecto, como sugiere Juan Guillermo Figueroa (2012), la revisiéon
del estado de la cuestion sobre una problematica en particular no sélo implica una

mirada de lo que se ha hecho, sino también preguntarse por qué algunos temas no

21“En las comunidades tseltales como Damasco [Chiapas] no existe una expresion que se identifique
con la palabra «homosexualidads»; antsiwinik es la aproximacion mas cercana, término que se refiere
a una persona que puede hacerse pasar por hombre, y a la vez por mujer’ (Hernandez-Silvano et
al., 2020, p. 133).
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se han revisado, puestos en discusion, vistos desde la academia o qué dudas
guedan pendientes a partir de lo hecho (Figueroa, 2016), es decir, hablar de un
“‘estado del desconocimiento” (Figueroa, 2012 y 2016). Retomando este
planteamiento y frente a los datos reportados, surgen algunas preguntas: ¢cémo
entender la ausencia de trabajos que den cuenta de la realidad de jovenes gays?,
¢,qué pasa con la mirada pedagdgica en las investigaciones?, ¢a qué se debe este
desconocimiento de las situaciones de dichos estudiantes?

Por principio, algunos argumentos dan pistas para responder estas
cuestiones. Uno de ellos es la posicion adultocentrista que niega la existencia de la
sexualidad infantil y juvenil y, por tanto, no hay razon para investigar o defender
aguello que se afirma que no existe. Aqui se incluyen ideas y creencias desde las
cuales se establece una jerarquia en la cual las personas consideradas adultas en
términos legales y por sus capacidades —con lo cual se excluye a los menores de
18 afos, personas discapacitadas y de la denominada “tercera edad”— ejercen el
poder de manera vertical y asimétrica. Dicha mirada es el referente para explicar e
interpretar el mundo, para conducirse en él, y se impone por encima de todos. Esto
sucede porque se concibe a la etapa de la adultez como la culminacion o cima en
el desarrollo y un estado de equilibrio al cual todos deben llegar.

De manera relacional, se concibe a las etapas de nifiez y juventud como
inacabadas e inmaduras. Bajo este lente, quienes son ubicados ahi son
considerados incapaces de tomar decisiones cruciales en sus vidas, por lo que
requieren de la proteccion y tutela en muchos ambitos. Esto conlleva la invalidaciéon
de las ideas y opiniones de estos sujetos, lo que limita la toma de la palabra. Como
sostiene Siobhan Guerrero (2017), se trata de un “sesgo etario” desde el cual se
considera que nifias, nifos y adolescentes no pueden pronunciarse sobre sus
deseos y sentimientos, y que las decisiones de sus vidas estan completamente a
disposicion de los adultos (padres, tutores, otras personas e instituciones). Desde
el enfoque desarrollista se explica que los menores de edad no son “agentes
epistémicos competentes” (Guerrero y Mufioz, 2018) y no cuentan con capacidades
para decidir sobre sus cuerpos y afectos (Sanchez, 2009), por lo que sus narrativas

son silenciadas y desatendidas, al tempo que no se les reconocen sus posibilidades
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de agencia. Se asume que los adultos cuentan con el conocimiento socialmente
legitimado. Este vinculo entre el saber-poder permite que se produzcan
disposiciones alrededor de la sexualidad y que se vigile el cumplimiento de la norma
sexual por medio de mensajes verbales y no verbales, los cuales ordenan la vida
de los sujetos desde el binomio de género y la heteronormatividad.

En cuanto a la juventud, especificamente, se la considera como un periodo
de transicion entre la nifiez y la adultez, donde se espera que los sujetos se preparen
para su futuro como adultos. A menudo se les posiciona en un papel pasivo,
definiéndolos principalmente desde un criterio cronolégico en lugar de su desarrollo
social y emocional; con esto, se les asigna un rol en un grupo especifico. Ademas,
al pensar en esta etapa, se enfatizan los cambios fisiolégicos y fisicos de la
adolescencia. De ahi que, como mencionan Esperanza Tufidon y Enrique Eroza
(2001), muchos estudios sobre la sexualidad juvenil se centran en temas como las
relaciones prematrimoniales, la prevencion de embarazos o infecciones de
transmision sexual (ITS), y se enfatiza la necesidad de control y supervision por
parte de adultos e instituciones, en lugar de buscar una comprension méas profunda
de los significados y practicas relacionados con la sexualidad.

Paradodjicamente, pese a este reconocimiento de las practicas sexuales en
esta etapa —incluso a través de datos estadisticos—, los joévenes siguen
invisibilizados como sujetos sexuales. Como refiere Steven Angelides (2012): “the
figure of the sexual adolescent was everywhere yet nowhere?? (p. 482), pues la
sexualidad es entendida como una prerrogativa de la vida adulta que debe ser
compartida con otras personas del “sexo opuesto” (Lopes, 2000).

En extension a lo anterior, se concibe que los menores no pueden decidir
sobre aspectos donde esté involucrada su OSIEGCS. En esta linea, si resulta
complejo hablar de sexualidad antes de la mayoria de edad legal, dificilmente se
puede referir la presencia de la diversidad sexual ante de la adultez?3. En el

imaginario social, cuando se es adulto se “sabe lo que se quiere”; antes no.

22 la figura del adolescente sexual estaba en todas partes, pero [a la vez] en ninguna” (ésta y
todas las traducciones a lo largo del texto son propias).

23 Mientras escribia este apartado en 2020, en el Congreso de la Ciudad de México se debatia la
prohibicién de las llamadas “terapias de conversion”, las cuales eran defendidas principalmente por
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Inclusive, ciertos discursos psicolégicos empleados ubican a la
homosexualidad como una fase transitoria que no determina ni impactan
sustancialmente en la orientacion sexual de la vida adulta®*. Y aunque se reconoce
la presencia o posibilidad de practicas homoeréticas, éstas se explican como
episodios que no requieren una particular atencion, pues pueden ser accidentales
(Bastin, en Garcia-Villanueva et al., 2017). Aqui también subyace la idea de que
dichas practicas se superardan y abandonaran una vez que llegue la persona
indicada o “se pruebe” (en el sentido coital de la referencia). Si bien no es posible
descartar que esto sea aplicable a algunas situaciones e historias de vida, ¢ qué
pasa en los casos en que dichas experiencias estan vinculadas con una orientacion
sexual diversa?, cuando no se trata de una “etapa de confusion”, sino que forman
parte de procesos de configuracion identitaria.

En la investigacion parto, asi pues, de aseverar que si es posible referirse a
jovenes gays. Afirmarlo asi es necesario, advierte Alejandro Avila (2011), e
indispensable toda vez que existen diversos problemas para su reconocimiento,
como ya he descrito. Para algunas personas, pensar que un menor de edad tiene
una orientacién no heterosexual o expresiéon no masculina puede resultar absurda
—como puntea sardénicamente David Lipsky (1998, s/p), hay para quienes ‘“is
easier to believe in angels than in the existence of gay teenagers”™—, aunque a la
vez les es perturbador (Avila, 2011). Lucas Mendos (2014) postula que, desde el
sentido comun, se puede decir que todas las personas LGBT+ han tenido infancia

o adolescencia. No obstante, en muchos casos han permanecido invisibilizados,

grupos conservadores y religiosos. Caitlin Ryan (2020) sostiene que “los ECOSIG [esfuerzos para
corregir la orientacién sexual y la identidad de género] para menores de edad, adolescentes o
personas adultas son parte del rechazo social a las identidades LGBT. La mayoria de las nifias,
nifios y adolescentes LGBT —en diferentes culturas— crecen rodeados de mensajes negativos y de
rechazo, asi como de creencias distorsionadas sobre «gente como ellas y ellos». Estas percepciones
erroneas afectan la manera en la que la juventud piensa de si misma, sus relaciones, su futuro y su
autocuidado” (p. 3, comillas del original). Las consecuencias de estos llamados “tratamientos” se
expresan en diversos problemas psicologicos y sociales. El Congreso determiné en julio de ese afio
la prohibicion de estas “terapias”.

24 R. Savin-Williams (2009) sefiala que algunos de trabajos y afirmaciones no contemplan las
consecuencias sociales que trae consigo la asuncion de una identidad gay. Para algunos varones
resulta complejo reconocer una orientacion distinta a la esperada, por lo cual optan por encubrir sus
deseos y sentimientos, y vivir como heterosexuales.

25 * _.es mas facil creer en los angeles que en la existencia de adolescentes homosexuales”.
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porque su existencia solo se reconoce en la medida en que cumplen con cierta edad
u orientacion. Para M. List (en Avila, 2014, p. 7), esto se traduce en el principio: “ser
homosexual y no tener edad para ejercerlo”.

Muchos de los discursos que buscan “proteger” a nifios y jovenes de la
homosexualidad se basan en la idea de sujetos inexistentes (Preciado, 2013). Se
sustentan en una imagen en la cual se afirma la asexualidad?® durante estas etapas
y un supuesto aislamiento en el cual no han recibido influencias sociales y culturales
que pudieran “desviar’ un aparente destino biolégico. Son sujetos desposeidos de
la oportunidad de apropiarse corporalmente y hacer uso de ello para relacionarse
con los demas sexualmente (sin reducir lo sexual a lo coital). Socialmente, aunque,
en algunos casos hay comportamientos que pudieran interpretarse como
“‘desviados”, éstos se toleran hasta cierto momento y edad por considerarse como
pasajeros; una vez pasado ese tiempo, es necesario actuar con mayor rigor y
castigo para evitarlas.

Un argumento mas para tener en cuenta es el discurso donde se entretejen
las ideas adultocentrista y la heteronorma frente a los avances y politicas
proLGBT+. Esto ha adquirido particular presencia y potencia, sobre todo a través
de las redes sociales, aunque no solo ahi. Dicha posicién, principalmente de parte
de grupos conservadores y de derecha, postula la existencia de una “ideologia de
género™’ a la cual le atribuyen la presencia de mas nifieces y juventudes gays.
Desde la légica subyacente, se plantea que, desde hace algunos afios, se ha
emprendido una “agenda oculta” con la que se fomentan acciones como la “inclusién

forzada” de personajes sexodiversos en programas de television o peliculas, asi

26 | aidea de que las infancias y juventudes son asexuales y angelicales también implica restricciones
gue limitan la educacion sexual en estas etapas. Grupos conservadores han sostenido que dichas
ensefianzas corrompen a los menores, sin considerar que esto puede exponerlos a situaciones que
ponen en riesgo su integridad, como el abuso sexual. Ademas, limita su capacidad de tomar
decisiones y expresarse.

27 Desde diferentes grupos politicos de derecha y religiosos se ha utilizado el término “ideologia de
género” para desacreditar las luchas de los colectivos feministas y LGBT+. Estos sectores han
creado discursos y préacticas en contra de la igualdad y el reconocimiento de los derechos de todas
las personas sin excepcion, argumentando que esto conduce a la destruccién de la familia tradicional
y los valores religiosos. Para ello, han fomentado el miedo y la resistencia entre sus seguidores y en
otros sectores, logrando que se opongan a los cambios sociales y culturales. De manera implicita y
explicita, esto mantiene las estructuras de poder que sustentan las desigualdades de género.
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como la creacion de espacios gayfriendly; todo esto en aras de “pervertir’ a las
infancias y sumar militantes a la comunidad LGBT+.

Lo anterior forma parte de una aparente “tirania gay” (Seal, 2019) para
controlar las mentes de las personas haciéndolas sentir culpables por ser
heterosexuales. Se ha especulado que existe una ‘“infiltracion” de sujetos
sexodiversos en puestos claves del gobierno, los cuales han influido en decisiones
politicas y el control de los medios de comunicacion para difundir mensajes contra
la familia natural y las personas normales. Segun lo vaticinado por estos grupos,
todo lo anterior llevaria a la destruccion de la sociedad. Si bien en México este tipo
de discursos aun no tiene una fuerza importante, sus partidarios han hallado nichos
de difusion desde los que han organizado acciones y manifestaciones contra
iniciativas y politicas a favor de leyes de identidad de género y la oposicién a la
cancelacién de las “terapias de conversion”.

Consecuencia de lo anterior, entre otros asuntos, es que los jévenes gays no
son contemplados como victimas de violencia por OSIEGCS en las instituciones
educativas, no solo por parte de sus comparieros, sino incluso con el aval y apoyo
(implicito y explicito) de docentes y familias, quienes ejercen acciones contra las
conductas consideradas inapropiadas y, por el contrario, se manifiestan a favor de
una “buena educacion” en aras de crear “buenos estudiantes”. En consideracion de
Gerald Walton (2005), se concibe a la escuela como un lugar alejado de estas
cuestiones al pensar a los estudiantes como “inocentes” que desconocen la
existencia de la diversidad sexual, lo cual es respaldado por quienes opinan que
hay que dejar afuera de la institucion educativa a la homosexualidad “por el bien de
todos”. Deborah Britzman (1996) coincide en que: “existe 0 medo de que a mera
mencao da homossexualidade va encorajar praticas homossexuais e va fazer com
gue os/as jovens se juntem as comunidades gays e lésbhicas™® (p. 79). En esto,
existe la suposicion de que los docentes que tratan estos temas en los salones de
clase lo hacen para “reclutar” o “adoctrinar” a nifios y jovenes y “sumarlos” a las filas

de la comunidad gay adulta (Human Rights Watch, 2016).

28 “ _.existe el temor de que la mera mencion de la homosexualidad fomente las practicas
homosexuales y provoque que los/las jovenes se unan a las comunidades de gays y lesbianas”.
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Por otro lado, como he afirmado, al pensar en los derechos de la comunidad
LGBT+ se tiene en mente a quienes son considerados como ciudadanos por ser
mayores de edad legalmente; en este tenor, los nifios y los jovenes quedan de lado.
En algunos casos, éstos han existido al margen no solo de la academia sino también
de las agendas de algunos colectivos y comités (Nufiez, 2016a). Por ejemplo, en
una investigacién con jovenes estadounidenses, Andi O’Conor (1993) recogié como
respuesta de un entrevistado la siguiente opinién: “The adult gay community thinks
we’re babies... like we don’t really know we’re gay because we’re too young”?® (p.

11). Empero, también hay casos como los descritos por Porfirio Hernandez (2001):

El anico requisito para pertenecer a Unigay [colectivo de la Ciudad de México) era
gue los miembros fueran mayores de 18 afios, por las cuestiones legales de la
mayoria de edad y para evitarse problemas con los padres de familia: “No queremos
ser acusados de «corrupcion de menores»”, dijo Paco en alguna ocasion,
sarcasticamente. Paco y Carlos me contaron que a veces llegaban a asistir al parque
jovenes menores de 18 afios y les decian que podian ser aceptados en el grupo
siempre y cuando llevaran una carta de autorizacion de algun tutor. Pero se dieron
cuenta de que eso funcionaba mas bien como una invitacién involuntaria para que
no regresaran los jévenes porque, si no habian salido del closet, dificiimente podian
cumplir con ese requisito (pp. 75y 76, cursivas mias).

Como he discutido en este subapartado, en el terreno académico en México faltan
estudios cuyos informantes o interés sea jovenes gays. Los argumentos
presentados alrededor del adultocentrismo, las miradas sobre la sexualidad durante
la adolescencia y la diversidad sexual parecen impactar en la forma en que se
construyen los disefios de trabajos empiricos. En coincidencia con esto, José
Cervantes (2020) afirma que existen dos tendencias en los estudios de los nifios y
joévenes varones: uno, la ausencia del enfoque de género, con lo cual hay un sesgo
en el abordaje de la masculinidad; y dos, en los estudios sobre la masculinidad el
tema de la infancia y la adolescencia es marginal. Estas mismas cuestiones ocurren,
agrego, en el caso de la diversidad sexual, como ha evidenciado la revision de la

produccion sobre el tema. Los menores gays no sélo viven marginados —en ciertos

2% “L.a comunidad gay adulta cree que somos bebés... como si realmente no supiéramos que somos
gays porque somos demasiado jévenes”.
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casos— de sus familias, escuelas, grupos de amistades, comunidad LGBT+ adulta,
sino también de la academia.

En este tenor, otra de las dificultades en el trabajo empirico es acceder a los
participantes y obtener la autorizacion de los padres (O’'Conor, 1993; Pérez et al.,
2013). De acuerdo con las sugerencias y recomendaciones éticas alrededor del
trabajo con menores de 18 afios, es conveniente contar no solo con el asentimiento
de los participantes (el deseo explicito de querer participar), sino también con el
consentimiento de la/el madre/padre/tutor(a) por ser sujetos a los cuales se les
tienen limitados derechos, como no poder decidir libremente si quieren o no ser
parte de una investigacion®®. De alguna manera, se reproduce la idea de que son
inmaduros, que sus voces no les pertenecen, y que sus expresiones y vivencias
deben estar autorizadas por personas adultas. En investigaciones como las
realizadas en Estados Unidos, Eric Dubé y R. Savin-Williams (1999) y Corrine
Munoz-Plaza et al. (2002) describen como estas restricciones impactaron en sus
trabajos, con lo cual decidieron omitir intencionalmente a menores de 18 afios para
evitar los contratiempos en el trabajo de campo?3!. En este tenor, un marco ético que
permita la visibilizacion y reconocimiento es un area a problematizarse, sin omitir el
cuidado necesario.

En un sentido similar, y retomando el argumento de Rodrigo Laguarda (2016),
el abordaje de la homosexualidad y la identidad gay se ha enfrentado a una lucha
por acceder a los espacios de la investigacion. Una de las razones que académicos,
como Patricia Ponce (en Salas, 2017) y M. List (2004) han identificado como causa
de la poca exploracion acerca de la diversidad sexual, es la homofobia en algunas
IES y entre los propios investigadores. Asi, por ejemplo, derivado de la anterior
revision del estado del arte, fue posible observar posicionamientos de los autores

frente a la diversidad sexual que se inscriben en esta linea. Resaltan, por ejemplo,

30 Estas restricciones influyeron en el inicio del trabajo de campo en esta investigacion. En el capitulo
3, “Disefio metodolégico”, explico los giros dados para reformular el acercamiento a los participantes.
31 En una investigacién con jovenes gays de Estados Unidos, D. Lipsky (1998) narra co6mo en una
ciudad ubicada entre Georgia y Alabama fue increpado por el director de la escuela, el padre de uno
de sus entrevistados y el sheriff del condado al realizar una entrevista con un estudiante gay de 17
afios, pese al deseo de participar por parte de éste y la afliccién de la madre para que su hijo fuese
escuchado. Como sefiala A. O’Conor (1993), investigar sobre jévenes gays puede ser volatil.
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la perspectiva de Rosa Villanueva et al. (2016), quienes arguyen que es deseable
gue entre el estudiantado existan posiciones neutrales ante este tema. No obstante,
no se contempla que las concepciones intermedias indican indefinicién en cuanto al
respeto e, incluso, pueden solapar actos de discriminacion.

Otro aspecto para considerar es la tendencia a vincular el interés por la
tematica con la orientacién sexual o vida personal de quien investiga. Por ello, hay
quienes prefieren evitar estos temas para no ser marcados como gays debido al
estigma que conlleva (O’'Conor, 1993). Un aspecto para sumar a las razones
expresadas es que, de acuerdo con Leticia Pogliaghi y Marcela Meneses (2018), el
nivel de EMS —en que se ubica este trabajo— es el mas desatendido por la

investigacion educativa en México.
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Capitulo 2. Urdimbre conceptual y tedrica

Los sujetos se encuentran inmersos en procesos de formacion en sus diversas
interacciones con los componentes sociales. Esto se inicia con la educacion que
reciben en casa, y que se reafirma —o contrapone— en las distintas instituciones
en las cuales se encuentran frente a una amplia diversidad en las formas de pensar,
actuar y sentir. Particularmente, la escuela, entendida —en primera instancia3?—
como institucion social destinada a la educacion formal de las personas (Crespillo,
2010), es significativa en la formacion integral de los estudiantes para el desarrollo
de conocimientos, habilidades, valores y actitudes. En este proceso, y desde una

perspectiva durkheimiana, se puede entender a la educacion como:

[lla accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por
objeto el suscitar y desarrollar en el nifilo un cierto nimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica en su conjunto
como el medio ambiente especifico al que esta especialmente destinado (Durkheim,
2013, p. 60).

La educacion comprende procesos de socializacion para desarrollar sujetos
sociales y la escuela es una de las instancias encargadas de ello (Pontén, 2022). A
través de ésta se despliegan una serie de métodos planificados, delimitados
(temporal y especialmente), reglamentados y sistematizados que comprenden la
educacion o ensefianza formal.

En este transito, la escuela —como dispositivo— “tiende a reproducir
estereotipos y estigmas frente a aquellos considerados diferentes” (Lara y Ochoa,
2007) y crea mecanismos que ordenan, clasifican, reproducen y mantienen las
diferencias, distinciones y desigualdades (Cornejo, 2010). La vida escolar no se
encuentra al margen de lo que acontece en lo social, sino que forma parte de esto
mismo. Los diferentes agentes que asisten y convergen ahi llevan consigo

creencias, codigos y prescripciones asimiladas en otros ambientes y las recrean.

32 Esta es una primera aproximacion formal al concepto de “escuela”. Posteriormente hablaré de ella
en términos no sélo del espacio fisico, sino también de los procesos de convivencia formal e informal
que tienen lugar ahi (Peixoto et al., 2012).
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Lejos de lo que se piensa, algunas instituciones educativas no son —del
todo— espacios armoénicos. Ocurre, como expresa J. M. Pifia (2002b), que la
escuela no es un lugar puro e inmaculado, “sino contaminado por su sociedad,
porque sus actores, al formar parte de una comunidad especifica externa a la de la
escuela, son portadores de las normas, valores y prejuicios dominantes, que
introducen necesariamente dentro de la vida escolar” (p. 59). A la vez, la propia
institucion tiene una serie de disposiciones que refuerzan y reproducen formas de
dominacion que perpetdan el sexismo, el racismo, el clasismo (Sanchez, 2014;
Catalan, 2017) y otras formas de exclusion social.

En su papel como transmisora de cultura entre generaciones, hay
instituciones educativas que imponen mecanismos para mantener las distinciones
y desigualdades e influye en aspectos individuales y colectivos que se entretejen en
el “deber ser”. Siguiendo a Michel Foucault (2002), reconozco a la escuela como un
dispositivo que ensefia, disciplina y norma la construccién de sujetos en una
sociedad generizada (Kimmel, 2011) conforme a lineamientos definidos
socioculturalmente bajo la heteronormatividad, asi como mediante métodos
educativos para procurar el cumplimiento de las normas. La vigilancia y violencia
existen y se manifiesta de diferentes modos con la intencién de controlar y corregir
conductas y expresiones.

En algunas instituciones educativas, la masculinidad —entendida no como
una caracteristica inherente o intrinseca a los individuos que nacen con pene, sino
como una categoria que organiza, clasifica y da forma a las subjetividades— actia
como un régimen compulsivo que establece relaciones desiguales entre varones y
mujeres a través de mecanismos que las reproducen y perpetdan, sin necesidad
alguna de justificacion racional, sino que tiene un caracter impositivo y contingente,
es decir, normalizador (Hernandez, 2013). La normalizacién implica la imposicién
de estandares externos que las personas deben cumplir (Canguilhem, 1971) a fin
de lograr la correspondencia y encadenamiento entre el cuerpo, el género, el deseo,
la identidad y las practicas sexuales consideradas normales. Esto se da a partir de
mecanismos hostiles cuyo propésito es “encajar” a las personas en los modelos del

ser hombre y ser mujer normalizados, “heteronormados”, o al menos acercarlos a
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ello. En gran medida, el éxito escolar est4 determinado por la conformidad y la
desigualdad de género (Kimmel, 2011).

La escuela construye una paradoja al castigar las manifestaciones de la
sexualidad, pero, a la vez, direccionar la forma en que ésta debe ser vivida (Morgade
en Catalan, 2017; Diniz et al, 2010). Esto no pasa inadvertido y, por el contrario, es
permanentemente observado. Y aunque la sociedad no permite a los jovenes
reconocerse como sujetos sexuales, los educa (Teutle y List, 2015) para constituirse
como varones masculinos y heterosexuales o mujeres femeninas heterosexuales
como destino univoco.

Hablando especificamente de los estudiantes de EMS —cuyas edades se
ubican entre los 15 y 18 afios, aproximadamente—, es sustancial reconocer que la
construccion de sus identidades esta atravesada no Unicamente por los cambios
que suelen caracterizar a dicha etapa (en lo fisico y fisiol6gico), sino también por su
transito por la escuela y aspectos vinculados a la masculinidad. Si bien esta
conformacion se da en diversos periodos y a través de distintos procesos que no
son compartidos de igual forma por todos los sujetos, durante la adolescencia tiene
lugar de manera relevante su configuracién a partir del andamiaje de elementos
individuales y sociales. Los sujetos estan inmersos en un entramado en el cual el
género y las relaciones de poder son preponderantes en la (re)construccion del ser
hombre o ser mujer, y la escuela se convierte en un espacio de (des)encuentros
que tienen impacto en cOmo se miran a si mismos (autopercepcion) y cémo son
percibidos por los demas.

Particularmente, en cuanto a los varones, la masculinidad se ha posicionado
como lo mas importante y valioso, en detrimento de las mujeres y la feminidad.
Cuando un varon se acerca mas al modelo de masculinidad y se aleja de la
feminidad, se percibe como un “hombre de verdad”, lo que para Guillermo Nufiez
(2015) se traduce en la trilogia de prestigio: hombre-masculinidad-heterosexualidad.
En esto, la heteronormatividad busca controlar conductas, deseos, ideas,
expresiones e incluso maneras de relacionarse tanto afectiva como eroticamente.
Lo anterior también se traslada a las escuelas, donde se impone una Unica forma

vadlida de orientacion sexual e identidad a través de una “ensefianza
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heteronormativa™? la cual estd conformada por una serie de disposiciones para
normalizar a todos los estudiantes de acuerdo con las coordenadas descritas.

Pese a la relativa uniformidad descrita, existe una polisemia de experiencias
alrededor del ser hombre. En palabras de Salvador Cruz (2018), “existen diversas
formas en que se construye el género de los hombres, clases variadas en que se
agrupan y viven su masculinidad, asi como diversas posiciones y jerarquias dentro
del colectivo masculino” (p. 176). El caracter plural se refiere también a que el
modelo de masculinidad debe ser visto desde diferentes realidades y contextos
culturales, lo cual da origen a multiples experiencias acerca del ser hombre. Pese a
esta heterogeneidad, entre los varones se establece una jerarquizacion donde
algunos ejercen poder sobre otros a partir de rasgos o dimensiones (raza, etnia,
edad, orientacion y otros) que generan marginacion y subordinacion.

En medio de esto, vale la pena precisar que cada estudiante significa de
formas distintas los esquemas en torno al ser varon y ser masculino, y la forma en
gue incorpora esto a su identidad. Algunos tienen una vivencia interna e individual
respecto de su género —es decir, una identidad sexual—, que puede no
corresponder con la masculinidad, pero, ademas, tener una orientacion sexual no
heterosexual manifestada a través de la atraccién erdtica y afectiva por otros
varones, es decir, no consistente con la heteronormatividad. Asi, un quiebre que
amenaza el orden normativo se da cuando un joven se aleja del modelo de
masculinidad descrito, pero, encima, manifiesta una orientacion sexual distinta a la
heterosexual, al declararse de manera abierta como gay —lo cual en muchos casos
ocurre durante los afios que corresponden a la EMS—. Dicho sujeto se convierte en
“objeto” de rechazo (se le deshumaniza) a través de multiples mecanismos que
forman parte del prejuicio institucionalizado contra de la homosexualidad y estos

varones. Lo anterior se debe a que, dentro de la masculinidad, la orientacién sexual

33 Mas adelante, en este mismo capitulo, profundizo en este concepto. Por ahora, sugiero entender
a esta enseflanza, siguiendo a Renata Silva (2016), como aquella compuesta por procesos
educativos que tienen como intencidn normalizar y mantener la norma de género y, a la vez, eliminar
cualquier transgresién de ésta. Esto puede manifestarse a través del borrado de todo tema vinculado
con la diversidad sexual, la falta de apoyo y atencion a estudiantes sexodiversos, asi como el
solapamiento y fomento de las violencias contra ellos. Es un proceso en el cual se colocan barreras
hacia las OSIEGCS diversas de manera intencional y simbdlica o fisica.
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es una de las principales categorias que crean desigualdad (Cruz, 2018) y, en esto,
la masculinidad gay es entendida como la masculinidad subordinada.

A pesar de los cambios actuales, aun existe una estructura dominante y
legitimada por un modelo normativo de la masculinidad que constituye el referente
para la construccion de identidades en algunos varones, perpetuando la
heteronormatividad. Con esto se busca inhibir o anular otras formas de ser hombre,
entre los cuales se encuentran los varones gays. De lo anterior se desprende que
estos estudiantes son vistos como sujetos que han perdido su masculinidad y, en
consecuencia, son violentados. La institucion educativa tiene como una tarea
primordial la normalizacién de los individuos, para lo cual se enfoca en la promocion
de la norma y la eliminacién de aquello que se considere como “desviado”. Es por
esto por lo que existe una obsesion por mantener la conformidad y someter a
quienes son considerados diferentes (Bacarlett y Lechuga, 2009; Urraco-Solanilla 'y
Nogales-Bermej, 2013). A la vez, dichos estudiantes amenazan la masculinidad de
otros hombres y la normatividad sexual al recordarles su fragilidad.

Como se aprecia, la escuela es relevante en la configuracion de las
identidades gays, pues es un espacio donde se entablan relaciones entre los sujetos
y se forjan modos de pensar, sentir y actuar en el mundo. Considerando que las
identidades se (re)construyen en lo social y que estdn conformadas por los
significados culturales, es importante reconocer que este impacto se puede traducir
en “marcas”, a modo de heridas y cicatrices, que son parte de cuerpos, mentes y
relaciones sociales, y, simultdneamente, en “rupturas”, emergencias que irrumpen
la trayectoria de vida de los sujetos y que pueden posibilitar la aparicion de nuevas
situaciones (Echavarria y Luna, 2016; Belausteguigoitia, 2012).

Una vez trazadas estas primeras coordenadas, y a partir del planteamiento
del problema, en este capitulo presento las articulaciones conceptuales que son
referentes para el analisis de los datos empiricos y para comenzar a problematizar
tedricamente el tema de las identidades, los jovenes como estudiantes y sujetos de
la educacion, la heteronormatividad y la ensefianza heteronormativa desde la
perspectiva de género, los estudios de la diversidad sexual y de las masculinidades,

y la pedagogia critica. Me acerco al concepto de identidad desde un
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posicionamiento socioconstructivista y su vinculo con el género, para después
centrarme, concretamente, en las identidades gays. Mas adelante abordo las
caracteristicas de los sujetos que forman parte de la investigacion, es decir, los
jovenes. En este acercamiento, busco centrarme en la forma en que social y
culturalmente se ha creado la mirada alrededor de este grupo y los rasgos que
caracterizan a estos sujetos en la actualidad.

Avanzando en el capitulo, presento las implicaciones de Ila
heteronormatividad y el modelo normativo de la masculinidad que guian este
trabajo, asi como sus tres ejes de construccién, articulandolos con los procesos e
instituciones educativas. Luego, y aterrizando de manera mas concreta en la
escuela, analizo el proceso educativo que tiene como intencion la normalizacion,
correccion y vigilancia de los estudiantes —pero de manera insidiosa y reiterativa
en los varones gays—, es decir, la ensefianza heteronormativa y su relacion con el
curriculo oculto de género. Finalmente, esbozo algunos planteamientos sobre el
agenciamiento y la resistencia desde estas identidades frente a la norma sexual.

En sintesis, la articulacién de los conceptos y planteamientos tedricos que

guian esta investigacion propongo comprenderla del siguiente modo (esquema 1):

ENSENANZA
HETERONOR-
MATIVA

Hetero-
normatividad

IDENTIDA-
DES

Identida-

des N EMS Curriculo
9yY$ " Estu- oculto Modelo
l diantes de género normativ_o_de la
= masculinidad

gays
L

Jévenes

Esquema 1. Entramado conceptual y tedrico de la investigacion (elaboracion propia).

Estimo conveniente aclarar que, aunque parto y empleo una definicion conceptual
amplia de algunos términos —por ejemplo, identidad gay, ser estudiante gay,

agenciamiento—, las dejo abiertas de manera premeditada para nutrirlas a partir de

44



los significados y narrativas que los propios sujetos han construido y otorgado a
dichas situaciones, y cuyos referentes forman parte del trabajo de campo. En este
capitulo es de mi interés acercarme tedricamente a dichas cuestiones de acuerdo

con el planteamiento de la investigacion.

2.1. Identidad/es y género.

Gilberto Giménez (2010) afirma que “todo proceso de interaccion implica, entre otras
cosas, que los interlocutores implicados se reconozcan reciprocamente mediante la
puesta en relieve de alguna dimension pertinente de su identidad” (p. 40). De lo
dicho, se desprende la idea de que no existen sujetos sin identidades, y que éstas
son relevantes en las interacciones como formas de reconocimiento, pero ¢qué es
exactamente una identidad? En el contexto actual, las referencias a ésta son
multiples y la comprension de lo que se entiende por ella ha sido abordado a partir
de diversos enfoques y perspectivas. Desde la psicologia, la sociologia, la filosofia,
los estudios de género, entre otros, se han planteado distintas explicaciones;
asimismo, hay formulaciones que rondan lo cotidiano y aluden a una multiplicidad
de usos del término: identidad nacional, identidad latinoamericana, identidad
indigena, identidad sexual, identidad virtual, identidad hibrida, crisis de identidad,
pérdida de identidad, entre otras. Como afirma Eduardo Restrepo (2010), “[l]a
identidad seduce, pero también confunde” (p. 61).

De acuerdo con Francisco Tirado (en Pujal, 2004) y Jaime Barrientos et al.
(2016), una parte de la psicologia concibe a la identidad como una posesion natural
y particular de cada persona, es decir, una postura individualista o esencialista. Por
otro lado, algunas corrientes de la sociologia plantean que la identidad es un
protocolo o programa que configura las estructuras sociales y limita las actuaciones
de los sujetos; es decir, éstos son receptaculos que se llenan de normas y pautas
sociales, las cuales realizan sin mayor cuestionamiento (Tirado, en Pujal, 2004).

En la investigacion asumo una postura cercana a la segunda acepcion con
distinciones acordes con la mirada constructivista. Contrario a la concepcion que

afirma que la identidad es un aspecto de las personas unico, fijjo e impermeable,
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retomo la importancia del contexto en la configuracion de las identidades, donde los
sujetos no son maquinas completamente determinadas que reproducen
acriticamente las cuestiones sociales, sino que las personas tienen posibilidades
diversas de generar otras formas para contradecir o cuestionar las normas sociales
gue les son socializadas de manera permanente. Aunque en apariencia la identidad
es eterna, invariable, impermeable y coherente, en realidad se configura en un iry
(de)venir a partir de un proceso complejo en que tiene lugar la identificacion y
diferenciacion con los otros, la maleabilidad y fluidez, asi como la porosidad y la
contradiccion (Serret, 2018).

Las identidades se entienden como fluidas, multiples (Barrientos et al., 2016)
y fragmentadas —sobre todo en los tiempos de la modernidad y la globalizacion
(Hall, 2003) —, asi como resultado de la conjuncion entre elementos del contexto
social, el momento historico, las configuraciones sociales de un grupo o sociedad
determinados y los significados que ahi se (re)producen. Las identidades “no son
hechos dictados por la naturaleza, sino fenémenos histéricos, politicos y culturales”
(Weeks, 1998, p. 199).

Desde esta perspectiva, el proceso de construccion de la identidad no ocurre
en un momento fijo, sino que se (re)construye de manera dialéctica con el paso del
tiempo a partir de diferentes experiencias y basada en puntos de referencia, o
referentes identitarios. El supuesto de que ésta se consolida o desarrolla sélo en
determinados momentos, periodos o estadios etarios es cuestionable, pues se trata
de un proceso que se da lo largo y ancho de la vida de las personas en diferentes
momentos. De forma sintética, propongo pensar este continuo de la identidad
pasando de la pregunta “squién soy?” al planeamiento de “; quién estoy siendo?”.
En esta linea, como se apreciara en la presentacion de los hallazgos, se reconoce
una construccion identitaria por parte de los jovenes gays que se encuentra en
proceso y que apunta, en algunos casos, a la exploracién y descubrimientos
continuos en un llegar a ser inacabado y fluido.

Las identidades son relacionales, o sea, necesitan de la afirmacion y el

reconocimiento de los demas para su existencia (Botello, 2005; Restrepo, 2010),
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asi como de la interaccion para desarrollarse3*. También implica que en su
construccion ocurren procesos de diferenciacion donde, al delimitarse una
identidad, se eligen elementos que forman parte de ella y se discriminan otros,
generando un “nosotros” y un “otros” que depende del aspecto identitario en
cuestion. A la vez, la identidad no se crea al margen de la diferencia, sino que tiene
lugar dentro de ella (Hall, 2003), pues funciona como un principio organizativo
(Mufioz, 2007) al permitir a los sujetos identificarse con ciertas caracteristicas v,
simultaneamente, diferenciarse de aquellos que no los tienen. Cuando encontramos
a alguien que comparte elementos que poseemos, inferimos que hay la posibilidad
de que tengamos la misma identidad.

A partir de lo anterior, se postula que la identidad permite a los sujetos
incorporarse y pertenecer a grupos de los cuales toma elementos de referencia.
Esto, conjuntamente, posibilita que el grupo reconozca en el individuo dichos
aspectos y lo asuma como portador de una identidad igual o similar (List, 2017). Lo
descrito es consistente con la definicion que brinda G. Giménez (2000), para quien

ésta se entiende como:

[el] conjunto de repertorios culturales interiorizados (representaciones, valores,
simbolos...) a través de los cuales los actores sociales (individuales o colectivos)
demarcan simbodlicamente sus fronteras y se distinguen de los demas actores en
una situacion determinada, todo ello en contextos histéricamente especificos y
socialmente estructurados (p. 28).

En una conceptualizacion mas reciente, este autor brinda otra definicién de
identidad, muy ligada a la anterior, indicando que se trata de “un proceso subjetivo
(y frecuentemente autorreflexivo) por el que los sujetos definen su diferencia de
otros (y de su entorno social) mediante la autoasignacion de un repertorio de
atributos culturales frecuentemente valorizados y relativamente estables en el
tiempo” (Giménez, 2009, p. 12). De esta enunciacion destaca el caracter subjetivo
y la autoasignacién como parte de la identidad al igual que los elementos

contextuales y temporales. Los sujetos configuran sus identidades a partir de

34 El concepto de identidad se debe distinguir del de “personalidad”, la cual puede desarrollarse de
manera individual y no necesitan de la interaccién social (List, 2017).
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aguello que socialmente corresponde a cierto contexto y momento (Botello, 2005):
ser hombre, ser estudiante, ser hijo, ser gay, ser joven...

Lo anterior sucede porque diversos elementos alimentan a las identidades
individuales y tienen diferente relieve segun el momento (Giménez, 2009; Restrepo,
2010; Castellanos, 2010), derivando en que haya un aspecto que sobresale de los
demas. Como ejemplo, en algunos varones la identidad gay puede sobresalir
durante ciertos eventos, como la llamada “Marcha del Orgullo”, mientras que ésta
puede estar potencialmente inactiva en otros momentos. Siguiendo este mismo
caso, hay varones para quienes la etnicidad o la raza sea mas relevante que la
orientacion sexual y politicen otro tipo de aspectos de pertenencia e identificacion,
sin dejarla de lado del todo, pues, en dicho caso, éstos habran perdido relevancia.

Un elemento mas a tener presente es que las identidades se configuran
mediante diversas practicas y también a través de actos del habla, los cuales,
ciertamente, no son del todo libres, sino existen en el entorno y se espera que sean
reproducidas y puestas en marcha por las personas (Castellanos, 2010). Para Stuart
Hall (2003) y Gabriela Castellanos (2010), las identidades se construyen en
contextos donde ciertos discursos y algunas estrategias enunciativas indican lo que
pertenece 0 N0 a un grupo o categoria, o que se considera adecuado o no y lo que
se establece como norma o no. En esta misma linea, E. Restrepo (2010) postula
que “[l]as identidades son discursivamente constituidas, como cualquier otro ambito
de la experiencia, de las préacticas, las relaciones y los procesos de subjetivacion”
(p. 64). Como sostiene Margot Pujal (2004):

...la conciencia que tengo de mi depende directamente del lenguaje, el cual tiene
un papel muy importante en la experiencia subjetiva de la identidad. Es por medio
de las palabras que conocemos y que hemos aprendido coémo podemos
representarnos, interpretarnos y hacernos una imagen de nosotros mismos y de los
otros (p. 110).

No obstante, que se conciba a las identidades como construcciones discursivas no
significa dejar de lado su parte material, pues las determinantes se plasman en los
cuerpos de los sujetos y éstos se configuran a partir de significados. Desde los

planteamientos foucaultianos se afirma que los cuerpos se moldean como efecto de
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los ejercicios del poder para hacerse dociles (Foucault, 2002). Para Rosio Cérdova
(2008), “[e]l cuerpo ya no es mas un dato biolégico, elemental, inmutable, sino que
conforma una arena politica donde las normas, los valores y las creencias
encuentran un receptaculo para su objetivacion” (p. 86). Lo anterior no significa que
lo corporal sea una simple realizacion o concrecion de los discursos. Los cuerpos
constituyen también terrenos de luchas y disputas.

De acuerdo con Lorena Quintana (2016), las identidades son el resultado de
relaciones de poder en momentos determinados. En su configuracion intervienen
diversos factores que provocan que, en algunos casos, se generen que devienen
en discriminacion o exclusion. Al hablar de identidades, no solo es necesario
remitirse a la construccion de la diferencia descrita, sino también a la desigualdad y
la dominacion (Restrepo, 2010). A partir de la creacion de una interioridad y
exterioridad se establecen marcadores distintivos y, a la vez, se pueden dar
procesos de confrontacion a fin de conservar elementos que den prestigio 0 sean
socialmente reconocidos como valiosos. Esto ocurre porque toda identidad tiene un
caracter imaginario, o sea, que se integra por un “conjunto de significados,
constituidos socialmente y organizados por un orden simbdélico” (Serret, 2018, p.
137). Los diferentes ordenadores posicionan a las personas de acuerdo con su raza,
etnia, entre otros, siendo uno de los principales organizadores el sexo y el género.

Ahora bien, concebir a las identidades no como esencia también implica
reconocer que pueden colocarse de modos distintos frente a las relaciones de poder
qgue inhiben la autonomia y la agencia, generando posibilidades de eleccién y
expresion (Weeks, 1998), Significa considerar que las identidades no se limitan a
comportamientos o modelos a seguir para satisfacer expectativas sociales, sino que
es posible reconocer formas de desobediencia y rechazo. Es una lucha donde se
les busca imponer a los sujetos—simultdneamente— una definicion externa de si
mismos, mientras que las personas intentan que los demas los reconozcan como
quieren ser vistos; esto es, una disputa entre la “exoidentidad” y “autoidentidad”
(Giménez, 2010).

Derivados de los procesos de dominacion y exclusion, ciertas identidades

pueden surgir o consolidarse como forma de confrontacion y cuestionamiento, y
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perfilar sujetos politicos. S. Hall (2003) afirma que la nocion de identidades es
central al momento de hablar de agencia y politica, sobre todo de cara a las
movilizaciones actuales que las toman como punto de partida.

Hay que acotar que la agencia no tiene un limite infinito, sino que algunos

determinantes no se pueden ignorar. Claudia Briones (2007) afirma que:

...los sujetos se articulan como tales a partir de un trabajo de identificacion que
opera suturando identidades personales y colectivas (para si y para otros), pero no
lo hacen simplemente como a ellos les place, pues su trabajo de articulacién opera
bajo circunstancias que ellos no han elegido (p. 59).

Antes de continuar, hay que decir que lo descrito no esta exento de criticas (Briones,
2007). Si bien las identidades son cambiantes y fluidas, esto no significa que no
haya resquicios o0 aspectos que indiquen solidez, pues, aunque se trata de procesos
en construccion, algunos sedimentos inscriben los significados y practicas (Briones,
2007; Castellanos, 2010), lo cual no significa que, una vez constituida la identidad
en cierto momento, ya no se transforme. Por otro lado, al plantear que las
identidades estan en construccion y son fluidas podria remitirse a la idea de que
esto es una generalidad. Sin embargo, diferentes determinantes en los contextos
influyen en ello, como ya apuntaba. Significa que la intensidad o grado en que esta
configuracion se da varia en cada momento y espacio de acuerdo con las
experiencias individuales y colectivas. Al referir que las identidades se encuentran
fragmentadas, se pudiera pensar que esto ocurre en todos los casos como si se
tratara de la construccién de hibridos de manera constante. Nuevamente hay que
tener cautela en este sentido, pues no es una generalidad. Asimismo, el grado de
agencia que tenga cada identidad puede ser diverso y asumido, 0 no, por las
razones descritas. El ritmo en que sucede puede ser distinto (Restrepo, 2010) y
depende de factores sociales, politicos, entre otros.

Por otro lado, si bien he descrito la importancia de considerar los multiples
aspectos que componen conjuntamente a la identidad, sélo retomo la identidad gay,
el ser gay, como un recorte conceptual y con fines analiticos de esta investigacion.
Tomo como tajo de esta construccion identitaria lo que corresponde a un segmento

etario especifico (jovenes de 15 a 18 afios) y un contexto en particular (la escuela).
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Esto sin socavar lo dicho, sino como un acercamiento particular, donde no quedan

de lado otros aspectos3® como el ser estudiante, el ser varén y el ser joven.

2.2. ldentidad y aprendizaje de género.

Para E. Serret (2018), la masculinidad y feminidad son el nucleo de las identidades
porque la norma sexual les da el sustento y delimita los aspectos en los que se ha
de ceiiir dicha construccion. Significa que las personas no deciden libremente del
todo, sino que hay elementos del orden simbdlico preexistentes, considerados
legitimos y validos, los cuales se apre(he)nden mediante diferentes mecanismos
(Botello, 2005) y en distintas instituciones, las cuales, mas que alojar a sujetos
especificos, los crean (Mufioz, 2007). Esto quiere decir que en las instituciones se
asignan posiciones que buscan establecer identidades y plasmar discursos y
practicas. Desde la perspectiva butleriana, en la medida en que la identidad se
corresponda con dichas determinantes cobra inteligibilidad (Butler, 2007). En este
escenario, el género y la orientacién sexual seran dos de los referentes identitarios
que cobran particular relevancia en esta investigacion.

La identidad, bajo el referente del género, debe conformarse en
correspondencia con los genitales con que se nace, adquiriendo caracteristicas
dicotébmicas (Gonzalez, 2001) segun lo que socialmente se considera como propio
de las mujeres y propio de los hombres. Esta condicién halla su justificacion en la
biologia y se sostiene que el hecho de poseer cierta anatomia determina social y
culturalmente a cada persona. Igualmente, a través de procesos de socializacion se
busca que los sujetos interioricen estereotipos y roles asignados conforme a su
sexo, que los ejecuten de manera diferenciada, y que posean caracteristicas y
rasgos acordes a su género. Para Anna Freixas (2001), a medida que las personas
crecen van adquiriendo una identidad sexual —se identifican como nifias o nifios—

y una identidad de género —o sea, asimilan las asignaciones sociales y culturales

35 E. Restrepo (2010) menciona que “en el estudio de cualquier identidad se requier[e] dar cuenta de
las amalgamas concretas en las cuales ésta opera. De lo contrario, se corre el riesgo de idealizar
esta identidad que le interesa al investigador o al activista obliterando la complejidad en la cual ésta
de hecho existe y puede ser objeto de la accién o interpelacion colectiva o individual” (pp. 63-64).
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de su contexto en funcién de lo masculino y lo femenino—. En este proceso de ser
hombre o ser mujer, los sujetos hacen suyas las directrices de género, las cuales
tienen implicaciones en diversos niveles, como en los deseos, los lenguajes, las
afectividades, entre otros. El género abarca todos los aspectos de la identidad de
las personas.

Parte de los componentes, como las normas sexuales, se adquieren a traves
de procesos de transmision y aprendizaje. Daniela Cerva (2018) plantea que a lo
largo de nuestras vidas, mujeres y varones aprendemos los mandatos®® sobre lo
que significa ser masculino o ser femenino. Para Marcela Lagarde (1997), son tres

los objetivos de la forma de organizacion basada en el género:

a) especializar a los sujetos definidos a partir de su sexo; b) convertirles en
expertos/as para realizar actividades y funciones, cumplir roles y ocupar posiciones
especificas, que los hacen ser mujeres y hombres, es decir, vivir de acuerdo a su
condicion de género; c) lograr la recreacion y continuidad del mundo asi
estructurado (p. 63).

De acuerdo con lo anterior, se crean expectativas diferenciadas en el desarrollo de
mujeres y hombres, lo cual impacta en lo escolar, profesional, personal y otros
ambitos. En lo tocante a esta investigacion, los preceptos tenderan a negar la
diversidad sexual y todo aquello que salga de la heteronormatividad, y buscaran
configurar identidades acordes con un modelo de masculinidad normativo.

Recurro a la nocion de “aprendizaje de género” para aludir a este tipo de
aprendizaje, el cual implica la interiorizacion de los preceptos sefialados al grado de
gue, en ocasiones, pasan a considerarse como naturales y fijos, cuando en realidad
se tratan de construcciones erigidas social e histéricamente. No es algo que
encuentre su justificacion en la biologia —aunque ahi pretende sustentarse— sino
que parte de evaluaciones que provienen del exterior con fines de dominacion,

subordinacion y desigualdad. Esto sucede porque existen valoraciones alrededor

36 Como explicaré mas adelante, retomando la postura de Rita Segato (2018), estos se refieren a la
asignacion y disposicion de roles y expectativas impuestas para hombres y mujeres, asi como para
las interacciones entre ellos y al interior, las cuales son aprendidas en diferentes procesos de
socializacién. Los mandatos se desprenden de un modelo normativo, el cual no debe ser
transgredido. Para ello se imponen ciertas disposiciones cuando ocurre el incumplimiento.
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de lo que se considera como masculino y femenino, y se crean parametros y limites
gue definen aquello que esta prohibido y lo que es posible para cada sujeto.

Luz Maceira (2005) emplea la categoria de “pedagogia de género” —desde
mi punto de vista®’, una “ensefianza de género”— para aludir a aquellos procesos
que favorecen formas especificas para varones y mujeres, y que, a la vez, niegan
elementos que no son apropiados. Esto sucede tanto de forma implicita como
explicita a través de estrategias, actitudes, percepciones, motivaciones e
interacciones que ocurren en diferentes espacios. Con ello se intenta consolidar
identidades con roles especificos que reproduzcan las relaciones desiguales de
poder y la subordinacion de ciertos sujetos. Esta ensefianza del género dura toda
la vida (Lagarde, 1997) y ocurren a veces sin que los involucrados puedan darse
cuenta —casi de manera invisible pero no inocente—, a pesar de su impacto en las
identidades. Como resultado de los procesos de ensefianza y aprendizaje se tienen
“cuerpos generizados, sexuados y sexualizados” (Péchin, 2013, p. 184) insertos en
relaciones de poder donde se crean jerarquizaciones y estratificaciones que
incluyen a unos a la vez que excluyen a otros. Como afirma Carlos Lomas (2005),
“[hJombres y mujeres somos diferentes no sélo porque tengamos un sexo inicial
distinto, sino también porque nuestra socializacion es distinta” (pp. 262-263).

Marta Lamas (2013) sostiene que las personas no existen previo a las
estructuras sociales, sino que son producidas dentro de ellas en formas
determinadas y especificas. Estas se instalan a través de imposiciones que, en
algunos casos, pueden resultar violentas y dejar marcas (Maldonado-Ramirez,
2015). Desde el planteamiento bourdiano, mujeres y varones se vuelven victimas
de violencia simbdlica al aceptar la relacion de dominacién, y esto implica que cada
sujeto —en lo individual, pero inserto en lo social— desarrolla aprendizajes a través

del cuales: a) se categoriza a si mismo y a los demas de acuerdo con los preceptos

37 Para hacer esta distincion, me baso en la propuesta de C. Pontén (2011), quien sostiene que,
mientras que la pedagogia se “un campo de reflexiéon disciplinaria y de intervencién orientado a los
procesos escolares y de instruccion” (p. 108), la educacion es “una practica y a un campo histérico-
social de tipo institucional y cultural” (p. 108). Esto es, que la pedagogia no se reduce a la didactica,
en tanto que la educacién se encarga del estudio de la formaciéon humana a la vez que se concreta
a partir de lo que socialmente se ha definido como valioso o deseable para transmitir y promover
entre las generaciones mas jovenes.
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establecidos (Schrock y Schwalbe, 2009); b) actia de acuerdo a ello manejando
adecuadamente los “codigos de identidad” (Schwalbe y Mason-Schrock, en Schrock
y Schwalbe, 2009); y c) se ubica en lugares o posiciones dentro del sistema de
género. Con esto se promueve que los nifios aprendan como es la identidad que
corresponde a los hombres y lo que significa ser masculino, mientras que las nifias
se reconozcan como mujeres y adquieran lo vinculado a lo femenino. Las bases
anteriores permiten a los sujetos autoevaluar de manera reiterada su identidad e
imagen a fin de determinar si es consistente o no con lo que espera el sistema
social. De esta forma, contribuyen al cumplimiento de las prescripciones de género.

Estos aprendizajes ocurren a través de procesos de ensefianza que suceden
en distintos lugares y a través de diferentes agentes. Francois Dubet (2007)
argumenta que las instituciones tienen como funciones principales instituir y
socializar, lo cual lleva a la construccion de un determinado tipo de sujetos
consistentes con el orden simbdlico, en este caso de género. La escuela, la iglesia,
la familia, entre otras, trabajan sobre los sujetos al inscribir formas especificas que
se hallan institucionalizadas y donde se ha impuesto lo social a partir de una
naturaleza deshistorizada.

Peter Berger y Thomas Luckmann (en Viveros, 2002) indican que existen dos
tipos de socializacion: primaria y secundaria. En la primera, nifias y nifios incorporan
en si el mundo social en que se encuentran inscritos como Unica posibilidad; no hay
otro camino posible. Tanto varones como mujeres interiorizan representaciones
alrededor de lo masculino y lo femenino, lo cual es transmitido por agentes
encargados de la socializacién®® como las y los integrantes de las familias y
escuelas. A su vez, como proponen los autores, este aprendizaje se da en dos
sentidos: a) mediante la interiorizacion de los gestos, posturas, maneras de hacer,
sentir y pensar asociadas al género respectivo, y b) a través de una exteriorizacion

de las formas anteriores en un cuerpo coherente a ello. En cuanto a la socializacién

38 Las presencias de las mujeres son centrales en esta socializacion primaria. Al ser las destinadas
alas labores de cuidado y educacion en los primeros afios en la mayoria de los contextos, transmiten
los roles, actitudes y valores vinculados al género, los cuales son internalizados como expectativas.
A la vez, su intervencion es proveedora de cuidaos basicos, atencién emocional y el desarrollo de
ciertas habilidades tanto motoras como sociales.
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secundaria, se trata de un aprendizaje de saberes especializados especificos y roles
gue encuentran, indirectamente, su raiz en la division del trabajo. Esto plantea para
el sujeto, por un lado, la continuidad de los saberes adquiridos en la socializaciéon

primaria o, por otro, la transformacion de lo que se ha interiorizado.

2.3. Una mirada a las identidades gays.

Una vez que he definido y presentado el punto de vista desde el cual entiendo las
identidades y su interrelacion con el género, ahora me detengo en la identidad que,
en particular, abordo en esta investigacion: los varones gays. Aunque he empleado
este término a lo largo del texto, considero conveniente detenerme para hacer
algunas precisiones. La eleccion de dicho concepto obedece a que todos los
estudiantes que participaron en el trabajo de campo tienen dicha identidad. De ahi
gue emplee esta denominacion en vez de otras existencias sexuales (Nufiez, 2015)
qgue han sido construidas y vividas por varones gque se sienten atraidos erotica,
sexual, afectiva y amorosamente por otros hombres. Partiendo de esto, presento lo
que sugiero entender como identidades gays.

Por principio, hay que aclarar que el ser gay no existe en todos los contextos
y espacios, ni todos los varones que sostienen o tienen relaciones sexuales,
afectivas y/o amorosas con otros hombres se consideran a si mismos como tales®°.
Hay muchos que “entienden”, pero no todos se “convierten” (Guasch, 2008) o se
asumen de este modo. Bajo este principio, sugiero considerar a los varones gays
como aguellos que estiman que sentir atraccion sexual, erética, afectiva y emocional

por personas de su mismo sexo o género define, en mayor o menor medida, su

39 R. Savin-Williams (2009) indica que hay un discurso —incluso en ambitos académicos— que
sugiere que los varones que se asumen como gays son mas “saludables” que aquellos que no se
autoetiquetan asi. Sin embargo, en la actualidad, diferentes posturas han cuestionado el caracter
inflexible y excluyente de la identidad “gay”, que no tiene en cuenta las multiples posibilidades de
existencias sexuales. Desde diversas practicas y discursos se han recuperado términos como “jotos”,
“maricas” y “putos”, no con una intencién discriminatoria o negativa, sino con la intencién de
reapropiarse del estigma y crear identidades diferentes a la hegemonica gay. Estas posturas se
oponen a la idea de que todos los varones que se sienten atraidos por otros hombres deben
necesariamente ser gays. Al no sentirse parte con esta identidad, y también criticar ciertos aspectos
de ésta, han propuesto otras formas de denominacion y configuracion. O incluso, han prescindido
de cualquier tipo de etiqueta (List, 2017).
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identidad (Pecheny, 2002). Esto es, que existe un posicionamiento por parte del
sujeto que se asume de manera subjetiva con una determinada forma de
autorreconocimiento y reconocimiento social vinculado a su orientacion sexual. La
identidad puede ser asumida publicamente o no, e implica diferentes niveles de
revelacion ante los demas.

Destaco la propia asuncion de la identidad frente a ideas que se centran en
las practicas sexuales como formas de categorizar a los varones gays*°. Concuerdo
con R. Savin-Williams (2009) en cuanto a que, en ocasiones, suele mezclarse la
orientacién sexual con la conducta sexual, lo cual sugiere un encadenamiento lineal
entre una y las otras y si no existe lo segundo no se puede hablar de lo primero. En
contraste, considero que el reconocimiento identitario puede estar vinculado o no
con dichas précticas, ya que hay varones —como es el caso de algunos jovenes—
que se reconocen y asumen a si mismos como gays aun sin haber sostenido
practicas sexuales con otros varones, sino con base en sus sentimientos y deseos*:.
Richard Troiden (en Floyd y Stein, 2002) refiere que “for the individuals without
same-gender sexual experience, identity is based on desire and attractions, even
though they are not acted on™? (p. 171).

Con esto me distancio de la mirada que entiende lo gay con una actividad
sexual en particular, reduciéndola a practicas con ciertos sujetos. Sugiero una
consideracion mas amplia de la sexualidad y de las formas en que se vinculan con
los distintos planos de la conformacion identitaria y que tienen que ver, si con lo
genital, al igual que con lo erotico, lo afectivo y amoroso, con las relaciones

interpersonales y una manera de ver, ser y estar en el mundo e, incluso, con

40 En su estudio en EUA, Margaret Rosario et al. (2004) plantearon que tener relaciones sexuales
con personas del mismo sexo es un “hito de desarrollo” en la identidad de los varones gays. Con
base en ello, cuestionaron si realmente se podia denominar como gays a aquellos que se asumen
como tales, pero que no han tenido encuentros sexuales.

41 Con lo anterior no quisiera sefialar que la asuncién de la identidad gay se trata Unicamente de un
asunto politico, donde el deseo y la atraccion erética y sexual quedan de lado. Lo que argumento es
que hay varones que, por ciertas circunstancias, no han podido o querido llevar a cabo practicas
sexuales con otros varones, sin que las descarten de manera total. Cabe recordar que la
investigacién tiene un caracter situado y los planteamientos se basan en las situaciones reportadas
por los participantes.

42* . .para las personas sin experiencia sexual con personas del mismo género, la identidad se basa
en el deseo y la atraccion, aunque no se actle en consecuencia”.
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cuestiones politicas —como afirma Kate Millett (2017)*3: “el sexo es una categoria

social impregnada de politica” (p. 68)—. En palabras de M. List (2017):

en la vivencia cotidiana de la gaycidad [identidad gay] se encuentran presentes
aspectos de muy diversa indole que no sélo estan directamente relacionadas con la
sexualidad, sino que a partir de una concepcion del mundo, caracterizada por ésta,
se va a determinar que el sujeto actie, tome decisiones, se relacione con el entorno
e inclusive construya una cosmovision particular (p. 109).

En consonancia con lo dicho, considero sustancial analizar las identidades gays
desde una perspectiva situada —“reflexionar sobre la sexualidad requiere de una
mirada situada y contextualizada” (Sanchez, 2009, p. 118) —, en el sentido de que
no se entienden del mismo modo en todos los lugares y momentos historicos. Estas
identidades se construyen a partir de como se entiende lo gay en un contexto
particular, aunque sin dejar de lado la existencia de elementos surgidos en otras
coordenadas, lo cual se ha visto favorecido con la globalizacion (Hernandez, 2001).

Hay que puntualizar que el término gay surgi6 en la segunda mitad del siglo
XX como una reaccion frente a otras palabras empleadas para designar a los
varones que sostenian relaciones eréticas, afectivas, amorosas y sexuales con
otros hombres, lo cual en el caso de México se habia/ha traducido en términos como
“rarito”, “maricon”, “loca”, “pufal’, “mariposon”, “floripondio”, “cacha granizos”,
“‘puto”, “joto”, etcétera. Como una forma de autoadscripcidén originada desde los
propios varones, lo gay sirvié para escapar de los discursos médicos, religiosos,
entre otros (Gonzélez, 2001). Muchos sujetos comenzaron a definir su propia
identidad con dicha palabra y se alejaron de los estigmas que se generaban
alrededor de la homosexualidad, cuyo origen y uso estaba ligado a lo médico.

Dos hechos historicos son los que quiza dieron pauta para una visibilizacion
mas amplia de esta identidad en los afios sesenta y setenta del siglo pasado. Por

un lado, se considera como un acontecimiento detonante las revueltas de 1969 en

48 En Politica sexual (2017), esta autora argumenta que el sexo es politico porque tiene un
componente basado en el patriarcado —como institucibn— que la mayoria de las veces es
inadvertido. Desde su lectura, las relaciones y practicas sexuales estan estrechamente ligadas con
el poder e influenciadas por las normas culturales y politicas de una sociedad en un momento
determinado. Bajo este argumento, para K. Millett la dominacién de la mujer estaba concatenada
con la opresién sexual pues a partir de ésta se ejerce control.
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Stonewall*4, en Nueva York (Estados Unidos), derivadas del ataque policiaco contra
asistentes —gays, lesbianas, trans y otros— a un bar. Los hechos tuvieron difusion
internacional (Gonzalez, 2001) y las protestas que se generaron alrededor sirvieron
para robustecer al movimiento a favor de los derechos de las personas
sexodiversas. Otro acontecimiento crucial fueron las reacciones derivadas de los
primeros casos de VIH, donde una cantidad importante de infectados eran varones
homosexuales, razén por la cual se le llamd “cancer rosa”. La epidemia sirvioé para
reforzar las percepciones acerca de la homosexualidad como pecado y la llegada
del virus como castigo divino. Curiosamente, esto permitié la organizacion colectiva
de varios grupos de varones gays para afrontar la situacion a través de la gestion
de servicios médicos, la exigencia de apoyos por parte del gobierno y la difusién de
informacion a la poblacion en general.

En el caso mexicano, la transicién de la denominacion de “raritos”® a gays
se dio por la influencia de elementos externos, pero con particularidades debido a
aspectos contextuales e histéricos. Esto se vio favorecido por las reacciones a partir
de las revueltas en Stonewall y por acontecimientos nacionales que involucraron a
sectores como el estudiantil. En 1978, en el marco de una marcha conmemorativa
por la represion policiaca y matanza de Tlatelolco (Ciudad de México) de 1968, se
presento un contingente de homosexuales que se sumo a la exigencia de justicia y,
paralelamente, alzaron la voz por el reconocimiento y el respeto de sus derechos.
Dos anos después, en 1980, tuvo lugar la primera “Marcha del orgullo”, la cual se
ha desarrollado por poco mas de cuatro décadas, no sin dificultades y sesgos
homofdbicos. A este evento antecede la organizacion de los primeros grupos de
lesbianas y homosexuales, como el Frente Homosexual de Accién Revolucionaria

(FHAR). De manera casi paralela, los efectos por el surgimiento y propagacion del

44 En conmemoracion de este hecho, cada afio se realiza la “Marcha del Orgullo”. Aunque
originalmente ésta se enfocaba en la comunidad gay, actualmente ha ampliado su alcance para
incluir a otras orientaciones e identidades. En México, en 2021 se introdujeron discusiones
influenciadas por diversos planteamientos que cuestionaron la falta de atencion a ciertas
interseccionalidades dentro del movimiento. Incluso, hubo una propuesta para modificar la “bandera
del orgullo” o “bandera arcoiris” para agregar elementos que representan la raza.

45 Siguiendo a R. Laguarda (2007), en el proceso de conformacion de la identidad de varones
sexodiversos hay una transformacion que va desde la consideracion de estos sujetos como “raritos”
hasta las nuevas formas de enunciarlos como gays o “de ambiente”, lo cual refleja modos particulares
de comprender su existencia, asi como sus aspectos identitarios.
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VIH en el pais y la falta de atencion por las autoridades, sirvié para cohesionar a
grupos que buscaron atender esta problematica y reorientar la organizacion
sociopolitica del movimiento.

La importacion del término “gay”® desde el contexto estadounidense al pais
(Laguarda, 2007; Lozano y Rocha, 2015) permiti6 una resignificacion del
movimiento y la creacion de una identidad particular de los varones sexodiversos
en México, la cual no ha sido ajena a las influencias externas, sobre todo en los
afos recientes. La importancia politica que adquirié esta identidad permitié6 una
definicion al interior de los propios grupos de varones y la posibilidad de emprender
demandas a favor de sus derechos (Laguarda, 2007). Esto implico, a la vez, una
serie de diferencias con aquellos que no se asumian como gays, pues se buscé el
alejamiento de denominaciones negativas y de palabras como “homosexual” por su
caracter médico, el rechazo al estigma y, en cambio, la construccion de una
“‘comunidad”. En este sentido, la conciencia de pertenecer a un grupo diferente a
los demas es una caracteristica importante (Laguarda, 2007).

Empleo la acepcion de identidades gays en plural para hacer explicita la
concepcioén de que, si bien es posible hablar de una identidad en singular, seria
poco apropiado generalizar las experiencias de todos los varones y tratarlos como
un grupo homogéneo. Advierte G. Giménez (2009) que es importante tener en
cuenta que las identidades colectivas no son uniformes y estaticas, ni tienen una
delimitacién tan rigida, por lo que no hay que sustanciarlas como si todos los
miembros fueran iguales por un asunto casi natural. Visto de este modo, la identidad
no se trata de un componente esencialista, sino que es un proceso complejo
compuesto por acontecimientos contingentes y emergentes.

En la construccion de las identidades gays hay diferentes transgresiones, no
Gnicamente la que se vincula al hecho de desear o amar a personas del mismo
sexo, sino que, en algunos casos, implica la ruptura con el modelo de masculinidad
socialmente aceptado y la adopcion de atributos que se alejan de ésta. Ser y
hacerse gay implica tomar decisiones y asumir ciertas renuncias (Guasch, 2008).

46 Ignacio Lozano y Tania Rocha (2015) sefialan que fueron los varones homosexuales mexicanos
de clase media quienes, al visitar Estados Unidos, adoptaron elementos de la vida de los varones
gays de aquel pais, mas como una forma o estilo de vida que como una postura politica.
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En el contexto mexicano, esto trae consigo una serie de procesos de exclusion que
incluyen violencias, discriminacion, estigmatizacion, entre otros.

Emerson Elias et al. (2007) consideran que dos dimensiones configuran a la
identidad gay: a) un &mbito personal, es decir, la forma en que cada varén interpreta
el hecho de sentir atraccion y deseo erotico, sexual y afectivo por otros varones; y
b) un ambito grupal que implica las formas en que esta identidad es percibida
socialmente y que, en el caso especifico, corresponden a la estigmatizacion, la
exclusion, la discriminacion, pero, a la vez, a las formas en que se ha movilizado
para obtener un reconocimiento mas positivo. La conjuncién de estos aspectos
puede tener diferentes significados en cada caso particular; por ejemplo, si un
hombre tiene una concepcion positiva de su orientacion sexual y cuenta con un
reconocimiento social favorable, su identidad sexodiversa puede ser mas relevante
en su vida. En contraste, si la autopercepciéon es negativa y enfrenta procesos de
exclusion intensos, la identidad gay podria ser ocultada mayormente y posicionarse
por debajo de otras identidades. Sin embargo, esto no es una generalidad.

De acuerdo con lo anterior, si bien la identidad gay tiene un componente
individual, se configura igualmente de aspectos definidos de manera externa
(Pecheny, 2002) a partir de pardmetros provenientes de la heteronormatividad.
Discursos médicos, religiosos, cientificos, morales y de otra indole han sido
formulados y empleados para delimitar desde afuera lo que debe constituir esta
identidad. La mayoria de las veces, los alegatos han legitimado la consideracién de
la homosexualidad como negativa, antinatural, enferma, perversa, etcétera, y, con
ello, justifican la subordinacion, el castigo, el rechazo y reafirman la heteronorma.

A partir del ejercicio del poder por ciertos grupos considerados legitimos y
autorizados, se establecen modos de distincion para los demas y para los propios.
La definiciébn de aquellos elementos que componen —o “deben” conformar— la
identidad gay proviene de determinantes exteriores a los sujetos que se asumen
como tales, asi como sus condiciones de posibilidad. Para Alessandro Pizzorno (en
Giménez, 2009), esto sucede porque la identidad es precisada por los otros, sobre
todo por grupos o sectores con el poder de legitimar o no a ciertas identidades desde

una posicion dominante. Lo que son los gays depende en gran medida de la forma
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en que son vistos y caracterizados por los demas, y, en menor medida, en cOmo
ellos se autoperciben o definen a si mismos.

En palabras de Oscar Guash (2008), lo anterior significa que a los “hombres
se les permite amar y desear a otros varones siempre y cuando lo hagan como gays:
tal y como la sociedad espera que amen, deseen y vivan los gays” (p. 38). Esto es
mediante una imagen o representacion que refuerza la dicotomia impuesta por el
sistema sexo-género. Desde esta mirada, dichos varones —al ser ubicados como
no-hombres— son posicionados bajo un Unico tipo de existencia posible, es decir,
teniendo como referente a la femineidad, donde el “amanerado” —aquel que se
dedica a ciertas actividades, con comportamientos, modos de ser y expresarse
asociados a las mujeres—, es el Unico posible y compatible segun lo estipulado
socialmente. De ahi la percepciéon de que todos los gays son afeminados y
viceversa. Este es un entrecruce entre orientacion sexual e identidad de género, las
cuales usualmente se confunden y se asumen como iguales.

A través de la socializacion, estas ideas pueden impactar en la configuracion
identitaria de algunos varones gays, sobre todo durante la infancia y la juventud.
Mediante los diversos agentes socializadores, sumadas a las experiencias e
interacciones con los demas, los varones internalizan los significados acerca de la
masculinidad (Barrientos et al., 2016) y la homosexualidad, diferenciando lo que es
socialmente aceptado y aquello que debe ser degradado. Empero, esto no significa
que se impongan de manera indiscutible y sean aceptados acriticamente por estos
varones, sino que dichas imposiciones se enfrentan a posiciones que buscan
subvertirlas y generar formas otras. La tension genera la existencia de identidades
multiples que cuestionan las pretensiones de homogeneidad (Botello, 2005),
aunque éstas no necesariamente son aceptadas y legitimadas, ni dejan de
enfrentarse a la normativa sexual, sino que resultan problematicas a las posiciones
hegemonicas (Sabsay, 2005).

Si bien aun es posible identificar violencias contra varones gays en el entorno
actual, ciertamente parece haber cambios en las manifestaciones e intensidades
(Hammack et al., 2009). La nueva cohorte de estos varones tiene coordenadas un

tanto distintas de las de hace algunas décadas, lo cual se debe, en cierta medida,
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a los avances politicos cobijados bajo los derechos humanos, particularmente de
los sexuales y reproductivos, y una mayor visibilidad de personas sexodiversas en
diferentes contextos. Esto puede representar cambios en la conformacion de las
identidades de varones gays mas jovenes. Para M. List (2017), en la actualidad hay
elementos mas visibles en cuanto a la diversidad sexual y en diferentes espacios
(como los medios de comunicacion, entretenimiento, espacios de socializacion,
entre otros) con posturas mas positivas que en otros tiempos. Teniendo en cuenta
lo dicho acerca de la influencia e impacto de los aspectos contextuales e histéricos
en la configuracion de las identidades, podria afirmarse que las identidades de los
jovenes gays de las nuevas generaciones se esta estructurando de modo distinto a
las del pasado con elementos donde se entretejen la aceptacion, el apoyo, una
mayor visibilidad, una mayor presencia de la cultura gay en diferentes espacios, la
promocion de derechos sexuales y reproductivos, entre otros.

A lo anterior hay que afiadir particularidades que tiene la Ciudad de México y
el area metropolitana —donde se ubican las instituciones educativas a las que
asisten los participantes— en cuanto a la diversidad sexual, como son legislaciones
a favor del matrimonio igualitario y la prohibicién de las “terapias de conversion”. En
gran medida, los avances se han dado debido a las exigencias de la comunidad
LGBT+ y a acciones como marchas, mitines, declaraciones en los medios publicos
y estrategias politicas. Asimismo, estadisticamente hablando, el Estado de México
y la Ciudad de México concentran la mayor cantidad de personas LGBT+ en el pais,
con 490 mil y 311 mil, respectivamente, de acuerdo con la ENDISEG 2021 (Inegi,
2022). Junto con esto, es posible encontrar una mayor cantidad de lugares de
sociabilidad (tanto aquellos que han sido creados ex profeso, como los que han sido
apropiados) en comparacién con los entornos rurales o semiurbanos, por ejemplo.
Conviene decir que los varones gays no se limitan a estos espacios, Sino que en
realidad se encuentran en muchos sitios realizando diversas actividades. Todo esto
—Y otros aspectos— dota de particularidades y condiciones de posibilidad para la
construccion de identidades sexodiversas en la Ciudad de México.

No obstante, como apunta M. Foucault (2015), “el hecho de que en una

sociedad se hable de algo no significa que tal cosa se admita” (p. 23); y, en este

62



sentido, no quiere decir que no existan imagenes que contintan reproduciendo los
estereotipos y estigmas alrededor de la homosexualidad en la actualidad. La
recurrencia a la figura de los gays para burlarse, generar risa 0 mostrarlos como
portadores de todos los males sigue siendo una realidad en nuestro contexto.
Incluso la aparicidn de mas figuras y personajes sexodiversos en la televisién o en
peliculas, por ejemplo, ha provocado reacciones de grupos conservadores o con
actitudes homofdbicas, pues se tiende a acusar una supuesta imposicion de
modelos que contravienen los principios morales y una presunta propaganda para
imponer una forma de vida considerada contraria a lo natural. La confrontacion entre
personas homofdbicas y aquellas que luchan por acabar con toda forma de violencia
contra la comunidad LGBT+ ha adquirido distintos tintes y se ha trasladado a esferas
y ambitos como las redes sociodigitales.

En este marco, si bien la conformacion de la homosexualidad como identidad
gay ha tenido algunas ventajas en la actualidad, al mismo tiempo se observan
inconvenientes, indica Elisabeth Badinter (1993). Como parte de los aspectos
positivos se encuentra el desarrollo de un sentimiento de aceptacion y confianza de
los sujetos que se asumen como tales. A la vez, ponen sobre la mesa la discusion
de que esta identidad no se reduce a las practicas sexuales, sino que incluye
aspectos mas amplios. En contraste, una visibilidad mas amplia de los varones gays
ha generado una diversificacion en las violencias y una proliferacién en distintos
escenarios. Una mayor demostracion publica no ha generado necesariamente mas
aceptacion: “la sociedad no ha evolucionado del mismo modo, conservando un buen
numero de prejuicios y de fantasmas negativos” (Badinter, 1993, p. 155).

La identidad, como parte del entramado tedrico de la investigacion, se utiliza
como perspectiva desde la cual se comprende que los jovenes gays no son
homogéneos ni poseen caracteristicas y dimensiones Unicas, Sin0 que son
heterogéneos y fluidos. Se entiende esto a partir de la flexibilidad, el cambio y la
adaptacion que adoptan en sus construcciones identitarias. Ademas, se reconoce
gue existen elementos sociales e historicos que influyen en la configuracion de estas
identidades. Las nuevas cohortes de varones gays se diferencian de las que las

precedieron, encontrando ciertas ventajas y condiciones de posibilidad, aunque
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también continuidades en términos de violencias y discriminacion, las cuales

impactan en la configuracién de sus identidades.

2.4. Jovenes: sobre los que se dice que son vulnerables.

Por cuestiones de delimitacion, en la investigacion trabajé con estudiantes de EMS,
la cual en México*” se imparte a quienes tienen entre 15 y 18 afos
aproximadamente. Este periodo puede ubicarse dentro del periodo que se ha
llamado juventud. Si bien a ésta comprende un rango de edad mas o menos
homogéneo, sus manifestaciones son mas complejas de establecer. De ahi que
considero pertinente hablar de “juventudes” en plural, no sélo como un asunto
gramatical que alude a wun aspecto cuantitativo, sino reconociendo la
heterogeneidad y diversidad en las experiencias de las y los sujetos, al igual que la
interseccionalidad que se produce. Sin pretensiones de caracterizar completamente
este periodo, considero importante sefialar algunos aspectos.

El concepto de juventud, al igual que las categorias de género y de
masculinidad, se han construido de manera cultural y social, por lo que la condicién
de “ser joven” varia de acuerdo con el momento y contexto histérico del que se trate.
De acuerdo con Carlos Garcia y Doris Parada (2018), la configuracién de este
concepto puede hallarse en Europa en el siglo XVIII en el contexto de la Revolucion
industrial y las legislaciones laborales. Los autores explican que esto se debid a
propuestas educativas desde las cuales se organiz6 a los estudiantes en grupos
conforme a su edad, lo cual dio origen a las clasificaciones escolares. Thomas Hine
(en Garcia y Parada, 2018) afirma que, a partir de lo anterior, este “invento social’

se expandio a otros paises de Occidente como una etapa transitoria y tormentosa.

47 En términos oficiales, las y los jévenes de entre 15 y 18 afios deben cursar la EMS, la cual en el
pais es considerada obligatoria. Sin embargo, las estadisticas indican que no todos asisten a la
escuela, pues, de acuerdo con la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2021), actualmente poco
mas del 62 por ciento de los jovenes en edad escolar estdn en este nivel, lo que significa que
alrededor de cuatro de cada diez no estudian. Para el ciclo escolar de 2020-2021 la cantidad de
estudiantes de EMS fue de 5,144,673 (2,522,207 varones y 2,622,466 mujeres), atendidos por
408,267 docentes en 20,943 escuelas (SEP, 2021).
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Segun Mary Bucholtz (en Herndndez, 2008), es posible identificar tres
perspectivas disciplinarias que se han acercado al estudio de la juventud: la
sociologica, la psicolégica y la antropologica. La primera de ellas ha estudiado esta
etapa como conjuntos con intereses o afinidades compartidas, como sujetos con
conductas consideradas de riesgo, y como grupos “desviados” (o asi considerados),
en ocasiones denominados “subculturas” o culturas juveniles. Desde posturas
criticas de esta perspectiva, se indaga la forma en que los jovenes se oponen y
resisten a valores e ideas de grupos dominantes. En esta perspectiva se insertan®
algunos estudios que convergen con el género.

La segunda perspectiva, la psicologica, parte de considerar a las y los
jovenes desde los cambios que ocurren en este periodo de desarrollo,
principalmente en la pubertad. En este sentido, una de las primeras ideas que
surgen es hablar de la adolescencia y su origen etimologico asociado con
“adolecer”, “el que adolece de madurez”, indica Eduardo Weiss (2008). A esta etapa
se le identifica como un periodo de sufrimiento derivado de los cambios fisicos,
sociales y psicologicos que tienen lugar, y se le concibe como una etapa de
preparacién y transiciéon a la vida adulta caracterizada por crisis derivadas de los
cambios biolégicos y un instinto irrefrenable que requiere de conduccién y control
(Pérez, 2008).

Pensada como una etapa universal (Hernandez, 2008) y homogénea, existen
teorias que aluden a los cambios cognitivos e intelectuales durante la adolescencia.
R. W. Connell (2003b) sefiala la inconveniencia de estas propuestas, ya que, por
ejemplo, la interpretacion piagetiana describe a esta etapa como el estado cumbre
del desarrollo intelectual donde se logran las “operaciones formales”, lo cual no
ocurre en todos los casos. En linea similar, la propuesta ericksoniana postula que
agui tienen lugar cambios vinculados con la definicion de la identidad, y los estadios

kolhbergiano, por su parte, plantean un desarrollo moral y autonomia que

48 Como anotacion, cabe sefialar que, al igual que he destacado en el estado del (des)conocimiento
la ausencia de estudios acerca de la experiencia de adolescentes gays, en el caso de los estudios
de los varones y la masculinidad también se identifica cierta distancia en las pesquisas que se
centran en la vida de estos jovenes, “siendo dificil encontrar una linea coherente de pensamiento
sobre los problemas de adolescencia y masculinidad” (Connell, 2003b, p. 54).
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aparentemente se logra en este periodo (Hernandez, 2008). Aunque desde hace
algunas décadas se han cuestionado los determinismos subyacentes a estos
posicionamientos, algunas ideas basadas en etapas o estadios mas o menos rigidos
no se han abandonado. Estas clasificaciones tienen una base adultocentrista desde
la cual se encasilla el desarrollo y se refuerza la centralidad de la adultez, la cual se
concibe a si misma como la etapa de madurez y responsable de preparar a las
futuras generaciones.

En contraste, otros estudios, como los antropoldgicos de Margaret Mead
(1993 [1939]), han destacado la inconveniencia de recurrir a ideas universales y
occidentales de la juventud, la cual no en todos los casos alude al adolecer, pues
los cambios no se viven de la misma manera, ni tienen los mismos significados
sociales y culturales. Precisamente, la tercera perspectiva, la antropolbgica, se
interesa por la forma en que los sujetos le dan sentido a sus condiciones y
experiencias, y la manera en que emplean los recursos culturales para construir su
identidad, llevar a cabo sus practicas y participar en los espacios en que se
encuentran (Bucholtz, en Hernandez, 2008). E. Weiss (2008 y 2012) sefala que
numerosos estudios ubicados en esta perspectiva se han centrado en estudiantes
y jévenes que forman parte de culturas urbanas denominadas contraculturas.

Considerando lo expuesto, la segunda perspectiva es problematica para la
investigacion, toda vez que el caracter universal es restrictivo al momento de
analizar las identidades juveniles. De hecho —y como sefialaba—, en términos de
los planteamientos sobre la homosexualidad en esta etapa, algunos argumentos
psicolégicos se han empleado para caracterizarla como un periodo de turbulencias
que no define necesariamente una orientacion sexual diversa, lo cual, desde lo
encontrado a nivel tedrico y empirico, resulta problematico porque no se hallaron
dichas perturbaciones, ni tampoco se traté de episodios transitorios. Con esto no
niego los aportes de esta perspectiva en la investigacién educativa; sin embargo,
para las intenciones planteadas, es poco adecuada. En contraste, una aproximacion
desde lo cultural y lo social es mas pertinente para dar cuenta de los significados
que los jovenes elaboran, las practicas que realizan y la forma en que los

constructos determinan sus identidades y como los resignifican para generar
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resistencias, o no. Abordo a las juventudes como un grupo con caracteristicas
propias y atravesadas por las coordenadas de tiempo y espacio.

Como ya he descrito, desde la posicion adultocentrista se concibe a la
juventud como un periodo de aprendizaje para la vida adulta bajo consideraciones
de inmadurez, inexpertis, pero con la expectativa de que las y los sujetos se
transformaran en un “deber ser”. A este respecto, Klaudio Duarte (2001) describe
que existen “trampas” en la vision adulta: a) la universalizacion y homogeneizacion,
sin distincion de género, grupo social, pertenencia étnica, entre otros: “todos los
jévenes son iguales”; b) una estigmatizacion social de la juventud y sus practicas:
“los jévenes son un problema”, “son rebeldes sin causa”; c) reduccién a una etapa
de la vida sin considerar la complejidad social y la simultaneidad de posiciones; d)
la idealizacion de la juventud como esencia, negando que existen muchas formas
de expresarse: “los jévenes son el futuro del mundo”. En esta ultima “trampa”
subyace la idea de que los jévenes “seran el futuro” en la medida en que continien
con la reproduccion de los aspectos normativos transmitidos.

Hay que subrayar que el mundo de las y los jévenes es actualmente muy
distinto al de otras generaciones, donde los cambios ocurrieron de una forma menos
acelerada y delimitada. Han nacido en un contexto con codigos sociales y culturales
un tanto distintos a los de otras generaciones y se sitlan en un tiempo en el cual
hay avances que favorecen una mejor calidad de vida en algunos sectores,
principalmente urbanos. Igualmente, han adquirido ventajas derivadas de
movimientos y luchas que les antecedieron, entre los que se encuentra el
reconocimiento de los derechos humanos. Caracteristicas del momento actual se
vinculan con el impacto de la evolucion tecnoldgica, la influencia internacional y la
digitalizacién del mundo globalizado.

Teniendo en cuenta ello, el grupo de jovenes en México es actualmente muy
diverso y se encuentra segmentado a partir de muchos aspectos vinculados a la
pertenencia étnica, la posicidon socioeconomica, el lugar de residencia, el nivel
educativo, el empleo, entre otros tantos. Simultaneamente, en sus propios grupos
pueden ser diferentes a sus pares y a los miembros de las generaciones mayores.

De acuerdo con datos del ultimo Censo de Poblacion en México (Inegi, 2020), la
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cantidad de varones y mujeres con edades entre 15 y 19 afos corresponde al 4.3
por ciento de la poblaciéon total en ambos casos, es decir, 10,806,690 jovenes
(5,462,150 y 5,344,540 respectivamente). Como grupo etario, en ocasiones se les
incluye*® en el grupo de nifias y nifios, y, en otros casos, como jovenes adultos, lo
cual crea confusiones al momento de emprender acciones especificas para este
conjunto que queda en el intermedio (Save the Children, 2016).

En el pais, a las y los jovenes se han mirado, principalmente, desde sus
comportamientos epidemiolégicos (Palacios, 2019) y sociodemograficos
(Rodriguez, 2001), a partir de lo cual se les ha caracterizado con un énfasis en sus
diferentes problemas (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [Unicef], 2018)
entre los que resaltan el embarazo prematuro, las lesiones autoinfligidas —cuting—
o el suicidio, y el consumo de tabaco, alcohol y otras sustancias adictivas. Mas
recientemente se han incluido dificultades derivadas de la violencia armada, y la
trata y explotacion sexual. Pese a las probleméticas, Save the Children (2016)
afirma que “[l]las y los adolescentes continuan siendo una poblacién excluida que
enfrenta retos derivados de la pobreza, la desigualdad, la discriminacion, la falta de
oportunidades y la ausencia de reconocimiento como un grupo con caracteristicas
particulares” (p. 3). Se sigue viendo a estos sujetos como un problema, pero no se
contemplan ni miran siquiera las deudas que aun existen.

Una razén por la cual los datos se enfocan en los problemas de los jovenes
se debe al sesgo subyacente a estas indagaciones, ya que se parte de la
perspectiva de la poblacién adulta hacia ellos (Ortega et al., 2016), con lo cual se
homogeniza y determina de facto que es una poblaciébn en situacion de
vulnerabilidad®® —sin considerar la diversidad de experiencias y contextos de

vivencia— y determinando de manera unilateral que estos sujetos requieren de un

49 Diversas encuestas en México indagan aspectos de la poblacion juvenil. No obstante, algunas de
ellas tienden a tratar del mismo modo y en un solo grupo a las personas de entre 12 y 29 afios, lo
cual dificulta caracterizar al grupo etario especifico. De ahi que no incluya algunos datos disponibles.
50 “La vulnerabilidad involucra tres consideraciones principales en relacién con el individuo: la falta
de competencia para proteger sus propios intereses; el compromiso de la voluntad del
consentimiento y la fragilidad de la condicion fisica y psicolégica debido a la edad, enfermedad o
incapacidad. De este modo, un individuo puede ser vulnerable por mas de una razén y podria ser un
error categorizarlo como vulnerable por el simple hecho de pertenecer a un subgrupo determinado.
Esto sucede en varias situaciones con adolescentes, a quienes se les excluye frecuentemente en
ocasiones que involucran la toma de decisiones” (Oliveira et al., 2017, p. 73).
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trato especial. Como apunta Jorge Vasquez (2013), “existe una unica forma de ser
joven a la que todos se adaptan bajo determinados parametros de comportamiento
y cuyas necesidades, intereses y formas de comprender el mundo, estan definidas
desde el poder adultocéntrico” (p. 224). De ahi que en la mayoria de las encuestas
y estadisticas estén ausentes aspectos como los intereses, expectativas, temores,
preocupaciones, motivaciones, entre otros, de las y los jovenes, y, en contraste, se
opte por revisar areas para confirmar preconceptos (Ortega et al., 2016). Por
ejemplo, desde la mirada de las personas adultas, de acuerdo con la Encuesta
Nacional sobre Discriminacién 2017, el 41.7 por ciento de la poblacion de 18 afios
y mas opina que se respetan “poco o nada” los derechos de los jévenes (Conapred,
2018), y seis de cada diez mexicanos consideran que la mayoria de quienes forman
parte de este grupo etario son irresponsables.

Con esto no busco negar la existencia de diferentes problematicas en la
poblacién juvenil en México y la importancia de los datos que den cuenta de ello.
No obstante, el hecho de que el centro esté en las dificultades, mas que en otros
aspectos, puede resultar limitado o parcial para tener un panorama mas amplio
acerca de como son. Como propone Jorge Rodriguez (2001), es preciso revisar el
concepto de “vulnerabilidad”, pues suele asociarse con la posesion de determinados
atributos (como la edad, en este caso) sin una reflexién o fundamentos mas sélidos
y elaborados al respecto. En esta misma linea, se omite la dialéctica “potencialidad”
gue acompana a la vulnerabilidad, con lo cual se dejan de lado las posibilidades y
oportunidades que tienen actualmente los jovenes, particularmente hablando.

Ximena Palacios (2019) sostiene que la juventud no es problematica en si
misma, ya que, al igual que las demas etapas, requiere de especificidades segun
las circunstancias y contextos. No obstante, hay diversas obligaciones sociales o
aspiraciones impuestas a los jévenes, como tomar decisiones cruciales para su
futuro inmediato, decidir si abandonar o continuar la escuela en el nivel superior,
incorporarse al mercado laboral, buscar mayor independencia y, en consecuencia,
abandonar el ambito familiar para formar un hogar, entre otros aspectos (Gomez
Morin et al., 2018).

69



En contraste, en la recuperacion de las voces de los jovenes es posible hallar
intereses, significados y practicas que, en buena medida, difieren de lo que el
mundo adulto y las instituciones, como la escuela, esperan de ellos (Pogliaghi y
Meneses, 2018). Asi, por ejemplo, desde la propia percepcion de los jovenes de
entre 12 y 17 afios (Conapred, 2018), el 32.6 por ciento percibe poco o nulo respeto
a sus derechos, el 39.5 por ciento sostiene que su principal problema son las
adicciones al alcohol, el tabaco y las drogas, y el 50.1 por ciento indicé haber sido
discriminados en la escuela y el trabajo. En sintonia con este Gltimo dato, segun la
“Consulta Infantil y Juvenil de 2018 (INE, 2019) —en la que participaron 1,770,476
jovenes de entre 14 y 17 afios—, un 40.6 por ciento de los encuestados consideré
haber sido discriminado y recibié un trato diferente o humillante.

Lorenzo Gémez Morin y Miriam Ceballos (2019) describen que algunas de
las caracteristicas de las y los jévenes —citadinos y de clase media,
principalmente— en la actualidad son la construccion de una identidad mas global
e interconectada; un sentido de pertenencia endeble en cuanto al lugar donde viven
y sus grupos de convivencia; el desapego a rasgos tradicionales; y la critica a
valores y principios de generaciones anteriores. A éstas se pueden agregar las
sefaladas por Néstor Garcia Canclini (en Morin, Molina, Reyes, Estrada y Ceballos,
2018), como: a) una mayor apertura a lo que sucede en el exterior del pais y
preocupacion por lo que acontece en el planeta; b) una disposicibn a estar
conectados de manera permanente, donde la diferencia entre tiempo de trabajo y
tiempo de ocio se diluyen; ¢) una capacidad multitareas, esto es, el uso de diversos
medios y conexiones de manera simultdnea; d) habilidades para establecer
interacciones sociales a distancia y en redes, en contraste con generaciones
pasadas; Yy e€) capacidades de hipervinculacién, intertextualidad e
interdisciplinariedad. A este respecto, de acuerdo con los datos de la Encuesta
Nacional sobre Disponibilidad y Uso de las TIC en los Hogares (ENDUTIH) (Inegi,
2019), en 2017, el 72.9 por ciento de la poblacion jovenes de 12 a 17 afios contaba
con un celular inteligente para acceder a internet y el 41 por ciento lo hacia por
medio de la computadora de escritorio. En cuanto al uso, los encuestados

dedicaban gran parte de su tiempo a navegar por internet y las redes sociales.
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Aunque, hay que acotar, lo anterior se trata de un panorama que no necesariamente
representa a todos los jovenes y, como ocurrid en este trabajo, no todos dieron
cuenta de las mismas caracteristicas.

Como parte de los cambios relativamente recientes, para José Olavarria
(2003), actualmente se han planteado nuevas preguntas en torno a las y los
jovenes, muchas de las cuales aluden a comportamientos que antes no estaban
presentes o eran dejados de lado. Uno de ellos es, precisamente, la apropiacion del
cuerpo, no solo en cuanto al uso de ropa, accesorios, colores, peinados, entre otros,
sino también en lo concerniente a las relaciones afectivas, las aproximaciones y las
experiencias. La apropiacion de la sexualidad por parte de los jévenes se ha
incrementado en las ultimas décadas en comparacion con otros afios, a pesar de
las opiniones de padres y docentes, en cuyos sefalamientos hay intenciones de
inhibicién y control (Olavarria, 2003), mas que una preocupacion real acerca de los
significados que estos sujetos atribuyen a sus practicas y a sus relaciones. R. W.
Connell (2003b) plantea que esta etapa “es un terreno diverso donde se producen
encuentros entre personas en desarrollo y el mundo adulto” (p. 53), en una lucha
donde, a pesar de las demandas y exigencias de los jovenes, siguen siendo tratados
practicamente como nifios.

Mirando a la escuela como espacio “para” y “de” los jovenes, Carles Feixa
(en TuAdn y Eroza, 2001) y L. Pogliaghi (2019) expresan que la “creacion” de esta
etapa sirvi6 como una forma de mantener el orden bajo la mirada de los adultos.
Con el crecimiento demografico se comenz6 a categorizar a las personas en
diferentes etapas en funcion de la edad adulta y la escuela se convirti6 en un
espacio para aislar a los nifios y jovenes, sometiéndolos al control y rigor social y
cultural, lo que José Antonio Pérez (2008) denomina “operacion encierro de la
juventud”, donde éstos fueron consignados a los centros escolares con el propoésito
de ser formados, moldeados y agrupados en un espacio definido donde comparten
la inmadurez.

La concepcidén de juventud estd muy vinculada con la nociéon de “ser
estudiante”, sobre todo si se tiene en cuenta que en el contexto actual la tasa de

escolaridad se ha incrementado, por lo que un alto porcentaje de jovenes estan en
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situacion de escolarizacion en nuestro pais®!. Dicha relacion esta naturalizada, y se
les describe en funcién de la logica institucional como “disciplinados”, “flojos”,
“‘buenos alumnos”, “responsables”, entre otros (Diaz, 2006). La disciplina escolar
tiene como mision encauzar la conducta para dar lugar a un estudiante responsable
y obediente (Quiroga, 2017). De este modo, con la educacion formal se busca
formar la identidad de los sujetos, insistir en la adaptacion social y la reproduccion
de modelos, entre las cuales esta la masculinidad, todo esto sin espacio para el
cuestionamiento (Lovering y Sierra, 1998).

Considerando lo dicho, una mirada mas que sumo a las tres anteriores
(psicoldgica, socioldgica y antropolédgica) es la educativa. El énfasis desde esta
perspectiva de investigacion se ha hecho alrededor de las caracteristicas
socioecondémicas, familiares y académicas de los estudiantes, asi como la eleccién
de carrera, la formacion profesional y el mercado de trabajo (Weiss, 2008). Como
apunta Joaquin Hernandez (2008), al indagarse alrededor de la escuela y los
agentes educativos, suelen subrayarse los procesos formales de ensefianza y
aprendizaje. No obstante, indica este autor, la vida en la EMS va mas all4 de los
planes y programas de estudio e incluye una serie de actividades que favorecen la
construccion de un espacio para los jovenes. En similar linea, Job Avalos (2007)
refiere que “[s]abemos mas sobre sus habitos de estudio, sobre su percepcion de la
escuela y los estudios o sobre sus expectativas de futuro que sobre las practicas
afectivas, sociales y culturales que ocurren en el bachillerato paralelamente al
curriculo escolar” (p. 11).

Sucede que las instituciones de EMS representan, ademas de espacios para
estudiar, lugares donde acontecen diversos procesos de socializacion (Pogliaghi,
2019) en los que los jévenes han creado un mundo aparte de los adultos. Son sitios
en los cuales pasan una cantidad importante de tiempo y donde las interacciones
sociales se amplian mas que en los niveles previos. Incluso se observa una mayor

independencia que en las generaciones anteriores, un mundo donde las

51 Con la reforma constitucional al articulo 3° en 2011, donde se estableci6 la obligatoriedad de la
EMS en México, se han dispuesto diversas acciones que buscan ampliar de manera gradual la
cobertura de este nivel hasta lograr la universalidad. Aunque esto no se ha logrado hasta nuestros
dias, el incremento de la matricula ha crecido de manera constante.

72



condiciones son diferentes a las que vivieron sus padres (Angelides, 2012). Para
Coleman (en Weiss, 2012), los jovenes tienen un mundo aparte de los adultos y
crean sus propios valores, reglas y jerarquias en la escuela. A medida que crecen,
los limites familiares se vuelven cada vez mas débiles y en ocasiones se intenta
burlarlos. Para K. Duarte (2001), se produce una lucha de poder entre quienes
ofrecen y buscan mantener modelos a los cuales los jovenes deben adaptarse, y
quienes intentan reproducirse bajo parametros distintos que, en ocasiones,
contradicen las prescripciones sociales y culturales.

Desde esta mirada, la escuela no es solo un lugar para aprender los
contenidos expresados en los planes de estudios, sino un sitio donde los jovenes
despliegan capacidades, intereses, motivaciones y expectativas que impactan en
los procesos de configuracibn de sus identidades. La EMS es un espacio
sociocultural que permite y alienta el desarrollo de una subcultura juvenil con formas
de ser y relacionarse de distintas maneras (Hernandez, 2008). Y, en medio de todo
esto, la juventud es una etapa con posibilidades para cumplir de manera
“‘imperfecta” con las disposiciones de la masculinidad, distanciarse de ellas y

rechazarlas, lo cual es el caso de algunos varones gays.

2.4.1 Ser joven y gay.

Bertram Cohler y Phillip Hammack (2007) describen que se han elaborado modelos
o estadios para describir y explicar el desarrollo de diversos aspectos en la vida de
los sujetos, como si hubiera estabilidad temporal y geografica de manera universal
y generalizable. Por ejemplo, el pensamiento ericksoniano ubica la crisis de la
identidad en la adolescencia, como si esta “crisis” se presentara en todos los
jévenes, como si se limitara a esta etapa 0 como si no existiera influencia culturales
0 sociales. En la comprension del desarrollo de la identidad de las personas
sexodiversas también se han confeccionado etapas para explicarla. Las criticas
expresadas se aplican a dichas construcciones —denominadas “enfoque del ciclo

de vida™—, donde las consideraciones individuales y particulares quedan de lado, y
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la relevancia del contexto en las transformaciones estan ausentes. Las experiencias
situadas y perspectivas interseccionales también entran en debate con esto.

La tendencia en el andlisis y tratamiento de las historias de los sujetos
sexodiversos en distintas investigaciones ha apuntado a dos formas de “narrativas
maestras” (Cohler y Hammack, 2007) que homogenizan las experiencias de vida.
Por un lado, en las narrative of struggle and success o “narrativas de lucha y éxito”
(p. 49) se presenta a los sujetos como victimas del acoso y la homofobia
internalizada, con problemas de salud —como ansiedad, depresion e ideas de
suicidio—, pero que tienen éxito al enfrentarse a todas estas dificultades. Se trata
de un modelo de resiliencia triunfante ante la heteronorma.

R. Savin-Williams y Kenneth Cohen (2015) plantea que la creacion de los gay
youth o “jévenes gays” tuvo lugar en la década de los setenta —al menos en Estados
Unidos— a partir de varios estudios centrados en muestras pequefias® de jovenes
sexodiversos (donde los varones gays blancos de clase media estan
sobrerrepresentados). Estos se realizaron principalmente por profesionales
vinculados a la clinica, la medicina y la salud publica, y se ubicaron en salas de
consultas, servicios de emergencias y oficinas de consejeria donde los solicitantes
tenian problemas con su orientacion (Cohler y Hammack, 2007) y presentaban
conflictos con la ley, eran sobrevivientes de suicidio, consumidores de drogas,
trabajadores sexuales, entre otros (Savin-Williams y Cohen, 2015)%3. Lo anterior
llevé a la creacion de un perfil centrado en la salud mental centrado en la percepcién
de que todos los jévenes gays necesitan apoyo médico y psicoldgico.

Otros estudios han sido usados para confirmar los resultados que apuntan a
una adolescencia LGBT+ patologizada o dentro de un “modelo de déficit” (Nichols,
2010). De ahi que ésta sea la principal representacion social disponible acerca de
este grupo etario, la cual ha permanecido casi estatica, pese a los cambios mas

recientes y los distintos contextos. Aunque no niego la relevancia de estas

52 Michael Busseri et al. (2006) menciona que algunos estudios que abordan problematicas de la
juventud tienden a hacer comparaciones estadisticas entre los resultados de muestras pequefas de
sujetos LGBT+ con poblaciones méas grandes de heterosexuales, lo que da por resultado que se
maximicen ciertos datos dando una imagen mas negativa de los jovenes sexodiversos.

53 Paraddjicamente, este mismo perfil es el que retoman grupos conservadores al esgrimir sus
argumentos morales contra la homosexualidad.
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dificultades y su existencia para el caso mexicano, considero que se restringen a
grupos y lugares especificos —muestras clinicas (Cohler y Hammack, 2007)— que
no toman en cuenta un abanico mas amplio de experiencias y posibles cambios a
partir de las transformaciones actuales. Investigaciones recientes desde las ciencias
sociales han accedido a poblaciones mas diversas y han cuestionado algunos de
los primeros hallazgos, modificandolos e, incluso, rechazandolos (Savin-Williams y
Cohen, 2015). Con esto no se descarta que los jovenes LGBT+ aun son un sector
en situacion de vulnerabilidad en nuestros dias.

La otra narrativa maestra es la narrative of emancipation o “narrativa de la
emancipacion” (Cohler y Hammack, 2007), la cual tiene influencia de la teoria queer.
En ésta se despatologiza el desarrollo de la identidad, se destaca la fluidez en la
asuncion de autoidentificaciones y se subraya la manera en que los sujetos
enfrentan los problemas a partir de la agencia. Los estudios de R. Savin-Williams
(2009)%4, llevados a cabo en Estados Unidos, proponen una nueva generacion de
jévenes “pos-gay” caracterizada por el rechazo a las categorias o
autoidentificaciones tradicionales como gay o lesbiana, y sugiriendo que la
orientacién sexual de estos sujetos tiene una menor relevancia en sus vidas
cotidianas y en la conformacion de su identidad. Aunque es imposible negar la
existencia de dichas narrativas y trayectorias de vida, esta posicion parece descartar
tajantemente los casos de jévenes que continlan enfrentandose al estigma y al
rechazo de sus familias, pares y comunidades, y las condiciones adversas que
existen mas alla de los propios sujetos. La atencion a los problemas psicolégicos y
sociales que enfrentan los jovenes no deben ser subestimados pese a los avances

que se identifican (Cohler y Hammack, 2007).

54 En su revision del trabajo de este autor, Margaret Nichols (2010) reconoce varios puntos
interesantes en los planteamientos de R. Savin-Williams (2009). Sin embargo, también critica que
las conclusiones se basan en muestras de jovenes de universidades privadas y de élite, que los
extractos de sus entrevistas se tratan de casos excepcionales y no una representacion mas amplia,
y que el autor se esfuerza en presentar de la manera mas positiva posible las historias de sus
participantes. Desde mi lectura, identifico algunas afirmaciones que pueden ser cuestionadas, como
la generalizaciébn de planteamientos a partir de casos individuales, la sobrestimacion de las
experiencias de acoso y violencia, y muestras homogéneas que no contemplan una diversidad méas
amplia. De ahi que el panorama que plantea R. Savin-Williams (2009) puede ser muy positivo, pero
sin un referente empirico situado e interseccional.

75



Frente a estas formas de narracidn, “maestras” y centradas en desarrollos
lineales, B. Cohler y P. Hammack (2007) proponen un “enfoque de curso de vida”,
donde se sostiene que “that developmental pathways reflect the distinctive social
and historical changes experienced by members of particular generations and
cannot be understood apart from this social and historical context™® (p. 49). Esta
forma de mirar permite comprender como los sujetos se relacionan en
circunstancias sociales e histéricas de determinado momento, y cOmo esto puede
generar variaciones entre los miembros de una cohorte y otra. Cabe recordar que,
desde la posicién asumida en la investigacion, la configuraciéon de la identidad es
situada y se vincula con los aspectos que forman parte del contexto particular donde
se desenvuelven los sujetos. Ademas, la identidad no sélo se compone de
elementos personales y autopercepciones, sino que esta atravesada por factores
socioculturales que les permean (Lozano, 2014).

En similar linea, R. Savin-Williams (2009) propone la mirada desde
trayectorias de desarrollo diferenciales y reconoce que la vida de las personas
sexodiversas no se ajustan a un Unico camino, sino que hay mdultiples formas no
determinadas; esto implica considerar e incluir otros modelos que correspondan a
las distintas experiencias de vida menos estaticos y fijos. Los momentos o “hitos”
(Savin-Williams y Cohen, 2015) varian en el orden, la intensidad, la duracién y la
importancia entre cada uno de los sujetos. A diferencia de las secuencias lineales
de procesos homogéneos, la perspectiva tomada en esta investigacion parte de
reconocer que la realidad de los jovenes gays es compleja y heterogénea. Si bien
hay rasgos comunes, algunas variaciones marcan o configuran de modos distintos
a cada una de las narrativas.

Una vez que he intentado argumentar que es posible hablar de jévenes gays,
una pregunta a tener en cuenta es ¢qué pasa con estos varones en la escuela?,
¢,qué pasa con quienes se descubren distintos a los demas por su orientacion sexual
y afectiva? Aunque su presencia en las escuelas no es un asunto nuevo y es posible

mirarles mas abiertamente en algunos contextos, no significa que el transito y la

55 “ ..los caminos del desarrollo reflejan los cambios sociales e histéricos distintivos experimentados
por miembros de generaciones particulares y no pueden entenderse al margen de este contexto
social e histérico”.
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declaracion publica de la orientacion sexual sea fécil y sin contratiempos en todos
los centros educativos. Quienes descubren que su orientacion sexual es diferente a
la de los demas enfrentan interrogantes acerca de su identidad tanto internamente
como en respuesta a los sefialamientos de otros. En el proceso, buscan respuestas
para comprender sus sentimientos hacia personas del mismo sexo, pues los
modelos de familia y pareja que les han sido presentados s6lo muestran relaciones
entre hombres y mujeres, no entre personas del mismo sexo.

El reconocimiento es un proceso dificil, pues, como menciona Moya Lloyd
(en Galaz et al., 2016), “salir del closet es algo mas que la divulgacién de un secreto
intimo, ya que implica la reconstruccion del pasado a la luz de esta nueva verdad
revelada” (p. 106). Empero, la “salida del closet” no es el unico momento de tensién
para los estudiantes, sino que los referentes y percepciones a su alrededor
ocasionan diversas manifestaciones plasmadas en epitetos, actitudes y acciones
gue buscan poner en evidencia que se ha hecho algo incorrecto.

A juicio de Bruno Bimbi (2020), para los gays hay una gran prohibicion: ser
adolescentes. Y esto sucede porque se les niega la vivencia de experiencias y
momentos que a otros jovenes si se les permite, como establecer relaciones de
noviazgo y amistad, y expresar publicamente sus afectos, sus actividades, sus

sentires, sus pensamientos®. A modo de reclamo, puntea este autor:

[n]os mintieron, porque nos contaron un mundo en el que nosotros no existiamos.
Nos quitaron el derecho a vivir las mismas cosas que nuestros amigos vivian
mientras nosotros nos las perdiamos porque sélo venian en formato chico + chicay
nadie nos habia dicho que quiz4 podiamos ser —y no tenia nada de malo que
fuéramos— diferentes (Bimbi, 2020, p. 21).

Hay instituciones educativas en las que a estos jOovenes se les trata —
curiosamente— de contar una historia, un mundo en el cual no existen los gays

(Bimbi, 2020), pese a que esto pudiera ser muy evidente o abiertamente dicho®’. A

56 Algunas experiencias reportadas en Estados Unidos informan de jovenes LGBT+ a los cuales se
les prohibioé llevar a sus parejas a los tradicionales “bailes de graduacion”, dejando claro desde la
escuela que éstas deben estar compuestas por una mujer y un varéon (Human Rights Watch, 2016).
57 En contraste, en su informe “Respuestas del sector de educacién a la violencia basada en la
orientacion sexual y la identidad/expresion de género”, la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Cultura y la Ciencia (Unesco, 2017) recopil6 una serie de acciones a favor del
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la vez, hay un entendimiento de estos estudiantes al reconocer que la escuela no
es un espacio en el cual puedan manifestarse plenamente. No habra espacios para
ellos en las clases, ni respuestas a sus preguntas (Pulecio, 2015), ni sitio para sus
demostraciones de afecto o incluso la enunciacion de sus “inclinaciones” (Serrato y
Balbuena, 2015), en una légica de desconocimiento y negacion de saberes e
individuos (Cornejo, 2017).

A. Avila (2014) estima que la forma en que esta organizada nuestra sociedad
no facilita el proceso de aceptacion de la orientacion sexual por parte de los jévenes.
Muchos de los obstaculos se encuentran en algunas escuelas, comunidades, los
medios de comunicacion, e, incluso, en ciertas familias; en ocasiones, estas ultimas
regresan a los hijos al cléset cuando la orientacion les es revelada. El ocultamiento
€S un proceso que constantemente estad en tensién, pues, dependiendo de las
circunstancias o espacios en las cuales los jévenes estén inmersos, pueden estar
obligados a negociarla, matizarla e incluso negarla. Esto ocurre porque las cuatro
paredes de la heterosexualidad son el mundo entero (Bimbi, 2020).

A. D. Martin (en Britzman, 1996) comenta que gran parte de la vida de
algunos estudiantes gays se centra en la preocupacién por ocultar su orientacion
sexual a los demas y a si mismos. Hay quienes tienden a confeccionarse un “ropaje
hetero” (Alonso, Herczeg y Zurbriggen, 2008) en la escuela a fin de no perder a sus
amistades y evitar seflalamientos y violencias. Incluso mas cuando se trata de
comunidades, barrios y/o contextos en los cuales predominan modelos rigidos de
masculinidad (Silva-Segovia et al., 2015).

Sin embargo, cuando la presencia de los jovenes gays es innegable, en
algunas instituciones educativas se activan otros mecanismos (Elizalde, 2009),
como exigirles que definan explicitamente su orientacion y que tengan una posicion
localizable, como si se tratara de darles una ubicacioén a estudiantes “de riesgo”.

Como explica M. Foucault (2008), entre las diferentes prohibiciones, las que se

alumnado LGBT+ en diferentes paises. Por ejemplo, en Tailandia los estudiantes transgénero
pueden escoger sus uniformes en algunas escuelas secundarias; en Malta existe una politica desde
2015 que permite que los alumnos trans usen el uniforme que se ajuste a su género y usen los bafios
gue elijan; en Croacia y la ex Republica Yugoslava de Macedonia se retiraron libros de texto en 2009
y 2010, respectivamente, que describian a la homosexualidad como una enfermedad.
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vinculan con la sexualidad “estan continuamente relacionadas con la obligacion de
decir la verdad sobre si mismo” (p. 45), pero, ambivalentemente, conllevan la
prohibicién de decir lo que hacen y lo que son. Se evitara que pasen inadvertidos y
se propiciara que sus actos sean atribuidos a su “condicion”. Para Georges
Devereux (en Cérdova, 2011), hay un ordenamiento en el cual se le indica al sujeto
gue no haga lo que esta prohibido, pero en caso de que lo lleve a cabo, lo debe
realizar bajo indicaciones estructuradas socialmente, en una suerte de “modelo de
conducta incorrecta”, en que la norma configura su propio espectro de transgresion.

Por el contrario, otros estudiantes reconocen como un acto subversivo el
expresar su orientacion sexual abiertamente ante los demas en el espacio escolar.

Para Juan de la Cruz (2013) esta visibilidad gay es:

[e]l conjunto de manifestaciones, expresiones, formas y significados de interaccion
social que los sujetos de identidad gay deciden esgrimir individual y/o
colectivamente como parte integral de su vida. Son practicas e interrelaciones
producto de la expresién consciente o inconsciente de su identidad, tanto para ellos
mismos como para su grupo primario, entorno inmediato y/o espacio publico. La
visibilidad vive con el actor social, le acompafia bajo mdultiples formas, codigos,
representaciones simbdlicas y manifestaciones inherentes a lo verbal y no verbal, a
lo real y a lo subjetivo, a lo inmediato y a lo proyectado (p. 127).

A pesar de la fuerte influencia de las normas de género en algunos entornos
escolares y la omnipresencia de la vigilancia sobre la sexualidad, hay rastros que
no logran ser completamente sofocados. Existe una “realidad rebelde” (Elizalde,
2014), con oportunidades para la expresion de identidades y practicas que puede

ser de otro modo. S. Elizalde (2014) afirma que:

[en la escuela] también surgen espacios, brechas y posibilidades para la
rearticulacion del significado, asi como para el registro de transformaciones
perceptibles que sirven para aflojar el control sobre esas regulaciones tan
celosamente vigiladas y habilitar distintos niveles de agenciamiento por parte de
los/as sujetos (p. 43).

Si bien las prescripciones de género preexisten a los sujetos, no siempre se asumen
de forma pasiva y ni se trasladan como un reflejo fiel en la realidad. En estos

espacios, como en los intersticios, es posible concebir agencias, posiciones
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emancipadoras de la masculinidad e identidades otras. Los sujetos tienen
posibilidades para negociar y modificar las normatividades al momento de ponerlas
en practica y configurarlas en si mismos. Empero, para Judith Butler (2007), esto
tiene limites, pues las practicas de género aun estdn enmarcadas en un abanico
con opciones delimitadas. Entretanto, su subversion constituye realidades rebeldes
desde las cuales es posible cuestionar y encontrar elementos de transformacion.

Con la expresion de su orientacion e identidad —que incluyen, entre otras
cuestiones personales y colectivas, revelar que se es gay, mostrar afecto y
establecer relaciones romanticas con otros varones, participar en eventos y
actividades a favor de los derechos de la comunidad LGBT+ o presentar un estilo
personal en el cual se recurre, en ocasiones, al estereotipo—>8, dichos estudiantes
muestran ante otros que la masculinidad no es estatica como se piensa, que las
imagenes preconfiguradas y prejuicios pueden ser desafiadas, y que existen otras
formas de ser posibles. Con esto, se pone en tension la normalidad alrededor del
género y la sexualidad, pues estas formas resultan desconcertantes para las
instituciones educativas (Molina y Maldonado, 2009) al ser una realidad fuera de los
limites y planes construidos.

Hasta ahora, he proporcionado un panorama breve de la poblacién juvenil
gay. Mi intencién ha sido esbozar algunos puntos en relacion con este grupo al que
pertenecen los sujetos que forman parte de la investigacion, y de los cuales hablaré
en el capitulo 4 “Vivir-se gay en la Educacion Media Superior”. Es ahi donde
profundizo en la descripcion de estas identidades y de los significados y practicas
gue ellos mismos han referido en el trabajo empirico realizado.

En el entramado tedrico de la investigacion se reconoce que una identidad
que no es congruente con las normas de género establecidas puede generar
procesos especialmente complejos para algunos jévenes, como los varones gays.
Lo anterior debido a la percepcion que la sociedad y la cultura tienen sobre la
homosexualidad, asi como a la posibilidad de enfrentar discriminacion,

estigmatizacion y rechazo en su entorno. Simultaneamente, retomando la

58 La forma en que cada persona elige expresar su orientacion e identidad gay es personal y Unica,
y puede variar segun su contexto cultural y social. Aqui hago una breve mencién de lo recolectado
en el trabajo de campo y que describo con detalle en el capitulo 4 “Vivir-se gay en la EMS”.
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concepcion adoptada sobre la identidad, lo gay en la esta etapa —pero también a
lo largo de la vida— es un proceso dinamico y fluido, en el que estos varones pueden

explorar, cuestionar y redefinir el sentido de si mismos.

2.5. Heteronormatividad.

valeria flores (2008) afirma que la heteronormatividad, aunque esta presente en
todos lados, encuentra lugares privilegiados para su (re)produccion y circulacion,
siendo la institucion educativa uno de ellos. Ahi —pero no sélo en ahi—, esta norma
no sélo se aplica a los considerados como desviados o potencialmente fuera de la
norma, sino que, en general, restringe o limita las expresiones de todos los
estudiantes y agentes educativos (Ward y Schneider, 2009), a fin de que sean
adecuadas a lo socialmente asignado.

Heteronormatividad es un término acufiado por Michael Warner (1991). En

conjunto con Lauren Berlant, la definen como:

...aquellas instituciones, estructuras de comprension y orientaciones practicas que
hacen no s6lo que la heterosexualidad parezca coherente —es decir, organizada
como sexualidad sino también que sea privilegiada. Su coherencia es siempre
provisional y su privilegio puede adoptar varias formas (que a veces son
contradictorias): pasa desapercibida como lenguaje basico sobre aspectos sociales
y personales; se la percibe como un estado natural; también se proyecta como un
logro ideal o moral (Berlant y Warner, 2002, p. 230).

La heteronormatividad no es anicamente un corpus de doctrinas 0 normas a seguir,
sino que consiste en un entramado que tiene presencia en practicas e instituciones
y genera una sensacion de correccion a través de diferentes manifestaciones, las
cuales pueden ser inconscientes e, incluso, contradictorias (Berlant y Warner,
2002). Para Michael Seal (2019), la heteronorma es un proyecto politico y
pedagdgico que sirve a intereses en un marco de relaciones especificas de poder.

Esta es una construccién sociohistdrica que tiene como base un sistema
dicotomico y jerarquizado; en otras palabras, existen dos categorias en las que se
ubican las personas —ser hombre y ser mujer—, distintas entre si —se eliminan las

semejanzas (Rubin, 1986)— y se estiman como esenciales y complementarias, pero
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que, ademas, una se encuentra por encima de la otra. La agrupacion se basa en un
supuesto biologico y esencialista incuestionable —y tampoco justificable
racionalmente— a través del cual a las personas les son asignados roles y
actividades que social y culturalmente se espera que cumplan. La sexualidad se
convierte en un campo de poder (Warner, 1991) con procesos que la (re)producen.

La dicotomia de género asocia ciertos elementos con los hombres, como lo
universal, racional, publico y abstracto, es decir, lo masculino, mientras que lo
particular, emocional, privado y concreto son vistos como propios de las mujeres, o
femeninos (flores, 2008). Esta division desigual tiene el efecto de reprimir cualquier
caracteristica que no se ajuste a dichas categorias, pues se conjetura que existe
una relacion mimética (Butler, 2007) donde el género refleja el sexo, es decir: los
hombres deben ser masculinos y las mujeres femeninas. La eficacia simbdlica de
este sistema se logra con la participacion voluntaria de los sujetos, quienes lo
interiorizan y consideran natural e inmutable (Bourdieu, 2010). Ademas, las normas
de género no soélo funcionan en las estructuras y dispositivos mas amplios, sino que
tienen lugar en las practicas e interacciones cotidianas a un nivel micro.

Encuentro vinculos del concepto de heteronormatividad en nociones como el
sistema sexo-género de Gayle Rubin (1986), el régimen sexual definido como
heterosexualidad obligatoria por Adrienne Rich (1996) y los planteamientos de
Monique Witting (2006). De acuerdo con G. Rubin (1986), el sistema sexo-género
es “el conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma la sexualidad
bioldégica en productos de la actividad humana, y en el cual se satisfacen esas
necesidades humanas transformadas” (p. 97). Desde esta perspectiva, se entiende
que la opresion de las mujeres se produce por sistemas socialmente definidos, en
lugar de por cuestiones bioldgicas, y que existe una division rigida que afecta a
todas las personas y las domina. Ademas, este sistema impone un taba contra la
homosexualidad, es decir, la prohibicién de las uniones no heterosexuales, pues no
permiten el intercambio y el establecimiento de parentescos. Esto sucede porque el
género no soélo implica la identificacion con un sexo, sino que también involucra el
deseo y la forma en que debe dirigirse hacia el otro sexo, lo que se conoce como

heterosexualidad obligatoria.
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Por su parte, y de acuerdo con el planteamiento de A. Rich (1996), la
heterosexualidad debe ser reconocida y criticada como una institucion politica, un
fendbmeno e ideologia —mas alla de una “preferencia” natural— en la que subyace
el poder masculino que se vale de “agrupamientos de fuerzas que actuan por
doquier y que van de la brutalidad fisica al control de la conciencia” (p. 28). Esto
tiene como intencion garantizar el derecho masculino de acceso fisico, econémico
y emocional sobre las mujeres. El planteamiento de esta autora permite desplazar
el andlisis centrado en las personas sexodiversas y su orientacion para trazar la
forma en que se aplican una serie de aspectos institucionales vinculados a la
heterosexualidad, los cuales tienen efectos en quienes no se ajustan a dicha norma
y a la apropiacion masculina de las capacidades (re)productivas de las mujeres.

En una linea similar, Monique Wittig (2006) plantea la heterosexualidad como
un régimen politico, parte del contrato social, a través del cual las mujeres son
subordinadas y apropiadas, no sélo en el terreno de lo privado, sino en lo colectivo.
La autora afirma que “la categoria de sexo es una categoria politica que funda la
sociedad en cuanto heterosexual” (p. 26), esto es, que se establece como natural la
obligacion de la reproducciéon de “la especie” y, por tanto, de la sociedad
heterosexual; de ahi que los sujetos deban heterosexualizarse. La imposibilidad de
escaparse de este sistema se podria resumir en el principio, con caracter obligatorio,
de “tu-seras-heterosexual-o-no-seras” (p. 52).

Con base en lo anterior, entiendo a la heteronormatividad como un complejo
entramado que busca imponer de forma compulsiva una determinada sexualidad y
organizar la sociedad alrededor de ello. Paul Preciado (2013) y Abraham Serrato y
Raul Balbuena (2015) coinciden en la definicion de la heteronormatividad como un
elemento de la biopolitica —en términos foucaultianos— que opera gracias al
establecimiento de una forma de vivir la sexualidad en la heterosexualidad. No es
Unicamente la definicion de lo que es una practica sexual normal, sino que implica
aquello que se debe entender como una vida normal (Jackson, 2006). La
heteronorma son disposiciones politicas que buscan instalarse de forma absoluta y
sistematica para regular los discursos y practicas de todos los sujetos. En esta linea,

Marcus Herz y Thomas Johansson (2015) sugieren que “heterosexuality is not
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simply about sex, but is perpetuated by the regulation of marriage and family life,
divisions of waged and domestic labour, patterns of economic support and
dependency™® (p. 5). Significa que la heterosexualidad no sélo esta ligada con las
practicas sexuales, sino que subyace a estructuras fundamentales de la sociedad.

Bajo la lupa de la heteronormatividad no hay posibilidades de eleccién fuera
de la asignacion binaria y de la “matriz heterosexual” (Butler, 2007) compuesta por
dos sexos, dos géneros Yy una orientacion sexual univoca que es la
heterosexualidad. En palabras de la autora, “[l]a heterosexualizacién del deseo
exige e instaura la produccion de oposiciones discretas y asimétricas entre
«femenino» y «masculino», entendidos estos conceptos como atributos que
designan «hombre» y «mujer»” (p. 72, comillas del original). La matriz es ineludible
y, a partir de ella, se asignan, clasifican y regulan las identidades de género (Gros,
2016) estableciendo un régimen de aquellas consideradas correctas e inteligibles®®
y castigar las que no lo son. En nuestro contexto, hablar de aquello que ocurre fuera
de esta matriz es mencionar distintos tipos de violencia que se dan contra todo aquel
que se aleja o sale de lo establecido (Caminos y Amichetti, 2015). Los sujetos
considerados anormales son estigmatizados y sometidos a diferentes
consecuencias punitivas, y esto se da porque la misma matriz “exige que algunos
tipos de «identidades» no puedan «existir»: aquellas en las que el género no es
consecuencia del sexo y otras en las que las practicas del deseo no son
«consecuencia» ni del sexo ni del género” (Butler, 2007, p. 72, comillas del original).

La heteronorma legitima el sexismo y la homofobia, pues otorga superioridad
a la heterosexualidad frente a otras formas de sexualidad, y avala y promueve
formas de violencia contra aquellos que han roto la norma sexual
independientemente de su orientacion sexual. Se recuerda a las personas
sexodiversas que deben ocultar una parte de sus vidas y mantener en secreto su

identidad para evitar ser discriminadas, marginadas o violentadas, lo que conlleva

59 “ ..la heterosexualidad no se trata simplemente de sexo, sino que se perpetia mediante la
regulacion del matrimonio y la vida familiar, las divisiones del trabajo doméstico y asalariado, los
patrones de apoyo econémico y la dependencia”.

60 De acuerdo con J. Butler (2007), “[lJos géneros «inteligibles» son los que de alguna manera
instauran y mantienen relaciones de coherencia y continuidad entre sexo, genero, orientacién sexual
y deseo” (p. 72, comillas del original).
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una deshumanizacion social. Los gays son considerados como una especie de
fracaso “natural” (Parker, 2002), porque no cumplen con las expectativas y
comportamientos sociales y culturales asociados a su biologia.

Abonando a la urdimbre tedrica de la investigacion, la relacion entre la
heteronormatividad, la identidad y los jovenes gays es compleja. Para quienes se
reconocen como gays, la presion de conformarse en la heteronormatividad y las
expectativas sociales generan diversas dificultades. Es posible que estos varones
enfrenten desafios en su transito escolar y personal debido a la discriminacion, el
rechazo o la falta de aceptacion en su entorno, incluyendo a su familia, amistades,
escuela y comunidad. Ademas, la construccion de la identidad gay en la juventud a
menudo implica un proceso de aceptacion y exploraciéon de la sexualidad y el
género, que es especialmente desafiante en un contexto heteronormativo. Esto
incluye lidiar con el miedo al rechazo o la violencia, y la busqueda de una identidad

y comunidad que les brinde aceptacién y apoyo.

2.6. La construcciéon de la masculinidad.

Aungue no existe una masculinidad Unica, un modelo universal y valido en todos los
contextos, culturas y épocas, sino que hay una heterogeneidad en el ser hombre
(Badinter, en Lomas, 2007), es posible reconocer, como sefiala Beatriz Ranea
(2021), que la masculinidad —en singular— es un engranaje compuesto de
expectativas y mandatos, pero también privilegios y relaciones jerarquicas donde
los hombres se posicionan por encima de las mujeres a través de pactos que
garantizan la dominacion. La masculinidad, vista de este modo, funciona como un
“‘modelo normativo” que configura ciertos tipos de relaciones y ejercicios de poder
mediante el binarismo oposicional. Esta interpretacion es la que guia el andlisis en
este trabajo. Por ello, estimo conveniente precisar algunas cuestiones sobre la
masculinidad.

Existen diversas explicaciones acerca de la masculinidad y el ser hombre.
Una manera general de abordar esta cuestion es la propuesta por Monica De

Martino (2013), quien sugiere de manera provocativa que hay dos respuestas
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irreflexivas a la pregunta de qué significa ser hombre: en primer lugar, no ser muijer;
y, en segundo lugar, tener un cuerpo de determinado sexo. Esta concepcion vincula
aspectos culturales con biologicos, dejando de lado la relevancia de las
interacciones sociales y las construcciones culturales; sin embargo, parece ser la
mas comunmente aceptada.

Otras formas de entender la masculinidad son las que sefiala Matthew
Gutmann (en Minello, 2002) a partir de la revision de diversas producciones
académicas, la cual contempla cuatro férmulas: a) todo lo que hacen o piensan los
hombres; b) todo aquello que hagan o piensen para ser hombres; c) lo que piensan
o hacen algunos hombres considerados paradigmaticos; y d) la masculinidad se
encuentra dentro de las relaciones femenino-masculino, es decir, el género.
Empero, son necesarias algunas consideraciones alrededor de estas férmulas. Por
principio, la primera confunde sexo con género, mientras que la segunda no
considera las practicas que las mujeres pueden realizar y que se asocian con lo
masculino. La tercera contempla un modelo inalcanzable por la mayoria de los
varones, un arquetipo inaccesible, pero al que algunos siguen aspirando. En
contraste, la cuarta propone un acercamiento mas profundo para la comprension de
las relaciones entre lo masculino y lo femenino, lo cual da pistas mas consistentes
para entender qué es la masculinidad.

Por su parte, R. W. Connell (1997) propone cuatro masculinidades, siendo la
primera de ellas la “masculinidad hegemodnica”; ésta se define a partir de la posicion
dominante de los hombres y la subordinacion de las mujeres y de otros varones, y
se establece a partir de la correspondencia que tiene con los constructos sociales y
culturales. Hay que sefialar que no es estética, como podria suponerse, sino que
puede moverse en la medida en que otro grupo o tipo de masculinidad se posicione

por encima de las demas®:. Otra de las masculinidades dentro de esta propuesta es

61 A partir de su revision del concepto de “masculinidad hegemonica”, R. W. Connell y James
Messerschmidt (2005) proponen cambios en su conceptualizacion, resumidos en cuatro aspectos:
1. La naturaleza de la jerarquia de género, es decir, que existe una influencia entre las diferentes
masculinidades y que la hegeménica puede adoptar aspectos de otras de manera tactica, ademas
de reconocer la agencia de los grupos subordinados; 2. La geografia de las configuraciones
masculinas, esto es, que la construccion de masculinidades es local y regional, pero esta articulada
con procesos globales mas amplios, y viceversa, y que puede haber construcciones similares pero
no idénticas, sino plurales; 3. El proceso de encarnacién social, o sea, la forma en que las
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la “subordinada”, es decir, aquella que ubica a los homosexuales en la jerarquia
mas baja por debajo de los heterosexuales. Esta categoria no soélo incluye a los
gays, sino también a aquellos que son expulsados del nivel de legitimidad por no
cumplir con las prescripciones de la masculinidad. La siguiente en esta propuesta
es la de “complicidad”, que se refiere a aquellos que, aunque no cumple con los
patrones hegemonicos, obtienen ganancias —dividendos en términos connellianos—
por encarnar la marca biolégica asociada a la masculinidad. Finalmente, las
“marginadas”, las cuales estan integrada por quienes pertenecen a grupos raciales,
étnicos, entre otros.

Aungue R. W. Connell (1997) advierte que su propuesta no debe concebirse
como una taxonomia rigida de identidades estaticas claramente delimitadas, ni
tampoco a manera de “estilos de vida”, sino como una propuesta para entender la
forma en que se establecen relaciones y jerarquias entre los varones, ésta se ha
usado como forma de clasificar las masculinidades (Amuchastegui y Szasz, 2007,
Minello, 2002) como entidades fijas, en vez de considerarlas como construcciones
sociales y transitorias.

Una vez hecho este breve repaso, conviene precisar la importancia de la
perspectiva constructivista acerca de lo que significa ser varén y la masculinidad en
esta investigacion. Al referirse al término “hombre” desde esta critica, G. Nunez
(2004) sostiene que no es un simple concepto para referirse a una realidad o sujeto
gue posee una “esencia”, sino que sirve para intervenir la realidad y diferenciar a
partir de criterios y significados y, que, a la vez, implican una expectativa de ser
tanto en la construccion de identidades y cuerpos. De acuerdo con el autor, al mirar
a la realidad como una construccién social e histérica en la cual las personas se

vinculan de diferentes maneras, es posible advertir que los conceptos que se utilizan

masculinidades estan encarnadas (como objetos y agentes) y se entrelazan con el contexto social;
y 4. La dinamica de las masculinidades, lo que implica reconocer las contradicciones internas y la
capacidad de deconstruir los binarios de género y criticar la masculinidad hegeménica en busca de
una “hegemonia positiva’. En este sentido, los autores también proponen conservar ciertas
caracteristicas, como la idea de que existe una pluralidad de masculinidades y una jerarquia entre
ellas, lo que genera subordinacién. Ademas, que no se trata de una dominacion basada en la fuerza,
sino que se da a través de practicas y discursos. Asimismo, que esta masculinidad no es la mas
comin en la vida cotidiana, pero funciona como un ejemplo para la produccion de otras
masculinidades. Finalmente, que éstas no son estéticas, sino que pueden cambiar con el tiempo.
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para definir las acciones y las relaciones son erigidos social e historicamente. Es
relevante reconocer a los varones como socialmente situados, es decir, que no
existen en un no-lugar desde donde construyen su perspectiva, sino desde una o
varias posiciones sociales; de ahi que el autor propone un estudio de los hombres
como sujetos genéricos o de género (Nufiez, 2004) para aludir a la idea de que han
sido posicionados en determinadas coordenadas culturales y sociales de género a
través de complejos procesos de socializacion. En sentido similar, Ana

Amuchéstegui e Ilvonne Szasz (2007) postulan que:

...[m]asculinidad no es sindbnimo de hombres sino de proceso social, estructura,
cultura y subjetividad. No se trata de la expresibn mas o menos espontanea de los
cuerpos masculinos sino de como tales cuerpos encarnan practicas de género
presentes en el tejido social (p. 16).

Entender la masculinidad de este modo implica no considerarla como un atributo o
caracteristica innata a los sujetos que nacen ciertos genitales, sino a partir del
caracter subjetivo y practico que se pone en juego en las relaciones e interacciones
cotidianas que se establecen con los otros (List, 2007), y que estdn enmarcadas en
un contexto en el cual dichas acciones son consideradas como masculinas.

E. Badinter (1993), G. Nufez (2016b) y S. Cruz (2018) recuperan el
planteamiento de Simone de Beauvoir acerca de que “la mujer no nace, sino que
deviene” para sefialar que la condicién de los hombres es similar en cuanto a que
no nacen siéndolo sino que se hacen a partir de “significados, comportamientos,
practicas corporales, estructuras emocionales y estructuras mentales que han sido
construidos histérica, cultural y socialmente” (Cruz, 2018, p. 170), y que, en gran
medida, se basan en la naturalidad asociada al sexo.

Para Rodrigo Parrini (2012), la masculinidad consiste en “un sistema
performativo, que vincula cuerpo con identidad, que sutura ideologia y subijetividad,
que obliga un deseo, que reproduce distinciones, separaciones y divisiones. Un
sistema de poder, un sistema semiético, un sistema politico” (parr. 5). Se ubica a la
masculinidad como parte de una estructura inscrita en la matriz de género y que,
por tanto, no esta supeditada al cuerpo de los varones, sino que les atraviesa. Tiene

un caracter relacional en diversos ambitos donde existe un ejercicio del poder en
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que unos estan por encima de otros. Como propone Mauricio Zabalgoitia (2021,
s/p), “la masculinidad es algo mas que una forma de ser; es una categoria que
ordena, categoriza y estructura, desde el género, siendo éste un dispositivo que
disciplina a las subjetividades”.

La masculinidad, que se dice de si misma que es natural, requiere de una
forma de ensefianza. Esta se refuerza a través de mecanismos como el aprendizaje
de género que ocurre en distintos ambitos de la vida cotidiana. Desde esta forma
de comprension, se afirma que la masculinidad se aprende, y la infancia y la
juventud son momentos cruciales en los procesos de socializacion (Connell, 2003b).
Si bien hay ideas que apuntan a que se tratan de aspectos naturales de la vida
adulta, realmente requieren de un “complejo aprendizaje de repertorios
interaccionales e identidades, asi como técnicas sexuales” (Connell, 2003b, p. 61).
Esto se da mediante la transmisién desde los adultos y las instituciones —como la
escuela— a los nifios para introducirles en practicas y discursos de la masculinidad,
reforzandolo a través de premios y castigos para que aprendan a desempefiar lo
que se espera de ellos y, paralelamente, a excluir y discriminar a quienes no
(Hernandez y Rubio, 2015).

Particularmente, hablando de la EMS, en esta etapa los varones deben
conciliar diversas dimensiones: ser jovenes, ser hombres, ser estudiantes... en un
contexto donde se les demanda buen rendimiento académico, la convivencia con
pares varones y mujeres, asi como la interaccion con otros adultos, inmerso esto en
una serie de constructos sociales y culturales que forman parte de la masculinidad.
Los jovenes buscan distanciarse de los rasgos que pudieran identificarlos aun como
nifios, aunque contintan dependiendo en gran medida de sus familias. Su biografia
forma parte de su identidad y trae consigo los aspectos vividos en la infancia, los
sitios en los que fueron educados y socializados, los aspectos de un mundo que ya
estaba preestablecido antes de que nacieran, con una regulacion que les asigné
una forma de ser varones (Olavarria, 2003). Como postulan Douglas Schrock y
Michael Schwalbe (2009), “[m]ales are taught and expected to identify themselves
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not only as biological males, but, depending on age, as either boys or men”®? (p.
279). Esto porque se les ha indicado desde los primeros afios cual es el lugar que
deben ocupar y qué se espera de ellos.

Durante la juventud se generan rituales y practicas explicitas e implicitas para
legitimar ante los demas que se es realmente lo que se tiene que ser. Es una forma
en que la masculinidad es apropiada y habitada, mientras que otros patrones que
escapan a ella son negados o negociados (Connell, 2003b). Existen normas y
medidas para determinar la hombria de los varones, y un proceso “ortopédico” para
hacerlos hombres (Olavarria, 1999) en el cual quedan sometidos desde la infancia
para llegar a ser en una suerte de merecimientos y recompensas que se logran a
partir de pruebas y victorias, entre las cuales estan las conquistas amorosas, la
iniciacion sexual, los golpes contra otros varones y la violencia contra los gays.

Como advierte E. Badinter (1993, p. 45), “la masculinidad no constituye una
esencia, sino una ideologia que tiende a justificar la dominaciéon masculina”. Y
aunqgue la forma en que esto se expresa es diferente, lo que se mantiene con el
paso del tiempo es el poder que ejercen los hombres sobre las mujeres y —afiado—
a otros varones considerados de segunda categoria o inferiores. Desde esta lectura,
se interpreta a la masculinidad como un dispositivo disciplinario que vertebra la
construccion de identidades y corporalidades (Ranea, 2021). Esta perspectiva
coincide con M. Zabalgoitia (2021 y 2022), quien afirma que el género y la
masculinidad funcionan para mantener jerarquias y desigualdades.

Como adelantaba al inicio de este apartado, la interpretacion de la
masculinidad como normatividad (Ranea, 2021) servira para el analisis en este
trabajo a partir de considerarla como un “deber ser’” donde se reproduce el
binarismo, la jerarquizacion y la dominacion. Entendida asi, la masculinidad es un
proceso a través del cual se deben encarnar y cumplir una serie de mandatos y
pruebas que den cuenta de si. Como afirma Rita Segato (2018), el mandato de
masculinidad “exige al hombre probarse hombre todo el tiempo; porque la

masculinidad, a diferencia de la femineidad, es un estatus, una jerarquia de

62 .. alos varones se les ensefia y se espera que se identifiquen no s6lo como varones biol4gicos,
sino, segun la edad, como nifios 0 como hombres”.
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prestigio, se adquiere como un titulo y se debe renovar y comprobar su vigencia
como tal” (p. 40). Desde su lectura, esta autora sefala que las iniciaciones para los
hombres incluyen desafios y pruebas como la antisocialidad, la crueldad y el riesgo.
En ellas, los varones deben exhibir sus capacidades y posicién ante quienes los
acompafian, instan y exigen que sean capaces de la dominacion y de aduefarse de
la posicion femenina mediante acciones feminizadoras. Esto es resultado de la
violencia entre los propios varones y que encuentra en la coaccién contra las
mujeres la forma para obtener el titulo del estatus masculino y mostrar la lealtad a
las fratrias de varones.

El modelo normativo todavia es un referente por seguir para muchos jévenes
y nifios que ven en el ejercicio del poder una forma de afirmarse como hombres
frente a otros, y de posicionarse en relaciéon con lo femenino (Lomas, 2007;
Ceballos, 2013b; Diez, 2015). Lo precisado por R. W. Connell (2003a) respecto del
modelo de masculinidad hegemonica es aplicable al modelo de masculinidad
normativo en cuanto a que si bien no todos los varones pretenden alcanzarlo, ni
aspiran a desempeiar realmente las formas extremas —y hay quienes
conscientemente intentan alejarse de él—, éste contindia siendo el referente para la
delimitacién y la forma en que otros se benefician de los dividendos de la
dominacién masculina, pues estar del lado del opresor, o tener la marca que los
caracteriza, genera rendimientos y ganancias. De ahi que algunos varones invierten
gran parte de su esfuerzo (Felipe y Toaldo, 2009) para ubicarse dentro de esta
normatividad.

De acuerdo con B. Ranea (2021), existen tres pruebas de virilidad o “ejes de
construccion de la masculinidad” que deben conseguir los hombres a través de
diferentes pruebas o pasos; éstas son: “no seas una nifia”, “sé heterosexual”®® y sé
“‘uno de los nuestros”. Esta propuesta halla su antecedente en las tres negaciones
gue se dan en la construccion de la identidad, de acuerdo con E. Badinter (1993),

quien sefala:

63 En la propuesta de B. Ranea (2021), éste recibe el nombre de “heteronormatividad”. Sin embargo,
para evitar confusiones con el apartado antes descrito y porque la autora sintetiza esta prueba en la
orientacién heterosexual, basicamente, he optado por cambiar la denominacién en sintonia en los
demas ejes.
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[plara hacer valer su identidad masculina [el hombre] debera convencerse y
convencer a los demas de tres cosas: que no es una mujer, que no es un bebé y
gue no es homosexual. De ahi el desespero de los que no consiguen esta triple
negacion (¢ denegacion?) (p. 55)

En consideracion de esta autora, la identidad de los hombres se construye a partir
de la negatividad en la que cobra particular relevancia mostrar que “no se es” algo.
Estos ejes pueden interpretarse como condicionantes que no deben traspasarse vy,
por el contrario, deben cumplirse en el marco del modelo de masculinidad

normativa. A continuacion, explico cada uno de éstos.

2.6.1. El eje del desprecio a lo femenino o “no seas nina”.

Las actividades de crianza y educacién de los primeros afios contribuyen a la
reproduccion de los modelos establecidos para mujeres y hombres en funcion de
las marcas asignadas. A través de la imitacién, la observacion y el dialogo con los
adultos y los pares, los sujetos aprenden lo que es ser masculino o femenino en un
contexto determinado. Estas prescripciones se transmiten de generacion en
generacion, las cuales se refuerzan constantemente para que sean citadas de
manera adecuada. Esto provoca, a su vez, la asuncion inconsciente de una serie
de comportamientos como naturales, pero que genera procesos de discriminacion
y estereotipo. A la par que el sujeto interioriza estos preceptos, las demas personas
actian para reforzarlos —o0 no— asignandoles nombres, colores, juguetes,
instrumentos, etcétera. De este modo, se fortalece un “deber ser” donde el género
no soélo funciona para describir las diferencias entre hombres y mujeres, sino
también como referentes de cierta norma sexual para cada sujeto.

Hay directrices para nifias y nifios a fin de indicarles lo que es correcto que
hagan, pero, ademas, aquello que no deben hacer, transmitiendo la idea de que “el
mundo de la mujer es la casa y la casa del hombre es el mundo”, precisa Laura
Asturias (1997). Constantemente se va sefialando contraposiciones que aluden a
gue hay cosas permitidas, mientras que otras no lo estan. De este modo, se les va

indicando a los nifios que hay que alejarse de ciertas formas y cosas y preferir otras.
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El deber y el no-deber estan asiduamente presentes en discurso y practicas. César
Roémoli (2018) apunta que la identidad masculina se construye a partir de la logica
de la negatividad, en la cual se busca dejar claro a los varones qué no deben hacer
0 ser si quieren acceder al mundo de los privilegios que les supone pertenecer a
cierto grupo.

Para Michael Kimmel (2011), “tlhe formal educational gendering process
begins the moment we enter school and continues throughout our educational lives”
(p. 196)%4. En este sentido, y segun L. Asturias (1997), los varones “juegan” a ser
hombres en los primeros afios de escolarizaciéon, aprendiendo aquello que afianza
su masculinidad tal como se espera que sea socialmente. Inicialmente, gran parte
de este proceso esta en manos de los adultos, quienes equipan, entrenan y
socializan a los infantes (Schrock y Schwalbe, 2009) en conductas, roles y
comportamientos, y vigilan que se cumplan adecuadamente. Los sujetos requieren
de una ensefianza desde la cual se les ensefa a ser diferentes para adquirir lo que
en una sociedad o grupo determinado se entiende por ser hombre o mujer y ser
masculino o femenino.

En este transito, los varones aprenden que lo que ellos hacen es cultural y
socialmente valioso, mientras que lo que realizan las mujeres no lo es tanto
(Kimmel, 2011). Lo anterior se vincula con el rechazo a ocupar un lugar subordinado
o subalterno, pues ése es sitio de las mujeres y la feminidad (Ranea, 2021). Devenir
en hombre, implica asumir una posicién por encima de lo femenino y ostentar una
serie de privilegios a través de los cuales se ejerce el poder y el control.

La masculinidad preexiste a los sujetos y se instala tanto en la subjetividad
como la corporalidad mediante procesos de “masculinizacién” y de aprendizaje de
género a partir de diversas pautas (Bonino, 2002). Esto se impone a través de
figuras y dispositivos y, a la vez, se legitiman o no en la medida en que sean
representados “‘como debe ser’. M. List (2007) afirma que los sujetos van

incorporando reglas que les permiten mantenerse en el contexto en que se

64 “El proceso educativo formal de género comienza en el momento en que ingresamos a la escuela
y continla a lo largo de nuestra vida educativa”.
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desenvuelven, bajo una légica en la cual para sobrevivir hay que acoplarse a
normas que, en gran medida, tienen como referente a la sexualidad.

El rechazo a lo femenino es necesario pues permite la reafirmacion de la
masculinidad al representar un eje que no debe ser traspasado. Entre ésta y la
feminidad existen elementos irreconciliables. Hay una construccion de un “adentro”
y un “afuera” que delimitan los campos de pertenencia que permiten distinguir a
quienes cumplen con la norma y los que no (Parrini, 2007). De lo interno quedaria
excluido aquello que se asocia con la feminidad y la homosexualidad; mantenerlo
afuera evita una supuesta contaminacion, asi como no poner en riesgo la
inteligibilidad, pues, como propone J. Butler (2007): “las «personas» sélo se vuelven
inteligibles cuando poseen un género que se ajusta a normas reconocibles de
inteligibilidad de género” (p. 71, comillas del original). En la asociacion de la
homosexualidad con la feminidad se busca degradar a los sujetos que no se ajustan
al modelo de masculinidad y ubicarles en un lugar marginal y subordinado. En su
analisis, Marta Ceballos (2013b) encuentra razonamientos que algunos varones
atribuyen a la relacion entre homosexualidad y masculinidad: a) lo masculino no es
homosexual porque lo masculino no es afeminado; b) lo homosexual no es
masculino porque la homosexualidad es afeminada; y c) la masculinidad es a la
heterosexualidad, y la feminidad es a la homosexualidad. En linea similar, sostiene
Don Kulick (en Prieur, 2014), que “en América Latina debe considerarse que el
género no incluye a «<hombres» y «mujeres», sino a «khombres» y «no hombres»”
(p. 326, comillas del original).

Ambivalentemente, la homosexualidad es clave en la construccién de la
masculinidad ya que la delimita. Al actuar como frontera, el odio a los homosexuales
protege a los varones de sus pares y de si mismos. Se determina lo que se
considera aceptable o no para aquellos que desean ser considerados como
hombres, incluyendo lo que pueden desear o no, a quiénes pueden amar o no, y
con quiénes pueden relacionarse o no. En esto, la homosexualidad es un
contrapunto relevante para la masculinidad, similar al que representan las mujeres

en aspectos vinculados al género. Annick Prieur (2014) plantea:
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[la masculinidad se define en oposicién a la feminidad y los dos sexos se confirman
entre ellos al ser contraparte uno del otro. No obstante, el grado de masculinidad
puede definirse al contar con el joto como contraparte [...], de modo que en cada
género una posicion se define de acuerdo con las otras posiciones para las personas
del mismo género (p. 313).

Desde esta interpretacion, se sostiene que estos varones no son hombres o les falta
masculinidad (esta ultima, inclusive, en un sentido confuso donde se vincula con lo
bioldgico). Lo femenino, asociado a las mujeres y gays, se convierte en sindbnimo de
una apariencia fisica débil y de un estado mental similar. En la cultura mexicana la
figura del homosexual afeminado y “torcido” encarna la representacion de lo
considerado indeseable por la masculinidad heterosexual. Las menciones al
“quiebre de cintura”, la manera de caminar e, inclusive, las alusiones a la castracion
(Connell, 2003a) forman parte de muchas representaciones sociales acerca de los
varones gay. No obstante, hay otras caracteristicas que se les han asignado “de
manera positiva” (Toro-Alfonso, 2012), pero bajo lo atribuido social y culturalmente
a lo femenino, como tener buen gusto, saber escuchar, vestir bien, apoyar a otros y

ser compasivos, a pesar de las violencias y el escarnio que reciben.

2.6.2. El eje de la heteronormatividad o “sé heterosexual”.

Anteriormente expligué la heteronormatividad como un proyecto tanto politico como
pedagdgico que sirve a intereses en un marco de relaciones especificas de poder.
En este momento, la retomo como un eje de construccion de la masculinidad desde
la lectura de B. Ranea (2021) centrada en la heterosexualidad obligatoria.

La orientacion sexual ocupa un lugar central en la construccion de las
identidades (Ranea, 2021), pues, a través de ella, se define lo que es aceptable o
no en cuanto a la sexualidad. Desde la mirada foucaultiana, se interpreta que la
sexualidad ha sido construida socialmente para reproducir determinados valores,
conductas y creencias, y, a partir de ello, separar y definir lo que es deseado y
correcto y lo que, por el contrario, es desviado e incorrecto. Ser heterosexual es una
caracteristica indispensable para ser varon. Lo anterior reafirma lo planteado por M.

Wittig (2006): hablar de masculinidad heterosexual es redundante, toda vez que no
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se piensan otras formas de masculinidad. Demostrar a los demas lo que se es, se
refiere en gran medida a mostrar que se es heterosexual (List, 2007).

Retomando el planteamiento de J. Butler (2007) acerca de la continuidad
entre sexo, género, practica sexual y deseo, se da por supuesto que los sujetos con
pene y testiculos son hombres, que deben ser masculinos y, por tanto,
heterosexuales. Esto se vincula con el hecho de que las opciones para los varones
se limitan a dos mutuamente excluyentes: “se es un hombre o se es homosexual”
(Prieur, 2014, p. 175), lo que deja patente que para ser hombre se tiene que ser
heterosexual, y si no se es, entonces no se puede ser varén. Como ya exponia, de
acuerdo con A. Rich (1996), la heterosexualidad obligatoria limita las orientaciones
sexuales y afectivas de las mujeres lesbianas, lo cual se prolonga —con las
respectivas consideraciones— a otras personas no heterosexuales, como es el
caso de los varones gays.

Lo anterior se enmarca en la heteronormatividad, la cual se retoma como un
eje de construccion de la identidad (Ranea, 2021) y, que, desde esta posicion, se
entiende como las practicas y normas que sostienen y mantienen la
heterosexualidad obligatoria como Unica forma vélida y correcta de orientacion
sexual. Esta es presentada como un elemento necesario y el inico camino a través
del cual la sociedad puede funcionar; incluso bajo el argumento de que, si todas las
personas fueran homosexuales, la humanidad se extinguiria en algin momento
(Warner, 1991). La heterosexualidad obligatoria, como un dispositivo disciplinario,
delimita y regula la sexualidad en sus diferentes extensiones y ambitos. Es un
constructo que se impone estructuralmente para reproducir y perpetuar
determinantes sociales y culturales, conceder privilegios y, a la vez, presentarla
como Unico modelo valido. Hay que subrayar que la asignacion del poder no ocurre
de manera uniforme, pues las relaciones heterosexuales deben cumplir con
requerimientos —se exige una forma especifica de heterosexualidad (Rubin,
1986)— como ser mondgama, marital y procreadora, no soOlo en términos
declarativos, sino que deben comprobarlo ante los demas. En cambio, aquellos
vinculos que no se ajusten a los lineamientos —aunque sean heterosexuales— son

considerados anormales y estan sujetas a una vigilancia particular. En todo esto, se
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establecen jerarquias, no soOlo de la heterosexualidad por encima de la
homosexualidad, sino de las formas y expresiones que adquieren estas dos al
interior (Jackson, 2006).

Este eje de la masculinidad se expresa en las escuelas en diferentes ambitos
y niveles, que incluyen las interacciones cotidianas y las practicas y politicas que se
definen. Ahi, a partir de practicas, discursos y saberes, se propaga e impone para
mantener la heterosexualidad obligatoria y marginar o silenciar a quienes se
escapan de ella. Aunque la intensidad y presencia de la norma puede variar de un
lugar a otro (Toomey et al., 2012), debido a diversos factores e intervenciones

educativas®®, continda siendo un eje a partir del cual se configura la masculinidad.

2.6.3. El eje de la asociacion masculina o sé “uno de los nuestros”.

Interpretada de una manera relacional, la masculinidad se construye a partir de la
oposicion y jerarquia en relacién con las mujeres, pero también en cuanto a los
pares. Ser reconocido como parte de la masculinidad implica no sélo la
autopercepcion, sino también la afirmacion de los demas. En esto, es necesaria la
demostracidon constante en la cual convergen dos ejes que se alimentan entre si,
los cuales son, de acuerdo con R. Segato (2018): el vertical —la relacién jerarquica
con las victimas y que permite mostrar la dominacién y la crueldad de los
agresores— Y el horizontal —la relacion de los varones con la fratria masculina para
dar cuentas y ser reconocidos®®—. Esto sucede porque “nacer con las marcas de
los grupos dominantes es una condicion necesaria, pero no suficiente” (Valcuende,

2010, p. 14), por lo que no basta con tener “un cuerpo de hombre” —de hecho, en

65 Con base en su analisis de experiencias en EUA, Russell Toomey et al. (2012) sefialan que la
presencia de estrategias como politicas claras contra el acoso escolar por orientacion sexual e
identidad de género, la intervencion de docentes y directivos ante las violencias, la presencia de
clubes o actividades curriculares y extracurriculares donde se discuten temas acerca de la diversidad
sexual, pueden ser muy Utiles para desafiar aspectos de la heteronormatividad en las escuelas.

66 En hombres que no llevan a cabo acciones de explotacion y violencia contra las mujeres se han
observado expresiones de dominacién y subordinacién hacia otros varones. Maria Jesus lzquierdo
(2006) sostiene que, en estas relaciones, uno asume la posicién de masculinidad frente a otro que
es colocado en una posicidn considerada femenina, aplicando los mismos criterios que el binarismo
de género establece para las mujeres. A este respecto, es interesante lo reportado por R. W. Connell
(2003a) acerca de las actitudes homofdbicas de varones profeministas y ambientalistas, quienes han
desarrollado compromisos a favor de las mujeres y lo femenino, pero no con la sexodiversidad.
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ocasiones, los tipos de cuerpo pueden ser irrelevantes (Schrock y Schwalbe,
2009)—, sino que es crucial exhibir ante los demas las caracteristicas y actos
atribuidos a la masculinidad, y defenderla cuando sea ineludible, aun cuando
implique situaciones innecesariamente arriesgadas y absurdas, como beber mucho
alcohol, aguantar mas golpes, correr mas rapido hacia algun lugar, saltar de un sitio
muy alto y riesgoso, entre otros. Con lo anterior se determina quién cumple mejor
con los atributos asociados a la masculinidad (Asturias, 1997).

M. De Martino (2013) precisa que, si bien la masculinidad puede considerarse
una practica, no es cualquiera, sino una estratégica a partir de la cual los sujetos
buscan consciente o inconscientemente conservar 0 mejorar su posicion. Como
sugiere la propuesta de manhood acts o “actos de hombria” de D. Schrock y M.
Schwalbe (2009), para que un vardn disfrute de los beneficios que conlleva
pertenecer al grupo dominante debe acreditarse a través de actos convincentes, los
cuales tienden a reproducir el orden de género e implican reclamar privilegios,
provocar diferencias y resistir la explotacion. Para lograr esto, hay quienes llegan a
hacerse de una voz y posturas falsas en las que esta presente la bravuconeria, la
toma de riesgos tontos y la violencia gratuita (Kimmel, 2011). Desde su lectura,
Daniel Herndndez-Rosete (2017) indica que esta violencia ocurre en contextos
donde socialmente es prestigioso ser agresivo como recurso que legitima la
masculinidad, y que, a la vez, permite que otros sean testigos del ejercicio de dicho
poder y lo reconozcan. Ser un “‘hombre” y ser violento son asociaciones
interiorizadas a partir del aprendizaje de género que naturaliza las acciones contra
las mujeres y otros varones “menos hombres”. Conjuntamente, es necesario
“aguantarse” y “llevarse”; en cambio, quienes no lo hacen, son descalificados en su
masculinidad.

Desde la perspectiva del apoyo entre pares masculinos o male peer support,
Walter DeKeseredy (en Zabalgoitia, 2022) argumenta que el grupo de pares es
importante en la construccion de la masculinidad. Elementos como la camaraderia
y la solidaridad entre hombres fomentan, normalizan y legitiman el abuso contra las
mujeres y otras identidades sexodiversas, ofreciendo consejos, pautas Yy

recomendaciones sobre como actuar de manera violenta 0 expresar una
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masculinidad agresiva. La violencia sexista se convierte en un medio de intercambio
para obtener acceso y membresia a la fratria.

En la juventud, los varones comienzan a tener mayor conciencia de la
importancia de cumplir con los aprendizajes que han adquirido acerca de “ser
hombre” (Olavarria, 2003). Ya no se trata de “jugar” a ser grandes, como cuando
eran nifios, sino que es momento de demostrarse a si mismos y a los demas que
efectivamente son varones y no “mujercitas” o gays. En esta etapa deben cumplir
con el “deber ser” que la sociedad espera de ellos, en una construccion de la
masculinidad que requiere reiterada atencion, a la vez que la subordinacién de lo
femenino®’, ya sea que esto se perciba y reconozca en las mujeres o en otros
varones con practicas catalogadas como tales.

Estos varones pasan mucho tiempo junto a otros de su misma edad, mas que
con los adultos que ya son considerados hombres. En sus grupos aprenden a ser
competitivos, violentos, impositivos, machos y homofdbicos (Asturias, 1997). M.
Kimmel (1997) argumenta que los varones necesitan el reconocimiento de sus
pares, mas que la identificacion de las mujeres, es decir, una aprobacion
“homosocial’. La supuesta naturalidad que el “punto de vista”® otorga a la
masculinidad y a los varones se ve en entredicho cuando éstos tienen que
protegerse constantemente para no perderla.

Simultdneamente, en la juventud se fortalece el heterosexismo recurriendo a
distintas formas de violencia contra varones considerados inferiores —los gays o

quienes no muestran atributos asociados a la masculinidad—, como mecanismo

67 La asociaci6n entre varones también implica la creacién de alianzas para mantener el poder. Esto
conlleva, entre otras cosas, la segregacion de las mujeres (Ranea, 2021) y los no considerados
hombres de los espacios de poder.

68 De acuerdo con G. Nufez (2004), con este concepto “[se] reconoce al «ser hombre» una
capacidad de conocimiento por el hecho de «ser hombre» o por su «condicion de hombria», esto es,
por su sexo bioldgico o por su construccion genérica. Ciertamente, en su version mas conservadora,
sexista (no feminista), esta capacidad estaria dada por su biologia: por las caracteristicas anatomicas
y fisiologicas de los machos humanos (el funcionamiento de su cerebro, sus genes, etc.). Desde esta
perspectiva, las practicas de los varones, incluidas sus practicas cognitivas, se entienden como
derivadas de su condicion bioldgica de ser «hombres». En su version feminista, el concepto «punto
de vista del hombre» no refiere a una naturaleza bioldgica, sino a una segunda «naturaleza»: la
experiencia social. Asi, la socializacion de humanos machos en el modelo social de «ser hombre»
constituye una experiencia social particular «de ser hombre» que condiciona «un punto de vista»,
una vision del mundo, una «posicién epistémica» que de multiples maneras excluye a las mujeres
del conocimiento” (p. 20, comillas del original).
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para afirmarse ante los demas e, incluso, ante el profesorado y la institucion
educativa. En este eje horizontal (Segato, 2018), la homosociabilidad es referente
para el aprendizaje entre pares masculinos a partir de una disciplina grupal que evita
que haya desviaciones. El cumplimiento de la norma se da no solo por el temor,
sino porque se espera reconocimiento por el valor mostrado (Méndez-Tapial, 2017);
a partir de la mirada y aprobacion de los demas se afirma la masculinidad. Ante la
incertidumbre e inseguridad constante, donde la homosexualidad puede
presentarse en cualquier varon, se requiere mostrar la virilidad en todo momento y
ante los demas. Paradojicamente, advierte M. List (2007), cuando el estigma
asociado a la homosexualidad es depositado sobre un vardn se vuelve permanente
y nunca se pierde del todo, mientras que “la masculinidad no se conserva de manera
definitiva” (p. 452).

A decir de B. Ranea (2021), el modelo de masculinidad normativa también
exige la constante demostracion de que uno no es homosexual y que no se desea
tener relaciones sexuales con otros varones. En este proceso, existe el temor de
que los demés y uno mismo perciban rasgos femeninos, como el miedo y la
pasividad. Esto se vincula con la homofobia y el menosprecio a aquellos que citan
lo femenino. A los varones gays —considerados como “traidores” cuando se
declaran publicamente o cuando son “sospechosos de su naturaleza” (Nufez,
2007a)— se les exhorta a que se adapten a su condicion bioldgica o, de lo contrario,
seran expulsados. Se les tolera a condicion de que oculten las huellas o marcas que
los evidencien, y son aceptados si se acercan a los atributos de la masculinidad
exigida. Es paradojico exigir a estos varones que cumplan con los preceptos de
“pbrtese como hombrecito/machito” con la intencién de asimilarlos, pero al mismo
tiempo negarles dicha condicién, justificando la subordinacion y violencias
simbdlicas y materiales. Las tecnologias de poder de la sexualidad operan para
negar a los gays la condicion de hombres (Nufiez, 2007a). Se considera que €stos
se ponen a si mismos —segun la légica descrita— en una posicion donde seran
sefalados y agredidos. Aungue estas identidades son mas visibles en la actualidad,
no tienen una legitimacion completa, y, en cambio, se privilegian aquellas que se

ajustan y reflejan los ejes de la masculinidad.
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Hay que sefialar que la homosexualidad no es sélo atribuida a quienes lo
declaran publicamente, sino también a los que lo parecen por no cumplir con los
ejes de la masculinidad, a través de manifestaciones como temor, evitar acciones
gue puedan ser peligrosas o perjudiciales, mostrar sus sentimientos y emociones
ante los demas o realizar acciones vinculadas a las mujeres y los varones gays.

Las violencias contra los homosexuales son una caracteristica en la
construccion de la masculinidad, y los varones que la ejercen son recompensados
por éstas a través del apoyo de sus pares y la reafirmacion de la virilidad. Mike
Donaldson (1993) asevera que la masculinidad se basa y ratifica con el odio y la
violencia contra los gays o0 a quienes se les suponga serlo. Segun esta premisa,
algunos victimarios no se consideran a si mismos como un problema sino, por el
contrario, se asumen como una especie de vengadores o héroes sociales que
castigan a los que transgreden la norma (Connell, 2003a).

Agregando el “hilo” conceptual de la masculinidad normativa y sus ejes al
entramado tedrico de la investigacion, cabe precisar que, en un contexto
heteronormativo, los jovenes gays enfrenta desafios en relaciobn con la
masculinidad. Las normas de género y las expectativas de la sociedad presionan a
estos varones para que se adhieran a roles y comportamientos masculinos
normativos, lo que genera conflictos entre su identidad y su orientacion. Algunos de
éstos pueden sentir presion por cumplir con las expectativas de la masculinidad,
gue promueve la idea de que los hombres deben ser masculinos y heterosexuales.
En contraste, esta identidad también puede desafiar las normas de género y la

expresion de la sexualidad.

2.7. Enseflanza heteronormativay curriculo oculto de género.

—¢Y como va Juanito con aquello?

—¢Con qué?

—Con aquello de las mufiecas y “eso”.

—Pues todavia le gusta agarrar las mufiecas cuando
saco el cajon de los juguetes a la hora del recreo.
—Mmm... ;Te acuerdas cuando yo lo tuve en
segundo? No dejaba una mufieca para nada. Soélo
cuando salia de la escuela la dejaba en el cajon. ¢Te
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acuerdas que por eso en la asignacién de nifios [al
inicio del ciclo escolar] te lo mandamos? Para ver qué
podias hacer. Porque tu eres mas, mas...

—Si, pues trato de que haga otras cosas con sus
compainieritos a la hora de recreo, y si le digo, si se va,
y se le olvidan las mufiecas.

(Dos educadoras de nivel preescolar en reunién de
trabajo mensual. Notas de campo, noviembre de
2017%9).

R. Parrini (2007) sostiene que la aproximacion a aspectos cotidianos, como los que
ocurren en las escuelas, permite mirar las relaciones de género que se establecen
en el marco de la hegemonia, develando lo profundo y sistematico que resulta el
ordenamiento y organizacion a partir de ella. Lo anterior toma en cuenta que la
dominacion no se reduce al Estado —en su funcién represiva mas visible—, sino
que se extiende a diversas instituciones que forman parte de él. Como afirma S.
Elizalde (2014), el acercamiento a la forma en que se producen los procesos de
dominacion, regulacion y exclusion en las instituciones educativas es mas complejo
que la yuxtaposicion “predominio masculino” frente a “sujecion femenina”. Traigo a
colacién dicha afirmacién, ya que en la investigacion planteo lo crucial que es
reflexionar acerca de la forma en que la masculinidad impacta en las identidades de
ciertos varones en las instituciones educativas.

Como ya adelantaba, al hablar de la EMS me refiero no sélo al espacio fisico,
sino a las dindmicas que ocurren en ella y los procesos de ensefianza y aprendizaje
que tienen lugar ahi, tanto de manera formal como informal. A partir de lo que
autores como Jurjo Torres (1998) y L. Maceira (2005) denominan “teorias de la
reproduccion”, en el analisis de instituciones como la escuela se ha identificado su
papel en la reproduccion de las relaciones de poder resultado de los intereses
vigentes de diferentes grupos en una sociedad. Se reconoce que, en los centros
escolares, el orden de género es (re)producido a partir de la legitimacién de valores

y mecanismos que refuerzan el sexismo’®, la discriminacion, la homofobia, entre

69 Aunque esta anotacién no forma parte del periodo en que realicé esta investigacion, ni de su
trabajo formal, me parece relevante traerla a colacién como un ejemplo de lo expuesto.

70 De acuerdo con el Instituto Nacional de las Mujeres (s/f) el sexismo se entiende como “[e]l conjunto
de practicas discriminatorias que existen tanto en conductas como en pensamientos, basadas en
creencias en torno al sexo y el género de las personas. Estas acciones discriminatorias que
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otros. En contraste con valores y principios que apuntan a la construccion de
sociedades equitativas, incluyentes, respetuosas y que colaboran en el desarrollo
pleno e integral de cada persona, “la educacion tiende a ser mas bien sexista”
(Maceira, 2005, p. 189). En gran medida, la reproduccion del orden de género se da
de manera “invisible” en oposicidn con los lineamientos y disposiciones formales
gue subyacen a la organizacion escolar y lo que se pretende explicitamente que
aprendan las y los estudiantes; es decir, a través de lo que se denomina el “curriculo
oculto”.

Antes de continuar, juzgo conveniente definir este Ultimo concepto y
distinguirlo de otros, como curriculo escrito o formal y curriculum real o vivido, los
cuales, aunque constituyen dimensiones (Casarini, 2004) o expresiones del
curriculo en su conjunto, se han diferenciado con fines de andlisis en la teoria
curricular. El primero, el “formal”, constituye la expresion explicita y escrita del
proyecto educativo’* y se compone por el conjunto de intenciones educativas y
contenidos definidos para ser ensefiados y aprendidos en la escuela; se concreta
en documentos como planes y programas de estudio, libros de texto, guias para
docentes, entre otros, en los cuales se delimitan el orden y secuencia en que deben
impartirse esos temas, las actividades a desarrollar, asi como los momentos, formas
e indicadores de la evaluacion a fin de asegurarse de que se hayan alcanzado las
intenciones establecidas (Coll, 1992). Por su parte, el “vivido” implica la puesta en
marcha del curriculum formal (Casarini, 2004), lo cual envuelve ajustes para la

ejecucion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En esto existe un proceso

benefician a un sexo sobre el otro pueden estar dirigidas también a identidades sexuales diversas
(Iéshico, gay, bisexual, transexualidad, transgénero, travestis, intersexo) y otras condiciones
marcadas por la desigualdad o estigmatizacién”. Este se expresa de diversos modos y se da entre
personas, grupos e instituciones. Desde su lectura, A. Mingo y H. Moreno (2017) sefialan que el
sexismo tiene como base un discurso racionalista cuya intencion es legitimar la sujecion y
subordinacién de las mujeres, asi como para “manifestar el desprecio, el temor y el deseo que el
«sexo débil» inspira” (p. 572).

"1 Los afectos y practicas de la heteronormatividad no se dan Unicamente de manera implicita o sutil,
sino a través de disposiciones explicitas y escritas. Como sefiala C. Rémoli (2018), “las pedagogias
feministas han evidenciado sesgos discriminatorios, por presencia 0 ausencia, en la mayoria de las
areas académicas del curriculum: la historia centrada en héroes masculinos, la literatura que sélo
admite grandes obras escritas por varones, el lenguaje sexista usado o contenidos diferenciales para
chicas y para chicos” (p. 6).
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de transposicién para cumplir lo estipulado en el curriculo formal a fin de que éste
se concrete.

Para entender a qué se refiere el concepto de curriculo oculto, retomo la
definicion de L. Maceira (2005), para quien éste consiste en “aprendizajes (valores,
actitudes, conocimientos, destrezas, significados, habilidades, supuestos) no
explicitos y/o no intencionales que se dan en el contexto escolar’ (p. 195). Este
curriculo no sélo se expresa en las aulas o el proceso de ensefianza, sino que se
desarrolla en relaciones de poder que ocurren ahi, tanto vinculadas a lo declarado
formalmente (objetivos, contenidos, metodologias, tareas, evaluacion, etcétera)
como en cuestiones como la autoridad, los lenguajes y mensajes —verbales, no
verbales y simbdlicos—, las interacciones, el ambiente, los reglamentos y normas,
la organizacion escolar, entre otros.

De lo anterior se desprende que el curriculo oculto se compone de procesos
invisibles y no “inocentes” (Walton, 2005) que tienen lugar en el aula y la escuela,
gue no forman parte del proyecto educativo formal, pero que estan permeados por
aspectos sociales y culturales legitimados e inmersos en practicas e interacciones
cotidianas que impactan en las identidades de directivos, docentes y estudiantes.
Con diversas estrategias que rigen y tienen lugar en algunas escuelas, se crean y
recrean patrones vinculados con dimensiones, como la clase social, la identificacion
racial y cultural, el género, la orientacion sexual y la expresion de género, entre
otras. Graciela Morgade (en Catalan, 2017) sugiere que “toda educacion es sexual,
ya que en todos los procesos educativos se producen, transmiten y negocian
sentidos y saberes respecto de la sexualidad y las relaciones de género” (p. 4). Hay
escuelas que tienden a la transmisién de estereotipos y prejuicios que fundamentan
prescripciones y clasificaciones que refuerzan los constructos sociales y culturales
alrededor de la sexualidad para preservar el orden mediante practicas e identidades,
legitimando unas y rechazando otras (Hernandez y Rubio, 2015).

Afirma Ezgi Pehlivanli-Kadayifci (2019) que parte del curriculo esta oculto
porque justamente hay un acuerdo social para no ver las formas de exclusion,
subordinacion y jerarquias que otorgan el poder a unos y subordinan a otros. No

obstante, como asevera J. Torres (1998), no se trata de una planificaciéon
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“conspirativa” del colectivo docente, sino que su trasfondo es mas amplio al ubicarse
en las dimensiones sociales. Precisamente el andlisis critico de los elementos del
curriculo, como un proyecto politico, cultural y pedagogico, brinda la oportunidad de
profundizar en aspectos con amplia relevancia en algunas escuelas, incluso, en
ciertos casos, mayores que los explicitos. Con este reconocimiento, la supuesta
neutralidad y objetividad de esta institucion (e inclusive la forma en que legitima un
conocimiento por encima de otro) queda en entredicho, pues como dispositivo social
es espacio de presiones, conflictos y confluencias (Torres en Pontén, 2022) que
contribuyen a la dominacion. Este curriculo, aunque es oculto, no es irreconocible
y, por el contrario, es clave en como cada estudiante construye y reconfigura su
identidad a fin de responder a las expectativas sociales consideradas relevantes.

Con base en el curriculo oculto, Ann Lovering y Gabriela Sierra (1998)
proponen el “curriculo oculto de género”, el cual consiste en “el conjunto
interiorizado y no visible, oculto para el nivel consciente, de construcciones de
pensamiento, valoraciones, significados y creencias que estructuran, construyen y
determinan las relaciones y las practicas sociales de y entre hombres y mujeres” (p.
3). Mediante éste, la escuela reproduce actitudes y valores que preservan el orden
normativo de la sociedad, convirtiendo a quienes son distintos en “objetos” de
rechazo y odio. Lo anterior se da no sélo a través de mecanismos claramente
visibles o explicitos, sino que, en muchas ocasiones, esto sucede a traves de formas
simbdlicas, las cuales desempefian un papel primordial. M. Kimmel (2011) advierte
que ‘[s]peaking of a gendered society is not the same thing as pointing out that
rocket ships and skyscrapers bear symbolic relationships to a certain part of the male
anatomy. Sometimes function takes precedence over symbolic form” 72 (p. 16).

Si bien la identidad de los estudiantes se configura a partir de procesos y
experiencias que tienen lugar en muchos espacios, y, por tanto, es imposible
adjudicar a la escuela toda la responsabilidad en la construccion de la
heteronormatividad —ya que también ocurre en la casa, la iglesia, a través de los

medios de comunicacion y las redes sociales—, es preciso reconocer su privilegio

72* . hablar de una sociedad de género no es lo mismo que sefialar que los cohetes y los rascacielos
guardan relacién con cierta parte de la anatomia masculina. A veces la funcién tiene prioridad sobre
la forma simbdlica”.
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en la reconstruccion, difusion y control de los contenidos culturales (Torres, 1998),
y mirar su influencia para reforzar las concepciones de la dominacién masculina de
manera directa e indirecta. Algunos centros escolares tienen un papel “catalizador”
(Ramirez, 2020) de dichos procesos en la medida en que los refuerza y vigilan
constantemente mediante elementos visibles e invisibles, como el caso del
curriculo, que, mas alla de ser un instrumento formal, es un mecanismo politico
donde se establecen pautas para seleccionar, jerarquizar y excluir. Tiene
implicaciones en las relaciones de poder y los prejuicios contra ciertos estudiantes.

R. W. Connell (2001) sostiene que son cuatro los componentes del régimen
de género en la escuela, a saber: a) relaciones de poder, b) divisién del trabajo, c)
patrones de emocion y d) simbolizacion. El primero se refiere a las relaciones de
poder que entablan los estudiantes con directivos y docentes, y entre ellos, a través
del acoso escolar, por ejemplo. El segundo implica, por un lado, la especializacion
de hombres y mujeres docentes en las disciplinas; ellos son quienes se encargan
de las asignaturas consideradas “duras”, mientras que ellas imparten las que se
suponen “blandas”. Conlleva también la asignacién de actividades de limpieza o
decoracién en el aula a las mujeres, mientras que a los varones se les confieren
tareas donde pueden mostrar fuerza o liderazgo. El tercer componente se vincula
con lo que Arlie Hochschild (en Connell, 2001) denomina “reglas del sentir’, entre
las que esta la prohibicion de la homosexualidad. El Gltimo componente se refiere a
los codigos escolares como el uso de uniformes y un lenguaje considerado
apropiado. Estos aspectos regulan y modulan la experiencia de las y los jévenes en
tanto estudiantes, pero, ademas, inscribiéndose mas alla.

Para S. Elizalde (2014), en los espacios de algunas escuelas, publicos y
privados —o0 escondidos— se ejerce una “pedagogia de la sexualidad”, donde se
legitiman ciertas identidades y practicas, a la par de que se marginan y reprimen
otras. Sugiero comprender a ésta como una “ensefianza heteronormativa” —en
tanto proceso formativo normalizante (Stolze y Ramirez, 2015)— compuesta por un
entramado de procesos que tienen como intencion normalizar y mantener las
prescripciones de géneroy, a la vez, borrar cualquier transgresion de éstos. En ella,

los sujetos se ven inmersos segun su cuerpo y genitalidad. De acuerdo con R. Silva
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(2018): “o fato da escola eleger uma pedagogia heteronormativa com intuito de
apagar quaisquer marcas de um possivel borramento das fronteiras de género, ou
de um género subversor da norma dualista feminino/masculino, macho/fémea,
homem/mulher””? (pp. 177-178).

Esta enseflanza trata acerca de maneras de proyectar y aprender en las
cuales se busca lograr la efectiva correspondencia entre el cuerpo y los atributos
gue se consideran masculinos y femeninos a partir de las caracteristicas biologicas
de cada persona (Segura, 2014). Los cuerpos que pasan por la escuela son
disciplinados, medidos, evaluados, examinados, corregidos, aprobados,
estabilizados y marcados (Rocha, 2015). En el caso concreto de los varones, G.
Nufez (2007b) emplea la denominacién “pedagogia de la masculinidad” para
designar a los mecanismos para “hacer hombres”, es decir, el “conjunto de practicas
que tienen el cuerpo como locus principal. El objetivo es que se abandone la
sensibilidad propia y se desarrolle otra que se despliegue en gestos y actitudes de
hombre” (p. 243). Como se aprecia, a la dominacion masculina tampoco escapan
los varones, pues terminan subyugados por el mismo ordenamiento sexual. A través
de un insidioso dispositivo educativo, “la policia de género vigila las cunas [y aulas]
para transformar todos los cuerpos en nifios heterosexuales” (Preciado, 2013, p. 2).
La vigilancia reclama de éstos cualidades consideradas masculinas a través de la
repeticion y recitacion constante de cédigos y practicas (Preciado, en Catalan,
2017). A este respecto, J. Anzaldda y T. Yurén (2011) indican que:

[lJa escuela se pronuncia, asi, como homologadora de las diferencias; y para cumplir
con tal propésito debe aplicar la disciplina, debe corregir. La sancién normalizadora
se ejerce como un mecanismo de igualacion, de supresion de la diferencia que
supuestamente tolera. La escuela intenta disciplinar los cuerpos ante la
imposibilidad de normalizar el deseo (p. 102).

La normalizacién en la escuela se impulsa mediante lo que D. Hernandez-Rosete
(2017) denomina “vigilancia heteronormativa®, entendida como “la practica
disciplinaria que busca eliminar o corregir toda identidad que, por transgredir los

73 .. [e]l hecho de que la escuela opte por una pedagogia heteronormativa con la intencién de borrar
cualquier marca de un posible desdibujamiento de las fronteras de género, o de un género subvertido
de la norma dualista femenino/masculino, masculino/femenino, masculino/femenino”.
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codigos de género socialmente aceptados, represente una amenaza a las normas
sexuales” (p. 6). Esta se basa en la idea de decencia y disciplina como elementos
de una “buena educacion”. En palabras de M. Foucault (2002), el “efecto del
panoptico” es permanente para garantizar el cumplimiento del poder y la norma,
incluso si no esta presente la accion. El “gran 0jo” observa, censura y castiga
(Nufez, 2015) por medio de diferentes sujetos e instituciones a quienes se autoriza
aplicar la norma y que, en la escuela, forma parte del curriculo oculto desde el que
se disponen diversas medidas que reiteran constante la heterosexualidad
obligatoria. En esto, los estudiantes sexodiversos son interpelados constantemente,
ya sea de forma fisica, verbal o simbdlico para acatar lo dispuesto, aunque no
necesariamente lo hacen a cabalidad o sin cuestionamiento alguno. Aqui hay que
precisar que el opresor se vuelve oprimido de si mismo y del sistema
heteronormativo reprimiendo toda “desviacion” o indicios que pongan en duda la
masculinidad: “Nunca hagas lo que no pertenezca a tu género y nunca te acerques
a los que lo hacen” (Teutle y List, 2015, p. 122).

La figura del docente —como profesor-juez autorizado para hacer “reinar la
universalidad de lo normativo” (Foucault, 2002, p. 312) y, en su caso, castigar— es
clave en este proceso educativo para lograr lo dicho en los estudiantes bajo su tutela
(Urraco-Solanillay Nogales-Bermej, 2013). Este contribuye desde su area de accion
a la reproduccién de la heteronormatividad para el sometimiento del cuerpo, gestos,
comportamientos, conductas y actitudes. Esta facultado para clasificar y juzgar las
“desviaciones” y lo que se encuentra fuera de la norma. La mirada se convierte en
un ojo que vigila incluso antes de que se cometan las infracciones y se procura la
aplicacion de la ley cuando ha sido transgredida. El docente que pide a un
estudiante “comportarse como hombre” actia como mensajero y vigia institucional
autorizado para normar el género.

Algunos estudiantes participan en los procesos de monitoreo y supervision
del género y la sexualidad (Elizalde, 2014). Observan a sus pares, docentes y otros
integrantes de la comunidad escolar, teniendo como marco regulador su
aprendizaje de género, con el fin de asegurar que todos cumplan con la norma

sexual en cualquier momento. Nifias y nifios aprenden y ensefian, a la vez, cuéles
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son los comportamientos apropiados para cada quien y tratan de asegurarse de que
actuen conforme a ello (Kimmel, 2011). En el caso de los varones, etiquetas como
“‘nena” o “maricon” son empleadas por los jévenes como forma de sefialamiento y
autocontrol para evitar los comportamientos asociados a dichos términos. Con ello
se busca evidenciar la debilidad, asi como la falta o negacion de la masculinidad
(Davis, Fuentes y Sparkes, 2005). Como se aprecia, la ensefianza heteronormativa
adiestra la mirada para que los estudiantes observen y sefialen los comportamientos
contrarios a la masculinidad legitima. Al mismo tiempo, esto actia como un
dispositivo de autorregulacion en los propios varones (Cornejo, 2017), quienes
deben mostrar permanentemente a los otros su masculinidad, ocultando sus
sentimientos y emociones, mostrando agresividad y competitividad, en un estado
de constante autovigilancia para evitar que cualquiera de sus conductas o palabras
se interprete de manera equivocada. D. Britzman (2002) advierte que en realidad
cualquier varon podria ser gay —nhadie esta a salvo—, de ahi que se deba
sospechar de todos los demas y de si mismo’.

En consecuencia, los jévenes que quieren ser considerados como hombres
deben alejarse del mundo de las mujeres y cuidar la forma en que se comunican
con otros varones y acerca de ellos, conteniendo las muestras que pudieran

evidenciar afecto, y siendo consistente con los comportamientos e ideas

74 Hay otras interpretaciones acerca de las masculinidades y la adopcién de atributos femeninos,
aunque, como también sefialan estas indagaciones, esto se realiza de manera estratégica. El modelo
de las “masculinidades hibridas” (Bridges y Pascoe, 2014) aborda cambios y transformaciones
recientes en las masculinidades, y se pregunta si éstos se encaminan en una direccion mas
liberadora y menos desigual. De acuerdo con Tristan Bridges y C. J. Pascoe (2014), esta
masculinidad “refers to men’s selective incorporation of performances and identity elements
associated with marginalized and subordinated masculinities and femininities” (p. 246, “se refiere a
la incorporacion selectiva por parte de los hombres de actuaciones y elementos de identidad
asociados con masculinidades y feminidades marginadas y subordinadas”). Lo anterior implica cierto
distanciamiento —aparentemente— de la masculinidad normativa, lo que genera la percepcién de
gue la desigualdad esta disminuyendo y hay una mayor flexibilidad. No obstante, esto funciona como
una forma de ocultar los ejercicios de poder y la desigualdad alin existentes, ya que no se llega a
desafiarlos. La estructuracién de estas masculinidades se da de manera horizontal incluyendo y
adoptando practicas —de manera estratégica, pero también como apropiacion— asociadas a los
varones gays, cambios personales vinculados con la expresion de emociones en lo publico
(“disfrazar la dureza con ternura”), una aparente “nueva paternidad”, y todo aquello que resulte
pragmaticamente Util para continuar con los procesos de dominacién. Como advierten estos autores,
las “hybrid masculine practices often work in ways that fortify symbolic and social boundaries,
perpetuating social hierarchies in new (and ‘softer) ways” (Bridges y Pascoe, 2014, p. 255, “las
practicas masculinas hibridas a menudo funcionan de manera que fortalecen los limites simbdélicos
y sociales, perpetuando las jerarquias sociales de formas nuevas [y mas suaves]”).
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autorizados para “los machos” (Junqueira, 2013). Simultdneamente, se habra de
aprender a usar el cuerpo, no de manera libre o bajo una decision autbnoma, sino
en correspondencia con lo masculino. El cuerpo tendra formas validas y correctas
de usarse y expresarse en el espacio escolar.

Una mas de las practicas educativas en que se pronuncia el curriculo oculto
de género y la ensefianza heteronormativa se basa en los roles definidos para
varones y mujeres, como los juegos permitidos para unos u otros y los espacios
asignados. Pero, incluso en éstos, a algunos varones considerados débiles para
jugar o practicar deportes se les establecen otras zonas. En otros casos hay
manifestaciones mas sutiles, como el uso del masculino genérico en los mensajes
escolares, en el cual se deben sentir integradas las nifias y las jovenes; o las
aspiraciones del profesorado respecto a unos u otros. Con las préacticas
normalizadas, se busca que se instaure la heteronormatividad, lo que a la vez
implica la participacion de los oprimidos en su propia opresion.

Otro aspecto que refuerza la ensefianza heteronormativa en la adolescencia
es el aprendizaje de género a partir de procesos de ensefianza de la sexualidad
cuyo centro son los cambios fisicos y el sexo coital con un lugar preponderante en
los libros de texto y las clases. La imparticién de la educacion sexual se da desde
el modelo heteronormativo (Hernandez y Rubio, 2015) y, en este marco, la
descripcion detallada de los cambios fisiol6gicos, asi como el proceso de
reproduccion biologico, forman parte de esos aprendizajes, donde los varones
reafirman aspectos que han interiorizado desde nifios acerca de su sexualidad, en
el cual los genitales y la penetracion se vuelven el principal foco de atencion; esto
tendra impacto en la forma en que vivan y ejerzan su sexualidad. Para Michelle Fine

“*

(en Britzman, 1996), en muchas escuelas la educacion sexual se traduce en “a

supresséo autorizada e legitimada de um discurso do desejo sexual feminino [...] e

75 Este aspecto no se exploré en la investigacién. Sin embargo, es importante no descartar la forma
en que la ensefianza de la sexualidad en las escuelas impacta en la forma en que las y los
estudiantes configuran sus percepciones y expectativas, las cuales, muchas veces, continlan
teniendo un transformando basado en el biologicismo y el coitocentrismo.
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oprivilegiamento explicito da heterossexualidade matrimonial em prejuizo de outras

praticas de sexualidade”’® (p. 79).

2.7.1. Ladiversidad sexual en el escenario de la ensefianza heteronormativa.

R. W. Connell (2001) sostiene que la escuela desempefia un papel sustancial en la
formacion de la masculinidad y el reforzamiento de la matriz heterosexual. El
curriculo oculto de género refuerza los esquemas y modelos al regular la orientacién
sexual. Con este modo de socializacion, se perpettan los guiones y se influye en la
forma en que el género se expresa y se construye, privilegiando y reforzando ciertos
comportamientos, practicas e identidades en detrimento de otros. Concebir de este
modo a algunos centros escolares implica reconocerlos como espacios de
tensiones donde el género es protagonico en la definicion de lo que se debe ser.

Hay escuelas que organizan e implementan mecanismos que contribuyen a
la perpetuacién de desigualdades, exclusiones y discriminaciones, al tiempo que
privilegian expresiones e identidades conformes con la heteronormatividad. Las
practicas diferenciadoras fijan, mas que cuestionan, las prescripciones de género y
la orientacion sexual de los estudiantes; éstas consisten en actividades separadas
y en conjunto, donde se asignan lugares, posiciones y especializaciones para cada
joven en funcién de su género.

De forma contradictoria, se espera y exige que a la escuela entren cuerpos
sin deseos (Moita, en Trujillo 2015), es decir, asexuales —como si realmente
pudiera existir la disociacion corporal y subjetiva, como si los significados y
aprendizajes de los sujetos pudieran separarse al entrar; y bajo la idea de que la
sexualidad es algo privado y personal—. Paraddjicamente, también se parte de la
presuncion de que todos los estudiantes son heterosexuales, asi como sus padres
y familias (Elizalde, 2009), excluyendo o invisibilizando a quienes no estan
apegados a dicha representacion. Hay escuelas que se empefian fuertemente en

garantizar que sus integrantes se conviertan en hombres y mujeres verdaderos,

76 “_..la supresion autorizada y legitima del discurso del deseo sexual femenino [...] y el privilegio
explicito de la heterosexualidad marital en detrimento de otras practicas sexuales”.
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conforme a las formas masculinas y femeninas establecidas. Con esto contribuye a
naturalizar la subordinacion de lo femenino, perpetuando las desigualdades y las
diferencias.

Algunas escuelas comparten y reproducen las visiones acerca de la
homosexualidad como parte de su intervencion y buscan, ademéas de mantener el
binarismo hombre-mujer, asegurar “el binarismo heterosexualidad/homosexualidad
como expresion de lo que es normal y lo que es anormal, lo que puede ser publico
y lo que debe permanecer en el secreto de lo privado” (Alonso, Zurbriggen, Herczeg
y Lorenzi, 2008). En el ejercicio de su poder, la institucion adopta una forma de ser
que, arbitrariamente y de manera naturalizada, es referente para evaluar a los
demas. v. flores (en Catalan, 2017) describe que la obsesion de la escuela por

normalizar la sexualidad se traduce en diferentes situaciones:

en el chiste homofébico y misdgino; en las burlas hacia los nifios «mariquitas»; en
los comentarios diarios en la sala de maestras/os sobre maridos, concubinos e hijos;
en el dia de la familia y su propaganda del matrimonio heterosexual; en la sospecha
de lesbianismo sobre alguna profesora de educacion fisica de apariencia masculina;
en la pregunta insistente de las alumnas/os por saber si las maestras somos madres
[y si los maestros son padres], en interpretar como «problema» ciertos
comportamientos afeminados en los varones y masculinos en las mujeres, solo por
nombrar algunas (p. 47, comillas del original).

De manera simultdnea, en algunos centros escolares se observa un silenciamiento
curricular de la diversidad sexual (Cornejo, 2017). Y cuando esto no ocurre, se
transmiten y reproducen interpretaciones de la homosexualidad desde la
heteronormatividad, que estereotipan a los gays como pervertidos, portadores de
enfermedades de transmision sexual, principalmente el VIH —errbneamente
referido como sida—, se les presenta como abusadores, acosadores sexuales y
como una amenaza a “La Familia” —en mayusculas— y los principios morales.

En este contexto, hay escuelas sin cabida para los varones homosexuales
(Connell, 2003b). En general, las aulas e instituciones son espacios en los cuales
se libra una lucha de poderes, donde se invisibilizan e hipervisibilizan (Elizalde,
2014) las prescripciones de género que excluyen a estudiantes por OSIEGCS.

Estos son raramente reconocidos y muchos menos abordados critica y
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reflexivamente (Ferfolja, 2013). Estdn no-presentes desde los primeros afos de la
escuela a través de discursos y términos que hacen saber a todos que eso es un
problema. Como postula G. Walton (2005), los efectos del curriculo oculto de género
pueden provocar que la trayectoria y vida escolar de ciertos estudiantes sea
particularmente dificil, como es el caso de los varones gays.

Las imposiciones y prohibiciones tienen efecto en como se construyen las
historias personales de todos los integrantes de la comunidad escolar, pero
particularmente en algunos estudiantes, los cuales, al pasar por este territorio, son
“‘marcados” en sus cuerpos e identidades en cuanto a las formas de vivir su
sexualidad (Elizalde, 2014). A través de la fuerza performativa del lenguaje y de las
practicas, se nombra o silencia la diversidad, se le da existencia o se le deforma, se
le dota de inteligibilidad o se le niega, teniendo impacto no sélo en el espacio aulico
y escolar, sino mas alla de ellos.

Debido a que la escuela representa un lugar al cual acuden los jovenes gays
para participar en procesos de ensefianza y aprendizaje —tanto formales como
informales, algunos de los cuales son hostiles a su orientacion—, y, ademas, pasan
gran parte del tiempo del dia en ella, se puede afirmar que su transito y trayectoria
escolar es compleja y complicada. Las violencias que pueden vivir estos sujetos
debido a su orientacion sexual adquieren relevancia, pues representan un
dispositivo educativo para el aprendizaje de género, a la vez que dejan “marca” en
su configuracion subjetiva (Diniz, 2009). Se les ensefia el lugar que deben ocupar y
lo que deben o no hacer para sobrevivir en el centro escolar a través de una
ensefianza violenta que incluye —aunque no Unicamente— burlas, insultos,
ridiculizacion, rumores, intimidacion, empujones, golpes, robos, destruccién de
pertenencias, marginacién social, acoso cibernético, agresion fisica o sexual, e
incluso amenazas de muerte. Pero, también, a través del silencio, el cual no solo es
una forma de invisibilizacién de las violencias, sino una manera de mantener el
orden institucional. Es la produccion misma de mecanismos para dejar claro que
hay cosas que no son aceptables en algunas escuelas y que, por el contrario, las

agresiones contra gays son toleradas (Catalan, 2017; Baruch et al., 2017).
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Como proponen Araceli Mingo y Hortensia Moreno (2015), estas expresiones
forman parte de una continuidad interconectada’’ que tiene efectos sobre las
personas y las relaciones. Algunas practicas se consideran normales o naturales en
las interacciones escolares. Cuerpo, comportamientos y formas de expresarse
estan sometidos a codigos morales y estéticos que los regulan. Debe procurarse
gue el cuerpo muestre y diga lo que se es, evitando ambigledades que transgredan
la norma. Se espera que determinados cuerpos cumplan con una voz, amordazando
las que no son adecuadas a lo exigido: la “voz maricona” debe quedar silenciada.

Aunque las violencias en algunas instituciones educativas son un problema
relevante en nuestros dias, cuando son ejercidas contra estudiantes gays se les ve
como una situacion sin gravedad, pues para la escuela existen otras dificultades de
mayor relevancia, como el desempefio académico, el aumento en las calificaciones,
el ausentismo e, incluso, las violencias contra otros sujetos no LGBT+. En el
establecimiento de una jerarquia, las agresiones contra los varones gays muchas
veces son dejadas de lado mientras se atienden otros asuntos; la mayoria de las
veces sin una preocupaciéon real por siquiera verlas. Se renuncia a explorar el
impacto y las marcas que la heteronormatividad deja en las identidades y los
cuerpos de los estudiantes y las consecuencias que les genera el no ajustarse al
modelo de masculinidad que se promueve en algunos centros escolares.

Estas violencias, en conjunto, usualmente reciben el nombre de “bullying
homofdbico”. Considero que este término es conceptualmente problematico para la
investigacion por dos razones. Por un lado, porque las violencias de las que son
victima los estudiantes gays no solo provienen de sus pares —como ocurre en el
caso del bullying—, sino que es un problema mas amplio en el que intervienen
distintos agentes del espacio escolar, e incluso estructuras y mecanismos que
forman parte de la institucion. Julia Flores (2007) coincide en que las violencias y
discriminacion pueden provenir tanto de los propios compafieros como de los

docentes y directivos. Por otro lado, porque no se trata de un miedo motivado por

77 Si bien esta aseveracion se desprende del trabajo que realizaron las autoras con base en las
narrativas de mujeres universitarias —a partir de lo cual proponen una escala donde analizan la
presencia del continuo de sexismo—, estimo que en las experiencias de los varones gays también
existe esta continuidad, la cual presentaré en el andlisis de los datos empiricos.
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una cuestion individual —como sugiere el sufijo “fobia”—, sino que es un odio
surgido de los constructos heteronormativos que forman parte de una disposicion
mas amplia. Advierte Rogério Junqueira (2013) lo ambiguo que es centrar las
formulaciones sin considerar la matriz heterosexual que impone y controla al género
y la orientacion sexual. El origen no esta en el individuo que tiene “la fobia” sino en
la construccién social de la sexualidad “normal” y los rasgos negativos atribuidos a
todos los que se separan de ellos.

La intencion de las violencias es castigar las transgresiones a las
prescripciones de género en cuanto a comportamientos, expresiones e, incluso,
cuerpos que no son consistentes con el binarismo sexual (Carvajal, 2019). Aunque
en términos conceptuales se distingue entre “orientacion sexual” y “expresion de
género”’8, K. Collier et al. (2012) indican que cuando los varones evallan a otros lo
hacen a partir de una combinacion de ambos, es decir, se presupone que una
orientacion homosexual conlleva un comportamiento femenino vy, viceversa, que
una conducta femenina es indicativa de que un hombre es gay. En consecuencia,
hay nifios y jovenes varones que son victimas de las violencias’ por manifestarse
o expresarse de una forma considerada poco masculina o por realizar actividades y
practicas vinculadas a lo femenino.

Inclusive, sucede que algunos estudiantes son llamados gays antes de que
tengan conciencia de si lo son o0 no y de que realmente se asuman asi. Desde su
experiencia personal, B. Bimbi (2020) comenta: “la primera vez que escuchamos un

insulto homofobo, no sabiamos que éramos gays, ni qué era ser gay, pero

78 Cabe recordar que, mientras que la orientacion sexual alude a la “[c]apacidad de cada persona de
sentir una atraccion erdtica afectiva por personas de un género diferente al suyo, o de su mismo
género, o de méas de un género o de una identidad de género, asi como la capacidad de mantener
relaciones intimas y sexuales con estas personas” (Conapred, 2016, pp. 27-28), la identidad de
género se refiere a la “[v]ivencia interna e individual del género, tal como cada persona la siente,
misma que puede corresponder o no con el sexo asignado al nacer. Incluye la vivencia personal del
cuerpo, que podria o no involucrar la modificacion de la apariencia o funcionalidad corporal a través
de tratamientos farmacoldgicos, quirtrgicos o de otra indole, siempre que la misma sea libremente
escogida. También incluye otras expresiones de género como la vestimenta, el modo de hablar y los
modales” (p. 23).

7 En la revisién del estado de la cuestién sélo encontré un trabajo (Rodriguez, 2018) donde se
reporta el caso de un estudiante heterosexual acosado por su expresion de género alejada de lo
masculino. Empiricamente es un tema que ha sido poco trabajado en México, a la luz de los datos
encontrados.
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comenzamos a intuir que, si fuéramos eso, la pasariamos mal” (p. 22). Esto ocurre
porque las agresiones, insultos y descalificaciones contra los sujetos sexodiversos
se aprenden casi desde la cuna (List, 2007). Los nifios utilizan epitetos para sefialar
y agredir a quienes son diferentes por el hecho de serlo. Comprenden que existe
una percepcion negativa de la homosexualidad y los gays, aunque no entiendan
cabalmente la razén, y recurren a esto para descalificar a sus pares: “jmariquita el
ultimo!” o “jese nifio es joto!”. Aunque las palabras varian de un contexto a otro, su
transmision se da con particular y similar agresividad (Pulecio, 2015).

Estas formas discursivas refieren mas a los comportamientos y conductas no
conformes al desempefio esperado que realmente a la atraccion erética y afectiva

por otros varones (Laguarda et al., 2011; Kimmel, 2011). Apunta J. Flores que:

[e]n las escuelas sucede algo terrible, porque ni siquiera es que el nifio sea gay;
basta con que no le guste jugar al futbol o que sea mas delicado que los demas.
Simplemente por eso lo tachan y le empiezan a decir: «Eres un mariconcito, eres un
maricon, eres un joto» (p. 76, comillas del original).

Para G. Nufiez (en Cornejo, 2017), las agresiones son una estrategia educativa que
funciona como producto y productora de légicas violentas cuyos destinatarios son
los débiles, los afeminados, a los que no son considerados suficiente masculinos
desde los parametros de la heteronormatividad o que han fallado en su intento de
alcanzar la masculinidad normativa. Es el castigo por el incumplimiento real o
simbdlico de los roles establecidos para los varones (Peixoto et al., 2012), la
condena por traspasar las fronteras y cuestionar el orden establecido.

Las violencias son utilizadas como forma de “limpieza” para erradicar las
sexualidades indeseables, y, al mismo tiempo, ejemplificar de manera elocuente lo
gue les espera a aguellos que intentan transgredir las hormas y enviar un mensaje
enfatico a todos los varones acerca de las consecuencias que enfrentaran si fallan.
Estas agresiones son fundamentales para la construccion de la masculinidad, ya
que sirven para reafirmarse y justificarse constantemente. Para M. Kimmel y
Matthew Mahler (2003) el odio y las violencias no solamente se definen respecto de
la homosexualidad, sino que hace que los varones sean heterosexuales y

masculinos. A través de la “pedagogia de la sexualidad” (Costa et al., 2009; Torres,
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2009; Lopes, en Felipe y Toaldo, 2009; Rocha, 2015) se mantiene la normalidad
como orden que niega la posibilidad de la diferencia, la cual hay que reprimir. Se
muestra a los demas lo que es legitimo y esperable, y que aquello que sea contrario
recibird castigo. Se espera que los cuerpos se sometan a la disciplina escolar y
encarnen las prescripciones heteronormativas (Catalan, 2017).

Aunque esta violencia puede tener como destinatario a cualquier varén®, sus
principales receptores son los estudiantes gays (Junqueira, 2013), sobre todo
aquellos cuya expresion de género infringe la masculinidad, pues mostrar de forma
publica la identidad es un privilegio al que s6lo algunos pueden acceder (Guasch,
en Catalan, 2017). La visibilidad de la identidad sexodiversa es motivo de
reacciones negativas, pues, al manifestarse de manera publica y abierta, transgrede
las normas sexuales; de ahi que muchas de las agresiones tengan como receptores
avarones con un comportamiento que corresponde con las conductas consideradas
femeninas. En el fondo lo que causa problema es la feminidad de los varones al
guebrantar los ideales normativos (Méndez-Tapial, 2017) y la forma en que ésta se
expone a través del cuerpo ante la mirada de los otros (Butler, 2007). En cierto
modo, la orientacion sexual no es tan relevante siempre y cuando no se muestre
publicamente (List, en Cruz, 2013) y lo que mas provoca odio es que se exponga
abiertamente y “pretenda” tener acceso al universo sexual donde dominan los
varones masculinos heterosexuales.

Gabriel Gallego (2007) sugiere que lo censurable en la sociedad mexicana
no son las relaciones entre varones per se (“jQue hagan lo que quieran, mientras lo
hagan en privado!”, se dice coloquialmente), sino las transgresiones que hacen
develar el fragil umbral entre lo considerado masculino y femenino. Se parte de la
idea de que la masculinidad es sin6bnimo de heterosexualidad y se niegan otras
posibilidades de construccion genérica. Asi, los estudiantes gays que se acercan
mas al modelo de masculinidad masculina pueden evitar las agresiones si pasan

como heterosexuales y, al hacerlo, contindan recibiendo las ventajas o dividendos

80 Otros destinatarios de estas violencias son los hijos de familias homoparentales, los cuales
“heredan” el estigma atribuible a sus padres por transgredir las formas tradicionales de familia y los
roles asignados. Aunque los hijos no tengan una orientacion sexual o expresion de género sefialable,
son victimas de violencia por extension. La investigacion a este respecto es aln incipiente.
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que les otorga ser considerados como hombres de verdad. En algunos casos es
posible identificar la creacion de subculturas de homosexuales masculinos que
valoran los cuerpos musculosos y grandes, y una moda machista. Ademas, estos
varones asumen riesgos sexuales y avidez, con lo cual intentan reclamar ante los
demas su estatus de hombres varoniles, incluso, a partir de la misoginia contra las
mujeres (Schrock y Schwalbe, 2019).

Retomando el argumento, de acuerdo con Rogério Diniz (2009), los
estudiantes gays tienen que lidiar con la “pedagogia del insulto” —para mi, una
ensefianza a través del insulto—, la cual consiste en bromas, juegos, burlas,
apodos, insinuaciones, descalificaciones y silencios que reiteran la dominacién
simbdlica®! y, agrego, fisica. Aunque no se puede generalizar ni afirmar que la
violencia escolar ha estado presente en todas las historias de vida de estos varones,
es posible reconocer que algunos de ellos pueden encontrarse en situaciones de
vulnerabilidad y exclusion. Afirma Didier Eribon (en Pulecio, 2015) que “un gay o
una lesbiana es una persona que, en un momento u otro de su vida, ha sido o sabe
que puede ser insultado” (p. 26), segregado o violentado.

Los efectos subjetivos y materiales que generan estas practicas permiten que
las violencias continten existiendo y operen en los centros escolares (Mingo y
Moreno, 2015). Para Juan Cornejo (2017), las consecuencias de las agresiones
pueden agruparse en cuatro: a) psicosomaticas, expresados en malestares fisicos,
alteraciones del suefio, entre otros; b) psico-emociales: a través de depresiones,
alteraciones de caracter e incluso intentos de suicidio; ¢) sociales: que se traducen
en aislamiento y retraimiento; y d) académicas: que se manifiestan en bajo
rendimiento, reprobacién y abandono escolar. Pueden agregarse otras igualmente
clasificables como la interferencia en las expectativas (Diniz, 2009), el proyecto de

vida personal y el establecimiento de relaciones afectivas con otras personas. Lo

81 La violencia simbdlica se define como la “violencia amortiguada, insensible, e invisible para sus
propias victimas, que se ejerce esencialmente mediante caminos puramente simbdlicos de la
comunicacién y del conocimiento (del desconocimiento, del reconocimiento o, del sentimiento)”
(Bourdieu, 2010, p. 12). No sélo es violencia verbal o que no se ve de manera evidente, sino que se
compone de practicas que reproducen la jerarquizacién y establecen una suerte de controles
arbitrarios que se naturalizan. Esta actta sobre las disposiciones y prescripciones adquiridas por las
personas, lo cual implica una participacion de los sujetos en su propia dominacién.
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anterior no solo en términos de vinculos amorosas, sino de amistades, a fin de evitar
que éstas sean agredidas por juntarse con el “marica de la escuela”, pero, ademas,
por temor a la respuesta de sus lazos de apoyo cuando se les revela la orientacion
sexual; esto principalmente con otros varones que podrian alejarse para evitar la
acusacion de ser gays dado el contagio del estigma (Goffman, 2006).

Como he sefalado, la heterosexualidad requiere de la homosexualidad para
definirse y legitimarse. La heteronormatividad escolar no apuesta por eliminar
totalmente a los transgresores, sino que comienza con un proyecto de intervencién
encaminado a la transformacién de los desvios (Stolze y Ramirez, 2015). Y en caso
de que esto no se logre, se les ubica como un “mal necesario”, como depositarios
de aquello que no es deseable y como referentes de lo que no hay que hacer.

Existe una ensefianza para vivir en el armario —que R. Junqueira (2013)
denomina “pedagogia del armario”— que no se circunscribe solamente a los
estudiantes gays, sino que implica amplios procesos sutiles y complejos que
involucran a todos en la escuela. Esta busca salvaguardar principios y valores que
forman parte del régimen de verdad y del orden de las cosas a partir de la
ensefianza heteronormativa, asi como perpetuar y reproducir las relaciones
desiguales de poder. En esta urdimbre estan implicados varios actores de la
institucion escolar, pues el armario se compone de grandes paredes simbolicas y
materiales que impiden que cualquiera de los estudiantes salga.

En el hilado tedrico de esta investigacion, reconozco que la relacién entre la
heteronormatividad y la masculinidad puede ser compleja e impactar de manera
significativa en la experiencia de los estudiantes gays. En los entornos educativos
heteronormativos se identifica la falta de inclusién y respeto hacia las identidades
sexuales que se desvian de las normas de género y de la masculinidad normativa.
Como he mencionado, a través de diferentes procesos educativos se promueve que
los varones se adhieran a las expectativas de género y a los tres ejes de la
masculinidad, que incluyen el desprecio hacia las mujeres y lo femenino, la
homofobia y la formacion de alianzas en fratrias. En algunos centros escolares, esto
lleva a la ocultacion de la identidad gay y a la supresion de la expresion de la

sexualidad, lo cual afecta negativamente a la construccién de la identidad de dichos
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estudiantes. A esto se suma la discriminacién, acoso y violencia basada en la

orientacion o identidad, lo cual genera ambientes poco seguros y hostiles.

2.8. Resistir: cuestionar la masculinidad y la heteronormatividad.

En su obra, M. Foucault transité en su abordaje de las relaciones entre saber, poder
y subjetividades iniciando por el analisis de las practicas constituyentes (etapas
arqueoldgica y genealdgica), hasta un posicionamiento enfocado en la ruptura y el
cuidado de si mismo (etapa ética). En sus palabras: “cada vez estoy mas interesado
en la interaccidén entre uno mismo y los demas, asi como en las tecnologias de la
dominacion individual, la historia del modo en que un individuo actia sobre si
mismo” (Foucault, 2008, p. 49).

En las primeras etapas, el autor concebia la idea de que el sujeto esta
estrictamente configurado por saberes y poderes que se ejercen en él. Sin embargo,
su analisis lo llevé a reconsiderar que los sujetos también son agentes que tienen
“el poder de resistir y de ejercer placer” (Barffusén, 2015, p. 4). Es decir, que es
posible que condiciones sociales e histéricas posibiliten que los sujetos se creen,
mas alla de las condicionantes constitutivas, que M. Foucault (2008) denomina

“tecnologia del yo”, las cuales:

permiten a los individuos efectuar, por cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto
namero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o
cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos con el fin
de alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad (p. 48).

Los procesos de configuracion de las identidades pueden concebirse de dos modos:
por un lado, como constitutivos, en cuanto a que funcionan como moldeadores que
buscan la congruencia con los aspectos sociales y culturalmente determinados, en
una suerte de aprisionamiento que implica la vigilancia y el castigo cuando no se
cumple con la citacion correcta. Y, por otro lado, como procesos constituyentes en
la medida en que permiten creaciones mas autbnomas, encaminadas a la agencia
y la transformacién. Como lo veo, no son procesos que se sustituyan —aunque si

contienen elementos contrapuestos—, sino que concomitan en un entramado de lo

120



social y lo individual, de lo subjetivo y lo intersubjetivo; inclinarse por uno u otro
podria ser un reduccionismo de los elementos que les subyacen.

Afirmar la agencia a los sujetos no implica negar su desarrollo en un contexto
sociohistorico determinado, aunque tampoco se asevera que las personas son
cautivas de la historia (Fagotti, 2019). Este reconocimiento no deja de lado la forma
en que las identidades se organizan de maneras especificas en cada sujeto (Meler,
2000) y que lo social desempeiia un rol relevante en su estructuracion. En la
configuracion hay debates, contradicciones —simultdneamente necesarias y
limitativas— donde coexisten lo general y lo particular.

Desde el socioconstruccionismo, la configuracion de la identidad es un
proceso complejo que se encuentra en desarrollo en una logica que va entre el
etiguetamiento social y la asuncién de una identidad en particular. Los sujetos crean
significados que les constituyen a través de experiencias sobre los cuales pueden
reflexionar de manera critica, preguntandose por la supuesta naturalidad de algunos
elementos, por ejemplo, y desplegar la autonomia. Desde el andlisis de E. Weiss
(2012), las normas y valores no se absorben de manera pasiva, sino que se
modifican en los procesos de interiorizacién y apropiacién. Con el cuestionamiento
a las demandas del exterior y las posiciones que se espera que se cumplan se
desarrolla la reflexion encaminada a la emancipacioén y agencia de los sujetos al
hacer y decidir de manera mas libre.

En este sentido, se identifican posibilidades de agencia y autodeterminacion
en las representaciones del género a nivel subjetivo y social en las practicas
cotidianas, y a nivel de micropoliticas, de acuerdo con Teresa De Lauretis (1996).
En las identidades existe un potencial radical que puede emerger de otros modos.
Asi, el sujeto que ha sido constituido desde las normas de género, la diferencia
sexual y las representaciones sociales y discursivas —Yy desde las relaciones con la
clase, la raza, la etnia, entre otros— puede convertirse en sujeto multiple, no
unificado, y contradictorio. Precisamente, en los margenes de los discursos y las
practicas normativas hay posibilidades de construcciones del género en términos
diferentes, ubicados en los bordes de la heteronormatividad y con un efecto de

resistencias. En consideracion de Irene Meler (2000), las identidades, como se
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habian construido, han comenzado a cambiar actualmente y no responden
totalmente a los condicionamientos transhistoricos, sino que ciertos modos de
produccion y arreglos escapan a las representaciones normativas y universales, y
tienen otras formas de reproduccion. Esto podria llevar, de acuerdo con Germéan
Mufioz (2007), al reconocimiento de la diversidad sexual o la constitucion de
sexualidades heterogéneas.

Pese al caracter monolitico de la heteronormatividad, donde se dictan
normas y posiciones sociales y culturales, existen otras formas en las cuales las
identidades entran en conflicto con las determinantes. Los sujetos no son pasivos
como tabula rasa con una posiciéon totalmente predefinida y estatica dentro de la
estructura social donde, en términos foucaultianos, se da la inscripcion de los
discursos sobre el cuerpo. Esta postura negaria la parte activa de la identidad de
las personas y de su corporeidad —las cuales han sido sexuadas histérica y
culturalmente—, y dejaria de lado la posibilidad de agencia. Pese a su insistencia
en la produccion de la disciplina a través del castigo, el poder no determina de
manera absoluta; no se niega la posibilidad de libertad y emancipacién. Los sujetos
actlian como agentes sociales que participan en la construccion y reconstruccion de
su ser, y no sélo como una accion mecanica para atender un guion predeterminado
o reglas que pretenden encasillarles.

Cuando el sujeto es capaz de pensarse a si mismo e identificar que su actuar
y vivir no corresponden totalmente con lo que se espera de él, puede redefinir y
reconfigurar aspectos de su identidad. Si bien es inevitable que los varones gays se
relacionen con las formas tradicionales del binarismo heteronormativo, en su
proceder los toman, abandonan, reciclan o transforman a partir de su capacidad
reflexiva. Los sujetos poseen una identidad en constante deveniry, al mismo tiempo,
son agentes sociales que participan en el mundo comun que, gracias a sus variadas
experiencias sociales, son capaces de pensarse a si mismos, reposicionarse y
resignificarse (Cerri, 2010).

Para algunos sujetos esto significa resistir a la asimilacion, homologacion y

representaciones binarias que solo les permiten estar de un lado o el otro. Como
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sostiene J. Butler (2007), el género no es estable, sino que esta constituido por la

repeticion de actos. A este respecto, P. Ponce (2004) explica que:

[lJos “varones”, al igual que las mujeres, son socializados bajo concepciones de
género, pero no podemos perder de vista que el proceso de socializacién no es
uniforme ni coherente; tampoco es Unicamente una imposicion de la normatividad
gue los seres humanos —sin importar su sexo— asumen de manera pasiva y
homogénea. Lo “masculino”, la “hombria”, no es un hecho dado (p. 8).

M. List (2007) plantea que los varones gays cuestionan, a partir de sus practicas y
comportamientos, la idea de que toda masculinidad es necesariamente
heterosexual. A eso se agrega, como afirma M. Donaldson (1993), que el placer
homosexual en si es subversivo. Esto ultimo porque se define a la mujer como el
“objeto” de deseo para los varones, y no que éstos puedan ser “objeto” de deseo
para otros varones.

Hay que acotar en este escenario que, si bien anteriormente he ubicado a la
educaciéon desde un planteamiento heteronormativo —Ilo cual podria suponer que
los sujetos renuncian a su individualidad al ser parte de la transmision de los
saberes de una generacion a otra—, también reconozco su capacidad para
trascender la aparente asimilacion pasiva. Como refiere Moénica Zuleta (en Escobar
et al., 2015), las escuelas configuran identidades atrapadas en mecanismos de
poder con propédsitos especificos, aun cuando hay posibilidades de fugarse de esos
codigos. Me adhiero al planteamiento de R. W. Connell (2001) cuando reconoce
que la escuela desempefia un papel relevante para reducir el impacto de la
heteronormatividad y, agrego, transformarla. Esta institucion puede fomentar la
conciencia y la reflexion para la reconfiguracion de otras identidades, ya que los
estudiantes no estan destinados a repetir las practicas de la norma sexual, sino que
hay intersticios para que surjan conductas que propicien formas alternativas de
relacionarse. En este mismo sentido, C. Lomas (2007) sostiene que, si cierta
masculinidad se ha aprendido de un modo hasta el momento, también se puede
aprender de otra manera.

En concordancia con lo anterior, es crucial precisar que, en los ultimos afios,

la escuela ha experimentado una serie de cambios significativos en varios aspectos,
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lo cual se vincula también con la forma en que se conciben los procesos de
ensefianza y aprendizaje y la manera en que se llevan a cabo. Esto incluye, como
ya venia argumentando, la entrada de sujetos que anteriormente eran excluidos o
colocados en lugares segregados debido a sus discapacidades, origen cultura y
étnico o, como en este caso, por su orientacion e identidad.

Esto, ademas, ha implicado la transformacion ciertas practicas disciplinarias.
Si bien persisten ejercicios y elementos de control, como las referidas a la
heterosexualidad obligatoria y la heteronormatividad, también hay indicios que
apuntan a una mayor autonomia de los estudiantes y una participacién mas activa
en sus aprendizajes y lo que ocurre en la escuela, en general. Esto, como explicaré
en el subapartado “La EMS como espacio de interaccion adolescente” se refleja en
la manera en que los jévenes transitan y experimentan diversas situaciones en que
el control y la vigilancia tienen una presencia menos notable, lo cual se puede ver
influenciado por ser un nivel educativo donde las restricciones parecen ser menores
y algunos agentes educativos se han sumado al cambio de actitudes. En esto
también intervienen aspectos como las condiciones de posibilidad que brindan las
entidades en que se ubican las instituciones que se abordan en este trabajo, asi
como los cambios y avances sociales y culturales que, de cierto modo, han
impactado en la generacién de un ambiente menos restrictivo.

Considerando que la construccion de identidades es dindmica, hay que
reconocer que en el citado curriculo oculto de género puede haber aspectos
“positivos” (Maceira, 2005), es decir, elementos, discursos, contextos vy
representaciones que tienen lugar en la escuela y consideran a la diversidad desde
una concepcioén diferente de los efectos negativos. Son procesos de agenciamiento
que reconocen el conflicto, no sb6lo como un aspecto perjudicial, sino con
posibilidades de transformacion que derivan en acciones hacia un desarrollo critico
y emancipador. Cabe traer a colacién la propuesta conceptual de Alicia de Alba

(1988), para quien el curriculum se entiende como:

la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos), que conforman una propuesta politico-educativa, pensada e impulsada por
distintos grupos y sectores sociales, cuyos intereses son diversos y contradictorios,
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aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemaonicos y otros tienen a oponerse
y resistirse a tal dominacion o hegemonia (p. 12).

Esto es crucial, ya que sefiala que es posible identificar alternativas y otras
posibilidades que pueden ser promovidas desde la escuela, a pesar de la presencia
de elementos que favorecen o (re)producen la dominacion.

Desde el enfoque descrito, en la investigacion retomo las experiencias de los
varones gays considerando que son y pueden ser variables, no homogéneas, ni
coherentes (Amuchastegui e Szasz, 2007), buscando distinguir los discursos de
género que legitiman la heteronormatividad y la masculinidad o, por el contrario, que
la cuestionan y problematizan. Ademas, recupero las voces de varones con
trayectorias y contextos en los cuales hay desigualdad. Se trata de una exploracion
en la cual la configuracion identitaria se ve inmersa en la exclusion heteronormativa
y la forma en que esto se subvierte y se generan formas de vivir-se y sentir-se gays
en una sociedad y espacio concreto; una asuncion que muchas veces se encuentra
en tension y conflicto con los constructos dominantes de la sexualidad.

Sumando al entretejido tedrico de esta investigacion, la categoria de
resistencia, que deviene en agenciamiento, se concatena para explorar y apuntar a
los esfuerzos y estrategias que los jévenes gays adoptan para desafiar y resistir las
expectativas de la heteronormatividad y la masculinidad normativa. En este sentido,
se plantea las posibilidades de rechazo y la desobediencia a dichas prescripciones,
cuestionando y desafiando lo impuesto por la sociedad, y adoptando formas de
masculinidad que se alejan de las normas tradicionales. Esto incluye la aceptacion
y expresion abierta de la sexualidad, y la desaprobacion de la homofobia y la

discriminacion.
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Capitulo 3. Disefio metodoldgico: los sujetos, el lugary la

estrategia

Una vez presentado el marco tedrico en el que sustento la investigacion, expondré
el disefio metodoldgico, es decir, el procedimiento que guio el trabajo empirico,
incluyendo el paradigma, la poblacion, los métodos para la recopilacion de datos y
la técnica de analisis. Todo esto con la intencidon de dar respuesta a las preguntas
planteadas y a los objetivos trazados al inicio. Con esto en mente, adopté un
enfoque cualitativo interpretativo engarzado con aspectos de la perspectiva de
género. Posteriormente, describo las caracteristicas de la muestra —estudiantes
jovenes gays de EMS—, la unidad de investigacion —instituciones de EMS—, la
estrategia de acercamiento —mediante redes sociodigitales y con la estrategia de
“bola de nieve’—y las técnicas para la recoleccién de datos: la entrevista virtual, o
e-interviews, y los cuestionarios por medio de mensajeria en linea.

En el trabajo de campo puse en el centro a los sujetos implicados como
constructores de saberes, portadores de experiencias resultantes de sus
interacciones y vivencias en la escuela. Con esto, indagué cémo cada estudiante
significa y vive su identidad a partir de su posicién, experiencia, intereses y
perspectivas, y como esto tiene implicacion en sus trayectorias escolares,
limitandome no solo a lo que se espera que aprendan los jovenes de manera formal,
sino considerando los aprendizajes “no esperados” que se desarrollan en las
interacciones. Se tratdé de escuchar las voces de quienes a veces son silenciados
debido a su identidad sexodiversa u orientacion sexual.

Dos aspectos que representaron inconvenientes en el desarrollo de la
investigacion fueron, por un lado, las derivadas del contexto pandémico por Covid-

1982 y, por otro lado, el cuidado de los aspectos éticos en el trabajo de campo,

82 A nivel mundial, la situacién sanitaria se vio afectada desde finales de 2019 por la pandemia del
coronavirus, también conocido como COVID-19. Esto llevé a la aplicacion de medidas para reducir
los contagios, entre ellas el confinamiento voluntario. Desde marzo de 2020, México implementé
dicha estrategia, lo que implicé trasladar muchas actividades (laborales, institucionales, educativas
e incluso religiosas) al entorno virtual. Las instituciones de EMS y de otros niveles optaron por
implementar clases en linea utilizando plataformas virtuales y aplicaciones digitales. Hasta la
realizacion del trabajo de campo, dicha situacion continuaba, por lo que opté por la busqueda de una
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especificamente en la conformacion de la muestra. Ambos impactaron en los giros
realizados en esta parte del trabajo, de ahi que estimé necesario detallar al
respecto. Algunas volteretas se realizaron como golpes de timon abruptos para
redireccionar el andar, y otros fueron beneficiosos para tomar una postura chueca,
incobmoda, y mirar desde otras perspectivas, a veces de lado, de cabeza, hacia
arriba o dando vueltas, porque hacer investigacion requiere posicionarse torcido,

raro, valga la expresion en este contexto.

3.1. Paradigma de la investigacion.

Plantear una investigacion alrededor del tema de diversidad sexual en el campo de
la educacién es un asunto complejo con avances recientes —como he intentado dar
cuenta en el estado del (des)conocimiento—, pues para las posturas tradicionales
los sujetos de la educacion son concebidos como asexuados. Como he planteado,
es relevante reconocer que las relaciones entre los agentes educativos estan
atravesadas por el género y la orientacion sexual. La comprension de esto permite
el enriquecimiento de las personas que asisten a la escuela y son participes en los
procesos de formacion.

En el ambito de la investigacion se entiende como “paradigma”®® a “los
marcos tedrico-metodoldgicos utilizados por el investigador para interpretar los
fendmenos sociales en el contexto de una determinada sociedad” (Vasilachis, en
Vasilachis, 2006); éste guia las decisiones metodolégicas, ontolégicas y
epistemoldgicas de la indagacion. Ubico este trabajo en el paradigma cualitativo
interpretativo considerando sus posibilidades para acercarme a las identidades de

los sujetos, y reconocer el papel de la escuela en los procesos de construccion y

estrategia alternativa para el acercamiento a los jovenes en el marco del proyecto de investigacion,
la cual describo en lineas méas adelante. Esta es una decision incluso ética de la investigacion, pues
supone salvaguardar la integridad de los participantes e investigador, evitando posibles riesgos
sanitarios (Retamal, 2020).

8 En La Estructura de las Revoluciones Cientificas, Thomas Kuhn (1986) desarroll6 un amplio
analisis del concepto de “paradigma” encontrando un nimero considerable de interpretaciones y
acepciones, sobre todo en el campo de las ciencias sociales. En sus propuestas para definir este
término, este autor entiende el paradigma como “[las] realizaciones cientificas universalmente
reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una
comunidad cientifica” (p. 13).
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reconfiguracion. De acuerdo con Irene Vasilachis (2006), la investigacion cualitativa
se interesa “por la forma en la que el mundo es comprendido, experimentado,
producido; por el contexto y los procesos; por la perspectiva de los participantes,
por sus sentidos, por sus significados, por su experiencia, por su conocimiento, por
sus relatos” (p. 29). Se centra en la practica real y situada en la cual interactuan
participantes e investigador en un proceso reflexivo.

En este paradigma se reconoce que los sujetos no son objetos y que cada
uno tiene aspectos que los diferencian. Ademas, se identifica a los participantes
como protagonistas relevantes del proceso de investigaciéon, valorando los
hallazgos como una construccion colectiva y cooperativa de sujetos esencialmente
iguales que realizan diferentes aportes. Como indica Alfonso Torres (2006), “la
investigacion cualitativa, al construir e interpretar los significados desde los cuales
los sujetos se representan, interactian y construyen realidades sociales
especificas, enmarcados en unos contextos sociales y culturales especificos,
también es generadora de sentido” (p. 100).

Considero que el acercamiento a las identidades de los estudiantes desde el
enfoque interpretativo compagina con los elementos que subyacen a éste, como la
profundizacién en los motivos de los hechos, las no pretensiones de generalizacion
y la comprension de que la realidad es dinamica y activa. Ademas, porque reconoce
a los sujetos como individuos que comparten significados y establecen
comunicacion de forma bidireccional con el investigador. Es preciso mencionar,
como explica J. M. Pifla (2002a), que acercarse de forma interpretativa implica
desentrafiar aquello que no esta a simple vista, no sélo quedarse en lo observable
o inmediato, sino comprender que la realidad es compleja. Advierte el autor que “[s]i
una investigacion se queda en el plano de lo aparente o fendmico, entonces esta
descuidando el estudio de la parte esencial, eso que no se ve pero que existe en el
interior de las cosas o de los acontecimientos” (p. 10). Para la investigacion es
fundamental recuperar los significados e interpretaciones elaborados por los sujetos
en sus interacciones e intersubjetividades, y en los cuales estan inmersos las

creencias, valores y reflexiones. Aunado a ello, y como he descrito, asumo una
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postura critica al reconocer que el conocimiento y la escuela no es neutral y esta
mediada por una serie de dinamicas sociales y culturales (Ricoy, 2006).

Sandra Harding (1998) precisa que la metodologia es “una teoria sobre los
procedimientos que sigue o deberia seguir la investigacion y una manera de
analizarlos. Esta elabora preposiciones respecto de la aplicacion de la estructura
general de la teoria a disciplinas cientificas particulares” (p. 12). Bajo esta premisa,
en el quehacer investigativo hay formas especificas y posicionamientos para
acercarse a los procesos o acontecimientos sociales con la intencion de conocerles,
comprenderles, analizarles y explicarles. Optar por una u otra postura tiene
implicaciones en cOmo se realiza la indagacion. Con esto en mente, en el desarrollo
de la investigacion he recurrido a la perspectiva de género como lente para mirar la
forma en que se construyen las identidades de estudiantes gays. Esta 6ptica, dentro
de la investigacion educativa, permite observar aspectos vinculados a la igualdad
de los diferentes agentes educativos, asi como cuestiones de inequidad y
desigualdad cimentadas en bases y estructuras sociales (Ponton, 2022).

En palabras de Marisa Belausteguigoitia (2012), la perspectiva de género
consiste en “un conjunto de desplazamientos-descentramientos —a manera de una
espiral— cuyo propdésito es colocarse en un angulo de visién que permita «mirar» lo
gue no ven o consideran irrelevante la academia, la historia y las disciplinas
regulares” (p. 27). Desde el planteamiento de esta autora, tomar una postura
determinada implica adquirir un angulo de vision especifico a partir del cual se
pueden observar y hablar de diversos aspectos: categorizaciones culturales,
practicas cotidianas, puntos de vista, opiniones y actitudes. Concretamente, en este
caso, en cuanto a lo que ha permanecido oculto y que, a la vez, ha permitido
ordenamientos sociales y culturales a manera de jerarquias entre lo masculino y lo
femenino y entre la heterosexualidad y la sexodiversidad.

Para Maribel Rios (2012), en la aplicacién de la perspectiva de género a la
investigacion educativa se han reconocido mecanismos que generan desigualdad
en las instituciones educativas en aspectos como el curriculo escolar, las relaciones
e interacciones entre docentes y estudiantes, etcétera. Quien mira los problemas

educativos desde esta perspectiva no lo hace del mismo modo que quienes se
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mantienen indiferentes o ajenos de las relaciones de género que se dan en los
diferentes espacios, sefiala Eli Bartra (2012). Es una particular forma de leer, mirar,
escuchar y analizar las situaciones para identificar sesgos, estereotipos,

desigualdades, ejercicios de poder y otros aspectos. Mirar desde el género implica:

reconocer que socialmente existe un conjunto de ideas, representaciones y
creencias basadas en que hay cosas propias de hombres y de mujeres. Esta
separacion y distincion de papeles masculinos y femeninos provoca la participacion
diferenciada, jerarquica y desigual dentro de las instituciones sociales politicas y
econdmicas (Rios, 2012, p. 189).

Significa centrarse en los sujetos y las condiciones simbdlicas y materiales a través
de las cuales se reproducen y mantienen ideologias y formas de poder que permiten
la opresion y dominacion masculina. Sumado a lo anterior, esta perspectiva intenta
describir dispositivos y mecanismos que posibilitan las desigualdades entre mujeres
y hombres; ello a fin de generar modificaciones en las condiciones de opresion,
indica Gabriela Delgado (2012), y lograr la emancipacion (Rios, 2012).

La perspectiva de género también sostiene que en la epistemologia
tradicional el sujeto ha sido tratado como un ser/objeto abstracto con facultades
universales e incontaminadas de razonamiento y sensacién. La ciencia tradicional
tiene como caracteristicas una supuesta objetividad, la literalidad del lenguaje y la
exclusién de las emociones; y argumenta que hay un Unico método cientifico ajeno
a cualquier circunstancia externa. Esta también niega la influencia de categorias
como clase, grupo cultural, género, entre otros, y postula que hay una “neutralidad
valorativa”, la cual se refiere a que el sujeto que crea conocimiento debe dejar de
lado sus valores y emociones, es decir, neutralizarlos. Se asume que éste es capaz
de dominar su subijetividad, incluso borrarla en ciertos momentos; ademas, que
existe una especie de intercambiabilidad como ideal cientifico (Pérez, 2005), o,
dicho de otro modo, que quienes son investigados puede ser intercambiados en
cualquier momento y se produce el mismo resultado.

Frente a lo anterior, la epistemologia feminista ha puesto en tela de juicio las
aseveraciones de la epistemologia tradicional, y propone que es imposible

desarrollar una teoria generalizable e inconveniente ignorar las condiciones de los
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sujetos cognoscentes. En contraste, ha planteado que los individuos son histéricos
y particulares, y sus cuerpos, intereses, emociones y razon estan constituidos por
sus contextos concretos (Pérez, 2005). Ademas, se ha hecho referencia a que el
conocimiento es situado al considerar que el sujeto se encuentra en circunstancias
particulares. Una caracteristica mas de esta epistemologia es develar las relaciones
desiguales entre los géneros, asi como su interés en las personas mas que en el
meétodo, el cual no es universal, ya que depende de diversos factores. Otro de los
aportes metodologicos es respecto de los énfasis o areas de interés, los cuales se
amplian hacia aspectos que tradicionalmente no son importantes, como los relativos
a la subjetividad o el género (Blazquez, 2008).

Subrayo, como refieren E. Bartra (2012) y G. Delgado (2008), que la
perspectiva de género no soélo esta presente en el analisis de los datos, sino a lo
largo de todo el proceso: en la eleccion y construccion del problema, en la
configuracion del marco tedrico, en el trabajo de campo, en la exposicion de los
hallazgos, en las conclusiones... De ahi que a lo largo y ancho de la investigacion
se hallan elementos para comprender la problemética planteada desde esta forma
de ver. El que la investigacion se trace desde estas coordenadas no significa que
no sea obijetiva, ni que esté totalmente alejada de lo subjetivo y lo personal, de los
discursos sencillos y directos, en primera persona y con recurrencias a la metafora
y la ironia (Bartra, 2012). Ocurre que “la concepcién que se tiene de la objetividad
en los métodos cualitativos es dinamica, busca un entendimiento de la realidad
vinculada con lo que la gente siente, piensa, vive y considera experiencia personal”
(Delgado, 2008, p. 19); pero, ademas, desde esta mirada indagatoria “la
investigadora o el investigador se nos presentan no como la voz invisible y anénima
de la autoridad, sino como la de un individuo real, histérico, con deseos e intereses
particulares y especificos” (Harding, 1998, p. 25). La introduccion de los elementos
subjetivos incrementa la comprension de los hechos y procesos que forman parte
de la investigacion, pues se busca brindar, en la medida de lo posible, una mirada
mas amplia. Estas caracteristicas permiten situarla como parte de la perspectiva de

género y la investigacion cualitativa.
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En cuanto a las juventudes, y siguiendo a K. Duarte (2001), estimo necesario
mirar y conocer a los estudiantes como portadores de diferencias y singularidades,
gue construyen diversidad en los espacios en que se desenvuelven y que, a la vez,
producen desigualdades y exclusiones, como ocurre en el caso de los jévenes
LGBT+. Un elemento mas a considerar es el despliegue de “miradas
caleidoscépicas”, las cuales permiten recoger la heterogeneidad. Retomando la
metafora del autor, esto consiste en distanciarse del telescopio —como instrumento
que permite observar imagenes fijas desde la lejania—, para usar el caleidoscopio,
es decir, el juguete para mirar multiples formas a la vez: coloridas, diversas y que
cambian dependiendo de la luz y el enfoque que se le da. Lo anterior se entreteje
con la perspectiva de género al reconocerla como una mirada localizada y situada
desde la cual se puede reducir o amplificar el &ngulo de visién (Belausteguigoitia y
Lozano, 2012). Es relevante mirar caleidoscépicamente las experiencias de los
jovenes gays: sus expectativas, sus huellas, sus rupturas...

Retomando lo expresado en el marco tedrico, al llevar a cabo el analisis de
las identidades, parto de no reducir a los sujetos a cristalizaciones historicas, sino
tener presente el caracter dinamico en un estar-siendo. Ademas, reconozco que
ciertos elementos inhibitorios pueden afectar la constitucion de las identidades a
modo de aprisionamientos para canalizar determinados propoésitos. Abordarlas
desde este punto de vista significa enfocar al sujeto desde sus limites sin reducirlo
a sus determinaciones historicas y sociales. Implica abandonar la idea de que éstos
se convierten en objetos de una investigacion con aras de cumplir con los
requerimientos universales que conlleva la idea de objetividad externa para
apropiarse de un corpus que se considera relativamente inquebrantable. Por el
contrario, intento reconocer que algunos varones transgreden conceptos y limites
para convertirlos en posibilidades. Como apunta J. M. Pifia (2003), los estudiantes
no solo desempefian un rol en las instituciones educativas, sino que despliegan
diferentes papeles, son personas “con pasiones, deseos, inclinaciones politicas y
todo lo relacionado con la vida” (p. 10). Asumir la identidad desde lo descrito es
reconocer que los sujetos estan atravesados por el género, la edad y la orientacion

sexual; que son inacabados y con indeterminaciones, a consecuencia de lo que
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pasa en su exterior, pero en si mismos, y que no son sujetos pasivos frente a los
determinantes externos, sino que hay posibilidades de transformacion.

En este acercamiento, la posicion de quien investiga es importante, pues
contrario a lo que sostiene la ciencia tradicional, el dialogo entre los sujetos en la
investigacion —tanto participantes como investigador— estd marcado por
categorias que atraviesan y conforman las experiencias. Al colocarse en el mismo
plano critico, no se busca una igualdad ilusoria —la cual no se puede lograr debido
a la configuracion en quienes estan involucrados—, sino que es relevante
contemplar las formas en que el género, raza, sexo, cultura, entre otros, influyen en
el proceso de investigacion. Segun Patricia Castafieda (2008), se conforma un
campo intersubjetivo donde participantes e investigador se reconocen como sujetos
de género. En esta misma linea, Martyn Hammersley y Paul Atkinson (en Avalos,
2007) indican que “el investigador no puede escapar a las implicaciones que
devienen del género: no es posible alcanzar una posicion de neutralidad de género”
(p. 33). La propuesta consiste en “evitar la posicion «objetivista» que pretende
ocultar las creencias y practicas culturales del investigador, mientras manipula las
creencias y practicas del objeto de investigacion para poder exponerlo” (Harding,
1998, p. 8), pues, por el contrario, cuando la relacion de interpelacién es mutua, la

subjetividad de los involucrados favorece el respeto, la apertura y el didlogo.

3.2. Sujetos participantes.

Defini como sujetos de la investigacion a una muestra compuesta por doce jovenes
gays que cursan la EMS. Puesto que uno de los elementos mas importantes para
la investigacion es la comprension de implicaciones de la heteronormatividad y la
masculinidad en las identidades sexodiversas, contemplé como caracteristicas
prioritarias de los participantes que fuesen varones, jovenes, cuya orientacion
sexual sea homosexual y de identidad gay, sin considerar de manera particular su
expresion de género o el semestre cursado. Para Ken Plummer (en Mallimaci y
Giménez, 2006), estos rasgos constituyen la persona “marginal” dentro de los

criterios para elegir a los participantes, los cuales “cristalizan relatos de experiencias
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de quienes viven en los limites y cuestionan las construcciones asumidas por la
mayoria como «naturales» y «normales»” (p. 188, comillas del original).

Inicialmente el rango de edad contemplado era de estudiantes gays de entre
15y 18 afios. Estimé especialmente relevante este dato, pues, como he descrito en
el estado del arte, ha sido un grupo etario poco considerado en las investigaciones.
Ademas, con la argumentacion tedrica intento dar cuenta de la necesidad e
importancia de recuperar las voces de estos jovenes. No obstante, en el contacto
con los primeros participantes se generaron dificultades —las cuales describo en
mas adelante en “Trabajo de campo en el entorno virtual...”— que provocaron que
la muestra final estuviera compuesta por estudiantes de 18 afios. En su totalidad,
los entrevistados cursaban el uUltimo semestre de la EMS en sus respectivas
instituciones al momento del acercamiento.

Vinculado a lo anterior, una de las caracteristicas que contemplé de manera
particular es que estos sujetos fueran estudiantes de EMS con al menos un
semestre cursado de manera presencial. Hay que acotar que el trabajo de campo
se desarroll6 en 2021 en el contexto de confinamiento por la pandemia de Covid-
19. En este sentido, para la fecha del acercamiento con los jévenes, algunos habian
cursado sus estudios Unicamente de manera virtual y otros tenian al menos tres o
cuatro semestres en clases presenciales. Dados los objetivos planteados, busqué
que los estudiantes hubiesen cursado de manera presencial al menos una parte de
la EMS partiendo de la idea de que la interaccion vis a vis de estos jovenes con las
y los docentes, con sus pares, asi como con la institucion, es diferente a aquellos
gue sélo han cursado de manera virtual. Bajo esta consideracion, la muestra final
se compuso de sujetos que tuvieron clases presenciales en una parte de su trayecto
en este nivel.

Recurri a una convocatoria digital en redes sociodigitales para la
conformacion de la muestra —lo cual describo posteriormente en “Trabajo de campo
en el entorno virtual...”— y busqué atraer a estudiantes con deseos de participar en
la investigacion de manera voluntaria. Paralelamente empleé la técnica de “bola de
nieve”, la cual consiste en contactar a un numero de participantes iniciales, los

cuales pueden ayudar a establecer contacto con potenciales colaboradores.
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En la conformacién de la muestra no pretendi la representatividad estadistica
pues, como expresan Fortunato Mallimaci y Veronica Giménez (2006), en la
investigacion cualitativa se prefiere un muestreo basado en rasgos y criterios de tipo
tedrico y conceptual en vez de aspectos cuantitativos. La definicion del nUmero de
sujetos de investigacion se hizo durante el trabajo empirico (Sierra, 2019)
considerando el potencial de cada caso para la comprension del problema indagado
(Taylor y Bogdan, 1994). Otro criterio relevante fue la “saturacién tedrica”, que alude
al momento en el cual no emerge informacién nueva y los nuevos entrevistados no
realizan aportes diferentes a los recopilados (Garcia, 2015; Taylor y Bogdan). Con
los puntos anteriores en mente, la muestra final de la investigacion se compuso de
un total de doce varones gays.

En la delimitacion de las caracteristicas de los participantes no contemplé de
manera primordial dimensiones como posicién socioecondémica, origen étnico o
lengua originaria, entre otras. Estos datos no se dejaron de lado, sino que se
tomaron en cuenta en la medida de que influyeron o surgieron durante los
encuentros con los participantes. Con esto no dejé de tener en cuenta lo significativo
de dichas dimensiones al intersectarse en las experiencias de los jévenes; ademas
de que contemplarlas enriquece la diversidad en la indagacion. Con fines de
delimitacibn metodoldgica y para guardar consistencia con las intenciones
planteadas, no las tomé en cuenta de manera prioritaria. Unicamente lo hice en los

casos donde resulto relevante para el andlisis.

3.3. Espacio de la investigacion: instituciones de EMS.

Como unidades de estudio elegi instituciones de EMS. Inicialmente s6lo contemplé
escuelas de la Ciudad de México; no obstante, debido a los cambios y
modificaciones, el espacio se amplioé hacia el area metropolitana, es decir, a algunos
municipios del Estado de México. Las escuelas no fueron definidas a priori, sino que
surgieron a partir de la asistencia de los participantes.

En México, la organizacion del nivel de EMS es compleja, pues, ademas de

dividirse segun su sostenimiento —federal, estatal, autbnomo y particular—, hay
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otras particiones, como es el modelo y los subsistemas. En cuanto a los primeros,
existen tres: bachillerato general, bachillerato tecnoldgico y profesional técnico,
cada uno con diferentes propdositos educativos: el primero brinda una educacion de
tipo propedéutica de cara al ingreso a la educacion superior, mientras que el
segundo y el tercero tienen un caracter bivalente, es decir, ofrecen formacién
propedéutica para la educacion superior tecnolégica y, a la vez, vocacional para la
insercion laboral en actividades agropecuarias, pesqueras, forestales, industriales,
de servicios y del mar (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion [INEE],
2017). En cuanto a los subsistemas, actualmente existen 33, los cuales se
desprenden de diferentes origenes y contextos, con distintas ofertas curriculares.
Algunos son el Colegio de Bachilleres, Bachillerato Militar, Bachillerato General y
Tecnoldgico, Bachillerato de Arte, Colegio Nacional de Educacion Profesional
Técnica, Centro de Estudios Cientificos y Tecnolbgicos, Centros de Estudios
Tecnologicos Industrial y de Servicios, Colegios de Estudios Cientificos y
Tecnologicos, Telebachillerato Comunitario, Colegio de Ciencias y Humanidades,
Escuela Nacional Preparatoria, entre otros.

Concretamente, en la investigacion me centré en tres subsistemas, los cuales
tienen sostenimiento publico y estan vinculados con instituciones de educacion
superior: Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) y Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT). Datos
del INEE (2017) indican que estas instituciones de EMS tienen una mayor cantidad
de estudiantes por establecimiento. Las dos primeras estan vinculadas a la
Universidad Nacional Autbnoma de Meéxico (UNAM) y la tercera al Instituto
Politécnico Nacional (IPN). Ambas son instituciones de educacion superior con
reconocimiento nacional e internacional.

A modo de paréntesis, es conveniente acotar que, en la Ciudad de México y
el Estado de México, las y los jovenes interesados en ingresar a una institucion
publica de EMS (y que cumplen con los requisitos) deben realizar un examen que
organiza la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media
Superior (Comipems). Los aspirantes elaboran un listado de diferentes instituciones

a las cuales desean solicitar su ingreso. El criterio para la asignacioén es la cantidad
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de aciertos obtenidos en un examen. Las escuelas referidas, CCH, ENP y CECyT
son de las mas demandadas®* por las aspirantes.

La delimitacion de estas tres instituciones obedece a que los entrevistados
cursaron (durante el periodo del trabajo de campo) en tres de estas escuelas de
EMS. A continuacion, presento una descripcion sucinta de ellas, con la intencion de
brindar un breve contexto. En esto profundizo mas adelante a partir de las
percepciones de los propios estudiantes acerca de sus escuelas y la forma en que
las describen en cuanto a su organizacién escolar, aspectos de convivencia,
problematicas y ventajas, y desde las cuales encuentro coincidencias (como un
mayor espectro de libertad y el favorecimiento de la autonomia) mas que
distinciones. Utilizo las siglas CCH, ENP y CECyT para hacer referencia a estas tres
instituciones al presentar el andlisis y discusion de los datos en los apartados
posteriores; sin embargo, no empleo las denominaciones con que se les identifica
—CCH Naucalpan, Preparatoria 9, CECyT 1, por ejemplo— sino que sdlo utilizo las
abreviaturas referidas por razones de confidencialidad y anonimato siguiendo las
consideraciones éticas.

Preciso que la investigacibn no tuvo como objetivo revisar y evaluar el
curriculo formal ni la organizacion institucional. En las ocasiones que esto se
menciona, es porque aparecido de manera tangencial a través de las narrativas de

los estudiantes en el marco de sus experiencias personales.

3.3.1. Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH, UNAM).

El Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) fue fundado en 1971, ante la
necesidad de atender a la cantidad de estudiantes que demandaban el ingreso a la
EMS en la Ciudad de México y la zona metropolitana, asi como para impulsar la

transformacién educativa en la UNAM vy resolver los problemas de desvinculacion

84 De acuerdo con datos de la Comipems (https://comipems.org.mx/), para 2022, de los 274,471
estudiantes que presentaron el examen, 26,085 fueron asignados a algun CECyT, 15,138 a alguna
ENP y 18,520 a un CCH. El promedio de aciertos obtenidos fue de 86, 103 y 92, respectivamente.
Para tener una idea de la demanda que tienen las escuelas de EMS pertenecientes a la UNAM, un
58 por ciento de los aspirantes colocé como primera opciéon un CCH o una ENP, pero sélo el 12 por
ciento fue asignado a ellas.
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entre las diferentes instancias y organismos. Actualmente hay cinco planteles:
cuatro ubicados en la Ciudad de México (Azcapotzalco, Vallejo, Oriente y Sur) y uno
en el Estado de México (Naucalpan). Estos brindan clases en los turnos matutino y
vespertino (Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, 2021).

De acuerdo con la propia institucion, el CCH considera a las y los estudiantes
como individuos capaces de captar por si mismos el conocimiento y sus
aplicaciones; de ahi que la intervencion docente se conciba como dotar a sus
educandos de instrumentos metodolégicos para acercarse a las cuestiones
cientificas y humanisticas. Como parte de su mision, se busca que sus estudiantes

al egresar, entre otras cosas:

se desarrollen como personas dotadas de valores y actitudes éticas fundadas; con
sensibilidad e intereses en las manifestaciones artisticas, humanisticas y cientificas;
capaces de tomar decisiones, de ejercer liderazgo con responsabilidad y honradez,
de incorporarse al trabajo con creatividad, para que sean al mismo tiempo,
ciudadanos habituados al respeto, dialogo y solidaridad en la solucién de problemas
sociales y ambientales (Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades,
2021, s/p).

La formacion en esta institucion es propedéutica, es decir, que se enfoca en
preparar a sus estudiantes para el ingreso a la licenciatura, aunque también hay
una oferta de capacitacion practica de caracter optativo. Tiene servicios de cOmputo,
laboratorios, mediateca, y actividades artisticas y deportivas. Su organizacién es
semestral y cuenta con el “pase reglamentado” otorgado por la UNAM, el cual
permite a sus educandos inscribirse al nivel de licenciatura sin necesidad de realizar
examen de ingreso. En 2021 la matricula estaba compuesta por poco mas de 57 mil
estudiantes, 3,044 docentes y 2,328 trabajadores (Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades, 2021). De los doce entrevistados, ocho estudiaron en tres

de los CCH, siendo la principal institucion de procedencia.

3.3.2. Escuela Nacional Preparatoria (ENP, UNAM).

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) se fund6 en 1867 y obtuvo su autonomia

en 1929. Se compone de nueve planteles, todos ubicados en la Ciudad de México.

138



De acuerdo con la propia institucidon, su mision es “[b]rindar a nuestros alumnos una
educacion de calidad que les permita incorporarse con éxito a los estudios
superiores y asi aprovechar las oportunidades y enfrentar los retos del mundo
actual, mediante la adquisicion de una formacion integral” (Direccion General de la
Escuela Nacional Preparatoria, 2021).

Como parte de su enfoque, esta institucion busca colocar al estudiante al
centro de la ensefanza y, que, al egresar, entre otras cosas, “[p]oseera
conocimientos, lenguajes, métodos y técnicas basicas inherentes a las materias en
estudio, asi como reglas basicas de investigacion, imprescindibles en la educacién
superior” (Direccidon General de la Escuela Nacional Preparatoria, 2021). Para ello,
brinda una formacion propedéutica que prepara a sus educandos para ingresar a la
educacion superior. Tiene servicios de cdmputo, laboratorios, mediateca, y
actividades estéticas, artisticas y deportivas. Ademas, brinda estudios técnicos
especializados optativos. Su organizacion es anual y cuenta con “pase
reglamentado”. Para el ciclo escolar 2019-2020 contaba con una matricula de
50,770 estudiantes y 3,236 docentes (UNAM, 2020). Cuatro fueron las prepas en

las que estudiaron el mismo numero de entrevistados.

3.3.3. Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT, IPN).

En su origen, las diferentes instituciones que actualmente componen los CECyT se
encontraban distribuidas en diferentes edificios del centro de la Ciudad de México.
A partir de la creacion del IPN en 1936 se comenzaron a integrar a él las diferentes
escuelas técnicas. En algan momento de la historia fueron llamadas vocacionales,
de ahi que coloquialmente se les continue llamando “voca” o “vocas”. A principios
de los setenta, tras una reforma educativa, se convirtieron en Centros de Estudios
Cientificos y Tecnoldgicos. Actualmente existen 19 CECyT en el pais, de los cuales
catorce se ubican en la Ciudad de México y uno en el Estado de México (los otros
tres estan en Hidalgo, Guanajuato y Zacatecas).

Su oferta educativa es semestral y de tipo bivalente, es decir, ofrece

programas de formacion tecnoldgica profesional a la par que prepara a sus
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estudiantes para seguir estudiando a nivel superior. Cada plantel tiene definida una
mision y objetivo institucional de acuerdo con las carreras que imparte, siendo su
principal orientacion la ciencia, tecnologia e innovacion. No cuenta con pase
reglamentado, por lo que sus educandos deben realizar examen de ingreso a nivel
superior. Brinda servicios en el turno matutino y vespertino y cuenta con actividades
extracurriculares: culturales, deportivas y artisticas. Para 2020, la matricula total de
los CECyT estaba compuesta por 76,483 estudiantes, 45,398 varones y 31,085
mujeres, y 4,154 docentes (Instituto Politécnico Nacional [IPN], 2020). Sélo un

entrevistado estudié en una de estas instituciones.

3.4. Trabajo de campo en el entorno virtual y la estrategia de acercamiento.

Dado el contexto en que se desarroll6 la investigacion, opté por la realizacion del
trabajo empirico a través de medios digitales que permitieron el intercambio de
respuestas, a fin de llevar a cabo los acercamientos en el espacio virtual. Pese a lo
sencillo que pudiera parecer la traslacién de un medio a otro, esto exigio algunas
modificaciones. El uso de los recursos tecnoldgicos ha sido aprovechado por la
investigacion social en diferentes grados (Kauffer y Evangelista, 2008). Entre las
ventajas que representa su uso se encuentran los menores costos (aunque esto
puede ser relativo), una mayor facilidad para programar las reuniones, la
opcionalidad de traslados, y la posibilidad de contactar personas o grupos alejados
o con los cuales el acceso es complejo.

En la actualidad estos recursos se han extendido en la vida cotidiana de
muchos grupos y sectores. El uso de dispositivos tecnolégicos representa una
constante en el caso de los sectores juveniles, lo cual les permite realizar
actividades escolares, otras con fines ludicos, asi como la interaccion con otras
personas que, incluso, pueden ubicarse mas alla de su entorno inmediato. Stephen
Fineman et al. (2007) sugieren que ‘v]irtual workplaces are sites where people
bond, trust, love, get angry, frustrated, make friends, create enemies, shape their
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identities, confront their loneliness, feel oppressed or liberated™ (p. 555). Su uso ya
no se limita solo a los equipos de computo, sino que los avances tecnoldgicos han
favorecido el desarrollo de dispositivos portatiles, como celulares, donde es posible
realizar diversas actividades a través de aplicaciones digitales de acceso gratuito.

Decidi acercarme a los potenciales participantes a través de las redes
sociodigitales para la conformacion de la muestra, principalmente, porque su uso
entre jovenes es algo que se ha incrementado en la actualidad. Empleé la red social
Facebook, la cual, de acuerdo con la pagina Infobae (2020), es la mas utilizada en
México con alrededor de 80 millones de usuarios en 2020. Para ello creé una cuenta
y un perfil®® especificos para la investigacion. Parte del acercamiento implicé la
exploracion en esta red de paginas®’ y grupos®® en los cuales estimé que podria
ubicar participantes para la investigacion.

La exploracion me permitié, aparte de ubicar contactos viables, conocer
interacciones y formas que se dan entre los usuarios. Si bien la intencion de la
investigacion no fue la realizacion de un trabajo ciberetnografico®, este
acercamiento sociodigital me aproximoé a como interactlan los jovenes, cOmo son,
qué tipo de intereses tienen, qué lenguaje usan, entre otros aspectos que
permitieron “empaparme” de reglas y codigos (Generelo et al., 2006) para una
proximidad éptima y cercana en el trabajo de campo. En términos generacionales,

el encuentro con los jovenes gays me permitié acercarme a aspectos desconocidos,

85 “__.los lugares de trabajo virtuales son sitios donde las personas se vinculan, confian, aman, se
enojan, se frustran, hacen amigos, crean enemigos, dan forma a sus identidades, confrontan su
soledad, se sienten oprimidas o liberadas”.

8 Un perfil de Facebook es una cuenta personal que se utiliza generalmente con fines no
comerciales. En éste es posible “agregar” amigos y familiares, asi como compartir fotografias, videos
y escribir ideas que son conocidas como “publicaciones”.

87 Una pagina es similar a un perfil de Facebook, pero ofrece herramientas para gestionar y
monitorear las interacciones y participaciones. Generalmente se usa con fines comerciales, pero
también para difundir informacion, realizar ventas, entre otros. Los usuarios de esta red social
pueden “seguir’ o unirse a estas paginas para interactuar con lo publicado en ellas.

88 | os grupos de Facebook sirven para compartir intereses comunes entre los usuarios. Son espacios
en que los usuarios pueden escribir sus opiniones, enlaces a otras paginas o recursos, entre otros,
alrededor de un tema o cuestion en comun.

89 De acuerdo con Elisenda Ardévol (en Generelo et al., 2006), “la etnografia virtual permite un
estudio detallado de las relaciones en linea, de modo que Internet no es sélo un medio de
comunicacion, sino también un artefacto cotidiano en la vida de las personas y un lugar de encuentro
que permite la formacién de comunidades, de grupos mas o menos estables y, en definitiva, la
emergencia de una nueva sociabilidad” (p. 97).
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transformaciones y un terreno cambiante, en comparacibn con lo que
personalmente pude vivir durante mis estudios en este nivel educativo en el cual
hubo méas ausencias que presencias de elementos que formaban/forman parte de
la sexodiversidad. En contraste, en el acercamiento con los participantes, pude
percatarme de cddigos que usan vinculados a programas de television, peliculas o
series como didlogos de personajes o situaciones particulares; el uso de memes®
como forma de comunicacién; frases adjudicadas a artistas —principalmente
mujeres— que se usan como lineas fijas; fotografias en las que intentan resaltar la
apariencia fisica o destacar la realizacion de actividades artisticas o fisicas; e
interacciones con contenido o intenciones afectivas o romanticas (buscar pareja,
conocer personas), asi como concretar encuentros sexuales o hacer insinuaciones
en este sentido. También hay intercambios con temas como el VIH y otras
infecciones de transmision sexual (ITS), el orgullo y respeto a la comunidad LGBT+,
entre otros.

El contacto con los participantes en la red sociodigital mencionada se dio a
partir de una imagen a modo de invitacion. En ella describi sucintamente el objetivo
de la investigacion, las caracteristicas buscadas en los participantes (edad,
instituciones, entidad de procedencia), el énfasis en el anonimato y el medio de
contacto (imagen 1). Estimé estratégico el uso de los colores de la “Bandera del
Orgullo” para que los estudiantes imaginaran a primera vista de qué se trataba la

invitacion aun sin leerla completamente®..

% Se trata de imagenes —principalmente, pero también hay videos, textos u otros recursos
visuales— que se difunden rpidamente en las redes sociales con fines humoristicos. Se toman de
series, peliculas, situaciones reales, entre otros, que pueden provocar ironia o risa.

%1 En las redes sociales las publicaciones o imagenes con “mucho” texto suelen desestimarse debido
a que se prefieren aquellas donde los mensajes son cortos. Considerando ello, busqué que la
invitacién tuviera un mensaje breve y que usara los colores del arcoiris (como colores con que se
identifica a la comunidad LGBT+) con fines estratégicos.
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Invitacién a participar en investigacion sobre

¢Queé significa ser un estudiante gay en la

preparatoria?
‘ Soy estudiante del posgrado en la Si eres estuilantoe gay inscrito entre
UNAM y busco a chicos gays que estu- el 3°y 6° semestre,
dien la preparatoria (CCH, bachillerato, vives en la CdMx o EdoMéx y te
preparatorias oficiales, etcétera) en la | gustaria compartir tu experiencia o
CdMX o EdoMéx y que quieran partici- conoces a alguien que quisiera parti-

par en un trabajo de investigacion i 2
cipar, contactame.

La investigacion busca conocer cémo
son los estudiantes gays en la prepara-
toria.

‘ La informacion recopilada sera usada
Unicamente con fines académicos, por
lo que es completamente confidencial. I https://www.facebook.com/pedagogia.cch

L |

Imagen 1. Invitacién a participar en la investigacién que se difundi6é en grupos y paginas
de Facebook. Disefio propio.

I Si tienes alguna duda, escribeme un men-
saje
| Adolescentes diversos

En algunos grupos contactados para publicar la invitacién en sus sitios®?, los
administradores®® solicitaron informacién del proyecto para asegurarse de que
salvaguardaria la integridad de los posibles participantes. Ejemplo de ello es la
siguiente respuesta derivada de una conversacion: “como sabes somos un espacio
seguro y queremos tener certeza de que nuestra comunidad no sea vulnerada”
(Comunicacién personal: marzo de 2021). Una vez asegurado el manejo cuidadoso
de los datos, procedian a otorgar los permisos respectivos.

A partir de la publicacién de la invitacion, algunos estudiantes solicitaron
informacion sobre la investigacion a través de la mensajeria personal. Hubo quienes
manifestaron interés superficial y otros se mostraron mas motivados. Previamente,
la presentacion con los participantes fue un asunto en el cual trabajé. Frente a la
distancia (personal, mas que geografica) que genera el uso de las redes sociales

para establecer contacto con las personas, me preguntaba cémo construir una

92 Este sitio fue creado por estudiantes de un CCH con la intencion de difundir informacion sobre
diversidad sexual, violencia, acoso sexual, apoyo a los movimientos feministas, entre otros similares.
A diferencia de otros grupos, éste tenia un caracter mas informativo y politizante de los estudiantes
LGBT+ del Colegio.

% Los administradores de los grupos o paginas regulan las interacciones entre los miembros,
establecen reglas, aceptan o rechazan el ingreso de nuevos participantes, entre otras funciones.
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relacion de confianza mediada por los mensajes de texto —inicialmente— en el
entorno virtual. En este sentido, procuré un contacto respetuoso y claro con los
jovenes mostrando preocupacion e interés genuino por sus problemas e
inquietudes, reconociendo sus emociones, evitando la emision de juicios,
respetando sus tiempos y fluidez, etcétera. Atendi a cada uno de manera individual
intentando desde los primeros intercambios averiguar la edad de los interlocutores,
el semestre en que estudiaban y confirmar que se trataban de estudiantes del EMS.
Una vez corroborada esta informacion, procedi a dar detalles de la investigacion
como la realizacion de sesiones de entrevista, los &mbitos de la indagacién y la
reiteracion en la confidencialidad y el anonimato. A aquellos que mostraron mayor
interés y deseos de participar, se les hizo saber del Consentimiento y Asentimiento
informados (Anexos 1y 2), toda vez que, de acuerdo con las recomendaciones
éticas, al tratarse de menores de edad es necesario contar con la autorizacion de
su madre/padre/tutor(a) para llevar a cabo las entrevistas®.

Lo anterior generd desanimo en algunos interesados en participar, ya que
sus familiares no saben acerca de su orientacion —no la han hecho publica—, ante
lo cual la solicitud de la autorizacion les era impensable. En otros casos, donde los
padres si sabian, no dieron su anuencia para llevar a cabo el dialogo. La siguiente
respuesta es ilustrativa de esto: “la neta me da mucha pena, pero mi madre denegé
la solicitud, me dijo que no le gustaria que estuviera en esta entrevista. Lo siento
mucho” (Comunicacion personal: 8 de marzo de 2021). Incluso, hubo casos donde
los interesados eran mayores de edad, pero no accedieron a firmar el
Consentimiento.

Haciendo un alto sobre lo ocurrido, como he reportado en el estado de la

cuestion, hay una ausencia relevante en los estudios que tienen como sujetos a

% Dado que el trabajo empirico explor6 aspectos personales y sensibles —y que este fue
fundamental para la investigacion—, estimé necesario informar previamente a los estudiantes acerca
de estas cuestiones para obtener su consentimiento y garantizar su libre participacion. Nora
Mendizabal (2006) sostiene que es clave dejar constancia de la relacion ética entre los entrevistados
y el investigador para evitar situaciones que vulneren su integridad, tanto en el desarrollo de la
investigacién como en la presentacion de resultados. Para abordar este aspecto, preparé un formato
de Consentimiento Informado y otro de Asentimiento Informado (Anexos 1y 2) para ser firmados por
los entrevistados y su persona tutora. En estos formatos, se manifiesta la voluntad libre de participar,
se explica el propésito y procedimiento de la investigacion, y se asegura la posibilidad de retirarse
del estudio en caso de considerarlo conveniente.
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menores de edad. Lo que se presento al inicio del trabajo de campo me permitio
observar cuestiones que apuntan al porqué de estos alejamientos. J. G. Figueroa
(1999) plantea que en el caso del trabajo con jévenes se requieren consideraciones
adicionales a las que se contemplan con otros grupos etarios. Esto es porque
socialmente no se reconoce su autonomia y capacidad de consentimiento, lo que
muchas veces se traduce en procesos de tutela donde los padres o familiares
deciden por ellos, en vez llegar a acuerdos. Lo anterior es particularmente
problemético cuando se busca favorecer el desarrollo de capacidades de agencia
entre jévenes, pero a la vez se les limitan actividades. En este sentido, aunque es
crucial contar con el asentimiento de los propios participantes, o es mas tener el
consentimiento de los padres o tutores por ser sujetos a los cuales se les tienen
restringidos derechos, como decidir de manera libre si participan o no en una
entrevista para una investigacion®,

Aungue en algun momento consideré la posibilidad de acercarme a personas
mayores de edad para evitar complicaciones en el proceso, consideré fundamental,
de acuerdo con los objetivos establecidos, aproximarme a las opiniones y narrativas
de varones gays mas cercanos a la minoria de edad, ya que sus experiencias
pueden diferir de aquellos que son legalmente adultos. R. Savin-Williams (2009)
sostiene que, aunque algunas investigaciones han utilizado muestras de adultos
para conocer acerca de sus experiencias en la infancia y adolescencia, esto puede
ser problematico por dos razones: primero, debido a la imprecision en los recuerdos
con el paso del tiempo; y segundo, porque puede haber una reelaboracién de los
eventos pasados, lo que lleva a una interpretacion diferente 0 mas positiva de las
vivencias (por ejemplo, minimizando la gravedad o complicaciones de algunos
eventos en comparacion con otros). De ahi la necesidad de acercarme a sujetos lo

mas cercanos posible a los momentos en que ocurrieron las experiencias.

9 Quisiera anotar que mi postura no esta en contra de los aspectos éticos y mecanismos como el
consentimiento informado. Si bien estimo que pueden representar dificultades en la labor de
investigacién —como los aqui descritos—, me parece necesario reflexionar sobre este punto para
generar un marco que, con el debido cuidado, permita la comprension de tematicas y problematicas
alrededor de los menores de edad, y la respuesta y atencion que se puede derivar de ello.
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Derivado de lo anterior, opté por establecer contacto Unicamente con
estudiantes mayores de edad y que dieron su consentimiento de forma oral y/o
escrita, de acuerdo con las recomendaciones éticas. Sofia Retamal (2020) sugiere
que, dadas las condiciones de distanciamiento, el consentimiento se puede dar de
forma oral y videograbada en los casos en que no es posible un intercambio escrito,
pero aun en los que si, la propia voz de los involucrados es conveniente. De ahi que
cuente con el consentimiento oral —audiograbado— y escrito, ambos o sélo uno,
en la mayoria de los casos.

La muestra final estuvo compuesta por estudiantes de 18 afos, los cuales

estaban estudiando el ultimo semestre de EMS al momento de las entrevistas.

3.5. Estrategia de recoleccién de la informacion.

De acuerdo con G. Delgado (2012), una de las principales caracteristicas del
paradigma cualitativo es la intencidn del investigador por “captar el sentido que las
personas dan a sus actos, sus ideas y al mundo que les rodea” (p. 199). Esto otorga
particular relevancia a lo que dicen los sujetos de la investigacién, tal como lo dicen
a partir de sus experiencias, interacciones, emociones, pensamientos, ideas,
creencias, etcétera. Teniendo en cuenta esto, elegi el método de investigacion, el
cual se define como la “técnica para recabar informacion (o una manera de proceder
a recabarla)” (Harding, 1987, p. 11).

Esta parte del trabajo de campo también fue modificada, lo cual derivé en
gue emprendiera dos estrategias: entrevistas virtuales y cuestionarios a través de
mensajeria virtual. De acuerdo con Romelia Hinojosa (2012), el uso de estas
herramientas en la investigacion educativa permite acercarse a cuestiones como las
identidades de los sujetos que participan en el hecho educativo; la forma en que la
estructura social y escolar impacta en los agentes educativos, y a la vez, como éstos
participan en la construccion social de la realidad. Ademas, tiene la posibilidad de
emplearse como portavoz de personas y grupos que, en ocasiones, quedan al

margen de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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En el disefio original, contemplé solo la realizacion de entrevistas
presenciales, pero después elegi realizarlas a través de videollamadas, dado el
confinamiento por pandemia. La recurrencia a los cuestionarios se debié a que
algunos participantes no contaban con las condiciones y posibilidades para llevar a
cabo los encuentros virtuales, por lo que opté por un intercambio de preguntas y
respuestas a través del correo electronico. Esto también lo detallo enseguida.

En concreto, apliqué seis entrevistas en linea y seis cuestionarios.

3.5.1. La entrevista y la entrevista virtual.

Laura Abero (2015) explica que la entrevista es un dialogo directo entre los sujetos
de la investigacion y el entrevistador (o investigador), donde se abordan temas o
preguntas especificas sugeridas por este Ultimo. Se trata de una situacion
construida (Vela, 2001) para recopilar opiniones, creencias, concepciones,
representaciones y otros elementos subjetivos de los participantes que no se
pueden obtener mediante la observacion directa. A través de la entrevista se busca
“rastrear las huellas de las marcas sociales que clasifican al individuo como sujeto
anomalo, dando voz y captando expresivamente la personalidad del sujeto
desviado” (Sierra, 2019, p. 340).

Las entrevistas pueden ser de distinto tipo, dependiendo de varios factores,
como la libertad y profundidad con que se organizan. Concretamente, en la
investigacion empleé la entrevista a profundidad individual con un caracter
semiestructurado —con interrogantes guia y flexibles dependiendo de la dinAmica
del dialogo— y semidirectivo —con guia por parte del entrevistador, pero
maleabilidad para la participacion de los entrevistados— (Abero, 2015; Vela, 2001;
Zacarias, 2016). Una caracteristica mas de las entrevistas fue su caracter a
distancia, particularmente online. Sobre esto volveré enseguida.

Las entrevistas a profundidad son un méetodo de investigacion que permite
comprender las perspectivas de los informantes sobre sus vidas, experiencias o
situaciones, expresadas con sus propias palabras (Taylor y Bogdan, 1994). Son una

via de acceso a la subjetividad de las personas y a la realidad social a través de los
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discursos y relatos (Vela, 2001). Este tipo de entrevista permite ver el mundo a
través de los ojos de los participantes; por ello, sus percepciones ocupan un papel
protagonico en la investigacion cualitativa (Penalva et al., 2015).

De acuerdo con Fortino Vela (2001) y F. Mallimaci y V. Giménez (2006) con
esta técnica se recogen las propias interpretaciones de los entrevistados acerca de
los hechos que han formado parte de su vida con una elaboracion desde el
presente, y a partir de los deseos, proyectos y perspectivas del momento en que
tiene lugar la entrevista. Los relatos forman una bisagra entre lo individual y lo
subjetivo, lo social y lo cultural, donde es posible explorar expresiones en que se
hallan construcciones culturales que constituyen las identidades (Quiroz y Pineda,
2009; Sierra, 2019). En este entramado, el entrevistador se convierte en instrumento
de la investigacion y su tarea no sélo es obtener respuestas, sino aprender cuéles
hacer y cédmo (Robles, 2011; Taylor y Bogdan, 1994). El papel protagénico es
ocupado por los entrevistados y la informacién que proporcionan.

Teniendo en cuenta lo mencionado, opté por la realizacion de entrevistas a
partir de aplicaciones digitales —también llamadas “entrevistas virtuales” (Kauffer y
Evangelista, 2008) o e-interview— que permitieron la sincronia y el uso del audio,
video y chat (aunque este Ultimo no se us6) al mismo tiempo. Esto facilité un
acercamiento mas préximo a las entrevistas frente a frente. Como parte de los
aspectos técnicos, S. Retamal (2020) sugiere que es necesario que participantes e
investigador cuenten con condiciones como acceso a internet, disponibilidad de la
plataforma o aplicacion, dispositivo o equipo adecuado y habilidades basicas para
su manejo. En este sentido, un criterio de excepciéon en la conformacién de la
muestra es que no se consideraron a quienes no contaban con estas condiciones.

Para la concreciéon de las entrevistas virtuales consideré adecuaciones y
habilidades para entablar el didlogo en esta modalidad. Algunas no difirieron de un
encuentro presencial, como la necesidad de contar con un guion y la importancia de
establecer un clima de confianza y confidencialidad; empero, otras adecuaciones
requirieron de particular atencion, como cuidar el lugar elegido —a fin de evitar
ruidos que interfirieran en la comunicacion—, esfuerzos para mantener la atencion

de los entrevistados, entre otros. Como pude constatar en el trabajo, capacidades
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como la empatia —muy necesaria en la entrevista a profundidad—, son posibles a
través de la mediacion digital, como afirma Thomas Fuchs (2014); otras, como estar
pendiente del lenguaje no verbal y los silencios, requirieron de mayor atencion.

Si bien la entrevista a profundidad es un didlogo personal, se requirié de un
guion compuesto de tematicas o preguntas para delimitar los aspectos de interés y
para recordar las preguntas a realizar (Abero, 2015). Aunque es un dialogo libre, no
se trato de hablar de lo que sea, sino de una interaccion con intenciones delimitadas
entre el participante y el entrevistador (Zacarias, 2016). Esto se complementé con
la flexibilidad para incorporar nuevas preguntas segun las ideas expresadas en los
didlogos, sin representar un dominio total de los participantes a preguntas
preestablecidas (Robles, 2011; Mallimaci y Giménez, 2006; Vela, 2001). Con esto
en mente, para la realizacién de las entrevistas elaboré un guion (Anexo 3) que fue
guia para los dialogos con un caracter flexible.

En la construccién consideré aspectos vinculados a los objetivos de la
investigacion y en concordancia con el marco teorico. De ahi que algunas preguntas
contemplaron la autopercepcién de los jovenes en cuanto a su orientacion sexual y
sus identidades, los vinculos e intercambios con amistades, pares y docentes en el
espacio escolar, y la relacion de los estudiantes con la institucion a partir de los
mecanismos Y las estrategias que ésta emprende frente a la homosexualidad.

Las preguntas tuvieron principalmente un caracter descriptivo, las cuales, de
acuerdo con Steve Taylor y Robert Bogdan (1994), consisten en solicitar a los
entrevistados enumeraciones o0 bosquejos de acontecimientos, experiencias,
lugares o personas de sus vidas, y, a partir de éstos, indagar con mayor detalle o
retomarlos para un posterior momento de la entrevista. Sumado a ello, planteé otros
cuestionamientos vinculados con las opiniones y reflexiones de los estudiantes en
relacion con algunos temas o problematicas.

Previo a la aplicacién formal del instrumento, realicé una revision del guion a

través de un pilotaje®. Derivado de ello, lleve a cabo algunas adecuaciones en

% Para obtener perspectivas variadas, recurri a un varon universitario gay y a un estudiante
heterosexual de preparatoria. Esto me permitié obtener la opiniéon de un miembro de la comunidad
LGBT+ y otro del grupo etario de los sujetos de la investigacién para tener en cuenta preguntas y un
lenguaje pertinente.
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cuanto a la cantidad de preguntas y el lenguaje empleado para reducir tecnicismos,
emplear una jerga adecuada a la edad de los participantes y considerar términos
que en contexto del “argot” gay tiene otro sentido®’.

Considerando los aspectos formales y metodolégicos de esta estrategia
(Vela, 2001; Abero, 2015; Zacarias, 2016), en términos generales, después del
contacto inicial con los informantes, procedi a presentarme como investigador
comentando la tematica del trabajo, la intencion de la entrevista, la importancia de
la participacion de los estudiantes, asi como el tratamiento a la informacion
obtenida. Conjuntamente definimos lineamientos para los encuentros y procuré la
generacion de un ambiente de confianza y consentimiento para la expresion libre
de los entrevistados, considerando la importancia de establecer un didlogo entre
iguales y la relevancia de la intimidad y complicidad para lograr una mayor
profundizacién en la indagacién (Taylor y Bogdan, 1994; Robles, 2011), sobre todo
cuando se trata de experiencias personales o intimas, que a veces no se han
compartido anteriormente (Kauffer y Evangelista, 2008). Siguiendo esta linea,
enfatice en el caracter privado de la informacion y la confidencialidad. A fin de
brindar mayor confianza, previo al inicio de la entrevista acordé con los participantes
el nombre o pseudénimo empleados para garantizar el anonimato y proteger los
datos personales.

En términos generacionales, en el acercamiento a los participantes pude
percatarme de que las barreras que inicialmente se presentaron, principalmente por
el encuentro con alguien que resultaba desconocido, se fueron apartando y se
generd un ambiente de tu a tu y de interpelacion mutua. En esto, la menor distancia
en las edades con los jovenes quizas posibilitd una conversacion franca.

Todas las entrevistas se realizaron individualmente en una sesion de entre 1
y 1.5 horas, respetando los tiempos de los participantes, su fluidez y soltura. Recurri

a la grabacion de las conversaciones con previa autorizacion para lograr una

97 Por ejemplo, en una de las preguntas cuestionaba a los estudiantes sobre “;, Cémo es el ambiente
en la escuela a la que asistes?”. En el “argot” de la comunidad gay, la palabra “ambiente” se usa
para referirse a sujetos que pertenecen a la comunidad LGBT+ (“aquel chavo es de ambiente”) o
lugares destinados para ellos (“el antro es de ambiente”). Esto generaba ambigiiedad en la
formulacién inicial, ya que mi interés estaba centrado en indagar la dinamica general de la escuela
y no en especifico de la comunidad gay en el centro escolar.
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recopilacion de datos mas precisa para su posterior interpretacion y analisis. Como
sugiere Bernardino Robles (2011), este recurso “permite descripciones detalladas
de las inflexiones, modulaciones, estilos y acentos que se utilicen a lo largo de las
conversaciones” (p. 44). Hice énfasis en que la grabacién podia detenerse si lo
consideraban necesario o si deseaban que una parte de la entrevista no fuera
registrada por ese medio. En ningun caso los entrevistados optaron por esto.

Un aspecto que tomé en cuenta en la realizacion de las entrevistas fue el
lenguaje empleado, ya que es posible que el investigador no logre darse a entender
0 que los participantes no comprendan los cuestionamientos o ideas que se
pretenden explorar (Taylor y Bogdan, 1994). Como recomienda F. Vela (2001), evité
conceptos complejos y, en los casos necesarios, clarifiqué su significado en el
contexto de la entrevista. Esto implic6 un esfuerzo importante por entender el
lenguaje propio de los participantes, pero, también, para expresar las ideas de
manera clara: “el entrevistador debe procurar siempre adaptarse al entrevistado”
(Sierra, 2019, p. 364). Adapté el uso del lenguaje en dos sentidos: por un lado,
contemplando la jerga y referencias utilizadas por los jovenes (respecto de
programas de televisién, redes sociodigitales, pasatiempos, etcétera), y en cuanto
a codigos o lenguajes que se usan entre los varones gays y que se expresan como
parte de su habla cotidiana —el “joteo”, por ejemplo, al que me refiero en la
subsecuente categoria 1 “Hacerse con pares y colectivos”—, unas de las veces con
un caracter directo y explicito, y otras ocasiones con sentidos desdibujados 0 menos
claros. Resalta, por ejemplo, que varios estudiantes no mencionaron la palabra
“‘gay” u “homosexual” en algunas respuestas, sino que la omitieron intencionalmente
como si se tratara de algo que no debe decirse o que esta sobreentendido®. Pero,
quizd, en algunos casos, como vigilantes de que alguien pudiera escucharles, pese
a que la mayoria de los encuentros fueron en espacios cerrados y sin la presencia

de otras personas, segun pude captar a través de las videollamadas.

98 Por ejemplo, en las entrevistas algunos de los jévenes usaron la palabra “eso” para sustituir las
referencias a ser gay o la homosexualidad a modo de: “cuando mi mama se dio cuenta de eso...”,
“en cuanto a eso, me siento tranquilo...”.
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3.5.2. Los cuestionarios.

Frente a las adversidades descritas, una maniobra para la recoleccion de los datos
fue la recurrencia a cuestionarios a través de mensajeria electronica. Si bien las
entrevistas virtuales resultaron viables en algunos casos, para otros estudiantes
interesados en participar representaron dificultades en la logistica principalmente.
Pese a que algunos jovenes han compartido con sus familias su orientacion, no
pueden expresarse al respecto en sus hogares, sino que deben permanecer en
silencio. También hubo quienes no lo han comentado en sus casas, por lo que les
resultaba inseguro conversar acerca de ello o porque los eventos referidos eran
intimos o muy personales.

Opté por la adaptacién del guion de entrevista a un cuestionario autoaplicado,
el cual envié a los estudiantes interesados para ser respondido y devuelto via correo
electronico en formato de procesador de textos. Tomé en cuenta algunas
recomendaciones hechas para las entrevistas, y que fueron aplicables para este
caso. Ejemplo de ello son: cuestionamientos concisos y de caracter descriptivo;
preguntar acerca de sus opiniones o puntos de vista sobre algunas cuestiones; y un
lenguaje claro y concreto, evitando palabras que pudieran generar ambigiedades.
Sumado a lo anterior, una constante atenciéon a las dudas y los mensajes
electrénicos de los participantes. En su mayoria, el mismo guion empleado para las
entrevistas fue Util para este cuestionario.

Recurrir a esta forma fue positivo para la recoleccion en el trabajo de campo.
No obstante, no dejé de contemplar los inconvenientes, los cuales procuré atender.
De acuerdo con Juan Martinez (2013), algunas problematicas al usar Unicamente
recursos escritos y asincrénicos®®, como estos cuestionarios, son: a) variabilidad en
la rapidez de las contestaciones, b) respuestas con mayor elaboracion y en las
cuales se pierde la espontaneidad, c) falta de contacto fisico, lo cual disminuye el

involucramiento de los participantes, y d) variabilidad en el nivel de compromiso con

99 Considerando la temporalidad de la interaccion, se identifican dos tipos de recursos virtuales para
la investigacion en linea: los sincrénicos y los asincrénicos (Kauffer y Evangelista, 2008). En los
primeros la interaccion se da de manera instantanea (en “tiempo real”), mientras que en los segundos
hay un intercambio en periodos de tiempo distintos.
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la investigacion. En lo que respecta a la investigacion, dichos problemas no
estuvieron ausentes. Desde aquellos participantes que tardaron varias semanas en
enviar sus archivos, hasta quienes no volvieron a dar sefiales. Una de mis
principales preocupaciones con esta estrategia fue en cuanto a la naturalidad y
franqueza en los escritos. Dado que los participantes contaban con mayor tiempo
para pensar y redactar sus respuestas'®, me inquietaba el que éstas no fuesen
auténticas o tuvieran elaboraciones complejas, poco francas o que se apegaran a
lo deseable. No obstante, en la mayoria de los casos encontré la inclusiéon de
detalles personales que podrian dan cuenta de que los informantes intentaron
compartir auténticamente sus experiencias; la consistencia en las posiciones a lo
largo de las respuestas y la no ubicacion de contradicciones; un lenguaje no tan
formal o forzado y el uso de expresiones naturales y coloquiales; y la enunciacién
de emociones y sentimientos ante los acontecimientos. Ciertamente, las
extensiones en las respuestas fueron mas cortas que las de los entrevistados.
Antes de pasar al siguiente subapartado, quisiera destacar que, como parte
de la preparacion previa a las entrevistas y cuestionarios, realicé una investigacion
pensando en la posibilidad de encontrarme con situaciones complicadas, como
violencias. Para ello, tenia a disposicion informacion de instituciones que atienden
estos problemas, asi como contactos de especialistas, psicologos u orientadores.

En ninguno de los casos fue necesario utilizarlos.

3.6. Técnica de analisis de lainformacion.

A continuacion, describo la forma como se llevé a cabo el tratamiento de los datos
como paso previo a la presentacion de los hallazgos en el siguiente capitulo. El
corpus de la investigacion con que trabajé se conformd a partir de los datos de seis

entrevistas virtuales y seis cuestionarios.

100 Otra estrategia que consideré fue el uso de conversaciones por mensajeria instantanea. Sin
embargo, esto representé otros problemas, como respuestas cortas de una o pocas palabras, el uso
de emoticones (iconos graficos construidos a partir de signos de puntuacién, por ejemplo, ;-), :-), que
denotan emociones 0 gestos como sonrisas, guifios, enojo, etc.), expresiones propias del lenguaje
en linea, variabilidad en el tiempo de respuestas e, incluso, la retirada de los participantes sin previo
aviso. Debido a esto, se descarté como herramienta para la investigacion.
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En el andlisis de la informacién tomé como puntos de partida el objetivo
planteado en la investigacion, el cual consistio en analizar, desde el punto de vista
de estudiantes de EMS de la Ciudad de México y del area metropolitana, las
implicaciones de los ejes de la masculinidad en la vida escolar de varones gays y
su impacto en la configuracion de sus identidades. Adicionalmente, retomé las
implicaciones de la heteronormatividad y los tres ejes de construccion de la
masculinidad (Ranea, 2021) presentados en el marco tedérico (el desprecio a lo
femenino, la heterosexualidad obligatoria y la asociacion masculina).

El proceso elegido es el propuesto por la Teoria Fundamentada (TF), o
Grounded Theory, la cual se inscribe dentro de la investigacion cualitativa. En el
ambito de la investigacion educativa, Daniel San Martin (2014) y José Padilla et al.
(2014) explican que la TF ha tenido avances importantes en este campo, sobre todo
a partir del uso de software especificos y soportes tecnoldgicos'®!. En el caso de
esta investigacion no empleé algun programa en particular, sino Unicamente el
procesador de texto.

La TF es una metodologia propuesta en 1967 por los soci6logos
estadounidenses Barney Glaser y A. Strauss y consiste en “desarrollar una teoria
basandose en la recoleccion y analisis sistematico de datos empiricos, no partiendo
de ninguna teoria o hipotesis inicial” (Hernandez, 2014, p. 192). Algunas de las
caracteristicas de esta estrategia son: a) pone énfasis en andlisis inductivo de los
testimonios y notas provenientes del trabajo de campo; b) es un proceso a través
del cual se busca que el conocimiento se desprenda del contexto investigado y no
s6lo del razonamiento deductivo (Charmaz, en San Martin, 2014); y c) esta
compuesto de diferentes fases que permite la generaciébn de conocimiento
alrededor de un problema concreto u objeto de estudio (Alarcon et al., 2017).

Especificamente, retomé la propuesta de A. Strauss y J. Corbin (2002), para

quienes la TF:

101 E] uso de estos recursos no sustituye el trabajo intelectual y metodolégico que debe realizar quien
investiga, pues como precisan J. Padilla et al. (2014), es crucial “desdibujar la idea de que el software
es lo imperante, cuando aun mas especifica es la accion teérica y en el caso de la teoria
fundamentada la parte interpretativa, documental y explicativa llevada a cabo por los investigadores
para consolidar los datos de forma rigurosa y encontrar significancia en medio de una relacion sujeto-
objeto y las implicaciones del posicionamiento frente un analisis documental emergente” (p. 38).
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[s]e refiere a una teoria derivada de datos recopilados de manera sistemética y
analizados por medio de un proceso de investigacion. En este método, la
recoleccién de datos, el andlisis y la teoria que surgird de ellos guardan estrecha
relacién entre si. Un investigador no inicia un proyecto con una teoria preconcebida
(a menos que su proposito sea elaborar y ampliar una teoria existente). Mas bien,
comienza con un area de estudio y permite que la teoria emerja a partir de los datos
(pp. 21-22).

Teniendo en cuenta lo sugerido por los autores, un primer paso fue la codificacion
de los discursos. El proceso consistié en asignar etiquetas a la informacion a fin de
develar informacion relevante y sefialar aspectos especificos de interés. A
continuacion, procedi a construir agrupaciones a partir de los rétulos establecidos
considerando la naturaleza y relacion de éstos, es decir, que compartieran
elementos, por ejemplo, por un lado, todos los que se vinculaban con expresiones
de apoyo hacia los varones gays, Yy, por otro lado, los que se referian a muestras de
violencias en el espacio escolar. Estos primeros conjuntos constituyeron las
categorias empiricas, las cuales ordené jerarquicamente. En el esquema 2 es

posible observar graficamente un ejemplo de este proceso de construccion.

. Categoria
Datos del corpus Subcategoria gc
empirica
Dejar pasar la
situacion

| Huir |
Estrategias ante

| las Continuo de

Encarar . . . .
manifestaciones violencia
de violencia
| Camuflarse |

Recibir los ataques
para educar

Esquema 2. Ejemplo de construccién de categorias (elaboracion propia).

En un ejercicio constante y recursivo —grupos que a su vez contenian otros mas

pequeifios—, las agrupaciones se fueron nutriendo hasta saturarse (Strauss y
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Corbin, 2002), o sea, que la informacién comenzé a ser repetitiva 0 ya no habia
elementos para agregar. Los diferentes grupos alcanzaron su punto de saturacion
en diferentes momentos, por lo que algunas contienen una mayor cantidad de datos
que otras. Asi, fue una investigacion donde se privilegio lo cualitativo sobre la
extension. Dadas las complicaciones descritas para el trabajo de campo, en algunos
casos fue imposible indagar mas o con mayor profundidad acerca de algunos
aspectos; de ahi que la saturacién estuvo determinada por las condiciones de
posibilidad de la investigacion, pero también por las propias experiencias de los
estudiantes. A manera de ejemplo, un tema relevante es la participacion de los
estudiantes en colectivos LGBT+ en las instituciones de EMS; no obstante, la
informacion recopilada fue menos detallada —en contraste con otras
subcategorias— debido a que las respuestas de los entrevistados apuntaron a una
nula o escasa colaboracion en estas agrupaciones estudiantiles. Aunque exploré el
conocimiento indirecto (lo que conocian a través de terceros o habian escuchado),
no obtuve las contestaciones esperadas. De ahi que podria sefialar que, aunque es
un aspecto importante como parte de las identidades gays en la EMS, no es una
categoria que quedé completamente saturada.

Ahora bien, una vez con toda la informacién codificada y agrupada, concreté
los nombres finales de las cuatro categorias empiricas y defini el de la categoria
central, cuyo caracter es agrupar y articular a las demas, y que en esta investigacion
la concreté como ‘“identidades gays en la EMS”. Esta se precis6 como
concentradora debido a que en torno a ella giran los demas hallazgos, reconociendo
que los jévenes tienen interacciones, sentimientos y emociones particulares
atravesadas por lo escolar y una postura en dicho espacio en cuanto a la diversidad
sexual y la masculinidad como modelo normativo. Los grupos contenidos en las

cuatro categorias reciben el nombre de subcategorias y las describo en la tabla 1.
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Tabla 1. Categorias y subcategorias de la investigacion

Categoria Identidades gays en la EMS
central
Categorias Descripcién Subcategorias
Hacerse con Integra las diferentes maneras en Autoafirmacién de la
paresy gue los estudiantes se viven en la identidad en la EMS.
colectivos EMS a partir de sus interacciones Convivencia con pares gays
con otros estudiantes sexodiversos en la EMS.
y organizaciones LGBT+. Se parte Desencuentros entre
de reconocer que las identidades estudiantes gays.
gays se construyen en Participacion de los
intercambios donde se genera estudiantes gays en
cierto sentido de pertenencia y colectivos LGBT+.
diferenciacion.
Vivirse en Se compone de las dinamicas e Relaciones de amistad y
libertad y interrelaciones con pares y aceptacion en la EMS.
aceptacion docentes en el espacio escolar en Apoyo e inclusién por parte

las cuales se dan manifestaciones
de apoyo y aceptacion. Esto
impacta en la generacién de una
convivencia y transito escolar
positivo y de soporte para los
estudiantes gays.

de docentes.

Formarse en

Incluye discursos y practicas en

Exclusion desde los

medio del contra de la sexodiversidad y los docentes de EMS.
rechazoy la estudiantes gays en el espacio Expresiones homofobicas
homofobia escolar. Su sustento se halla en la de estudiantes frente a la

ensefianza heteronormativa, la
cual implica normas y
prescripciones que indican como
deben ser los estudiantes varones
en la EMS.

sexodiversidad.

Esfuerzos para ser
considerado un “hombre de
verdad”.

Sobrevivencia en las
inmediaciones de la EMS.
Hostigamiento sexual en la
EMS.

Construirse en
un continuo de
violencia

Comprende diferentes casos y
experiencias de violencia por
OSIEGCS vividas por los jévenes
gays. Se plantea como un continuo
gue atraviesa diferentes &mbitos
de la vivencia de estos estudiantes
y en los cuales estan inmersos los
ejes de la masculinidad como
modelo normativo y la
heteronormatividad.

Causas especificas de
violencias contra varones
gays.

Expresiones de odio y
violencia contra jévenes
gays.

Estrategias ante las
manifestaciones de
violencia.

La construccién de categorias y subcategorias se hizo de manera inductiva, es

decir, en un sentido de lo particular a lo general de acuerdo con los datos obtenidos
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en el trabajo de campo (aunque hago notar que en la tabla anterior se muestra el
proceso de forma inversa con la intencion de mostrar las categorias y
subcategorias). Estas no fueron construidas a priori como cajas para ser “llenadas”,
sino que surgieron de las narrativas de los estudiantes. Esto no significé dejar de
lado el marco tedrico ya descrito y sustentado en la pedagogia critica, los estudios
de la diversidad sexual y el modelo normativo de la masculinidad, pues existe una
diferencia entre “una mente abierta y una cabeza vacia” (Dey, en Strauss y Corbin,
2002, p. 53), por lo que al hacer el analisis de los datos no se desecho lo sabido,
sino que esto fue Gtil como punto de partida.

Las categorias tedricas —como curriculo oculto de género, ensefianza
heteronormativa, identidades gays, construccion de la masculinidad y violencias por
OSIEGCS—, revisadas en la primera parte, fueron de ayuda para la conformacion
de las categorias empiricas. Como apunta D. San Martin (2014), trabajar bajo la TF
no significa huir del todo de la teoria o conocimiento construido previamente, sino
gue esto se retoma en la medida en que se vincula con los datos y es util para ello,
sin dejar de lado la consideracion de que su aplicacién se da en contextos singulares

con determinadas caracteristicas.
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Capitulo 4. Analisis y discusion: vivir-se gay en la Educacion

Media Superior

Mas alla de las instalaciones e infraestructura, las instituciones de EMS no s6lo son
centros educativos, en el sentido estricto, sino espacios de socializacion y
sociabilidad'®? en los cuales las y los estudiantes disfrutan de estar juntos,
comparten experiencias y configuran sus identidades. Retomando la analogia de
Sylvia Contreras-Salinas y Modnica Ramirez-Pavelic (2016) en cuanto a la
concepcién de ciudad de D. Eribon, la escuela de EMS funciona como un gran
espacio con condiciones y posibilidades para dirigirse y desarrollarse en distintas
direcciones; un lugar donde coexisten multiples voces y expresiones de identidad.
Esto contrasta, con los niveles de educacion primaria y secundaria donde la norma
parece mas intensa y los ojos estdn en constante atencion de lo que ocurre, como
pasa (siguiendo la analogia) en las ciudades pequefias o pueblos. En este sentido,
al hablar de la escuela me refiero no sélo a lo fisico, sino también al espacio de
convivencia y la dinamica (Peixoto et al., 2012) en que se dan interacciones entre
los diferentes agentes educativos (estudiantes, docentes, directivos,
administrativos, entre otros).

Una aproximaciéon formal a la nociéon de estudiantes es aquella que indica
que son quienes se encuentran inscritos en una institucion educativa (Avalos, 2007).
Este término requiere de distinciones de acuerdo con la edad y los niveles
educativos. Mientras que en la educacion béasica el compromiso recae
principalmente en las familias y docentes, conforme se avanza en el transito escolar
la supervisién va disminuyendo y se amplia la libertad y la autonomia, lo cual

conlleva y demanda un mayor compromiso para los estudiantes.

102'] a sociabilidad se refiere a la interaccion que se da entre los sujetos en diferentes contextos.
Implica el establecimiento de vinculos y relaciones sociales, y la participacion en actividades grupales
0 en conjuntos. Refiere también con capacidades y actitudes que favorecen la interaccion con los
demas. Por su parte, la socializacidn es el proceso mediante el cual los sujetos adquieren normas,
valores, creencias y habilidades para desenvolverse en un contexto especifico. Es un proceso de
aprendizaje —como el relativo al género— donde la cultura es transmitida de una generacion a otra,
como apuntaba en el Capitulo 2 “Urdimbre conceptual y tedrica”.
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Més all4 del sentido propedéutico y de formacion técnica que declaran las
instituciones educativas que forman parte del universo de la investigacion —CCH
(Colegio de Ciencias y Humanidades), ENP (Escuela Nacional Preparatoria) y
CECyT (Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos) —, desde la perspectiva de
los estudiantes hay una consideracion un tanto distinta (Guerrero, 2000). En
particular, el ingreso a estas instituciones les permiti6 a los jovenes gays
encontrarse con condiciones que les posibilitaron sentirse mas libres en cuanto a
su orientacion e identidad. Esto es especialmente relevante en casos de aquellos
que tuvieron experiencias violentas en la secundaria 0 que viven en contextos
familiares poco comprensivos. Para los sujetos LGBT+, la escuela representa un
espacio de descubrimiento, de los primeros contactos con otros jovenes con
OSIEGCS diversa, los primeros coqueteos y noviazgos, entre otros.

Las lineas que presento a continuacion parten de la experiencia situada de
los sujetos participantes, y no deben entenderse como generalidades aplicables a
todos los casos, incluso entre ellos!®, Las narrativas representan la comprension y
expresion que cada uno de los estudiantes ha tenido de sus experiencias en los
respectivos centros escolares. Y aunque en ocasiones se conjuntan elementos, es
conveniente considerar las particularidades y circunstancias en que esto ocurre, asi
como los elementos que forman parte de sus historias de vida fuera de la escuela.

Lo anterior, por ejemplo, en cuanto a jovenes que en sus hogares han vivido
violencia de sus familiares debido al develamiento de su orientacion sexual o por su
expresion de género frente a aquellos que cuentan con un amplio apoyo de los
integrantes de sus familias; los sitios de vivencia que se perciben como pocos
seguros para poder expresarse de forma auténtica que contrastan con quienes
viven en lugares que reconocen como seguros Yy respetuosos; o la falta de circulos
de apoyo fuera de los centros escolares que se diferencia en los casos de quienes
cuentan con vinculos y amistades mas alla de las aulas. En esto, para algunos
estudiantes, como explicaré en su momento, su institucion educativa representé un

contraste importante en la forma en que pueden vivirse sexodiversos, mientras que

103 Por ejemplo, dado que sélo se cuenta con un entrevistado proveniente de un CECyT, es
conveniente no hacer una lectura que generalice las presencias y ausencias a los restantes.
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para otros significé continuidad a una experiencia cobijada desde otros espacios.
En sintesis, lo presentado es una muestra de lo que les sucede a los jévenes gays
en la actualidad, particularmente en las instituciones de EMS de la ciudad de México
y al area metropolitana, donde la heterogeneidad es una caracteristica en las
experiencias de los sujetos de la investigacion.

Subrayo, también, que en el analisis intento alejarme de la postura del blanco
y negro entre la total aceptacion y el completo rechazo. Me parece que esto no es
tajante, sino complejo y depende de diversos factores, circunstancias y sujetos.
Asimismo, porque las narrativas de los participantes apuntan en dicho sentido: hay
una gama de diferentes colores en las experiencias de integracion y rechazo de los
estudiantes gays de instituciones de EMS en un sentido pendular. Mas alla de
limitarme a analizar las dificultades de estos varones en las instituciones educativas,
considero conveniente sefialar aspectos que les han permitido disfrutar y vivir su
transito escolar de una manera mas o menos positiva. Esto, porque se trata de
elementos que también impactan en los procesos de construccién de identidades.
No obstante, no niego la relevancia de las dificultades presentes en sus narrativas,
ni dejo de lado las violencias y discriminaciones vividas. De hecho, a lo largo de lo
descrito hay presencias que no deben soslayarse.

Con base en los datos recabados, encontré que los procesos en que se
construyen las identidades estan atravesados por tres procesos pendulares u
oscilantes que sintetizo en: “la contradiccién”, “la frontera” y “la estrategia”. En
cuanto al primero, como se apreciard, la construccion de identidades gays no es
una configuracion homogénea, sino que en los discursos hay ideas y experiencias
que se contraponen, donde en ocasiones se mira a la aceptacion v,
simultaneamente al rechazo, a la conformacion de masculinidades diversas, pero
también de limitantes que no se transgreden y que adquieren particularidades en la
experiencia de los estos varones. Un juego contradictorio que permite la libertad en
la vivencia gay, pero que oscila de manera pendular con la supervivencia ante el
odio que aun existe contra aquello que se aparta de la normatividad sexual. Esto da
cuenta de un escenario que se aparta de las imagenes fijas que ubican a los dichos

estudiantes como un todo homogéneo, para virar hacia lo maltiple y lo contrapuesto
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que resultan estas identidades, aspectos que en ocasiones tensan a estos
estudiantes donde la evaluacion de lo positivo y lo negativo no se da de manera
polarizada.

Sobre la frontera, retomo este concepto de Gloria Anzaldia (2016)%4, quien,
desde su lectura, sugiere que ésta no existe en un solo lugar o geografia, sino que
se expresa en los territorios psicologicos, sexuales, espirituales, entre otros;
aguellos donde dos o0 mas se tocan en un espacio compartido e intimo. Esta nocién
funciona como elemento articulador de diferentes voces que apuntan a una
delimitacion —creacion de ejes, como los de la masculinidad— pero también en un
movimiento serpentino en un ir y (de)venir de conflictos, apropiaciones y
contradicciones frente a los ejercicios del poder y la heteronormatividad (Saldivar,
2016). Respecto de la estrategia, como sefiala Emilio Tenti (2000), los jévenes
despliegan una serie de tacticas en la escuela para lograr ciertos fines: calculan,
definen objetivos, analizan los medios mas adecuados, llevan a cabo acciones,
esperan... Los jovenes gays llevan a cabo tacticas, maniobras y malabares, a veces
planeados, sistematicos y racionales, pero otras de manera mas contingente,
esporadica e instintiva, cuya intencién es lograr un determinado objetivo,
concretamente en este caso: vivir-se y sobrevivir dentro de sus escuelas y fuera de
ellas. En medio de todo esto, acontecen relaciones de poder, desde las que estos
varones actlan y, en tanto sujetos, resisten. A lo largo de este capitulo se presentan
estos tres procesos de manera transversal con diferentes formas: a veces en un
vaiveén, otras como espiral, en ocasiones descendentes...

Las cuatro categorias de este capitulo se vinculan como se muestra en el
esquema 3. Este es una representacion visual que simplifica los vinculos entre los
componentes, pues sucede que algunos de los aspectos estan presentes a lo largo
de las demés categorias, como el miedo y las violencias que atraviesan la

experiencia de los participantes y los procesos de contradiccion, frontera y

104 Ciertamente G. Anzaldla no es quien acufia este concepto, pero es una de las principales
representantes de esta perspectiva. Segin Sonia Saldivar (2016), los estudios de la frontera o
transfronterizos son una elaboracién politica surgida desde la epistemologia feminista chicana de
finales del siglo XX, principalmente desde mujeres estadounidenses de origen mexicano. Su deriva
apunta a la coalicién de mujeres en ambos lados de la frontera entre México y EUA.
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estrategia. Cabe recordar que el analisis se articula a partir de la categoria central

“‘identidades gays en la EMS”.

Identidades gays en
la EMS
1. Hacerse con 2. Vivirse en libertad m:z.dlizoo:jngla rrzgh?ar;o
pares y colectivos y aceptacion y la homofobia

< 4. Construirse en un continuo de violencia >

Esquema 3. Modelo de la configuracién de identidades gays en el espacio escolar a partir
de la construccion de las categorias (elaboracion propia).

Con fines de exposicion, en este capitulo presento las categorias en el orden que
se muestra en el esquema previo. Antes de iniciar con el texto correspondiente a la
interpretacion, andlisis y discusion de los datos empiricos obtenidos a partir de seis
cuestionarios y seis entrevistas virtuales, juzgo oportuno hacer una breve
presentacion de quienes protagonizan los relatos e historias que forman el corpus
de la investigacion. Posteriormente mostraré la descripcidon que ellos mismos
hicieron acerca de sus instituciones de EMS: CCH, ENP y CECyT.

En general, procuré conservar las palabras de los participantes como fueron
expresadas. En los fragmentos citados que provienen de los cuestionarios y
entrevistas Subrayo, respeté las escrituras y modos de habla originales.
Metodolégicamente, llevé a cabo la transcripcion de las entrevistas virtuales
manualmente y de forma estenografica sin recortes y sin marcadores de tonos de
voz; en el caso de los cuestionarios, retomé las respuestas tal cual fueron escritas
por los estudiantes en sus documentos. Por lo anterior, es posible identificar
respuestas con desaciertos en la ortografia, sintaxis o repeticiones. Solo en los
casos donde estimé necesario hacer aclaraciones para comprender el contenido de

las narrativas inclui precisiones entre corchetes o notas al pie.
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4.1. Los protagonistas de la investigacion.

Como describi en el capitulo anterior, la muestra se compuso de doce jévenes gays
que cursaban en alguna institucion de EMS en la Ciudad de México y el area
metropolitana. Todos fueron contactados a través de redes sociales y por la
estrategia de “bola de nieve”. Ninguno de los participantes declaré pertenecer a una
comunidad originaria, hablar una lengua indigena o tener alguna discapacidad.
Todos comentaron que vivian con sus familias. Los nombres que aqui aparecen son
ficticios y fueron elegidos por los propios estudiantes como una forma de
reconocerse en la pesquisa y para proteger sus datos personales. Omiti detalles
gue pudieran identificarlos, siguiendo las consideraciones éticas de anonimato y
confidencialidad.

A partir de las palabras de los participantes, hago una presentacion inicial

gue se ira nutriendo a lo largo del texto. Los protagonistas de la investigacion son:

e Alextiene 18 afios. Sus padres estan separados y €l vive con su madre y una
hermana mayor en la zona oriente de la Ciudad de México. Estudié en un
plantel de la ENP. La relacion con su madre fue distante desde pequefio y la
situacion se complico cuando ella lo sacé del closet. Acudié a terapia por un
tiempo para atender problemas emocionales. Se considera una persona muy
abierta y de emociones intensas.

e Crosby tiene 18 afos. Estudié en una ENP. Vive con su madre y un hermano;
s6lo este ultimo sabe acerca de su orientacién, aunque intuye que ella
también. Considera que es una persona sensible, impulsiva, en ocasiones, y
que “no se le nota”.

e Daniel tiene 21 afios. Estudié tres afios en una ENP, pero, debido a
problemas escolares y personales, decidié cursar nuevamente la EMS y
entro a un CCH. Vive con su madre y su hermano en la zona oriente de la
Ciudad de México. Su orientacion fue revelada a sus familiares por un
exnovio cuando terminaron su relacion; a partir de ahi el vinculo con su

madre es complicado. Le encanta el cine.
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Dans tiene 18 afios. Estudio en un CCH. Vive en la zona oriente de la Ciudad
de México con su madre, padre, hermanos y abuelo.

David tiene 18 afios. Estudié en una ENP. Vive con su padre, madre y una
hermana menor. Su familia no sabe acerca de su orientacion, ni ha
manifestado interés en conocerla. Sus estudios de educacion secundaria los
realizd en una escuela religiosa, aunque sefiala que dicha institucion tenia
un caracter abierto ante ciertos temas. Se percibe como una persona que
sigue mucho las reglas.

Diego tiene 18 afios. Estudié en un CCH. Considera innecesario hablar de
su orientacion con los demas y supone que hay varias personas que lo
saben, incluyendo a su familia.

Edwin tiene 18 afios. Estudié en un CCH. Vive con su familia en la zona
oriente de la Ciudad de México. Piensa que su familia es muy conservadora
y apegada a cuestiones religiosas. Aunque saben acerca de su orientacion,
tienen esperanzas de que en algin momento pueda cambiarla.

Isaac tiene 18 afos. Estudiéo en un CCH. Vive con su madre y hermano,
quienes conocen su orientacion. Se considera una persona timida, callada e
introvertida, por lo que le cuesta trabajo interactuar con los demas.

Matiz tiene 18 afos. Estudié en un CCH. Vive en la zona oriente de la Ciudad
de México junto con su papa, dos hermanos y una abuela. Sélo los tres
primeros saben acerca de su orientacion. Se considera una persona con muy
buen humor y que apoya al movimiento LGBT+. Le gustan las actividades
artisticas como el teatro.

Mickey tiene 18 afios. Estudié en un CCH. Vive en la zona oriente del Estado
de México con su madre, abuela y dos hermanas. Su padre, con quien tuvo
una relacién distante y que califica como violenta, falleci6 hace un afio.
Considera que su orientacion es muy evidente por su voz y su forma de ser.
Se concibe como una persona abierta y responsable.

Patricio tiene 18 afos. Estudio en un CECyT. Vive en la zona norte de la

Ciudad de México con sus padres en una casa que pertenece a sus abuelos.
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Durante el primer afio de pandemia les dio a conocer su orientacion a sus
padres. Forma parte de un coro.

e Yayo tiene 18 afos. Estudié en un CCH. Vive en la zona norte del Estado de
México con su padre, madre y hermana menor, quienes conocen Su
orientacién. Sefala que le gusta leer mucho, estar al tanto de los estilos de

vestimenta mas recientes y proyectar una buena imagen.

4.2. La EMS como espacio de interaccion juvenil: caracteristicas desde el

punto de vista de los estudiantes.

La EMS en México no es un conjunto unificado, sino que, por el contrario, se
organiza de muy diversas formas, como a partir de los subsistemas. Esto, a su vez,
se reproduce al interior de las propias instituciones donde cada plantel, turno y aula
representa un conjunto de presencias e identidades. Ser estudiante de EMS “no
conlleva, necesariamente, compartir practicas, percepciones, experiencias, formas
de pensar o adscripciones identitarias juveniles o estudiantiles” (Mata, 2021, p. 35);
hay una amplia variedad que impacta en lo individual y lo colectivo, en las
trayectorias escolares y en los procesos de configuracion individuales.

Sumadas a las distinciones sefialadas, la ubicacion de los CCH, ENP y
CECyT repercute en la diversidad entre cada escuela. En instituciones que se
localizan cerca de zonas industriales o de las llamadas “populares”, asisten
estudiantes de familias obreras o comerciantes. Otras escuelas acogen a jévenes
de clase media o con condiciones mas favorables. El lugar impacta a su vez en las
dinamicas escolares en cuanto a la percepcion de seguridad por los asistentes. Esto
lo trato posteriormente en la subcategoria “Sobrevivencia en las inmediaciones de
la EMS”, ya que se vincula con violencias contra estudiantes LGBT+. Por el
momento, es conveniente mencionar que, a lo anterior, hay que sumar las
diferencias socioculturales de las familias, procedencia, antecedentes académicos,
valores y principios familiares, entre otros (Mata, 2021). Esto nutre la

heterogeneidad que caracteriza a las instituciones de EMS.
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A pesar de las diferencias, estas tres escuelas tienen aspectos comunes que
las distinguen de otras de EMS que cuentan con espacios mas pequefios, una
matricula mas limitada, el uso de uniformes, una vigilancia mas intensa, el uso
restrictivo de los espacios —s6lo se pueden usar en actividades académicas o en
horarios definidos— y la prohibicion de la permanencia en las instalaciones fuera de
la jornada de clases. El margen de decision de los estudiantes se encuentra limitada
en otras instituciones del mismo nivel, no solo por la oferta extracurricular restringida
o nula, sino por las posibilidades de eleccion que, en general, poco favorecen la
autonomia de las y los jévenes (Weiss, 2012).

De los sujetos de la investigacion, la mayoria estudid6 en un CCH (Dans,
Isaac, Matiz, Yayo, Edwin, Daniel'®, Diego y Mickey), cuatro en un plantel de la
ENP (David, Daniel, Croshy y Alex), y sélo uno en un CECyT (Patricio). Aunque dos
de las instituciones forman parte de una misma universidad —la UNAM—, tienen
caracteristicas que las diferencian entre si.

Yendo por partes, de acuerdo con las descripciones'® de Elsa Guerrero
(2000) y J. Avalos (2007), los CCH tienen amplios espacios que permiten mayor
interaccion y esparcimiento; cuentan con pasillos, jardineras, explanadas, zonas
deportivas y areas verdes que son utilizados para socializar y pasar el tiempo. Uno
de los principales rasgos con los que los participantes asocian al CCH es la libertad
y la diversidad. A decir de algunos: “el ambiente de CCH es muy diverso hay de
todo un poco en estos planteles, o que me gusta es que puedes ser ti mismo dentro
de la escuela” (Dans); “el ambiente es bueno, ya que puedes ser libre y sin
prejuicios” (Isaac); “;Del CCH? La libertad que tienes para hacer lo que quieres
cuando quieres (risas). Eso es. Y las personas que conoces ahiy la comida. Eso es
lo mas bonito del CCH” (risa) (Matiz); “Pues creo que la mayoria eran muy empatica,
muy respetuosa, y pues creo que, si no le concernia, no se metia en los temas, o
sea, no es como que opinaban sobre” (Yayo). La respuesta de Edwin apunta en

similar sentido:

105 Daniel es mencionado tanto en el grupo de CCH como de ENP. Mas adelante detallo la razén.
106 Dado que la investigacion se desarrollé en el periodo de confinamiento, la visita a las instituciones
educativas no fue posible. Si bien conozco uno de los CCH referidos, me parecié conveniente
complementar mis apreciaciones con otras investigaciones y las de los propios participantes.
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Realmente cuando entre a cch era otro mundo. Nadie te sefialaba, el ambiente era muy
tranquilo, libre, liviano. Podias ir como quisieras (fisicamente). Lo que mas me gusta es
esa libertad que nos dan, asi como el aprendizaje libre de la religion, que te daban el
interés de conocer, de investigar por tu propia cuenta (Edwin).

Los estudiantes se refieren a caracteristicas de la institucidon que no se vinculan
necesariamente con lo académico, sino con la dinamica escolar y los vinculos al
interior. Libertad es quiz& el rasgo mas comentado en cuanto a las posibilidades de
aprendizaje, de desplazamientos e, incluso, respecto de la personalidad e identidad.
Respeto, inclusion y no prejuicios son otros de los atributos del CCH, segun los

entrevistados. La respuesta de Mickey respalda esta posicion.

El ambiente es super increible, en el aspecto de que es inclusivo, y creo que las
personas pueden ser ellas mismas en este lugar, conoces personas maravillosas,
llenas de aulas y lugares en donde formaras grandes amistades y recuerdos, que
aungue no lo sepas en el momento, después te daras cuenta que fueron de los mas
felices. Creo que es lo que més me encanta, en todo mi CCH nunca lo vi como ir a
estudiar propiamente, la pasaba estupendamente con mis amigos y forme tan
bonitos recuerdos, me entristece no haber podido hacer mas, pero de todo lo que
hice, no me arrepiento de nada, recordar es como volver a vivir y esos recuerdos
valen oro en estos momentos para mi (Mickey).

El CCH se vuelve un lugar donde los estudiantes pueden expresarse de una forma
genuina. Al hablar de los varones gays, este espacio les permite una expresiéon mas
libre de sus identidades, lo cual se ve favorecido por las condiciones que abordo
mas adelante en la categoria 2 “Vivirse en libertad y aceptacion”. Otro de los
elementos que destacan en la respuesta de Mickey es la mirada de esta escuela no
s6lo como un lugar para estudiar, sino para entablar amistades y vivir experiencias
en conjunto. La escuela se convierte en un “espacio de vida juvenil” (Weiss, 2012)
al cual los estudiantes le atribuyen significados mas alla del estudio y el aprendizaje
formal. Las percepciones coinciden con los hallazgos de Lucia Mufioz et al. (2013)
a partir de una investigacion en un CCH. De acuerdo con las autoras, lo que mas
les gusta a los estudiantes es el ambiente escolar: amigos, comparieros y libertad,;
y, en segundo lugar, se encuentran aspectos académicos: maestros, clases,

materias y formas de estudio que les propone la institucion.
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Para estos participantes, la EMS representa un espacio de transito hacia la
universidad y varios tienen aspiraciones y proyectos mas alla de este nivel. De ahi
gue, aunque consideren importante sus estudios, no abandonan otros aspectos de
la vida estudiantil: no dejan de ser jévenes a la par que estudiantes, a diferencia de
los asistentes de otras instituciones de EMS donde la principal motivacion para
educarse es la profesionalizacion técnica y obtener un documento que les permita
acceder a un trabajo mejor remunerado.

Los jévenes no dejan de serlo por el hecho de estar en la escuela (Mata,
2021). Ser estudiantes es s6lo uno de los roles y papeles que representan al interior
de las instituciones. Es una condicibn mas de ser joven, sobre todo porque
actualmente las tasas de ingreso a este nivel son cada vez mayores. Esto no
significa darlo todo por sentado, pues hay quienes quedan fuera del sistema
educativo. Ser estudiante y ser joven, aunque son aspectos que pueden leerse en
conjunto, aun funcionan como una aspiracion.

En cuanto a las ENP, desde su apreciacion y a partir de su trabajo de campo,
Luis Antonio Mata (2021) describe que, mientras los CCH son mas semejantes a
las instituciones de nivel universitario, éstas son mas parecidas a escuelas
secundarias de gran tamafio. Aunque estas Ultimas cuentan con instalaciones
similares —y a veces incluso mejores que algunas escuelas privadas— tienen un
margen de libertad mas limitado, lo cual se ve favorecido por su tamafio; esto
permite una mayor vigilancia y cuidado de lo que ocurre al interior. La descripcion
gue hacen los estudiantes de estas preparatorias es similar a las apreciaciones de
los del CCH. David, por ejemplo, sefald: “en mi caso, vi el ambiente muy calido,
muy amigable”. Daniel comenté que lo que mas valoré son: “las amistades que
formé, los lugares que pude conocer y todas las anécdotas que se fueron formando
a lo largo de esos tres anos, fue lo que mas me gustd, me hicieron sentir cobijado”.

La respuesta de otro participante coincide en esto:

Es un mundo de muchas formas de ser, muchas formas de ver la vida, muchas
formas de estudiar también. Que tienen muchos problemas, que podria ser un lugar
mejor, pero, que te..., al tener tantas formas de ver la vida, al tener tantas formas
de pensar y que estamos justo en esa etapa de conocernos, de que tenemos quince,
dieciséis afios y salimos de dieciocho, diecinueve, nos forja mucho, nos hace
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descubrir quiénes somos. A mi me hizo mucho descubrir quién soy, o al menos no
quién soy, pero como quiero ser. Entonces yo la describiria como un lugar para
aprender a conocerte, para aprender a relacionarte con muchos tipos de personas
y a llevar a, a sobrellevar a muchos tipos de personas. Tiene muchos problemas,
que, pues, si podria ser un lugar mejor, tiene que cambiar en muchas cosas, pero
gue es una experiencia y, en general, la prepa, el bachillerato es una experiencia
gue vale la pena vivir. Yo lo describiria asi (Alex).

Como sefialé en subapartado previo, “Espacio de la investigacion”, el ingreso a
estas instituciones de EMS estad mediado por un proceso de asignacion a partir de
puntajes obtenidos en un examen de conocimientos generales. Las instituciones
que aqui se han mencionado son escuelas con alta demanda, es decir, que una
importante cantidad de aspirantes coloca entre sus primeras opciones un CCH, una
ENP o algun CECyT. Aungque las matriculas suelen ser grandes, no significa que
tengan lugares para todos los que desean ingresar; de hecho, un gran nimero
queda fuera en el proceso de asignacion. El que sean altamente solicitadas
depende de factores como el reconocimiento de las instituciones de educacion
superior a las cuales estan vinculadas —UNAM e IPN—, el que los CCH y ENP
cuentan con “pase reglamentado”, la calidad en los procesos de ensefianza, y
caracteristicas, como la libertad y autonomia, que se favorecen entre los estudiantes
y que se presentan en diferentes aspectos de la vida escolar. En el siguiente
fragmento, Alex narra algunas preocupaciones al haber quedado asignado a una

ENP, pues estimaba que las demandas escolares serian apabullantes.

Yo esperaba que fuera un choque muy fuerte, pero no, yo no lo senti tanto asi, ni
siquiera en el ambito académico, yo pensaba “ay, me voy a morir en tareas, me voy,
no voy a poder respirar, no voy a poder dormir ni banarme”, pero pues no, no fue
tan fuerte como yo esperaba (Alex).

En las narrativas, una que llama la atencion en cuanto a la trayectoria escolar es la
de Daniel. El asisti6 tanto a una ENP como a un CCH. Debido a problemas que tuvo
durante sus estudios en la primera escuela —principalmente inasistencias—,
decidié comenzar de nuevo la EMS, ya que, al contar con una alta cantidad de
materias reprobadas, no podia acceder al “pase reglamentado”. Ante ello, realizé

nuevamente el examen de ingreso y obtuvo un lugar en un CCH.
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Dejé de ir a la escuela, ya no llegaba, hubo un punto en donde ni siquiera los
maestros sabian quién era. Era de: “;y usted qué hace aqui?”, “pues tomo clase

L] ”

con usted”, “no es cierto”, “claro que si”. Entre otras cosas, ¢no0?, o sea, actitudes,
pues, no muy sanas que me hicieron perder todas mis materias y de alguna manera
me hicieron verme orillado a reiniciar mi preparatoria completa (Daniel).

A partir de su experiencia en ambas instituciones, Daniel describio
comparativamente algunos rasgos. Como se observa, su apreciacion estd mediada

por los intereses personales en las artes y el cine.

Lo que mas me gusté del CCH fue que se enfocaban méas en el arte y tarde lo
entendi. Cuando llegué dije “creo que debi de haberme metido al CCH desde el
inicio”, porque la prepa es un poco mas cuadrada y si apoya al arte, pero menos en
comparacion al CCH, fue lo que me hizo sentir mas a gusto (Daniel).

Patricio es el Unico estudiante de la muestra que asisti6 a un CECyT. Una
caracteristica con la que se identifica a este tipo de preparatorias es su tradicion
cientifica y académica centrada en el area fisico-matematica. En su descripcion,

este entrevistado enfatizé en aspectos positivos en el ambiente de la institucion.

Pues, yo creo que, como todo, hay de todo, y es un ambiente creo que es bueno,
porque la realidad es que es una comunidad que, bueno, ahora ya no estoy ahi, pero
gue siempre nos apoyamos todos, y entre grupos, entre amigos, entre compafieros,
entre carreras, este, entonces, siempre fue, es un ambiente muy bueno y de mucho
comparfierismo, de mucho apoyo (Patricio).

Desde la percepcién de este joven, hay un ambiente de libertad en el CECyT que
podria equipararse a las instituciones previas. El no reporta dificultades mayores y,
por el contrario, opina que hay condiciones en las cuales las y los estudiantes
pueden desenvolverse sin mayor sobresalto. Esto, al menos, refiriéndose a la
institucion a la que asisti6!%’. A diferencia de los estudiantes previos, no reportd
casos de cierre o toma de instalaciones, aunque si una situacion en el que los

estudiantes se organizaron para solicitar la salida de un grupo ajeno a la institucion.

107 En una entrevista que finalmente no formé parte de este trabajo por no haber tenido un avance
mayor al 30 por ciento, un estudiante que también cursé en un CECyT comentd una percepcion
similar en cuanto a la libertad y tranquilidad en su institucion.
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En conjunto, los estudiantes le atribuyen diferentes significados a la escuela:
como lugar de aprendizajes formales e informales, como sitio de interaccion y
convivencia, como espacio que les ha generado sentido de pertenencia e
identificacion'®®, como espacio de experimentacion para el ensayo y el error, entre
otros. Como un cruce fronterizo de un nivel educativo a otro, para los jovenes, en
general, su escuela representa un espacio de experiencias compartidas que pueden
llegar a ser muy significativas: los primeros noviazgos y borracheras, las amistades
fuertemente establecidas, entre otros (Mata, 2021).

Pese a las bondades sefialadas, los entrevistados identificaron dificultades
en sus instituciones. Por ejemplo, Edwin sefal6 del CCH: “lo unico que no me gusta,
es el ambiente que se genera por ciertos grupos que proponen paro a cada rato”.

La respuesta de Alex en cuanto a su ENP respaldé esto.

hubo muchos problemas entre los colectivos estudiantiles que, cada mes habia un
paro, cada semana habia un paro, cada, por lo que sea. A veces si eran por razones
justificadas, pero ya después fue porque si, “porque este colectivo quiso hacerlo y
nosotros no tenemos que ver, nosotros somos otros”, y pues si ese fue otro de los
problemas que habia (Alex).

Los paros son rechazados, sobre todo cuando implican el cierre de instalaciones,
enfrentamientos, agresiones y la pérdida de clases. Tanto el CCH como la ENP
tienen espacios y grados de participacion estudiantil a través de colectivos o grupos.
En la Categoria 1 abordo lo respectivo a las formas de organizacion
especificamente LGBT+; por ahora s6lo apunto que estas actividades, cuando
implican el cierre de planteles, actos denominados “vandalicos” o la interrupcion de
clases, son consideradas como una problematica. Aunque se indica que algunas de
ellas son justificables, se apunta a que estas actividades pueden servir de pretexto

para “perder clases” e interrumpir los procesos de ensefianza y aprendizaje.

108 1dentificacion e identidad son dos conceptos que es conveniente distinguir. El primero se refiere
al proceso mediante el cual los sujetos adquieren o asumen caracteristicas, valores o elementos de
un grupo por el cual sienten cierta afinidad. En contraste —y como se ha descrito en el Capitulo 2.
“Urdimbre conceptual y tedrica”—, la identidad se vincula con la forma en que los sujetos se ven a
si mismos y cémo se relacionan con el mundo. Implica una comprensién subjetiva de aspectos como
el género, la orientacion sexual, entre otros.
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También se sefalan las confrontaciones entre grupos, lo cual puede deberse a las
diferentes causas y razones que enarbolan y defienden.

Un punto mas que aparecio en las respuestas es la libertad como problema.
Aungue la dindmica e interacciones que se establecen al interior del CCH se
comentaron como algo positivo y altamente valorado, también hay aspectos
evaluados negativamente. Matiz dijo: “tanta libertad que hay puedes llegar a fumar,
tomar, dentro del CCH, porque creo que te llegas a descontrolar” (risa). El uso de
sustancias nocivas al interior del Colegio y otras actividades que pueden acarrear
riesgos se ve favorecido por el grado de autonomia que se otorga a los estudiantes.
Como lo advierte este estudiante, para quienes se encuentran, por primera vez, con
dichos margenes de independencia, esto puede ser confuso. La frontera entre un
espacio mayormente pautado y vigilado se traspasa para ingresar a uno donde
existen bordes mas amplios para explorar y, algunos, intentan llegar hacia lugares
poco conocidos hasta el momento. Ademas, al ser una etapa en que se experimenta
y se busca pertenecer a ciertos grupos, esto puede ser considerado como una forma
de sentirse integrado. Y, también, porque en la sociedad mexicana el alcohol u otras
sustancias contintan relacionadas con la socializacién entre amigos y pares. Por
otro lado, vinculado a los riesgos de la libertad en el bachillerato, Daniel la asocia
con la decisién personal por entrar o no a clases, lo que le generé problematicas en
su trayectoria académica en la ENP.

Las respuestas de Mickey, en cuanto al CCH, y de Alex, acerca de la ENP,

amplian las percepciones de éstas y otras problematicas. Segun declararon:

Como tal lo que no me gustaba eran algunos maestros que eran algo pesados jsjs
[sic.], en el aspecto de que no ensefiaban y se ponian estrictos, pero fue en una
menor parte, creo que tuve muy buenos profesores en mi estancia en CCH en gran
parte (Mickey).

Hay muchos problemas administrativos, de la direccién, muchos problemas con
maestros, porque hay muchos maestros que son, se tienen denuncias por abuso de
autoridad, por abuso de poder, por directamente violencia contra los alumnos, y la
direccion los protege y pues no hay nada que uno pueda hacer. Muchos problemas
de negligencia hasta en el sistema médico, de violencia de género, de desviacion
de recursos, entonces ese es el tipo de problemas que hay ahi. También hubo un
tiempo en el que era muy inseguro los alrededores de la prepa, muy inseguro y sobre
todo para los del turno de la tarde... [Ademas] era mucho, mucho, mucho el
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problema con los maestros, con los directivos, con los colectivos estudiantiles,
entonces fue mucho de eso (Alex).

Hay respuestas que apuntan a problemas entre algunos jovenes con docentes y
directivos. Esto por las exigencias y demandas escolares, pero también por asuntos
gue se vinculan con el abuso del poder y la violencia de género. Estos puntos los
trataré en la categoria 3 “Formarse en medio del rechazo y la homofobia”.

En sintesis, el ingreso y el primer transito en las instituciones de EMS
representaron para los jévenes gays un cruce de fronteras entre un espacio mas
rigido y menos flexible, a uno con un panorama y abanico mas amplio, donde la
libertad les mostr6 posibilidades de autenticidad. Como estrategas, estos
estudiantes desarrollaron una serie de pericias para comenzar a vivir-se dentro de
los centros escolares, no sélo con el objetivo de tener éxito académico en el sentido

tradicional de la expresion, sino también para vincularse con otros.

4.3. Categoria 1. Hacerse con pares y colectivos.

Esta categoria integra las diferentes maneras en que los estudiantes viven la EMS
a partir de sus interacciones con otros estudiantes sexodiversos y organizaciones
LGBT+. Se parte de reconocer que las identidades gays se construyen en vinculos
que permiten generar cierto sentido de pertenencia y diferenciacion. Las
subcategorias que se incluyen aqui son: a) Autoafirmacién de la identidad en la
EMS, b) Convivencia con pares gays en la EMS, c) Desencuentros entre estudiantes

gays, y d) Participacion de los estudiantes gays en colectivos LGBT+.

4.3.1. Autoafirmacion de laidentidad en la EMS.

Mas que asignarles, de entrada, una categoria a los sujetos que participaron en la
investigacion, les pregunté directamente cémo se asumen o definen a si mismos.
Los estudiantes adoptaron como respuesta la identidad gay, siendo ésta la
mencionada por todos, aunque aparecieron acompafnadas de otros términos como

“‘joto” u “homosexual’. Tres entrevistados dijeron brevemente: “Gay o Homosexual,
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considero que cualqui[e]ra de estas dos palabras definen lo que realmente soy”
(Dans); “Gay o joto ya que comunmente asi se suele decir, y no me incomoda que
me digan gay o joto, lo que si me molesta es que se eleven de tono en sus formas
de llamarme” (Isaac); “Yo siempre uso el soy gay. Si, es como lo que siempre uso”

(Daniel). Una respuesta mas se muestra a continuacion:

Uso la palabra gay, porgue me parece mucho mas divertida, en el aspecto de que
cuando conoces a alguien es mas informal decir gay que homosexual, siento que
las personas a mi alrededor se sienten mas comodas o en confianza cuando me
refiero a mi mismo como gay, ademas no me incbmoda y me hace sentir muy
orgulloso (Mickey).

Aunque palabras como “joto” u “homosexual” han sido criticadas —una por ser un
insulto contra los varones gays y la otra por tener una carga médica dado su
origen—, para los jévenes esto no representa necesariamente un problema. Por el
contrario, las adoptan como posibilidades, pero con ciertas consideraciones como
no emplearse con un tono despectivo. La palabra “gay” es, para Mickey, una palabra
divertida que le hace sentirse orgulloso y le genera confianza. Otros participantes
agregaron mas elementos al significado de “ser gay”. Tres entrevistados declararon:
“Pues querer distinto y ser distinto a lo normal” (Crosby); “Yo siempre lo tuve
entendido como alguien que gusta de las personas de su mismo sexo” (Daniel);
“Pues un hombre que siente atraccion por otros hombres exclusivamente” (Yayo).

Una respuesta mas amplia es la siguiente:

Para mi ser gay significa ser una persona diferente a los demas, pero no por eso
menos importante, y pues basicamente eso. Bueno, hay mucha gente todavia que
cree que eso esta mal o asi, entonces, 0 que es anormal. Para mi eso significa ser
gay. Ser una persona diferente, pero igual que los demas (Patricio).

Las construcciones conceptuales de los jovenes son distintas, no sélo en extension,
sino también en cuanto a los elementos implicados. En algunos, la base de la
identidad “gay” se encuentra en el deseo homoerdtico y/o la atraccidén por personas
del mismo sexo de manera exclusiva. En cambio, para otros implica el hecho de ser
distintos, pero a la vez iguales que los demas. No es claro en qué se basa esta

consideracion de ser disimiles: en su expresion de género, en los sujetos por los
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cuales sienten atraccion sexual y afectiva, en la forma en que transgreden los ejes
de la masculinidad; no hay consenso en este sentido, lo que permite observar la
flexibilidad e indeterminacion que estos jovenes otorgan a la identidad gay.
También destaca que se trata de un concepto en construccion y se intuye
que implica “algo mas”, aunque se esta en proceso de descubrimiento. Vale sefalar
gue, como he descrito, la identidad es un proceso fluido, inacabado, fragmentado,

en constante transformacion, como da cuenta la respuesta siguiente.

Pues que me gustan las personas de mi mismo sexo, los hombres, nada mas... Yo
creo que es algo mas, pero si me preguntas ahorita, como que adn estoy en ese
proceso de descubrir qué es ese algo mas. Como que no te podria contestar bien
gué es ese algo mas (Matiz).

El ambito personal, como dimensién que configura las identidades gays (Elias et al.,
2007), destaca en esta apreciacion que tienen los propios participantes de su
orientacion sexual con una valoracion positiva. Se destaca como un aspecto
preciado con relevancia en la vida de los sujetos, aunque cabe precisar que no se
ubica del mismo modo, ya que, mientras que para algunos es una dimensioén que
les parece necesario hacer publica y mostrar ante los demas, para otros es algo que
debe permanecer oculto o no dicho.

De acuerdo con la investigacion de R. Savin-Williams y K. Cohen (2015) con
jovenes de EUA, una de las razones por las cuales se evita la asuncién de una
identidad en particular son las repercusiones familiares y/o sociales negativas, ante
lo cual algunos sujetos fortalecen otros aspectos de si (por ejemplo, el desempefio
académico, el rendimiento deportivo, entre otros) y tratan de no ser reconocidos por
los demas a partir de su orientacion. En otros casos, este rechazo se debe a la idea
de que gay es una “etiqueta” que les representa de manera inexacta, incorrecta o
negativa. Con las respuestas de los participantes en esta investigacion es posible
observar que, contrario a los argumentos que indican una nueva generacion de
jovenes que consideran que asumirse Como gays Nno es necesaria y que, incluso,
se sienten incomodos con ello (Savin-Williams, 2009; Savin-Williams y Cohen,
2015), no todos los jévenes parecen tener dificultades con ser reconocidos asi, ni

porque se usen dicho término para referirse a ellos. Y si bien hay al menos un
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participante que considera que la sexualidad es fluida, abierta y flexible, esto no
significa que estime que tener una identidad sexual en particular sea innecesario°®.

Concretamente, uno de los entrevistados declaro:

En lo que estoy de acuerdo con algo que he escuchado mucho es que la sexualidad
puede llegar a ser muy fluida o incluso puede ser confusa. Si una persona que en
un principio se puede decir gay al final puede ser bisexual, una persona que se dice
bisexual al final puede ser otra cosa, asi que pues, la etiqueta, en lo personal, pienso
gue no deberia ser necesaria, simplemente seria una persona amando a otra, pero
pues, por ahora, en el mundo en que vivimos tal vez la etiqueta es buena hasta
cierto punto como para mantenernos unidos a nosotros, para pues, poder alcanzar
nuestras metas comunes, o para tener esta comunidad de apoyo, por ejemplo
(David).

Los hallazgos de Stephen Russell et al. (2009), en una pesquisa para obtener
informacion empirica para respaldar o no el planteamiento de las identidades post-
gay en el contexto estadounidense, son consistentes con lo encontrado en esta
investigacion en el sentido de que no es conveniente descartar completamente las
identidades sexuales “tradicionales”, sino que ést