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' INTRODUCCION

A traves de la historia y la cultura el ser humeno ha sido

»-k‘obje'to de los beneficios de ma continua y creciente evolucidn que -
1o ha trasladado paulatinamente, de una condicifn primitiva en que -
la amplitud pare la actividad de sus capacidades fi‘sicas, el desarro
1lo evolutivo de su pensamiento y la comprensién de situacioneg del~
mindo en que vivia eran extremadamente limitadas, hasta el mr;meuto -
actual, en que los avances culturales y el propio desarrollo de sm ~
pensamiento, interrelacionados, lo colocan en un mundo de dimensioc +
nes increibles en el que tiene a su alcance todo género de facilida~-
des para el desarrollo evolutivo y maduraciln de su pensamiento, Es-
fficil comprender que estos beneficios de la superacilm cultural y -
ambiental no estén al alcance de toda la especie humana en el mismo-
grado ¥ calidad, y que si blen en general ha habido una evolucifn en
todos semtidos a travds de los afios, hay pafses en condiciones mfs -
limitadas al respecto, y dentro de cada pais hay grandes sectores de
habitantes que han tenido poco o ningfin acceso a tales be;neficios. -
Tanto los niffos como los adultes de tales sectores estén, en mayor -
o menor grado en la transici8n para incorporarse el proceso de acul-
turscibn qué rige actvalmente en el mundo entero. Un ejemplo claro -
de este grupo es el campesino, que annque ha pemmsnecido en una vi -
da natural, su necegidad de acercerse 4l mundo cultural ¥ urbanizado
¢rece a cada momento, Pero.el proceso general de acnituraci&n tiene~

un desarrollo desproporcionadamente mas rfpido que el proceso evolu-
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tivo del pensamiento de estas personas en trfnsito hacia 81; por &s-

to, el interds de muchos estudios de este tipo se ha delineado a ex-

plorar ls rapidfz, modo, tipo de conducta y disciplinas intelectua

les con gue sgte tipo de heubre va asimilendo lcs beneficios eultu -
rales pare lograr, de geaerdo con su forvwa de pevsamiionio, que 1z -

adaptecifn 2 ese nueve mmdo se efectfie de wna maners conglstente

7 osegrra,

la etapa &ptima del desarrello evolutivo del pensamiento -
eé aquella en que el hombre slecanza ¥ fomidina una habilidad parz- for-
mar conceﬁtos, aunque a esta habilidad sze llega por miy diferentes -
taminos gue dependen, en mucho, del ambiente en que el hombre se ha-
desarrcllado, de sus condiciones {fsices v soclsles, y de 1z postura
del mismo Trente al medio que lo rodea, es decir, de su forma dé - -
comiseto con la fealidaé‘ Entences, una forma de capiovacifp verie -

ade £l svjete del campe, ¥ -

biends en el trfnsito haels wa wnueva forme ge viday 3 primer

fd

oD

£2h-
18u seriz, por ejemplo s truslade a la arbarizacibe.

En ecte trabajo se persigne ¢1 prophsiic de ofrecer nn es-
tudic de la situeciln ¥ perspectives del desarrollo evolmtive del -
pensardento del nific, mericano d¢ orfipen, campesiro, cue ba sido co-
loczde dembro del procege de acaiburactdn y'uﬁ)anizacifm de la clu

dad e Hxico. Fl tems es wor dewds compleje y el deseo de llegar a-
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kucer cons:meraciones de carécter general es may grande, pero hemos-:
de coni‘omemos cnn en"ont*ar cmnparatlva’nente das dii‘e;encias que -‘f
pudiers haber entrc un grupo de ninos estuciado en condiciones de la v
fase inic ial o see vjviendo en el campo, y un grupo semejante colo -

czdo egn 1e prime;‘a y nks cercens etapz ya ubicado en la ciudad,

Esk tan frecuente que se hable de evolueifn de pensamien
to elvidando los factores culturales y avbientzles, sean como causs-
okefec;bo que estimemos que vale la pena punivelizar que esta invesil
gacibn fué practicadz en un grupo de nifios que tiencn un standard de
Vida"semejante, que pertenscen a la wmisma seciedad urbanz, ya que fg_
dos son hebitentes de wnz unidad de viviendas para trabéjadores de -
salario mirine, todos en edad escolar dentro de los ldmites de educg
eibn primariz, ¥ cuyas familias tienen aprorimademerte cinco sfog en
la ciudac.

El *echo de escoger esta muestra con dichas condicinnes

especifices fud detertinado por ls lecturz de los "Resultados de tnas
‘pn.noas de 2nflisis y sintesis en Chiconcuae, (Estado de Morsles) M€

~xicot {1953) + cuyos propdsitos eran investigar las diferenciaciones

entT2 nifios mexicancs y norteanericancs en su habilidad p:;ra formar~
categordas, anzlizar difersncias y formular semejanzas entre objetos,
asd como lograr una meyer comprensibn del desarrolle generzl de las

habilidades intelecinales ¥ el uso del razonamiento de los nifios, -

+ ’nacr-obs Gzlvin y Modiano.~ VII Cengrese Interamericano de Psica-
_.cgia, .Ié}a\.o, 1943,
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- eecplorando les facte*‘es que uman..an 0. corstmﬂan gge desarrollc;. -

""G“ de dicho estudic se basﬁ en um gropo de 57 casos de wx -

“pueble "mestiza‘del I’I.,:s'.ao rural, con una poblacifn de 800 personas.

;léfér,dicho 4rsbajo se encamind &l interfs de egta investigaeibn 2

- ,'et;qb;xﬁra;: las diferencias gignificativas que pudiera haber enbre -
.31 ,gr,ﬁpo"de niffog campesinos qus crece en un medio casi inal'berad'e,
al grupo de la muestra gue se desarrolla en una Areg urbgra e in
dustkriglizada, con el fin de obssrvar que efecto tienen, en la -
evolucidn de su pensamiento la cultura ¥ ambients en que Sste sz -
‘dasarrslla ¥ ver si exishte, £sie 2s el verdsders interés de rnues -
4z blisgueda-une correlacibn entre su edad cronolfgica, grado de -
'es;:o’ aridad, o si algwio de esics tres factores determinantes actfa
e:i i‘oma mas Intensa vy definitiva en su procesd evolubivo. Ahora -

b en, m&s’ que impras*anes o juleios son los hechos mismos los qus -
‘1&:’ ;ﬁé ‘;':ata:‘ de pressntar, dado gue la culfura y socisdad se es -
$4n rodifiecando en muchos sentidos 7 que o1 &'n‘sianﬁe, cultural y el-
Comands en gqua este nifie vive,al sar objeto de una continua transfor-
maéiﬁn, .s;ré cada vez mbs distindo 7 distante de lo que era.Un pun-
to d2 parfids indiszpensable serf poner al deseubisrio algunas de ~
las saracterisiicas fuidamentales ds las cperaciones del pensamisn

to para aclarar las @i anilisis v sintesis en que se Lasa 1a prusba

22 ubilisf o aste agztudic =lpunes datos sobre aprendizaie 7 ra

sensmisnbo, a3l somo las priscipales etapas de formacifn de consep-



tog dentro del prnfxesa generzl,del ‘desarrollo evolutivo del pensa -

miento, Con intencidn aclaratoria tante de la prusba como de los

1

"resultados que se obiengan, &ste serf el conbenido de nuestro pri
méf- capftulo, En la segunda parte se tratarfn de citar lo mfs cla -
xamente posible los datos que aportd el estudis precedente J.levado-
a cabc en el pusblo rural, con el fin de aclarar las ideas que gulz
von La reslizaciln ds esta investigacidn; igualmente se presentarf-

en estz capfiulo las condiciones especificas de la muestra seleceio

nada, la dessripeibn ds lasg caracieristicas y finalidades del mate-.

rial 7 procedimiznto que se usd, a3l como la exposicidn de los e ~
suliados ovterlidos mediante dicho procedimiento, En la parte final-
se preseataréd 2l andlisis e intez;grstacién de los datos obtenidos -~
para podsr finalizar con la exposicifn de las conclusiones a que -
este Yrobajo wes lloee, L ’
Istas songlusionos, 20 ":esante,y se limitazrfn . a la ex-
posizifn de los z;eaultacios obtenidos con la pﬂ'.eva de Bruner er la
mugstfﬁ_obt;\nida dé 55 M“as en la zona urbana, Se seguirf estudia_xg
id_o pata'low- ', més adelante, un trebajo doctoral de comparacibén -
én"are 1a evolueidn de nuestra muesira y los resultados cbtenides -

poxr los investigadores de Chiconceac,
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CAPITULO I
CONSIDERACIONES PRELIMINARES

- 1,- BEL PEESAMIENZC

1a vida plantea al hombre situsciones que s8n imposibles de

resolver por medio de la simple percepciln directa de los objetos ¥ ~
ferfrenos que le rodean o por el recuerdo de 1o que antes percibi$. -
Para Tesolver algunas de estas situaclones es necesario usar un medio
. indirecto y hacer deducciones partiendo de los conocimientos que se -
tienen. Esto es la activided racional que congiste en bﬁscar soluclo-

nes a problemas utilizando low conocimientos ya adquirides (13), es ‘-

una actividad del pensamiento, pero gqﬁe eg meramente el pensamiento-

Desde el punto de vista psicolbgico, es la manipulacidn del ambiente-

con 0 sin actividad manifiesta (16), o bien la manipulacidn interna -

v del mundo usando modificaciones que alin en si mismas representantes -
‘de las causas que las preducen, Podemos afiadir que los factores -~ -
ambientales manipvlados en el pensamient6 pueden estar completa o ~ ~

parcialmente ansentes de la percepcidn presente y que siempre hay in-

volucrada una scbividad simbdlica (16), el lengua;'je, por meﬁio‘del o~

cual sek efectlis 1a generalizaeifn, cﬁyo conocimiento e3 una base in-~

dispengable para cualquier actividad con fin deteminado, Para resol-

ver problemas, el hombre se apoya en el conocimiento paulatino que ha

'ben"léo de 1a realidad, en la generaliiaci&n de. fenbmenos aiglados ¥ -

hechos concretos, AL separar lo general, lo denomina con palabras y -
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1o liga con objetos ¥ fen®menos que tienen una caracterfstica general,
por ejemplo en la palsbra "8rbol" estén contenidos todes los frboles,
que aunque cada wno tiene particularidades que lo caractarlzan, tedos
+ienen wnos cuanbos caracteres que les son generales y que pemmite -~
Ilegar sl concepto "Arbol",

Ahora bien, en el primer coptacto con el mundo, el hombre -
es capaz fmlcemente de experiencias personales, ¥ no es sino hasta -
qua legra mn complsto desarrollo o madnraci&n da zun pensamiento, a -
traves de la secuencia de etapas evolubivas que consigue la habili -
dad para conceptualizar, aunque cada sujeto o grupe de sz:jst;os alean-
za egba habilidad por muy diferentes caminos y tipos de conducta, asf
como en adades difsrentes,

Fiaget (10) desoribe las diferentes etapas del desarrollo -
on que el sujeto, a partir de esguer ¢ 3ensorio;matrices va interna -
lizande simbBllcamente overseisies gue lleva a cabo en la realidad. -
Ast puss (11), cbgovvands oulfadoweande, el wifo va construyendo los
4l fersntes significudos ¥ asf cosstituyends su representaciln interna
del mmdo en téminos de accifn y de esta manera desarralla a partir-
de asquemas de acciln, los diferentes concepios de espaclo, objeto, «
eangnalidad, tiempo, moralidad, etec, Es as? que el niflo elabora el - -
mundo conceptaal en quz wivs (12).

Se ha dicho gme la generalizacifn como otras cperaciones -

fundamentales del pensamisento se efectua por medie del lenguaje; enw



osz'e‘a'rs:'. ':::x—,f}r.am.a cntentdon; lengua;*e sub*megl o<

“;‘;e&zpl‘?:sitm Lebenos adﬁi‘&ir-qme ios simbelos -

l‘.

e :‘3‘_9:'9‘.?5:;‘5,%;“...’:‘ mvm pama gal” nunde son simbolos de lengusje « «

vubm, ‘.in,.c{. 2 suovi%s} ¥ qué Lo meyor parte de lo que penme

,:z'* una m..*zhtzl*"&&n interna de ecos simbolos (8).

fia tratade de desuribir ol pensamisnbo como una caracte~

wawhe humeng, como wna propisdad que distingue el horbre~

i i
EAxvAD

epindles infeviorze; experinentdimente se ba demosbrade oue -

B _3.::65}:1 xeday nmarbean fomas de condeehz que aungue mas sipllfice «

Y
ahin

BEGL

“des gue incimidan en 1o ywe se refiers al esu-
Lo gel pewarionbo, 81 el pensanismle, o sus rendinientos, estd pre-
g s‘éz} e en t:f-u s esociz de Tida sniyal, el pensomiento humane repre

seifn de un large desarrolis enm la hWisboria -

procezo de pensar esbamos hablando de algoe ~
T o )
que sconbese, gue sooede sn el organismo, pere owe no pueds ser loca-

»

H

! jiza&aocm 54 fuzra mn frgono, Ta gue #2 proceso inbangivle, no
, vodré ser medldo nl chserveda pinmo a travie de pus caracterfsticze,

e"}. cia de suw fungionez, wmplitud de sue predusclones, ebe. Enton -

H

4 Vs . - n .
ves, para comprender mejor, mes que tratar de establecer wna defind

i

cibn, trataremos de recorrer el camino gue ol individuo sigue & tra
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vt :le stapas sucesivas de evolucidn 2 n'bas d° llega. dom_.nar la ha—

b..lldud para Tformar ccaseplos, quc. na. apau-e::sl sino un et&pa.a auperx.o-‘

res d2 argam.zaca.on mantbal.’ Gomn.,arcme.a po* nresen’car las p*':.nc pa “

les caracteristicas de las’ operac* ones rac'onales del nensam.unto. ] ,/ i

2,- OPZRACTONES MACTONAIES (i3) .
a),- Andlisis 7 Sintests oot opeéa’éi,o‘n?é;ﬂréﬁ 5]
k 'msats.le:a.

uenta...:-s, tomn narb an ..cdo pe

<‘f’pnxw’ol=n=n‘se en c*xnlquiur tipo de ashi

to 23 una “hn ibn analiﬂ»:a-aixbati::a 7

Hos v::mio~ u‘ anﬁLs‘s 7 gintasis, zeghn au predorﬂiﬂik

5X nehs:s e, la Aivisiln mewtal del tode en.suz partes o-

L0, g planta ous se -

un ejenpls 4del zue con- -

prcpisdades o aspectag

"da 1!’)‘1 rb}mcs'ser.’ia 12 deseripeidn da colcr, tonaffo, foma de lag .-
,'vckosv;:;,k‘e‘ deolr de sus paThicularidades,

15 siatesis 2g, &n senbrapocicidn con ¢l 2 "i-is, la wd ~
fiessidn, la rewdién mental de las ua"be ing objeto;, o i3 conbie

nueifa de mg sfatonns, onalidsdas y espectos. Imnal que sl saflisise

Za ointegls pueds benor lugar cnande percibitios log objetos, cusnde &
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no8 irepmsents.mssﬁs infigenes y en el proceso del pensamiento sobre
eilos. Cono ejemplo, usando el mismo, de los dos tipoabde sintesis sg
riia‘ reunir :;ai['.:, tallo, kojas, flores, para fommar una plante; y del-
scgde 3ipo el resultante de 1a unifn mental de gintomas 7 cualida -

des de une cosa cemo serfa color, temaiio, ebe.

Coro se ha dicho, son antagbnicas pero inseparables, Siem -

pre se hzc: el anfilisis de un todo para lograr la sintesis del mismo,

lzemos seperande frases, palebras, letras y &l mismo tiempo las letr-
i &s las rewnimos en pzlebras, las palabras en frases, y &stas en - -
texto.

Lss dos operacicnes comiznzan en el nific de una manera prﬁ_c___
ties o gaz la divisi&n real de les cosas en sus partesjes hasta des -
puls cuande realiza actividades con los objetos que las utiliza como-

: ‘6peracicnes del pénsamianﬁo.

Tl anflisis serd mfo fBeil oi se ha percibido aislsdamente-
lo .que hay que geparar del todo; ¥ la sintesis se efectuarf con mas -
facilidad si antes se ha percibido aquel todo.

b).- La Comparacifn, ' R

La separaciln mentalde distintas partes o cuslidades de -

log objebos permite compararles unos con otros, establecer las sene
jansas o diferencia entre ellos. La comparacibn siempre se hace en -
una relacifn determinada cualquiera; siempre se comparan los objetos-

v fendmenos por sus aspectos, cualidades, o perticularidades. Solamen
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te separando unos aspectos de otros se puede determinar la diferencia
o gemejanza que hay entre unos y otros objetos. Esto nos muestra que-
¢l anflisis es constituyente o indispensable para la comparacidn, Sin
embargo, la comparacila no sz reduce a un anflisis, al establecer la-
relaciln entre los objetos o enbtre las cualidades de 8shos, se efec -
tfia la operacifn sint&tica es decir que la sintesis es tambiln una de
S'n%S partes indispensables,

La comparacidn es muy importante para el conocimieﬁto da la
_ realidad ya que el hombre, al comparar los objetos y fendmenos va ~ -
orienténdase en el mundo que lo rodez, a reaccionar de la misma mane-
ra a objetos semejantes y actuar de rom.a digtinta segfin la diferen - .
ela que hay entre ellos, '

L2 comparacibn puede ser mas analftica que sintética segln-
13 operacifn que predomine que harf que el individuo use mas las & -
ferenclas ¢ las semsjanvas, las parbes o el todo, para lograr la con-
parncidn. Esto constituye un provlema mas que nes hace pensar que ca-
da individuo, grupo o cultura tiene sus propias caracterfsticas y - -
problemas, lo que pos hace esperar que el individuo refleje las for ~
mas en que caracteristicamente han desarrolla@o los miesbros de su -
ambiente social y ffsico, (1).

e).~ L goneralizacida y la sistematizacidn.,

La generalizacin es la scparaciln mental de lo general - -

en o5 objetos y fendmenos de la realidad, y, basfndose en ella, es -
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su wnificacifa, Pare lo generalizacifn resulta indispensavle 1a compa

*
o
43
¥
o
"
.

¥a guz sole comparando onjetos ¥ fendmenos puede descubrir -
que hox de gensral en elles 7 vewnirlos menbtalmente en un miswo grupo.
% g;ns:rslf.zaciﬁn puede epoFarse en disbinbos aspectos de objetos pa-
racigos, »eroc la mis imporbente es 12 gue se basa en 1a- separacida de
dspeuioy o cualideder gque, ademds de ser penerales para determinades-
abjsies, cun esganciales. Nerivar mn principio de expsriencias varla -
das, es generalizar (B), Este tipo de generalizaciln es el que vondu-
ce 2 1a formacifn de eonceptos, deseubrimiento de leyes y conccimien

‘4o de lag conexiones reales,

¥l hotbre piense sobre lo gerer:l, deapufe de separarlo de-

" lo-pariiciicr, por medioc de la palsbra gue 1¢ empresa.

-

A3 desbacar lo general de lov objetes y al mismo tiempo desg

ssbriends Lus diferencias enbrs ¢ . el individuo tdene ls posibi -
“1lidad de elosificarlos, La sistenatizaciln o clasificacibn de los ob-

" “dgbos ¥ fenlmones es su dlsiribueiln mentsl en gruncs ¥ sub-gropos, -

diferenrias que hay en ellos, Log grupos peque
o éoé sc Teunen e I5Y0s mayores sobre la base de alguna semejansa y, ~
’ﬁ‘ox;k"el contrarie, los grupos anpiios se dividen cn una serie de gru -
pos rhs paquefios fundfndese en los diferenclas que existan,

Paya clagificar es irdispesnsable 1o comparacifn, La activi-
dad clsésificatoria del hombre Viene gran tr:.:scer:dencia en su conbacto

con la realidad;serf por lo tanto uno de los problemas centrales en -
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psicolcgig»detémix;ar su maturaleza ¥ pmia&aﬁesfz‘)‘. o
k de- Ta sbsbraccibn 7 la Conerecidn, -
A 1 sujeto, sl genervalizar, separz lo gque eg ge‘ner'a”l‘f Aha{:é-’
éa;o omiae de otras cualidades que loy diferemecfan eubre si. Bl nmo - ;i
isené;ar on estas sualidadzs sino fnjeansnss 3¢ Io gus vha Suibacado e
gensral, egie process montel zo la abstrs sidn.
La evstrecailn y Za gereralisecifn estln estrechaments ligzs
doy enbre ¢f, No se podefa generalizar sin hecer caso omise de Zas di
feroneias entre lo que se pensxalisa. iustrer es obszrvar la sindia-
ridad entre cosas diferentes, X1 gus inventB el concepbo "Erbol® fuve '
aue heber chssrvade btodos log 8rbolss pmscizxéﬁ.ando.de 1o goue difie -
en y separasdo lo gue tiesen en somfa {3},
Lo abgtraceidn tambifn &nsapars‘aie da Ié palabra. Unicamens

Te por madio de

wt
by
)
B
o
&
&
&

pusde pensar dize baciends caso omisd ~

. .
da la dnboan $obs

In Conerznifz s 8l pivoiso ssnesbo. Ss coneraha aehra Lo 93%'
Sleviay gue corxesnunds u lo geueral dstszminade. Tn sadta no ss'hace -
¢35 ¢miso de los carmcberes del obisto sino que se plesszoen la mibl
. % de parblewlares que le sen peculiares, sin embargo, 58 le tianak -

2n guerta como oasy parbicular de slge genasrsl,

in conowmeifn de lo gomeral pomite comprenderlo meler, re-.

lacionpndelo con aunello gne nos es dede en la experiencis persomel ,

se bara = le empecianeds lmmediaba, heele lo gque es mas objeﬁivd ¥



:c;:feiz"esto radiea su importancia para comprender lo gemeral.

v le conerecifn no debe anwlar el pensamiento scbre lo gene =

‘dei‘x‘e: énténéerae siempre que un caso particuler pertenece a &lgo~

| penenal.

= . Una peracna puede zbstrser sin generalizar, pero noe puede -
élcam:&:' una generelizacifn adecuada sin primerc zbstrasr (8). No de-

k bemos abaidopsr la impresifn de gue la sbatraceidn y generalizacifn -

. gon manejadas conciente y deliberadamente, $in enbarge nuestrs fniea-
evidencia de ellag viene de la observacifn de reacciones; similares fren
te = estizm.os diferentes que tengan caracterfsticas comunes (13).

g.~ Bl Concepto.

Tabas operaciones conducen al individuo &l nivel superior -
eh que es capaz dg desarrcliar uwn conceplo qné eg el proceso que e -
presenta las similitudes embre diversosm objetos, sitvasiones o suce
gos. En un sentido; los concepbos son condensaciones de experienclase
pasedas; trash én uwna sole ddea lo gue se ha aprendido de las propie-
dades de muchés coses diferentes (8), Bruner (2) considers wn concep~
*;:b ;?como mna red de inferenciss de significados a través de lsg cua -
les uno va mas al1& de un prupe de propiedades erdticas observables -
en wn ohjete, y por lo tanbe las inferencias adiclonales acerca de

otras inferencias no cbzervadas en el objeto.
Ha sido denostrado (1k) gue no sievpre oue wn individuo lo-
gra un concepta 1o hace concientemente ya que & veces, &l per examina

do introspectivamente, mo sabe como 1legl a £1. Woodworth (17) dice-n



gue es my pcsi’nle qaa en o : icnes m proceso ﬁegue @ 88r MEnoy ~ -

cenciente aunqzze mas eficienta. En o’t;ras palabras, las prcpiedadaa -

ﬁmcmns}.és de muchos pmcesos pam, en ger lag mismas cmdo el pro -
coso &3 concieme que cuando e3 :mconciezxte. Yos preguntamos entonces
gl debemog definly log procesos coniﬁivos coo proceses concientes o-
8i dobenos decir que la conclencia punde estar presente o ausente se<
gfhn el caso, 7 qus egtos procesoy deben ser definidos en t8rmines de-
sus velacionss funcicnales, )

Algunos autores {1, 3, b, 5, 1k} han definido este proveso-
r;:omo proveniente de un ambiente psicologico y de conductz 2l cual el-
individuo responde, es decir que el individuo en su procese de cono -~
einiento pusde ser considerado como respondiendo a su propic “campo -
fenomencl8gicot, Parece mejor entonces decir que el procesc conitivow
incluye todas las formas po“ medio de las ouales el indivicuo se re -
presenia algo o usa eshas represenbesiones copo gela de conducts,

En cuaﬁta a conducta abgtracta y conJucta conereta, se ha -
'o‘istd que los nifics tienden a egrupar log objetos sobre bases concre-
tas. Los adultos norrales, si bien agrupsn sobre bases de aspectos -
concretos, son capeces de traseender las semejanzaes ¢ agoclaciones -
obyize ¥ agrupsr en base ¢ relasciocnes abstrac’cas como "herramientas?-
objetos de limpleza, ebe, Suando 6l individuo asume este nivel con- -
captual, los avifceulos gue se le presentan no son tc;madca Como  COSaAs~

individnales sino eomo repressntantes de una categorfa (7).
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8¢ -ha eneontredo (h, 6}, que la condncta ccmcrei:a o a‘bs‘hrac‘

%z de dos nifies estﬁ ligerzmente relacionada a). Ju_cio moral, sin - - V
. embargo aparece una relzeiln muy significativa con la actitud de 103-: .
padres, maestros & instituciones & las que acuden.

3.~ EPREIDIZASE

Is ma:;roﬁa de lag respuestas caracterfsticemente humeray «
son aprevdicas; =i los bEbitos pudieran ser borrados, el hombre adule
to serfa tan infitil como un nific pequefic, a pesar de gu madures figi-
ea. Enlel ajuste a nuestre medio scmog eppeciclrente dependientes del
aprendizaje scwwlado de muestros entepasades

Las innemerebles cosas gue sprendemos en la vida pueden tew
ner que ver con acondicionsmiento, cficiencia motors o verbal, dite -
rentes clases de informaeiln ¥ de la fomz determinada en que ubdling
maz lo apremiido al resclver nueves problemes o frente a nuevas situa
ciones (€). Todas estes categerias cacn, de todas manexas, en unz con

ATy

dieiln genoval:iQue sunlovier pueve Zprendizeje se apoyn en lo sprendd

dc{ intluyende el como gprendsry y ove todes lag adauisiciones ticnen
wn #lto gredo de iﬁteréapcna‘emia. )

A1 tratar de fommular los aspoctos de penseriento gue uz};an-
al erganiszo con ¢l munde de la reslided exterior encontramos que en-
la - formacidn de conceptos interviener procesos de percepeiln ¥ apren-
dizaje con-los cuvales ¢l inddviduo éesarrollé una relacifn organizada

¥ eoherente con el munde exbterno, Estes procesos traen como sonsecuen
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cia el est»:»lccike rbo s conceptos, astmctura cogaitiva qua 1iga 1a1 ’
mepci.on aprenuizaja actusles del individuo con su experiemia' -
p‘*&:”ia. En el sprendinajo existen ae‘&em.:zantes que van a ger la gzzi’a‘
dagxp.waclén de la sdguisicifn Ge conteptos y de camo funcicnan lag
assr c%uras cognitivas resuiientes en le actividad mentel del indivi.
dus (15):7
Algunos zutores e informaderes plensan que el aprendizaje -
débe édguirirée nés efectivamente a travds del todo ¥ otrus piensan

) que & través de las partes, aprendiendo fe una en unay a veces, wa -

60@13501&2& de fraceioner y englobar al sprender reswlia mis econfmica,
Es diffcil genevalizar que lz efectivided se logre en un sistenz o - -
'én ateo. Una persona puede lograr mis eficiencia en wna forma, obtrz -
pez’vwa en la obtra vy obra en la cosbinacifn. Iz inteligencia y obtroge
“fagtores perscneles son los gque Jeterminan gul rétodo es mhs scondri-
co para cada persoma (3).
AL tr a‘Lar de diferenciar Loz &specias de 1a formacifn de -

cozscrgtos l‘r:enﬁe ala scl'acién de problemas se hz visto gue en el i

Fa, -os *ox:anf;os sc, originan en el aprendizaje y gue el adulte ne -

fczmc’emfépi:os 'sino gue usx los gue y& posee, sblo gue en formas -

" pyeres o hebitvales; es decir, reorganiza su repertorio conceptuel -

©LRL rifio sprendes s hablar basfndose en parﬁe en la imitacifn

{
¢ irdento de dxditar, ¥ en parbe por cusayo ¥ error {8). Pero plantea-
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Bruner, El lenguaje no pue;ie ser entendido como wna técnics de comunl
cacibn externa; es bembiln un sistema de tfenicas internas para ajus-
tar y reajustar ey.periencias; para dividir y ordenar, y afin para in -
"iéntar cosas, para internalizer el mundo, econbmicamente, en wna ac -
tividad manifiesta reducida, Entonces, gco'mo sabremos como va funcio-
nando el nifio intelectualmente?, ,;Co’mo captar el curso por medio del-
cual se libera del arbiente vivido sensorizlmente pare poder planear~
su conducta?., Estas preguntes nos llevan a la bfisgueda de los instru-
mentos del crecimiento y la exploracifn de las téenicas usadas al tra
tar con log eventos y lo gufan en una direcciln o en otra. iz maycrié
de log instrumenics del poder intelectual estén fuera del individuo -

¥y son aprendidos por interaccibn con el ambierte socidl y ewliursl,
El aprendizaje envuelve modificaciones de conducta del in -

dividuo gue results de 1o que a2 &ste le sucede, o 1o que hace, mfs -

[3

‘gue del procese del crecimiento que carecteriza su raza; hay modifi

caciones no aprendidas cue son més raciales que individusles. Estos
" des tipes de modificacicnes hen sido descritas (16) e - ®  ‘ores -
ercclntricos" que significa que a pesar de las similitudes con otrag
. |
parscnes, 'éada sujeto, sin embargo, tiene experiencias finicas y un -
contexto mental proplo; y "factores etnocéntricos?, basedos en que -
el irdividro es miembro de diferentes gx‘wrpos v as? es participante--
en mayor o menor grado, de experlencias similares a los demfs del -
grupo, Las caracteristicas etnocfntricas hacen que el individuo pien

se, en ruchog sentidos, en forma semejante a otros migmbres de la -



xusm familia, sexe, clase, rcngn, nacién ¥ cnltu.a. las ca“acte:is-

siras egocémncas Bablar del mundo pemz‘nina en uémnos de la orga- -

'mzacia: ie ezpem‘.encm peculiar en cada individus.
Lz madurscifn es afectzdz por lo previamente apmndidor (3)- o
©s .:er 13g estructuras y reaccicnes bisicas son wodificadas por al-
sprendizaje (8), El nivel de maduresz tiene mucho que ver en 1o que se
puede aprender, y lo ya aprendico en ¢l logro de nivelss de madura~ -
ciﬁn. Te maduracidn (2), por tanic, no tienc 1imite absolubto, Serfa -
tan errfnec negar la importancie de la maduraci®n como asumir que tig
ne Limites rfgidos ya que cade sujeto ha sido predispuesto por su - -
rendizaje temprano y experien:ias {3)gue lo han ido guiando en su -
prep pis scleccibn, antleipacidn, vespuesta y correccidn en su trete -
con la informaciln. Tratar de entrenar 21 nific antes de que Bste al -
asnce suficiente maduwrez es indructuosc, Bl ccz;trol de esfinteres, -
por ejemplo, aparece a su bieapc sin erirenamiento egpeciiice, a hrae
v&s de madurez y actividades del nifio que no necesiten ser tuborsaas.
.Esto reslte cierto sflc en adquisicicnes simples (3).

‘ Encontyamos que hay algunce principles significativoy en &l
logro del cprendizaje: Uno es la anligficdad, que es la spericidn fre-
cuémf»é «n - tiempo ¥ espuéio de leg eventes paré asoclar; olro es la =
v.fnbi;i*fﬁﬁiﬁn, tan imporbante, gue es dudsble que zighn sprondizajs - -

. owurve sin motivacidn ys que es el organismo motivado el que es -~ -

usunlmente aclive; el refovzamicnty primario, que resulta cuando la -
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. aci_i_.\iida;d de un organismo reduce una urgencia, es decir, es la conex-
}_Gn; entre lé situacién estimuladora (interna o externz) y la respues-
'fa;"’rei'orzamiento secundario es 2lge que aunque no reduce una necesi-
dad primaria, se asocia en el pasado con tal reduccidn (8).

Las capacidades a adquirirse (1L) son mas complejas y tie -
nen wna necesidad creciente de entrenamiento. A mayor maduracibn ma -
yor aprendizaje efectivo. Hay sin embargo grandes diferencias; nifios-
de la misma edad cronoldgica pueden @iferir mucho en su capacided pa-
ra adquirir hsbilidades particulares, Es obvio que se nécesita una ma
durez mfs avanzada para habilidades complejzs como lectura, aritméti-
ca.etc., que para hebilidades motoras (3). No sblo tienen que ver las
caracterfstices individuales y edad del niflo, sino las diferentes ~ -
t&cnices ¥ cambios con que el nifio, al ir creciendo, adguiere y usa -
la infomaeibn (3).

En palebras de Bruner {2): Para lograr un conocimiento de -
ios factores que detexminan la capacidad de los nifios para adquirir -
habilidades hay que partir,' en mucho, de los datos de su arblente, itz
Tes como el estudio de prejuiclos definibles en el sentido ide¢légico,
perceptivo y valorativo; el estudio del papel que juega la agrupacidn
en gue vive, el anflisls de diferenciasAde grupo etc. Esto quiere de-
cir que tanto el desarrollo como el aprendizaje dependen en mucho de-
lag caractezjisticas' culturales del gr;xpo que s;i.rve al nifio’ de campo -
de cultivo. .
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| L= PROCESO DE RAZONAUTENTO.
- Henoa dicho que la actividad del penssmiento que se ocnpav-
,de.' la soikuaiﬁnk ée los preblemas en que el mundo externo siilla ai - -
horbre se conoce con el nombre de rasonamiento {16}, EL pensamiento -
en el crgénismo kumano estf eiempre active y cambianie, es decir, en-
£1 esta involuerade un cursc dinfmico y‘continuo de eventos mfs que ~
de fendmenos alslados (15); sin embargo el proceso de razonamiento no
aparece sinc cuando el hombre se encuentra frente a una determinada -
gituaciln o problema que requiere solucidn, o cuando aparece una pre-
gunta inesperada para la cuel mo se tiene ya lista una respueste; es-
deeir el procesc de razonamiento en el hombre es inlciado a travds ds
situaciones fuera de rutina que serfn solucionadas por una gerie de -
actividades simb8licas disponibles en el ambiente, as? come la combi-
nacifn y vecaubinzeiln de experiencias pasadas .(8). Tradicionalmente-
2l razonamierte y la imaginaciln han side estudiades casi en fusidn,-
¥ aunque puede decirse que sdn funclones de ig;lal trama, la diferencia
entre ambas ne es sino cuestidn de la sitnacifn en la que ocurren y -
del grado y clase de contrel gue existe sobre ellas; el razonamiento-
esth mfs estrechamente relacionade a la realidad del munde externo y
nks sujeto a sistemas selectivos y regwlativos, otra caracterfstica-
e8 que su principio y fin son claramente definibles (16),
Come gares humanos nos cnracteri'za una ciér!;a curiogidad, en

mayor o menor grado de aspectos del mundo, queremos saber para qué --
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son alpunas cosas ¥ como ¥ porqué suceden otras, Por ejeg:plo, en pro-
retic, €l nifio a los tres sfios ya ve encusntra confundide por alguncs
ohjetos, situsciones y eventos no relaclonados directarsnte a sus - -
ajustes perscmedes, .

El penssniento asigte al ajuste del organismo en su ambiente
exberno e interno; puede ccurrir como respuesta & mwna necesidad inter
nz o come regpuesta a un problema que provenga del munde exbernoy el-
ceurrir de esta respuesta nog hace visualizar a2l pensemlento como con
ducta (16) cne se presenta siempré respendiendo a un estfmilc, sea -
egte observeble o no. Enla solueibn de problemas, la conducta tlene-
tres fases suseeptibles de ser investigedas psi::olo'gicamente: La con-
frontaeidn del problema, €l trebajo hacls la scluciln y el zciertc o-
f511a al resolverlo {8). las investigeclonss sn solueibn de problemas
1}3 revelado conduc%e*;s de ensayo y ervor, aubo-cbgervaciln ¥ otras fun
ciones, El proceso de solucidn incluye: Le aprehensifin del problema,-
8l esfverso para menejarlo, la exploracidn y menipwlecin de 1a situg
eifn, el conbtrol o direccifn de aciuacifn, la comprensiln de regueri-
ﬁﬁ.‘énﬁos' in‘;emedios ¥ las respuegshas emocionales, Lagsoluciones-pueden
ser innetiztas, gradusles, lembas ¥ repentinas (1h).

Indudablemonte, 2l tenar un probleme y aceptar la tarea de-
resolverlo, emplezan g aparscer wna serie de sugestiones que aparecen
a veces cono .p?&gun‘::aﬁ} que son las infevencias o hipStesis (8) cuya-

verseidad puede checarse explicita o impideitanente. Envuelven el - -



s -23- .

racuerw de e,qsamenc* as pasadas pero £ ewcuantran siemprn limtadas

ﬂe 1a eae mo sabe de la si'buac;.gn :ana‘ "c“aia.
. m in 27 nc:.as 500 usu:..meane evaluadas anuesde s*r agep~"

tadaz o i’i‘a’;&hazada,s; al acepbar lz primera inferencia nay,que 'Aracun'};r: B

&l conocmexitb adécuado scbre ellas, ya que el fe#aluérléviav 'ia'luz'r—ée:; R

“otra f‘onscim.mto gite s¢ tenga & la mano ccmdace, casi invamablmnn-« ’

‘ua,-a terar .q.ze rechazarla y hacer otra y oira ten ativament la eva

critica de la inferencia nos convcnce de su varacidad En 1=

: rézonmez;f;o:cxenti;mo 23 necesaria probar lo correcto de cada, infss

réﬂhéié,?Srlg‘ém»'nos'objetivos o expsrimentales, pues segaido pase que- 7
‘,;ijrgfe;zjenéia's :}a aceptadas como razonables resulban falsas al ser pr’cr,ul
'k‘zﬁadaé wrperimentalmante, , ‘
. El vazonatiento es mds bisn dirigido que casual, pues la r:g
) ftura,. 225 del problema y el cdms lo parcide uno determinan tna mayor - ,
a zr.encr tendencia a seleccionar lo que hay gue recordar y entonces -
las 4n“emna1as aparecen basadas en ese seleccionado. Las inferan- --
V"i.as quz hacemog estin con la forme on que cada uno ve el problems.--
w‘i:i embargo, wna inferencla que generalmenie nace de la naturaleza --
: del provlens, estd sujeta a que le direccifin que se le d& sea adesua-
Adax oﬁna&ecuada; glgunos errores o ilusiones como los que g2 presen -

taa ao 2lgunas enfermadades mentales se atribuyen al razonar en dirsg

1 2quUAvoCcH.

Ta dirsccibn del razonamiesto al tratar de soluclonar pro -
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blenas, significa seguir una 1inea de pensament fluyendo ouras o

no pertinentes al probleme; muy a menudo 1a dirécciﬁn interfiera con
1z sclucibn.

Eaperdmentalmente se ha visto (8) 1a gran importsnciz que -
tiene conservar la flexibilidad que permita cambiar de direccién. De-
la clase de instrucciones que se les dan a los nifiog al suministrar -
les informecidn y ensefianza, impresiona la rutina o naturaleza "cie -
ga" de la mayor parte de lo gue es enseflado, asi como la gran inflext
bilidad de mucho del pensamiento resultante, Estérmuy generalizado en
las instituciones que imparten educacifn al nifio, el énfasis en ejer-
cicios mecfnicos, en respuesta instantfnea , en desarrollo de hfbitos
ciegos, Lz repeticiln es buena y conduce en parte a lograr una mayor-
eficiencia &l razonar; pero el uso contfnuo de ka repeticifn mechnica
tiene efectos déséstrcsos; induce a formar h&bitos de accibn mecani -
zada, a ceguers, a la tendencia a actuar servilmente en lugar de pen-
sar o carear un problema libremente. El que logra un razonamiento efi
ciente debe poder ver un problema en diferemtes formas, sentidosy -
' ﬁﬁmero de combinaciones; tel ilexibiiidad en la direcclén prepicla a-
que tanto la inferencia como €l razonamiento lleguen a la solucibn -

del problema que los origina.

5.- FORMACION DE CONCEPTOS -

o de los aspectos mfs diffciles de 1a psicologfa del pensa
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h&enfo es el qu;a se Fefiere a los conceptos. Una razdn es que la for~
B macién 7 uso de concephos se relacionan con otros aspectos psicoldgi-
'b::é, 'tales como la naturalesa y desarrollo del lenguaje, el desarroA -
1o y funcionamiento de la percepcidn y los fendmenos de interaccifn-
" social. Obra razfn ss gue los conceplos parecen involuerar, Ohra 14 -
zfn-es que la formasifn de conceptos parece involucrar procesos men =
tales superiorss, mis diffciles de corprender y sor invastigados que-
cusljuier otro *ipo de conducta; son tan complejos ¥ estén tan agocia
dos tan fIntimamente con la actividad nervicsa, aue hay que usar la in
.ferencia al formular conclusiones, ya que 8e forman a través de un -
proceso que resulta demasiado intangzible para el estudio cisntffico;-
1la forma en gue nistdricamente ha sido abordade 5ste tema nos colcca-
#n el prassnte frente a un verdadero problema.gue es separar los as -
pactos filoshficos para atender a los psicolégicos. qua congtibuyen -
nuegiro inberds,

Hay que tensr continuaxente presente la' distincifn entre -
los procesos de formacién de conceptes y las caracterfisticas de los -
fehceptos en si qua ya han sido expuestos en este mismo capftulo. Pa-
Teke que el darse cuenta de asta distineidn no siempre ha sido afac -
¥ivo, tanto en descubrimientos teoréticos del tema como en estudios -
experimentales, Otvo punto de vista es que debenos saber que sucede -
dunanys gl procegso de aprendizaje que explique la adguisicibn de con-

22pbos ¥ tamblén cemo funcionan las estructuras cognitivas resultan -
pios gn.

i
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" tes en la actividad mental del individuo. Finslmente es esencial éiqi
‘rensiar los aspectos genfticos de la formacibn de conceptos de los -
aspectos de solucibn de provlemzs,

Para estudiar la formacidn de conceptos el investigador se-
encuentra con varios problemas bisicos que pueden formularse con pre-
cisibn (15).

1.~ Habilidad para conceptualizar.

Este problena preguntarfa: ;Como puede uro explicarse y - -
deseribir el desarrollo de la habilidad para formar y usar conceptos-
en el nifio?. Concierne 2 la posibilidad de que la conceptualizacibn -
es wna funcidn intelectual general en la conducta del individuo. Para
contegtar esta pregunta se necesitarfa cbservar la presentacidn y ela
boraciln de la habilidad para formar y usar conceptes. Los psicSlogos
parecen asunir p&r shora que una funcién general de este tipo existe-
Junto- con otras habilidades intélectualgs como la memoria, facilidad-
verbal, velocidad perceptual, etc., pero no ha sido demostrado conclu
yentemente que sca relativa ¢ dependiente de otras funciones.

2.~ Adouisicién de conceptos o Repertorio,

Aquf, la pregunta a formularse serfa: ; Que conceptos o pa-
trones de conceptos caracterizan las diferentes etapas en el desarro-
1lo del pensar y actuar del nifio?. Esto mas bien nos lleva a un pro -
Blema éducacionai. La diferencia entre el pfoblema Ay el B se puede-

encontrar sugiriendo gue la adquisiciln de uwn repertorio de conceptos
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dépende'mia ‘ci'el‘amenta de 1z experiencia con la edad que de la madu-
rasidn de la habilidad para corfceptcar. Asi, dos personasz con la nig-
" ma habilidad paré concepluar a 1:3% mistza edad, pueden haber tenldo di-
farentes vepertories de conceptos, o nifios de difsrentes habilidades-
conceptuales puedan adguiyir tedavia ol mismo tipo de concesplos a la-
nisma edad.

El nifio a cualguier edad poses conceptos particulares, Es ~
importante asepurarse del brden en gue los distintos conceptos se ad-
quieren 7 su ccmplejidad y variedad a las diferentes sdades; a 8sio -
puads llegarse trazando el cursoe de aprendizaje en el nifle, k

3.~ EL logre de Concepbos Bspacificos.

; Coro pueds 21 individuo lograr un concspbo particular?, -
51 se expone ol individuo a una situacifn de experlenclas sucesivag «

qus 8% organizan de una manera concepiual, la conducta del sujeto se-
observarfa y relacionarfa con las condisiones del estimulo, Aunque es
tg problema coneisrne a los concephos parf;iaular'es logradosApar el ni
fin, ha sido investizado principalmente en wn nivel sdulto por facili-
tarea, ya que &ste ya ha desarrollado la hebilidad de conceptualizar-
7 53 adquircido un enorme reperborlo de conceptos por lo que es proba-
ble jne po sdgulere conceptos nusves sino gque apligue les que ya po -
sot, o aprends puevas varizciones, jerarquias de &Sosrconneptas, lo -
gun Fupoas gne en el adulte ss diferente que en el niffo.

= ta formulacida do estos tres problemas surge la eviden -
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cia de que ﬁucho gueda por hacerse antes de poder establécer una teo-
rfa de formacidn de conceptos,

A1 pensar qué es un concepto nos aborda otro problema,

ho~ Ia funcibn de los conceptos en los procesos de pensar -

del individuo.,

Se pueden ver como una especle de sisbtemz selectivo en la -
organizacibn mental de la persona que une experiencias previas y esta
dos actuales con un objeto-estfmulo. Los conceplos son éistemas orga-
nizados que tienen relaciones estructurales importantes uno con otro-
v funcionés dinfmicas que determinan el curso del pensamiento. Se pue
de decir gusz seleccionan v regulan los ecfectos de estimulos externos-
en contraste con los sisiemas (actitudes) aue seleccionan y regulan -
lag respuestas.

Los conceptos deben verse en una forma mas amplia y dinfmi-
ca que hasta shora, ninguna de las definiciones convencionales de con
cepto o de formaclln de conceptos resultan satisfactorios, una de las
tendencias erréneas es considerar las palzbras como concgptﬁs en lu -
gar de reconocer la respuesta verbal, como una mera etigueta del sis-
téma cognitivo interno, el cual constituye el concepto desde el punto
de vista psicolégico. l

v - Las caracterdsticas que deben ser témadas en cuenta sfu:

a).~ Los conceptos no son un dato directo sensorial sino al
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g0 que resulta de su elaboraciln combinaci&n, etc. Esto es fécil de -

demoghrar experimentalmente es‘tableci.endo und si’cnaci&n en 1z que e1 -":,

-

gujeto no pueda reaponder en fama especifica sm un dai:o der'lvado de :

un previo procesc gensorial,

b).- Log conceptos dependen de la experiencia previa del or

ganismo,
mental que ligan, eslabonan o combinan experiez_xéias sensoriales, Esta
Ecndicién s2 prueba cuando un individue responde en la misma fcma a-
diferentes eshimulos.

d) .~ Pusde inferirse quz esas ligas son de naturaleza si'nb_{::
lica, es decir, el mismo concephbo pusde ser invocade por una variedad

de estimulos; esta funcidn sixbSlica es usualmente 1levada por las pa

labras; wha palabra liga difersntes experiencias con el mismo objsbo,

experiencias con diferentes objstes en alguna forma relaclonados enire

s.{, el proceso ewocional suscilade en esbas evperiencias, ete,

e).~ Desde sl punfo de vista del organismo, los conceptos ~
representan factores selectivos. Un estizulo extermo suseita wa res-
puesta simbdlica, o una respuesta simblica éuia la actlvidad percep-
tnal, seeln 1a que venga primerc. En los experimentos sobre formacién
da conceptos aparecen claramenie dos sistemas selectivos: uno serfa -
presendar al snjsio una serie completa o grupo de objetos y pedir al-

su}zto que los clasifique; otro es instrefrio para que encuentre por

¢).- Lios conceptos son sistemas dentre de la erganizacifn -

e P 4 .



"ago que msalta de s elaboracién embinaci&n, etc. Esto es féc:l de .

- 'deﬂost*ar e:qz?mentalmenta establacienéc uzza situaci&n en la q&e e"u'

-

a4, Jat0 no ‘pugda responder en” i‘oma especifn.ca sm nn dai;«:: deﬁvado aef s

m previc proseso gensorlzl,

bl.~ Tos coneceptos dependen de la expardencia previa del of
ganismo.

¢}.~ Los conceptos son sistemas dentro de 1a organizaciln -
mental gque ligan, eslabonan o combinan experiegcias sensoriales. Esta
condiciln s2 prueba cuande un individuo responde en la nisma forma a-
diferamtes sstimulos,

dj.~ Puede inferirse qus esas ligas son de naturaleza sie't?:_&:
iica, es deeir, el mismo concapbo pusde ser invocado por wna varisdad
de estimilos; esta funcida sixbflica es usualuente llevada por las pa
labras; wna palabra lige diferenies experisncias con el mismo cbjsto,
experiencias con diferentes objetos en alguna forma relacionados enbtre
sf, el procesu emoclonal suscitade en estzs experienclas, ebe.

e).~ Desde sl punto de visha del organisms, los conceptos -
representan fackores selectivos. Un estfmwlo extermo suscita wnm res-
puasta girbdlica, o wua respussha gimbSlica éuia ia actividad percep-
ﬁzw.l, sogln la que venga primersc. En los experimentos sobre fommaciln
de concephos aparscen claramente dos sistemas selectivos: wio serfa -
wTeyentar al sujeto una serle completa o grupo de objetes ¥ pedir gl-

sujsto que low clasifique; olro es instruirle para que encuentre per-
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ejemglo‘ Yodos 1os'obje‘cos rredonde.a'dos.y Cono afiadidura a &stzs cinco -
vcarac‘seristicvas-sér ﬁresentan tres rasgos estructurales de sistemas de
conceptos ceno signe:

f) .- Los conceptos tienen ambos significados: extensional -
o denotativo e intencionzl o comnotative, E1 significado extensional-
es algo que no puede ser expresado en palabras porque es lo que las -
palsbras representan, Fl significado intencional es aquel que estf -
éupuesto dentro de la cabeza de uno mismo. Para hacer un uso efectivo
de esta distincibn es necesario para el psic8logo modificar la forma-
en que &stos t8rminos son usados por los semfnticos. Para nuesiros -
propdsitos entonces, el aspecto extensional de los conceptos puede -
ser considerado como parte del sisterma de concepbous que correspende a
las propiedades cbletivas del estfrmulo tanto como pueden ser identii‘_i__.
cadaz por €l qi:e las percibe. El aspecto intencional es aquella parte
del sistera derivada de las experiencize fnices del individuo con el-
objeto estirlo y de la remificaciér de relaciones que el sistemz de-
conceptos tiene en ctros sistermes. Bn gruese modo, los aspectos exten
cionales suscitados en diferentes sujetos a trevds del mismo estirulc
sevisn similares porque lcs cbjetos tiencn propiedades que son pczlci--
bidas similammente por la moyorfa de la gente, mientras que los &8pec
tos intencionales 981o podrfan ser similares. en el caso de que dife -

rentes personas hubieran tenide una experienciz similar con el mismo-



'","abjeto ¥ ter*os los relacicnaéos & él. o importente es enfatizar gue-

'ambcg faci:ozes estéa implicados en los concephos ¥ que un sistema pay

tmular de conceptos sele puede ser definide adecuademente tomando ey
:qﬁéht‘a log dos aspeé‘ms. Bs muy peligroso equiparar las palzbras con-

“los kconcej:‘hos porgue wuno puncs sabe cufl de los dos aspectosestd més-

B involucrado que &l stro.

) g)e~ Los conceptes varfan en la "consistencia? o exachitud.
‘de sn orgam*-gcaon los hay tm‘mén incongistentes o inexactos' arbos
k ;ogras deben ser considerados como formacifn de sonceptos, haclendo ~
case omise de qué tan correcto es objetivemente,

. b}~ Los conceptos tienen diferentes crganizaciones, Pueden
’ E:é%e;:%arée‘en arreglog hordzonbales y verticales, segln con qud otros
‘l}iéhéepi#s g8 cempare, Horlzontalmente los objetos pueden ser clasifi-
i cactosa sn difersntes categorles, todos igualmente inclusivas o en gru-

—"p'é' : conple,}ic:af: varizole, o inciuyendo nfs y mls categorfas. Ios -

. niveles ve:'hic‘ales scn mis fijos ¥ mencs dinfmicos. Por ejemplo, un -

"“éfzjé‘gla‘ horizental serfs esceger todss las figures curvas aumnque di-
- !f‘éféﬁteg y el vertical serfs definir una figura como diferente a ca -

“da una de las dermds, ey decir organizaciones desde diferentes puntos-

TEORIAS DE FCRMACION DE COHCEPTOS

Loy =siversos purk explicar los proveses por los coalesg se

. cenceptes ye han formulado usualmenie en los t8mmines 18-
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gicoy de induecin y deduccifn. Los psicblogos piensan que es mhs fruc
t4fero reconocer que los dos estan involucrados aungue una de las ~ -

dos predomine segfin las condiciones; los experimentos demuestran que-

los dos procesos interactfian tanto en el logro de wn concepto como en

el uso del concepto para resclver problemas, Dos t&rminos relacioha -

dos con lag caracterfsticas indicadas som "abstraccidn y genereliza ~

cibn", Abstraccidn significa ligar una experiencia sensorial a otra,-

desechando algunos detalles y conservando los dominantes. Generaliza~-

¢idn significa que el detalle dominamte o grupo de debtalles que resul
tan de la abstraccién se uwsan como la base para responder Eimultfnea-

mente & los diferentes objetos wnidos por abstraccidn y para respon -
der a objetos similarmente unidos de por sf.

Nos podemos pregentar si los conceptos resultan solamente -
de la activié%d de zbgtraer sucesivemente "elementos comunes” en una~
serie de egtimulos o si se forman estableciendo una generalizacién o~
hipftesis que se confirme o se desaprucbe despuds por medio del exf -
. men de los patrones estfmulo. Algunos experimentos revelsn ambos ti-
pos de sctividades reciprocas excinsivamente sino que éualqﬂiera de -
anbas pueden ocurrdr dependiendo de las coﬁdiciones ¥ del jndiviéuo.-
Tanto la sbstraceién como la generalizacibn son actividades mfs con -
cientgs, controladas ¥ motivadas en el adu;to de lo que parecen ser -

en el niflo. Por tento para el adulto la distincibn entre abstraccidn-
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¥ -generalizaciln se disumelve y no se puede decir que la secumencia ens
el adulto sea perqepci&n—abstraccic’m—gfneralizaciSn; en cambio en un-
nific frente a un reino de experiencias nuevas, esta secuencia parece-
mis probable. ‘

En la presente etapa de nuestro conocimiento es conveniente
recordar las condiciones experimentales bajo las que seé han obtenico-
datos scbre formacifn de conceptos. Ha sido definida sblo a priori y
observada sblo bajo condiciones de laboratorio.

Antes de sbordar teorfas y métodos serd bumno considerar -

‘brevemente las funciones cotidianas de los conceptos, que hasta ahora
no han sido estudiadas objetivamente.

Como factores selectivos, representando ligas emtre obje- -
tos, los conceptos son sefiales en lé organizaciln de la experienc;ia.-
En este sentido, cualquier clase de 1liga entre objetos>o eventos se -
considera por lo menos potencialmente Conceptual, afin si 8sta es 116-
gica. Bay en el hombre otra condicifn de enommes implicaciones para -
la elaboracién de funciones conceptuales, el lenguaje, que hace posi-
ble un sistema simb8lico eficiente y una commicacidn casi ilimitada-
de sfmbolos de un organismo a otro. Todo este proceso tieme lmgar y -
.es conformado por el contexto sceial, cultural y educacional,

IEn este proceso el individuo puede hacer uso eficlente de -
su experiencla por lo menos en las signientes formas:

1.~ Identificaciln y Clagificacifn de Objetos.
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Ios conceptos en su m&s bajo nivel, representan categorfas-
generalizades de objetos, Por ejemplo el concepto fgato" se refiere -
al gr—;to en general de manera que gatos nunca vigtos anteriormente pue
dyen ser identificados y reconocldos. En niveles superiorss el recono~
cimiento puede ser m&s complejo, asf, "animel® incluye gatvs, perros-
j demfs seres que pueden ser identificados como animsles, A cualquier
nivel cueda entendido que el objeto es jdentificado y clasgificado tan
to en tfrminos de significacién extencional como intens;onal. Es de -
cir, el gato dei ejemplo, corresponde a un animal mAs bien pequefio, ~
con cola larga, patas redondas, etc,; pe'rov't:ambién pera otra persopa~
puede ser ronroneador, juguetdn y grata compafifs, o bien un funesto - -
¢ incontrolable animal devorzdor de péjaros.

2.- Manipulacifn Simbdlice

En la o:-‘ganizacién de la experiencia interviene algo més -~
que la integraci&n de las hxpresiones senscriales frehte 2l escenario
en que ocurre el reconocimiento, esto representado por respuestas sim
‘bél..icas que pueden ocurrir sin la tepresentacifn fisica'de. objetog =
éxtemos. Ios modos predominantes de 'las respuestas sin palabras son-
palabras, gestos e imigénes; probablemente no distintas una de otra -
aunque las palabras hemn venido a ser el método mfis comfin de simbold -
zar por lo menos en la representacibn externa de la experiencia, A =
través de las respuestas simbblicas a los conceptas se les puede dar ¢

nombre y-asf se pueden manejar en muchas formas complejag. Ponifndele



ms al1§ de la funcién de reconccimiento mis simples, -
Fstas consideraciones gue hemos presentado nos Iléyan
teorfas claramente expuesfas: L
TEORIA DE COMPOSICION FCTOGRAFICA
Esta teorfa pone 8nfasis en 1a sbstraccibn. Come Woodworth-
dice (17)... "os caracteres comumes a una clase de objeto acumulan -

sus :bnpiesiones sobre el observador, quifn graduslmente adquiere un -

cuadro en el que lag carzcterfsticas comunes sobresalen mientras las-

caracterdsticas variables se desvanecen',
TEORIA DE BUSQUEDA ACTIVA

Como contraste, esta tecria enfatiza la generalizacidn mis-
" que la ahstraccign. Wocdwortn (17) dice que se supone que el concepic
se origina como una hipdtesis que procede probar ensayindola en espe-
cimeneg nueves de la clase. Esie szgundo punto de vista asegura al in
dividuo un papel mls deliberédo ¥ active que la primera teorda., Pre -
tende hacer de la fomacidn de conceptos una actividad mis ordenada -
mente controlada que el otro punto de vista. ésta teorda ha tenido PS
co avance como explicacidn abscluba de la formacibn de concepies, qui
zéa por la fuerza de la primera teorfa que aparentemente tlene gran -
consigtencia 18gica. uizds tenpa més significado el factor de bfisque

da activa que la condicibn de comenzar con una hipétesis. Fuchos ex -




perinentos han: demogtrads’ que por-lo menos en los adultos fdf::nia“r:éon'-‘v

o
s.u.'.er- :

581 ..1 ‘resultadoide’un bﬁsqueda controlada y un e

2o, aspecialmente en relacién al logro, de.ﬂcpgpep‘.,os csper-.{*'iQOS. Un-
iﬁé’stigﬁdor, English (16) encontrd que ‘alvg’uhos de sus sujetos, -en el
p:océso de abstraccibn comenzaban con wna deliberada intencidn de zna
l'iz.ar. Otro Heidbreder (16) observ3 en la "conducta participaﬁte" gue
‘€1 sujeto respo ondia con un esfuerzo conciente y definido y otros, si-
‘milarmente muestran la influencia de la tendencia v el esfuerzo.

' Es mejor trazar estas dos teorfas juntas que escoger uns
de las dos, las dos toman en cuenta aspectos importantes del proceso

%otal, Bajo algunas condiciones, el individuo puede ser un recipient:
pavsi'zo de las impresiones senscriales gue gradualmente se acumulzn -
d=n ro dcl con“eouo. Baje otrzs wendicionss punde ser que el indivi-
'duo p*oveda estableciende 12z hipotesis y checindola después delibe-

A rs'da:xs 1te cont:f'a log objstos. I3 de lo que parece, estas dos son -
_formas mutuafnent:? complementz=ias de llegar a uha situacibn,

v En 1o que se refiere a los aspecth geniticos de la fo?
macién de co ncepuoa, es posidle que mucha de la adquisicibn de expe
: r*enc*a d¢ la que emergen los conceptos sea de la variedad de compo-
> én fotogr B ica,

: Los haliazgos deﬂeidbfé:‘.éf z"e!speéto‘ ala compleja.‘ situa-

cibn de formacidn de concep 50s. 'xacen del supu°sto de que anbas clases

Ga com:eu os cperan en el nlv..l adu...t;o.,}- esura qna la formacibn de -
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conceptos enclerra por una perte "el anflisist y pbr otra "la sinte -
sis". El sujeto busca y obiiene infommaciln acerca de la situuciln y-
terbifn organdiza sus actividedes con relacidn a ella, La conductz de-
participacifn y la conducta de expectador no ocurren como métodos exc
lusivos; auvnque una u otrz pueden predominar, las dos contribuyen a -
la formacién de concepios. .

METODOS DE INVESTIGACION

_Con estog antecedentes, congideramos los caminos por los -
que los psicélogos han tratado de sujetar el proceso de formaciln de
conceptos a una observacibn cientffica, Dos métodos prineipales se ~
han elaborade para uszrse con nifics.

Experimentos con nifios.

El rétodo entrevista-cuestionario.

Este metodo ha sidoe principalmente empleado para investigar
1la adguisicidn de un repertorio de conceptos, Es un método t{pico pa-
ra obtener informacibn a través de encuesta verbal, acerca de la im -
terpretacibn del nifio acerca de los objetos y relaciones o de su com-
prensiln de fenfmenos naturales, morales, causzles y otros.

Pisget (11, 12) es el mis conocido.expositor de &ste método
al que &1 1lama métode clfnico. El procedimiento consiste escencial -
mente en interrogap al nific de una manera objetiva acerca de los fe -
némenos qﬁe quieren investigarse. En éste sistema hay que tener gran-

cuidado para objetivar las preguntas y para eliminar errores al inter
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pf&tgr l‘ggxre@liestras'.']&és afn, lzs condiciones de Rappoit entre el -
: riiﬁo vy el é@QMeﬁfédor tienen une relacifn vital en la reapueste -
_delr éu;js:{o;'

o VOtros investigadores hen modificado el m&todo er; via de lo-
grar wra mayor estenderizaciln objetiva. El experimentador puede con-
‘ducir vna entrevista controlada haciendo a cada nifio las mismas pre -
gunbes on la misma forma; diferente a la conversacifn libre de Piaget
o usende un cuestionaric. Algunas veces el investigador demuestra los
fenSmenos natﬁrales ¥ pide al nifio que los explique, Esta ﬁl‘bimga va -
riacibn merece un uso mds amplio porgue pregenta al nific wna situa -
cifn definida en la cual puede participar.

%1 mBtodo de Ejecucifn.

Este mftodo es empleado pare explorar la existencia de una-.
habilidad concepbual gemeral; la situaciln que se plantea requlers el
aprendizaje o uso de uno o mis conceptos, y observar la conducta del.
nific, Por ejermlo, a un nifio se le ensefia que si abre una caja con -
w trifngulo encucntra un caramalo; luego se le presentan dos cajas -
una con un trilngalo y obra con un cnadrado para ver si descrimina, -
Este nhtodo tiene maz;ca'cias 1hnitaci§nes, ¥ya gque aunque el nifio Tespon

-de corrsctamente y parezca actuar en t&rminos de concepto, es diffeil
agegurar que la respuesta no sea solamente una sgimple respuesta con -
dicionada. Se debe tener cuidado en no atribuir una mayér complejidad

de la gue pueda tener el proceso mental in_fanti_l. Se puede sugerir la
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posible reduccidn parcial de 19. dif:.culted instituyendo controles eX=
perimgntales adecuados, talas como la variaci&n de los esblmulos 7 1la
restriceidn de 1a interprsizcidn en todo lo posible a la conducta b
servable del niffo, Con nifios de suficiente edad para verbzlizar los -
datos introspectivos puede tener un gran valor para suplementar y - -
aclarar los datos de conducta. ‘

Eﬁstan otros mtodos 1lamados MBtodo Introspectivo, MEto ~
dos de aprendizaje y Mitodos de Solucibn de Problemas; los que nada ~
rés mensionanos pero que por ser elaborades para niveles adultos, no-
son definitivamente importantes para nuestro estudio actual. Asf mis-
no pueden sugerirse oiros Intentos zdicionales para explorar funcidn-’
de conceptos; por ejeplo se podrfa tratar de adaptar tfcnicas proyee
tivas a la investigacidn de consvpios 7a que podrfa revelar modos - -
importarri:es de si interpretaciln Jdel mundo ¥ de su relacidn con &1,
Aunque las tecnicas proyectivas nan sido ya bastan.te usadas en este ~-
"sentido, queda muche por Hacer pass afinar la defiﬁici&n de funciones
'que son exploradévs, por ejemplo para difersnciar enbre sistemas mobi-
vac'ch_mlea, conceptuales, de raszos y actitudes. Una de las pruebas -
.qué j;:»osi'b].emeﬁnl;e serfa muy fitil para alcancar la texbura y estructura
Cde ilos‘cvohcéptos serfa la de Asociacifn libre, serfa interesante gono
cer el g-sdo en que s2 produce el mimuo patrbn de asociacienas en se-
si@nes sucesivas. Envonces, sl pedimos a un sujeto gue nos diga en -

dlas sucssives todo lo que sabe acerca de una manzana, podrfa ser po-
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sivle B’biei;ﬁrﬁia gre.u ‘ini‘r:méciﬁi? sobre sigtenzs eétérrséfs e internos
a5t coms de 1a dinfiicd de Tos édﬁééﬁiné;'ﬁﬁx‘é fuente de‘rméﬁaaoa'rése -
+fa bachidose en los procedimientos fe observaciln que sstd desarro -
‘liaiaa’a 1s peicologla socisl, En esta &rea log conceptos dentre de las
relaoiones interpersonales, papel y posicidn en la comunidad, ¥ en ge
neral la interpretacifn de ectfmilos soelales, podrfan ser investlgae
dos provechosamente, No cabe duda oue en sstos puntos hay ya una gran
cantidad de datos, perc los procedimientos necesitan sor especifica<-
mente orisntados 2l estudio sistemfbico de los conceptos.
108 COLCEPTOS B NINOS

Habiéndg revisado las téenicas usadas whs comunmente en la-
inéaet&gaci&n de concepios examinaremos alguncs de los reswltados ob-
} fsahi‘clss,dé las técx}icas de gue dispsnemss, Como se dijo anteriormente
3.03 prodlemas bSsloos no han sido claranente diferenciados; en conses
cuzneiz, muchss veens ez diffef) dz wer Lo que ol investigader csifi -

tradando de doscubrir, 5% oeshf interessdo en la concepiualizacifn co-

T ogms ¥
Rixt

¢ habilided genexal, o en ver si el actmulo da concepbos del nific sn
fré un desarrollo ¥ ofmo suzede, o evn,,el progeso por €l cual w con -
@:eﬁbc particular gaé ’lckg'r;éda; o'en las carasteristicas ¥ contenido de-

f ’,m sigiema &efconcé;:;tés. S

. Pars §cder relacionar ibs ﬁataé" a}ios ércblem{ls coherentemente sepa-

rapanas pars expsnorles los estudios en que s& han whilizado nifies -



\Su han Jlmrado a cabc con aﬁ‘l::')o; :

fev=n’ca e lca n.ﬁos, nn gm z

©

e rﬂ la fo:

A 'l.- Caranter‘s*iaas de los Conzaploy :
E’ie; {11) enfoc8 su interfs paiz

suimestigac ¥n han salido muchos 2xperire.

,'lL LR grou»imiento de entrevista para i

: zaﬂpﬁ‘a:,,"réaj_.is Q’F, - "mﬂ_n~s:m", y“arci;j.s;&.

tisnde una tendescla sspontines e dnmediaty

el objeto sipnificado, lo interno con Lo saiap

pla expiriencia y la realidad externa. Il resl:
' pas: (12): 1),- realisia absolubo, du:‘an?‘,e‘ai‘cm./

_e*.:a:l.. 108 instrumentos del pensa:r.:.enbo 56 €
xo son situados en lag cosas 3).- realisse ma ’1= te. durstte el cual-

'los, instromentes cel pensamiento son todarii t:imildevadaz come wna -

ES

clase de cosd v son simadna en 2l cusvpe v s «l aire 208 10 ew-n

RIBLIGTES




fiadéa* :h}.- sabaetinsm o relatﬁ.nsrre ﬁarante el cxzal los insbrumen- o

toa del penem nnto son a_‘cuadcs en rwsotvos mismos. En ssae.al ::n -

&l nmo ma smpme gue pasa dg una confusm&n ﬁ“ sf rrima y de1

una dls :Lm:i&n antre ellos, El nifio primero ceni’unde el pen -
»n‘co ccn el objeto pensads y sBlo mucho aespuﬁs 1lege 2l pun 0 de
: r;»amce* eﬁtm la mss o la palabra ¥ £l pensanlanio, (}cn respee*'o -
-3 lc;s ncmbres el nifio pasa de la e apa en que a=ume gue los norbTes »‘
. da las 4c~as est..u en 1«:5 ~czsas mmas, a 1z etapa de reconocer oae -

; los nmbrea estin en la voz la ca‘:)e‘.a o €l pensamiento’ m‘.smc. Les -"v
: s:mﬁos son p:‘ixzsm consi erados gér ¢l nifio como procedenqes de afue-

y pe-'nanmen e“’bem::s ﬁeap’% cone u'"gimdo en nosotros pero - -

$ien ‘a\ex%,.emvesj & mso:ﬁr«:}g, Cpficalmonte como inbernos en su o;'igan -
'y pe,.,u.z .do in,:rms.

L Pup

n*mssm o bendanciz o oesest d&r&r log &b 5 stos somo vi -

vign 'vs ¥ m;c iag' de ?a:'.:m‘ {75’}. AL principio ol nlfio over que to-
Véa' cosa ‘active es cr«ns:"rE SNE, e;”.{‘c.cnccs “une piedra no paef*e saokir, -
noTo «i ge lp *-meve, lo vz & wm:% T, En lz segunds ebapa 1 couclen-
cia es atribuida a cosas, quc pusden zoverse, taleg como el sol, la ln

na, mubes, rlos, bisicletas, eie, En 1z 3a. ebapa 1a conciencia es -

1

atribufds @ cosas que se musven por sus propios medios. Enbonces la

distinciln se hace enbre el movimienic exhibido por sl objeto misme

y el introducido por un agente axterno; ¢l sol ¥ el viento son com -

(el

iewbes pers no la bielcleta. Finelmante la conciencis 28 reservada -

T mundo animal,



"_"»:fereﬂtes, Piag d=£ine las. etapas sucesn.vaS po*' las que pa;a ancon-.

-cepto particular vy las relac:.ona conla edad; aloga que- las cu

t 23 de anm:.smo oc"*ren en pronedio a edadas de h & 6 6 a 7, 8 B

J en adelante. En el caso de la causalidad fisica (11 encuen. ST

~tra slrededor de 17 tipos de explicaciones que-caen ‘en tres,prmcl‘ ,‘"
: pa1e§ etapas: En la primera, entre 5 y 6 afios, las e‘zpllicécionesgde;l-_-'
niflo son precansales®, repreaenuan una confusion entre fact Sores pé:’.
18gicos Ri rachnicos; en la segunda etapa, entre 7 y 8 affos los: nlnob—
explican les fendnenos naturales én formas gue zfin ‘son precausales -
péro el tipo migico tiende a desaparecer, Finalmen‘e, en la tercers -
stapa, que. se completa alrededor de los 11 o 12 afios llegan a predo -
minar 1as formas racionales.

Piagbt también investigh el desarrollo de conceptos morales
o sociales 421 nific (5). Como en los estudios previos encuenitra eta -

9as sucesivas tfpicas de diferentes edades del niffo al comprender re-




.glas, cocperacic’m soc:.al y ‘principic

0f moréles.."Eétés,correSponden en?- :

general a la secue cia ya relatad 24 Po, ejemplo, "realisno moral"es -

anfl ogo al real:.sno al conce‘blr el mando, por e:je'nplo. hay con;.u.s:.=un

(o mé bien dzcho falla de distinguir entre el deber y su propio pa -

“pel al ajustarse a &1, E1 nifio, cree Pieget, tiende en esta etapa a -

considerar los principios morales como existentes :uzdeporvd* entenente.

Entonces, Plaget ha encontrado que en muchas &reas diferen~
tes, el pensamiento del nifio es esencialmente diferente al del adulto,
El concluye que los conceptos en el nifio pasan de formas difusas, pre
18gicns, subjetivas, a formas mfs diferenciadas, iégicas ¥ ohjeti%;‘as.
Una segunda y mayor conclusibn que surge de sus datos es que las eba-
pas generales sbn caracterdsticas de edades particulares y oue los -
conceptos de una clase particwlar (de vida por ejemplo) se desenvuel-
ve en formiz temminante,

Otro investigador, Megy (16), obtuve reswitados similures ~
a log de Piaget en un estvudio de teorfas de la muerte en el nifio. Acn
muld datos de composiciones, dibujos y discusiones de 378 niflos. En ~
contrd tres etepas: 1).-.La negacibn ds 1z muerte como prbceso finel-~
regular {todo, incluso lo nuestro ¥ sin vida es considerado como vi -
vo)- el animismo de Plaget (3 a 5 afios; 2).- La muerte es personifica
da, considerada una persona- artificialismo de Piaget (5 a 9 afios); -
3).~ Lz muerte es comprendida como proceso y como inevitable (9 aflos-

en adelante).
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Se han hecho algunas crfticas serias a los puntos de vista-
de Piaget. Un observador, Hazlitt (16) ha sugerido qus las exposicis-
“nes de Piaget descansan en dos suposiciones no garantizadas: 1.- que
el.pansar puede identificarse con la habilidad de expresar ideas ver-
balmente, y 2.- qu2 el contenido del pensamiento no tiene importan~ -
.¢ia, es decir que si un nific no puede cemprender y emmciar la rela -
cifn respecto a una cosa, tampoco puede hacerlo respecto a otra, Con-
- dujo experimentos dissiiados para obiener que el nifio se compcrtara -
en $&rminoa de concepto mis cue de la merz verbalizacibn de 81, Con -
cluyd cue los nifios muestran su dominio de relzciones a temprena - -
edad, ¥ que su finica limitaciln es 1a carencia de experiencia, En ge-
neral cree que la diferencia cualitative que Piaget supone entre el -
panscriento adulto y el pensamiento infantil no_est§ justificada,
Deutsche (16) ha hecho un estudio muy cuidadosc de los con-
ceptos de relaciones causales en &l nifio, como resultado del cual eri

tica la clasificacidn que hace Pligat de las respuestas en 17 tipos.-

En primer lugar encuentra que la definiciln de los tipos es tan vaga-
e indefinida que es diffcil clasificar las respuestas; en segundo lu-
gar encuenira que los tipcs tienen valores extremadamente desiguales,

algunos inclwysn mucho y otres extremademente limitados, aunque Pia--

g3t tiende a menejarlos como sitodos fueran caracterfsticas de los --

tzs de riffos; v finalmente que es problema del juicio pérsonal,

1o que ¢l nifio trata de decir realmente con su explicacién,
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Muchas de las criticas aPiaget vléé ‘deben a que su mbtodo -
es diffcil de eceptar plemsmerte, poz"‘x‘ejempio, nunca sshe uno de cﬁz'z_l_m_
tos sujebos habla 2l formular sus conclusicnes o e cufntos nifios se -
les hlzo la misme pregunta, Ctra parte de las cxfticas es acerca de -
sufeminologia, aungue 81 mismo adrite la fallebilided de palebras-
como Menimismo" y “redismo®. Sin embarge, se han llevade a cabo gran
nfirerc de estuvdios rmis estendarizados que lea de Piaget, wno de los -
cuales han confirmado sus resultados y obros han quedado en desacuer-
do. Crisgsby (16) investigh las tendencizs de desarrollo en conceptes’
de tiempo, espaclo, causa, relzciln entre las partes de un todo, dis-
cordancia y nfimero, usando nifios entre 2 afios § meses y 6 aflos L me -
ses, En cadz una de estas clases de concepto encontrd grzdvzeiones, -
aungue £stzs esteban mis relacionadas con le eded mental que con la -
edad cronflogica; éspecificamente respecto & las relaciones causszles-
encortrd gran concordencia con los 17 tipos de Fizget.

Esto marca un centraste con Deutsche (16) ya mencionado, --
cuyo experimenio es en muchos senticos un modelo de in\}estigaci{';n en-
este carpe, merece considerfrsele mEs detallademente, Desarroll$ dos
pruebes, ambas concernientes & las-wslaciones causales, cuyzs respues
tas fueron escritas. En la primera pruebz habfa once demostrzciones -
de fenfrenos fisicos pare que el nific los explicara. Por ejemplo, el-
investigador colocsba un vaso sobre una vels encendica ¥y luego preg@_

taba: ";Forqué se apaga la vela? . En la segunda prueba habfa doce -



, -ls"’-“ﬂ"
pregurtas como LQue hace que el aire suple? y ;,Que hqce a 1a nieve"

Dewssche ush 732 su:jetos (be aqui pov' 10 menos una cz{tica a Piaget)

distribufdos equltativanente en-la edad de 8 a 16 aflos, horbres y nu

jeres, tembiln esteban disuri‘buidos del 3° al 8° grado escolar y co~

rrespondfzn en porcentaje a la poblacifn masculina de Minnespolis -~
%ifentro de 7 grupos ccupacionales similafes. Los cocientes intelec - \'
tuales se extendfan desde los intervalos 60-69 y 140 y mfs altas, -
5S¢ cbiuve unz enorme cantidad de respuestés que fueren cuidadoss ¥y -
objetivamente evaluades en varios sentidos y por varios jueces, Es - ’

sbn a continuazciln las conclusiones de Deutsche acerce de las -

(f

carackerfsticas de los conceptos de relaciones caussles del nifio; -
1z clasificacibn de teodas las respuestas a través de los tipos de ~
iaget reveld qus s8le cuatro de los tipes de Piaget {fencmenfstico,
dinfoico, meefnico ¥ deducciln 18gica + ) se encuentra en suficien -
te frecuencia para roguerir un onflisis po.,uerior. S5in embarge el -
estudio mismo de Deutsche tiens siertes limitaciones. Posiblemente-
1a mhs importante se debe a la naturaleza de las preguntas que no ~
eran tan variadas como las de Plaget. De hecho, la ausencla de al -
guios til;os de respuesta en sus dates, puede deberse a la clase de-
preguatas que hace, Otra limitzciln se relaciona con las edades -
sremenistico 2 Yeches dados junkos en parcepeifn, sin mds re -
1%n quo la costigusdad en tiempo y espacio; "dinfmico”: no ani-
0, pero afn viendo en los obgc.‘oa fuerzas capaces de.explicar-
axbividadas 7 mowimientos; "meclnico” explicacibn por contacto

vansfercoeia de *nsviwxiﬂnbw tdednceidn logica" explicacidn por-
principio de razdn suficiente,
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_ de - sus swjetos, el mfs joven. de los cuales tenfa B afios, En esta edad,
‘ de acuerdo coﬁ Piaget algunos de log tipos de regpuesta han desapareci
“do. para checar este punto, Deutsche administrd las pruebas 2 13 -~ -
nifios.de kindergarten (5 afios). A pesar de que és-tos datos no estén -
presentados en la misma forma gue los de los obtros sujetos, parecen -~
concordar zmpliamente con la formulacifn gde Piaget; esto es, los suje-
tos mhs peJuedios tienen una clasificaci®n mas baja en el puntaje final,
¥ las respuestas de tipo precausal aparecen mis frecuentemente. Sin en
barge, a un nivel de 5 aflos, la misma 'variedad general en el tipor de «
respuestas es evidente como en los nive_les superiores, A
Russell y Dennis, en sus estudios de animismo estandarizaron -
un procedimiento para investigarlo en los conceptos de les niffos, Con-~
sistfa en un cuestionario relativo 2 20 sujetos, algunos fisicamente -
presentes, obtros visibles- fuera del cuarte, y otros pregentades ver -
balmente, Probaron a 385 nifios de los 2 affos a los 15 seis meses. - .. -
Segln su eriterio las respuestas podfan ser clasificadas dentro de § -
catzegorfas: las cuatro etapas formuladas por Pialget ¥ una en gue no -
hay concepto {artificialismo, animismo, realisme y gimbolisnmmﬁgico -
fenomenigtas) (9). Este mBtodo fud usado despubs para che'car la opi -
nifn de Pilaget de que estas categorfas de respuestas sbn caracterfsti-
cas de edades definidas, Se. hizo con 77k sajetos de los grados esco- -
lares 1° al 8°, Se encontrd el 98.5% de los sujetes podfan ser cla - -

gificados dentro de una de las ebapas. Las curvas de Bstos datos mues




_ks-

..tran que los modos se :incremehtan con €l crecimiento de la edad mentel
de lo que Russell concluye que es probable que los individuos pasan -

en secuencias a travBs de las etapas. Sin embargo, seglin lo que encon

trd Deutsche de conceptos causales, todas las etapas ocurren a todas-

1las edades m&s que ser distintas unas de otras como las describld - -

Piaget,

Bruce investigd la presencia del animismo en nifios negros

comparados con blancos. Encontrd las L etapas de Plaget, pero cree -
que el conc;pto de "vivo" es mfs bien una forma de interpretar las -
creencias de los nifios que un razgo de animismo. Como otros investi -
gadores, encontrd que las L etapas se encuentran en todas las edades.

Un experimento de Oakes, tiende a concordar con Deutsche, -
Su mBtodo tiene patrenes muy parecidos a los de Piaget, usando wna -
muestrz de edades menores gue las de Deutsche., Tuvo 77 sujetos de -
kindergarten, de L afios 10 meses, a 7 afios 4 meses, junto con un me -
nor nfimero de grado 2, L y 6, Usé 15 tipos de preguntas (Ej. ; Cémo--
se hiciercn la; montafias?) y 17 experirmentos simples semejantes a - -
los de Leutsche, Encontrd como Deutsch$ que los 17 tipos de Piaget -
no eran ftiles, en carbic el clssificd las respuestas dentro de 2 ca-
tegorfas principales: ffsica o materialiste, no ffsica o no materia -
lista y falta de explicacidn, Para ambos tipos de pruebas hubo un mar
cado incrementc con la edad, en la incidencia de explicaciones fisi - .

cay, acompafizdo de un descense en las otras categorfas. En sus resul-
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tados tanbifn, Ven: ”cédas:lés edades fueron dadas todo tipo de respues-
tas y'cada sujeto bdiﬁ una amplia variedad de explicaciones. Por tanbto
no‘encorrbrﬁ evidencia de la opinic‘:r} d;e Piaget de que categorfss defi-
‘nidas caracterizan edades definidas "Los tipos de respuestas dadag -~
poT est?s sujetos esteban influenciadas por 1a naturzleza del proble-
ma. Lz gran mayorfa de las respuestes gue obtuvo Oskes eran naturalig
tas, contrastzndo con el énfasis que Piaget pene en varias clases de-
expliczciones mbgicas, il&gicas, ete. .

Findlmente, hay gue hacer notar que experimentos de muy di-’
ferentes clases arrojan duda scbre el punto de vigta de Flaget de etg '
pas por edades en la formacibn de conceptos.

Welch v Leng (7) probaron nifios de L2 y 83 meses con tareas
éue 'reque:dan el use Ce conceptes previamente aprendidos, Aunque el -
nlinere de sujetos ‘qte podfen pazar 1z prucba se incrementsba con la -
edad, no rsbla ura progresisn crdenada &l respecto. '

De todos estog estudios se pucden hacer tentativamente las-
siguientes conclusicnes: ‘

a).~ Les conceptos de los nifios cembian al awm ntar 1a edad,
pere mas en unz foma gradusl progresiva (hacia una adecuzcifn o una-
comprensifn con mayor informatifn) que en formas de etapss definidas,
El carbio no suced‘e en la misma proporeiln en tedos log nifios. Cier -
'bament!; algunos no pueden alcanzar nunca las.cleses de e::plicaci&nv -

mds avanzada, ya que adultcs muestran algunos conceptos similares a -
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‘ los de los nifios, Despufs, ningln nific de una edad particular da res-
puestas consistentes de un tipo u otro, en cambio puede dar muchos ti
paévdiférentes de respuestas dependiendo de la situacidp. »

b).-lls inferencia aparente entre ccnceptos de nifios y adul
tos es mas materiadeclase que de grado. Aungue el snimismo, artificia

-lismo y realismo para usar los t8:minos de Piaget son encontrados re-
lativamente mas frecuentemente en nifios. Estas caracterfsticas no se-

ausentan en ninglin sentido del pensamiento de los adultos. IoAcontra-

" plor, tambiln es verded, ya que se supone que caracterfsticas mis avan
zaﬁés, nfs 18gicas y mis correctas ocurren en los conceptcs de los -

niﬁos. Como se mostrar§ posteriommente es probable que la observacién
de Hazlett sea correcta. ka2 gran diferencia entre nifios y de adultos-
estd en que los primeros carecen de experiencia y conocimientos. Fi -

nalmente vale la pena enfatizar el principio esteblecido por Wolff,-

Es recesario para entender los conceptos de log nifios Juzgarlos desde
el punto de vista del nifio, no del aculto. Lo que al adulto le pare -
ce 118gico pusde no serlo desde la perspectiva del nifio, la cual estd

basada en una experiencia menor o diferente.

é.- Condicicnes Relacionadas a la Formacién de Conceptos en
el nifio.
En &sta 22, area de investigaci&n, hay'mudho por hacer, por

ajcrple relacionar lo que se conoce en aspectos de desarrollo en - -



P
. otfoéﬁasp’éci:és 5e'canduet.e especiamente a la fomacifn de concepboss-
Aﬁni resﬁm;femoé algunzg ée las condicicnes que hsn surgldo en los' -
::experiﬁéntos gue tienen‘queAver con la formaci&h de conceptos corg -
tal, o
Uns de estas es obvia, LA EDAD, Welch y Long {7), hen mos -
“trado querla hebilidad de log niffos para conceptualizar parece dess -
rrollarsc de niveles mfs simples & mfs complejos. Unn perfodo presbs-
" trzeto lleva graduelmente a la hzbilided de alcanzer conceplos de pri
'méra jerarqufa, como thombres y mujerest scn "gente™, Este periohc co
mienza dlrededor del 26° mes para 1nego 2 mediados del 4° afic llegar-
a aleanzar conceptos de 22, jerarquia tales como Mlas pepas son vege-
ﬁales, lasg maﬁzanaa sbn frutos, v arbos vegetales y frutos son alimen
‘tost, Asf, el nifio puede desarrollar la habilidad para alcanzer con -
ceptos de jerarquias afin supericres en afios postericres; debe notarse
1z relacibn a la seceifn precedente que es por lo menos después de -
los B &fios que log nifics pueden manejar conceptos de cualguierz de ~-
los niveles jerfrauicos inferiores (7).
' Reichard, Schneider y Rspapport han usado la §rueba de se ;;
leceifn {sortingtest) péra estudiar las hebilidades conceptuales del-
nifo,
Ellos sugirieron tres niveles de desarrolls, un nivel con -

cretista donde la clagificaciln tlende a hacerse basfindose en carac -
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terfsticas incidentzles ¥y no‘escenciales de los objetos; un nivel ---
funcional en que la clasificaciln se hace baséndoéelen €l uso, valor,
ebc., y un nivel conceptual donde la base est& sobre las propiedades-
o relaciones abstractas.

El nivel concretista era tfpico de los nifics mEs pequeilos -
(5 o 6 affos) y el fincional tfpico de nifios mayores (8 o 10).

' Colby y Robertson sugieren otro cambio en el conceptualizar
segln la edad, probaron 3 tipos de edades (3-6, 6-7, 7-9) con las for
nas_golarsadas y volvieron a probzrlas un afic despufs. Hubo wn progre
so al predominio de la forma como base para la clasificacibn, Wélch:-'
. {7) reporta wn resuléado similar, aunque el concluye que la forma pre
domina antes de los 3 afios, una desviacidn hacia el clor entre los 3-
y los 6 y wn retorno a la forma después_de log 6.

Otroa esfuerzos para trazar la cbnceptualizaci&n en relacifn
a la edad. Han dado los siguientes resultados, ..

Que el concepto de tiempo sufre un largo y continuo desarro
1lo. Ias divisiones generales de tiempo como "mafiana" y "tarde" se lo
gran pronto, a los L afios, 1o que es un dia, a los 5, el sistema con-
vencional dél tlempo aproximadamente en el 6° grado escolar.

Tos conceptos sociales tlenen un incremento de grado en gra
do, aunque difieren seghn las greas de problema. El recanocimiento -

del problema social no se logra blen antes del 6° o 7° grado escolar.
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Una 28 coﬁé_li&ic’;xp esla -{TELII;%EHGIA. Los psicologos segurz
pénte dap i)or. ségtadb qﬁé la inteligencia y la fomacibn de concepios
est&n tél#éisnados, aunque su relaciln no estd al descubisrto emplici
ta.nieh‘bé.' Ha:; dog supés ciones en r‘ealidad: que una de las variablss -
de 12 .m'te’irpn ia a5 la habilidad para formar conceptos y usarlos, -

v que una parte ‘por lo menos de la razbn por lo que la edad men‘s;al se

i:incra;nenta durante el crecimiehtp es-que ia hebilidad para concepiua~-

b vllaa" an...uua. ‘ .

Es*uas supos* ciones parocen razonableas, y afin relativamente-
'_'b':sn ha hecho pc'-o para y ii‘i arlas. Esbo lles'a bisicamonte a 1a copa
‘_*aczﬁn d° 13 ac uuaciﬁn de ’oa nifigs d¢ inbeligencia aliz y baja,

) t .:xdos 1o meaor qve o pusde,. en situaciones que envuelven la for -
m..c-’-n y/o ¢l uso @3 los con"epuos. Cuando esbo fue hecho se encontra
.*'cn algmo_. resaltados inasparados gue nos forzan a suscitar pregun -
tas adiclonzles, Dcutschﬁ encontrd gue los puntajes en sus prachas -
de’ relacioncs czusslea senfan poca relecifn con los puntajes de las -
prusbas de utilizacién. Los estudios de Weleh y Long (7), como otros,
indiczn que la edad er cnol&giva es pov' lo menos tan importante como -
la edad mental,

Una tercera combinacidn es el ENTRENAMIENTO o EXPERIENCIA ~
que posteriomente aumenta la complicaci‘o'n en 1a relaciln entre inte-

ligencia ¥ fowac;ﬁn de concepto, estudios como los de Deutsche, -~ -
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Oa2kes,; y Ordan sugleren que los nifios difieren en-sus conceptos y el- .

ﬁ_

5 de sus conéep’c-os tante por variaciones en experiencia como en va-
viaclones en intsligencia. Investigaciones como las de Gelleman y -
¥Welch y Long, indican que a muy tenmprana edad los niiios son capaces -
de aprender concepios y s2 pusde tambifn ensefifrselos,

. Peberson en un estudio sobre la habilidad pafa generalizar-
encontrd que el grado escolar tiene una relaciln mayor con la ejecu -
cidn que la que pueda tener edad o inteligencia. En la investigacibn-
dz Deubsche, lavcorrelacilsn entre el grado escolar y su prueba de éo_rl
(cep‘.:cs (formas coribinadas) sra mayor que la correlaciln con el IQ.

\ Una La, condizifn es el STATUS SOCIO écox:o}ﬂco. .

Deubsche y Crdan reportan que el status socioeconmico tiene
50l una baja rslacifn con los puntajes de las pruebas de conceptos.

Todavia una Sa. condicidn es el VOCABULARIO.

Tanto Deutsche como Ordan reportan una relaciln substancial
er‘ﬂ;‘re &ste fsctor y los puntajes. En el caso precedente, tanto la -
correlzeidn antre el nfimero de palabras usado y los puntajes, como la
comlaag’.&n entre ¢l vocabulario v varias Areas de conceptos socia- -
J23, eran aproximadamente de la misma magnitud, '

En suaa, puede.verse que los aspectos genfticos de la forma-
6i8n de conceptos han sido esbudiades muy inadecuadamente;

Respecto a la habilidad concepiual se” sabé muy poco. No es-
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4 clam, v eae:aplo si la hab.lidad para admnr:.r Y usar concmp‘.,os—'
‘pwda ser cefin:.da separadamente de otras furclcmes intelectusles co-
mo memoria, hebilldedes vereles vy perceptuales, o si es: sui"c..e*ﬁ,e -
siplements decir que el nific adquiere un repertorio eficiente y cre~
cien’:;emente variado de sistemss de concepbos. Tal funcifn general de-
berfa ser definide antes de gue el psicdloge prosiguiera cen estudios
posteriores respecte a las car.:cvc:'is*icas de su crecimiento,

De particular inter r8s aguf, es la sparentemombe baja corre-v
lzeifn de puntejes de prucbas de conceptos, con puntaje de prue'bas de
inteligeneia y su aparentemente alta correlacibn con el entrenamisnto
¥ la experiencia de los que wn componente importante parece ser el vo
cabularic, Si las relacioncs posberiores dependen de la edad croncld-

gios ¢ de la cantldad v colidad del enbtrenamiento no se ha definido -

'°ar 1 que regpecia 2 la adguisicifn de wn repertorio do -
'c»:ziccp‘gos, so conoes bastanhte mhs, La investigaciln ha demostrado -
que los conceptos en el nifio, atraviesan un largo y con’cinuo desarrollo,
S idenfs de que es fheilmente observable en el nfimero y complejidades -

de sus sistenas de conceptos, es probable que gredualmente cambian de

formes ingénuas preldpicas v egocdniricas a formas més maduras, 18gi-
czs y objetivas. Esta probabilidad de las etapas o escalafones en la-

pres eﬂtacﬂén que va ofreciendo el nifio de sus conceptos, es fAcilmen~
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' té‘ezploiable mediante 1a prucba de Bruner que consiste en un cuestlo
nario en 3l que cada pregunta o reactivo se presanta’al mismo tismpo-
que una tarjeta referente; todos lcs estfmilos estfn elaborados a tra
v8s de cbjetos y eventos comunes y failiares en la vida del nifio; es
to evita que al no lograr un concepto, no se sepa si el rifio no era -
capaz de Tograrlo, o el desconocimiento del estimulo, determina la -
falla en la respuesta, De 8sto se hablarf mas detalladamente en el -

capitilo siguiente al exponer el material y procedimiento usado (2).
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T CAPTIUIO IT

ESTUDIO S0BRE FORMACION DE CONCEPIOS
EX o8 cavpo DB Niflos
1.~ PLANPEAMTENTO DEL PROBIEMA Y FORMUTAGION DE HIPOTESIS.

& través de lo que hemos hsblado en cuanto a la formaciln -
v uss de los conecapbos en el niffo, no podemos menos que pensar gue -
g4 bien cada mitodo gue se ha usado es bueno en cuanto a suy propfsi-
tos, la mayoria tienen una serie de limitaciones; a veces los estfmu.
los no son adecnados 2 veces los estimulos no son aéecnédos a algunas
edadés; ohras veces s2 ha usado la misma prusha en zonas culbureles -
tan dlferentas gue no es poslble ajustar las respuestas sl mismo ba -
veno; ctros estudios califisan exclusivamente 2l logro del conceplo -
sin tomar en cuenia la conducta gue el nifio ush en su ¢lagboracifn, -
ebey no pueds asegurarse gue estas fallas sean debidas a 12 negligen-
cia de les sxperimentadorss sino mfis bien a que diferentes pruebas se
han usade inadecunadamente en grupos exbremadamente diferenclados para
éua pueda esperarsz que las respuestas bengan validez y los resulta -
dos pusdan medirse con el mismo barewo,

Todo &sto da 1la idea de que una prusba no de‘be ser elabora-
da cop carasierzs universales o a base de categorfas por edades, si -
tsha ra a ser'usaria en nifflos que han sido objeto de wn diferente - -
aprendizaje, ¥y sl su crecimiento ha tenir.ia iuga:-: en un anblente desi-

gual.,
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Ahorz bifn, en un nifio del campe ¥ un nific de la ciuded . «
que han si&o esbimulados por el miswo objete, y de los dos se hg ob - .
tenido una respuesta, por clerto diferente, g3 muy posible que a la -
respuesta del nific de 1la eludad ae lz concédiera un mayor punbaje, -
por que su lenguaje se acerca mfs al usado por el cbservador. Istc -
‘noa coloca fremte a obro riesgo: 12 respuesta es vista mis desde el -
punto de vista del experimentador gue desds el punto de vista de lo -
que el nific de corba edad "quiso decir con una expresifn mal eonstruf
da", Esto nos da wna clave aparenﬁementéy definitiva: los objetos-estl
mulos deben sér culdadogamente seleccionados de manera que nifios de -
diferentes clases ¥ edades les sean complebamente familiares desde
TRIF tempéana edad. Esto darfa wna seguridad al saber gue el nifio, ale
dar su Tespuesta no 12 esth dando sobre un objeto desconocido. AL de-
eir &sto pusde pensarse que el nifio mayor tendrfa upa ventaja sl bra-
ta con cbjatos’que conocid desde pmouefio; esbo se solucionarfa hacieﬁ
do creciente y constante la dificultad de cads reac’oi%u, suporiendo -
de antemano que ¢l nifio menor no lograrfa resolver los reactivos mis-
elzhorados; &stoz son de; espererse que los nifios mayores y de eacqla-»
- yidad mas avanzada ssan capaces casi oblipadamente | de vesolverios -
con eficliencia,
Eg de ciéerse que si un objsto-estimulo desconocido paré el

rific le es presentado con la intencidn de obtener un concenta. fste - .
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contestarfa mis po'r cumplir con la instmcci&n dada que por haber for
mulado realmente un concepto. V

Pengsamog que para explorar a un nifio, debe ser a tra’iés‘ de-
una prueba constitnfda de elementos que proporcionen al observador la
ahsoluta sepuridad de que los egtimulos son conocidos ya por el nifo-
¥ 1o correr €l ﬁesgo de que por.ser el objeto estimulo desconocido -
para =L niflo produzca una respuasta dudosa.

El tipo de estfmulos no obligatoriemente conocidos seria -
mis apropiado para la elaboracién de pruebas de niveles de informa -
cidn de clasificaciln de grupos escolares, de amplitud de vocabulario
etc., pzro nunca cuando el punto a e:»:plorar~ es la exlstencla de la -
habilidad para conceptualizar, asf como la conducta que predomina al
formar sus conceptos; para &sto hay que eliminar Avariantes que a la -
postré resultan una incdgnita mfs para el investigador que para el -
niflo misro. .

Otro punto muy importanfte al elaborar una prueba es que el
incremento de dificultad se desarrclle paulatina vy constantemente pa-
ra poder asf ver hasta qué nivel de dificultad de reactivo logra el -
nifio del concepto con una eficiencia natjzral. Asfmismo, es may inte -
resante que la prueba ofrezca al nifio la oportmmidad de wtilizar las
diferentes operaciones racionales y tipos de conducta que pudieran -

scr caracterfsticas de su forma especifica de razonar o conceptuali -
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El"‘ problema nuestro consiste realmente en explorar que pasa
“ con €l nifio de origen campesino que &l ser trasladado a la cindad - -
carmbia de ambiente social,Acultural, educacional, etc., y si este paso
puede ofrzcdrsele libremente, a travds solamente del traslado o si es
un acontecimiento que debe tratarse cuidadosamente y atendiendo 2 con
diciones especlales para equilibrar, en alguna forma, la velocidad -
del proceso de aculturacidn frente a 1s rapidez de crecimiento y ‘asi-
milacidn del nific de manera de asegurar gue su adeptaciln al nueve -
medie sea congistente y segura. '

Tedo &sto sz dice en pocas palabras, perc el problema en s{
tiene tal serie de ramificaciones que lo vuelve casi insujetaﬁle; algu
nos ejemplos de Llas dificultades serfan: Se traslada la familia a la
ciudad, el nifio estd en perfecta edad para adaptarse a otro medio, pe
ro su familia no llega al ajuste fieilmente puesto que su traslado -

- fué tardo; en‘toﬁces este nifio tendrd que estar sujeto en su evolu --
ci&n a dos direcciones, la que obtenga de sus padres, que generalmen-
te querrin conservar lag tradiciones de su antigua vida, y la direc~ -
cibn que 1a escuela y ¢l medio ambiente puedan suministrarle, Esto -
no eg tan sencillo comoise oye, no sblo obstaculizarf la evolucibn -
del niffo sinc que lo someterf a una continua-lucha en que necesaria -

mente su evelucién se vers constrefiida por las dog direceiones, o si-



) Los sis emas educacionales a”los que se va'al ver sor::etido se acc:p'1 ene

L vcon 1 que el-oye y aprende de- sus.padres

ferenczas.ent*e el n 'o me‘dcano ¥ norteemericanc para formar catego-

rvriqs, analizar di,.ererzci s entre objetos ¥ fomular -semejangss; encon

o trar 1a Vanaéién cn‘tre lss dcs culturas en los modas de formar cate-—k
l:mri.:s- ctrg £4 ‘a_idad fué. erfende" rejor el 1 dessrrollo ceneral de las’
ha‘ailiﬁadcs ¥y &l use ce 1z rasln de los nifos.

Les datos gue reporian ée basan en una prusha desarrollade-
por &1 fzrc;fecto de cdnpcimier;::o de Hervard, bajo-la direcéidn de de -
ToMe . 3. Erumﬂr., p‘;teba'qua ser£ usads en nuestro estudio y cuys des -
axd pc’&n cmpleta ¥ pmcedirriento serf descrite whs sdelante.

Yos ir}tewsa-sc«lmen ta e*:porer los regultados referentes s

: os me: ::mérﬁs, que sbn los que queremos, si es po -

a‘bia, canparaa con- el nifio trasladado a la ciudad,

+ b ¢0, Stptimn Conprese Interamericanc de Pgicologla-
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1963), se basz en uma muestra de 57 casos con edades de 5 hesta 17

1

aﬁos, de un pueblo mestizo del Mixico rural, con una poblacibn de -
800 personas; aunque el pucblo puede no ser caracterfstico de todo -~

Méxice, las respuestas aparecen como caracterfsticas de ciertos raz

gos culturales genercles,

Ellos encuentran que los nifios de 6 a 8 afios son capaces de
diferenciar entre objetos, pero muestran muy poca o ninguna habilidad
para sutetizar, De 23 nifios de 6 a 8 afios, €l 52% calificd bien en -
anflisis y el 13% en sintesis; 1la mayorfz emplearon atributes peréep-
tuales como color y forma pare separar objetos (8Cf3); pero los atri -
butos puramente perceptuzles no sirven para sintetizar, para hacer - .
&sto, el nifio, el nifio debe ser capasz de emplear mAs conceptos sbs- -
tractos. 4 la ‘edad' de 6 a 7 afios, 1m 26% de los nifios mexicanos usan-
coiegories formeles y notan diferencias por medio de juiclos roveles,
que es €l principio de la abstraceibn; ademfs son més probables de 2
nglizar én t&rminos de lo que puede uno hacér con los objetos. A los
9y 10 afios, 1w 63% de 19 niﬁos mexicanos pudieroﬁ analigar bien, pero
sblo uno de Jos 19 pudo e;intetizar. Se encontrd que el nifo canpesino
mexicano mfs que moverse en direcciénk de poder clasificar cbjetos co~
mcC' daficsos, o englcbar una serie de aiferentes alimentos en el con -
"cepto Malimemto" continua empleando atributos concretos. Sus cbserva-

ciones perceptuales llegan a ser mfs y més finas, Estd interesado en-
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el uso concretovde les objetos, tales como los diferentes modos de -~
cocinarlos o comerlos, en el caso de objetos ingeribles, No empléa -
t8minos abstractos y cuando se ve ante el problema de explicar por ~
qué un grupo de cosas son similares o no, simplemente lo hace por da-
creto. Ko se encontrd nminguna relacién con la inteligencia del nifio,~
medida a través de la prucba de Matrices Progresivas de Raven. Aungue
no significativamente, los nifios calificaren ligeramente mis alto de-
acverde con su proporciln mis répida de maduraciln. Se emcontird tam -
bifn que el nific mexicano de 6 a 8 zfios es muy similar a sus hemmancs
mayores en t&rminos de proximidad intslectual embos usan principal -
nenbe atributos perceptuales concretos; la lnica diferencis es que el
mayor mira con mis cuidade al objeto y comienza a considerar manerss-
n&s concretas de usarle, Demuestra interfs en el objeto como cosa -
individual, expresa y descrdbe su experiencia directa aungue no tie-
ne interds en teorfa y abstraccién. ’

Al ver tales resiultzdes, nuestro inters se dirige a tra -
tar de resclver varias praguntas:

.iQue diferencias significativas puede haber entre esos ni--
_ flog y los nifios del mismo origen instalados en ?.a ciuvdad?. ;Cuales -~
pueden ser los determinantes de la evolucidn y direccidén que toma el-

razenarnientc del nifio en uno y otro caso?, En forma de preguntas &sta

es 1a hipbtesis que nos proponemos aclarar a través de nuestro éstu -
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‘sario someterlo a un tratawmiento més cuidadoso para su adap‘baciﬁh, : o

2,- CARACTERYSTICAS DE LA MUESTRA.

Lz myestra de nuestro estudio consta de un’ gTpo de 55 nifios ', B

29 de sexo masculino y 26 de sexo fermenino en edad escolar, de 6 a 12
afios 11 meses, todos pertenecientes a una Unidad de Vivienda pars trs -
bajudores de salario mfmimo que tiene aproximadamente una poblacifn. - :
de 3,000 hsbitentes. La condiciln scciceconémica de estos nifios puede
. considerzrse similar casi con exactifud ya que fueron seleccionados -
aquellos cwyos padres tienen éalario mirino, sbn obreros de fhbrices-
cercanas a la unicad y todos ellos tienen cinco afios en la ciudad Oy=
por lo meros estén en el ominto afio de estancia., Pzrz poder lograr la
‘mayor similitud de condicicnes de vida, I"xubo que sacrificar la positi
1idad de obtener grupos del mismo nfmero de cada edad; en este centido
quedaron distritufdos a_si: 6 nifios de 6 aflos a 6 afios 11 meses; 10 de
7 a 7 afios 11 meses; 12 de; 8 a 8 afios 11 meses; 5 de 9 a 9 afies 11 ne
ses; 5 de 10 a 10 afios 11 meses; § de 11 a 11 afios 11 meses, Por &sta
razén los resultados tendrn que ser presentados en porcentajes,
L nivel intelectual tomado a base de la prueba de Matrices

Progresivas de Raven varfa desde Rango IT hasta Rango V, aungue pare

‘ t’rétér'de que los resultados que se obtengan nos pemmitan come -

pren T me’jcr €l razonardiento del niffio y ver claremente si el sflo - ’

7 ‘traglade s’ una vica superior beneficia su evoluciln, o si serfa mece~” '~
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“-ge -ser que en esba prucha califican mfs bajo de lo que aparsntemente-
puede ser su capacidad i_ntelectﬁal. El grade escolar, salvo algunas ~
excepciones, esth de acuerde con su edad. Fu promedic todes tiemen -
busnas calificacicnes, 1o que hace nuevsmente pensar que la prueba de
Raven no es adecuada para este tipo de nifiog,

3.~ MATERTAL T PROCEDIMIENTO USAD(,

Parz este eshudio se wbilizd la prueba de anflisis ¥ sinte-
sis de Brmer que refine muchas condicienes que hacen que la respuesia
que dé el nifio no deje duda respecto a la conducta que sigue para lo-
grar &l concepbo o si la fella pudierz ser casual. En primer lugar en
sus reactivos se usan estimulos conocidos y femiliares &l piffo 7 se -
le instrvye para que, aliemnadamente diga la diferencia c la semejan-
za que encuentra. Sucesivansnte se va aumentende un objeto mhs en ca-
da pregunts para ir incrementando la dificulisd, 41 conmtestar el nifo
tanto las gemejanzas coro las diferezicias muestra con absoluta clari-
dad que caracheristicass estd wsando. Cada objeto involueredo en €1 «
cuesbionaric es prssentado al nifio por medio de wn 3&?}1130 en ung tar-
Jjeta cvarde se pregunta sobre £1, Asf por ejemplo: Si se e preguniz-’
;Coro ge parecen un plétsnc y una maranja? se le presenta una tarjeta '
cen el dibujo de un pl..ﬁﬁam ¥ otra con el de wna naranja. Pueden ob -
beretse respusstas muy variadas perc ficilmente clasificebles; por -

ej: 2 258 misma pregunta el niflo puede contester que se parecen en el
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colcf, en la forma, ‘en que se ccmcn, t_m que son buenos parz la salud,
‘o en. qﬁc’ anbas sén frutas; en cua‘Lquierade estas réspuestas es muy -
: claro qué 'aﬁﬂbutbvs: es’bé usando ei nifio para fommar categories y que-
V cozjduc;t_,a sigue. v k
. " Parz nuestra inves‘higaéi&n y en via de no ‘confundir al nifio
se usd ﬁhicamen'be la primera parte de la prueba que corresponde a ele
mentos ingeribles. El cuestionario es administrade por medic de una -
pregunta inicial de semcjanze y luego altermando una de anflisis y -
una de sin%.,esis.

La prueba consiste en ixi:a serie de interrogsntes cuyzs cone
testzeiones son calificeséss temendo dates de acuerdo con las carzcte-
risticas perceptibles, cerzcterfstices funcioneles, petrones moreles-
afectivos, caracterfstices fcmalefs sprendidas, por decreto y por de-

rrotz (vlase aplndice).
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CAPIIUIO . III

RESULTADOS OETELIDCS
(MEDIL ARTTMETICA)

1,0S RESULTADOS OBTENIDCS QU=DAN RISUMIDOS EM LOS CUADROS QUE SE - : ;
EXHIEEN A CONTINUACTION: EL CUADRO WUMERC I, MUESTRA EL RESULTAN - i
GLOBAL QUE SE OBTU70 N TCDA LA PRUEBA TOMANDO EN CUGKFTA LAS ZDA- :
DE3 Y CATECCRIAS, EN LC3 CUADRG3 IT ¥ IIT EXCONTRANCS POR SZPARA ~
D) LC5 RESULTADOS DE AITALISLIS Y SINTESIS FOR EDADES Y CATEGORIAS;- !
MAS ADELAKTE BN 2L IV Y V SE EXFIFEN TAMEIEN PCR SEPARADC ANALISI-
Y SINTESIS POR CRADO ESCOLAR ¥ CATEGORIAS. EX LOS CUADROS VI Y VII
SE TEIRA! 10S RUSULTADCS DI ANALISIS Y SINTESIS TOR GRADO ESCCLAR -
Y CATEGCRIAS EN EL SEAO MASCULINO, EN EL CUADRO VIIT Y IX SE EN -
CURMTRA IO MISHO RELACION!DO AL SEXO TEMEINING, EL CUADRO X ¥ XI -
NOS MUESTRA 'LO5 RESULTADGS GLOEALES EN ANALYSIS Y SINTESIS DIFEREN
CIADO3 EN SEXO0 Y RELACTONADCS AL GRADO ESCOLAR; FINALMENTE IL CUA-
DRO XIT EZXHIEZ EL PROMEDIO EN QUE FUE USADA CADA CATECORIA DURARTE
TODA LA PRUEBA Y EIf LA MUESTRA COMPLETA DE 55 CASCS,

RESULTADC GLOEAL

POR EDADES Y CLTEGGRTAS CULDRO I
ie, de C LA T L G 0 rn I £ S +
EDAD Casos I 1L ILL K& v Vi
) 4 2.16 1,33 1,50 0 50 3.667"
(.0) (.66) © (.26)  (.56) 0
T 0 3.5 2.55 ) .20 .30 1.50
(1.50) {.76) © 0 { ,10) 0
T 12 1,00 Z.a% g 750 EI) o1
(1.75) L2 6 (28 (.8 G
o 5 .20 Lo 5 2.50 ) .50
{1.60) ( .60) © ( .50)  ( .50) o
10 5 Lo 3.3t 0 50 0 .20
( .hoYy (.,10) G 0 (1.80) 0
11 B 3,95 .00 TE Y] 1z 17
0 (.25 0 (.25)  (i.12) o
12 g 1,33 7.C o7 2. 53 N7 .33
(.33 (.2 o (.11)  (L66) 0

+ 0§ rlncros Crbre parentesis COrTEsponden a irtentos falildos
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RESULTADOS EN ANALISIS T SINTESIS
POR EDAD Y CATECORIAS

AMAITSIS (5 HEAGTIVOS) GUABRO TI
T L. 48 TR TR BT R T L8 ¥
BDAD cagos 1 Il 11l IV A V1
[ z 3.0 93 I ) .33 .15
{ .23) 14y 0 0 0 0
7 0 2.5 1,00 G i A .3
(200 {30 o 0 g )
3 iz 2. 15 T 3] 15 “50 k)
- ( 253 { m G { a5 (.15 0
¢ > o 1.6 e [4
. ( .ya) (.2 g {,80)  (.20) 0
16 b3 eo o 1. 3 G R G )
: o {L0) o g o o
il B 2,37 1.52 T 157 K G
0 o 0 ! o]
3 5 S 5 N 3 Tl i a ]
g [.2y o o { .22} c
+ L0s nunaros entre parentlsis corregponden a incenbdos fzllifos
STITESIS {6 REACTIVOS) CUSTRG III
To. de A T R L0 R T R
EDAD  casos 1 1L 111 g V i
[ z PN TG -T¥ TR 11 G 7 50
{88y (,50) ¢ {15y [ .%5) 0
T 10 1.00  1.30 g .10 .30 ES
{1,553 { Lho) o 0 [ ¢
A 12 LR [i] K N 5L
1,50) (.33) 0 o { .46) g
g 5 .30 150 re) ) ¢ )
: .oy {.20) _® ) { .13} "
13 ¥ T30 190 z kel ¥ 5
(D) o o 0 {1.2%0) %
1T 8 87 2.3 W] T5C R T
- O .M 8 ) 1,953 C
17 5 S S 3 KK I ekl
(.31 © ) 0 { .ub 2

+ {03 nurerps entre parciils.s COITRSDONCSN & 1LNGenoedsd SA11L03

*
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PESULTADGS BN

ENALISIS T STNTESTS

POR GRADC B5COLAR ¥ CATECORIAS

AMALISIS (5 REAZTIVSS)

CUAIRO IV

D0 hoe SC C . T L 6 6 & 1 A
S ESI0LLR caaos T i P IV B Vi
o K 1,55 k) ¥ 50 [(I W33 1933
. { .23) (D) Z G [ 0
i 2 2.0 1.0 G ) 1) 1.X
0 0 G o 0 0
1° 2.0 1.12 [¥] «30 07 57
(.39 (2.3 0 0 { ,07) 0
2 11 2.27 1,18 0 V30 + 30 £ 27
0 .27) 0 { .33) 0 0
3t 10 2.8 o 4] o0 2 [§]
‘ {.3) (.2) @ (1) (.2 o
LT LAl 2.1k G i 0 G
0 C ¢ 0 0 0
5" 3] 2.0 1 [¢] Ledb .33 G
. g o 0 G { .33} ¢
&" : 2.0 1.0 23 1.0 G 4]
c__ (.8 0 0 ¥
+ 1os nimeros enils parcnbviies Cerresnonaen a intentos felllides
TRTSSIS (€ FRIOTIVSS)  CUMARG ¥
Cranld | ND. 08 C &2 T & G 0 1 £ 4 +
L3C0LAR czsos i 1T 111 Iv v VI
0 3 33 1.0 1.0 [§ : [ 1.33
(.46 (1.9) 0 .33y (,33) g
i 3 U [4) [ 2.5
(z.5)Y(.5) ¢ 4 (.5 0
1% 13 S35 1.3 0 .30 LL5 N
(1.16) { .30} © .23y (.38
2" JEC Y- S I X .ot 3] el RX)
(2.0} © O 0 { .81) )
3 10 L I o o T R
: (o) (,5) o© {.2) (1,5) 0
L 7 W82 3,20 L2 VL 4] .23
: 0 0 0 0 { .h2) 0
5 6 .56 2.15 € B3 L6 W33
o (.33 o 0 5 0
S 3 1.660 1.3h 0 0 1.34 «33
(T.0) © 0 0 . (.3 0

+ Los nineros cutle parentE@sis COYTEsponden @ iNLentos 1ailidos




i ‘REE:JLTADOS un A:mszs T srwvms . EL sEX0° ‘L\S"ULIHO
C PR vao ESCOLAR Y CATEGORTAS '
o AIALTSTS (5 REACTIVGS) GUADRO VI

GHAZO No, de - CAToCORIAS +
E3COLAR Casos I I iIL 17 v i
[ 1.22 k) 0 .33 0 1.9
(A8 (.88 (.39 Q 0 ( .27)
4 2 2.0 1.0 [ G 5] 1.50
4] Q 9] Q 0 G
L* 5 2,3 LS [9) 3] 0 15
(.5) () o (6. 0
27 6 2.28 RGEY [0} ) .16 .33
0 {3,8) o0 (.3 o 0
3" L 2.7% WS 0 1,0 ] 0
) (.25) @ ( .25) Q { .25)
L7 L %) 2.3 g W2 o] 3]
(.25) ¢ g 0 0 0
BN 3 2032 S U 1.32 33 o}
3] Y] C 0 U J
0’ L 1.0 2.3 0 V) Q0 o}
0 (¢.0) _¢© C o o
=500 paroic2siy Sorrespondsn a inbentos fallidos
SINTRSIS {6 TEACTIVO3) CUMIRO VIL
e, ds CoaA oL o&ou o ROIAS +
cSzang Ll i v VL
3 o [¥) [¢] 1.33
i G 0 (.37
3] [§} ] 2.2
Q 9] 4] G
G .o 1.0 zh
) {219 (48 0
¥ [ N 1.3
¢ 0 { .16) g
) [} ) &)
0 g (1.25) 0
[§) .o C .20
G o (.2) g
o] 1.0 [o] 23
C 3 C o]
o 1.9 0 G
C ] O 9]
COTTE5RLLAEN & wnhantas fallidag
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RESOULTADOS -EN ANALISIS Y SINTESIS EN EL SEXO FEMENING
POR GRADG ESCOLAR Y GATEGORTAS '

RMLIISIS (5 REACTIVOS) CUADRO VIII
GRALO Ko. de C A T E G ORI A B +
ESCOLAR casos i i 111 v v VI
0 0
X )
i T .71 1.0 0 LIk 1k 1,14
{ b2y  .1b) o (.4 ab) 0
2 13 1.8 1.2 0 5 L8 .2
0 { .L) 0 0 0
N [ 2.83 .33 0 L83 16 .0
(.33) (.36 o 0 ( .32) o
I 3 2.0 2.0 0 Iy 33 0
. 0 0 0 0 0 0 -
5 3 .37 1.33 0. L.03 0 ()
. - [ 0 O 0 {1.0 ) o]
SRS 2 2.0 5 "3 .5 0 )
0 0 0 0 {.5) 0

+  1os nlmeros encre parentesis correspenden s intentos fellidos

SINTESTS (& REACTIVGS) CUADRC IX
GRIDO  Fo. de C AR T EGOTRTIGATS =
ESCOGAR  casos T T ITT. v v VI
) 0
X ]
1717 7 1.0 1Lbh 0 L] .0 . W85
. Q) (.28) - © 0 L) 0
2" 13 .6 1.B 1.0 .20 .20 .20
(.20) © 0 (.20) (1.6) 0
£l [ 1,33 1.0 0 0. PETS “33
(.5)(.5) 0 (.33  (1.83) g
I* 3 JBE3.33 L33 1.0 9] o2
- 0 0 0 0 ( .33) Y
L5l 3 T.0  2.6¢ 5] EETTTTTAS )
0 0 Q 0 (1.0 ) 0
NS 2 1.5 L5 ) R 0 0
. 0 0 {.5) (.58) 0
+ Los mureres entre parentesis correspenden a intentos fallidos



RESUI:TABOS GLOBALES EN ANALISIS Y SINTESIS

A FOR SEXO Y GRADO ESCOLAR (MEDIA ARITMETICA) +
CUADRO X ' ) CUADRO 1T

Grade Mo, de Sexo renenino Grade No, de Sexo Hageulino
Esc. Cascs  Analisls Sintesis Esc, Cascs Anslisis Sintesis
0 "0 o] 3 3.66 3,0

(2.33) {2.0)

K 0 K 2 3o 5.0

. : (2.5 ) 0

1’ 7 3.85 L% b [ 4.33 .G
(2.14) .85) (1.67) (1.0 )

27 > L.C H.oC 2" & Lad [N
~ {2.0) { .Lc) (1.82 {.5)
3 [ 2.82 [T 37 N 2.-C L.2>
{3.16) (.82 {3.5¢) (.79

4° 3 PR32 2.0 L 4 5 L.72
{ .23 0 - ( .50) { .25)

> 3 5.0 1.0 57 3 2,3% 5.0

(1.c) {1.0) : - { .66) 0

57 2 L.> {12 . 6° L L.C 3.0
(1.5 ) (1.5 (2.0} {2.C)

+  Losg nuneros entre parentesis corregponden a intentos fallldos

RESULTACO GIOBAL DE CADA CATEGORTA +
EN ToDA LA PRUEBA EY 10S 55 CAS0S

CUALRG XIX

I irT 1Ir . v VI

3.23 2,52 .22 1.0 .47 .92
(a.c¥ (.9 o (.18 (.78 o

+ los nfimeros entre parentesis correspen -
den a intentos fallidos
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CAPITU’LO IV

o AHALIDT.: E INT"QP’?:.TAGION D"-‘ LOS DATOS
Tabla I

SULTADO. GZORAL POR EDATES T G Ta-edad pa -

“rece ser n Hs’tro'estud:.o uno delos aspectos que se relaciona posi

t_i?‘zifné’rﬂ_;'e”c‘onj Velb-'incz"ementé de 1s3 habiiidades de sualisar y sinteti-
Aéar 'consi’déradés en conjunto. Las variables de las cuales parece depen
der esta relacifn estdn dadas, en primer lugsr a expensas de respuss -
tas del tipo de la categorfa I (carsrterfstisas perceptibles); en se -
gundo lugay por la categorfa IT,(camciezfsticas funcionales) en ter -
cer lugar en respuestas de categorim I7 (earacterfsticas formales),

L2 velacidn antre la sdad y la categor@a VI es d2finibivamente negati-
va perfecta hasta los 11 affos, {Tabla ¥o. I). Esto pusde verse clara -

mente en la tabla Mo, XII de resifudles glvbales de cada categorfa,
Tebla 17 ¥ I3
2.~ RESULTADO EN ANALIZS T STNTUESIS POR EDAD T CATEGORIA,-
ANALTSIS

Ho sa aprecia diferencia significativa con respecto 2 las ;

1

caracterfsticas perceptibles (caracterfstica I), excepto en los 10

affos, donde la medls dal grups fnf significativamente superior a la

de los oirvs afles. No sz pnode deeldr, sin ewbargo, que exlsian dife - -

remelzs en ceantc 2 readindmmin medilo en esta categorfa entre los -



g

v'xavs6 7, 8, 9, 11}1'12.
' : En cusnto e la categorfs- IT que se refiere a caracteristi
cas funcionales obsafvamos qgue si bien entre 1&3 6y 9 efios préctica~
mente no hay diferencia muy significativa, a losklo, 11y 12, el nﬁng
_ro de respuestas funcionales sumenta con relacibn a las edades ante -
riores
No s2 observaron éiferencias en cuanto a la categoria IIT -
{patrones morales afestivos), solo eﬁcontramos respuestes a los 6y -
12 afios en uﬁa cantidad no significativa. )

En cuanto 2 la categorfa IV (carzeterfsticas formales) pue-
de pareciarss que el nirmerc de estas respuestas va aumentando paTa -
hacerse partiewlarmente importante en las edades de 11 y 12 sfios, Aun
gae on relacién a esba cetegorla lzs respuestas empiezan a apurecer -
a los 7 afics, su presencia no es signifisativa hastz los 10 aflog; no-
s cktiencn respuestas d= este tipo a los 6 afios.

Respento 2 la categorie V (respusstas dadas por decreto) -
p&ede chservarse que todas las ededes el nfmeroc de respu°5uas p*ome -
éio por nifio fu? menor de 1 por lo que no resulta signlflcativa.

En cuanio a la categoria VI (derrota) emcontramos que sola-
mente 2 los 6 aflcs se obtlene un promzdio de 1.16 por nifio, en el - -
resto nozparecibs s puede cbsarverse que entre los 6, 7 y 8 afios 1a -

centidad de respussias de esta sategorfa es esperada,
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© SHNESIS.
“ En la categorfa I (caracterfsticas percepiibles) se muesira-
k una tendencia aparenie aungue no muy clara a que a medida gque el nifio-
crace aument~n las respuestas de esta categorla; as?, mientras a los -~
‘6 aflos es de .16 a los 12 es de 1.55, éin'sﬁbargo en las edades de 7,-
8,9, 10 y 11 las diferencias no son muy significativas.

En cuanto a la categorla II (caracterfsticas funcionales) se
puede observar claramente como a medida que la edad crece va aparecien
do un mayor promedio de respusstas de este tipo. Esta relacibn es cla-
ra de los 6 a los 11 afios, sin ewbargo a los 12 sufre un decenso muyy. -
signifizstivo, Como puede apreciarse posiblemente esta disminucidn de
la categorfa IT que s2 pressnia a los 12 afios con relaciln a los 11 se
ha debido en parte a un incremento, como se verd ﬁas adelante, de la -

“presentaciln de respuestas formales.

En cuanto a la categorfa III (patrones'morales y afectivos)-
observamos que el nimero de respuestas promedio solo fuf significative
.a los 6 afios deéapareciendo hata los 11, donde vuelve a incrementarse-
zungque en menor cantidad que a los 6 afios.

En la categorfa IV (caracterfsticas formales) se puede obser
var una tendencia a aumentar con la edad, ya que mientras en los 6 -
afios ﬁay un proredio de 0 a los 12 encohtramos'un promedio de 1.33. De

bemos indicar sin embargo, que entre los 7 y 11 aflos este cambio es -
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' muyy paulatino ¥ no £§cilmen€e diferenciable, Como se dijo, puéde obser
varse que este incremento de nivel formal z los 12 afios es el respon -
gable del desenso en esta misma edad de la categorfa II.
Con relacidn a la caracterstica ¥V {por decreto) no se obser
va ninguna diferencia significativa entre las diferentes edades,
Respecto a la categorfa VI (por derrota) se obtuvo un mayor-
nimero de respuestas a los 6 y 7 afios, como era esperado, no -sieundo -

significative la diferencia en las edadss posveriores.
Tabla IV y ¥

3.~ RESULTADO EN ANALISIS Y SINTESIS POR GRADO ESCOLAR Y CA-

TEGORTA .~
ANALTSIS.

En ina correlaciln posiiiva no muy fatima, se puedé apreciar
c8mo la habilidad analftica crece con 2l grado escolar, Esta. relaciln-
parece ser dasz nis a expensas de las caracteristicas perceptibles - -
(I) y las funcidnales {(II), sin embargo en esta segunda la relacifn es
menos esbrecha afin, En el resto de las categorfas no se parecian datos
muy significativos excepto con relacibn con la caracterfstica VI, don-
ds parece ser negativa. Una diferenciaciln mas clara se puede ver en -
laztaklas YT v VITI, en lo gue respecta al estudio de este mismo fac -

tor {arflisis) en relacidn 2 diferenciaa debidas_al -
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SINTESIS,

‘Aunqus la capacided sint8tica tambifn parece aumentar re-
1acionéda positivamente con la escolaridad, nS sucede en forma tan-
clara como en el caso del anflisis, Lz relacidn parece solsmente -
ser mis 1igeramente marcads en respecto a la caracteristica II (fun
ciopales). EL resto de los puntajes se reparte en forma no muy - =
importante entre las demfs élategorias. Parece ser que afinque en es-
ta tabla no se aprecia con finura el problems, considerando el gru-
po total, si‘ ge ilustra mejor tal relacifn en las tablas VII y ix -

~ {diferencins ligadas al sexo)
Tsbla VI y VII

L.~ BESULTADO EN ANALISYS Y SINTESIS EN EL SEZ0 MASCULINO,
POR GRADC ESCOLAR Y CATEGORIAS,

ANALISIS

La tabla VI (anflisis en o1 sexo masculino} muestra en gue
forma existe una correlaciln aparente entre el ineremento en lu ca -
pacildad analftica en lgs nifios varones estudiados y lz esecolaridad -~
én forma mucho mas clara que en las nifias. Este incremento en ia ca-
pacidad analftica parece ser dado a expensas de la categoria I, es ~
to es, la capacidad analftica se incrementa a base de las respuestas
referidas a categorlas 'perceptiblea. Estos datos s8n buencs hasts el
quinto affo escolar, la ruesira escasa de ‘sAexho afic no pe;‘mi‘te extra-

polar Bstos datos. En el resto de las categorfas no eparecen cifras -
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' sovmeoss ‘

105 mA;:nos dztos son inferibles en la tebla VIT (sfntesis)
.con re1 acidn a la c.apacidad sintdtica, solamente que el incremento -
de es ta hebilidad es muche menos cerceno que el anterior, lo e no-
pernite wna diferencizeidn muy clara entre los diferentes grzdos es -
cclares. El incremento aquf ‘se ha hecho' a ﬁa:'tir, tento a2 través de -
las caracterfsticas perceptibles (I) como de las funcicnales (II), -
Coms era de esperarss con mayor mpurero de respuestas de la caﬁegoria
VI zparece &l resnltado tanto en los nifios que no hebian entrado al -
colegio ccmo en los de ¥indcrgartan .

Tevla VIII 7 IZ

5.~ RESULTIDO EN ANALISIS Y SINTESIS EN EL SEXO FEMENINO -

FOR GRADO ESCOLAR Y CATEGORIAS.
ARALISIS

La tsbla nos muestra como a medida que la escolaridad es ma-
yor, amenta la éapacidad analftica. Este zumento parece ser dzdo fin-
‘dsmentalmente por un mayor nfnero ds respuestas formzles (IV) en quin-
to y sexto afio, siendo por el conbrario, en los primeros afios (primerp
segundo, tercero y cuarto) mayor en los aspectos referidos a caracte -
risticas perceptibles (I). El resto de las ca'begorias no muestra dife-

rencias significativas.

R TR TSRS A S ﬂi‘\fd
U iy By



SINTESIS.

La tsbla nfimero I¥ muestra en quf forma el incremento en ha-
bvnidad sint8tica se realiza fundamentalmente a partir del cuarto afo;
esto es mas patente relacionado com 1a categorfa II (caracterfsticas -
funcionales) Lo que nos indica en que madida el pensamiento tiene impor

tancla en este respacto.
. Tabla X y XI

e 6.'4-‘4RSSULTAEOAS GLOBALES EN ANALISIS ¥ SINTESIS POR SEXO ¥ -
GRADD ESCOLAR,

» ‘La tabla XI nos suziere que de primero a tercer afio en las -
nifias predaninan la condiciSn sint&iica sobre la analftica; en el cuar
to y quinto affo, por el contrario, predcmiﬁa la capacidad analftica, -
estundo los porcentajes igualados hacla el sexto afio.

En 2l zrupe de nifies (tsbla-X) la relaciln es similar, Hasta
el tercer afio la cepacidad de sintesis es mayor, la de anflisis es su-
perior en el cuarto, quinto y sexto afio mostrando' en consecuencia una-
mayor capacidad éiferenciativa. ‘

Tabla XTI
7.~ RESULTADO GLOBAL DE CADA CATEGCRIA EN TODA LA FRUEBA, EN
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La tobla XII, que muestra el resultade glebsl por cada cate-
- gorls en el grupo total estudiado {553, muestra que los porcentejes -
nfis altes han side gara'la sategoria (I caracterlobicas perceptibles)- ’
v II (caracterfisticas funcionzles) , lo q&é clavamente demuestrz que -
estes dos caracterfsticas han sido las mas importantes ¥ en segundo =
tErmino laé respuestas refersutes a la cetegorfa nfimero IV { caracte -

rishicas formales),
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CAPTTULO V -
SUMARTO Y GONCLUSIONES

Nuestro estudio es la primera parte de un intento de compa~
-rar 1a evolucibn de pensamiento del nific mexicano campesino, que vive
afin en su medio casi inalterado con la evolucifn del nifio de ordgen -
campesine trasladado & la ciudad de Mxico, en un proceso de acultu -
 racibn con una esiancia en la ciudad de eproximadamente 5 aflos. ‘

. En este trabzjo presentzros fnicamente los resultados de la
muestrz obtenida en la zona urbana, conétifuida por habitantes de una
Unided de Vivienda del I. M. S. S. pare trebajadores de salario mini -
mo los cuales sbn todos de origen carpesino. Kuestra intenciﬁn a futu-
o, en un segundo estudio es realizer la corparacifn de ste trebajo -
con el practicado.anteriormente en Chiconcoac, Morelos por M, Maccoby,
I. Galvin y N, Mediano (slptime Congreso Interamericaﬁo de Psicoloéia,
likxica, 1963).

Este es un eshudio experimental sobre la evéluciﬁn cel pén -
gumiento referido princ;pelmente a explorar las capacidades del nmifio. ~
para formar categorfas, analizar diferencies y former semejanzas, es -
decir dirigido principalmente a les operaciones racionales de anflisis
v sintesis.

.

Entendemos como andlisis la capaciéad de diferenciar las - -



cuzlidades o aspectos aislades de un tedo es decir lz divisiln men -

tal o disgregacifn del todo engus partes., Como sintesis se entiende-

en contraposicidn con €l anflisis le unificaci®n o reunidn memta -
de las partes de lcs objebos es decir la combinaciln globalizada de -
sus cuzlidades y aspecios.

: F1 instruknto wiilizado parz Esta investigaciln ful la -
pxﬁeba e Anelisis y Sintesis de J. Pruner gue consiste en un cues -
tionario alternado de pregrntas que prepician formulsr semejances -
y endlizar diferencizs; los resctivos estén constitufdos por cbjetos
tan familisres &l nific como sén frubas, obros slimentos y dos slemen
tos naturales qus =8n €l aire ¥ el agua. Se escogil estz prusba por-
que fré la utilizads en Chicorccac, con el fin de lograr pesberiocr -
ments la comparaciln entie diche trabajo ¥ €l nuestro.

Los resultaces que preseritzmos fuercn obtenidos en wna ~ -
muestra de 5% casos entre nifos ¥ nifias enbre lo§ 6 y 12 afick, en -

~ edad escolar, 7 tedes habltantes de la Unided menclenzds arriba; el-
medie socio-ecorfnico y awbientzl de estos nifios es similar,
COMCLUSIONES

i.-En genoral puede observarse que la hebilidad parz zna -
lizer ¥y sintetizer se increcenta en relzeiln con factores ligados a
la edad ¥ a la escolaridad en forma slars,

2.~ La intirmidad de tal relacibn guarda clertas diferen -

cias cusrdo son analizadas dichas capacidades por separade en el -



scma rrucho ‘mas. clara en el miffo cue en la nu’"a.

3.~ No ha pedidc cbtenerse esta rel.:c:.Gn sino en foma glc- i
bai,y yé‘que el proceso imtegrativo ne se percite con clarida& ¥ en ""::'
'fo“n.. sn gmi:&c tive consicerande las diversas edades y grades escola-

; T88 ; .
.,L.-Frécn;ntqmen’ce la ausex}cia'a'}e un rfirero adecuado de casés -
- paI’:— cada nivel tanio escolar cono de eded y sexo, no permite hag:e.r -
ccmc’.m:s‘.om:c cefinitives, - . k
'5,-Se sugiewe para estudies ;;osteriores un disefio mejor plansa
80 ¢n que la muestra no haye sido escogida por feniliss, sino selec -
éiomad; irectamente entre los nifios de meners de 1ogr' r que tento en
edad, sexe, ¥ gredecseelar se .cbtersga-n el mismo nfnero de casos pars-
peder logrer conclusicnes wls velicze,
' 6.~ Cbra sugeverncie zerda la eplicacifn ée métodos estadis—A
_tiéqs mWES i‘ir.-os>c'orr.o €1 méicdo ce corvelaciln y 2

7.~ Los reseltedes obtenidos con Este prusba parecen no psu

pcz‘cicnér'conclusiones en una evclucifn seguide efic por effo, sirno mfs

bien tiende & mestrar lags diferencizs en cicles de efios.
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EL CUESTICHARIO

Como se parecen un plitzne ¥ una naranja?

a) ;Como es diferente un frijol & ellos {plhtano y naranja)?.
B) ;C8mo se parsce un frijol con gllos {plhtens y narenjal?.

a) ;Chno es diferente la carne de los dembs {pl8tano, naranja~
i‘ﬁjol)?

b}'(,cémt)? se parece la camne a log dembs (plltano, narenja, fri
© o 3ol)?

a) ;Cfno eg diferente la loche de los demfis (plétano, nerenja,
frijol, carne)?.

b) jCfmo se parece 1 leche 2 log demds {plhtano, navanja, - -
frijol, carne)?.

a) ;0fmo es diferente ¢l agua de los demds {plétane, naranja,~
frijol, carme, leche}?,

By iC&mo se parece el agoa a los dems(plétenc, naranja, i‘z‘:i.-—

jol, carne, leche)?,

‘a) ;Chmo es diferente el aire de log demfs (pl&tano, naran;ja,

frijol, cerne, lechs)?,

b) ;i}émo se parece gl aire a los demds {pl&tana, naranjs, fri-
jol, carme, lechs, agua)?.
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FORUIA TE emmcm:

Ias categorias de cal.tfzcac" fn son seis pmcipales con d&i- '
fe-'ezrbeg subeategoriag, a ssber: '
I.~ CARACTER(STICAS PERCEPTIRIES:

a,~ INTRINSECAS
1= Color, tamafio, figurs, sabcr, ete.
2,- Atributns, cosas que tiene (z:ﬁscara, ho
jas)
3.~ S:.tuaeiéa natursl de.. ...

~ b,~ EXTRINSECAS :
1.~ Pogicibn en tiampw ¥ espacio (sapemem
do}
- Iéiosincracia (loa tuvz.mov en un dis da-
canpo}

T~ L‘ARKGTERZSTICES FUICIORALES:
- INTRIHSECAS (1a funcifn es‘é gn el obj eta}
1.~ 1o gne el objeto puede hacer conerstemen
te.
2.« Abstracto (ena naranja debe tener sol)
- EXTRINSECAS (81 objeto es usade)
: 1.-Conereto |
2,-Abetracte {nesesario para la vidal.
IIT.~PATRONES FORALES AFECTIVOS: o
- MORALES (buenc para la gente importente)
b.- AFECTIVOS, no morales (buems, bonite, estebico).

1.~ CARACTERISTICAS FORMALES {aprendidas)
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2.~ Positivas (semeismas)

b~ Hegativas (diferenclaz)

¢,~ Todas contisnen un mismo elemento en comfin
d,~ Negativo de C,

V.~ POR DECRETO,

a,~ Positive (todos son igueles)
b.~ Negativo {tcdos son diferentes)

VI.- DERROTA ( "o s Rz
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