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INTRODUCCION

Durante muchos afios, los modismos fueron una categoria dejada al margen de los estudios
linguisticos por su anormalidad y complejidad. Por ello, se les otorgd un lugar dentro de la
fraseologia, una rama que abarca a mas categorias “anormales” de la lengua. Con el paso del
tiempo, los modismos comenzaron a abordarse con mayor frecuencia, pero la cantidad de
enfoques diferentes provocd un descontrol en su estudio, lo que dio origen a multiples
definiciones sobre el término. No obstante, el estudio de los modismos y su aplicacion en el
disefio de materiales del espafiol como lengua extranjera (ELE) sigue siendo un campo
mucho menos cultivado a pesar de su importancia para la adquisicion del idioma.

En parte, los modismos fueron relegados de este ambito porque no se consideran
relevantes o necesarios para las metas educativas (Leon, 2018, p. 11). Tal idea requeria de
mayor consideracion pues se ha identificado que, ademas de la competencia comunicativa,
“los modismos desarrollan las tres subcompetencias descritas en el Marco de Referencia
Europeo: la linglistica, la sociolingistica y la pragmatica” (Prieto, 2004, p. 710), por lo que
no son una cuestion solamente gramatical o semantica, sino que se encuentran
simultaneamente en varios niveles de la lengua, lo que dificulta tanto su ensefianza como su
aprendizaje.

Asimismo, algunos autores (NUfez, 2001; Hubackova y Golkova, 2014; Leon, 2018)
han sefialado que los materiales didacticos sobre modismos suelen ser repetitivos, que no
presentan la informacion ni el contexto necesarios para ser comprendidos, que no contienen
suficientes ejemplos y que resultan poco motivadores para los estudiantes. Sin embargo, el
problema principal radica en que, cuando dicho tema se incluye dentro de un plan de estudios,

es habitual que se ensefien modismos poco frecuentes, pasados de moda o de caracter local,



por lo que sera muy dificil que puedan ser escuchados en el habla real y cotidiana (Nufiez,
2001, p. 164).

Sumado a ello, a partir de la tltima pandemia que se vivié mundialmente, quedo en
evidencia que la tecnologia ya no es s6lo un complemento de la educacion, sino que se
convirtié en un medio imprescindible. Si el internet representa un camino viable hacia el
conocimiento, entonces resulta importante crear y fomentar herramientas de aprendizaje
autodidacta para las personas que tienen acceso a dicho recurso. De igual forma, destaca la
importancia que se le ha otorgado a habilidades como el bilingtiismo y el poliglotismo en una
era globalizada como la actual.

En 2018, de acuerdo con la Unién Internacional de Telecomunicaciones, el 50.7% de
la poblacion mundial contaba con acceso a internet (https://datos.bancomundial.org/). Y
segln la Organizacion Mundial de Turismo (UNTWO), en ese mismo afio, menos del 20%
de la poblacion pudo hacer un viaje al extranjero (https://viajes.nationalgeographic.com.es/).
Es posible suponer que hay un mayor porcentaje de personas que aprenden un idioma a través
de academias, libros o internet que viajando al pais de la lengua meta. Y ni hablar de la
dificultad que implico un proceso de inmersion linglistica y cultural en el extranjero durante
el 2020 y el 2021 debido a la emergencia sanitaria.

En los ultimos afios, gracias a la difusién turistica que se da en plataformas como
YouTube o TikTok, se ha visto un incremento de la poblacidn extranjera que se encuentra
interesada en aprender espafiol. Méas alla de factores econdmicos y politicos, comienzan a
surgir razones sociales o emocionales para adquirir nuestro idioma. Como hablante nativa,
reconozco lariqueza 'y complejidad del espafiol; como estudiante, el obstaculo que representa

aprender un idioma sin contacto directo con la cultura, con el estilo de vida del pais extranjero



0 con sus hablantes. Aprender otra lengua en un plano puramente académico es excelente,
pero también limitante.

Algunas de las necesidades anteriormente expuestas no han sido ajenas para los paises
hispanohablantes como México. Un ejemplo de ello fue la creacion del Centro de ensefianza
para extranjeros (CEPE) en 1921 y la de diversas sedes internacionales impulsadas por la
CRAI-UNAM, en donde se realizan actividades de difusion de la lengua y cultura mexicanas.
Son centros de aprendizaje que publican, en redes sociales, contenido en diferentes formatos
como conferencias y conversatorios, que mayormente giran en torno a temas culturales,
artisticos e historicos.

Igualmente, otro de los proyectos de habla hispana que se destaca es el Centro Virtual
Cervantes. Su sitio web cuenta con la seccion “Biblioteca del profesor en espafiol” en donde
se ponen a disposicion valiosos materiales como un catalogo con bibliografia para didactica,
el Diccionario ELE y todos los nimeros que ha publicado la Asociacion para la Ensefianza
del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE), fundada en 1989. Las publicaciones del
ASELE buscan colaborar, entre otras cosas, sobre la actualizacion de materiales que se usan
en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Los ejemplos anteriores son s6lo una muestra de la difusion institucional que ha
tenido el espafiol como lengua extranjera al menos durante el Gltimo siglo. Sin embargo, con
mas frecuencia surgen desarrolladores independientes de contenido para ELE, quienes hacen
uso de diferentes redes sociales y persiguen el fin de crear material divertido y novedoso para
la comunidad estudiantil. Por ello, Hubackova y Golkova (2014, p. 144) comprenden el auge
de otros recursos en formato de video y audio, entre los cuales se encuentra el podcast. En el

2014, ambas le depararon un futuro prometedor como herramienta de aprendizaje, fenOmeno



visible afios después y estudiado desde entonces por varios especialistas como Du-lu Hsiao
(2015).

En respuesta a toda esa problematica, el propdésito principal que se plante6 para este
trabajo fue desarrollar la planeacién de un podcast como material didéctico para la ensefianza
de modismos en esparfiol con base en un estudio linguistico. Aunque la propuesta en realidad
no resulta tan novedosa como pareceria al principio. Por ejemplo, existe Podcasts ELE, sitio
web que en el 2020 reunia 48 canales sobre el espafiol como lengua extranjera. En ese
entonces, 37 estaban dirigidos a estudiantes y los restantes eran para docentes. Dos afios
después, su catélogo ya recopila noventa canales y esta etiquetado en categorias mas
especificas como: contenido sociocultural, ejercicios de comprension y/o transcripciones,
espafiol de negocios, examenes de espafiol, formacion para profesores, gramética, espafiol
por niveles, y vocabulario.

Cabe sefalar que los programas de Podcasts ELE no son todos los disponibles en
internet. Hay una diversidad de canales que cuentan con su propio sitio web, o bien, que
comparten sus episodios a través de aplicaciones para videos y masica. Igualmente, cuando
se reviso la pagina en el 2020, existia un evidente predominio de contenido creado con las
variantes peninsulares, pero actualmente han incrementado las opciones de paises
latinoamericanos, asi como la produccién en otros idiomas tales como el inglés y el franceés.

En nuestro caso, al principio s6lo se buscaba seleccionar modismos bajo el criterio de
frecuencia, pero poco a poco resultd necesario elaborar un fundamento teorico y lingiistico
de mayor peso. Primero, porque a pesar de la multiplicidad de definiciones, los modismos
tienen caracteristicas que se repiten a lo largo de la bibliografia: que son estructuras fijas, que
son esquematicos, que la mayoria de ellos son inalterables y que pueden formarse a partir de

la metafora. Luego, porque se afiade el hecho de que tienen un origen popular y que el
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contexto es esencial para su comprension. Asi, se ha visto lo importante que resulta que el
hablante conozca la cultura para emplearlos con fluidez, de manera que el conocimiento
enciclopédico —es decir, el conocimiento del mundo que se adquiere mediante las
vivencias— se vuelve una pieza clave (Nufiez, 2001; Duffé, 2004; Pop, 2011; S&nchez
Serrano, 2015; y Ledn, 2018).

Ahora bien, la hipotesis para esta investigacion surge a partir de observar que, si los
modismos suelen ser estructuras especificas e inalterables hasta cierto grado, es probable que
su contexto linguistico también presente patrones. Si fuera posible identificar estos patrones,
a partir de ellos se podria determinar un tipo de férmula para entender cémo se conforman
los contextos en los que se emplean los modismos y asi poder recrear mejores situaciones
pragmaticas para su ensefianza. Para identificar dichos patrones, proponemos adoptar lo que
se conoce como “semantica de marcos™?, un elemento tedrico de la lingtiistica cognitiva, pues
debido a sus preceptos basicos ofrece la posibilidad de rescatar enunciaciones prototipicas,
“personajes” y escenarios comunes de cada modismo para su representacion en un podcast.
De acuerdo con Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012, p. 46), si los patrones se representan
adecuadamente y luego comienzan a ser identificados por los estudiantes, se convertirian en
esquemas tanto de audio como de imagen mental, fenémeno que permitiria su reactivacion y
reconocimiento en interacciones posteriores al usar el espaiiol.

De manera que este trabajo de investigacion, conformado por tres capitulos, se plantea
como una aproximacion lingtistica a los modismos y su aplicacion en un podcast para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE). EI primer capitulo abre con conceptos

que permiten un mejor acercamiento a los modismos y presenta un recorrido sobre su estudio

1 Este concepto lo abordaremos con mayor detalle en el primer capitulo de esta tesis.
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bajo distintas ramas de la linglistica, asi como en el &mbito de ELE. Derivado de ello, se
enlistan algunas de sus definiciones y caracteristicas mas comunes encontradas en la
bibliografia consultada. El capitulo igual presenta diez modismos que se recuperaron a través
del Corpus del Espafiol, con el objetivo de ser analizados bajo preceptos bésicos de la
linglistica cognitiva (LC). Finalmente, se afiaden algunas recomendaciones para su
implementacion en la ensefianza.

El segundo capitulo inicia con un panorama sobre el podcast, el cual incluye algunos
términos esenciales para comprender con mayor claridad todo lo referente a dicho recurso.
Después, se elabor6é un resumen que abarca desde sus origenes y su papel en el e-learning
(aprendizaje electronico), hasta su implementacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje
para lenguas extranjeras. Asimismo, se afiadieron las observaciones sobre la estructura y
contenido de 33 capitulos que pertenecen a once canales de podcast respectivamente. Y por
ultimo, se muestran los resultados de una encuesta realizada a 51 estudiantes extranjeros que
se encuentran aprendiendo espafiol.

Como se ha observado en otros estudios del mismo campo, pocas veces puede
teorizarse sin presentar una propuesta didactica. De este modo, el tercer capitulo se trata
propiamente de la planeacion de un podcast para la ensefianza de modismos del espafiol. El
capitulo se divide fundamentalmente en dos grandes apartados. Por un lado, esta una ficha
general con datos de diferentes categorias que definen el enfoque del contenido y los recursos
necesarios para su produccion. Por otro, se incluye el guion de un episodio piloto que servira
como base para la ejecucion del canal.

Finalmente, se afiaden las conclusiones, que son una sintesis de los resultados
obtenidos en cada uno de los capitulos. Asi como algunos comentarios que consideramos

pertinente afiadir luego de la elaboracion de este proyecto.



CarPiTuLO |
UNA APROXIMACION LINGUISTICO-COGNITIVA A LOS MODISMOS

Este capitulo, que se desarrolla en siete apartados, tiene como objetivo realizar una
caracterizacion linguistica de diez modismos en espafiol. En el primer apartado se han
incluido conceptos introductorios para una mejor comprension del objeto de estudio. El
segundo trata el origen del término modismo, expone algunas de sus caracteristicas mas
frecuentes y presenta un resumen sobre su inclusion dentro de diferentes campos de la lengua.
El tercer apartado es una exposicion sobre la forma en la que los modismos han sido
estudiados desde la perspectiva de la linguistica cognitiva (LC) por diversos autores
recopilados en la obra de Ibarretxe-Antuiiano y Valenzuela (2012).

En cuarto lugar, se afiade una sintesis sobre el tratamiento de los modismos en el
campo de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE). El quinto apartado
contiene los criterios tomados en cuenta para seleccionar los modismos que se estudiaron en
esta investigacion. El sexto muestra el analisis de éstos y los resultados obtenidos para su
posterior representacién en un podcast. Finalmente, se afiaden algunas recomendaciones

pedagogico-didacticas para la ensefianza de modismos.

1.1 Terminologia bésica en torno a los modismos

1.1.1 Fraseologia

El término proviene “del griego phrasis que quiere decir «expresion» o «frase» y logos
significa «palabra», «tratado» o «estudio»” (Zohra, 2019, p. 206). De manera general, se
define como una rama de la linguistica cuyo objeto de estudio son las unidades fraseoldgicas,
o simplemente UFS (Corpas, 1996; Penadés, 2012), a esta breve descripcion se unen otras

similares. Por ejemplo, la fraseologia se encarga de “las estructuras prefabricadas del
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lenguaje” (Pop, 2011, p. 77); “se dedica al discurso repetido” (Gruber, 2018, p. 335); 0 se
interesa por “las combinaciones que se consideran idiomatizadas” (Echenique, 2018, p, 410).

Una posible causa sobre las variantes en su definicion es que todos los fenémenos
que abarca la fraseologia han sido denominados de muchas formas distintas: “frases, frases
hechas, combinaciones fijas, unidades pluriverbales lexicalizadas, férmulas proverbiales,
férmulas rutinarias, colocaciones, expresiones fijas, expresiones idiomaticas”, etc. (Corpas,
1996; Pop, 2011; Penadés, 2012; Gruber, 2018). Sin embargo, cada vez es mas frecuente
encontrar en especifico la unidad fraseolégica (UF) como objeto de estudio (Penadés, 2012,
p. 6).

La gran variedad de denominaciones es una muestra de lo que sefiala Pop respecto a
la fraseologia: “Representa un campo no suficientemente estudiado ni controlado. Los
linglistas no coinciden en las clasificaciones terminologicas que deberian emplear” (2011,
p. 77). Probablemente, la falta de acuerdo se deba a lo reciente que es el campo en
comparacion con otras ramas de la lengua. Se sabe que el término fue acufiado en 1909 por
Charles Bally en su libro Précis de stylistique. La idea de formalizar una ciencia que se
encargara de las expresiones fijas fue retomada en 1928 por Yevgueni Polivanov (Penadés,
2012, p. 3). Aunque finalmente, se considera que la fraseologia fue fundada por Vinogradov,
quien establecid sus conceptos y afind el objeto de estudio (Corpas, 1996, p. 11; Penadés,
2012, p. 3).

De la misma forma, se ha apuntado que la inestabilidad del campo podria deberse a
la constante influencia de la creatividad linglistica por parte de los hablantes (Schrott, 2018,
p. 124). Asi como por la finalidad de “agilizar el discurso” (Pato, 2018, p. 131-132) y por la
susceptibilidad que presentan las unidades fraseologicas al ser un campo muy abierto, al

menos aquellas que cuentan con menor cohesion (Sanchez Méndez, 2018, p. 162).
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A pesar de que en la actualidad se le reconoce como un campo linguistico
independiente, tampoco existe un consenso sobre la ubicacion de la fraseologia. Se le ha
situado mayormente como una “subdisciplina de la lexicologia” (Corpas, 1996, p. 15) 0 como
un puente entre la lexicologia y la sintaxis (Sdnchez Méndez, 2018, p. 159). Igualmente, se
le considera un punto intermedio entre la semantica y la pragmatica (Gruber 2018, p. 335).
No obstante, hay quienes la categorizan como un nivel de la lengua a la par de otros como el
fonético, el morfoldgico, el 1éxico y el sintactico (Penadés, 2012, p. 4). Y esta Ultima parece
ser la nocidn que se ha ido aceptando en los Gltimos afios.

1.1.2 Unidad fraseoldgica

Una de las definiciones de unidad fraseolégica con méas aceptacion y difusion fue dada por

Corpas Pastor:
...las unidades fraseologicas (UFS) —objeto de estudio de la fraseologia— son
unidades Iéxicas formadas por mas de dos palabras graficas en su limite inferior,
cuyo limite superior se situa en el nivel de la oracion compuesta. Dichas
unidades se caracterizan por su alta frecuencia de uso y de coaparicion de sus
elementos integrantes; por su institucionalizacion, entendida en términos de
fijacién y especializacion semantica; por su idiomaticidad y variacion
potenciales; asi como por el grado en el cual se dan todos estos aspectos en los
distintos tipos (1996, p. 20).

El parrafo indica que las unidades estdn compuestas por mas de dos palabras graficas.
Las expresiones fijas primero presentan una alta frecuencia de uso, de manera que se va
distinguiendo una constante unién no sélo en el ambito fonético, sino también en el grafico
y posteriormente en el semantico. Una vez que el conjunto de palabras se escribe y adapta

bajo la “norma ortografica” es cuando, finalmente, se les determina como unidades

fraseoldgicas (Martinez Alcalde, 2018, p. 278)2.

2 Martinez Alcalde apunta que la separacion entre palabras es una distincion fundamental, pues de lo contrario,
se estaria ante un proceso de desfraseologizacion. En términos generales, dicho proceso se refiere a que los
elementos de una UF siempre aparecen en conjunto, tanto que terminan por convertirse en un solo lexema. En
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La siguiente caracteristica que se menciona en la cita es la alta frecuencia de uso.
Esta se encuentra ligada con los “conocimientos previos compartidos, entendidos como
normas culturales, [...] el valor de verdad general que presentan, [...] y su caracter
tradicional (Pato, 2018, pp. 131-132). Asimismo, se vincula con la “coaparicion de sus
elementos integrantes”, la cual se refiere a que las unidades pueden aparecer en una
diversidad de contextos sin perder su sentido unificado (Corpas, 1996, p. 20). Resulta
necesario decir que, aunque algunas UFS pudieron ser frecuentes durante un tiempo, no
necesariamente mantienen su vigencia y efectividad comunicativa en una etapa posterior.

Los siguientes rasgos son la institucionalizacion y la variacion potencial. Ambos
presentan un gran parecido con las propiedades del signo linglistico propuestas por
Saussure a principios del siglo XX: la arbitrariedad, la inmutabilidad y la mutabilidad.
Por un lado, la institucionalizacion —que se vincula con la idea de arbitrariedad— se
desarrolla porque los hablantes “no van creando sus propias combinaciones originales de
palabras al hablar, sino que utilizan combinaciones ya creadas y reproducidas
repetidamente en el discurso, que han sido sancionadas por el uso” (Corpas, 1996, p. 22).

Por otro, aunque las UFS sean combinaciones fijas y repetidas, pueden presentar
variaciones a lo largo del tiempo de acuerdo con las necesidades comunicativas, de ahi
que, gracias a su cohesidn, en principio sean inmutables, pero debido a su variacién
potencial puedan mutar. Por ejemplo, algunas cambian en uno de sus elementos a nivel
gramatical, como en el verbo: atrapar con las manos en la masa/ cachar con las manos

en la masa; o en los sustantivos: estar en las nubes/ estar en la luna. Asimismo, pueden

algunos casos, las unidades pueden cambiar de categoria, unos ejemplos de ello son: tiquis miquis que pasé a
ser tiquismiquis, o sin razén que también se encuentra como sinrazon (2018, p. 279).
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verse influidas por variaciones diatopicas® como sucede en los casos de haber moros en
la costa o haber p4jaros en el alambre.

Otro rasgo es la idiomaticidad, que se refiere a la “lexicalizacion semantica en su
grado mas alto, [...] se ha considerado como uno de los aspectos esenciales de la unidad
fraseologica” (Corpas, 1996, pp. 26-27). De acuerdo con la autora, las UFS son propias de
cada idioma y cada unidad cuenta con caracteristicas Unicas derivadas de la combinacién de
palabras que la componen (Corpas, 1996, p. 26). Asi, todas las caracteristicas que menciona
el parrafo citado —la union grafica de palabras, la frecuencia de uso, la coaparicion de
elementos, la institucionalizacion, la variacion y la idiomaticidad— se dan en mayor o
medida, ademas que dependen de procesos temporales y socio-culturales.

Finalmente, cabe destacar que tampoco existe una sola forma de categorizar todas
las unidades que abarca la fraseologia. Por un lado, se puede hablar de ellas desde un tipo de
significado: significado denotativo literal y significado denotativo figurativo (Corpas, 1996,
p. 27). También han sido distinguidas de acuerdo con su significado referencial o 1éxico, y a
su funcién gramatical (Sanchez Méndez, 2018, p. 162). Aunque, segin Teresa Gruber (2018,
p. 336), la clasificacion general mas comun fue propuesta por Corpas Pastor en su Manual
de fraseologia espafiola: colocaciones, locuciones y enunciados.

De hecho, la segunda categoria presenta caracteristicas como “fijacion interna, unidad
de significado y fijacion externa pasematica” (Corpas, 1996, p. 88), es por ello que, en
paginas mas adelante, los modismos seran identificados como un tipo de locucion. Sin

embargo, por motivos de didactismo, a lo largo de este trabajo se utilizard el lexema

3 Variacion que “se centra en las diferencias geograficas que existen entre los hablantes de una misma lengua”
(“variacion diatopica”, s.f.). Tomado de de J. Mufioz-Basols y E. Gironzetti (Dirs.), Portal de Linguistica
Hispanica. Hispanic Linguistics. Gobierno de Espafia, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.
https://hispaniclinguistics.com/glosario/variacion-diatopica/
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modismo. Asi, hasta este punto se puede resumir que los modismos son una de las categorias

de unidades fraseoldgicas que se estudian dentro del campo de la fraseologia.

1.2 El origen del término modismo
El Diccionario de la Real Academia Espafola (DRAE) define “modismo” como una
‘expresion fija, privativa de una lengua, cuyo significado no se deduce de las palabras que la
forman’ (“Modismo”, s.f.). Mas adelante se mostraran algunas otras definiciones que
amplifican las tres ideas anteriores, pero por el momento, se agrega la segunda definicion
que se ofrece bajo el lexema idiotismo: ‘giro 0 expresion que no se ajusta a las reglas
gramaticales’ (“Modismo”, s.f.). Esta Gltima idea también coincide con la de otros autores
que se revisaran a lo largo del capitulo.

Ahorabien, la etimologia del término sefiala que “modismo” proviene del latin modus
y del infijo —ismo. Por un lado, para modus, -i, el DRAE ha rescatado el sentido de ‘modo’ o
‘manera’. No obstante, la palabra presenta otras acepciones interesantes como ‘tono, limite
conveniente, [...] fijar (poner) un limite (un término) a una cosa, [...] moderacion (en el
caracter, en la conducta)’ (Pimentel, 2014, pp. 462-463). Las desinencias se muestran
relevantes porque se amoldan a la complejidad propia de los modismos, puesto que son
unidades mas o menos fijas de la lengua, designan ideas complejas bajo un ndmero
delimitado de palabras y son muestra del caracter de una cultura.

Por otro lado, la desinencia -ismo (del griego —iouoc) se vincula con al menos tres

definiciones. La primera es ‘accion, acto, resultado de la accion’, por ejemplo “neologismo”;

la segunda indica ‘mal formacion, enfermedad’, tal como “paludismo”’; finalmente, se utiliza
g p

para hablar sobre una ‘doctrina, creencia’, asi como en “hedonismo” (Espinosa, 2015, p. 94).

De entre las cuales, se recupera la primera para definir la palabra modismo.
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Afadido aello, la RAE también presenta posibles significados para el sufijo: ‘sistema,
actitud, tendencia, cualidad, que designa términos cientificos, y que marca situacion o
condicion’ (“ismo”, s.f.). Con tales posibilidades, se vuelve a remarcar la idea de que
“modismo” podria relacionarse no sélo con el modo, la condicion y la cientificidad, sino
también con un rasgo de caracter y actitud. A pesar de que se tienen las raices del término,
no se pudo encontrar una definicion que conecte ambas de una forma explicita.

La intencion de este apartado no es proponer descuidadamente un significado
derivado de las desinencias grecolatinas, mas bien, se trata de observar los huecos que quedan
luego de una primera, y muy bésica, definicién. Antes de entrar propiamente en la teoria
especializada sobre el objeto de estudio, cabe preguntarnos si, de alguna forma, la vaguedad
con la que se nos presenta comdnmente el término ha contribuido a la confusion dentro de su
estudio. Sobre todo porque es la vaguedad a la que habrén de enfrentarse no s6lo algunos
docentes de ELE, sino también la comunidad estudiantil.

1.2.1 Laaparicion de los modismos y su estudio en la lingUistica

En el apartado anterior pudo vislumbrarse la complejidad que rodea la sola denominacion
del término modismo. Sin embargo, también suma cierta dificultad hablar sobre la inclusion
del concepto en la linguistica. Es por ello que, a partir de la bibliografia proporcionada por
varios autores (Gibbs, 1980; Torres, 1986; Duffé, 2004; Burger, 2005; Kamenetskaia, 2011;
Pop, 2011; Fitch, 2018; Gruber, 2018; y Leodn, 2018), se ha recabado informacion sobre su
historia en los diversos campos de la lengua y en el idioma espafiol. Algunos de esos datos
se presentan en la siguiente figura que se elabor6 a modo de linea del tiempo, cuya

informacion se desglosa en los parrafos subsecuentes:
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Difusion escrita
de modismos a
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Suplemento del
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— Sbarbi y Osuna,

Florilegio o ramillete
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modismos
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Swinney, Cutler y
Gibbs, trabajos de
psicolinglistica
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Karoly Morvay
propone la
creacion de un
diccionario para
ELE
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unidades
fraseologicas a
partir de las TICs

Figura 1. Breve cronologia con algunos trabajos relevantes en el estudio de los modismos |

Elaboracion propia con base en la bibliografia consultada
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Cada modismo puede tener su propio origen, ya sea que esté bien estipulado en una
época 0 que se tenga una idea sobre cuales fueron las motivaciones sociales de su creacion.
Cabe sefialar que no ocurre lo mismo con el lexema bajo el que fueron denominados. Se sabe
que “el origen de los modismos tiene sus antecedentes mas remotos en la difusién masiva
de textos literarios u obras como la Biblia, donde ya se hallaron frases que con el tiempo
perduraron y han sido utilizados en la cotidianidad” (Ledn, 2018, p. 5). Hay ejemplos de
fraseologia recuperada desde el &mbito religioso: esperar a alguien como santo
advenimiento, expresion definida como “la espera apasionada” (Sbarbi y Osuna, 1873),
aunque no se trata de una unidad muy comun en actualidad. En cambio, ser un angel (Sbarbi
y Osuna, 1873) es una de las expresiones que pertenecen al mismo ambito y aun presenta un
uso frecuente.

Luego, se considera que fue Juan Ruiz quien introdujo los modismos —y también
refranes— a la literatura en castellano durante el siglo XI1V*. El objetivo de tal inclusion era
“conseguir el maximo de expresividad, con un lenguaje colorista, espontaneo y jugoso”
(Torres, 1986, p. 310). Desde el propio glosario que se incluye al final de la obra castellana,
se rescatan ejemplos como apercebir del ojo o del dedo, cuya definicion es “avisar, prevenir
con alguna sefia” (Ruiz, 2001, p. 477); o bien, correr la vara a uno, que se ha definido como
“sacudirle, despreciarle, pegarle una paliza a alguien” (Ruiz, 2001, p. 483).

Existe una buena cantidad de bibliografia que registra el uso de unidades
fraseoldgicas en el siglo XV, sobre todo de dichos y refranes, pero no especificamente de los

modismos. En lo que se refiere al siguiente siglo, Teresa Gruber (2018) realizé una

4 Juan Ruiz, mejor conocido en el ambito literario como Arcipreste de Hita, escribié el Libro de buen amor, el
cual fue publicado originalmente en 1330. Dicha obra se ha destacado por la inclusion de fraseologia, es por
ello que se le considera una pionera en la introduccion de modismos en la literatura escrita en espafiol del siglo
X1V (Torres, 1986, p. 130).
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investigacion en la que encontrd antecedentes de los manuales de ELE para la ensefianza de
unidades fraseoldgicas. Eran manuales poliglotas y también en version bilingle italiano-
esparfiol. Dichos textos incluian no sélo modismos, sino también fraseologia en general cuyo
fin era la comunicacion inmediata y se usaban mayormente en el &mbito comercial.

La autora destaca que los manuales estaban dirigidos a personas poco estudiadas, por
lo que el autodidactismo jugaba un rol importante. Ademas, pudo observar que la fraseologia
era de suma importancia para el aprendizaje y uso de una lengua. Después del texto de
Gruber, se pudo encontrar mas informacion que da un salto hasta el siglo XIX.

En 1844 se publico Idiotismos hispano-mexicanos, un suplemento del DRAE
elaborado por Melchor Ocampo. Desde la introduccion del suplemento, también llamado
“Primeros apuntes”, se aclara que fue elaborado “por las palabras que se usan en la republica
de México como parte del dialecto castellano que en ella se habla” (Ocampo, 1844, p. 89).
En él no necesariamente se incluyeron modismos, aunque fue un acercamiento interesante a
la oralidad del idioma, pues el autor incluyd vocablos como aguate, garrote, mero o pelada
con el fin de mostrar como se hablaba en México durante ese siglo (Kamenetskaia, 2011, pp.
137-139).

De 1873 se halla el Florilegio o ramillete alfabético de refranes y modismos
comparativos, escrito por José Maria Sbarbi y Osuna. El autor declara que estas expresiones
ayudaran al ser humano a “expresar sus ideas por medio de comparaciones, & fin de ser mas
pronta y graficamente comprendido de sus semejantes” (Sbarbi y Osuna, 1873). El texto esta
ordenado alfabéticamente y recopila ejemplos de refranes y otras expresiones a partir de
textos literarios o personajes como San Agustin. Tal como el titulo de su obra lo indica, es
un conjunto de frases que, actualmente, se consideran refranes o comparaciones de diferentes

grados, y no precisamente modismos. Algunos ejemplos obtenidos de la obra son venir como
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anillo al dedo, saber una cosa como el Ave-Maria o incluso méas blanco que una azucena
(Sbarbi y Osuna, 1873).

No obstante, a partir del Florilegio se observan al menos tres aspectos importantes.
El primero es que los modismos ya eran comprendidos como algo diferente de los refranes,
pero no de las comparaciones. Esta nocion contribuiria a que los modismos fueran
identificados como puras metéforas. Algunos estudios (Burger, 2005; Fitch, 2018; Leon,
2018) muestran que, efectivamente, hubo quienes declararon que muchos modismos se
formularon a partir de ellas, aunque con el tiempo se aclararia que no por eso tenian que ser
etiquetados como una clase de metafora. Como segundo aspecto se ha identificado que, tanto
Teresa Gruber (2018) como Sharbi y Osuna (1873) apuntan lo necesarias que eran las
unidades fraseoldgicas para tener una comunicacion mas rapida y efectiva, sobre todo entre
personas que no hablaban el mismo idioma.

El tercer punto se recupera desde el prélogo de Sharbi y Osuna 81873), en el cual
menciona que las UFS ayudan a ser “graficamente comprendido”. Es decir, cuando
pronunciamos una palabra, acude a nuestra mente una imagen a partir del significado que se
le ha otorgado a un significante. Dicha imagen es usualmente prototipica y surge de forma
inconsciente, piénsese por ejemplo en el lexema “fruta”. Ese mismo proceso ocurre con
unidades linglisticas mas complejas en su composicién, sin embargo, al ser de mayor
extension, en lugar de desprenderse una sola imagen es probable que surja un escenario
también mental y prototipico; puede ejemplificarse con media naranja o ser la manzana de
la discordia. Asi, se rescata idea de lo “grafico”, ya sea por imagen o escenario mentales,

porgue es un aspecto que se relaciona estrechamente con la cognicién de los hablantes.
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Del mismo siglo, se ha identificado la obra Principios de la historia del lenguaje
(1880) de Hermann Paul. En dicho texto, el linguista aleman “hace notar ciertas
combinaciones fijas de palabras que no permiten el cambio libre de sus componentes” (Fitch,
2018, p. 3). Tal idea seria muy importante para la identificacion de distintas categorias de
expresiones fijas que hoy se agrupan dentro de la fraseologia. En 1892, fue publicado
Modismos, locuciones y términos mexicanos de José S&nchez Samoano. No obstante, se
estima que el texto es més literario que linglistico, ya que fue compuesto a modo de poemario
(Fitch, 2018, pp. 33-34). Asi, finalmente se da paso a la siguiente era en el estudio de los
modismos: el siglo XX.

Resulta importante resaltar el hecho de que “el fendémeno de las unidades
fraseoldgicas (UF) siempre ha existido en las lenguas naturales, pero solamente se plante6
estudiarlas con profundidad en la primera mitad del siglo XX (Fitch, 2018, p. 3). Como se
habia mencionado en el apartado 1.1.2 Unidad fraseoldgica, en 1909 se le atribuy6 a Charles
Bally el término fraseologia y a Victor Vinogradov el establecimiento formal de la disciplina.
Asimismo, a éste ultimo se le reconoce la busqueda de una clasificacion que fuera de utilidad
para los estudios lingisticos a nivel global y no s6lo en el idioma ruso (Fitch, 2018, p. 3). Y
aungue las expresiones complejas por fin podrian agruparse bajo una misma denominacion,
ello no signific6 una manera mas sencilla de categorizarlas.

De la década de los cincuenta se ha destacado la labor de Julio Casares en el estudio
de la fraseologia en espafiol, especificamente debido a su texto Introduccion a la lexicologia
moderna. Con dicho titulo, Casares fue reconocido como uno de los impulsores del
“conocimiento de problemas poco estudiados hasta ahora” (Martinez Montoro, 2004, p.

1084).
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Para la siguiente década, I. Mel’¢uk fue reconocido por aportar al estudio de la
fraseologia el concepto de grados de idiomaticidad (Fitch, 2018, p. 4). Anteriormente se
hablé sobre este rasgo, el cual resulta esencial para reconocer una unidad fraseologica
como tal. Incluso, se ha dicho que la identificacion de los grados de idiomaticidad dio
origen a una de las formas sumamente comunes de estudiar la lengua en la actualidad, la
linguistica de corpus (Gonzélez, 2015, p. 148).

Asimismo, se menciond que la fraseologia era considerada una subrama de la
lexicologia, porque en gran medida fue la disciplina que impuls6 su estudio durante
principios del siglo XX. Sin embargo, para la década de los setenta, las UFS ya eran
abordadas en gran medida desde la psicolinglistica. Un claro ejemplo de ello es el texto
El acceso y procesamiento de expresiones idiomaticas publicado en 1979 por David
Swinney y Anne Cutler.

En dicho estudio se explora la forma en la que los modismos son guardados y
recuperados desde la memoria. Los autores presentan principalmente dos hipdtesis que
tuvieron vigencia en aquel entonces: Idiom List Hypothesis y Lexical Representation
Hypothesis. Por un lado, la primera hace distincion de las zonas mentales en las que son
almacenados, pues cabia la posibilidad de que existiera una zona designada especialmente
para ello (Swinney y Cutler, 1979, p. 524). Por otro lado, la Lexical Representation
Hypothesis dice que los modismos se guardan en el mismo lexicon de la forma en la que
lo hacen las demas palabras. En este caso, puede que los modismos se activen como una
palabra larga al detectar el primer lexema que conforma la unidad fraseologica (Swinney
y Cutler, 1979, p. 525). En general, los dos experimentos mostrados en el articulo hacen
un gran énfasis en la separacion del procesamiento de modismos por su significado literal

y su significado idiomatico.
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La década de los ochenta significd una época de gran avance para el estudio cognitivo
de los modismos y otras UFS. En 1980 se publico Spilling the beans on understanding and
memory for idioms in conversation, una de las investigaciones clave para una mejor
comprension sobre cdmo los hablantes identifican y logran entender el significado de los
modismos. Este estudio, realizado por Raymond Gibbs, mostré rupturas con antiguas
creencias sobre los modismos, asi como la importancia de su fijacion y su uso de forma
oral. Su articulo expone los resultados de tres experimentos que realizd y a continuacién
se mencionan algunos aspectos que resultan relevantes para este trabajo (Gibbs, 1980):

a) Los sujetos necesitaron menos tiempo para comprender expresiones idiomaticas que
se brindaban con contexto conversacional. Este resultd crucial para que quien
escuchaba o veia el modismo descifrara el significado, aun cuando no lo sabia de
antemano (p. 149-150).

b) A los sujetos del experimento les tomd mas tiempo entender y procesar una expresion
idiomatica cuando estaban siendo usadas de modo literal. De acuerdo con Gibbs, fue
un 94% mas facil que identificaran el sentido de los modismos cuando eran
empleados de forma convencional (p. 155).

c) El contexto les permitid recordar expresiones que ya sabian y habian usado con
anterioridad. Asimismo, facilitd que los sujetos del experimento generaran una
especie de alerta cuando se presentaba ante ellos un modismo. Cada UF se volvia mas
precisa en la memoria al ser escuchada en contexto conversacional (p. 154).

A diferencia del estudio que realizaron Swinney y Cutler (1979), Gibbs declara que
la cuestion fundamental para descifrar el significado del modismo no gira en torno a si el

hablante puede categorizarlo como literal o metaférico, o si es transparente u opaco. Para el
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autor, los modismos se procesan més rapido cuando se emplean con su sentido idiomatico y
su comprensién depende totalmente de que estén bien contextualizados (1980, p. 155).

Para el siguiente afio —1981—, Karoly Morvay realizd6 un estudio titulado
Bocavulario de mexpafiol, que se trataba de “una coleccion heterogénea de paremias,
locuciones formales e informales, construcciones con verbo soporte, colocaciones, citas,
esldganes, adivinanzas, albures, piropos, chistes y una que otra unidad 1éxica...” (Fitch,
2018, p. 41). A partir de dicha recopilacion, Morvay propuso la creacion de un diccionario
que estuviera explicitamente elaborado para ensefiar las diversas UFS del espafiol a
extranjeros. Y, segun la bibliografia consultada, seria uno de los pioneros respecto a tal
propuesta.

Para 1982 se publicé La lexicografia, de la linglistica tedrica a la lexicologia
practica, libro elaborado por Haensch, Wolf, Ettinger y Werner. Dolores Azorin sefiala que
el propdsito de la obra era realizar estudios que conjuntaran la lexicografia con otras
propuestas mas modernas de la lingiiistica, puesto que la lexicografia habia “permanecido
tradicionalmente al margen de los avances” (Azorin, 1983, p. 325). Una de las disciplinas
que se estudiaron con este un nuevo proposito fue la fraseologia.

Asi, desde otros campos comenzaron a realizarse mas trabajos sobre los modismos en
especifico. Uno de esos estudios fue el libro Idioms in English: a pragmatic analysis de Jirg
Stréssler, también publicado en 1982. En el indice se observan temas que van desde la
definicion del término, un recorrido por algunas teorias de distintos linguistas como Charles
Hockett o Bruce Fraser; hasta conceptos basicos de la pragmatica y la inclusion de los
modismos en datos conversacionales o en teorias como la de los actos de habla (Strassler,
1982). Aunque es un trabajo sobre los modismos del idioma inglés, no se puede negar que se

trata de un analisis pragmatico exhaustivo, un enfoque que también comenzaba a tomar forma
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propia durante el siglo XX luego de aportaciones de personajes como Charles Morris (Lopez
y Hernandez, 2016, p. 70).

No seria sino hasta 1987 cuando la lingistica cognitiva adquiriria una fuerte posicion
dentro del estudio de los modismos con Women, fire and dangerous things: what categories
reveal about the mind de George Lakoff. Como se indica desde el prefacio, el libro busca dar
nuevas respuestas a preguntas antiguas a partir de un trabajo en conjunto de diversas
disciplinas tal como “la psicologia, la lingiiistica, la antropologia, la filosofia y las ciencias
computacionales” (Lakoff, 1987, p. 10). Ademéas de la LC, estas disciplinas también
comenzaron a producir aportaciones sobre los fendmenos de la lengua mas complejos y
marginales asi como los modismos. Ya durante la decada de los noventa, se presentan
ejemplos de investigacion sociolinglistica y antropologica elaborada por Monroy Casas y
Hernandez Campoy?®. En su trabajo retomaron algunas ideas en torno al contexto que habia
propuesto Gibbs la década anterior, pero también hablaron sobre la importancia de “conocer
muy bien el medio cultural en el cual encajan” (Pop, 2011, p. 82).

Sin embargo, la obra que presentd una propuesta mas sustentada para la
sistematizacion de la fraseologia fue el Manual de Fraseologia Espafiola de Gloria Corpas
Pastor. Dicho texto se volvid un gran referente para el estudio de UFS como las locuciones
y las colocaciones. De la misma manera, como habra podido verse para este punto, ha sido
una obra de referencia para la presente investigacion.

Asi, aunque paulatinamente los modismos fueron adquiriendo un lugar importante
en los estudios fraseologicos, pasaron cerca de veinte afios hasta que se volvio a plantear una

idea similar a la de Morvay: un diccionario explicitamente disefiado para estudiantes

5 Su texto se titula A sociolinguistic approach to the study of idioms: some anthropolinguistic sketches y fue
publicado en 1995.
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extranjeros. En el afio 2000, fue Humberto Herndndez, miembro de la Asociacion para la
Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, quien realizé una propuesta rigurosa con
motivos de sobra para la elaboracion de este tipo de diccionarios. El propuso la creacion de
lexicon bilingle, semibilinglie y monolinglie para cubrir distintas necesidades educativas
(Hernandez, 2000, p. 95). Y eso significaria también un aporte para el futuro desarrollo de
materiales sobre fraseologia, especificamente desde el campo de ELE.

Finalmente, cabe destacar el papel que ha tenido la linglistica cognitiva para el
desempefio de areas de innovacion, tal como la inteligencia artificial. Por ello, se ha sefialado
que los modismos y otras UFS siguen generandose a partir de &mbitos como las Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion (Leon, 2018, p. 5). Algunos ejemplos son: ser un stalker,
dar follow/ dar unfollow y activar la campana®. O bien, ya se ha identificado que no es lo
mismo que alguien esté en las nubes, a que un documento esté en la nube.

1.2.2 Hacia una definicion

Anteriormente se coment6 que los modismos, como fenémeno linglistico, habian sido
dejados de lado porque presentaban una serie de complicaciones sobre su estudio, tanto
que se les considerd construcciones anormales. De acuerdo con Pop, quedaron fuera de
la linglistica tradicional —como la gramatica generativa— por ser agramaticales,
“asimétricos” y porque no tenian posibilidad de ser transformados a nivel sintactico
(2011, p. 78). Incluso Corpas Pastor no hace uso del término modismo, en el entendido

de que otros estudiosos, como Julio Casares, consideraban que era de por si un término

6 Ser un stalker: aunque la traduccion literal de stalker es ‘acosador/a’, actualmente hay quienes utilizan el
término para describir a alguien que es capaz de obtener la informacion que desea luego de buscar
exhaustivamente en las redes sociales de alguien mas; incluso, a veces es visto como una cualidad de
investigacion. Dar follow/unfollow define la actividad de seguir algin perfil de otra persona en redes como
Twitter o Instagram. Finalmente, activar la campafia se refiere a la accion de activar las notificaciones de algln
canal en YouTube.
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“inservible” (Corpas, 1996, p. 35). Por lo que, dentro de la nomenclatura tradicional, se
les puede identificar m&s como locuciones verbales.

A pesar de que los modismos en alguna época fueron definidos como anémalos,
no por eso siguen en la periferia de los estudios del lenguaje. Al contrario, ahora se
pueden obtener variadas definiciones y rasgos, tantos como estudios hay sobre ellos. De
manera que, a partir de distinta bibliografia (Corpas, 1996; Nufiez, 2001; Duffé, 2004;
Eizaga, 2008; Pop, 2011; Sanchez Serrano, 2015; Ledn, 2018; Martinez Alcalde, 2018),
se brindan algunas de sus caracteristicas mas frecuentes.

En primer lugar, los modismos tienen dos 0 mas componentes que se escriben
separados: echar en cara. Es uno de los rasgos fundamentales para que se les considere
unidad fraseoldgica. Aunque siempre se escriben en conjunto, el espacio visual entre
palabras es necesario, de lo contrario se estaria ante un proceso de desfraseologizacion
(Martinez Alcalde, 2018, p. 279).

Luego esta la inalterabilidad (Corpas, 1996; Nufiez, 2001; Eizaga, 2002; Pop,
2011). Los modismos son unidades fijas a pesar de estar compuestos por mas de un
elemento. Las palabras de cada uno no se pueden reemplazar o pierden su sentido (Duffg,
2004, p. 37): *echar en rostro. Es por ello que, en muchos casos, tampoco admiten la
sinonimia, ya que se afecta su intencion comunicativa. Esta inalterabilidad provoca una
cohesion alta, la cual impide que otras palabras o elementos se introduzcan entre los
modismos (Pop, 2011, p. 77): echar en la cara. Y sus elementos no se pueden ordenar de
otra manera (Corpas, 1996, p. 36): *en cara echar.

En el caso de las locuciones verbales, como echar en cara, los verbos si pueden
conjugarse: eché en cara, ech0 en cara; pero no sustituirse por uno con significado

similar, ya que no tiene el mismo sentido al cambiarse por otros verbos como arrojar,



30

lanzar o verter: *arrojar en cara. De la misma forma sucede con su complemento en
cara, pues presenta restricciones para cambiar la preposicion, para insertar elementos
como un articulo, para pluralizar el sustantivo o para sustituirlo, como se mostré arriba.

Cabe resaltar que echar en cara tiene una cohesion mayor a diferencia de
expresiones como tirar la toalla, la cual se ha identificado que puede usarse de manera
efectiva en otras formas como arrojar la toalla, lanzar la toalla e incluso tirar la esponja.
Lo mismo sucede con el par dar en el blanco/ dar en el clavo (Penadés, 2019). Podemos
observar entonces que este criterio de cohesion es una cuestion de grado dentro de toda
la categoria que se considera modismos.

En tercer lugar, presentan unidad de significado. Esto se refiere a que el sentido
de la expresion se reparte entre sus componentes y no se obtiene desde la suma de cada
una de sus partes (Corpas, 1996, p. 88). Existe un sentido repartido en echar en cara, a
diferencia de un sintagma comun como echarse bloqueador en la cara.

El cuarto aspecto es la opacidad. Autoras como Pop (2011, p. 77), han declarado
que tal vez este rasgo sea uno de los definitorios de los modismos, puesto que el sentido
de la UF no se descifra al leer las palabras que lo componen. Las palabras echar y cara
por si mismas no se relacionan semanticamente con un reclamo. De manera que son
expresiones que dificilmente podran ser comprendidas fuera de un contexto.

El siguiente rasgo es la tropologia (Pop, 2011, p. 77). Es decir, cada modismo
tiene un poco de lenguaje figurado, de ahi que hayan sido constantemente considerados
como un tipo de metafora. Asimismo se les considera intraducibles (Pop, 2011, p. 77). Se
ha dicho que cada modismo pertenece Gnicamente a su lengua materna y no tiene una

traduccion exacta en otros idiomas.
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También se afiade la idea de que son unidades que pertenecen al discurso repetido
(Corpas, 1996, p. 36). Es por ello que han adquirido un significado convencional y se han
posicionado como férmulas rutinarias de la lengua (Pop, 2011, p. 82). Y finalmente, se
ha sefialado que los modismos son “estructuras predicativas formadas por un verbo o un
namero determinado de argumentos fijos o variables” (Duffé, 2004, p. 36). A ello se
afiade el patron sintactico propuesto por Koller en 1977: V + NP/PP, que se refiere a que
los modismos “deben contener un verbo y al menos una frase nominal o una frase
preposicional” (Stréssler, 1982, p. 45). De ahi su identidad como locuciones verbales.

Todas las caracteristicas anteriores son las que se exponen con mayor frecuencia
en la bibliografia consultada. Sin embargo, actualmente hay algunos puntos que se han
puesto en tela de juicio. Por un lado, se dijo que los modismos eran estructuralmente
andmalos ya que su forma no coincide con su significado, sin embargo, se ha visto que
en el nivel pragmatico ayudan a dar “coherencia al texto, por tener la funcion
estructuradora y tematica” (Pop, 2011, p. 81).

Los siguientes aspectos que también se han refutado son la unidad de significado
y la opacidad. En algunos casos si se puede deducir el significado de los modismos a
partir de la suma de sus partes, por lo que pierden la opacidad semantica tal como en el
caso de jugar con fuego (Nufiez, 2001, p. 160). De la misma forma, se cuestion6 el hecho
de que sean absolutamente inalterables, puesto que en ocasiones algunos elementos se
podrian “sustituir, modificar y combinar para crear un efecto mas comico” (Pop, 2011, p.
81). Este ultimo rasgo se puede ver en modificaciones como echar una manita o tomar
la cabellera en lugar de tomar el pelo (Penadés, 2019), las cuales, en principio, no
representan un cambio contundente, pero si dejan ver nuevamente que se trata de una

cuestion de grado.
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Como se menciond antes’, los modismos siempre habian estado vinculados con
las metéaforas. Es cierto que algunos estan basados en ellas o en analogias, pero no pueden
considerarse propiamente ninguna de las dos (Ledn, 2018, p. 7). Durante un tiempo se les
denomin6 metaforas cristalizadas porque, al tener una fuerte carga cultural, “el tiempo ha
fundido la relacion original del sentido literal con el figurado” (Duffé, 2004, p. 37). No
obstante, se les ha diferenciado porque, por un lado, las palabras que componen una
metafora “conducen a establecer asociaciones e interpretaciones creadoras”; mientras que
por otro, “los términos de los modismos estarian vacios de sentido” (Duffé, 2004, p. 37).

Finalmente, no resulta imposible que un modismo sea traducible, puesto que en
algunos casos “podemos hallar equivalencias casi idénticas en otras lenguas que so6lo
difieren en detalles”. Y se ofrecen ejemplos del espafiol-inglés como echar una mano/ to
lend a hand; o bien, matar dos pajaros de un tiro/ to kill to two birds with one stone
(Nufez, 2001, p. 160). Es muy probable que existan este tipo de equivalencias en distintos
idiomas, ya que los modismos “en muchos casos, se basan en imagenes 0 comparaciones
validas para muchas lenguas o culturas” (NUfiez, 2001, p. 160).

En el recorrido por la historia de los modismos se presentd que éstos habian sido
estudiados desde distintas ramas linglisticas, siendo la pragmatica una de las mas
fructiferas en las ultimas décadas. Dicho enfoque considera que los modismos se pueden
“analizar desde la perspectiva de los participantes de la comunicacion y el contexto” (Pop,
2011, p. 80). A continuacion se enlistan algunos de los rasgos que rescatd Andreea Pop a

partir del estudio pragmatico elaborado por Jurg Strassler en la década de los ochenta:

7 Apartado 1.2.1 La aparicion de los modismos y su estudio en la lingtistica



a)

b)
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Los modismos se usan entre participantes que no presentan gran diferencia social
entre si (2011, p. 81). Por ejemplo, no a todos podriamos comentarles que se
hacen pato, que nos sacan canas verdes, o incluso que les chilla la ardilla. No
obstante, Freire en su propio trabajo indica que no parece haber “restriccion
alguna con relacion al papel o jerarquia social”, ni que haya una regla estricta que
marque que alguien “socialmente inferior” no pueda usar féormulas de este tipo
con alguien “superior”. Apunta que “A debe conocer a B” para que la interaccion
se justifique, pero ello no necesariamente marca el grado de intimidad entre
participantes (Freire, 1989, p. 56-57).

Comunmente, “el hablante se acostumbra a no utilizar modismos para referirse a
si mismo con el fin de evitar una situacion humillante” (Pop, 2011, p. 81). Es
probable que esto ocurra en situaciones en las que se deba admitir que alguien
nos da el avion, que nos ahogamos en un vaso de agua o que nos tomaron el pelo.
Sin embargo, es un efecto contrario cuando podemos decir que dimos en el clavo,
que le echamos ganas o que le echamos una mano a alguien.

“Son formulas de rutina” (Pop, 2011, 82). A partir de este punto se desprenden otras
caracteristicas similares: los modismos son de origen popular (Leon, 2018, p. 2),
como estirar la pata. Del mismo modo, se transmiten oralmente y de generacién en
generacion; aunque se vayan sustituyendo por otros, el hecho de comprenderlos
puede ser generacional pero sobre todo cultural (Nufiez, 2001, p. 159), como
sucederia con los modismos de caracter mas local: dar la chiripiorca, en el caso de
México. Por todo lo anterior, se posicionan como uno de los elementos predilectos

para transmitir una cultura través de la lengua.
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En el &mbito pragmaético también se puede incluir una afirmacion de Corpas Pastor
sobre las locuciones. Indica que estas unidades cuentan con una fijacion externa
pasematica. Es decir, ademas de su fijacion interna, también hay una externa que permite
que se sigan empleando con un sentido similar independientemente de cada hablante y su
propio acto comunicativo (Corpas, 1996, p. 88). Hasta este punto se han recopilado
algunas de las caracteristicas sintacticas, semanticas y pragmaticas mas relevantes para
definir a los modismos.

1.2.3 Distincién entre modismos y otras categorias

Luego de hacer una sintesis sobre elementos definitorios de los modismos, otras formas
de caracterizarlos es decir precisamente qué no son. Debido a ello, se incluyen de manera
muy general algunos otros términos de los que se han distinguido. Para esta investigacion
se mencionan al menos cinco, aunque cabe decir que existen algunos mas. Primero, la
rama de la paremiologia en la que se incluyen proverbios, refranes, dichos, sentencias,
moralejas..., cuyo fin es la transmision de una moral (Nufiez, 2001; Duffé, 2004; Sanchez
Serrano, 2015).

En segundo lugar se encuentran los compuestos, definidos como “unidades 1éxicas
formadas por la unién grafica y acentual de dos o mas bases” (Corpas, 1996, p. 93). Se
ofrecen ejemplos como media luna y tel6n de acero. Se entiende que los compuestos
presentan algunos fendmenos de morfologia, tal como en el caso de guardabosque(s). En
tercera instancia, se afiaden las comparaciones, las cuales se distinguen desde su
estructura y su sentido superlativo o de igualdad. Algunos ejemplos son dormir como un
tronco, fumar como carretero, ser mas feo que Picio, como el perro y el gato (Nufiez,

2001, p. 161; Duffé, 2004, p. 36).
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En cuarto lugar, también hay quienes diferencian los modismos de los sintagmas
convencionales sin verbo conjugado, ya sean nominales, adjetivos o preposicionales, en el
entendido de que los modismos contienen su verbo. Algunos ejemplos son de mil amores, a
brazo partido o color de rosa (Duffé, 2004, p. 36). Finalmente, se agregan los binomios
irreversibles. Tal como su nombre lo indica, son pares que presentan la imposibilidad de
invertir su orden, asi como sucede en los casos de sin ton ni son (Duffé, 2004, p. 36; Freire,

1989, p. 52), dicho y hecho, chiflando y aplaudiendo, o hecho y derecho.

1.3 Modismos bajo el enfoque cognitivo

Con el fin de comprender mejor este apartado, resulta necesario realizar una breve
introduccion a la linguistica cognitiva. Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012) ofrecen
un resumen sobre obras que fueron pioneras dentro del campo y que han sido impulsoras
de una vasta cantidad de investigaciones que se pueden encontrar en la actualidad. Ambos
autores destacan principalmente la labor de George Lakoff, Charles Fillmore, Ronald
Langacker y Leonard Talmy, personajes que “iniciaron nuevas lineas de investigacion en
la lingtiistica” (Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 15).

Igualmente, explican que la teoria sobre el innatismo de Chomsky seria la primera
semilla para los estudios enfocados en la relacion de la cognicion con el lenguaje. Sin
embargo, el siguiente gran paso dentro de este ambito seria el libro Metaforas de la vida
diaria publicado en los ochenta por Lakoff y Johnson (Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela,
2012, pp. 14-15). Como se menciono con anterioridad, Women, fire and dangerous things:
what categories reveal about the mind de Lakoff también fue un impulso para el desarrollo
de la linguistica cognitiva. Ademas de dicha obra, Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela

agregan Foundations of cognitive gramar de Langacker como un libro de referencia. Asi,
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finalmente sefialan que el modelo cognitivo tendria su despegue en el mundo hispanico
hasta 1998 con la creacion de la Asociacion Espafiola de Lingistica Cognitiva (Ibarretxe-
Antuiiano y Valenzuela, 2012, pp. 15-16).

Debido a que la rama se considera relativamente joven dentro de los estudios
linglisticos, aln no se ha cimentado de forma unificada. Los autores sefialan que seria
mas adecuado concebirla como una “corriente” conformada por muchas otras teorias
(Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 24). Algunas de las teorias mas comunes que
se han identificado son la gramaética cognitiva, la metafora y metonimia conceptual, la
gramatica de construcciones, la seméantica de marcos y la teoria de los espacios mentales.
Si bien no son todas las que existen, y cada una cuenta con sus propios matices y
postulados, se agrupan porque comparten la idea de que el lenguaje tiene un gran
fundamento en la experiencia, ya sea fisica o emocional, a través de medios no sélo
perceptivos, sino también cognitivos (Pop, 2011, p. 79; Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela,
2012, p. 7).

Asimismo, consideran que el lenguaje funciona como una especie de construccion
en la que se ponen “piezas nuevas sobre piezas existentes” (lbarretxe-Antufiano y
Valenzuela, 2012, p. 17). Ademas, sefialan que “el lenguaje no es un médulo auténomo,
hay que buscar la conexion entre la facultad de la lengua y otras facultades cognitivas
(Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 17). De ahi que las teorias de la LC no se
queden en el plano tedrico del lenguaje, sino que busquen su aplicacién y conexion con
otras areas del conocimiento, como la literatura, la pragmatica, la psicologia, la ensefianza

de idiomas, la traduccion y hasta la inteligencia artificial.
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1.3.1 Fundamentos de la lingtiistica cognitiva para el estudio de modismos

Aunque el objetivo de este apartado no es enlistar las funciones de cada una de las teorias
mencionadas, si es necesario comentar las ideas que se retoman de ellas para el estudio y
comprension de los modismos en esta investigacion. En primer lugar, resulta fundamental
comprender que la LC no se maneja por entidades binarias, sino por continuos. En otras
palabras, no distingue un limite absolutamente marcado entre ramas como la semantica y
la pragmatica. Al manejarse por continuos, utiliza la idea de prototipo, dando pie a
entender que también hay fenémenos de la lengua mas prototipicos que otros, los cuales
obtienen mayor atencién dentro de los estudios.

La nocién de continuos resulta fundamental para la dificil categorizacion de los
modismos, pues ya no tendrian que ser considerados como anémalos, sino como unidades
de la lengua menos prototipicas en comparacion con los fonemas, los morfemas o los
lexemas. Asimismo, cabe recordar que hay un debate en torno a si la fraseologia es un
puente entre ramas de la lengua o es un nivel independiente. En consecuencia, también
se ponia en duda el lugar de los modismos ademas de ser comprendidos como UFS. Bajo
un enfoque cognitivo, no existe necesidad de que los modismos deban estar limitados a
uno o dos niveles linglisticos, resulta mejor considerarlos un continuum que incluye la
lexicologia, la semantica, la pragmatica, la fraseologia, la psicolingiistica y cualquier
otra rama que haga aportaciones para su comprension.

En segunda instancia, es muy util el concepto de marco semantico porque hace
especial énfasis en el contexto. Como se ha sefialado con anterioridad, los estudios de
Gibbs son una muestra clara de que es mucho mas sencillo identificar el significado de

un modismo que se encuentra ampliamente contextualizado. Los marcos semanticos
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resultan fundamentales e impulsan la idea de que “todo concepto necesita estar cimentado
(o contextualizado)” (lbarretxe-Antuiiano y Valenzuela, 2012, p.18).

1.3.2 Los modismos como construcciones

Al leer un panorama general sobre las diferentes teorias que conforman la corriente
cognitiva, resalta el hecho de que la gramatica de construcciones brinda elementos que
ayudan mucho a comprender fendmenos como los modismos. Esta gramatica, al igual que
la propia linguistica cognitiva, cuenta con distintas vertientes, por lo que se hace alusion
a ella como gramaticas de construcciones (GCx). Se sefiala que la rama central tuvo su
origen en la década de los ochenta con aportaciones de George Lakoff, Charles Fillmore,
Paul Kay y Mary O’Connor (Gonzalvez-Garcia, 2012, p. 249).

Luego de una revision sobre las caracteristicas que se repiten en algunas de las
GCx, para este trabajo se entiende que los modismos, ademas de definirse por todas las
caracteristicas mencionadas en el apartado 1.2.2 Hacia una definicion, dentro del marco
de la LC bien pueden ser considerados construcciones. Estas surgen a partir de varios
elementos que sufren un proceso. Son comprendidas como “conglomerados de multitud
de tipos de informacion distintos que se unen para forma una unidad”. Dicha unidad se
considera importante para la teoria lingiiistica y es una “pieza esencial para la descripcion
y explicacion en su totalidad del conocimiento que los hablantes tienen de una lengua”
(Gonzalvez-Garcia, 2012, p. 250).

Las ideas anteriores plantean que el entender las construcciones a nivel tedrico es
fundamental para dar una explicacion al uso y produccién del lenguaje por parte de los
hablantes. A ello, se afiade que es necesario validar la gramatica de construcciones con
datos, por lo que se recurre a “datos lingliisticos extraidos de corpus” (Gonzalvez-Garcia,

2012, p. 257). A diferencia de la gramatica generativa, la cual senté las bases lejanas de
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la linguistica cognitiva, las GCx consideran que las construcciones no son innatas, sino
que “surgen de regularidades estadisticas en el lenguaje” (Ibarretxe y Valenzuela, 2012, p.
29).

Para conformarse como construccion, las UFS necesitan de un proceso. Al
principio, la unidad se integra por “piezas 1éxicas que la saturan o la actualizan” (Gonzélvez-
Garcia, 2012, p. 258). Esto quiere decir que cada construccion va adquiriendo un grado
de fijacion diferente hasta formar unidades fraseoldgicas mas opacas que otras. En la
gramatica de construcciones se entiende que un nivel alto de fijacion equivale a un grado
alto de saturacion, pues “no admiten variabilidad alguna” (Gonzalvez-Garcia, 2012, p.
254). Como ya se vio en un ejemplo anterior, echar en cara seria una construccién méas
saturada que tirar la toalla.

Una vez que las expresiones en si mismas toman su grado de saturacion, “sean de
la naturaleza que sean, se van asociando y van «cristalizando» en estructuras de entidades
mas 0 menos sélidas y autbnomas” (Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 29). Con una
formacion, cristalizacion e implementacion por el hablante de manera frecuente, una
construccion es comprendida como un “continuum” del 1éxico a la gramatica (Gonzalvez-
Garcia, 2012, p. 261).

1.3.3 Lasemantica de marcos y su aplicacion en el podcasting®
Se considera que la seméantica de marcos comenzd a ser estudiada por Charles Fillmore en
1982 (Blando, 2012, p. 171). Un marco, en el plano lingiiistico, es un “sistema de conceptos

relacionados de tal manera que para entender uno de ellos se debe entender toda la estructura

8 El término podcasting sera visto con mas detalle en el segundo capitulo de esta investigacion. Por el momento,
cabe mencionar que se trata de la actividad de realizar podcast, es decir, archivos de audio sobre cualquier tema
Y no necesariamente musicales.
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de la que forma parte, y cuando uno de los elementos de esa estructura aparece en un contexto
0 conversacion, todos los demas se hacen disponibles” (Blando, 2012, p. 170). En otras
palabras, se trata de relacionar un concepto con otros; cuando uno de ellos es mencionado,
todos los demas que vienen en conjunto también serén recordados.

Se rescatan al menos tres tipos de marcos: linguistico, cognitivo y de interaccion. En
primer lugar, el marco lingiiistico se encuentra “codificado en las unidades 1éxicas u otros
componentes lingiiisticos” (Blando, 2012, p. 170). Es decir, se queda en un plano de la lengua
sOlo para proporcionar “un contexto minimo e imprescindible” para la comprension de un
sustantivo, un verbo o hasta una UF (Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 31). En
segundo lugar esta el marco cognitivo, se dice que estos se encuentran “constituidos por el
conocimiento enciclopédico necesario para interpretar nuestras experiencias y siendo
«invocados» en este proceso de interpretacion” (Blando, 2012, p. 170).

En tercer lugar, se distinguen los marcos de interaccion, en los cuales se unen distintos
marcos. Se dice que estos se categorizan de acuerdo con los “contextos de interaccion en los
que se pueden encontrar los hablantes; por ejemplo, el marco del saludo, el del intercambio
conversacional, el de la interaccion entre alumno y profesor en el aula para aclarar dudas,
etc.” (Blando, 2012, p. 174). Por ultimo, aunque no pueden clasificarse como un tipo de
marco tal cual, también se han identificado los “sub-marcos” que son pequeiias partes de un
marco mayor, pero gque son ordenados cronolégicamente (Blando, 2012, p. 185).

Aunque en un principio podria parecer dificil de imaginar, considero que la semantica
de marcos es el fundamento teorico y linglistico necesario para laimplementacion de podcast
que ayuden a la ensefianza de modismos. A través de un podcast se puede brindar un marco
no meramente linguistico como lo seria un texto, sino un marco cognitivo y hasta un marco

de interaccion.
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La semantica de marcos brinda muchos conceptos que son de utilidad para el disefio
de un podcast. Primero, porque se puede crear una estructura en torno a un concepto —en
este caso una UF— con base en un guion. Segundo, porque un episodio puede ser 0 un sub-
marco de todo el marco que seria la serie; o bien, el capitulo seria en si un marco de
interaccion asi como han sido representados en libros de texto, tal como se ejemplificd con
el marco del saludo.

Luego, porque en esta concepcidn, los marcos representan situaciones prototipicas
“con sus participantes y utileria” (Blando, 2012, p. 170). Los eventos pueden representarse
en un texto literario, imagenes, videos y audios. No obstante, estos ultimos representan una
ventaja importante por el input auditivo para los estudiantes y por la cantidad de contexto
que pueden brindarle a cada modismo. De manera que, ademas, resalta la importancia de
tener siempre presente la oralidad en el ambito de ELE.

Asi, audios como el podcast podrian ayudar a que los estudiantes se familiaricen con
distintos tipos de marcos. Seria un material para asociar esas escenas o representaciones con
otras de su vida real, lo cual también estaria fundamentado con LC. Segun la teoria de los
espacios mentales, se establecen vinculos en la mente a partir de “relaciones que encontramos
en un espacio percibido, imaginado o recordado o simplemente entendido por un hablante”

(Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 33).

1.4 Los modismos en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE)
Para este punto de la investigacion, resulta notorio que los modismos representan algunas
dificultades para los estudiosos de la lingiistica. Como sefiala Saracho Arnéiz (2015, p.

146), en general, las unidades fraseoldgicas “son producciones de la lengua popular sin
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gran interés desde el punto de vista de la variedad normativa”, en consecuencia, tampoco
han recibido mucho tratamiento para “la didactica de lenguas extranjeras”.

Una idea que se encontré con frecuencia es que la fraseologia, debido a la
complejidad en si misma, representa un problema para los estudiantes de espafiol, pero
sobre todo para docentes. Una de las causas es que la fraseologia es vista como “un
cajon... donde parece caber casi todo” (Pérez, 2004, p. 646). Esta cuestion se ha reflejado
en la elaboracion de materiales en torno a los modismos, puesto que varios autores
coinciden en que los manuales de ELE no incluyen contenido suficiente que explique su
uso en el habla cotidiana. Asimismo, no se comprende con exactitud qué deberia incluirse
de entre todo el universo de las UFS, orillando a que sean los docentes quienes disefien
sus propios ejercicios para clase conforme a las necesidades de sus estudiantes (Martin,
2009, p. 249).

También se ha explicado que uno de los factores que puede influir en la poca
consideracién de las unidades fraseoldgicas en ELE es que se recomienda que sean
ensefiadas hasta los niveles C1 y C2. Esto se debe a un supuesto de que los estudiantes
primero tendrian que “retener los aspectos mas regulares del sistema lingiistico”
(Saracho, 2015, p. 160). Por lo que los modismos usualmente son descartados en la
mayoria de manuales basicos, e incluidos Gnicamente en algunos mas especializados. Asi,
hay quienes apuntan que se ha hecho algo como un “circulo vicioso” en donde la
ensefianza de la fraseologia se aplaza porque se adquirira después o con mas practica
(Pérez, 2004, p. 646).

1.4.1 Motivos para incluirlos en ELE
No se niega el hecho de que los modismos ya hayan sido incluidos en ELE, sino que hace

falta desarrollar mas su implementacion, puesto que existen multiples razones por las que
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deberian tener mayor peso en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. En su
trabajo, Saracho Arnaiz (2015, p. 163) sintetiza algunos puntos que son de mucha utilidad
y que se rescatan a continuacion:
a) “La idiomaticidad es un fenomeno universal que se da en todas las lenguas”.
b) La fraseologia es un recurso que ayuda a expresar cuestiones que no podrian
comunicarse en otras palabras.
c) Son una herramienta que ayuda al estudiante a integrarse con los hablantes
nativos y a la cultura.
d) Resulta un tema que motiva mucho a la comunidad estudiantil.

Asimismo, otras autoras se han pronunciado en favor de incluir los modismos
porque “desarrollan la competencia comunicativa y las tres subcompetencias descritas en el
Marco de Referencia Comun Europeo: la linguistica, la sociolinglistica y la pragmatica”
(Prieto, 2004, p. 710), es decir, por el importante papel que juegan en el habla cotidiana.

Por ejemplo, Pérez Bernal, a través de sus propias investigaciones, ha encontrado
bibliografia que indica que “el 70% del lenguaje adulto puede estar constituido por
fraseologia” (2004, p. 646). Ademas, indica que se han hecho encuestas a estudiantes de ELE
y fueron ellos quienes apuntaron que saber sobre el tema deberia ser algo central en su
formacion (Pérez, 2004, p. 646).

Asimismo, ya se ha mencionado que los modismos tienen una carga cultural fuerte,
lo que ayuda a que la comunidad estudiantil simpatice con la sociedad hispanica (Martin,
2009, p. 250). E incluso, se cree que tienen beneficios en cuanto a la produccion discursiva,
ya que “son una fuente de creatividad léxica” lo que a su vez enriquece el estilo de los
discursos con “metafora, metonimia, ironia, hipérbole, rima...” (Saracho, 2015, pp. 149-

150).
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1.4.2 Précticas comunes en su ensefianza

Se ha dicho que los modismos son manejados en la ensefianza de forma tradicional
(Naciscione, 2001, p. 61) y lo “tradicional” se refiere a los manuales disefiados para cada
nivel. Saracho Arndiz (2015) realiz6 un andlisis muy enriquecedor a partir de la revision
de 16 manuales de ELE. En resumen, identificd que la fraseologia se incluye en mayor
medida en los manuales para los niveles avanzados.

Apunta que hay mas UFS en las lecciones para C1 y C2, que en las de Al y A2.
Cuando se incluyen en los primeros niveles, se hace como una informacién extra sin
explicacion y en las Gltimas unidades (Saracho, 2015, p. 203). Otra caracteristica que
apunta es que el recurso méas didactico que se incluye son imégenes. Del mismo modo,
en manuales avanzados hay gran variedad de actividades, aunque sefiala que el input esta
desactualizado, teniendo en cuenta que el manual més antiguo que reviso fue de 1994 y
el mas reciente del 2014. Ademas, no hay una sistematizacion en cuanto a la presentacion
de la fraseologia, puesto que muchas veces se incluyen algunas UFS con explicacion y
otras s6lo se mencionan.

A estas caracteristicas se afiaden otras observaciones que realizé Nufiez Cabezas
también sobre los materiales para la ensefianza de modismos (2001, pp. 162-164):

a) Su presentacién mas comun es en listados y, al estar en listas, no se muestran con
ejemplos de uso.

b) Se explican como si fueran para un hablante nativo.

¢) No se presentan con informacion como connotaciones (positivas 0 negativas), a
qué registro pertenecen, o si tienen un caracter peyorativo.

d) Entre las especificaciones tampoco suele afadirse informacion sobre si el

modismo lleva un sujeto o se puede aplicar a cualquier cosa. Por ejemplo, el autor
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apunta que habré quienes crean que modismos como meter la pata sean aplicables
s6lo a animales.
e) Los ejercicios més frecuentes son afiadir un dibujo al modismo, crear un dialogo
para él, completar sus espacios en blanco, crear alguna frase con él, pedir que se
clasifiquen por verbos o por campo semantico, buscar algiin sinénimo...
Finalmente, el autor afiade que poco a poco se han creado més ejercicios que
representan mayor novedad, como buscar modismos a partir de notas periodisticas. O
bien, se ha observado una actividad que consiste en ofrecer el fragmento de un cuento o
una historia a los estudiantes y pedirle que seleccione alguna unidad fraseoldgica que lo
resuma (Martin, 2009, p. 250).
1.4.2.1 Otras propuestas didacticas
Aunque este trabajo formulard una propuesta, es innegable que la fraseologia se ha
posicionado como un campo muy fructifero para seguir desarrollando investigacion y
materiales. Por ejemplo, la primera propuesta que se comenta en ese apartado es la de Pérez
Bernal, quien se apoya en el estudio de las metaforas de la vida diaria de Lakoff y Johnson.
Su propuesta va dirigida a hacerles notar a los estudiantes los pensamientos subyacentes que
comparte una sociedad para generar expresiones (2004, p. 647). Como se puede observar en
esparfiol que el tiempo es oro o dinero, de ahi que se deriven otras expresiones como invertir
0 malgastar tiempo.

La segunda propuesta pertenece a Cheikh-Khamis, quien indica que lo mejor es que
las unidades fraseoldgicas se ensefien explicitamente y de forma intensiva (2016, p. 380). El
motivo para seleccionarlas deberia regirse por necesidades del estudiante, mas que por

frecuencia. Una vez seleccionadas, ellos deberian encargarse de buscar en diferentes
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materiales —oral o escrito— y reflexionar sobre su significado y forma a partir del contexto
ofrecido (p. 379).

La tercera fue de Saracho Arndiz, quien insiste en que la fraseologia debe
implementarse desde los niveles A1 y A2. Se incluirian primero aquellas que fueran mas
transparentes, con una estructura mas normativa y sobre todo, se haria de forma paulatina.
Asimismo, que se implementen actividades con mas input y de diferentes estilos como
material escrito, oral, auditivo y visual (2015, p. 174). Por ultimo, se encuentra la propuesta
de Nufez Cabezas (2001), quien recalca la importancia de incluir modismos de alta
frecuencia, que no sean de carécter local y que no estén pasados de moda; todo con el fin de
que la comunidad estudiantil tenga un mayor porcentaje de probabilidad de encontrarlos en

su habla cotidiana.

1.5 Los modismos recopilados para esta investigacion

1.5.1 Laprimera recopilacion

Al principio de esta investigacion se recopilé un total de 65 modismos. Todos los ejemplos
se presentan en la siguiente tabla, la cual contiene seis columnas: tres de modismos y cada
una con otra columna a su izquierda para su enumeracion. Las unidades fraseoldgicas fueron

organizadas en orden alfabético.

# Modismo # Modismo # Modismo
A darle que es 9 Ahogarse en un 3 Andarse por las
mole de olla vaso de agua ramas

4 A 0jo de buen 5 Borron y cuenta 5 Buscar tres pies al
cubero nueva gato

. Chiflando y
7 Caer el chahuistle 8 Cargar el payaso 9 aplaudiendo
10 Chillarlaardilla |~ 11  Color de rosa 1o Conlasmanosen
la masa
13 g:aorztar un ojo de la 14 Dar cuerda 15 Dar el avion

16 Dar el sermon 17 Dar en el clavo 18 Dar un aventon
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22

25
28
31

34

37
40
43

46

49

52

55

58
61
64

Dar vuelo a la
hilacha

De lengua me
como un taco

Echar en cara

Echar una mano
Estar entre la
espada y la pared

Estar hasta atras

Hacer de chivo los
tamales

Hacer un pancho
Haber moros en la
costa

La gota que
derramo el vaso

Meter la pata

Pasarse de lanza

Quedarse como el
perro de las dos
tortas

Romper el hielo
Sacar los trapitos
al sol

Tomar el pelo

20

23

26
29
32

35

38
41
44

47

50

53

56

59
62
65

De chile, mole y
pozole

Dormirse en sus
laureles

Echar lefa al
fuego

Echar un coyotito

Estar en la luna

Este arroz ya se
cocio

Hacer de tripas
corazon

Hacerse guaje
Haber pajaros en
el alambre

Matar dos pajaros
de un tiro

No tener pelos en
la lengua

Pedir peras al
olmo

Quedarse de a seis

Sacar canas verdes
Tirar la toalla

Ya ni la amuelas

21

24

27
30
33

36

39
42
45

48

o1

54

57

60
63

47

De grapa

Echar aguas

Echar limén a la
herida
Echarle ganas

Estar en las nubes

Estirar la pata

Hacer los
mandados
Hacerse pato

Ir al grano

Me lo cont6 un
pajarito

Papar moscas
Principe azul

Quedarse en
blanco
Sacar la sopa

Tirar paro

Tabla 1. Primera recopilacion de modismos| Elaboracion propia

Dicha recopilacion se llevo a cabo en el mes que abarca del 7 de diciembre del 2020

al 7 de enero del 2021. Las expresiones anteriores fueron obtenidas desde mi experiencia

como hablante y de las personas que me rodean. Asimismo, provienen de distintos medios

como conversaciones de primera mano, contenido televisivo y audiovisual, e internet.

Aungue el enlistado no es exhaustivo, la cantidad resulta suficiente y pertinente para un

primer acercamiento a los modismos, para la descripcion que se hace en apartados siguientes

y para su posterior implementacion en una propuesta didactica.
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Sin embargo, debido a las diversas definiciones que existen sobre el término, se
descartaron expresiones que no contaban con un verbo y la frase nominal o la frase
preposicional. Es por ello que no se incluyeron expresiones como wey o chale. Por el mismo
motivo, ya no fueron tomadas otras UFS como la cuatro, a ojo de buen cubero.

También se excluyeron los binomios irreversibles, es decir, los nimero cinco, borrén
y cuenta nueva; y el nueve, chiflando y aplaudiendo. A ello se afiaden los sintagmas
preposicionales sin verbo como el once, color de rosa; el doce, con las manos en la masa; el
veinte, de chile, mole y pozole; y el veintiuno, de grapa. Finalmente, se descartd el 54,
principe azul debido a su poca coincidencia con las caracteristicas de un modismo. A partir
de esta eliminacion de expresiones de la primera tabla, se hizo el siguiente paso que fue la
seleccion de corpus y la busqueda de modismos.
1.5.2 Seleccién de corpus
Aunque el objetivo es que con este proyecto las y los estudiantes puedan obtener un mayor
acceso al habla cotidiana y menos académica de los paises hispanohablantes, no se recurrio
a un corpus plenamente oral como lo seria el Corpus del habla esponténea para la didactica
de ELE (C-ORAL ROM), ya que no permite la busqueda de unidades fraseolodgicas y la
basqueda por verbos no ofrece los resultados esperados. Tampoco se pudo utilizar el Corpus
Oral de Referencia del Espafiol Contemporaneo (CORLEC), ya que los resultados méas
recientes que ofrece son del afio 1992. A ellos se agrega el Corpus de conversacién coloquial
(Val.Es.Co), aunque contiene datos del 2002, su catdlogo no es muy amplio. Finalmente,
tampoco pudo utilizarse el corpus del Habla popular de la Ciudad de México, puesto que
solo es de México y porque se trata de espafiol del siglo XX.

Del mismo modo, no se crey6 conveniente utilizar algunos otros como el Corpus del

Espafiol del Siglo XXI (CORPES XXI) o el Corpus de Referencia del Espafiol Actual
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(CREA). Los dos son actuales y cuentan con una vasta cantidad de informacion. Sin embargo,

aunque recopilan datos obtenidos de medios audiovisuales, en ambos sigue pesando la

cantidad de informacion que se obtiene de recursos escritos, sobre todo literarios y

academicos. Y como se sabe, la escritura tiende a ser expresada con mayor predeterminacion

y menos espontaneidad, lo que chocaba en principio con los objetivos de este trabajo. De

modo que, finalmente se decidio trabajar con el Corpus del Espafiol.

Como se muestra en el sitio web (https://www.corpusdelespanol.org/), este corpus fue

creado en el 2001 y financiado por el programa National Endowment for the Humanities.

Esté dividido en cinco categorias, de entre las cuales fue utilizada especificamente Web/

Dialectos. Los motivos para utilizarlo fueron:

a)

b)

d)

Ofrece 2000 millones de datos recopilados, principalmente de redes sociales,
comentarios en blogs y foros de discusion. Fuentes a las que gran parte de la
comunidad estudiantil extranjera se enfrenta.

La actualidad de los datos recabados. Dicha seccion fue creada en el 2013, con su
segunda actualizacion en el 2014 y la dltima en el 2016, lo que ofrece un buen rango
de tiempo hasta este afio para hablar sobre informacion “actual”.

Recopila datos de 21 paises diferentes: México, Guatemala, El Salvador, Honduras,
Nicaragua, Costa Rica, Panamé, Puerto Rico, Paraguay, Republica Dominicana,
Cuba, Venezuela, Colombia, Ecuador, Bolivia, Pert, Colombia, Uruguay, Argentina,
Espafia, e incluye a la comunidad hispanohablante de Estados Unidos.

Ofrece una grafica con la frecuencia y porcentaje de datos por millén correspondiente
a cada pais.

Permite la basqueda de unidades fraseoldgicas completas y no solo de los lexemas

que las conforman.
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f) En el 2021, la plataforma obtuvo una actualizacion en la que, luego de realizar la
busqueda de la UF, no sélo se puede acceder al enlistado de concordancias, sino que
mediante otras pestafias se puede redirigir a la traduccién de la expresién, a su
definicién en Google, a iméagenes o videos que la ejemplifiquen, asi como libros que
la contengan en su titulo o sus paginas.

g) Aunque no incluye audios, el Corpus del Espafiol ofrece el contexto de las
concordancias y ademas la opcidn de amplificarlo mediante un link que redirige hasta
el sitio del que se retomd originalmente la expresion. Con su reciente actualizacion,
se ha afiadido la opcion “Analisis” en donde se marcan todos los lexemas que la
componen. También envia al usuario a una seccion en donde pueda escuchar toda la
expresion que aparece en la concordancia y su traduccion.

La plataforma cuenta con mas opciones, desde crear listas con las entradas que se
quieran guardar; hasta presentar mediante colores los lexemas mas frecuentes que aparecen
junto a las UFS. Aungue no se trata de un corpus oral, desde un primer acercamiento se puede
notar la recuperacion del habla cotidiana, puesto que en varios casos los ejemplos incluyen
las faltas de ortografia que emplean los informantes. También se han incluido opciones para
compensar la falta de audios originales. Por lo que el Corpus del Espafiol se ha convertido
en una herramienta que, en si misma, ya seria de gran utilidad para que estudiantes

extranjeros realicen sus propias busquedas de unidades fraseoldgicas.
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1.5.3 Busqueda de modismos

Luego de la primera recopilacion y de la posterior eliminacion de otras expresiones que no
correspondian a la categoria de modismos, se procedié a buscar los 51 restantes en la seccion
Web/ Dialectos®. Las cifras se presentan en la siguiente tabla de seis columnas, las cuales se

resumen en tres aspectos: el nimero de la lista, el modismo y su frecuencia.

# Modismo Frecuencia # Modismo Frecuencia
1 Ahogarse en un 323 9 Andarse por las 287
vaso de agua ramas
3 Buscar tres pies al 3 4 Caer el chahuistle 9
gato
5 Cargar el payaso 34 6 Chillar la ardilla 2
7 cosarunojo dela 59 8  Darcuerda 615
9 Dar el avion 45 10 Dar el sermon 49
11 Dar en el clavo 2252 12 Dar un aventon 62
13 D_ar vuelo a la 12 14 Dormirse en sus 470
hilacha laureles
15 Echar aguas 16 16 Echar en cara 1580
17 Echar lefia al fuego 0 18 Echar limon a la 8
herida
19 Echar una mano 2465 20 Echar un coyotito 2
21 Echarle ganas 415 22 Estar entre la espada 190
y la pared
23 Estar en la luna 315 24 Estar en las nubes 345
25 Estar hasta atrés 6 26 Estirar la pata 255
7 Hacer de chivo los 7 28 Hacer,de tripas 309
tamales corazon
29 Hacer los mandados 244 30 Hacer un pancho 6
31 Hacerse guaje 18 32 Hacerse pato 57
33 Haber moros en la 41 34 Haber pajaros en el 3
costa alambre
35 Ir al grano 7 36 Mat_a r dos pajaros de 428
un tiro
37 Meter la pata 4210 38 :\'0 tenerpelosenla 44,
engua
39 Papar moscas 0* 40 Pasarse de lanza 81

% Es necesario sefialar que los verbos de cada unidad se buscaron de la forma [verbo], es decir, entre corchetes
para que el corpus arrojara expresiones con todas las conjugaciones temporales.
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Quedarse como el

41 Pedir peras al olmo 6 42 perro de las dos 23
tortas

43 Quedarse de a seis 12 44 Quedarse en blanco 787

45 Romper el hielo 1302 46 Sacar canas verdes 67

47 Sacar la sopa 5 48 ?glc ar los trapitos al 2

49 Tirar la toalla 3170 50 Tirar paro 0

51 Tomar el pelo 2510

Tabla 2. Modismos con su nimero de concordancias luego de su busqueda en el Corpus del
Espafiol.

En la tabla se resaltaron los diez modismos con mayor frecuencia: meter la pata
(4210), tirar la toalla (3710), tomar el pelo (2510), echar una mano (2465), dar en el clavo
(2252), echar en cara (1580), romper el hielo (1310), quedarse en blanco (787), dar cuerda
(615) y dormir(se) en sus laureles (470). También cabe mencionar que el corpus tuvo algunas
entradas sin ninguna concordancia, tal como en el caso del modismo nimero 17: echar lefia
al fuego; y el 50: tirar paro. Lo mismo sucedi6 con el nimero 39: papar moscas, pero en ese

caso porque no detecto el lexema “papar”.

1.6 Analisis y resultados para su posterior adaptacion

El andlisis se realizo con el fin de obtener al menos tres elementos principales: una definicion
sencilla de cada modismo, marcos semanticos frecuentes en donde se emplea cada
construccion e informacion béasica que se brindaria a la comunidad docente y estudiantil. A
la hora de realizar este ejercicio, se encontr el Diccionario de locuciones idiométicas del
espafiol actual (DILEA), un material de gran valor para el estudio de locuciones. Fue
elaborado por Inmaculada Penadés Martinez.

El sitio web que contiene el DILEA (http://www.diccionariodilea.es/inicio) se puso

en funcionamiento en el 2019. Se trata de un proyecto financiado por la Universidad de

Alcald y la Universidad de Cadiz. Actualmente solo contiene locuciones verbales, aunque se
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aclara que el futuro se afadiran las entradas para locuciones de otras categorias como
adverbiales o adjetivas. La autora sefiala que el Diccionario se denomina “actual” porque se
ha realizado con datos recopilados desde el siglo XX hasta la fecha de su publicacion
(Penadés, 2019).

Cada modismo correspondiente a esta investigacion sera presentado con una breve
definicion. Asimismo, serd caracterizado con algunos datos ofrecidos en el Diccionario:
categoria, marcacion, combinatoria y formas similares. La categoria se refiere a la
transitividad de las UFS y no solo del verbo en si. Del mismo modo, la autora explica que la
marcacion se obtuvo mediante un criterio diafasico, es decir, que indica en qué tipo de
situacion comunicativa es mas frecuente encontrar el modismo (Penadés, 2019).

Aungue en el DILEA se ofrece la frecuencia en cuatro rangos —mas frecuente, menos
frecuente, muy frecuente, poco frecuente—, para fines de este trabajo se considera suficiente
afiadir el nimero de concordancias obtenido en el Corpus del espafiol. Esto debido a que la
frecuencia ya se ha tenido en cuenta para recuperar los diez modismos y ordenarlos de mayor
a menor en el apartado anterior.

Igualmente se afiadira la combinatoria, que es la manera mas comin en la que se
utiliza el modismo en relacién con [alguien], ya sea que su posicién sea anterior o posterior
a la UF. Se espera que la combinatoria pueda comprenderse mejor con los escenarios que se
deriven a partir del estudio de los marcos semanticos de cada modismo. Luego, se afiaden las
formas similares, las cuales también son UFS con sentido sindonimo al del modismo principal,
ya que esto ayudara a realizar el ejercicio que se explica en el siguiente parrafo.

Ademas de los rasgos anteriores que se ofrecen en el Diccionario, en estas tablas se
afiadié una formula para cada modismo. Esta se basa en la de Koller presentada en el apartado

1.2.2: V + NP/PP. Unicamente se afiadi6 la letra | para indicar que es el Idiom, por lo que
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quedaria 1=V + NP/PP. Luego, se hace una revision de rasgos de cada modismo a partir de
hacer cambios en sus elementos. Y derivado de ello, se coloca un porcentaje de saturacion,
recordando que esto se refiere a su nivel de fijacion. Dicho nimero se obtiene a partir de la
sumatoria que se realiza después de revisar si los modismos presentan modificaciones de
acuerdo con los siete rasgos expuestos en cada tabla.

1.6.1 Meter la pata

Definicion: Actuar de manera inoportuna o equivocada (Penadés, 2019).

Meter la pata
Categoria: intransitiva Marcacion: informal Frecuencia: 4210
Combinatoria: alguien mete la pata Férmula: 1I=V+NP
Formas similares: meter la pezufia, meterla, meter el remo, meter la gamba
Revision de rasgos

*Introducir la pata

Cambio de V No

*Insertar la pata

Meter la pezufia
Cambio de NP Si Meter el remo

Meter la gambal®
Pluralizacion de NP No *Meter las patas

. *Meter rapidamente la

Insercién de elementos entre V 'y NP No pata P
Orden invertido a NP +V No *La pata meter
Modificacion de VV o NP para crear otro efecto Si Metidita de pata
Opacidad Si

Saturacioén: 5/7

Tabla 3. Analisis del modismo Meter la pata

10 Este trabajo no se centra exclusivamente en algun pais, por lo que en las tablas se presentaran, por ejemplo,
frases del espafiol de Espafia ya que en otras variantes, como la mexicana, no encontramos estas versiones.



55

1.6.1.1 Marcos semanticos

Primero, como marco linguistico se puede afadir que este modismo presenta mayor
frecuencia en su forma infinitiva: meter la pata''. Luego, se encuentra la forma haber +
participio: haber metido la pata. En tercer lugar, se hallan las formas en pretérito: metio,
meti, metimos la pata. En cambio, las formas que presentan menor frecuencia son las de
futuro y las de pospretérito: meteriamos la pata.

Igualmente, el corpus marca “miedo”, “riesgo”, “constantemente” y “volver” como
lexemas de recurrente aparicion en el contexto lingtistico de la unidad fraseoldgica®?. A ellas
se anade el adverbio de negacion “no” con el verbo querer: no quiero. Tales expresiones
sustentan el contexto en el que puede emplearse el modismo y a su vez, impulsan un marco
cognitivo de una situacion que se desea evitar. Ademas, en una lectura general y rapida del
corpus, las interacciones mas comunes se dan entre al menos dos personas.

Algunas situaciones que se desprenden constantemente son las de hacer una critica a
alguien que comete errores (vos sos como un par de medias, servis solo para meter la patal®),
sobre todo se observa que este juicio se aplica en gran medida para figuras publicas (nuestra
Primera Dama suele meter la pata de vez en cuando). También se notd que incluso el
modismo se implementa para dar consejos y pedir ayuda (tiene que volver a revisarlo para
no volverlo a hacer para no meter la pata; con ese software tengo miedo de hacer las cosas

mal y meter la pata. Gracias!). Al tratarse de una expresion que hace alusion a cometer un

11 La frecuencia de los tiempos verbales se puede obtener luego de haber realizado la blsqueda del modismo
con el verbo entre corchetes ([\V] NP/PP). El Corpus del espafiol directamente arroja cada forma verbal con su
nimero de concordancias a un lado.

12 Estas palabras aparecen con el filtro de buisqueda “Collocates”, que muestra las palabras mas repetidas en
torno a cada modismo y afiade su nimero de concordancias con una pequefia grafica lateral. Asimismo, el filtro
“KWIC (Keyword in Context)” muestra todas las apariciones del modismo, pero otorga un color a las palabras
de su contexto y por tanto, las categoriza por colores, de esta manera se pueden ver las formas mas repetidas.
13 Estos ejemplos han sido sacados concretamente del Corpus del espafiol. Como se copiaron de forma literal,
pueden presentar las faltas de ortografia con las que fueron recuperados.
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error, entonces se puede usar para juzgar, para pedir ayuda o para dar consejos. Quiza ello es
lo que impulsa que en el marco linguistico se hagan presentes palabras alusivas al temor y al
deseo de evitarlo.

1.6.2 Tirar latoalla

Definicion: abandonar una tarea dificil, ddndose por vencido (Penadés, 2019).

Tirar la toalla
Categoria: intransitiva Marcacion: informal Frecuencia: 3710
Combinatoria: alguien tira la toalla Formula: I=V+NP

Formas similares: arrojar la toalla, arrojar la esponja, lanzar la toalla, tirar la esponja
Revision de rasgos sintacticos

Arrojar la toalla
Lanzar la toalla
Cambio de NP Si Tirar la esponja
Tirar las toallas

Cambio de V Si

Pluralizacion de NP No . .
Tirar las esponjas

Insercidn de elementos entre V 'y NP No ?Tirar la blanca toalla
Orden invertido a NP +V No La toalla tirar
Modificacion de V o NP para crear otro No .

o . *Tirar la toallota
efecto (diminutivo, aumentativo)
Opacidad Si

Saturacién: 5/7

Tabla 4. Analisis del modismo Tirar la toalla
1.6.2.1 Marcos seméanticos
Al igual que el modismo anterior, esta expresion muestra un alto grado de frecuencia en su
forma infinitiva: tirar la toalla. Después se encuentran las formas del verbo haber +
participio: he tirado la toalla; y luego en tiempo presente: tira la toalla. La forma que
presenta menos concordancias es la primera persona plural del copretérito: tirdbamos la

toalla.
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Algunas palabras y expresiones que enmarcan constantemente esta UF son “nunca”,
“tener ganas”, “a punto” y conjugaciones del verbo querer y pensar. Lo que brinda la idea de
que tirar la toalla es una accion que se puede pensar, contemplar e incluso estar al borde de
realizarlo. Sin embargo, en el corpus resaltan los ejemplos que plantean la idea de no hacerlo,
de ahi la frecuencia del “nunca”: si no entiendes algo, busca mas informacion o pide ayuda
pero nunca tires la toalla.

Algunas situaciones en las que se observa su uso de forma reiterada son, por un lado,
motivar en un momento complicado o bien, para lidiar con alguien dificil: me animé a no
tirar la toalla, a ser humilde y reconocer mi error y a seguir entrenando. Ademas de la
motivacion, otro escenario comin que se observd fue el de alguien que le pregunta a otra
persona sobre alguna situacién de angustia vivida, cémo estuvo a punto de tirar la toalla y
cémo lo supero: no recuerdo cuantas veces pensé en tirar la toalla y simplemente regresar
al ambiente comodo y conocido al que decia pertenecer. Es decir, ya que esta construccion
significa darse por vencido, entonces se implementa recurrentemente en contextos de
(des)motivacion.

1.6.3 Tomar el pelo

Definicion: Burlarse de una persona (Penadés, 2019).

Tomar el pelo
Categoria: transitiva® Marcacion: informal Frecuencia: 2510

Combinatoria: alguien le toma el pelo a

. Formula: I=V+NP
alguien

Formas similares: tomar el cabello, tomar el tupé, tomar la cabellera

14 En el DiLEA este modismo se marca con categoria intransitiva. Existe incomprension sobre por qué la autora
decidid categorizarlo asi, sin embargo, en su combinatoria sefiala que se trata de una accion que puede afectar
a alguien, por lo que se cambid la categoria a transitiva.
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Revision de rasgos sintacticos

*Asir el pelo
Cambio de V No Agarrar el pelo

*Coger el pelo

Tomar el cabello

Cambio de NP Si .
Tomar el tupé

Pluralizacion de NP No *Tomar los pelos

Insercion de elementos entre V 'y NP No *Tomar todo el pelo

Orden invertido a NP +V No *El pelo tomar

Modificacion de V o NP para crear otro .

P Si Tomar la cabellera
efecto
Opacidad Si

Saturacién: 5/7

Tabla 5. Analisis del modismo Tomar el pelo
1.6.3.1 Marcos semanticos
Esta expresion muestra mayor frecuencia con la perifrasis del verbo estar + gerundio: esta
tomando el pelo. A ella le sigue su forma en infinitivo: tomar el pelo; y la tercera forma es
en presente del subjuntivo: tomen el pelo. En el corpus se registra que el tiempo menos
recurrente es el copretérito: tomabas el pelo.

Entre las palabras que enmarcan este modismo se encuentra “gente”, “porque” y
conjugaciones del verbo querer. El primer lexema deja ver que, al igual que “pata” en meter
la pata, “pelo” no hace alusion a animales. Esto debido a que, como se vio en el apartado
1.4.2, Nufiez Cabezas (2001) habia detectado confusiones en la comunidad estudiantil
respecto al uso de este tipo de lexemas aplicados para humanos.

Asimismo, la conjuncion causal “porque” y el verbo querer son una muestra de que
junto al modismo se aflada recurrentemente el motivo o la sospecha de que alguien desee
realizar esa accion sobre otro sujeto. Otro escenario en el que se detect6 su uso fue el de la

incertidumbre ante la posibilidad de estar siendo engafiado: es razonable sospechar que te
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estd tomando el pelo o que estad pirado...; {nos ha estado tomando el pelo todo este tiempo?;
pero senti que me estaban tomando el pelo después de todo. De hecho, el verbo pensar
también se hace muy presente en el contexto de tomar el pelo, lo que denota sobre todo la
idea de la poca certeza y la sospecha de un engario.

1.6.4 Echar una mano

Definicion: Ayudar a una persona (Penadés, 2019).

Echar una mano
Categoria: transitival® Marcacion: informal Frecuencia: 2465

Combinatoria: alguien le echa una mano a

. Formula: I=V+NP
alguien

Formas similares: echar un cable, echar un capote, echar una manita, lanzar un capote,
tender un cable
Revision de rasgos sintacticos

Lanzar un capote

Cambio de V Si

Tender un cable

) , Echar un |

Cambio de NP Si char un cable

Echar un capote
Pluralizacion de NP No *Echar unas manos
Insercién de elementos entre V 'y NP No *Echar encima una mano
Orden invertido a NP +V No *Una mano echar
Modificacion de V o NP para crear otro . .

Si Echar una manita

efecto
Opacidad Si

Saturacion: 4/7

Tabla 6. Analisis del modismo Echar una mano

15 Al igual que en el modismo anterior, el DiLEA marca el modismo echar una mano como intransitivo. Y se
tomé la misma decision de cambiarlo a transitivo luego de ver la combinatoria.
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1.6.4.1 Marcos semanticos

La forma infinitiva fue la que presenté mayor numero de concordancias: echar una mano.
Debido a que este corpus también toma en cuenta las variables de los lexemas, marca las
opciones que se recuperaron con faltas de ortografia, por lo que también se hace muy presente
hechar una mano. EI modo subjuntivo aparece en segundo lugar: eche una mano. Y el
presente de indicativo es el tercero mas comun: echa una mano.

Algunas palabras que se observan mucho junto a la UF es la preposicion “para”,
“alguien” y conjugaciones del verbo poder. Es decir, luego de utilizar el modismo, resulta
comun anadir el motivo por el cual se pide ayuda. La segunda palabra, “alguien”, construye
peticiones de ayuda impersonales. Igualmente, el verbo “poder” destaca un doble sentido.
Primero, que el modismo echar una mano significa ayudar a alguien, pero también pedir
ayuda sin dar por sentado que alguien correspondera, sino que se plantea como mera
posibilidad: ¢Alguien me puede echar una mano con este problema?; Tengo una pregunta
desesperada ya, a ver si alguien me puede echar una mano...; pero puede que haya jugadores
que nos puedan echar una mano.

1.6.5 Darenelclavo
Definicion: acertar plenamente en una cuestion (Penadés, 2019).

Dar en el clavo
Categoria: intransitiva Marcacion: informal Frecuencia: 2252
Combinatoria: alguien da en el clavo Férmula: I=V+PP
Formas similares: dar en la diana, acertar en la diana, hacer diana, dar en el blanco
Revision de rasgos sintacticos

Cambio de V Si Acertar en la diana
-Se mantiene la preposicién

Cambio de PP Si i
amboio ae ! ‘en’: *Dar hacia el blanco
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-Cambia el sustantivo: dar en la

diana
-Desaparicion de la PP: hacer
diana
Pluralizacion de PP No *Dar en los clavos
Insercion de elementos entre V' 'y PP No ? Dar directo en el clavo
Orden invertido a PP +V No *En el clavo dar
Modificacion de V o PP para crear otro NO *Dar en el clavito
efecto
Opacidad Si

Saturacioén: 5/7

Tabla 7. Analisis del modismo Dar en el clavo

1.6.5.1 Marcos semanticos
El verbo haber + participio: haber dado en el clavo marcé un mayor nimero de apariciones
dentro del corpus. A esta forma le sigue la tercera persona del singular del presente
indicativo: da en el clavo. Y, a diferencia de modismos anteriores, el infinitivo queda en
tercera posicion. Luego de estos tres tiempos, el pretérito se hace mucho méas presente que
otros como el futuro, el copretérito y el pospretérito.

Las palabras que constantemente enmarcan esta expresion son “siempre”, “cuando”
y “realmente”. Un hablante nativo promedio es capaz de distinguir que algo como dar en el
clavo es fortuito. Por un lado, se not6 que “cuando” se emplea en el sentido mas comun, que
es mencionar alguna situacion en la que se acertd plenamente. Sin embargo, las otras dos
palabras hiperbolizan la accion. “Siempre” rompe con la nocion de que dar el clavo sea algo
de suerte o de mucha cavilacion; mientras que “realmente” resalta la sorpresa de la accion o

que no solo fue acertado, sino algo acertadisimo: éxitos WOW!! Realmente diste en el clavo,

Excelente resefia Willl Realmente diste en el clavo...
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1.6.6 Echarencara
Definicion: Reprochar o reconvenir una cosa a una persona. Recordar a una persona un favor

que se le ha hecho reprochandole su ingratitud (Penadeés, 2019).

Echar en cara
Categoria: transitiva Marcacion: informal Frecuencia: 1580

Combinatoria: alguien echa en cara a )
! g Férmula: 1=V+PP
alguien algo
Formas similares: Sin registro
Revision de rasgos sintacticos

*Poner en cara

Cambio de V No A

Arrojar en cara
Cambio de NP No *Echar en rostro
Pluralizacion de NP No *Echar en caras
Insercion de elementos entre VV y NP No Echar en la cara
Orden invertido a NP +V No *En cara echar
Modificacion de V o NP para crear otro No *Echar en carota
efecto
Opacidad Si

Saturacién: 7/7

Tabla 8. Analisis del modismo Echar en cara
1.6.6.1 Marcos semanticos
La forma que presentd mayor nimero de concordancias para este modismo fue la tercera
persona singular del presente indicativo: echa en cara. Después se presenta el infinitivo echar
en cara. Al igual que echar una mano, esta unidad tiene registros con h: hechar en cara. Y
luego, la tercera persona plural del presente indicativo: echan en cara. En las formas verbales
se refleja que suele ser una expresion utilizada mas para una accion que se recibe de una

segunda o tercera persona y no una que se lleva a cabo de primera mano. Asi, las primeras
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personas, tanto singulares como plurales, de cada tiempo son las que registran menor
recurrencia.

Del mismo modo, aunque la combinatoria que se recuperd del DILEA es correcta, a
partir del corpus se podria proponer en especifico una subcombinatoria recurrente: alguien
me echa en cara algo, en donde se afiade un pronombre para marcar que la accién me afecta
directamente, que me hace el receptor principal del reclamo. Este modismo obedece también
a una observacion de Jurg Stréssler expuesta en el apartado 1.2.2, la cual decia que puede ser
que el modismo no se utilice para referirse a si mismo con el fin de evitar una situacion
humillante. Entonces, el hecho de que la primera persona aparezca en menor medida puede
marcar que el hablante no desea configurarse como alguien que reprocha.

Si bien, el modismo se puede usar para hacer reclamaciones sobre algo en concreto,

2 13

se detectd que las palabras que se destacan en su contexto fueron “errores”, “pecados”,

e 1Y

“defectos”, “conducta” y “faltas”, es decir lexemas que engloban un sentido mas general:
creo que a nadie le gusta que le echen en cara los errores que comete.
1.6.7 Romper el hielo
Definicion: Poner fin a una situacion tensa o acabar con una actitud de frialdad o recelo. Ser
el primero en hablar. Empezar a hacer una cosa (Penadés, 2019).

Romper el hielo

Categoria: intransitiva Marcacion: informal Frecuencia: 1310

Combinatoria: alguien/ algo rompe el )
. g g P Formula: I=V+NP
hielo
Formas similares: abrir el fuego, romper el fuego
Revision de rasgos sintacticos

Cambio de V Si Abrir el fuego
Cambio de NP Si Romper el fuego
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Pluralizacion de NP No *Romper los hielos
Insercion de elementos entre VV y NP No *Romper el fragil hielo
Orden invertido a NP +V No *El hielo romper
Modificacion de V o NP para crear otro No *Destrozar el hielo
efecto

Opacidad Si

Saturacion: 5/7

Tabla 9. Analisis del modismo Romper el hielo

1.6.7.1 Marcos semanticos

Como en varios modismos anteriores, el infinitivo es el que presentd mas frecuencia: romper
el hielo. Seguido de la tercera persona singular del presente indicativo: rompe el hielo; y
luego del pretérito: rompié el hielo. En realidad, a pesar de que el infinitivo tiene muchas
concordancias, en el corpus resalta el sentido del pretérito. Ello destaca que se trata de un
modismo sobre todo utilizado para hablar de algo pasado: la situacion era tensa nadie
hablaba y Maria quiso romper el hielo diciendo la novela que estaba leyendo; conversaba
con ella casi cada dia, asi que quiso romper el hielo.

Una de las palabras que mas se pueden ver en su contexto es “conversacion” en su
forma singular y plural. Esta se plantea practicamente como una consecuencia o algo légico
después de romper el hielo: bromea para romper el hielo y entabla conversacion...; tener un
buen tema de entrada para que te ayude a romper el hielo e iniciar una conversacion real
con ella. Incluso con una lectura general, el escenario que destaca entre los ejemplos es el de
conocer a alguien nuevo.

1.6.8 Quedarse en blanco
Definicion: Olvidar todo por completo. Dificultad para recordar algo en un momento en

especifico.
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Quedarse en blanco
Categoria: intransitiva Marcacion: informal Frecuencia: 787
Combinatoria: alguien queda en blanco Férmula: I=V+PP
Formas similares: quedarse en ceros
Revision de rasgos sintacticos

Permanecer en blanco

i No
Cambio de V *Ponerse en blanco
Cambio de PP Si Quedarse en ceros
Pluralizacion de PP No *Quedarse en blancos

. . uedarse completamente en
Insercidn de elementos entre V' 'y PP Si Q P

blanco
Orden invertido a PP +V No *En blanco quedarse
Modificacion de V o PP para crear otro .
odifica P No *Quedarse en blanquito

efecto
Opacidad Si

Saturacioén: 5/7

Tabla 10. Analisis del modismo Quedarse en blanco

1.6.8.1 Marcos semanticos
El tiempo mas recurrente que arrojo el corpus fue el presente de indicativo: queda en blanco.
Sin embargo, se notd que en ese tiempo la frase quedarse en blanco no se estaba empleando
como modismo, sino en el sentido literal de algin objeto electronico que habia dejado de
funcionar y mostraba una pantalla en blanco: lo enciendo y la pantalla queda en blanco y
aparece falla 322. Ya cuando se emplea como modismo, los tiempos verbales que destacan
en general son los de pretérito y copretérito: quedé en blanco, quedaba en blanco.

Una de las palabras que se presenté con mas frecuencia junto a esta unidad
fraseologica fue “mente”. Considero que esta palabra en especifico deja ver la importancia
de obtener lexemas que enmarcan cada construccién, pues ayudan a concretar el sentido

abstracto que se desprende de cada modismo. Asi, en este caso se puede aclarar a la
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comunidad estudiantil el significado del modismo con una analogia entre la mente y la
pantalla de un aparato electrénico como se vio en el ejemplo anterior, de manera que cuando
algo deja de funcionar, como consecuencia queda en blanco.

Igualmente, se pudo notar la presencia de adverbios temporales como “mientras”,
“durante” y “luego”. A partir de los adverbios, se distinguié que uno de los escenarios en los
que se utiliza este modismo constantemente fue en el de hablar ante una audiencia. Aunque
no se descarta su uso en alguna situacion solitaria, si resalta su empleabilidad para momentos
de nerviosismo por un publico.

1.6.9 Dar cuerda
Definicion: Dejar hablar a una persona o animarle a hablar de lo que desea (Penadés, 2019).

Dar cuerda
Categoria: transitival® Marcacion: informal Frecuencia: 615

Combinatoria: alguien le da cuerda a )
. g Formula: I=V+NP
alguien
Formas similares: Sin registro
Revision de rasgos sintacticos

*Qtorgar cuerda

Cambio de V No *Conceder cuerda
Cambio de NP No *Dar lazo
Pluralizacion de NP No *Dar cuerdas
Insercién de elementos entre V 'y NP No *Dar mucha cuerda
Orden invertido a NP +V No *Cuerda dar
Modificacion de V o NP para crear otro No *Dar cuerdota
efecto

Opacidad Si

Saturacion; 7/7

Tabla 11. Andlisis del modismo Dar cuerda

16 De la misma forma en la que otros modismos fueron marcados como intransitivos en el DILEA, lo mismo
ocurrié para dar cuerda, pues en este caso si es una UF que marca una accion sobre otro sujeto.
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1.6.9.1 Marcos semanticos

La forma verbal més frecuente para este modismo fue la tercera persona singular del presente
indicativo, sin embargo no se emple6 con el sentido en conjunto, sino que estaba siendo
usado para hablar literalmente de dar cuerda a un objeto. En realidad, las formas més
comunes fueron la del infinitivo: dar cuerda y las del verbo haber + participio: haber dado
cuerda.

Ademas, se notd que se trata de un modismo para indicar una accion que percibimos
en personas externas y que pocas veces se manifiesta como una accién recibida directamente.
En otras palabras, es mas frecuente encontrar ejemplos en donde A ve que B le da cuerda a
C y no A me da cuerda a mi, B. Asimismo, hay varias palabras cercanas al modismo pero
que hacen referencia a objetos para emplearlo en su sentido literal, como “juguete” o “reloj”.
Debido a esto, es posible notar que se ha trasladado el mismo sentido de un objeto a un
humano.

En cambio, cuando se usa con su sentido figurado no destaca algin lexema en
especial, pero si un sentido poco positivo. Tanto dar cuerda como a quien se le esta dando
cuerda presentan una carga negativa. Negativa en el sentido de malo, de falsedad o de
aburrido: esta es la ultima vez que le doy cuerda a el charlatan y loco de Armando; cabeza
hueca de nuestra clase media, que le dio cuerda a estas mentiras; y asi le dan cuerda a este
viejo que empieza a hablar de aves...

1.6.10 Dormirse en los laureles

Definicion: Descuidarse o despreocuparse (Penadés, 2019).



Dormir(se) en los laureles

Categoria: intransitiva Marcacion: informal

Combinatoria: alguien se duerme en sus
laureles

Frecuencia: 470

Formula: I=VV+PP

Formas similares: dormirse sobre los laureles, dormirse en las pajas

Revision de rasgos sintacticos

Cambio de V No
Cambio de PP Si
Singularizacion de PP No
Insercion de elementos entre V' 'y NP No
Orden invertido a NP +V No

Modificacion de V o NP para crear otro
efecto

Opacidad Si
Saturacion: 6/7

No

*Reposar en los laureles
*Sofiar en los laureles
-Cambio en la preposicion:
Dormirse sobre los laureles
-Cambio en el sustantivo
Dormirse en las pajas
*Dormirse en el laurel
*Dormirse tranquilamente en
los laureles

*En los laureles dormirse
*Dormirse en los laurelitos
*Dormirse en el bosque

Tabla 12. Analisis del modismo Dormirse en los laureles

1.6.10.1 Marcos semanticos
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Desde el principio se detectd que este modismo presentaba dos formas muy

implementadas en el habla cotidiana. La primera es dormirse en los laureles y la segunda

es dormirse en sus laureles, la cual contiene un pronombre en lugar de un articulo. Sin

embargo se tomd en cuenta la primera opcion por su cantidad de concordancias, pues la

segunda s6lo presentaba 178. Del mismo modo, sin importar el tiempo del verbo dormir,

al modismo le acompafa recurrentemente un “se” reflexivo: se duerme, se durmio, etc.

En téerminos generales, se detectd que la accion se percibe como algo desfavorable.

Es probable que por ello el adverbio de negacidon “no” aparezca con frecuencia en la
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accion que le sigue al modismo, como una consecuencia de algo que no se llevo a cabo
debido a la causa que simboliza dormir en los laureles: La persona que se duerme en los
laureles no es el emprendedor que queremos en Colombia; se han dormido en los laureles

y no han hecho lo necesario para traer jugadores.

1.7 Recomendaciones pedagogico-didacticas para la ensefianza de modismos

Luego de toda la informacidn que se presentd en los seis apartados anteriores, resulta
pertinente realizar un resumen con las ideas que podrian tomarse en cuenta a la hora de crear
unidades didacticas para ELE. En primer lugar, se recomienda la ensefianza de modismos de
alta frecuencia en la actualidad. Como se vio en el apartado 1.4.2.1, esto ya habia sido
propuesto por Nufiez Cabezas (2001).

Asimismo, se incluyd la propuesta de Cheikh-Khamis (2016), quien consideraba que
las UFS debian ser ensefiadas conforme los estudiantes se encontraran con ellas. Sin
embargo, es probable que las encuentren en distintos medios precisamente porque son
frecuentes. Tal practica es de gran utilidad para evitar los grandes listados con frases que los
estudiantes probablemente no usaran de forma cotidiana, asi como la sensacién abrumadora
de tener que memorizar una lista. Incluso, les resultaria méas sencillo aprender los modismos
si han hecho frente a ellos al menos en una ocasidn, ya fuera en libros, series o peliculas. En
todo caso, la efectividad comunicativa de cada construccién cambiara con el paso del tiempo,
por lo que un factor sumamente importante es su actualidad.

Ahora bien, se agrega un resumen de las diez tablas que contienen el anélisis de cada
expresion. La primera columna presenta algunas de las caracteristicas observadas; las

restantes marcan el nimero de modismo al que hacen referencia.



Rasgos M1 M2 M3 M4

Categoria
transitiva
Marcacion
informal
Presenta formas
similares

Cambio de V

Cambio de
NP/PP
Pluralizacion o
singularizacion
de NP/PP
Insercion de
elementos entre
V 'y NP/PP
Orden invertido
a NP/PP +V
Modificacion de
V 0 NP/PP para
crear otro efecto

Opacidad

Saturacionde la 5 5 5 4
.

Forma mas Inf. | Inf.
frecuente

Estar + Inf.
gerundio
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M5 M6 M7 M8 M9 MI10

Haber
+part.

Haber
+part.

Pres. | Inf.
Indic.

Pres. | Inf.
Indic.

Tabla 13. Resumen de los rasgos observados en los diez modismos

Uno de los inconvenientes que se le ha otorgado a los modismos no sélo es la

complejidad de la construccién, sino también la posibilidad de variacion de cada uno. Ello

representa mayor dificultad de explicacion y también de adquisicion a diferencia de los

lexemas simples, por lo que el grado de fijacion de cada UF puede ser de utilidad para su

ensefianza. De manera que, en segundo lugar, el docente podria presentar primero los

modismos que cuentan con una saturacion total o mayor. Los mas saturados tienen menor
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variacion y eso evitaria que los estudiantes se confundan con una expresién sumamente
cambiante. Asi, las construcciones se plantearian solo con su significado y sus conjugaciones
verbales.

Entonces, es probable que las y los alumnos puedan asimilar con facilidad otras
formas parecidas que si presentan variaciones. No obstante, habra de tenerse en cuenta que
tres rasgos no cambiaron en ninguno de los diez modismos: la pluralizacion o singularizacion
de NP/PP, la insercién de elementos entre V+ NP/PP y la inversion de elementos a NP/PP +
V. Seré& importante aclarar que VV o NP/PP en algunos casos pueden sustituirse, siempre y
cuando se traten de sindnimos.

Aunque en este trabajo no se pudo determinar por qué, también habra que atender el
hecho de que la mitad de los modismos se presentan con gran recurrencia en su forma
infinitiva. En tercer lugar, partiendo de un marco linglistico, seria prudente considerar las
palabras que se presentan regularmente cerca de cada expresion. Esto seria de ayuda para
obtener un contexto, el cual, de acuerdo con Gibbs (1980), resulta fundamental para su
comprension.

En cuarto lugar, es necesario tener presente tanto un marco linguistico, como las ideas
0 sentimientos que se desprenden a partir de esas palabras o verbos recurrentes, pues también
impulsan la configuracion de un marco cognitivo. Tener estos dos marcos, y saber que todos
los modismos comparten la marcacion informal, seria de utilidad para recrear marcos de
interaccion que muestren otros escenarios ademas del académico. Si los modismos nacen
precisamente de las tradiciones y las vivencias mas cotidianas, entonces tendrian que ser
escenarios que muestren ese tipo de cultura. Todas las cuestiones anteriores son las que se

procuraran recuperar a la hora de crear un contexto auditivo, es decir, para el disefio del
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podcast que se presentara en el tercer capitulo. Pero antes, deben atenderse cuestiones

tedricas, las cuales se presentan en el segundo capitulo



CapPiTuLO I
UN PANORAMA SOBRE EL PODCASTING EN LA ACTUALIDAD
Para este punto, hemos caracterizado ampliamente a los modismos a partir de distintas
perspectivas linguisticas. Asimismo, se realizo el ejercicio de identificacion de rasgos y de
marcos semanticos para cada uno de los diez modismos estudiados en esta investigacion. De
manera que es turno de abordar el segundo elemento fundamental que nos permitira llevar a
cabo nuestra propuesta didactica.

El presente capitulo, conformado por seis apartados, tiene como propésito presentar
un panorama general sobre la herramienta digital conocida como podcast. El primer apartado
es una breve recapitulacion sobre sus antecedentes, su origen y su implementacion en la
cotidianidad con el pasar de los afios. El segundo presenta los conceptos bésicos que se
desprenden del término “podcast” y que, a su vez, lo caracterizan e individualizan de otros
medios de comunicacion parecidos.

El tercer punto es una revision sobre el papel que ha jugado el podcast en la educacién
en general y especificamente en el campo de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera. Asimismo, se afiade un listado de ventajas y desventajas que presenta como
recurso en el proceso ensefianza-aprendizaje. El cuarto apartado es un compendio de tablas
que muestran informacidn sobre treinta y tres episodios de podcast de diferentes categorias.

El quinto aspecto es un complemento del anterior, puesto que se desarrollan con
mayor detalle las caracteristicas rescatadas luego de haber revisado los episodios. Esta parte
se divide en dos secciones: por un lado, los elementos que debe contener un canal; por otro,
los rasgos de un episodio por si solo. Finalmente, en la sexta parte se presentan los resultados
de la encuesta hecha a 51 estudiantes de ELE, realizada con el fin de obtener datos sobre la

empleabilidad del podcast en su proceso de aprendizaje.
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2.1 Origen del podcast

La década de los noventa representa una etapa importante para el desarrollo del podcast, ya
que “la radio en internet se empieza a popularizar [...] gracias al desarrollo de software que
permitia la retransmision de sonido” (Fernandez de Velasco, 2008, p. 10). Asi, los programas
de radio podian transmitir simultdneamente su sefial a equipos de computo con wi-fi. Sin
embargo, a diferencia de lo que seria el podcast unos afios después, el radio no ofrecia “audios
simples en formato MP3, disponibles para su descarga” (Fernandez de Velasco, 2008, p.11).
Con el paso del tiempo se marcé una linea divisoria entre ambos modelos de transmision
sonora ya que el programa de radio s6lo estaba disponible cuando se decidia por parte de la
produccion, mientras que el usuario de podcast es quien tiene el control sobre cuando y donde
reproducir cada episodio.

Diversas fuentes sefialan que el término podcast fue establecido en el afio 2004
(Rosell-Aguilar, 2007; Fernandez de Velasco, 2008; Solano y Vera, 2010). Se retoma dicha
fecha debido a un articulo escrito por Ben Hammersly, en el cual describia una nueva forma
de difusion de audio en distintos blogs de internet, a lo que se propuso también terminologia
como audioblogging (Fernandez de Velasco, 2008, p. 8). Afiadido a ello, se destaca el hecho
de que Adam Curry, presentador del canal musical MTV, fuera uno de los principales
promotores del podcast durante ese mismo afio (Solano y Vera, 2010, p. 126). No obstante,
hay quienes sefialan que el verdadero origen se encuentra en el afio 2000 con un proyecto
sobre la transmision de audios en la red, hasta que tal idea encontré su forma en el 2001
gracias a un programa disefiado por Dave Winner, periodista valenciano (Blanco, 2006;
Solano y Vera, 2010).

A pesar de la confusion que existe sobre el afio exacto en que se puede datar el origen

del podcast, se ha sefialado que, durante la segunda mitad del 2004, surgio el primer podcast
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en espafol titulado Comunicando y creado bajo la supervision de José A. Gelado (Blanco,
2006, p. 1935). De lo que si se tiene un registro mas claro es que el término podcasting
aparecid por primera vez en la edicion del 2005 del New Oxford American Dictionary
(Blanco, 2006; Pifieiro, 2009; Solano y Vera, 2010; Hsiao, 2013). Asimismo, el 2005 fue
fundamental para la difusion de los podcast gracias al impulso del sistema de jTunes, pues
significo un gran soporte para la distribucion de audios y videos digitales en dispositivos
moviles.

Desde su creacion y hasta la fecha, el podcast presenta porcentajes que crecen de
manera vertiginosa. Se considera que existen tres fendmenos que han favorecido su empleo
en la vida cotidiana: la implementacion del internet; la facilidad de acceso a software para
disefiar archivos de audio y video; y la creacion de dispositivos mdéviles para el consumo de
archivos sonoros (Pifieiro, 2009, p. 131). De acuerdo con Fernandez de Velasco (2008), en
el 2005 se registraban aproximadamente 2000 canales de podcast, pero para el 2008, la cifra
lleg6 a casi 250,000. Ademas, durante ese mismo afo, el 40% de usuarios de internet
descargaba los episodios. Expertos como Du-lu Hsiao (2013) indican que un afio después, el
namero de receptores rebasé los 17 millones.

Segln cifras ofrecidas por la pagina Podcast insights
(https://www.podcastinsights.com/es/podcast-statistics/), en abril del 2021 se registraron
aproximadamente 2 millones de canales y 48 millones de episodios en méas de 100 idiomas
alrededor del mundo. EI 2020 fue considerado el afio de los podcast en México, ya que la
cifra de escuchas en el pais ascendio a 17 millones y se estima que para el 2022, la cifra
sobrepasara los 30 millones. Actualmente, Corea del Sur es el pais que lidera la tabla de

porcentaje de usuarios con el 58% de su poblacion total.
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2.2 Terminologia basica en torno al concepto podcast
A pesar de la popularidad que ha adquirido el podcast en los Gltimos afios, ain existe cierto
desconocimiento sobre sus procesos internos y los términos bajo los que se rige. Al igual que
otros medios de comunicacion como el radio, la television, o las redes sociales, el podcast ha
resultado ser una herramienta con mucha productividad léxica, pues aunque la mayoria de
sus conceptos estan en inglés, algunos de ellos han sido adaptados con eficacia dentro del
espafol. A la hora de estudiar con detenimiento, es posible notar que se existe cierta
irregularidad en la manera en la que se emplean sus términos. Primero se presenta la
definicién del concepto nuclear.
2.2.1 Podcast
La descripcion mas sencilla indica que es un “archivo multimedia normalmente de audio y
en formato MP3 que se distribuye por internet” (Delgado, 2020). En cambio, una definicién
mas detallada apunta que se trata de “un archivo digital de audio, aunque también puede ser
de video (vodcast) que puede ser distribuido por Internet y que esta vinculado a sistemas de
sindicacion RSS!’ que permiten su revision automatica y periodica” (Solano y Vera, 2010,
p. 125). Cuando se trata de un formato MP4 ademés de vodcast, también se le ha denominado
videocast (Pifieiro, 2012, p. 1).

Al igual que la confusidn existente sobre su afio de origen, ha surgido una discusion
sobre cuéles son los términos de los que se deriva la palabra podcast. No obstante, diversas
fuentes coinciden en que el término es una combinacion de los vocablos jPod y broadcasting

(Rosell-Aguilar, 2007; Fernandez de Velasco, 2008; Solano y Vera, 2010; Hsiao, 2013).

17 Este término sera explicado con detalle mas adelante, por el momento puede decirse que es el sistema
encargado de transportar la informacion del podcast desde su alojamiento en la web hasta la plataforma digital
en que la que se visualizan las actualizaciones de sus episodios.
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Actualmente, el dispositivo jPod se ha disociado del podcast, puesto que los episodios no se

reproducen especificamente en dicho aparato, sino en casi cualquier dispositivo movil. En

general, las caracteristicas del podcast pueden resumirse en el siguiente listado:

a)

b)

f)

9)
h)

Es una secuencia de archivos digitales de contenido sonoro pregrabado (Fernandez
de Velasco, 2008, p. 8).

Su formato méas conocido es el MP3 (sélo audio), aunque también se han producido
en formato MP4 (con video).

Se publican en internet, ya sea desde su propia pagina web o en alguna otra plataforma
digital, como aplicaciones de musica.

Se publican de forma regular y periddica.

Los episodios se encuentran disponibles para su reproduccién, pero también para su
descarga. La descarga puede ser manual, es decir, s6lo cuando el escucha elige
directamente la opcién, aunque también puede seleccionarse la descarga automatica.
Existe la opcion de suscripcion en cada canal de podcast, la suscripcién suele ser
gratuita.

El usuario es quien decide cuando y donde escuchar los episodios.

Algunos cuentan con contenido adicional tal como la transcripcion del audio o algln
material didactico de apoyo en caso de canales educativos.

Rosell-Aguilar (2007, p. 5) apunta que la herramienta puede definirse con tres “facil”:

facil de publicar, facil de suscripcion y facil de usar en multiples ambientes. Ahora bien,

como se mencionaba en lineas anteriores, la productividad léxica del fendmeno ha provocado

una serie de discrepancias a la hora de emplear el término, por lo que se incluye un breve

resumen al respecto.
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2.2.1.1 ¢Podcast, podcast o pddcast?

Debido a que el término proviene de un acronimo del inglés, la RAE indica que “las voces
procedentes de otras lenguas [...] que no se han adaptado al espafiol se escriben con ese tipo
de letra”, (RAE, s.f.) es decir, con cursiva. La Academia suele proponer traducciones para el
uso en espafol, pero en este caso, todavia no existe una traduccién establecida, pues con
frecuencia se hace alusion al podcast como una transmision o emision multimedia.
Especialistas como Du-lu Hsiao (2012, 2013) y Teresa Pifieiro (2012) se inclinan por la
tipografia en italicas.

Sin embargo, atendiendo las propias recomendaciones de la RAE, hay que remarcar
la parte en la que se indica que las cursivas se aplican a las palabras que no se han adaptado
al espafiol. En este trabajo se considera que “podcast” ya ha sido asimilado dentro del
vocabulario hispano, es por ello que, desde parrafos anteriores, se utiliza sin cursivas.
Algunos estudiosos que se inclinan por esta forma son Alicia Clavel Martinez y German Hita
Barrenechea (2011). Inclusive es posible notar la disminucion del empleo de cursivas en
bibliografia més reciente.

Del mismo modo, debido al alto empleo del vocablo hoy en dia, poco a poco ha
comenzado a obedecer a las reglas de acentuacion del espafiol, dando origen a apariciones
como “podcast”. ES mas comun encontrar esta forma en los materiales didacticos creados en
Espafia. Un claro ejemplo de este uso se observa en la red de contenido Podcasts ELE
(https://podcastsele.com/).
2.2.1.2 ¢ Los podcast o los podcasts?

De manera parecida al punto anterior, el afijo del plural también es un factor distintivo de
que la palabra ha comenzado a usarse con més fuerza y frecuencia dentro del espafiol. En los

materiales bibliograficos resulta comun encontrar su aparicion sin afijo tanto en singular
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como en plural. No obstante, su forma con /-s/ ya puede encontrarse en los trabajos de Du-

lu Hsiao (2012, 2013).

2.2.2 Podcasting

Existe cierta confusion entre el término podcast y su forma con /-ing/. El primero se refiere

a un producto de audio o video. El podcasting mas bien define todo el “proceso de creacion

de un podcast que empieza desde la fijacion del tema y la creacion de un guion, hasta la

grabacion, publicacion y difusion del audio a través del RSS” (Delgado, 2020). Es decir,

podcasting hace referencia a una actividad.

2.2.3 RSS

Por sus siglas en inglés (Real Simple Syndication), RSS es un sistema de redifusion cuya

funcion es transportar “el feed del canal de podcast desde el host a los podcatchers cada vez

que el podcaster lo actualiza” (Delgado, 2020). Sin embargo, la descripcion anterior resulta

encriptada y en términos generales, no explica demasiado sobre las siglas. A lo que se agrega

que RSS es:
Un formato mediante el cual determinados sitios en Internet ofrecen su informacion.
Este formato permite que, mediante un programa informéatico o servicio Web
especifico (Ilamado agregador), podamos recibir todas las novedades que se vayan
produciendo en el sitio sin necesidad de tener que visitarlo. Al ejercicio de suscribirse
a este tipo de fuentes RSS de informacion lo llamamos sindicacion de contenidos.
(Torre, 2006, p. 1).

Visualmente, un sitio con RSS se identifica por un icono parecido a la sefial del wi-fi pero de

color anaranjado. Gracias a este sistema, actualmente pueden crearse carpetas de contenido

en la web o recibir las noticias a través del correo electronico. Ademas, de acuerdo con

Rosell-Aguilar, el uso del RSS diferencia las aplicaciones de podcast de otros medios de

descarga de audios, ya que el sistema de sindicacion permite la suscripcion y por ende,

obtener una notificacion cuando ha ocurrido alguna actualizacion en el contenido de tal
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aplicacion (2007, p. 1). Funciona de manera parecida a las de las redes sociales, la cuales
notifican alguna actividad inmediatamente después de que se llevé a cabo.

2.2.4 Feed

Es un término que también aparece cuando se habla de RSS. Google lo define como “flujos
de contenido por los que los usuarios pueden desplazarse. El contenido aparece en bloques
parecidos que se repiten uno después del otro” (Google AdSense, s.f.). En otras palabras, es
el disefio web en el que se ofrece el menu de los contenidos, por lo que asemeja a un indice.
En este caso, se refiere a la manera en la que se presenta el listado de episodios de cada
podcast. Puede variar la manera en la que se visualiza el feed dependiendo del dispositivo
que utilice el usuario. Es por eso que en dispositivos moviles existe la opcion del disefio de
sitio de escritorio, para que el contenido se muestre como luciria en la pantalla de un
ordenador.

2.2.5 Host, alojador o servidor

El host se comprende como un alojamiento web en el que se almacenan los podcast, se genera
un feed personalizado y se distribuye por RSS (Delgado, 2020). Es el sitio en el que se
almacenan los archivos de audio previo a que el contenido se haga publico. Un alojador
podria ser la propia computadora del creador, sin embargo, los alojadores para podcast tienen
funciones especificas que permiten gestionar los archivos de audio o video. Dicha
herramienta permite guardar el contenido en la nube ademas de dar el disefio final con “titulo,
descripcion, caratula y mas datos” (Rojas, 2019).

2.2.6 Podcatcher

El podcatcher es el “software o aplicacion que se instala o a la que se accede a través de
dispositivos con conexién a internet desde la que el oyente se puede suscribir” (Delgado,

2020). Es la plataforma digital en la que se ofrecen los episodios al consumidor. Un
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podcatcher puede ser un blog creado especificamente para promocionar el podcast, o bien,
aplicaciones como YouTube y Spotify.

2.2.7 Podcaster

Un podcaster es el “autor de un canal [...] y productor de podcast” (Delgado, 2020). Se trata
de la persona encargada de disefiar y ejecutar una serie de episodios para su canal. Sin
embargo, dentro de la produccion de podcast pueden intervenir diferentes personas, de
manera que también se le ha denominado podcaster a quienes hablan a lo largo del episodio.
Se les reconoce como conductores y su equivalente seria el locutor de radio.

2.2.8 Escucha u oyente

Es aquella persona que escucha el contenido del podcast. Sin embargo, se considera que tiene
especificaciones que le distinguen de un oyente casual. El escucha de podcast es quien se
suscribe al canal, recibe las actualizaciones del podcatcher y sigue de manera recurrente el
contenido creado por un podcaster. Es decir, desempefia un papel méas activo dentro de la
comunidad del podcasting.

2.2.9 Canal de podcast

En términos generales es un “conjunto de podcast agrupados bajo un mismo feed” (Delgado,
2020). Puede ser creado por una persona, o un grupo de ellas. Aunque en los Gltimos meses,
se ha visto un incremento de canales creados por grandes instituciones ya sea educativas o
de entretenimiento, a los cuales se les conoce como radio podcast y por ende, se les diferencia

de los podcast independientes (Juarez, 2014, p. 38).

2.3 El papel del podcast en el &mbito educativo
El podcasting como una actividad vinculada a la educacién ha sido, igualmente, una fuente

de nuevos términos que se emplean cada vez con mas frecuencia. De acuerdo con Pifieiro
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Otero (2012, p. 5), son al menos cuatro palabras. La primera es learncasting, la cual hace
referencia al proceso de aprendizaje que se da gracias a los podcast.

El segundo término es podagogy, que se utiliza para hablar sobre la pedagogia y las
nuevas metodologias didacticas desarrolladas a partir de la inclusién del podcast en el &mbito
educativo. Profcasting se ha implementado para indicar explicitamente la actividad del
podcasting llevada a cabo por parte del docente, ya sea que esté involucrado en su creacion
o0 s6lo en su implementacion. Finalmente, lecturecasting se ha creado para hablar Gnicamente
de la grabacidn de las clases académicas.

Sin lugar a dudas, se han generado diversas posturas en torno al rol que juega el
podcast en la educacion. Especialistas apuntan que la incorporacion de las TICs provoca una
flexibilizacion de las instituciones educativas y un replanteamiento en la metodologia de
ensefianza (Pifieiro, 2009; Trujillo, 2011). Asimismo, se sefiala que los podcast son
revolucionarios pedagdgicamente porque, debido a su facilidad de creacion y acceso,
promueven la difusion informativa, la educacién libre, y sobre todo, el protagonismo e
implicacion de la comunidad estudiantil (Trujillo, 2011, pp. 61-66).

La introduccién de la tecnologia en la educacion ha originado méas terminologia que
ofrece especificaciones sobre su grado de implementacion en el aula, por lo que a
continuacidn se presentan los conceptos reconocidos hasta el momento.

2.3.1 E-learning

El e-learning, también conocido como e-formacidn o aprendizaje electronico, surgiéo como
un modelo educativo a partir de que la web se instaur6 como la base para llevar acabo la
ensefianza-aprendizaje en linea (Garcia, 2005, p. 2). Algo que distingue al e-learning es que
sus alcances no se quedan en tecnologias cominmente implementadas como los audios de

CD, el radio, la television y el cine, sino que algunos expertos lo vinculan dnicamente con el
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internet (Garcia, 2005, p. 3). Asimismo, se ha creado el tridngulo del aprendizaje electrénico
para formalizar el tipo de modelo educativo y no dejarlo en un plano en el que los dispositivos
moviles sean s6lo una herramienta en donde se almacena informacion.

Los tres elementos que conforman dicho tridangulo son: tecnologia, contenidos y
servicios. Estos aspectos tienen el objetivo de que las TICs se implementen de forma eficiente
dentro de un plan de estudios, que se definan sus alcances dentro de la clase y que se
especifique cuéles serian los objetivos académicos a lograr, todo con la guia del docente. De
acuerdo con Pifieiro (2009, p. 136), el podcast es parte del e-learning una vez que la
institucion lo incluye explicitamente dentro de los programas de estudio.

Ademas del aprendizaje electrénico, se encuentran otras dos subcategorias que tienen
en cuenta a las TICs, aunque en diferente grado.
2.3.1.1 M-learning
Se trata de la abreviacion de mobile learning, o conocido en espafiol como aprendizaje movil.
Segln el texto de Zamora (2019, p. 34), el m-learning es “una forma de aprendizaje
multimedia que permite aprender en cualquier lugar y en cualquier momento, sin necesidad
de coincidir en un espacio y tiempo determinado, a través de distintos dispositivos moviles”.
Asimismo, a lo largo de su trabajo, se deja ver que el aprendizaje mévil va méas alla de buscar
en internet informacion de dificil acceso, una practica comun entre la comunidad estudiantil.
Mas bien se trata de mejorar la didactica de la clase con aplicaciones disponibles, asi como
brindar informacion extra que resulta interesante, pero que el profesor no puede cubrir en el
tiempo de clase.

De este modo, el podcast no constituye por si solo el m-learning, sino que es uno de
los tantos recursos que pueden emplearse en dicho tipo de ensefianza-aprendizaje. Ademas

del podcast, también se ha observado la educacion mdvil en aplicaciones como Kahoot!,
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Quizlet y Khan Academy. Igualmente existen aplicaciones que se utilizan en ramas mas
especificas, ya sea Google Arts & Culture o Star Walk; por no mencionar la cantidad de
sistemas que se encuentran disponibles para aprender idiomas como Memrise o el propio
Duolingo.

2.3.1.1 B-learning

El b-learning, abreviacion de blended learning, también se comprende como aprendizaje
mixto debido a que se trata de una fusién entre la educacién presencial y el e-learning. Este
modelo surgi6 con el objetivo de rescatar las mejores caracteristicas de ambas modalidades
——presencial y en linea— e ir eliminando sus debilidades (Casar y Herraddn, 2011, p. 238).
Es el término que se emplea cuando un podcast es un complemento més casual en el aula o
sirve como herramienta para intercalar con las clases presenciales (Pifieiro, 2009, p. 136).
2.3.2 El podcasting en diferentes niveles educativos

Aunque el objetivo principal de este trabajo de investigacion no es profundizar en todas las
ramas posibles del podcast, resulta pertinente e interesante mostrar un panorama del
podcasting tanto en el d&mbito de ELE, como en los diferentes niveles de formacion
académica.

Como se menciond en el apartado 2.1 Origen del podcast, la radio fue un elemento
de suma importancia para su desarrollo hasta como se le reconoce hoy en dia. Los audios en
el aula, y posteriormente el podcast educativo, tuvieron un gran impulso gracias al publico
infantil. De acuerdo con Irene Melgarejo y Maria Rodriguez (2013), la radio jugd un papel
fundamental para la nifiez y la juventud espafolas del siglo XX. Aunque en sus inicios tuvo
un rol mas propagandistico, poco a poco, la radio obtuvo su lugar junto al libro como

complemento didactico.
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Por su formato, el podcast es util para la adquisicion del conocimiento en lenguaje
oral (Melgarejo y Rodriguez, 2013, p. 34), lo que permite, en primera instancia, el acceso a
material educativo por parte de los estudiantes de los primeros afios que aun no son allegados
a la lectura, por personas con diferentes grados de alfabetizacion y por personas en zonas
rurales. Igualmente se les considera de gran ayuda para los programas de educacion dirigidos
a adultos.

Las autoras sefialan que esta herramienta permite a los nifios entender que el papel
del escucha no siempre es pasivo, sino que también pueden involucrarse. Ambas encuentran
sumamente interesante su cualidad pura de la narracion, lo que permite abordar de manera
sencilla las formas literarias como el cuento, el mito, la leyenda y la fabula, abriendo las
puertas a un redescubrimiento de la tradicion oral (2013, p. 35-36). Ante estos rasgos, puede
decirse que el podcast también ejerceria como un puente hacia los audiolibros.

Sumado a lo anterior, se indica lo importante que es ensefiar a los nifios a descartar
informacion radiofénica de la misma manera en la que se les ensefia a discriminar la
informacion que reciben a través de medios escritos y otras redes sociales. Finalmente,
impulsan la idea de que, incluso a partir de los tres afios, el infante puede recibir estimulacion
Imaginativa, en el incremento de su vocabulario, en su sensibilidad musical y en su trato con
el exterior gracias a los sonidos que se emiten desde un episodio de podcast (2013, pp. 40-
41).

En el caso de los adolescentes del nivel medio superior, se ha observado un mayor
uso del podcast para el aprendizaje de idiomas. Debido a que cuentan con mas entendimiento
sobre su propio lenguaje y el uso de la tecnologia, se espera que las herramientas del m-
learning ayuden a desarrollar “habilidades comunicativas, interpretativas, analiticas y de

socializacion”, lo que les permitiria integrarse con mayor facilidad no s6lo a un ambito
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universitario, sino a la sociedad y a la cultura nacional e internacional (Juérez, 2014, pp. 37-
38).

En lo referente a la educacion de nivel superior, en el 2004, fue el colegio Jogakuin
en Japon el primero en instaurar el podcast para la ensefianza del inglés como lengua
extranjera (Solano y Vera, 2010, 129). Y en el 2005, la Universidad de Duke siguio el
ejemplo de implementar el podcasting dentro de sus instalaciones bajo el proyecto llamado
Duke Digital Initiative, cuyo objetivo era proporcionar a los estudiantes contenido creado
por sus propios profesores, pero grabado solamente en formato de audio (Rosell-Aguilar,
2007; Pifieiro, 2009). Durante el mismo afio, la empresa Apple fundo6 su version de jTunes
para universitarios, una aplicacion que ponia a disposicion una serie de diversas clases en
formato podcast. Un afio después, en Reino Unido se lanzé el proyecto Informal Mobile
Podcasting and Learning Adaptation para promover el aprendizaje autodidacta entre la
comunidad estudiantil (Pifieiro, 2009, p. 138).

Hay quienes esperan que el podcasting en la vida universitaria resulte de ayuda
incluso para obtener informacién de temas en concreto que vayan acorde con las
especialidades académicas de cada estudiante. Los diversos podcast representan una
oportunidad para obtener material mas actualizado (Pifieiro, 2012). Asimismo, resultaria
interesante el desarrollo de podcast que acerquen a los estudiantes hacia el mundo laboral.
2.3.2.1 Implementacion en las escuelas del mundo hispanoamericano
Para cerrar con el panorama, se afiade algo de informacion sobre la situacion del
learncansting en las escuelas de Latinoamérica. El movimiento latinoamericano del
podcasting también tuvo sus inicios durante el afio 2005. Se considera al profesor chileno
Carlos Toledo uno de los pioneros en la difusion de podcast para la ensefianza basica

mediante su portal Chilepodcast.cl (Pifieiro, 2009, p. 138). En el 2006 se publico CITRO-
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UV, el primer podcast hispanoamericano de divulgacion cientifica. Asimismo, se crearon
espacios con RSS por parte de universidades en Per( y en la Universidad Nacional Autonoma
de México (Pifieiro, 2009, p. 139).

La primera década de los 2000 fue un periodo en el que se dio gran apoyo a los podcast
educativos en diversos puntos de Latinoamérica, aunque, como sefiala Pifieiro (2009, p. 140),
no se tenga un registro muy claro sobre su implementacion, debido a que gran parte de su
integracién en las universidades ha estado a cargo de docentes que elaboran propuestas mas
individuales, sin tener un alcance fuera de sus propias aulas. Sin embargo, aunque el podcast
no ha terminado de integrarse dentro de la educacion de una forma regular, se considera que
ha tenido un buen recibimiento en diferentes instituciones que, tradicionalmente, ya
implementaban algun medio universitario como el radio, tal es el caso de la UNAM (Pifieiro,
2009, p. 141).

2.3.3 El podcasting en ELE

Sin lugar a dudas, el beneficio que méas se destaca sobre la implementacion de los podcast
para la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) es que son una excelente fuente de input
auténtico (Rosell-Aguilar 2007; Abdous, 2011; Hsiao, 2015). Se ha sefialado que, aunque no
estén dirigidos exclusivamente a ensefiar un idioma, por si solos significan una fuente enorme
de material oral de la lengua meta. Ademas, se elaboran con tematicas tan diversas que
ofrecen un acercamiento importante a la cultura del pais (Rosell-Aguilar, 2007, p.9).

Asimismo, los podcast potencian la habilidad de comprension auditiva. Algunas
ventajas mas que se rescatan a partir de diferentes fuentes (Rosell-Aguilar, 2007; Solano y
Vera, 2010; Abdous, 2011; Hsiao, 2013, 2015;) son:

a) Al consumirse simultdneamente con las actividades cotidianas, el aprendizaje

siempre se lleva acabo, ya sea de forma intencional o “accidental”.
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b) Cuando se produce un podcast claramente guionizado, se puede ofrecer “lenguaje

hecho a la medida” conforme al nivel de los estudiantes.

c) Resulta un método motivador al ser una nueva forma de aprender una LE.

d) El alumno se familiariza con el sonido de los fonemas y al6fonos extranjeros.

e) Mediante la repeticién, pueden detectarse palabras frecuentes y patrones

sintacticos.

f) Los alumnos pueden llegar a determinar la funcion comunicativa de expresiones

o frases que no escuchan en el aula, o a las que no tienen acceso debido a la
dificultad de inmersion.

Cada vez y con mas frecuencia se elaboran canales que, ademas de la comprensién
auditiva, procuran promover la destreza oral y la produccion escrita. Ya sea por un método
de repeticion o por la préctica mas reciente como lo es la transcripcion de los audios de cada
episodio. Du-lu Hsiao (2013) propone una serie de actividades luego de que estudiantes
taiwaneses de ELE hubieran escuchado algunos episodios de podcast. Las observaciones
sobre dichas actividades le permitieron identificar qué iba mal en la pronunciacién de sus
propios alumnos, lo que en gran medida les complicaba comprender aquello que escuchaban.
También puso atencion en los choques culturales que tenian los estudiantes al saber ciertas
cosas de los paises hispanohablantes. Logré que la comunidad estudiantil, poco a poco,
practicara su capacidad de sintesis y de réplica oral en espafiol, esto a su vez le permitié
reconocer recursos extralinguisticos de alumnos que no son fluidos en una LE.

No obstante, como diversos materiales digitales, el podcast no esta libre de criticas y
es necesario afiadir los aspectos que no se encuentran a su favor (Rosell-Aguilar, 2007; Hsiao,

2015):
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a) En la mayoria de casos, los canales para una LE no aclaran desde un principio para
qué nivel del idioma estan elaborados, suele ser un dato que se obtiene hasta que el
estudiante descarga el episodio y escucha el audio.

b) Se considera que el podcast promueve el aprendizaje sin interaccion y sin
socializacion de los conocimientos.

c) Algunos problemas son la falta predisposicion, de experiencia y de conocimiento para
usar dicha herramienta por parte de los alumnos y los propios docentes. Sin embargo,
siempre cabe la posibilidad de capacitacion, aunque las instituciones deben ser
sinceras sobre sus propias capacidades de implementacion.

Asimismo, se ha observado que una gran parte de creadores de podcast para LE se
concentran mas en aspectos técnicos que en los fundamentos teoéricos bajo los cuales se esta
presentando cierto contenido.
2.3.3.1 Ventajas y puntos en contra para tener a consideracion
Hay expertos que coinciden en que, a pesar de la cantidad de beneficios y facilidades que
ofrece el aprendizaje movil, sin una planeacion adecuada, no se garantiza la obtencion de los
resultados académicos esperados (Zamora, 2019). No obstante, una caracteristica que se
remarca en cada texto en torno al learncasting es el beneficio del aprendizaje autodidacta. El
conocimiento independiente y auto-regulado es una de las ventajas innegables que se
desprenden a partir del podcasting en la educacion.

A continuacion se agregan algunos otros puntos a favor y en contra que se han
recuperado de las propuestas de diferentes autores (Rosell-Aguilar, 2007; Pifieiro, 20009;
Trujillo, 2011). Por su cantidad, las ventajas han sido separadas en tres categorias: beneficios
que el podcast ofrece por su naturaleza misma, que brinda a la comunidad estudiantil y que

proporciona al trabajo docente.
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Por su naturaleza misma:

Permiten el acceso al material cuando y donde se requiera. Esto promueve la
educacion en entornos diferentes.

Ayudan a la formacién de comunidades de aprendizaje constructivistas, en donde la
retroalimentacion y el trabajo colaborativo juegan un rol de gran importancia.
Significan una manera sencilla de acceder a recursos de diversas instituciones
educativas.

Promueven el conocimiento multidireccional en comparacién con el unidireccional,
permitiendo asi que el profesor se presente como un guia en el aprendizaje mas que
como una figura de poder.

Son recursos de difusion masiva y veloz.

Crean y promueven materiales de calidad global.

Abarcan una gran gama de temas. Sobre todo, cuando el episodio contiene un tema
muy llamativo para los estudiantes, pasa a ser mas entretenimiento que solo estudio,
lo que ayuda a brindar un aprendizaje significativo.

Promueven la educacion a menor costo. Ademas, reducen la dependencia a materiales
fisicos, dando una oportunidad a explorar otras formas de aprendizaje.

Por su capacidad de repeticién, se logra una mejor comprensién del contenido. No
solo eso, ofrecen un gran control sobre el audio: repeticion, pausar, atrasar, adelantar,
modificar la velocidad.

Aunque se promueven dentro del m-learning, también son accesibles desde
dispositivos fijos como un ordenador.

Pueden colaborar personas de interés para la clase a pesar de la distancia.
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Para el estudiante

Enriguecen la experiencia de aprendizaje.

Incrementan la satisfaccion en el ambito escolar. En el caso del empleo de
lecturecasting, aumenta la retencion de la informacion y se reduce la ansiedad por
tener notas incompletas, lo que resulta ser un problema a la hora de estudiar.
Significan una forma de aprender mas en menos tiempo.

Potencian las habilidades de atencién y reflexion.

Si ellos los elaboran, ejercitan su habilidad oral.

Permiten que sea el estudiante quien planifique su trabajo y establezca una rutina
acorde con su ritmo de aprendizaje.

Para el docente

Son una herramienta Gtil para su actualizacion de los medios digitales, lo que a su vez
permite una mejor comunicacion con los estudiantes.

Sirven para desarrollar partes de la clase, de manera que ayuden a cubrir ciertos
momentos o temas Yy asi ajustarse al tiempo requerido para completar el plan de
estudios. Por ejemplo, para la implementacion de instructivos de cada sesion.
Representan un recurso innovador para llevar a cabo las clases de forma diferente a
la tradicional, lo que permitiria captar la atencién de los estudiantes.

Ayudan a la recuperacion de material e informacion que no se encuentra en fuentes

bibliogréaficas, lo que les permite una mejor preparacion de clase.

A continuacion se presentan algunos puntos en contra:

a) En primer lugar, se encuentra la desventaja mas evidente que es el fomento a la

desigualdad entre las instituciones y sobre todo, entre los estudiantes que no cuentan
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con los recursos para adquirir ni un dispositivo mévil u otra maquina para reproducir
audio.

b) Una vez implementado, siempre cabe la posibilidad de un rezago debido a las
habilidades de cada persona respecto a su correcta instalacion y manipulacion.

c) Comudnmente, el acceso al contenido del podcasting como apoyo al aula es
voluntario, por lo que no hay seguridad de que los estudiantes revisen el material.

d) Descentralizar el conocimiento también significa que mas personas pueden
involucrarse en el podcasting, no obstante, ello puede derivar en el exceso de
informacion y en la desinformacion.

e) Ya que el podcast puede escucharse desde cualquier lugar, incluyendo el transporte
y el hogar, cabe la posibilidad de que, al igual que con las clases en linea, el
estudiante sienta que lo académico invade sus espacios personales, de manera que no
exista un lugar libre del estudio.

f) En caso de ser un episodio con transcripcion escrita, se daria el caso de lectura en
linea, como consecuencia surge una preocupacion por el tamafio de letra. En conjunto
con el vodcast, son elementos que pueden provocar afectaciones en la vista.

Al final, cabe sefialar que el podcast también ha sido de gran ayuda en casos de
analfabetismo, ademas que permite “consolidar la inclusion de aquellos alumnos que
presenten algun tipo de discapacidad” con la intencién de adaptarse social y académicamente
como en los casos de alumnos con dislexia, de lento aprendizaje y de aquellos con alguna

discapacidad visual (Rosell-Aguilar, 2007; Teran, et. al., 2017).
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2.4 Una revision sobre los podcast hoy en dia

Para esta seccion se propuso examinar un total de 10 canales de podcast con el proposito de
obtener informacion basica y general sobre la manera en la que funciona el podcasting. Cada
canal pertenece a una etiqueta distinta, pero fundamentalmente pueden dividirse en dos
grandes categorias: educacion y entretenimiento. Para delimitar la revision, se seleccionaron
aquellos canales en tendencia en paises hispanohablantes al momento de esta investigacion,
pues se busca atender qué es lo que se esté creando actualmente y de qué manera.

De igual modo, se eligieron Unicamente los tres episodios mas recientes de cada canal,
por lo que en suma serian treinta los episodios analizados. Para fines de este trabajo, resulta
una cantidad adecuada teniendo en cuenta que hay canales que contienen mas de cien
episodios, pero también aquellos que se conforman con menos de treinta. Dicha seleccion se
llevé a cabo porque, hoy en dia, parte de la poblacion académica tiene una nocion general
sobre lo que es un podcast y, aunque todos son en principio archivos de audio, debido a la
cantidad de canales que se han desarrollado con el tiempo, cada uno presenta semejanzas y
diferencias.

Ahora bien, las etiquetas para la seleccion de los diez canales de podcast fueron: de
entretenimiento, de un tema educativo, enfocado a la ensefianza de un idioma, que
especificamente ensefia espafiol como lengua extranjera, con un solo podcaster, con minimo
dos podcasters, de episodios breves (menor a 30 min.), de episodios extensos (mayor a 30
min.), que sigue un guion establecido, que sigue un guion técnico (desarrollo mas libre).

Los canales que se encuentran en tendencia se colocan dentro de un catalogo por cada
pais. La aplicacion Spotify es la que ofrece gratuitamente la lista de los podcast mas
escuchados en 26 paises. Asi pues, la siguiente tabla muestra las etiquetas y los canales

seleccionados de cada una de ellas:
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Categoria Canal de podcast
Entretenimiento Leyendas legendarias
Educativo Meditada
Ensefianza de un idioma Relatos en inglés con Duolingo
Espafiol como lengua extranjera Aprende espafiol con latin ELE
Un podcaster Creativo
Dos 0 mas podcasters Se regalan dudas
Episodios breves (-30 minutos) Entiende tu mente
Episodios extensos (+30 minutos) Cosas
Con un guion claramente establecido tgzg;;&g“m British Council Elementary
De desarrollo libre La cotorrisa
Extra The Joe Rogan Experience?®

Tabla 14. Categorias y canales de podcast elegidos

2.4.1 Presentacion de datos obtenidos a partir de treinta episodios

En este apartado se presentan tablas que contienen las observaciones que se hicieron en torno
a cada uno de los canales y sus respectivos episodios. De cada una de las categorias, primero
se incluy6 una tabla con el titulo “Presentacion en el podcatcher” que sefiala los aspectos
mas generales que, en un principio, deberian contener los canales. Estos aspectos son: titulo,
sinopsis e imagen de portada. Sin embargo, al ir revisando el contenido, se noté que las
aplicaciones en donde se publican los podcast suelen marcarse con etiquetas de género para

ayudar al usuario a saber si es el contenido que busca o no.

18 El canal Learn English British Council Elementary Podcast no se encuentra dentro de las estadisticas
ofrecidas por Spotify. No obstante, a la hora de estudiar distintos canales, se observé que son escasos los que
cuentan con un guion explicitamente marcado. Ademas, se ha tenido en cuenta el reconocimiento y la influencia
que tiene dicho canal dentro del sector de podcast educativos.

19 La aparicion de The Joe Rogan Experience dentro de este estudio se debe a que, durante el proceso de
busqueda por tendencia, resulto evidente que dicho canal era una constante en varios paises. Es nimero uno en
Australia, Canada, Irlanda, Nueva Zelanda, Estados Unidos y Reino Unido. Ademds, se encuentra
constantemente en el top 10 de otros paises como Suecia, Paises Bajos, Noruega, India, Finlandia y Dinamarca.
Es consumido en 12 de 26 paises de los que se tiene informacion, por lo que su popularidad lo vuelve relevante
para revisarlo con detenimiento.
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Asimismo, a partir de dicha examinacion se incluyeron las otras categorias: tréiler,

formato, periodicidad, podcatcher y redes sociales, pues son aspectos que coincidieron en

casi todos los canales. Ademas de la tabla inicial, se incluye otra méas con cuatro columnas

con la informacién de cada episodio. Cada columna indica su numero Yy titulo, en caso de

contar con él. Dicha tabla contiene los rasgos que comparten todos los episodios y que son

perceptibles ain sin ahondar demasiado en la anatomia de un podcast. Tales categorias son:

sinopsis, portada, duracion, melodia introductoria, lema introductorio, guion, nimero de

podcasters, lema de cierre y melodia de cierre. En total, de cada categoria seleccionada se

presentan dos tablas, dando inicio a la primera de ellas:

2.4.1.1 Canal de entretenimiento

Titulo

Sinopsis

Imagen de portada
Etiquetas de género
Tréiler

Formato
Periodicidad

Podcatcher

Redes sociales

Tabla 15. Podcatcher del canal de entretenimiento

No. de episodio
Titulo

Sinopsis

Portada

Duracion

Clip musical introductorio
Lema introductorio
Guionizado o libre

Presentacion en el podcatcher

Leyendas legendarias

(2]

i
S
S
Si

Podcast y vodcast

N = m—

Un episodio cada miércoles
Pagina web, YouTube, Spotify, Google podcast, iVoox, Audible,

Castbox.

Facebook, Instagram, Twitter, Correo electrénico.

113

“La abduccion de
Andreasson”
Si
Si
1h 33min.

Si

Si
Guionizado y libre

2
Seccion especial,
“Historias del mas
aca 8”
Si
Si
1h 5min.
Si
Si
Libre

114
“Nannie Doss”

Si
Si
1h 22 min
Si
Si
Guionizado y libre



Podcaster 3 2 3
Lema de cierre Si No Si
Clip musical de cierre Si Si Si

Tabla 16. Informacién sobre los tres episodios del canal de entretenimiento
2.4.1.2 Canal educativo

Presentacion en el podcatcher

Titulo Meditada

Sinopsis Si

Imagen de portada Si

Etiquetas de género No

Tréiler Si

Formato Podcast

Periodicidad Martes y viernes de cada semana

Podcatcher Pagina web, Google Podcast, Spotify y Castbox
Redes sociales Facebook, Instagram y Twitter

Tabla 17. Podcatcher del canal educativo

No. de episodio 97 98 99

“Meditacion guiada “Meditacion para ser

Titulo » " dormiren 10
para sanar la mente constante . -
minutos
Sinopsis Si Si Si
Portada No No No
Duracion 20 min. 20 min. 10 min.
Clip musical introductorio Si Si Si
Lema introductorio Si Si Si
Guionizado o libre Guionizado Guionizado Guionizado
Podcaster 1 1 1
Lema de cierre No No No
Clip musical de cierre Si Si No

Tabla 18. Informacidn sobre los tres episodios del canal educativo
2.4.1.3 Canal para la ensefianza de un idioma (inglés)

Presentacion en el podcatcher

Titulo Relatos en inglés con Duolingo
Sinopsis Si
Imagen de portada Si

Etiquetas de género Si

96

“Ejercicio para
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Tréiler Si (uno por temporada)
Formato Podcast y vodcast (version animada)
Periodicidad Un episodio cada martes

Sitio web, YouTube, Spotify, Google podcast, iVoox, Audible,
Podcatcher Castbox
Redes sociales Facebook, Instagram, Twitter, Correo electronico, WhatsApp
*Temporadas 2

Tabla 19. Podcatcher del canal para la ensefianza de un idioma

No. de episodio 1 2 3
“ . w “Breaking boundaries

. Furry Friends Modern Love (Amor .

Titulo (Amigos peludos)” Moderno)” (Rompiendo
barreras)”

Sinopsis Si Si Si
Portada Solo en YouTube Solo en YouTube Solo en YouTube
Duracion 24 min. 22 min. 27 min.
Clip musical introductorio Si Si Si
Lema introductorio Si Si Si
Guionizado o libre Guionizado Guionizado Guionizado
Podcaster 1 1 1
Lema de cierre Si Si Si
Clip musical de cierre Si Si Si

Breve narracion antes del clip musical introductorio, a modo de

Introduccion . .
spoiler del capitulo

Tabla 20. Informacidn sobre los tres episodios del canal para la ensefianza de un idioma
2.4.1.4 Canal para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera

Presentacion en el podcatcher

Titulo Aprende espariol con Latin ELE

Sinopsis Si

Imagen de portada Si

Etiquetas de género Si

Trailer Si

Formato Podcast y vodcast

Periodicidad Un episodio por mes

Podcatcher Sitio web, YouTube, Google podcast, iVoox, Castbox.
Redes sociales Facebook, Instagram, Twitter, Correo electronico, Telegram

Tabla 21. Podcatcher del canal para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
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No. de episodio 1 2 3
“Espafiol de
“Espafiol de Puerto Republica “Expresiones con
Titulo Rico (con Adriana Dominicada (con P ~ 1
Lopez)” Easy Peasy Spanish gatos en espafiol
with Angie)”
Sinopsis Si Si Si
Portada No No S ', (diferentt_a ala
imagen habitual)
Duracion 34 min. 23 min 17 min.
Clip musical introductorio Si Si Si
Lema introductorio No No No
Guionizado o libre Guionizado y libre | Guionizado y libre Guionizado y libre
Podcaster 2 2 1
Lema de cierre Si Si Si
Clip musical de cierre Si Si Si
Clips musicales Tienen la funcion de marcar las diferentes secciones que hay en el
intermedios episodio

Tabla 22. Informacidn sobre los tres episodios del canal para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera

2.4.1.5 Canal con un podcaster

Presentacion en el podcatcher

Titulo Creativo

Sinopsis Si

Imagen de portada Si

Etiquetas de género Si

Tréiler No

Formato Podcast y vodcast

Periodicidad De uno a dos episodios por semana
Podcatcher YouTube, Spotify, iVoox, Audible, Castbox
Redes sociales Facebook, Instagram, Twitter

Tabla 23. Podcatcher del canal con un podcaster

No. de episodio 117 116 115
Titulo “Juan Bertheau” “Aczino” “Chumel Torres”
Sinopsis Si Si Si
Portada No No No
Duracion 1h 26min. 1h 27min. 1h 33min.

Clip musical introductorio No No No
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Lema introductorio No No No
Guionizado o libre Libre Libre Libre
Podcaster 1 1 1
Lema de cierre No No No
Clip musical de cierre No No No

Tabla 24. Informacion sobre los tres episodios del canal con un podcaster
2.4.1.6 Canal con dos 0 méas podcasters

Presentacion en el podcatcher

Titulo Se regalan dudas

Sinopsis Si

Imagen de portada Si

Etiquetas de género Si

Tréiler No

Formato Podcast y vodcast (a partir de la temporada 6)

Periodicidad Uno episodio cada semana

Podcatcher Sitio web, YouTube, Spotify, Google podcast, iVoox, Audible,
Castbox

Redes sociales Facebook, Instagram, Twitter

*Temporadas 6

Tabla 25. Podcatcher del canal con dos 0 méas podcasters

No. de episodio T6-E1 T6-E2 T6-E3

“No estan matando- =~ “Preguntas rapidas| “Episodio especial
Titulo Alma Delia Jueves de Lety & Robin Sharma 5am

Murillo” Ash” Club”

Sinopsis Si Si Si
Portada No No No
Duracion 52 min. 11 min. 31 min.
Clip musical introductorio Si No Si
Lema introductorio Si Si Si
Guionizado o libre Guionizado y libre Libre Libre
Podcaster 2 2 2
Lema de cierre Si No No
Clip musical de cierre Si No Si

Tabla 26. Informacion sobre los tres episodios del canal con dos 0 mas podcasters



2.4.1.7 Canal con episodios breves (-30 minutos)

Titulo

Sinopsis

Imagen de portada
Etiquetas de género
Tréiler

Formato
Periodicidad

Podcatcher
Redes sociales

No. de episodio

Presentacion en el podcatcher
Entiende tu mente
Si
Si
Si
No
Podcast

100

Una vez por semana, mas una transmision en vivo en diferente dia

Sitio web, YouTube, Google podcast, iVoox, Castbox

Facebook, Instagram, Twitter.
Tabla 27. Podcatcher del canal con episodios breves

189 188

187

“Fluir al comienzo de “;Coémo lidiar con un

Titulo “Miedo al cambio” r v . s
una relacion desprecio?
Sinopsis Si Si Si
Portada No No No
Duracion 21 min. 17 min. 20 min.
Clip musical introductorio Si Si Si
Lema introductorio Si Si Si
Guionizado o libre Libre Libre Libre
Podcaster 3 3 3
Lema de cierre No No No
Clip musical de cierre Si Si Si

Tabla 28. Informacidn sobre los tres episodios del canal con episodios breves

2.4.1.8 Canal con episodio largos (+30 minutos)

Titulo

Sinopsis

Imagen de portada
Etiquetas de género
Tréiler

Formato
Periodicidad

Presentacion en el podcatcher
Casl/as
Solo presenta los nombres de los podcasters
Si
Si
No
Podcast y vodcast
Todos los sabados
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Podcatcher YouTube, Spotify, Google podcast

Redes sociales No sobre el canal de podcast en especifico, sino sobre el podcaster.

Tabla 27. Podcatcher del canal con episodios largos

No. de episodio 1 2 3

Titulo “Un millég de “Trabajgr ’l,lasta “Bafiarte con”otras
amigos morir personas

Sinopsis Si Si Si

Portada S6lo en YouTube Solo en YouTube Solo en YouTube

Duracion 57 min. 59 min. 51 min.

Clip musical introductorio No No No

Lema introductorio No No No

Guionizado o libre Libre Libre Libre

Podcaster 2 2 2

Lema de cierre No No No

Clip musical de cierre No No No

Tabla 28. Informacion sobre los tres episodios del canal con episodios largos
2.4.1.9 Canal explicitamente guionizado

Presentacion en el podcatcher

Titulo Learn English British Council- Elementary Podcast

Sinopsis Si

Imagen de portada No, se usa el mismo logotipo de British Council

Etiquetas de género No

Tréiler No

Formato Podcast

Periodicidad Todos_ los _e,pisod_ios disponibles en linea, no han tenido alguna
actualizacion reciente.
Sitio web, YouTube, Aplicacién de British Council, Google

Podcatcher podcast (es version una version diferente, pues se relaciona con el
futbol), Audible, Castbox.

Redes sociales Facebook, Instagram, Twitter

*Series Se maneja mediante la etiqueta de ‘series’ en lugar de temporadas.
-Transcripcion de episodios.

Material extra -Ejercicios interactivos para contestar antes, durante y después del

episodio.



No. de episodio
Titulo

Sinopsis
Portada
Duracion

Clip musical introductorio

Lema introductorio

Guionizado o libre

Podcaster

Lema de cierre

Clip musical de cierre
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-Un archivo descargable con la transcripcion y la explicacion méas

detallada de los ejercicios.

-Un foro de discusion en su sitio web.

Tabla 29. Podcatcher del canal guionizado

S1-E1 S1-E2
[} 2
Si Si
Si Si
24 min. 24 min.
Si Si
Si No
Guionizado,

Guionizado, dividido
explicitamente en
siete secciones: I'd
like to meet, Quiz,
Our person, Your
turn, Carolina, The

dividido
explicitamente en
siete secciones: /'d
like to meet, Quiz,
Our person, Your
turn, Carolina, The

joke y Tom the joke y Tom the
teacher. teacher.
2, cambian cada 5
dos series
No No
Si Si

S1-E3
2
Si
Si
29 min.
Si
No
Guionizado, dividido
explicitamente en
siete secciones: I'd
like to meet, Quiz,
Our person, Your
turn, Carolina, The
joke y Tom the
teacher.

2

No
Si

Tabla 30. Informacidn sobre los tres episodios del canal guionizado

2.4.1.10 Canal con guion técnico (de desarrollo libre)

Titulo

Sinopsis

Imagen de portada
Etiquetas de género
Tréiler

Formato
Periodicidad

Podcatcher

Redes sociales

Presentacion en el podcatcher
La cotorrisa
No
Si
No
No
Podcast y vodcast
Dos episodios por semana.

Sitio web, YouTube, Spotify, Google podcast, iVoox, Audible,

Castbox
Facebook, Instagram, Twitter.



*Nombre para los
seguidores

No. de episodio

Cotorros

Tabla 31. Podcatcher del canal de desarrollo libre

Anecdotario 90 112

“Me cerraron la |
Grupo marrano en la

Titulo cajuela en la cabeza fiesta familiar”
ft. La india Yuridia”
Sinopsis Si Si
Portada No No
Duracion 1h 4min. 1h 15min
Clip musical introductorio Si No
Lema introductorio No No
Guionizado o libre Libre Libre
Podcaster 2 2
Lema de cierre Si Si
Clip musical de cierre Si Si
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111

“Mi mascota es una
vibora cascabel”
Si
No
1h 13min
Si
No
Libre
2
Si
Si

Tabla 32. Informacidn sobre los tres episodios del canal de desarrollo libre

24111

Titulo

Sinopsis

Imagen de portada
Etiquetas de género
Trailer

Formato
Periodicidad
Podcatcher

Redes sociales

Canal extra

Presentacion en el podcatcher
The Joe Rogan Experience
Si
Si
Si
Si
Podcast y vodcast
Cuatro episodios a la semana

YouTube, Spotify, Google podcast, iVoox, Audible, Castbox.

Facebook, Instagram, Twitter

Tabla 33. Podcatcher del canal extra

No. de episodio 1658 16657

Titulo Neil deG,r,asse “Mayor Steve Adler”
Tyson

Sinopsis Si Si

Portada Si Si

Duracion 3h 3min. 1h 19min.

Clip musical introductorio Si Si

Lema introductorio

Si Si

1656
“Adam Duritz”
Si
Si
2h 58min.
Si
Si
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Guionizado o libre Libre Libre Libre
Podcaster 1 1 1
Lema de cierre No No No
Clip musical de cierre Si Si Si

Tabla 34. Informacidn sobre los tres episodios del canal extra
2.5  Observaciones sobre los canales de podcast
2.5.1 Presentacion del podcatcher
2.5.1.1 Titulo
Todos los canales, sin excepcion alguna, cuentan con titulo propio. De lo contrario, se
volveria imposible que el escucha obtuviera un indicio sobre su contenido. Al observar la
forma en la que se titulan los podcast, se han rescatado principalmente tres rasgos. El primero
es que los titulos de los canales tienden a ser mas explicitos que metaforicos.

En segunda instancia, los titulos no suelen ser largos. De los once canales estudiados,
Unicamente tres sobrepasan las cuatro palabras y, curiosamente, pertenecen al dmbito
educativo. En la mayoria de los casos, existe una inclinacion a titular con una sola palabra.
Finalmente, tienen el rol de Ilamar la atencidn del publico, asi como de conectar con sus
seguidores, tal como se ejemplifica con La cotorrisa, cuyo titulo da pie a otorgar un nombre
a los propios escuchas: “cotorros”. De modo que se construye un vinculo entre podcaster y
oyente.

Asimismo, a excepcidn del podcast elaborado por British Council, todos los episodios
cuentan con un nombre y no s6lo con enumeracion, lo que brinda una clave mas sobre el
contenido del canal. A diferencia de los titulos principales, éstos suelen ser mucho mas
extensos. En caso de que el episodio cuente con invitados, éstos también son anunciados

desde el titulo.
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2.5.1.2 Sinopsis
La sinopsis es un elemento fundamental del podcasting, incluso si esta se conforma
solamente por el nombre de los podcasters. La tendencia es crear una con informacion mas
general para todo el canal y agregar otra con la descripcién correspondiente para cada
episodio. La sinopsis no debe ser mas extensa que un parrafo y en ella se incluyen las redes
sociales del canal o del podcaster, que son el medio para brindar mas informacion sobre las
actualizaciones del contenido y mantenerse en contacto con los escuchas. Ademas, se ha
notado una preferencia a incluir en ella un lema o parte de éste, cuya funcidn es parecida a la
del eslogan de una marca.
2.5.1.3 Imagen de portada
Cada canal tiene una imagen disefiada originalmente para representarlo, por lo que la portada
funciona a modo de logotipo distintivo. En el caso de Relatos en inglés con Duolingo y Learn
English British Council Elementary Podcast, sus imagenes practicamente no difieren del
logotipo que les distingue como grandes instituciones. Asimismo, se ha identificado que el
tipo de ilustracion, los colores y la tipografia que incluyen en sus disefios también brindan
un indicio sobre su género y contenido.

De los once canales de este estudio, en mas de la mitad se observa una inclinacion a
que las imagenes de portada contengan los rostros de sus podcasters, ya sea en fotografia o
en version animada. El hecho de que se disefie un icono en torno a la figura del podcaster
también podria ser un factor a favor para el e-learning. De acuerdo con Teresa Pifieiro, se ha
observado que el aprendizaje resulta mas estimulante cuando se recibe a través de una voz
conocida (2012, p. 2).

Sumado a ello, estan los canales como Leyendas legendarias que incluyen portadas

para cada uno de los capitulos, aunque esto no es comun para la mayoria de canales, ya que
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basta con colocar la misma portada general. No obstante, cabe recalcar que existen practicas
diferentes cuando se trata de un vodcast, pues al ser en formato MP4, uno de los podcatchers
principales es la plataforma YouTube. Como se trata de una herramienta mas visual, se
procura que cada episodio contenga su propia portada, tal como pasa en el caso de Relatos
en inglés con Duolingo.

Algo importante que apunta Rosell-Aguilar es que, cuando se trata de podcast
educativos, las imagenes que se usan “siguen estereotipos sobre las culturas de cada lengua”
(2007, p. 15). De acuerdo con él, siempre se ofrecen figuras como la Torre Eiffel para el
francés o la Torre de Pisa para el italiano, cuando en realidad desde la portada principal los
alumnos deberian recibir algo méas que un estereotipo. Ademas, sefiala el hecho de que una
gran parte de estudiantes extranjeros esta acostumbrada a encontrar el contenido en espafiol
bajo la bandera de Espafia, lo que no es malo, pero podria provocar un sesgo en su aprendizaje
sobre la diversidad del idioma.
2.5.1.4 Etiquetas de género y trailer
Como se puede ver en las tablas, las etiquetas de género y el trailer no son aspectos que todos
los canales de podcast contienen, sin embargo, también son parte importante para que los
estudiantes puedan filtrar el contenido que estan buscando. Incluso depende del podcatcher
en el que los episodios se encuentren disponibles, pues no todas las plataformas acostumbran
a incluir estos dos elementos. Otros filtros que se suelen utilizar son las calificaciones del
publico en un rango de 1 a 5 estrellas, el numero de visualizaciones de cada episodio o el
numero de suscriptores del canal.
2.5.1.5 Formato
Anteriormente se habia comentado que el formato méas popular del podcasting era el archivo

de audio o MP3, aunque con el tiempo también se implemento el video, dando origen al
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vodcast. De los once canales revisados, ocho tienen ambas presentaciones. De estos ocho,
seis son de entretenimiento; y los tres restantes que sélo se encuentran en forma de podcast
son educativos: Meditada, Entiende tu mente y Learn English British Council Elementary
Podcast.

Lo interesante es que de los ocho vodcast, cinco suelen contener entrevistas. Este
rasgo corresponde con lo que comenta Rosell-Aguilar (2007, p. 13), los vodcast son méas
frecuentes cuando se lleva a cabo una entrevista, cuando el episodio contiene un soap
opera?, o cuando se trata de la ensefianza de un idioma con un alfabeto totalmente diferente,
por lo que el formato de video es Util para la inclusion de subtitulos.

No obstante, aunque los vodcast son atractivos visualmente, por los beneficios del
podcasting expuestos con anterioridad, el formato en video presenta més objeciones, pues
rompe con muchas de las cualidades naturales del formato en audio. Desde el mayor peso del
archivo para su descarga, hasta la poca facilidad que tendria el estudiante para aprender
mientras realiza alguna otra actividad simultdnea. Restando ademas, los beneficios que
presenta el puro audio para alumnos con capacidades diferentes.
2.5.1.6 Periodicidad
Aunqgue una de las caracteristicas mas destacadas de los podcast es su acceso en cualquier
lugar y tiempo de preferencia del escucha, los canales analizados presentan un patron de
periodicidad. Lo que se observé fue que todos seleccionan especificamente un dia a la semana

para subir su contenido. Asimismo, aquellos que crean episodios especiales deciden subirlos

20 En el caso del podcast, se trata de una historia a modo de radionovela, término con el que se le conoce
popularmente. Se incluyen dentro de cada episodio como una seccién. Siguen una linea cronoldgica y presentan
a personajes viviendo situaciones comunes, con el fin de que los estudiantes se familiaricen con la cotidianidad
de la cultura meta.
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en dias diferentes a los de contenido usual para evitar interferencia en su rutina de
actualizacion. Y existen otras formas de actualizacién tales como:

a) Actualizar una vez por semana sin elegir un dia en especifico.

b) Actualizar hasta cuatro veces a la semana, como en el caso de The Joe Rogan

Experience.

¢) Subir todo el contenido de una vez y ponerlo a disponibilidad.

d) Actualizar una vez por mes, como Aprende espafiol con latin ELE.

La periodicidad juega un papel importante para el autodidactismo de cada estudiante.
Este aspecto del podcasting contribuye en la organizacion del estudio y recepcion, ya que
permite a los escuchas establecer sus propias horas y rutinas de estudio conforme a dicho
patron.
2.5.1.7 Podcatcher
En las tablas se ha hecho un breve enlistado de los podcatchers en los que se encuentran
disponibles los canales. Se han incluido estos por su accesibilidad desde ordenadores y
dispositivos moviles. Ademas de las aplicaciones, ocho canales tienen su propio sitio web en
donde ponen a disponibilidad su contenido.

No obstante, de acuerdo con Rosell-Aguilar (2007, p. 13), un gran porcentaje de
estudiantes Gnicamente accede a los canales que estan en las plataformas méas conocidas para
“consumo de archivos de audio o musica”, que actualmente serian aplicaciones como
YouTube o Spotify. Por estrategia, para que el contenido educativo pueda llegar a mas
personas, la creacion del sitio web no parece ser la primera opcion. Seria bueno que los
distintos podcast educativos, aunque pertenezcan a grandes instituciones, busquen un lugar
dentro de las plataformas mas populares como una forma de asegurarse de que el contenido

sera recibido.
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2.5.1.8 Redes sociales

Con frecuencia se ha sefialado que la diferencia entre los podcast y los clasicos audios de CD
es que la creacion de los podcast conlleva el surgimiento de comunidades online (Pifieiro,
2009, 2012; Solano y Vera, 2010; Abdous, 2011; Juérez, 2014). Una de las posibles
desventajas del podcasting era la promocién de un aprendizaje sin interaccion y por tanto,
sin socializacion. De manera que el disefio de las redes sociales para cada canal es un punto
relevante.

Las redes mas comunes son Facebook, Twitter e Instagram. Sin embargo, en las tablas
se observa la implementacién de nuevas formas de contacto como el correo electrénico,
WhatsApp y Telegram. Mientras que las primeras implican un papel de absoluta convivencia,
las Gltimas tres ayudan a establecer una conexion mas intima y personal con los podcasters,
puesto que su principal elemento es la mensajeria.

Asi, se exponen algunos puntos a favor sobre la creacion de redes sociales dentro del
podcasting.

a) Permiten conocer a los escuchas del canal y atender sus necesidades educativas.
Conocer las caracteristicas e intereses del publico ayuda a generar estrategias para
desarrollar contenido nuevo.

b) Sonun medio através del cual se pueden recibir opiniones, quejas y sugerencias sobre
los temas tratados.

c¢) Sirven como foros de discusion y debate. Puede haber convivencia, intercambio de
informacidn académica y retroalimentacion, ya sea por parte del podcaster o de otros

alumnos y escuchas, lo que permite de nuevo una pedagogia constructivista.
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d) Son el lugar en el que los estudiantes pueden compartir su sentir sobre el proceso de
aprendizaje, sean 0 no autodidactas. Esto les permitird leer a mas gente que les
comprende en dicho proceso.

e) Representan una forma de interactuar con la voz que les brinda conocimiento, pero
también con una comunidad internacional, lo que resulta de ayuda a la hora de
aprender una LE. Sobre todo cuando el estudiante se encuentra ante la imposibilidad
de hacer un viaje de inmersion.

f) Permiten establecer una nueva relacion entre el aprendizaje y el internet. Se espera
que, con una comunidad de interaccidn, el estudiante note que el estudio de lenguas
tiene que ver con la comunicacion y la diversion, mas que con una necesidad u
obligacion implementada socialmente respecto a las oportunidades académicas y
laborales.

g) Dan pie a un intercambio linguistico mas comodo para aquellos alumnos que
presentan algun trastorno, como la introversion o la ansiedad.

h) Son espacios en donde se puede practicar lo aprendido. Después del audio, las redes
sociales pueden comentarse con los productos escritos de los estudiantes de ELE.
Sin embargo, siempre cabe la posibilidad de que se generen conflictos por uso

indebido de las redes sociales, como el intercambio de datos personales a la hora de
interactuar. De modo que siempre seria ideal tener en cuenta a un monitor del canal, la
supervision del docente o de un adulto responsable.

2.5.1.9 Otros aspectos

En casos de canales que producen gran cantidad de contenido, suelen organizar sus episodios

por temporadas o series. Cada temporada se distingue por pequefias variaciones, ya sean
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referentes a la duracién, los temas tratados, en el nimero de podcasters o en el tipo de musica
que utilizan.

Asimismo, hay canales educativos, como el de British Council, que proveen ejercicios
y material escrito descargable sumado a la transcripcion del audio. Ante casos como este,
Rosell-Aguilar (2007) sefiala que el abusar del contenido escrito puede provocar una
reduccion en la audiencia o generar una brecha mayor entre receptores, eliminando uno de
los beneficios del audio, el cual es difundir conocimiento con mayor facilidad. Ademas,
afilade que, en muchas ocasiones, aunque el material est¢é muy bien elaborado, sin las
instrucciones adecuadas, podria confundir al estudiante y entorpecer su proceso de
aprendizaje. De manera que, si se llegara a ofrecer material didactico extra, es necesario
aclarar la forma en la que deberia usarse.

2.5.2 Partes de cada episodio

2.5.2.1 Duracion

Como se habia mencionado anteriormente, los canales pueden dividirse en dos grandes
categorias: entretenimiento y educacion. En los datos recopilados, se puede ver que los
episodios de entretenimiento suelen ser mas extensos que los educativos. Por un lado, todos
los de la primera categoria sobrepasan la hora y otros, como en el caso de The Joe Rogan
Experience, llegan a durar hasta més de tres horas.

En cambio, los episodios de canales que se consideran educativos como Meditada,
Entiende tu mente, Relatos en inglés con Duolingo, Aprende espafiol con Latin ELE y Learn
English British Council Elementary Podcast duran entre 10 y 30 minutos, raramente exceden
ese limite. La duracion influye en la recepcion, ya que se tiene la idea de que un audio
educativo que sea muy extenso, resultara aburrido y saturara de informacion al estudiante.

La brevedad es un factor a tomar en cuenta si se pretende desarrollar un podcast de ELE.
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2.5.2.2 Musica

La musicalizacion es relevante porque forma parte de la identidad de cada canal. Es frecuente
que se utilice una cortinilla musical para abrir y cerrar cada episodio, asi es posible identificar
que el contenido ha comenzado y finalizado. Igualmente, existen podcast como Aprende
espafiol con Latin ELE que contienen secciones dentro de sus episodios y realizan las
divisiones mediante una melodia que marca el cambio de tema. Las cortinillas pueden
amenizar el contenido, representar o resaltar emociones. Son de suma utilidad para dirigir al
oyente puesto que no cuenta con un apoyo visual.

2.5.2.3 Lema

El lema es una frase que los podcasters suelen decir al principio y al final de cada episodio.
Estas palabras son importantes porque se vuelven parte de la marca personal de cada canal.
El lema se encarga de expresar, en pocas palabras, la esencia que define al podcast. Un

ejemplo es el siguiente:

Bienvenidos a Leyendas legendarias, el podcast en donde cada semana yo,
José Antonio Badia, le contaré a Eduardo Espinoza y a Mario Capistran casos
de crimen real, seres paranormales o eventos historicos tan peculiares no tan
notorios y fantasticos que se ganaron el titulo de leyendas legendarias (Badia,
2021).

2.5.2.4 Guion

En términos generales puede decirse que no todos los episodios de podcast siguen un guion
especifico, pero si una guia—guion técnico—, de ahi que se identifiquen como “guionizado”
o “de desarrollo libre”. En cada episodio revisado resulta evidente que los podcasters no
hablan a partir de una serie de lineas aprendidas, pues el habla resulta muy natural en sus
intervenciones. Sin embargo, aunque se traten de episodios de desarrollo libre, es notorio que

han delimitado los temas que habran de abarcar y un tiempo aproximado para dedicarle.
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Existe una clara diferencia al hablar de Learn English British Council Elementary
Podcast, el cual se destaca entre los demas porque los podcasters no parecen ser
personalidades reales, sino personajes. Ademas, todos sus episodios siguen la misma
estructura con secciones bien delimitadas e incluso nombradas. Este canal se distingue

porque contiene audios previamente grabados que conforman las entrevistas y un soap opera.

2.6 Resultados de la encuesta

Se llevé a cabo una encuesta a cincuenta alumnos de ELE que pertenecian tanto a la UNAM
como a otras instituciones. Asimismo, se pudo contactar en linea con estudiantes que
aprenden espafiol de forma autodidacta. Todas las respuestas se dieron de forma anénima.
No obstante, al final se unié un participante extra, de manera que en total son 51 respuestas.
La encuesta se realizo con el fin de obtener informacidn sobre el uso que se le da al podcast
entre la comunidad estudiantil. Asi como conocer algunos datos que permitirian una mejor
adaptacion del contenido conforme al publico receptor. A continuacion se presenta cada una

de las preguntas elaboradas y el resultado.

2.6.1 Edad
Edad de los estudiantes No. de personas
Menores de edad 2
18-29 afos 28
30-39 afos 11
40-49 4
Mayores a 50 afios 4

Tabla 35. Datos sobre la edad de los estudiantes encuestados
Como se puede observar, existe un mayor porcentaje de estudiantes de ELE en el rango de
18 a 29 afios. Es probable que por un factor de este tipo la mayoria de materiales para la

adquisicion de una LE estén dirigidos hacia un publico joven. No obstante, una herramienta
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como el podcast, cuyo proposito seria la ensefianza del espafiol, por su capacidad de alcance,
no deberia estar hecho especificamente para un publico por su edad, sino por nivel de la
lengua. De la misma manera, es importante tener en cuenta el 39% que suman las personas
mayores de 30 afios, pues hay que recordar que, en una buena cantidad de paises, el espafiol
no suele ser una segunda, ni una tercera lengua, por lo que es posible que los oyentes sean
cada vez mayores.

2.6.2 Ocupacion

Ocupacion No. de personas
Estudia 19
Trabaja 28
Sin ocupacion 2
No entendid la pregunta 2

Tabla 36. Datos sobre la ocupacion de los estudiantes encuestados

En este caso, los resultados podrian dividirse principalmente en tres ambitos: estudiantes,
quienes trabajan, quienes no tienen por el momento una ocupacién. Pero es necesario afadir
que, cuando se comenzd a hacer la encuesta, varias personas no entendieron el término
“ocupacion”, por lo que dos personas contestaron su nombre y el resto pudo responder hasta
que se les proporcion6 mas informacidn sobre a qué se referia la pregunta.

En la tabla se observa que el mayor porcentaje lo tiene el publico que se encuentra ya
en el &mbito laboral, seguido de la comunidad estudiantil. EI 19% de los trabajadores se
identifico como docentes de diferentes asignaturas entre las que se destacan las de lenguas,
luego areas de ciencias sociales, y de artes y humanidades. Despues, siguen quienes se
dedican a la rama de las ciencias de la salud; finalmente, los que se desenvuelven en el area

de fisico-matemaéticas e ingenierias.
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Dentro del podcast resultaria interesante plasmar situaciones que se viven en el
ambito laboral en los paises hispanohablantes, asi como acontecimientos laborales a los que
podria enfrentarse algun estudiante de ELE mientras visita un pais extranjero. Igualmente,
destaca la importancia de plasmar situaciones con las que puedan sentirse identificados los
escuchas del sector estudiantil.

2.6.3 Nacionalidad

En distintos medios en los que se difunde tanto material didactico, como los temas
propiamente de ELE (ya sean cuentas en Instagram, Facebook, Twitter o YouTube), en la
mayoria de los casos, si no se comunican en espafiol usan el inglés. No obstante, aunque el
inglés se ha establecido como una lengua internacional, eso no quiere decir que

necesariamente todos los estudiantes de espafiol sepan inglés.

Nacionalidad No. de personas
América 16
Africa 2
Europa 17
Asia 11
Turquia 3
Confundieron la pregunta 2

Tabla 37. Datos sobre la nacionalidad de los estudiantes encuestados
Las nacionalidades fueron categorizadas por continente, quedando fuera Turquia en
especifico por su ubicacién geografica. Ademas de dos personas que confundieron la
pregunta y sélo contestaron afirmativamente. Como se observa, el continente europeo es el
gue cuenta con mayor nimero de estudiantes de ELE, destacandose Italia en los resultados.
El siguiente més alto fue el continente americano. De los 51 alumnos entrevistados,
nueve indicaron tener nacionalidad brasilefia, siendo la mas prominente entre todas las

nacionalidades obtenidas, seguida por la estadounidense con seis estudiantes. Con estos dos
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casos es notorio un contraste de lenguas nativas, por lo que resultaria complejo desarrollar
un material “internacional” bajo una difusiébn en inglés. Otras nacionalidades que
mencionaron fueron las siguientes: balgara, china, francesa, griega, india, irani, jamaiquina,
libanesa, malasia, noruega, persa, rusa, serbia, suiza, tunecina, turca, indonesa y rumana.

Al tratarse de la ensefianza de una LE, la busqueda de temas a representar en los
episodios no deberia centrarse Unicamente en la gramatica, sino también en la cultura de los
paises hispanohablantes. Igualmente, es importante destacar mas las situaciones cotidianas
que los grandes eventos prototipicos que suelen manejarse en el aula de ELE. Esto no quiere
decir que dichos temas deban excluirse, pero en el caso de este proyecto se espera que
podamos ofrecer un acercamiento a temas o situaciones menos frecuentes en los materiales
didacticos de un aula.

2.6.4 Consumo de podcast por la comunidad estudiantil
La pregunta se realiz6 para saber, entre la comunidad encuestada, cuéntos ya estaban

familiarizados o no con el podcasting.

¢Escuchas podcast? Frecuencia
Si 19
No, no me interesa 3
No, pero me llaman la atencion 5
He escuchado algunos, pero no frecuentemente 24

Tabla 38. Datos sobre habitos de consumo de podcast por parte de los estudiantes encuestados
El 37% contest6 afirmativamente, lo que no asegura que ese porcentaje de escuchas vaya a
formar parte de este podcast, pero al menos seria un porcentaje altamente probable al que le
Ilegaria el contenido. Sin embargo, el mayor nimero lo tienen los escuchas “potenciales” con
el 57%. Es decir, aquellos que escuchan podcast, aunque no frecuentemente, sumados a

quienes no lo hacen pero estan interesados. Finalmente, se encuentra el 6% de los
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encuestados que dieron una negativa sobre su interés en el medio, lo que también podria ser
estudiado para un futuro posible de oyentes potenciales.

2.6.5 Forma de aprender espaiiol

Forma de aprender espaiiol No. de personas
Autodidacta 34
En una institucién/con un profesor(a) 17

Tabla 39. Datos sobre la forma de aprender de los estudiantes encuestados

El podcasting ha sido considerado como una actividad relevante para el b-leaning y el m-
learning por su fomento al autodidactismo, lo que significa un impulso mayor para la difusion
del espafiol y la cultura de los paises hispanohablantes. Claro que la implementacion de los
canales de podcast dentro del aula seria un acontecimiento que podria potenciar el desarrollo
de las clases. No obstante, es necesario recordar que el objetivo principal de este proyecto es
generar un material de apoyo para aquellos estudiantes que no tienen la posibilidad de
acceder a un curso institucional mas avanzado, o que, por diferentes cuestiones, desean
aprender lenguaje mas coloquial sin salir de sus propios paises. Varias son las causas que
motivan a los estudiantes a aprender lenguas de forma autodidacta:

a) La falta de economia para costear una colegiatura, material impreso y transporte, en

caso de ser necesario.
b) La falta de tiempo.
c) La lejania de una escuela de idiomas o la inexistencia de una escuela de ELE cerca

de su vivienda.
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2.6.6 Potencial del podcast para mejorar el aprendizaje de espafiol

; Escucharias podcast para mejorar
¢ P P J No. de personas

tu espafiol?
Si 35
No 2
Tal vez 14

Tabla 40. Datos sobre la posibilidad de que los estudiantes escuchen podcast para mejorar su
espafiol

Ante esta pregunta, el 69% de estudiantes contesto que si, lo que significa mucho para la
implementacién de nuevos canales educativos, pues si se recuerda, entre las desventajas del
podcasting estaba la probable falta de disposicion de los alumnos para usar una herramienta
de este tipo. Sin embargo, al afiadir el 27% potencial de quienes contestaron “tal vez”, se ve
que dicha nocion sobre la indisposicién cada vez es menor.

Como varios autores han mencionado, es indispensable que el podcasting educativo
se implemente, de ser posible, bajo la guia docente, ya que el acompafiamiento brinda un
panorama mas claro sobre el tema que se esté tratando. Podria ser que quienes han contestado
“tal vez” lo intenten y se vuelvan escuchas, pero sélo si ven un resultado en su aprendizaje
del idioma. De la misma forma, se abre un camino mas hacia indagar por qué el 4% no se
encuentra en esa disposicion, lo que podria ayudar a conocer mas sobre la actitud de los
estudiantes ante la implementacion de una herramienta del m-learning.

A partir de esta pregunta, las respuestas ya no eran obligatorias para aquellas personas
que habian contestado negativamente.

2.6.7 Temas de interés entre la comunidad estudiantil de ELE
Esta cuestion tenia la opcion de ser respondida de manera extensa y con mas de un elemento,
por lo que en total se obtuvieron 89 respuestas. La respuesta que resalta con el 16% fue que

los estudiantes quieren aprender sobre el arte y la cultura de los paises hispanohablantes. De
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acuerdo con sus respuestas, se entiende como cultura aspectos mas alla de los elementos ya
globalizados. A lo que se afiade el 10% de alumnos que quieren aprender expresiones nativas
gue comunmente no aprenden en clase.

Se suma otro 10% de temas de la vida diaria, que no necesariamente sean a noticias,
sino mas bien actividades que hace un ciudadano promedio. Esto ultimo corresponde bien
con lo que se mencionaba en el punto 2.6.1, mostrar situaciones mas comunes incluso del
ambito académico y laboral. Segun las respuestas de los encuestados, no esperan saber mas
sobre personas que asisten a eventos académicos, sino que forman parte de otro tipo de
eventos sociales.

Algunos aspectos que quisieran aprender y que cuentan con el 7% cada uno son,
primero, palabras frecuentes del idioma espafiol, ya que se sabe que cada idioma pone en
practica oral sélo cierto nimero de vocablos a diferencia de la produccion escrita. Segundo,
reglas gramaticales que se ofrezcan de manera “dinamica” y que se les proporcionen
ejemplos de uso real. Otras respuestas que cuentan con menos del 5% fueron:

a) Musica.

b) Pronunciacion.

c) Consejos de fluidez para hablar.

d) Tips para aprender idiomas.

e) Temas en torno a la ciencia, medio ambiente y tecnologia de los paises
hispanohablantes.

f) Viajesy turismo de la region.

g) Literatura clasica y actual.

h) Un recorrido historico de los paises.

i) Correlacion del espafiol con otras lenguas.



120

j) Datos curiosos o graciosos del idioma y la cultura de los paises.

k) Espafiol de Espafia vs espafiol de Latinoamérica.

[) Series, peliculas y méas producciones audiovisuales.

m) Como realizar acciones concretas, entre ellas, las mas frecuentes fueron pedir
informacion, ayuda o realizar quejas en distintos servicios de agua, luz y vivienda.

2.6.8 Tiempo de duracion de preferencia

Duracion de preferencia No. de personas
10 min. a 30 min. 40
30 min. a 1 hora 8
Més de 1 hora 1

Tabla 41. Duracion preferente de un episodio de podcast por parte de los estudiantes encuestados
Por ultimo, se les pregunto cuél era el tiempo de preferencia para escuchar un episodio de
ELE, alo que el 82% contestd que de 10 a 30 minutos era suficiente. El 16% podria escuchar
hasta una hora. Pero solo un estudiante contestd que preferiria que fuera de mayor duracién.

Como se pudo ver con los datos obtenidos de los 33 episodios, Unicamente los podcast
de entretenimiento tendian a una duracion extensa. En principio, esto es consecuencia de
evitar una saturacion del tema en un tiempo reducido. Aunque expertos como Teresa Pifieiro
(2012) indican que esto también obedece a un fendmeno més psicoldgico sobre cémo los
estudiantes perciben el podcast cuyo uso, frecuentemente, es simultaneo a otras actividades.

La autora sefiala que los podcast, aunque sean educativos, cada vez se consumen mas
durante el ocio intersticial. Para Pifieiro, este tipo de ocio “precisa de contenidos adaptados,
en tamafio y estructura, a las nuevas conductas de consumo. [...] contenidos para ser
consumidos en un espacio-tiempo breve [...], deben ofrecer unidades de corta duracion,
dotados de sentido completo, cuyo valor sea percibido por el usuario” (2012, p. 6). Es por

ello que los potenciales escuchas deberian percibir un valor completo desde el primer
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episodio para volverse un oyente frecuente. Cuando las herramientas del m-learning cumplen
con las medidas de este tipo de ocio, resulta probable que exista una mayor inclinacién a su
uso por parte de los estudiantes, ya que “puede alinearse con las exigencias de su
cotidianeidad” (2012, p.7).

No obstante, al ser un podcast educativo sobre una LE, dependera de cada oyente
prestar atencion focalizada o no, asi como tomar notas y realizar las actividades que se
propongan en cada audio. Asi, una vez que se ha hecho una revision profunda sobre los
elementos y las tendencias en el podcasting, se dara paso a la planeacion de nuestro propio
canal. Se espera que en el disefio expuesto en el tercer capitulo puedan cubrirse varias de las
observaciones y recomendaciones que se resumieron tanto en este como en el primer capitulo

de la tesis.



CarPiTuLO 11
DISENO DEL CANAL DE PODCAST

El proposito principal del tercer capitulo es realizar el disefio de un podcast de ELE para la
ensefianza de modismos de alta frecuencia. Se retomaran algunos elementos linguisticos del
capitulo uno, como los marcos semanticos, y se aplicardn en conjunto con los rasgos del
podcasting obtenidos en el segundo. Asimismo, la teoria se complementard con los datos
técnicos y pedagdgicos necesarios para lograr un capitulo piloto. Este capitulo se compone
principalmente de dos apartados: el primero sera la presentacién general de la serie y el
segundo la estructura del primer episodio.
3.1 Ficha general para la edicion de podcast educativo
Solano Fernandez y Sanchez Vera proponen dos tablas para la planeacion de un podcast. La
primera es una ficha para la edicién de podcast educativos y la segunda es una “guia de
buenas practicas” para llevarlos a cabo (2010, p. 134). Ambas tablas se han retomado en este
trabajo para elaborar nuestra propia ficha general y una ficha para el primer episodio. No
obstante, la propuesta original se ha modificado con el fin de incluir mas elementos que se
consideran pertinentes y que fueron rescatados a partir de las observaciones de los once
canales de podcast descritos en el capitulo anterior.

Por un lado, nuestra ficha general para la edicion de podcast educativos cuenta con
siete incisos globales: datos de identificacién, datos sobre la serie, competencias y
capacidades de la audiencia, métodos y técnicas didacticas empleadas, recursos, difusion, y
retroalimentacion. Por otro, la ficha general para la elaboracion de un episodio incluye cuatro:
el titulo y nimero, la duracion, la sinopsis y el guion. La siguiente ficha cuenta con sus

elementos desglosados en parrafos posteriores.
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FICHA GENERAL PARA LA EDICION DE UN PODCAST EDUCATIVO

Titulo del canal: Tu fraseolopodcast del espafiol

Lema: “El canal que recopila frases coloquiales del espafiol, esas que no encuentras en tus

libros de texto, pero que todos los nativos decimos”.

Datos de

identificacién

Datos sobre la

serie

Competencias y
capacidades de la

audiencia

Centro educativo o institucion: Universidad Nacional Auténoma de
México.
Podcasters del capitulo prueba:
-Maria, licenciada en Ciencias de la Comunicacién (periodismo)
-Viridiana, estudiante de Lengua y Literaturas Hispanicas
Materia o &rea de conocimiento:
e Educacion

o Espafiol como lengua extranjera

o Modismos del espafiol

o Cultura hispénica
Temporada: Primera
Numero de episodios: 10
Periodicidad: Un episodio el miércoles de cada semana
Obijetivo: Ensefiar modismos de alta frecuencia a estudiantes del
espafol como lengua extranjera.
Sinopsis:
jHola, fraseoloescucha! Te damos la bienvenida a Tu fraseolopodcast
del espafiol, el canal que recopila frases coloquiales del espafiol, esas
que seguramente no te encuentras en los manuales, o que no logras
comprender totalmente aunque todos los nativos las decimos. ;(Qué
significan? ¢(Como las usamos? ;Cuando y a quién se las decimos?
Conoce mas sobre ellas aqui.
*Se recomienda que nuestra comunidad de escuchas tenga un nivel
de comprension auditiva intermedia.
Nivel de espafiol requerido: Comprension auditiva intermedia (B1-
B2)

Conocimientos previos:
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¢ Nocion basica de que el espafiol contiene frases coloquiales.
e Tener un nivel de comprension auditiva intermedia que le
permita al estudiante entender el contenido.
Competencias tecnoldgicas requeridas:
e Uso de dispositivos electronicos como teléfono movil, tableta
0 computadora.
e Acceso a internet.
e Uso y basqueda en aplicaciones de musica o exclusivamente
de podcast.
e Reproduccion o descarga de los episodios.
Otros requisitos: No existe alguna restriccion respecto a la edad,
nacionalidad, ocupacion o genero.
Modelos
e e-learning
e m-learning
Modelos, teorias y
. e Db-learning
técnicas
Teorias
empleadas
e Constructivista
Técnicas
e Radio soap opera
Formato: Podcast (audio)
Equipamiento:
e Dispositivo para procesamiento de grabaciones (computadora,
tableta, teléfono movil)
Recursos e Micréfono y su conector
e Auriculares
Software y Hardware:
e Hardware de grabacion
e Software para edicion de audio

Difusion e Aplicacion host: Anchor
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e Podcatchers para suscripcion y descarga

) . e [oro
Retroalimentacion _
e Redes sociales

Tabla 42. Informacion general para elaboracidn de Tu fraseolopodcast del espafiol| Elaboracion
propia con base en el formato presentado por Solano Fernandez y Sanchez Vera (2010)

3.1.1 Titulo del canal y lema
a) Titulo: Tu fraseolopodcast del espafiol
b) Lema: “El canal que recopila frases coloquiales del espafiol, esas que no encuentras
en tus libros de texto, pero que todos los nativos decimos”.
Se selecciono dicho titulo por diversas razones. La primera es que, a pesar del juego de
palabras, resulta explicito, pues muestra que se trata de un podcast sobre fraseologia. Incluso
aungue la comunidad de escuchas no sepa qué es la fraseologia, el lema aclara que el canal
es sobre frases coloquiales. En segundo lugar, no es un nombre extenso, lo que marca una
diferencia de varios canales educativos revisados en el capitulo dos. Por lo que se asemeja
mas a la tendencia de los podcast de entretenimiento.
En tercer lugar, como ya se observo, el establecimiento de un vinculo entre podcaster
y escuchas tiene un rol importante, de la misma manera sucede con hacer que los oyentes se
sientan parte de una comunidad. Por ello, el juego de palabras que se construye a través del
prefijo “fraseolo-" puede ser el elemento adecuado para crear compuestos que conecten con
la audiencia como “fraseoloescuchas”, “fraseolopodcaster” o “fraseolodia”. Por ultimo, uno
de los motivos mas importantes es que no se encontro algun otro material que ya cuente con

dicho nombre.
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3.1.2 Datos de identificacion
En esta seccion se incluye el nombre del centro educativo o institucion bajo la que se realiza,
los nombres de los podcasters para un prototipo y las areas de conocimiento que rigen en el
contenido. Sobre los dos primeros aspectos no hay mucho que decir, solamente que se ha
colocado a la Universidad Nacional Autonoma de México como institucion, pues el canal se
esta elaborando como estudiante de ella. Los otros elementos se describen a continuacion.
3.1.2.1 Podcasters
Por diversas razones, se tiene una inclinacion hacia que los episodios de este canal sean
conducidos por mas de una persona. La primera razén es que, luego de escuchar una
diversidad de podcast, se identifico que los capitulos parecen mas dinamicos que con una
voz. Asimismo, se ha notado que diferentes integrantes pueden aportar ideas o0 comentarios
con nuevas perspectivas. También se observé que la pluralidad de podcasters estaba presente
en siete de once canales analizados; e incluso los que eran dirigidos solamente por una
persona, en repetidas ocasiones decidian contar con invitados especiales, tal es el caso de
Creativo y The Joe Rogan Experience. Finalmente, no se puede dejar de lado que, al ser un
podcast de ELE, es importante mostrar escenarios de interaccion y elementos
conversacionales.
3.1.2.2 Areas de conocimiento
El &rea general de este proyecto seria la linguistica cognitiva aplicada, a la par del podcasting
aplicado a la educacion y en consecuencia, learncasting. Sin embargo, en la ficha solamente
se incluyeron cuatro areas pues son las que rigen en si el contenido del podcast. La primera
es la educacion como concepto global y del cual se desprenden las siguientes tres.

Asi, se afiade el espafiol como lengua extranjera debido al pablico al que se dirige el

material, y dentro del campo, se especifica que se trata sobre los modismos del espafiol. Sin
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embargo, también se agregd la cultura hispanica porque, como se vio en el capitulo uno, ésta
se vincula estrechamente con el idioma. Y, al crear contenido de ELE, otro de los objetivos
que se persigue es que los escuchas puedan conocer un poco mas sobre la cultura de los paises
hispanohablantes.

3.1.3 Datos sobre la serie

3.1.3.1 Temporada y episodios

Al ser diez modismos, se plante6 como opcion crear un episodio por modismo para que
estuvieran ampliamente contextualizados y focalizados. Por ese motivo, en la ficha se
especificd que se trata de la primera temporada. Como se ha visto a partir de las practicas de
otros canales, cada vez es mas frecuente que incluyan episodios especiales o bien, que
renueven algun elemento —mdasica, podcasters, imagen, duracién, formato de episodio,
etc.— cada cierto tiempo y ello marca el inicio de una temporada distinta. Asi, dependiendo
de su aceptacion por parte del publico, una opcion es que en el futuro se puedan crear varias
mas que se enfoquen en alguna unidad fraseoldgica distinta. De manera que se tendria una
temporada para compuestos, otra sobre dichos, una méas sobre metaforas y asi sucesivamente.
3.1.3.2 Periodicidad

El patrdon de periodicidad observado de forma més frecuente es un capitulo por semana en un
dia en especifico. Esto se hace con el fin de apoyar la creacidn de rutinas de estudio, sobre
todo en los casos autodidactas. Por ello, se decidié que Tu fraseolopodcast del espafiol
actualizaria los miércoles de cada semana. De acuerdo con Hernandez (2018), existen
estudios que comprueban que los miércoles son dias aptos para descansar o realizar alguna
actividad distinta, puesto que es un punto intermedio de la semana y surge la sensacion de

equilibrio.
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Asimismo, lo mejor seria que el episodio estuviera disponible en un dia que no exista
un sentimiento negativo por el inicio de las actividades, o bien, que no exista ansiedad por el
descanso de un fin de semana. Sin embargo, la diferencia de zonas horarias bien podria
provocar que el contenido aparezca un dia antes o después. De cualquier forma, no existe un
control real sobre este aspecto, pues son los usuarios quienes eligen cuando escuchar cada
episodio.
3.1.3.3 Objetivo
Todo este proyecto se inicid con el objetivo central de proveer input auditivo con lenguaje
coloquial a estudiantes de espafiol como lengua extranjera. Sobre todo a aquellas personas
que tuvieran dificultades para trasladarse a otro pais para un programa de inmersién. Por esta
razén, se seleccionaron modismos de alta frecuencia y se propone enmarcarlos en sus
escenarios mas comunes.

No obstante, con el desarrollo de la investigacion, se han identificado otras audiencias
a las que el podcast les resultaria util, tal como los docentes. Aunque persiste el propoésito de
que los estudiantes obtengan un contexto mas extenso para cada una de las unidades
fraseoldgicas abordadas en esta investigacion, de manera que reconozcan algunas situaciones
cotidianas en las que podrian emplearse. Y, como ya se menciond en parrafos anteriores, que
la comunidad estudiantil se vincule un poco mas con las culturas hispanohablantes.
3.1.3.4 Sinopsis
Para la creacion de la sinopsis se tuvieron cuatro factores en cuenta. Primero, se considerd
que estuviera conformada por un parrafo y que el lema para el canal se hiciera presente.
Ambas son practicas muy comunes dentro del podcasting. En tercer lugar, ya se utiliza la
morfologia planteada en el titulo para brindarle una identidad a la comunidad oyente.

Finalmente, se aclara el nivel requerido para consumir el contenido, pues una de las
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objeciones que se sefialaron en el segundo capitulo fue precisamente que no se indicara el
nivel del idioma recomendado. Por lo que la sinopsis qued6 de la siguiente manera:
iHola, fraseoloescucha! Te damos la bienvenida a Tu fraseolopodcast del espafiol, el
canal que recopila frases coloquiales, esas que seguramente no te encuentras en los
manuales, 0 que no logras comprender totalmente aunque todos los nativos las

decimos. ¢Qué significan? ;Cémo las usamos? ;Cuando y a quién se las decimos?
Conoce mas sobre ellas aqui.

*Se recomienda que nuestra comunidad de escuchas tenga comprension auditiva
intermedia.

3.1.4 Competencias y capacidades de la audiencia

Este inciso tiene como fin presentar al puablico meta, asi como aclarar algunas de las
competencias y capacidades que requieren los escuchas para acceder al contenido. El canal
esta dirigido, principalmente, a estudiantes de espafiol como lengua extranjera que deseen
aprender un poco mas sobre lenguaje coloquial o explicitamente modismos. A partir de los
resultados de la encuesta realizada a 51 estudiantes, se ha decidido que lo mejor es que no
existan delimitaciones en torno a la edad, la nacionalidad, la ocupacion, ni mucho menos el
género del pablico escucha, puesto que es variado.

Al ser un podcast sobre construcciones como los modismos, si se atiende al MCER,
resultaria conveniente que la o el estudiante se encuentre en un nivel intermedio o avanzado,
es decir un B1 y B2. Aunque cabe rescatar ideas del primer capitulo, como las de Saracho
Arndiz (2015), quien recalca la importancia de que las unidades fraseoldgicas sean parte de
la ensefianza desde los niveles A1 y A2. Es decir, el contenido no sera exclusivo de niveles
intermedios 0 avanzados, pues seguramente habra quien adn en un nivel mas basico pueda
sacarle provecho. La unica condicién que se coloca en conocimientos previos es que la

comprension auditiva les permita entender los audios.
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De cualquier manera, una vez que el contenido se encuentre disponible en la web, o
en cualquier podcatcher, se perdera el control sobre el consumo del material. En términos
generales, se espera que los audios sean un complemento para la formacion que los
estudiantes obtienen en el aula; o bien, un apoyo en los casos de aprendizaje autodidacta. Por
esta razon, podria ser de utilidad no sélo para estudiantes de ELE, sino también para docentes
e incluso para los hispanohablantes mismos que quieran tener otra perspectiva sobre su
propio idioma. Finalmente, un apoyo en la educacion es el verdadero fin que se persigue.
3.1.4.1 Competencias tecnoldgicas requeridas
La principal competencia tecnoldgica es el uso de dispositivos como un teléfono movil, una
tableta 0 una computadora desde donde puedan acceder de primera mano, asi como la
conexidn a internet. Ademas, se requiere saber usar podcatchers o aplicaciones en donde esté
disponible el canal tales como Spotify, Google Podcast, YouTube, iVoox, Audible, Apple
podcast, etc.; a partir de ello, también hacer busquedas dentro de la propia aplicacion. Una
vez que se halla el contenido, entra en cuestion el manejo del feed, en donde las personas
sepan cdmo reproducir o descargar los episodios. No solamente eso, sino ademas aprender a
manejar otras funciones como el volumen, adelantar y atrasar, y modificar la velocidad del
audio. Incluso si se elige la descarga, serd necesario que la persona sepa donde encontrar ese
archivo.

También existen competencias en torno a otros materiales externos como los
audifonos. Asimismo, cabe la posibilidad de que alguien descargue el contenido en un disco
para proveerlo a estudiantes que no cuenten con un dispositivo propio 0 que no tengan
conexion a internet, en ese caso también se requeriria el uso de algin reproductor como un
DVD o grabadora. Como se puede ver, son acciones que para muchas personas resultan

basicas e incluso irrelevantes porque las realizan de forma automatica, sin embargo, para
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otras es algo nuevo y dificil, puesto que algunas acciones se derivan de otras y asi
sucesivamente.

3.1.5 Modelos, teorias y técnicas didacticas empleadas

El podcast educativo por si mismo puede tener un lugar dentro de tres modelos educativos
que se revisaron en el segundo capitulo (véase apartado 2.3): e-learning o aprendizaje
electronico; m-learning o aprendizaje movil; y el b-learning o aprendizaje mixto. Por otro
lado, se abordan algunos preceptos pedagdgicos sin el proposito de desarrollarlos en mayor
medida, puesto que en realidad no son un tema central de esta investigacion, pero no se
pueden dejar fuera.

3.1.5.1 Constructivismo

El constructivismo tiene sus origenes en la filosofia griega. Asimismo, recupera ideas desde
el siglo XVIII a partir de personajes como Vico y Kant. Sin embargo, se dice que los
fundamentos principales fueron tomados de la teoria cognitiva planteada por Piaget (Ortiz,
2015, p. 96-98).

Cabe rescatar el vinculo que tiene esta base del constructivismo con la propia
linglistica cognitiva. Por un lado, el constructivismo plantea que el aprendizaje se da a partir
del “contacto que el individuo tiene con los objetos del mundo a su alrededor” y también
gracias a otro proceso en el que “aspectos [...] son integrados en la red cognitiva del sujeto,
contribuyen a la construccion de nuevas estructuras” (Ortiz, 2015, p. 98). De acuerdo con las
citas, la teoria de Piaget se referia explicitamente a la concepcion de la realidad por parte de
los individuos, pero en el primer capitulo de este trabajo se observo que, segun la LC, la
lengua y su aprendizaje funcionan de manera similar: estructuras que se van construyendo

sobre algo previo.
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Algunas otras caracteristicas que se rescatan del constructivismo (Solé y Coll, 2007;
Ortiz, 2015; Sesento, 2017) son:

a) Implicacion activa e individual por parte de los estudiantes
b) Intercambio comunicativo

c) Aplicacion de lo aprendido en un escenario real

d) Vinculacién de lo tedrico y lo préctico

El primer aspecto se refiere a que la comunidad estudiantil se implique activamente
en el tema que se les presenta, usualmente esto sucede de forma individual (Ortiz, 2015, p.
103). Algunos elementos que permiten esta implicacion son la investigacion propia, la
participacion y la realizacion de comentarios. El podcast se plantea como una posibilidad
para que puedan involucrarse de primera mano con la construccion de su conocimiento y
sobre todo al ritmo que deseen controlar.

En segundo lugar se encuentra el intercambio comunicativo. En este caso, un paso
importante es que, después de haber buscado informacién o aprendido un tema por cuenta
propia, los estudiantes tengan la oportunidad de mantener un didlogo con algun docente,
quien tendria que fungir como guia para ayudar a comprender algiin concepto que no haya
quedado muy claro (Ortiz, 2015, p. 94). Como se vio en el capitulo dos, precisamente una de
las desventajas que presentaba el podcast es que se tratara un tema mediante un esquema
comunicativo emision—recepcion sin una retroalimentacion o una posible “socializacion de
la educacion” (Solé y Coll, 2007, p. 10-11). De ahi la importancia sobre la creacion de
espacios como los blogs o las redes sociales, pues son el medio para que el publico escucha
pueda comentar el contenido entre si.

Al intercambio comunicativo se suma la interaccion que, de acuerdo con la

bibliografia revisada por Sesento Garcia (2017), puede ser con el entorno, con el objeto de
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aprendizaje y también con otras personas. Del mismo modo destaca la interactividad, que se
caracterizaria especificamente por la conexion y manejo que se establezca entre escuchay el
dispositivo movil gracias a las funciones que le ofrezca el feed para consumir el contenido.

En tercer lugar, para el constructivismo es esencial que en la vida real se aplique lo
que se ha aprendido, es decir, que se estimule un vinculo entre lo tedrico y lo préactico
cotidiano (Sesento, 2017). De nuevo, el podcast aqui planteado se muestra como una opcion
para desarrollar dicho vinculo. Se espera que los escuchas, al identificar escenarios dentro
del episodio, posteriormente puedan identificarlos en la vida real y se atrevan a usar el
modismo, por lo que se pasaria de un escenario auditivo a un escenario real. Y finalmente,
porque el podcast puede ser parte tanto de una rutina de aprendizaje como de los momentos
de entretenimiento u ocio intersticial como se sefialé en el segundo capitulo.
3.1.5.2 Radio soap opera
Radio soap opera, 0 mejor conocida en espafiol como radionovela, es un elemento que se
retomd del radio antiguo y se adapto en los podcast. Se dice que el soap opera en sus inicios
fue creado principalmente para la audiencia femenina y que el género mas comun era el
drama. Su caracteristica principal es que se constituye por una narrativa serializada
(Geraghty, 2010, pp. 308-311). La construccion de un contenido de ese tipo dio pauta para
que se adaptara a la television como telenovela.

Se observo que esta técnica fue empleada en el podcast del British Council, uno de
los analizados en el capitulo anterior. En una seccion de cada episodio presentan el soap
opera de Carolina, un personaje femenino protagonico, estudiante de inglés como L2 que
viaja a un pais angloparlante. Durante cada episodio se va describiendo la travesia de la

protagonista, desde que se encuentra en el aeropuerto, su llegada a Londres, el uso de
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transporte, su inscripcion en una escuela, una visita al médico, hasta diferentes experiencias
sociales de amistad y amor.

Esta técnica ha sido retomada en el disefio de nuestro propio podcast debido a que
facilita la representacion de los marcos semanticos y marcos de interaccion obtenidos a partir
del analisis de los modismos en el capitulo uno. Un apartado de soap opera incluido dentro
del episodio permite la representacion de situaciones prototipicas, de personajes y de
escenarios en los que la comunidad estudiantil desearia interactuar o se verian reflejados.
3.1.6 Recursos
3.1.6.1 Formato
El material se creara inicamente en formato podcast, es decir, como archivos de audio. Esta
decision se debe a que, como se revisd con anterioridad, los audios presentan menos
restricciones de acceso que los vodcast. Los audios son archivos més ligeros, cargan mejor
con una sefial de wi-fi débil y se pueden consumir al mismo tiempo que se lleva a cabo alguna
otra actividad.
3.1.6.2 Equipamiento
Como el fin de este proyecto no es realizar una distincion minuciosa que se relacione con el
ambito tecnoldgico, bastara decir que para llevar a cabo un podcast se identifico que se
necesitan al menos cuatro elementos bésicos. El primero es un micréfono, herramienta que
presenta variaciones de costo, modelos y funciones segun los rasgos que se deseen obtener:
una buena calidad de audio en general o un mayor enfoque en la voz mientras se silencian
los ruidos exteriores. Incluso también hay quienes consideran relevante la posibilidad de
transportarlo, por lo que se prefieren los micréfonos de solapa.

El segundo es el conector del microfono. Se encontrd que se dividen principalmente

en dos: XLR y USB. Los primeros se consideran mas profesionales y requieren de una
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memoria externa, por lo que también son de mayor precio (Martinez, 2019, p. 15). Los
segundos son mas comunes y no implican mayor complejidad, pues son un tipo muy comun
actualmente.

El tercero son los auriculares. De acuerdo con Martinez (2019, p. 15), algunos de los
microfonos tienen incluido este elemento. Son importantes para que el podcaster escuche
claramente sus propias producciones mientras habla. Por ultimo, pero esencial, es el
dispositivo. Al igual que los escuchas, el podcaster necesita un dispositivo —computadora,
tableta e incluso telefono movil— en el cual pueda realizar el proceso de grabacion,
almacenar sus archivos de audio, editarlos y publicarlos.
3.1.6.3 Software
Las aplicaciones requeridas se dividen principalmente en dos. Por un lado, se encuentra el
software de grabacién, cualquier aplicacion que grabe audio es de utilidad. Muchas veces
éstas ya vienen incluidas como base en teléfonos o computadoras. Asimismo, si se trata de
algin material que requiera a mas de un podcaster y se graba a la distancia, son Utiles otros
programas de videollamada como Skype 0 Zoom.

Por otro lado, resultan necesarias las aplicaciones para edicion de audio. Con
frecuencia la aplicacion que se recomienda para proyectos de audio es Audacity. En nuestro
caso, se hizo uso de ella y también de VideoPad, un programa principalmente para desarrollar
videos, pero que tiene una gran gama de funciones extra para edicion de audio. No existe
otro motivo para su implementacion mas alla de la familiaridad con el software y de la
comodidad personal.

3.1.7 Difusion
Para la distribucion de un podcast como primer paso se requiere subir el episodio en formato

mp3 a un host, o alojador, tal como se describié con anterioridad. Anchor es el host que
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actualmente se ha posicionado como uno de los mas usados por podcasters, dicha plataforma
distribuye el episodio de forma automaética en distintos podcatchers una vez que el contenido
ha sido aprobado y verificado.

Ademas, Anchor también genera un enlace de sindicacion RSS para el canal. Este
enlace puede afadirse de forma manual en aplicaciones como Spotify
(https://podcasters.spotify.com/) y en Google podcast
(https://search.google.com/devtools/podcast/preview). Entre otras maneras sencillas de
difundirlo se encuentra la plataforma YouTube a pesar de que no se cree un vodcast, pues
pueden subirse audios con una sola imagen de fondo.

Finalmente, cabian al menos dos posibilidades méas. Una opcion es que el canal se
afiada a un sitio web de la institucién educativa; y una segunda es que Sse cree su propio sitio
web. Aungue se vio que las paginas web tienen un menor alcance, pueden ser de utilidad para
llevar a cabo la retroalimentacion del contenido.

3.1.8 Retroalimentacion

Debera tenerse en cuenta que un buen complemento para este proyecto educativo seria un
foro de discusion, el cual podria estar incluido en el sitio web del canal. Otra forma de obtener
retroalimentacion serian las redes sociales, ya sean las mas comunes como Facebook,
Instagram o Twitter, u otras de mensajeria como se vio en la practica de Leyendas
legendarias o Relatos en inglés con Duolingo. Estas se muestran relevantes para un podcast
educativo porque, por un lado, permiten la vinculacion de los podcasters con la audiencia;
por otro, que la comunidad estudiantil pueda ser parte del constructivismo pedagogico y de

la socializacion de su aprendizaje.


https://podcasters.spotify.com/
https://search.google.com/devtools/podcast/preview
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3.2 Ficha general para la elaboracion de un episodio

En este apartado se afiade la ficha general para la elaboracion de un episodio. Al principio

del tercer capitulo, se comentd que incluye los siguientes elementos centrales: el titulo y el

namero del episodio, la duracion aproximada de cada seccidn, la sinopsis y el guion.

Sinopsis

Duracion

EPISODIO 1. ECHAR EN CARA
En este episodio revisamos la expresion “echar en cara”. Descubre su
significado y aprende cdmo la usamos a través nuestras experiencias
personales y de la historia de una persona extranjera que se encuentra de
visita en la Ciudad de México. No olvides escuchar la seccion de
gramatica al final del episodio para comprender un poco mas sobre la
frase del dia.
Guion

INTRODUCCION DEL EPISODIO

Inicio directo con la bienvenida

00:30

—Podcaster A: Hola, yo soy Viri.

—Podcaster B: Y yo Maria. jY te damos la bienvenida a tu
fraseolopodcast del espariol!

—Podcaster A: El canal que recopila expresiones coloquiales del
espafol.

—~Podcaster B: Si, esas frases que seguramente no te encuentras en los
manuales, o que no logras comprender totalmente aunque todos los
nativos las decimos.

—Podcaster A: ¢ Qué significan?

—Podcaster B: ;Como las usamos?

—Podcaster A: ;Cuando y a quién se las decimos?

—Podcaster B: Conoce mas sobre ellas en este podcast.

—Podcaster A: El dia de hoy aprenderemos “echar en cara”.
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(00:05) Clip musical que marca el final de la introduccion y el inicio del contenido. Abre
y cierra con efecto de fundido?.
BIENVENIDA
—Podcaster A. Saluda y presenta tanto el canal como el episodio a los
escuchas. Luego, procede a la presentacion de Podcaster B.
—~Podcaster B. Saluda y responde a la interaccion requerida por
Podcaster A.
—Podcaster A. Explica el esquema general del episodio:
02:30 e Soap opera: “De visita en...”
e Anécdotas de las podcasters
e Seccion final de gramética
—Podcaster B. Anuncia el soap opera y agrega el contexto necesario
para que los escuchas comprendan cudl es la situacién en la escena que
se les presentara.
(00:05) Clip musical que marca el inicio de una nueva seccion dentro del episodio. Abre
y cierra con efecto de fundido.
SOAP OPERA: “DE VISITAEN...”
e Espacio: Metro de la Ciudad de México
e Situacion: Se trata de una persona extrajera que va de camino hacia el Bosque de
Chapultepec en la Ciudad de México. Cuando sube al metro, escucha una
conversacion ajena de otras dos personas que se encuentran a su lado. Y
casualmente escucha una frase muy curiosa que es “echar en cara”. Por lo que la
historia comienza in media res.
e Inclusién de sonidos de fondo para ambientar
(Ruido de personas)
. —Personaje extranjero: Disculpe, ¢en este metro llego al Bosque de
02:30 Chapultepec?

—Persona nativa: Si.

2L El fundido en edicion de audio se refiere a que el ruido comienza en menor volumen hasta que incrementa y
para el cierre es un efecto en viceversa.
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—Personaje extranjero: Gracias... (duda un poco) y ;en donde me bajo?
(sonrie con un poco de pena).

—Persona nativa: (También sonriendo) Se tiene que bajar en la estacion
que se llama Chapultepec. Yo me voy a bajar ahi, puedo avisarle cuando
Ileguemos.

—Personaje extranjero: Si por favor, muchas gracias.

(Sonido del metro que va llegando a la estacion)

—Persona nativa: Vamos

(Se escucha el cierre de las puertas del metro y éste comienza a avanzar)
—~Persona A: ;Y entonces otra vez estd enojada contigo?

—Persona B: Si, desde ayer no me quiere contestar los mensajes. No sé
si soy exagerado, pero siento que se molesta por cualquier cosa. Y lo
peor es que cuando se enoja, me echa en cara varias cosas.

—Persona A: ¢ Por qué? ;Como qué te reclama?

—DPersona B: Ah, por ejemplo, que se me olvid6 su cumpleafios el afio
pasado porque sali con mis amigos. También se queja porque no le
contesto rapido los mensajes. Pero ya le expliqué que luego estoy muy
ocupado en el trabajo y no le puedo responder a cada rato.

—Persona A: Te entiendo. Mi mama a veces también se queja de que dejo
mi teléfono sin sonido, sélo en vibrador, porque a veces no le contesto
las llamadas y se preocupa.

—Persona B: ¢ Verdad que no exagero?

—~Persona A: Bueno, aunque en tu caso una cosa es que no le puedas
contestar rapido y otra es que se te olvide su cumpleafios. La verdad
cdmo no te va a echar en cara eso si yo fuera ella ya te habria dejado...
(Se acerca la siguiente estacion)

—Persona nativa: (dirigiéndose al extranjero) Oye, aqui es.
—Personaje extranjero: Ah, jes verdad!

—Persona nativa: Llegas al Bosque por esa salida

— Personaje extranjero: jMuchas gracias, buenas tardes!

—Persona nativa: Gracias, igualmente.
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(Ruido de personas, se funde al final del soap opera).

(00:05) Clip musical que marca el final de la seccion dentro del episodio. Abre y cierra

con efecto de fundido.

05:00

COMENTARIOS Y ANECDOTA
—Podcaster A. Pregunta a Podcaster B su opinién sobre la escena que
acaban de escuchar.
—Podcaster B. Comenta su opinion sobre la frase “echar en cara” que
aparecio en el soap opera.
Luego de los comentarios, debe darse paso a un intercambio de
experiencias y anécdotas vividas por A y B que estén vinculadas con la
accion marcada por el modismo echar en cara. Para mayor muestra de
interaccion, los didlogos deben ser uno a uno.
—~Podcaster B. Narra su propia anécdota. Al concluir, debe dar paso para
que la otra persona también hable sobre alguna de sus experiencias.

—Podcaster A. Narra su propia anécdota que incluya el modismo.

Ya sea A o B, debe formular una pregunta que esté dirigida a la
comunidad escucha para hacerles pensar también sobre su opinién

respecto a la frase.

—Podcasters A y B. Al concluir con las narraciones, dan un cierre al
episodio. Incluir la instruccion de continuar con la siguiente seccién, que

es de gramatica.

(Despedida por parte de ambas).

(00:05) Clip musical que marca el final del contenido y el inicio de la seccién de gramatica.

Abre y cierra con efecto de fundido.

08:00

GRAMATICA
Podcaster A: jHola de nuevo! En esta Gltima seccion te explicaremos un
poco mas sobre la frase del episodio: Echar en cara.
Seguramente, con las diferentes historias que contamos el dia de hoy, ya

habras adivinado un poco el significado. Incluso, en el escenario que
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incluimos en la seccioén “De visita en...”, los personajes usaron algunos

sinbnimos. VVamos a escuchar de nuevo:

*Se inserta clip del soap opera

Y lo peor es que cuando se enoja, me echa en cara varias cosas.
—DPersona A: ¢ Por qué? ;Como qué te reclama?

—FPersona B: Ah, por ejemplo, que se me olvid6 su cumpleafios el afio
pasado porque sali con mis amigos. También se queja porque no le
contesto rapido los mensajes.

*Cierraclip

Entonces, echar en cara también significa reclamar, reprochar, incluso
quejarse. Podemos echar en cara errores, defectos, malas acciones,
equivocaciones de otras personas. Y también es comun gue echemos en

cara cuando hicimos algun favor que no nos agradecieron.

En espafiol, solemos usar esta expresion con personas mas cercanas a
nosotros y sobre todo, cuando no cumplen con alguna expectativa que
teniamos sobre ellos. Como en el ejemplo de nuestra segunda seccion,
las personas usualmente pensamos que algin amigo o un familiar
cercano nos felicitara en nuestro cumpleafios, pero cuando no lo hacen,
rompen con nuestras expectativas. Asi, echar en cara es un reclamo méas
emocional y despierta sentimientos negativos en la otra persona. Por eso,
cuando alguien nos echa en cara alguna accién, es normal sentirnos

avergonzados 0 incOmodos.

Por eso, podemos decir cosas como “me voy a quejar con el eléctrico
porque no me instald bien la luz”, pero no decimos “le voy a echar en
cara al eléctrico que no me instalé bien la luz”. Porque nuestra relacion
CON esa persona es por un servicio, no por algo emocional.

Ahora bien, fijate en la construccion: A le echa en cara a B alguna cosa,

por ejemplo ella le echa en cara a €l que haya olvidado su cumpleafios.
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Debes tener en cuenta siempre tres elementos:

e Nunca cambian las palabras de esta frase. No arrojamos en cara,
no echamos en rostro, no echamos en caras.

e No ponemos mas palabras entre la frase, como echar en la cara,
echar en tu cara, o0 echar en mi cara, porque esas frases tienen
significados distintos.

e Tampoco cambiamos el orden a en cara echar. Siempre es y sera
echar en cara.

Sin embargo, si puedes cambiar el tiempo y el modo del verbo “echar’:
e ellame echd en cara que no la felicité,
e ella me estd echando en cara que no la felicité,
e ellamevaaechar en cara lo de su cumpleafios,

e ;meiraaechar en cara que se me olvidé su cumpleafios?

Podcaster B:

Ademas, decidimos incluir un poco de informacion extra sobre la seccién
especial de nuestro capitulo, “De visita en”

¢Escuchaste a donde queria llegar el turista? Vamos a escuchar de nuevo
*Se inserta clip nuevamente

Al Bosque de Chapultepec. Ese bosque se encuentra cerca del centro de
la Ciudad de México y es uno de los més famosos de nuestro pais por la
gran cantidad de lugares para visitar y actividades para hacer. Puedes
navegar en el lago, visitar un zoologico, conocer un castillo real o
simplemente relajarte y pasar un tiempo con amigos o familia en las
maultiples zonas verdes. Ademas, esta rodeado por varios museos aptos
para diferentes tipos de publico. Y podras probar comida o comprar
objetos tipicos de nuestro pais.

Podria ser un buen lugar para conocer a mas turistas como tu, pues es
uno de los lugares mas visitados por personas extranjeras. Seguramente

un dia no seria suficiente para conocer todo el bosque.
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Podcaster A: Actividad.

Por ultimo, te dejamos una breve actividad para que puedas practicar la
frase de hoy. Escucha las siguientes situaciones y selecciona una de las
dos opciones que te mencionamos. Después te diremos la respuesta, pero

primero debes intentarlo ti. Comencemos.

Primera historia: Ana y Luis fueron novios durante dos afios. Durante
ese tiempo, Ana cuido y alimentd al gatito que era mascota de Luis, pues
él estaba ocupado todo el dia debido a su trabajo. Un dia, él decidio
terminar con su relacion y se llevo a su gato sin decirle nada a Ana. En
este caso, Ana podria...
a) Echarle en cara a Luis que la alejara del gatito sin agradecerle
todo lo que ella hizo durante dos afios.
b) Quejarse con Luis porque la alejé del gatito y no le agradecié lo
que hizo esos dos afos.
Tienes cinco segundos para pensar en ello.

*Se inserta sonido de temporizador

Efectivamente, la respuesta es A. Aunque las dos suenan correctas, seria
mucho mas comun decir que Ana puede echarle en cara a Luis que la
alejara del gatito. Primero, porque los dos tenian una relacién cercana y
segundo, porque Luis no cumplié una expectativa emocional para su

novia.

Segunda historia: Hace un mes, Miguel comenz6 a trabajar en una

oficina. Lo unico que no le ha gustado de su nuevo trabajo es que los

bafios huelen mal y no hay papel higiénico. En este caso, Miguel
podria...

a) Reunirse con sus compafieros de la oficina para echarle en cara a

la persona encargada del departamento de limpieza la poca

higiene de los sanitarios.
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b) Reunirse con sus comparieros de la oficina para realizar una queja
formal en el departamento de limpieza.
De nuevo, tienes cinco segundos para pensar en la respuesta.
*Se inserta sonido de temporizador
Si, la respuesta es B, ya que Miguel no conoce a quien se encarga de la
limpieza, por lo que puede realizar un reclamo oficial, pero no
estrictamente echarlo en cara, debido a que no existe un vinculo

emocional.

Y finalmente, te dejamos algunas preguntas que puedes responder en un
cuaderno, grabar en un audio o comentar en nuestras redes sociales.
Primero, piensa en lo que los dos amigos platicaban en el metro. ;Qué
opinas? ;T también le echarias en cara a tu pareja o tu familia si
olvidaran tu cumpleafios?

Segunda pregunta, ¢alguna vez td le echaste en cara algo a alguien, o
alguien te echo en cara algo a ti? Es decir, si tu le reclamaste a alguien o

alguien te reclamo a ti.

Eso es todo por hoy. No te olvides de hacer las actividades para reforzar
lo que aprendiste. Y siempre podras repetir este episodio las veces que
quieras hasta comprender mejor la frase “echar en cara”.
B: jHasta la préxima!l
(00:20) Clip musical del cierre que se funde para que entre la siguiente frase y se vuelve a
subir el fundido cuando termina de decirse.
(00:05) Podcaster B: “Y en el proximo capitulo veremos la expresion “dar cuerda”.

CIERRE
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3.2.1 Imagen para su difusion

Tv

FRASEOLOPODCAST Figurazl
: Portada prototipo para el canal Tu fraseolopodcast del
S "'";ff '“"lll" espariol | Elaboracion propia.

—_ - n o —

DEL

ESPANOL

La imagen anterior es también una propuesta de como podria lucir la portada para este
proyecto. En ella se reflejan varios aspectos estudiados a lo largo del segundo capitulo. En
primer lugar, no contiene la bandera de ningun pais en especifico ni colores que hagan alusion
a una sola nacion como Espafia, México, Argentina, etc.; tampoco incluye figuras u otras
imagenes que representen estereotipos de alguna cultura hispana.

En su lugar, se decord con un oscilograma sencillo y representativo del podcasting,
asi como con las imagenes animadas de las podcasters del episodio prototipo, esto a causa
de un efecto, también ya revisado, sobre la vinculacién con la comunidad oyente. En tercera
instancia, se resalté mediante tamafio y color el texto que indica que se trata de contenido en
espafol. En lo que respecta a los colores, se optd por usar una base mas neutra, asi como en
las figuras principales para evitar la saturacion visual. Ademas, porque se cree que los colores
simples y claros pueden “ayudar a desarrollar modelos mentales eficientes y factibles”
(Canté, 2017, p. 53).

Unicamente se afiadio el contraste de un color frio (ovoide en el fondo) y un color
calido (letras). Aunque el color rojo usualmente no se recomienda aplicarlo en los textos de
espacios virtuales, en este caso se ha suavizado un poco el tono para que no resulté agresivo,

pero si llamativo y dindmico. Finalmente, cabe recordar que no es comun que se realice una
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portada para cada episodio, sin embargo se afiade una propuesta de imagen para el primer
capitulo ya que podria ser la ayuda visual del audio sin necesariamente convertirlo en un
vodcast. Sigue los mismos patrones que la portada principal para que el canal mantenga un
disefio consistente, un aspecto que se considera relevante para los materiales educativos

virtuales (Canté, 2017, p. 53).

ECHAR

lollil'lllllllllllll"lllll
Figura 3.
Portada prototipo para el episodio no. 1 “Echar en cara”

Elaboracion propia

EN CARA

3.2.2 Observaciones finales sobre la estructura del episodio piloto

Es necesario destacar que para la elaboracion del capitulo prototipo se ha retomado no el
modismo maés frecuente, sino uno de los mas saturados: echar en cara. Esto debido a que
presenta menor variabilidad y asi se atiende a una de las recomendaciones pedagdgicas
propuestas en el primer capitulo. Asimismo, se respeto tanto la idea de un titulo explicito y
breve, como la duraciéon menor a 30 minutos, debido a lo observado en los once canales y
por la respuesta obtenida a partir de los 51 estudiantes encuestados. Cabe sefialar que, una
vez implementado, tendra que observarse si el episodio segmentado en bloques, tal como se
hizo con nuestro material piloto, ayuda a la comprension del contenido a diferencia de un

capitulo que se desarrolle de forma maés continua.
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Ademas, se representd un escenario comun, el cual se cred a partir de los marcos
seméanticos del modismo. Tiene un espacio, personajes y la frase se ha insertado en los
ambitos social, escolar, laboral y familiar. Sobre todo, en nuestro escenario se incluyé una
actividad cotidiana de una persona promedio de un pais hispanohablante —viajar en
transporte publico—, pues también fue una de las opciones mas pedidas por los estudiantes
que respondieron la encuesta. Y ello se complementa con informacion cultural sobre el
Bosque de Chapultepec.

Del mismo modo, se tuvo en cuenta la musicalidad para la division de secciones. Y
que el audio tenga tanto lenguaje guionizado, que es el del soap opera; como habla natural,
que es la intervencion de las podcasters. Como se sabe, resulta probable que algunos
escuchas no cuenten con una guia docente posterior al episodio, por lo que se afiadi6 la
seccion de gramatica que contiene anotaciones y ejercicios para el uso del modismo, tal como
comentaba Nufiez Cabezas (2001) que debia hacerse en nuevos materiales. Finalmente, se
afiadieron preguntas dirigidas a los escuchas en un intento de impulsar su output, de manera
que, hipotéticamente, podrian compartir sus respuestas en las redes sociales del canal.
Finalmente, se puede acceder al podcast desde la aplicacion Spreaker, la cual se seleccion6
para evitar dar una mayor difusién al episodio prototipo. El primer capitulo se encuentra

disponible en la siguiente liga: https://www.spreaker.com/episode/52113056



https://www.spreaker.com/episode/52113056

CONCLUSIONES

En el primer capitulo se present6 un resumen con la historia de la inclusion de los modismos
en los estudios linglisticos y también interdisciplinarios. A partir de él se pudo notar que
nuestro campo de estudio habia sido dejado al margen al menos hasta el siglo XX. Asimismo,
destacé la nocion de que los hablantes perciben mejor el significado de los modismos sin
modificaciones para volverlos més literales y cuando son recibidos con un contexto amplio
(Gibbs, 1980). A ello, se afadieron algunos problemas que presentaban los materiales
didacticos para su ensefianza. Esta informacion resulté de ayuda para comprender por qué
era necesario crear un material que incluyera unidades fraseoldgicas frecuentes y que
estuvieran ampliamente contextualizadas y acompafiadas con mas de un ejemplo de uso.

Igualmente, se recopilaron algunos rasgos cominmente encontrados a lo largo de la
bibliografia, los cuales abarcaban los niveles sintactico, semantico y pragmatico. De este
ultimo nivel se recupero la formula de Koller: 1=V + NP/PP, la cual es de suma utilidad a la
hora de diferenciar los modismos de otras unidades fraseoldgicas similares.

Luego de revisar los modismos bajo un enfoque cognitivo, se mencion6 que éstos
también podrian ser concebidos como construcciones y que, ademas, pertenecen a un
espectro poco delimitado de ramas de la lengua. Gracias a la LC, se distinguié que la
seméantica de marcos puede ser una base teorico-linguistica para adaptar el contenido
educativo de ELE al podcasting.

Ademas de ello, se presentaron los modismos recopilados para este estudio y se
expusieron los diez mas frecuentes. Cada uno con varios rasgos recuperados desde el DiLEA
y complementados con una serie de observaciones y ejemplificaciones para conocer qué
cambios admitian, asi como su nivel de saturacion (o cohesion). Se encontrd que ninguno de

los diez presento
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a) Pluralizacion o singularizacion de NP/PP

b) Insercion de elementos entre VV'y NP/PP

¢) Orden invertido a NP/PP +V

Asimismo, se buscé obtener los marcos semanticos para cada uno de los modismos.

Por un lado, no se pudieron rescatar patrones contextuales explicitos para cada UF como se
queria al principio del proyecto, pues ello implicaria la creacion de contextos. En otras
palabras, se obtendria un lenguaje més artificial, lo que iria en contra de los principios de esta
investigacién. Sin embargo, uno de los modismos mas saturados pudo presentarse con los

tres tipos de marcos en mayor o menor medida, como se ve sintetizado en la siguiente imagen:

Invocacion de
experiencias pasadas

Modismo | \ycuisTico "~ COGNITIVO > JINTERACCION

Echar en cara

* Estructura SubmaErC 61 Submai'co > « RECLAMO
* Propiedades Andcdota Andoidota * Expectativa emocional
* Saturacion Podcaster A Podcaster B * Saludo
* Frecuencia de « Pedir informacion
formas verbales ¢ Escuchar una
conversacion

Figura 4. Marcos semanticos para el modismo “echar en cara”| Elaboracion propia

En el segundo capitulo se hizo un repaso por la historia del podcast y se presentaron
algunos vocablos que se han desprendido de él. Se observo que la herramienta cuenta con
ventajas y desventajas sobre su implementacion en la educacién. A partir de las

observaciones obtenidas luego de haber escuchado 33 episodios de 11 canales diferentes,
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pudimos conocer a fondo la anatomia de un canal, pero también de un episodio promedio
tanto de entretenimiento como de educacion.

Del mismo modo, la encuesta realizada a 51 estudiantes arrojo principalmente
resultados favorables sobre el potencial que tendria un canal de ELE en su aprendizaje.
También se obtuvieron algunos temas sobre los cuales les gustaria aprender a fondo y la
fraseologia se posicion6 como una respuesta frecuente, ya que desean saber méas sobre el
lenguaje coloquial. Igual resaltd el hecho de que mas de la mitad se encontrara aprendiendo
el idioma de forma autodidacta, lo que impulsa la idea sobre la necesidad de crear materiales
para apoyar diferentes tipos de educacion como el e-learning, el b-learning y el m-learning.

Del ultimo capitulo se puede rescatar una reflexion sobre la importancia de elaborar
podcast educativos con fundamentos técnicos y bases tedricas solidas. Pero sobre todo,
siempre poner a la comunidad escucha como eje central. Habrd que considerar sus
competencias tecnoldgicas y sus conocimientos previos. Deberd procurarse que el material
les ayude en su rutina de aprendizaje, ¢de qué forma?: siendo puntual, concreto y especifico
incluso desde la sinopsis. Asimismo, es importante cuidar los detalles que podrian pasarse
por alto, como los colores y el tipo de figuras que se emplean para el disefio de una portada.

Y, aunque ya se ha mencionado con anterioridad, esperamos que la propuesta de este
trabajo pueda llegar a concretarse de manera profesional, ya sea por parte de una institucion
o por medios independientes de aquellas personas que encuentren Util esta idea. EI campo de
la fraseologia cuenta con una amplia gama de oportunidades para desarrollarse en formato
podcast, incluso da material para crear un canal de varias temporadas.

Por ultimo, se vuelve a remarcar que aun queda mucho por hacer en torno a los
modismos y la fraseologia en general. Pero ademas, sobre la inclusion de las UFS en los

procesos de ensefianza-aprendizaje en el campo de ELE. Ya se vio lo Gtil que resulta voltear
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hacia enfoques un poco mas recientes como el de la linglistica cognitiva y el intentar
aplicarla a medios con mucha fuerza actual como el podcast y las redes sociales. No se puede
dejar de lado lo enriquecedor que resultd trabajar con fundamentos basicos de diversas
disciplinas de la lengua, de ELE, de las TIC’s e incluso de pedagogia. Asi, dejaremos de ver
el learncasting como un proceso ajeno y complejo, e incluso podremos empezar a considerar
el término podagogy para brindarle a la fraseologia el lugar que se merece dentro del campo

de ELE.
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