UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE FILOLSOFIA Y LETRAS
COLEGIO DE HISTORIA

INFORME ACADEMICO DE TRABAJO PROFESIONAL

EL LIBRO DE TEXTO DE HISTORIA PARA NIVEL
MEDIO SUPERIOR, SU APOYO A LA DOCENCIA Y
UNA EXPERIENCIA EN SU ELABORACION

Que para obtener el titulo de

Licenciada en Historia

PRESENTA:
Jacqueline Andrea Cruz Parra

ASESOR:
Lic. Rubén Octavio Amador Zamora

Ciudad Universitaria, Cd. Mx., 2023



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Agradecimientos

El presente documento es el resultado del compromiso y esfuerzo que he ido construyendo a

lo largo de mi vida gracias a los seres humanos que me han acompafnado en cada etapa.

DEDICADO A:
Mi mama F. Angela Parra Santa Rosa y mi papé, Salvador Cruz Ochoa; quienes con todo su

apoyo y paciencia he logrado crecer y aprender.



INDICE

L (o [T o [ N 1
Il Propdsitos de la ensefianza de 1a HiStoria .....cccceeeeeeereesiccccsssnneneeeeeeesssscsesssnnnnns 2
2.1 Historia disciplina — historia asignatura ..........c.oevveeuiiiiiiiiiiiniciiiiiiee 2
2.2 La ensefianza de la historia. Algunos fines educativos de la historia como
asignatura a nivel Medio SUPEIIOF. ... ittt rrrneee s rrnessesernssessennssessennnnans 7
2.3 El libro de texto como material didactico.........ccceviiiiiiiiiiiiiiiiiiciiicicc, 12
i La ensefianza de la historia bajo el modelo educativo por competencias ....... 18
3.1 La ensefanza por COMPEtENCIAS ... civuriiineiiieiiineiiieesiiensiiensimasisinessrssssrsassreessrenses 18
3.2 EPOr QUE POr COMPELENCIAS? .. cceeeeciiireeeerireneereraneererasesrerasserennsssssennssssesnssnsnens 20
3.3 ¢éCuales son las caracteristicas del enfoque por competencias? ........ccceeeerrennnnnnes 23
34 Propdsitos o fines de la ensefianza de la historia por competencias ..........ccccuueee. 25
3.5 EI IPN y la enseiianza de la historia........cccccoiiieeiiiiieciiireccrrececcr e 29
3.6 Revision comentada al Programa de estudio .........cccccerreeeniiiiieenciinececcnnecenccenenen. 30
v La actividad profesional — una experiencia personal.........ccceeeeeeueeerrsssneneen. 39
4.1 Breve semblanza sobre el Grupo Perspectiva Critica......cccceevrreeniirreeenciireeencienenen. 39
4.2 Esquema general del material elaborado.........cccciveiiiniiiniiieiiiiiiiiecnnieicnenenenens 41
4.3 Experiencia profesional en la elaboracidon del material .........cccccceireenniirieennnnnnnnee. 47
V'  CoNCIUSIONES JENEIAIES .cceiiirrrereerrnnenrrenerrrrssssinsssnnnennessssssssssssssssnnnnsssssssssssssnes 53
VI Conclusiones — sobre la elaboracion del iNnforme........ccceeeveeveceervcceerscneenne. 54
V4 L I =11 o] [ToTo | = - VOSSPSR 56
RV I I =) (o I N 60
IX =) (o T R 67
DS N 1 =5 (o N 1 PN 72
Xl =) (0 T R 79

XI1 AANEXO V aeteeiireirerrereniseireseessussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsns 82



| Introduccion

Este informe pretende mostrar una reflexion en torno al alcance que la Reforma Integral
a la Educacion Media Superior (RIEMS) 2008, tuvo en el Programa de estudio de la
asignatura Historia de México, del Instituto Politécnico Nacional (IPN). Este trabajo esté
basado en mi experiencia laboral como coautora del material didactico —libro de texto—
Historia de México Contemporéaneo I, dirigido al nivel medio superior de la institucion
antes mencionada, y como esta labor impactd en mi trayectoria profesional como

historiadora.

Es importante anotar que se incluyen reflexiones que surgieron sobre el enfoque
por competencias, planteado en la RIEMS, aplicadas en la ensefianza de la historia dentro
del IPN y como el material didactico elaborado es una herramienta que permite un primer
acercamiento a los contenidos. Es importante mencionar que, la relacion que se traza entre
la RIEMS, el IPN y el material didactico elaborado, parte de la intencion de elaborar un

libro de texto que cubriera los contenidos tematicos del programa de la asignatura.

Ademas, se busco trazar una linea que relacionara la nocion que tengo en torno a
la Historia, su ensefianza en las aulas de medio superior y cémo el libro de texto puede
fungir como herramienta para el aprendizaje de la asignatura. Por lo anterior, es menester
anotar que, con este trabajo busco exponer no s6lo mi experiencia como autora sino
también una serie de reflexiones y consideraciones en torno a las circunstancias en las

que se elabor¢ el libro de texto y lo que ha derivado de esta labor.

Finalmente, lo expuesto a lo largo del informe puede generar un espacio para
discusiones o intercambio de ideas, por una parte, entre las instituciones que tienen como
proposito la formacion de historiadores profesionales y, por otro lado, entre docentes o
bien, autores de libros de texto que buscan comprender la necesidad de fortalecer el perfil
pedagdgico de quienes nos enfrentamos a un campo laboral como lo es la docencia y la

creacion de material didactico.



II Propdsitos de la ensefianza de la Historia

2.1 Historia disciplina — historia asignatura

Este capitulo tiene como propdsito exponer, grosso modo, una definicion que permita
distinguir lo que se entiende por Historia como disciplina e historia como asignatura
escolar, la interrelacion entre ambos, asi como, el papel que juega el libro de texto como

material didactico en la ensefianza.

Para entrar en materia, es importante comprender que, al menos en la lengua
espanola, la palabra Historia designa a la tnica disciplina que indica, en si misma, tanto
la ciencia, como su objeto de estudio (Historia interpretacion - historia acontecimiento).
Si bien es cierto que, nombrar la diferencia entre cada una de estas acepciones nos ayuda
a distinguir la auto-referencia que se da entre disciplina (interpretacion) y pasado
(acontecimiento), no se debe perder de vista la accion de nombrar, en este caso, el
acontecimiento (lo sucedido); es decir, estos hechos no existen per sé, no es algo que esté

dado; sino que es a partir de que se les nombra y se les da un significado, que son.

Es por ello que contar una historia no equivale precisamente a hacer Historia, y es
en este proceso que el humano y en concreto, especialistas interesados en el tema, se han
dedicado a buscar la(s) forma(s) de concretar un método a partir del cual la Historia logre
comprenderse como una ciencia capaz de generar conocimiento y asi superar el simple
relato de historias. Es importante destacar que la reflexion sobre la investigacion del
pasado cobra relevancia desde los siglos XVIII y XIX, en un momento en el cual se les
exigen a las llamadas ciencias sociales la necesidad de definir sus objetos de estudio,

métodos y formas de escritura.

Es necesario anotar que la nocion de Historia (ciencia) como interpretacion, no se
cierra unicamente a lo intangible, a los hechos acontecidos; sino también al estudio de
todo aquello emanado de alguna época determinada y que ahora brinda informacion sobre
ese pasado; Illamese, documentos, objetos, arquitectura, produccidon literaria,
manifestaciones culturales, o bien, los mismos registros que se han realizado sobre la
época, etc. Lo anterior nos brinda la oportunidad de entender que la cientificidad de la
Historia va mas alld de los acontecimientos; ya que la ciencia histérica puede
comprenderse como aquello que resulta de una rigurosa mediacion documental

consciente de que lo que estudia son datos y no acontecimientos.



Ahora bien, como ya se menciond lineas arriba, si bien es cierto que la Historia
encierra en su naturaleza una serie de acontecimientos pasados, estos no existen per se;
es el sujeto, historiador en la mayoria de las ocasiones, quien dotara de significado a
determinados hechos; es decir, los nombrard y representard en un discurso; siempre a
partir de un proceso de investigacion. En términos de Edward Carr, podemos decir que
es el historiador quien decide cémo dara significado a determinados hechos.! Dicho sea
de paso, si bien existen hechos base?, la multiplicidad de interpretaciones es inevitable,
asi como la jerarquizacion de todos los factores que influyen en aquello que se ha tomado

por objeto de estudio.

Por su parte, es de mi interés retomar la reflexion que aborda el Dr. Fernando
Betancourt en torno a una de las grandes cuestiones que la llamada Filosofia de la Ciencia
se plante6d sobre las diferencias entre ciencias nomologicas y ciencias hermenéuticas
desde una disyunciéon metodica. El autor expone que “[...] las ciencias nomologicas
deducen métodos que buscan explicar causalmente los fenomenos apelando a leyes;
[mientras que] las ciencias hermenéuticas alcanzan [la] comprension de los fendémenos

sociales gracias al potencial interpretativo que subyace en los métodos empleados”. 3

Esta diferenciacion es criticada y reformulada por posturas que reconocen la
existencia de una complementariedad entre ambos procedimientos. Este aspecto es una
caracteristica del saber historico, tal cual lo asevera Betancourt al decir: “Asi, la ciencia
historica debe su naturaleza interdisciplinaria a la combinacion, ahora expresada de
manera metddica, de procesos propios de las ciencias nomoldgicas con procedimientos

interpretativos.”*

Sumando a lo anterior, vale la pena retomar los debates inaugurados por la Escuela
de los Annales en los que se vislumbra una pérdida del paradigma historicista — respecto

a la situacion central del documento historico — tomado como testimonio fiel del pasado.

! Cf: Edward Carr, ¢Qué es la Historia? Barcelona, Ariel, 2010 p. 81
2 Nos referimos al consenso de fechas y periodos establecidos para el inicio o fin de una Guerra, Revolucion,

etc. Es decir, hechos que son los mismos para todos y que constituyen, como diria E. H. Carr “la espina
dorsal de la historia”. Revisado en: Edward Carr, Ibid. p.80

3 Fernando Betancourt Martinez, “La fundamentacion del saber historico en el siglo XX: investigacion
social, metodologia y racionalidad operativa”, Estudios de Historia Moderna y Contemporanea de
México [en linea], 2010, (40) p. 111, fecha de consulta 11 de julio 2022,
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=94119376004

4 1bid. p. 112



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=94119376004

De esta manera, se da inicio a una reorientacion general de la Historia en donde se pasé
del historicismo —hecho histdrico tnico e irrepetible — a una estima de los fendémenos
sociales colectivos, mismos que exigen por si mismos otro tipo de perspectiva tedrica y

de proceder.

Bajo esta linea, Betancourt sefiala que repensar la naturaleza del saber historico, en
la época contemporanea, nos lleva a visualizarla como un tipo de racionalidad operativa
que exige una funcionalidad interdisciplinaria, que nos lleva a interrogar el cambio tedrico
y practico en sustitucion de los niveles de antafio, que se daba a principios del siglo XX,
por los instituidos por la continuidad de la historia misma, en las ultimas cuatro décadas.
Anade, ademas, que “el saber histdrico es un tipo de racionalidad operativa que ya en si

misma exige funcionalidad interdisciplinaria’

Entendemos entonces que, en vista de que actualmente tenemos la posibilidad de
compaginar nuestra labor con el trabajo realizado por diversas ciencias sociales, la
Historia es, en el plano metodologico, “un espacio de interdependencia” en el cual se da

996

la oportunidad de “la autorreflexion a la que estan orientadas™® el conjunto de las ciencias

sociales, enriqueciendo asi el quehacer de la Historia como ciencia.

Posicionar a la Historia en la categoria de ciencia ha implicado, desde hace ya mas
de dos siglos, darle respuesta a la pregunta que muchos se han hecho y que, seguramente,
todos nos hacemos en algiin momento: Historia ;jPara qué? Y aun cuando busquemos
una respuesta absoluta, la misma esencia de la Historia ha dejado en claro que a ésta solo
se le entendera, como bien lo plantea E. Carr “a través del cristal del presente”. Y, afade
que “Nuestra respuesta, consciente o inconsciente, refleja nuestra posicion en el tiempo,
y forma parte de nuestra respuesta a la pregunta, mas amplia, de qué idea hemos formado

de la sociedad en que vivimos.”’

Al situar esta cuestion en el ambito educativo, la pregunta que surge es ;para qué
ensefar Historia? Este cuestionamiento nos lleva a revisar algunas reflexiones generadas

en torno a la naturaleza de la historia como materia escolar.

S Ibid. p.111

¢ Fernando Betancourt Martinez, Op. Cit. p.110
7 E. Carr. Op. cit, p. 78



Desde su incorporacion al curriculo como materia escolar, la Historia, contribuye
en la formacion de una identidad social y politica de las naciones?, lo cual deja ver a la
disciplina como un conjunto de conocimientos acabados, listos para ser aprendidos en
aras de la construccion de una ciudadania. Su enseflanza, en el contexto escolar a nivel
basico tiene el objetivo de la formacion de ciudadanos, a partir de 1a apropiacion, andlisis,
reflexion y de ser posible, la critica de un discurso generado con este proposito y que,
como veremos mas adelante, conlleva el desarrollo de habilidades cognitivas para el

desenvolvimiento del estudiante en sociedad.

Derivado de esto, en la actualidad su ensefianza ha experimentado transformaciones
significativas. La propuesta que se enuncia en torno a una ensenanza de la Historia a partir
de la emulacion del quehacer histérico cobra relevancia para fines no sélo del presente
informe sino para comprender el proposito actual de su ensefianza en las aulas. Peter
Seixas, junto con Tom Morton, proponen la necesidad de acercar al estudiante a una serie
de categorias, propias del quehacer historico para que éste sea capaz de razonar el discurso

y desarrollar un pensamiento historico.

Ellos exponen que en ciertas ocasiones, “historians explain the rules of the game
and show us the process they follow to construct history, but more commonly we read in
their histories only the end product-their historical narratives. In some sense, they are like
the directors of a play. Too often, our students see only the play” es por ello que sostienen
que: “We want them to peer backstage, to understand how the ropes and pulleys work

that make the play possible™.

Mireya Lamoneda afirma que “[s]e debe respetar -y posiblemente amar- la
disciplina que se ensefia, pero sin olvidar que no se ensefia la disciplina por la disciplina
en si misma, sino por los alumnos.”!® Y es entonces que, si hablamos de una postura que
pugna por el desarrollo de habilidades del pensamiento y por un pensamiento historico,

no cabe duda que emular el trabajo de historiar sera la base para alcanzar dicho objetivo.

8 Joaquin Prats, En defensa de la Historia como materia educativa, articulo fruto del trabajo realizado en
el marco del proyecto "La ensefianza de la historia y la construccion de las identidades culturales" -
Investigador principal: Joaquin Prats. Programa Nacional de Investigacion Fundamental no-orientada
(I+D). Ministerio de Ciencia e Innovacién. (Subprograma EDUC). Concesion: septiembre 2009 Codigo:
EDU 2009 09425.

° Seixas, Peter y Tom Morton, The Big Six Histoncal Thinking Concepts, Nelson College Indigenous
Toronto, Canada, 2013, p.2-3

10 Mireya Lamoneda Huerta, “;Como ensefiamos historia en el nivel medio superior?” en: Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, vol. 3, nam. 5, enero-junio, 1998 Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa, A.C. Ciudad de México, México



Respecto a esto, retomo el analisis que el historiador Sebastidn Pla sostiene en torno
a la reforma realizada en los planes y programas de educacion secundaria en México, en
el afio 1993!!. El autor plantea un cambio en el discurso histérico escolar'? que paso6 de
un sentido formativo de la ensefianza de la historia a un sentido instrumental del mismo,
al promover el desarrollo de habilidades del pensamiento sobre de las interpretaciones
oficiales de la historia nacional y universal, dejando ver que: “[lJo primordial de la
ensefanza de la historia ya no es lo que le dio origen como asignatura (la ciudadania y el
nacionalismo) sino su relacion directa con la explicacion del presente y con el desarrollo
de habilidades cognitivas que permitan al educando desenvolverse en la sociedad

contemporanea”!?

La busqueda de una definicién en torno a la historia como materia escolar también
abre debates de acuerdo con la época y objetivos que se le atafien a su ensefianza. Las
escuelas de interpretacion historica, como el positivismo, marxismo y escuela de los
Annales han predominado en diferentes momentos y han impregnado las reformas

educativas con elementos que las distinguen.

Asimismo, las posturas pedagogicas para la ensefianza de la historia han sido
diversas a lo largo del tiempo. En la actualidad, el constructivismo!# predomina en el
discurso, asi como en el disefio de planes y programas de historia, desde el nivel
secundario hasta al nivel medio superior en el caso de México. La propuesta de este

enfoque, segiin Mario Carretero se centra en que

El conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del individuo,
construccion que se fundamenta en los esquemas de pensamiento que ya posee [...] Por

' Hago referencia a este momento puesto que, la reforma aplicada en 1993 en la educacién secundaria y
las posteriores reformas emitidas en 2006-2007, nada alejada de lo propuesto en 1993, repercuten
indudablemente en la reforma que se empiezan a implementar para la educacion media superior para el
2008 en México, nivel educativo en el que nos situaremos para el presente informe.

12 4. .] puede entenderse como la construccion deliberada en parte, inconsciente en otra, de las
significaciones sobre el pasado dentro del ambito escolar. Es aquella encargada de normar sobre qué pasado
se debe construir conocimiento y como deben construirse las significaciones.” Consultado en: Sebastian
Pla, “Metamorfosis del discurso historico escolar: de la historia a la psicologia en la reforma educativa de
1993 en México” en Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSN
1316-9505. enero-diciembre. No 13 (2008):171-194.

13 Ibid. p. 179

14 «La relacion entre constructivismo y educacion se puede sintetizar, como lo hizo Diaz Barriga Arceo, en
los siguientes puntos: el desarrollo psicoldgico del individuo esta en interseccion con los aprendizajes
escolares; la identificacion de los diversos intereses de los alumnos y de sus conocimientos previos para los
procesos de ensefianza y aprendizaje; el replanteamiento de los contenidos curriculares, centrado en el
aprender a aprender; la importancia de la interaccion entre el docente y los alumnos y los alumnos entre si
para guiar los procesos de aprendizaje y; revalorizar el papel docente como mediador en el aprendizaje de
los alumnos.” Revisado en. Ibid. p. 187



tanto, el tiempo historico, el espacio histérico y la causalidad histérica son nociones,

representaciones o esquemas especificos que se deben desarrollar en los estudiantes para

la comprension y el aprendizaje significativo de la historia.'>

Con este razonamiento se busca que el estudiante aprenda a pensar historicamente,
entendiendo esto como la “accion de significar el pasado a través del uso deliberado de
estrategias creadas por los historiadores como son el tiempo historico, la causalidad, la
objetividad, la intertextualidad...”'® y darle sentido al presente a través de la construccion

de un pensamiento critico de la sociedad a la que pertenece!”.

De lo propuesto por Sebastian Pla, retomo las consideraciones sobre los codigos de
la modernidad del nuevo sistema educativo global'®, los cuales se centran en esquemas
mentales o nociones historicas requeridos para pensar historicamente. Aunado a lo
anterior, y como veremos mas adelante, los fines de la ensefianza mantienen una fuerte
pretension de formar ciudadanos a través del nacionalismo y la identidad nacional, lo cual

desde mi perspectiva no debe estar peleado con la busqueda de un pensamiento critico.

En este sentido, se busca que la historia como materia escolar se convierta en un
espacio en donde el aspecto cognitivo, reflexivo y disciplinario converjan en su
ensenanza. Es decir, guiar al estudiante en el desarrollo de habilidades fundamentales
para la comprension del tiempo historico, valoracion e interpretacion de las fuentes de
informacion; sin olvidar la formacion de ciudadanos con una conciencia critica de la

sociedad a la que pertenecen®.

2.2 Laensefianza de la historia. Algunos fines educativos de |a historia como
asignatura a nivel medio superior.
Ahora, a lo largo de las siguientes lineas, es pertinente dar una posible respuesta a
la pregunta ;para qué ensefar historia? Para esto, considero relevante la postura que se
tiene sobre la ensefianza y, por ende, del aprendizaje de la asignatura, ya que en ocasiones

los propdsitos que se plantean distan mucho de la praxis. Como bien menciona la doctora

15 Revisado en: Ibidem.

16 Sebastian Pla, Aprender a pensar historicamente. La escritura de la historia en el bachillerato, México,
Colegio Madrid: Plaza y Valdés, 2005, p. 16

17 Mario Carretero y Manuel Montanero, Ensefianza y aprendizaje de la historia: aspectos cognitivos y
culturales. Culture and Education, Cultura y Educacién, ISSN 1135-6405, ISSN-e 1578-4118, Vol. 20, N°
2, 2008 (Ejemplar dedicado a: Ensefianza y aprendizaje de la historia), pp. 133-142 p. 137.

18 La CEPAL entiende por codigos de la modernidad “el conjunto de conocimientos y destrezas necesarios
para participar en la vida publica y desenvolverse productivamente en la sociedad moderna” [...] Esta
definicion revela los dos objetivos estratégicos o ideas-fuerza del documento: ciudadania y competitividad.
Revisado en: Sebastian Pla, Op.cit. 2008. p. 174

19 Mario Carretero y Manuel Montanero, Op. cit. p.136



Margarita Pansza, la ensefianza de la disciplina dependerd en gran medida de la(s)
actitud(es) con la(s) cual(es) se acerque el estudiante al conocimiento histérico y las

razones, a partir de las cuales el docente ensefie la Historia.?°

Como ya se menciono lineas arriba, no es lo mismo ensefiar la disciplina historica
como un conocimiento acabado que como una disciplina en construccion permanente. En
este sentido, Isaac Gonzales, en Una did&ctica de la Historia, sostiene que el docente “es
el encargado de disefiar todo el entramado del curso, de distribuir el trabajo, de mantener
la tension y el esfuerzo [...] Su labor ya no consiste en impartir saberes establecidos en
una relacion vertical docente- discente, por el contrario, tiene que ayudar a establecer

otras relaciones horizontales de cooperacion y de trabajo en equipo”?!

Por ello, es importante comprender que la funcion de la historia escolar radica no
solo en acercar al estudiante al conocimiento historico sino también darle las herramientas
reflexivas que lo coloquen en una posicion en la cual sea capaz de cuestionarse y razonar

su presente. En esta misma linea, Joaquin Prats afirma que:

...la historia entendida como materia escolar no debe concebirse como un cuerpo de
conocimientos acabados, sino como una aproximaciéon a un conocimiento en
construccion, como lo es cualquier conocimiento cientifico. Dicho acercamiento debera
realizarse a través de caminos que incorporen la indagacion, la aproximacion al método
historico y la concepcion de la historia como una ciencia social y no simplemente como
un saber erudito o simplemente curioso.?

Para fines del presente informe, es conveniente situarnos en la ensefianza de la
historia a nivel medio superior, esto con la finalidad de comprender que la ensefianza de
la asignatura en el nivel bachillerato “[...] debe llevarse a un grado superior, a saber, debe
respetar en el estudiante las facultades criticas, de interpretacion, andlisis y sintesis,

aprovechando el bagaje que trae del grado anterior” 23

En un primer momento, es esencial comprender cuales son los fines del
bachillerato, esto con la intencion de discernir los propositos que se le han asignado a la

ensefianza de la historia en dicho nivel. Por ello retomo lo expuesto en los materiales

20 Margarita Pansza, “La ensefanza de la historia y las corrientes educativas contemporaneas.” en:
Victoria Lerner Sigal (comp). La ensefianza de Clio. Practicas y propuestas para una didactica de la
historia, México, UNAM, Centro de Investigaciones y Servicios Educativos: Instituto de Investigaciones
Doctor José Maria Luis Mora, 1990. p. 397

2! Isaac Gonzalez, Una didactica de la historia, Madrid, Ediciones de la Torre. 2001. p.29

22 Joaquin Prats. Op. Cit. p. 14
23 Ricardo Rivera, “La ensefianza de la Historia en México”, citado en: Victoria Lerner Sigal (comp). Op.
cit. p. 56.



emitidos por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en torno a la Reforma Integral a
la Educacién Media Superior (RIEMS) en 2008, donde se expone que este nivel educativo
“es un espacio para formar personas con conocimientos y habilidades que les permitan
desarrollarse en sus estudios superiores o en el trabajo y, de forma mas amplia, en la vida.
Asimismo, los jovenes adquieren actitudes y valores que tienen un impacto positivo en

su comunidad y en la sociedad”.?*

Es importante aclarar que es propodsito del siguiente capitulo el abordar con mayor
detenimiento la ensefianza de la historia bajo las directrices de la RIEMS. Es por ello por
lo que, en este capitulo s6lo me enfoco en presentar una exposicion general de lo que se

ha propuesto como los fines de la ensenanza de la historia en el nivel medio superior.

Una vez hecha esta aclaracion, es menester mencionar que uno de los problemas
que se detecta dentro del campo de la ensenanza de la historia es la ambigiiedad con la
que el estudiante se acerca a su estudio. Durante mucho tiempo, se ha transmitido que la
Historia es el simple relato de los hechos del pasado, por lo que los jovenes llegaban a la
conclusion de que la acumulacion de datos no les serviria para nada. Muchas veces esta
vaguedad, como bien menciona Ernesto Schettino?, se llena de forma intuitiva, otras, lo
cubre el docente de forma personal suponiendo que el estudiante sabe la utilidad de la

asignatura, asi como su importancia formativa.

Hoy en dia es comun el acuerdo de no privilegiar, exclusivamente, la ensefianza
memoristica de la historia, la cual estd centrada en la reproduccion de grandes
acontecimientos, dando apertura al desarrollo cognitivo del estudiante en donde se puedan
construir “[...] esquemas de conocimientos y desarrollar capacidades, antes que

memorizar conceptos”?®,

En este marco, y como ya se menciond, es importante acercar y provocar en el
estudiante la reflexion y el uso de una serie de categorias, propias de la labor del
historiador y que, sin ellas, no seria relevante hablar del desarrollo de un pensamiento

historico. Es pertinente entonces, por ejemplo, fomentar en la comunidad estudiantil la

24 Secretarfa de Educacion Publica, Planes de estudio de referencia del componente basico del Marco
Curricular Comun de la Educacion Media Superior, México, Secretaria de Educacion Puablica, 2017. p.45

25 Schettino Maimone Schettino, “La ensefianza de la historia en la Escuela Nacional Preparatoria” en
Victoria Lerner Sigal Op. Cit p. 23
26 Lamoneda, Op.cit. ibidem.



lectura y analisis de fuentes primarias y secundarias a través de actividades de aprendizaje

derivadas del quehacer de las y los historiadores.

Prueba de ello es la propuesta que tiene el Project Historical Thinking de Peter
Seixas y Tom Morton, el cual gira en torno a la proposicion de que el pensamiento
historico, asi como el pensamiento cientifico en la ensefianza de las ciencias se desarrolla
a partir del aprendizaje del método cientifico puesto en practica en un laboratorio, es
fundamental para la ensefianza de la Historia, la puesta en practica de seis conceptos de

pensamiento historico, a saber:

1. Establish historical significance
Use primary source evidence
Identify continuity and change
Analyze cause and consequence

Take historical perspectives, and

A

Understand the ethical dimension of historical interpretations?’.

Al emular el quehacer historico es que el estudiante puede aprehender del lenguaje
propio del historiador; lo cual, a su vez, es necesario para comprender de una forma

mas profunda los eventos y procesos historicos. Los autores sostienen que:

[...] we present the historical thinking concepts in this book as a starting point for
rethinking how we teach history. These concepts constitute a six-part framework for
helping students to think about how historians transform the past into history and to
begin constructing history themselves. The concepts give us a vocabulary to use while
talking with students about how histories are put together and what counts as a valid
historical argument.?

Dicho sea de paso, si bien estos conceptos son distintos en esencia, estin
estrechamente interrelacionados, lo que nos deja ver que el “Historical thinking only
becomes possible in relation to substantive content. These concepts are not abstract

“skills.” Rather, they provide the structure that shapes the practice of history”%.

Por su parte, Mireya Lamoneda, siguiendo en el tenor critico respecto a la didéactica

en la ensefianza de la historia, sefiala que:

27 Revisado en: http://historicalthinking.ca, 28 de sept-22
28 Seixas Peter y Tom Morton, Op. Cit. p.3

2 Revisado en: http:/historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts, 28 de sept. de 22
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Desde el punto de vista didactico y para mejorar el desarrollo cognitivo de los alumnos,
una ensefianza de la historia que no se limite a impartir contenidos, sino que propicie la
reflexion sobre los métodos utilizados por el historiador, tanto en los aspectos mas
elementales de la clasificacion y evaluacion de la informacién, como en los mas
complejos de la formulacion y comprobacion de hipdtesis y teorias o modelos
explicativos®.

Por otro lado, Joaquin Prats destaca que, ya sea por el método tradicional o en las
escuelas innovadoras, “el uso de la historia se concebia como instrumento ideologizador
de cara a crear una conciencia nacional”3!. En este mismo sentido, Carmen Villatoro
Alvaradejo, al contextualizar el caso de México, sostiene que la ensefanza de la historia,
para hacer realidad los objetivos oficiales planteados para el ciclo del bachillerato,

propone ¢l fomento de una conciencia critica, en donde:

La historia es decisiva para la cohesion de un grupo social. No es gratuito que esté
presente casi siempre en el curriculo escolar. Juega un papel privilegiado en la creacion
y mantenimiento de la conciencia nacional y, claro, también del "statu quo"; el estudio
del pasado permite la cohesion de la comunidad y por ende de un pais. Sin embargo, la
ensefianza de la historia también tiene como finalidad fomentar la conciencia critica, y es
este el sentido que debemos impulsar en el bachillerato. El conocimiento historico puede
convertirse en critico y cuestionador de la realidad presente y llegar a ser un instrumento
del pensamiento progresista y de cambio.>?

Si seguimos la linea de las funciones de la historia como materia escolar, asi como
de los propositos del nivel medio superior, nos encontramos que “los avances en la
pedagogia y la psicologia, asi como la propia evolucion social han dejado obsoleta la

tradicional funcion educativa de la historia que pretendia, simplemente, adoctrinar”33

Por un lado, se expone la necesidad de brindar al estudiante el conocimiento
historico como un saber en constante cambio, que lo lleve a la construccion de una
identidad nacional con conciencia critica e histdrica; por otro lado, se hace hincapié en el
desarrollo de capacidades que busquen reafirmar o significar dicho conocimiento para

que el estudiante logre desenvolverse en sociedad.

En este sentido, Mario Carretero y Miriam Kriger hacen un analisis en donde
consideran que existe una contraposicion entre los dos tipos de ideales que fundaron la

ensenanza de la historia, a saber, los romanticos que plantean un cardcter nacionalista;

30 Carretero, Pozo y Asensio, 1983, p.5, citado en Lamoneda, Loc. cit.

31 Joaquin Prats, “Prologo” a Julio Arostegui, Antonio Campuzano, et al, Ensefiar historia, nuevas
propuestas, Barcelona, Laia, 1989. p. 8

32 Carmen Villatoro Alvaradejo, “La ensefianza de la historia en el bachillerato”. Versién electronica:
http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revista77 S2A4ES.pdf consultado el 11 de julio 2022.

3 Joaquin Prats, Ensefar historia. Notas para una didactica renovadora, Espafia, Junta de
Extremadura/Consejeria de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2001, p. 114
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por otro lado, los ilustrados quienes exponen un caracter mas cognitivo, de caracter
disciplinar, donde subrayan que “[1]a disyuntiva se reproduce en el juego de los objetivos
de la asignatura [...] que apuntan a la formaciéon de identidades colectivas de tipo

nacional, y por el otro los disciplinares, referidos al desarrollo cognitivo individual” 3*

Actualmente, la ensefianza de la historia se encuentra permeada de estas dos
grandes posturas que, si bien podrian contraponerse, son resultado de un contexto que
ubica a la ensefianza de la historia en una dindmica que busca preparar a los jovenes a,
como menciona Enrique Florescano, vivir en sociedad. Y es que, si lo que se busca es que
el estudiante comprenda el presente para poder desenvolverse en ¢l de una manera critica
y con conciencia de su historicidad, “es conveniente que lo hagan a partir del pasado que

ha construido ese presente”.

Ahora bien, ;qué tan distante estdn estos objetivos de la realidad? No podemos
negar que el cumplimiento de los propdsitos educativos no siempre se alcanza en la
praxis. Si bien se ha buscado contrarrestar el peso de la memorizacion para enfatizar el
analisis, nos encontramos que el docente, muchas veces en su practica, adopta métodos
que se rigen por la memorizacion y siguen presentando a la historia como una asignatura

poco atractiva.

El uso de materiales didécticos también ha sido y seguird siendo fundamental para
acercar al estudiante al pasado. Sin embargo, y como veremos mas adelante, muchas
veces el uso deliberado de los mismos aporta muy poco al aprendizaje significativo del

conocimiento histérico, tal es el caso de los libros de texto.

2.3  Ellibro de texto como material didactico

Asi como se ha intentado hacer un esbozo en torno a los propositos de la ensefianza de la
historia, es de gran relevancia para el presente informe abordar el uso del libro de texto
como material didactico. Y, mas alla de hacer una revision somera de la historia del libro
de texto en México, o bien, evaluar los contenidos o el como se esta enseflando, es de mi

interés reflexionar sobre el papel de este recurso en las aulas a partir su utilidad.

34 Mario Carretero y Miriam Kriger, “;Formar patriotas o educar cosmopolitas? El pasado y el presente
de la historia escolar en un mundo global” en Mario Carretero y Voss (comps), Aprender y pensar la
historia, Argentina, Amorrortu, 2004. consultado el 11 de julio 2022
http://www.hospitalalvear.gob.ar/areas/educacion/cepa/carretero_kriger forjar.pdf

35 Enrique Florescano, “Para qué ensefiar la historia”, en Nexos, 1 de mayo de 1999, consultado el 11 de
julio 2022, https://www.nexos.com.mx/?p=9250
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Lo primero que hay que considerar es la presencia de multiples definiciones al
término material didactico, algunas mas completas que otras. Es necesario, exponer lo
que entiendo por material didactico y como a partir de esta concepcion el empleo del libro
de texto adquiere este sentido. Pablo Alberto Morales, en su obra Elaboracion de material

didactico, plantea:

Se entiende por material didactico al conjunto de medios materiales que intervienen y
facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos
como virtuales, asumen como condicion, despertar el interés de los estudiantes,
adecuarse a las caracteristicas fisicas y psiquicas de los mismos, ademas que facilitan
la actividad docente al servir de guia; asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a

cualquier tipo de contenido.3®

Es esta definicion, quiza, una de las que encontramos lo suficientemente precisa
para comprender que, a diferencia de cualquier publicacion (fisica o virtual) que tenga
por objetivo la difusion del conocimiento, que bien puede ser empleado para la ensefianza,
el material didéctico se elabora exclusivamente con el propdsito de ser una herramienta
metodologica a partir de la cual el proceso ensefianza-aprendizaje se vea favorecido tanto
en su tratamiento de los contenidos de una asignatura, en nuestro caso la historia, porque
del docente; como en su comprension y analisis por parte de los estudiantes. Para ambas
partes de dicho proceso, es entonces que el material didactico funge como un facilitador

del conocimiento.

Esto no exime la posibilidad de que cualquier produccion, sea visual, de audio o
bien audiovisual, pueda ser empleada como un material para conocer o aprender sobre
determinado tema. Es menester sefalar esto porque, al menos para el caso de la ensefianza
y aprendizaje de la historia, no debemos olvidar que el conocimiento de alguna época en
especifico también emana de su produccion cultural y, por ende, ésta puede ser objeto y

medio para su estudio.

El autor argentino Miguel Angel Jara plantea una division entre material y recursos
didacticos que, para fines de este trabajo, vale la pena recuperar. Por una parte, nos
encontramos con materiales curriculares —fundamentalmente el libro de texto— es decir,
aquellos que expresan “tematicas estipuladas para la ensefianza y el aprendizaje por grado

y/o ciclos de la escolaridad y se legitima en la medida en que contribuye eficazmente al

36 Pablo Alberto Morales Mufioz, Elaboracion de material didactico, México, Red Tercer Milenio, 2012,
p- 10. Negritas propias.
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proceso de reproduccion de saberes que se consideran como validos.”3” Y por otra parte,
los demas recursos que habitualmente son empleados en la clase con una finalidad

didactica (mapas, audiovisuales, tecnologias digitales, imagenes, fuentes, textos, etc.)

El libro de texto como material didactico se define, para fines de este informe, como
un “material impreso (o digital), estructurado, destinado a utilizarse en un determinado
proceso de aprendizaje y formacion”. Este servira de guia tanto para el profesor como
para el estudiante, al estar disefiado, en la mayoria de los casos, bajo los programas
oficiales, fungiendo asi “como el soporte, el depositario de los conocimientos y técnicas
que en un momento dado una sociedad cree oportuno que la juventud debe adquirir para

la perpetuacion de sus valores.”3?

Ahora bien, ;qué peso se le otorga a este recurso dentro del aula? Para dar respuesta
a esta pregunta seria necesario llevar a cabo un arduo estudio sobre las practicas de
enseflanza y aprendizaje dentro de determinado contexto, en este caso seria viable
delimitarlo a las aulas de educacion media superior del Instituto Politécnico Nacional

(IPN).

Para dar inicio a esta reflexion, y para recuperar lo que ya se menciond
anteriormente, considero de gran relevancia la autoridad que se le ha conferido al texto
escrito frente a otros medios y formas de expresion o representacion y, en el ambito
escolar, el libro de texto ha representado el material al cual se le confiere mayor carga
valorativa al momento de ensefar y aprender. Cabe destacar que este fendmeno no es

exclusivo del libro de texto de historia, sino que se extiende a distintas asignaturas>°.

El reconocer que el libro de texto ha sido, histéricamente, el recurso al cual acuden
con mayor frecuencia tanto docentes como estudiantes muestra una de las grandes
ventajas de contar con un medio que ha sido elaborado por y para comprender los

contenidos de un curso con base en un programa de estudio determinado. Si bien, el

37 Miguel Angel Jara, “Los materiales didacticos en la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales
en argentina: percepciones del profesorado”, Revista Escritas do Tempo —v. 2, n. 5, jul-out/2020 — p.243-

264. p. 252.

38 Choppin, “Pasado y presente de los manuales escolares ”. Revisado en, Constanza Pardo, “Aproximacion
al concepto y tratamiento de texto escolar”. Cuadernos de Lingiistica Hispanica, nam. 11, enero-junio,
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia Tunja-Boyaca 2008, pp. 133-152, consultado el 11 de
julio 2022 https://www.redalyc.org/pdf/3222/322227496011.pdf

3 Constanza Pardo, “Aproximacion al concepto y tratamiento de texto escolar” en Cuadernos de
Lingqiistica Hispdnica Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia Tunja-Boyaca, nim. 11,
enero-junio, 2008, pp. 133-152. consultado el 11 de julio 2022
https://www.redalyc.org/pdf/3222/322227496011.pdf
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tratamiento del contenido de este material ha pasado por una serie de filtros de tipo
institucional y editorial, quienes discriminan y/o privilegian ciertos datos sobre otros, dan

la oportunidad de que las y los estudiantes tengan acceso a la misma informacion vy,

[...] a partir de estas ideas, el libro de texto es un facilitador del conocimiento escolar,
agrupa a las y los estudiantes en una misma clase sobre la base de la homogeneidad, la
direccién simultanea en la realizaciéon de un mismo trabajo y, no menor, sobre las

consideraciones de que el estudiantado progresa de la misma manera y al mismo tiempo

en los aprendizajes.*

Ahora bien, vale la pena destacar que nos encontramos muchas veces con docentes
que delegan toda labor de sintesis y analisis a lo que se encuentra en el libro de texto,
privando asi al estudiante de desarrollar su capacidad de andlisis y critica, dando como

resultado uno de los principales abusos que se le da a este material en la practica.

Si bien los contenidos del libro de texto son, en un sentido general, fuente de
informacion para ser estudiada, analizada y valorada por aquellos que han decidido
valerse de su contenido, como parte de su proceso en la transmision/adquisicion de
conocimientos, no deberian ser la unica fuente de informacion. En este sentido, el libro
de texto, como lo asevera José de Jesus Nieto, “debe servir para mejorar las condiciones
de trabajo de los maestros y estudiantes, en ningin momento para deshumanizar la
ensefanza; nunca podran sustituir al profesor en su tarea, ya que ¢l dirige, organiza y

controla el proceso ensefianza aprendizaje.”*!

Los contenidos del libro no representan per se la puerta de entrada para el
conocimiento de la historia, menos ain para el desarrollo de una conciencia critica e
historica. Para lograr la formacion de ciudadanos con capacidad de desenvolverse en un
contexto determinado, a partir del conocimiento historico, lo cual es uno de los grandes
objetivos de la ensefnanza de la asignatura, se requiere de un experto en la disciplina, quien
plantee actividades desde una orientacion didactica que propicie la reflexion de los

contenidos expuestos en los libros de texto.

Dicho esto, en general, los materiales didacticos y en particular el libro de texto,
son elementos empleados en situaciones de ensefianza que, dependiendo del uso que se
haga de ellos, pueden aumentar las posibilidades y potencialidades en el proceso de
aprendizaje. Por lo anterior es que se hace necesario no perder de vista que “el mal no

estd en el medio en si, sino en el uso que de ¢l se haga. El libro puede contribuir a la

40 Miguel Angel Jara, Op. cit. p. 252
41 José de Jesus Nieto, Op. cit. p. 104
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reflexion, a la creacion y al aprendizaje innovador o, por el contrario, puede convertirse

en instrumento que degrada o deforma la ensefianza”*

Una cantidad considerable de ensayos, articulos, capitulos de obras mas extensas,
han dedicado espacio a las reflexiones en torno al uso de material didactico en la
ensefianza de la historia, ya sea a partir de sus propositos, su contenido, o bien, su uso en
la practica; no cabe duda de que este es un tema ain poco estudiado y vale la pena

brindarle mayor espacio de investigacion.

Lo que presenté a lo largo de estas lineas se enfocd, principalmente, en una de las
grandes ventajas que yo veo en la reproduccion del libro de texto como material didactico,
asi como de uno de los abusos que se presentan con mayor frecuencia con este material.
Por un lado, la ventaja de que sirva como guia detonadora de procesos de aprendizaje a
partir del empleo de otro tipo de recursos que expresamente aporten valor a los contenidos
que se exponen en las sesiones del docente; o, por el contrario, como texto al cual se le
considere depositario de un conocimiento absoluto y acabado, lo cual s6lo favoreceria la

recepcion pasiva de los contenidos.

Aun cuando se dejaron de lado otros elementos de reflexion, por ejemplo, los
contenidos que hoy en dia vemos en los libros dedicados exclusivamente a la educacion
media superior del pais, soy de la idea de que el principal objetivo del libro de texto es el
de acercar al estudiante a los contenidos tematicos, mismos que servirdn como pretexto
para posteriormente realizar actividades que inviten a la reflexion a partir del ejercicio de

investigacion que propone el método historico.

Ahora bien, si recuperamos todo lo expuesto a lo largo de este capitulo, tres ideas
concretas emanan de €éste. Entendemos que la Historia como disciplina es la encargada
de indagar y, por ende, explicar el devenir humano en sociedad a partir de un proceso

metodolégico que ya en si mismo exige una funcionalidad interdisciplinaria.

Por su parte, la ensefianza de la historia a nivel medio superior busca promover el
desarrollo de habilidades del pensamiento, tomando en cuenta las facultades que el

estudiante ya posee en dicho nivel educativo, a partir no so6lo de la ensefianza del

42 Fernandez Palop, M.P. & Caballero Garcia, P.A. “El libro de texto como objeto de estudio y recurso
didactico para el aprendizaje: fortalezas y debilidades”, en Revista Electrdnica Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, 2017 p. 205
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conocimiento historico sino también a partir de una aproximacion a su método, lo cual,

nos conduce al uso oportuno de los materiales didacticos dentro del aula.

Se propone que el uso de todo material didactico en el proceso ensefianza
aprendizaje tenga como finalidad que su publico objetivo se interese en los procesos, en

aras de propositos de mayor alcance para la educacion media superior.
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11 La ensefianza de la historia bajo el modelo educativo por

competencias

3.1 Laensefanza por competencias

Inmerso en una serie de cambios globales, México en el umbral del siglo XXI busca dar
respuesta a las nuevas necesidades economicas del mundo. Durante la primera década del
siglo se plantean reformas en el &mbito educativo que llevan como propdsito un cambio
dentro de la educacion nacional. Tomo como referencia la postura que sostiene que la
educacion se convierte, para una sociedad organizada, en el principal factor econémico,
para asi comprender la necesidad de sumar a México a la tendencia en la cual se reivindica
el principio bajo el cual el conocimiento tiene un impacto directo en el crecimiento

econdmico a través de innovaciones y descubrimientos.

A partir del Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006* es que se establece un
cambio de paradigma dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. El objetivo de la
reforma ha sido, desde entonces, buscar el desarrollo en el individuo de capacidades
necesarias para su desarrollo en la vida productiva de la sociedad moderna. El cambio
radica esencialmente en el hecho de formar al individuo para la vida y no centrarse

unicamente en la preparacion para el ejercicio de una profesion.

Es a partir de este cambio —del enfoque del Proceso Ensefianza Aprendizaje
(PEA)- que el alumno queda como centro de éste buscando asi transformar el quehacer
docente tradicional, donde la autoridad del profesor se basaba en que éste posee el
conocimiento absoluto. Ahora su papel es de guia, facilitador y, por su parte, el alumno
adquiere y asume la responsabilidad de su propio proceso formativo a partir del desarrollo
de competencias y habilidades, no sélo en términos académicos sino también en el ambito

social.

43 Documento rector de la planeacion en la Republica Mexicana emerge del Poder Ejecutivo Federal y es
el Plan Nacional de Desarrollo (PND). Este documento forma parte de la politica sexenal, asumiendo que,
en una primera instancia, su base normativa emana de la Constitucion Politica. En dicho documento se hace
un diagnostico del pais y se establecen por sectores las politicas generales que para nuestro pais normaran
el rumbo de cada sexenio [...] Para el caso particular de las instituciones educativas, son los programas de
Desarrollo educativo y de cultura, ciencia y tecnologia, los que sirven de referencia y les permiten
desarrollar sus Programas de Desarrollo Institucional. En ellos se hace un diagnostico de manera especifica
por cada uno de los niveles educativos y rubros atendidos, respectivamente, estableciendo puntos de
conflicto, asi como objetivos y metas cualitativas, en forma de acuerdo o compromiso con y para sus
comunidades. Revisado en; La Casa del Pensamiento, revista mexicana de andlisis cientifico y critica de
la realidad.
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Este replanteamiento del concepto de aprendizaje es prioridad y eje de la reforma
educativa. El papel que juega el docente en este sentido serd la base para lograr el
propdsito, ya que los cambios se veran reflejados a partir de la practica misma dentro del
aula. Lograr ir de lo memoristico a lo analitico implica que el docente asuma su papel de
facilitador** del conocimiento a partir de su capacidad de modificar sus practicas. Al
plantearse un cambio en la metodologia, el docente debera contribuir al desarrollo del
alumno hacia un sujeto que sea capaz de construir y apelar al conocimiento para la

resolucion de problemas.

Por otro lado, al asumir que el alumno sea el centro en el proceso de aprendizaje,
se admite a su vez que el proceso educativo ird mas alla del aprendizaje de una serie de
conocimientos fundamentales —el caso de la educacion pre universitaria— asi como de una
profesion —para la formacion universitaria—, en donde la institucion educativa funja como
el medio a través del cual se favorece el aprender a conocer, aprender a hacer y aprender

a ser y aprender a vivir con los demas (convivir) #°.

Pilar Lo que propone

seguir aprendiendo toda la vida.

Aprender a conocer ~
P v' Se trata de ensefiar a pensar.

v Ensefar a construir el conocimiento para que se pueda

v Poner en practica el conocimiento tedrico.

practico.

Aprender a hacer v' Ensefiar las técnicas, pero también su sentido ético y

v" Fraguar la identidad con base en los valores deseados

Aprender a ser

verdad.

v’ Trascender el mero sentido utilitario de la educacion, para
pasar a formar individuos e individualidades, dotados de un

sentido de pertenencia, de justicia, de trascendencia y de

# Entiendo por facilitador a aquel sujeto que, a partir del desarrollo de una serie de estrategias de ensefianza
y aprendizaje, logra compartir y construir conocimiento con los estudiantes a través de la adecuada
planeacion de los contenidos tematicos.

4 Los cuatro pilares de la educacion expuestos por el politico francés Jacques Delors en un informe
presentado a la UNESCO para 1991, bajo el titulo La educacion encierra un tesoro.
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v' Enfrentar las dificultades que como sociedad global se le
Aprender a  vivir plantean a la humanidad en el siglo XXI

(convivir) v" Educar en funcién de la armonia en el descubrimiento del
otro, y en un sentido profundo de comunidad que permita
resolver las diferencias habidas o por haber de una manera

civilizada, responsable y sobre todo ética.

Ahora bien, el giro en el rol del estudiante radica en delegar a éste la condicion de
sujeto ‘pensante’, responsabilizdndolo asi de sus propias necesidades sociales y
profesionales. Sin embargo, para llevar a cabo esto, se habla del desarrollo de
competencias a partir de un modelo educativo que permita al individuo participar, de
manera adecuada, en el proceso productivo, a partir de la adquisiciéon de conocimientos,

destrezas, habilidades y valores.

Ahora bien, es importante mencionar que hablar de competencias no implica el
desconocimiento de contenidos, puesto que no se pueden desarrollar éstas sin contenidos,
de este modo, éstos van a representar sélo el vehiculo que facilita alcanzar el objetivo

(desarrollar competencias).

3.2 ¢Por qué por competencias?

Asi como se menciono lineas arriba, la implementacion de un modelo educativo con un
enfoque por competencias es resultado de una serie de necesidades globales que centran
la atencidon en el desarrollo de habilidades que permitan al individuo tener un crecimiento
personal y profesional continuo; y es, en la Reforma Integral a la Educacion Media
Superior (RIEMS)* donde se propone crear un Marco Curricular Comin (MCC) que
favorezca el desarrollo de competencias que permitan al individuo tener dicho

crecimiento.

Cabe recordar que el Sistema Educativo Nacional estd compuesto por los tipos:
Basico, Medio Superior y Superior, en las modalidades escolar, no escolarizada y mixta.
La educacion de tipo basico estd compuesta por los niveles Preescolar, Primaria y
Secundaria. El nivel medio superior comprende el nivel de bachillerato, asi como los

demas niveles equivalentes a ésta.

46 En el Anexo I del presente se integra la sintesis de la Reforma Integral a la Educacion Media Superior.
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Por su parte, el nivel superior es el que se imparte después del bachillerato o de
sus equivalentes. Estd compuesto por la licenciatura, la especialidad, la maestria y el
doctorado, asi como por opciones terminales previas a la conclusion de la licenciatura,

como los estudios de Técnico Superior Universitario.

Ahora bien, de acuerdo con los propdsitos que la Educacion Media Superior
(EMS) tiene, el nivel se define de forma general como el espacio dedicado a formar
personas con conocimientos y habilidades que les permitan desarrollarse en sus estudios

superiores o en el trabajo y, de forma més amplia, en la vida.

Con base en el articulo 37 de la Ley General de Educacion se establece que la
educacion de tipo medio-superior “se organizard, bajo el principio de respeto a la
diversidad, a través de un sistema que establezca un Marco Curricular Comun a nivel

nacional...”#’

. Asimismo, la EMS debera cumplir cuatro funciones basicas, a saber, la
culminacion del ciclo de educacion obligatoria, el caracter propedéutico para el ciclo de
Educacion Superior, la preparacion para ingreso al dmbito laboral y. por ultimo, el
desarrollo de habilidades socioemocionales fundamentales para el desarrollo de las

personas*®,

Es asi como, el Nuevo Modelo Educativo de la Educacién Medio Superior (2008),
a través de un curriculo actualizado y al poner el aprendizaje del estudiante en el centro,
impulsa el logro de las cuatro funciones y los cuatro propositos que se le han asignado a

este nivel educativo.

47 “Ley General de educacioén” en http://cgservicios.df.gob.mx/prontuario/vigente/5519.htm
8 |bid p.46.
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Cuatro Funciones de la Educacion Media Superior

La formacion
propedéutica para la
Educacioén Superior

La culminacion del ciclo de
educacion obligatoria

La preparacion para
ingresar al mundo
del trabajo

La formacion de una
ciudadania competente

Aprender
a convivir

Tomado de: Planes de estudio de referencia del componente béasico del Marco Curricular Comun de la Educacion
Media Superior, SEP, 2017. p.12

Por su parte, para el proposito que tiene el presente informe, tomo como referencia
los acuerdos del afio 2008 respecto a la Reforma Integral de la EMS, con la tnica
intencién de abordar el afio al cual responde el programa de la asignatura dentro del

Instituto Politécnico Nacional sobre el cual se realizo el material didactico.

Los ejes de la Reforma atendieron principalmente a la construccion e implantacion
de un Marco Curricular Comiin (MCC) —con base en competencias— asi como a una
definicion y regulacion de las distintas modalidades de oferta de la EMS. Por otra parte,
se busco dar atencion a la instrumentacion de mecanismos de gestion que permitan el
adecuado transito de la propuesta y, por ultimo, implementar un modelo de certificacion
de los egresados del entonces llamado Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) ahora

Padron de Calidad del Sistema Nacional de Educacion Media Superior (PC-SINEMS)®.

El MCC es uno de los pilares de la RIEMS bajo el cual se define el perfil del
egresado, a saber, que los conocimientos, habilidades y actitudes que todos los estudiantes
de EMS deben tener sin importar el subsistema al cual pertenezca. A su vez, el MCC hace

hincapié en ir mas alla de la adquisicion de conocimientos académicos y de habilidades

4 Conformado por aquellos planteles que en su practica educativa han incorporado la implementacion de
planes y programas de estudio orientados al desarrollo de las competencias genéricas, disciplinares y
profesionales; la formacion, actualizacion y evaluacion del desempefio de los directivos y docentes, asi
como el acompafiamiento con servicios de tutoria, orientacion educativa, vocacional y socioemocional, a
fin de mejorar la calidad de los servicios ofrecidos y la formacién integral de los estudiantes.
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para realizar un trabajo, esto es, cubrir la necesidad de desarrollo de competencias
fundamentales para la formacion académica, personal y ciudadana, estableciendo asi una

serie de competencias expresadas como:

— Claves
—— Competencias genéricas ———— Transversales

——  Transferibles

— Basicas
—— Competencias disciplinares ——

——  Extendidas

— Basicas

Marco Curricular Comun

— Competencias profesionales —

——  Extendidas

Tomado de: Planes de estudio de referencia del componente basico del Marco Curricular Comdn de la Educacién Media Superior, SEP, 2017. p.47

3.3 ¢Cuales son las caracteristicas del enfoque por competencias?

Una competencia se define como la integracion de habilidades, conocimientos y
actitudes en un contexto especifico. A continuacion, se desarrollan los tres tipos de

competencias que aparecen en el esquema anterior:

Las competencias genéricas® son aquellas que le permiten al estudiante
comprender el mundo e influir en él, capacitandolo a su vez para lograr una continuacion
en el aprendizaje de manera autonoma. Asimismo, las competencias genéricas tienen la
finalidad de desarrollar en el individuo la capacidad de formar relaciones armonicas con
quienes les rodean y participar asi, eficazmente, en su vida social, profesional y politica
a lo largo de la vida. En concreto, una competencia genérica es, por ejemplo, “Desarrolla
innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.”®! En

el contexto del SNB, las competencias genéricas constituyen el perfil del egresado.

Por su parte, las competencias disciplinares se caracterizan por demandar la
integracion de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para la resolucion de un
problema tedrico o practico. Se refieren a procesos mentales complejos que permiten a

los estudiantes enfrentar situaciones como las que caracterizan el mundo actual. Dentro

50 En el Anexo II del presente informe se comparte un listado de competencias genéricas para el nivel
medio superior.

> Ibid p. 47
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de esta categoria encontramos competencias disciplinares bésicas, las cuales estan
asociadas con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber y que
todo bachiller debe desarrollar. Una competencia disciplinar bésica de ciencias sociales
es, por ejemplo, “Distingue el caracter democratico de un sistema o tendencia politica de

una ideologia o sistema autoritario.”>?

Las competencias disciplinares bdsicas se organizan en cinco campos
disciplinares: matematicas, ciencias experimentales, ciencias sociales, humanidades y
comunicacion. A cada uno de estos campos le corresponde un grupo de asignaturas. Para
propositos del presente trabajo se aborda la lista y definicion de aquellas que hacen
referencia a las Ciencias Sociales, a saber, Historia, Derecho, Sociologia, Politica,

Antropologia, Economia y Administracion.

Por tultimo, cabe mencionar que las competencias genéricas y las disciplinares
basicas estan profundamente ligadas y su vinculacion define el MCC. En adicién a las
competencias genéricas y las disciplinares basicas, el MCC puede contener competencias
disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y competencias profesionales (para
el trabajo). Estas competencias no seran comunes a todos los subsistemas y modalidades

de la EMS; cada uno las podra definir segin sus objetivos.

En este sentido, la oferta de la EMS se encuentra en distintas modalidades. La Ley
define tres: escolarizada, no escolarizada y mixta. A las ultimas dos, mismas que han
tenido un desarrollo notable, se les identifica como a distancia, virtuales o abiertas, entre
otros nombres. En su momento, la RIEMS contemplo6 la definicion precisa de las distintas
modalidades de oferta, lo cual daria elementos a las autoridades para bridar un
reconocimiento oficial a opciones diversas y asegurar asi que cumplan con ciertos

estandares minimos.

Entre estos estandares se encuentran los relativos a su pertenencia al SNB. Todas
las modalidades de la EMS deben asegurar que sus egresados logren el dominio de las
competencias que conforman el MCC. Ademas, deben alcanzar ciertos estandares
minimos y seguir ciertos procesos. De este modo, todos los subsistemas y modalidades

de la EMS tienen una finalidad compartida y participan de una misma identidad.

En su momento, la RIEMS identificO como necesarios ciertos mecanismos de

gestion, definidos como un grupo de estdndares y procesos comunes que hacen posible la

32 1pbidem.
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universalidad del bachillerato y contribuyen al desarrollo de las competencias genéricas

y disciplinares basicas. Algunos de estos mecanismos se enfocan fundamentalmente a:

v' Formar y actualizar a la planta docente segun los objetivos compartidos de
la EMS. La reforma tiene como objetivo atender la capacitacion de la planta docente,
para que ¢éstos puedan trabajar con base en un modelo de competencias y adoptar

estrategias centradas en el aprendizaje.

v Generar espacios de orientacién educativa y atencion a las necesidades de los
alumnos, tomando a consideracion las caracteristicas propias de la poblacion en edad de

cursar el bachillerato.

v' Facilitar el transito entre subsistemas y escuelas. Esto sera posible a partir de

la adopcion de definiciones y procesos administrativos compartidos.

v Implementar un proceso de evaluacion integral. Este mecanismo es
indispensable para verificar que se esta trabajando con base en un enfoque en
competencias, que los egresados retnen aquellas que definen el MCC, y que se ha

implementado el resto de los mecanismos de gestion.

El cuarto y ultimo eje bajo el cual la RIEMS se definio fue el contar con un modelo
de certificado del SNB. Esto con la finalidad de contribuir a que la EMS alcance una
mayor cohesion por medio de la obtencion de un diploma o certificado tinico, en tanto
que éste serviria como una evidencia de la integracion de sus distintos actores en un

Sistema Nacional de Bachillerato.

El certificado significa que se han llevado a cabo los tres procesos de la Reforma en
la institucion que lo otorgue: sus estudiantes desarrollan para entonces los desempefios
que contempla el MCC en una institucion reconocida y certificada que retine estandares
minimos y participa de procesos necesarios para el adecuado funcionamiento del conjunto

del nivel educativo.

3.4 Propdsitos o fines de la ensefianza de la historia por competencias

(Qué es aprender historia en el nivel medio superior? Como ya se menciond en el capitulo
anterior, actualmente prevalece en los jovenes, y muy probablemente en adultos, la nocion
de que aprender Historia es aburrido, tedioso y, por ende, nada ha de aportar al desarrollo

intelectual, emocional y social del estudiante. Varios son los autores que han hecho
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hincapié en la necesidad de poner atencion en los métodos de ensefianza para asi lograr

que no se le vea a la asignatura como un mero requisito para aprobar el nivel escolar.

Victoria Lerner afirma que “la materia tiene fama de ser de las mas facticas,
memoristicas y fragmentadas del plan de estudios, por lo cual los alumnos la viven como
arida, mondtona, aburrida e incluso sin sentido. Esto no se debe a los contenidos per se

de esta materia, sino a la forma en que se transmiten.”>?

Visto desde esta perspectiva, mucho ha de influir entonces el papel que juega el
docente como facilitador del conocimiento. Una de las fallas que se presenta es que se da
falsamente por entendido que el estudiante, al llegar al nivel medio superior, tiene
conciencia de para qué sirve la asignatura, asi como de su relevancia formativa®*. En este
sentido, lo que proponen algunos autores es que el docente tome ventaja del nivel

cognitivo y del bagaje que ya trae consigo el estudiante.

Lo anterior con el proposito de que la ensenanza de la historia en el grado medio
superior no sea una mera repeticion de lo que ya el alumno ha visto anteriormente. En
cambio, se procure un ambiente de aprendizaje que respete en el estudiante las facultades
criticas, de interpretacion, andlisis y sintesis que ya posee; y aprovechar, ademads, el

bagaje que trae del grado anterior .

Por su parte, se ha de tomar en consideracion que, muy probablemente, para
muchos de los estudiantes la asignatura constituye la ultima oportunidad de acercarse a
al conocimiento y al analisis del proceso histdrico mexicano, vinculado al acontecer
mundial. Por tal motivo, despertar la curiosidad del estudiante en torno conocimiento de

la historia nacional ha de sentar las bases de su formacidon como ente historico.

El Nuevo Modelo Educativo sefiala que, para la ensefianza de las ciencias sociales,
campo disciplinar en el cual se encuentra la asignatura de Historia, se deje de lado la
memorizacion de contenidos, promoviendo un aprendizaje critico y significativo. Isaac
Gonzales en Una didactica de la Historia, anota que “el aprendizaje resulta mas
significativo porque los datos se integran en una red de relaciones que les proporcionan

esa significacion, superando el simple aprendizaje memoristico”>°

33 Victoria Lerner Sigal, “El manejo de los contenidos en la ensefianza de la historia: el factor tiempo y el
factor espacio”, en: Victoria Lerner Sigal (comp), Op. cit p. 212

>4 Ernesto Schettino M, “La ensefianza de la historia en 1a ENP” en, Ibid.

33 José de Jesus Nieto Lopez, Didactica de la Historia, Santillana, México, 2001. p.233.

56 Isaac Gonzalez, Op. cit., p. 32
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Es por ello por lo que se hace la propuesta de que los nuevos contenidos del campo
disciplinar de las Ciencias Sociales, se desarrollen desde la perspectiva de una red de
aprendizajes que contribuya, promueva y potencie aprendizajes entre semestres,
asignaturas y campos disciplinares, mediante un proceso de ensefianza-aprendizaje

transversal.

Dicha transversalidad de acuerdo con la actualizacion del curriculo®’, tiene dos
dimensiones —horizontal y vertical— la primera refiere a la reactivacion y uso de
aprendizajes que se estén alcanzando en las diferentes asignaturas de un mismo semestre;
mientras que, desde su dimension vertical, se propone que el aprendizaje sea
complementario y no sumativo, es decir, que el proceso de ensefianza aprendizaje

potencie la activacion de aprendizajes previos.

Para alcanzar los propdsitos del Nuevo Curriculo, se promueve la formacion del
estudiante de tal manera que sea capaz de aprender a aprender, a pensar criticamente, a
actuar y a relacionarse con los demads, independientemente del area de conocimiento que

se encuentre estudiando.

De acuerdo con el texto emitido por la Secretaria de Educacion Publica®, en su

apartado sobre las Ciencias Sociales, en el bachillerato general:

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estdn orientadas a la
formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el
tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan la formacion de los estudiantes en
una perspectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que puedan interpretar su

entorno social y cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas distintas

a las suyas y, de este modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.>®

Para comprender grosso modo, los fines de la ensefianza de este campo disciplinar

desde un enfoque por competencias, tomo como punto de partida el siguiente enunciado:

Estan orientadas a la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos,

conscientes de su ubicacion en el tiempo y el espacio.

Nada ajeno a lo que ya se ha propuesto y, de acuerdo con varios tedricos sobre la
didactica de la Historia a nivel medio superior, se plantea la necesidad de que el docente
facilite al estudiante las herramientas necesarias para que éste, comprenda la nocion del

espacio-tiempo histdrico.

57 Secretaria de Eduacién Publica, Op. Cit, p. 369.

58 Este documento, tuvo por objetivo ser referencia para los cambios a los planes de estudio de cada
institucion inscrita en el SEMS.

59 Secretaria de Educacién Publica, Op. Cit. p. 407
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Es decir, se promueva en el individuo la adquisicion de una conciencia del tiempo
y el espacio, ya que con ello se busca inicie a pensar historicamente. Lo cual significa que
¢éste se ubique de otra manera en el momento que le ha tocado vivir como individuo en
sociedad, asi como a entender que la conciencia del tiempo implica captar dos elementos

del conocimiento historico: lo permanente, frente a lo transitorio o cambiante.

De tal suerte, se propone como eje de la asignatura —Historia de México I, Historia
de México II e Historia Universal Contemporanea— el fomentar la construccién de un

pensamiento historico. Con base en las propuestas de Jesus Dominguez, se entiende que:

pensar historicamente requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo, desplazarse
mentalmente en el tiempo y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo
una conciencia histdrica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro. Requiere,
en segundo término, capacidades para la representacion historica, que se manifiesta
principalmente a través de la narracion historica y de la explicacion causal e intencional.
En tercer lugar, imaginacion historica, para contextualizar, desarrollar capacidades para
la empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico. Y, por

ultimo, la interpretacion de las fuentes historicas y del conocimiento del proceso de

construccién de la ciencia histérica.!

Asimismo, se apunta que, para alcanzar la comprension historica, se analicen las
competencias disciplinares bésicas y se propicie asi, el conocimiento de categorias de
analisis historico en las competencias a desarrollar. De la revision al texto emitido por la

SEP, se desprende que:
* Se propone el aprendizaje reflexivo y analitico, eliminando el memoristico.

* Se evita la repeticion de temas; al promover la recuperacion y re significacion de lo que

se ha estudiado en primaria y secundaria.

* Se potencia la comprension de la multi-causalidad a partir del rompimiento con la
periodizacion con cortes centrados en cambios de gobiernos, modelos econdmicos,
guerras, etcétera. Esto, al mismo tiempo, permite reflexionar sobre las fuentes que

enfatizan determinada causa para un proceso.

* Se plantea una vision global con lo cual se pretende superar el enfoque en que se
privilegia el predominio de un continente, la cosmovision unica o mejor de un pueblo, la
“civilizacion” tUnica posible a la luz de quienes interpretan el desarrollo econémico o

tecnoldgico como la medida de los avances para cada cultura.

% Victoria Lerner Sigal, Op. cit. ibidem.
61 Secretarfa de Educacion Puablica, Op. cit. ibidem
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* Se propone trabajar mas los procesos histdricos contemporaneos que presentan

problemas actuales y cercanos a los alumnos.

De esta forma, el aprendizaje de la historia se centrara en:

* Conocer y aplicar categorias esenciales del conocimiento histérico.
* Establecer la relacion pasado-presente.

* Saber mirar la realidad desde distintas perspectivas o dimensiones que propician la
diversidad cultural, econdmica y politica de los estratos sociales y en consecuencia las

acciones, cosmovisiones y mentalidades

* Aprender a nombrar la realidad con categorias propias.

* Llevar a cabo acciones especificas que permitan poner en practica lo aprendido.
 Promover el desempefio de competencias en cuanto al uso de las TIC.5?

La RIEMS aboga por que la ensefianza de la historia conduzca al alumno hacia un
pensamiento critico, haciendo de éste un ser consciente de su devenir historico. El
enfoque por competencias, mas alld de ser una propuesta innovadora quiza solo haya
llegado como la condensacion de muchos planteamientos ya trabajados con anterioridad

sobre el proceso de ensefianza aprendizaje dentro del aula.

3.5 EIIPN vy la ensefianza de la historia

Desde su fundacioén, el IPN se ha proclamado como una institucion al servicio de las
necesidades del pais. La institucion se suma a los cambios de la RIEMS desde el 2008.
Bajo la direccion de la doctora Yoloxochitl Bustamante Diez, la educacion de tipo medio

superior, que ofrece el instituto, entra en un periodo de cambio en su modelo educativo.

(Cuadles son los fines de la Educacion Media Superior para el IPN bajo esta nueva
Reforma? La directora dio a conocer el compromiso que, desde la EMS se genera para
con la sociedad en particular y con el pais en general y, es asi, como se asume que los

fines de la educacion media superior son:

Contribuir al desarrollo de capacidades sociales complejas que fortalezcan la participacion
ciudadana — propia de un régimen democratico consolidado- que generen mejores y mayores
oportunidades de desarrollo econémico y de empleos calificados, en el contexto de la
dindmica econdmica global, con el fin de reducir la pobreza y lograr la equidad social que
todos queremos, y que acrecienten el patrimonio cientifico, tecnologico, humanistico y
artistico de México en el siglo XXI. Son fines de la EMS, a los que corresponde un horizonte

2 |hidem.
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de mediano y largo plazo, un proyecto de Estado y la exigencia de una gestion educativa

eficaz.%

E1IPN presenta el escenario bajo el cual aporta a la dindmica de construccion social
a partir de la educacion media superior, a saber, el desarrollo de las competencias, las

estrategias centradas en el aprendizaje y la generacion de nuevas estructuras curriculares.

Ahora bien, para fines del presente informe, a continuacion, se hard una revision
comentada del programa de estudio de la Unidad de Aprendizaje (asignatura): Historia
de México Contemporaneo I.

3.6 Revision comentada al Programa de estudio

En la Fundamentacion de la asignatura® retomo lo que para la Institucion es la razon
por la cual se ensena la Historia, asi como su importancia en el plan de estudios: Por una
parte, resaltan que la Historia, en tanto ciencia, nos facilita la interpretacion del mundo
desde distintas perspectivas. Y, por otro lado, se hace hincapié en la construccion de una

postura personal y en la estimulacion de un pensamiento critico y reflexivo.

Asimismo, no dejamos de lado la mencion que se hace, sobre la conformacion de
una ética ciudadana, afirmacion que se vale de la idea del ejercicio individual y colectivo
de los valores propios de una convivencia democratica (saber convivir). La ensefianza
de la Historia, entonces, sirve para reafirmar un sistema democratico que busca, a partir

del conocimiento historico, la construccion de buenos ciudadanos.

A su vez, en estos primeros parrafos se expone que la importancia de dicha
ensenanza se centra en el fortalecimiento de la identidad nacional, a partir de que el
alumno asuma una actitud analitica, critica, reflexiva y propositiva ante la realidad actual
y el devenir historico (saber hacer). Lo que nos deja ver es que, uno de los ejes para la
ensefianza de la asignatura se debe centrar en que el estudiante sea capaz de actuar con
conocimiento de causa a partir del aprendizaje de su historia, es decir, tenga un panorama
critico al momento de afrontar determinados escenarios en su vida social, politica,

cultural, etc.

En los parrafos subsecuentes se expone, entre otras cosas:

9 Yoloxochitl Bustamante Diez, “La educacién media superior en México”, Innovacién Educativa, vol.14,
nam. 64, enero-abril, 2014, pp. 11-22.

% En el Anexo III se comparte el Programa de estudio de la Unidad de aprendizaje Historia contemporanea
de México I.
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- El “contenido” a partir del cual se busca que el alumno entienda la construccion
de su identidad nacional (origenes mesoamericanos hasta principios del Siglo XX)

- Las horas de trabajo en aula (2 horas a la semana) y la hora de trabajo en otros
ambientes de aprendizaje.

- La metodologia de trabajo basada en estandares de aprendizaje (planteados en
las competencias). Estas competencias corresponden con el Marco Curricular
Comun del Sistema Nacional de Bachillerato, y las desglosan en Resultados de
Aprendizaje Propuestos (RAP) mismos que tienen como proposito indicar una
generalidad por desarrollar, a la cual se llega a partir de una serie de evidencias
(actividades) que muestren que el estudiante ha adquirido el conocimiento
necesario para alcanzar los RAP.

- Las funciones de evaluacion, a saber:

e Evaluacion diagnostica- identificar conocimientos previos

e [Evaluacion formativa — regular los procesos de ensefianza aprendizaje a
través de la integracion de un portafolio de evidencias.

e Evaluacion sumativa- sintetiza, a partir de evidencias integradoras, los

aprendizajes obtenidos en el desarrollo de la unidad de aprendizaje.

Ahora bien, para la estructura que se le da al contenido, se propone una gran
Competencia general, a la cual se busca llegar al impartir la asignatura. Para llegar a
ella, se desglosan tres Competencias Particulares, mismas que enmarcan las tres
grandes unidades didacticas; para alcanzar cada una de ellas, se plantean los 1lamados

Resultados de Aprendizaje Propuestos, quedando el esquema de la siguiente manera:
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RAP 4. Expone el proceso de revoluciéon de independencia de la Nueva
Espaiia a partir de los factores internos y externos.
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Igual de importante es mencionar que el Programa de estudio al responder al llamado
Marco Curricular Comun, busca satisfacer el desarrollo de competencias genéricas,

como son:

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante
la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.

e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

e Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

e Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Asimismo, se buscan alcanzar competencias disciplinares particulares, a lo largo de
la aplicacion adecuada del programa. En la siguiente matriz, se expone de manera
estructurada para cada RAP, de cada competencia particular (unidad), la competencia

genérica que le corresponde desarrollar.
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A continuacion, se desglosan las unidades didacticas que conforman el contenido
total de la asignatura. Cabe mencionar que, desde mi punto de vista, la organizacion del
formato resulta facil de leer y comprender aun cuando deja de lado algunas
consideraciones en torno a las actividades a realizar tanto por el profesor como por el
alumno para alcanzar las competencias particulares, asi como la competencia general de

la unidad de aprendizaje.

En este sentido, es relevante mencionar que las actividades que se observan para
cada Unidad didactica son una simple sugerencia, por lo que no es conveniente ver al
programa como una guia Unica y acabada con base en la cual el docente debe esperar que
el estudiante alcance las competencias que se plantean. Como se podrd observar, las
actividades pueden considerarse fraccionadas y hasta quiza sin un sentido consecutivo
sino se llevan a cabo otras tantas, es por ello que no podemos perder de vista que los RAP

son el desglose de una competencia que se espera que el estudiante desarrolle.

Para que este entrenado de propositos se lleven a cabo, serd indispensable que el
docente elabore una secuencia didactica, es decir, una planeacion de actividades
ordenadas que en conjunto promuevan la obtencion de dichos objetivos educativos. Ahora

bien, para el caso del enfoque por competencias, el autor Fausto Morales Lizama anota
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que este conjunto de actividades “no debe ser creado a partir de los contenidos del
programa, sino del desglose de las competencias a desarrollar.”Recordemos que los

contenidos son solo el vehiculo.

Por ejemplo, empecemos con la unidad didactica No.1, a la cual se le dedica el
tema El estudio de la historia; en ésta se espera que el estudiante sea capaz de
ANALIZAR el concepto de la Historia considerando algunas corrientes de
interpretacion. ;Como logro, entonces, que el estudiante sea capaz de analizar? Pues de
acuerdo al programa de estudio sera a partir de que IDENTIFIQUE las principales
caracteristicas de la Historia como ciencia (RAP-1); y ademas que COMPARE
algunas corrientes de interpretacion histérica como herramienta de analisis del

proceso historico (RAP-2).

Entonces ;Qué actividades me daran la posibilidad de que el estudiante logre, para
empezar, identificar y comparar? Por una parte, tenemos que es necesario que se haga
una busqueda y organizacion de fuentes de informacion y a partir de esto, elabore

organizadores graficos.

Sin embargo, desde mi practica como docente, no es suficiente que le indiques al
estudiante, como parte de sus actividades, la biisqueda y organizacion de fuentes de
informacion para que, a partir de ello elabore un organizador grafico, primero para que
identifique las principales caracteristicas de la Historia como ciencia y luego, otro
organizador donde compare las corrientes de interpretacion histérica. Es necesario
entonces, que los docentes junto con el estudiante conozcan y reconozcan, para empezar,
la naturaleza de las diversas fuentes de informacion de las cuales se pueden valer; y, por
otro lado, no podemos dar por hecho que el estudiante conoce el tipo de organizador
grafico que le ayudara a identificar o a comparar. No es lo mismo un cuadro de doble

entrada a un cuadro comparativo, por mencionar los mas elementales.

Ahora bien, podriamos cuestionarnos la necesidad de revisar la cientificidad de la
Historia; sin embargo, recordemos que, aunque no es la primera vez que el estudiante
tiene acercamiento al conocimiento histdrico, lo cierto es que pocas veces se valora la
pertinencia de conocer y poner en practica el método de investigacion de un historiador,

base para entender a la Historia como ciencia. Asi como podria ser, por ejemplo, la

%5 Morales Lizama Fausto, Desarrollo de competencias educativas. Guia para la elaboracién de secuencias
didacticas para el docente de bachillerato, México, Trillas, 2013, p. 40-41
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experimentacion que se lleva a cabo en los laboratorios de biologia, quimica o fisica

después de la revision del método cientifico de las llamadas ciencias exactas.

Por ultimo, nos queda cuestionarnos si realmente el estudiante lograra analizar la
conceptualizacion de la Historia a partir de identificar sus caracteristicas como ciencia y
al comparar las corrientes de interpretacion historica (como herramienta de analisis del
proceso histdrico). La respuesta, por mi parte, seria afirmativa; siempre y cuando el
docente, se valga de los contenidos tematicos para coordinar la ensefianza y por ende
aprendizaje efectivo, de las categorias que sean pertinentes, del método de investigacion

para el conocimiento historico®.

Retomo, por ejemplo, la busqueda de fuentes de informacion; esta actividad se
puede poner como pretexto para exponer las diversas fuentes o recursos de los cuales se
pueden valer, la importancia de hacerles las preguntas necesarias, analizarlas con relacion
a su contexto de creacion, cuando escribieron dicha informacion, quién la escribio, el
propésito del autor al escribir sobre el tema, etc. Parte de esto, podria ser también la
comparacion de las corrientes de interpretacion ja quién y qué vamos a leer para obtener
dicha informacion? ;por qué hay mas de una corriente de interpretacion? ;de qué nos
hablan estos cambios? ;cudles son los criterios de comparacion a partir de los cuales se
trabajard? Etc. Eso seria realmente coordinar el desarrollo de las actividades como

docente.

Continuemos ahora, con la unidad didactica No. 2 —la mas extensa del programa
de estudios de la asignatura— dedicada a los Antecedentes de la identidad nacional.
Esta estd dividida en cuatro RAP y se busca que el alumno JUSTIFIQUE la
conformacion de la identidad nacional a través de sus raices culturales. Para llegar a

esta justificacion se propone que el estudiante logre:

e |dentificar las caracteristicas de las culturas mesoamericanas ubiciandolas en

tiempo y espacio, considerandolas como parte de la identidad nacional (RAP 1).

Actividades sugeridas: Delimitar areas geograficas de Mesoamérica,
elaboracion de una linea del tiempo de las culturas prehispanicas y elaboracion de
un organizador grafico identificando las caracteristicas generales de las culturas

mesoamericanas.

% En el Anexo IV del presente informe comparto las seis categorias que se proponen para el proyecto
historical thinking de Peter Seixas y Tom Morton en un esquema que ademas nos guia, como docentes, a
desarrollar cada una de estas categorias.
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e Identificar los elementos politicos, economicos y culturales de Europa del siglo
XV y XVI, entendiendo su influencia en la colonizacién de América (RAP 2).
Actividades sugeridas: Busqueda y organizacion de fuentes de informacion,
elaboracion de un organizador grafico identificando los elementos politicos,
economicos y culturales de Europa del Siglo XV y XVI.

e Describir el proceso de conquista y la instauracion de las estructuras coloniales

resaltando sus contribuciones a la identidad nacional (RAP 3).

Actividades sugeridas: discusion grupal del proceso de conquista, resolucion de
preguntas guia respecto a la estructura colonial a través de diversas fuentes de
informacion y, elaboracion de un reporte en torno a las aportaciones coloniales a
la identidad nacional.

e Exponga el proceso de revolucion de independencia de la Nueva Espaiia a partir
de los factores internos y externos (RAP 4).
Actividades sugeridas: elaboracion de un organizador grafico de causas internas
y externas, elaboracion de un resumen de los proyectos ideolodgicos y una

exposicion en plenaria.

Para esta unidad didéctica me interesa que nos preguntemos no solo la pertinencia
de justificar la conformacion de la identidad nacional a través de las raices culturales sino,
y mas importante desde mi punto de vista, qué se necesita para que el estudiante
justifique. Es decir, ;qué implicaciones tiene la accion justificar? jAh! Pues en primera

instancia, probablemente implica que el estudiante comprenda.

Probablemente detonar en el estudiante interrogantes sobre su presente, las
diferentes tradiciones que prevalecen, o bien, si se identifica con este pasado que en el
discurso oficial se nos ha transmitido. Es importante que se situe al estudiante en un

contexto en el cual estos conocimientos no le sean ajenos.

Que a partir de la valoracion de fuentes de informacion (Evidence) haga
conciencia de las diversas perspectivas sobre los eventos (Historical perspectives), que
evalue la pertinencia de ciertos acontecimientos , que sea capaz de identificar que todo
evento es resultado de las acciones de individuos (actores sociales) asi como las
condiciones sociales, politicas, econdomicas y culturales dentro de las cuales operan estos
actores (Cause and consequence), brindarle las herramientas para que discierne que lo
que para algo representa un progreso es el declive de otros aspectos (Continuity and

change).
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Esto por mencionar algunas de las categorias y el como se pueden desarrollar,
del conocimiento histérico y es que, desde mi perspectiva no se trata unicamente de
cuestionar los contenidos oficiales, porque no podemos negar que en realidad cualquier
contenido puede servir de pretexto para enunciar una competencia; aqui el problema, si
lo queremos llamar asi, es como vamos a lograr que el estudiante realmente desarrolle

dicha competencia.

No se puede tnicamente con la revision de contenidos, pero tampoco se puede
sin ellos; es entonces que, si lo que se quiere es que el estudiante justifique su identidad
nacional a partir de sus raices culturales, pues entonces acerquemos a éste a las categorias
que le permitan conocer, analizar, comparar, comprender, etc. para posteriormente

justificar dicho discurso, con el que puede o no estar de acuerdo.

Para finalizar el contenido de la asignatura, encontramos la unidad didactica No
3, Formacion del Estado Mexicano. En la cual, a partir de tres RAP tiene como objetivo
que el alumno EXPLIQUE el proceso de construccion del Estado Mexicano de

manera critica. Esto debera logarlo a partir de:

e Comparar la importancia de los proyectos liberal y conservador para el proceso
de formacion del Estado Mexicano (RAP 1).
Actividades sugeridas: elaboracion de un organizador grafico donde el
estudiante identifique ambos proyectos y, posteriormente exponga sus

conclusiones a partir de la comparacién de ambos proyectos.

e Analizar la consolidacion del liberalismo para establecer su importancia en el
inicio del desarrollo del capitalismo en México (RAP 2).
Actividades sugeridas: resolucion de preguntas detonantes en torno a una lectura

asignada por el docente sobre la Reforma y la consolidacion del liberalismo.

e Exponer las caracteristicas del Porfiriato en el contexto del imperialismo (RAP3).
Actividades sugeridas: elaboracion de un organizador grafico con las
caracteristicas del imperialismo y realizar un escrito donde se interprete al

Porfiriato en el contexto del imperialismo.

Recordemos que estas actividades son sugeridas y distan de ser el unico medio a
partir del cual el estudiante logrard, en este caso, explicar de manera critica
(competencia). Es por ello que, asi como en las unidades anteriores, es pertinente

cuestionarse el como el estudiante va a desarrollar esta competencia; ;qué necesita para
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explicar? Podria ser ;Conocer? O (lIdentificar? O ;Comparar? O bien, ;Analizar? Mi
respuesta seria: todo lo anterior, no se puede explicar lo que no se conoce, lo que no se
identifica a partir de la busqueda de informacidon y comparacion de distintas posturas,
interpretaciones, etc. para que, a partir del analisis de aquello que permaneci6 y/o cambid

quiza, logre explicar de manera critica.

Es de mi interés resaltar que a lo largo de estas lineas se busco dar un sentido al
programa de estudio, no intenté en ninglin momento hacer una critica a los contenidos
tematicos, mi intencion fue realmente retomar lo que se expuso en torno a los fines de la
ensefanza de la Historia ya que no podemos perder de vista que ésta, en tltima instancia,
continua siendo pretexto para el fortalecimiento de una identidad nacional; sin embargo,
el enfoque por competencias, asi como la postura que propone emular el quehacer
histérico para su ensefianza, nos permiten desarrollar en el estudiante un pensamiento
critico y reflexivo.

Es por lo que no busqué en ningiin momento centrar mi atencion en los sesgos que
aun prevalecen en este discurso, porque es claro que los hay; sino mas bien, me centré en
que, si el objetivo es continuar erradicando el método memoristico, tendremos que
cuestionarnos entonces como vamos a lograr que el estudiante alcance el desarrollo de
habilidades que le permitan, no s6lo acercarse a la historia de su pais, sino también
continuar reflexionando sobre su entorno, o bien, tenga las bases para llevar a cabo la

busqueda de informacion siempre con la intencion de reflexionar en torno a ésta.
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IV La actividad profesional — una experiencia personal

4.1 Breve semblanza sobre el Grupo Perspectiva Critica

Las lineas que a continuacion se ofrecen como semblanza al Grupo Perspectiva Critica
—editorial encargada de la publicacion del libro de texto— son resultado de una pequefia
entrevista al Mtro. Jorge Gonzalez Sanchez, quien funge como director de éste. En primer
lugar, abordamos la historia de la editorial para comprender sus objetivos y el interés de
publicar libros de texto de nivel medio superior. En segundo lugar, comentamos algunos
puntos importantes, como la generacion del conocimiento y la pertinencia del libro de
texto frente a la llamada sociedad de la informacién. El director, en este sentido, ofrecio
algunas reflexiones en torno a este material como herramienta en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Grupo Perspectiva Critica surgio en 1988 cuando en el nivel medio superior del
Instituto Politécnico Nacional (IPN) se realiz6 un cambio curricular en su modelo
educativo que intentd impulsar la investigacion de docentes y estudiantes. Al conjuntar
su trabajo con algunos docentes de la Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS), la ahora
editorial tuvo la oportunidad de establecer como objetivo principal la investigacion con
varias ramificaciones: programas, lineas y proyectos de investigacion, la ciencia, la

filosofia, la lectura y, a mediano plazo, la publicacion.

El director del grupo editorial mencion6 que a partir de la lectura de la revista
Perfiles Educativos —editada por el Centro de Investigacion y Servicios Educativos
(CISE); ahora Instituto de Investigaciones Sobre la Universidad y la Educacion (IISUE)
de la UNAM— fue cuando comenz6 a vislumbrar una perspectiva mas amplia, desde el
entonces naciente grupo editorial, y la necesidad de formar un grupo de académicos®’.
Fue asi como, en diversas reuniones —dentro de las instalaciones del IPN (CECyT 7) y
la UAS—, se compartieron ciertas inquietudes y necesidades, las cuales dieron pie a la

formacion del grupo académico Perspectiva Critica.

Este proyecto, considerado como un espacio contracultural y colectivo desde el
punto de vista de sus integrantes, ha sostenido dos demandas a partir de las necesidades

detectadas. La primera de ellas responde a la falta de formacion docente en el nivel medio

67 Esta idea hace referencia no sélo a la integracién de un grupo de académicos sino también a la
formacion intelectual de este grupo.
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superior pues, como bien menciona el Mtro. Gonzalez Sanchez, el perfil docente se basa,
unicamente, en la culminacion de alguna carrera universitaria, dejando de lado la
necesidad de una capacitacion y formacion permanente para la ensefianza; mientras que
a los docentes del nivel basico si se les brinda ésta a través de espacios institucionales

diseniados para dicha tarea.

La segunda demanda que se busc6 atender fue la falta de apoyo a la investigacion
educativa en una institucion como lo es el IPN, con un mayor abandono al nivel medio
superior, en donde han sido pocos los espacios dirigidos a dicha accion. En palabras del
Mtro. Gonzalez Sanchez, la investigacion es ir al origen de las cosas, lo cual representa

la oportunidad de explicar y comprender lo que se desconoce.

El interés de editar y publicar libros de texto del Grupo Perspectiva Critica, parte
de la inquietud de producir material que intente dar cuenta del perfil de egreso de los
estudiantes, es decir, que dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje sirva de
herramienta intelectual tanto a éstos como a los docentes. Asimismo, que el material
didactico les permita ampliar sus habilidades y la posibilidad de profundizar su interés
tedrico por la materia de la que trata el libro —al ser el puente y andamiaje en el salén de
clase—, en conjunto con otros espacios de informacion, como las bibliotecas o los centros

donde se desarrolla investigacion.

Al hacer referencia al proyecto del libro de texto gratuito que encabez6 Jaime
Torres Bodet, el Mtro. Gonzélez Sanchez considera necesario ampliar su alcance —al
menos para el nivel medio superior— con la firme conviccion de que es una oportunidad
para replantear la nocion tedrico-practica desde el material, lo cual implica una pedagogia
encaminada a la reconstruccion, es decir, recuperar la teoria para darle un sentido

contemporaneo®.

Al responder la pregunta sobre la pertinencia del libro de texto en la actualidad,
el Mtro. Gonzalez Sanchez expone algunas reflexiones, mismas que he decidido

transcribir en las siguientes lineas:

En esta sociedad de la informacion, en donde se puede acceder a gran cantidad de
conocimiento [académico] con velocidad, antes que nada, hay que distinguir tres aspectos
esenciales:

% Por “sentido contemporaneo” se refiere a conferirle a los contenidos tedricos revisados en el aula un valor
desde el presente, es decir, que el saber sea recuperado para explicar lo que acontece en el dia a dia.
Asimismo, que éste sea recurso para la generacion continua de conocimiento.
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1) El conocimiento es un proceso que implica y explica a la informacion, pero la informacion
no da cuenta del proceso de investigacion involucrado en la ciencia, la tecnologia, el arte
o la filosofia. Wikipedia y el buscador Google, no logran dar cuenta en tiempo real de ese
proceso —el cual ademas implica una serie de habilidades que el alumno tendria que
aprender si desea inventar, descubrir o desarrollar algo nuevo— no en balde, uno de los
creadores de Wikipedia no recomendaba la enciclopedia para los trabajos universitarios,
los cuales requieren eso que llamamos, rigor académico.

2) El conocimiento es el cuarto sector de la produccion. EI mismo Heidegger en su texto
Caminos de bosque, nos afirma que para que algo pueda ser estudiado o simplemente
para que sea, tiene que ser constituido en objeto, en objeto de investigacion, de lo cual,
insiste Heidegger, se deriva esa gran empresa que llamamos ciencia. Estamos muy
equivocados si censuramos el uso de la red para informarse, pero es nefasto mitificar el
uso de ésta sacrificando el sentido real del conocimiento en detrimento de la confusion
de su sentido por el de “informarse”.

3) Cuando Bloom y sus seguidores analizan el aprendizaje, hablan del conocimiento como
primer nivel o el nivel elemental cuando ellos sdlo se refieren a la bisqueda de
informacion que, si bien es una habilidad, ella s6lo explica el nivel instrumental del
proceso de conocimiento, porque dicho proceso implica muchos mas niveles, inclusive el
nivel filosofico. De lo que deberiamos estar hablando en educacion es a aprender del
proceso de conocimiento que se queda en la ciencia, la tecnologia, las artes y la filosofia.
Y los niveles que implica explicar tal proceso, y vincularlo con los diferentes niveles
educativos. La investigacion y la docencia producen conocimiento actualizado, que
podemos traducir de muchas formas: articulos para revistas, libros y entre ellos el libro
de texto, que pueden ser puestos al dia, en internet, libros electronicos y libros de papel,
formatos que no se niegan mutuamente ya que cada uno de ellos responde a un ambito
propio.

Concluyo que el libro de texto, producto de una incesante investigacion y actualizacion,
puede competir con las grandes editoriales e inclusive con el internet, no en el sentido
cuantitativo sino, primordialmente, mediante una labor cualitativa, que también
ejemplifique.®

4.2 Esquema general del material elaborado

La primera edicion del libro de texto Historia de México contemporéneo | se publico en
el afio 2017. Los contenidos de éste se presentan como una vision global de la Historia
de México, cuyo proposito general es que el estudiante comprenda —como un proceso—
el periodo que abarca desde el llamado México Antiguo hasta finales del Siglo XIX,
enmarcado en el contexto mundial, con la finalidad de que éste asuma una postura
personal y asi participe de manera critica y reflexiva en las situaciones relevantes en la

sociedad.

Lo anterior es parte de la redaccion a modo de Presentacion del libro, sin embargo,
no est4 de sobra decir que el material por si mismo dista mucho de ser capaz de llevar al
estudiante a que 1) asuma una postura personal y, 2) participe de manera critica y
reflexiva en las situaciones relevantes en la sociedad. A la luz de los afios y con plena

conciencia de los sesgos que se presentan en los contenidos, soy capaz de reconocer que

% Entrevista realizada en mayo 2021 al director, el Mtro. Jorge Gonzalez Sanchez, de la editorial Grupo
Perspectiva Critica
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al material ain le quedan muchos puntos por abordar en cada unidad didactica; asi como
mas y mejores propuestas de actividades. Lo anterior, contemplando el propoésito de
desarrollar las llamadas competencias disciplinares que el IPN enuncia para cada unidad,

puesto que es para lo que se elabor6 el material.

El libro de texto esta organizado en tres Unidades y responde —en su totalidad—
al programa de estudio aprobado, en agosto de 2008, por la Direccion de Educacion
Media Superior (DEMS) del IPN. El material desarrolla —por cada unidad— la
exposicion de los contenidos que van a apoyar el desarrollo de las Competencias
disciplinares en su rol de objeto de consulta. A su vez, se considerd pertinente integrar,
al final de cada unidad tematica algunas actividades con el objetivo de ofrecer al

estudiante y al docente la oportunidad de recuperar lo revisado a lo largo de cada unidad.

Asimismo, se integraron a lo largo de cada una de las Unidades organizadores
graficos con el objetivo de apoyar la comprension del contenido, mismos que incluyo en
el presente informe en el Anexo 2. Desde el punto de vista didactico, el empleo de este
tipo de herramientas visuales nos da la oportunidad de ofrecer tanto al docente como al
estudiante una estrategia para la exposicion y comprension de los contenidos a partir de

su esquematizacion.

Entendamos, por una parte, como estrategias de enseflanza, todo aquel
procedimiento empleado por quien ensefia; mientras que, para el aprendizaje, se definen
como los procedimientos cognoscitivos que el estudiante desarrolla para procesar la

informacion y aprenderla significativamente’®

En este sentido, el empleo de organizadores graficos’! como una herramienta de
ensefanza-aprendizaje de tipo visual, tiene el objetivo de ofrecer propuestas del como se
puede representar en un diagrama el contenido que a lo largo del texto se expone. Si bien
no todos los incluye el libro de texto, ejemplos de estos organizadores son: mapas
conceptuales, mapa de ideas, telarafias, diagramas causas y efecto, lineas de tiempo,
organigramas, diagramas de flujo y diagramas de Venn, entre otros. Cada uno de ellos

posee caracteristicas particulares para apoyar los procesos de aprendizaje.

70 Alexandra Maria Silva, Marcos Alejo Sandoval, “Organizadores graficos: estrategia didactica en
ambientes virtuales mediada por la identificacion de estilos de aprendizaje ” en CITAS - Vol. V. Afio 2019,
consultado el 20 de mayo de 2022, https:/revistas.usantotomas.edu.co/index.php/citas/article/view/6074
"I Algunos de los organizadores graficos que se realizaron para el libro de texto, se exponen en el Anexo
V del presente.
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Por su parte, como bien pudimos observar en los comentarios realizados al
Programa de estudios para la Unidad de Aprendizaje que nos atafie, los organizadores
graficos son esenciales para la elaboracion de las evidencias de aprendizaje. Y, quiza,
surge la pregunta del por qué su pertinencia, y es que, si bien es cierto que son apoyo para
la comprension de algin tema, sea cual sea, su elaboracion conlleva dos procesos
cognitivos importantes. Para el caso de los mapas mentales, el autor Victor Luis Cervantes
apunta que “Cada una de las fases que la conforman son sumamente importantes pues
constituyen por si solas dos procesos: un enfoque creativo y otro de analisis; destrezas
que permiten descubrir diferentes aspectos de la organizacion y del uso de las habilidades

cerebrales para lograr la optimizacion del aprendizaje y el pensamiento claro y eficaz.”’?

En otras palabras, la elaboracion de cualquier organizador grafico conlleva procesos
cognitivos, tanto en lo analitico como en lo creativo y propicia asi beneficios como el
desarrollo de la creatividad, el pensamiento, la comunicacidon, concentracion y muchos

mas. Es por ello por lo que se buscé incluirlos en el material elaborado.

En los siguientes cuadros se comparte la distribucion de los contenidos para cada
Unidad, esta decision se tomo si con base en el programa y con el objetivo de apoyar a

que el estudiante tuviese un acercamiento a una forma de enunciar parte de la Historia de

Meéxico.
UNIDAD I - EL ESTUDIO DE LA HISTORIA™
Competencia Analiza la conceptualizacion de la Historia considerando algunas
particular 1 corrientes de interpretacion.
RAP 1- lIdentifica las principales caracteristicas de la Historia como
RAP fundamento cientifico.
RAP 2- Compara algunas corrientes de interpretacion historica como
herramienta de analisis del proceso historico.
1.1 ;Qué es la historia?
Contenido 1.2 Fuentes historicas
1.3 La investigacion historica
1.4 Corrientes de interpretacion historica
Actividades Unidad 1

72 Victor Luis Cervantes, El ABC de los mapas mentales, México Asociacion de educadores
iberoamericanos, 1999. p. 13.

73 Estructura de la Unidad I del libro de texto, basada en el Programa de estudios de la Unidad de
Aprendizaje: Historia de México contemporaneo |, del Nivel Medio Superior del IPN.
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Las actividades que se proponen en esta y en las unidades subsecuentes, pueden
ser consideradas como parte del momento de apertura dentro de la secuencia didactica.
Este tipo de actividades (de apertura) tienen la finalidad de recuperar lo que el estudiante
ya trae consigo sobre el tema —conocimientos previos—, de igual forma son actividades
que nos pueden ayudar a recuperar el conocimiento que el estudiante ha adquirido de
manera general y partir de ello para desarrollar actividades con un mayor valor para el

desarrollo de la competencia.

Los cuestionarios, por ejemplo, no necesariamente se deben responder con el
contenido expuesto a lo largo del texto. La respuesta a preguntas como ;cual es el
concepto de Historia? Podrian partir de la lectura de material compartido por el docente
o bien, a partir de una lluvia de ideas que lleve al estudiante a formular de manera

individual su propio concepto.
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UNIDAD Il - ANTECEDENTES DE LA IDENTIDAD NACIONAL™

Competencia

particular 3

Justifica las razones de la conformacion de la identidad nacional a través

de sus raices culturales.

RAP

RAP 1- Identifica las caracteristicas de las culturas mesoamericanas
ubicandolas en tiempo y espacio considerandolas como parte de la
identidad nacional.

RAP 2- Identifica los elementos politicos, econdmicos y culturales de
Europa del siglo XV y XVI, entendiendo su influencia en la colonizacion
de América

RAP 3- Describe el proceso de conquista y la instauracion de las
estructuras coloniales resaltando sus contribuciones a la identidad
nacional.

RAP 4- Expone el proceso de revolucion de Independencia de la Nueva

Espaiia a partir de los factores internos y externos.

Contenido

2.1 El poblamiento de América. Teoria sobre el origen del hombre
americano

2.2 Caracteristicas de las areas y zonas culturales mesoamericanas

2.3 Regiones del México Prehispanico

2.4 Caracteristicas culturales de Mesoamérica

2.5 Horizontes culturales

2.6 Laregion de la Costa del Golfo

2.7 Laregion Oaxaquetia

2.8 Laregion del Sureste

2.9 Laregion del Occidente

2.10  El Altiplano Central

2.11  Europa en el siglo XVI: transicion del feudalismo al capitalismo

2.12  La conquista de México Tenochtitlan

2.13  Caracteristicas econdmicas, politicas y sociales de la época
colonial

2.14  Las Reformas Borbonicas

2.15  Elproceso de Revolucion de Independencia de la Nueva Espaiia
a partir de los factores internos y externos

2.16  Larevolucion de Independencia de la Nueva Espafia (etapas)

2.17  Elimperio de Iturbide

Actividades Unidad II

El contenido que se presenta para esta unidad igualmente puede tomarse como

punto de partida para la elaboracion de los organizadores graficos que se piden como
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parte de las actividades sugeridas en el programa de la asignatura, ya sea para identificar
las caracteristicas generales de las culturas Mesoamericanas; o bien, identifique los

elementos politicos, economicos y culturales de Europa del siglo XV y XVI.

Por su parte, la actividad que se propone en el libro de texto para la delimitacion de
las areas geograficas de Mesoamérica puede ser recuperada como evidencia de
aprendizaje. No perdamos de vista que tanto el contenido como las actividades del

material elaborado son punto de partida para ir mas alla.

No olvidemos que el objetivo principal es que el alumno justifique las razones de
la conformacion de la identidad nacional a través de sus raices culturales; y esto puede
lograrse a través de una serie de reflexiones en torno al periodo historico que le atafie a la
Unidad II, pero no por ello el libro de texto contiene las herramientas necesarias para que

el estudiante sea capaz de llevar a cabo dicha justificacion.

Propuestas de actividades podrian ser: creacion de una historieta en donde
identifique aquello que considera, de manera personal, elementos de su identidad nacional
y que, como vio en el libro de texto, surgen desde el pasado prehispanico o colonial. O
bien, la redaccion de un periddico, por equipos, en donde cada uno de éstos aborde la
trascendencia de ciertas manifestaciones culturales (fiestas patronales, estructuras
politicas, etc.); ambas actividades conllevan procesos de investigacion, interpretacion y

comprension.

UNIDAD IIl- FORMACION DEL ESTADO MEXICANO”

Competencia Explica el proceso de construccion del Estado Mexicano de manera

particular 3 critica.

RAP 1- Compara la importancia de los proyectos liberal y conservador
RAP en el proceso de formacion del Estado mexicano.

RAP 2- Analiza la consolidacion del liberalismo para establecer su
importancia en el inicio del desarrollo del capitalismo en México.

RAP 3- Expone las caracteristicas del porfiriato en el contexto del

Imperialismo.

2.18  Nacimiento de una Republica
Contenido 2.19  Presidencia de Guadalupe Victoria

2.20  Monarquia, Federalismo y Centralismo

75 Estructura de la Unidad III del libro de texto, basada en el Programa de estudios de la Unidad de
Aprendizaje: Historia de México contemporaneo |, del Nivel Medio Superior del IPN.

46



2.21  La Masoneria y la Republica

2.22  Lasociedad del México Independiente

2.23  Liberales y conservadores en la presidencia

2.24  Intervenciones extranjeras

2.25  El México Independiente. Situacion econdmica, politica y social

2.26  Reaccién conservadora y Guerra de Reforma

2.27  Segunda Intervencion Francesa

2.28  El Segundo Imperio

2.29  Consolidacion de la Republica Federal

2.30  Presidencialismo

2.31  Caracteristicas del porfiriato en funcion del Imperialismo

2.32  Los aspectos econOmicos: inversion del capital extranjero
nacional y sus efectos sociales

2.33  Principales industrias y sus aspectos econémicos

2.34  Movimientos de oposicion y crisis del proyecto liberal

Actividades Unidad III

Para esta unidad 3, altima del programa y por ende del material elaborado, se puede
recuperar el contenido para que identifique grosso modo el proyecto liberal y conservador
o bien, distinga las caracteristicas del liberalismo. Sin embargo, no es un recurso que les
ofrezca lo necesario para explicar el proceso de construccion del estado mexicano y,
mucho menos, de manera critica.
Para lograr que el estudiante tenga las herramientas para explicar de manera critica, se le
debe proveer de fuentes de informacion que le ayuden a comprender los procesos desde distintas
perspectivas, que sepa que lo que a unos les afectd a otros quiza no tanto. O bien, que sea capaz

de distinguir el impacto que estos modelos politico-econdmicos tienen en la actualidad.

4.3 Experiencia profesional en la elaboracion del material

La propuesta para elaborar del material llegd a mi por parte del director del Grupo
Perspectiva Critica cuando ain no concluia mis estudios dentro de la Facultad. El reto
que representd para mi en ese momento —y aun lo representa— fue brindar un material
de calidad que respondiera, satisfactoriamente, tanto al programa de estudio de la
asignatura como a mis objetivos profesionales. Antes de iniciar la exposicion en torno a
mi experiencia como co-autora, me parece pertinente mencionar que tuve la oportunidad

de realizar el material en conjunto con un colega de la Facultad, con quien —en
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coordinacion del grupo editorial— dividimos los temas para hacer la tarea mas dindmica
y menos laboriosa. Asimismo, la invitacion de compartir la autoria surge por el interés de

la editorial de impulsar su elaboracion.

Mi interés surge —en un principio— como respuesta al reto personal de elaborar
un libro de texto y el significado que tendria para mi a nivel profesional. Sin embargo,
conforme fue avanzando el proceso de elaboracion —y ahora deseo, actualizacion— mi
percepcion en torno a esta labor ha cambiado desde diversos aspectos. En un principio
me preocupaba el contenido del material, preguntandome ;qué informacion voy a
priorizar?, ;cémo voy a abordar tal tema?, ;por donde empezar?, ;qué fuentes voy a
consultar?, entre otras cuestiones. Ahora, no cabe duda de que las reflexiones en torno al
papel del libro de texto dentro del aula y qué tanto éste logre estar dentro de los materiales

a los cuales el docente y estudiante pueden acudir, es lo méas importante.

Con ello no quiero decir que los contenidos no tengan importancia; probablemente
se esperaria que la opinién que una historiadora emita sobre los contenidos de una historia
oficial debe girar en torno a una oposicion a €sta, que el continuar reproduciendo los
mismos discursos debe representar una barrera para acceder al conocimiento critico
generado por historiadores. Sin embargo, no considero sea punto nodal en mi postura en

torno a la ensefianza de la asignatura.

Si ya desde el primer capitulo menciono la importancia de ensefiar al estudiante a
emular el trabajo de un historiador profesional, ;no podria entonces tomarse como
pretexto esa historia oficial para crear un ambiente critico y reflexivo? Cuestionar
también, si asi lo merece, el contenido del propio libro de texto, o bien, como ya se

menciond, hacer uso de las actividades como apertura a otras reflexiones, etc.

Asimismo, no debemos perder de vista que si o si, uno de los objetivos de la
ensefianza de la Historia es la construccion de una identidad nacional; y no por ello no se
pueden generar espacios donde se promueva el analisis, la critica, la reflexion, etc. ambos
objetivos no son excluyentes el uno del otro. El aprendizaje a partir de la puesta en
practica de un proceso de reflexion hara, por mucho, significativo el aprendizaje de los

contenidos.

Derivado de lo anterior y como ya he procurado ir perfilando a lo largo de los
capitulos anteriores, hoy en dia soy de la idea de que para aprender historia se hace

necesario historiar, desde nuestro contexto, nuestras posibilidades y, por ende, nuestra
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comprension. Si el centro del debate de la cientificidad de la Historia se encuentra que
¢ésta se define a partir de sus procesos de investigacion, considero que el propio libro de

texto puede ser estudiado y cuestionado en el salon de clase.

Asimismo, merece la pena recordar que, si bien la historia nacional se nos ensefia
desde la primaria, el bachillerato, como ya se menciond en el capitulo anterior, es el nivel
de formacion en donde se debe incitar al estudiante a desarrollar un pensamiento critico’®
—Ilo cual ayudard a ampliar la capacidad de estructurar y pensar el conocimiento desde

diferentes perspectivas— y asi llevarlo a construir desde lo ya conocido.

Por lo anterior, el papel del docente sera decisivo para dar un uso adecuado —y
satisfactorio— del material didactico, ya que sera el encargado de guiar, a partir de la
informacion que se brinda en el material y con habilidades propias, confrontar y modificar
concepciones preestablecidas que los estudiantes hayan adquirido con anterioridad. En

este sentido, Isaac Gonzalez, en Una didactica de la historia, sostiene que:

Todo conocimiento bien estructurado y aplicado contextualmente es el prerrequisito de
un buen aprendizaje. La necesidad de conocer mas surge de saber ya algo, puesto que
necesitamos contestar cada vez mejor a preguntas que todos nos hacemos. Por eso, cuanto
mejor se haya aprendido, mejor se aprendera. Y, ciertamente, la mejor manera de aprender
es investigando, esto es, interconectando lo que uno conoce con la intencién de conocer
mas. Por eso, se puede decir que debe existir una relacion progresiva en el conocimiento
que puede jerarquizarse, re conceptualizarse, subordinarse, etc. Pero siempre en una linea
de incremento cualitativo del saber que deberd permanecer en contacto con la experiencia
reflexiva de cada alumno.”’

Ahora bien, hablar de los problemas o facilidades a los que me enfrenté como
historiadora y autora es relativo. La realizacion de un material basado en el programa de
una institucion en especifico representd problema y solucion a la vez. En un principio no
puedo negar que hubo en mi una negacion a continuar reproduciendo un discurso que
parte de una sola version de los acontecimientos; quizd no estd de mas mencionar que
muchas veces el sentimiento de insatisfaccion permeo el avance en la elaboracion del
libro, la presentacion de un discurso homogéneo no era del todo grato para mi como

historiadora.

76 Esta afirmacion no es, de ningtin modo, arbitraria. Es a partir de las teorizaciones de Piaget y Vygotsky,
que se reconoce que cognitivamente el ser humano experimenta cambios relevantes en la etapa conocida
como la adolescencia. Es decir, se presenta un cambio cualitativo en las estructuras cognitivas del ser
humano, en donde prevalece pensamiento hipotético-deductivo, lo cual permite al joven apropiarse de los
conocimientos de este nivel educativo, en donde los contenidos de las diferentes asignaturas empiezan a
tomar distancia de lo concreto para asi introducirse a aspectos cada vez mas abstractos.

77 Isaac Gonzalez, Op. cit. p. 29.
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Sin embargo, a lo largo del proceso de elaboracion del material tuve la oportunidad
de comprender la importancia de resolver, en la accidn, las siguientes preguntas: ;cémo
abordar determinado acontecimiento?, o en el caso de las actividades, ;qué trabajo se
puede desarrollar para que el docente evalue de forma efectiva el aprendizaje que tiene

que alcanzar el estudiante?

Si el objetivo del informe fuera la exposicion y andlisis del contenido del libro de
texto elaborado seguro se hubieran presentado justificaciones en torno a las decisiones
que se tomaron; desde las fuentes que se utilizaron y el por qué esas y no otras; hasta
quiza el por qué se determino no agregar mas temas a las unidades; porque si bien se tuvo
la libertad de hacerlo, como un primer ejercicio de trabajo profesional, se acordo entre

autores y editores no hacerlo.

No cabe duda de que esta experiencia me hace tomar conciencia de mi formacion
como historiadora, ya que, durante mi trayecto académico, dentro de la Facultad de
Filosofia y Letras (FFyL) de la UNAM, fue limitado el acercamiento que tuve a los
enfoques pedagogicos para la ensefianza de la Historia. El plan de estudios bajo el cual
yo cursé la licenciatura —si bien menciona la docencia como perfil de egreso— dedica
unicamente dos semestres a la asignatura de Ensefianza de la Historia. Lo anterior lo

considero un obstaculo al que me enfrenté durante la realizacion del libro de texto.

Ahora bien, las siguientes lineas las escribo a titulo personal, sin la intencion de
sefialar ni mucho menos hacer afirmaciones universales. Por una parte, tenemos que, de
los objetivos que se establecen en el plan de estudios de 1999 para la carrera de Historia
en la FFYL, se encuentra el “destacar la relevancia de la investigacion como actividad
formadora y transmisora”’®, nada ajeno a lo que en la practica sucede, ya que a lo largo
de los cuatro afios de formacion profesional se nos ensefia a investigar. Sin embargo, por
otro lado, nos encontramos con que son pocas las reflexiones en torno a la aplicacion de
estas habilidades adquiridas en otros campos profesionales que no sea la investigacion
generada dentro de esferas académicas, llamense institutos, universidades, revistas

académicas, de divulgacion, etc.

Lo anterior deja de lado otras practicas como son la docencia o bien, la difusion del

conocimiento. Ambos ejercicios profesionales se nutren de una labor constante de

78 Facultad de Filosofia y Letras, “Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia (1999)”, UNAM, en:
http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/

50


http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/

investigacion y actualizacion. Sin embargo, no se les da el peso que tienen para el campo
laboral al cual la gran mayoria de los egresados nos enfrentamos. Lo anterior, marcéd en

mi una idea sesgada sobre la importancia de aprender a ensefiar.

Cabe resaltar que, como mencioné lineas arriba, esto es una experiencia totalmente
personal y, como tal, con los afios, he logrado observar(me) en la practica y hoy en dia
soy consciente de todo aquello a lo que no presté atencion a lo largo de mi formacion
como historiadora, prueba de ello es el nulo aprovechamiento de los espacios que ofrece
la universidad y en particular la FFyL para la puesta en practica de ejercicios tales como,
la presentacion de un trabajo en una conferencia, en una mesa de discusion etc.,. o bien,

el expandir mi circulo social y nutrir mi experiencia dentro de la FFyL de la UNAM.

El método de investigacion historica —como lo mencioné anteriormente— permeo
durante mucho tiempo la tenacidad con la que se elabor6 el material. Mi interés inicial se
concentrd en la realizacion de un libro que tuviera todo sobre Historia de México, desde
lo politico, econdmico y cultural, abordado desde diferentes enfoques, con aparato critico
de calidad con el cual sustentar su contenido. Sin embargo, — sin darme cuenta— esta
forma de proceder me colocé ante un gran obstaculo metodoldgico en el proceso, pues es
casi imposible —y totalmente innecesario— que un libro de texto, por no decir que

ningun libro, contenga todo el conocimiento generado hasta el momento.

A partir de esta experiencia, considero necesario que las Instituciones de Educacion
Superior encargadas de la formacion de historiadores —a nivel profesional— contemplen
impartir asignaturas sobre didactica de la Historia puesto que el campo laboral para la
docencia es més amplio comparado con el de la investigacion en institutos. Asimismo, es
de suma importancia prestar atencion a la formacion de especialistas o bien, la apertura
de espacios dedicados a reflexiones e innovaciones en torno a la elaboracion de materiales

didacticos.

Por ultimo, la satisfaccion tanto profesional como personal que obtuve, a partir de
la co-autoria, se basa en el aprendizaje adquirido durante todo el proceso de elaboracion
del libro de texto. Con todo y los obstaculos que se tuvieron en cuanto a tiempos,
organizacion y los acuerdos en cada detalle, el material se concluyé y fue a partir de esta
experiencia que surgioé mi interés en la ensefianza. Actualmente, mi preocupacion no sélo
es en la extension del contenido, sino en la pertinencia del contenido que se aborda. El
objetivo y significado que le doy al material es el dotar al docente de una herramienta que

brinde la oportunidad de acercarse, junto con el estudiante, al conocimiento de la historia.
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Recordemos que los medios para acerarse a un conocimiento sobre el pasado ya no
se limitan a la palabra impresa, pues el docente puede adquirir, ademas, materiales que le
faciliten abordar ciertos temas, siempre con el mismo objetivo de alcanzar un aprendizaje
significativo y situado. Uno de los objetivos del libro es complementar la forma de
construir o consolidar el conocimiento sobre Historia de México, asi como motivar la

participacion critica en la vida social de nuestro pais.
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V Conclusiones generales

Tal y como procuré expresarlo a lo largo de todo el informe, la elaboracion del material
didactico represent6 en mi la oportunidad de reflexionar en torno a un campo profesional
en el que no hubiera pensado incursionar, a saber, la ensefianza.

Al tener la consigna de realizar el material a partir de los propdsitos de un
programa de estudios, perteneciente a una de las grandes instituciones educativas de
nuestro pais, tengo conciencia del compromiso que, desde un inicio, acepté al elaborar un
libro de texto. Por una parte, me enfrenté a la necesidad de informarme sobre el modelo
educativo con base en el cual el plan y programa de estudios de la asignatura plantean sus
objetivos. Y, por otra parte, tuve que empezar a comprender las necesidades que debian
cubrirse con el uso del material.

El modelo educativo por competencias parte de una necesidad a nivel mundial y
su estructura, desde la teoria, estd planteada adecuadamente. El llamado Marco Curricular
Comun funge como el punto de partida para la puesta en practica de la Reforma educativa.
El llevar a cabo un proceso de investigacion, que me diera las herramientas necesarias
para comprender lo que se busca en la educacion a nivel medio superior y en especifico,
con la ensefianza de la historia, fue el punto de partida para alcanzar los objetivos de
realizar el material.

Como ya lo mencioné lineas arriba, el campo para la ensefianza de la Historia no
fue el espacio en el cual yo buscara desarrollarme profesionalmente, tan es asi que,
realmente no comprendia del todo la dindmica dentro del espacio educativo. De lo
anterior, me refiero justamente a la critica que ejerci sobre mi formacién dentro de la
FFyL de la UNAM, la cual se dirigio a un sefialamiento en torno al poco tiempo que se
dedica a la ensefianza-aprendizaje de los procesos pedagogicos, las metodologias de la
ensefanza, la puesta en practica de estrategias y herramientas para la misma, etc.

Sin embargo, me di cuenta de que, si bien en la facultad no se le puede dedicar
mucho tiempo a estos aspectos, si se me dieron las bases para yo, desde las necesidades
que yo tenga para llevar a cabo mi trabajo, pueda recurrir a herramientas como es una
metodologia de la investigacion que me ayude a comprender, en este caso, el contexto en
el cual estoy elaborando un libro de texto.

Es a partir de la elaboracion del libro, asi como del presente informe, que me
quedo con una serie de aprendizajes dignos de reconocer como egresada de la FFyL.

Logré apropiarme de procesos necesarios para cubrir las necesidades de mi labor como
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coautora. Es decir, empecé a tomar control sobre la investigacion, desarrollo y reflexiones
que genera el elaborar el material, ejemplo de ello es el reconocimiento de los objetivos
de un programa de estudios. Empecé a identificar que el aprendizaje continuo es
totalmente responsabilidad de cada uno, que el actualizarse y de ser necesario buscar la
especializacion en un area parte de ideales y propositos personales y no es compromiso
de la institucion que empez6 a forjar mi formacion como historiadora.

Por ultimo, es importante mencionar que estas reflexiones las formulé hasta el
momento en el cual empecé a elaborar el presente informe. Desafortunadamente, pocos
nos creemos capaces de llevar a cabo ciertas actividades profesionales. El reconocerme
capaz de hacer lo que hago actualmente, también me complace decir que es gracias a los

comentarios que recibi por parte de mi asesor y sinodales.

Conclusiones — sobre la elaboracion del informe

Después de varios anos de concluir mis créditos en el FFyL inicié a mi proceso de
titulacion. Para el afio 2020, y en medio de una pandemia, fue que decidi concluir una
etapa de mi formacion académica. Durante este tiempo se presentaron infinidad de
retrasos para la elaboracion del informe, entre el trabajo, los problemas emocionales que
trajo consigo el aislamiento, lo poco acostumbrados que estamos a trabajar via remota,
etc.

El acceso a fuentes de informaciéon de manera fisica se vio limitada por el
aislamiento total que se tuvo a lo largo del 2020. Una de las alternativas fue la consulta
de bibliografia digital, el intercambiar con mi asesor articulos o bien, obras completas en
su formato digital. No cabe duda de que, en general, como sociedad nos tuvimos que
adaptar a las circunstancias y por ende buscar y encontrar soluciones.

Lo anterior considero que es importante mencionarlo porque quizd sea la
oportunidad de generar dindmicas en la investigacion que se alejan un poco de lo que
muchos conocemos como la investigacion “de gabinete”. El que vayamos a bibliotecas,
hemerotecas, archivos historicos, etc. marcaba una rigurosidad en el proceso, sin
embargo, poco a poco nos estamos enfrentando a una realidad latente, la digitalizacion,
el acceso inmediato a la informacion y que no por ello significa que no se esté realizando
una labor de anélisis y critica dignos de reconocerse.

La pandemia ha puesto al descubierto innumerables retrasos en los procesos de
ensefianza aprendizaje en el pais. La poca actualizacion del docente en el uso y

aprovechamiento de las llamadas TIC y, por parte del alumno la costumbre y enajenacion
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de una modalidad escolarizada/presencial dejo ver que aun hay muchos huecos por cubrir.
Nos vimos en la necesidad de acelerar las innovaciones en el ambito educativo y parte de
ello ha sido justo, darles seguimiento a procesos a distancia.

Es por ello por lo que, una de mis grandes conclusiones en la elaboracion del
presente informe es la oportunidad de realizarlo en un momento en el que literal el mundo
pard sus dindmicas cotidianas, un tiempo en el que tuve que enfrentarme a una reflexion
sobre mis logros personales y cuestionarme a partir de ese momento que sigue para mi,
como persona y como profesionista. Las ensefianzas que me llevo, al ahora concluir la

redaccion del presente representan un antes y un después.
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Presentacién

Este documento describe, de manera sintética, los ejes principales de la Reforma Integral de
la Educacion Media Superior (RIEMS), la cual esta orientada a la construccion de un Sistema
Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad (SNB). Adicionalmente, se incluye una
descripcion del proceso de implantacion de la Reforma con base en distintos niveles de
concrecidn curricular y una anotacion sobre los trabajos realizados hasta la fecha.

El documento busca dar a conocer los principales aspectos de la Reforma; porsu extension,
es necesariamente sintético. Se recomienda a los lectores consultar los documentos Creacion
de un Sistema Nacional de Bachillerato enun marco de diversidad y Competencias
genéricas Yy el perfil del egresado de la educaciéon media superior! para profundizar sobre

estos temas relacionados a la Reforma.

Ejes de la Reforma Integral de la EMS

La RIEMS se desarrolla en torno a cuatro ejes: la construccion e implantacion deun Marco
Curricular Comtin (MCC) con base en competencias, la definiciéon y regulacion de las
distintas modalidades de oferta de la EMS, la instrumentacion de mecanismos de gestion que
permitan el adecuado transito de la propuesta, y un modelo de certificacion de los egresados

del SNB. A continuacion, se describen estos cuatro ejes con mayor detalle.

Marco Curricular Comudn con base en competencias

El MCC permite articular los programas de distintas opciones de EMS en el pais.Comprende
en una seric de desempefios terminales expresados como competencias genéricas y
competencias disciplinares basicas. Una competencia es la integracion de habilidades,
conocimientos y actitudesen un contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece
los planes de estudio existentes y se adapta a sus objetivos; no busca reemplazarlos, sino
complementarlos y especificarlos. Define estandares compartidos que hacenmas flexible y

pertinente el curriculo de la EMS.

Como se observa en el diagrama a continuacion, las competencias geneéricas

tienen tres caracteristicas principales:
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Clave: aplicables en contextos personales, sociales,
académicos v laborales amplios. Relevantes a lo
largo de la vida.

Transversales: relevantes a todas las disciplinas
Competencias ,< académicas, asi como actividades extracurriculares
Genéricas y procesos escolares de apoyo a los estudiantes.

Transferibles: refuerzan la capacidad de adguirir
otras competencias, ya sea genéricas o
disciplinares.

.

Una competencia genérica es, por ejemplo, “Desarrolla innovaciones y propone soluciones a

problemas a partir de métodos establecidos.”

En el contexto del SNB, las competencias genéricas constituyen el perfil del egresado. Las
competencias disciplinares bésicas son los conocimientos, habilidades y actitudes
asociados con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber y que todo
bachiller debe adquirir. Se desarrollan en el contexto de un campo disciplinar especifico y

permiten un dominio mas profundode éste.

Una competencia disciplinar béasica de ciencias sociales es, por ejemplo, “Distingue el
caracter democratico de un sistema o tendencia politica de una ideologia o sistema

autoritario.”

Las competencias genéricas y las disciplinares basicas estan profundamente ligadas y su

vinculacion define el MCC.

En adicion a las competencias genéricas y las disciplinares basicas, el MCC puede acomodar
competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y competencias
profesionales (para el trabajo). Estascompetencias no seran comunes a todos los subsistemas

y modalidades de la EMS; cada uno las podra definir seglin sus objetivos.

Definicion y regulacién de las modalidades de oferta

La EMS se oferta en distintas modalidades. La Ley define tres: escolarizada, no escolarizada
y mixta. En afios recientes, las ultimas dos han tenido un desarrollonotable. Popularmente se
les identifica como a distancia, virtuales o abiertas, entre otros nombres. La inexistencia de
una definicion clara sobre su naturaleza ha dificultado que sean reguladas y reciban el

impulso necesario para su adecuado desarrollo como opciones educativas que atienden a una
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poblacion cada vez mas amplia y diversa.

Por ello, la RIEMS contempla la definicion precisa de las distintas modalidades de oferta.
Esto dard elementos a las autoridades para dar reconocimiento oficiala opciones diversas y
asegurar que cumplan con ciertos estandares minimos. Entre estos estdndares se encontraran
los relativos a su pertenencia al SNB

todas las modalidades de la EMS deberan asegurar que sus egresados logren eldominio de
las competencias que conforman el MCC. Ademas, deberan alcanzarciertos estdndares
minimos y seguir ciertos procesos, segun se describe en la siguiente seccion. De este modo,
todos los subsistemas y modalidades de la EMS tendran una finalidad compartida y

participaran de una misma identidad.

Mecanismos de gestion

Los mecanismos de gestion son un componente indispensable de la RIEMS, ya que definen
estandares y procesos comunes que hacen posible la universalidad del bachillerato y
contribuyen al desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares basicas. Los

mecanismos se refieren a lo siguiente:

Formar y actualizar a la planta docente segtin los objetivos compartidos dela EMS. Este
es uno de los elementos de mayor importancia para que la Reforma se lleve a cabo de manera
exitosa. Los docentes deben poder trabajar con base en un modelo de competencias y adoptar

estrategiascentradas en el aprendizaje.

Generar espacios de orientacion educativa y atencion a las necesidadesde los alumnos,
teniendo en cuenta las caracteristicas propias de la poblacion en edad de cursar el

bachillerato.

Definir estandares minimos compartidos aplicables a las instalaciones y el

equipamiento. Se estableceran criterios distintos para distintas modalidades.

Profesionalizar la gestion, de manera que el liderazgo en los distintos subsistemas y
planteles alcance ciertos estandares y esté orientado a conducir de manera adecuada los

procesos de la RIEMS.

Facilitar el transito entre subsistemas y escuelas. Esto sera posible a partir de la adopcion

63



de definiciones y procesos administrativos compartidos. El MCC permite que no se

encuentren mayores obstaculos en este renglon.

Implementar un proceso de evaluacion integral. Este mecanismo es indispensable para
verificar que se estéd trabajando con base en un enfoque en competencias, que los egresados
retinen aquellas que definen el MCC, y que se ha implementado el resto de los mecanismos

de gestion.

El modelo de certificado del SNB

Un diploma o certificado unico contribuird a que la EMS alcance una mayor cohesion, en
tanto que serd una evidencia de la integracion de sus distintos actores en un Sistema Nacional
de Bachillerato. El certificado significara que se han llevado a cabo los tres procesos de la
Reforma de manera exitosa en la institucion que lo otorgue: sus estudiantes habran
desarrollado los desempefios que contempla el MCC en una institucion reconocida y
certificada que retine estandares minimos y participa de procesos necesarios para el adecuado
funcionamiento del conjunto del nivel educativo.

Niveles de concrecién curricular

La RIEMS se llevara a cabo en distintos niveles de concrecion, con respeto a la diversidad

de la EMS y con la intencion de garantizar planes y programas de estudio pertinentes.

Nivel interinstitucional. Mediante un proceso de participacion interinstitucional, se
obtendran los componentes del MCC y los mecanismos de gestion para implementar la

Reforma Integral.

Nivel institucional. Las instituciones o subsistemas trabajaran para adecuar sus planes y
programas de estudio y otros elementos de su oferta a los lineamientos generales del SNB.
Las instituciones podran ademds definir competencias adicionales a las del MCC y
estrategias congruentes con sus objetivos especificos y las necesidades de su poblacion

estudiantil.
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Warco curncular
cornin

Widelo educativo
de |a ingtitucion

NIVEL INTERINSTITUGIONAL

Consenso entre instituciones de EMS en
tomo al perfil del egresado y las
competencias a desarrollar

NIVEL INSTITUCIONAL

Aportes de cada institucion para
reflejar su filosofia e identidad

Oferta educativa concreta de las

= Nivel escuela. Los planteles
adoptaran estrategias congruentes con
sus necesidades y posibilidades para
que sus alumnos desarrollen las
competencias genéricas y disciplinares
basicas que comprende el MCC. Se
podran complementar con contenidos

que aseguren la pertinencia de los

Hlanes y prog,ramas instituciones para responder a la estudios
de estudio demanda de los estudiantes :
= Nivel aula. Aqui es donde los
. NIVEL ESCUELA . , .
Adecuaciones por || aportes de cada plantel en téminos maestros aplicaran estrategias docentes
centro escolar de adecuaciones cumiculares, tutoria

y actividades extraescolares congruentes con el MCC vy los

objetivos que persigue.

NIVEL AULA

Avances en los trabajos

Curr culurn
irpartido en el aula

Decisiones del docente sobre planeacion,
desarrollo y evaluacion del

e Actualmente, los
proceso de aprendizaje

trabajos  se

encuentran en el primer nivel de
concrecion; estan orientados a alcanzar un acuerdo entre instituciones, referido a los
componentes del MCC y las estrategias o mecanismos de gestion para que la Reforma transite

de manera exitosa.

El 15 de enero de 2008 se arrib6 a un consenso nacional sobre el perfil del egresado del SNB,
el cual consiste en 11 competencias genéricas y sus respectivos principales atributos (ver
Anexo). Este consenso se alcanzo tras una serie de talleres regionales y nacionales en los que

participaron expertos en EMS.

Para completar el MCC, se ha dado inicio al trabajo de construccion de las competencias
disciplinares basicas. Estas seran redactadas y validadas porexpertos de distintos subsistemas
de la EMS y por las autoridades educativas delos Estados. El producto final sera el resultado

de un consenso nacional.

Ademés, se ha dado inicio a los trabajos para la definicion de las competencias docentes, lo
cual permitird avanzar en uno de los principales mecanismos de gestion de la Reforma. La

formacion y actualizacion de los maestros de las distintas modalidades y subsistemas de la
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EMS serd la base sobre la que se lograran los cambios propuestos; la transformacion de las

practicas de ensefanza y aprendizaje permitira a los estudiantes alcanzar el perfil deseado.

En etapas posteriores de los trabajos se definirdn estrategias relativas al restode los
mecanismos de gestion de la Reforma. Adicionalmente, en niveles de concrecion posteriores,

los subsistemas y planteles deberan avanzar en laslineas que marca la Reforma.
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IX Anexo Il

Competencias genéricas para la Educacién Media Superior de México

Las once competencias a continuacion constituyen el Perfil del Egresado del Sistema
Nacional de Bachillerato. Cada una de las competencias, organizadas en seis categorias,

estd acompanada de sus principales atributos.

Se auto determina y cuida de si
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.
» Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente desus
valores, fortalezas y debilidades.

» [Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la

necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.

* Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y en

el marco de un proyecto de vida.
* Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.
= Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

* Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta lasrestricciones

para el logro de sus metas.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en
distintos géneros.
= Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas,
sensaciones y emociones.
= Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la
comunicacion entre individuos y culturas en el tiempo yel espacio, a la

vez que desarrolla un sentido de identidad.

= Participa en practicas relacionadas con el arte.
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3. Eligey practica estilos de vida saludables.

Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollofisico,

mental y social.

Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias dedistintos

habitos de consumo y conductas de riesgo.

Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollohumano

y el de quienes lo rodean.

Se expresa y comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la

utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas,

matematicas o graficas.

Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que

persigue.

Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones

a partir de ellas.
Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener

informacion y expresar ideas.

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos

establecidos.

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo

como cada uno de sus pasos contribuye al alcancede un objetivo.
Ordena informacion de acuerdo con categorias, jerarquias y relaciones.

Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una
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serie de fendmenos.
* Construye hipotesis y diseia y aplica modelos para probar suvalidez.

* Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir

conclusiones y formular nuevas preguntas.

= Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e

interpretar informacion.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando

otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

= Elige las fuentes de informacién mads relevantes para un proposito
especifico y discrimina entre ellas de acuerdo con su relevancia y

confiabilidad.
= Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

= Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo

con el que cuenta.

» Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Aprende de forma auténoma

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

» Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de

conocimiento.

» [dentifica las actividades que le resultan de menor y mayor interésy
dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y

obstaculos.

= Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su
vida cotidiana.

Trabaja en forma colaborativa

8. Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.

* Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en
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equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.

Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de

manera reflexiva.

Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y

habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México

y el mundo.

Privilegia el didlogo como mecanismo para la soluciéon deconflictos.

Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo

democratico de la sociedad.

Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro dedistintas
comunidades e instituciones, y reconoce el valor de la participacién como

herramienta para ejercerlos.
Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestarindividual y
el interés general de la sociedad.

Actiia de manera propositiva frente a fendémenos de la sociedad y se

mantiene informado.
Advierte que los fendomenos que se desarrollan en los ambitoslocal,

nacional e internacional ocurren dentro de un contexto global

interdependiente.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias,

valores, ideas y practicas sociales.

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de
igualdad de dignidad y derechos de todas las personas, y rechaza toda forma

de discriminacion.

Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones

culturales mediante la ubicacion de sus propias circunstancias en un
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contexto mas amplio.
= Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y

convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

11- Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

* Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales en

los ambitos local, nacional e internacional.

= Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econdmicas, politicas

y sociales del dafio ambiental en un contexto global interdependiente.

= Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto ylargo

plazo con relacion al ambiente
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X Anexo Il

Programa de estudio - Unidad de aprendizaje — Historia de México contemporaneo |

Instituto Politéenico Naoional Fecvetarin Aneddmicn

" e o frari i PEREE Olmos de Sducndon [ET rg

=
Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5. Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |
La Historia, en tanto disciplina cientifica, permite camprender la logica de las ciencias y sus ir laciones, a través de la comprensidn del sentido natural,
formal y social que facilita interpretar el do desde d t tivas, mediante la construccién de conocimientos, valores y aclitudes que se
traducen en una postura personal que estimula el pensamiento crﬂ.lco yr remxlvo para la conformacion de una ética ciudadana, fundamentada en la

practica individ tiva de los val propios de la convi éllca

La importancia de la unidad de aprendizaje se centra en el fortalecimi de la identidad ional, anal do el proceso histdrico para entender el

presente y comprender las circunstancias, las fuerzas y los procesos que afectan nuestra vida social, en su interrelacion intercultural con otros pueblos y
naciones, asumiendo una actitud analitica, critica, reflexiva y propositiva ante la realidad actual y el devenir historico.
Esta Unidad de Aprendizaje comresponde al area de formacion cientifica, humanistica y tecnoldgica basica, se ubica en el primer nivel del plan de estudios
del Nivel Medio Superior del IPN.
De acuerdo a la ubicacién de la Unidad, el docente promueve en el estudiante el analisis de los procesos histdricos que le permitan entender la
dela desde los origenes icanos hasta principios del Siglo. XX, a través de diversas metodologias tales
como aprendizaje basado en problemas, por proyectos, estudio de casos y proyecto aula que conducird al alumno al saber ser reflexive, en funcién de dos
horas de aprendizaje presencial en el aula y una hora de trabajo auté en otros ambientes de aprendizaji
El docente proporcionaréd al estudiante herramientas que faciliten las experiencias de aprendizaje significativo, orientadas al desarrallo de competencias,
promoviendo el per iento critico, reflexivo y creativo. Para fortalecer el desarrollo auténomo del estudiante se dosificard la carga horaria del trabajo de
tipo tedrico, destlnandose un total de 18 horas que corresponderan a una hora a la semana, o su equivalente durante el semestre, para Ia realizacion de
actividades de aprendizaje en otros ambientes fuera del aula. Lo anterior tendré como finalidad el otorgarle valor en la asignacién de los créditos de la
unidad de aprendizaje.
La metodologia de trabajo esté basada en de aprendizaje planteados en las competencias. Cada competencia se desagrega en Resultades
de Aprendizaje Propuestos (RAP) que se abordan a través de achvldades sustantivas, que tienen como propésito indicar una generalidad para desarrollar
las secuencias didacticas que se alenderan en cada RAP. Las evidencias con las que se evaluard formativamente cada RAP, se definen mediante un
desempefio integrado, en el que los estudiantes mostraran su saber hacer de manera reflexiva, utilizando el conocimiento que va adquiriendo durante el
proceso didactico para transferir el aprendizaje a situaciones similares y diferentes.
Ci liendo con las funci de la evaluacion, esta comprendera la evaluacién diagndstica para identificar los conocimientos previos del estudiante,
que serviran de andamiaje para la construccidn de nueves conocimientos; la formativa que permitira regular los procesos de ensefianza y aprendizaje a
través de la integracion de un portafolio de evidencias y la sumativa que sintetiza los aprendizajes obtenidos en el desarrollo de la unidad de aprendizaje,
mediante un juicio de valor, considerando los elementos cualitatives y cuantitatives del proceso de ensefianza aprendizaje

Para la evaluacién sumativa de cada una de las unidades didacti se establ 1 evidencias integrad , que reflejan los atributos de las
competencias particulares, estableciendo con claridad los criterios de ysu
Se podrd aplicar una por P al inicio del curso que le permitird al estudiante certificar la competencia e‘é atinidad de

aprendizaje.
Este programa de estudios tiene una naturaleza normativa al establecer estdndares para la certificacion de competencias, por Io
didactica de las secuencias, estrategias de aprendizaje y ensefianza se desarrollarin con base en los elementos que incorpora este dag _ -
Las competencias genéricas que se incorpora a esta unidad de aprendizaje corresponden con el Marco comun del Sistema Nacion 1 rato y
se establecen en la siguiente matriz.

Modelo Educative Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias Plan 2008

Instituto Poliiéonico Naslanal
1 a Tk m Al dn i Farks Chrnacd' n b mmm i
Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5. Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANED |
| COMPETENCIA GENERAL |
Ar ta las r que explican los p histéricos a traves de |la co ion de hechos 3

sustentando una postura personal.

COMPETENCIAS PARTICULARES
+ Analiza |la conceptualizacién de la Historia considerando algunas corrientes de interpretacién.
RAP 1 ldentifica las principales caractaristicas da la Historia como fundamento cientifico.
RAP 2. Cumpara algunas corrientes de inlerpreladion hisldrica como heramienta de analisis del provesc hislorico
» Justifica las razones de la conformacion de la identidad nacional a través de sus raices culturales.
RAP 1. Identifica las caracteristicas de las culturas mescamericanas ubicandolas en tiempo y espado considerdndolas como parte de
la identidad nacional.
RAP 2, lderlilica lus elemenios polilives, ecundmivos y cullurales dz Europa del siglo XV y XV, enlendiendo su influenciz en la
colonizacién de América.
RAP 3. Describe el procese de conquista y la instauracidn e las estructuras coloniales resaltando sus contribuciones a la identidad
nacicnal
RAP 4, Expune el proveso de revelucion de  independenciz de la Nueva Espaiia a parlir de los factores inlemos y exlemus,
+ Explica el proceso de construccion del Estado Mexicano de manera critica.
RAP 1. Compara la importancia de los proyactos liberal y consarvador en el proceso da formacidn dal Estado Mexicano.
RAP 2. Analiza |z consclidacion del liberali para estakl su impartancia en el inicio del desarrollc del captalismo en México
RAP 3. Expone las caracteristicas del Porfiriato en el contexto del Imperiaismo.
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Immm Pﬂllﬂﬂrﬂﬁ MNaoianal

[ -

Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5.
ESTRUCTURA DIDACTICA

Olroako 1 da EIcedon o Sapoe

fiporetaria Soodémica

®

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANED |

UNIDAD DIDACTICA No.1: EL ESTUDIO DE LA HISTORIA

COMPETENCIA PARTICULAR: Analiza

ptualizacién de la Historia considerando algunas corrientes de interpretacion.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 1 (RAP 1): Identifica las principales caracteristicas de la Historia como fundamento cientifico.

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS

ACTIVIDADES - - .
e = e EVALUACION MATERIALES ¥ RECURSOS
IE DE IE DE DIDACTICOS
CONCEPTUALES
* s:’:‘::"::;‘::“"‘" » Busca y organizz fuentes |« Identifica los s Aulay |+ Organizadores |= Idenifica las = Pizarrén y marcadores
+ Habilidad para el de informacion conocimientos previos y |« fuera del | gréficos principales » Material bibliografico
pensamiento « Elabora un erganizador necesidades de aula caracteristicas |« Medios audiovisuales
critico y reflexivo gréfico en donde formacidn de la historia « Presentaciones
o "“‘:'“'!':l:";";’m i identifigue las principales | s Induce a la formacién de como ciencia iconograficas
S S cgracter[stlcas de la la evl@enma integradora = Organiza  Preguntas guia
historia como ciencia de unidad. fuenies de » Tecnologias de
» Delimita el tema informacién informacion y
« Coordina el desarrollo de = Utiliza medios comunicacién
las actividades para la y codigos
busqueda y organizacion
de la informacidn.
= Cierra la actividad.
Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias Plan 2008 Pagina 7 de 21
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Carrera: TODAS LAS DEL M. M. 5.
ESTRUCTURA DIDACTICA

'UNIDAD DIDACTICA No.1: EL ESTUDIO DE LA HISTORIA

oo 1 G Bduceain ot Sapodn

®

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANED |

COMPETENCIA PARTICULAR: Analiza las caracteristicas de la Historia como ciencia, considerando algunas corrientes de

interpretacion.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 2 (RAP 2): Compara algunas corrientes de interpretacion histérica como herramienta de
andlisis del proceso histérico.

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS
ACTIVIDADES @ bE CRITERIOS DE
oE - & EVALUACION MATERIALES Y RECURSOS
E DE JE SUSTANTIVAS DE NZA DIDACTICOS
CONCEPTUALES I
£ Catrmntas ;" « Busca y organiza fuentes |« Retoma el tema anterior |« Fuera « Organizader « Compara « Pizarrén y marcadores
o epreacian de informacién + Delimita el tema delaula | gréfico. corrientes de |« Material bibliografico
- Elabora un organizador « Coordina el desarrollo de |« Aula interpretacion | « Medios audiovisuales
+ Habilidad para la grafico donde compare las actividades para la » Interpreta y « Presentaciones
expresion y |as corrientes de biisgueda y organizacién emite mensajes | jconograficas
comunicacian interpretacion historica de la informacidn y « Utiliza métodos |« Preguntas guia
ejemplifica como establecidos » Tecnologias de
= Habilidades para establecer criterios de para la solucidn informacién y
el pensamiento comparacion. de un problema | comunicacién
ermieny ratasua « Cierra Ia actividad
retomando la
comparacion de las
corrientes de
interpretacion histérica.
Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008 Pégina 8de 21
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Ingtituto Pelitéenioo Nacional
== ==

Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5.
ESTRUCTURA DIDACTICA

UNIDAD DIDACTICA No.2 : ANTECEDENTES DE LA IDENTIDAD NACIONAL

= )

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

COMPETENCIA PARTICULAR: Justifica la confor

Py

ion de la id

nacional a través de sus raices culturales.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 1 (RAP 1)

tiempo y espacio considerandolas como

Identifica las caracteristicas de las culturas
rte de la identidad nacional.

Shicandal

en

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 9 HORAS

ox AETVDADES I A I v —
JE DE JE SUSTANTIVAS DE ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
GONCEPTUALES
Culturas _ Delimita dreas geogréficas |« Identifica los * Aulay « Reporte por + Ubica en tiempo | « Pizarron y marcadores
mesoamercanas | de Mesoamérica conocimientos previos y fuera del escrito. y espacio dreas |, Material bibliogréfico
Habilidad para el | Elabora linea de tiempo de necesidades de aula culiurales + Medios audlmﬂsuales
pensamiento las culturas del México formacién. * a las « Pt
critico reflexivo. | prehispanico = Induce a la formacién de las cultu d | icor g
Actitud para el Elabora un organizador la evidencia integradora e + Pregunta i
N mesoamericanas guntas guia
trabajo grafico identificando las de unidad. » Actitud para el | » Tecnologlas de
colaborativo. caracteristicas generales | e Delimita el tema trabajo en equipo |  informacion y
de las culturas + Coordina el desarrollo de = Utiliza métodos comunicacidn
mesoamericanas. las actividades para el establecidos para
trabajo colaborativo. la solucién de un
= Cierra la actividad problema
retomando los reportes
escritos.
Modelo Educativa Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008

Instituto Pelitéanico Nacianal
U Tl el o b Pt

Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5.
ESTRUCTURA DIDACTICA

UNIDAD DIDACTICA No.2 : ANTECEDENTES DE LA IDENTIDAD NACIONAL

vz

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

COMPETENCIA PARTICULAR: Justifica la conformacion de la identidad nacional a través de sus raices culturales.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 2 (RAP 2):

Identifica los

-

politicos,

y culturales de Europa del siglo XV

y XV, entendiendo su infli ia en la col on de América.
TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAF: 3 HORAS
ACTIVIDADES AMBIENTE DE EVIDENCIA DE cmm&e ALES CURSOS
DE APRENDIZAJE EVALI MATERI ¥ RECUR!
JE DE JE SUSTANTIVAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
CONCEPTUALES
* :—:‘[’;’;:I‘"" siglo [y Busca y organiza fuentes |+ Delimita el tema + Aulay |e Organizader » Identifica los + Pizarrdn y marcadores
+ Mabilidad para la de informacion + Coordina el desarrollo de | fueradel | grafico con fichas | elementos + Material bibliografico
expresion y + Elabera un organizador las actividades para la aula de trabajo. politicos, » Medios audiovisuales
comunicacion gréfico identificando los bisqueda y organizacién |« economices Y |« Presentaciones.
. ;':,'.’L'!.‘.’..ﬁ&:a el elementas pollticos, de la informacion. cullurales de iconograficas
critico y reflaxivo econémicos y culturales | * Clerra la actividad en %xlmp;(av?el siglo | o Preguntas guia
: plenaria retomando el ¥ » Tecnologias de
)dgﬂEumpa del siglo XV'y organizador grafico. « Utiliza métodos | informacion y
establecidos comunicacion
para la solucién
de un problema
» Emisién de
mensajes
mediante, la
utilizacion de
medios y
codigos
Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008 Pagina 10 de 21
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Ingtitute Politéenico Macianal fecretarn Aopddmine
u BT~ T Dhmoold 1 de Bducodan otde Gaporkor C‘;)

Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5. Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEM PORANEO |
ESTRUCTURA DIDACTICA
UNIDAD DIDACTICA No.2: ANTECEDENTES DE LA IDENTIDAD NACIONAL |
COMPETENCIA PARTICULAR: Justifica la confor ion de la i idad ional a través de sus raices culturales. |
RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 3 (RAP 3): Describe el proceso de conquista y la instauracién de las estructuras coloniales
Itando sus contr i ala nacional.
TIEMPO ESTIMADO PARA OBTEMNER EL RAP: 6 HORAS
ACTIVIDADES EVIDENCIA DE CRITERIOS DE
DE e JE EVALUACION MATERIALES Y RECURSOS
JE DE IE AS DE DIDACTICOS
CONCEPTUALES |
* m « Discusion grupal del + Delimita el tema * Aulay * Reporle = |dentifica los « Pizarrén y marcadores
e proceso de conquista « Coordina el desarrollo de | fueradel | descriptivo factoresenel |« Material bibliografico
 Eatruikinss + Resuelve preguntas guia las actividades para la aula proceso de « Medios audiovisuales
coloniales respecto a la estructura discusion grupal y conquista « Presentaciones
colonial a través de elabora preguntas «» Describe las icanograficas
» Mabilidad para el diversas fuentes de detonantes. eslructuras « Preguntas guia
pensamianto informacian. + Construye ambientes i . Ti loglas de
eritico y reflexivo | « Elabora reporte de las para el aprendizaje « Utiliza métodos | informacion y
aportaciones colonialesa | colaborative i
« Actitud para sl la identidad nacional. « Cierra la actividad para la solucion
trabajo
R b retomando el reporte de un problema
escrito. = Participa y
colabora en
equipo.
Modelo Educative Gentrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008 Pagina 11 de 21

a— ()

Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5. Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |
ESTRUCTURA DIDACTICA

UNIDAD DIDACTICA No.2 : ANTECEDENTES DE LA IDENTIDAD NACIONAL

COMPETENCIA PARTICULAR: Justifica la confor de la i i nacional a través de sus raices culturales.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 4 (RAP 4) Expone el proceso de revolucion de ia de la Nueva Espaia a
partir de los factores internos y externos.

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS
= ACTIVIDADES o EVIDENCIA DE CRITERIOS O - ———
E o€ € DE ENSERANZA ACIRNULAE DIDACTICOS
CONCEPTUALES |
F"I'DOBS? de | Elabora un organizador « Delimita el tema « Aulay » Exposicién en = Identifica » Pizarrén y marcadores
revolucion de. | gréfico de causas internas y |« Coordina el desarrolio de | fuera del | plenaria causas « Material bibliografico
independencia | externas las actividades aula r do el e « Medios audiovisuales
Elabora resumen de los + Construye ambientes organizador internas » Presentaciones
Habilidad para el | proyectos ideoldgicos para el aprendizaje grafico y el » Describe los iconogréficas
pensamiento | Expone en pl & resumen de los proyeclos « Preguntas guia
Critico y reflexivo » Clerra la aclividad proy id » Teenologlas de
retomando los ideclogicos. « Utiliza métodos i
Habilidades para comentarios de la i mm!ﬁw} 4
la comunicacién plenaria. para la solucion
) de un problema
Actitud para el = Escucha, emite
trabajo auténomo e interpreta
mensajes
pertinentes
= Aprende en
forma
autbnoma.
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Ingtituto Politéenico Nacional

A n Tt o fewrslita dy ek

Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5.
ESTRUCTURA DIDACTICA

Searptaria Aoadémicn
Olrooold n G Bilucackon oo Gaporior

@

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

UNIDAD DIDACTICA No. 3: FORMACION DEL ESTADO MEXICANO

COMPETENCIA PARTICULAR:

el proceso de construccion del Estado M

de manera critica.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 1 (RAP 1) Compara la importancia de los proyectos liberal y conservador para el proceso de
formacién del Estado Mexicano.

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS

ACTIVIDADES

oE = VA EVALACION. MATERIALES ¥ RECURSOS
JE DE e o DIDACTICOS
CONCEPTUALES |
% m:mr""l' « Organizador grafico en + Delimita el tema sAulay [« B en « Compara los « Pizarron y marcadores
+ Habilidad para el donde identifique los » Induce a la formacién de | fuera del plenaria previa proyectos » Material bibliogréfico
pensamiento proyectos la evidencia integradora Aula elaboracién de un | liberal y + Medios audiovisuales
oritico yreflexivo |« Exposicién de de unidad. organizador col dor. . P
* fctitud respetuosa | conclusiones en relacién a |« Coordina el desarrollo de gréfico. + Sustenta una Iconogréficas
interculturalidgady | |3 COmparacion de los las actividades de postura « Pregunlas guia
Ia diversidad de proyecios liberal y exposicion. personal. » Tecnologias de
creencias, valores, | - conservador y sus bases |« Gonstruye ambientes * Actitud informacian y
g s legales. para el aprendizaje respetucsa cormnicasién
colaborativo hacia la
« Cierra la actividad diversidad de
ideas.
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Instituto Pelitéonico Nackonal

Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5,
ESTRUCTURA DIDACTICA:

oo SR ()

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEOQ |

UNIDAD DIDACTICA No.3: FORMACION DEL ESTADO MEXICANO

COMPETENCIA PARTICULAR:

lica el proceso de construccion del Estado M

de manera critica.

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 2 (RAP 2) A

Inlcic del desarolio del capBalisma en México.

T}

i

del lib

1

para

su importancia en el

| TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS

ACTIVIDADES AMBIENTE DE EVIDENCIA DE CRITERIOS DE
CONTEMIDOS DE APRENDIZAJE | APRENDIZAJE EVALUACION MATERIALES Y RECURSOS
JE DE I r DE ENSERANZA | DIDACTICOS
¢ LaReforma yla [ gacponde preguntas « Delimita el tema « Aula « Exposicién en « Analiza la | » Pizarron y marcadores
e oiondel | detonantes previas « Coordina el desarrollo de plenaria previa Reformayla |« Material bibliografico
Maxioo lecturas dirigidas sobre la las actividades de la respuesta de consolidacién | « Medios audiovisuales
E Reforma y la discusién en plenaria y preguntas del liberalismo |+ P i
. b parnel | consolidacion del elabora preguntas detonantes. * Sustenta una Iconograficas
pansamiento lieralismo. detonantes. postura « Preguntas gula
critico y reflexiva | » Discute en plenaria la « Cierra la actividad con personal » Tecnologias de
Reforma y la las conclusiones de la ¢ Escucha, informacién y
= Actitud para la consolidacion del plenaria. interpreta y comunicacion
expresion y liberalismo emite mensajes
comunicacion
Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008 Pigina 14 de 21
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Instituto Pelitéonico Nacional

1 Tl nl itvwreinla d o Fawka™

Carrera: TODAS LAS DELN. M. 5.
ESTRUTURA DIDACTICA:

ez

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO

UNIDAD DIDACTICA No. 3: FORMACION DEL ESTADO MEXICANO

CONTEMPORANEO |

de manera critica.

COMPETENCIA PARTICULAR: Explica el proceso de construccion del Estado M

RESULTADO DE APRENDIZAJE PROPUESTO 3 (RAP 3) Expone las caracteristicas del Porfiriato en el contexto del Imperialismo.

TIEMPO ESTIMADO PARA OBTENER EL RAP: 6 HORAS

ACTIVIDADES AMBIENTE DE EVIDENCIA DE CRITEE;‘:&I.E ALES cURBOS
DE DIZAJI APRENDIZAJE EVALI il MATER. ¥ RECUR!
JE DE JE SUSTANTIVAS DE ENSENANZA APREN E DIDACTICOS
CONCEPTUALES
#+ Imperialisma « Elabora un organizador + Delimita el tema * Aulay » Reporte escrito « Expone el # Pizarrdn y marcadores
« Porfriain gréfico con las » Coordina el desarrollo de | fuera del Porfiriato en el | « Material bibliografico
caracteristicas del las actividades para la aula contexto del « Medios audiovisuales
+ Habilidad para el imperialismo. elaboracién de reporte. imperialismo |« Presentaciones
pensamients criticn | # Realiza un escrito donde |« Construye ambientes + Uliliza medios, iconogréficas
y reflexiva se interprete al Porfiriato para el aprendizaje codigos y « Preguntas guia
en el contexto del auténomo. herramientas » Tecnologias de
* Aclitud para la imperialismo « Cierra la actividad. + Utiliza métodos | informacién y
expresion establecidos comunicacién
comunicacidn para |a solucién
. de un problema
« Actitud para el . A renge en
trabajo autdnomao. fD?ﬂ'IE
auténoma.

Modelo Educative Centrado en el Aprendizaje con enfogue por competencias

Ingtituto Pelitéonico Nagianal

1 Temaen ul fewrvleia dm o Pawla

Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5.

Plan 2008

Pégina 15 de 21

= )

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

PLAN DE EVALUACION SUMATIVA DEL CURSO

No. DE PORCENTAJE
UNIbAD EVIDENCIA INTEGRADORA CRITERIOS DE EVALUACION DE
ACREDITACION
« Desempefio producto y conocimiento
* A través de un reporte escrito el o Identifica las principales caracteristicas de la historia como 25%
alumno sera capaz de explicar la ciencia
1 conceptualizacién de la Historia o Compara corrientes de interpretacion 0%
considerando algunas corrientes o Habilidades para resolver problemas utilizando métodos 259,
de interpretacién. establecidos.
20% e Cuestionario 10%
« D pefio producto y i i
«Por medio de un proyecto o Ubica en tiempo y espacio areas culturales 10%
académico el alumno sera capaz o Identifica las caracteristicas de las culturas mesoamericanas 10%
de analizar la conformacion de la o ldentifica los elementos politicos, econdmicos y culturales de
N : - M Europa del siglo XV y XV 15%
2 |d?nt|dad nacional a través de sus o Identifica los factores en el proceso de conquista 5%
raices culturales. o Describe las estructuras coloniales 10%
40% o Identifica causas externas e internas 15%
o Describe los proyectos idecldgicos 10%
o Habilidades para resolver problemas utilizando métodos 15%
establecidos.
o Cuestionario 10%
«D pefio producto y
oA través de un panel de o Compara los proyectos liberal y conservador
especialistas, el alumno sera e Eer;!\ﬁcla ‘T; ?ases \elgales tdacidn del Bberal
. o Analiza la Reforma y la consolidacion del liberalismo
capatz de.:"ﬂ'zlaé zdpn;'ces_o de o ldentifica las caracteristicas del Imperialismao.
3 construccion del Estado Mexicano o expone las caracteristicas del Porfiriato
de manera critica. o Habilidades para resolver problemas utilizando métodos
establecidos.
40% o Sustenta una postura personal
o Cuestionario

Modelo Educativo Centrade en el Aprendizaje con enfoque por competencias

Plan 2008

Pégina 16 de 21
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Instituto Pelitéonioo Naclonal

U P o e oy b P

Carrera: TODAS LAS DEL M. M. 5.

s SR (2)

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANED |

interpretacién histérica para que
con sentido critico participe de
forma consciente en su entorno
social.

100%

» D Producto y o
= Desarrolla un proyecto de o Ubicacién en tiempo y espacio 10%
investigacion en donde o Manifiesta el manejo factual (resuelve cuestionaria) 15%
contextualiza las raices de Ia o Analiza los procesos histéricos 25%
identidad nacional, desde el u. tabidades il ERdiver pm; fomas Al d: mew“:al %
0

o | Origen  mesoamericano  hasta s Justifica m,ﬂmpamm % ctmental) 30%

principios del siglo XX, con base

en diversas corrientes de

Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias  Plan 2008

Instituto Politéonioo Naglonal

Vi Pmden & forvisia dn o Puds”

Carrera: TODAS LAS DEL N. M. 5.
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S—— )]

Unidad de Aprendizaje: HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

PROGRAMA SINTETICO

COMPETENCIA GENERAL (DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE) :

Arg las que exp los pr histéricos a través de la confr ion de hechos fi
sustentando una postura personal.
RAP CONTENIDOS

COMPETENCIA PARTICULAR (DE |
CADA UNIDAD DIDACTICA)

| RAP 1. Identifica las principales caracteristicas de la
Historia como fundamento cientifico.

RAP 2. Compara algunas corrientes de interpretacion
histérica coma herramienta de analisis del proceso
historico.

« Analiza la conceptualizacién
de la Historia considerando
algunas corrientes de
interpretacion.

=Conceplualizacion de la Historia

#«Comentes de interpretacién historica
+Habilidad para el pensamiento critico y reflexivo
=Habilldad para a expresion y comunicacion

RAP 1. Identifica las caracteristicas de las culluras
mesoamericanas ubicdndolas en tiempo y espacio
considerandolas como parte de la identidad nacional.
RAP 2. Identifica los elementos politicos, econdmicos
y culturales de Europa del siglo XV y XV, entendiendo
su influencia en la colonizacién de América.

RAP 3. Describe el proceso de conquista y las
instauracion de las estructuras coloniales resaltando
sus contribuciones a la Identidad nacional

RAP 4. Expone el proceso de revolucién de
independencia de la Nueva Espafia a partir de los
factores intemos y externos,

« justifica la conformacién de la
identidad nacional a través de
sus raices culturales.

» Cuituras mesoamericanas

« Europa del siglo XV y XVI

« Proceso de Conquista

« Estructuras coloniales

= Proceso de revolucién de ‘nuependma‘a
ot para el pel jiento critico refle
« Actitud para el trabajo colaborativo.

* Habilidad para la expresion y comunicacion
= Actitud para el trabajo auténomo

RAP 1. Compara |aimportancia de los proyeclos
liberal y conservador en el proceso de formacion del
Estado Mexicano.

RAP 2. Analiza la consolidacin del liberalismo para
establecer su importancia en el iniclo del desarrollo del
capitalismo en México.

RAP 3. Expone las caracteristicas del Porfiriato en el
contexto del Imperialismo.

+« Explica el proceso de
construccién del Estado
Mexicane de manera critica.

» Proyectos fiberal y conservador
» Bases legales

« La Reforma

= Consolidacion del liberalismo
« habilidad para la expresién ymﬁhj@-ﬁi&

« Habilidad para e pensamients qﬂﬁw
« Actitud respetuosa hacia
diversidad de creencias,
sm:illa

Modelo Educativo Centrado en el Aprendizaje con enfoque por competencias Plan 2008
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X1 Anexo IV

The big six historical thinking concepts

- Cause and Consequence Why do events happen, and what are their impacts?

Guidepost 1

Guidepost 2

Guidepost 3

Guidepost 4

Guidepost 5

AR

Change is driven by multiple causes, and results in multiple consequences. These create
a complex web of interrelated short-term and long-term causes and consequences.

The causes that lead to a particular historical event vary in their influence, with some
being more important than others.

Events result from the interplay of two types of factors: (1) historical actors, who are
people (individuals or groups) who take actions that cause historical events, and (2) the
social, political, economic, and cultural conditions within which the actors operate.

Historical actors cannot always predict the effect of conditions, opposing actions, and
unforeseen reactions. These have the effect of generating unintended consequences.

The events of history were not inevitable, any more than those of the future are. Alter
a single action or condition, and an event might have turned out differently.

RITTRRRNND SIS SRR

Historical Perspectives How can we better understand the people of the past?

: Guidepost 1

Guidepost 2

Guidepost 3
Guidepost 4

Guidepost 5

An ocean of difference can lie between current worldviews (beliefs, values, and
motivations) and those of earlier periods of history.

It is important to avoid presentism—the imposition of present ideas on actors in the
past. Nonetheless, cautious reference to universal human experience can help us relate
to the experiences of historical actors.

The perspectives of historical actors are best understood by considering their historical context.

Taking the perspective of historical actors means inferring how people felt and
thought in the past. It does not mean identifying with those actors. Valid inferences
are those based on evidence.

Different historical actors have diverse perspectives on the events in which they are
involved. Exploring these is key to understanding historical events.
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The Ethical Dimension How can history help us to live in the present?
Guidepost 1 Authors make implicit or explicit ethical judgments in writing historical narratives.

Guidepost 2 Reasoned ethical judgments of past actions are made by taking into account the
historical context of the actors in question.

Guidepost 3 When making ethical judgments, it is important to be cautious about imposing
contemporary standards of right and wrong on the past.

Guidepost 4 A fair assessment of the ethical implications of history can inform us of our responsibilities
to remember and respond to contributions, sacrifices, and injustices of the past.

Guidepost 5 Our understanding of history can help us make informed judgments about
contemporary issues, but only when we recognize the limitations of any direct
“lessons” from the past.

Historical Significance How do we decide what is important to learn about the past?

Guidepost 1 Events, people, or developments have historical significance if they resulted in change.
That is, they had deep consequences, for many people, over a long period of time.

Guidepost 2 Events, people, or developments have historical significance if they are revealing.
That is, they shed light on enduring or emerging issues in history or contemporary life.

Guidepost 3 Historical significance is constructed. That is, events, people, and developments
meet the criteria for historical significance only when they are shown to occupy a
meaningful place in a narrative.

Guidepost 4 Historical significance varies over time and from group to group.

Evidence How do we know what we know about the past?

Guidepost 1 History is interpretation based on inferences made from primary sources. Primary
sources can be accounts, but they can also be traces, relics, or records.

Guidepost 2 Asking good questions about a source can turn it into evidence.

Guidepost 3 Sourcing often begins before a source is read, with questions about who created it and
when it was created. It involves inferring from the source the author’s or creator’s
purposes, values, and worldview, either conscious or unconscious.

Guidepost 4 A source should be analyzed in relation to the context of its historical setting: the
conditions and worldviews prevalent at the time in question.

Guidepost 5 Inferences made from a source can never stand alone. They should always be
corroborated—checked against other sources (primary or secondary).
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Continuity and Change How can we make sense of the complex flows of history?

Guidepost 1 Continuity and change are interwoven: both can exist together. Chronologies—the
sequencing of events—can be a good starting point.

Guidepost 2 Change is a process, with varying paces and patterns. Turning points are moments
when the process of change shifts in direction or pace.

Guidepost 3 Progress and decline are broad evaluations of change over time. Depending on the
impacts of change, progress for one people may be decline for another.

Guidepost 4 Periodization helps us organize our thinking about continuity and change. It is a
process of interpretation, by which we decide which events or developments constitute
a period of history.
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XITAnexo V

Organizadores graficos

) MERIC
2.2 CARACTERISTICAS DE LAS AREAS Y ZONAS CULTURALES MESOA! ANAS

México prohispinico
2500 a.C. - 1521

Mesoamérica en el
tiempo y el espacio

Regiones del México

prehispanico
| —— p—
’ Aridoamérica , ’ Mesoamérica J

| 1 Norte
Occidente

L Preclisico ” Clisico “ Posclasico l Cahtro

| & Golfo

T y Tolt y Oaxaca

Oimecas | Mayas l I Maxicas | Sureste

Cuadro 2. México prehispanico.

9 Paul Rivet, Los origenes del hombre americano, México, Fondo de Cultura Econdmica, 2006,

30 &

ARIDOAMERICA

c;mprzndu el norte de México y parte de Estados Unidos de América, extendiéndose
norte de los rios Fuerte, Lerma y Soto la manna (limites de Mesoamérica) y que
Ubicacion espacial fluctud por momentos de periodos de paz y de guerra Ocupaba total o parcialment
los actuales gsiad.os de Baja California Sur. Sonora, Chihuahua, Coahuila, Nume
Leon, Tamaulipas, Durango, Zacatecas, Aguascalientes, San Luis Polosi y el nore
de Hidalgo, Guanajuato, Querétaro, Jalisco Sinaloa

=——

s Dd.ndelossogloslloll!ac,yapeswdessnfeuauapulnueqmadelus
olsmmmmncahdﬂemgmposmhadad
sigla XIX.

México: 1) Apacheria, 2) Baja California y 3) Norte de México también abarca

parte de Nuevo México y Texas en el aduallemmdeéllndgu;mdoa]

Regiones Estados Unidos: 1) Apacheria (Arizona, Nuevo México, Colorado, Oklahoma, Texas y
munpmedewmmmmu)&mdecwwﬁa. 5) Sur de Caiifornia, 6)

Gran Cuenca (este de California) y 7) Noroeste de Arizona.

Eran ndmadas y vivian de la caza (venado, mapache, borrego cimarron, zorillo,
ham.w.m,urplemn.mwsmhum)lamulummdam.ﬂm‘
Formadeviday | "©9€s de nazas o canastos, construian P o (tinajas o ¥
subsistencia P b ), ¥ la recoleccion de plantas y raices (pitayas,
mmﬂuw.lumlmalammmmmydepdm
m'm“mym—ymm;rmmmmmmam'
¥ # Jugo de cactéceas (en lugar del agua cuando ésta no podia obtenerse

Cuadro 3. Aridoamérica:Caracteristicas generales.
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OASI SAMERICA

Ubicacién espacial

Se extiende desde el territorio de Utah, en los Estados Unidos, ha_sta e] sur de
Chihuahua, en México, y desde la costa sonorense del Golfo de California hasta el
valle del rio Bravo. En su momento de mayor expansion. Abarcaba parte del norte de

México (noreste y noroeste de los actuales estados de Chih_uahua. Sonoray Ba_|a ]
California) y parte del suroeste de Estados Unidos. Durante miles de afos su territorio
fue parte de Aridoameérica.

Ubicacion temporal

Fue la Gltima de las superareas culturales prehispanicas en desarrollarse. La
sedentarizacion de los oasisamericanos comenz6 aproximadamente en siglos
anteriores a nuestra era y es posible que se consolidara a partir del aio 100 aC.
Terminé su desarrollo con la conquista espaiola en el siglo XV|, y en algunas
regiones se dio hasta el siglo XVIII.

Regiones

Meéxico: 1) Mogollén o Cultura Casas Grandes, 2) Hohokam, 3) Patayan y 4)
Trincheras.
Estados Unidos: 1) Patayan (California y Arizona), 2) Hohkam, 3) Mogollon (en
Arizona y Nuevo México), 5) Freemont (en Utah) y 6) Anasazi (ubicada en las “Cuatro
Esquinas” o confluencias de Utah, Colorado, Arizona y Nuevo México)

Forma de vida y
subsistencia

Sedentaria, basada en la agricultura temporal (maiz, frijol, calabaza, chile, tomate y
algoddn) y para complementar su alimentacion practicaron la caza y recoleccion.
Mantuvieron relaciones de intercambio comercial con las sociedades
mesoamericanas, ya que su territorio era rico en yacimientos de turquesa y cinabrio,
minerales preciosos y suntuarios muy apreciados para sus Vecinos.

Cuadro 4. Oasisamérica: Caracteristicas generales
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MESOAMERICA

Ubicacion espacial

Frontera norte linvtada por e rio Panuco en Tameuipas, hasta ef rio Sinslea
siguiendo el curso de los rios Moctezuma, Tula, Lerma y Santiago, v la frortera sur
parte del rio Motagua en Honduras, hasta el golfo de MNicoya, en Costa Rica pasando
por el lago de Nicaragua. Comprende la mayor parte de los actuales estados del
centro-norte de Méxco (Campeche, Colima, Chiapas, Guerrero, Morelos, Michoacan
Nayant, Tlaxcala, Tabasco, Caxaca, Puebla, Ciudad de México y el sur de Hdalgo,
Guanajuato, Sinaloa y Queretaro), extendiéndose hasta Guaterala, El Salvador,
Belice, y las porciones occidentales de Honduras, Nicaragua y Costa Rica Sus
fronteras se contrajeron o expandieron en el trascurso de su historia (en espedial la
frontera norte) y alcanzaron su limite maximo en el Periodo Clasico.

De 2500 aC. hasta 1521. Sin embargo, las socedades presentaron ntmos de
desarrollo distintos, pues mientras alguna cultura se encontraba en plenc apogeo,
otra expenmentaba un proceso de decaimiento y otra mas podria estar inicando.

También hay que considerar que conforme avanzan las investigaciones, |as
cronologias locales sufren ajustes.

Meéxico: 1) Centro, 2) Norte, 3) Ocadente, 4)Costa del Golfo, 5) Guerrero, 6) Zona de
Oaxaca, 7) Zona Maya (que también incluye parte del temtono de Belice, Guatemala
y Honduras) y 8) Casta Sur (que tambien comprende Guatemala).

En las costas pacificas de Bl Salvador, Honduras, Nicaragua y la peninsula de Nicoya
en Costa Rica se encuentra 8) Centroamerica.

Sedentana, y su economia se basaba principalmente en la agricultura y & tnbuto;
cutas relaciones de producdon tenian una doble explotacion, de una dase dingente
con olra de la misma sodedad, y sobre pueblos conquistados que le son tibutancs.
Inventaron técnicas de cultivo intenso, terrazas, canales y las chinampas que se
siguen utilizando por su alto rendimiento, Las cosechas eran de maiz, calabaza, fjd,
aguacate, jitomate, cacao, cacahuate o0 mani, amaranto, chile, chia, maguey, tabaco,
hule y algodén. Se complementaba con la recolecaon de frutos, caza y pesca. La
dieta mesoamericana era muy variada y rica en nutrientes puesto que consumian
conejos, peros, venados, patos, armadillos, guajolotes, iguanas, serpientes, ranas,
peces, moluscos, insectos, quelites, cactaceas, miel, etcétera Las téonicas de

Preparacion de los alimentos variaban segun el tipo de comida y el area cultural

Cuadro 5. Mesoamérica. Caracteristicas generales
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aestruida.

Patrén de

Estratificacion social
en tres factores residencia
Minoria dominante con base en
S de jerarcas politico- la ocupacion
Org.amzalgbn || religiosos que dirigen
sociopolitica la burocracia estatal
Artesanos, divididos i
e calaad Papel social ruHa(:sdaeﬁnales del siglo VI aumeglta el prestigio dei_
e e o | | Iga cgcs’la sg:::g:.)rloT que mu‘y ;osc emente desplaz6 a
militar. grupo al para establecer un gobierno militar
Recursos acuiferos
permiten un gran Mineria e industria:
pot'er_x:lal agricola, y Economia obsidiana Expansion
o el éxito del proyecto diversificada cal “imperialista®
v | | agrohidraulicode las [ de caracter [— cinabrio M| ‘mpulsada por
Xpansioniamo) clases dominantes urbano piedras semipreciosas los jerarcas
Persisten las Artesania ceramista
actividades primanas Comercio exterior
de caza, pescay
recoleccion.
i Tlalocy Seriores de |a lluvia y de toda manifestacion del agua
Chalchiutlicue benéfica
5 : ; Serpiente de plumas; dios de multiples atributos,
Principales dioses Quetzalcoatl destaca por encargarse de transportar el agua
Religion H del panteon H terrestre
teotihuacano
Huehueteéotl Dios viejo del fuego.
{_ oot | | Posiblemente dios de la vegetacion de influencia
Olmeca.

]

Cuadro 7. Teotihuacan. Organizacion sociopolitica, econémica y religion.

HISTORIA DE MEXICO CONTEMPORANEO |

Tenencia de la tierra
poseedores de las

Clasificacion en tres
tipos de tierras con
base en los

mismas

Propiedad de las
comunidades

Calpullai
Altepetlalli

Pillaili
Tecpillalli
Teopantlalli
Milchimalli

Propiedad de los
nobles

3 Dos tipos de |_ —
r Agricultura agricultores

Tlatocatlalli
Tecpan

Tlachiuhqui
(Ilabradores )
Quilchiuhqui
(hortelanos)

Técnicas de
construccion de las
chinampas

Administradores
residentes en el
palacio
Calmécac
Telpochcalli
Educacion Educacion de la mujer
Organizacion religiosa Cuatro niveles en la
jerarquia sacerdotal
Organizacion de la
hacienda publica
Organizacion judicial
Los escribanos
oficiales
Dentro de las
ciudades
De larga distancia
Dentro de las
ciudades

De larga distancia

[

Canoercs y lamil'—Fapel del Pochteca J

Cuadro 8. Estado mexica: economia y sociedad
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LA ORGANIZACION
POLITICA DE NUEVA
ESPANA

"EJERCIO UN PODER

ABSOLUTO Y ECLESIASTICA

MAXIMA AUTORIDAD CIVIL

EL CONSEJO AUXILIABA AL REY EN LA
ADMINISTRACION DE LOS
DE INDIAS REINOS Y PROVINCIAS DE

ULTRAMAR
CAPITAN GENERAL Y
GOBERNADOR DE REPRESENTANTE DEL REY,
NUEVA ESPANA, EL VIRRREY [ PRESIDENTE DE LA
VICEPRESIDENTE DE

[ TRIBUNAL SUPREMO

N AUDIENCIA DE MEXICO

[ PRESIDENTE (VIRREY) LA AUDIENCIA

Cuadro12. la Organizacién Politica de la Nueva Espafia

Para jévenes del Tercer Milenio

Fundacion de
México como 2
R bt Destitucién y
S| juicio de
Gobiemo de Repartimiento de | | Wu:'::f: aral 1 (':':{"'2:5 :ﬁ:’:s | | r:asadenua
Heman Cortés encovmendas y Jimitar ef poder por e'y poder contra Cortés.
s de de los entre los. Selrssae
tierras” 7 primera
politicay y la excesiva Alidiericia.
cconomica, | | e2Piotacon de
los indigenas
Se reanuda el
imeras proceso de
fzgnas de exploraciény
dominio conquista de En manos de
colonial territorios. particarios'ds Enterado de la
se on el rey
2 caracterizo por Carlos |
Prmera 11 continuos | destituye alos
Audiencia abusos y funcionarios y
hacia crea la segunda
los mdugenas y Audiencia
contra los
¥ gui de
Primera y Cortés.
segunda
audiencia
Aumenta la
explotacion
Eficiente y sobre los
responsable, indigenas a
m L estaAudiencia | | Creacion de pesar de las
busco fortalecer nuevas formas leyes
el poder de la de organizacion establecidas
Corona politica. para
3 Sistema de protegerios.
limitando el corregidores. Conflictos entre
poder de los las autoridades
encomenderos. y el obispo
intentar éste

defenderlos.

Cuadro 13. Primeras formas de dominio espanol



REFORMAS BORBONICAS

[ ECONOMICAS ) [PoLiticas v ADMINISTRATIVASJ

Modificacion de la Real Hacienda) Establecimienlo el s era de]

>
Creacion de estancos o intendencias

monopolios manejados por el Disminucién del poder de los
|Estado criollos en la Real Audiencia

\
Nuevas leyes sobre libertad de) (Organizacién de un ejército regu@
comercio exterior, apertura de [S

upresion de los fueros y privilegios
de la Iglesia y expulsion de los
jesuitas

puertos y creacion de otros

consulados
—

(Nuevas leyes sobre libertad de
comercio exterior, apertura de
puertos y creacion de otros
@nsulados

e
&npulso a la produccién minera ]

Cuadro 14. Las Reformas Borbonicas

ACONTECIMIENTOS QUE
DETONAN LA GUERRA CON

ESTADOS UNIDOS

Yucatan se declara neutral

MARZO 4 H entre el conflicto de México y

Estados Unidos

(G . ™\
Inician los enfrentamientos,
debido a que un
destacamento mexicano
hace prisionero a un

escuadron norteamericano
\\ J

El General Mariano Arista

avanza contra el enemigo, es
MAYO 8 derrotado por Zacarias
Taylor, general

norteamericano
. J

El congreso de Estados T
Unidos declara la guerra a

MAYO 11

México, por la invasion al
territorio norteamericano
(Texas)

Cuadro 17: Acontecimientos que detonan la Guerra de EU
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HISTORIA DE MEXIC

g,_rpoNT;MPORANEO I

88



89



Porfito Diaz

(1877-1880)

PANCIPIO da e
Rivaldagee 0 2o%oCEn

195 Y catiqueg
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acomodo en las fabricas; el desplazamiento de pequefios come
nos debilitados por aquel proceso de concentracién capitalista
pulsado por el propio porfiriato.”

[Clantes y ¢| de los artesa-
€N manos extranjeras jm.-

——

Pequefios propietarios
despojados do sus
lierras y obligados a
trabajar en eilas coma
ganaderos
Abusos en |a tianda de
raya y cajas de
préstamos.

Crisis econémicas
Excesiva explotacitn de
|a mano de obra indigena
en las zonas de
Condiciones de PECGLIZCCr park o

viday de \rabajo, [ mercado externo

Sector agrario

Mavimiento
campesing

Abusos de fa tienda de
raya y cajas de

o 108 Huelgas ce
Seclor minera y trabajadores mexicanos Cananeay Rio
fabril por el trato preferencial a Blanco
extranjeros,
Desigualdades en el
salario.
Crisls Or 60 del
Introduccidn de las movimiento obrero.
ideologias en defensa de
los trabajadores
(liberales, socalistas

La sociedad en la anarcosindicalistas)
fase 1896-1810

i Abusos del crédilo y del
R poder politico
La burguesia
L Cpnmclps nacional en contra
sociopoliticos. de la cligarquia
Crecimiento de la burguesia nacional: {inancier
empresarios, banquercs, terr
comerciales.
| raweson || M temade” || Promoconsa Escusa
Justo Slerra, o et

Cuadro 26. El porfiriato, Grupos sociales
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